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CAPITULO 1

1NTRODUCCION

9

De todas las maravillas ningu
ua mas maravillosa que el hom- 
bre, que aoreudio el arte de ha
blar, del pensamiento rápido - 

como el viento y de vivir en
buena vecindad" 

Sófocles. 

El lenguaje oral, nació cuando dos individuos o más acordaron

otorgar el mismo significado a sonidos idénticos y usar coherente- 

mente esos sonidos con los significados que les hablan conferido. 

Los significados son los símbolos que representan a las cosas que

no estan físicamente presentes, se puede considerar que el habla

es una conducta que el artificio dota de claridad. Es la exore-- 

i

sion de la inteligencia y por lo tanto la herramienta humana mas

útil. La forma en que un hombre habla, es considerada general- - 

mente como buen reflejo de la calidad de su inteligencia. 

La comunicación es la condición esencial de la vida social; 

es

ocial- 

es definida como cualquier proceso de recepción de información, - 

de señales o mensajes, ya sea a través de gestos, de la voz u - 

otros medios. 

El lenguaje puede definirse como cualquier sistema de comuni

catión entre animales, y el habla como la forma verbal del lengua

je. 
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El lenguaje oral es sin duda el instrumento más exitante, - 

flexible y complejo que el hombre ha creado en su largo desarrollo

social. La adquisición del lenguaje oral aún cuando depende de la

maduración normal de un aparato fonador altamente especializado; 

es también un proceso de aprendizaje. 

El hablar es una función integrada que comprende la recep- 

ción de palabras por el oido o la vista, su interpretación y sin

tesis dentro del cerebro y la expresión de esta respuesta al len

guaje en máspalabras habladas o escritas. 

La palabra hablada es la forma por la cual se transmite in- 

formación mediante la división de tonos vocales en pulsaciones - 

de segmentos discontinuos de vibraciones. El lenguaje es el códi

go formal, la institución, la abstracción; el habla es el mensaje

el acto. ( 23) 

Aún no conocemos que procesos mentales estan envueltos en

nuestra capacidad para interpretar el significado de los pensa - 

mientos expresados por otros, a través de sonidos articulados, - 

ni tampoco en que manera nuestros pensamientos son formulados en

lenguaje. Sin embargo, sabemos que los sonidos vocales y arti- 

culados que hacemos estas basados en los principios generales - 

neurofisiológicos del movimiento muscular. La comunicación por

medio del lenguaje, requiere que a través de procesos mentales - 

desconocidos, los pensamientos sean transladados al lenguaje y - 

que el lenguaje sea transmitido a través de la actividad de los

nervios motores. ( 24). 

Anteriormente se pensaba que en el cerebro habla areas es- 



pecificas del habla, como las de Broca y la de Wernicke, situa- 

das en los lóbulos irontal y tem) oral izquierdo respectivamente, 

en le actualidad se disdone de fundamentos teoricos, anatómicos

y fiseológicos, según los cuales la existencia de áreas espect'fi

cas es muy dudosa ( 32)• 

La adquisición asombrosamente rápida de un completo s.: se- 

ma de hábitos

mas en mas en

de Psicólogos

simbólicos, oor los nidos, es un fenómeno que de - 

i

los últimos años ha cespertado la atención no solo

sino también de los lingüistas. Esta zona del desa- 

rrollo infantil, es de las mas importantes, porque la posesión de

la aptitud para hablar, no es solamente una de las características

esenciales que separan al ser humano de los animales mas inferio- 

res, sino también por la estrecha relación existente entre lengua

je y pensamiento. Es cierto que exis'_en animales parlantes pero

como Mower ( 25) he demostrado éstas aves sólo son tanates de re- 

producir palabras o frases cuando hacen vida de relación con el

hombre, después de haberse converti-! o en mascotas. 

El hada es la organización de' pensamiento mediante símbo- 

los, el pensamiento es producto de 13 capacidad de manear los - 

s` mbolos representativos de las cosas y acontecimientos que no es - 

tan presentes, es decir, a cosas recordadas, ausentes o imaginadas, 

asi puede ir más allá de las soluciones perceptibles de los pro- 

blemas o de la solución mediante la manipulación. Debe considerar

se la gran intimidad entre lenguaje y pensamiento. Pensamos en for
i

ma de símbolos y es el lenguaje un proceso simbolicamente rico. 

Cuando un símbolo representa una clase de objetos o aconte- 
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cimientos con propiedades comúnes, decimos que se refiere a un - 

concepto. Las palabras y los signos representan conceptos de -- 

grados variables de generalidad. A medida que los conceptos se - 

generalizan se hacen también más abstractos, perdiendo su carac- 

ter de " cosa". 

El desarrollo del lenguaje no es únicamente el desarrollo - 

de la comunicación humana, sino también comprende un aspecto de

desarrollo conceptual. El lenguaje es una forma constructiva - 

del desarrollo de la simbolización y el pensamiento. 

El lenguaje se considera que depende de un buen número de - 

factores no verbales, entre los que destacan los afectivos y psi

cológicos. Asf por ejemplo, la teoría de la imitación como base

fundamental de la adquisición del lenguaje, establece que la imi

tacion se realiza debido al componente afectivo que lleva consigo. 

25) 

En un estudio realizado oor López ( 20) se encontró que cier

tas características de la madre, como son su grado de interacción

afectiva, su nivel de vocalización espontánea, su participación - 

activa y su tolerancia hacia ciertos aspectos negativos de la con
ducta del niño, mostraron correlación significativa y

con el incremento del lenguaje en el primer año de la

Peckarsky ( 28) señaló que

presentaban retardo en el

criticaban abiertamente a

positiva - 

vida. - 

las madres de un gruoo de niños que - 

lenguaje, eran mueres ansiosas que - 

sus hijos y que contrastaban con las - 

madres de un gruoo control de niños con desarrollo normal del

lenguaje que eran mujeres calmadas sin tension aparente. 
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Cuando el lenguaje emerge y se desarrolla de manera óotima, - 
es posible que el niño ya haya tenido una serie de experiencias

preliminares ricas. Esto incluye su exposición. a modelos verba-- 

les

erba- 

les y refuerzos directos de la conducta verbal, además de expe- 

riencias no verbales. Mucho antes que el niño aorenda a hablar, 

ya es un comunicador. 

El crecimiento del lenguaje y el pensamiento lógico tienen - 

otros precursores de acuerdo a. Piaget y Werner: es en el nivel - 

sensoriomotor que el niño tiene sus experiencias básicas con el

espacio, la dirección, las secuencias de tiempo, la naturaleza - 

de los contrastes y las semejanzas en la manera como las cosas - 

funcionan y se " sienten". Es en una activa interacción con el am

biente físico, la manera oor la cual el niño principia a desarro

llar conocimiento intuitivo y rudimentario del mundo y su funcio

namiento, estos tempranos esquemas no verbales hacen posible el - 

crecimiento posterior de los conceptos lógicos y del lenguaje -- 

con significadó. Parece que otro precursor del crecimiento del

lenguaje es el juego simbólico primitivo que más tarde tomará -- 

niveles mas abstractos ( 29). 

En la actualidad se acepta que 4a habilidad oara realizar - 

ooeraciones lógicas, razonar inferencialmente y derivar generali

dades por medio de la manipulación abstracta de las experiencias

son fenómenos intrinsicamente ligados a la función mediadora del

lenguaje. Mientras más complejos y variados sean los instrumentos

del lenguaje, que el niño sea capaz de manejar, mayor será enton- 

ces su control de aquellos procesos cognoscitivos básicos que -- 
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constituyen los prerequisitos para el tipo de funcionamiento in- 

telectual que llevara al éxito escolar. 

Un dominio básico del lenguaje hablado es común que se adquie

ra rapidamente durante los años preescolares. Cuanto más pronto

un niño pueda adquirir facilidad en la expresión lingUt'stica, más

rápidamente podra recibir los beneficios del uso de éste precioso
instrumento, en todos los dominios de su adaptación social e in- 

telectual. 

El lenguaje oral, es un modo aprendido de interacción psico- 

lógica entre el niño y otra u otras personas con quienes se inter

relacionen. Los mecanismos básicos para este aprendizaje estan- 

constituidos por la imitación y la retroalimentación, que mutua

mente se establecen entre elniño y la persona que le sirve de - 

maestro. Sin duda que la intervención social con individuos ver

balmente maduros es una influencia fundamental en el desarrollo

del lenguaje. 

Durante el primer año de la vida, el niño desarrolla un - 

aumento progresivo en la comprensión del lenguaje de los que le

rodean. Vygostsky citado por John y Goldstein ( 16) hizo notar

que una característica social de mayor importancia en el desa- 

rrollo del lenguaje es la disponibilidad del adulto oara esta - 

blecer diálogo con elniño . Se ha descrito que esta influencia - 

se manifiesta francamente en niño de diferentes clases sociales - 

y en ocasiones se han encontrado variaciones sistemáticas en in- 
dices verbales de niños agrupados de acuerdo a la ocupación de - 

los padres, y a su nivel de educación. Estudios en niños de 4 a- 



15 - 

ños de edad que procedian de clases sociales diferentes, pero to

dos ellos de grupo étnico africano, revelaron que en los de la - 

clase socioeconómica baja existen conglomerados de palabras que - 

no se identiFican o se identifican con mucha dificultad. Uno de - 

estos grupos de palabras fue aquel cuyos referentes sólo dor ra- 

reza se encuentran en el medio familiar de estos niños; otro gru

po estuvo formado por vocablos relacionados con la vida rural en

tanto que el tercer conglomerado consistió de palabras que deno- 

tan accidn.( escarbando, amarrando, vaciando, etc). Estos termi-- 

nos de acción tenian igual oportunidad de ser escuchados en ambos

niveles socioeconómicos, y sin embargo, no eran identificados por

los niños de clase socioeconómica baja. En opinión de Templin - 

esta diferencia puede ser explicada en función de la poca oportu

nidad que tienen los niños de la clase baja en establecer diálo- 

go activo dentro de su hogar. ( 31) 

Braobeck e Irwin ( 2) en_ contraron que niños viviendo con sus

familias vocalizan más y usan formas más avanzadas del lenguaje, 

que niños que viven en hospitales o instituciones, señalando que

esta diferencia es evidente aún en los primeros meses de vida. 

Una influencia fundamental en el desarrollo del lenguaje del

niño, desde la etapa pre- lingestica, esté constituida por las - 

caracterfsticas de la madre en su papel de agente socializador - 

primario, a través de su afectividad aunada a su capacidad para - 

establecer verdadero diálogo. En este sentido Carmichael ( 4) ha - 

indicado que los niños que manifiestan trastornos del lenguaje - 
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ienen tambi4n evidencia de inseguridad emocional y pobres rela- 

ciones familiares. En el estudio de López ( 20) citado con anterio

ridad, se encontró que durante el primer año de vida la relación

entre incremento del lenguaje y ciertas características maternas

eran altamente significativas, en tanto que el rubro global de - 

la clase social, no era discriminante. El efecto de la clase so- 

cial podria explicarse en función de la frecuencia con que se - 

presentan en ella características maternas que influyan de mane- 

ra positiva o negativa sobre el desarrollo del lenguaje del niño. 

En varias ocasiones se ha hecho mención que el lenguaje com

prende un aspecto de comunicación y un aspecto de desarrollo con- 

ceptual; así mismo se ha señalado, que para la comunicación espe- 

cialmente al principio de la vida el niño, no es indispensable el

lenguaje hablado. En contraste con lo anterior, está el hecho de

que para la expresión de pensamientos que se generan dentro del - 

individuo, para abstracciones y generalizaciones el lenguaje ha- 

blado es al parecer indispensable. 

De modo esquemático se pueden indicar que tratandose del - 

lenguaje hablado, el niño en el curso de su desarrolle+ aprende - 

primero nombres y cualidades de ellos, posteriormente aprende -- 

clases a las que pertenecen esos nombres y cualidades; en una eta

pa posterior del desarrollo normal, empieza el niño a expresar

abstracciones por medio de palabras siendo éstas abstracciones la

expresión de relaciones entre el niño y los objetos de su mundo, 

o de los objetos entre si: la característica de éstas relaciones, 

es que tienen representación sensorial para el individuo. En eta- 
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pas, más posteriores el niño aprende a emplear palabras que care- 

cen de representación sensorial, ( no obstante, sin embargo, algu- 

nos, a pesar de) y finalmente, el niño adquiere lenguaje propio - 

de las relaciones lógicas. 

En el niño menor de 3 años, el lenguaje es básicamente co- 

municación, estando poco desarrollado el aspecto conceptual, En- 

tre las edades de los dos y medio a los cinco años, se incremen- 

ta notablemente el desarrollo del concepto, principiandose por - 

aquellos conceptos que expresan relaciones con representación - 

sensorial. 

Es interesantes que existan un gran número de estudios del

lenguaje en los aspectos referentes a tamaño de las oraciones, - 

número de palabras, desarrollo de la sintáxis, influencia de las

clases socio económicas, sobre la formación y estructura de las - 

oraciones y sin embargo, la iniciación de la expresio- conceptual

haya recibido menor interés, no obstante estar de acuerdo los in- 

vestigadores, en que el desarrollo conceptual es indicador de la

inteligencia del niño, y puede predecir el éxito o fracaso escolar. 

Palmer y su grupo del Instituto de Desarrollo del Niño, en

la ciudad de Nueva York en E. U. A. basados en le correlación que - 

existe entre el desarrollo de los aspectos conceptuales del len- 

guaje y el éxito escolar, diseñaron un programa en el cual por - 

medio de la enseñanza temprana se pretende hacer que los niños de

clase privilegiada en menor grado adquieran conceotos que exore - 
sen relaciones antitéticas ( conceptos bipolares) y de éste modo - 
se encuentren en situación ventajosa al iniciar su escolaridad - 
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formal ( 27) 

Tomando como base los conceptos que Palmer y su grupo tra- 

tan de enseñar a los niños prescolares en su estudio, se consi- 

deró que podria utilizarse el conjunto de estos conceptos como - 

un instrumento que permitiera conocer el grado de desarrollo del

lenguaje en edades mayores a las que discrimina el instrumento - 

ideado por Gesell para la cuantificación de la esfera del lengua

je en los niños pequeños. 

Se pensó que si se lograba demostrar que el instrumento de

Palmer mide desarrollo en función de la edad, y se relaciona con

el nivel alcanzado en el lenguaje evaluado por la técnica de

Gesell, se podría contar entonces con una prueba de lenguaje que

extendiendo el Gesell a edades mayores, permitiera medir la in- 

fluencia que factores tales como la nutrición, las enfermedades, 

la estimulacion o las características maternas pudieran tener so- 

bre este aspecto del desarrollo y crecimiento del niño mexicano, 

que vive en el medio rural. 

El propósito de este trabajo es informar sobre los resul= 

tados obtenidos al aplicar el instrumento de Palmer a un mismo - 

grupo de niños, durante 4 edades sucesivas, a efecto de determi- 

nar si el desarrollo de conceptos bipolares sigue una función de

crecimiento y si el número de conceptos bipolares adquiridos guar

da asociación significativa con el nivel que haya alcanzado la - 

esfera del lenguaje, tal como es evaluado por el método de Gesell. 
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Parece conveniente principiar el capt'tulo de Material y - 

Me'todos, enunciando los objetivos principales de la investiga- 

ción a manera de hipótesis. La hipótesis principal a probar

puede expresarse en la siguiente manera: 

Si el desarrollo conceptual es paralelo al desarrollo bio- 

lógico, entonces el número de conceptos bipolares ( el cual es - 

indice del primero) estara en función directa de la edad. 

Como hipótesis secundarias se planterian las siguientes: 

a) Estando de acuerdo en que el desarrollo del lenguaje no

es únicamente el desarrollo de la comunicación humana, sino que - 

ademas comprende un aspecto del desarrollo conceptual. Esperamos - 

encontrar en la presente investigación que exista una relación di- 

recta entre el número de conceptos bipolares presentes a los 38 - 

meses y el incremento en la esfera del lenguaje alcanzado por el - 

niño entre 0 y tres años de edad, evaluada dicha esfera por el mé

todo de Gesell. 

b) Si aceptamos que para la formación y conceptos bipolares

el niño hecha mano de las experiencias personales usando su propio

organismo como le referencia y no necesitando por lo tanto de ma- 

nera imprescindible de un socializador externo, esperamos encontrar
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que no exista relación entre ' el número de conceptos bipolares - 

presentes a los 38 meses de edad y las características socioecono

micas del niño y su familia. 

Con el objeto de tener una mejor idea acerca del estudio y - 

antes de describir la muestra empleada, se hara una somera descria

cion del poblado donde se han desarrollado los niños motivo de la

investigación. 

El Poblado

El poblado se encuentra situado en el Estado de Morelos al

Sur Oeste de la Ciudad de México en una región primordialmente -- 

agricola rodeada de aridas colinas que alternan con fértiles pra- 

deras y valles. Su altitud es de 900 a 990 metros sobre el nivel - 

del mar. Su clima es sub - tropical modificado por la altura a la - 

que se encuentra, la temperatura media anual, es de 23° C a 25° C a

la sombra, encontrándose variaciones climáticas que comprenden -- 

desde invierno en que la temperatura por las noches llega a O° C - 

hasta veranos en que la temperatura de 40° C son comúnes. 

El poblado se encuentra bordeado por un pequeño rfo cuyas -- 

aguas son usadas en la agricultura, el lavado de ropa y otros be- 

neficios generales. 

Historicamente las descripciones más antiguas del poblado -- 

datan de los grupos arcaicos de alrededor de 1500 años antes de -- 

Jesucristo. En los años 1000 A. C. las manifestaciones del poblado

se encuentran unidas a las de los grupos Toltecas, grupos que --- 

unidos con los Chichimecas siguiendo por la Costa del Pacifico, - 

no pasaron por el valle de México para llegar a su asentamiento. 
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Es de interés hacer notar que estos nuevos gruoos tuviern lengua- 

je diferente a los grupos del valle. 

El poblado aparece hacia el año de 1400 A. D. como tributa- 

rio del Emperador Azteca, al igual que todos los demás integran- 

tes del grupo Tlahuica. El nombre del poblado signitica:" Lugar

Sobre la Tierra Blanca" * y su representación es la huella de un

pie humano ( simbólicamente representando al pueblo o a la gente). 

sobre una loma de tierra blanca. Esta representación es muy real

ya que la mayoría de la superficie delpoblado es de tierra caliza

o tierra blanca. 

En la época de la colonia el poblado perteneció al Marque- 

zado de Oaxaca, asignado a Hernán Cortes. En el año 1883 los idio

mas mas comúnmente usados por sus habitantes, eran el mexicano y

el castellano, Un censo efectuado en 1888 le asignó 1336 habitan

tes y señaló la existencia de un ramal del ferrocarril Interoceá- 

nico y algunds caminos tipo carretera poco transitables. 

Antes de iniciarse el movimiento armado, la vida del pueblo

estaba controlada por cuatro o cinco familias que se iban turnando

el mando y que eran dueños de tres grandes haciendas que abarcaban

practicamente todos los terrenos de cultivo del lugar. El 20 de - 

marzo de 1911, elpueblo se unió al movimiento revolucionario - - 

Dada la naturaleza privada de muchos de los datos que se recogen
en las investigaciones del tipo de la presente, por respeto a los

pobladores no se usa en esta publicación el nombre real del pobla
do, sino su traducción libre al castellano moderno. 
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de México y se constituyo en el cuartel general del F- o: imiento

Zapatista. El 13 de Agosto de 1916 fueron sacrificadas 250 per- 

sonas del poblado, hombres, mujeres y niños, como venganza por

la participación de los pobladores en el Movimiento Armado de

la Revolución. 

Existe en elpoblado un convento, construido por los domi- 

nicos en el Siglo XVI, en donde aún pueden admirarse partes de

los frisos originales. 

Dentro de las actividades comúnes del poolado, existen

cuatro que pueden considerarse como principales: el Carnaval, - 

La Feria de los Tres Martes, La Semana Santa y la Celebración - 

de las Ofrendas. 

El Carnaval se realiza tres días antes de la Cuaresma. Los pobla

dores se disfrazan y visten con trajes especiales hechos de matg

rieles llamativos y telas brillantes. El domingo, lunes y mar- 

tes, precedentes al miercoles de ceniza, bailan por las calles - 

guiados por danzantes llamados" chinelos" o " Güeguenches". Al caml

nar hacen sonidos guturales al ritmo de música, flautas y tambo- 

res acompañados de otros instrumentos de cuerda o percusión. Es- 

te carnaval termina con un baile popular en la Plaza Central del

Poblado, en el cual compiten dos grupos de organizadores llamados

comparsas. Una de ellas recibiendo el nombre de " La competidora" 

que generalmente trata de identificarse como la comparsa de los - 

pobres, dejando a la otra el nombre de " Comparsa de los Ricos". La

diferencia fundamental esta dada por la condición socioeconómica

de los contribuyentes a cada uno de estos grupos organizados. 
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La Feria de los Tres Martes. Esta festividad se realiza el ter- 

cer martes de Cuaresma y esta dedicada al " Padre Jesús" Santo - 

Patrono de la misma. Comprende una misa solemne, una procesión

del Santo Patrono dentro del atrio de la Iglesia, tres días de - 

tiangiiis con comercio regional y tradicional, generalmente se acom

pañan de" toros" que es una festividad mezcla de toros, coleadero- 

y jaripeo, con música tradicional. Al terminar los toros se pre- 

sentan juegos pirotécnicos y baile popular en la plaza princi- 

pal. 

La Semana Santa. Esta celebración se desarrolla en los días tra- 

dicionales de jueves, viernes y sabados Santos de acuerdo al ri- 

tual de le Iglesia Católica Apostólica y Romana. 

Las Ofrendas. Esta festividad se lleva a cabo los dias 28, 29 y - 

30 de octubre y lo. y 2 de noviembre. En cada casa se erige una - 

especie de altar en donde se ofrecen a cada uno de los difuntos - 

de la familia platillos o alimentos que el individuo hubiera gus- 

tado en vida. Existen dias especiales para niños y para adultos. 

grandes), un dia para los " matados", un día para todos los muer- 

tos y finalmente, el dia 2 de noviembre toda la ofrenda se lleva

al panteón donde se realiza una verdadera romeria entre cuyas ac- 

tividades estan el rezo del sacerdote, una pieza musical bailable

una pieza de tipo fúnebre, risas y llantas, todo mezclado entre - 

sr. 

En el año de 1965 el Departamento de Nutrición Il, del Hos- 

pital infantil de México, realizó un censo de población, habien

do encontrado 5637 habitantes en edades comprendidas de 0 a 85 - 
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años de edad, organizados en 1041 familias, El número de hombres

tue de 2830 y el de mujeres de 2807. El 50% de la población fue - 

menor de 19 años y el 80% menor de 35 años. Estos datos señalan

claramente que los habitantes " Bel lugar sobre la tierra blanca" 

tienen una reducida esperanza de vida. 

El analisis de las estadísticas vitales existentes en la - 

Oficina del Registro Civil permitió calcular las tendencias desde

el año de 1919 al año de 1965, sin embargo, considerando que el - 

periodo de 1919 a 1934 no es muy confiable por ser ugperiodo de - 

camio brusco y probablemente de registro inadecuado de nacimien- 

tos y defunciones, debido a los cambios demográficos producidos - 

por la revolución, se tomó el periodo de 1934 a 1965 como valede- 

ro. Con la información comprendida en este lapso, se pudo calcu- 

lar que el número de niños nacidos vivos ha venido aumentando en- 

contraste con la tasa de mortalidad infantil ( número de muertos - 

en niños menores de 1 año de edad, por cada 1000 nacidos vivos) que

a sufrido descenso progresivo con las tendencias encontradas se pg

do predecir que para el año de 1966 nacerían en el poblado 334 nj, 

ños de los cuales moririan 22 antes de que cumplieran un año de - 
i

edad,. Ocho niños mas moririan entre el primero y quinto aniversa. 

rio de su nacimiento. Estas cifras vienen a corresponder más o me

nos la mediana de la República Mexicana, para el año de 1966. 

La ocupación principal de los habitantes del poblado es la - 

agricultura, una tercera parte de los pobladores no derivan su im

greso principal de la agricultura, sino que trabajan como obreros

y artesanos o bien se dedican al comercio, Un número muy pequeño- 
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dentro de este grupo no agrícola, ejercen una profesion liberal. 

Sumando los dedicados al comercio y a la profesión, el porcentaje

de estas ocupaciones es del 9. 3% del total. 

El incremento de la economía del poblado ha sufrido una - - 

gran transformación en los ultimos 30 años, época en que la agri- 

cultura, constituía la única actividad a la que se dedicaban los - 

pobladores. 

En el momento actual, dentro de la propia agricultura, exis

te una graduación que va desde jornalero, individuo que por un sa

lario trabaja la tierra, hasta elpequeño propietario que tiene

jornaleros como empleados, pasando por el ejidatario y el arrenda

tario. Los ejidos que fueron entregados a los pobladores por la - 

reforma agraria estan unidos en una gran cooperativa, dueña de las

instalaciones de un Ingenio Azucarero localizado a 17 Km. del Po- 

blado. Existe también como fuente de trabajo una fábrica de col- 

chones y una despepitadora de algodón. 

El funcionamiento de estas fuentes de trabajo no agrícola - 
i

ha tenido como consecuencia un aumento en las vías de comunicacion

no sólo de caminos sino de teléfonos, telgrafos y medios de trans

porte. Quizas como consecuencia directa del incremento económico

se ha observado un aumento en las instituciones de enseñanza, las

que en 1a actualidad comprenden un jardín de niños, tres escualas

de enseñanza primaria completa, una escuela secundaria y a 17 Km. 

del poblado, una escuela preparatoria y una institución de estu- 

dios Tecnológicos. 

La población cuenta con agua potable intradomiciliaria y - 

servicios de salud tanto de la Secretaria de Salubridad y Asisten
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cia como del Instituto Mexicano del Seguro Social. 

Los Niños

Los niños incluidos en el estudio fueron un total de 115, 

de los cuales 57 fueron del sexo masculino y 58 del sexo feme- 

nino, correspondientes a nacimientos consecutivos habidos en - 

un poblado rural del estado de Morelos, Rep( blica Mexicana, en

el periodo comprendido entre el lo. de febrero y el 30 de Sep- 

tiembre de 196b. 

A todos y cada uno de los niños les fue administrada la - 

prueba del lenguaje de Gesell a las edades de 0 y 36 meses, y - 

la prueba de conceptos bipolares a las edades de 26, 31, 34 y 38

meses. 

Características de la muestra estudiada

Estos niños provenian de diferente número de embarazos, - 

siendo 12 de ellos primogénitos y 39 hijos de verdaderas multi

paras ( siete embarazos o mas) la distribución de acuerdo al nú

mero de embarazo se presenta en el cuadro 1 en donde se puede ( lb

servar que ordinalidades de uno a seis se reportan practicamen- 

te en iguales proporciones. 

En el cuadro 2 se señala el tamaño de la familia a la cual

pertenecen los niños estudiados. En él puede notarse facilmente

la distribución uniforme de la muestra entre familias poco y muy

numerosas, ya que el 26% de los niños tuvieron familias constitu

idas por un máximo de 4 miembros y el 24% de los niños pertenecen
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a familias de 9 o mas miembros. 

La población estudiada se distribuyó en proporción en casi - 

3 a 1 entre familias dedicadas a labores agrícolas y a otras labo

res. Los porcentajes respectivos fueron: 72. 7% y 27. 2% en el cua

dro 3, se presenta la distribución de la ocupación principal de - 

los jefes de familia incluidos en la muestra. Como era lógico de

esperar en virtud de la distribución de ocupaciones en la pobla- 

cion total, cerca de dos terceeas partes de las familias de los - 

niños incluidos en el estudio, tienen como fuente principal de - 

ingreso el trabajo agrícola asalariado ( jornalero). 19% de las - 

familias derivan su ingreso como obreros y artesanos y 8% de las - 

familias se dedican al comercio o a la práctica de una profesión - 

liberal. En 5 familias no fue posible obtener datos acerca de la

ocupación del padre por ser desconocido. 

El conjunto de facilidades relacionadas con el saneamiento - 

de la vivienda, constituye una inversión que la familia debe hacer

para propositos de salud y bienestar, por lo tanto, puede tomarse

como una medida no sólo del estado sanitario de la vivienda sino - 

también como un índice económico de la familia. En la muestra - 

estudiada la dotación sanitaria se midió en una escala en la cual

el 100% es el máximo teórico obtenible cuando la vivienda tiene - 

todas las condiciones sanitarias mínimas propuestas por el Insti- 

tuto Nacional de la Vivienda Rural. 

La muestra estudiada tiende a concentrarse en niveles infe- 

riores al 50%, con un sólo 11. 2;'6 de las viviendas alcanzando ci- 

fras superiores al 50%. Valores ínfimos entre 0 y 10% se encuea
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tran en un 20. 8% de las viviendas, en tanto que el 43. 2% obtu - 

vieron calificaciones entre el 10 y el 20%. 

La gran mayoria de las madres ( 45. 2%) estuvieron entre los - 

21 y 30 años de edad, madres menores de 20 años y mayores de 31

se encontraron en número casi igual, con porcentajes de 25. 2 y- 

29. 5% respectivamente ( cuadro 5). 

La higiene personal de las madres se estimó en una escala - 

semejante en su forma de construccion a la escala de dotación - 

sanitaria. En el cuadro 6 se presenta la distribución de las ca

lificaciones obtenidas por las madres en higiene personal. Pue- 

de notarse que 37 madres tuvieron calificaciones inferiores a - 

43% y 22 madres calificaciones iguales o mayores de 73% ( figu-- 

ra 2). 

Como parte del estudio, se investigó la escolaridad de las - 

madres y el uso que hacen de los medios de comunicación de masa

considerando a éstos elementos como indicadores de la extensión

del ambiente que tienen las madres. El cuadro 7 expresa el ni— 

vel

i - 

vel de educación formal encontrado. Como puede observarse en el

cuadro y er la figura 3, que lo ilustra, las madres se distribu

yeron en proporciones casi iguales entre analfabetas, madres al

fabetas con mos de dos grados de educación formal, e igual o su

oerior a tres grados. Es de interés hacer notar que sólo cuatro

madres tenian estudios superiores a la primaria completa. 

De las 74 madres alfabetas, 19 no leian periódico, a pesar - 

de que en el poblado existe disponibilidad de éste medio de in- 

formacin. En cuanto a radio y television, dos terceras oartes- 

de las madres incluidas en la muestra estudiada escuchaban radio y
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el 13% velan televisión. 

Al igual que para las madres, se recolectaron datos reteren

tes a la edad del padre, nivel de educacion formal, higiene persa

nal y uso de medios de comunicación de masa existente en el pobia

do. Los cuadros 8 a 13, muestran que las distribuciones encontra- 

das tienen una dispersión adecuada para poder hacer análisis aso- 

ciativo entre las características paternas y las calificaciones - 

obtenidas en lenguaje por sus hijos. 
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Los Instrumentos

1.- La orueba de lenguaje según Gesell. 

Gesell utiliza el término conducta para todas las reaccio- 

nes que el niño presenta, sean estas voluntarias, reflejas, es

pontaneas o aprendidas; asi como el cuerpo crece, la conducta

evoluciona, el niño es un sistema de acción en crecimiento. A

medida que el sistema nervioso es modificado bajo la acción - 

del crecimiento la conducta también se diferencia y cambia. 

Un modo de conducta es una respuesta definida del sistema - 

neuromuscular ante una situación específica. Los modos de con

ducta no son manifestaciones secundarias accidentales ni arbi- 

trarias, sino que constituyen auténticos resultados de un pro- 

ceso integral de desarrollo que se realiza con ordenada suce— 

sión. A todo lo largo de la infancia se van creando nuevas for

mas de conducta, estas formas constituyen síntomas que indican

la madurez del sistema nervioso. 

Gesell establece cuatro campos de la conducta para valorar

el desarrollo evolutivo del niño; esfera motriz, adaptativa, - 

lenguaje y personal social. 

Para la presente investigación exclusivamente se utilizó - 

la esfera del lenguaje la cual adquiere formas características

que dan la clave de la organización del sistema nervioso cen - 

tral del niño. Dicha esfera incluye toda forma de comunicación

visible y audible, sean gestos, movimientos posturales, vocali

zaciones, palabras, frases y oraciones. La conducta del lengua

e incluye además imitación y comprensión de lo que expresan - 

otras personas. 
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El lenguaje articulado es una función socializada que requig

re la existencia de un medio social pero que, sin embargo, depende

de la existencia y del estado de las estructuras corticales y sera

sorio- motrices. La faz preverbal prepara la verbal propiamente - 

dicha a las palabras les preceden vocalizaciones inarticuladas.( 8) 

Los estímulos empleados para la exploraciones de la conduc- 

ta del lenguaje fueron las siyuientes: 

Campanilla, libro de dibujos, láminas con figuras, preguntas di- 

rectas al niño e interrogatorio a la madre. El examen fue realizg

do a todos los niños, al nacimiento y a los 36 meses, contando - 

siempre con la disposición tanto del niño como de la madre la - - 
i

cual respondió al interrogatorio para completar la informacion - 

del examen. En el apendice ( A) se anotan los ítems correspondiera

tes a las edades claves que se emplearon en la evaluación del - 

lenguaje erjlos niños estudiados. 

Para la calificación no fue empleado el método clásico de

Gesell por ser considerado muy grueso, ya que dicho método consi- 

dera que todo niño que es capaz de dar como positivo, la mitad - 

más uno de los ítems que van incluidos en cada edad clave, se le

adscribe la misma edad evolutiva que aquel niño que obtuvo todos

los ítems positivos en dicha edad. Recordando que las edades cla

ves corresponden a la media de la edad cronológica de la muestra

de niños que sirvieron a Gesell para establecer sus normas. 

Con el objeto de obtener una calificación más cuantitativa - 

de la conducta del lenguaje de los niños, motivo de estudio, se - 

utilizó un procedimiento, sugerido por Cravioto y colaboradores. 
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La base téorica de este sistema consiste en dar una mejor calii_ 

cación a aquel niño que presenta mayor número de ítems positivos. 

Se trata de dar un valor en días a cada uno de los ítems. Para - 

ésto, se suman sus numerales. A la suma de los numerales se les - 

da un valor en días que corresponden a la edad cronológica de la

norma. Dicha cifra se divide entre la suma de los numerales y -- 

esto dá el valor de un item, para obtener el valor de dos ítems, - 

se multiplica el número de días correspondientes a un ( tem por la

suma de sus numerales ( 1+ 2= 3); la razon de no sumar simplemente - 

los valores es el reconocimiento de que la presencia de dos i'tems

establece automáticamente la posibilidad de su uso combinado lo - 

cual vendria a constituir en realidad otro ( tem diferente de los

que se forman, de esta manera el número de días de conducta de un

niño se encuentra multiplicando el valor del ítem por la suma de

los numerales de los ítems presentes. A ésta calificación se le - 

denominó: Días Equivalentes. 

2.- La Prueba de Conceptos Bipolares. 

Este instrumento fue desarrollado por Francis H. Palmer del

Instituto de Desarrollo del Niño y Educacion Experimental de la - 

Ciudad de Nueva York, E. U. A. como parte de un programa de interven

ción encaminado a mejorar la comunicación del niño, particularmea

te de aquel que vive en condiciones de desventaja social. 

La premisa del programa es enseñar al niño el significado de

una serie de conceptos que se supone deben ser aprendidos por to- 

dos los niños independientemente de la sociedad en la que son so- 
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cializados. La racionalidad del programa puede expresarse en tér- 

minos simplistas diciendo que si un niño, puede ser enseñado a u- 

na edad mas temorana de aquella en la que habitualmente aprende - 

esos conceptos, y si los conceotos son requisito necesario para - 

aprendizaje posterior, el niño sera capaz de interactuar con los

ambientes de la familia y la comunidad de un modo mas benéfico -- 

para su futuro rendimiento escolar. 

Con base en las premisas anteriores, se pensó que el desarro- 

llo progresivo de una serie de conceptos bipolares podia consti- 

tuir en si misma una prueba de lenguaje útil entre las edades de

3 y 5 años, edades en las cuales, la prueba de lenguaje tipo Ge -- 

sell, ya no discriminan por haber llegado a sus valores asintóti- 

cos. 

Se escogieron 22 conceptos bipolares, de los propuestos por - 

Palmer, y se les dieron exoeresiones en vocablos empleados comun- 

mente por los habitantes del poblado al que pertenecen los niños

incluidos en la muestra. Los materiales empleados en la prueba, - 

son juguetes familiares para el niño, para cada concepto, existen

dos pares de juguetes que ilustran el concepto o requieren de una

acción por parte del niño, a través de la cual éste exprese la - 

oosesión o no del concepto explorado. Cada par de estímulos contie

ne la parte y su contra parte. Por ejem; para explorar el concepto

de BLANCO - NEGRO se emplean dos caballos de juguete, uno blanco y

otro negro, que no difierer en tamaño, forma ni consistencia. 

El Apéndice ( 8) contiene los detalles de la administración de

la prueba asf como la manera de calificarla; bajo la forma de un

Manual de Procedimientos. 
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Métodos Estadísticos

Considerando que ciertos de los datos recogidos en la inves

tigacionpueden expresarse correctamente, como escalas de interva- 

lo, ya que ademas de ooseer identidad, tienen aditividad y la di- 

ferencia entre dos valores adyacentes es la misma a todo lo largo

de las mediciones, se decidió el empleo de estadísticas oaramétri

cas, reconociendo que la naturaleza de la muestra recogida, que - 

comprende como ya se dijo el total de nacimientos ocurridos en el

periodo de febrero a septiembre de 1966, hace una población cono- 

cida. 

Especificamente, el significado de la diferencia entre gru- 

po de valores se calculó empleando la prueba de " t", para muestras

indeoendientes y las correlaciones entre dos variables calculando

el coeficiente de correlación producto -momento de Pearson. La deter

minacion. de las constantes empíricas de la recta se realizó por el

método de los mínimos cuadrados. 

En el caso de las características socioeconómicas y cultura

les de las familias y los niños, los datos pueden expresarse co - 

rrectamente en escalas ordinales, por consiguiente, el significado

de la relación que pudiera haber entre ellas, el número de concea

tos bipolares presentes en el niño a los 38 meses de edad, se de- 

terminó empleando la prueba de X2 corregida o no, de acuerdo a - 

Yates, en función al valor de la frecuencia téorica mínima encon- 

trada. ( 9) 
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CAPITULO III

ANALISIS DE RESULTADOS

A).- Descripción de Resultados. 

a).- Incremento en la esfera del lenguaje. 

El incremento en lenguaje del periodo de 0 a 36 meses de - 

edad varió de un minimo de 411 días equivalentes hasta un máxi- 

mo de 1066 días equivalentes, que corresoonden al limite de dis- 

criminación del lenguaje evaluado por el método de Gesell. Por - 

esta razón la curva de distribución de los incrementos oresenta

una irregularidad con aumento de los valores del extremo alto - 

cuadro 13 y figura 4). Si se eliminan esos valores se Quede - 

observar que la distribución tiende a la normalidad, dando como

valores centrales un promedio aritmético de 788 días equivalen- 

tes, desviación estandar de 174 y mediana de 809. La curva de

porcentajes acumulados ( figura 5), señala como valores para - 

las centflas 25 y 75 cifras de 678 y 928 dras equivalentes, - 

respectivamente. 

En el cuadro 14 y las figuras 6 y 7 se presentan las dis- 

tribuciones de los incrementos del lenguaje en función del sexo. 

Puede facilmente notarse que el sexo femenino tiene una distri- 

bucion con desviacion mayor hacia los valores altos que el sexo

masculino. Los promedios fueron 778 y 798 días equivalentes, - 

Resoectivamente, para el sexo masculino y el femenino. Las des- 

viaciones estandares de 163 para el masculino y 168 para el - 

femenino y las respectivas medianas, 797 y 829, 
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Er el cuadro 15 se pueda facilmente apreciar la diferencia faya

rabie al sexo femenino en los valores cuartiles. Ase mientras - 

que el 25% del sexo femenino tuvo incrementos no menores de - 

mil días en el sexo masculino el limite del cuartil superior - 

es de 886 d( as, es decir, 114 días interior al del sexo femeni- 

no. De manera semejante, el 25% del sexo masculino, alcanzó - 

incrementos no mayores de 643 d® as equivalentes en tanto que - 

el sexo femenino llego hasta cifras de 749, lo que representa

una diferencia de limite cuartilar equivalente a tres meses y

medio en favor del sexo femenino. 

b).- Conceptos bipolares

Como se recordará la calificación del número de conceptos - 

bipolares se derivó empleando dos criterios; uno más estricto - 

en el cual se consideró que un concepto estaba presente unica- 

mente cuando el niño daba 4 contestaciones correctas a las 4 - 

presentaciones que del concepto se hicieron y el que conside- 

ró como presente a un conceoto cuando el niño fallaba en una - 

de las presentaciones; es decir, el criterio fue tres aciertos

de cuatro presentaciones. 

En el cuadro 16 y en la figura 8 que lo ilustra, se ouede- 

observar que el número de conceptos presentes, empleando el - 

criterio de tres aciertos en cuatro presentaciones, aumenta - 

progresivamente a medida que avanza la edad de los niños. De

manera que de un máximo de 7 conceptos presentes a los 26 me- 

ses, el número aumento a 15, 18 y 20 para las edades de 31, 34

y 38 meses respectivamente. Es conveniente recordar que el núme

ro total de conceptos explorados, es de 22, lo que trae de necesi
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dad menores incrementos numéricos a medida que se va alcanzando

el Ifmrte, si se toma el número de conceptos que tiene el 50% - 

de los niños en cada edad, puede observarse incrementos muy re

guiares. En la figura 9 se observa claramente que le formación

de conLeptos bipolares esta en función directa de la edad ya - 

que a medida que la edad aumenLa el número promedio de concep- 

tos bipolares también aumenta. Dicha figura sugiere que una fun

clon lineal podría explicar ( o dar cuenta de), la relación en- 

tre la edad y el número de conceptos bipolares. Esto se sigue - 

de la relación que hay entre las medias aritméticas de concep- 

tos bipolares a los diferentes niveles de edad, pero desde lue

go no se puede hacer una afirmación categórica al respecto has

ta no encontrar la linea de regresión para todos los datos y - 

se encuentre la suposición de linearidad. 

De manera semejante, tal como se expresa en el cuadro li

y en la figura 10, si se toma un criterio más estricto y sólo - 

se considera que un concepto esta presente cuando de cuatro - 

presentaciones se obtienen cuatro aciertos, el número de con- 

cepxos encontrados de acuerdo a la edad, aumenta progresivamen

te dando una familia de curvas de pendiente similar pero con

puntos de origen cada vez menor, cuando dichas curvas son de - 

porcentajes acumulados. 

En cada una de las edades estudiadas, la drstriDucion del

número de conceptos presentes, empleando el criterio de tres a

ciertos de cuatro presentaciones, tiende a la normalidad con - 

ligera asimetría hacia los valores bajos. A medida que la edad
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aumenta, 

8- 

a_ nenta, esta tendencia a la normalidad se va haciendo nas apa

rente ( figura 11 a 14). 

Le distribución porcentual del número de conceptos bipo- 

lares presentes, de acuerdo al sexo, reveló en cada edad, una - 

diferencia casi siempre favorable al sexo femenino ( cuadro 18- 

a 21 y figuras 15 a 18). De la misma manera en el cuadro 22 y

en la figura 19 que la ilustra, se puede observar una diferen- 

cia en los promedios de conceptos bipolares alcanzados por los

niños a las diferentes edades, casi siempre favorable al sexo

femenino, no llegando ésta diferencia a alcanzar significación

estadística en ninguna de las edades estudiadas. 
e

Como era de esperarse, cuando se tomó el criterio mas es

tricto de exigir cuatro aciertos de cuatro presentaciones para

aceptar la presencia de un concepto, la distribución de numero

de conceptos, produjo curvas francamente asimétricas con ten - 

dencia a una frecuencia mayor de valores bajos ( figura 20 a 23). 

Es interesante notar como a partir de los 34 meses de edad

en que el número de conceptos presentes en los niños empieza a

ser suficiente para permitir una mayor distribución, aparece la

diferencia favorable al sexo femenino ( figuras 24 y 25, cuadros

23 a 26). 

c).- Relacion entre características biosocieculturales de

la familia y número de conceptos bipolares. 

Con el objeto de explorar la relación que pudiera existir

entre las condiciones biosocioculturales de la familia y el nú

mero de conceptos bipolares presentes en elniño, se escogió la
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edad

9- 

edad de 38 mesesa manera de poaer contar corn una mayor drsoer- 

sign de los valores individuares. 

En el cuadro 27 se encuentra el promedio de conceptos - 

presentes en función de la ordrnalydad del niño, evaluada esta

por el número de embarazos. Como puede observarse los valores

mas altos se obtuvieron para el grupo de niños procedentes del

tercer embarazo y los más bajos correspondieron al grupo pro- 

vénrente del segundo embarazo. La diferencia entre ambos pro

medios es estadísticamente significativa, al nivel de confiar, 

za de 5% (" t" = 2. 18; p < 0. 05). Ninguno de los promedios - 

correspondientes a otra ordinalidad fueron estadísticamente - 

diferentes a la ordinalidad t . 

Cuando en lugar de tomar la ordinalidad como número de - 

embarazo se midió por el numero que ocupa el niño balo el es- 

tudio, entre los hijos vivos, se observa que cuando la diferen

cia numérica favorable a la ordinalidad, tres persiste, esta

diferencia en el promedio de conceptos bipolares presentes a

los 38 meses de edad, no alcanza significación estadi'strca a

nivel de confianza del 5% ( cuadro 2ts). 

Considerando que la tendencia a que el tercerniño, ya sea

como número de hijo vivo o como número de embarazo, tenga un - 

promedio de conceptos bipolares, mayor que las otras ordinali- 

dades, en realidad, represente la presencia de otro individuo

que puede darle estrmulación en la esfera del lenguaje, se cal

culo el promedio de conceptos presentes a los 36 meses, en re- 

lación a la diferencia en edad entre el caso fndice y el herma
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no inmediato anterior. En el cuadro 29, se presentan los resul

tallos ootenidos, pudiendo observarse la semejanza entre todos - 

los promedios. La diferencia entre los valores numéricos no - 

alcanza significación estadística a niveles de confianza del. - 

5%. En vista de que el valor numérico mas alto correspondió al

periodo de 24 a 35 meses, se creyó conveniente distribuir a to

dos los niños comprendidos en esta categoría de acuerdo a su - 

ordinalidad como hijo vivo; en el cuadro 30 se puede notar que

existe una diferencia numérica en4re los niños correspondientes

a ordinalidad dos y los correspondientes a ordinalidad de tres

o más. La diferencia numérica sin embargo, no es estadística- 

mente significativa a nivel del 5%. 

A pesar de no encontrar diferencias significativas, no

deja de llamar la atención que los niños con ordinalidad igual

a dos sean los que tienden a presentar los promedios más bajos

de conceptos bipolares, tratando de examinar si el tamaño de - 

la familia fuera en realidad el factor asociado positivamente

y no la ordinalidad del niño, se tomaron los datos de todas - 

las familias de no primogénitos y se distribuyeron de acuerdo

al tamaño de familia, principiando con familias cuyo número de

miembros no fuera superior a 6. El cuadro 31 señala que no

existe relación entre el tamaño de la familia y el numero de

conceptos bipolares presentes a los 38 meses. 

Para saber la relación que pudiera existir entre el neme

ro de conceptos bipolares. presentes en el niño a los 38 meses

de edad, y las caractert'sticas socioculturales de sus padres,- 
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se calcularon las asociaciones para las caracterf'sticas maternas

y paternas de edad, higiene personal, nivel de educación formal

y contacto con medios de comunicación de masa ( lectura de oerió

dico en alfabetas, escuchar radio y ver televisión). 

Como puede notarse en los cuadros 32 al 41, ninguna de las

características estudiadas en los padres, dió relación signifi - 

cativa a nivel de confianza del 5%, con el número de conceotos- 

bipolares presentes en el niño. La edad de la madre y el escuchar

radio fueron las dos características que más se acercaron a la -- 

significación estadística. La diferencia entre los promedios del

grupo de madres de edad igual o menor de 20 años y el correspon- 

diente al grupo de edad entre 21 y 30 años dió un valor de " t"= 

L89 ( o> 0. 05), y una " t" = 1. 93 ( p7 0. 05) se obtuvo oara la dife_ 

rencia entre el grupo de niños, cuyas madres no escúchaban el ra

dio y el grupo de niños cuyas madres si escuchaban el radio. 

Finalmente se calculó la relación que pudiera existir entre

conceptos bipolares y condición económica de la familia, toman- 

do como indicador de ésta, la ocupación principal del padre, 

fuente principal del ingreso familiar y la dotación sanitaria de

la vivienda que representa a su vez la inversión en dinero y

tiempo que la familia realiza haciendo más sanitaria la vivien- 

da que habita. En los cuadros 42 y 43 donde se anotan los valo- 

res encontrados; puede facilmente observarse que no existe rela- 

ci•on entre las distintas categorias económicas. Las diferencias

numéricas no son estadísticamente significativas. 
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Con oojeto de notencializar la influencia que pudieran - 

tener las principales características socioculturales de los- 

oadres sobre la adquisición de conceptos bipolares por el niño, 

se construyó un indice global de situacion sociocultural com- 

binando las calificaciones recibidas en ingreso económico, do- 

tación sanitaria de la vivienda y escolaridad de la madre. La

escala empleada fue semejante a la propuesta por Gonzalez ( 10) 

para la determinación del nivel socioeconómico de la población

asistente a la consulta externa del Hospital Infantil de México. 

Los valores obtenidos para las familias de los niños estudiados

se relacionaron con el número de conceptos bipolares presentes

en el hijo a los 38 meses de edad.. No se encontró relación sig

nificativa entre los diversos grupos socioeconómicos discrimina

dos ( cuadro 44). 

i

d).- Relación entre lenguaje explorado por el Metodo de

Gesell y presencia de conceptos bipolares. 

Como ya se hizo notar con anterioridad, en el niño normal

hasta los 3 años de edad, se puede valuar el lenguaje por medio

i

de la técnica de Gesell, siendo de interes hacer notar que esta

tecnica explora el proceso de comunicacion del niño, no única- 

mente a través de la palabra pronunciada sino también de todos

aquellos elementos de expresión del sujeto capaces de hacer que

algo" que éI desea transmitir a otro sujeto, sea en verdad -- 

transmitido, así por ejemplo el" lenguaje " que se espera presen

te un niño a las ocho semanas de edad comprende ademas de la - 

iniciacion de vocalizaciones correspondientes a los sonidos de



143- 

a

3 - 

a e u, sonrisas sociales, expresión viva, :- rizada directa y defi

niday por otra parte la Presencia de conceptos bipolares indica

una maduración no sólo en la comunicacion sino también en el - 

desarrollo de procesos cognoscitivos que comprende ! a formación

de relaciones cuya caracteri'stica en esta etapa es la de tener

representación sensorial. 

Queriendo conocer si la formacion de relaciones expre- 

sada por medio de la presencia de conceptos bipolares, guarda - 

e

relacion asociativa, con los niveles alcanzados en la esfera

del lenguaje, tal como se explora por la técnica de Gesell, se

calculó el grado de asociación entre la calificación obtenida

Por el Gesell a los 36 meses de edad y el nñnero + e conceptos - 

bipolares presentes en los mismos niños a los 38 meses. 

La figura 2b que ilustra los resultados obtenidos muestra

que existe una correlacion entre ambas calificaciones. La ten- 

dencia es clara a presentar un número mayor de conceptos bipo- 

lares, a medida que la calificación obtenida en Gesell es ma- 

yor. Es conveniente recordar al estudiar la figura 26, que el

limite máximo obtenido en la calificación del lenguaje por la - 

técnica de Gesell es de 1080 días equivalentes; ya que la p r,e

ba no discrimina más allá de ese valor. Sujetando los datos a

la prueba estadística parametrrca mas exigente, ( correlación - 

oroducto- momento) se encontró un coeficiente de Pearson igual

a + 0. 59 este coeficiente es significativo a nivel de confianza

del 0. 001. Calculando una ecuación lineal :>ara el ajuste de la

relación entre calificación en lenguaje y conceptos bipolares- 
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oor el método de los mínimos cuadrados, los coeficientes empí- 

ricos para una recta de formula Y m a + bX, son respectivamente

0. 01 y 2. 23. Lo que indica que el número de conceptos bipola- 

res presentes a los 38 meses de edad, es igual a una centésima

de la calificación obtenida en lenguaje a los 1080 días, + 2. 21

conceptos. 

El incremento que tuvo el lenguaje del niño del nacimien

to a los 36 meses de edad, se relacionó también con el número

de conceptos bipolares presen{ es a los 38 meses, encontrándose, 

como se puede notar en la figura 27, una relación directa con - 

una " r" de + 0. 59 valores de 0. 01 y 2. 24 para la a y b respec- 

tivamente. 
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B).- Análisis e interpretación de resultados. 

Desde la época de Aristóteles nunca se ha dudado de que

el lenguaje es una característica humana y que las capacidades -- 

que 41 demanda están ausentes, o cuando mas presentes solo en for

ma rudimentaria, en otresanirnales. Entre éstas capacidades está - 

la de hacer e interoretar el continum complejamente modulado de - 

los sonidos del lenguaje. Un ejemplo de lo anterior, son los es-- 

fuerzos inútiles que se han hecho para enseñar a un chimpancé el - 

lenguaje oral. En seis años de intenso entrenamiento Hayes ( 11) - 

sólo pudo lograr que un chimpancé emitiera cuatro sonidos que va- 

gamente semejaban palabras. En contraste, la comunicación por me

dio de gestos ha sido llevada hasta la complejidad de haber logra

do que un chtnoancé de un año de edad, haya aprendido en tres años

de entrenamiento 80 signos de lenguaje. Estos signos consistie - 

ron en gestos y configuraciones manuales que representan concep - 

tos ( 7) . 

Este exoerimento, aun cuando ejecutado solamente en un animal

establece que al menos un chimpance pueda ser enseñado a emplear - 

nombres para designar cosas, hecho que se presumía, era caracteres

tica única de la especie humana hasta el grado de considerarla co- 

mo la base del desemvolvimiento del lenguaje; argumantandose tamtién

que la habilidad oara usar nombres le permite al hombre referirse a

su ambiente y comunicar información respecto a éste, en contraste - 

con los animales que solo oodian comunicar sus propios estados mo- 

tivacionales ( 18) . 



46- 

En

6- 

En el hombre además de ésta capacidad para aprender los nom- 

bres que le son enseñados Dor los adultos, que entran en contacto

con él en sus primeros años de vida, existe la habilidad para ana- 

lizar las regularidades del lenguaje, para fraccionar las nuevas e

misiones vocales que escucha en partes componentes, en la medida - 

en que se relaciona con el mundo y en entender estas partes cuan- 

do se presentan en nuevas combinaciones. En este proceso de análi

sis y síntesis lo que constituye la característica básica del hu- 

mano. Es importante en este sentido que el lenguaje expresa no - 

una facultad linguistica específica, sino una constelación de fa- 

cultades generales de la mente humana, El lenguaje puede entonces - 

ser concebido oomo el modo humano de analizar la experiencia en - 

unidades oonceptuales ( 3). 

Mc Carthy ( 22) ha señalado que desdé 1925 el interés en el - 

estudio del lenguaje del niño, ha aumentado considerablemente, de- 

bido al reconocimiento de que la expresión lingbistica del niño - 

es un indicador valioso de su psicología. Estos estudios se han

enfocado particularmente a crecimientos del vocabulario, longitud

de las frases, uso de los tipos complejos y compuestos de oraciones

empleo de diversas partes de la oración y clasificación de las ora

ciones a diversas suh- categorias tales como completos, funcionales

simples, complejos y elaborados. 

Dentro de ! os métodos de análisis, los más favorecidos han - 

sido el uso de partes de la oraci3n, como pronombres y preposicio- 

nes y el emzleo de la longitud de las oraciones como medida de ma- 

duraci5'n. Es mi,/ importante el tratar de interpretar los hallazgos



47 - 

obtenidos con estos método=_ recordar que los niños varian grande- 

mente en sus resouestas, de acuerdo a la situación en que se en - 

cuentren. As( oor ejemplo, mientras que Smith (? O) observó que - 

los niños emplean oraciones más largas cuando hablan con adultos

que con otros niños, Hahn informó, que cuando los niños tuvieron

una audiencia compuesta de otros niños en una situación de " enseña

y di" emplearon oraciones más largas que al hablar con adultos. - 

Estos resultados oouestos, señalan claramente la precaución que - 

debe tenerse al juzgar los estudios en que se han usado esas téc- 

nicas. 

No deben sin embargo, olvidarse que el tamaño de la oracien- 

aumenta progresivamente en niños normales a medida que la edad se

incrementa hasta llegar a la madurez y por lo consiguiente es un - 

buen modo de juzgar el desarrollo. 

Otra critica importante que se ha hecho al método de tamaño

de las oraciones es la dificultad tan grande que existe para defii- 

nir una oraei6n de tal modo que algunos investigadores han preferí

do usar el tamaño promedio de un párrafo como una medida más con- 

fiable. Igual objeciones pueden hacerse al empleo de la frecuen- 

cia de pronombres, adverbios, prepociciones, conjunciones, etc.: 

Ya que la proporción de estas partes de la oración, varia no sólo

con la longitud de las vocalizaciones, sino también con la situa= 

cien en que se encuentra el niño. 

Por las razones citadas, la busqueda de otros métodos que pue

dan ser empleados en situaciones más estructuradas y que pueden me

dir la manera como el niño va a desarrollarse en su lenguaje, con
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siderando éste como una de las expresiones del desarrollo mental - 

del niño, se antoja una necesidad dentro del campo de la Psicolo

g( a. 

Para que pueda considerarse como valioso un instrumento que

pretenda medir el desarrollo de algún parámetro de la biología en

general y de la humana en particular, es requisito indispensable

demostrar que a medida que se incrementa el tiempo de vida de los

miembros de la especie en cuestión, el instrumento sea caoaz de - 

discriminar esos distintos tiempos, ya sea mediante el reconoc i - 

miento de nuevas formas de expresión de la función que pretende - 

medir o bien de un aumento cuantitativo de una expresión recono - 

cible. Una de las formas mas sencillas de apreciar este último -- 

fenómeno es demostrar la existencia de correlaciones significatí

vas entre las magnitudes alcanzadas en tiempos sucesivos. 

En el caso particular de la evaluación del desarrollo del -- 

lenguaje por medio de la medida del número de conceptos bipolares

presentes, el hallazgo de una correlación ( producto -momento), pe, 

sitiva y significativa estadísticamente a nivel de confianza -- 

del 1%, entre el número de conceptos bipolares presentes a una - 

edad y la habilidad para nombrar objetos del mundo exterior, re- 

conocer partes constitutivas de oraciones y comprenderlas en u- 

na edad anterior, señala claramente que la oresencia de estos con

ceptos constituyen una extensión de las habilidades relacionadas

básicamente con el aprendizaje, a través de análisis y sintesis- 

de las exoeriencias. En este sentido también debe interpretarse

el hallazgo de una familia de curvas con pendientes semejantes y

puntos de origen de menor magnitud, que se obtienen cuando se com
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paran los porcentajes acumulados de conceptos bipolares presentes

en niños a edades sucesivas de 26, 31, 34 y 38 meses de edad. 

Desde el punto de vista conceptual, podemos considerar que - 

el desarrollo del lenguaje verbal viene a corresponder a un modo - 

de expresión de conducta simbólica. En el modelo del desarrollo - 

intelectual del niño propuesto por Piaget ( 14), el lenguaje oral - 

y en particular la adquisición de conceptos antitéticos, quedara

comprendido en la llamada Lapa preoperativa o etapa de represen

tación en la cual el niño se está representando el mundo exterior

internalizando formas elementales de simbólismo, con la limitación

de que sólo puede en esta etapa internalizar sus propias experier• 

cias directas e indirectas, siendo incapaz todavía de relacionar - 

estas experiencias a situaciones semajantes pasadas o futuras. 

En favor de esta interpretación estarían los hallazgos de - 

falta de relación entre características socioeconómicas del niño

y la familia y nivel alcanzado en el número de conceptos bipolares

presentes. Es decir, que para la formación de estos conceptos, el

niño hecha mano de las experiencias personales, usando su propio

organismo como la referencia, y no necesitando por lo tanto de ma

nera imprescindible de un socializador externo. 

En este mismo sentido Kagan ( 17), al estudiar de manera longi

tudinal el desarrollo de funciones cognos:itivas, en 160 niños per

tenecientes a distintas clases socio económicas, encontró que solo

después de los 27 meses de edad, aparecia una correlación entre el

nivel de educación formal de la familia y el lenguaje del niño. 



50- 

De

0- 

De manera semejante, Irwin ( 15) en una investigación sobre la

frecuencia y tipo de fonémas empleados en los primeros dos y me -- 

dios años de la vida, encontró ausencia de diferencia de acuerdo

a clases sociales hasta la edad de 18 meses, a partir de los cua- 

les aparecieron diferencias significativas. A su vez Nisbet ( 26) 

pudo demostrar que dentro de los componentes de clase social capa

ces de influenciar tanto el vocabulario como la habilidad verbal - 

general, el tamaño de la familia es uno de ellos, ya que a mayor - 

número de miembros presentes, mayor posibilidad de reducción en - 

la cantidad de comunicación directa que el niño pueda establecer - 

con su madre. En la opinión de Nisbet las familias numerosas son

un obstagculo al desarrollo verbal, por la posibilidad de aumento - 

en la probabilidad de que el niño use como modelo a un hermano me

yor en lugar de un adulto. 

En relación con lo anterior, es de interés el haber encontra- 

do una diferencia significativa en el número de conceptos bipola- 

res en función de la ordinalidad que el niño ocupa en la familia, 

en particular los ni^:os provenientes del tercer embarazo. De a -- 

cuerdocuerdo con estos datos están los obtenidos en estudios realizados

en embarazos con productos gemelares o triples Day ( 6) por ejem- 

plo, estudio 80 pares de gemelos y encontró que todos estaban re

tardarlos en sus habilidades lingüísticas comparados con niños pro

cedentes de embarazos únicos, de manera que la longitud promedio

de la oración a los cinco años en los gemelos corres.pondfa a la - 

de los tres años de la norma. Day lleg5 a la conclusión que ésto
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podía ser debido aja situación social de los gemelos, es decir, - 

a tener de compañero a un niño de la misma edad, lo cual limita-- 

rfa su aprendizaje y motivación. 

Davies a su vez, ( 5) al comparar gemelos y niños únicos, en - 

contr6 también retardo en los gemelos. La diferencia entre geme- 

los y niños procedentes de embarazo único, se fue haciendo menor - 

cuando ambos entraron a la escuela y su campo de acción social se

incrementó. Howard observó que los niños de embarazos triples, pre

sentan retardo en el lenguaje aun mayor que en el de los gemelos - 

03) . De interés es la cita hecha por Lawton ( 19) de que Blats, — 

Fletcher and Mason hallaron un retraso lingUrstico equivalente a- 

16 meses en la quintuples Dionne a la edad de cinco años. Luria — 

y Yudovich ( 21) en su clásico estudio de gemelos demostraron que - 

el retardo ligUistico de estos niños se aliviaba separando losge- 

melos en diferentes grupos de juego y que podan mejorarse las ha

bilidades cognocitivas por medio de un programa especial de lengua

je. 

Finalmente, otro hallazgo del presente estudio que amerita c;_. 

mentarse es la diferencia sistemática que se encontró en el número

de conceptos bipolares presentes de acuerdo al sexo, con mayor nix - 

mero de ellos en el sexo femenino. Esta observación viene a confin. 

mar estudios anteriores que señalan claramente diferencias en la - 

estructura del intelecto de hombres y mujeres. 

En poblaciones de niños normales, los cocientes intelectua- 

les entre sexos raramente aicanzarcn significación, debido princi- 

palmente al hecho de que al construir o al estandarizar las orue- 
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bas de inteligencia, generalmente se suprimen todas las tareas

que discriminen en contra de un sexo. Sin embargo, a pesar de es- 

tos esfuerzos para evitar diferencias, con relativa frecuencia se

reportan estudios que muestran franca superioridad del sexo mascó

lino en pruebas de aritmética y de relaciones espaciales, y supe - 

rioridad para el sexo femenino en pruebas de vocabulario y otros

aspectos del desarrollo del lenguaje. Este hallazgo de mejores -- 

caliticaciones en lenguaje, se presenta desde los primeros meses

de la vida. En un estudio longitudinal, del total de niños naci- 

dos en un poblado rural de México durante un año calerdario, Lo

ez Malagon encontró que mes a mes, a partir del primero, despues

del nacimiento y durante todo el primer año de vida, la esfera del

lenguaje en las mujeres acusó caliticaciones mayores que ' as de -- 

los , arones de la misma edad. Las diferencias aunque sistemáticas

por las razones arriba expresadas, no alcanzaron a ser estad( sti- 

camente significativas ( 20). La superioridad del sexo ferenino en

la habilidad verbal, ha sido interpretada como debida, en parte,- 

a la más rapida maduración del sistema nervioso central de las ni - 

ñas, habiéndose observado que en condiciones normales, continua -- 

presentandose hasta la edad adulta ( 1). 

Se piensa que este patrón relacionado al sexo, tiene una ba- 

se genética ya que se conserva en el caso de alteraciones cromo— romo - 

sómicas tales como la Trisom( a 21 y el síndrome de Turner. En es- 

te ultimo caso, donde los pacientes son niñas cuyo cariotipo se ca- 

racteriza por tener un cromosoma X en lugar de dos como es normal, 
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Los cocientes intelectuales derivados de la prueba de Wechsler

se reparten conforme a una curva normal, pero independientemente

de la posición que ocupan en la distribución existente una diferen

cia significativa entre los valores derivados de la escala verbal, 

y los derivados de la escala de ejecución, con los verbales más

altos que los de ejecución ( 12). 

Este hallazgo de diferencia en desarrollo de conceptos bipo

lares favorables al sexo femenino podría quiza también aducirse - 

como una evidencia indirecta de la validez del instrumento de - 

Palmer, para valorar el lenguaje en niños de edad preescolar, - 

seria de interés estudiar sujetos con transtornos genéticos, 
como

el síndrome de Turner y tratar de comprobar que en ellos el desa- 

rrollo de conceptos bipolares al igual que otras habilidades lin- 

gü( sticas se encuentran con valores característicos del sexo gené

tico que les corresponde y no del sexo" social" en que han sido - 

creados. 
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Se presenta el estudio de un instrumento para valorar el - 

desarrollo de conceptos antitéticos en niños preescolares. 

La construcción del instrumento se basa en la consideración - 

de que el lenguaje verbal corresponde a un modo de expresión de

conducta simbólica y de que en la llamada etapa preoperativa del - 

desarrollo intelectual, el niño se va representando el mundo ex- 

terior a través de la internalización de formas elementales de -- 

simbolismos, usando su propio organismo como referencia. En lo - 

que corresponde especificamente, el lenguaje verbal, el niño apren

deria primero, nombres y cualidades de los nombres despues, rela— 

ciones que tienen representación sensorial; En una etapa más avarr

zada el niño aprenderla palabras que carecen de representación -- 

sensorial (" sin embargo" " a pesar de" " aun cuando") y finalmente

aprenderla el uso correcto de las relaciones lógicas. El instrume2

to que se presenta, corresponderla a la etapa de expresión verbal. 

de relaciones con representación sensorial. 

El estudio se realizó en 115 niños seguidos de manera longitu

dinal, desde el nacimiento hasta la edad de 38 meses, en los cua— 

les se evaluó el lenguaje y la comunicación por medio de la técni

ca de Gesell, al nacimiento y a los 36 meses de edad y la forma — 

ción de conceptos antitéticos a los 26, 31, 34 y 38 meses de edad. 

El número de conceptos antitóticos presentes en el niño en — 

funci6n de la edad siguió curvas típicas de crecimiento. con pen— 
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dientes semejantes y puntos de origen cada vez de menor magnitud. 

Se encontró un coeficiente de correlación producto -momento de

0. 59 entre calificación del lenguaje a los 36 meses y número de

conceptos bipolares presentes a los 38 meses. La correlación en- 

tre incremento del lenguaje, medido por el método de Gesell del - 

nacimiento a los 36 meses de edad, y el número de conceptos bipo- 

lares presentes a los 38 meses fue signiticativo a nivel de con- 

fianza de 0. 01. 

De manera sistemática los valores encontrados en el sexo fe- 

menino tendieron a ser superiores a los del sexo masculino. 

No se encontró asociación significativa entre característi- 

cas socio económicas y culturales de los padres y número de con - 

ceptos bipolares presentes. La falta de asociación entre clase - 

spcioeconómica y desarrollo de conceptos bipolares en el niño, le

confiere a la prueba una utilización muy adecuada en aquellos ca- 

sos en los cuales se desea estudiar el efecto de otros factores - 

sobre el desarrollo mental del niño y se considera indispensable - 

cancelar los efectos del ambiente socio cultural por sospechar o' 

conocer que también constituye influencias importantes. 
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1.- Se corrobora la hipótesis de que el número de conceotos- 

bipolares presentes en el niño preescolar esta en función de la - 

edad, ya que a mayor edad, mayor número de conceotos bipolares -- 

presentes. En el presente trabajo esta asociación medida oor el - 

coeficiente de correlación producto -momento de Pearson fue igual- 

a 0. 64 siendo éste coeficiente significativo a nivel de confianza

de 0. 01. * 

2.- Se acepta que existe una relaci• ón entre la caliticación- 

de la esfera del lenguaje medida por el método de Gesell a los 36

meses y el número de conceptos bipolares presentes a los 38 meses. 

Se comprobó una correlación estadísticamente significativa a

nivel de confianza del 0. 01 entre el incremento en la esfera del - 

lenguaje de 0 a 36 meses y el número de conceptos bipolares presen

tes a los 38 meses. 

3.- Se corroboró la hipótesis de que la
formacio

ón de conceptos

bipolares en el niño rural mexicano es independiente de las carac-- 

terfsticas socio económicas del medio familiar en que se desarrollar

dichos niños. 

Debido a la falta de programas de computadora oara hacer - 
analisis de regresión o análisis de tendencia en la Escuela de ; - 
Psicologia, tue necesario computa, un coeficiente de correlacion- 
en el cual se violaba la suoosicion de independ_ ncia de las obser
vaciones en una de las variables ( edad). Este coeticiente cebe - 

ser, interpretado con precaución ya que quiza sea una sobrestima -- 
cion de la relación real. 
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4.- Los resultados tomados en su ccnjunto permiten concluir

que la medición de conceptos bipolares presentes en el niño pre- 

escolar, por ser independientes de su medio socio cultural cons- 

tituye un instrumento que pueda utilizarse enjnvestigaciones que

pretendan medir la influencia de otros factores sobre el desarro- 

llo intelectual del niño; entre estos factores, pueden citarse -- 

los de naturaleza genética, los relacionados con el estado nutri- 

cional, las enfermedades sistémicas o de algunos organos en parti

cular, asi como la influencia especifica de programas de interven

ción en que se manipule variables de estimulación o de otra índole. 
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CUADRO 1

ORDINALIDAD DE LOS NIÑOS ESTUDIADOS

NUMERO DE EMBARAZO

1 2 3 4 5 6 7 TOTAL

NUKER0 12 19 13 11 8 13 39 115

PORCENTAJE 10. 4 16. 5 11. 3 9. 5 6. 9 11. 3 33. 9 100
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CUADRO 2

TAMAÑO DE LA FAMILIA DE LOS NIÑOS ESTUDIADOS

NUMERO DE MIEMBROS EN LAS FAMILIAS ESTUDIADAS

7i 4 5a6 7Y8 59 TOTAL

NUMERO 30 26 31 28 115

PORCENTAJE 26 22. 6 26. 9 24. 3 100



CUADRO 3

DISTRIBUCION DE LA OCUPACION PRINCIPAL DE LOS JEFES DE FAMILIA

OCUPACION DEL PADRE COMO FUENTE PRINCIPAL DE INGRESO FAMILIAR. 

COMER. OBRERO Y ARRENDA PEQUEÑO EJIDATA JORNA TOTAL

PROF. ARTESANO TARIO PROP. RIO LERO

NUMERO 9 21 5 3 9 63 110

PORCENTAJE 8. 1 19. 0 4. 5 2. 7 8. 1 57. 2 100

SIN DATOS 5 FAMILIAS. 

rn0



CUADRO 4

DOTACION SANITARIA DE LA VIVIENDA EN LA MUESTRA ESTUDIADA

CALIFICACION EN PORCENTAJE

0- 10 11- 20 21- 30 31- 40 41- 50 51- 60 61- 70 ›. 70 TOTAL

NUMERO 24 26 23 17 12 3 3 7 115

PORCENTAJE 20. 8 22. 6 20 14. 7 10. 4 2. 6 2. 6 6. 0 100
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CUADRO 5

EDAD MATERNA EN LA
MUESTRA ESTUDIADA. 

AÑOS

20 21- 30 31- 40 TOTAL

NUMERO 29 52 34 115. 

PORCENTAJE 25. 2 45. 2 29. 5 100
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CUADRO 6

DISTRIBUCION DE LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS POR LAS

MADRES EN HIGIENE PERSONAL

CALIFICACION EN HIGIENE PERSONAL DE LAS MADRES

43% 44- 55% 56- 75% 5 76 % TOTAL

NUMERO 37 31 25 22 115

PORCENTAJE 32. 1 26. 9 21. 7 19. 1 100
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CUADRO 7

NIVEL DE ESCOLARIDAD FORMAL DE LAS MADRES

GRADO DE ESCOLARIDAD

ALFABETA

ANALFABETA lo. y 2o. 3o. a 6o. TOTAL

NUMERO 41 36 38 115

PORCENTAJE 35. 6 31. 3 33. 0 100
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CUADRO 8

EDAD DE LOS PADRES DE LOS NIÑOS ESTUDIADOS

AÑOS

20 20- 23 24- 29 30 TOTAL

NUMERO 5 12 28 65 110

PORCENTAJE 4. 5 10. 9 25. 4 59. 1 100

SIN DATOS 5 FAMILIAS



66 - 

CUADRO 9

NIVEL DE EDUCACION FORMAL DE LOS PADRES

GRADO DE ESCOLARIDAD

ANALFABETAS ALFABETAS

lo. y 2o. 3ó. a 5o. 6o. TOTAL

NUMERO 25 46 28 9 108

PORCENTAJE 23. 1 42. 5 25. 9 8. 3 100

SIN DATOS 7 FAMILIAS
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CUADRO - 10

DISTRIBUCION DE LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS POR LOS PADRES

EN HIGIENE PERSONAL

CALIFICACION EN HIGIENE PERSONAL DEL PADRE

43% 44- 45% 56- 75% j 76 % TOTAL

NUMERO 21 20 49 16 106

PORCENTAJE 19. 8 18. 8 46. 2 15. 0 100

SIN DATOS 9 FAMILIAS. 
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CUADRO 11

LECTURA DE PERIODICO POR LOS PADRES ALFABETAS

LEER PERIODICO

SI NO TOTAL

NUMERO 66 15 81

PORCENTAJE 82 18 100

27 Analfabetas
7 Familias sin datos
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CUADRO 12

CONTACTO DE LOS PADRES CON DOS MEDIOS

DE COMUNICACION DE MASA

ESCUCHAR RADIO VER TELEVISION

SI NO TOTAL SI NO TOTAL

NUMERO 82 26 108 21 87 108

PORCENTAJE 75. 9 24 100 19. 4 80. 5 100

SIN DATOS 7 FAMILIAS. 
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CUADRO
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CUADRO 13

DISTRIBUCION DEL INCREMENTO DEL LENGUAJE

DEL NACIMIENTO A LOS 36 MESES DE EDAD. 
SEXOS COMBINADOS. 

INCREMENTO DEL NUMERO DE

LENGUAJE NIÑOS

DIAS EQUIVALENTES) 

PORCENTAJE PORCENTAJE

ACUMULADO

510 5 4. 34 4. 34

510- 600 10 8. 69 13. 03

600- 690 15 13. 04 26. 07

690- 780 18 15. 65 41. 72

780- 870 24 20. 86 62. 58

870- 960 21 18. 26 80. 84

960- 1050 8 6. 95 87. 79

1050- 1080 14 12. 17 99. 96



CUADRO 14

DISTRIBUCION DEL INCREMENTO DEL LENGUAJE DEL NACIMIENTO
A LOS 36 MESES DE EDAD DE

ACUERDO AL SEXO. 

INCREMENTO DEL NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

LENGUAJE

DIAS EQUIVALENTES) MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

510 2 3 5 3. 5o 5. 17 4. 34

510- 600 7 3 10 15. 78 10. 34 13. 03

600- 690 10 5 15 33. 32 18. 96 26. 07

690- 780 8 10 18 47. 35 36. 20 41. 72

780- 870 11 13 24 66. 64 58. 60 62. 58

870- 960 12 9 21 87. 69 74. 11 80. 84

960- 1050 2 6 8 91. 19 84. 45 87. 79

1050- 1080 5 9 14 99. 96 99. 96 99. 96



CUADRO 15

COMPARACION DE LOS INCREMENTOS DEL LENGUAJE ( DIAS EQUIVALENTES) 

DEL NACIMIENTO A LOS 36 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 

SEXO

PROMEDIO DESVIACION CUARTIL CUARTIL AMPLITUD

ARITMETICO ESTANDAR MEDIANA INFERIOR SUPERIOR DEL RECORRIDO

DIAS) ( DIAS) ( DIAS) ( DIAS) ( DIAS) ( DIAS) 

MASCULINO 778 163 797 Zi 643 7 886 411- 1052

FEMENINO 798 168 829 < 749 5 1000 412- 1066

SEXOS

COMBINADOS 788 174 809 < 670 7 928 411- 1066

t" Masculino Vs Femenino = 0. 64 p 7 0. 05



CUADRO 16

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
EN FUNCION DE LA EDAD

CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

73 - 

EDAD MESES 26 31 34 38 26 31 34 38
NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO
CONCEPTOS

PRESENTES

o 11 o 1 1 9. 56 0 0. 86 0. 86

1 25 5 3 2 31. 29 4. 34 3. 46 2. 60

2 33 11 5 o 59. 98 13. 90 7. 80 2. 60

3 24 16 8 7 80. 84 27. 81 14. 75 8. 68

4 10 17 9 2 89. 53 42. 59 22. 57 10. 42

5 4 16 17 6 93. 00 56. 50 37. 31 15. 63

6 3 10 7 8 g5. 60 65. 10 43. 39 22. 58

7 5 8 11 8 99. 94 72. 14 52. 95 29. 53

8 5 5 7 76. 48 57. 29 35. 61

9 8 5 9 83. 43 61. 63 43. 43

10 5 10 5 87. 77 70. 32 47. 77

11 5 10 10 92. 11 79. 01 56. 46

12 4 11 5 95. 58 58. 57 60. 80

13 4 4 9 99. 05 92. 04 68. 62

14 o 4 9 99. 05 95. 51 76. 44

15 0 1 8 99. 05 96. 37 83. 39

16 1 2 3 99. 91 98. 10 85. 99

17 1 7 98. 96 92. 07

18 1 6 99. 82 97. 28

19 2 99. 02

20 1 09. 88



CUADRO 17
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NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
EN FUNCION DE LA EDAD

CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

EDAD MESES 26 31 34 38 26 31 34 38
NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO
CONCEPTOS

PRESENTES

0 54 25 15 8 46. 9 21. 7 13. 0 6. 9

1 33 26 19 17 75. 5 44. 3 29. 5 21. 7

2 24 28 22 13 96. 3 68. 6 48. 6 33. o

3 3 12 15 16 98. 9 79. 0 61. 6 46. 9

4 1 9 17 10 100 86. 8 76. 3 55. 6

5 7 6 9 92. 8 81. 6 63. 5

6 3 5 8 95. 4 85. 8 70. 4

7 3 8 7 98. 0 92. 7 76. 5

8 1 3 6 98. 8 95. 3 81. 7

9 1 3 7 99. 6 97. 9 87. 8

lo o 2 97. 9 89. 6

11 1 5 98. 7 93. 9

12 1 4 99. 5 97. 4

13 o 97. 4

14 2 99. 1

15 o 99. 1

16 O 99. 1

17 0 99. 1

18 O 99. 1

19 1 100
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CUADRO 18

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS

26 MESES DE EDAD DE• ACUERDO AL SEXO

CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL FEMENINO MASCULINO TOTAL

0 6 5 11 10. 52 8. 62 9. 56

1 13 12 25 33. 32 29. 3o 31. 29

2 18 15 33 64. 89 55. 16 59. 98

3 12 12 24 85. 94 75. 84 80. 84

4 5 5 10 94. 71 84. 4b 89. 53

5 1 3 4 96. 46 89. 63 93. 00

6 1 2 3 98. 21 93. 07 95. 6o

7 1 4 5 99. 96 99. 96 99. 94
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CUADRO 19

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES• 

A LOS 31 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 

CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 0 0 O 0 0 O

1 3 2 5 5. 26 3. 44 4. 34

2 7 4 11 17. 54 10. 33 13. 90

3 9 7 16 33. 32 22. 39 27. 81

4 5 12 17 42. 09 43. 07 42. 59

5 6 10 16 52. 61 60. 31 56. 50

6 4 6 10 59. 62 70. 65 65. 19

7 6 2 8 70. 14 74. 09 72. 14

8 4 1 5 77. 15 75. 81 76. 48

9 3 5 8 82. 41 84. 43 83. 43

10 2 3 5 85. 91 89. 60 87. 77

11 1 4 5 87. 66 96. 49 92. 11

12 3 1 4 92. 92 98. 21 95. 58

13 3 1 4 98. 18 99. 93 99. 05

14 0 o O 99. 18 99. 05

15 0 0 0 99. 18 99. 05

16 1 0 1 99. 93 99. 91



CUADRO 20

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS
34 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO

CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES). 

77

NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

o 1 o 1 1. 75 o 0. 86

1 1 2 3 3. 50 3. 44 3. 46

2 4 1 5 10. 51 5. 16 7. 8o

3 4 4 8 17. 52 12. 05 14. 75

4 4 5 9 24. 53 20. 67 22. 57

5 7 10 17 36. 81 37. 91 37. 31

6 6 1 7 47. 33 39. 63 43. 39

7 6 5 11 57. 85 48. 25 52. 95

8 2 3 5 61. 35 53. 42 57. 29

9 o 5 5 61. 35 62. 04 61. 63

10 6. 4 10 71. 87 68. 93 70. 32

11 6 4 10 82. 39 75. 82 79. 01

12 5 6 11 91. 16 86. 16 88. 57

13 1 3 4 92. 91 91. 33 92. 04

14 2 2 4 96. 41 94. 77 95. 51

15 1 o 1 98. 16 94. 77 96. 37

16 1 1 2 99. 91 96. 49 98. 10

17 o 1 1 98. 21 98. 96

18 o 1 1 99. 93 99. 82



CUADRO 21

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS
38 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO
CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 
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NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 1 0 1 1. 75 0 o. 86

1 2 O 2 5. 25 0 2. 60

2 0 0 0 5. 25 0 2. 60

3 1 6 7 7. 00 10. 34 8. 68

4 1 1 2 8. 75 12. 06 10. 42

5 2 4 6 12. 25 18. 95 15. 63

6 6 2 8 22. 77 22. 39 22. 58

7 4 4 8 29. 78 29. 28 29. 53

8 3 4 7 35. 04 36. 17 35. 61

9 7 2 9 47. 32 39. 61 43. 43

10 5 0 5 56. 09 39. 61 47. 77

11 7 3 10 68. 37 44. 78 56. 46

12 2 3 5 71. 87 49. 95 60. 80

13 4 5 9 78. 88 58. 57 68. 62

14 3 6 9 84. 14 68. 91 76. 44

15 2 6 8 87. 64 79. 25 83. 39

16 0 3 3 87. 64 84. 42 85. 99

17 3 4 7 92. 90 91. 31 92. 07

18 2 4 6 96. 40 98. 20 97. 28

19 1 1 2 98. 15 99. 22 99. 02

20 1 0 1 99. 90 99. 22 99. 88



79 - 

CUADRO 22

COMPARACION DE LOS PROMEDIOS EN EL NUMERO DE

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A DIFERENTES EDADES EN FUNCION

DEL SEXO

EDAD CRONO- DESVIACION

LOGICA EN ESTANDAR

MESES PROMEDIO P

26

31

34

38

F 2. 6 2. 0

M

F

5. 9

5. 7

3. 6

2. 9

M 7. 4 3. 9

F 8. 1 4. 0

M 10. 0

F 11. 1

4. 5

4. 9

1. 66 N. S. 

0. 33 N. S. 

0. 95 N. S. 

1. 26 N. S. 
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CUADRO 23

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A

LOS 2b MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 

CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

NUMERO DE NUMERO DE NIDOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 30 24 54 52. 63 41. 37 46. 9

1 12 21 33 73. 68 77. 57 75. 5

2 13 11 24 96. 45 96. 53 96. 3

3 2 1 3 99. 98 98. 25 98. 9

4 0 1 1 99. 95 99. 97 100
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CUADRO 24

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A
LOS 31 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 

CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

NUMERO DE NUMERO DE NIÑÓS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 12 13 25 21. 05 22. 41 21. 7

1 13 13 26 43. 85 44. 82 44. 3

2 11 17 28 63. 14 74. 13 68. 6

3 9 3 12 78. 92 79. 30 79. 0

4 5 4 9 87. 69 86. 19 86. 8

5 4 3 7 94. 70 91. 36 92. 8

6 0 3 3 94. 70 96. 53 95. 4

7 1 2 3 96. 45 99. 97 98. 0

8 1 0 1 98. 20 98. 8

9 1 0 1 99. 95 99. 6
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CUADRO 25

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A

LOS 34 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 

CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 

NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 10 5 15 17. 54 8. 62 13. 0

1 12 7 19 38. 59 20. 68 29. 5

2 11 11 22 57. 88 39. 64 48. 6

3 6 9 15 68. 40 55. 15 61. 6

4 6 11 17 78. 92 74. 11 76. 3

5 2 4 6 82. 42 81. 00 81. 6

6 2 3 5 85. 92 86. 17 85. 8

7 5 3 8 94. 69 91. 34 92. 7

8 0 3 3 94. 69 96. 51 95. 3

9 3 3 3 99. 95 96. 51 97. 9

10 O O O 96. 51 97. 9

11 0 1 1 98. 23 98. 7

12 O 1 1 99. 95 99. 5



CUADRO 26

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTE`, A LOS

38 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL SEXO

CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 
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NUMERO DE NUMERO DE NIÑOS PORCENTAJE ACUMULADO

CONCEPTOS MASCULINO FEMENINO TOTAL MASCULINO FEMENINO TOTAL

0 4 4 8 7. 01 6. 89 6. 96

1 8 9 17 21. 04 22. 40 21. 75

2 8 5 13 35. 07 31. 02 33. 06

3 9 7 16 50. 85 43. 08 46. 98

4 6 4 10 61. 37 49. 97 55. 68

5 5 4 9 70. 14 56. 86 63. 51

6 4 4 8 77. 15 63. 75 70. 47

7 3 4 7 82. 41 70. 64 76. 56

8 1 5 6 84. 16 79. 26 81. 78

9 0 7 7 84. 16 91. 32 87. 87

10 2 0 2 87. 66 91. 32 89. 61

11 2 3 5 91. 16 96. 49 93. 96

12 3 1 4 96. 42 98. 21 97. 44

13 0 0 0 96. 42 98. 21 97. 44

14 1 1 2 98. 17 99. 93 99. 18

15

16

17

18

19 1 0 1 99. 92 100
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CUADRO 27

DIFERENCIA ENTRE NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS BIPOLARES
A LOS 38 MESES DE EDAD Y ORDINALIDAD COMO NUMERO DE EMBARAZO

ORDINALIDAD COMO NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

NUMERO DE EMBARA- 3 ACIERTOS DE 4 4 ACIERTOS DE 4

ZO. PRESENTACIONES PRESENTACIONES

1 10. 6 4. 2

2 8. 9 3. 1

3 12. 9 7. 0

4 10. 9 5. 5

5 10. 0 3. 8

6 9. 1 4. 2

5 7 11. 2 5. 4

N t# 2o. Vs 30. = 2. 18 p < 0. 05
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CUADRO 28

DIFERENCIA ENTRE NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS BIPOLARES A
LOS 38 MESES DE EDAD Y ORDINALIDAD COMO NUMERO DE HIJO

VIVO. 

ORDINALIDAD COMO NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

NUMERO DE HIJO 3 ACIERTOS DE 4 4 ACIERTOS DE 4

VIVO PRESENTACIONES PRESENTACIONES

1 11. 1 4. 4

2 9. 6 4. 1

3 12. 0 6. 5

4 10. 7 5. 4

5 9. 4 4. 3

6 10. 4 4. 4

5 7 10. 9 4. 8
i

t" 2o. Vs 3o = 1. 08 p > 0. 05 N. S. 
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CUADRO

6- 

CUADRO 29

NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS
38 MESES EN FUNCION DE LA DIFERENCIA DE EDAD ENTRE EL

CASO INDICE Y SU HERMANO INMEDIATO ANTERIOR

INTERVALO ENTRE CASO NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS

INDICE Y HERMANO 3 ACIERTOS DE 4 4 ACIERTOS DE

ANTERIOR PRESENTACIONES PRESENTACIONES

MESES) 

24

24 - 35

36 - 147

48 - 59

7
6o

10. 2

11. 0

9. 8

10. 0

11. 6

4. 2

5. 4

4. 0

5. o

5. 2

ty 24- 35 Vs 36- 47 = 0. 78 p > o. o5



87 - 

CUADRO 30

NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS BIPOLARES EN 45
NIÑOS QUE TIENEN UN HERMANO INMEDIATO ANTE

RIOR QUE DIFIERE EN EDAD CON EL CASO INDI- 

CE EN 24 A 35 MESES Y EL NUMERO QUE LE CO- 
RRESPONDE COMO HIJO VIVO AL CASO INDICE. 

ORDINALIDAD COMO NUMERO PROMEDIO DE CONCEPTOS

NUMERO DE HIJO 3 ACIERTOS DE
VIVO 4 PRESENTACIONES• 

2 9. 6

3 13. 7

4 12. 6

5 y 6 12. 2

7 11. 4

ti./ 

2o Vs 30 1. 72 p 7 0. 05
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CUADRO 31

RELACION ENTRE EL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y EL TAMAÑO DE LA

FAMILIA• 

TAMAIÍO DE

LA FAMILIA

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

6 28 3o 58

7 7 32 25 57

TOTAL 6o 55 115

X2 = 0. 54

df = 1

P = N. S. 
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CUADRO 32

RELACION ENTRE EL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y EDAD DE LA MADRE

EDAD DE

LA MADRE

AÑOS) 

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

21 - 30

20 + > 30

TOTAL

32 21 53

28 34 62

60 55 115

X2
2. 24

df = 1

p > 0. 05
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CUADRO 33

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y LA HIGIENE PERSONAL DE LA MADRE

HIGIENE PERSONAL

DE LA MADRE

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
15 - 20 11 - 14 7 - 10 0- 6 TOTAL

Ti; 56 8 17 10 14 49

55 19 16 19 12 66

TOTAL 27 33 29 26 115

x2 = 

5. 00

df= 3

P > 0. 05
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CUADRO 34

REIACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y LA EDUCACION FORMAL DE LAS MADRES

EDUCACION FORMAL

DE LAS MADRES

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

ALFABETAS Y 41 33 74

10. a 6o

ANALFABETAS 19 22 41

TOTAL 6o 55 115

X2 = 0. 60

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 35

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y LOS MEDIOS DE COMUNICACION DE LAS MA- 

DRES ALFABETAS ( LEER PERIODICO) 

LEER CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

PERIODICO 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

SI

NO

TOTAL

33 23 56

8 10 18

41 33 74

x2 = 

1. 19

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 36

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES DE EDAD Y CONTACTO DE LAS MADRES CON UN

MEDIO DE COMUNICACION DE MASA

OIR RADIO CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

si 48 35 83

NO 12 20 32

TOTAL 60 55 115

x2

0. 68

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 37

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y EDAD DEL PADRE

EDAD DEL CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

PADRE 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
AÑOS) 11 - 20 0 - 10 TOTAL

24 8 10 18

5 24 52 45 97

TOTAL 60 55 115

X2 = 

0. 26

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 38

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y LA HIGIENE PERSONAL DEL PADRE

HIGIENE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

PERSONAL 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
PORCENTAJE 11 - 12 0 - 10 TOTAL

7 56

55

TOTAL

25

35

60

29

26

55

54

61

115

X2 = 

0. 41

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 39

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y EDUCACION FORMAL DEL PADRE

NIVEL DE

EDUCACION

FORMAL

CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

3o a 6o

ALFA

BETS lo. y 2o. 

ANALFA

BETAS

TOTAL

23 17 40

25 20 45

11 12 23

59 49 108

x2 = 

0. 31

df = 2

p N. S. 
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CUADRO 40

RELACION ENTRE EL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

A LOS 38 MESES Y LOS MEDIOS DE COMUNICACION DE LOS
PADRES ALFABETAS ( LEER PERIODICO) 

LEER CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
PERIODICO 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES

11 - 20 0 - 10 TOTAL

SI 40 26 66

NO

TOTAL

8 8 16

48 34 82

x2 = 

0. 31

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 41

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A

LOS 38 MESES DE EDAD Y CONTACTO DEL PADRE CON UN
MEDIO DE COMUNICACION DE MASA

OIR CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

RADIO 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11- 20 0 - 10 TOTAL

SI

NO

TOTAL

47 35 82

12 14 26

59 49 108

X2 = 

0. 39

df = 1

p N. S. 
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CUADRO 42

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y OCUPACION PRINCIPAL DEL PADRE

OCUPACION CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
PRINCIPAL 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES

A 11 - 20 0 - 10 TOTAL

COMERCIANTES

OBREROS Y ARTE- 
SANOS 13 16 29

TRABAJO AGRICOLA
NO JORNALERO 10 8 18

JORNALERO 37 28 65

TOTAL 6o 52 112

X2

df

P

1. 21

2

N. S. 
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CUADRO 43

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y DOTACION SANITARIA DE LA VIVIENDA

DOTACION SANITARIA NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES
DE LA VIVIENDA PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

7 21 38 24 62

C 20 22 31 53

TOTAL 60 55 115

X2

5. 04

df = 1

0. 05



CUADRO 44

RELACION ENTRE NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES
A LOS 38 MESES Y EL INDICE SOCIOCULTURAL

INDICE

SOCIOCULTURAL
CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES
11 - 20 0 - 10 TOTAL

7 7

E 6

TOTAL

27

33

6o

21

34

55

48

67

115

X2 = 

0. 54

df = 1

p N. S. 



0/ 0
25- 

20- 

Figura 1

DISTRIBUCION DE LA CALIFICACION
OBTENIDA EN DOTACION SANITARIA

DE LA VIVIENDA
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Figura 2

DISTRIBUCION DE LA CALIFICACION

OBTENIDA EN HIGIENE

o\ o PERSONAL DE LA MADRE
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Figura 3

DISTRIBUCION DEL NIVEL DE
EDUCACION FORMAL DE LAS MADRES
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Figura 4

DISTRIBUCION DEL INCREMENTO EN LENGUAJE DEL NACIMIENTO

A LOS 36 MESES DE EDAD: SEXOS COMBINADOS
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Figura 5

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL INCREMENTO EN a
LENGUAJE DEL NACIMIENTO A LOS 36 MESES
DE EDAD SEXOS COMBINADOS. 
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Figura 6

DISTRIBUCION DEL INCREMENTO EN LENGUAJE DEL NACIMIENTO

A LOS 36 MESES DE EDAD t EN FUNCIDN DEL SEXO
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Figura 8

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL

NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES
PRESENTES DE ACUERDO A LA EDAD
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Figura 9

MEDIA ARITMETICA DE CONCEPTOS BIPOLARES

PRESENTES EN FLNCION DE LA EDAD. 
CRRERIO 3 ALERTOS DE 4 PRESENTOCK3€ S) 



Figura 10

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL NUMERC DE
CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES DE A. 

CUERDO A LA EDAD SEXOS COMBINADOS
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Figura 11

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES
PRESENTES A LOS 26 MESES DE EDAD SEXOS

COMBINADOS. ( CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 
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Figura 12

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

PRESENTES A LOS 31 MESES DE ED&D SEXOS COMBINADOS
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Figura 13

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

PRESENTES A LOS 34 MESES DE EDAD. SEXOS COMBINADOS

CRITERIO: 3ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES ) 
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Figura 14

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES
PRESENTES A LOS 38 MESES DE EDAD. SEXOS

COMBINADOS. ( CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 
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Figura 15

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL
NUMERO IDE CONCEPTOS BIPOLARES
PRESENTES A LOS 26 MESES DE
EDAD DE ACUERDO AL SEXO
CRITERIO: 3 ACIERTOS DE 4

PRESENTACIONES) 
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Figura 16

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL NUMERO DE CON- 

CEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS 31 MEES

CE EDAD CE ACUERDO AL SEXO
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Figura 17

DISIRIBUCION PORCENTUAL DEL N.LERO DE CONCEPTOS

BIPOLARES PRESENTES A LOS 34 MESES DE EDAD
DE ACUERDO AL SENO. 
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Figura 18

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL NUMERO DE ODNLiP- 
TOS BIPOLARES PRESENTES A LOS 38 MESES DE
EDAD DE ACUERDO AL SEXO. 
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Figura 19

MEDIA ARITMETICA OE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES

EN FUNCION DE LA EDAD V DE ACUERDO AL SEXO
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Figura 20

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS

BIPOLARES PRESENTES A LOS 26 MESES DE

EDAD SEXOS COMBINADOS
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Figura 21

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

PRESENTES A LOS 31 MESES DE EDAD SEXOS COMBINADOS

CRITERIO: 4ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES) 
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Figura 22

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES

PRESENTES A LOS 34 MESES DE EDAD SEXOS COMBINADOS

d CRITERIO: 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES ) 
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Figura 23

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE CONCEPTOS BIPOLARES
PRESENTES A LOS 38 MESES DE EDAD SEXOS COMBINADOS

CRITERIO : 4 ACIERTOS DE 4 PRESENTACIONES ) 
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Figura 24

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL NUMERO DE
CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS
34 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL
SEXO
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Figura 25

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL NUMERO DE
CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A WS
38 MESES DE EDAD DE ACUERDO AL
SEXO. 
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Figura 26

RELACION ENTRE LA CALIFICACION OBTENIDA EN
LENGUAJE ( GESELL) A LOS 36 MESES Y EL NO. 
DE CONCEPTOS BIPOLARES PRESENTES A LOS

38 MESES DE EDAD
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Figura 27

RELACION ENTRE EL INCREMENTO DEL
LENGUAJE DEL NACIMIENTO A 1080
DIAS Y CONCEPTOS BIPOLARES PRE- 
SENTES A LOS 38 MESES DE EDAD. 
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APENDICE A

Edades claves que tueron utilizadas para medir el lenguaje al

nacimiento y a los 3e meses de edad en la escala de Gesell. 

Edad clave Cuatro semanas

Expr.: faz Inexpresiva

Expr.: mirada vaga, indirecta

Voz: pequeños sonidos guturales

Atiende al sonido de la campanilla con

una reducción general de la actividad. 

Escucha pasiva+eenLJ. El niño se sobre- 

salta por ruidos y movimientos súbitos

y algunas veces sin causa aparente. 

Edad clave Ocho semanas

Expr.: sonrisa ( social) 

Expr.: expresikn despierto, viva

Expr.: mirada directa, detenida. 

Voz: a- e- u

Las respuestas se hacen mas selectivas, 

desapareciendo su semblante impasible; 

contempla mas directamente en torna dis

criminada el mundo que lo rodea; mira - 

un objeto detinido. 



Edad clave

134

Treinta meses

Nombre: Dice su nombre completo

Llmina: Nombra cinco dibujos

Lámina: Identitica 7 dibujos

Objeto; Indica el uso. 

Edad clave Treinta v seis meses

Libro: explica accion

Conversación: usa plurales

Lamina: Nombra 8 imagenes

Sexo: dice su sexo

Comprensión: contesta una pregunta

Ordenes: Obedece dos, pelota --silla
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APENDICE ( B) 



136 - 

MANUAL DE PROCEDIMIENTOS

Este manual indica los procedimientos a usar al administrar

la prueba de evaluación de conceptos bipolares. Su tarea es de- 

terminar lo que hace un niño bajo ciertas circunstancias y condi

ciones. Casi todos los Mems son flexibles permitiendole al ni- 

ño diversas formas de responder. 

I.- Principios generales del Procedimiento. 

A.- Ganar la atención del niño. 

Asegúrese que la atención del niño esta enfocada sobre el e£ 

timulo relevante, antes de exponer la pregunta o la instruccion. 

Si el niño no esta atento, mueva los estImulos, deles palmaditas, 

hágalos chocar entre si o en la mesa, etc. es conveniente usar el

nombre del niño cuando se dirige a él. 

B.- Jugando con juguetes. 

Si el niño desea, permitale jugar con los estfmulos usados

i

en la pregunta. Asegúrese de regresarlos a su posicion original an- 

tes de dar la instrucción. El niño podra conservar durante la se-- 

sion cualquier jugeete que le atraiga, teniendo cuidado de que di- 

cho juguete no interfiera en la respuesta. 

C.- Preguntas e Instrucciones. 

Pueden repetirse las preguntas y las instrucciones hasta - 

cierto grado para evitar que el niño se resista, ya que puede pen- 

sar que no esta respondiendo adecuadamente sf le repiten las pre - 

guntas. Evite preguntar demasiado, presentando los estfmulos en -- 

la forma correcta y preguntando en el momento propicio. 
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Si el niño le entrega ambos estimules, pero el primero esta - 

correcto, repita las instrucciones, dicicndole: " Dame

sólo la grande". 

D.- Respuestas ambiguas

Si no esta seguro de la respuesta del niño, aún después - 

de haber usado la alternativa, puede invertirse la posición de

los juguetes. No le pregunte al niño el Dolo opuesto dei cancel) 
to. ( Ejemplo: No pida pequeño cuando esta explorando grande). 

E.- Alternativas

Para cada item, presente la situación estandar. Se pueden - 

usar las alternativas cuando: 

1.- El niño no ha respondido a la situación estandar

2.- El niño ha dada una respuesta ambigua

3.- El examinador ha presentado inadvertidamente el material

en forma inadecuada. 

4,- El niño parece interesado con un juguete especial. 

F.- Secuencia

Trate de mantener la secuencia, si un ítem determinado produ

ce resistencia pase al siguiente y regrese al ítem rechazado en - 

un momento favorable . Si el item es nuevamente rechazado y no - 

surge efecto ninguna de las alternativas, anote el ítem como no - 

responde ( NR). 

i
G.- Presentation. 

Cuando se presentan los estimules asegúrese de colocc.rlos e

quidistantes del plano medio del niño. Si sólo se trata de un ob- 

jeto este deoe de ser colocado directamente frente al niño. Al ha
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cer la pregunta respectiva, no debe mirar ningun oojete estimu- 

lo sino ver directamente al niño. Al pedir un objeto cuide de - 

no colocar la mano cerca de cualquiera de los objetos estímulo. 

H.- Establecimiento de la relación Niño -Examinador. 

Se le puede decir al niño que su respuesta es correcta siem

pre que lo sea, pero no se le dura que es incorrecta cuando este

equivocado. Sin embargo, cuando lo este haciendo bien, alábelo - 

en los momentos en que los estímulos específicos no esten frente

al niño. Varie las alabanzas, no lo haga en forma superficial. 

Si el niño ha vade una serie de respiic.yL 3 inLulraLLms, y 9e pian

sa que el motivo es el decaimiento, pídale que haga algo que pue- 

da hacer y alábelo. 

11.- Forma de Registrar. 

A.- Respuestas correctas. 

Una respuesta es considerada correcta si el niño lleva a ca_ 

bo una acción coi, los estfmulos correctos. No es necesaria que - 

siga las instrucciones al pie de la letra. Ejemplo: si se le pi- 

de que entregue la taza chica y eri vez de esta toma dicha taza -- 

y juega con ella sin darsela al examinador, su respuesta se mar- 

ca como correcta (+) . 

B.- Respuestas incorrectas

Una respuesta es considerada como incorrecta si el niño eje

cuta una acción con ambos estímulos o con el estimulo equivocado. 

Frecuentemente el niño le da al examinador ambos estímulos cuan- 

do solo se le ha solicitado uno, o toma ambos estímulos en vez de

uno, esta respuesta se marca como incorrecta. (-) 
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C.- Respuestas no responde ( NR). 

Cuando el niño no trabaja ante el estímulo o no hace ningun

movimiento hacia el estímulo o bien cuando no none atención a la

orden del examinador, aun cuando se le hayan introducido alterna- 

tivas, se marcara la respuesta como NR. 

D.- No explorado ( NE). 

Se anota no explorado cuando el niño se niegue a tomar el es

tfmuio y al examinador no le es posible formular la pregunta o

dar la orden respectiva. Ejem: Cuando un objeto le causa temor al

niño y a la sóla vista de este llora, el examinador después de

haber utilizado las alternativas adecuadas, deberá marcar el ítem

como no explorado ( NE) 

111.- Estímulos y secuencia. 

1.- GRANDE ( Caballos) : Coloque ambos caballos sobre la mesa

el más grande a la derecha del examinador. Diga " ve los caballos", 

o " mira los caballos". Si el niño no esta poniendo antención, mue

va los caballos sobre la mesa, permitale jugar con ellos, Coloque- 

los nuevamente en su posición original. Diga " dame el caballo -- 

grande ". 

Alternativas: 

1.= Hacer caminar o correr al caballo grande. 

2.- Poner el caballo grande en el objeto preferido

3.- Dar un juguete preferido al caballo grande

2.- ALREDEDOR ( tunel y tren ): coioque el tunel sobre la -- 

mesa, diga " mira el tunel", introduzca el tren y diga " fijate -- 
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m:: evo el tren" y luego alrededor de el ( una vez). Si el niño no - 

esta poniendo atención, demuéstrelo de nuevo, haciendo un sonido

imitativo del tren y diga: " haz que el tren vaya alrededor del

tunel". 

Alternativas. 

1.- La gente que va en el tren quiere ir alrededor del tunel

2.- Haz que el objeto preferido vaya alrededor del tunel. 

3.- NEGRO. ( Caballo): coloque ambos caballos sobre la mesa, 

el negro a la izquierda del examinador. Diga " ahora mira los car

bellos". Sí el niño no esta poniendo atención, mueva los caballos

sobre la mesa, permítale que juegue con ellos. Vuelvalos a su pQ

sicion original y diga: " dame el caballo negro". 

Alternativa. 

1.- Coloca el caballo negro en cualquier objeto tavorito. 

4,- DENTRO. ,' Caja y monedas): coloque la caja con tres mone- 

das dentro y tres monedas fuera frente al niño, diciendo ' ave la - 

caja, mira las monedas, ahora pon las monedas dentro de la caja ': 

Alternativa. 

1.- Poner cualquier objeto favorito dentro de la caja. 

5.- LARGO ( cilindros) : coloque ambos cilindros sobre la mesa

el largo a la derecha dei examinador. Diga " mira los cilindros". 

Si el niño no esta poniendo atención, golpé la mesa con ellos. Di

ga " dame el cilindro largo", 

Alternativa

1.- Poner el cilindro largo sobre cualquier objeto favorito. 
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2.- Llevar cualquier objeto favorito hacia el cilindro lar- 

3.- Demostrar que los cilindros ruedan, pídale que ruede el

largo. 

4.- Darle el cilindro largo a un objeto preferido. 

i

6.- DEBAJO ( puente y avion): coloque el puente directamen- 

te frente al niño, diga " ve el puente, ahora mirame" y mueva el

avión alrededor diciendo " aqui esta el avión", déle el avión al

niño diciendo " haz que el avión pase debajo del puente". 

Alternativas

1.- Poner el avión debajo del puente. 

2.- Pasar por debajo del puente cualquier objeto preferido. 

7.- FIGURAS QUE AJUSTAN ( cuadrado, circulo y triangulo en - 

figuras o inserciones): coloque el tablero sobre la me. 

sa y el circulo a su derecha, el cuadrado a la izquierda. Coloque

el triangulo inmediatamente frente a usted. Diga " fijate" y colo

que la inserción dentro de la figura del triangulo. Ponga la in- 

serción del circulo inmediatamente frente al niño y diga " pon - 

este en su lugar". Haga de nuevo la demostración con el triangu- 

lo si es necesario, dei e el triangulo en sus piernas para que el

niño no se distraiga. 

Alternativa. 

I.- Poner éste en su hueco ( mostrando circulo) 

8.- ALTO ( aviones): coloque ambos aviones en el aire, uno

encima del otro. Asegúrese de mantenerlos en el mismo plano y - 
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oiga " mira los aviones, estan volando", si el niño o, ' Jste aten

to, mueva los aviones haciendo un sonido imitativo de avión

diga " señala el avión que vuela mas alto". 

Alternativas. 

1.- Llevar a pasear el objeto preferido en el lugar más al

to. 

y

2.- El objeto favorito quiere volar en el avión más alto. 

3.- Poner el avion más alto en cualquier objeto preferido. 

9.- UNO ( dos grabados de manzanas): coloque las tarjetas - 

sobre la mesa, el grabado con una manzana a la izquierda del exa

minador. Diga " mira las tarjetas con las manzanas" y señale ca- 

da una de las manzanas. Diga " dame la tarjeta que tiene una

zana" 

zana. 

na. 

Alternativas. 

man. 

1.- Poner el objeto favorito en la tarjeta que tiene una man

2.- Darle al objeto favorito la tarjeta que tiene una alanza

10.- POR ENCIMA ( caballo y cerca) : coloque la cerca sobre. 

la mesa diciendo " mira la cerca". Tome el caballo y coloquelo

sobre la mesa y diga " mira el caballo" De el caballo al niño y di

gale, " haz que el caballo salte por encima de la carca ". 

Alternativa. 

1.- Que cualquier objeto favorito salte por encima de la - 

cerca. 

11.- EL MAS GRANDE ( tres cilindros de diferentes tamaños): 

coloque los cilindros sobre la mesa, el más grande a la derecha- 
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del examinador, diga " mira los cilindros" si el niño no esti

atento, golpee con ellos la mesa. Diga " dame el cilindro mas

grande" 

Alternativas: 

1.- Poner el cilindro más grande sobre cualquier objeto favg

rito. 

2.- Llevar cualquier objeto favorito, hacia el cilindro más

grande. 

3.- Demuestre que los cilindros ruedan, pídale que ruede el

más grande. 

12.- DELGADO ( lapices): coloque ambos Tapices sobre la mesa

el delgado a la izquierda del examinador. Diga " mira los . tapi- 

ces, dame el lápiz delgado". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito en el lápiz delgado. 

2.- Demuestre que ruedan, pida que ruede el lápiz delgado. 
i

3.- Escribir con el Tapiz delgado. 

13.- ARRIBA ( escalera y un animalito de juguete): coloque - 

la escalera frente al niño y diga" mira la escalera", muestre el

animalito diciendole: " aqui esta el . . ." de el animal al niño

y dígale: " haz que el . . . vaya hacia arriba ". 

Alternativa: 

1.- El objeto favorito quiere ir hacia arriba. 

14.- RUIDO FUERTE ( dos galos) de al niño un palo, el exami- 

nador golpeé su palo contra la mesa y diga " haz un ruido" , des- 

pees de que el niño lo haya hecho durante cinco o diez segundos, 
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oiga " ahora haz un ruido tuerte ". Si originalmente niño - 

hace un ruido tan fuerte como pudiera ser ése meas fuerte, detén- 

galo y diga " haz un ruido como este" ( haga la demostración de

un ruido quedo) Ya que el niño lo haya imitado, pídale que haga

un ruido fuerte". 

Alternativa: 

1.- Seguir el mismo procedimiento con un objeto preferido. 

15.- ASPERO ( papel de liga y papel suave) : coloque ambos

papeles sobre la mesa, el papel de lija a la izquierda del exa- 

minador. Diga " mira los papeles". Tome ambos papeles y frotelos

suavemente sobre la mano del niño durante unos segundos. Regré- 

selos a su posición original, diga " dere el papel áspero" . 

Alternativas: 

1.- Poner cualquier objeto favorito sobre el papel áspero. 

2.- Frotar cualquier objeto favorito sobre el papel áspero. 
haga la demostración frotando ambos papeles). 

3.- Dar al objeto favorito el papel áspero. 

1b.- BLANDO ( un bloke de_ raadera y un bloke de esponja): 

coloque ambos objetos en las manos del niño, el blando a la de- 

recha del examinador y diga:" aprietalos", permítale hacerlo - 

así durante unos segundos y diga : " darse el que esta blando". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito sobre el bioke blando. 

2.- Frotar cualquier objeto preterido con el bloke blando. 

Haga una demostración frotando con ambos objetos ). 
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3.- Dar el objeto preferido al bloke blando. 

17.- ABIERTO dos deposito: transparentes y tapas): colo- 

que los depósitos sobre la mesa, el deposito abierto a la rzqurer

da del examinador, con la tapa a su derecha, el depósito cerrado

a su derecha y diga: " mira las cajas, ahora abre la caja". 

Alternativa: 

1.- El objeto preferido quiere que abras la caja. 

Id.- SUCIO ( dos calcetines) coloque los calcetines soore la

mesa, el calcetín sucio a la izquierda del examinador, diga:" re- 

ra los calcetines", ahora dame el calcetín que esta sucio". 

Alternativas: 

I.- Poner el objeto preferido sobre el calcetín sucio. 

2.- Dar al objeto preferido el calcetín sucio., 

3.- Frotar la mesa con el calcetín sucio.( haga demostración

con ambos calcetines. 

19.- RAPIDO. ( Carro): coloque el carro sobre la mesa, diga: 

mira el carro," deje que el niño lo mueva despúes de haber obte

nido un grado de movimiento, diga " haz que el carro vaya rápido" 

Alternativa: 

I.- Hacer que cualquier objeto favorito vaya rápido. 

20.- VACIO ( dos jarras transparentes una con agua y otra sin
agua): coloque los dos recipientes sobre la mesa, el recipiente - 

con agua a la izquierda del examinador y digale " dame la jarra que

esta vacia". 

Alternativas: 

1.- Dar a cualquier objeto favorito la jarra vacia. 
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2.- Poner sobre la farra vacia cualquier objeto. 

21.- HlJMEDO ( Dos rociadores de botella, uno con agua): diga- 

Mira las botellas", ahora prestame tus manitas" y pase sobre -- 

ellas las tapas de esponja, la humeda sobre la mano izquierda. 

Diga " dame tu manita mojada". 

Alternativas: 

1.- Enseñar su manita mojada

2.- Levantar cualquier objeto con la manita mojada. 

22.- PESADO ( dos bolsas una de frijol y una llena de algodón) 

coloque : ambas bolsas en sus manitas, la pesada en la izquierda, - 

diciendo " siente la bolsa", permita que el niño lo haga durante - 

unos segundo y diga " dame la bolsa que esta pesada". 

Alternativas: 

Í.- Avienta la bolsa pesada al suelo. 

2.- Poner cualquier objeto favorito sobre la bolsa pesada. 

3.- Dar la bolsa pesada a cualquier objeto favorito, 

23.- CHICO ( caballos): coloque ambos caballos sobre la mesa

el pequeño en la izquierda del examinador diga " ve los caballos" 

o si el niño no esta poniendo atención, mueva los caballos sobre

la mesa, permita que el niño juegue con ellos. Vúelvalos a colo- 

r

car en su posición original. Diga: " dame el caballo chico". 

Alternativas: 

1.- Hacer que el caballo chico corra. 

2.- Poner el caballo chico sobre cualquier objeto preterido

3.- Dar a cualquier objeto preferido el caballo chico. 

24.- A TRAYCS DE ( tunal y tren): coloque el tunal sobre la- 



mesa, diga " mira el tunel", mueva el tren alrededor del tunel y - 

luego a través de el ( una vez), si el niño no esta poniendo aten

clon, demuéstrelo de nuevo, haciendo un sonido imitativo de tren

diga: " haz que el tren pase a través del tunel". 

Alternativas: 

1.- La gente que va en el tren quiere pasar a través del tu

nel. " Haz que el tren pase a traves del tunel" 

2.- Hacer que cualquier objeto preterido pase a través del - 

tunel. 

25. BLANCO ( caballos): coloque ambos caballos sobre la mesa

el blanco a la derecha diga. " ahora mira los caballos". Si el ni

ño no esta poniendo atención, mueva los caballos. Permítale que - 

juegue con ellos si lo desea, y vueivalos a colocar en su posición

original y diga " dame el caballo blanco". 

Alternativas: 

1.- Poner el caballo blanco sobre el objeto cercano. 

2.- Llevar el caballo blanco a pasear

26.- FUERA DE ( caja y monedas): coloque la caja con tres mo

nedas dentro de ellas y tres monedas fuera, diciendo " mira la ca

ja ahora fijate en las monedas" en seguida que el niño este aten

to, diga " pon las monedas fuera de la caja". 

Alternativa: 

1.- El objeto preferido quiere que pongas las monedas Cuera

de la caja. 

27.- CORTO ( cilindro): coloque ambos cilindros sobre la me- 

sa, el corto a la izquierda diga " mira los cilindros". Si el ni- 

ño no esta poniendo atención, , olpe con ellos la mesa y diga:" Da

me el cilindro corto". 
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Alternativas: 

1.- Poner el ci1inaro corto sobre un objeto favorito. 

2.- Llevar cualquier objeto hacia el cilindro corto. 

3.- Demuestre que los cilindros ruedan, pídale luego que

ruede el ci1inaro corto. 

2o.- SOBRE DE ( puente y avíen), coloque el puente directas

mente frente al niño, diga " mira el puente" " ahora fiJate", mueva

el avion cerca del puente diciendo " aqui esta el avión", dele -- 

el avión al niño y digale " haz que el avión vuele sobre el puen- 

te. 

Alternativas: 

1.-- Poner el avión sobre el puente. 

2.- Poner sobre el puente el objeto favorito. 

29.- FIGURAS QUE AJUSTAN. ( cuadrado; circulo y trfangulo en

figuras o inserciones): coloque el tablero sobre la mesa, el ci — 

lindro a la izquierda del examinador, el circulo ax su derecha. - 

Coloque el trfangulo inmediatamente frente al examinador, diga: 

Fijate" e inserte inmediatamente el trfangulo. Ponga la inser- 

ción del cuadrado frente al niño y diga: " pon esto en su lugar".. 

Haga de nuevo la demostración con el trfangulo. Si es necesario, 

deje el trfangulo en sus piernas para que el niño no se distrai- 

ga. 

Alternativa? 

1.- Poner de nuevo este en su hueco ( mostrando cuadrado). 

30.- BAJO ( aviones) Coloque ambos aviones en el aire, uno - 

encima del otro asegúrese de conservarlos en el mismo plano ver- 

tical. Diga: " mira los aviones, esta volando", si el niño no es- 
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los aviones y haga el soniac, del avion, dígale: 

e esta volando bajo". 

Alternativas: 

I.- Llevar a pas. • , alquier objeto preferido sobre el a- 

vión que vuela bajo. 

2.- Cualquier objeto f, -, toq j quiere volar en el avion ba- 

o i

3.- Poner el avion que vuei b.. io sobre cualquier objeto. 

31.- MUCHOS ( dos grabados de u. las): coloque los cuadros

sobre la mesa, el cuadro con muchas mar, Inas a la derecha del - 

examinador. Diga: " mira las manzanas" y se

dame el cuadro que tiene muchas manzanas'! 

Alternativas: 

1.- Poner cualquier objeto preferido sobre el . LNdro que tie

ne muchas manzanas. 

2.- Dar cualquier objeto preferido al cuadro que mue_' ia mu

manzanas. 

32.- ENCIMA ( caballo y cerca): coloque la cerca sobre la me

sa diga:" mira la cerca", tome el caballo y hágalo que salte so- 

bre la mesa diga: " mira como salta el caballo" de el caballo al - 

niño diciendole " pon el caballo encima de la cerca". 

Alternativas: 

1.- Poner el caballo encima de cualquier objeto preferido. 

2.- Poner cualquier objeto preferido encima de la cerca. 

33.- EL MAS CHICO ( tres cilindros de diferentes tamaños): - 

coloque los cilindros sobre la mesa, el más chico a la izquierda - 

lie cada manzana. Diga
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del examinador, diga: " mira los cilindros", si el niño no esta - 

i

atento, golpe sobre la mesa con ellos, diga " dame el cilindro mas

chico". 

Alternativas: 

I.- Poner el cilindro mas chico sobre cualquier oojeto fav2

rito  

2.- Llevar cualquier objeto favorito hacie el cilindro mas - 

chico. 

3.- Demuestre que todos ellos ruedan, pídale que ruede el más

chico. 

34.- GRUESO ( Lapices): coloque el tapiz grueso a la derecha

del examinador diga: " mira los lapices, dame . el lápiz gruf

so". 

Alternativas: 

1.- Llevar cualquier objeto favorito al taipiz grueso. 

2.- Poner el lápiz grueso sobre cualquier objeto favorito. 

3.- Demuestre que ambos ruedan. Pidale que ruede el grueso. 

4.- Escribir con el lápiz grueso ( demuestre con ambos lapi- 

ces primero). 

35.- ABAJO ( escaleras y un animalito de juguete): coloque - 

la escalera frente al niño, diciendole " mira las escaleras". Mues

tre el animal, diciendo: " aqui esta el animalito" de al niño el - 

animal y diga " haz que . vaya hacia abajo". 

Alternativas: 

I.- El ... quiere bajar la escalera, ayudalo a que baje las

escaleras. 

2.- Hacer que cualquier objeto favorito bajo las escaleras. 

36.- RUIDO QUEDO ( dos palos): de un palo al niño, golpeé su
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palo contr la mesa y diga: " haz un ruido", dtsoués que el niño

lo ha hecho durante cinco o diez segundos, diga:" ahora haz un - 

ruido quedo". Si el niño originalmente hace un ruido que es tan

quedo que ya no puede serlo mas, deténgalo y diga: " haz un rui- 

do como este" ( Haga la demostración de un ruido fuerte). Luego - 

aiga: " haz un ruido quedo" 

Alternativa: 

1.- Seguir el mismo procedimiento con un objeto preferido. 

37.- SUAVE ( papel de Irla y papel suave) coloque ambos pa- 

peles sobre la mesa, el papel suave a la derecha del examinador, 

diga:" mira los papeles", tome ambos pedazos de papel y frótelos

suavemtne sobre la mano del niño, durante unos segundos, regre

selos a su posición original y diga:" dame el papel suave". 

Alternativas: 

1.- Poner cualquier objeto favorito sobre el papel suave. 

2.- Frotar cualquier objeto favorito sobre el papel suave. 
i

haga la demostracron frotando ambos). 

3.- Dar el objeto favorito al papel suave. 

313.- DURO ( bloke de madera y bioke de esponja) coloque am- 

bos objetos en las manos del niño, el duro en la derecha. Diga: 

aprietalos" permítale que lo haga asi durante unos segunaos. - 

Diga " dame el que esta duro", 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito sobre el bloke duro. 

2.- Frotar cualquier objeto favorito con el bloke duro ( ha- 

ga la demostración frotando con ambos blokes). 
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3.- Dar el objeto favorito al bioke duro. 

39.- CERRADO ( dos. recipientes transparentes con tapas): - 

coloque los recipientes sobre la mesa, el cerrado a la derecha - 

del examinador, el recipiente abierto, a la izquierda con la tapa

a la derecha y diga: " mira las tapas, ahora cierra la caja". 

Alternativas: 

I.- Cierra la caja y pon un objeto en ella. 

2.- El objeto tavorito quiere que cierres la caja. 

40.- LIMPIO ( dos calcetines). coloque los calcetines sobre la

mesa, el calcetin limpio a la derecha del examinador y diga:" Mira

los calcetines, dame el calcetin limpio". 

Alternativas: 

1.- Poner cualquier objeto favorito sobre el calcetin limpio

2.- Dar un objeto favorito al calcetin limpio. 

3.- Frotar la mesa con el calcetin limpio ( demuéstrelo fro— 

tando con ambos calcetines). 

41.- DESPACIO ( carro) : Coloque el carro frente al niño y - 

digale: " mira el carro" deje que el niño lo mueva, despues de - 

haber obtenido un grado de movimiento diga: " ahora haz que el - 

carro vaya despacio". 

Alternativa: 

1.- Hacer que cualquier objeto favorito vaya despacio. 

42.- LLENO ( dos jarras transparentes con agua y sin agua). 

Coloque los dos recipientes sobre la mesa, el recipiente con a- 

gua F, la izquierda del examinador y diga:" dame la jarra que es
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ta llena". 

Alternativas: 

1.- Dar a cualquier objeto favorito la jarra llena. 

2.- Poner sobre la jarra llena el objeto favorito. 

43.- SECO ( dos botellas rociadoras, una de ella con agua). 

Diga " mira las botellas, ahora prestame la manita y siente esto" 

Pase las tapas soore las manos dei niño. la seca soore la dere- 

cha y diga " dame tu mano seca". 

Alternativak

1.- Enseña tu manita seca

2.- Levantar un objeto tavorito con la mano seca. 

44.- LIGERO ( bolsas una con frijol y otra con algodón) Co- 

loque las bolsas en las manos del niño, la ligera en la mano de- 

recha diciendo " siente las bolsas", permita que el niño lo haga

durante unos segundos y diga " dame la bolsa que esta ligera". 

Alternativas: 

1.- Lanzar la bolsa ligera. 

2.- Poner la bolsa ligera en el objeto favorito. 

45.- CHICO ( muñecas) : Coloque ambas muñecas sobre la mesa

la muñeca chica a la derecha del examinador y diga: " mira las - 

muñecas'! Si el niño no esta atento, mueva las muñecas diciendo: 

Las muñecas van a pasear" , permita que juegue con ellas, vuelva

las a la posición original. diga:" dame la muñeca chica". 

Alternativas: 

1.- Hacer que la muñeca chica camine. 

2.- Poner la muñeca chica en el objeto favorito. 
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4b.- ENCIMA DE ( caja yperro) coloque la caja inmediatamente

frente al niño y diga: " mira la caga; muestre el perro y diga: - 

fijate lo que estoy haciendo" y mueva el perro alrededor de la - 

caja, haciendo que el perro camine alrededor de la cada. Si el ni

ño no esta atento, haga la demostración nuevamente haciendo un SS/ 

nido imitativo de perro y diga " haz que el perro camine encima - 

de la caja" 

Alternativas: 

1.- El perro quiere ir a casa, llévalo encima de la caja. 

2.- Poner cualquier objeto favorito, encima de la caja. 

47.- BLANCO.- ( dos hilos uno blanco y uno negro) coloque - 

ambos carretes sobre la mesa, el carrete de hilo blanco a le iz- 

quierda del examinador, diga " mira los hilos, ahora dame el hilo

blanco". 

Alternativas: 

1.- Dar el hilo blanco a cualquier objeto favorito. 

2.- Poner el hilo blanco sobre cualquier objeto favorito. 

3.- Rodar el hilo blanco ( demuestre que ambos carretes rue- 

dan.) 

48.- FUERA DE ( caja y animalito) coloque la caja con dos - 

animalitos dentro y ponga otros dos animalitos fuera de la caja - 

frente al niño y diga." fijate en la caray en los animalitos, a- 

hora pon los animalitos fuera de la caja". 

Alternativa: 

1.- Los animalitos quieren estar fuera de la caja. 

49.- CORTO ( dos trenes de diferente tamaño' coloque los tre. 
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nes sobre la mesa, el corto a la derecha del examinador, ambos

en angulo recto al niño y diga: " mira los trenes" Si el niño no

esta atento, haga que los trenes se muevan sobre la mesa con un

sonido imitativo de tren, vuelva a colocarlos en su posición o- 

riginal y diga: " dame el tren corto". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito en el tren corto. 

2.- El objeto favorito quiere ir a pasear en el tren corto. 

3.- Pasear el tren corto en el piso. 

50.- SOBRE ( carro y puente) coloque el puente directamente - 

frente al niño, diga " mira el puente", ponga el carro sobre la - 

mesa, donde el niño pueda tomarlo y diga " haz que el carro cami- 

ne sobre el puente ". 

Alternativas: 

1.- Poner el carro sobre el puente. 

2.- Cualquier objeto preferido, camine sobre el puente. 

51.- FIGURAS QUE AJUSTAN ( dos cfrcuios, un bloke cuadrado) 

Coloque el tablero sobre la mesa, con el circulo y el cuadrado, 

el circulo a su derecha, diga: " mira los blokes" saque el cir- 

culo que esta insertado y levántelo, diciendo: " dame el bloke

que se parece a este". y de golpecitos al suyo. 

Alternativas: 

I.- Dar el objeto preferido al bloke que que está igual. 

2.- Poner el objeto preferido en el bloke igual. 
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52.- 

56- 

52.- BAJO ( tabla con ventanas recortadas) coloqu. la tabla

frente al niño, de modo que la ventana baja este bajo la linea - 

de visión del niño, y la alta por encima de la linea, señale am- 

bas ventanas diciendo " mira las ventanas, enseñame la ventana - 

baja". 

Alternativa: 

1.- El objeto preferido quiere mirar por la ventana baja. 

53.- MUCHOS ( blokes con puntos) : coloque ambos blokes so- 

bre la mesa, el que tiene muchos puntos a la derecha del exami- 

nador. diga " mira los blokes", " fijate en los puntos" y señale

cada uno, diga " dame el bloke que tiene muchos puntos". 

Alternativas: 

1.- Poner cualquier objeto favorito en el bloke que tiene - 

muchos puntos. 

2.- Dar el objeto preferido al bloke que tiene muchos puntos. 

54.- POR ENCIMA DE ( trozo de madera y perro) Coloque el tra

zo de madera frente al niño y diga:" mira el tramo" muestre el - 

perro y diga: " ten el perro". Permftale que juegue con el y pida

le, " Haz que el perro salte por encima del trozo de madera". 

Alternativa: 

1.- Hacer que cualquier objeto preferido, salte por encima - 

del trozo de madera. 

55.- EL MAS CHICO ( tres tazas de plastico) coloque las ta- 

zas en linea frente al niño. La más chica a la izquierda del exa. 

minador y diga: " mira las tazas, ahora deme la taza más chica". 

Alternativas: 
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2.- Poner un animalito en la taza más chica. 

3.- Dar el objeto preterido a la taza mas chica. 
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5b.- GRUESO ( dos blokes de diferente grosor): sostenga los

blokes verticales frente al niño, cada uno a igual distancia de

su linea de visión, estando el bloke grueso a la izquierda del - 

examinador y diga : " toma el bloke grueso", 

Alternativa: 

1.- Hacer que el juguete preferido vaya hacia el bloke

grueso. 

57.- ABAJO ( muñeca) : coloque la muñeca frente al niño con

sus manos extendidas, mueva las manos de la muñeca para ense- 

ñarle que se mueve, asegúrese que el niño sabe cuales son las - 

manos y diga: " pon las manos de la muñeca hacia abajo". 

Alternativa: 

1.- Ayudar a la muñeca a que ponga sus manos abajo. 

58.- RUIDO QUEDO ( dos saleros de metal que suenan): Diga: 

of esto" agite los saleros, el del ruido fuerte primero, lue- 

go el del ruido quedo y diga: " señala el que hace ruido quedo". 

Si el niño insiste, permítale que agite los saleros y diga:" Da- 

me el que hace el ruido quedo". 

Alternativas: 

I.- El objeto preferido quiere oir el ruido quedo. 

2.- Agitar el que hace ruido quedo. 

59.- SUAVE ( un pedazo de yute y un pedazo de satín): frote

las telas sobre las manos del niño, el satin sobre su derecha y
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diga " siente las telas", ponya ambas telas sobre la mesa y diga: 

dame la tela que se siente suave". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto preferido sobre la tela que esta suave. 

2,- Darle la tela suave al objeto preferido. 

3.- Frotar el objeto preferido con la tela suave. ( Haga la- 

demostracion con ambas). 

60.- DURO ( piedra y algodoin) colocar ambos objetos en las - 

manos del niño, la piedra en su derecha y diga " siéntelas", per- 

mítale que lo haga durante unos segundos y diga " dame la que es- 

ta dura". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto preferido sobre el que esta duro. 

2.- Dar el objeto preferido al que esta duro. 

61.- CERRADO ( títeres dibujados uno con la boca abierta, - 

otro con la boca cerrada). coloque las láminas frente al riño y

deje que las vea por algunos segundos y diga:" enseñarme el tí- 

tere que tiene la boca cerrada" 

Alternativas: 

1.- Dar el objeto favorito al que tiene la boca cerrada. 

2.- Poner el objeto favorito en el que tiene la boca cerra- 

da

3.- Dar el que tiene la boca cerrada. 

62.- LIMPIO ( dos pedazos de papel, uno limpio otro sucio), 

Coloque los papeles sobre la mesa el limpio a la izquierda del - 

examinador y diga " ve los papeles, ahora dame el que esta iimpic.<" 
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Alternativas: 

1.- Poner el objeto preferido sobre el papel limpio. 

2.- Dar el papel limpio al objeto preferido. 

3.- Frotar el papel limpio en le mesa. 

b3.- DESPACIO ( marimba) Coloque la marimba de juguete frente

al niño, tome el palito y toque. De el palito al niño y diga:" - 

Toca una canción" Después que haya obedecido y obtenido el grado, 

diga " ahora toca despacio". Si originalmente toco despacio, ha- 

ga usted un ruido rápido y pidale que io imite, luego diga:" Ahora

toca despacio' t. 

Alternativa: 

1.- El objeto preferido quiere tocar despacio. 

64. Lleno ( caja con y sin frijoles) coloque las jarras

frente al niño, la jarra llena a la derecha del examinador y

diga: " dame la jarra que estallena". 

Alternativas: 

1.- Poner las jarras en las manos del niño. y pidale la que

i
esta Mena. 

2.- Dar el objeto preferido a la jarra llena. 

65.- SECO ( dos telas, una mojada y una seca) Coloque las - 

telas frente al niño, la seca a la izquierda del examinador. Pida

al niño que las toque, si no entiende, ponga sus manos sobre las

telas y diga: " dame la tela seca". 

Alternativas: 

1.- Dar la tela seca al objeto preferido. 

2.- Frotar la mesa con la tela seca ( demuestre con amoas te

las. 



160 - 

66.- LIGERO ( caja con piedra y caja vacía) coloc.; c. las - 

cajas frente al niño, la ligera a la derecha y diga: " levanta

las cajas" si es necesario, póngalas en sus manos y diga " Da- 

me la caja ligera". 

Alternativas: 

1.- Dar la caja ligera al objeto preferido

2.- Hacer que el objeto preferido vaya a la caja ligera. 

67.- GRANDE ( muñecas) Coloque ambas muñecas sobre la mesa, 

la grande a la izquierda y diga :" mira las muñecas" Permita que

el niño las juegue, vuélvalas a su posición original y diga:" Da- 

me la muñeca grande". 

Alternativas: 

1.- Hacer que la muñeca grande camine. 

2.- Poner la muñeca grande sobre el objeto favorito. 

68.- ALREDEDOR ( Caja y perro) Coloque la caja directamente

frente al niño y diga:" Mira la caja" Muestre el perro diciendo: 

mira lo que hago con el perrito" Muévalo alrededor de la caja y

luego paselo por encima de ella. Si el niño no esta poniendo a- 

tención, demuéstrelo de nuevo, haciendo que el perro camine sobre

la mesa y diga; " haz que el perro vaya alrededor de la caja" 

Alternativa: 

1.- El objeto favorito vaya alrededor de la caja. 

69.- NEGRO ( Hilo negro y blanco) Ponga ambos carretes sobre

la mesa, el carrete negro a la derecha del examinador y diga: - 

Mira los hilos, ahora dame el hilo negro" 

Alternativas: 
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1.- Dar el hilo negro al objeto preferidG. 

2.- Poner el hilo negro en el objeto favorito. 

3.- Rodar el hilo negro ( demuestre que ambos ruedan). 

70.- DENTRO DE ( Caja y animalito) coloque la caja con dos

animalitos dentro ylos otros dos fuera de ella, frente al niño. 

Diga:" mira la caja, ahora pon los animalitos dentro de la caja" 

Alternativa: 

1.- El objeto favorito quiere que pongas los animalitos den

tro de la caja. 

71.- LARGO ( dos trenes de diferente longitud) Coloque los - 

trenes sobre la mesa, el largo a la izquierda del examinador. Am- 

bos en ángulo recto hacia el niño y diga:" mira los trenes" Si el

niño no esta poniendo atención, muevalos alrededor de la mesa, - 

haciendo un sonido imitativo de tren. Vuélvalos a su posición o- 

riginal y diga: " dame el tren largo" 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto preferido en el tren largo. 

2.- Haz caminar el tren largo en el piso. 

72.- DEBAJO ( carro y puente) Coloque el puente directamente

frente al niño y diga:" mira el puente" Coloque el carro sobre la

mesa donde el niño pueda tomarlo, permítale jugar con él, cuando

el niño esté atento, diga:" haz que el carro pase por debajo del - 

puente". 

Alternativas: 

1.- Poner el carro debajo del puente

2.- Hacer que el objeto favorito vaya por debajo del puente. 
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73.- FIGURAS QUE AJUSTAN ( un circulo y dos bloke • uadrados) 

Coloque el tablero sobre la mesa con el circulo y el cuadrado. E1

cuadrado a la derecha del examinador y diga: " mira los blokes". 

Saque el otro cuadrado y levántelo diciendo:" dame el bloke que

esta igualito a este" y golpe su bloke. 

Alternativas: 

1.- Dar el bloke igualito al objeto preferido. 

2.- Poner el objeto favorito en el bloke igualito a este. 

señale el suyo). 

74.- ALTO ( tabla con ventanas recortadas) Coloque la tabla - 

frente al niño, de modo que la ventana baja este bajo su linea de

vision. Señale ambas ventanas diciendo:" ve las ventanas, ahora- 

señalame la ventana que esta alta". 

Alternativa: 

1.- El objeto favorito quiere ver por la ventana que esta al

ta. 

75.- UNO ( dos blokes con puntos) Coloque ambos blokes sobre

la mesa, el que tiene un punto a la izquierda del examinador y - 

diga:" dame el bloke que tiene un punto". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito en el bloke que tiene un punto. 

2.- Dar el objeto favorito al bloke que tiene un punto. 

76.- ENCIMA DE ( pedazo de madera y perro) coloque el trozo - 

de madera directamente frente al niño y diga:" mira el trozo de - 

madera". Muestre el perro diciendo:" mira el perrito está saltan

do. De el perro al niño y diga:" haz que el perro salte encima del
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trozo de madera." 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto preferido encima del trozo de madera. 

2.- Dejar el objeto preferido encima del trozo de madera. 

77.- EL MAS GRANDE ( tres tazas de olastico ) coloque las - 

tazas en linea frente al niño, la más grande a la derecha del -- 

examinador y diga " mira las tazas, ahora dame la taza mas grande" 

Alternativas: 

1.- Beber en la taza más grande

2.- Dar a beber a la muñeca en la taza más grande. 

3,- Poner un animalito en la taza más grande. 

78.- DELGADO ( dos blokes de diferente grosor) sostenga los -- 

blokes verticalmente frente al niño, cada uno a igual distancia - 

de su linea de visión. Estando el bloke delgado a la derecha del

examinador diga " dame el bloke delgado " 

Alternativas: 

1.- Hacer que el objeto favorito vaya hacia el bloke delgado

2.- Dar el objeto favorito al bloke delgado. 

79.- ARRIBA ( Muñeca ) coloque la muñeca frente al niño con - 

las manos extendidas hacia adelante, mueva las manos de la muñeca

para indicar que se mueven, asegúrese que el niño sabe cuales son

las manos de la muñeca, luego diga " pon las manos de la muñeca -- 

hacia arriba ". 

Alternativa: 

1.- Ayudar a la muñeca a poner las manos hacia arriba
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80.- RUIDO FUERTE ( dos saleros de metal) Diga:" es,: echa esto" 

y agite los saleros, el que hace el ruido quedo primero y debe - 

estar en su mano derecha. Posteriormente agite el que hace ruido

fuerte y pregunte al niño :" cual es el que hace ruido fuerte". - 

Si el niño insiste, permf'tale que agite los saleros y diga:" dame

el que hace ruido fuerte". 

Alternativa: 

1.- El objeto preferido quiere oir el que hace ruido fuerte. 

81.- ASPERO ( un pedazo de yute y uno de satín) Frote las ma• 

nos del niño con las telas, el yute sobre su mano izquierda. Diga: 

siente las telas", colóquelas nuevamente en su lugar y diga:" Da

me la que se siente áspera". 

Alternativas: 

o

1.- Poner el objeto favorito en la tela aspera. 

2.- Dar al objeto preferido la tela espera. 

3.- Frotar el objeto favorito con la tela áspera ( demuestrf

lo con ambas telas). 

82.- BLANDO ( Piedra y algodón) coloque ambos objetos en las

manos del niño, el algodón en su mano izquierda y diga:" apriétalo" 

permitale que el niño lo haga durante unos segundo y diga:" Dame- 

el que está blando" 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito sobre el que está blando. 

2.- Frotar con el que esta blando al objeto favorito.( demues

trelo con ambos). 

3.- Dar el objeto blando al favorito. 
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83.- ABIERTO ( t( teres dibujados, uno con la boca abierta, 

otro con la boca cerrada) Coloque la lámina frente al niño, per- 

mita que los observe durante unos segundos, luego diga:" enseñame

el que tiene su boca abierta". 

Alternativas: 

1.- Dar el objeto favorito al que tiene la boca abierta. 

2.- Poner el objeto favorito en el que tiene la boca abierta. 

3.- Dar el que tiene la boca abierta. 

84.- SUCIO ( dos pedazos de papel uno limpio y uno sucio). Co

loque los papeles sobre la mesa, el sucio a la derecha del exami

nador y diga: " mira los papeles, ahora dame el papel sucio". 

Alternativas: 

1.- Poner el objeto favorito, sobre el papel que esta sucio

2.- Dar el objeto favorito al papel sucio. 

3.- Frotar la mesa con el papel sucio. ( demuéstrelo con am- 

bos papeles). 

85.- RAPIDO ( marimba) Coloque la marimba de juguete trente- 

al niño, tome el oalito y toque, de al niño el palito y digale: 

ahora toca una canción" Después de haber obtenido el grado, diga

ahora toca rápido". 

Alternativa: 

1.- El objeto favorito quiere oir como tocas rápido. 

86.- VACIO ( jarras con y sin trijol) coloque las jarras fren

te al niño, la vacia a la izquierda del examinador y diga:" Dame

la jarra que esta vacia". 

Alternativas: 
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I.- Poner la jarra vacia en el objeto tavorito. 

2.- Dar a la muñeca la jarra que esta vacia. 

87.- MOJADO ( dos telas una mojada y una seca). Coloque las

telas frente al niño, la mojada a la derecha del examinador y pj, 

da al niño que las toque. Si no entiende coloque las manos del - 

niño sobre las telas, una en cada mano y diga:" dame la tela moja

da". 

Alternativas: 

l.- Dar al objeto favorito la tela mojada. 

2.- Frotar la mesa con la tela mojada ( demuéstrelo con am- 

bas telas). 

813.- PESADO ( caja con piedras y caja vacia) Coloque la caja

frente al niño, la pesada a la izquierda del examinador y diga: - 

tomas las cajas" si es necesario coloque las cajas en las manos

delniño y digale:" dame la caja pesada" 

Alternativas: 

1.- Dar al objeto favorito la caja que esta pesada. 

2- Poner el objeto tavorito en la caja pesada. 

Como se habrá visto de la descripcion del procedimiento la

prueba en realidad comprende dos partes una denominada Test y - 

una segunda parte a la que se denomino retest y en la cual se

canceló la posibilidad de que el niño este respondienl` a alguna

característica del estimulo, desconocida por el investigador. Por

esta razón se cambian los estímulos ( juguetes diferentes a los em

aleados en la primera parte) y se demanda el concepto antitético
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al que se habla solicitado en la primera par_ Por ejemplo, en

la primera parte al explorar el concepto GRANDE - PEQUEÑO, se em- 

plearon como estímulos dos caballos y la demanda fue discriminar

el grande, por el contrario, en el retest, se pidió discriminar

el concepto pequeño, emplenado como estimulo, dos muñecas igua- 

les en todas sus características, menos tamaño. 

Para la calificación se anotó el número de respuestas posi- 

tivas y se consideró que el concepto bipolar estaba presente, -- 

cuandotres respuestas de cuatro presentaciones eran correctas. 

Previamente al inicio de la prueba, se exploro que ordenes - 

sencillas , lmprendra el niño, a modo de utilizarlas como parte - 

de la demanda en la busqueda de respuestas. Las ordenes que re- 

buscaron fueron: DAME, TOMA, AGARRA, SEÑÁLAME, PON TU MANO, ENSE

ÑAME, APUNTAME Y CUALES? 


