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INTRODUCCION

{.a constante preocupacidn de los que participamos en el
proceso fducativo es elevar la calidad de la ensefanza y mejorar
el nivel de eficiencia del aprendizaje a través del uso
adecuado de los medios diddcticos que poseémos y de los que
aeamos capaces de crear. Este interés nace de un andlisis
eritico de aquellas situagiones que presenciamos en la prictica
cotidiana y de una serie da experiencias en la formacidn gue nos
llevan a cuestionarnos sobre nuestra actuacidn como
educadores, ante una realidad educativa que continuamente sufre

crisis. Hablar de crisis es hablar de cambios, de crecimiento.

ta Educacidn Primaria atraviesa desde hace algunos afos por
una serie de modificaciones en su estructura interna las cuales
deben orientarse acertadamente para conducirla a una estabilidad
histérico-social que posibilite el mayor alcance de los objetivos
que la inspiran.

Este nivel de la educacibn escolar reviste especial
importancia en la formacién del individua. €n este periodo de
seis aMos 1los educando.. deben asimilar la esencia de su cultura:r
lenyuaje, ideas cient{ficas, contenido histdrico, infarmacidn,
etc..., ¥ en la adyuisicibn de valores y hibitos lograr una
perzunalidad Firme, capar de ser con los otros une unidad que

Advanza a la conquista del bienestar social.
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Quienes nos desempefamos en este nivel estamos compremetidos
con el ajuste y la renovacién yue merece la educacidn primaria en

México.

Ante esta situacibn, gue si bien &s conocida por la mayaria,
no se puede negar que en muchos imbitos se trabaja
obteniendo respuestas favorables y en otros, no tan

satisfaclorias.

Exiasten muchos caminos par los que puede iniciarse el
mejoramiento de la educacifn primaria. Identificar y explorar
cada aspecto que interviene en el hecho educativo, es
indispensable para disefar las llneas de accibn gue producirin el

crecimiento,

Una de mis mayores inquietudes e con relacidn al trabajo de
los profesores y su método de trabajoy al cuestionarme cbmo
deben desarrollar aficientemente la préctica educativa descubr{
wna opeidn de entre tantas que nos ofrece el arsenal de la

Didicl ica: la programacifn progresiva de los contenidos tem&ticos,

Pur e~ta razén, planteo la siguiente hipbtetis que orienta,

en la presentacidn dr tres cap{tulos mi trabajo de investigacidn:

"Si lps Contenidos de la Educacidn Primaria llevan una
adrcuade Progresiédn Didéctica, el aprendizaje de las actitudes,

Hoabitlidides y conocimicn’ oz serd consistente y significativo”
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Para 1la aplicacifn de este propbsito, amnalizo diversos
aspectos que incurren en el hecho educativo y que son el punto de

partida para descender en la progresién.

€1 primer capftulo se refiere a la Educacibn, su concepto 14
finalidades; este aspecto nos introduce a la Educacién Frimaria,
nivel escolarizado del Sistema Educativo Nacional; en AL se
definen sus objetivos y se alude a la importancia de esta etapa
en la Fformacibn del individuao. Ahondar brevemente en la
situaciédn didictica actual de la educacién primaria nos descubre
el panorama de 1lo que &sta es y pretende ser. Es wvital
profundizar la proyeccién de la sociedad en la educacidn, pues la
1{nea pol{tica vy econdmnica que la rige determinan el modelo
educativo sobre el cual se formardn los ciudadanos en edad
escolar. Adem&s la realidad social -también sefala el bagaije

cultural del que deben ser poseedores los educandos.

La Pedagogfa, la Didictica, la Programacién vy la Progresién,
sun . lus  temas tratados en el segundo capf{tulo. Cada uno se
desarcolla en forma particular sin descuidar la interaccidn que
se estahlece entre ellos, pues la Diddctica es una disciplina de
ta Fedagogla, 1a Programacibn un elemento didictico y 1la

i"rogresién, una forma de programar los contenislos.

El tercer capftule nos presenta la experiencia del Instituto
Anglo Espadol, una escurla primaria particular, destinada a nifas

de clave media, ubicada en Sadi Carnot 44,
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En esta escuela se trabajan los contenidos de MatemAticas y

Espatyl con una progresibn establecida desde hace 15 aRfos.

Resultan valiosas las aportaciones que en un cuestionario

haecen las maestras que trabajan en este Colegio.

Asimiamo se desarrolla en eate capftule la progresidn de

Matemfticas en uno de sus aspectos, la Numeracién,

La presentacidn de los contenidns de 1lo. a 6&0. afo en forma
progresiva, nos da la visidn general del avance unitario que en

rarfa grado alcanzan los alumnos.

La Progresié&n Didictica no es ninglin término novedoso, es una
forma de trabajo poco empleada, tal vez por no reconocer las
aportaciones que le ofrece al profesor en la planeacién vy
realizacidn del proceso de aprendizaje y al alumno en su

aprohensidn del conocimiento.

Lo imncecac i en la  Educaci®dn también estriba en el empleo
rational  y oportuno e  los recursos didicticos que tenemos a
prozebra disposicibn. Este es uno de ellos; estructurar
suruencialmente los contenidow es una  alternativa, que aplicada
e ientemente, favorece el aprendizajr significativo y von &1 ia
firidn  de la vxperiencia magisterial y escolar enriquecida en un

pr aceso pudagbgire de aers abos.
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Es posible elegirla coao estrategia didéctica para iniciar la

estabilidad y crecimiento paulatino del proceso educativo, vy

aunade a 8sto la aceptacién responsable del compromiso de ser

educadores capaces, convencidos de nuestra vocacidn de gufas y

acompaMantes en la realiracibn plena de los educandos, que

formados en la libertad responsable y la actitud reflexiva,

crftica y creativa, ganardn la armonia en su relacibn personal y

social, y por ende un paso al progreso de su pafls.
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1.1.2 La finalidad de la Edu-
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cifin Frimaria.
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1.1 EDUCACION

1.1.1., Definicidn de Educacién.

Dur-ante muchos siglos se ha hablado de la Educacibn, siempre
buscando las palabras exactas que pucedan definir su esencia para
hacer mlds enriquecedora la labar educativa familiar, escolar y

social.

Existen diversos y mGltiples conceptos que serfa imposible
enlistar y analizar, ya que cada uno posee una filosofia

personal, un sentido distinto y dnico.

La educacifn nace con el hombre para satisfacer una necesidad

de crecimiento "para el otro y ton el otra".

Desde nuestros antepasados la preocupacifn paterno y materna
ha sido el cuidado y crianza de los hijos, con la finalidad de
que Astos lleguen a valerse por s{ mismos, buscando desarrollarse

y ser productivos en la sociedad.

Esta primera funcibn de ‘“criar" y "cuidar" hace referencia a
la definicifn etimolégica de la palabra Educacifn ya gue &sta

p"ocede‘del vocablo latino "educatio®.

Educacidn del atfn educatio se deriva del verbo educare,

formado por ex - afuera y ducere - gular, conducir,
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Cada una de las definiciones que se han dado sobre educacibn
insiste en un aspecto que presenta la visién de las actitudes de
sus autores, influenciados por la época, praofesién o campo
intelectual., social, religioso, politico, etc... en el gue =e

desanvalvieron.

Algunos de eéstos autores son:

Platén: "Educér ez dar al cuerpo y al alma toda 1la belleza
y perfeccién de que son capaces" (1)

Spranger: "Educar es transferir a otro, con abnegado amor, la
resolucién de desarrollar de dentro a fuera, toda su
capacidad de recibir y forjar valores" (2)

Herbart: "La educacién es el arte de cunstrufr. edificar y dar
las formas necesarias" (3)

Garcla Hoz: “La educacién es el perfeccionamiento intencional de

las facultades espec{ficamente humanas” (4}

Educar es también guiar y conducir a la Persona a su plenitud

individual y social,

(1) Tomado de Ferrdndez-Sarramena, “La Edugacidn, constantes y
problem&tica actual", p. 19

(2» lbidem, p. 20

(3) Ibidem, p. 19

(4) Ibidem, p. 18
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La Educacidn es um procesa en constante innovacién, no puade
dejar de hacerlo pues debe adaptarse a cada época, lugar, heche o

circunstancia que presencia el hambre cotidianamente.
€1 phjeto do la Educecibn ®s el Hambre y en &1 ha de
centrarse para hacerlo Persona Madura. Esta madurez no debe ser

sblo flsica, también psicoldgica, maral, politica, familiar y

perseonal.

La Educacifn e5 un proceso  dinfmice y creativo que ha de
incrustarse en cada situacidn persaonal para conducir al hombre a
su descubrimiento como ser trascendente.

La Educacidn estd encaminada a lograr el crecimiento pleno y

auténtice de las rclaciones humanas:

Relaciones trascendentales

i)

relacionns C> Relaciones con
los demis

cunsign misma

Falaziones con las cosas
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€1 hombre es 1o que son sus relaciones, y si éstas san

moldeadas por la Educacifn, el hombre serf Persona Maduira.

£1 hombr: no ws un  wier aislado, forma parte de un nficling

sacial que 1o impulsa a la realizacidn,

No podria madurar en la integracién de =u personalidad sin la
presencia de olLros individuos que constantemente, de manera
directa o indirecta, le transmiten una forma de vida que adapta a

sL1caliddad para convertirse en un ser humano singular.

Las relaciones que establece el hombre son producto de un
procizsa interno y externo que cobra diversas manifestaciones en

cada ptapa de 1la vida.

El1 hombre establece una relacién consigo mismo en la medida

en que descubre, acepta vy desartolla sus capacidades.

Se canvierte en un individuo social cuando pone al servicio de
s1:5  semejantes estas 'aptitudes. Cuando comparte su ser y eg
receptivo a todu aquello que pueden darle les demds, se afianzan
wus relaciones sociales. "El hombre es por naturaleza sar

social. Fuera del contacte con los demis se empobrece® (5).

¢si) CHICO GUONZALEZ, Fedro, "Educar para el future", editorial

Rruho, p. 141
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En el momento en que &l hombre descubre sus cualidades cuomo
superiores a las de otros seres, funda una relacidn de dominio
con las cosas: es &1 quien las aprovecha razonablemente para

beneficio social y persanal, y no las cosas las que lo manipulan.

No® se completarf{a la obra de cada ser humana sin lus
relacionas que le dan plenitud a las demd&s. E! hombre, por su
naturaleza, busca establecer una relacidn con todo 10 que le
permite trascender, no sblo en un nivel humano, sino también
espiritual, que lo abarque por completo.

Su bisqueda hacia la integridad plena y auténtica de todas sus
poutencialidadas y relaciones cobra sentido y se activa con las

relaciones trascendsntales

J.1.2 La Finalidad de la Educacién.

La finalidad de la educacién debe encauzarse al desarrollo de

cada uno de los elementos que conforman a la persona.

Su fin dltimo es la realizacidn de é&sta, por elio debe buscar

el dinamismo y estabilidad emocional de sus relaciones.
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Voluntad

;ﬂctricidadq\. ,//vAF.ctividad

L0
, Inteligencia q___.______ Apt itudes
) artisticas

Relaciones Q{”’/”” i\‘\\\x\ﬂ
familiares ‘</// Religiosidad

Relaciones grupales Productividad

{ta Educacién debe permitir “que &l hombre, que cada hombre,

reciba la informacibn suficiente para conoterse Yy conocer la

realidad que le circunda y la Fforma de aceptar y conocer los
fines existenciales que le son propios y de proponerse lograr su

consecucidn”, (&)

EDUCAEIUN———-—-—DHEDIDS

Realidad dety Realidad
cada hombre TransfFormada
t4) Documenlo "Iniciativa que perfecciona ! Artfeule 3Jo.

Constiturional’, Asaciacibn de PP.FF; p. 1
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Los Medios que le proporciona la Educacibn al hombre deben
concientizarlo de su realidad y la necesidad de transformarla.
Esta transformacién consiste en un crecimiento: “"Ser cada dia mis
con los demds".

Lavinfurma:ibn que recibimos de la educacibn nos hace analizar
la situacifn en la gque vivimos inmersos; esta situacidn no es
séln familiar, es polftica, econbmica, cultural, religiosa; en
una palabra, social. No podemaos pasar desapetcibidos ante eétus
acantecimiantas cotidianos: que canstantemente interpelan nuestra
vida; nuestro medio social necesita que cada ciudadano coopere y

participe activamente en la transformacién de su &mbito.

El "Ser cada dla m&s" invita a la superacién, al esfuerzo, a
la colaboracién por una civilizacidn Justa; "somas"” en la
medida en que nos humanizamos ante los hechos sociales; pero no
podenios "ser més" si no lo hacemos “con los demds". E1 hombre
no  es un user seolitario, es eminentemente social, es lo que son

relicivnesy  por eso el logro de esa transformacidn es labor

M2 grupo, ¥y quien conscientica, prepara y anima a realizar esta

Jabor es la Educacién.

Jucar y educarss supone que det la propia conciencia que ten-

go de las cosas, haciendo uso do mu libertoad, voy A procurar ren=-

dir al mdximu mis capacidadoes an beneficio de mis semsiantos" (7)

(/0 {idem,
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Educar supone formar en la libertad responsable para que cada
educanda £1ija acrecentsr sus capacidades y que é&stas beneficica
a su  persona, familia, vy sociedad. Educar en la libertad
implica qQue cada hombre sea dueMa de sus propios actos y por

conviceldn se acerque con los otros a la verdad.

1.1.3 L& necesidad de Educar.

La Educacibn no es5 una eleccidn, es una necesidad gue nace o

la inquietud del hoabre por teascender.

Esta necesidad se busca espontdneamente desde el momenta en
gue nas hacen tomar conciencia de las potencialidades que
poseenos y surge de un proceso de reconocer nuestiras aptitudes y

habilidades, superiores a las de otras creaturas.

o
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Educar implica ofrecerle a cada persona la oportunidad de

crecer:

- A través de los medios que logren moldear su personalidad.

- Haciéndole descubrir su fin.

1

Creando ius medios que 1o hagan un  ser individual vy

socialmente integrado. v

- Presenténdole y haciéndole participar en actividades
creativas que: 1le brinden experiencias de satisfaccidn
parsanal y servicio. ‘

~ Formando hdbitos.

- Inculcando valores.

—‘Desarrullanda su expresidn.

- Acrecentando su capacidad de comunicacién.

- Estimulando la actitud critica.

El hombre lograr& su crecimiento en la medida en que la

eiducacidn le transmita plenamente sus fines.

1.1.4 Educacidn _escolar, continuacién de __la_ Educacidn
familiar
tas poidres gon 1o prisvos educadores, es en la jamilia donde

vty individuo inicia su praoceso de crecimiento, dunde recibe lus

valorea gior mia tarde la escuela consolidard.
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"El primer agente educativo es la familia.... £s el recinto
donde se reciben las mejores enseManzas y preparacién para que
el educando en aus etapas primarias, reciba la solide:
psicoldgica vy mor;l que le de bases seguras para su madurez

futura." ¢8)

La Ffamilia es una unidad dipmica que, en constante
interaccidn, aporta a cada uno de sus miembras la experiencia de
la confianza, la sngﬁrldad, el equilibrio Ema:innél y 1la

estabilidad afectiva,
Ecstag actitudes son resultade de la paternidad responsable, de
la disciplina razonada, de la autaridad "ne impuesta", y de

la comunicacién basada en el didlogo.

La misién educativa de la familia es tan amplia como la de la

escuelaj una y otra han de complemantarse mutuamente.

l.a familia y la escuela deben integrarse en un mismo ideal

educativo, vya que "ningdn hogar puede ofrecer todas las
oportunidades para educar integralmente a les nitios en la
sociedad contempordnea" (9), y el colegio no puede cumplir

totalmente su labor formadora si no se ve apoyado por la familia.

[{5}) Ibidem, Iniciativa de Ley para perfeccionar el articule
Io., p. 4

{?) MENFSLY  MORALES, Ernesto. "Educar cDmprEndienan al nitio*

ditorial Trillas, p. 103
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La escuela @s una institucibn que busca ser una Comunidad gque

respalde, continde, afiance y acreciente las enseManzas recibidas

en el &mbito familiar. La escuela no se centra en compensar las
limitaciones del hogar, busca “extraer" de cada educando, todas

sus paotencial ivdades.

En sentido coméing la Escuela es &1 "Establecimiento
organizado" (10), que "escoelariza contcimientos® (11}3 empero, la
necesidad de ofrecer una educacién {ntegra, ha llevado a la

escuala a formar al sujeto también motriz y afectivamente.

Para lograr su objetivo educativo 1la escuela se constituye
cama COMUNIDAD: Directores, Maestros, Padres de Familia vy

Alumnos, relaciopados organizadamente en un  “todo" que busca el
desarrollo de las 7

facultades humanas,

COMUNIDAD ESCOLAR

(10) FOULGUIE, Paul, Dicciopario de Fedagogfa, Editorial Dikos

Tau, p. 176

(11) Ibisdem, Jniciativa de Ley... p. S
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La familia y la escuela, entre otras, estdn considerados por
Larroyo comc 1los ‘"poderes educatives", ya que su accifén es

trascendental e insustituible.
"La eacuela ofrece ventajas como poder educativo frente a las
dem&s agencias pedagégicas. FPFrimero, porque en ella la educaciédn

tiene @@ cardcter de una ceducacibn conscientemente intencionada,

Yy dnspués, por su pronunciado cardcter de organizacién.™ (12)

1.2 EDUCACION PRIMARIA

1.2.1 Pbjetivos dv 1a Fducaciébn Primaria,

La Educacién Primaria se ofrece como una respuesta a las
necesidades cognoscitivas, sociales y afectivas de los nifos de &

a 12 aMos.

Es el periodo propicio para la adquisicibn de conocimientos y
nupvas conductas, la discriminacién de aptitudes y el desarrolla

social adecuado.

Esle proceso paulatino va ligado a la accibén educativa

fami1iar, y a la formacién iniciada en el Jardin de Nifos,

(12)  LARROYO, Francisco, “"La Ciencia de la Educacién, Editorial

Porrtia, p. 170
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Es el espacio esuencial para el moldeamiento de la conciencia vy

la incurporacibn ereativa al contexto socio-cultural.

e la educacidn primaria aparcce como una respuesta a las
necesidados que el hombre tiene de comprender, manejar Yy

transfarmar el mundo." (13)

Estas necesidades no pueden ser satisfechas si no se arganizan
lbgicamente tondos los elementos pedagbgices que dan unidad al
Objetivo General presentado en los Fraogramas para el Maestro, de
la Secretarfa de Educacibén Péblica: Desarrollar arménicamente

todas las facultades del ser humano.

Desarrollar es buscar y elegir los medios adecuados péra hager
que cada educando descubra sus aptitudes, las acepte y desarrolle

en un proceso dinfmico e integral.
El logro de este objetivo es responsabilidad de:

- La dependencia gubernamental que norma y regula las
acciones de la Educacién Bisica.

- {lada Institucidn Educativa que trabaje en este nivel
apoyada en el Sistema Cducativo Nacional, en sus criterios

y estrategias.

(13) NASSIF, Ricardo. "Tew{a de la Educacidéin Problem&tica

Centiesporinea”, Editorial Hapelusz, p. 297



- Cada docente, comprometido
los valores.

~ Cada padre de Tamilia, convencido y
labor formativa.

-. De cada.alumno, que inmersoc en

conciencia de su

sociedad.

ser y se

esta estructura,

Este objetivo general va logr&ndose a su ve:z
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con su vocacién y guiado por

consciente de su

adquiere

lanza a la transformacidn de la

por muchos otros

que a continuacifn se clasifican segln la esfera, de la Taxonomfa

de Bloom, que buscan desarrollar:
(Tomados del Frograma para al Maestro, S.E.P.)
INTELECTUAL AFECTIVO-SOCIAL PSICOMOTRIZ
~ Conocerse y tener confianza en 51 misme.

Lograr un desarro-
1lo intelectual

SAN0. N

Desarrollar =l
pens.micnto refle-
Xiveo y la concien-

cia critica.

Tner 2 ritorio

personanl.

- Lograr un desarro-

llo afectivo sano.

+ Comunicar su afuc-

tividad.

- Participar en las
i isiones indivi -

dusles vy sociales.

Logtrar un desa-
rrollo fisico

s5ano.

Farticipar ac-

tivamente en la

toma de deci-

siones,
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Participar racio~
nalmente en la

toma de decisiones.
Integrarse a la

Identificar, plan-—
tear y resolver

praoblemas.

familia,

~ Participar en forma
organizada y coppe-

rativa en grupas.

a la escuela y

i
F

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura

Adquirir y mantenar

por la lectura.

Combatir la ignoranc

prejuicio.

la pr8ctica y el gusto

Contribuir activamente al mantenimienta del

co.

Conocer la situacién

resultado de los diversos procesos

nales e interpaciona

arigen,

Conacey y apreciar

y afirmar su

Integrar los cono-
cimientos can Ladas
las Areas de apren—

dizaje.

amor

actual de México como
nacin-
le han dado

fes que

los valores nacionales

a la patria

~ Desarrcllar un sen-~
timiento de solida-

ridad,

a y todo tipo de injusticia,

30

a la .sociedad,

dogmatismo vy

equilibrio ecalégi-
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Como se dijo anteriormente: EI hombre es 1o que son sus
relaciones, y la Educacibn primaria busca precisamente afianzar
estas rélacionqs persiguiendo el logro de cada uno de 1los
objetivos propuestos; éatos, as{ como tienden a desarrollar una,
dos, o las tres esferas que integran la persaonalidad del alumno,

tienden tambidén a armonizar sus relaciones:

Valores nacionales

Conciencia arftica

Comunicar su afecti-
vidad.

Conocerse y tener
confianza en s
mismo.

Participar con gru~

Conciencia critica pos de trabajo.
Fensamiento refle- ®lntegrarse a la fami-
xivo. lia, escuela y socie-
dad.
Integrar conoci-
Conciencia critica.

miento con las
&reas de aprendi-
zaje Combatir la ignaran-

cla.

Conciencia critica

Ident1ficar,plantear
y resolver problemas

Contribuir al mante-
nimientn del equili-
brio ecnlégico.

Combatir la 1njusti-
cia y todo tipo de
dogmat ismo.
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1.2.2 Lumplimiento_y trascendencia de los objetivos,

Estos wobjetivos de la educacibn primaria no son mas que la

blsqursda de las siguientes act!tudei y habilidades:

- Juicio critico, que implica el pensamiento reflexivo y el
criterio . personal. "La modernizacién de 1la educacién
primaria demanda: formar educandos reflexives, criticos,

participativos y responsables de sus actos y decisiones"(14)

- Expresidn creativa, en todas sus manifestaciones: art{stica,

tecnoldgica, del lenguaje, numbrica, corporal, etc...

- Comunicacién, que debe favorecer 1la retroalimentacién, el

respeto y el didlogo dentro del espacio vital.
- Participacién responsable en el medio socio-cultural.
- Integracién y adaptacibn personal, familiar y social.

- Autodidactismo.

Cada una de las &reas de aprendizaje de la Educacibén Primaria
han de 'organizarse ¥ correlacionarse para alcanzar
equilibradamente los objetivos que nos conducen a la Forhaci@n

integral.

(14) "Programa para la Modernizacifin Educativa 1989-1994", Poder

Ejecutivo Federal, 1989,
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1.3 BREVE EXPOSICION DE LA SITUACION ACADEMICA Y DIDACTICA
ACTUALES DE LA EDUCACION PRIMARIA EN NUESTRO PAIS

1.3.1 Apndlisis

"v.. hemos hecho una escuela triste, mondtona, pasiva,
manteniendo unas  estructuras més que pasadas con contepidaos
esclerosados, hibitos anticuados, métodos cansinos y poco

pedagégicos." (15)

Afirma el Dr. José& Ma. Valero en su libro "La escusla que yo
quiera", al cuestioparse sobre 1la actitud de indiferencia vy

antipat{a con la que no pocos alumnos miran a la escuela.

Ciertamente la escuela atraviesa por una crisis que afecta su
pstructura y es consecuencia de los cambios que sufre la sociedad
en la que se haya inmersa., Concretamente, la educacidn primaria
en México avanp:ca 1nssgu}a debido a una serie de circupstancias
suciales, politicas y pedagbgicas que alin no se definen en

beneficio de anuéllos a los que se debe formar: los alumnos.
Sin necesidad de adentrarse en una serie de investigaciones

que se bhan realizado respects a la situacién de la educacién

(15) VALERD, José Ma., "La escuela. que yo quieru"; Editorial

Frogresa, F. -1
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primaria en nuestro pafs, s puede afirmar, apoyindose en la
experiencia cullles son log logros y desacigrtos de é&sta en la

actualidad, concretamente con relaciédn al aspecto didéctico.
Curstionarse lo siguiente descubre el panorama actual:

En qué medida los alumnos de la educacidn primaria logran el

desarrollo arménico de todas sus facultades?

Se puede afirmar que un buen porcentaje de nifos entre & y
13 ahfos, estdn adaptados a su medio socio-culturail, han
enriquecido su cultura, contribuyan activamente al mantenimiento

del equilibric ecol&égico, aprecian los valores nacionales,...?

Los ciudadanos mexicanos en edad escolar,se desempeffan
creativamente, son capaces de observar y analizar, a la luz de

lns valores, aquellas situaciones sociales que los involucran?

La preparacidn y actuacidn de varios maestros certifica su
compromiso responsable en la formacidén de cada uno de sus

alumnas?

GBué porcentaje de 1los maestros mexicanos, que se encuentran
en el nivel primaric, demuastran en su lahor cotidiana, con un
trabajo din&mico, progresivo y actual, la entrega solidaria a su

‘vacacidn?
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Los ‘contenidos de los programas estin jerarquizados y parten

de la situacién real de los educandos?

La capacidad de eleccibn, expresibn creativa y andlisis
cr{tico que alcance cada alumno, son resultado de la accién
educativa que ejerza el Sistema Nacional a través de los maestros
y la participacidn reciproca de los alumnos.

Para alcanzar este ideal de formacibn que persigue la educa-

idn primaria, se necesitan integrar los siguientes elementos:

i. La Persona del Profesor:

Responsable

. Comprometido: &tica, social y profesionalmente con cada

uno de sus alumnos.

Dindmico & innovador.

Creativo.

. Actualirado.

2. EI uso racional y oportuno de los recursos dididcticos:?

. Metodelogla y t&cnica en funciﬁnvdel dipamismo y la
retroalimentacién.

. Aplicacién progresiva de los contenidos de aprendizaje.

. Material didictico gque cumpla las funciones de motivar y
retroalimentar el aprendizale, as{ conp fijar &ste en la
memoria de tipo operativo.

Evaluacidn y Autocvaluacidn continua.
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J. La Persona del Alumno, considerado como un ser con
capacidades mlltiples que habrd de transformarse en el ciudadano

cr(ti:c, participativo y creativo que exige su palfs.

Con tristeza se percibe que 1los resultados de la actual
estructura educativa, a nivel primario, se traducen en:
=~ Irregular asistencia del profesor.

- Falta de constancia y disponibilidad de varios profesores

para asistir a Cursos de Actualizacidn.

~ Indiferencia ante los Objetivos Generales gue se persiguen

en eate nivel.
- Ausencia de programacién.
-~ Improvisacidn de los contenidos de aprendizaje.
—~ Carencia de metodologfa.

- Incapacidad de récinnalizar el uso de los recursos disponi-
bles. En ocasinmnes, falta de empleo de auxiliares didScti-

cas que activan el aprendizaje.

- Apego y "repeticidn® de los contenidos que presenta el libro

de texlo gratuito.

- Falta de un sistema de enseManza a través del cual se

trabaje el aprendizaje progresivamente.
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El alumno no puede continuar con seguridad su aprendizaje sin
la gula del profesor; cuando &ste pierde de vista la accidn
didictica que de manera organizada y secuencial debe ejercer en

el proceso del aprendizaje es dificil gue &1 y sus alumnos

aleancen 21 objetive.

Ante esta situacibn:

- Aumenta la desercidn escolar.

- Algunos alumnos permanecen pasivos recibiendo la escasa
infarmacién que repite el maestro; otros se taornan

indisciplinados y agresivos.

Debido a que los alumnos carecen de hibitos de farmacibn son
f&cilmente manipulados por la informacién y los mensajes

masivos que reciben del exterior.

- thin elementos doe andlicis, no hay transformacidn del medio
socialy  los educandos no enfrentan su  realidad y dejan
de roscatar de  los hechos que presencian aquellos valores

e los bencficiardn en su Tormacién.
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eqe es bisicamente un problema que se reduce a términos

pedagbgico-didictices.,

La soluridn no est8 en continuar buscando los medios que ele~
ven su calidad, &stos los tenemos en la mano; el primer paso ©s
descubrir todas las posibilidades que nos ofrecen de propiciar el
aprendizaje significativo; y adoptando can un enfogue
actual y progresivo los elementos didictices que se conocen,
entonces se habrd avanzadg con seguridad para inpiciar la
reestructuracidn de un periodo trascendental en la formacibdn del

individuo: la educacidn primaria.

El programa de modernizacibn educativa plantea este cambio al
seMalar caomo propbaito la renovacién de métodos vy revicién de

contenidos:

"a polftica para la modernizacién educativa, establece como
propésito primordial, revisar cantenidos, renovar métodos,
articular niveles y vincular procesos pedagfgicos con los avanges
de la ciepcia y la tecnologfa para lograr una educacidn de

calidad". (16)

(16) 'Frograma para la Modernizacién Educativa 1989-1994.-~
Ajuste al programa vigente en la educacidn prima?ia".

Poder Ejecutivo Federal (S.E.P.,), p.S
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Enfrentar el reto de madificar las estructuras obsoletas y los
mecanismos vanales, arriesghndose a trabajar comunitariamente
en la aplicacién de un sistema organizado secuencialmente en
favor de los alumnos, es una l1fnea de accibn que ganard la

'reaiséen:ia y el crecimiento de la educacién primaria.

Hacerlo en el marco de la modernizacidén es una tarea
doblemente compleja pero valiosa, dsta requiere combinar 1los
elementos pedaghgicos del nuevo modelo que presenta la
modernizacibn educativa eon los fines y valores qgue cada

institucidn persiga.
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2.1 PEDAGOGIA

2.1.1 Concepto de Pedaqgogla

ta Educacién es un proceso susceptible a la normatividad que
se manifiesta en una actividad prictica, ésta contempla 1la

reflexién y el estudio.

Por ser una estructura tan amplia y compleja, la Educacién no
puede resistirse al anilisis detallado de todo aquello que la

integra.

Para la comprensidn de este proceso existe una disciplinma que
presanta los medios para organizarlo y 1llevarlc a cabo con
eficiencia, la Pedagogfa. La Educacién es la naturaleza de la

Fedagogla.

£l vocablo “pedagogia® deviene del gricgo "paidds" (nito) y

"agein" (guiar, :anducér)“ (17

t17) SOTO LESCALE, Ma. del Rosario, "Pedagogla o Ciencia de la
Educacibdn?* p.J8. Tomado de coleccidn de documentos de

investigacién educativa, U.P.N., S.E.P.
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2.1.2 La_Prdagogqla como ciencia, arte.técnica y _apovada en
una_Fijosofia,

Esta disciplina, que a su vez abarca otras, puede definirse

desde cuatro ernfoques:

como ciencia

como arte O PEDAGOGIA D como técnica

Apoyada en una Filosoffa

l.a Pedqgogla posee un cardcter prictico, por eso se define
como arte de la educacidn, ya que considera el aspecto activo de

&ata.

"La nducacibn, en tanto actividad, f{docencial) es un arte, pues
conlleva la aplicacibn de la didldctica (normas) y la creatividad
del que 1a realiza... oo cate sentido... podria aceptarse que la
prdagngfa us  un arte, pues al aplicar «<iertas normas o preceptos
vocinnalm ot (Diddctica) estd rebasande el rivel  intuitivo,

aecitive del ar b (18)

(13) Ibidam, p. 41
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La Pedagogfa al ser arte es también una técnica, ya que resume
las reglas y describe la manera de realizar algo: en concreto,.
nos indica cémo trabajar para optimizar la Educacidn y dirigir

convenientemente el Proceso EnsefManca-Aprendizalje.

La Pedagogla tiene algunas caracterf{sticas de técnica “pues
determina  procedimientos (recursos metodolégicos) para y en la

realizacién del hecho educative" (19)

La Pedagogfa se apoya en una Filosof{a, ya que posee una

esencia que es la educacibn.

“Toda filosoffa vital es siempre necesaria e {ntimamente una
filosofla de la educaciédn, porque tiende a promover modalidades y
formas de :uléura de cierto tipo y porque contempla un cierto
ideal de farmacifn humana, aunque no lo considera definitivo ni

perfecto." (20)

Los vinculos que mantiene la pedagogfa con !a filosof{a es en
cuanto a su interés por el conccimiento, enfocade a la relacién
enseflanza-aprendizaje, y su aspiracidn por configurar un tipo de

hombre deseado.

(19) Ibidem, p.43
L (200 ABBAGNAND, N. Y VISALBERGHI, A., “Historia de 1la Pedagogfa”,

Fundo de fultura Eveondmica, p. 1S.
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f.a Pedagogia requiere de una fundamentacibn tedrica. Se
define como ciencia puesto que se trata de un conjunto de
verdades, relativas a la_Educacién. Es :iencia.parque analiza e
investiga los problemas relacionados con la Educacidn; aborda de
manera clara y precisa el hecho educativo y todo lo que se

relaciona cnn &ste. Hace uso de la especulacidn.

Ciencia

y conduccién.

Farmas apro-|
piadas.

EDUCACION

Reglas y
estrategilas.

Técnica
Apuyada en Ideal de for-
una Filosoffa macibn humana

La Pedagugia estudia los hechos, fendmenos y circunstancias

que giran en tornoc a la educacidn, se dedica a investigar los
elementos que influyen la misma, su objeto y principios, as{ como

su razén de sor.

"La Fedagogla es una ciencia social, de cardcter aplicative,
cuyas normas y procedimientos tiemnen el fin  de conformar un
hembre  ideal, para lo cual utiliza la metodologfa cient{fica, y

o el ro2sultado  de sus investigaciones poco & poce va
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constituyendo un cuerpo de conocimientos, regulado por principios

y leyes". (21)

lL.a Pedagogfa es un movimiento dindmico que a través do su

estructura cumple su objetive: la Fformacidn humana integral.

Dntologia Pedagfigica es el estudio de la educacibn como

realidad, esencia, tipos, grados y leyes de educacidn.

El estudio de los factorss de la educacién se llama Etioclogfa
pedaghgica. Los factores que determinan ésta, son: bioldgicos,

psicolédgicos y sociolbgicos.

La Trleologfa se enc arga de conocer los fines de la educacién.
Lo Fines que el hombre se propone en la existencia se hallan
unidos a sus ideales y a la forma como wvalora el aundo: la
Axiologla estudia estos valores, los del hombre y los que la

educacidn le aportard.

(21) SOTO LESCALE, Ma. del Rosario; op. cit., p.4
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l.a Fedagogla mo podria legrar sus fines sin los medios vy
procedimientos adecuados para alganzarles; por esto recurre a la
DidActica, la disciplina que se encarga del estudio de los
métodos mhs eficaces en las tareas de la ensefanza y el

aprendizaje.

Formacién plena del

hombre.

Pedagogia F———’LEducacién Medios, recursos,
procedimientos.
Did&ctica
(Disciplina de 1la
Pedagogfla)

2.2 LA DIDACTICA, DISCIPLINA PEDAGOGICA

2.2.1 Concento de_digletica

Etimolégicamente., la palabra Didictica se deriva del griego

didaskein = enseMar, y tékne = arte; esto es, el arte de ensefar.

la Dighet ica es la respucsta a las necesidades técnicas vy

linvnas do la labor docente.

Lo Diddelica le trinda ol profesor log principios,  NOrmas,

recursos v procedimientos especificos gue debe conocer y aplicar
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oportunamente para condurir a sus alumnes en =1 aprendizaje

procurando que éste se centre en la experiencia de los educandos.

"El objeto de estudio de la Didéctica es el proceso
FoseManca-Aprendi taie. .. Ensehanza-Aprendizaje es un procese en
el que siempre =st& presente, de una forma directa o indirecta,

la relacidn humana® (22)

Dimensidn

Dimensidn
Teécnica

DIDACTICA

Conocar y  aplicar la Didéctiﬁa es la clave para "saber hacer"
en la pra&ctica educativa. Este “saber hacer" ha de encaminarse
a transformar el proceso enseManza—aprendizaje en un proceso
dindmico donde profesor y alumnos, conjuntamente, opten por los
valores y por un "hacer® cr{tico y creativo que trascienda a la

sociedad,

) CANDAU, Vera Marla, "La Didictica en cuestidn®, p. 15
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DIDACTICAI

"@ud, chmo y para quéd hacer"
en la pr&ctica educativa

ESCUELA SOCIEDAD

Aquello que le aporta la Diddctica al profesor, debe

proyectarse en el aprendizaje de cada alumna,

En el aprendizaje, el alumno:

~ Observa el mundo que le rodea.
- Escucha y asimila la informacién gue recibe del exterior.
- Reflexiona ante las hechos que contempla.

- Manipula y aplica distintas acciones sobre los objetos gue

conoce,

A través e este proceso cada alumpo va construyendo  sus

conocimientaos.



"E1l aprendizaje s un proceso gue se

desde @l niNo, y los resultados del mismo configuran un
personal" (23).

El papel del educador en este proceso, es?

- Respetar el desarrollo normal de cada educando.

50

origina y desarrolla

Fenbmeno

- Frupiciar la reflexidn, profundizacién y critica de aguello

que &1 alumno obiserva, escucha y hace.

~ Facilitar los elemantos que orienten sistem&ticamente la ad-

quisicifn de los conocimientos.

- Proporcionar un ambiente de respeto, comunicacién y coopera=-

cidn en las relaciones humanas.

- Brindar el tiempa necesario para que ctada educando &
cuestione, explore, analice y construya.

- Estimular y democbtrar aprobacibn ante los esfuerzos.

Crmo  afirma Cipriano Carlos Luckesi al referirse a la

Formacién del cducador:

educando.

“El ideal serfa que educador y
CONSE Juiaset, actuando pr&cticamente en y con ol
{23} PUGLIS), Afio A.,, "Estilos de aprender". p. 28,

“l.a Obra”, Ravista de Educacidn, No. 3.

conjuntamente,

mundo vy

tomado de
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reflexionando” sobre esta prictica, desarrol lar tantos
conocimientos sobre 1a realidad como actitudes criticas frente a

ella.” (24)

Partir de la realidad es el objetivo de 1la didActica,
posibilitar 1la h'ansFm'ma:ién de ésta es la Ffinalidad de la

Educacibn.

Tomar la realidad para enfrentarla con nuevas perspectivas es

lo que gana la Educacidn con el trabajo de la Did&ctica.

“La Metodologfa para la ensefManza-aprendizaje desde 1los
primeros grados, debe partir siempre de la realidad que viven los
alumnos, para que los hechos estudiados tengan significado y sean
interesantes, con el fin de que el propio nifo sea capaz de
abstraerlos y expresarlos, es decir, participe creativamente en

ia elaboracibn del conocimiento" (25)

(24) Tomado de: CANDAL, Vera Marf{a, "La Diddctica en cuestién”,

't25)  PDDER EJECUTIVY FEDERAL, SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,

ap. crb.; pall
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2.2.2 El Aprendizaje Significativo y Centrado en la Persona

Carl Rogers ces el creador de la teorf{a del aprendizaje
centrade on la persona; para este autor la participacidn-accién
de 1la persona en el proceso del! aprendizaje es vital vy

trascendente.

Cuando el aprendizaje se centra en la persona "le importa més
el procesc de descubrimiento de conocimientos y habilidades y la
adquisicién diaria de nuevas experiencias, que el almacenamiento
pasivo de grandes cantidades de informacidn y teorfas vya

elaboradas" (26)

APRENDIZAJE

<

§inY
% s
o
D O=o _,0%

o
Xpaprien®

Bsapna!lda
rpemuqe

(¢} FIOREND, Salvador, "La Educacidn centrada en la persona®

r. 10
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Para Rogers el maestro es un Facliitadcr, y #éste juega un
papal importante en la creacién de las condiciones favorables

para el aprendizaje.

"El facilitador, provee recursos de aprendizaje, provenientes
tanto del propioc interior y de su propia experiencia como de

libros o materiales o experiencias en la comunidad"” (27)

El alumno es creador de su propio aprendizaje, explora sus
intereses, toma decisiones y es responsable de las mismas. Unha

gran cantidad de aprendizaje se adquiere "haciendo".

"Aprender unos de otros" es el enfogue central de esta teorfa;
captar la experiencia del otro es "tan importante como aprender
de libros o de pelficulas o de experiencias en la comunidad o del

facilitador" (28)
Involucra a la persona como un ser dnico y total.
“"En este clima promotor del crecimiento, el aprendizaje es

mis profundo, avanza mis rdpido y penetra mds en la vida y en la

canducta del estudiante" (2%9)

(Z2/) ROGERS, Carl; “El Poder de la Fersona; p.30
.28 Idem.

1 49) Idam,
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Este tipo de aprendizaje, llamado tambi&n significativo, es el

que la persona descubre & incorpora por s{ misma.

Es representative para el alumne ya que parte de sus

experiencias y vuelve a dstas para modificarlas 6 enriquecerlas.

Favorece:

- la independencia.
= la creatividad.
~ la confianza en s{ mismo vy,

- la autoevaluacidn,.

Cuandn las esperiencias se comupican, analizan y organizan
personal vy socialmente 1os conocimientos y actitudes son

aprehendidas mds fhcilmente.

2,

ii comunicacidn E
intelectual,

afectiva y psicomotricz




Seqgdin  Salvador Moreno las

Significativo, son:

Incluye a toda la persona
@n la experiencia misma
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caracter{sticas “del Aprendizaje

del aprendizaje, y no es
algo puramente intelectual.

La comprensidn y el descu-
brimiento son una experien-—|
cia interna de la persona
que aprende.

Consiste en hacer parte

@

La blsgqueda y la curio-
sidad brotan de la per-
sona misma, aunque
hayan sido estimuladas
por el medio ambiente.

El cambio que supone
@l aprendizaje es un
cambic en la percep—
cién y puede llegar
a incluir una modi-
ficacibn de las ac-
titudes, de los wva-
lores, de la condug-—
ta observable e in-
cluso de la persona-
lidad. .

La persona es la dnica

de s{ mismo lo que se
aprendo,

que puede evaluar la
significatividad de su
aprendizaje; ella es
la finica que sabe Qué
tanto dicho aprendiza-
je satisface sus nece-
sidades, corresponde a
lo que quiere aprender
ilumina sus dudas e
interragantes y la
enriquece y desarrolla
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El maestro al facilitar el aprendizaje significativo se esté
comprometiendo con toda la persona, ya que estar$ interesado en
<4 Jdesarrollo completo coma ser humano, Su crecimiento vy

aviariaalizacién.

Facilitar el aprendizaje significativo es un proceso que se
conquista dfa a dfa con la reflexidn del educador y el empleo

oportuno de los aspectos propuestos por la Did&ctica.

{ prpacTICA |

— -

Recursos Tbécnicas y
r’ Rinomio educativo=- auxillare!"j procedimien-i~-1 Contenidos
- tos.
1 L
0 L | i |
IN
[
e
:Q APRENDIZAJE SIGNIFICATIY
[t
1
1
IL
/0

FALIL TTADDR FERSONN

EDUCADOR ELUCANDG
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2.2.3 Elementos _de la Didictica

Son cinco los elementos del hecho educativo que la Didéctica
procura analizar, integrar vy dirigir para efectivizar la labor
docente y lograr un aprendizaje significativo.

Tales elementos son:

- Cl alumno.

- El maestro.

- Los objetivos.

—~ El contenido.

- €1 método.

Como se ha dicho, el Alumno, objeto de laa cducacibn, es 1la
persona que con sus idcas, actitudes y acciones, participa activa
y rasponsablemente en el proceso mismo’ del aprendizaje

manteniando una continua apertura a la experiencia.

Es la razdn de ser de la educacibn.

El Masstro es el responsable de crear un ambiente individual y

social que facilite el aprendizaje.

Su compromiso est& centrado en el crecimiento arménico de las

potencialidades Jdel alumna.
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El Maestro promueve el autoaprendizaje conduciendo a su
alumno a situaciones pricticas que lo involucren creativamente.

Es - también tarea del maestro acercar a sus alumnos a los
valores para que por si mismos los incorporen y continuamente se

autoevalfen para definir su jerarqufa.

lns Objetivos son los que obligan & construir, son 1los
integradores e inspiradures de las acciones. Estos se han de
adoplar, mAs que aceptar, porque revelan los deseos que persiguen

1os educadores en la formacibn de los individuos.

Lns Objetivos dinamizan el trabajo escolar, le dan sentido,

valor y direccibdn.

Como lo cita Salvador Moreno en "La Educacidn centrada en la

parsuana®, para llogers los objetiveos de la Educacién deben ser:

- Promover el crecimiento personal.

~ Facilitar el aprendizaje significativo.

-~ Que ¢l estudiante ‘aprenda a aprender.

- Deseubrir el conocimiento como un proceso de constante
h&squeda.

- liberar la curissidad innata del alumno.

Favarecer la xnvest:gaciﬁn Yy exploracién de nuevas

aupuriencias gue respondan a los intereses e inquietudes

de los alumnos.
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£1 Contenido responde a la pregunta Gué aprende el alumno?
Esta es la dosis espec{fica de la cultura que el maestro emplea

en su trabajo sducativo,

El contenido de la materia debe estar en funcibn de las
necesidades e inquietudes del! alumno; se estructura adecuadamente

para que el educando lo asimile e integre a su realidad.

Es labor del maestro seleccionarlo, programarlo, dosificarlo y

presentarlo en t&rminos didicticos.

El Método como comfinmente se define, 25 el camino a seguir;
en Didictica os o] camino ordenado hacia un fin que fusiona todos
los recursas humanos vy materiales disponibles para alcanzar con

Exito los objetivos propuestos.

El método le indica al maestro cbmo trabajar para facilitarle
al alumno una atmbsfera de libertad, responsabilidad y Expresién

creativa, que hagan significativo su aptendizaje.

"Se t+elaciona principalmente con la psicologfa especial del
alumno gque realizard el aprendizaje en el nivel de madurez en gue
S& halla. En lugar de ser rigurosamente ldgico, es
predominantemente psicolégico." (30) Se elige de acuerdo a las

condiriones en que se encuentran los alumnes y no la materia.

(3I0) LE MATIOS, Luir A., “"Compendio de Didictica Generai”, p. 29.
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De la calidad del método dependerd la eficiencia y sequridad

@n el trabajo escolar.

Como se afirma en el Programa de Modernizacibn Educativas

"Es necesario acudir a métodos que promuevan el aprender a
aprender, entenqido como un proceso vivencial que conlleva el
aprender a ser vy aprender a hacer". (31) No basta saber, es

necesario "saber hacer".

DIDACTICA

|1 1 i
‘--’{ Aluir\nn_] Maesltro }Lubjeix\;l._-{t:onnlemd:}__,L Méttl::do ]

Quién Con quién Para qué bué aprendd ‘cébmo
aprende? aprende el aprende el Pl alumno? aprende
alumne? alumno? el alum—
no?

L 1 | 1

]
-

l‘-’-—-'-"'——‘-—‘—""'“{AF‘RENDIZﬁJE SIGNIFICATIVO,

MADLIREZ EN t1.AS RELACIDNES@ ®¢

(Z1) Poder Ejecutivo Federal, S.E.P.: op. cit.: p. 21
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2.3 LA PROGRAMACION.

2.3.1 Concepto_de Programacibn

“La programacibdn... es un modo de actuar profundamente

nacesario" (32)

La programacién es una estrategia educativa indispensable

para el trabajo escolar.

“Programar es estructurar actividades y situaciones,
conducentes a la adguisicidén de conocimientos”" (33), destrezas y

nuevas exporiencias.,

Los beneficios de la programacifn son méltiples, entre los m&a
dagtacados se pueden sehMalar:

c- Econoﬁ!a de tiempo y esfuerzo.

- Permite la asimilacién de lo fundamental.

- Promueve una a:cisn m&s consistente, integrada y eficaz.

- Evita la rutina, hace el trabajo m&s ameno.

~ Evita la improvisacibn.

- Permite el contrel y evaluacién continua,

«(32) CANDAU, Vera Marfa, op. cit.; p. 29

f33) VALERO, José& Ma., "Educacifn personalizada“; p. 3%
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| Prosramacion 1

.

Eltructura

o

Objetivos

Considera
Alumno’
Maestro

Contenidos

Meétodo

[éPCIDN EDUCATIVA CONSISTENTE £ XNTEGRADQJ .

it.a Programacibn concretiza la accibén de los objetivas,
eatructura la informacién, en un orden légice y psicolbgice,

lagrando que se armonice el aprendizaje @n un todo coherenta.

2.3.2 Pringipipns de la Programacibn

Toda programaci8n, para que sea productiva, debe apoyarse en

los siguientes principios bdsicos:
1. Estar en funcibn de los fines educativos, de los ideales y
objetivos de la Institucibn educativa.
2. Bamarse cn las ejiigencias psicoseciales de los alumnos.

3. Tenar en cuenta la ostructura intri{ngeca de la materia que

se trate.



63

Como se ha dicho, 1la prcgramacibn e3 la base del trabajo esco-~

l1ar, consciente y efectivo.

t-a organizacifén que hace de los objetivos, la materia, el

mbtodo .y los auxiliares didécticos, aportan beneficios no

sdlc al maestro sino tambi&n al alumno que es al
receptor~transmisor de aquellos contenidos que se ordenan y

preparan para invelucrarlo en el proceso del aprendizaje.

Aportes de la Programaciédn:

Al trabajo del Maestro

Al trabajo del Alumno

- Prepararse con antl:ipa:iSn.

~ Reflexionar scbre la mejor
distribucibn de las activi-

dades.

~ Buscar medips gque promuevan
la creatividad en el apren—

dizaje.

- Pensar en los incentivos
que darf& a sus alumnos para
desper tar su interés y mante-

ner su atenci&n.

Elegir los recursos diddcti-

cus que mds le convengan.

Comprender mejor el conte-
nido.
Evitar perder el tiempa en

actividades superficiales.

Adquirir un conocimiento

coherente y progresivo.

Observar y camparar varias
ejemplos para inducir los

conceptos.

Trabajar ordenadamente v

con seguridad,



1

4

Imprimir una estrategia de

valores en cada asignatura.

Adguirir saguridad en lo que
va a transmitir-compartir

con sus alumnas.

Qrganizar eficazmente &l tra-

bajo escolar y extraescolar.
Respansabilizarse de su labor.

Enriquecerse culturaleoente,
pues profundiza en el conte-

nido de cada &rea.

UniFicar criterios con rea=-
pecto a la metndolag{a, con-
siderando su experiencia an-

terior.

Adquirir una visidn general
de la secuencia de les con-

tenidos.

Contar con el tiempo sufi~
ciente para buscdar aseso-

rf{a on casa de necesitarla.

Intugrar y enriguecer st
trabajo con @l dJe ateos

mavsbros,

11

~ Contar con aspacios para

expresarse creativamente.

-~ Participar e involucrarse
dindmicamente en el apren—

dizaje.
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— Disponer de tiempo para in-
vestigar y as{ ampliar y

actualizar los contenidos.

~ Disminuir el margen de
error en la direccibn del

aprendizaje.

2.3.3 La Psicologfa del educando como base de la Drogramagiﬁg

L.a coordinacidn de los elementos did&cticos, plasmados en la
pragramaci6n, son el resultado de una labor bien pensada vy

planeada.,

Esta planeacidn exige, ademds del conocimiento del objetivo,
contenidos, métodos y técnicas, el conocimiento de cada unha de

las dimensiones que conforman la personalidad del educando.

La prugramacién cobra coherencia, sentido y finalidad desde el

momento en que el edu:édnr cansidera al educando y su totalidad.

Esta.es la razén par la que una de las coordenadas gue se ha
rle tomar en cuenta son las etapas evolutivas del educando. Las
Jue se presentan a continuacidn se clasifican segdn el esquema de
relaciones vy son una aproximacifn de las caracterfsticas que en

rada grado escolar presentan los alwnnos.
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2.3.4 Caracterfsticas _del! nifo de lo. a &o. qrado de primaria

EVOLUCION DEL NINO DE ler. ANO DE PRIMARIA

RELACIONES TRASCENDENTALES

- Religiosidad egocéntrica y

RELACIONES CONSIGO
MISMO

Adquisicién progre—~
siva de la concien-
cia del "yo"

Edad interrogadora.
Mentalidad egocén-~
trica.
Imaginativo,
dor, capacidad
mirativa.
Pensamiento:realis~
ta, finalista, an-
tropomor fista, ani-
mista.

Incapaz de anflisis.

imita~
ad-

antropom8rfica.

Religiosidad paterno~matetrna
{se acepta por autoridad y es

irreflexival.

No hay econciencia de bien vy

mal.

Confunde la mentira caon el

error.

&

RELACIONES CON LOS
DEMAS

Crisis psicosocial, :.
Distincién del "yo"
del "no-~yo".
Necesldad de afecto
y seguridad.

Siente deseos de
crecer.

Necesidad de apro-
bacién y elagio.
Fadres y educadores
como una conciencia
exterior.

RELACIONES CON LAS COSNHG

Es @l centro del univer-

SOe

furcepcibn global de
ellas.

Interés lddico.

No hay relacibn espacio-

tiempo.

Capacidad do admirac:dn

ante ellas.
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EVOLUCION DEL NINO DE Z0. AND DE PRIMARIA

RELACIGNES TRASCENDENTALES

RELACIONES CONSIGO
MISMO.

Intereses objetivos.
Razona sobre bases
concretas.

Menos imaginativo,
m&s realista.
Nocifn del espacio-
tiempo incipientes,
La sucesibn crono—
1dgica tiene poco
swentido para &1.

 Le afecta sobre to-

do el HOVY.
LLlega a la repre—
sentacifn abstracta.

La
la
El

escuela influye en &i.
vacabulario religioso
52 enriquece.

La conciencia moral se
despierta: antes en las
nifas que en los nifos.
Confunde la mentira con
el error.

g

RELACIONES CON LAS COSAS

Percepcibn global de
ellas.

Interés lédico.
Relacién incipiente de
espacio-tiempo.
Capacidad de admiracidén.

formacibn religiosa de

RELACIONES CON LOS
DEMAS

Cesa la introver-
sibn.
Socializacidn.
Necesita afirmar-—
se.

Ama la competencia
Interés por el se-
XO.

Admira en los de-—
m&s la verdad y la
bondad.



EVOLUCION DEL NIND DE 3o. Yy A4o.

RELACIONES TRASCENDENTALES

~ AF&n de saber,

- Aparece la conciencia de

RELACYONES CDNS 160
MISMO.

Equilibrio f{sico
y pefquico.

Deseo de conocer.
Inteligencia préc-
tica (aprende ac-—
tuanda) .

Muy activo.
Razonamiento lbgi-~

co (capaz de abs-—
tracciones par-—
tiendo de los he-

chos)

Facilidad para me-
mot-izar.

Més indep-ndiente.

error.
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DE PRIMARIA.

RELACIONES CON LOS
DEMAS.

4 -
]
=

&

RELACIQONES CON LAS COSAS

- Curiosidad intelectual

- Aprende a definir y a
clasificar ( coleccio—
nistal,

- NiMos: mis interés por
las relaciones de las
cosas. ‘
NiMas: mds interés por
las relaciones de las
personas.

Extrovertido.

Muy sociable.

Muy influencia-
ble.

Antagonismo

entre sSexos.
Estima a las per-
sSONas Mmayores.
Actitud critica
ante &1 , el me-
dio ambiente y la
sociedad,

Interés por las
reglas del juago.
Trabaja arduamen-
te con wmiras a
una recompensa.
Sabe perder en la
competencia.
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EVOLUCION DEL NIND DE So. Y éo. DE PRIMARIA.

RELACIONES CONSIGD
MISHMO.

- Descubrimiento de
la intimidad.

- Despertar de la
libertad.

- Gran curiosidad
por lo sexual.

- Necesidad de se-
guridad doctrinal.

- Espiritu critico.

- Aprende a tomar
decisiones.

— Posee capaclidad
para manejar abs-
tracciones y sim-
bolos.

- Crece el pensa-—
miento discursivo.

- Comienza el s nti-

do histérico.

RELACIONES TRASCENDENTALES

Se plantea problemas del
destino.

Rompe con lo infantil,
Rechaza 1p impuesto.
Capacidad de viwvencia
religiosa.

RELACIONES CON LOS
DEMAS.

- Afirma la persona-
lidad. Rompe con lo
infantil pero es
inestable.

9 ~ Crisis de indepen—

S dencia. Rechaza la
‘ QO Eb autoridad. i

—~ Descrubrimiento de

la amistad.Aparecen
las pandillas.
L - Atraccifn por los
héroes. (proceso de
identificaciém,
- Despertar afectivo.
— E1 "yo'" vacilante

busca cariho.
~ Distingue entre
N justicia y compa-

sibn.

Pasa del coexistir

al convivir,

~ No acepta la cri-
tica de los demis.

RELACIONES CON LAS COSAS

- Tiende a un conocimien—
to realfstico del mundo.

- Capacidad de abstraccién

-~ Actitud interrogativa
ante las cosas.

- Nueva sintesis:
yo—otros-mundo.
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2.4 LA PROGREBION DIDAGCTICA

2.4.1 Qué es Progresién y sus ventajas

i

Etimolégicamente Progresién procede del lat{n “pro - en favor
y gressus - paso" que significa accidn de avancar, continuar o

adelantar una cosa.

Progresiébn es sinbnimo de secuencia., es decir, continuidad o
sucesifn ordenada; serie o sucesidn de cosas que guardan entre si

cierta relacibn.

Didhcticamente la Progresidn es una de las caracter{sticas

bdsicas de la Prugramacién Escolar.

Se refiere a la secuencia de los contenidos, al orden légico

de loa temas de una materia espec{fica, estructurados con base

1. Las aptitudes de aprendizaje que posee cada alumno, en los

distintps grados escolares.

2. La digpoéicibn prugresiva de 1los contenidos; éstos _se’
gradfan de acuerdo al nivel de dificultad y al proceso
1dgico que va de lo simple a lo complejo, y de lo concreto

a lo abstracto.
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PROGRESTON

CONTENIDOS

S EN T

Aptitudes persanales de aprendizaje

EDUCACION PRIMARIA

L.a Progresisn Didictica tiene un doble fundamento, es decir,
considerra dos aspectom para la organizacibdn y estructura de los

contenidos:

a) El Légico:

Es'el “Gué”, responde a las exigencias del pensamiento
racional, es el conjunto de saberes que rcada individuo debe

adquirir de acuerdo a su edad cronolépica y mental.

Para la Educacidn Bdsica son aquellos centenidos que abarca
cady una de las siete dreas de aprendizaje y se distribuyen en
los seis grados, seghn el nivel de dificultad y la comprensidn y

‘adquisicidn de conceptos.
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b) El Psicolégicor

Nos indica en qué momento el alumno es capaz de aprehender

determinados conacimientos, segén su nivel de maduracién.

Todos aquellos conocimientos que induce el alumno son el
resultado de un procesa de observacién, anBlisis y adaptacién que

se da ®en forma sucesiva e interrelacionada.

Si @&l aprendizaje no respeta la estructura mental y las
necesidades psicolégicas que tiene cada educando en las distintas
edades, hay un desajuste en la asimilacibn, captacién vy

aplicacién de los contenidos.

E! Método Did&ctico arganiza los contenidos (légico), tomando
en cuenta las caracter{sticas individuales (psicolbgico), para

dar respuesta a las necesidades del alumno.

La Didéctica recurre a la organizacién progresiva de la
.materia para establecer el aquilibrio con lo psicolé&gico.

"Los programas deben ser prograesivos -conexidn vertical- y
coherentes ~-conexidn horizantal~ tanto dentro de una misma
especialidad como en el conjunto del saber ensefiado en el nivel

de cada clase" (34).

Cuondo 1los comeplos sc apprenden aisladamente, las estructuras

coagnitivas g e nonsgl idan.

(S ROURDTEL, Picrroes GROS, Francois; “Los Caontenidos de la

Ensehanza™) tomado de "Universidad Futura” (revistal), p. 22
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Algunas ventajas, de las mdltiples que ofrece la Pragresién,

son las siguientes:

1. Le da unidad al sistema de ensefianza.

2. Le ofrece seguridad al maestro de que los antecedentes

necesarios para un nuevo conocimisnto estén vistos,

3. 8= «conoce la capacidad de aprendizaje de los educandos de

cada grade escolar.

4. Ayuda a que el alumno vaya formando su  propio esquema de

aprandizaje.

S. S8 da una retroalimentacidn en cada grado. E1 alumno
reafirma vy afianza el conocimiento, al mismo tiempo que busca

desarrollar otras habilidades.

6. El maestro tiene 1la opcidn de elegir nuevas y variadas
técnicas, asimismo  auteevalfia y compara su  trabajo para

mantenerlo siempre actual e innovador.

7. La Educacién BAsica se da como un proceso continuo vy

coherente, no en forma aislada en cada grado escolar.

8. El alumno avanza con seguridad en el aprendizaje de
conocimientos posteriores ya gue lleva consigo un conecimiento

pravio pertinente.

9. El alumno tiene la oportunidad de poner en relacidn lo que

ha aprendido con lo que ha experimentado.



T4

La Progresibn DidActica es una de tantas alternativas en la
educacién escolar que brinda los elementos necesarios para
avanzar coherente y unitariamente al logro de los objetivos.

Ante una situacibn que se vislumbra actualmente, un métods
didéctico en{-‘nca'dn a la planeacién del aprendizaje significativa
sehala las caracter{sticas Indispensables para una transformacidn

paulatina en el sistema de enseManza de la educacidn bisica.

Avanzar unidos en un sistema 1dgico, estructurado
coherentemente de

acuerdo a las nece-
sidades de los alum- e
nos ©s una opcién @

a la efectividad del @ @ / A
método didéctico.
JRRYN
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2.4.2 Modelo de Progresién Didéctica

A

continuacibn se presenta el wmodelo de Progresifn de

- Matem&ticas due se experimenta desde hace aproximadamente 15 aNos

ean el

Instituto Anglo EspalMol.

INSTITUTO ANGLD £SPAROL, A. C.

PRIMARIA

PROGRESION DE MATEMATICAS

I. NUMERACION.

ﬁnnjuntn

Comparacibn de >0 <: s, tantos como.

Series con objetos y en forma gr&fica.

Concepto de némeros del 1 al 9 y sus representaciones.
Concepto del cero.

Series numéricas ascendentes y descendentes.
Comparaci®fin de cantidades.

Concepio de decena y notaci&ﬁ desarrollada.

Localizacifin de nlmeros en la recta numérica.



14,

15,

16.

20.

21.

22.

24,

25.

Escritura de nfimeros del 10 al 19.
Notacidn desarrollada y series.
Concepto del 20, 30, 40,..... 90.

Eécritura de ntimeras hasta el 99.
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Concepto de centena y escritura de nfmeros del 101 al 999.

Notacidn desarrollada y series.

Concepto de millar y e;critura de nfimeros del 1001 al 9999

Notacién desarrolilada y series,

Concepto de decena de millar y escritura

10 00t hasta el 99 999.
Notacidn desarrollada y series,

Concepto de centena de millar y escritura

100 001 hasta el 999 999.
Notacién desarrcllada y series.
Concepto de millén y su escritura.
Notacisn desarrollada y series.

Concepto de billbn.

Representacibn Y comparacidn de enteros

negativos en la recta numérica.

de nfmeros del

de nfimeros del

positivos vy
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TEMAS A UBICARSE EN EL MOMENTO OPORTUNG:

- Valor absoluto y relativo.

- Concepto de docena.

~ Ortografia de los némeros.

- Lectura y escritura de nlmeros enteros y con decimales.

Ndmeros Romanos.

- Nhmerous Ordinales.

OPERACIONES

ADICION - SUMA

Concepto.
a) Definicién.
b) Términos.

c) Propiedades.

Adicién de digitos y mecanizacibn.
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Sumas con cantidades formadas por unidades y decenas sin

llevar (hasta 99).

Sumas con cantidades formadas por unidades y decenas

llevando (hasta 99).

Sumas con cantidades formadas por unidades,

centenas sin llevar.

Aumas. cun  canlidades formadas por unidades,

centenas 1levando.

decenas

decenas

y

Y
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7. Sumas de acuerdo al per{odo que corresponde a cada grado.

8, Sumas can entergs y decimales.

9. Sumas de enteros (positivos y negativos)

numérica.

10. Suma de denominados (60.).

EUSTRACCION - RESTA

-
]

Concepto.
al Nfimero perdido en la suma.

b} Términpos de la sustraccidn.

Sustraccién de cantidades formadas por

decenas. (sin llevar)}.

Susiraccién de cantidades formadas por

decenas. (1levando)

graoiia,

5. - SGustraccién con enteros y decimales.

Sustraccibn de denoninados.

en la recta

unidades vy

unidades vy

Sustracc ién de acuerdo al per(odn que corresponde a cada



ESTA TESIS MO DEBE
SALIR BE 1A BIBLIOTECA
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MULTIPLICACION

o

1Q¢.--

Concepto.
a) Adicibn de sumandos igquales.

b) Thrminos.

") Propiedades.

d) Cardinalidad del producto cartesiano.
Mecanizacién de multiplicaciones de di{gitos (tablas).

Multiplicaciones abreviadas por 10, 100, 1000, etc...,

segfin el grado.
Multiplicacién por uno y por cero.

Multiplicaciones en gque e! multiplicador esté formado

sf1o par unidades.
Multiplicaciones por 20, 30,.....,; hasta %0.

Multiplicacicnes en que el multiplicador est& formado

por unidades y deéenas.
Multiplicaciones por 200, 300,....., hasta 900.

Multiplicaciones en que el multiplicador estd formado

por unidades, deccnas y centenas.

Multiplicaciones on gue aparezxca el cero en el

multiplicador comu cifra intermedia.

Cawos de la multiplicacidn abreviada.
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12.~ Multiplicaciones de acuerds al perfodo carrespondiente a

cada grado.

13.- Multiplicaciéin con enteros y decimales.

“14.- Potenciacidn (50, y 60.).

15.~ Rafz cuadrada (Jo. v 60.2.

DIVIGION

.-

10.-

S 1t.-

Cancopto.

a) Nbaero perdido en la multiplicacidn.
Divisianes exactus e inexactas entre un digita.
Casos de la Divisibjlidad.

Thraminos y expresiones de la divisidn,
Divisibn mediante sustracciones reiteradas.
Divisibn entre una cifra con su aloegaritmo.
Mlitiplos de 11 en adelante.

Divisibn entre das cifrras usando el algoritmo.
Divisibn entre mds de dos cifras.

Casos de la divisibn entre decimales.

Livisiones abroeviadan entre 10, 100 ¢ (000,



81

11f.. FRACCIONES

10, ~

11.-

12, -

Concepto de fraccién.
Términos de una fraccién.
Clasificacién de fracciones.
Fracciones egquivalentes.

Comparacién de fracciones:

- Relaciédn de orden entre dos fracciones de igual
denominador.

~ Relacién de orden entre dos fracciones de distinto
denominador.

~ Relacién de mayor gque y menor gque entre pares de

fracciones.
Adicidn de fracciones entre igual denominador.

Adicifn de fracciones de diferente denominadar.

- Bustraccién de fraccilones con igual denominador.

Sustracciéfn de fracciones con diferente denominador.

Conversidn de fracciones comunes a decimales y viceversa,

Multiplicacidn de fracciones.

Divisibn de fracciones usando el inverso multiplicativo.

Productos cruzados,
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14, -

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

20,-

TEMAS

Propiedad fundamental,

Némere perdido o incégnita.

Tablas de variacién proporcional directa.
Solucién de problemas de variacién directa.
Tablas de variacién proporcional inversa.

Solucién de problemas de variacibn inversa.

Solucibén de problemas:
- Cambio de monedas.
- Tanto por ciento.

- Escalas

OPTATIVOS

-~ Localizacién de las fracciones en la recta numérica.

- compara:ién de fracciones en la recta numérica.

GEOMETRIA

.-

P

Ta -

3.—

4,~

Concepto de cuerpo., figura, 1{nea y punta.
Clasificacién de cuerpos o paliedros,
Clasificacihn de figuras o pol{gonos.

Clasaficacién de l{neas.
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1.~

13,

18.~

1S5.-

16, -

Ejes de simetr{a.

Angulos:
a) concepto.
b} trazo.

) clasificacidn,
Plana cartesiano.

Sistema Métrico Decimal ( m y m2 }.

Concepto, trazo, perimetro y &rea de las figuras.

Medidas de volumen.

Medidas de capoacidad y de peso.
Trazo y construccibén de cuerpos.
Volumen de Prismas.

Valumen del cubo.

Volumen de las Pirémides.
VYolumen de la Esfera.

Area lateral de los prismas.
Area tatal de los prismas.

Area lateral y total de las pirdmides.
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LOGICA

1.- ldentificar abjetos por su color.

22- Clasificar gbjetos por su forma y tamaho.

3.- Semejanzas y diferencias entre figuras.

4.- Semejanzas y diferencias entre figuras y objetos.

5.~ Semejanzas y diferencias entre figuras geométricas.

6.~ Interpretacidn de proposiciones, con los cuantificadores:
todes, no todos, algunos, ningupo.

7.— Falsedad o veracidad de proposiciones en que se utilicen
lus cuantificadores: todoa, no todos, algunos, ninguno.

B.- Faluudad o vieracidad de proposiciones.

9.~ Copectives "y" , "o".

10.- Ueo de los conectivas "y, "g%, para definir conjuntos.

11.- Interprsta:ibn. de proposiciones con los conectivos: "y,
o,

12.- Determinacibn de conjuntos dando la negacién de alguna
caracter{stica de sus ElETEntDﬁ.

13.- Froposiciones negativas.

Valares de vaerdad.
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1S5.~

Implicaciones l&gicas.

Valores de verdad.

Inferencia lbgica.

VI. PROBARILIDAD

1.~

2.~

3.~

4.~

Experimentos deterministas y azarosos.

Eventos posible e imposible.

Eventos mds posible y menos posible.

Probabil idad de eventos relacionados con reas.

VII. ESTADISTICA

Registro dg datos.

Elaboracién de gr&ficas e interpretacién.
AnAlisis de una encuesta.

Diferencia entro gr&fica de barras y poligonales.
Gré&ficas (circulares o de porcentaje) de sectores.
Punto medio.

Promadio:
- Concepto.

~ Solucibn de problemas.

a5
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Estos temas se distribuyen en 8 unidades gue correspendsen al

tiempo real de trabajo de un curso escolar:

unidad I - septiembre
unpidad Il -~ octubre

unidad III - noviembre
unidad IV ~ diciembre--enero
unidad ¢ ~ feabrero

unidad VI - marzo-abril

unidad VII -~ mayo

unidad VIII Junio

Se elijen los temas de cada aspecto gque se trabajarin en un
masg, debe prevearse el tiempo para las actividades encaminadas a
inducir el concepto y las actividades para reforzarlo vy

ejercitarilo.

La eleccién del contenido para cada grada se hace con base en
el conocimiento previo que cada grupo posee al inicio del cursoj
todas parten de‘ los conceptos bAsicos generales y los abarcan
hasta donde la estructura mental del alumno lo permite; es decir,
no todos 1log grados se introducen en todos los temas de las
4reas. pues las caracter{sticas cognoscitivas de los educandos

vai {an de acuerdo a su  edad mental y cronolégica.

En el capitulo 1II, sr especifica &sto més ampliamente.
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ticas en el aspecto de
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3.1 LA EXPERIENCIA DE PROGRESION DIDACTICA EN EL INSTITUTES ANGLG

ESPANDL (I.A.E.)

3.1.1 E) _ideal educative en el Instituto Anglo Eepafol.

Cada Institucibn aeducativa es responsable de integrar
coherentemente, en funcidn de sus necesidades y de los valares
que desea alcanzar, la sstructura de cada aspecto de las &reas de

aprendizaje que indica la Secretarla de Educacibn Pdblica.

El Imstituto Angla Espahol es una Institucidn y Comunidad
Educativa cuyo ideal es ayudar a constyuir la persona en su

integridad y plenitud”(35)

Esta escuela particular destinada a la Educacién de nibBas,
busca alcanzar el crecimiento Integro de cada uno de sus miembros
para gue sean proyeccibn de valores en la sociedad y as! logren
la transfarmacibn de &sta. Asimismo, gue sean capaces de hecer

wuna sintesis entre Ciencia, Cultura y Fe.

Este ideal eg apuwy v por una  Ejilpsoffa, que ofrece  las
bases para orientar a los alumnos en &1 ejercicia de su libertad
y apoyarlos  en su capacidad Je decisidn e inlciativa: v oapoyado

por  una Qidéctlca gque define la metodologfa para dirigir el

2%y [mstibubo angl!o Espahal, "Ideario Educativae”.
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procizso  psicolbgico del aprendizaje en cada &rea de expresibn y
de experiencia, laogrando a travfs de la aplicacién adecuada de
bstas au ideal de formar sares equilibrados en sus relaciones y

capaces de expresarse para adaptarse creativamente a su realidad:

LA PEREONA

-

SE RELACIONA SE EXPRESA
Con lo trascendental Con la palabra
- L

DIMENSION AXIDLOGICA ESPANOL

Consigo mismo c g o, Con los Con las Con el
-~ 7 ' demds formas nbmero

REFLEXTON o y al hord
CIENCIAS color. MATEMA
& SOCIALES o TICAS
‘ EDUCACION
ARTISTICA
Con las cosas Y '
S TECNOLOGICA
CIENCIAS
NATURALES Con su cuerpo
N
EDUCACION
FISICA

9 - \ 4

ADAP TANDOSE Y COMPROMET LENDOSE ’ CREANDO
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Ademds, esta DidActica ofrece "Progresién y continuidad en
el; - pensar‘y Juzgar,
- hacer,
- investigar,
- asimilar,

~ expresar."” (3&)

Caractaeri{sticas todas que constituyen el abjetivo de cada

una de las &reas de aprendizaje.

La Didéctica del Instituto Anglo Espaficl es el resultado de:
" - una bésgueda de mejores caminas,

- una gran oportunidad de aprender de quienes m&s saben,

- una vonstante adaptacidn de otros métodos a la realidad

concreta." (357)

Su Didlctica, es también, el resultado de la aplicacibén de
experiencias suwrgidas en cursos con maestras y padres de
familia, as! come en las actividades académicas y culturales que
cada alo se promueveh con las alumnas; es la s{ntesis de 1a
asesorf{a continua en el &rea pedagbgica y la adaptacién de
estrategias de aprendizaje a la realidad cultural y social de la

poblacidn educativa del colegio.

(36) SOLIS PALACIOS, Gloria Estela, et.al.; "Diddctica creativa®
1.A.E., p.1

{I7) lbidem, p.2
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3.1.2 Los_medios djidicticos que emplea el Instituto Anglo

Espahol_para_alganzar su ideal.

El trabajo que esta Institucidn realiza es una experiencia que
enriquece la informacibn aqui presentada pues la labor que
emprende en el aspecto acadbmico tienme su fundamento en una
didictica progresiva. Para lograr &sto se conjugan distintos
medios gque involucran a Maestros, Padres de Familia y Alumnas.
Estos, a través de actividades concretas, establecen una relacidn
participativa con los elementos que elevan la :aliéad del
aprendizaje; de esta man;ra forman una unidad que apoya al

sistema del colegio.

Los medios didicticos que utiliza el I.A.E., son lo

siguientes:

-~ Con retacidn a los Maestros: -

A) Asesorfa
B) Programacién

>

Material Didictico
D) Evaluacibn

E) Cursocs de Actualizacibn

Con relacién a los Padres de Familia:

F) Convivencias Fedagbgicas

G) Cursos de introduccién al sistema del colegio.
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- Con relacibn a las Alumnasi

H) Concursos y revisifn de cuadernos
1) Use de Biblioteca y Laboratorios
J) Exposicicnes

K) Cursos de Recuperacién

A} ASESORIA.

Esta asesorf{a de tiempo completo, se ejerce:

- A nivel general, dando orientaciones en grupo respecto a los
precescs de EnseManza-Aprendizaje, a la Programacibn,
Actualizacidn y Profundizacién de los Contenidos, Formas de

Evaluacibn, Problamas de Aprendizaje, etc...

-~ A nivel personal: a cada maestra en particular cuando ellas
mismas lo solicitan, o cuando a través del! trabajo se hace

recesario.

La observacidn devcada maestra en su grupo es un elemento
indispensable para dar una mejor orientacidn. Esta se realiza por
lo menas dos wveces al abfo, cen una Gufa de Observacibn

espec{fica.

B) PROGRAMACION.

ta Programacidn es indispensable para el logro de todo

objetivo.
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Los contenidos de los Programas de la S.E.P. carecen de una
secuencia légica que faciliten el aprendizaje, adem&s son muy
extenses por lo que se hace indispensable una Programacién de

acuerdo a una Progresifn y al tiempo real de trabajo.

1. Programacién Anual.

Las Maestras de cada grado la realizan al principio del
curso de atuerdo at

- lLos contenidos programdticos establecidos  en los
ﬁrograma: de la B.E.P. "

- Las progresiones de los aspectos de Matemlticas y
Lingf{stica (Congregacibn del Verbo Encarnado}, de Ortografia
(Métado Minjares), y temas de Ciencias Naturales del libro de
Luis Rey.

- B meses reales de trabajo.

- Las experiencias de ahos anteriores.

2. Programacién Mensual.

Se realiza en up cquadro que abarca .las cuatro semanas
del moes @n donde se distribuyen los temas que se abarcarén en ese

periodao.

3. Programacién Semanal.

Euta prugramaczidn se realiza por dla, anotando:
a) Area

b) Tema
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c) A:gividades. Desglosadas con dgtalle. que ahorran una

preparacibdn de clase posterior. Deben utilizar:

~ E1 Mitodo Inductiveo-Deductive para la elaboracién
de tonceptos,

~ El1 Métoda Cient{fico para el A&rea de Ciencias
Naturales.

- La Gufa para comprender las Ciencias Sociales,

- E1 Método propio de la progresidn de Matem&ticas y
Lingtfstica.

d) Material Didéctice.

e) Observaciones. Columna que se deja en blanco para que

se hagan las anotaciones necesarias.

C) MATERIAL DIDACTICQ.

A la edad cronolégica del alumno de primaria corresponde un
nivel de desarrollo de su pensamiento, en esta etapa pasa del

"pensamiento concrete” al "pensamiento abstracto“.

Para favorecer el desarrollo de este pensamiento. es
indispensable el uso de materiales adecuados, que permitan al
alumno la asimilacién de conceptos en cada una de las &reas de

aprendizaje.

Utra de las rartones importantes para reconocer el empleo de
material didictico es que los alumnos est&n insertos en una

sociedad donde predomina la "cultura de la imagen". que abunda en
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recursos visuales; la educacién no puede mantenerse al margen de

esto sino que ha de aprovecharlc para lograr mejores resultados.

El usp del material en Matemdticas tiene como +Finalidad

facilitar la abstraccibn a través de los siguientes pasos:

t.Manipulacibn del material que en forma concreta represente
el concepto.
2.Rapresantacién gréfica del mismo.

3.Representacién simbdlica: abstraccién.

Ewte material también proporciona apoyo para la ejercitacibn y

mecanizacién.

En Lingii{stica el material proporciona elementos que ayudan a
la expresién oral vy escrita, el anllisis y la s{ntesis de la

estructura propia de nuestro idioma.

El material de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales brinda a
estas 4reas de experiencia los recursos para que la observacién y
experimenta:ién se realicen eficazmente en el proceso del Método

cient{fico.
D) EVALUACION

La Evaluacién es uno de las procesos que con mayor conciencia

y ¢laridad deben aplicarse en la labor educativa.
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Se pretende hacer de la Evaluacién un instrumento de
promn:iﬁn, recuperacibn y aprendizaje auténtico y no un medio de

reprobacibn.

Los criterios generales de la Evaluacidn, para el Instituto

Anglo Espahol, son:

- La evaluacién SE;A continua,

- Se harén evaluaciones parciales durante el pes.

— Se promoverd la autoevaluacidn.

- El sistema para promover a las alumnas de grado es de
Recuperacifn y no de Reprobacidn.

- Se otorgar&n est{mulos a las alumnas de acuerdo a los

promedios.
E) CURSOS DE ACTUALIZACION

La constante innovacién de (la tecnolog(a obliga a todo
profesionista a actualizarse a través de lecturas, cursos,

talleres, seminarios, etc...

El >Hagisterin en su realidad concreta, debe buscar una
formacién que responda a las necesidades y anhelos de sus

alumnos.

En el Instituto Anglo Espatiol se ha buscado esta actialiracidn

impartiendo diversos cursos a las Maestras, dstos tienen 1la
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finalidad de capacitarlas en distiritos Ambitos educativos vy
ademis proporcionarles medios didécticos espec{ficeos que apliquen

con sus alumnas para elevar la eficiencia del aprendizaje.

F) CONVIVENCIAS PEDAGOGICAS
E] educador ha de establecer medios que favorezcan la relacibn
Padres-Hi jos, a todos los niveles. Las convivencias pedagfgicas

son para sste Instituto un medio que promueve esta relac}én.
Sus objetivos san:

- Vivir un dfa de convivencia-trabajo entre padres de familia
y alumnas para lograr una mayor integracién con &stos y la
masstra.

- Hacer una demostracién del sistema que sigue el Colegio en
algunos aspectos de las dreas de aprendizaje.

- Brindar a los padres de familia la oportunidad de que
wxperimenten la dinkmica de trabajo que viven sus hijas
cada dfa,

- Permitir a las Slumnas que compartan con sus papAs algo de

lo adquirido durante el ciclo escolar.
G) CURSDS A PADRES DE FAMILIA.

Con el fin de establecer una mejor relacidn Padre-Hijo, y que

los  padres apoyen 1a  labor didictica del colegia, w2 les
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proporcionan cursos de Matemdticas y Lingd{stica; su contenido,

metudologfa y objetivos van de acuerdo al grado de su hija. Se

usa en estos cursos el material conocido por las alumnas.
H) CONCURSO0S Y REVISION DE CUADERNQAS.

E£s funcibn del Departamento de Tecnologfa Educativa elevar el
nivel acaufmico de las alumnas en el trabajo directo con ellas,
pat-a esto promueve concursos vy revisa los cuaderhos de  las
alumnpas, quc le permiten comprohar el adelanto del grupo y «l

trabajo de la maestra en las diferentes Areas.

Son motivo de concurso aguellos aspectos que requieran de
ejercitaridn vy en los que se requiera adquisicién de hibito como:

ortograffa, lectura, mecanizaciones y escritura.

Aprender a elaborar su propia sintesis con limpieza y orden es
objetivo primordial _del nivel primaria. Los cuadernos de las
alumnas reflejan el trabajo realizado con constancia en el salbn
de clase y en las taréas escolares. Al revisarlos se obsetva la

limpieza, orden, contenidos y observaciones de la maestra.
I) BIBLIOTECA Y USQO DE LABORATORIONS.
La lectira como h&bito, promueve el aprendizaje y la

jnvestigacidn que lleva al  alumno a “aprender a aprendeor®. Cada

@ w2 Progr oma s nso de la Biblioteca paira gue cada grupo
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trabaje en ella dos veces por lo menos; lo hacen con
lecturas recreativas o de investigacifin de acuerdo a . su
pragtama.

J) EXPDSICIONES.

Estas se promueven con la fipnalidad de:

Aprender a valorar el esfuerzec de los deméis.

- Compartir las propias .experiencias de trabajo.

- Expreszar creativamente el contenido de un aprendizaje
significativo.

- LCrear un ambiente propicio para el desarrollo de las propias

cualidades.
K) CURS0S DE RECUPERACION.

Son las cursos que se imparten a aguellas alumnas que por
alguna razén que no sea psicolbgica, se atrasan en el
aprendizaje. Las maestras detectan estas situaciones, redactan un
iriforme explicitando llns aspectos en los que presenta menor
rendimiento y pide qu2 se atiendan a astas nifhas en los cursos da

recuparacibn.
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3.1.3 Presentacidn_de la_progresidn de Matemiticas en el

aspecto _de Numeracidn.

El modelo de Frogresibn que se presenta enseguida se refiere

sdlo & uno de los aspectos de las Mateméticas: la Numeracién.

Este modelo da una visidn m&s clara de la relacibn establecida

entre los temas en cada grado y la soecuencia légica de

los centenidos; es una relacibn de tipo horizontal y vertical.

Se puede observar que hay un avance en cads grado y aunque no

se especifica en el esquema, cada contenido se organiza de

acuerdo al nivel de conocimientos de las alumnosy es decir, en

anteriores, la informacidn se

cada grado se retoman temas

complementa mediante nuevas perspectivas de aplicacidn, dando
oportunidad de ejercitar creativamente las contenidos de
aprendizaje. De esta manera los conceptos se consolidan y

facilitan la transferepcia.
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3.1.4. Resultados del Cuestionario aplicado _a las Maestras del

Instituto Anglo Espatol..

Para tener una visiédn mis amplia y clara de los
beneficios dque . aporta la Progresién didfctica en la labor
educativa, se aplicéd un Cuestionario de tipo miuto a las
maestras de educacidn primaria del Instituto Anglo Espahol,
plantel Sadi Carnot . Este equipo de docentes parti:ipén en el
inicio del curso escolar en talleres didicticos gque dan a
conocer la finalidad y useo de la prngresién, bisicamente del Lrea

de Matemiticas y de EspaMol, &1 aspecto de Lingtfstica.

Esta orientacién de los talleres se prolonga durante el aho
procurando evaluar continuamente la aplica:idn y beneficios de la

progresibn.

Este antecedente del trabajo de 1las maestras es el

fundamento para la adaptacién eficaz de la progresién.

En razén a que las maestras 1o han experimentado de cerca, en
st . labor  catidiana, considero valioso vy oportuno plasmar sus

IMPEES1ONes.

Ernv el Anexw 1 aparece el modei!s de Cuestionario quo se apli:é.
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RESULTADOS.

QUE ENTIENDES POR PROGRESION DE LNOS CONTENIDDS DE UN AREA

DE AFPRENDIZAJE

- Secuencia lbégica para obtener una asimilacidn més
profunda y fécil de cualquier contenido, partiendo de 1lo
sencillo a lo diffcil.

- Secuencia de los cortenidos.

- Continuidad que se lleva en los contenidos.

- Significa que cada contenido de una determinada 4rea de
aprendi zaje debe ser sistemftico y metddico de acuerdo al

grado o nivel de los alumnos.

- Es partir de 1o mAs FAcil & fin de llegar al concepto

concreto.

- Esx el seguinmiento de una secuencia ldgica y ordenada en

la adquisicién de conceptos y en la formacién de hébitos.

- Secuencia graduada.

Continuidad que se sigue en Matemiticas, Espahal,

Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.



Oue todos los contenidos deben ser graduados de lo £8cil
a 1o difflcil, deben de llevar una secuencia y

cantinuidad.

Es llevar una secuencia lbgica vy gradual en los

contenidos.
Tener continuidad y arden.

Es segulir un orden ‘fhcit y prictico para que los nitos
aprendan seriadamente un contenido con otro vy esta debe

aor adecuado al grado y edad de los alumnos.

Guiar a los alumnos en su aprendizaje con una secuencia
1bégica que va de 1o f8cil a 1o diffcil para lograr y

facilitar su madure:z,

Serie de contenidos ordenados vy sisteméticos, adaptados

al grado en que estin los niMos.

€s la secuencia de pasos que se siguen para lagrar un

aprendizaje. Va aumentando la dificultad,

Continuidad ovrdenada y lﬁgica en los contenidos para una

me)or enseManza.
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Es una continuidad lhgica que se tleva a cabo en estos

contenidos de aprendizaje,

Es una secuencia ldgica que va de lo f8cil a lo diffcil y

gradﬂa el conocimiento.

Secuencia 1bgica de conocimientos para un mejor

aprendizaje.

Que tengan los contenidos una sistematizacién, que vayan
de lo f&cil a 1lo diffcil, que 1lleven a un fin 4til y

16gico.

Es e) seguimientn o secuencia de contenideos que establece

un orden légicu en determinada &rea.

La continuidad lbgica y cient{fica de los objetivos de

cada &rea.
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2. LAS AREAS OUE TRABAJAS CON UNA PROGRESION YA ESIABLECIDA EN
EL INSTITUTO, SON:

Frecuencia

Areas de aprendizaje

3. EL ASPECTO 0 LOS ASPECTOS DE LAS MATEMATICAS EN LOS OUE LA
FROGRESION TE HA AYUDADO A LA UNIDAD Y SOLIDEZ DE LOS

CONTENIDOS EN TU LABOR MAGISTERIAL, ES:

1t 2 3 4 5 & 7

a) NUMERACION b
b) OPERACIGNES —D
@) FRACCIONES —P
o) GEOMETRIA —b
@) LOGICA —p
POR OQLE 7

Se parte de las cosas sencillas de captar para as{ ir

aumintandn ¢l grado de dificultad.
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El alumno llega a comprender, razonar y aplicar; va de

lo fcil a lo diffcil, maneja procesos mentales.

A la alumna le ayuda a formarse e identifica un esgquema

que llega a comprender, razonar y aplicar.

Porque la progresién ayuda a que el alumno se de cuenta
por sf solo de las solucicnes o conceptos a los que debe

llegar.

Llevas una secuencia y ayuda a las alumnas a deducir y a

razonar conceptos.

La npita va descubriendo que todo lo que va aprendiendo

tiene una légica o razén de ser.

En todos se lleva una continuidad, esto es, va de lo
fdcil a lo diffcil y porque la progresifn me ayuda a

llevar una secuencia l&8gica y up ritmo bien definido.

Porque los contenidos de estos aspectes tienen una
continuidad que permite que se tenga una base para
que las alumnas lo asimilen ficilmente y lleguen pot s{

solas a su propio aprendizaje.

Se facilita el proceso ensehanza-aprendizaje, se tienen
bien delimitados los temas y van de acuerde a la madurez

de las ajumnas.
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- Porque han asimilado mejor los contenidos, al dar una
clase ya se tienen bases y s&lo se retoma para ampliar
las bames.

- Los cunocim%sntos iniciales hah servido de base para
otros posteriores y para que las nifMas aprendan a
razbnar y entender &1 por qué de cada conocimiento, no

ublo del &rea, sino de otras Lreas.

- Tiene una sistematizacién que agiliza al educando a

camprender mejor los conceptos.

- Se lleva un orden que facilita la comprensifin de los

conceptos, asf como la rapidez al ejercitarlos.
- Sep dogifican los contenidos para su mejor aprendizaje.

- Permite que el alumno lleve una secuencia Jﬁglca y vaya

disponiends poco a poco su razonamiento.

- Porque los alumnos van adgquiriendo o afirmando, de

acuerdo a un drden 1&gico, los conocimientos programados.
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4. TRABAJAR CON LA FPROGRESION DE MATEMATICAS FAVORECE TU LABOR

DIDACTICA, AFDRTANDOLE:

FRECUENCTIA

2 4 -] 8 10 12 14 16

a) Seguridad al trans-
mitir los conteni-

dos.

b) Mayor conocimiento
de tus alumnas en

cuanto a nivel per-

sonal de desarrollo—

<} Mayor correlacibn .
con los grados an- e i\ :
teriores y poste- 7\
riores l\

d) Economf{a al progra-

mar Q

OTROS:

—~ Becuencia y conltinuidad en temas.

~ Facilita el entendimiento du los conocimientos.

- Solidificar nuestros propios conocimientos y ampliarlos
seg@in las necesidades de cada grado, evitar caer en lo

petitrso.
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- Una mayor seguridad en los conceptos y en la aplicacxén de

los mi

SMOS.

5. TUS ALUMNAS HAN RECIBIDO DE ESTA PROGRESION:

Frecuencia

a) b) (=2} o) e)-
unidad en retro - reafir- posibi- base
®l proce- alimen- macidn lidad sflida
s0 de tacibn de los de una que fa
aprendi- de los conte - mayor cilita
zaje. conte - midos. creati- la asi

nidos. vidad. mila -
cién
de co-
noci -
mien -
tos
poste-

riores
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OTROS:

- Una necesidad de sabgr mds, pues la base la han trabajado

bastante.
~ Desarrollo de un pensamientao légico y secuencial.

- LLa facilidad de un aprendizaje progresivo.

&. EN GUE HAS O0OBSERVADO GUE LA PROGRESION DE MATEMATICAS

FAVORECE EN TUS ALUMNAS UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO?

- La alumna es capaz de ser més légica, aprende a ordenar

ideas y a razonarlas.

- La mayor capacidad de captacién, comprensién y una agilidad

mental con capacidad de deduccién a muchos conceptos.

- Due la alumna es capaz de formarse conocimientos bien
estructurados, esto responde a una idea significativamente

relacionada.

Ayuda a comprender el valor de las Mateméti;as en la vida
diaria as{ come la relacifn de un rontenido para poder

comprenderlo.
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Va adquiriendo con seguridad los.cunncimientas y se enfrenta

a nuevas éltqacinnas sin temores.

Va con seguridad para el aprendizaje siguiente y entienden
de una manera. relacionada las cosas y conocimientos que

aprenden.

Tienen més 1égica y seguridad para hablar, son m&s capaces

de resolver sus problemas y les sirve para la vida.

Razonan por ellas mismas para llegar a una conclusién o

coicepto propio, asimildndolo con mayor facilidad.

En la forma en que van adquiriendo agilidad, razonamiento,

el resolver cperaciones con rapidez.

Doducen los conceptos con mayor facilidad y su razonamiento

se ha desarrollado en forma importante.

En que gracias a la retroalimentacién las alumnas aprovechan

y comprenden con mayor facilidad los temas.
Agilidad y légica.
Ouws a través del material y de las situaciones reales ce

hace agunte de su  propia educacidn, ademds es mis £4cil

aprender Jrgando.
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— En la creatividad y razonamiento para solucionsar problemas.

- En la seguridad al aplicar lo aprendido.

Estas aportaciones son el resultado de la experiencia
adquirida en la aplicacién, andlisis y evaluacibn de este modo de

actuar didéctica.

En gran parte, la progresién responde a las npecesidades

académicas del colegio, ya que la organizacién oportuna de los

contenjidos afrece més posibilidades de consolidar los
conocimientos, propiciar nuevas actitudes Yy favorecer
habilidades del pensamiento, tales como:comparar, clasificar,

ralacianar, interpretar, imaginar, etc...

Como se aprecia en las opiniones de las maestras, este procesa
diddctico continuo y gtadual, ;ncluldo en la etapa de planeacién
Yy realizacibdn de los contenidos, consolida el aprendizaje
significativo pues las experiencias educativas previas son la base

para la adquisicibn de nuevos conocimientos

En el Anexo 2 se presenta una secuencia graduada de Notacidn

Dusarrellada, realizada por alumnas del colegio.

La pnngresién de estos ejercicios nos muestra el avance de
conceptns y su ejercitacidn obtenida en cada grado. as{ como la

.
nocidn que antecede y sucede a este aspecto de la Numeraciédn.
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CONCLUSIDNES

Exte breve trabajo de investigacién nos ha descubierto, a lo
largo de tres capftulos, un panorama que constituye parte de la
realidad educativa nacional que por consiguiente es susceptible

de anSlisis.

Reflexionar sobre ésto y proponer acciones cancretas para la
escurla, es una oportunidad para los educadores de invelucrarnas
tefrica y pré&cticamenpte en una estructura de la que somos

engranes.

En osta ocasidn al desarrollar el tema “Progresibn de los
cantenidos", apay&ndome en la experiencia persenal, en la
recupilacidn de  datos de fuantes bibliogr&ficas y en las
apurtaciomns de docenles de una escuela particular, me adentr® en
v aspaclo de la didictica qu.: si  sa conoce y anplea
oportunament+ brinda ' saistema de enseManza, a la metodolaogfa
scotar, y especialmente a las experilencias de aprendizaje de los

alumnps, eficiencia y significatividad.

La Hipbtesis planteada en la introduccibdn reguld el desarrollo

e la presente investigacibn:

“Si los contenidos de  la educacién primaria llevan upa
adecuada prograsidn didlctica, el aprendizaje de las actitudes,

halii Vadlades y conac imiening, ser& consistente y significative™.
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Can el anilisis anterior puede afirmarse que este
planteamiento se aprueba. La experiencia e infaormacién documental
plasmados en euta Tesis confirman las aportaciones pedagbgicas de
la progresidn, las cuales se resumen en las siguientes

conclusionaes:

1. La Educacién es un proceas de asimilacién cultural gque
responde a una realidad persenal y social especiFic;; este
proceso pretende liberar el potencial de cada educando
valiéndose de diversas aestrategiasy de entre ellas 1la
organizacién de los contenidos de aprendizaje ofrece

posibilidades de lograr este objetivo.

2. La Didé&ctica es una disciplina pedagégica que enriquece la
labor educativa aporténdole medios, recursos y técnicas de
trabajo. La organizacién progresiva de 1los contenidos as
un aspecto de la didictica que beneficia la iabnr del
profesor y la adquisicibn organizada de las experiencias de
aprendizaje de las alumnos.

3. La progresifin de 1los contenidos se presenta como una
disyuntiva en la pr8ctica educativa que favorece, en forma
unitaria y consecutiva, el aprendizaje de conorimientos,
actitudes y habilidades. Es un método en la programacién
que le brinda utilidad a los profesores, a los alumnos y al

sistema de enscManza gue cada escuela siga.
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Drganizar progresivamente 1los cantanidos e&n el eiclo

escolar es’ una alternativa que facilita el aprendizaje

significative ya que el alumne tiene opclédn a analizar,

asimilar, expsrimentar y aplicar en su realidad las

conocimientas por #1 construfdos.

Establecer en cada grado la relacitin horizantal y vertical

de los contenidas con los conocimientos adquiridos le
ofrece al alumno -aquridad an 1o que despubs aprenderé.
Esta relacibn permite el equilibrio y unidad de las

astructuras cognitivas.

La evidencia de conceptos manejedos con antericridad ofrece
la posibilidad da reforzar los tépicos con actividades
érautivas lo que permite a su vez afianzar e! conocimiento
y alamacenar en la memoris oppsrativa las experiencias de

este tipo para transferirlas & nuevas situvaciones.

La progresibn diddctica responde al aspecto légico de la
materia y tiene au fundamento en las raracteristicas

psicolégicas del educando.

Cuands el docente programa los contenidos de wmanera
progresiva & secuencial, los procesos mentales del alumno
se organizan y adquiere habilidad en la aplicacibn de
eperaciones del pensamiento, comQ comparar, clasificar,

organizar datos, formular hipdtesis, etco...
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?. En cada grado los educandos poseen un conocimiento previo
pertinente que les permite poner en relacibn los

conocimientos construfdas con las nuevas experiencias.

10. La posibilidad de trabajar con una progresifn es una
oportunidad para el profesor de dinamizar la prictica
educativa y promover operacionas y procesos cognitives, as{

como habilidades creativas en el educando.

Adn  hay mucho que profundizar sobre este aspecto; las
m&ltiplas alternativas de organizacidn y aplicacidn que ofrece
abre vias de investigacidn para profesores, pedagogds y
especialmente educadures insertos en el sistepa escolarizado que

ca interesen en elevar la calidad del aprendizaje.

El pedagogo, que se desenvuclve en distintos Ambitos, debe
elegir un campo educativo espec{fico que lo ayude a definir su
1{nea de trabajo y lo 1leve a incursionar en la investigacién, de
esta manera le apnrtaré a la Educacién los recursos y estrategias
que lograrin su crecimiento y la trascendencia al equilibrio de

la realidad social.
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CUESTIONARTIG®

Maastra:
informacibn que me proporciones, sobre lo que a continuacién
pido, me serd de gran utilidad para mi trabajo de

estigacién v Tesis.

De antemano, Gracias por tu cooperacifn.

Alejandra Dfaz.

Gué entiendes por "FROGRESION" de los contenidos de un 4rea

de aprendizaje 7

Las Areas que trabajas con una Frogresidn ya establecida en

el Instituto, son:

El aspecto & los -aspectos de las Matem&ticas en los que la
Progresién te ha ayudado a la unidad y solidez de los
contenidos en tu labar Magisterial, es:

Numeracién.-

a
b) Operaciones,
) Fracciones.
d) Genmetr{a.
e) L&gica.

Por qué 7
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Trabajar eon la Progresifn de Matemiticas favorece tu labor

Didéctica, apart&ndole: (subraya los dos m&s importantes).

a) Seguridad al transmitir los contenidos.

b} Mayer conocimiento de tus alumpas &n cuanto a nivel
personal de desarrocllo.

c} Mayor correlacibn con los grados anteriores y posteriores.

d} Econom{a al programar.

Otros:

Tus alumnas han recibido de esta Progresién: (subraya los dos
mis importantes).
a) Unidad en el Proceso de aprendizaje.

b

Retroalimentacién de los contenidos.
c) Reafirmacibdn de los contenidos.

d) Posibilidad de una mayor creatividad.

@) Base sélida que facilita la asimilacién de conocimientos
" postericres.
Otruse

En qué has oObservado que !a Progresidn de MHMatemlticas

favorece en tus alumnas, un Aprendizaje Significativo ?

NOMBRE GRUFQ,




ANEXO 2
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