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INTRODUCCION

En el presente trabajo se tiene el propésxto de realizar un
acercamiento teorico metodolégica al objeto da transformacion que
maneja el sistema modular de la Universidad Autonoma Metropolitana
de la Unidad Xothimilco, considerado como uma alternativa en

educacion superior en Mexico.

El trabajo se va desarrollando desde un contexto historico y social
pPorque se realira el planteamiento del momento en gQue surge la
Universidag Autdnoma Metropelitana, la que se presenta  como una
galida a la cris15 que corresponde al interes mayoritario de la
poblacxén. modi ficando el Estado su pol;tica. lo gque se pretende es
generar nuevas instituciones universitarias que puedany, por un
lado, satisfacer les exigencias de cusadros altemente calificados
pPara el Estado y por otro:, se pretende que cantxnﬂe el flujo de
estudiantes hacia e] sector privado (creac10n fundamental en esa
linea es la Universidad Autonoma Metropolitanal; también se ptopone
planes y programas de estudio, en este casc analizo la renovacion
universitaria de la UAM-Xochimilco que maneja el sistema modular
par abjeto de transformacion en el sentido de la relacion de
conocimiento que hace la universidad para formar especialistas, el
tipo de ordenamiento que el conocimiento adquiere dentro de la
estructura escolar o estructura academica y este tipo de curriculum
como estia vinculado con los sistemas de enseManzay otro aspecto
importante es la fundamentacion tecrica que sustenta el ogbjeto de
transformacion de la UAM-Xochimilco. El origen del modulo y las
mod{ficaciones que este va tepiendo conforme pasa de un pafs a
otros como en este caso viene de la lniversidad Alemans, después
llega a los Estados Unidos para posteriormente se reforme en
Latinoamérica con sus modificaciones correspondientes en el casoc de
Héxico. es importante destacar como a traves de la planeacién

educativa el Estado la uvtiliza come 1nstancia reguladora porgue



integra a la educacion con el articulo 3o. Constitucional (pere no
en todas sus fraccicnes), trata de integrar todos los elementos que
conformari la uwuniversidad no dejando ningﬁn elemento fuera de
control de las acciones del gobierno con un manejo  adecuado del

discurso.

Se wve tambien que se debe contar con filtros en aspectos
filoséfico, ps:cnlésico ¥ so:iulégico. asi como pedagégico que le
van dando forma e lntegracién a la fundamentacion del mddulo por

ob jeto de transformacion.

Posteriormente se vera el modelo de enseManza aprendizaje que se da
en el objeto de transformacion Yy que ademas de esc el modulo trata
la coordinacion de dicho procesos asi como el papel del estudiante
de que sea cr;tico| actuantey, capaz de su propia transfarma:xéng no
desligéndolo de una ensefanza grupal con una relacion universidad

sociedad,

Con todo lo anterior se pretende que el objetc de transformacion
integre al sujeto al canocimientao del abjeto l!evéndola a
situaciones de aprendizaje diferente, cuestiunéndola en relacion a

de que le va a servir ese conocimiento.

En la experiencia concreta se conoce al disefo curricular de una
carrera, en este caso la licenciatura en socinlcg{a. la apll:acién
directa del manejo del modulo, asi como, las ventajas de lo que se
retoma de la teoria de Piaget en cuanto a que el sujeto produce y
aunque no se tiene la referencia se menciona que el sujeto se

“concientiza®.

For lo tanto el modelo de ensefanza aprendizaje del sistema modular
por objeto de transformacion tiene en su concepcion al docente como
coordinador ¥ al estudiante como ser activo formador de su propio
conocimiento intesréndclo a la enseffanza grupal, estableciendo la
retacion universidad sociedad.

11



Se trata de exponer el planteamiento del problema en todas sus
dimensiones., canstituyendos una serie de aproximaciones a la

cusstion y %@ pretende que sirva de base a estudios posteriores.
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CAPITULO 1 ANTECEDENTES POLITICOS. SOCIALES Y ECONOMICOS PARA LA
CREACION DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

En la década de los sesentas partiendo de un analisis de las
actividades de las instituciones educativas, <ce advierte la
necesidad de trans formar las estructuras tradiciaonales,
cuestionands los metodos de enseManza y wistemas de aprendizajes
vinculando directamente los contenidos con la realidad nacionals
aunado a prohlemas como la improductividad, la 6rustracién, al
subempleo, la dependencia tecnolégica. etc. Por lo que sae
presentan movimientos gque manifiestan inconformidades en el sector

educativo. particularmente en el medio superior.

En nuestro pa{s, estos fendmenos alcanzan su maxima exprassén en el
ales de 1968, a través de]l denominado movimiento estudiantil
popular, Aunque en eéste no tenian demandas esPe:i‘icas Para el
sector educativo.

Como respuesta al movimiento de 1968, y como una parte de 1la
politica. se establecen las relaciones del Estado ¥ las
universidades:, tan deterioradas por la represién elercida contra
ellas, asi como el aumento de la pnbli:ién en la ciudad de Hénico.
surgiendo la necesidad de ampliar el actcesa de primer ingreso a las

instituciones educativas, en los niveles medio superior y suparior.

Estas planteamientos se delinean, de 1la Politica conocida como
Reforma Educativa. Esta Reforma se inicia en febrerc de 1971 en el
Distrito Federaly, en un ciclo de conferencias y seminarics sobre la

Retorma Educativa.

El Secretario de Educacion Publica, ing. victor Bravo Ahuja,
Planteé los objetivos para el desarrollo de la !ducacién superior
el 3 de abri}l de 1970 donde se estipula lo siguientet



18] "La Reforma Educativa es un proceso permanente que consiste en
reestructurar el sistema educativo nacional con el objyeto de
que atienda la crecieénte demanda de educacion en loa gradas
existentes, y eleven el nivel cultural, cientifico Y

tecnnlégico del pa’is.

1) La Reforma de la Educacion Superior esté estrechamente
vinculada al resto de la Reforma Educativa y a otras reformas
de las estructuras nactonales... incorporéndnse aceleradamente
a los grupos marginados y gé mas oportunidad a la juventud del
pais."w

Como la Reforma se lntegrar; de manera “auténtica” los cambios de

las estructuras academicas, administrativas; economicas y sociales,

La Reforma Educativa tiene wuna evidente derivacion o vertiente
teorica., que bajo el signo de innovacion la inscribe y encuadra en
una corriente mundial de pensamiento, que en su crisis encuentra la

interdisciplinariedad como un cambio de desarrollo.

Sin embargo, la Reforma Educativa tiene otra vertiente que aparece
en forma muchos mas clara y explicitas en particular en los niveles
medio superior y superior. €sta e@s la del crecimiento y

desconcentracion del sistema educative.

El 2B de marz2o de 1973, la ANUIES presenté a consideracion del
Presidente de la Repiublica un estudio realizado por sugerencia de
él mismo, el estudio es respectp a la demanda real de la edu:acién
que era mayor a la capacidad de admision para el ingreso de 1973,
en prngreslén hasta 1980. Dicho estudic plantea propuestas para la
atencion de esta demanda. Este medio constituye el antecedente mas
directo de la creacion de 1a Universidad Autonoma Metropolitana.
For una parte la nueva Unhiversidad trataria de solucionar el

“« Relorma Educativa, Diarie Oficial, 1071,
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problema Aumerico de 1a crecie: te demsnds de educesion superior on
el area metropolitana. For ctra perte, buscaria Freparar
profesionales fue fuesen formados en uwna amplis CONCEPCION que
estuviese en concordancia con li complejicad de la situacion

historica y social en la cuval ejerceran su activided profesional,

El estudio de ANUIES se ocupa primordialmente 'del problema de la
demanda de educacion medis superior y de educacion superior  en el
Pais. tonsiderando pertinente incluir propuestas concretes scobre el
estudio de Pposgradoy nuevos métodes de ensefanza y sistemas
abtertosy a fin de integrar un conjuntc de acciones orientadas a un
programa de EKPanslén Y supeva:xén de todo el sistema educativo
superior".mw

La parte estadistica de la 1nvestxgacxén que realizd ANULES
demuestra un uéixcxt importante producto de la diferencia entre la
gdemanda de plazas de primer 1ngreso y la oferta existente de los

niveles medio superior y superior en el area metropolitana.

Asi, segiin estos datos, para 1980 la UNAM tendria mas de 500 mil
estudiantes y el IFN, cerca de 225 mil estudiantes, considerandose

estas cifras comn excesivas,

Al descentralicarce la educacion, ambas instituciones se dedicaron
a la ensefanza media y tuvieron menos atencion Joe estudios de
posgrado por las crecientes exigencias de otros niveles.

Se abatiria la calidad de {a enseManza con la imposibilidad de
caontener en forma educativa ese crecimiento, con la maslf::acién de
la aduca:ién‘ la calidad de la cnscfan:sa bajarfn; 1a renovacicn  de
la enseflanza en cuanto a contenidos metodolégicus y estructuras,
representar;a serios problemas al intentar cambios y reformas de

una nrgann:acién de tales dimensiones.

o Kstudic de la demanda educativa del mvel medio wuperior v
superior, ANUIES. vol. II, No. 2, abril-junic 1073, pp. OI-82
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Las relaciones enire autoridages, profesores y alumnos seran cadga

vez mas dificiles y menores 105 tiempos OB atencicn pPersaonal,
La administraciof 28ra nas compless por 1a may@r magnitud,

“En gonsecuencia, se propone ta siguiente solu:xén. Pposibtle al
problema.,. es que el Estado establece nuevos centros que permitan
satisfacer la demanda de educacicn en 1os niveles medio superior vy
superior a partir del pré«xmo mas de saptiembre...”.a

Entre 108 nuevos centros esta la creacion de la Universidad
Autonoma Hetropolitana, que ests constituida en la ciudad de
Mexicos asi como el establecimiento de ctras tnstituciones a mvel
medio superior y superiar, comc CONALEF. Cxlegio de Bachilleres, la
Universidad Pedagéglca Nacional, ias  Escuelas Nacionatles de
Estudios Profesiocnales, etc, ge acuerdc a las necesidades de
atender a las demandas ad.cat:vas presentes y futuras gque no pod{an
satisfacerse por las actuales instituciones an el area
metropeolitana, Con esto se sugiere poner especlal atencion en el
proximo aMo lectivo, en 1as carreras o especialidades que ya
presentan ahora mayor demanda.

Las dos vertientes de la Reforma Educativa testructurar el sistema
educative y el crecimienta vy desconcentracion del sistema
educativo) san claramente diferenciales, aungque se dan en farma
conjugada, expansién relacionada a innovaciGn. Este se explica
como se dice en la declaracion de Villshermosa, los acuerdos de
Toluca y de Tepic, sefalandos prinicipios y determinando acciones
concretas cuya opera:ién puesta ya en précti:a inspiran las

posiciones que aqu; se establecen.

La creacién de la Universidad Rucénoma Metropolitanay se constituye

en la ciudad de Mexicoy como primer paso. asi como, el

m Op. cit. pp. OB,



establucimiento de otras instituciones comos CONACYT. la  funcion
del Colegio de Bachilleresy el reforzamiento de instituciones como
el Colegio de M@xice, la creacion del CIDE, de UPIICSA, y de tada
una red compleja de instituciones té:nicas» agr;calas e

industriales destinadas a producir tecnicos a nivel medio’ .t

Aunque estas i1nstituciones no salo fuerem creadas en el Distrito
Federal, sino de acuerdo a las necesidades de atencion a la demanda
de educacion presente y futura, que no puede satisfacerse por las

actuales i1nstituciones en el area metiropolitana.

En este contexto y con estos antecedentes surge el 13 de diciembre
de 197Z, cinco dias antes de la Ley Federal de Educacion, uno de
los productos mas representativos de la PDI;t)Cn de: la Reforma
Educativa del rég imen de Echeverria, la Universidad Autdnoma
Metropolitana mediante un decreto que se publica en el [hario

Ofi1cial del 17 de diciesbre d= 1973,

Esta Universidad, como todas, cuenta con una Ley Organica de donde
se extrae la sigu:ente informacion, de la cual se menciocnan los
articulos y apartados donde intervienen aspectos que se desarrollan

en gl tema.

Ley Drgénica de la UAM

En el periodo del C. Fresidente Luis Echeverria Alvarez se presenté
el decreto qua formula el Congreso de la Unidn especificando lo

siguiente?

() Tilberto Quevara Niebla. Crisin de ia educacion superior on

Mexico, Ed, Nueva Imagen, Ba. ed. Mewxico, 10®S,
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DECRETOS

"El Congreso de los Estades Unidos Mexicanos, decreta: Ley Orsanica
de la UAM“.tn

Articulo io. La UAM se cred como organismo descentralizado dal
Estado, con personalidad juridica Yy patrimaonio
propio.

, . o
Argicvlo Zo. La UAM tendra como objetivoss:
n Impartir educacidn superior de licenciatura, maestria ¥y

doctorado, as: comd cursos de actualiracion y especializacion

en sus modalidades escolares y ertraescolares: procurando que

la formacion profesional corresponda a las necesjidades
sociales.
11y Organizar y desarrollar actividades de investigacién

tumanistica 1% :ient{{i:a, en aten:ién primordiaimente a los
problemas nacionales y en relacion con las condicicnes y el

desenvolvimiento historico.

Articulo Jo. La Universidad a Fin de realizar su objetivo tendra

facultades para:s

II) FPlanear y programar la enseffanza que imparta y sus actividades
de investigacién y de difusion cultural, conforme a los

principios de libertad de catedra y de investiga:ién.

Esta Ley Urgénica es congruente con los planteamientos vertidos en
torno a la Reforma Educativas al enfatizar en los problemas y las

necesidades nacionales, asi como en su desarrollo historico.

@ publicacion. Diarie oOficial de la  Fedaracien, 17  de  diciembre
de 1072



Donde este hecho pone mayor relieve en el articzulo 21 del cap{culo
IIl que dice:

Art;culo 21 ta Universidad estara 1integrada por unidades
universitarias a traves de las cuales llevara a
efecto su gesconcentracicon funcional Y
administrativa, Las unidades universitarias
resolverén sus prop1os praoblemas, queténduse a gsta
ley y a sus disposiciones reglamentarias,

“Cada unidad universitaria estara dirigida por un rector y se
organizara en divisiones y departamentos, Las divisiones s=
estableceran por area de conocimiento vy los departamentos por

disciplinas especificas o por conjuntas humogéneos de estas”.w

En los articulos antes mencionados se expPresan las dos vertienies
de la Reforma Educativa. Por wuna parte la descentralizacion
eduycativa se muestra emn cada uniZad universitaria es ingependiente
entre si, peroc a su vez eéstas tienen © cuentan con  un  rector
general (aspecto pal;tx:o de la Reforma Educatival). La sequnda es
organizarse académicamente par area de conocimiento, que
correspondan orgénxcamente a las divisicnes y al subdividir a estas
por disciplinas a conjuntos homogéneos de estas con su
correspondiente orsénlco de los departamentos, se aprecia el
principia teér:cn que sustenta esta orgeni:acién que es "la

interdisciplinariedad”.m "

Cada unidad selecciona las areas de conscimiento que desarrollara,
en funcion de sus caracteristicas geograficass economicas ¥

sociales de la region donde se ubica fisicamente.
. - L ¢
La Unidad Xochimilco., es creada en una region que mantiene todavia

R Ley Organica de la UAM. .
[+ Meinero  Roel. Analisis historico de la Unidad Xochimilco de ta
UAM, meptiembre 19, 1PaO,




una fuerte prndu::lén agv;cola. pPero con grandes perspectivas de
desarrolle urbanistico y con una fuerte concentracion de centros
medicos asistenciales, por lo cual selecciona las areas de ciencias
sociales y humanidades: ciencias biol&sxcas ¥y de la salud y
ciencias fisico-matematicas e ingenxer;a. (Fosteriormente se

integraré ciencias y artes para el disefio).

Parece clare que la estructura general de la Unaiversidad tanto en
sus componentes a:adémicos. funcionales y administrativos, reflejan
fielmente el sentido pol;tica de la Reforma Educativa de ese
sexenio (Universidad descentralizada con una autonomia funcional
coordinada a traves de un Brgano normativo centra! el "Colegio
Acacémico* y un cuerpo administrativo y ejecutivo central
encabezado por la rectoria general) y el contexto social y mundial

en que se lnserta.

Sin embargo la :Peacxén de la UAM-Xpchimilgo en 1974 constituye una
respuesta del Estado mexicang al fenémena previsto de la expansxén
de la demanda por la educacion superior en el area metropolitana y
sus caracteristicas que se le atribuyerony esto representa, una
cristalizacion de la polftlca oficial modernizadora, que =13

identifica con el nombre de “Reforma Educativa'.

Una ver descritos los antecedentes histéracns, pasaremas a trabajar
las fundamentos tedricos, los cuales surgen de una serie de
factores especificando los que se consideran mas significativos,
Se le llamard fundamento tedrico a las cinco corrientes que inciden

en la eonstruecion de la Unidad Xochimilce.

1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA UAM—XOCHIMIL CO

La Unidad Xochimilco nace como un proyecto educativo que busca ser
innovador. En su disefo se conjugan una serie de faztores que
hicieron posible ®l1 surgimieato, entre los mas significativos

estan:



1. Las politxcas del Estadc for  poner  an msrcha  una  Reforma

Educativa que elsvara lcs niveles acadenicos de la poblacisn.

2. El malestar educativo Ce la rablacion  en gsengral y d= los
estudiantes en particular. E! proceso de conmcientizacion as
las masas estudiantiles, tante a nive! mundial como nacicnal,
como proyecto que demanda part;cxpac:én de igualdad y

construccion soctial,

3. La inconformidad sgue se sent;a entre 2algunos arupos de
profesores y estudiantes progresistas por la sxtua:xén
deficiente de la edu:acxén sSuper ior. manifestando

modificaciones en las instituciones, transformando la relacién
entre maestro-alumno, desmitificando la cétedra; despertando
una conciencia participativa y un renovado 1nterés por las
problemas nacionales, provocando esponeéneamente
cuestionamientcs sobre las funciones soci1ales de la

universidad misma.

4, La universidad de masas con el incremente de 1a demanda al
acceso de la educacion superior, obliga a 1la c¢reacion de

Huevas instituciones.

Estos factores sirven come antecedente, para la creacién de la
unidad universitaria del sur UAM-Xochimilco: conacida también como
el proyecto de innovacion presentando la alternativa diferente de

la op:ién que existe en los planes de estudio por asignatura.

Para efectuar este analisis que se encuentra inmerso en la
corriente mundial de innovaciones educativas que llagan a nuestro
pais con mas efecte en el movimiento del "&B“ se pretende rescatar
de esta corriente en particular, el concepta de
interdisciplinariedad integrando este al proyecto de innavacion

universitaria de la UAM,



En la Unidad Xoch:imilco existen cinco corrientes que convergen y se

pueden identificar, por que inciden en la construccion de dicha

unidad, no encontrandose diferenciadas. Sin embargos coms

corrientes son identificables. A continuacion se especifican o

que son estas cinco corrientes:

1.

La nueva innovacion educativa, se relaciona con la polftica de
la Reforma Educativa del rég:men de Echeverria. Es decir, se
fundamenta en descentrralizar la educacion con una perspectiva
de que cada unidad dependa de un rector general, peroc a su vezr
cada una cuenta con su praopioc rector y resuelven sus problemas

de manera independiente aunque coordinadamente con las demas.

En el Documento Xochimilco, se presenta la :cncepcién mas
1Gcida de ls innovacion educativa, su relacion ¥ conocimiento
de las corrientes de cambio a nivel mundial, particularments
latinpcamericano y de los Estados Unidos de Norteamérica.
Esto se vera mas adelante con el desgloce teorico que lo
sustenta en el aspecto teéri:o metodclés:cn que se veré en el

Capitulo I1,

Frovenia de la cuantiosa inmigracién a nuestro pais de
académicos extranjeros, que en éu maycria vienen de Argentina
y Chile. Estos elementos traian consige una rxqu;slma
experiencia, producto de los profundos tonocimientos scciales
Y pn]iticos de sus Pa;ses con experiencias educativas que se
dieron en este periodo, apareciendo como un producta, por lo
que las innovaciones educativas, eran una respuesta a las
agudas exigencias del momento pnlftico, no planteando el
problema del sector educative “como promotor y agente ode

cambio soclal”y como se maneja en el proyecto Xochimilco.

Praceden las experiencias nacionales, de las movilicaciones
del sector educativeo en bﬁsqueda de nuevas propuestas como los
ya mencionados, movimiento del 48 y las infuncicnalidades de

las universidades.



S. Tacnolng;a educativa, es el factor central de la innovacién la
cual se relaciona para su sustento tedrico con "la So:tolugia
Politica de la Educacidn, preocupandole a esta los problemas
que surgen de la vinculacion entre educacion Y mercado de
trabajo, o maovimientos socialesa en capitalisma demc:r;ticu
avanzado“wm, dado Ya falta oe fundamentacion de la tecnnlagia
educativa se retoman aspectes de la so:io\csia palitica de 1la
educacion, Modificando as{ las relaciones sociales Qque e
desprenden del proceso educativo.

Retomando los cinco aspectos anteriormente sefalados es necesasrio
tener presente que la invest:sacién se uttlizar; esencialmente en
el marco tedrico de la UAM-Xochimilco quien utiliza la creacion del
sistema modular el cual tiene como base tedrica la construccion de
una teoria social (estructura conceptual) basada en la tesis det
a) Una epistemologia genéttca. b) el materialismo dialectico y
c) en un conjunto de principios interdisciplinarios, integrando asi
al sujeto epistém::n con el su)eto social, en una iutancmfa
relativa pero a su vez conjugada dentro de un  proceso curericular,
Dicho procesc se entendera come fendmeno politi:o e ideolégi:o.
pues pretende articular las funciones de la docencia, la
investigacién y el servicio, es decir, hace la creacion de formas
curriculares globalizadoras y es aqui donde encuentra apoya el

sistema modular de esta institucion.

Cen esto se pretende crear un nuevo procesoc de ensefanza
aprendizaje, Dponiéndose a los planes y programas existentes como
lo tradicional y prayectos academicos que incluyen procesos como el
fraccionalismo y el reduccionismo dominantes en programas

nacionales.

Dados estos fundamentos teoricos que dan sustento a la

11



UAM-Xochimiclo se encuentra el proyecto Acadentico mismo GUe nos

servira de base y se especificara » continuacion,

12 PROYECTO ACADEMICO DE LA UAM-XOCHIMILCO

El diseMa curricular da la UAM-Xozhimilce no se establece 2  traves
de un slanteamiento de materia o asianaturas. su plan de estudios
esta formado por méduloa. se le conoce tambien como  diseRo
curricular por obletn de trensformacion, este chleto de
transfiormacion es contebido como “Ls relacicn entre el Saber, las
pré:txcas spci1ales y el obleto de estas préctx:as. asi es concebido
el proceso ge  aprendizale  en 1 UAM=Tochimilco'aor o eea un

problema extraido de ecas prasticas, relacionandalco con la

evperiencia mismas del trasbajo.

£l process curricular sara analizado en los siguisntes tres

aspectos:

i. Cemo discurse en €1 aspecto politico para precisae como  fluve
en lo academico ya que determing & sujetos para elsborar ia
creacion de este proyecto.

. Como modelos el modelo curricular ex L conunta de
actividades academicas de un modelo abstracto, en el cual se
plantea su diselMo, como va & opersr y com@a va & ser la

evaluacion curricular, y

Como estructura, revision del documentc que se remita & la

1x

Justificacion academica ¥y administrativa de las partag

curriculares,

El proceso curricular se entendera tamo un  fenomemno politico e

. .
won rroyeclo acadamico de la UAM«Xochimilze, pag. 28.
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idaolégicn. porque esta estructura curricular parte de la politica
del Estado y la nueva perspectiva conjugando saber, profesién M
conocimiento cientifico-técnico con administracion y evaluacion de
programas academicos y su difusion, teniendo mas posibilidades de

.2 s
me jorar sus procesos de superacion academica.

Para poder cumplir o cubrir este procesos la UAM-Xochimilco, [-1-]
planteé un modelo academico alternative cuyo fundamento es: “Que no
estaria constituido unicamente por las innovaciones de la
estructura ors;nl:a institucional y la metndolcsia educativa, sinoc
mis bien, en el principio de vincular este quehacer universitario
con problem&ti:as de la realidad social..., con wuna intencion
transformadora a traves de la reflexién y la accion creativa“.uo

Este objetivo, "cunstituyé la linea de intagra:ién en el disefo
curricular y esta en vias de quedar plasmado en el servicio, en la
investisa:ién y @n la difusidon., Asimismo, esta Lnterpretacién de
la Universidad nueva se manifiesta en la eleccion de las carreras
profesionales y de posgrados en la que se determinan para su
eleccion no como un corte modernizantey sino en la medida en que
responde a una :uncepcién mas social de las p";:ttcas

profesionales”.aw

La Universidad Autonoma Metropolitana, Unidad Xochimilco (UAM=X),
crea un procesc de desarrollo en un espacieo social deferenciados
que le permite mediar las precisiones y requerimientos externos,
asi como regular las acciones y relaciones universitarias. Para
poder dar respuesta-a estos requerimientos tanto internos como
externos, fue necesaric que durante el perieodo 1977-1978, se
desarrcllara una propuesta tléri:o—metodolégica para el desarrollo
de dicha unidad. *

El 11 de junio de 1974 se nombra como Rector de la Universidad

oy op. cit. pp. O.
ey Op. cil. pp. .

13



Auttnoms HMetropolitana al Dr. Villarreal, (exdirector de  la
Uganx:acxén Fanamericans de la Salud., OPS) y es de particular

impor tancia gestacar las caracteristicas del primar Rector de la

Universidad y ¢ =u  equlpo de colaboradores para entendsr el
Plantoamients teévl:m—me!cdsl&glca del desarrollo ce sta  primera
etapa.

Durante el mes de juniao de 1774 el Dr. WVillarreal y su equipo
pPrepararon un dscumento que describe l1os lineamientos conceptuales,
f1los0ficos. metodalégxcos de lo que deberia ser la UAM=X, Este

documento se conece con el nombre de Documento Xachimilco.

E£1 Documento Xochimilco fue presentado al Fector General de la UAM,
y dentro de esta carta de presentac:ion de dicho dacumssts  o! D

Villarreal sostiene... La nueva univers:idad... brinda la coyuntura
para 1ntroducir ciertas 1nnovacienas  en la enselanza y la

investigacion 1nterciscipiinaria & nivel universitario.

Dentro de la perspectiva de la creacion de esta nueva unmiversidad
era la de formar un estudiante critico y actuantes que oriente su
procpia formazions i1nterviniendo en el proceso de transformacion g2

la realidad.

Fara poder adquirir un canrocimiento cientifico trensformadaor de la
realidad, es necesario gque la nueva universidad deba crear las
condiciones que produlca este conocimientn y una a:cxén innovadoraj;
como respuesta a ésto en 1a UAM-Xochimilca, crea un modele
educativo. El principilo dg2] modslo educativa, de la UAM-Xochimilco
se ajusta al praincipio Eszzemolégico de “abordar simultaneamente
la Frcducc:én del conccimento y la transmxsxén de los mismos, asi
coma la spl::;:xén de  estos congoimientos en  una actividad

contreta”.un

"2 Documento Kaochimileco, “afteproyecio para wétablecer lo Unidad
Aochimiles Universitaria  del Sur, UAM, wloborado on umnoe de
107¢, Dr. Ramon Villarreal y colabvoradorss, pp. t7.

14



La creacion y las caracteristicas del deber ser de la UAM responde
a una crisis de la educacion superior, ps{ 1a tdemanda es cubierta
con una “solucidn®i "La creacion de 1a universidad critica v
actuante”, como consecuencia de esto, se especi(xca en ia
UAM-Xochimilco, 1a posibilidad de accion de esta en el cambio
socialy para este se propone un modelo de orsan\:acxén educativa
que contemplal

1) “Vinculacion del proceso enseflanza-aprendizaje a problematicas

de la realidad socialmente definida™,

2) Definicion de una metadnloaia academica a partir de esta

vinculacion. am
N ’ o .
3] Modificacion de la relacion universidad-sociedad.ue

La universidad pretende abocar al logro de una vincula:ién de la
docencia y la investﬁaacién. La estrategia educativa que se
aplica, consiste de pasar de un enfoque basado en disciplinas a uno
que se centra en objetos de transforma:lén; para lograr esta

transformacion se requiere de varias disciplinas.

El enfoque basado en objietos de transformacion conjuga
simultaneamente la creacion, transmision Yy aplicacién del
conocimiento, en el contexto de la interdisciplinariedad. La
interdisciplinariedad, como seffala Michaud, no es seclamente un
concepto- teérl:: sino también una pm;l:tica que Est; en la
naturaleza misma del hombre.

"El cambio creativo de la enseManza universitaria Yy la

investigacién interdisciplinaria, esto no plantea la necesaria

wm  op. cit, pp. e,

e villarreatl, funcion de la Universidad on ol cambio social,
“Universidad y cambic en  America  Laline. Jorradas Tducativas,
col. 4EPTE, UAM, pp. T-se.
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destruccion de la ensefanra orgen:iz0a por  disciplinas, s1ne  de
m

1
ensefiar a estas en funcion de sus relacicnes dinamicas cOn  otras

disciplinas y con los problemas o2 la sccociedad,

La interdisciplinariedad es un puntoc de vista que permite una
reflexion critica y saludable sobre el Funcicnamiento de 1la
institucion universitaria®.am

De tal f§E$¢ que el proyecto académico es un diseNo curricular
alt.rnlty;c dentro de una universidad con  innovacién en l1a
enseManza la cual se da a traves del aodulo, con este modelo
educativo se aborda la Produccién del conocimiento y la transmision
de los Mmiemos, asi como. su aplx:aclén con un aspecto

interdisciplinaria.

Por lo cual se considera conveniente citar brevemente al proyecto
modular porgque sirve como punto de partida para el manejo del

proyecto academico,

13 PROYECTO MODUALAR

El anteproyecto de la creacion de la UAM-Xochimileco sirve como
punto de partida de las bases para una nueva universidad,
integrando innovaciones en la ensefanza y la investisacxén
interdisciplinaria a nivel universitario, La interdisciplinariedad
de Michaud se retoma pero no Solamente como un concepto teor ico,
sino también Pr;:ti:a. ligando esta précti:a con la naturaleza del
hombre. Tratando que el mismo pueda encontrarse a si mismo y

ayudarlo a definir el papel que desempefa en la sociedad, para si.

Esta unidad se crea con una estructura curricular flexible,

entendiendo que esta, puede tener modificacionesy cambios Y

4 Interdisciplinariedad  problemas  de 1o ensefiarze ¥ de ta
investigacion de loe universidades. oECD 1972, Traduceion al
espaliol. ANUIES, 1979.



transfaormacioness respondiendo a ia eficacia requerida a los
intereses de los alumnos y 4 las necesidades del pais. En esta
unidad se pretende una nueva universidad gque deba tener las
rongiciones que permitan la prcdu:cxén del conocimienta y una

aceion i1nnovadora en esencia.

El sgsistema de ensefanta por unidades basadas en objetos o
interrogantes sobre el mismo, con estoe se pretende lograr la
ruptura de las concepciones pre-cientificas y la adquisicion de las
:lenti{:cas. ya que una no puede ir deligada de la o%tra. Dentro de
esta perspectiva se retoma el conocimiento de Piaget, en donde el
conocimiento se nos da no como una copia de la realidad, sino a
traves de conoccer el objeto, conocer un acontecimiento no es

solamente mirario y hacer de el una copia mental, una i1magen.

Caonocer un objeto es actuar sobre el. Conocer es modificar,
transformar el objeto y entender el procesc de su transformacion, Yy
come una consecuenciay entender la forma en que €1 aobjeto es
construida. Una cperacién es asi, la esencia del conocimiento, una

accion internalizada la que modifica el objeto de conecimiento.
Los conceptos se van a manejar de la siguiente manera:

.
La practica social de la UAM-Xochimilco

1. Se entiende como pré:ti:a social el proceso en el que se
integran: la accion tecnica sobre el objeto de cenocimiento,
la cnmprensién de la insercidn social de ese objeto y la
incidencia sobre las relaciones socliales de produ:cién en que

estan inmersos, tanto el objetos como la misma practica.

2. Las pré:ticas asignadas por la Universidad son? la forma:ién
de personal de alteo nivel, la investigacion cientifica y 1la
difusion de la cultura. Sin embargos, estas pré:ti:;s
permanecen inmutables, ya que la :nterrela:ién que sa

establece entre 1la misma y con la sociedads origina su
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3.

S.

redefinicion b4 ampl;acx:’m- generando la posibilidad de

establecer unas nuavas préctxcas.

La enseNanza. En el desarrolloc de un nuevo modelo de
ejercicio profesional, conllieva transformacion en la
estrategia educacional, en el ordenamiento del conocimiento
pre-existente e inclusive, en 1105 recursocs instrumentales

disponibles.

{a estrategia educacional que utiliza el concepto "“Dbjeto de
Transformacion” en el proceso de snseNanza-aprendizaje,
permite dar dimension social a la prsctica profesional, a la
veil que genera cambios conceptuales.

El objeto de transformacion en cada carrera universitaria se
define como "La relacian entre el saber de las prscti:as
sociales y el objeto de esas practicas, existe un conjunto de

objetos de transformacion®.

La produccién de conocimientos cient;{icos. es una pr;:tica de
reciente incorpora:i&n en la Universidad Latinoamericana vy
responde al reconocimiento por parte de la sociedad, del papel
fundamental que tiene la ciencia en el desarrollo de las
fuerzas productivas.

asi. la involtigacién en la Universidad, debe tomar en cuenta
la distribucian y el usoc del conocimiento; es asi como 1la
prictica original de la investigacién. requiere ser redefinida
en los terminos amplios de una Pré:tica integrada que incluya
la Produccién. 1a distribucidn y @l uso del conocimiento.

Es necesario que la prictlca sea definida como una préctxca
transformadora. El servicio o pr;:tica social emergente, se
vincula con la £nvestigaci6n y da lugar a proposiciones de
nuevas pr;cticas profesionales, que satisfaga las necesidades
colectivamente de la Pablacién. €En el sistema educativo
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basado en objeto de transformacidn se obliga a que cada
carrgra universitaria interprete la utilidad que presta como

.
un valor de usoc en su propia practica social,

8. El momento de xntegracién. Las pré:ticas se integran a traves
de programas. Entendiendo programas como un conjunto
organizado de pr;cticas integradas para producir ciertos
resul tados dentro del marco genaral definido par la
Universidad. En #] programa se propone una eohtinuidad que
permite formar nuevos conjuntos, sin que se separen del eje
integrador. La integra:i&n que se postula no implica 1la
superpusicién en el tiempo y en el espacio y pueden darse en
di ferentes periodos.

A continuacion se explicari como se trabaja el concepto de modulo

en la UAM-Xochimilco.

14 CONCEPTO DE MODULO

Estos contenidos taéri:os. té:ni:os e instrumentales eltin dentro
de la estructura modular. Entendiendo al modulo de la siguiente

manerast

"El mbdulo es una ccncepcién de la ciencias visto como un
instrumento de transformacion de la realidady, del enfasis en el
vinculo entre procesos de produc:ién cientifica y 1las necesidades
sociales, y del analisis de los problemas de la pricticq
profesional como objeto de’ transformacion Y generadores de
actividades de aprandizaje".um

El médulo es considerado por la institucion como una estructura
interdisciplinaria integrada y flexible con sentido an si mismo y
acorde con la realidads integrando actividades de

e Lireamientos de las propuestas ocurriculares.
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enseffanza-aprendizaje en un lapso determinade, fue permite alcanzar
objetivos educacionales que posibilitan el corccimienta de la
realidad por parte del alumno, su ubicacion en ella vy su
transformacion a traves de funciones tecnicas profesionales con la

Participacién activa de la propia comunidad.

La nrs-n:za:ién modular como una sistematizacidn del trabajo
academico esta estructurada por objetos de aprendizaje
interdisciplinario que lleva al estudiante al conccimiento eritico
de la realidads que debe ser abordado desde una perspectiva
integral de varias disciplinas.

La situacion educativa modular en el aprendizaje es basicamente una
|£tuu:16n de investisactén. Porque es a través de un proceso de
invnstig‘\:iﬁn que el alumno permanentat‘nente encuentra problemas vy
busca respuestas cientificas y adecuadas que le permitan de esta
manera disponer de los instrumentos y de s6lidas bases léaicas y
mntodolési:as para perfeccionar su conocimiento en forma continua ¥y
pProgresiva, ’

En este sentido el modulo es una situacion educativa Yy un  procesoc
. ’ .
permanente de busqueday investigacion y ordenacion de nuevos

canocimientos en los cuerpos teoricos de la ciencia.

Las alternativas basadas en la glabalizaclén implican la revision
sobre la nocion de ciencia. En esta accion postulan la wunidad
entre ciencia y realidad.

La con:epcién curricular modular se puede ejemplificar como ‘'"Una
p.dagogia que se basa en la ordenacion formal del conocimients, que
enfrenta la contradiccion resultante entre conocimiento parcelado y
la realidad como instancia objetiva, totalizadora y dinamica.un

S B
an Di’.el Borriga. Angel., Ereayos sobre la problematica curricutlar,
20. Edicion, Trillas, Mexico, t16¢8s, pp. SO.
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El concepto de modulo tambien se entiende como lo describe Diaz
Barriga. Con:eptualxzacian realizada para 1la UAM~Xochimilco
(Méxica). Es confrontar unidades de enseManza, con la que se
integra la enseffanza y 1la investisacién a partir de la
identificacion de las caracteristicas de la pvécti:a profesionaly y
la de la identificacion de los objetivos de transformacion y de los

procesos techicos.um

15  PROCESO MODULAR

Ante la nueva alternativa del proceso de enseflanza—-aprendizaje y
con la base tedrica que fundamente a la :rea:lén de la Universidad
que pretende un nuevo modelo de enseflanza-aprendizajes el cual
parte o retoma un poco de la teoria del conocimiento de Piaget de
donde se toma el "Objetao de Conocimiento"” y la cranlfurmaclén que
este va sufriendo cuando el sujeto se apropia de este, asi coma la

interaccion que estos van teniendo y lo va modificando.

El sistema modular que se plantea en esta unidad (UAM-Xochimilco)
es diferente a los sistemas modulares ya propuestos con
anterioridad (en algunas de las carreras de la UNAM como el A-36
que es plan integral de la carrera de Medicina y en la Universidad
de Sinalca). Con este proceso modular se pretende que el
aprendizaje para ser completa y aprovechar mas ampliamente las
potencialidades del alumno deber; incluir "el componente empiri:o
inductivec seguido de un reforzamiento tedrico deductivo,
permitiendo la utilizacion de un razonamiento doble entre la

realidad y la teoria®.a

Para eso se toman los esquemas dc aceién  de Piaget gque en 1la
UAM-Xochimilco 1os 1laman Objetos de proceso proponiendo el

um alosario. ni ax warriga, Angel. Ensayocs sobre la problemalisa
eurriculor. Ed. Trillas, Mexico, D.F., 1084. :
e op. cit. pp. 13,
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siguiente metodo de disefio de los planes de estudio, en el cual se
pasa del objetivo de contenido ({(conocimientos) al objetivo de
procesa (esquema de ac:‘u.:m) . La primera situaclén es de naturalezxa
tedrico-deductiva y la segunday es que se busca una completa
utiliza:ién del eiclo de aprendizaies partiendo de lo
cmpirico-indu:tivo para llegar al nivel de las disciplinas
o-p-c{ii:as a determinar el conocimiento respective y cumplir 1la

etapa tedrico-deductiva.

Sin ambargo, el aspecto ideologico de esta innovacion de la
UAM-Xochimilco cuenta con una xduolog(a no claramente expresada, ya
que tuvo que inscribirse en un marco sncio-Polftico condicionado
por la ideologia del Estada.

En cuanto a los planes de eaestudio reflejan 1a tendencia de 1la
CIDF;C So:icpulfti:a de la educacién. la cual se presenta con menor
grado y asta presente en la estructuracion presentada por la teoria
curricular modular (por objeto de transfarmacion) .

Una de las teorias que fundamenta la creacion de esta unidad y esta
presente en la estructura curricular, es la Sociulogia Politica de
la Educacion, a esta tearia le preocupan los problemas que surgen
de la vinculacién entre educacion y mercado de trabajos =]
movimientos sociales propios del capitalismo, ésto se confirma
perque el autor victor Manuel Gomez nos dice: “Esta es también una
teoria general, es una sintesis teévica. formada por aportes
similares y complementarios provenientes de diversas disciplinas,
tales como so:iologia de la educa:ién. snciologia del trabajo,
historia del desarrcllo e:nnémicu.... cuyo principal vinculo en
comin es la utilizacion de categov{as de analisis marxista a las
relaciones entre el sistema educativo y el sistema productivo“.amo

=0} mmi&n .Y Estructura nen;m}ca Y Eeatado dal Arte do  la

igacion en {3 Tomes (-1 vigtor Maruet. Mexico,

agosto, L1901, Documente base, Congresc Nacional de
Investigacion Educatlive.




Por lo tanto, en los antecedentes FDl;tiCQE‘ economicos y soOciales
se plantea una panoramica de la Universidad Autonama Metropolitana
(LUAM) que se crea en la déecada de los 70's y se caracteriza por el
impulzo a la modernizacion global de los sistemas educativos en los
pafses desarrollados y dependientes, con ello se pretende
racionalizar el crecimiento de los diversos niveles educativos,
estimulando la participacién activa del educando: para atender las
presiones y demandas de la pcblacién de diversos paises. En el
caso de Maxico es necesario hacer alusidon a otras situaciones que
tuvieron incidencia comc es la masacre de la Poblacién. como
sucedio en 1968. El gobierno alterna o combina an 1o 70's una
pnlitic. educativa aparentemente democratizadoras con la prlnlén
selectiva a los movimientos democraticos populares y estudiantiles.

La UAM es creada ante la sigulente encruci jada, por un lado, “una
demanda creciente de individuos que pretenden ingresar a la
educacion superior, para transformarse en agentes activos del
proceso de transformacion de la sociedad mexicana. Por otro lados
un reguerimiente cada vez mayor de perscnas de alta formacion por
parte de diversas instituciones; a estas demandas cuantitativas del
personal formador a fin de que cumpla con las expectativas de un
mundo en continuo cambio y renavacion®. au

La Universidad putonoma HMetropolitana Xochimilco ante estas
expectativas de cambig y renovacion surge come una experiencia
innovadora con un proceso curricular globalizador integrado al
fenameno politi:o e ideulégi:o‘ el cual gae maneja come el sistema
modular por objeto de tran;formacién. @ste novedoso curriculo se
encuadra en la corriente mundial de pensamiento encontrado a 1la
interdisciplinariedad como el cambio fundamental en su desarrocllo.

En el proyecto académico de l1a UAM-Xochimilco se establece como se

.
van a manejar laos conceptos de su estructura curriculary que

a8 op, cit. p. B8,
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caracteristicas tiene el proyecto modular, asi como va a ser
utilizado y trabajado el concepto de modulo e integrar a este

dentro del proceso modular,

Su orsaniZiclén académi:a. as{ como la crea:xén de sSus
departamentos estan enfocados a las circunstancias sociales,
economicas Yy jur{di:as de la propia unidady en este sentido la
docencia y la inv.stigacién se realizan de acuerdo a los programas
que respondan a las exigencias sociales, estas se realizan dentro
de una orsansza:ién capaz de adaptar o incorporar innovaciones y
transformaciones; su estructura nos dice la con:epcién curricular
como modelo educativo, su objetivo que es el de plasmar en su
curricula a la docencia, la investigacién y el servicio: dentro de

una :on:-pcién mas social en las Pricticas profesionales.

Se desarrclla tambien una propuesta teér‘lco—metcdulagica para esta
unidad pretendiende con esto introducir nuevas innovaciones en 1la
snseflanza y la invastxsa:ién interdisciplinaria a nivel
universitarioy pretendiendo formapr ‘un estudiante critico y
actuante, que oriente su propia 6ormaci6n interviniendo en procesos
de transformacion de la realidad.

Finalmente se puede plantear que el Cap{culo I sostiene o argumenta
ocho aspectos que sintetizan la creacxén de la UAM—Xochimilco que
son!

1. Un antecedente directo es la reforma educativa que surge en un
contexto pnliticc social especf{i:o (coeme el movimiento del
e,

2. La innovacion educativa que se toma del ambito internacional y
nacional creando el proyecto alternativos que es significative

para la educacion profesional.

3. La conjuglctén de los elementos anteriores por una
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desconcentracion por parte del Estada al guehacer educativo

sabre todo en la enseflanza superior

El diagnéstico de ANUIES que puntgaliza las demandas
estudiantiles, el crecimiento de la matricula, las necesidades
de infraestructura y los aspectos sociopnliticas de la
educagion superior. Este diasn&sti:n es el antecedente mas
clarc para el surgimiente en el campo educativa de 1la
UAM-Xochimilco y &3 punto de partida para plasmar sus
:ara:teristicas. funcianamiento y su ley uvaini:a.

Los fundamentos tedricos de la UAM-Xochimilce se globalizen en
las paliticas del Estada en materia de ensefanza superior, el
malestar educativo de diversas sociedades tanto suropeas como
latinoamericanas, como desembocadura del sistema de la
educacion superior hacia una universidad de masas.

Lous elementos que sustentan o delinean a la UAM-Xaochimilco son
la innovacion educativa coma la figura de aquellos elementos
del campa educativo que permitan diseffar un proyecto de
avanzada, la experiencia en otros Pafses tantao americanos como
eurocpeos en la bﬁsquedn de una universidad que se vincule a
especificas modos de prcduc:ién 9 de sociedady la intagra:ién
de personal académico con diferente riqueza de marcos
conceptuales vy prictica; que respanden a un momento
latinocamericano, la integraci&n de alternativas educativas
nacionales, ademas de la "adaptacién" de la tecnalnsia
educativa tan de mada en Amarica Latina; 1la intesra:ién de
estos elementas permiten la :onjug-cién de un curriculo glabal
que se wvehiculiza a traves de un nuevo proceso de

enseffanza~aprendizaje.

Un proyecto acadenico que en su  desarreollo ¥y aplica:ién e
contirma coma un proyecto academico alternativo vinculade a la
realidad social con tres grandes vertientes? como discurso:
cant  estructura y como modeloy, Jo que permite a asta
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universidad plasmar un documento Xochimilco donde se recrean
sus caracteristicas: objeto de bransfcrmacxén. modelo
educativo, vinculacion -de procese enseffanza-~aprendizaje- a
problemas de 1la realidad, definicidn de una metcdolosfa
academica Y modificacion de la relacion universidad sociedad.

La adcpta:ién de un modelo educativo denominado mbdulo gon las

siguientes caracteristicas:

Interdisciplinaris, con proyecto de prictica social, con una
estrategia educacional fundamentada en la enseffanza y el
aprendizaje, la creacldn de un objeto de transformacion a
partir de! abordaje de la realidady con la teoria y la
prictica. 1a producctén del conocimiento cientifi:o.
desarrcllo de la lnvestigacién y finalmente el perfil terminal

de un estudiante critico y actuantae.
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CAPITULQ II FUNDAMENTACION TEORICA DEL SISTEMA MODULAR

La Universidad Autonoma Metropalitana necesita elaborar su propic
curriculo integrando en este la interdisciplinariedad, la docencia
investigacién y el servicio en un proceso de conocimiento para lo
cual necesita justificar la intesracién de estos elmentos como va &
manejar todo estos en su estructura curricular, estableciendo lo
que la Universidad puede ofrecer a la sociedad y a la wvez como
queda integrada al proceso Paliti:o dentro de la Reforma Educativa.

La Universidad se erige dentro de una estructura social como un
aparato instituciocnal a traves del cual se canalizan determinadas
funciones sociales y pal;ti:as. necesarias a la sociedad y al
Estado. Sin embargo, las instituciones no se expresan comoc
instrumento inertey, sino que se articulan al conjunto de relaciones
sociales de una manera contradictoriat reproduciendoy, negando y
transformando las propias funciones que le son atribuidas a traves

de la préctica concreta de los agentes sociales que la conforman.

21 ASPECTOS FILLOSOFICOS

Una institucion educativa en terminos genéricns, es el proceso de
la reproduc:ién idealégi:a. uno de estos procesos 10 constituye el
proceso curricular que se expresa a lo largo de 1la- pri:ti:n
educativa en distintos somentos de concreacion, cuya significado
consiste en garantizar el cumélimientn de las mmtas educativas de
una institucion como seria la UAM-Xochimilco que desde el inicio se
ha pretendido 1la articulacién de las funciones de docencia,
Xnvestisacién y servicioy a traves de los cuales se ha de normar la
totalidad de las actividades acadaenicas, creando formas
curriculares globalizadoras, obteniendo asi una curricule que
integre la docencia, la investlgacléh y &l servicio.
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Dicho curriculo se apoya tambian en la interdisciplinariedad para
lograr parte de su proyecto, la cual es necesaria porgue aqui la
interdisciplinariedad se entendera como el estudico 4que involucra
diferentes areas de conpcimiento y se estructura curricularmente en
unidades de estudio o médulos; en ellos las disciplinas pierden su

nombre y el aprendizaje se realiza en forma glcbal.

Los antecedentes de esta enseManza se localitan en metodos activos,
cuya intencion es la de ofrecer una educacion vinculada a la
realidad, El conocimiento no se da por entidades geparadas, sino

que se mezcla e interrelaciona constituyendo una totalidad.

La interdisciplinariedad se deriva del mnétado globalizador el cual
8@ basa en un principio de tocalidad; para el nada existe separaday
sino integrados y en consecuencia sostiene que el conocimiento debe

reconacer esa integraciaon y enfocarse a ella,

El metodo globalizador se mueve alrededor de las necesidades del
educando, llevando al disefo del curriculum la base de la
interdisciplinariedad.

El concepto de interdisciplinariedad se destaca como elemento
central de todoe el proyecte Xochimilco. Se parte de que el
conocimiento actual se encuentra fraccionado en disciplinas y
subdisciplinas y que ha perdido una relacion  estructurada entre
ellas, Otro aspecto importante es que dentro de la frasmenta:ién.
se encuentra la produ::ién. la transmision y la aplicacién del
conacimiento,

Asi el componente innovador del proyecto descansa en la posibilidad
de romper el obstéculoc que consiste en el relativo aislamiento
existente entre el conocimiento, su transmisién y apli:acxén. a
traves del enfoque general de la interdisciplinariedad. La
reduccion del concepto de interdisciplinariedad esti enfocado a la
integracion de la docencia, el servicio y la invsstigacién en torno

al elemento estratégi:u del proyectc por objeto de transformacién.
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La forma de lograr dicha construccion en esta unidad se crea del
siguiente planteamiento. El de crear una universidad critica y
agtuante Jdonde e} estudiante oriente Sut propia fnrma:ién;
interviniendo en el proceso de la transformacion de la realidad por
disciplinas basadas en objetos de transformacion e interrogantes
sobre el mismo, donde se conjugan diversas ciencias y té:nxcas para
poder dar respuestas cientificas, entendiendo ésto coma se maneja

en el Documento Xochimilco.

“El objeto de transformacion no puede surgir sino a partir de
problemas reales, con dimensiocnes historico concretas frente a las
cuales el alumno puede operar Yy desarrollar su experiencia de
aprendizaje. Metodologicamente el dise®o curricular modular debe
asegurar una precisa delimitacion del objeto de transformacion como
problema eje del modulo. Sobre esta base es posible delimitar el
conjunto de acgtividades que debera realizar el alumno en su
uperacién sobre el objeto de transfarmacion".an

La snvestigacién debera contribuir a clarificar el mantenimiento,
cambio o difusion de las ideolugias ¥y los factores que modelen la
cultura popular.

Fara el programa de socializacion del saber, debera relacionarse
con el programa de formacién de personals por lo0 menos en dos
niveles: tronco interdivisional y servicio social. Estos dos
niveles tienen como objeto de transformacion, "el saber en . su
articulacion con su totalidad social® y abordar por consiguiente,

el problema de socializacion del saber.

El momento de la organi:aciﬁn. Con el #in de que los programas
pueden realirarse adecuadamente, es necesario ademas, crear
condiciones materiales; lo cual significa contar con instalaciones
fisicas y de apoyo. ademas de los recursos humanos apropiados. €1l

espacio fisico donde se desarrollan las Précticas. debera facilitar

@ Qjeda, Raquel; Rojas, OGuelave. PRieeflo y operacion Modular.
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el intercambio ¥ la confrontacion de un nuevo saber.
{Consideraciones sobre el marca teorica de una préct::a
universitarial.

La universidad define en el momento de intesracxén. tres programas

prioritarios, intimamente ligados al objeto de transformacion.

1. Programa de formacion del personal, donde la enseMancza es su
pricti:a central.

2. Programa de desarrollo cientifico-técnicos, @&s la prnduccién
del conocimienta.

3. Programa de socializacion del saber, queda impl{cita en los
conceptos y categovias. asi como la préctica educativa y de

servicio.

Por otro lado, los programas { y 2 forman personal a través del
posgrado. )

22 ASPECTO PSICOLOGICO

Para la realizacion de todo el proceso anteriormente descrito es
necesario que se cuente &on una fundamentacion tedrica que
sustente al Documento Xochimilco y poder manejar asi el objetoc de
transformacidn en e! sistema modular y no sea solamente una catta
descriptiva, es necesario tambien no sclo conocer a los tedricos,
sino también el tipo de planea:ién que se utiliza en dicho sistema

modular.

Empezaremos por desglodar la teoria de Fiaget enfocada solo en lo

que se toma para elaborar dicho documento.

Para Piaget 1la epistemolos{a Yes la teorfa del conocimiento

valido... y canstituye siempre un proceso... pasando de una validez
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.
menor a una validez mayor o superior. De aqui resulta que 1la
epistemologla es necesariamente de naturaleza interdisciplinaria,
pues un proceso tal suscita a las cuestiones de hecho y de

validez",am

La interdisciplinariedad es la supera:ién que se hace del marco
disciplinario por medioc del intercambio de disciplinas. La
interdisciplinariedad requiere de estructuras y arganiza:ién
particulares que hagan propicia no sGle la intervencian entre
cientificos de diversas disciplinas, sino que propicia tambien la
interrelacion de sus metndalosias disciplinarias. La
interdisciplinariedad parte de la propia epistemolosia de 1la

ciencia.

El conocimiento es un proceso que implica reconoccerlo como algo en
construccion permanente, fruto de la interaccion del sujetao con el
ab jeto de conocimiento. Su caracter interdisciplinarioc lleva a
buscar aportes tedricos en varias disciplinas perc tienen especial

importancia dentro de su teoria la psicologfa y la légi:a.

ta nocion importante de Piaget la coﬁstituye el planteamiento de
que el sujeto que interesa a la epistemnlogia es el sujeto en
desarrollo... que permite afirmar que el conccimiento es creacion

continua y asimilacion transformadora,

La epistemolosfa 5enéti:a de Jean Piagety se plantea el problema
del conocimiento y lo expresa coma transicion de un estado a otro y
propone la construccion de una epistemolasia cientifica incorporada
a la !6gica como parte de la teoria del conocimiento, ya que aste
se encarga del analisis de los procesos de construccian del

conncimiento. 21 conocimiento es la construccion de estructuras,

zn Plaget 4. Preicologia y Epistemologia, p. 13,
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entendiendo estructuras como un sistema de transformaciones cuyas
leyes y propiedades que presentan los elementos mismos del sistema
a la ver que las transformaciones que le spn  inherentes solo
engendran &lementos pertenecientes al s:stema, pero que conservan

sus leyes.ae

Por eso para Piaget el cenocimiento no es una copia de la realidad
sino una tr‘ans{ormacién [ ccnst:"uccxén de la misma. Fiaget resalta
el papel de los marcos légico-mateméticos como componentes de la
relacion mas directa entre el sujeto y el obijeto en proceso de
conacimiento.

De la 1653:0 operatoria de Plaget se obtienen los conceptos gque se
desprenden de su vision, de los procesos de conocimiento desde un

punto de vista epistemnlégico.

La epistemolngia senéti:a intenta responder a lo mas fundamental de

la teoria del conccimiento partiendo del pensamiento conceptual.

Lta epistemolog{a genética de Piaget en esencia, es antiempirista,
Plantea el problema en terminos tales que podr{a trasladarse del
nivel de 1las formulaciones abstractas Yy de la filosofia
especulativa al nivel experimental y utilizar 1la psi:olngia

. .
genetica como herramienta par su tesis epistemologica.

Piaget se basa en el estructuralismo peroc no come estructura que

caracterice la evolucion sino como funcion de esta evolucion.
Para Piaget la continuidad entre procesos arganicos y co3nascitivos

se basa en el hecho de que ambos precesos involucran una adaptacién
del organisMo a su ambiente Yy dque el desarrollo biclégi:o a

¢ 2} Ura estructura comprends Lres propiedades interrelacioncdas:
totalidad, troneformaciones Y autoconeervacion, por ejemplo
las estructuras morales tales como la obligacion v los faltos

o culpas que describen los relaciones socicles.
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intelectual son solo pactes espe:;4icas de esa adaptacién. La cual
involucra un equilibrio entre asimilacion Yy acomodacion, esta
adapta:ién conduce a tipos bastante diferentes de estructuras, pero

esxiste una continuidad funcional entre la asimilacion orgénﬁ:a y la

intelectual: por tanto existe un proceso de nstructuractén
cognoscitiva. En este proceso activo de estructuracion urgin&ca ¥
cognoscitiva viene una después de otra, a través de un procesoc
discontinuo.

Piaget encontro a nivel cognoscitivos

al Que acurre wuna especie de asimilacion en todos las sistemas
abiertos dque intera:tﬁen con sus ambientes.

b) Que se presenta a un nivel puramente fisico.

c) .Que este procesa de asimilacion es un constructor de

estructuras.

d) Aue estas estructuras son solo etapas de cuasi equilibric que
sufriran modificaciones a ¢traves de nuevas Pracesos de

.
asimilacion.

el Que con posterioridad a estas modificacioness el sistema se
reorganizara por si misme para alcanzar otro nivel de

.
auto-orrganizacion, es decir, una nuava estructura.
. . .
Con esto podemos pensar que la fisica esta mucho mas cerca a los
’
procesos biologicos y cognoscitivos de 1o que pensabamos hace

algunos afos.

Fiaget encontro en el desarrollo de sus conceptos senéticas en el

nikKo tres etapas que denominot

- Intrafigural: el nifo solo es capaz de considerar las

relaciones internas dentro de una figura.
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- Interfigural: la figura puede subsumirse en un sistema de

relaciones en un cierto contexto.

- Transfigurar: el nifio puede considerar las transformaciones de
las figuras desde un punto de vista mas general que le permite

combinarlas.

La epistemolngia genética es una teoria que intenta dar un
fundamento sOlido al conjunto de la tearia del conocimiento y por

tanto una explicacion del desarrollo del conocimiento cientifico.

El desarrollo psicogenﬁtico se centra en el sujeto del
conocimientoy es decir, en 1 individuo que asimila los elementos a
sus propias estructuras cognoscitivas, para 1o cual debe tambien
construir, adaptar, reconstruir y transformar tales estructuras

cognoscitivas.

La accion participa en el proceso cognoscitivoy, en la perspectiva
que brinda la epistemologia senética, .tcmandc la "préctica" que
es analizada en tarminos de las acciones que las constituyen y gue
aparecen como factores esenciales desde el punto de partida del

proceso cognoscitivo.

La accion en el periodo sensorio motor se enfrenta y se genera por
su entorno social, asimilando situacicnes en las cuales los
objetivos desempelMan ciertos papeles y no otros donde &1 lenguaije
se convierte en medio dominante, lo que podriamos liamar la
experiencia directa de los objetos comienza a quedar subordinadas
en ciertas situaciones; al sistema de significaciones que le otorga
el medio social.

Para Piaget es la actividad productiva y no la adaptacién biclégi:a
lo que determina las transformaciones 4que se presentan en las
actividades intelectuales del individuo. Pues estos son procesos
cuyas actividades y transformaciones no pueden desligarse del

proceso historico-social en que se encuentra inmerse el individuo
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porque el hombre es un ser socialy producto de la historia, El
objeto no se comprende pasivamente, sino en {orma de préctica. Asi
el individuo interactua con ese objeto realy un obieto reflejo de
la préctxca historico social de los medios de prcduccxén de una

sociredad determinada en su momento historico.

Con la perspectiva del materialismo d:alécti:o y mediante los
conceptos Fiagetianos de asimilacion Y] acomodacion como procesos
que facilitan la trans{crmaclén de los esquemas, se pPropone  una
psiculog{a que concibe el aprendizaje como un proceso dialé:tica
que pretende la interac:ién del individuo con su realidad social
concreta, transformando 1o que Piaget denomina esquema de accidn a
lo largo de su desarrollo biulégio y social. El} esquema por lo
tanto, abarca la experiencia cognoscitiva y afectiva del individuo
particular.

La nocion de esquemas para Piaget nos dice que el conocimient® no
N . .

es una copia de la realidady sino una transformacion o construccion

de la misma... El conocimiento es una construccidn de estructuras,

. . ” .
lo que efectua la nocion matematica de funcion.

Una funcion asignada a cada elemento de un conjunto... este
conjunto incluye 1a estructura Euclidiana tales como las 1ineas
rectas, los tri;nsulns y las reglas usadas para la descrip:ién de

las cualidades especiales.

incluyendo las estructuras légi:as como la 1mplica:i6n y 1la
negacién empleada en la des:rip:ién de las proposiciones y tambien
las estructuras morales tales como la nblisacién y las faltas vy

culpas que describen las relaciones sociales.as

Detfinicion de estructuras de Piaget. Una estructura es un sistema
de transfarmaciones cuyas leyes o propiedades que representan los

elementos miemos del sistema a la ve:r que las transformaciones que

am Peicologia ge




le son inherentes séla engendran elementos pertenecientes al
sistema, pero que conserva sus leyes o propiedades. Una estructura
comprende tres propiedades: totalidad, transformaciones y
autocnnservacién; las estructuras ne son visibles su comprensién
exige un esfuerzo de abstraccion reflexiva. Las estructuras solo

pueden entenderse como un sistema de transformacion.

Epistemolcgia Forma més elaborada
de la praxis Interrelacion
Cientifica

Epi;temologfa puras

Tgnria Niveles Descriptivo
Metodos Descripcion Explicativo
Tecnicas frediccion

La :nn::pcsén modular en la ensefanza incorpora tambien 1los
criterics de Ausubel acerca del aprendizaje, este autor plantea la
existencia de cuatro aprendizajes que sont

1. Aprendizaje memorista de re:epcién que es el tradicional ‘“por

machete",

2, Aprendizaje memorista o por descubrimiento, el cual se llega a
1a solucion independientemente, pero simplemente se memoriza

sin comprenderla,

3. Aprendizaje de re:epcién significativa, el material nueveo
légicamente organizados se presenta en forma final al  alumno,
quien io incorpora relacionandolo a su estructura
cognoscitiva.

a4, El aprendizaje por descubrimiento significative, en el cual el
alumno llega a la solucién de un problema u otro resultado
independientemente y 1o relaciona con el conocimiento

existente.



El aprendi~aje en este sistema modular se realiza tomando los dos
Gltimos puntos mencionados anteriormente gque son: el aprendizaje de
re:epcién significativa Yy aprendizaje por descubrimiento

sigmificative.

La articulacion de los principios filosoficos y los postulados
tedricos antes mencionados se dan en la metodolosia utilizada en

varios niveles de aplicacion.

1. El diseflo curricular se ha tratado de determinar mediante el
analisis historico de las profesiones, respecto al aparato
productivo del pais y a la influencia de este socbre los
sistemas educativos desarrallados por el Estado. Consideramos
que actualmente el papel de la curricula debe obedecer no solo
al mercado de trabajo existentes sino primordialmente a
demandas no formuladas por la mayuria de la publacién. . Los
resultados de este analisis efectuados por talleres
interdisciplinarios, ademas del marco legal que establecen las
l{mites de profesiones;y se integran en un perfil de 1la

profesion.

2. El segundc nivel correspondiente al desarrolio de curricula
Ppor medio de m&dulos para la UAM-Xochimilco, el modulo es el
proceso de enseffanza—aprendizaje en el que se integra la

docenciaes 1a investigacion y el servicio.

Se entiende por investigacion la produccion de conocimientos en
funcion de problemas sociales concretos. Por docencia, la
comunicacicn y confrontacion practica del conocimiento. Por

servicio la aplicacion social de tales conocimientos.

Otro de los aspectos tedricaos que se utilizan en esta propuesta de
aprendizaje son los fundamentos que propone Gasné quien rescata
elementos del conductismo y del cognoscitivismo y desarrolla sus
propios conceptos, asf coma su concepto de aprendizaje. Nos dice

que el aprendizaje capacita ciertas ecpecies para medificar su
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conducta y persistencia (procesos internos) memoria a largo y corto
alcance, capacaidad de modificacion. lo cual da um proceso de
aprendizaje, estructura tedrica da coms resultado un coenjyunto  de
procesos de aprendizajey porque con los nuevos esc;mulcs pasan a la
memoria de largo y corto alcance teniendo reforzamiento Y

retroalimentacion.

En l1a UAM-Xochimilco en el aspecto social se trabaja partiendo de
que en 1974 es el aflc en que mas se habla de la expansxbn. la
mnderni:acién Yy la descentralx:a:xén de 1la educacxén con  una
con:gpcxén de la Universidad que tendria que ofrecer una
alternativa a un praoyecte academico donde su marco social estaria
principalmente por la :on:epcién de educacion critica. El  marce
social esta planteado en la necesidad de transformar una :un:epcién
de la relacidn entre educacicn Yy sociedad donde se determinen
recﬁpru:amente en un analisis dxaléctaco. donde se acepte due la
sociedad determine la educacidn, pero al mismo tiempo es

determinada por la forma en que evoluciona la educacion.

23 ASPECTO SOCIOLOGICO

Dentreo del aspecto sociolégicu no solo se da la historia de la
estructura de la Universidad Ruténuma Metropolitana Xochimilcos
sino la relacion que esta tiene con la sociedad, su enfoque dentro
de la ciencia y la tecnulosia Yy cémo partir de la siguiente

fundamentacion teorica que maneja este aspecto.

Para entender ciencia y tecnolcsia es necesario retomar a la
sociolos;a de la educacion y algunas otras teorias que la
fundamentan dentro del aspecto social-mercado de trabajo. Se anexa
la integra:ién de esas tearfas. porque forman parte de la historia
de la estructura de la UAM-Xoachimilco y la relacion que en una
sociedad el control central o 21 manejo de ciencia y tenulcg{a es

uno de los inastrumentos politicos mas importantes.



La sociedad se conceptualiza como una realidad total con una
existencia propia ¥y autonoma abarca aspectos parciales de la
sociedad como la politica y 1a economia, En este caso estos
aspectos estan presentes en el Froyecto Xochimilco en cuanto a la
fistoria y transformaciones que tiene lo pul{tXCQ. lo econdmico Y
lo spcial enfocado a una propuesta educativa.

Eajo esta relacién cabe destacar algunos postulados que sustenten
la reforma de la educacion dentro de esta perspectiva. “ta
educacion que reclama la sociedad del mafianay esta obligada a
modificar el modelo académice tradicional para que al mismo tiempo
permita la formacion de habitos para el desarrollo de la
personalidad, induciendo en el educando una conciencia social vy
haga efectivo el idel de cada individuo convirtiendolo en el agente
de su propio desenvolvimiento®.aeae

Aunque hay que tener presente que de hecho la clasiflca:ién de
conocimiento segﬁn la jararquia de disciplinas, no es sino un
reflejo de valores saciales; por otra parte:, los criterios para 1la
formacion de una nueva disciplina son variados y cambian con el
tiempo, ya que se refieren al fenomeno que se estudia o al marco

-
teorico que se utilice.

“El equilibric entre los aspectos teoricas Yy Pré:ti:cs es
fundamental para la educacién. La dicotomia entre el hombre
Fré:ticn ¥ el especulativo se supera, pues con el acto humano la
teoria y la préctica se involucran recfprocamente. La flexibilidad
del sistema educativo de la educacion media y superior, los
educandos tendran dos opciones?! continuar sus estudios o integrarse
a la sociedad como sujetos productivos. El sistema educativo retoma
los planteamientos de las necesidades y adquiere wuna +flexibilidad
condicionada por los avances de la ciencia y la tecnulogia de la

permanente transformacion del medio social y natural. Con esto se



pretende conjugar la teoria y» 12 préctz:e en &1 proceso oo
aprendizaj)e entendienco el =2lementcs pr;:txcc en form3 organizada v

social.en

La sac:c!og;a de la educacitn antecede a =2sta  nuava tendencia,
segﬁn la definicidn ce Filippoves dicet La sqciologfa de la
educacion estudia los sistemas educativos COMG 1nstitucion social,
o sea. €5 la :ntegracxén del sistema  eUuUCaTIVOe COD SUS Propios
subsistemas de 1ntegrac16n con los sociales., sobre todo con los de
ciencia y tecnolng;a' clase y status sociales, cultura e xdealngia
y sistemas politxcos. esta tendencia empieta a prepturarse no solo
por la figura del maestro, sino a partir de la posguerra empieza a
interesarse por problemas macrcté:nicos. come  las reformas y la
planeacion educativa., Retomando & Fhillip Coombs que nos dice: "La
educacion es mas elevada en las lugares donde la ciudadania esta
més interesada, participa y opina".

La educa:ién crea la posibilidad de cchesién sociral por la
transmision de uma herencia cultural y amplia los horizontes para
el uso creativo del tiempo libre, con esta ides de la educacidn

tenemos que explorar ?qué seria planearla?

“Planear es, ante todos buscar en alguna formas una antxcipacién a
la que viene, es decir, hacer una serie de analisis del contexto
social para que los que tomen decisiones puedan en un momento dacdo
tomar medidas para el futuroc" we. En esta epoca plahea:ién es

igual a programacion.

Se considera conveniente c¢itar a Phillip Coombs porque cuando

ocurre el problema estudiantil de 1968. los conceptos de planeacién

«@n Op. eit. PP, 13,

am este autor que w®e uliliza en reformcs educativas del

@am Diez. Jaime. Los problemcs de Lla planeacion on la
superior. L, Lo crisws de la educacion auperior on

Mexico, Nva, Imagen, Mexico, 1983,
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educativa de Commbs 1nfluye fuertemente en nuestros planeadores Yy
se intenta una reforma s8] sistema educativo basada en sus ideas.
Las causas principales de los problemas dice Coombsy son un  fuerte
incrementa de las aspiraciones populares respecto a 1la educacxén.
una aguda escaser de recursos y la inercia propia de la sociedad.
Nos dice gue no sole 23 crisis del sistema educativeo sinc parte de

una crisis mayor de toda la sociedad.

El analisis que realiza Jaime Castrej&n Diez de como se utilizaqw
los conceptos de planeacxén educativa de Coombs de acuerdo a lo que
esta pasando en México considera que se tienen que tomar siete

principios diferentes:

1. Principio de las diferencias individuales., en rexacién a la
actitud y capacidad del CI dando lugar a que en el mercado de
trabajo se tipifique su valor basandose en la historia

educativa familiar.

2. €l principio de auto-aprendizaje, se trata de dejar la
pF;CtiCﬂ verbalistica y tratar de ser mas participativo
(principio de los procesos de refaorma) no fueron muy efectivos

porgque se tendr;an que cambiar la prepara:ién del magisterio.

3. E1l principic de combinar la enersia humana con los recurscs
fisicost! esto se refiere a la nueva tecnnlogia educativa gque
en paises como £]1 nuestro, solo agudizaba mas el problema por

lc que no se pudo aplicar.

4. El principio de las economias a escalas 1o que puede ser
econGmicamente imposible en escala pequeNa puede ser factible
en gran escala. Dentro de este principioc vemos el crecimiento
de los institutos te:nolégicos regionales, 1oo te:naléai:os
agropecuarios y sobre todo una mu:a:ién en libros de texto,
todo lo que an pequeffa escala no se puede hacery en gran

escala, teoricamente, si se puede.
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El principlo de la division del trabajo: dividir en partes es
que a partir de la materia prima se obtienen varios productos
o servicieos y en la antls&edad este proceso se verifica en una
sola uwnidad productiva, posteriormente a la revolucibn
industrial! nos la presenta fragmentada o con diferentes
secuencias de prcdu:cién un proceso de educacion global se
fragmenta de la siguiente manera que tenemos una primaria de
seis aflos, casi cortada por una secundaria de tras aRos,
cortada por una preparatoria que ya no es de la SEF sino de la
Universidad. Esto no permite una division clara de trabajo
para reestructurar el sistemal la planea:ién por ciclos impide

L N
una clara vision del sistema.

El principio de concentra:xén y de masa :riti:a. La masa
critica es la diferencia de las instituciones universitarias,
por ejemplo: la masa eritica se refleja sobre todo en la
posibilidad de investzsacién cientifica y en la disponibilidad

de recursos humanos.

El principio de optimizacién fue también motivo de una serie
de consideraciones de la reduccion. De él nace la idea de UAM
came alternativa de las instituciones. Con esta institucion
se trata de modernizar y de optimizar los recursos, es decir,
una Universidad no estructurada por facultades Yy no
segregativa, no generar feudos en salones de clase, es decir,
que las fronteras no estuvieran fuertemente delineadasy que
fuera m;; fluida. planeada dentro de las corrientes que ya se
habian empezado a sentir en varias partes del mundo, por lo
tanto su esquema bési:c es departamental., con carreras

integradas en modulo.

La UAM no se considera una institucion no tradicicnal, aungue
en la actualidad cada unidad cuenta con sus propias
cara:terfsti:as. Por la anterior expuesto se ve como el
estudie a traves de una corriente tedrica en este caso la

. . . .
sociologia de la educacion aunada a la planeacion tiene el
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cantrol y el manejo de la ciencia y la tecnologia como

instrumento palftxca importante.

2.4 ASPECTO PEDAGOGICO

Entre las caracteristicas pedagésicas del sistema modular por

Objeto de transformacion se encuentran:

- La estrategia pedaségica que consiste en encontrar en las
objetos de transformacion la integra:ién en variag

disciplinas.

Aunque esta puede variar de acuerdo al numers o tipo de

carreray asi como del paso de una a otra.

- La flexibilidad deberd buscarse en el contexto de cada una de

las carreras y en sus mutuas relaciones.

- Los cursos se organizan por modulos, estos son definidos como
los objetos de transformacion comunes a diversas disciplinas o
profesiones: ejerciendo dos actividades que son la de integrar
la pré:ti:a y la teariar o seas que la estrategia educacional
consiste de pasar de un enfuque.basadc en disciplinas a uno

que se centra en objetos de transformacion.

- Los cursos u objetos de transformacion sen comunes a diversas
disciplinas, vinculando estas a la universidad con la sociedad

a traves de las practicas sociales de las profesiones.

- El procesa de integracién del conocimiento
(interdisciplinariedad) representa en cierto modoy, un proceso
de socializacidn del conocimiento, como tambien la xntesra:lén

de la pré:tica. representando la socializacion del trabajo.

- €1 grupo de aprendizaje en &l sistema modular segﬁn el autor

Araujo son "pracesos grupales en la aula y es necesario

43



seflalar la vinculacion con un contexto social mas amplio  en
donde &] grupo esta i1nmersoj en el conte:xto gue implica a la
universidad, el sistema educativo en que este esta inmerso y a

la sociedad en la que se vincule la educacion universitaria.

En el marco de aprenditaje grupal frente a la posibilidad de
aprendizaje, se presentan factores que se han 1incorperada en
el proceso de estructura::én de le¢ individuslided que se opone
al cambio. Estas resistencias o defenssas ante el cambio se
hacen patentes en el analisis del procesp que ocurre en  un
g9rupo que se propone llevar a cabo su aprendizaje, siempre y
cuando se logren descubrir las estructuras que determinen los
eventas manifiestos en el grupos en forma de verbali:aciones,
acciones y diversas situaciones de relaciones interpersonales;
@]l planteamiento de este marco (proceso grupal’) para abordar
los problemas de aprendizaje sa apoya un meétodo
sociganalitico, el cual se ha considerado valiosa, porque
plasma la idea esencialmente social, ya& que de acuerdo a las
circunstancias vividas en el contexto socio-economico la
necesidad de la participacién social se da como una forma

existencial de la gente.

En los meétodos de enseflanza se abordan las relaciones
educador-educando, o maestro-alumno y las cuestiones relativas
a tales conceptos como autgridad, disciplina, sumxsién.
libertad y creatividad, lo que hace mag complejo, pera a la

vez m;s profundo, el estudio del proceso de aprenditaje.

La metadolng{a se plantea Yy permite ubservar tas
caracteristicas y problemas de nuestra sociedad que se
reflejan inevitablemente en las relaciones entre los hombres,
realizando una recopilacién de la cual se obtiene un material
valioso parae la 1nvesti9aci6n; considerando esto dentro de la
forma que se les imparte, dado una solida preparactén tedrica
y metcdclégxca del desarrollo de habilidades Espec;ficas para

el ejercicio de la profesién. eatimando convenientemente la
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realizacion de précti:as para capacitar al alumnos
tempranamente a su preparacién profesional dandole la
oportunidad de enfrentarlo a situaciones reales y congruentes
para que a través de esta préct\:a viva las <condiciones de
grupo y favorezcan su desarrnollo y aprendiraje como parte de

su preparacion.

- En la crganx:a:xén de los conocimientos se discriminan los
conocimientos secundarios, que no se pumden chtener a traves
de lecturas indirectasy obligando el disefo de esta curr{cula
a renovarse constantemente, neo solo integrando el conocimiento
de acuerdo a la forma y prioridades como se observa en la
realidad, sino vinculando la fundamentacion del conocimiento

con la practica.

- El aprendizaje qus se pretende en este sistema modular
significa el cambio, mas o menos permanente, de la estructura
de habitos, conocimientos y efectos con sus correspondientes

efectos en las pautas de ;ondu:ta de los individuos o grupase.

- Las caracteristicas del aprendizaje condicionan el significado
del procesc de aprendizaje y su .contra parte dialectica la
experiencia del aprendizaje como produccién en el resultado de
la secuencia de la elaboracion de informacion, la efectividad
y las interrelaciones entre individuos, rompiéndase asi 1la

neutralidad de las ciencias sociales,

- El aprendizaje en grupo de ha convertido en una nueva forma de
ensefar y aprender en una nueva didictica que con esto se
pretende pasar de un sujeto pasivo a un sujeto activo, en el
sentido de que participe en su formacion los tres elementos
que Se manajgan en este aprendizaje con la informa:iény

produccion y emocion.

En la educacion la expansién del saber impide el odominio del

conocimiento totals en la actualidad se ha impuesto el conocimiento
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especializados par tanto. Euucsc:in PO drecipl:ino s gparcalar el
conocimientoy porque sa impide vizuallzar sl proceso sstial como on
e

todo coherente y organico. cuya dinamica producto de la

interrelacidon entre sus componentes al estucdisr el fendomenao. prerae

su unidad cuando no se consideren los ne:2s entre las  varias

especialidades del saber. En egucacion supaErior se enfatiza el
conocimiento en disciplinas vy estas se estudian y se entienden
desarticuladamente quedando de caracter 1nformative y no formativo,
porque cada disciplina es considerada como un  tode en si  mismo,
postula sus propias leyes y genera sus propias alternativas de

solucion a los problemas reales.

£n el preceso educativo esto 1mpilde que pueda ser considerads ccmo
mecanismo de cambio, la educacion en este sentido tiene objetivos
de estudio o de anélxsxs més no de transformacion y con una 6unc16n
informativas encasillando al itndividuo en una con:ep:ién
unigimensional por tanto incompleta de su realidady, su  campo  de
accxén es altamente delimitado y la ra:én de su actividad no
trasciende, entonces la educacion no funge como una actividad
liberadora para el individuo ni para la sociedad, por el contrario
la define y condiciona su campe de ageién y su funzian particular e
inalterable dentro del sistema.
N

La educacion en la Universidad debe comnvertirse en un procese de
reflexion Yy de a:cién. tomar una orientacion creadora hacia una
conciencia eritica de la realidad que se presenta y de los esquemas

conzeptuales que han sido generados para su interpretacion.

Dentro del praoyecto Xochimilco se considera que la educacion debe
realizarse como una constante problematizacion del hombre en su.
mundoy Ccomo una constante veflexién gque implique "Un constante acto
de develamiento de ia realidad"won o “"como la practica de una

doctrina del conocimiento en devenir'.an

L -1 Freire. 1973, p. 84,
oy Piagel, 1979, p. ©
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tas influencias teéﬂlcas de Pasule Freire tienen un pesoc importante
an el tiempc 1Astituyente de la UAM se activan los métodcs. se
multiplican los seminarios y formas participativas en la que el
estudiante tiene una importante responsabilidad de su  propia
formacion.

For otro lado se cuestiona el concepto de que la préctxca
pedagégxca es reutra y se postula, ante todo, al ¢trabajo docente
como un trabajo pol;tlco. porque en la concep:ién de este modelo,
la ferma en que se compromete y realiza la tarea, &1 docente esta
haciendo trabajo polit;co por el hecho de esta en interaccion con

la institucion y sus diferedtes integrantes.

En el proyecto académico se Ferciben ideas e itnfluencias
piagetianas en la cnncePCién de la estructura curricular, asi como
la interdisciplinariedad.
N

Resumiendoc el modelo educative de la Universidad Autonoma
Metropolitana-Xochimileco se ajusta dentro de un principio
epistemulégxcc creando un sujeto epistemico, asi como social. Para
@l cual utiliza toda una fundamentacion tedricas en su aspecto
filosofico se auxilia del manejo, de la interdisciplinariedad
rascatando aspectos del gonocimiento, aunado a wuna Epistemnlosie
genética de la cual se crea una concepcién de hombre el que se va a
aproplar de un proplio conocimiento dentro de un proceso de caracter

integrativo y creador de nuevos conocimientos.

La tecria del conccimiento se va a manejar dentro del aspecto
epistemologico entendiendo este como se enfoca en 1la

interdisciplinariedad y 1la epistemolngfa genética.

La interdisciplinariedad en este proyecto se maneja coﬁu el estudio
que involucra d:ferentes areas de conocimiento, dentrg de 1la
estructura Xochimilco esto se maneja en unidades de estudio ©
médulos. en ellos las disciplinas pierden su nombre Y el

aprendizaje se realiza en forma glaobal.
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Se reduce el concepto de interdisciplinariedad porque s0l9 se

enfoca a la integra:xén de la docencia, el servicic oy 1s
investigacién en torno al elemento estratégxco del proyecto por
objeto de transformacion. Teniendo presente que la

interdisciplinariedad parte de ia propia eplstemolog;a de la
ciencia.

La Qpistemnlogia genétxca se plantea el problema del conocimiento y
propone la construccion de una prstemclogia Cientffxca. e
incorpora a la lési:a como parte de la teoria del conocimiento, Su
hﬂpétesis conduce a establecer que el 1ndividuo comoc sujeto
Qpistéﬁico adquiere el conocimiento en un proceso, asimilande la
realid‘q a partir de acciones basicas y la interrelacion que se da
del suJeto con el objeto, déndose el objeto de ceonocimiento el cual

equivale a un producto intelectuat.
Sujeto epistémico {inteligente)

Se debe tener presente que dentro de esta interpretacxén Fiaget
toma como herramientas teért:as de la epistemulcg{a genética en
estudios de hechos que concierne al sujeto tanto en sentido

individual, como social e historica.

En el aspecto pedagégico la estrategia educativa es integrar el
ocbjeto de transformacion a varias discaiplinas, organizando los
cursos por modulos. El procesc de integracién al conocimiento
pretende un proceso de socializacidn teniendo a la vez un grupo de
aprendizaje. Es interesante su con:epcién de aprendizaje en el
cual confluyen, un momento histarico, un organismos una etapa
geniti:a de la imteligencia y un sujetoy todos estos factores
inmerscs dentro del marco de estructura tearica es un aspecto
dinamico, (como proceso y en su estructural. Esto se va
incorporando a los esquemas operacionales que son el “resultado de
ia intesracién de muchos agrupamientos operacionales concretos
dentro del todo combinatorio del pensamiento formal, lo cual

Permite al adolescente examinar su pPropio estilo de vida y el de la
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sociedad en que se encuentraj dudar y debatir las creencias y los

valores mantenidaos por el y cuanto lo rodean.

El aprendizale se deriva de una Partx:xpacxén en la transformacion
de la realidad 1llewa impl;cxto 21 abordar  simultineamente la
prcducc!én de conocimientos y la transmision de los mismos, asi
como la aplx:ac:én de estos conocimientos a una realidad concreta,
estableciendo una comunicacion de ideas, hasta la integra:xén
conceptual que facilite una xnterrelacién metodalég)ca-

epistemclégxcav termlnolog{a y de informacion interdisciplinaria.

Sintetizando, a continuacion se enumeran laos aspectos més

relevantes de este cep;culuz

1. El aspecto filosofico utiliza como ejes la docencias la
inVEstiga:ién y el servicios aunados a una propuesta
interdisciplinaria gque permite generar métcdos activos de
ensefanta-aprendizaje y a la obtencion de conocimiento que
aspira a dar cuenta en aproximaciones sucesivas de una
totalidad, factor importante de esta concep:ién filosofica es
la delimitacion del tema eje en el cual se conjugan

conocimientos, habilidades, practicas, modeloc teéricns, etc.

2. El aspecto psxcolésico esta wvinculado estrechamente & 1la
teoria plagetiane con sus grandes lineas teéricas comp son el
cognoscitivismo, etapas de desarrollo, esquemas de accian,
génesis del conocimiento de los orséni:o a lo cognoscitivoj
ademis a una cuidadoso proceso de vinculacion al  momento
historico de la historia de las ciencias las cuales develan el
proceso dialectico del objeto ¥ sujeto de conocimiento; en
todo este procedimiento se encuentra una con:ep:ién
ep:stemnlégica interdisciplinaria b dialectica de la

produccion del conocimiento.

3. El aspecto sociolégi:o pone en el centro de la discusion a la

sn:lolngia de la educacién; su  historia, su estructura,
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concepto de sociedad, ciencia )y te:no:og{a. El enfasis en la
socinlcg{a de la educacitn permite a la Unidad Xochimilce
diseffar un proyecto de Planeecxén educativa gque engloba los

fundamentos socioldgicos de la educacion.

El aspecto pedagégico disefla un modelc innovador en el cual
las diversas disciplinas del conocimiento se integran ‘para
diseflar estrategiass flexibilidad, 1ntegraci6n y planeacién de
modulos educativos. Detras de este aspecto se encuentran
cosmovisicnes educativas muy singulares incluso alternativas
que e&n su momento historico no se habian vinculado a la
educacion, tal es el caso de grupos de aprendizeje pasando por
grupos operativas, metodos de enseffanza con  una :oncepcxén
freireana y un modelo docente que rompe la concep:ién
tradicional del profesor alumno para convertirse en un

facilitador o develador de aprendizaje.

E£1 aspecto curricular es un campo que permea no Ssolo los
demés agpectos sino tambien el perfil del egresado, la
ccn:ep:ién de médulo. de esta manera el diseMo curricular de
la UAM~Xochimilco se convierte en una alternativa fundamental

para diseflar instituciones de educacion superior,
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CAPITULO III EL OBJETO DE TRANSFORMACION EN EL SISTEMA MODULAR
DE LA UAM-XOCHIMILCO

En este capitulo se tratara al objeto de transfurmacién del sistema
modular de la UAM-Xochimilco, desglozindula en tres niveles
explicativos, los cuales no se van a presentar como en los
:apitulos anteriores, por aer un todo integrativo a el cual se van

uniendge diferentes elementos que cgomplementan al objeto de

transformacion haciéndolo un todo mas estructurado. Considerando
conveniente ir mencionando laos elementas e integrarlos, explicando
la importancia e intervencién de cada uno. El objeto de

transformacidn se sustenta en un nivel epistemulégicc por la
4undamenteci6n teorica que le da validez; necesitando unirse a una
metndolng{a en este caso parte de la vinculacian de modificar la
relacion universidad sociedad, no desarticulanda el procesc de
enseffanza—-aprendizaje en relacion  con problemas de la realidad

social,

El objeto de transformacion de la estructura modular cuenta con una
lési:a interna para el modulo y su insercion en los objetos
globales del proyecto ‘de innovacion universitaria. (La légica
interna del modulo ¥y su insercion en los objetos globales se
trabaja en el capitulo Wy,

Pasaremos ahora a como se va a manejar los niveles explicativos del

obfeto de transformacion.
tos niveles explicativos del objeto de transformacior. sont
1.4 Epistemolésicu.

1.2 Metodologico
1.3 Psi:DFedagésﬁcu



1.1 El objieto de transformaciscm 2 rivel ep:s:emcléa:cu

En ] orden epxstemolégl:o el concepto de ciencia para  transformar
la realidag dez la ciencia y conocimiento se trealizan los

planteamientos que dan sentido a su fundamentacion.

La Epistemoleg;a teorica en la cual s® ubice la UAM-Xochimilco es
que todo conocimientos en la medida que surge de la praxigs del

hombre se da la tranmsformacion.
1.2 El objeto de transformacion a nivel metodolésxcc

En el orden medotnléaxco se man:fiesta el proyecto de innovacion
universitaria, como se origine el ceonocimiento ¥y la relacian
esp!ci#ica que se entabla en el sujeto y el objeto en el proceso de

tonocimiento.

Desde 21 punto de vista metndclégico el obhjeto de transformacion es
el elemento central o problema de la realidad sobre el cual el
alumno realiza su pré:ti:a especiflca. buscando su cpevs:ién del
conocimtento sobre la realidad (conjunto de pré:tlcas espec;{i:as

en interaccion con un objeto de transformacion determinado).
1.3 El objeto de transformacion a nivel psxcopedagégxco

Dentro del aspecto psicupedagésicn el objeto de transformacion
asegura el desarrollo del proceso de enseRanza-aprendirzaje dentro
de la situacidn modular. Teniendo una transferencia de aprendizaje
con una mayor efectividad partiendo de una realidad concreta, las
contepciones teért:as que sobre ella van surgiendo en un procesos
adquiriende un mayor nivel de generalidad del conocimiento,
obtenjiendo sobre la base los siguientes procesos y razonamientos
PO analogia. induccion que sus diversos aspectos y deduccion  del
caracter de la transfarmacidn.
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£l aspecto relevante en el sistema modular a8s determinar
exactamente cu;l es el tipo de relacxén entre las universidades y
las necesidades sociales, tomando en cuenta que tiene tres plancs
en los cuales puede responder a satisfacer las necesidades

sociales.

El primero es a traves de la produccion de ciencia y te:nnlosia. es
decir, la produccion de los conocimientos que se orientan en la

perspectiva de problemas sociales.

El segundo son los tipos de profesionales gque pueden integrarse al
campo profesional con una nueva concep:ién de su papel y una

valoracion de su trabajo dentro de la sociedad.

El tercero son las c:rcunstancias pol;tzcas y por las relaciones de
fuerza dentro de la sociedady, es la reprodu:cién b seneracién de

1deo!ogfas.

El objeto de transformacion como expresién de categorfas légicas e

‘
historicas.

E]l objeto de transformacion en el modulo produce wuna serie de
procesos de conocimientos permitiendo al alumno realizar
operaciones de interconecciones, analisis Y sintesis, que

profundizan al conocimiento de su esencia.

0.7. esta Con la dinémica del pensamiento
asociado Con la dinamica del objeto y sus formas
Categarias Historico (trayectorias, cambios o sus etapas
. de aparicion de desarrolla). ,
Logico (instrumentos que reflejan lo histo-

rico en forma teorica: es decir, re-
produce la esencia del 0. y la histo—
ria de su_desarrollo en un sistema de
abstraccion?.

53



Esto significa que la reproduccicrn en el pensamiento de la esencia
de cualquier {enomenoc equivale al mismo tiemFo a descubrir su

historia, La teoria de un objeto es simultanea a su nistoria.

Cuslquier corte arbitrario de la realidad puede ser un objeto de
trans&orma:\én utilizando una metudu\cgia con los siguientes
parémetrcs que lo determinant la actitud critica, 1@ capacidad

creativa y la racionalidad cientifica.

La actitud critica es fundamentalmente la capacidad de entender la
realidad como una totalidad en una perspectiva global superando la
vision éragmentaria y casi még)ca de la relacion del hombre con el
sundos que no Bs un conjunto disperso de elementos, sino que estos

tst‘n integrados en una totalidad que funcicna de acuerdo a leyes.

La actitud critica es que el alumno descubra su posibilidad de
operar frente a esta realidad y transformarla, esta surge de 1la
uplic-cién de un conjunto de instrumentos tedricos. cientificos que
le permiten realizar ese proceso de opéra:xén y de dominio de 1la
realidad a traves del conocimiento de las leyes que la rigen en sus
die=tintos niveles.

La capacidad creativa es el elemento basico de 1la estructura
modular, es la interaccion del alumna con el obieto de
transformacion en la situacion modular,

La racionalidad cientifica. Los niveles determinan la orientacion
. . .

del trabajo teorico practico gque desarrollara el alumno en su

proceso de ensefanza-aprendizaje.

El primer nivel es el conjunto de procesos mentales, esduemas de
accion en terminolosin Fiagetianay, ya que de conjunto de 1los
procesos de asimilacion y de acomodacion son frutos de interaccion
del individuo con el problema.



El segunda nisel, obieto de proceso, es la planeacxén de estos
esquemas de azcion en una situacion estructuirada como es el méduln‘
en 2l cuzrl sa pr ccdetermins el conjunto de procesos mentales que el
alumno debe realizar a la largo dol médula.

l.as :ara:ter;sti:as ael si1stema  modular, lo operan scbre 1la
realidady, se planea sobre objetivos de proceso que tiene un amplio
campo de viabilidads dependiendo del <ti1po de estructura que el
alumno previamente tenga al enfrentarsce a determinadas situaciones

o desarrcllar determinadas préctncas u operaciones sobre el objeto

El tercer nivel se articula con los dos restantesy es decir, con
los esquemas de accxén y el objeto proceso, Esté constituido por lo
que podr;amcs denominar esquemas de accion cientifica o esquemas de
accion de la ciencia. Estos son pasos légi:os que el pensamiento
cientifico determina como 1os mas adecuados en el decarrollo de

determinada situacion.

Cada uno de estos tres niveles corresponde a distintos aspegtos del

proceso de interre\a:\én entre el sujeto y el objeto.

l.os esquemas de accion pueden geneﬁarse en cualquier aituacion,
espanténea y cotidiana en la cual, el segundo nivel del obieto
proceso caractertzan lo que e@s una situacion educativa dentro de la
cual existe un conjunto de objetivos.

Piaget utilizo el matodo clinico para plantear el hecho
congnoscitivo que se establece en la re\acién sujeto objeto

interrelacionado.

Otera hipétesis de Piaget es el analisis del sustrato material y
b:nlégncu que posibilita los procesos de asimilacion cognoscitivas
esta hipétesis conduce a establecer que el individuo humano, en su

calidsd de sujeto prstémx:aq tiene un proceso de desarrollo



intelectual cuyo punto de partida consiste en una serie finitta de

acciones ligadas directamente a su subsistencia.

E1 aparato cognoscitivo humano consta de acciones como base
fundamental & partir de cuyas repeticiones se configuran 1os
esquemas de accion basicos del sujeto con la realidad, capa2zes de
promover al sujeto eplstémicn de datos iniciales de un mundo

caotico que aparece y desaparece alternativamerie.

Piaget utiliza el estructuralismeo genético como metado general de
intar?reta:nén y la epistemolosia genétx:a, como la teoria
epistﬂmolégtca capaz de establecer las distinciones necesarias
entre los niveles de complejidad en la estructura del conocimiento
en el ser bumano, ademas de dar la seguridad de que procede de

afirmaciones fundadas en verificaciones empiricas.

La exposicién epistemolégica resulta un POCco extensa debido a que,
les postulados de la epxstemologia genétxca y su aplicacion
concreta consiste en considerar que el conocimiento humano. como
processc de asimilador de la realidady, o del medios inicialmente, en
virtud de las acciones basicas ligadas a la subsistencia material
del organismo humano, a los esquemas de accion que resultan de sus
reiteraciones y a las combinaciones que se derivan de sus mﬁltxples

formas de coordinacion entre ellos.

La epistemolng;a genética permite afirmar que el conocimiento se da
por la interrelacion del sujeto con el objeto. En el Aambito
epistamolégi:o s2 ha constatado reiteradamente la existencia de dos
tipos de sistemas de contenidos cognoscitivos estas sistemas estan
constituidos port

i. Por las reglas o normas consideradas como obligatoriasy para
el recto proceder del proceso cognoscitive (sistema Lésico
matematico) para el cual se requiere adquirir el proceso
normative y deductivo.
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2. El otro sistema en un conjunto de realidades empiricas que
corresponden al posible contenido de las normas, cuya

ezistencia no depende de prescrjpcién normativa alguna,

Todo proceso cognoscitivo de una doble linea de astructuracien. Al
interactuar se estructura el sujeto, construyendo sus propios
instrumentos de asimilacion. a la vez que estructura al objeto,

transformandolo en objeto asimilable.

Asi el conocimiento, en tanto que producto soccials aparece como un
proceso historico que wva pasando por etapas diferentes de

desarrollo.

Decir que algo es un objieto de conocimiento equivale a decir que
ese alge es un producte intelectual, fruto de la interaccion de un
sujeto epistémi:o (sujeto inteligente desde la teoria piagetianal,
con esas cosas o hechos. Al momento mismo de interactuar con el
dejan de ser cosas y convierten en objetos, es decir se convierten
en “nudos de relaciones" construidas por el sujeto en su
interactuar con la realidad y no captados por el sujeto, en el

marco de una sobresimplificacion.

Es necesario tener presente que dentro de esta interpreta:xén
Piaget toma como base las herramientas teéricas de la epistemolosia
senética en estudios de hechos gque concierne al sujetos tanto en
sentido individual, como social e historicos la metodologia general
a utilizar debera intentar reconstruir los trazos de una estructura
significativa inicial y sus ¢transformaciones, asi como los
mecanismos del pasaje de una estructura a otra, pero no en relacion
de causa efectosy sino en el propio actuar del sujeto en relaciones
significativas. Porque en este sentido se tiene un proceso de
estructuracion, desestructuracion Yy reestructuracion del sentido

que ha dade a su actuar.
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Dentro de la unidad Xechimilcoy, sus mivales de EAPreaxén parten de
la estructura significativa que se traduce &l sentido mismo de
actuar y este se da en dos niveles de empresxén en lps marcos

mentales que son el pensar y el hacer.

El pensar esta constituido por las declaraciones que la propia
institucion ha hecho de s; misma, en el Planc de lo real en cuanto
a la comunidad universitaria que traduce el grado de cumprensxén y
el sentido que ellos mismg dan al gquehacer universitario, lsqui
esta 6unc16n innovadora, revela el sentido otorgado a la comunidad,

y se encubren las fuentes de donde procede tal sentido).

El hacer posibilita la conexian entre el pensar y el decir en sus
distintas fuentes de scentido, abre varias posibilidades de
establecer distintas formas de actuar, que sesgan distintas maneras

de interpretar el quehacer universitario.

El pensar le sigue al actuar lo cual esta acorde con las
posiciones dialectico-marxista, y con los postulados fundamentales

de la epistemolusia genéti:a.

El hacer reparcute en el pensar y este a su vex intenta encontrar

.
su validacion en forma concreta de actuar,

El proyecto de pensar esta relacionado con el actuar, porque a

partir de ahi se tiene un compromiso entre los individuos

La estructura significativa en el proyecta Xochimilco se maneja a
que una vez que se tiene el compromiso entre los individuos, se da
una actuacion existencial la cual utiliza el surgimiento de dos
vectores quo son el pul;tico y el academico, cada una cuenta can

ambitos significativos.
El vector palitico se manifiesta a traves de:
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Como agente de cambio soz1ial que le otorgan al  actuar
universitario, Agente de cembic que incide sobre el proceso

mismo g2 enzeflfancs prendics je acignrandole un corracter

transformadors la docentis es concebida cocmo transformadora de

la realida=d,

La generacicon  coanpotcitiva  aedgquiere una dimension soctal
tebieto de estudio en relacion a la sociedad) que se da a

traves de la investigacion y €] seecvicio.

Interpretacion transformadora de las practicas sociales a las

profesionales.
€l vector academico se manifiesta a traves de?

EnseManza de caracter productivo de conocimiento conjugando el
proceso de ensefjanta-aprendizajes con el proceso de senera:lén
cognnscitiva, surge el modulo que gira en torno al analisis y
transformaciones de situaciones concretas que traducen
problemes reales con relevancia social, para cuya solucion es
necesariao el concurso  de m&ltlples disciplinas. Dichas

situaciones se definen como objeto de transformacion.

El perfil curricular emergentea con la aplicacion Yy
verificacion de los conocimientos existen contrastados con las

situsciones concretas.

La metudnlosia de ensefanta-aprendizaje cambia la funcion del
docente y del alumnz, porgque intraduce al alumno como  agente

de su propia transformacion.
Las técnicas de aprendizaje le dan enfasis grupal del trabajo
de los alumnos, ihtroduce tambien techicas de discusion y se

intenta una evaluacion integral.
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DEFINICION DE FASES DEL MODULOD
Componentes basicos del module imereso

. TITULD O.T. funcion e identificacion respecto a las fases.

-

2. INTRODUCCION resultados del trabajo de 1nvestxgaci6n.

3. 0. TRANSFORMACION vigentess relevante y perteneciente
proceso de ensefanza~-aprendizaje.

al

4. PROBLEMA EJE tiempo y espacio (O,t.) aspecto tedrico practico.

5. OBJETIVO GENERAL DEL MODULO, modalidad, manejo del problema,

objeto de transformacion modular,

&. ESTRUCTURA DEL MODULD, orsani:a:ién temporal - @espacial del
modulo incluyendo la incurpora:xén de los distintos
componentes académicus.

7. 0BJETO PROCESQy los logras teéricn-PrécticD traducible al
material o actividades concretas, esta se vincula con los

objetivos terminales a alcanzar por el objeto de cenocimiento.

8. MARCO TEORICO, esquema conceptual del médulo 0 sus unidades de

aproximacién al problema.

9. ACTIVIDADES, programa de tareas concretas que se derivan

de

los objetos de proceso modular y se objetivizan en el material

o productoc evaluado del grupo.

10. APOYODS, recursos biblingréfi:os. documentales e instituciones

especiales.

11. EVALUACIONs Jjuicio valeorativo.
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El curriculum  tnnovader se sustenta en préctx:és emargentes, deben
ser celeccionadas de acuerdo a su factibilidad real, ponerlos al
servicioy utilizarlos y relacionarlaos. (Teoria con la prSct\ca por
esoc s  objeto de trans{ormacléh en re\acién con el proceso
productivo).

Metodos de aprendizaje del sistema educativo modular de la

UAM-Xochimilco. tiene las siguientes caracter{st::as:

A) Es global, es decir aborda al objeto de conocimiento como una

totalidad, sin deducirlo a informacion parcelada.

B} Es activo ya que corncibe al conocimiento como consecuencia de
la bﬂsqueda sistematica que realiza el estudiante, coordinado
por el docente,

(23] Es critico,s pues considera que el saber y los objeto de

conocimiento cambian y evolucionan social e historicamente.

En el sistema modular la educacion se crgani:ané en torno a un
problema de la realidad,

€1 aprendizaje como un proceso grupal tiene su desarrollo tedrico
conceptual acerca del grupo, sus elementos y procesos; esto hace
posible considerar que el aprendizaje escolar se efectia en sujetos
que interactlan y son afectados por la presencia y conducta de los
demas, asi como de los factores tanto de la institucidn educativa
como del medio social externo a la institucion. La perspectiva que
adopta el sistema modular es que “el aprendizaje grupal es un
proceso de transformacion mutua, la persona cambia por la
influencia dal grupo y este por la accion de los miembros... en el
prroceso de aprenditaje centrade en el grupoy el conocimiento no
aparece como algo determinado, sino mas bien como una elaboracion
zonjunta que parte de situaciones problema, en donde se elaboran
hlpétes:s‘ se definen conceptoss se analizan los elementos
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involucrados en una situacion, se proponen  alternativas, se

identifican los medios, se evaluan los resultados“.azn

La nocidn del grupo que se sustenta en el sistema modulary, es
congruente con los postulados filosoficos ¥ pedagésicos de este
sistemna y se refieren a la :on:eP:lén de conocimientoc como un
producto histérico social, que deriva de la relacion rec{praca
antre e] sujeto y el objeto; ¥y la importancia que se da entre la
teor{ay la pr;ctica. A partir de estos supuestos, resulta
cangruente optar por la nocion de grupo desde el enfoque del grupo
operativos cuyo 1niciador, F’ichén Rivier, ha definido como
"conjunto de personas con un objetivo comdin al que intentan abordar

operando como equipo“.am

En &1 casc de grupos de aprendizaje, la finalidad que persigue es

la formacion académica y profesional de los estudiantes.

Al grupo de trabajo academico se puede definir como "um conjunto de
personas (alumnos y docentes) que se reunen en un tiempo y un
espacio determinado, para abordar en conjunto una tarea educativa

que se expresa en un programa o modulo”,wme

La nocion de grupa academico en el sistema modular de la
UAM~-Xochimilcay se ha fundado axpli:itamen:e en la corriente del
grupo operativos lo que se busca es5 que los docentes y los alumnos
conozcan, en diversos grados de profundidad, los elementos de la
teoria de grupo operativo para que puedan ser aplicables a la

situacion de ensefanca-aprendizaje grupal.

oD santoyo, Rafcel. “algunas reflexiones sobre la coord'u\ac'\.;n on
tos grupos de aprendizaje-. P, Educativos & 11, cisE, UNAM,
1oy, .

(e 2] aleger, -Ioc;. Yemas de peicologlia (Entrevista v grupol, “ta.

od, Buence Aires, Nueva Viesion, 1974, p. 37.
(#4)  Yzunzg, Maritza, Cuoaderrce # 4.



Los elementcs y conceptos del grupo operativo que se utilizan en el
trabajo académico se va & ir desarrollando a partir de que el grupo
se adapte al sistema modular; esta con:epclén de grupo est; basada
en la corriente operativa donde e} grupo es definido como un
conjunto ge personas gue abordan un objetivo comin. El objetivo
que el grupo se ha propuesto alcanzar se denomina tarea, gue es
aquello por lo cual y para !o cual el grupo se reune., En este caso
los objetivos edurativbs que se persiguen constituyen la tarea
explicita del grupo, pero para gque el grupo la pueda enfrentar como
equipn, se necesita de la llamada tarea impli:xta. para construis
como grupo superando los obstaculos que se presentan en este
proceso e i1mpiden que 2l grupo funciones como tal y logre alcanzar

s
sus metas, a esta segunda se le llama tarea explicita.

ta tarea debe ser el lider del grupo o sea el eje que orienta todas

las acciones de los miembros.

El docente debe de confrontar las propuestas del grupo con el logro

de la tarea y ﬁeberé promaver nuevos caminos que conduzcan a ésta.

Cada uno de los miembros del grupo se enfrentara a la tarea desde
su propio punto de vista, o sea, su esquema conceptual referencial
operativo ECRO que sSegin como 1o denomina es la ideclogia
instrumental que da la oportunidad de operar e investigar en un
campo determinado por lo tanto este esquema se infiere directamente
de los distintos tipos de comportamientc en inter juegeo en el grupoc
de la diversidad de sus puntos de partida, modalidad de

:Dn:eptual::acién que surge de ello.
El ECRO Bleger lo maneja como “el conjunto de ideas actitudes,

conocimientos y experiencias con las que los individuos piensan y

actuan.as

3 Op. o, pp. zo



Con los esquemas refe-enciales individuales existe la posibilidad
de comunicacion Y accion conjunta del grupo fFera realizar la tarea,
pPues el esquema referenclial grupal constituye una parte importante
de la tarea :mplic;ta.

Otro aspecto 1mportante del trabajo grupal relacionado con la tarea
es la temétxca. O sea, gque aqui se identifica en que se esta
trabajando, pues la tematica constituye el contenido del programa
de estudio o modulo. Esta se desarrolla con los contenidos
tecricos Yy pr;ctlcns que sean requer:idos para que el alumno se
enfrente el objeto ce transformacxén; abordando 1la temétxca. los
procedimientos que se utilizan para lograr las metas la constituyen
la tecnica qarupal, ésta hace referencia al como del trabajo grupal
porque propicia la integra:\én\ ceolabaracian Yy comunicacion del
grupo pata facilitar 1la realizacion de los objetivos académicas del
curso, asi como el trabajo y la Drsani:acién grupal propiciando el
surgimiento de actividades individuales y grupales orientadas al
logro de la tarea.

E€s necesario aunar a esto un marco teéri:o para lograr una aejor
comprensién de la serie de fenomenos que constituyen 1la dinimica
grupal, esta se define como menciona Zarzar “La dinamica grupal se
refiere a lo que pasa en el interior del! grupe a 1lo 1largo del

interactuar de las personas que forman parte de al."as

La relacion de la dinamica y el proceso grupal se lleva a cabo a
travas del abordaje de la tarea explicita, en este proceso se
identifican las siguientes etapas: el encuadre, la pretarea) la

tarea y el proyecto.

El encuadre es la delimitacion y establecimiento de reglas

definiendo responsabilidades y funciones del docente coordinador vy

®® Zarzar, G. “La dinamica de los grupos de aoprendizaje devde un
enfoque operativo~. P. Educalivos # 0, CISEK, UNAM, p. 10.
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de alumnos participantes, en este caso 2l encuadre debe tomar en
cuenta los elementos y normas i1nstitucionales, la ubicacion del
cursos en la formacion de les alumnos., la tarea y obijetivos
generales del curso, la metodolag;a de trabajo, las formas en que
se anall:aré. evaluaré Y acreditaré el trabajo individual y grupal:

los horariaos, lugar y reuniones, etc.

El docente siempre debe esclarecer y recordar continuamente el

encuadre,

La pretarea se caracterirza por una reaccicn de resistencia del
srupo a enfrentar, la tarea propuesta (miedo a la Péru:ua y miedo

al ataque’.

La tarea se logra cuando el grupo va asuamiendo su responsabilidad
con respecto a la ovganiza:tén. toma de decisiones y control en el
logro de la mismas entonces el grupo empieza a plantearse objetivos
que van mas alla de aqui y ahoras, asi, s=e alcanza la etapa del
proyecto. Estos momentos no se dan independientes, sino se van

superponiendo uno a otro.

El proyecto implica que el sujeto tome conciencia de que puede
aprender sin medir el agente conector, incluyendo las ansiedades
basicas que caracterizan el aprendizaje y elaborando estrategias vy
ticticas mediante las cuales  intervienen en las situaciones
provocanda transformaciones. Intentanto sistematizar los momentos

aqui definidos.

€1 objeto de transformacion obedece a dos razones, que son  las

siguientes:

1. El conocimiento resulta de acciones especf‘icas sobre el
objeto. Todo conocimiento implica y requiere una

transformacion.
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2. Esta transformacion tiene un doble cardctert por una parte se
traduce en cambios en el objeto, por la otra, determina una
modificacion cualitativa de la relacion entre el sujeto que

conoce y el objeto que es conocido an (su)eto espjstémica).

El objeto de transformacion y €l procesoc de accion  sobre él,
constituye la base de una metudalcg{a formativa de recurses humanos
capaces de desarrollar y participar en diferentes alternativass ya

que cuenta con contenidos teoricos, tecnicos e instrumentales,

€1 aspecto metodalégico del procesec educativo se plantea a traves
de]l esquema de desarrollo doble entre la prictxca y la teorfa. as
decir, emp;ricn—inductiva. seguide del componente teévico—deductiva
con ello se revoluciona el procedimiento para el disefio curricular,
ya que en vez de disefMarlo a partir de los conocimientos existentes
y organizados para cada profesiéng parte de los objetivos de
transformacion y de los esquemas de accion y objetivos de procesa
Fara de ahi. desarrollar y organizar los conocimientos a traves de

los objetivos de contenido.

"En la metodologia de la unidad dentro del proceso
ensefanza—aprendizaje se parte de que el médulo es  un  pPrograma
estructurado de trabajos que lleva a la compensa:ién y a la accion
sobre un problema concreto, mediante fases sucesivas de

aproximacion e integracién de la realidad social”.oe

El proceso educativo toma como unidad de enseffanza los objetos de
transformacion, organizando les cursos por “Médules“, los que se
definirian “como agquellos objetos de transformacion  comunes a

. ”
diversas disciplinas y profesiones™. Asi los modulos i1niciales se

2 1) Reestructuracion teorica de una experiencia curricular de la
. himilco P, 87, DIE,
. op, cit. pp. 17,
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relaciznan con un SoyoDr numero de disciplinas y carreras, mientras

i5s tarminales se FRarin mis espec;lxcos.
El objeto de transformacrion debers ser explicado en Cuncxén de sus

niveles y la rElaclén que guarden entre si.

El mbdulo definido como objeto de transformacidon debe contemplar
dos actividades que son! el estudiante debera participar en los dos
niveles en el proceso de transformacion de la realidad o de la
produ:cxén del conpcimiento. ¥y, en la b&squeda de informacith
Emp;rlca. a traves del experimento y en la produ:cién de conceptos

a partir de los "productos tedricas xdenlégxcns ya existentes”

Con lo mencionado anteriormente se pretende integrar la practica

con la teoria.

“La columna vertebral del modulo es lo que se ha dado en 1lamar
OBJETO DE TRANSFORMACION que no es otra cosa que un problema de la
realidad definido socialmente, es decir, que afecta a las grandes
maycr;as. camplementando con unad carga tedrica o contenido de
conocimiento, necesario para que un sujetos en proceso de formacion
en una disciplina, sea capaz de actuar sobre dicho problema.
FPodamos decir que el OBJETO DE TRANSFORMACION constituye el nicleo
de la vinculacion de la universidad con la sociedad. El1 module
como procesc de enseffanca-aprendizaje es un programa estructurado
de trabajo, gue lleva a la :amprensién y a la accién sobre un

prablema concreto, mediante fases sucesivas de integracion".os

Por lo tanto el aprendizaje grupal se convierte en una nueva forma
de enseRar y aprender en una nueva didactica. En este aprendizaje
aparecen los elementas que son la inicrmacién- la emocion y la
produccién. estos elementos giran alrededor del concepto
aprendizaje.

[t ] Flores, Laura Yy Aguirre, Enrique. Kt sistema modular de la

Unidad Xochimilco de ta UAM, abril 1977,
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La xn{ormaclén POSE @ UN SuBtO ActivD GguE participfe  en su
formacitn. ia emccion  se Pone en movimiento en  cusnto a1
xnformacxén creando la proau::xén del aprendizaje en el ingerjuego
de 1a relaci0n educador eOUCanOO ton IMPLIC2C1GA 02  1nformac:ion ¥
afectivigad. '

La produccion es crear nuevos elementos transformande lo dada o
propiciando que lo dado se comvierta en 1nstrumentn de bdsqueda.
De aqui que el aprendizaj)e no es solo la asimilacion de la

informacion sino tambien la pasibilidad de utilizarla.
Tratando de integrar al objeto ce transformacion en la gué&ica 1w,

Resumiendo el obeto de transfcrmacxc’m es “una cav'acter;stica
central en los modulos de la UAM-Xs es que estos se construyen
desde la eleccion de problemas relevantes, de la realidad., A astos
se les denomina objetos de transformacion. Estos problemas
constituyen una fuente de conocimiento, se abordan desde su
mﬁltxyle dimensidn canceptual y desde la accion préctica sobre
elles. En el objeto de transformacion se resume el concepto de
ciencia y aprendizaje” o)y entendiendo este como conlunto de
posibilidades que tiene el sujeto de ejercer una ac:xén dxalé:txca

rec;proca con el objete en un contexto determinado.

El sujeto adquiere el conocimiento transformando al objeto y
transformandose a si mismo. El alumno no solo registra datos, su
aprendizaje se da en la medida que asimila y acomoda la infcrmacian

como resultado de =u intervencién respecto a un problema que es

abordadoc desde la investisacxén y (=33 servicia. En este
. Ver al final de capitule.
40}  Parse, Margsrite. Enesfiorma, modulart, £n revisla de Porfiles

Lducatlivos # 14, CISE-UNAM, Mexico, 1981. p. 42.

68



planteamienta esta jmplicita una :ancep:;én de la ciencia gque la

articula a proplemas de arden social”.ww

. . .
Desde esta cosmavisions el objete de iransformacion retama  tamvien

caracteristicas esenciales de las teorias socialeswar, y

fundamentalaente de la psi:apedagogia, sacxclogia. psxcologfa Y

ciencias de la educacion, algunos linesmientos fundamentales sond

a)

b

c)

La wvinculacian ®el proceso de ensefianza-aprendizaie a
problematicas concretas dque representan los ejes sobre los que
opera el sistema, llamados praoblemas-eje.

lnt-gracxén. en el procesc educativo de la xnvestxgaczém el
aprandiaje ¥y @1 servicios ea tal forma que el aprender
signifigque la transformacion del educando con base en  su
propia actividad de inves:iga:ién y la eventual selucion del

problema amalizado.

Formacion interdisciplinaria, que supone reforzar en el futuro
profesionistass durante cada etapa del procesns una cuncepcxén
amplia y profunda (en cantrapas:cxén con una visién
fragmentaria y tecnoeratica) de la ciencia y su aplicacién.
Al mismo tiempo se pretende fomentar la capacidad de
canpera:ién con diversos especialistas,; para }a investssa:ién
¥y la salucion de problemas.

Laa formas Que Asume ;-lo se relacionan :n!lmm-nm , son una
concepcion de eonocirienio que busca s anicutoctan sntre
Sonoctmentc ciemifice LY reslidad | de tom asclores
mayorilarice de ito  poblacion, Vease Fraciica Decenie v biaele
curricular, un  sstudic  exploraioric de la  GAM-X, de Angel Diax
Rarviga, ot, al. Ceniro de Eetudiom wobre la Vriversidad.

VAM-UNAM, 1500,
Se ha planiwado que e impoeible acercarse a un  objelo de las

siencias eociales  ein  un  marco de  referencia Qe noe pearmita
irMegrario. aun  #in hacertic explicita sodon naesirow teremoa
una worie de concepetonas - intereses que guian nuestros
invealigociones. Vease ol wutgimients ™ las ciencios
sociales v ta interdisciplinarieded raols solio, Frarcieco

Jome., UAM-X. 1PED.
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a) Enfasis en una metodologia de analisis que permita en todos
los casos, una ubicacion contextual e historica de la

problematica a investigar.

) Participacion activa del estudiante en su propia formacion a
traves de up sistema de trabajo en pequefios arupos. siendo el
docente un coordinador del trabajo grupal, gu;a en 1a

investigacion y asesor de la practica social.

Esta vision del objeto de transformacion es estructurada en los
planes de estudio a través de unidades llamadas m&dulos. unidades
de trabajo e investigacién generalmente trimestrales; en torno a
una prablemética conci~eta cuya funcion es cubrir una etapa de

.
formacion de los estudiantes: retomando etapas previas.

L.os problemas elegidos como eje de los modulos deben repragentar

situaciones paradigmécicas. es decir deben de permitir el
desarrolle de modelos de analisis Yy de intervencion que
posteriormente pueda el estudiante desarroliar entre otras

situaciones concretas. En ese sentido el sistema modular es una
.

sistema basicamente {formativo en la medida en que enfatiza 1la

instrumentacion metodologica de los estudiantes, les ensefla a

"lger" er{ticamente la realidad.

Los problemas eje deben cubrir tambien el criterio fundamental de
sgr aspectos socialmente relevantes que dirijan la Pré:tt:a
profesional de los estudiantes a la transformacion de los mismos.

Porr otro  ladoy Para gque 1los objetos de transfcrmacxén se
constituyan debe lograrse que en el problema eje se estructure lo
siguiente:

1. Un programa teéri:o que vaya integrando sucesivamente los
conocimientos fundamentales del marco profesional que se
imparte.
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2. Un programa metodnlégxcc que asegure una informacibn vasta Yy

equilibrada.

3. un programa matematico y estadistico, necesariamente
secuenciadoy que permita incorporar estos conocimientos como

instrumental para el futuro egresado.

4, ‘un programa correspondiente a las técnicas especificas a

mane jar.

En el objeto de transformacién, el sujeto ejerce una accion
dialectica via contexto social determinade, objets de estudio v
ejercicio profesional; es deciry €1 sujeto aprende a hacer con un
bagaje de conocimientos, habilidades y destrezas, 10 que le permite
la resolucion de problemas especificos. También su vinculaciom con
los cambios sociales le posibilitan aprender a aprender, es decir,
adquirir una conciencia de los cambics en la cienciay la
tecnolag;a. la profesién y el saber, generandoc asi una actitud de
educacion permanente, Esta posibilidad de ser “sujeto en
situacion® deja intactas las condiciones de aprender a ser via
desarrollo humano donde el suJeto es capaz de asumir un desarrolio
intelectual (conocimientos, habilidades, destrezas)y un desarrollo
de actitudes y valores (conciencial } una participacién eritica en

transformaciones sociales (compromiso).

De esta manera vemos que el objeto de transformacidn tiene
significatividad para &l sujetu cognoscente, nos ubica tambien en
el ambito de! individuo, lo social, lo culturalf en sumas lo gque el
individuo es se explica por los valores que predominan en gsu

sociedad.

La posibilidad de interrelacionar cognoscitivamente aprendizajes

significativos en una dimansi&n de objeto de transfurmacién. se

justifica porque el "aprender a hacer" surge como una reaccion en

contra de la educacion enciclopedista qus pretandia agotar todo el
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sabor existente. Este enfoque caracter:izado como pragmatismo
pedlgégico. cuya figura mas relevante ha sido Jonh Deweys ha tenido
sobre toda a partir de la década de los sesenta, uha gran

- .
influencia en Mexico y America Latina.

E1 aprender a aprender Surge a suU  ve: Ccomo unha concepcion
alternative frente a los excesos del pragmatismo educativey y como
una respuesta que ncide en la probleméhca ccntemporénea de la
exploslén del conocimiento y de la pronta caducidady, tanto ge la
in{crmacién como de las habilidades vy destrezas adguiridas para
siempre en la escuela, Esto Gltimo esta ligado al problema de la
creciente mavilidad ocupacional a que esta sujeta la fuerza de
trabajo econdmicamente activa y al problema de desplazamiento de la

fuerza de trabajo que se traduce en desempleo.

El aprender a ser aparece en 1?72 coma el titulo del i1nforme sobre
#l estado de la educacion en el munda, elsborado por  un  eguipo
internacional de expertos en educacion coordinado por Edgar Faure.
Este informe es, de alguna manera, la enpres:én de la crisis
mundial de los sistemas educativos, manifestada sobre todo a partir
del 68 y es a su ve:z expresic’:n de la «crisis de los sistemas

socioeconomicos. «m

81 valoramos al objeta de trans{orma:ién como un madelo de
problemas relevantes:, dicho modelo engleoba wuna propuesta de
aprendizaje grupal; el cual concebimos como un process en donde se
confrontan individualidadas, se interactia y sa abarda el
conocimiento de una manera colectiva y donde son imp‘m*tantes los
contenidoss asi como el por qué y para qué de las mismos, ademas de
la forma fundamental como los sujetos aprenden, asi como la manera
de vincularse con el cobjeto de conocimiento y de recresr €1 mismo.
En el aprendizaje grupal el docente y los alumnos estan ubicados

€ veass Arredonde G, Martiniano, et al. Nolas para un  modelo de
Pocencia, xn: Formacion Pedagogica a0 Profegores
Universilarics. CESU~ANUIES/UNAM. 1980,
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como personas que buscan la z:c:nstrm:tlén del conocimiento, no su‘;lo
a través de la xnt‘ormaclén. sino tambien a partir de las relaciones
que establecen entre 51; de ahi la importancia de 1nteractuar.
comunicarse y ver en el grup un medio y una fuente de experiencias

que posibiliten 21 aprendizalje.

Finalmenta, es necesario e imprescindible que el ohrato de
transformac:én contenga los elementaos béslcos que  la teuria
Préctlca de los problemes a 1nvestigar se apoye en el rejuego
dralectico del sujeto-chjeto. Farafraseando a Bolio”" “el cbjeto ce
estudio se construye a partir de una tecr;a. pero plantea en alguna
medida sSus @419enclas. Tales enigencias tienen que ser
confrontadas y resueltas con exita por la teoria original si1 ella
ha de seguir en vigor. Lo anterior implica quo se empiece PpPor la
deduccion, a partir de la tecriav pero que se vuelva a ella con los
datos propios del objeto construido y se hagan las especificeciones

pertinentes”. e

A riesge de perder la riquera conceptual que encierra este capitulo
respecio al objeto de transformacion, es tratar de sistematizar

algunos aspectos bésiccs o fundamentales del cap;tu]a:

1. El objeto de tronsformaciGn se sustenta en los tipos de
relacion y necesidades que surgen de la relacitn  universidad
sociedad; sus necesidades mas desarrolladas son produ:c!én de
ciencia y tecno]ogia caracteristicas del egresado en relacian
con la valoracion del mercado de trabajo y. la circunstancia
politica que se vive en los diferentes momentas histaricos  en
que se diseffan los modulos y las caracteristicas del objeto de

transformacion.

(LT 3] El procesc que va de Lo tuori’u a ta .i.nv.-hqucu‘zn concreto, no
contradice sl principio  de Bacherlod que wseffala que hay que ir
“de lo tacional a lo real y no a la inversat. Baoti Bolio,
Francisco Jowe. Op. cit. p. 28.
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Eil objeto de transformacicn en el parfii de un egresado son la
actitud cr;tica, capacicad creativa y racionalidad cientffxca;
estas tres vertientes peraiten gue el alumno descubra 1o
significativo y fundamental de una interrelacion
sujeto-ob jeto.

Para desarrollar este proyecto se cuenta con una ubicacidn
epistemnlégica' entendida esta como la prnduccién de
conocimiento a partir de la multidisciplinariedad del sujeto
de estudio, esto se logra a partir de introducir la teoria de
Piaget ubicando la génesxs del conocimientos los estadios de
desarrollo y la posibilidad de que un sujeto “produzca"

conocimiento.

Dos grandes aspectos sustentan la estructura del objeto de
transformacion: la linea pol;tica tnterna y la externa y el

desarrallo academico.

Un factor important;simc para el area educativa pedagégica 14
filosofica es el proceso de ensefanza-aprendizaje que
estructura esta universidads asi como elemento de lo teorico
metcdal&sxca e instrumental permite hablar de un preocesc de
enseffanra-aprendizaje global, activo y critico, todo esto
desarrollado bajo un proyecto de ensefanza grupal

perfectamente descrito en lineas anteriores.
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METODOLOGTOO

PSIMOPEAGOGICO
Proceso de E-A de carficter

Bmentos Ciencias y Conocimiento Profesicnistas dentro de gﬁ“og;"m giotal, ac-
Produccifn del conccimienta | Actitud Critica Process E-Aprendizsje glo-
orientado a la realidad so- | Capacidad Creoativa nl opera en una modalided

| cial Racioralidad Cientifica transformadora
Precems mentaleg - esue— Chjeto - Proces Objeto de procesme
5§ mas de accifn - procescs de | Planeacisn esquemac de ac- | entre sujets y objeto,
u:(é asimilacifn y scomodacifn - | cifin, es la estructura del
§=‘ ue se da an la interaccifn | m&dulo.
E & | del indv. con el rroblema.
= e 28 Conocimiento del mijeto en Producto  social Proceso histfrico
g o B ’:‘ g sentido indv, social e his- | Estructura significativa Relacicnes significativas
g Lu8s térica. srecess de estructuracifn
E 8 § “ﬂ; : v desestructuracidn
E § [ Pensar . Hacer Actuar
W B E : E agente canbio social Docencia transforma la - Froces de E-a_d:m c:ﬁcq:f
R real ided cifn servicio
E § § % § Produccifn del conocimiento | Problewms reales con rele- | Modulo, anSlisis y transfor-
B §3:8 ' vancia mcial macifn de situaciones con—

cretas

Curricula energente

Metodologia E-A con cambio
en funcifn del docente y -
del alumno, el A s vuelve
agente de su fropia transe-
formacion

Témnicas de aprendizaje
discusifn y evajuacifn.




CAPITULO IV UNA EXPERIENCIA CONCRETA DEL SISTEMA MODULAR EN LA
CARRERA DE SOCIOLOGIA

Todas las influencias que se recogen para la formacion de una nueva
universidad pﬁbllca. es el amplio numero de profesores provenientes
de diversos pa;ses de Latincamérlca' (chilenos, argentinas,
uruguayos, bolivianos, peruanos, brasilelos, colambianos y luego de

Centro América) es notable en el desarrollo de la institucion.

Otro condicionamiento importante es la juventud de su profesorado
con un entusiasmo del proyecto innovador y la flexibilidad para
adaptarse & sus postuladosy también se Plantea el abandeno de un
procese libresco de enseffanza-aprendizaje. donde el maestrp dicta

catedra y los estudiantes asimilan la enseffanza pasivamente.

41 ANALISIS DE LA LOGICA WNTERNA

Las CARACTERISTICAS DRGANICAS DE LA UAM se relacionan con la légica
interna y su 1nser:ién en los cobjetivos globales del proyecto de
innovacidn universitaria por que establece la estructura y ralacion
de los 2lementos que 1o integran a nibel planes de estudios y a

.
nivel de cursos, con continuidad e integracion.

El sistema de organizacién de la UAM=Xochimilco es por
departamentos en el que los miembros del personal academico son:
profesionales de la educacion superior de tiempo completo &n una
alta prnporclén y profesores investigadores, con lo que se busca un

equilibric de ambas funcicnes.

. .
El sistema no solo se organizara como departamentalsy sine que con
los departamentos afines se formaran cuatro divisiones que son

grandes areas del saber:
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1) Ciencilas basicas e 1rGenieria

2) Cienciasg bxolégxcas y de la salud
b4 Ciencias scriales y humanidades
4) Ciencias y artes para el disefio

Las divisiones academicas buscaen en las areas disciplinarias que
configuren en una realidag mas integrada, a través de los

mecanismos entre los que destacan los siguientes!

I Cada organi:acién tiene un 6r5an= celegilado (consejo
divisional) donde estén representados 1los departamentos que
integran la division (normalmente 4) y los dos sectores
fundamentales de ellos con los profesores y l1os alumnos. Este
consejo tiene responsabilidades importantes en relacién con
los planes de estudio, la xnvescigacxén. la prcgramacxén y la
evaluacion academica, asi como de los lineamientos generales
para 1a conduccion de la division, Ademis el consedo
divisional designa a los jefes de departamentec los cuales
estén integrados por un profesor: un alumno y un jefe de cada

departamento y los preside un director de divisién.

11 Existe un director de la division can impartantes facultades

ejecutivas, con presupuesto y pPeso institucional considerable.

De los directores de divisibn se hace depender la docencia en
las carreras y los posgrados, £l naombra a los coordinadores
de estudios y acuerda con los jefes de departamento las
estrategias para conducir y desarrollar las actividades de
docentes y formacion de profesores,

I11I Desde la ley crséni:a se buscO fomentar en las divisiones de

manera mas conciente el trabajo academico en el que colaboran

profesionales y cientificos de campos diferentes.
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v LLa multidisciplina divisional se fomenta en los troncos

generales gque cursan todos los alumnos de una division.
Desconcentracidon funcional y administrativa

La UAM es la primera unidad publica ¥y autonoma de Méxrico que se
organiza con un régimen de desconcentracion  funcional  y
administrativa; tal régimen se desarrrolla a traves de unidades

universitarias.

Cada unidad tiene un consejo academico y un rector: los cuales
pueden resolver sug propios problemas. Estan autorizados para
desarraollar sus planes de estudio y 1ineas de investiga:ién. De

hecho, puade verse a cada unidad como propuesta pedagég\:a
distinta, aunque con marcos fundamentales comunes. Los planes de
estudio de una licenciatura o de posgrado que se repiten pueden ser
y de hecho son distintos, aunque se sujeten a una misma estructura
de creditos, (el plan de estudios de la carrera de sociu\ns{a de la
UAM-Xochimilco se anota al final del :apftulo).

Las unidades universitarias de la UAM estan previstas para tener
dimensiones en cuanto a la pnblacién. lag cuales son relativamente
pequefiass no mas de 1S5 mil alumnés, incluyende licenciatura vy
posgrado.

Divisiones y carreras

La Universidad Autonoma Metropoliana-Xochimilco en un inicie solo
establec1d tres divisiones que fueront Ciencias sociales v
humanidades,; Ciencias fisico-matematicas e ingenieria y Ciencias
biolégicas y de saludy cada carrera ofrece varias especialidades de
estudios (carreras) a los estudiantes. Después se intssré ia

division de Ciencias y artes para el disefMo.
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En cuanto a los planes de estudio, s& pensd en la conveniencia de
un tronco ccm&n para cada una de las tres divisiones. Este tronco
cnm&n se concibe como un aecenismS  qu=  permita  capacitar  al
estudiante para el correcto manejo d2 las 1oeas, de las relaciones
humanasy y de las cOsas y preporgiona elerentos de  juicio para
entender no sclo su Fro{esién s1no tambien un enfoque

transdisciglinario.

La Organizacion interna de estss divisiones © departamentos de
acuerdo a los conceptos actuales en que se basa la evoluc1on y el
desarrollo de la universidad moderna. se debe de establecer de modo
que ai permita una amplia interaccion entre las distintas
disciplinas: que comprende! “desde la simple comunicacion de ideas:
hasta la lntngracnén conceptual que facilite una interrelacion

metodoléglca. epistemologica, termxnolégxca y de informacion. ws
Estructura de la Unidad Xochimilco

Esta integrada por tres divisiones y doce departamento acadamicas.

cuatro por cada division que son las siguientes?

Division de ciencias y 1. Hétndn y sistemas

Artes para @1 Disefo 2. Sintesis creativa .
S. Tecnologila y produccion
4. Teoria y analisis

Divlgién de ciencias 1. Atencion a la salud
Biologicas y de 1la 2. El hombre y su_ ambiente
Salud 3. Produccion agricola y animal

4. Sistemas biologicos
vaisxén de Ciencias 1. Edu;acién y comuni:acién
Sociales y Humanidades 2, Politica cuitural

3. Produccion economica
4. Relaciones sociales

Todas las divisiones tienen un tronce comun.
. (4W  Inerdissiplinsriedad, Center of Kducational Research and
Inrovation, ©O.E.C,.D., Paris, 197Z.
79



En este tronco comin se pretende que "se capacite al estudiante
para un correcto manejo de las ideas, de las relaciones humanas y
de las cesas, proporcionindole elementos de juicio para entender no
s0lo su profcsién; sino tambien un enfoque transdisciplinario y el

émbxto total en que esté ejercida.®

Los troncos comunes son creados desde una viseion globalizadora del
praocesoc enseffanca-aprendizaje, se pretende que sean las cimientos
d= una formacion cientifica fincada en las relaciones multy e
interdisciplinarias, integrando este procesc a la docencia, la

investigacion y el servicio.

Una vez cursado el tronco comun, este se desglosa a un tronco

interdivisional.

£l tronco 1nterdivisional pretende integrar a una nocion clara de
lo que es el conocimiento :ient;4xco, con una capacidad critica Yy
una vision interdisciplinaria de los problemas. El alumno debe
tener habilidades en la utilizacion de elementos metudalégicos-
tecnicos e instrumentales. Seflalando las relaciones de las

actividades cientificas de la sociedad.

En lo referente a la integra:ién de érupns modulares, les grupos
constan de 45 a &0 alumnos en el tronco interdivisiconal y en lo
que corresponde a los dos modulos que se cursan en el tronco
divisional. Dichos troncos son asignados a tres coordinadores de

grupo cuyo objetivo es integrar a los alumnos.

El afio escolar en la Unidad-Xochimilco se maneja por trimestres,
como en las universidades de los Estados Unidos de America, las
actividades académicas curriculares de invierno a primavera y una
actividad extra-curricular en verano. Los trimestres son de doce

- .
semanas incluyendo la evaluacion final en este periodo marcado.

heh Op. cit. p. ?
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El tronco comun queda integrado de lé siguiente manerat

fer. Modulo Tronco interdivisional
Tropco
comun .

20. Modulo Tronco divisional

Jer. Modulo

Una vez cursado el tronco comun son designados al tronco de
carrera, El tronco de carrera se cursa del cuarto al noveno

trimestre, posteriormente se asignan las areas de concentracion.

Es necesario tener presente que cada division tiene un tronco comun
particular, aungque el mismo le corresponde a todas las

licienciaturas que abarca dicha division.

Para las ciencias sociales tendran el estudio de las grandes
estructuras sociales (el Estado y el sistema economico) y el
estudio de los 1lamados grupos primarios en la relacion
fuerza-trabajo-capital, el Documento-Xochimilco seMala "Que los
flanes de estudio deben ajustar el conocimiento de la prafesién
en la posibilidad de su aplica:ién en la accién profesional

correspondiente”. «n

El plan de estudios de la licenciatwa de sncinlogia de la
Universidad Auténoma Metropolitanay Unidad Xeochimilco en el érea de
Ciencias sociales y Humanidades, cuenta con wuna metodclnsiav una

estructura modular, objetivos, contenidos y duracion.

Hetodolugia

Se realiza la integra:ién de las actividades fundamentales de 1la
universidad: do:encia-investigacién y servicioy orientadas a la

articulacion de un sistema de enseffanza-aprendizajey, a traves de
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médulcs que contienen un conjunto de elementos que convergen en el
planteamiento, analisis y eventual solucion de los problemas de la
realidad.

.
Los procesos se apoyan en la participacion coherente de diversas
disciplinas encaminadas al estudio interdisciplinario de la

realidad (objetos de transformacion).

La evaluacion que comprende cada una de las unidades <que integran
los modulos, pretende verificar si se han alcanzado 10% objetivos o
retroalimentar el proceso.

42 ESTRUCTURA MODULAR EN LA LIC. DE SOCIOLOGA
El ciclo de formacion profesional se compone de cinco etapast

1. Tronco interdivisional {(un trimestre) que se desarrolla en el
modulo: "Conccimiento y sociedad", cuyo propésita es el de
fundamentar e iniciar en el estudiante los cambios
cognhoscitivos, metudcl&gi:os y de actitudes gque requiere su
formacion profesional, el curso de este modulo es obligatoric

para todos los estudiantes de primer ingreso a la unidad.

2. Tronco divisional {dos trimestres) en el que operan los
modulos “Historia y sociedad", y "Méx1cu. palitica y
sociedad”, Qque se ocupan, respactivamente del estudio
historico de las relaciones sociales derivadas
fundamentalmente del trabajo. asi come de los diferentes
productos culturales del quehacer humanoc. For otra parte,
oesde uhia FRrspectiva historica conceptualy se procura uns
visidn general de la prnbleméti:a nacional, con BUS
principales aspectos sociales, Pnl;ticcs Yy c:cnémscos. Estos

dos médulos son obligatorios para los estudiantes de 1la
division de Ciencias sociales.
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3. Tronco de carreras (seis trimestres? en esta etapa. se aplican

los modulos espec;fxcas de carrers gque aparecen en el plan

estudios detallados. Su oblxgacxén es proporcionar

de
al

estudiante los elementos basicos dB conacimientoss tecnicas,

metodos y lenguases especificos o8 su  disciplina. Estos

médulcs son obligator:ios.

4. Area de concentrac:ion tdurscion de tres trimestres)

al

finalizar e] trontc de cerrera  se desarrollan medulos

espectficos de caracter obligatorio porque forman  parte

plan de la carrera, Tiene como finalidad la ce profundizar

del
en

una area espec1flca Gue 12 Parmita ail esludiante un Mo 3o

mane jo del conocimienta sistamatico oel procas

de formazian

o
del area centrada. Los estudiantes e:xgxrén =D ares  de
ccncentracxén intoreaces, 2! fi1malizar el ;ﬂea
eleg:da el estudiante podra optary Previvos los resistros  que
fija el reglamento for la exped::lén de ur titulo
protfesional, en la carrera cursada y 2n el cual constaran de
licenciatura cursads y el ires de concentracion cubierta.

5. Area complementaria. 51 el estudiante decsea complementar  su
carreras pndré optar por contipnuar cursando algunas de las
areas que ofrece la unidad.

Lo anteriomente mencionado queda estructurado mas claramente de la

si1guiente manera:

Tronco interdivisional de la praimera propuasta

Tronco interdivisional TID, "Conocimiento y saciedad”, "su objietivo

de estudio, desde una perspectiva epistemologica, es

el

conocimiento cientifico gue genera una sociedad en un  momento
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dado... tanto en su dominio de objeto material ("concreto real®™)
como en su dominio de obhjetos conceptuales ("concreto

pensado”) .cem
Tronco divisicnal

- Division integrada de la realidad economica, social y Po);tica
del Mexico actual.

- Introduccion al estudio de la historia.

- Proceso historigo de la sociedad capitalista.

- El capitalisma dependientet America Latina.

- Los problemas del capitalismo! la Revolucidon sovietica y la
influencia del socialismo en América Latina.

Mexico: economia, politica y sociedad

- Desarrollo del capitalisme en Mexico.

- Integrar lta interrelacion de los aspectos generales de las
relaciones socialess la estructuracidn de la sociedad en su
conjunto y los procesos aociales, aplicando el conocimiento
adquirido de los elementas especifi:os de la estructuracién,
desarrollo y movimiento de la sociedad.

Tronco de carrera

] Condiciones materiales de la sociedad
- E1 proceso productivo en generatl.
- £1 proceso productiva, formacion de la fuerza de trabajo.

- €1 proceso productivo, te:nifi:a:ién de la sociedad,
- El proceso productivos creacion y recreacion de las
condiciones materiales.

Tronco comun en el - proceso curricular de la UVAM-Xochimiloo.
Mauricie Andion, marzo 1982,
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Estructuracion de la sociedad

Estructura de la sociedad en su ¢onjunto.
Estructura del parentesco.
Estructura productiva.

Estructura de dominacidan.
Orden social y formas de conciencia soeial

Estructura normativa de la sociedad.
La interpretacxén de las relaciones con la naturaleza.

La interpﬂetacian de las relac:ocnes entre los hombres.

Procesas de la sociedad

Procesos de cambio de la sociedad
Procesos de division del trabajo
Procasos de industrializacién de la sociedad

Estructuracion clasista de la sociedad

Distincion entre clase social y estratificacion social.
Determinacion econamica de las clases sociales.
Estructuracion economica de las clases sociales
determinacion pol{tica de las clases sociales,

La lucha de clases.

Movimientos sociales

Los movimientos sociales en general
Los movimientos campesinos

Los movimientos chreros

Otros movimientos sociales
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Areas de concentracion

- Educativa
- Rural
- Del trabajo

Se anexa el plan de estudios de la Liecenciatura ens Socxologia
aprobado por el Colegio Academico en su sesi1on del 28 de Jjulios B ¥
? de agosto 1978 al final del :ap;tuln.

ELABORACION DEL. MAPA CURRICULAR

Se hace porque aunque el plan de estudios tiene modificaciones en
cuanto a acomodacion de modules, su proceso de engefanza
aprendizaje no tiene modificaciones.

El Mapa Curricular que se elabora en lo referente a la carrera de
la licenciatura en so:xologia de la UAM-Xochimilco, se diseffa a

traves de las unidades que constituyen o integran cada moduto,

Se inicia a partir de el primer plan de estudios propussto cuando
empieza a laborar dicha institucian, rpartiendo del tronco conin que
abarca el tronco interdividisional y divisionals que se cursan el
primero en el inicio del ciclo escolar o sea el primer semesStre ys
el tronco divisional se cursa el segundo y tercer semestre.

El tronco de carrera que se cursa de cuarto semestre a novens s@

trabajara unificando con los dos troncos anteriores con el  fin  de
+ 2 N i

obtener una relacion mas completa de la secuencia que tienen los

. . .
moduleos unos con otros a traves de sus unidades.

Una vez obtenida esta relscion se elaborara un analisis mas

completo respecto a las areas de ccncentra:ién.
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El mapa curricular se elaborara a partir de los seffalamientos que
propone Tyler sobre la necesidad de establecer los elementos del
centenido por enselar que se apoyan en  aquellos de otras
asignaturas. Cuando estos pertemecern 2l trimestre anterior o
posterior, los denomina relaciones verticalesy, y cuando son del
mismo semestre; los denomina relaciones hori1zontales. El autor
Propone aqu; los craiteri1os de continuidad, secuencia e integracién-

como aspectos ordenados del contenido de un plan de estudios.

Posteriormente Taba profundiza en este aspecto y sefiala el papel
relevante que tiene la determinacién de las nociones bés\cas como
wlementos que permiten ordenar el contenido curricular, el
contenido que integra los planes de estudio debe quedar {ormalizado

a partir de una propuesta basica en un programa escolar.

En el sistema de la Universidad Autonoma Metropolitana~xXochimilca,
gue es hacia donde se enfoca el desarrollo el proyecto se realizara
una invc!tigacién de la vinculacion que existe entre un contenido y
otro en lo referente a la continuidad, secuencia e 1ntegra:ién en
el plan de estudios, por consiguiente se presenta el desgloce de la
carrera de Licenciado en So:inlog(a' sclo en lo referente a lo gque
ws .conocido como tronco de carrera, sin arsas de especialidad o sea

s0lo del cuarto al noveno trimesre.

Observaciones a 1os modulos.

En tronco de carrera

MGdulo 1 Faltd la relacion del sujeto con la sociologfa. El
modulo trata sobre las principales corrientes
scc&olégi:al en los aspectos det so:xulasia y sociedad,
mostrando condiciones sociales concretas con una

propuesta teorico metodulégica.

NEXO CLASICO
METODOLOGICO Y
DE CARACTER CONTEMFORANED
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Modula 11

Modulo 111

Madula 1V

Modulo V

Modulo V1

Todo dentro de un marco general para +uturcs discursos

tedrico metodclégicos y de informacion historica.

Precisar y sistematizar los contenidos teorico
metodologicos y de informacion historica referente a las
relaciones sociales de produccién donde se abordant la
formacion, estructura y funcionamientoy asi como sus
relaciones generadaoras de la praxis productiva
permitiendo derivar que estas relaciones no son entre

individuos sinoc entre categorias sociales,

Se retoman los aspectos del modulo 1I para reubicar y
precisar el fenomeno de ia desigualdad socialy
destacando la formacion y desarrollo de catesur{as
sociales, como sont el status o estratificacion socials
la lucha de clases, la proletarizacién. los movimientos

sociales, etc. particularizando en el caso de Marica.

La trascendencia de las relaciones de clase ampliéndose
con diversas posiciones teorico metcdclési:as. respecto
a las relaciones juridicas, politicas e ideolagicas
{Estados partidas paliticus. el derechos, la ideclogil)
que son otro sedio de cortrol social. Se ilustran con
el caso Mexico.
'
El cambio social sobre posturas tecrica metodclégicas-

considerando las transformaciones estructurales y no

estructurales de la sociedad (Rev. tecnclogia. rev.
socialy desarrollismo y modernizacion) . Revolucion y
reformisma.

Movimientos politicos y socialess como hethos historicos
de movimientos revolucionarios (bqrgués Yy proletariado y
otros movimientos sociales); popul ismo, facismoy
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mesianismos golpes nilitares: religiosos, feministas,

etc. ilustrando algunos movimientos con el caso Méxicao.

El objetivo fundamental del sictema modular consiste en realizar un
pPrecesc de investisacién interdisciplinaria de la realidad
historice social, a lo largo de cada uwnidad modular (madule) Yy en
la totalidad de las unidades modulares (per<il de carrera). Cada
unidad modular esta orientada a objetivos ESPEC;flCQS que pretenden
lograrse a traves del proceso de enseflanza-aprendizaje.

La interdisciplinariedad en la Division de Ciencias sociales vy
humanidades de la UAM-Xochimilco, establece formas de organlzaciénc
estructuracidn curricular y desarrollo en el proceso enseNanza-
aprendizaje, y opera en lo administrativo en lo que se refiere a la
docencia de investigacién y el servicio.

Jean Piaget y Pierrae Duyve, establecen que la interdisciplinariedad
ocurre cuando hay una cooperacién entre varias disciplinas
resultando de esto una reciprocidad de intercambio que permiten un
enriquecimiento mutuo. La interdisciplinariedad plantea la
intagracién de estructuras, de metodos y conceptos gque no niegan la
existencia de las disciplinas, sino que intercambia e inieracciuna
can el objeto de conformar relaciones homogeneas para comprender de
manera mas armonica la realidad.
A

A nivel de aprendizaje la interdisciplinariedad tiene como objeto
. fundamental la transferencia del conocimiento de una manera
integrada hasta donde la légica Yy la ensefManza le permita.

La UAM con el fin de brindar i{interdisciplinariedads tados los
alumnos deben cursar el tronco gemeral en el primer aNo de su
$ormacion profesional. Los ciclos escolares son trimestrales, doce
trimestres en cuatro afos.
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“La Unidad Xochimilco ha intentado llevar a la Préctica la mayor
parte de los postulados de la Reforma Educativa y este intento se
traduce en le lmplantacién de una innuvacién en la ensefanza

sSuperior.

En el trenco interdivisional y tronco divisional esta concebide el
disefo modular como la integra:ién de alumnos y docentes qe  pueden
encontrar las bases de la interdisciplinariedad de tal manera, que
los estud:iantes sean iniciados en una mecadolcgia comln,
desarrollen su actitud critica sobre los problemas planteados en
los modulos que estan conectados con la realidad y participan de
estos problemas generandoc una vision mas integradora, de los
fenomenos de la propia realidad.

E1 area de concentracion tiene el ;rapésito de orientar la
formacion de estudiantes hacia una area de aplica:xén mas
Especi{ica del conocimiento que se desprende de problemas concretos
de la realidad social mexicana; para que los profesionistas tengan
la capacidad de planear o introducir activamente en la solucion de

la prob!emética correspondiente.

El procesc de enseManza~aprendizaje en el area de concentracion
acreciente la capacidad pri:ti:a dél trabajo del estudiante a
traves de la investigacxén integral de la problemética que en 1lo
general se organiza en torno al conocimiento de 1os grandes

problemas nacionales.

En el area de concentracion se le permitiri al estudiante aicanzar
una mayor profundidag en algunos aspectos del tronco,
principalmente de su carrera, podr; me jorar tacnicas mas
desarrplladas sobre problemas espe:iii:os y podri internarse con

mas precistén en el campo de 1nvestiga:16n.

El proyecto Xochimilcos con su alternativa modularsy se {fundamenta
en una cun:ep:xén de universidad critica y actuante en donde al
?0



estudiante participa activamente en su propia formacion Yy en la

posibilidad de transformacién de realidad en la que vive.e

Para que este objetivo se volviera realidad o para poder cumplir
sus prnpésitns. propone una pedagugfa cientifica, que busca unir la
docencia, la investigacxén y.el servicio, a partir de una enselan:a
por problemas de la real idad conocidos como obhjetos de

transformacion.

Dentro de esta p!dagog;a se involucra uma ruptura teorica como
slemento estructurador de la enseflanza y eleva a la realidad a la
condicién de instancia motora en la produccién Y transformacion del

saber.

La nueva alternativa pedaségx:a establece camo premisa la
definicion de objetos de la realidad y la elaboracion de unidades
de ensefanza en torno a ese objetivo, donde se conjugan diversas

ciencias y tecnicas para dar respuestas cientificas.

Para conseguir estas respuestas cientificas esta alternativa
pedlgégica cuenta con un método que resulta de un enfoque tedrico
deductivo, lo cual se refleja en la propia arsanizacién del plan de
estudios.

Esta nueva alternativa pedagégica debe brindar un nuevo enfoque en
las relaciones universidad-sociedad porgue debe convertirse en una
up:tén de cambio y transfarmlcién de la misma division de trabajo
generando nuevas dimensiones de la pré:ti:a social de las
profesiones porque la 4ormacion y @] servicio debe ser una relacidn
dxaléctlca. dicha relacion dialectica cuenta con las siguientes
bases:

“en Op. wit. pp. B8,
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Las bases pedagdgicas del sistema modular son:

A) Aprendizaje por descubrimientos
B) Interdisciplinariedad

[o3) Secuencia

D) Responsabilidadl

E)  Participacian

F) Evalua:xén permanente

A) Aprendizaje por descubrimiento.-— Aquf el conocimiento se
adquiere mediante la aplicacién de un principio tedrico a una
realidad concreta, les ohjetivos que se pretenden en el
proceso educativo estan orientados a reforzar la curiosidad
cientifica y desarrollar el espfritu de invastisa:xén. puesto
que se parte —~en proceso inductivo- a la realidad concreta
para descubrir y analizar los problemas mas significativas,
plantear soluciones y proyectarlos al futuro.

B) Para aplicar el concepto de interdisciplinariedad resultaria
muy amplio por lo cual solo se expli:aré en relacion de como
se utiliza en este sistema mocdular, la interdisciplinariedad
es retomada del movimiento de la Reforma Pedagégi:a en las
primeras decadas del siglo ¥ en Mexico ingresa a las e=sscuelas
en la época de las treintas: donde se plantea la parti:ipacién
activa del estudiante y la arsanizacién sumando esto a la
ravolucion cientifica técnica, la interdisciplinariedad en
esta unidad se maneja a traves de sus contenidos

relacionandolos con la realidad.

En los incisos que se anotaron posteriormente se socbre entiende
Porque son acciones que el mismo alumno determina. Por lo tanto se
Pusde ubicar al svistema modular Xochimilco entre las corrientes
educativas del movimiento de Reforma Pedagégica, que se inicia a
principios de siglo y dentra de la politica nacionai a
internacional de nodernxzacién. Ampliacién Y dlmocraeizacién.
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Desde el punto de vista pedagéaxco-dxdé:tx:a incorpora principios
globalizadores de los contenidos de aprandilaje con una
articulacion de los mismos, similares al matodo de proyectos
(maduie) 7 12 part!:ipﬁ:ié: sctive de loE esiudiantes. Manifiesta
la fundamentacion Programét1ca v algunes bacss cogndzcitivaes en el

aspecto psxcolégicu.

En los documentos se hacen algunas referencias de Pisget Ffares
fundamentar las propuestas generales del marodo
snsefanza—-aprendizaje y se omiten las relaciones de las propuestas
educativas con corrientes o teorias pedaségicas.

El punto de partida esta constituido por la epistemolosia Yy su
int-gracién a la formacion profesicnals ya que busca que los
estudiantes aprendan a utilizar el matodo cientifico y sean capaces
de investigar, asi romo resolver problemas concretos de la realidad

social.

“Como metodo de enseffanza-aprendizajey el sistema educativo modular

(SEM) presenta las siguientes caracteristicas:

1. £c global, es decir, aborda el objeto de conocimiento como una
totalidad, sin reducirlo a infarmacion parcelada.

2. £s activoy ya que se concibe al conocimiento como consecuencia
de la blsqueda sistematica que realiza el estudiante,

coordinado por el docente.

3. Es critico, puesto que considera gque el saber ¥y los ocbjetos de
conocimianto cambian y evolucionan social e

historicamente. oo

30} vVelasco, A. vy ®Serrano R. _EL sistemc modular y la enseffanza de
la medicing Velerinaria y SBootecnica, Mexico, AMEFMVE, 1979,
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Enm el sistema aodular de la educacion se argshiza en torno a los
protlemas g2 la realidad (D.T7.) a los cuales se enfrenta a los
profesionistas, mientras que en la didactica modular se plantea gue
enseNar y come enseflary para esto utiliza come elementos
principales la investigaci&n modular y el trabajo grupal, €l
aprendizaje g2 grupo que se plantea (SEM) se apoya en la teoria del
conocimiento y del pensamiento s[ue operan en  un  determinada
contexto sacial.

Teniende presente gque el aprendizaje de grupo es un proceso de
transformacion mutuad la persona cambia por la influencia del grupa

y este por la accién de sus miemsbros.oo

€1 concepto de grupo tiene gran impartancia en el proceso ensefanza
aprendizaje de esta wunidad. Es deciry, el aprendizaje esta
caracterizado como un procesa vincular (en v;nculo se dan procesos
de comunicacion y aprendizaje) y tode aprendizaje s& da en un
contexto social. Al utilizar el  término procespy es porgue el
aprendizaje implica una nocion de cambios y vincular porque el
aprendiraje siempre se da con otro aprendizaje. En encuentro con
otro, desde un proceso de comunicacicn, gue significa in:cvpora:ién
a lugares distintos de un lugar comin,

Los problemas de la realidad llamados en el sistema madular objeto
de tramsformacidm (0.T) deberan ser entendidos como "un prohliema de
la realidad relevante, vigente, pertinente y socialmente definido,

. .
al gue se enfrenta una determinacion practica profesional.on

Este objeto de transformacion correspaonde & un curriculum innavadar

b4 esté articuladeo con la Pr;:tica prafesional siendc necesario un

@p op. cil. p. B . R
=2  Berrano, Ralael, Objetc de  Traneformacion |y Educacien, Foro
Universilario, Merico, SITUAM, Sepl. 1981,
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proteso de ensefanza-aprendizaje que sea formativo y favoresca la
genera::én de conocimientos gque se apoya en el O.T y este tiene su
fundamentaci1on en los esguemas de accion de Piaget (u objetos de

procespo) antes mencionados.

La teoria de J. Piaget cuenta con un apoyo epxstemo)égtcc. "que es
la teoria del conocimiento valido, e incluso si el conocimiento no
®s rnunca wun estado y constituye stiempre un proceso, eg
esencialmente el transito de una validez menor a una superior. De
aqui resulta que la epistemulogia es necesariamente de naturaleza
interdisciplinaria, puesto que un proceso tal suscita a la ve:
cuestiones de hecho y de validez, que apunta a como el conocimiento
alcanza 1o real, y, por lo tanto, de cuales son las relaciones
entre el sujeto y el objeta. La primera regla de la epxstemclugia
genética es wuna regla de colaboracion puesto que su objeto es

estudiar como aumentan los conocimientos".mw

Una enseManza basada en la teoria de Fiaget debe diseMar
situaciones de aprendizaje que tengan sentide, gque favorezecan el
desarrollo y la iniciativaj que le posibiliten interactuar con los
objetos de conocimientos experimentar con elloss para as{ afrontar
conflictos cognoscitivos que la acercaran progresivamente a traves
de una serie de errores sistematicos y constructives al
conocimiento objetivo por un proceso de descubrimiento. Asi el uso

del conocimiento cientifico crea una practica nueva superior.

En la actualidad, el conocimiento se va considerando
progresivamente mas como un procesos siendo fundamental la

transformacion del conocimiento -estado en conocimiento- proceso.

En la Universidad Autonoma Metropolitanay wunidad Xochimilcoy el

proceso de enseflanza-aprendizaje ests basado en la Produ:cién Yy

on Op. cil. pp. PO,
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reprnduc:ién del saber a través del estudio de problemas de objeto
de transformacion extraido del contexto social real de 1las
précticas profesionales {(operan y actdan) .

8in el animo de ser reiterativo la experiencia concreta de la
carrera de sociologia enriquece los elementos caracteristicos de la
Unidad Xochimilco.

1. Sistema departamental y por division del conocimiento que
enriquece, apuntala Yy profundiza un proyecto - de
interdisciplinariedad.

2. Unidades academicas autonomas {(Unidad Iztapalapay, Arcapotzalco
y Xeechimileo) con rector, camunidades a:adémi:as, presupuestos
03 autonomia para diseftar modelos de enseffanza a nivel

profesional.,

3. £l proyecto de formacion inicial por divisiones aterriza en
procesos de enseflanza-aprendizaje globalizadores, de la
relaciton Universidad-sociedad de ahi la riqueza del tronco

general interdivisional, divisional y area de concentracion.

4. La metodglosia del sistema modular que descansa en  un mddula
{instrumentado teérico-pré:ti:n) que integra tanto las
alternativas de enseffanza-aprendizaje mas activas como lo mas
representativo de la tecnologia educativa.

S. La significacian de la carrera de snciulogia con areas de
concentracion que pretende satisfacer las necesidades de 1la
sociedad en las campos educativas, rural y del trabaja.

b, La alternativa de trabajar bajo un esquema de aprendizaje
grupal gque rompe con la tradicion de como se venia enseMando

la snclolosia.

6




UNIVERSIDAD AUTONDMA METROFOLITANA

UNIDAD XQCHIMILCO

Division de Ciencias Sociales y Humanidades

Licenciatura en Sociologia

Titulo? Licenciade en So:iulosia
PLAN DE ESTUDIOS
1. OBJETIVOS GENERALES DEL PLAN

Formar un profesional poseesor de una actitud cvftlcq ante la
probllniti:a socialy capacitado para la investigacién cientifica de
la socigdad en su conjunto asi como de los procesocs particularesg
capaz de intervenir en su transformacion, ya sea por medio de la
accion pr;:ti:a directa o a traves de sugerencias para toma de

decisiones.

I1. ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS

1. PRIMER NIVEL: TRONCO GENERAL

1.1 Primer subnivel® Tronco interdivisional

a) Objetivos

Integrar en el alumno una nocion clara de lo que es el conocimiento
cientifico. Desarrollar su capacidad critica y una vision
interdisciplinaria de los problemas. Desplegar habilidades para la
utilizacion de los elementos metodolésiccs. técnicos ]

instrumentales. Sefalar las relaciones de la actividad cientifica
con la gsociedad.
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b) Trimestrest Uno (1)

c) Unidades de ensefManza—-aprendizaje:

CLAVE NOMBRE HORRS CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
300000 CONOCIMIENTO 28 28 1
Y SOCIEDAD

1. Proceso hiSEGr!:o de la ciencia

2. Da*erenciaclun de las ciencias

3. lntroduc:lon al proceso de !nveﬁtiga:ion
cientifica I y 11

1.2 Segundo subnivelt Trongo Divisional

a) Objetivos:

Que el alumne obtenga una vision integrada a la realidad econémica.
social y politi:a del Mexico actualy aplique los elementos tearicos
y la informacion general al estudio del problema espucifﬂco del
pa{s. integrando ademas, conocimientos de matematicas aplicadas a
las ciencias sociales, metndologia ¥ tacnicas y habilidades de
investigacian y redaccion. Proporcionar los tonocimientas bastcos
de las disciplinas sociales que se ofrecens con el objeta de que
los estudiantes esten en mejor Y mas’ cierta posibilidad de decidir
" gu orientacién vocacianal y de cursar la carrera que se ajuste a

.
esta seleccion.

Que el alumno comprenda las caracteristicas fundamentales del
proceso historico social de America Latina y explique su condicion
de sociedad dependiente insertada en el capitalismo mundial y la

alternativa planteada por el socialismo.

b} Trimestres: Dos (II y IID)

e} Unidades de enseflanza—aprendizajet

CLAVE NOMBRE HORAS CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
320000 HISTORIA Y t - p 36 I 300000
SOCIEDAD 15-6
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1. Introduccion al estudio de la historia

2. Proceso historico de la sociedad capitalista

3. El capitalismo dependiente! America Latina,

4. Los problemas del capitalismo: La Revolucion
Sovietica y la influencia del socialismo en
America Latina.

320001 MEXICD: ECD- 15-¢6 3& 111 320000
NOMIA POLI-
TICA Y SO-
C1EDAD

1. €1 desarrollo del capitalismo en Mexico.

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE NIVEL 100
2. SEGUNDO NIVEL: TRONCO BASICD FPROFESIONAL
a) Objetivos:
Integrar en el alumno la interrelacion de los aspectos generales de
las relaciones sociales, la estructuracion de la sociedad en su
canjunto y los procesos sociales aplicands el conocimiento
adquirido a los elementos espe:i#icos de la estructuracion,
desarrollo y movimientos de 1a sociedad.

b) Trimestres: Seis (IV. V4 VI, VIIy VIII ¥ IX)

c}) Unidades de enseManza-aprendizajes

CLAVE NOMBRE HORAS CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
320423 CONDICIDNES t - p

MATERIALES 15-& 3& v 320001

DE LA SD-

Cl1EDAD

1. El proceso productivo_en general

2. El proceso de formacion de la fuerza de trabajo

3. El procesco de ocupacion de la naturaleca

4. El proceso de tecnificacion de la sociedad

5. El proceso de creacion y recreacion de las
condiciones materiales
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320127

320135

320140

320145

ESTRUCTURA- 15-6 3& Vv 320123
CION DE LA
E0CIEDAD

1. Estructuracion de la sociedad en su conjunto
2. La estructura de parentesco
3. La estructura de producciogn
4. La estructura de dominacion

ORDEN SQCIAL 15-6 36 vI 320127
Y FORMAS DE

COCIENCIA

SOCIAL

1. La Estru:turacién normativa de la sociedad
2. La interpretacion de las relaciones con la naturaleza
3. La interpretacion de las relaciones entre 1os hombres

PROCESDS T6 VII 320831
bE LA
SOCIEDAD

1. Proceso de cambio, de la sociedad
2. Proceso de division del trabajo
3. Proceso de industrializacion de la sociedad

ESTRUCTURA— 348 VIl 320135
CION CLASIS-

TA DE LA SO-

CIEDAD

1. Distincidn entre clases sociales y estratificacion
social . .

2. Determinaciop economica de las clases sociales

3. Estructuracion economica de las clases sociales

4. Determinacion politica de las clases sociales

3. La iucha de clases

MOVIMIENTOS 15-& I6 X 320140
SOCIALES

1. Ltos movimientps sociales en general
2. Los movimientos campesinos

3. Los movimientos obrerocs
4. Otros movimientos sociales

TOTAL CREDITOS EN ESTE NIVEL 216
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3. TERCER NIVEL DE ESTUDIOS: AREAE DE CONCENTRACIONM
a) Objetivos:

Orientar la formacion del estudiante hacia un area de explica:ién
del conocimiento, gque se desprenda de problemas caoncretos de la
realidad mexicana, iniciando una especializacion de la Sociologia,
que incremente la capacidad préct:ca de trabajo del estudiante a

traves de la investigacxén integral de una prcblemética.
b) Trimestres: Tres (X, XI y XII})

A) SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

) Unidades de ensefanza-aprendizajes

CLAVE NOMBRE HORAS CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
320152 SOCI0LOGIA t - p & X 320145

DE LA EDU- 13-1n

CACION 1 .

Drganizacion y diseMo de la investigacion
320160 SOCIOLAOGIA 13-10 6 X1 320152

DE LA EDU-

CACION IT,

. .
Realizacion de la investigacion y comunicacion
de resultados

320169 SOCIOLOGIA 13-10 38 X11 320160
DE LA EDU-

CACION 111 ,
La planeacion de la educacion

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE NIVEL 108

B) SOCIOLOGIA DEL TRABAJO
c) Unidades de ensefanza-aprendizaje:
320161 SOCIOLOBIA t - p 36 X 320145

DEL TRABAJO I 13-10
Drganmizacion y diseNo del trabaijo
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320170

320172

SOCIOLOGIR 13-10 36 X1 320161
DEL TRABAJO

1t

Realizacion de la investigacion

S0CI0OLOGIA 13-10 36 XI1 320170
DEL TRABAJO

111 ]

Analisis de datos y comunicacion de resultados

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE NIVEL 108

C) SOCIOLOGIA RURAL

€) Unidad de enseManza-aprendizaje:

320152

320142

320171

SOCIOLOGIA t - p

RURAL I . 13-10 3& LX 320145
Organizacion y diseMo de 1a investigacio
SOCIOLOGIA 13-10 36 X1 320153
RURAL X1 .

Realizacion de la investigacion

SOCIOLOGIA 13~10 36 XI1 320162
RURAL I11 .

_Analisis de datos y comunicacion de resultades

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE NIVEL 108

4. DISTRIBUCION DE CREDITOS

PRIMER NIVEL (Tronco General) 100
SEGUNDD NIVEL (Tronco Basico Profesional) 216
TERCER MIVEL (Area de concentracién? 108
TOTAL 8424
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I11. REQUISITOS FARA ORTENER LA LICENCIATURA EN SOCIDLOGIA
1. Haber cubierto un total de 424 creéditos

2. Cumplir con el servicio social de acuerdo con los lineamientos
emitidos por el Consejc Academico de la Unidad.
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CONCLUSIONES GENERALES

La riqueza del abordaje de esta experiencia concreta que es conocer
o atercérse a la UAM-~Xochimilco permite plantear por un lada wuna
serie de conclusiones fundamentales sobre el accionar de esta
unidad y por atro lade alternativas dignas de retomarses ampliarse
en otras tnstituciones de enseflanza superior, par supuesto con  un
proyecto seria qua, tome en cuenta las caracteristicas de las
instituciones, etc.

La creacipn de 1a UAM~Xochimilco esta fundada en la politica
académica dentro de un encuentro general de ura serie de
condicianamientos socialesy histdrico y politicaos.

t.a UAM-Xochimilco seffata que la educacion no puede ser
arbitraria, separada de la realidad en un contexto
pol;ti:o‘ econém:co y saocial comg tampoco de ios
objetivas culturales de la sociedady, de su sistema de
valores, de la demanda de la estructura ocupacional: ni
del recaonocimiento soctal gue se otorga a los diferentes
prafesipnales.

ta planeacién educativa de la UAM-Xpchimilecon debe tener
por abjeta el desarrollar las facultades creativas vy
cr;ti:as de los individuos, asf cemo  brindarles la
apartunidad de adguirir una solida formacion general que
les capacite para enfrentarse a cambios tecnolésicas v
gctupacionales mediante el instrumento adetuado de
preparar técnitos de alte nivel Yy 1los profesionales

necesarios.

.
Es necesario que la investigecion en todas sus farmas,
esté en la base del proceso de enseManza aprendizajes ¥y

que ios individuos tengan una {nvma:ién

104



interdisciplinaria que les permita desplazsrse de& unas

especialidedes a otras dentro ge campos afines.

E1 curricula con contenigos formales  zuficientemente
. .

s0li1dos e interdisciplinarios, as: como la 4lexibi1lidad

debida para aceptar las modificacicnes de las necesidades

sociales y las de acap!acxén del 1ndividuo.

Los lineamientos oel Prroyecto Xochimilco son

epistemolégxcos. pedagég::us y sociales.

Las gos tendencias en cue se movera la UAM-Zochimilco es
por un lado la modernicecion y por el otro la vinculacion
universidad sociedad iigendo ;n‘.-estxaacxén. docancia vy

servicio.

El concepto de universidad que se maneja en la unidad
Xochimilce es "la wuniversidad se entiende como una
instancia formadora de profesionistass que a partir de
una relaciGn distinta con 1la produc:xén desde la
perspectiva de su pvé:txca profesional (emergentel), se
encargaré de satisfacer las necesidades de la gran
mayov{a de la pobla:lén. El perfil profesional del
egresado de la unidad Xochimilco se diseMa desde una
concepcién de 1la préctica profesional como préctica
social”. oe

Desde esta propuesta se define el conmocimiento de acuerdo
.
a los gsectores sociales que beneficia su produccion y

distribucion.
Las corrientes educativas subyacentes al proyecto son:

(341 Op. cil. pp. 7,
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La pedasog{a de la liberacion

a

b ta pedagng;a autogestianaria

c La concepcxén de grupos operativos

d LOs princicaipios de estructuracxén de conocimiento
de Piaget,

e El planteamianto de 1nterdisciplinariedad

Aunado @ estos principiecs se epcuentra la propuesta
organizativa del diseffo curricular integrativo que
articula las funciones de docenciay investisacién Yy
servicio.

ta pedagogia de 1la liberacion refleja los principios
freirianos tales como! considerar al estudiante como
creados de su propioc aprendizaje, siendo un  agente

participativo.

La Universidad Autonoma Metropolitana se presenta come
.
alternativa a la educacion superior con las siguientes

orientaciones basicasg?
2 L’
a Desconcentracion de los centros de educacion
superior en el area metropolitana y su ubicacion en
zonas perifericas a cuya actividad industrial o de

servicios pudiera vincularse la educacion.

b Drsanizacién departamental para proporcionar el

trabajo interdisciplinario,
[ Distribucion en los pericdos lectivos por trimestres,

d Eliminacion de la tesis profesional como regquisito

de titulacion.
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e Implantacion general del Lronco comun  como  fase

1nicial de las c:iversas carregras.

¥ Sistema de gobiernc a traves de éfganas colegisdos
con parti:xpacxén ce estudiantes, trabajadores
academicos y aominmisirativos, cuyo cantrol se
organizara a traves de la reglamentacien ¥

concentracion de las gecisiones princigales por
parte de los directives.

La UAM-Xochimilco cuenta con principios para la propuesta

modular que aqui se esctablece y son:

a Integracxén de la docencia. la investlgacién y el

servicio.

. .
b Vinculacion con la educac:ion con los problemas de la

realidad.

c Drganx:ac:én global de las unidades de
ensefanza-aprendizaje (médulos). en terno a
froblemas de la realidad, cuyo estudio se aborda de

manera interdisciplinaria,

d Participacién activa del estudiante en su formacion.
e Modi ficacion del trabajo del profesor universitario
convirtiendose en coordinador del proceso

ensefanza-aprendicaje.
Estos principios de la UAM-Xochimilco pretendens
a La formacion de un profesional interdisciplinario.
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b La vinculacian del proceso ensefanca-aprendizaje,

con problemas concretos de la realidad.,
[ Desarrollo de la capacidad crihica.
d Desarrollo de la capacidad creativa.

El sistema es un conjunto de elementos conectados que se
retoman en el sistema modular porque formula un modelo de
enseffanza 1lamado médulp e} cual se entiende como “un
conjunto de elementos que convergen en el planteamiento
de analisis y eveatual selucién  de un problema de la
realidady que en este caso se relaciona con un proceso de

enseflanca-aprendizaje en un marco interdiscipliinario.omn

E1 estudio de ANUIES no calendarizd los egresos de las
generaciones de estudiantes teniendo desfase por lo cual
el ingreso es menor al previsto.

Fara Bernstein 1la educacion se realiza en +tres sistemas de
mensajes, uno s el curricdlum, otre la pedagogia y el otro es la

evaluacion,

Curriculum, es el instrumento para la distribucion del
conccimiento: va a ser el estudio de la realidads el analisis del
entorno y en esto podemos ver el gran instrumento de dominio que es
o puede ser este curriculum, con esto se determina en ejercicio del
poder porgque con éste se delimita quo vamos a ver en determinada
clase y como se dan los tiempos, pero no se ubica en su realadad
social. Es decir, el curricuelum es una de las formas efectivas de

-
ejercer @] poder en la formacion de las nuevas generaciones.

LLLA] Bocumento Kochimileo. cAnteproyeclo para la Unidad
XKochimileo Ul"d.v‘r-i.m dsl Bur, UaAM slaborado on Junio da
1974, Dr, mamon Villarreal.
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pernstein nzs dice que el curriculum tiene dof Saraecteristicas:  la
primera es la clasxf:ca:xén. aue es £ grado de sostemimiento de
las fronteras de los contenidos. Entences, la £lasificacidn es unma
forma en que el curriculum es 1mplemertado como una estructura de
dominio siendo esta clasx(::aclén arbitraria porque w2 puede
estudiar muchas cosas a traves de una ciencia pero el concepto  de
curriculum y clasificacion 1o imprde nmo por 1ncompatibil:dad de las
disciplinas, sinoc pargue la ciasxfxcacxén ayuda a reproducir el

sistema social.

La segunda categnria de Bernstein la llama el marco. El marco
determina el sistema del mensaje, es la pedagogia, el contexto del
conocimiento que se transmite y se recibe; el marco se refiere a la
fuerza de los I;mxtes entre lo que se puede transmitir y lo que no

s2 puede transmitir en la relacidn pedagéglca.

Con lo anteriormente mencionado se puede afirmar que quien controla
el curriculum de las Universidades, en este caso pﬁbli:as, es el
Estado.

Esta nueva propuesta en un inicio se le dio presupuesto, as; como
gente para que trabajara en dicho proyecto. Sin embargo, con el
tiempo ha perdido dicho apoyo presupuestal y la capa:itacxén del

docente que ingresa a dicha institucion,

Se rescata la propuesta de D T de Ciencias Biolégxcas y de Salud
implanténdola en las tres divisiones dentro de la Unidad
Xochimilca. Pedagégxcamente es rescatable el nivel de aprendizaje
que se pretende alcanzar a traves de la interdisciplinariedad, ya
que se tiene como objeto la transferencia del conocimiento de una
manera integrada hasta donde la légx:a de la ensefanza lo permite.

su pedagogia cientifica que une docencias invest!gacxén y servicio

con problemas de la realidad, establece objeto de 1la realidad

conjugande diversas ciencias vy tecnicas para dar respuestas
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cientificas, con un enfogue teot'lco deductivo en una relacion

dialéctica.

ta retorms pedagéglca que se da & principios de siglo y aqu; en
Mexico, se establece a inicios de la decada de los 30. Dentroc de
la Folitica Nacional e Interpacional con el concepto de
modernizacitn, se le suma a esta la Revolucidn cientifica 14

tecnologica, asi como democratizacion.

La nueva :oncep:xén del alumno y el docente en su proceso de
enseManza-aprendizaj)e. que por parte de aotras instituciones se ha
querido implantar esta nueva alternativa, pero no han logrado
adaptarlia de acuerdo a sus necesidades.

El tratar de conocer el objeto de transformacion de la Unidad
Xochimileo, nes lleva a un sin  fin de conocimientos que lo
estructuray ne logrando en esta investigacién abarcarlas todas,
pues aungue se mencionan no se desarrollan todos sus elementos,
para un lado aunque se consulta la bihliograffa ya citadas no se
encontro respuesta a todas las preguntasy, ni a todo lo que
estructura este objeto de transformacion del sistema modular de 1la

Universidad Autonoma HMetropolitana.
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