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INTRODUCC 10M

La edutacidn como cbjeto de estudio encuentra su
especificicaoc en las ciencias scciales, por ello la priacsica
profesional del pedagoge es ante todo una prictica socialg
por lo que a el carresponde abordar la problemdtica en el
ambito educativo desde distintos niveles de andlisis
(Soctal, institucional, del aula etc.), que permitan su
participacidn en la construccidn de nuevos pensamientos
educativaos para aprehender a la realidad., El Pedagogo cabe
actuar con un sentido critico, que de pie a la apertura de
otras formas de conocimientos, entendido como un  proceso
dialogal y de aprehensidn del mundo.

Es importante rescatar ol pensamientc basado en un proceso
dialéctico, que nos permita lograr una comprensién mas
amplia de la dimensidn de la problemdtica educativa, que
trasciende lo ya dado, lo va establecido y que posibilite
avanzar en el conocimiento.

Actualmente el pedagogo carece de una identidad profesional
que le permita la explicecidn de la problematica educativa

debido que presenta una formacidn desestructurada vy
deficiente del manejo y comprensidn de diversas teorias para
formalizar en el fentmeno educativo, Esta ausencia de

saberes téorico-prdcticos obstaculizan su incorpcoracion en
@] mercado de trabajo, as! como la deficiente formacidnh que
en al ambito de la 1nvestigacidn se le proporciona la cgual
es abordada desde una perspectiva mecanica.

Esta problemdtica no es propia del pedagogo, sino tembién de
los demsds profesionistas sociales, cuestién, que es por
demés preocupante ya que es a partir de la investigagion que
se colabora & la construccidn y reconstruccion de las
ciencias. Es necesario as{, crear alternativas que se operen
#n la prdctica y gque posibliten la superaciaon de nuevas for—
mas de conocimiento.

Ello es posible si se piensa en transformaciones desde el
interior de la practica educativa, es decir desde una
diddctica gque problematize el proceso de enseffanza-
aprendiraje.



Esta reflexibn nox conduifc & cuestionar &l objeto de estudic
del Qque nosS CCcuBaremos, considerando que lox noasntos ac—
tuales obligan a Crear espacios que trabajen nuevas foreas
de captar y estudiar la realicad. Le #n{ nuestro interes por
aportar plesentos gue Nos conduztdh haCid una matodologlia ae
la didactica de la {nvestigacion an Ciencias Sociales.

Con esta INvestigacidn recuperdremos una problemaatica poce
explorada y reconccida gue afecta a los estudiantes de Ia
Escuzla racional de Estudios Profesicnales Aragen,
especificamente a los alumnos de las carreras del Area
social. Lo anterior debido a la ausencia de reflexiocnes
tecricas de la ensefanza y del aprencgizaje de la metodologfa
de la inves“tgacidn, la formacidn de estos profesionistas
estd limitado al planc de la pseudoinvestigacion, an donde
wl sujeto :nvestigadeor 2 gueda a un nivel de renre-
sentaciocnes cComunes, en un plano de la pseudo Concrecicon.

Para comprender y explicar egsta preblematice =2s nesfsario
revisar la Zisansl16n nistorico~tetrica de la didactica (de
este campo del conocimienta), a partir de loc cual se pueda
redireccionar su historia dejande de ser considerada como un
con juntc de normas y procedimientos que orientan el proceso
de ensafManra-aprendizaje reccnocida por elloc como una dis-
ciplina descriptiva y normativa.

Logs enfoque de la didactica en la actividad escolar varian
de acuerdo con las diferentes tendencias pedagdgicas, on=
contrando tres propuestas de este campo del congcimientot
Didactica tradicional; Diddctica activa y Diddctica critica,
mismos que serdan revisadas en el primer capftulo para
analizar la concepcidn del process de enseffanta-apraendirzaje,
de 1la relaci1on sujeto-objeto y de ia produccidn del
conocimiento que se desprende de cada unha Je mllas. Siendo
necesario aclarar que esto no wignifica gque sean las dnicas
propuestas para abordar el acto educativo.

Este andlisis servird como vi{a para l2 zinztruccidn ge un
penzamianto gigactico que  propugne par una prdctica
educativa reflexiva y constructiva por parte del aiumno,
del profesor y de la 1nstitucion, que a la ve:z trascienda
este marco y se manifieste en la practica profesional. Estos
cambios deben partir de un auteéntico procesa de
investigacién que itnvalucre la posibilidad, heuristica del
itnvestigador,

N



El punto <e partida en esza propuesta  dicéctica ps &l
elemento metoaclédgica, & part:ir gel cual se puegdan generar
espcaciocs cue Sen a  gsta dZiscizlina  elemertos para la
construccidn de 3u cojetc da estustio: asf la metooologfa aa-
Quiere un s3i1gnificadoc especifico cuangc se asumne que
pesibilica la construccitn e conten:idas en el oracess de
enseflancza-aprend:izaje de los alumnos y orofescres; zome
puntc de monvergentia de este procesc, coms articulacor ce
los contenidos a trabajari como punto de unidn de 1o
espistemolégica y lo didadctico.

Es por ello aque en el guehacer de toda invest:jacichn es
trascedental la censtruccion de una metodoloofa, en donde se
articule la teorfa, el métods y la técnica, estos terminos
concetidos haj2 el caracter de creatividad y cuessionamiento
que posibiliten la construccidn de nuestra objietoc Qe
astudto] dando bases sufucientes para la produceidn de
conocimientos., Ecta triple articulacion (Tecorta, metono vy
t&cnicai posioiiiltara ia iegica ael procesa, siendo
necesaric anaiizar como opera en la i1nvestigaciong es decir
que seé tiene Jue ir mas alld de una prescripcitn de
procedimientas gque han sido preestablecidos por adelantace
al 1nterior Je dicho procesos esto es nablar de wuna
metodologla gue se elabora y construye y no se 2plica de
atuera hacia dentro del proceso, 31n0 Que se crea de acuercdo
a la situacidn tedrica manejada.

Entonces es necesario realizar en el segundo caoftulo un
trabajse ¢e  reccnceptualizacién de la didectica de la
tnvestigacisan que implique wuna actitud concientizazora,
crftica y creadora que reflexione y explique la proclemdtica
del procesc de enseftanza-aprendiziie a Dp3rtir de una
relacidn teor!s-pra:is Que considere & la realicgac como una
totalidad.

En esta prosuesta didactica, la investigacidn debe ser un
elemento central de la practica educativa debido a aue este
procesc 1ra delineancgo el modo de operar de esta disciplina.
€n esta forma la :nvestigacidn debe posibiiitar la
explicacitn se €st3 realidad desde su ‘totalidad, con-
siderando al sujeto como un sUJELO Ccognoscente, que busca
construir conocimientos y que busca aprehender la realidad,

(2]



Bajo esta concepcion de buscar la  formacisan I  ndiviguos
crtticos, raeflesivas y creadores de la transfarsacion
social, se tratajara desde un nival practico fara conocer:
en queé cansiste la aractica investigativa oel cirantifica
socral, =s decir, que entiende el 1nvestigador social por su
quenacer especifico y como 1o realiza,

En este sentido se nace necesario efectuar en el tercer
capitulo la revisién de les programas del Area de
investigacian en ciencias sociales en la E.N.E.P. Aragon lo
mismo gque del grecurso de investigacidn que manitiesta al
Estado y la prop:a Universidad, que deén elementos para
evidenciar la formacion que s2 propicia 2n el drea de
investigagidng 1a cual 25 planteada desde una metodologia
pasitivista queé nan encasillado al investigador aen la
abtencidn de conocialentos varcaderas y cientificos” dag~-
contextualizando al sujeta investigador de una prdctica
tedrica social.

Abprdanda a nuestreo objeta de estudio desde una pregcupaciIdn
por 1o teorizo gara »evisar la prictica especi{fica que el
investigador en Ciencias Sotiales realiz2a, cuestionando a
los prafezores y a 1oz alumnds en cuants a su  auehacer
inveztigativoy recuperande tSus reflexiones a traves de
entrevistas y cuestionarios.

Ante eata problematica al investigagor debe resconocer 1la
existencia de una metodologia que rostule por la
censtrucsidn de nuevas eleboraciones que trascrenda las  an-
teriares y le permitan aprahemdar y explicar su realidad
cantribuyenda a la canstruccion de caca una de i1as <Clenciss
que le sean propilas.

Este reconccimients implica dejar de concibir a la metodeogia
como  una prescripcion de procedimientos que han Sid90 Drees—

tabiecidos por adalantade, para cansiderarla coms una
metodologla gue se construye tanta en e1 procesa  de
enseffanza-aprendicsle como €1 procssc de 1nvestigation. Al

r2specto S22 prec:issd la articulacicen que 8xlite 2ntre £55os
pracesos, pussto gque Mo se puede goncebir a wuna didacticz
si1n  una metodologfla oque le zea ormnpta, nt at procesa de
investigacidn ausente de una netodolagia que le pertanazca.



En esta forma nuestro quehacer i1nvestigative tendrd sus
bases en una concepcion constructivista gque ofrece una forma
diferente de proceder an la ldgica establecida por el
positivismo, una i1ntencion metodologica Que va en contra de
1o ya hecho, de 1o ya establecido. Esta concepcion del con-
ocimiento brinda ia posibilidac al sujets do conformar al-
ternativas de trabajio en donde conmstruya conocimientos cesce
una totalidadg teniendo as! la poesibilidad de aprehender la
realidad y trascender las primeras apariencias gque ban en-
casillado a la investigacidn que se realiza en las Ciencias
Sociales.

La problematizacidn de nuestreo objetoc de estudio, generard
@espacios que nos permitirdn i1r construyendo una metodologia
de la Z2:cdctica de la investigacién en Ciencias Sociales,
Cuestion que se precisarid en el cuares capitulc ds este
trabajo de investigacion.

Como un primer momento metcodeldgico necesarioc a trabajar han
sido 1s seleccidn de 10s ejes conceptuales ordenadores que
irdn delineando nuestro proceso de investigacion.

Estos ejes rectores son la metodologia, la diddctica y la
investigacioén. Desde este momento es preciso aclarar 1la
articulacisén que existe entre estos elementos, puesto que no
se puede concebir a una diddctica sin una metodologia gue 1=
sea propia ni al preoceso de investigacidn ausente de una
didactica y una metodologia que le perteneczca,

Con 1la formulacidn de esta propuesta diddctica de la
investigacién, no pretendemos caer en una situacidn in-
mediatista que sea concebida Uunicamenta como el manejo de
técnicas, sino que buscamos aludir algunos presupuestos
teoricos Gua sirvan de base para nuevas formulaciones.

MNuestra investigacidn pretende generar reflexiones criticas
Y propuestas a la problematica planteada, dejando en claro
que no podemos pensar que esta 1nvestigacion esté concluida,
$in0 que permita la apertura de espacios que posibiliten
recrearla y construirla.



INVESTIGACION Y DIDAGTICA

t.1 DIDACTICA TRADICIONAL Y SUS
IMPLICACIONES EN INVESTIGACION.

CAPITLLO I.

1.2 DIDACTICA DE LA ESCUELA NUEVA
¥ SUs [IMPLICACIONES EN INVES-
TIGACION.

1.2 DIDACTICA CRITICA Y SUS IMPLI-
CACIDONES EN INVESTIGACION.



1.1 DIDACTICA TRADICIONAL Y SUS IMPLICACIONES EN
INVESTIGACION

En las oOrac+ticas aducativas actuaies,se pone ce manifiesto
que la digadctica tracicional tentinga vigente agn, a gesar
de las propuestas que han intentado innovar la relacion ave
se dan en el aula escolar entre el alumno, maestrs
contenidos; dago aque esta didictica constituye lo mis ver=-
tebral del pensamiento pedagtnico, sentando las basee Dara
el surgimiento de las nuwevas procuestas didacticas.

Su wvalar real se tradujo en toda una revolucitn pedagdQicaj
lo oue hace evigente Qque hoy en dila 1a didactica
tradicianal, se constituya en €1 garzdigma dosinante, en la
metodologla de las practicas educativas del medio escolar en
todes los niveles {educacién pre-escolar a nivel supericr)i
ast “una de las caractericsticss de los sistemas de ensedanza
actuales es la de contribtuir a formar en el individuo un
tipo de pensamiento escindida, bipolar, em uno de Ccuvos
polos se sittan los conocimientos tedricos, cesruzos de
conexi1on con ls realidad mds proxima al individuo y zue se
transmiten al alumno desde 1la escuela primaria hasta 13
universidad y en el otro polo situado alla, en sus antioczas
se sSi1tla la conexion con 1la realidad, eso aue ilamamos
practica"t:?,

En la actualidao laés reflexiones hechas a la didactica nan
s:1dc escasas; Poces son los tebricos gque se han ocuzacdo de
ello; pues esta posicien dominante de 1a diddcctica
tradicional la ha encasillado "en un saber 1nstrumental oque
se preocupa por definir las formas metodoldgicas para la
ensefanza"” *®’, razon por la que aun se le sigue Gons:i:derando
8Clc ©n su aspecto tecnicista.

{1} foreng, Montserrat. *La splicacién de 1a psicologla qenibica en la excuela® en la pedaggia

Doeratoria: Un enfoque constnctivista de 13 ecucacion, Laila, Barcelona, 1985, p. 13

{2) Diaz Barriga, wial. °La forsacion del nedagogo un acercasiento de los teeas didicticos.

L3 formation de profesionales para 1a sducacion® en  Cuadernos gel CESU Mo, 9 U, 1968, 0.9,
7



De esta manera dificilments se ve la dimension teorjca de la
didactica,muchc menos se percibe su ubicacidn histérica, por
lo que se hace necesario revisar desde esta cdimensibn a este
campo del conocimiento ; debido a que “una revtsicn de la
didActica deberfa comeanzar por una reflexitn sobre su his—
tori1a para. a partir de esa reflexion redirecci:onar su
historia™ ™2,

Los enfogues de la oiddctica en la practita escolar varién
de acuerdo con las diferentes tendencias pedagdgicas, siendo
posible encontrar las siguientes propuestas; didactica
tradicional, didactica nueva y didictica critica, misma que
seran abordadas en este capitulo.

Al igual gque la mayoria de las refgrmas del pensamiento
pedagdgico e didagct:ca %4rad:icicnal encuentra sus fundamen-—
tos en el pensamiento de Comenio , que surge de las con-
tradicciones dadas en su época en el ambito educativos; pues
este cambio radical gQue &l propone, s@ da como reaccidn a
los metodos memoristicos e incompresibles con gue los
mae@=tros obligaban a los alumnos a aprender pasajes
bfblicos, canticos rel:igiosos y el catecismo, relegando a un
segundo plano la enseffanza de la escritura y del cdlculo;
ademas los alumnos eran obligados a seguir reglas imouestas
de conocimientos dados como verdaderos y separados de
su realidad =social.

Entonces, Comenio en contra del método utlizadeo en el que
las escuelas eran concebidas por los alumnos con terror,lo
que provoca destrozo de los ingenios; propone uhf  huevo
metodo; exponiendo que "1lo que puede infiltrarse suavemente
en las almas se introducia violentamente...lo gue podrd ser
expuesto clara y lucidamente se otfrecia a los ojos de modo
obscuro confuso intencionados como verdaderos enigmas' ¢43,

) Becker Suirez, Magda. “Didhctica. Una discipling en busca de su identided®. Lecturas ; tormo
srrm—arrE==

41 dabate de la didictics y 1a formacion de profesores an : Antologias de DEP Aragdn, No. 3B,
Mwico, 988, p. 13

4) Cosenio Amos, Juan, Didictica Mgna, Porrda, Mixico, 1988, g, 39
[ R,
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Sin embargo en este ‘método suave® de ensaffanca, saguia
prevaleciendco un orden de todo, en el tiempo, en los
objetivos, en los contenidos, en la relacidn maestro-alumno.
Esta didactica se apoya fundamentalmente en la comorensicon;
retencién y practica, en dcnde @]l maestro en lugar de nacer
repetir al alumno lo0s conocismientos de omemdria, procuraba
primeroc explicarles la leccicon para que despues ellos mismDs
elaboraran ios conceptos explicados hasta gue guedaban fijos
en la memoria, finalmente porniéndolos a ejercitar,

Con esto vemos que a pesar de estar en contra del método
memoristico en esta didaéctica, tambien se introcduce como
punto impartante la retencion, cue contuce a una
memorizacion por parte del alumno.

Este mé&todo pedagdgico consiste esencialmente en ir de lo
general a 1o particular, en el gue se da por lo tanto una
progresidn sintetica del proceso enseffancza-apredizaje, en
donde ademis el conocimiento es fragmentado al concebir las
cosas aisladas unas de las otras. Tambiem parten de io
conocido a lo desconocido, de lo simple a lo complejo, ae 1o
regular a lo irregular, de lo concreto a lo abstracto. Con

ello el alumno define en su interior una serie de problemas
Y niega a su vez la pertinencis de ctros gque provienen de

nuestras persepectivas, quedando as! cerrada toda
posibilidad de existencia de la creacitn por parte del
alumno, carente de un espiritu critico qgue les oeermita

aprehender su entorno social.

Prevalece la enseffanta expositiva en la cual el profesar
tiene que responder a las exigencias de ensefar el tema con
claridagdurante la clase para que as! los alumnos a %través
de la repeticitn constante aprendan la leccion; béste se en-—
cierra entonces, en las repeticiones con las que pierde todo
significado del aprendizaje.

Se ofrece en lo posible, elementos sensibles a la percepcion
y a la cbservacion de los alumnos; por eso se exige que la
escuela esté dotada de todos los objetos necesarios, bajo la
forma de modelos; que los libros sean ilustrados; con lo que
nuevamente gueda reducido el conocimiento del alumno a lo




superticial, a lc empirico, asf “en la practica, esta
didactica haya su expresion en lo que por costumbre se llama
enseManza intuitiva®™,

La escuela es consideraca como una institucion neutral, en
donde se nlega la existencia de conflictos y si estos se
generan al interinr Gnicamente se deben a cuestiones de
métcdo. Se propugna por una enseffanra normada; "el ndcleo ce
los estudios debe distribuirse cuidadosamente en clases, a
fin de que los primeros abran el camino a 'os posteriores y
les den sus luces, haciendo una distribucion del tiempo para
cada aMo, mes, dfa y hora que t%tenga su particular
ocupacion (&, en esta forma también los maestros deben
regirse par un orden, por una rutina de la cual no pueden
llegar a separarse; entonces la “educacidn @s una seleccidn,
caomparable, de un caonccimienta deseado y de forma Yy
autoridadg" ‘7.,

Esta didactica no toma en cuenta las desigualdades entre los

alumnos asf{ la 1gualdad formal gue rige la gractica
se2agigics “es ge necho una fachada para Jjustificar la  in-
diferencia a las desigualdades reales en cuanto a los

conocimientos impartidos o mds bien exigideos™‘®™’ | en donde a
pesar de la experienc:a externa de igualdad y universalidad,
s¢lo redunda en los alumnos gque estan €1 POSicion de una
herencia cultural requerida por la escuela.

En la diddctica tradicional, se postula porque el alumno
lleve a cabo procesos de investigacia, criticando a 1los
maestros que pretenden que los alumnos tengan un aprendizaje
memoristico, 5in embargo después de esta exposition que se

t5) Awbli, Hans. Una diddctica fundada en |3 psicologia de Jegn Piaget, Kapelusz, Bumos Aires,
e
1579, p. 12

t4) Cosenio Amox, Juan. @.git., 8,45
B

75 Dv Lecnaroo, Patricia, L4 noevy Socfolonls de la sducaeise, S.E.P. Casillito, Mdxico, 1986,p.117

POeECreCRTRraeTE

@ hides., 117
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ha realitadoe de la didiéctica tradiciocnal , es conveniente
cuestionar y reconocer ®l disfraz con el gue se fundamenta
qué tipo de actividad realiza el alumno para investigar y
para aprender, dentro del proceso ensefanza—-aprendizaje?.
Este cuestionamiento rnos lleva a revisar y a reflexionar
sobre &1 proceso investigativo que dabe estar i1nvolucrado en
la practica sducativa cotidiana.

Se ha puesto de manifiesto que el alumno es un ser pasivo
que se remite a captar informacion, y a proveerse de elemen~
tos gQue sean sensibles a 3u percepcitn en donde el profesar
debe verificar cual ha sido, e! aprendizaje de éste,
teniendo &1 la primacia en e) proceso ensefanzsa—-aprendizaje;
por ser el gque transmite los conocimientos basados en con=-
tenidos gue sean considerados coma ''conocimiento y valores
sociales acumulados por las generaciones adultas trans—
mitidos & los alumncs como verdades" %!,

El maestro entonces es el elemento central, es quien
arganiza y gradda el conocimiento, &1 determina lo que el
alumno debe aprender, regido por el manual escolar., El
método de enseflanza utilizado se aplica indistintamente para
todos, en donde el repasq tiene un papel i1mportante, aungue
Comenio se manifiesta en contra del memorismo, realiza wuna
critica a los educadores que discuten y cuestionan con los
alumnos el conocimiento que se les ha de ensehar, porgue
considera que ésta es la verdad Unica.

As! como la diddetica tradicional se constituyé en la
practica educativa dominante, tambien en el drea de
investigacitn la metodologfa tradicional, apoyada en el
método hipotético-deductivoe ha sido el meétodo dominante no
sblo en el 4rea de las Ciencias Sociales,

dzlogla tradicional ha encontradeo sus fundamentos

{9} Libaenc, Jose Carlos “Tendencias pedagdqicas en 14 prictica escolar® en: Mntalogfas de la DNEP

Aragdn Ko, 3B p, 82
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enh el positivismo; ea el gue la verificacion se convierte en
lo esencial, existiando una relacién de conocimiento lineal
que parte de 1o empirico a 1o tedtrico en la qgue el sujeto
manipula una realidad artificial que ha sido predetarminadas

Ast la investigaciodn en el verificacionismo es contemplada
coma "...un proceso en 21 que se vinculan diferentes niveles
de abstraccidn N se tumplen determinadas principios
metodoligicos y se cubren diverdas etapas lagicamente
articuladas, apayado dichoe proceso en  teorias, métodos,
técnicas e instrumentos adecuados y preciscs para poder al-
canzar un conocimiento objetivo, es decir verdadero sohere
detaerminados procesos o hechos sociales” 12!,

En la investigacidn, al sujeto se le niega sau subjetividad y
se le caosifica "esta cosificacion del sujeto (...} se
traduce en la separacién entre el sujeto y objeto que se
traduce en una forma de razonamiento de ia conteamplacitn de
lo que el sujeto es..." 11, La relacin sujeto objeto queda
reducida a 1o observable a lo gue el sujeto capta a traveés
de sds sentidos, en donde no se problematiza ni  explica
dicha relacion, que gueda entendida en términos de lo dado,
en donde se alganva un canacimiento ‘obijetivo” y
‘verdadera’. Debido a que se considera que las verdades de
las cgsaes s encuentran inmanentes al objeto de estudia
recortado de ahi gque Gnicamente se tiende a registrar y a
constatar., Entesta forma el abjetivo de la ciencia se va a
reducir & otitener datos a ‘partir de una buena capacidad de
observacién’.

Entonces al ro tener el sujeto ninguna participacidn para
actuar sobre esa realidad aparente, en la que por lo tanto
s creatividad 4 procuccidn de cangcimientos no  tiene
ninguna posibilidad de romper con  la pseudaconcrecion,
s@ conformna por el nétodo de los fernOmenos externos de la
prazis tetichada.

{10} Rajas Sorimo Rail. Gu{p parg realizar tnv, Sociales Siglo AL, Mexico, 1988, p. 25,

{41} De 12 Garza Taleds, Enrigue. "Hedicitn cuantificacitn y cecanstruccitn de 14 reliasad®ens Pev,
e
Mixicana de Sociologla. K.1/87 (N, 1987, p.302
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Asl en esta didactica tradicional la investigacion se queda
en un nivel de verificacitm, en la que las apariencias y las
cosas son la esencia de la ‘verdad®.

Con 1o Que s¢ da “una autodesvalorizac:on de la propia
capacidad de razonar 1o que lleva al individuo a confiar mas
en el pensamiento ajeno que en el propi1o ¥ a creer mas que
pensar”® ‘1>, asi el sujeto investigador es cancedido
tnicamente como un recolector de datos Que no llega a la
explicacién de la realidad, Sino Qque se gueda en una
relacitn pasiva, en donde toma lo que se le prgporciona, por
1o tanto los corocimientos se dan como productos términados
Yy a punto de ser ceonsumides por el alumno , sin necesidad de
elaboracidn alguna. Bajo esta concepcidn la investigacidn y
el proceso ensefanza-aprendizaje son entendidos “como un
campo en donde se parte de lo observable para ‘producir’
hombres adecuados a las necesidades de la escuela en donde
se orepondera a la observacion y al objeto como fuente
poseedara de todo conocimiento® <30,

(12) rorena, Montseerat, (o.cit., p.18,
LSRR

(3 Rivers Avila, Ma. Buaddiupe { Tesis ) fprendizpie ¢ fnvestioacidn, 1988, p,114

b e

13



1.2 DIDACTICA DE LA ESCUELA NUEVA Y SUS IMPLICACIONES
EN INVESTIGACION

El tbaber trabajado anteriormente a la didactica tradicional
fos ha progorcionado elementos que nos permiten abordar otra
pastura, que e¢ la escuela nueva, con la gque daremos sacuen—
cia ¥ continuidad a 1la revision histdrica que se hace
necesaria para comprender, explicar y reflexionar en este
campo del conecimiento.

Empezaremos por decir gque frente a esta diddctica
tradicipnal asentada en uma estructura paramidal de la
ensaflfanra, fundada en el orden ¥y en la memorizacidn, en &l
autaritarismo ¥ on la disciplina, la escuela nueva, entonces
surge frente a estea actirtud especulativa del idealismo y
saobre todo como reaccidén a la didactica tradicional, 1a que
pone et relieve una vision pasiva y antnhima del educandso, en
la que el aprendizaje es reducido a unha mecanizazidn y
rapegticién de conceptas., Frente a vsita realidad educativa se
establecen propusstas que manifiestan 14 necesidad de coor-
dinar el trapajo escalar con todas las demds instituciones,
aplicando descubrimientos relativos al desarrcollo inafantil,
intentando czambiar 108 procedimientos de ensefanza y las
normas tradicionales de su organizacién.

Pratende asl ionovar la educacidn, apoyandose en los aportes
que la tiencia les proporciona. Inicianda por aprender las
necesidades de la infancia a partir de estudios bicldgicos y
psicoldgicos y por cambios que pretenden ir ge acuerdo a las
exigencias sociales.

La educacién se propone como un problema integral de cultura
concibiendose c<omo un  proceso méas amplio gue involucra la
influencia d2 diversos factores : familiares , religiocsos,
BCOAOSMLCDS, politicos, etc. y no solo como un proceso
institucional que comprende tecnicas, medios,
procedimientos, recursos didacticos y nuevos objetivos, con
esto se supone, se asciende de los iimitados problemas de
la Jgdidactica %radicional al tratar de comprender gl proceso
educativo en 21 que se integra el ser humana,

14



Se pretende que el maestro posea un mayor conocimiento ae
los alumnos, para una mejor apreciacion de las capacidades y
condiciones del aprendizaje, Que el alumno seleccione e in-—
terprete la informacidn que le ofrece su entorno social a

djiferentes niveles de complejidad. Que construya sus
conocimientos, a la vez Qque sus propias capacidades
intalectuales, que desarrolle sus aptitudes 1individualtes
etc. lLa educacion es concebida como : ajuste de la per-—
sonalidad frente a la wvida social modificada por la

industrializacidn, en donde se formula que la escuela debe
estar centrada en el alumno, a ella le corresponde dar epor—
tunidad a los educandos de ejercitar las actividades ocor
las que estan motivacos, pero esto con un cardcter
acentuadamente pragmatico,

Realmente esta postura didactica se 1nspilra "en una
exaltacitn individualista, bajo cuyo 1nflujo se buscan
principios en que se fundamentase el libre desarrollo de
cada wung"¢i4:, pero en donde de una u otra forma el in-
dividuo es preparado para adaptarse a los cambios sociales
que vive.

As! mismo algunops tedricos, resal taban que el sistema
educativo debia ser autonome con relacidn al aspecto
politico de cada nacion , por lo que se consideraban gue
bastaba tomar como centro del procesoc educativo al nito, de
atuerdo & sus capacidades y desarrclle "y organizar a la
escuela como una institucidn purificada, de donde debian
surgir hombres también purificados"2®2, admitiendo asi 1la
influencia de la escuela en la perseveracion de la paz.

Bajo esta aceptacitn la didactica de la escuela
fueva, reacciona an contra de que en el
maestro se fundara el conocimiento, manifestdndose por un

{14} Laurenco, Filho M.B. Introduccitn a] estudio de la Escuely Mrevy, Kapelusy,
Bunos Aires, 1960, p. 18
U3 Ibides; p.17
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“enfasis en la ejercitacion de los proceses mentales comc
forma de llegar a la autgesctruturacidn del
conocimiento” f1e s:1n embargo tambien propugha por el useo
de teécnicas y procedimientos fundados en la psicologia ex-
perimental gque viene a aseqQurar "la efectivigad de la
ensefranza’ .

La UNESCO condensa los propositos de esta escuelas que
propugna por: la democratizacion de la ensefranza’, el per-
feccionamiento de las instituciones mediante una
organizacion racignal y wun mayor espiritu teécnico, la
fundacibn de objetivos generales de la educacion con el fin
de aminocrar las tensiones entre los grupos de cada pueblo y
entre los pueblos, tocdo en el sentido de la conservacidn de
la armonia entre las naciones, manifestandose la necesidad
de cooperacion y establecimiento de programas de asistencia’
tecnica, contando con el personal calificado para el
progreso de la sociedad.

AQqui 21 maestro Jjuega un papel diferente, ya No ccupa &)
lugar primordial en la pirdmide del proceso educativo, en
donde se tendfa a domesticar al alumno en lugar 92 educario,
aislandols respectts & sy vida, no se cultivan las ac-
tividades intelectuales por medio de repeticion nemonica de
los textos, sino que S€ contrapone buscando el desarrollo de
todas las actividades vitales del individuo y en forma
integral, tratando de gque el alumno a partir de la
manipulacion e 1nterpretacicn con su realidad sea el que
estructure su propio conocimiento.

Desde el momento en que la didactica de la Escuela Nueva,
surge como reaccidtn a la ogi1cactica tradicional, seria facil
decir que en este pensamiento didactico la acéb:icn de
investigacian wva a8 divergir de la anteri1or; sin embargo a
pesar de las transformaciones que introduce la diddctica
nueva, esta se encierra también en el verificacionismo al
tener un caracter meramente pragmidtico, en donde se acentda
el saber hacer en prejuicio del saber pensar. Con ello nos
percatamos de que a pesar de las criticas hechas a esta
concepcion de investigacion “sigue siendc la dominante; en
la que los alumnos asumen un ral pasivo~criticado pers al
fin de cuentas asumido por e] alumno"¢i>?’,

(18) Becker Sudrez, Magda. Og.gif. p.13
ST oane
(7 Durnichar Calis, Reeses Dlaz ot al. Lo fwnomtnico de 14 investigacion en Pedagogfa®

Alternativa, Revista Estudiantil,ENEP Aragon, Mexico,dunio, 1¥84, p.9.
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Al querer centrar en el alumno el proceso de ensefanza-
aprendizaje se trata de despertar la rapontaneicad e
iniciativa del misao, y por ceonsecuencia, destruir el
autcritarismo y la relacion poder-sumisidn en gue se regia
la didactica tradicional.

Aparentemente esta relacion es sustituiga por una relacidn
de igualdad sin embargo se reproduce la s:ituacion imperante
en Ia escuela tradicional, par lo que “innovar en educacion
no puede consistir, en modo alguno en resucitar lo que hace
cincuenta affos era nuevo y gue por circumstancias histOricas
no  pudo evslucionar, €1no i1ncorporar a4 los trabajos de hoy
lo que nes aporta a la ciencia de nuestros cias“<:=’,

La escuela, a pesar de que considera vital gGue el alumne
participe en su propio aprendizaje, sa dedica a la
transmisitn spcial de conocimientos critica que le hace
Ptaget, al manifestar gQue 'todo cuanto ensefamos al niffo im-
pedimos gque lo invente  dejando de laco los procescs men-—
tales propios de SsSu inteligencia y de interpretar la
realidad. No cbstante los sistemas actuales de ensehanza no
parecen estar encaminados a desarrollar la facultag de
elabarar conocimientos, de desarrollar la inteligencia y la
personalidad, sino mas bien parecen encauzar todos sus es-—
fuarzos & desarrcllar gn 2l nifc la zapaz:idad oa renroducy

los conocimientos elaborados por otros.

En esta forma el conocimiento que el alumno ootiene es
producido a partir de que ya estd establecido y de la
percepcion gue el sujeto haga de su objeto de conocimiento,
Y2l conocimiento Que no es construldo o reelaborado por el
ingi1viduo no es generalizable, sino que permanece ligado
solidamente a la situacisdn en que se aprendid sin poder ser
aplicado a contenidos diferentes"**"’,de tal suerte que 1los
conocimientos adquiridos son aprendidos de forma mecdnica,
olvidancose tan pronto como cumplan su finalidad.

{18) Forens, Montserrat. Op.cit. p.&

09 jeioem. p.24
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1.3 DIDACTICA CRITICA Y SUS IMPLICACIONES EN INVESTISACION.

Que la Digactica en la concepcion de las practicas
educativas necesita un cambio es i1negable, “la escuela no
puede segulr siendo un lugar aislade indiferente al mundo
que circunda al niho, parque este mundo cambia, se
transforma, evoluciona® ¢2e) Tambien la didactica debe
avolucionar.

Hemos recorrido, hasta el momento dos etapas histdricas de
esta area del conocimiento, siendo conceptualizadas desde
una postura instrumentalista, que las concibe “"como un con-
junto de principios y de normas de orientacidn de una
practica" ‘23’ que va a describir y a normar unicamente.

La Didactica Tradicicnal, manifiesta una preocupacion
abierta por establecer un método de enseffanza, considerando
quz si hay ensefManza, existe aprendizaje, reconoce asi que
la palabra orden debe reqir el procesc educativo. De ahi que
s1 la enseManza es el punto focal de dsta didactica, el

maestro sea considerado como el eje central, del cual de-
pende el exito de la educacion, a la vez ubica en esta forma
al alumno como un ser pasive y contemplativo, sin

posibilidad de ser critico, el cual va & desempeflar un papel
de registro de estimulos y de repetidor de datos.

A esta visién de la didactica tradicional se antepone otra
postura, que propugna por una practica educativa
‘ditferente’, en donde el alumno es el elemento activo de su
aprendizaje, girando éste en torno a los objetivos; dando
asl al alumno el papel de creador de su propia realidad.

{20) Decker Sudrez, Magda, (p.Cit:, P13

ErroaxreesT

1) Yeca, brau, “Aprender siguimndo a Piaget® en; Pedagogia Operatoriss Un enfoqae constructivists

PR
de la educacitn,laila, Barcelona, 1998, p.315
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Entonces la importancia de haber abordade a la didactica
tradicional y a la didictica de la escuela nueva nos ubica
ahora en la posibilidad de generar trabajos desde perspec—
tivas diferentes en donde seamas tapaces de situarnos como

sujetos constructores reconstructeores del conocimiento,
que abra un espacio de Produccion para Que sean 10s alumnos
participantes, Quienes constrdyan su propic objeto de
estudio.

Por elloc posterior a estas lineas del pensamiento, se genera
una via para la construccion de una Aueva pestura dididctica,
Qque parte de una reconcepualizacion desde “la preccupacidn
por la relacitn de la teorfa-~practica-tecrias-realidag® @3>,
Por lo tanto la didactica debe ser concebida comn una opcion
metodoldgica que vea al prafesor y al alumno como sujetos
gque participan en un mismo procese de ensefnza~aprendizaje;
que participan, explican, transforman y construye su
realidad, desde un contexto historico~social determinado,

La didactica critica viene a conformar, el caracter de una
nueva propuesta, la cual se define como "una digsctice
contestatarja, concientizadora, estimuladora del esplrito
critico y creador.,.”'23?,  una antididActica rospecto a las
anteriores en los gue los preceptos de la didactica
tradizichai son tebasados, no solo encubiertos como se da en
la didactica nueva, en la que a pesar de sus planteam:entcs
no trasciende al explicar la relacitn del procesc enseffanta-
aprendizaje.

La diddctica Critica, esta en contra de la reproduccicn de
los aprendirajes par parte de los alumnos, en los que estos
stlio reproducen el aprendizaje en condiciones muy similares
a aguellae en las que las aprendit; postula entonces por una
comprensién del proceso enseflanza-aprendizaje, para que
as!t o que imparta la escuela 0o sSirva soloc para resol-
ver aguellos problemas concretas que se presentan al alumno,
sino que permitan la reflexion y el conocimiento gue le den
posibilidad de explicar su realidad.

(22} Espinara y Montes, Angel. "Lacturss en torno al debate de o disitico y la forwalitn de Prafe
B
sores” en: fnialogls de la E.NE.P. Aragan, 1988, s/p

(T3} 82722 e Surpht, Ssana. "Antididictics o sueva idictica®, m Antaloglay de E.MLE.P, Aragn,
L —

%©. B, LAAK I, s
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El aprendizaje aqul, es la construccidn que realiza el in-—
dividuo a travées d2 un proceso, en el gue el pensamientoc se
asemeja en teéminos de Kosik a un espiral dialéctico, que
comprende un conpcimiento no como producto terminado sino
cOmMo un ir y venir sobre si mismo, retomando de nuevo la que
se habia dejadoc atras; nunca volviendo al mismo punto mis
bien aproximdndose a él, es decir e]l pensasamiento bajo esta
concepcion de la didactica abre nuevas vias intransitadas
hasta entonces, pero que a partir de este momento pueden ser
de nueveo recorrigas.

For esto “l1a actitud cientifica en educacidn o en cualguier
otra ciencia social, no constituye algo gque se conquista de
wnNa ves para siempre, es NeCesario adoptar una acvtatud per-
manente de vigilancia que permita ir substituyendo el
eonocimiento precientifico por un conocimiento cienti fico,
en construccitn permanente’™ ‘3%’

Esta postura constructivista en el proceso de investigacion
busca rescatar una conceptualizaeibn {tedrico-practical
estrechamente relacionada con la 1anovacitn 3 la cual
ademas permite abrir lfneas claras para afrontar al objeto
de estudio, ya Qque ée&ste se va construyendo. Esto sdlo se
logra con un trabajo critico y autocritico del proceso de
investigacion, por lo que el trabajo en este proceso debe
ser concebideo en términos de ruptura y construccitn. Ruptura
con toda concepcitn empirista , fantasiosa,desligada de la
realidad § construccion dada en conocimientos que cada ve:
mads se aproximen a la realidad misma que genera el
conocimiento y que debe de ser transformada por el mismo
quehacer cient{ fico.

Bajo esta postura, a1 es posible desarrollar en el educando

un espiritu critico, el cual permita Qque se genere la
investigacitn no en al sentido positivista de verificacidn ,
sino en un sentido mas amplio que esg de creatividad ,

cuestionamiento ¥y reconstruccitn del conocimiento en la gue
el educando se desprende de ese papel pasive, agumiende uno
de ente activo por ello el educando aqui es considerado coma
un ser creador, capaz de crear y construir su propio
coenocimiento.

(24) Pamszas Gonzles, Margarits. Fundasntacion de 1o didictics. Vol. 1, Mérico, Gernika,1986,p.43
e
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Todo aprendizaie que parta O esta concepoitm, supone  una
construccitn de un conocisiento nuevo} aprendizaje concebido
rcomo una  congquista progresiva del sujete, de su propla
relacion con los otrog y con su realidad.

€ste didactica relega a un papel secundaric a la transmision
de contenidos, siendo el elemento central la investigacion,
porgque agul “la pridctica educativa misma, la investigacidn
sobre ella irdn del:ineando e] modo ©ce coperar de la
didactican can>

"En el saltn de clases el autentico acto de conocimiento,
transformador de la practica, esta impedido por el hecho de
que en genecal los estudiantes y los profesores no conocen
el ohjeto de estudic ni  tienen wuna prdctica congnasitiva
sSih0  Gue poseen un  caber que han adquirido a traveées de
‘comidas’ © 'banquetes educanutricionales’,que laos aparten
tada ves mas de su realidad concreta®$2e:,

Ante asto el pensamiento del alumno no debe ser consideraco
coms Un pensar 1ngenun y fetichada, S1NC  CoMD Uha  accian
transformada y critica. Fern sete proceso Ao es especitico
privilegio del alumrc, 5100 gque debe de estar en interaccidn
con el maesIro, que si hien no es considerado como €1
elemento central del proceso ensefilanza~-aprendizale, va a
tener une participacién abierta, va a reslizar un trabajo en
equipo que les posibilite reflexionar y construir sus
conacimientos, asi estos sujetos {alumno~maestro) no son
considerados coma exteriores al objetec de conoctimientao,
“sina de un hombre real concrato que en el cursg de su ex—
istencia y en funci6n de ella hace del universo del cuval es
parte integrante el obleto de su pensamiento y que trans—
forma esa reslidad objetiva en realicad pensada” <¥¥?,

{25! Barto de Surghi, Susand. (p.cit., sip

(26} Escobar Guerrern, Miguel,"la pirticipacion estudiantil: Dos experismntoy educativas = el

241dn de clazest (ha Tatra Freicjana® en: fAev.Perfiles educativos N33 Erero-Terzo, LKALML
CIE, 197, 0.7

127) Torres YGvor, Carlos Alberto. Ly previs sdycative de Paain Feeire. Gernika. Wéxico,1973,P.™
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e 2sta merera, la Dicacsica crisicas consstituye la base fun—
camenital pars lograr una SransforrRaCibn en las praczicas
educativas actuales, en las 2ue imceren tantc prafesocores
Como educandos Ccriticos gue formen parte e un orocesc en el
ase ST Ce una relacion Ciaicdgizae, cLe em Termings o€ Fawlo
Freire, ssty s refiere al "sello oel acic cognositivo en
el zual el oD eso cognoscitle, medizszzance  los
sujetos CosmssCentes SB enIrega @ so cesenvzlvimienta
Triticot A

De an! suse la funcidn Ce conoCer NO pDuerda sSer recCuciga a una
simple relazitn entre el su;eto y el objesc e conocimiento,
esta reiaricr rno puece tereirmar corn el cojeto comosido, al
nNo gr1stir conocisientos acasados. £n este sentico es  fun-—
tgamential tomar en cuenta la participacicn crifica del sujeso
en el process 1nvestigat:ivo gue nos lleve a trascender en
*€& 2c%tius siiencicsa e loe estudiantes, en esa falta de
crit:cidacz, en esa reiacitn EERCAanisistal en st en la
cominancia de la didactica *radicional, lc cual nos hace su—
perar ademds €1 costrermido marco a que la c:didctica ha sido
reducida.,

De este modo cuanco el :Nvestlgacor tlene como preocupacicn
primaordial aprender un protlema despuss verificarlc en 1la
realidag, se esta negando as! mismo la capacidac gue posee
comb ser creativo al limitar su trabajo a una reproftuccién,
a una copla de 1o real sin atreverse a dialogar con su  ob-
leto a2 estudio, problematizandolo y cuestionancolo, gquedan-—
dose Gnicamente en lo fenomenico en lo observable. El
investigador entonces es conceblido como  un instrumento
2 jecutor que encaja perfectamente en el modelo de apren—
dizaje mecanisista.

Debe pensarse en un investigador que compromete al suleto,
que no recibe ‘saberes’, sino que el mismg debe descubrar y
elaborar los conocimientos. E] papel del educador no puede
ser del que impone al educado su visibn del mundo,
cualquiera gue esta sea, sino la de dialogar con €l saobre su
viS16n e i1ntentar develar lo que esta oculto en toda vision,
percepcibn de la realidad. El profesor entonces envuelto ern
wee oSrostzc e=r sl que se da una retroalimentacicn también
debe de ir conociendo en esta blusqueda y eidoporacidn Sus

{28 Pulo, Freire. fxtepsitn 0 Comnicicidn? mérico, Siglo 111, 1975, 5.73

Ty
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inician los estudiantes respetands y haciendo explicita su

arijisntacion.

Ahora en cuante a la triada del conocimiento, esta diddctica
N le da primacia a algln elementc en especial como lo hace
la didéctica tradicional, en la que se da #1 predominio del
obigte scbre el sujeton; o en la didéctica nusva Bn la que
predomina el suleto sobre 2l objeto. En esta didactica
existe una articulacién entre sujeto~obieto y conctimiento;
es decir se da un pensaaiento concrato-abstracto-concrets,
porgque el conocimiento s construido a partir de la prdctica
y no de la teoria . Se concibe as{ "wun hacer que se inscribe
dentra de una idea tranasformadoras come algo trascendente @
importante para el sujeto ¢ donde e capar de tranumitic un
conocimidnts ¥ 1o0grar un asrengizage duradero gue se vaa
asignado por la accidn realizada al investigar*'2"’, esto le
permite multiples aproximaciones a 1a comprensian o
construcocion de su objete de estudio, qu2 s=3 capaz de
recrearse en la invensidtn o reinvension del mismo, wlvidango
practicas parcelartas. Un azrendgizaje, una enseManza ¥ un
conprimiente Yy  una  1nvestigacidn em las gue se entretejan
detsrminantes 1nternos y externos al sujeto misma, pard que
pueda reconocerseé plenamente COomo autor de  sus Dreoplos
procesos.

Con la Diddctica critica entra oN Juego unNa nueva cancepcian
de la enserranza, del aprendizaje, de¢ programas, de sgtodos
etc. Agu! la iniciativa del alumns, del maestro y de la
sncivdad es 1o esencial y sobre Bllos girard todo el proceso

educativo.

£1 proceso enseflanza-aprendizaje es concebido no en un  sen~
tido puramente lineal sino de disloge e interaccidn gue
promueva un aprendizaje activo. Esta didaxtica postula
entonces porgue e] alumnd construya SuUus  propilos sig~
temas de pensamiento, teniendo privilegio 1o intelectual,
por lo que 0o se deben presentar a la c«lase
ima&genes preparadas sino haterlas surgir en =olia a Ja
vista de todos 1os alumnos. El <=conocimiente deia de
ser considerada como tan conjunto de té€rminos
estaticos, unz coleccidn de contenidos cde conciencia,

29} Rivera dwils, Buatalupe, fo.Cite, pi 166
o r—————
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pasa a ser como 1o define Paulo Freire como “presencia de
curiosidad del sujeto frente al wsundo que desanda una
busgqueda constante, implica inversidn y renavacion® <>,

Esta practica educativa representa la basqueda de espacios
en favor de la conformacitn e educandos creadaores ¥y
recreadores de su historia y de su culturai{ que superen la
prdctica tradicignal desarrgllada en el saldn de clases. En
esta drddctica "el marco raferancial estd defifido por lo
histdrico y no puede ser rigido ni universal, sino gue
necesariamente ti1ene que ser construfdo por los hombres, en
sy  calidad de sujetos coghoscentes, capaces de tranaformar
la realidad® 33>,

De ant que se desprenda hablar de una investigacidn de tipo
constructivista, en la que el proceso del pensamiento No se
limita a transformar el °"todo cabtico” en un conjunto de
relacicnes y hechas sino de un procese transformador de la
practica, en donde el educande desarrglle s4  tapacidad
creadora, que lo incite a razeonar, a investigar y a podeer ir
sclucionando de esta forma las cuestiones que diar:amente le
olantea la vida, pero gue temdbign le de pauta para transfor-—
matr su real idad, vista dsta como “una taotalidad
concreta’ (33 pues a partir de easto el individua puese
llegar a desarrollar su capacidad critica.

(30} Pauta, Freire, (p.cit., p.10

SEF=AATTERE
{31) Escchar Guerrera, Rigue). Op.cit., p.24
sremmmsmcrcrasyoreny
32) Que e terwinos de Karel Kok “Consldorse 1a ewalidad como wna tatalidad concrets, &
covsiderads cono un todo  estructurade en viay de desarrollo ¥ autorrescidn’
Kosik, Karel, Dialictica de lo concreto, Brijalbo, Mezico, 1965 p.73
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CAPITULD.II. RECONCEPTUAL IZACION DE LA DIDACTICA
. ) DE LA TNVESTIGACION

2.1 POSTURA DISCIFLINARIA DE LA
DIDACTICA.

2.2 RECONCEFTUALIZACION DE LA DIDAC-
TICA TE LA INVESTIGATION,



2.1 POSTURA DISCIPLINARIA DE LA DIDARCTICA.

Este capituloc es el resultado de la reflexion y del estudio
acerca del desarrollo histérico por el que ha atravesado 1la
didactica. En el capitulo I, hemos explicado como la
didactica tradicional se funda en el principioc de autoricad,
en donde el alumno debe conformarse con la que el maestro le
transmite, es decir aprende a repetir figuras, signes,
reglas de conducta, comportamiento, etc; este modelo
tradicional esta fundamentado en la i1mitacibn y conformidad,
dando al alumno el caracter de objeto que lUnicamente recibe
informacibn dejando de reconocarsele cualidades criticas,
constructivas para su propio aprendizaje.

Ast tambien, se ha trabajado otra postura, la didactica de
la escuela nueva, la cual por el contrario propugna aparen—
temente por actitudes “mas liberales y flexibles, sin ea-
bargo el modelo de la diddctica tradicional y de 1la
didactica nueva a fin de cuentas encierran al educando y al
profesor en el silencio” 33,

Es entonces con la didactica critica, Qque se alcanza un
nivel diferente para concebir, reconceptualizar y explicar
el proceso enseffanza-aprendizaje. El conocimiento es con~
siderado como un proceso dialdctico inacabado y continuo,
estructurador y destructurador de una realidad totai”'34?

{33} Laroue, Babriei. “Teorias oe la commnicacion contra teorias del aprendizaje®

en: Aevists Perfiles Educativos Mo 80, &oril-Junio, 1798, INCISE, .21

{34) Marin Chavez, Enciquets, "Prapuesta de forsacibn para la practica de la docecia

steer—r e e
y 12 investigacion Esucativa® en Rev.Perfiles Educativos do. X3, Julio-Septiesbre, 1985,
we-CISE, .33
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en donde el maestro ¥y el alumnao se abocan como sujetos
conscientes de su devenir historico, con posibilidades de
apropiarse y construir el conocimiento para analizar y
transformar su propfa realidad, en la medida en que se com-
prometan & involucren su participacion.

El haber hahblado de las diversas propuestas didacticas, nos
permite ubicarlas en dos grandes vertientes; los que
consideran al aprendizaje y a la ensefranza coso una relacion
iineal Yy aquella que 1o considera COMO unN Proceso,es decir,
la didactica es vista desde una perspectiva tecnisista, en
contraposicidan a la diddctica critica que ofrece una
prdactica totalmente opuesta a la tradicicnhal.

De ah?, que la reconceptualizacion de diddctica que
trabajaremos, serd revisada a la luz de dichas concepcicnes.
Para desarraollar este aspecto, partiremos de la revisicn de

las diferentes posturas gigciplinaerias oe la didactica, en
Matematicas, Ciencias Naturales, Cienc:as Sociales, Espahol
e Investigacibng que nos permita continuar con las

reflexiones para reconceptualizar a la diddctica concibien—
dola como todo um proceso metodolbgico.

Sclamente trabajando esta area del cgnocimiento es que
podemos explicitar los aspectas significativos que han
determinado la formacidn actual del profesionista del drea
social.

LLa didactica, tendrd que ser reconceptualizada dentro del
contexto real de las prdcticas educativas actuales que
posibiliten dentro de este marco hablar de un investigador
con "estimacion crltica*'=" que cuestione y reflexione
sobre su oObjeto de estudio y gque no actde como pseudo
investigador,

Rescatando elementos que sirven como base de la relacidm 2
la formulacibn anterior hecha y reconociendo entonces que la
diddctica requiere de algo mas que la concepcidn
instrumentalista; es decir requiere de una forma diferente

(35) "La estinacion critica, no ex cusstion de minidn o qusto perwonal, sino de fundasentacin
de los argmentos™, Acyta Escobar,Carloy E."Creatividad 12 1ibertad secrts®ens fav.
Pecfiles Eoucativos Mo.34.0ct~Dic, UNW-CISE, p. 22
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de concebirla porque @sta no puede reducirse por tanto a la
explicacidn que de el sentido comun.

Es importante ahora hacer notar y aclarar como nog intro-
duciremos para lograr la reconceptualizacibn de la didactica
que comprenda a un todo un proceso de investigacisn, que in-
volucre la relacibn maestra alumno, contenidos, objetivos,
meétodos, forma didactica, en si todo el proceso anseffanza—
aprendiza)e.

Entonces referirnos a la dididctica para nosotros no solo
signitica la adopcion de un marco tedrico-prdctico diferente
al dominante en las practicas educativas simplemente a nivel
de la teorta por mas bien elaborada que @sta sea, Sino im—
plica una reconceptualizacicn de perspectivas que den pie
para mostrar gue hay gque aceptar una verdadera ruptura entre
el conocimiento sensible y el conocialentc oojietivo
{Bachelard) para as! llegar a hablar de una Metodologia de
la didactica en investigacion en Ciencias Sociales. En donde
de esta reconceptualizacidn se de una forma diferente de
abordar el proceso de enseffanza-aprendizaje, Cuya naturaleza
primordial no consista en retener congcimientos sino en
producirlos. Produccidbn que no se detiene en el saber
academico, ya que la produccion de conocimientos no puede
separarse de sus circunstancias es decir de la totalidad
concreta como la define Kosik.

Aunque se hable de exigencias interdisciplinarias, no se
puede, ni debe tratar esta multidisciplinariedad en el
proceso de ensefanza aprendizaje, es decir cada disciplina
debe ser tratada de acuerdo a su especificidad, pero sin ol-
vidar por ello las relaciones con el conjunto del sistema de
las demas ciencias. Desde esta perspectiva damos cuenta que
al hablar de una disciplina en especifico, édsta debe ser
abordada o estudiada con una didactica que le sea propta,
qus S& aprco:2 del proceca de ensetanza aprendizaje, que lo
explique y analice en toda su problematica y No que seéa
vista a partir del manejo de técnicas, es decir con un en-—
foque tecnicista.

Iniciaremos aeste capftulo con la revisidn de la disciplina
de las Matemdticas. Existe la problemdtica de que toda
prdctica educativa es trabajada desde una misma perspectiwva,
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en donde se culpa a los alumnos etiquetandolos de
“malos™ ‘24> en algunas materias ,pero “buenogs™ ‘27> en atras,
entrandc a la problematica en las lecciones y no en la
disciplina tratada.

De la ensefanza de las diversas disciplinas, las matemdticas
ocupan el principal lugar, quizd por ser de las mds
valoradas socialmente debido a gque san conceb:i:das como 1la
base gel conocimiento y avance cientifico, dando pauta para
conformar um marce de explicacién a las actividades
tecnolbgicas que se realizan. Erigiendose as! como auxiliar
indispendable en las ciencias sociales. En esta forma las
matemdticas tienen como objetive primordial proporcicnar al
educando elementos que le permitan desarrollar un  lenguaje
simbblico traducido en 1o cuantico para interpretar una
realidad a través de relaciones numéricas.

Los especialistas en 1la ensehanza de las matematicas
muestran especial aprecic en su alto grado de abstraccitn y
en la solucibn de problemas, as! “"su autonomia con respecto
a los datos empiricos, su posibilidad de desarrollo mediante
métodos deductivos, han determinado siempra las
caracterfsticas y condici1ones de su ensefranza’ (39?,

Tradicionalmente la ensefanca de las Matemdticas estd fun-
damentade en los problemas, porque se dice que ellos ensefran
el usa de esta disciplina y convencen al estudiante de gque
e] tema es importante,

(36} Desde una postura tradiciondl se considerd que #l alusna aprende Cuando dsiaila y
weoriza todi la informicion eanejada por el saestrs, & partir de 1o cual le e
asignada una calificacidn numirica que fo acredita coas alumnc brillante, abteniendo
un estatus social privilmgrady ante 3! 233800, compdes y taatliares.

1371 E! sujeto es visto como el culpable de su filtd de aprendizaje al no vertir o devolver
en sus examenes 12 informacidn tal y como se 1a presento el profesor y por no manitestir
en su conducta la repeticidn y sesorizacidn de concsimientos y habilidades,

138) Soaer Branell, Cirson. “Procesos cognoscitivos en o) aprendizaje de la multiplicacion®

en 5 pedagogis cperatoria. Un enfoque constructivists de la educacion, Laila, Bartelou
1985, 9,131,
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Las matematicas son ensehadas cen el método deductivo. es
decir que se comienza con las axiomas*>®* y definiciones
bdsicas sobre 1o que se supone obviamente cierto y se
demuestran en forma decductiva las conclusiones, a las que se
- llama teoremas'*°’,

A partir de la revision bibliografica hemos identificaoo que
la ensefranza de las matemdticas versa sobre la solucion de
preblemas, a los cuales podemos encontrar reproducidos en
infinidad de libros de texto. Para la sclugibn de estos
problemas matematicos, se tienen comprendidas una seraie de
etapas:

1) Comprension del plante'amxento del problema (assi

2) Seleccion de teoremas y reglas para la debida
solucion fs3as

3) Ejecuzion oael problema*+>? y revisicn de resultados
abtenidos =,

{39)Los griegos fueron quienes primerg concibieron la Matesdtica deductiva
“Su ohjetivo era cbimer conocisientos verdaderos acerca de la naturalera, y su plan
comenzar con algwus verdades evidentes por Si aisals, tiles Como que dos puntos detersinan
una recta y que todos los angulos rectos son iguales. Dadas estas verdades, o axiosis,
planeartn ootener deductivasente conclusiones 0 teoresd. Los teoresis tasbimn serian
entences verdaderos

(40} E] teorems, &5 mtendito coso tna proposicion cientttica o ley mitesdtica
que puede ser demrmstrads deductivaments con io cual sb llega dnjcasente a la
veriticacion de ditos,

{41) €l planteasimnto del probless s redactads o formilady de tal manera que solo
adeite ta respuests posible, ante 1o que i alueno debe dirse a la tares de seleccionar
los teoremas que daran la solucion ‘corrects’

142} Es definida como 12 asisilacion de todos los datos descritos que proveerdn al sujeto de
eltewentos pars crearte un sarco de la situacidn que s¢ Je estd pidiento resuelva,

(43) En esta etaps se realiza una sustitucion de las varrables snunciadas en e} problesa
con 12 aplicacidn del teorsma que le llevard 3 12 solucidn esperada.

(44) Esta ditiea fawe tiene cosc tared principal, el que el aluanc confronte su respuesta
ton 1a que ¢l aarstro presints, pars que éste corrcbore sf el sujuto estd aprendiendo.
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Al dar cumplimiento a estas fases para la soclucien de las
problemas, se considera que se contribuye a la mejor
asimilacion de las teorfas y al entrenamientoc en la tdenica
de aplicacion y asi la solucion de estos ayuda a desarrollar
el juicio matemdtico. Con es*e método los alumnos aprenden
mecanicamente, memorizando procedimientos y demostracaiones
Qque estan desconectados entre si, condicionandolos a gque el
profesor hace y los libros informan y "mientras que el
profesor demuestra un tecgrema de matemdticas, el alumno aun
estard luchando por comprender el teorema su demostracion y
su significado”*®' ., (Considerandose Qque lo esencial es
lograr el dominio de la abstraccidn y todo lo que ataffe al
aspecto de lo veritficable con la obtencidn de datos
cuantitativos, remitiendocse a una logica cientifica en aonge
la realidad se encuentra predeterminada.

Estd disciplina es ensemada y aprendida a gartir ae las
bazec Teé una concepcidn cientifica positivista, carac-
terizada por un sistema de conceptos cientificos gradual-
mente Oistribuidos en los pragramas y textos en los cuales
e determinan los conocimientos, aptitudes, y hdbitos gue
los alumnos han de asimilar.

Se vaiora el entrenamientc mental en donde se aprende a par-—
tir de problemas basicamente sustralidos de libros de texto,
con la aplicacibn correcta de los teoremas y reglas ya es-—
tablecidas gue los conducen a la solucidn adecuada,que es la
antca que el maestre exponga atn bajo el riesgo de no en-—
tender nada de lo ya establecido como verdades absoclutas. De
ah? que la resolucion de estos problemas se lleved acabo en
forma mecdnhica, dejando de lado los protesos de construcCidn
del conocimiento.

El aprendizaje mids que un procesc “es una operacien contra

reloj;i en !a que no hay tiempo para preguntarse de su
utilidad para qué sirve lo que estamos ensehando"*4«’, Como
consecuencia de ello tampoco hay tiempo para relacionarlo
con ta realidad, porgque al pedirle al alumno que memorice

{43) Kline, RMorris. [ tracaso de lys mitesdticas aocernas, Por gud Juanjto ng ssbe swar,

Tz
Siglo XI1, Mrico, 1988, p.15.
(45) Morenc, Pontserrat. Op.git., p.23.

ey
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y repita los axiomas y teoremas, es pedirle que no tenga una
actitud erftica. por esta razdn se considera gque las
matemdticas sdlo se van a ocupar de probar y verificar lo
evidente, o ya establecido.

"La enseManza de cualquier materia actla siempre como Si
para un problema sblo hubiera una soluciébn valida, la altima
que el desarrollao de la ciencia nos ha aportadec Yy como Si
esa solucign wuna vex explicada fuera suceptible de ser
generalizada a todas las situaciones posibles gque la
implican,"t*>, De ahi que la enseranza de las Ciencias
Naturales consiste en conducir a los alumnos a la
experimentacidn y a la adquisicicdn de metodos y teécnicas que
nos lleven a ‘conocer’ los fendmenos de la naturaleza los
tuales se dan por medio de leyes naturales que rigen el
camino del! conocimiento cientifico.

Este procedimientc contipne siempre los misMOsS  Pasos y
etagas bdsicas como son: la observacidn y el planteamiento
de}l problema ‘42, el planteamiento de hipdtesis®*™’,
experimentaciobn®0? vy por wltime el control y evaluacion

(47) odmer Branell, Cateen, Dp,tit., p. 147,
B

(43) Este primer paso del protedimiento cient{fico nos remite a hablar de una postura
positivists predominate de las practicas educativas, e las gue se 1lega 2l saber
cientifico partisndo Or la descripcidn de las apariencias 1o que finalmente nos
conduce & Ja sere verificacidn,

(491 E] investigador se basa en Jeyes ya conocidas, sique wna serie de principios geoeralmnte
acegtados; la actividad es peapia para planificsr y pone en prueba posibles soluciones.
foul e] aluang queda e el nivel an lo ya dada, de o ya establecido, en ol Uz o
demrsiada facilidad Jimod a comsideris 105 swdelos y las leyes cowo realidades acabades.

{50} Por sedio Oe esta fase se di und respuestd Clars @ inequivoca del probless, es un eanto
slaneade y efectuado por el investigador para que rindd evidencizs ‘shlides’, D mste
w0da e} proceso investigativo queda nuevasente a nivel de cosprobacion, Con la realiza-
c16n del experimenta entoces e confirmaran o refutarin las hipstesis.
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de los resultadost=*’, dados estos como pasos que se deben
seguir comc si la investigacion fuera una receta. Asi "el
eonocimiento surge por el mérito de individuos dotados de
intuiciones geniales capaces de originarlas de la nada™ ‘s3>,
per ello a través de la observacidn de un procesc fisico se
reconoten los problemas que dste plantea en donde la
observacion tiene un cardcter empfrico. Con esto se afirma
"que la ciencia se constituye yenco de lo mds simpie a lo
mas complejo y que comienza por el conocimiento directo
que los sentidos nos dan de las cogas" 9=,

En este procedimiento cientifico el pensamiento es lineal no
pasa por el espiral dialectico que expresa Karel Kosik: es
decir no va de lo concreto & lo abstracto y de lo abstracto
a io concreto, por 1o gque en la ensehanza de las Ciencias
Naturales parece no manejarse esta relacibn ya que Se queda
siempre en las apariencias sin llegar a pocnerse  en
contacto con la real:idad, ‘™ Es en esta medida cue las
abstraccienes Mmas gue un acercamiento al obieto =on una
adecuacidn del mismo reflejando en esta forma una realidad
aparente. En esta forma se sostiene que "la ciencia no se
apoya en las apariencias ni tampoco tiene como objetiveo la
bdsqueda de esencias escondidas, que la ciencia se construye
merced de un trabajo de produccion de conceptos,; enfrentando
a los datos de la experiencia sensarial y a las convicciones
espontaneas. " (B9

(511 E1 ditimo paso consiste m controlar y evaluar los resultados de 1a medicito pars llegar
3 la generalizacaith ya que el setodo deductivo trata de llegar a enunciados generales; el
resultado ast encontrado se examina ensequida con eirasa 12 aplicacidn de 105 resultados
4 todos los deeds rasos parecidos,

{32} Braunstein A, Nestor fet.al) Pyicologfa, [deologfa y giencia,,Siglo Inl, Mérico, 1963 .6

e e

(53) Braunstein A. Mestor. (p.cit., p.7.

1) algd ibitabie 3 elermo, ia verded que repremsiaria ua
adecuscitn mtre concimcia y realidad cbjetiva seba tasbitn definida coms algo ineu-
table, eterno @ igualsente setafisico’.

Nethot, Ana Merfa. L2 comnjcacidn participativa, U.A.M. Unidad Xochisilco, México 1998,

e e s ]

poiA,

(55) Braunstein A, Nestor. (.Cit., p.10

TR
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Lasg Ciencias Naturales utilizan la prusba experimental en un
sentido explorarorio para elegir entre ideas, conjeturas e
nipbtesis convirtiendose en una creencia de criterios
estrictos de cientificidad, en donde “el positivismo wva
acuhando su modelo de ciencia gue puede resumir en el metodo
hipotético-deductivo, metodo de Justiticacien de las teorias
y no de creacibn de las mismas”™ *Se3,

€n esta digactica ce las Cigncias Naturales‘®”’ la realidad
nNo tiene que ser concebida bajo un cardcter eternoc e in-
sutable 51 no como $OCo um procesc “cuya esencia se halla en
las relaciones y cuyo mGvimiento Se da a partir 0 sus con-
tradicciones entonces la verdad como reflejo activo de la
realidad de movimiento no puede ser jamds algo terminado y
absoluto, sino algo relativo y dependiente S®’,

Es necesario una didactica de las Ciencias Naturales gue
sermitan a lZs  alumnzz=  inyvootigar, que los conduica a
progucir conceptos claros, a producir conecimientos nuevos,
a ver relaciones y contradicciones, etc., para asi poder ex-—
plicar la naturaleza. Para ello hay que evitar en clase el
mero palabrerfo acerca de fenomenos, leyes y conceptos. Se
tiene que reconocer lo problemdtico mediante el pensamiento
tritico y productivo, por ello “"no es posible hablar de un
metodo cientifico como 51 se tratase de una serie ordenada
de pasos Que ejecutados debidamente nos conducen in-
evitablemente a la produccion de conocimientos
cientificos, "~ =%

(551 De la Garza Toledo, Enrigue, “Estilos oe investipgdcidn scbre 14 clase oorera® e Rev,

Pecicana of Scciologla, alo 1 e, 4 Octubre-Diciewbre, UM, Mirxits, 1988, p.B

(571 Las Ciencias Maturales dan cumnta ¢e estructuras y procesos no sociales, pero cuya
DCENENSION TROPICE LNIRTESE ¢ id SKiwied e ai mdide @i qui = SEaraliz = ez
e 13 mcesidad de acracentar constantesmie su doainio whee 1a naturaleza.

(521 wethol, And Maria. Op.cit., p 31,
P

1591 st Escobar, C. Encigue. 0R.cit., 9.4
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Es necesario hablar de una metodologia de la investigacion
entonces en donde el investigador asuma un papel erttico y
creador, gque utilice consciente y activamente teorias,
ok todos, tkcnicas que articuladas entre 81 de una
explicacibn de la realidad y de las relaciones internas que
2 generan al interior del objeto de estudio.

Cada disciplina se ocupa de un Area especifica cdel
conccimiento, reelabora los propios datos cantorme a ciertaos
meétodos, relaciona los propios contenidos a traves de nexos

particulares. Cada disciplina representa por tanto un modo
particular de construir y estructurar la realidad. No se
puede ignorar por ejemplo, gque el conocimiento de las Cien-—
cias Maturales s& apoya sobre procesos logicos distintos de
aquellos que se dan emn el saber matematico y aun mas que
deba existir una didactica para cada disciplina.

Revisando a la diddctica del espafol, damos cuenta gue con
la representacidn grifica del cddigo foneético se dio lugar
a que se iniciara una diddctica sistemdtica, que todavia
persiste en nuestros dfas a pesar de haber transcurrido tan-
tos siglos.

La enseffanza del espafml consiste en hacer pasar al niffo
horas y horas aprendiendo signos aislados, para que com—
binandolos posteriormente entre si formen silabas y final-
mente frases, olvidandose de que procediendo de este modo no
se permite comprender al niMo los significantes‘»®’ gue son
las frases en el interior del discursco.

{60) El signo lingutstico viene 3 ser combinacion del concapto cue representa v de 13 imdgen
acustica subyacente pudiendo ser reewplazado el concapto reprensentado por el téraino
signiticado y 1a 1mdgen acustica por el téraing signiticante
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Esta didactica entonces utiliza el método sintético; desde

el momento en Que éste termina con el proceso de
reconstruccidn  formando udnicasente palabras de tfrases
extraidas de las letras y de las s{labas estudiadas

previamente.

Los pasgs formales de dicho mdtodo son los siguientes:

l.- Estudio andlitico de las vocales y despuds de las
consconanteste:?,

2.~ Estudio de las srlabas, efectuadas a travds de la unidn
de ccs o mas letras.

3.- Estuoin de las gifereontes galabras fcraadas por la unidn
de las silabas.

4,~ Lectura oral de pequeffas frases, formadas a partir de la
reconstruccion sintetica de palabras aprendidas (3>,

S.~ Lecturas de textos sencillos.

Resulta di1ficil entender coOmo ha podido mantenerse en
practica esta metcocdologta que como ya se manifesto fragmenta
el conocimiento, ademas de gue su programacion al ser tan
sistematica envuelve al educando a segquir su camine ‘sin
lagunas’, acatando al pie de la letra todos los pasos in-
dicados anteriormente.

61) Desde el inCio de dicho método se da prisacis a los sentidos ya que 1a ensefanza oe
estys vocales y consonantes esta asociddo 4 lis representaciones grdficas o ilgh
gbjeto conacido por el niMo el cual comienza por la letra que esta estudianda,

{62) Con esto s hace referencia i1 sistess qrafoforitico e el que s el elmento el
significante y no o] tods, de ahl gue tomo asequrd Labrot, este es in cidigo
parcelario, hecho 4 bise de series.
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Esto responde a una caracteristica metodologica basada en la
propuesta de Ceomenie, en su didactica magha (fundamento
VIII) ‘*3* @gn pl que Se expresa que la naturaleza no da sal-
tos sino que procede gradualmente.

Otro aspecto a destacar y que tambien tiene que ver con la
didactica Magna es gue se opera de lo mas facil a la mas
dificil, como ya se exprest en el capltule anterior; por
ello la didactica del espahol se lleva a cabo gradualmente
de manera que €] alumpho s# acostumbre “primero a atender
(es lo mas facil)g despuds a escribir{donde hay ti:empo para
pensar) y por Ultimo a hablar™ ¢es?

El maestro, al ensefrar se preocupa por consolidar aguellos

conocimientos que =on ngC#sarios para e! estudio de nuevos
contenidaos, en donde formula una nueva pregunta de tal modo
Que la necesidad de wutilizar la exper:iencia Y los

conocimientos precedentes lex resulta clara a los propiCs
alumnos; con esto se da una interdependencia en la gQue se
hace necesarioc tener el conocimiento anteriormente estudiado
para pasar a otro “nuevo” es decir se da una vinculacicn
entre el conocimiento nueve con el viejo.

Al respecto Decroly expresa en el artfculo titulado ‘La
tfuncitn de la globalizacitin y su importancia pedagogica’ en
los siguientes términos: poco a poco y en la medida de 1la
capacidad del! niffo, el andlisis se favorecerd por la
aproximacidn de las palabras adquiridas previamente.

Despuéds hubo una transformacicn en el meétodo de la diddctica
con la introduccidn del metodo andlitico; en la que aparen—
temente se dibé un cambio.

(53} #mos Comenio, Juan. Opcit., p.50

(64) u(des., p.78
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Este método parte del estudio de frases para acabar con el

and
San

lisis mds simples y consta de los siguientes pasos segqun
tiago Molina Garciate®?’Céfrg,

1.- Presentacion de un centro de interés apropiado a la edad

2.-

al medio social de los alumnos.

Discusicn de la teématica representadas en el centro de
interes.

Estudio de las palabras representativas de determinados
objetos o sujetos del centro de interfis, y que tras una
validaci6n cientifica, han sido elegidos coma las pala-
bras generadaoras.

Andlisis de las semejanzas y de las diferencias existen-
tes entre las distintas palabras generadaoras.

S.— Analisis de los elementos que componen Sichas palabras,

comenzando por las sflabas para pasar después a los
gratemas y a los fonémas.

&6.— Reconstruccion sintética de silabas a partir de las

letras analizadas previamente.

Reconstruccicdn sintética de palabras a partir de las
sflabas estudiadas.

Reconstruccion sintética de frases a partir de palabras
previamente analizadas.

%.- Copia en laos cuadernos de las frases reconstruidas y que

10.

han sido puestas de relieve en la pizarra.

-Dictado.

Este metodo al tener que ver con los postulados del

s

Yolina Garcla, Santisga. Copeangy v aprendizaie de 1 lectura, Trillas, Wéxico, 1966,p.61

T Tt
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movimiento de renavacien pedagégica ce la escuela nueve
otarga mucno mas valaor a laos procesos mentaies del educandc,
que al hacer del profesor, s:10 embargo salamente se quedca =
nivel de la apariencia, pues en la practica educetiva se
reduce a la simple consecuccion ce pasos formales, en 1
que se olvida la aplicaecion de los postuladas de Dewey,
quien demostrd dua 8l hifta s4lo siente interds por agquellc
que posee alguna ralacidn con su experiencias esto rmplica
que en la enseffanza del espafMol el clvido de este dato tar
importante, da pie a gue “el mé@tcdo de enseaflanza nz
caonstituys una receta gue se deba seguir linealmente, en la
cual todos las problemas encuentran sclucibn sobre ta base
de formulas infalibles" «&&>,

El método analitica puede resultar tan poco motivador cornz
el realizado a traveés del meétodo sintetica, en &1 qQue se
obliga a pasar al sujeto semanas 7y semanas descifranao

simbGlos que para &1 no poseen nihguna sigaificacion  “como
se sabco, {a idea subyacente radica en la aceptacion de gQue
el nifho sola puede sent:r inteores por aguello que peraits

como una necesidad gara &1 47>

Hemos seftalado como las Ciencias Naturales son enseffagas a
partir del dominiao de las diversas atapas del métcco
cientlfico, con la finalidad de tener ‘conocimiento” de loe
fengmenos naturales. Obviamente, asi la investigacién
cientifica, s8lo puede resclver problemas cientificos, as
decir cuestiones que pueden someterse a alguna prueba o
veriticacion.

€1 metodo cientifica, visto como un metodo verificacionista,
apayado en el positivismo, no solamente ha dominado el drea
natural, sing que las Ciencias Sociales han retaomado de el

166) Furidn, Altredo. "Metodologfa de la enseftanza® en: Digdctira de Educacidn Sperior,

Tztacala,ihen, (967, 0.4

167) Noling Barela, Santyage. (.cit.,p.-Sb
LI TC TR T RTINS T LR,
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pringipios como el de realigad ‘'™, conoccimiento &%,
Objetividacd ‘7?9’ gue le permiten tomar terreno en este dmbite
social.

El 4rea social es enseflada a los alumnos de tal forma que
tengan Jue manejar y memorizar nechoss fechas, nombres y por
ende estatlecer relaciones entre causas y consecuencias de
los acontecimientos sociales "ulitilizando la ldgica de la
explicacion de las Ciencias Naturales, ya que si se rechaza
la posibil:idad de establecer leyes generales se rechaza
automaticamente la explicacibn cientifica™¢?73?,

Estoc tiene sentido, s&lo si se retoma a la ciencia
baj)o su ccncepcion dominantes en donde se ha constituido no
a través del método de estudio propio de las Cien—
(%34 Enciales, €«ino miz bidn de una *transpolaciodn
del meétodo de las Cencias Naturales. De an{ gue se sostenga
gue 51 no se utiliza la logica de 1las Ciencias
Naturales practicamente se esteée rechacando 12 lagica de
la investigacibn cientifica.

Esta traspgolacien del meétodo cienti{ifico al drea social, im=—
plica el planteamiento de problemas gque comprende tres
momentos arincipales:

(68) La realidad ne tiene iniciativa y sélo puede responder si se interroga, el concepta
presente en 2532 perspectiva o5 1a realidad ewpirics, de un solo plano quedanda reducida
a 1o chservable a traves de los santidos.

1681 £l conocimienta en @i amila de jas Clercias Raturales, &3 mimndiss como s recopile
cidn de datos sujetos 3 veriticacidn que son utilizados cuanda son necssarios.

(70) El concepta of ctjetividad dentro de un marcy positivista

{71) Flasaritn 5., Cardoso, Low_sttodos de 1 historis; introguccitn a los probless de la

B A
hisipeia atla a gocjal,Ceitica, Zarcelons, 1979,p7%
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1a, La descripcion del acontecimiento que marca una
aproximacion sensitiva al objeto, en donde la sensacidn
aparece como la simple transaisicdn de lo externo a travds de
los sentidos.

En este momento descriptivo se enseffan ‘verdades' es-—
tablecidas y reconoridas, de las cuales el profesor y el
alumno nunca deben de apartarsej; absteniendose de incurrair
an una ensefanza que esté orientada a la reflexiéon y al
cuestionamiento, debida a que se considera que los alumnos
aun no tienen la capacidad de discutir 10s acontecimientos
sociales. Razon por la cual deben permanecer absolutamente
imparciales. Y en esta forma los acontecimientos sociales
son enseffados como la sucesidn de datos aislados que se en—
cuentran fuecra do un contexto histdrico social determinado.

Posterior a 1la descripcién del hecho social, se da
una 2a. etapa:

La del andlisis molecular, en donde se pretende desmembrar
el hecho en todas sus partes, para poder estudiar la parte
mas significativa gue aporte datos para su “comprension
total". Ante este analisis, le sigue una 3a. fase: la
interpretacidn de! hecho, tratando de llegar a la sintesis a
partir de la cual se busca formular alguna hipdtesis del
fenbmeno estudiado.

Esto nos indica glaramente gue la didactica de las Ciencias
Sociales, tampoco se diferencia de las otras disciplinas, en
donde se utilizan 1los pasos del método cientifico para
ensehar a los alumnos de determinada area del conocimiento,
quedando encerrado en un marco de limitacion, de
fragmentacibn y de estancamiento.

Las tedcnicas y el metodo cuantitativo estd presente en las
Ciencias Sociales, a partir de lo cual se pretende que la
realidad social sea abordada con el método hipotético deduc-—
tivo para tener caracter de conocimiento cientifico. Asi "la
fragmentacibn de las disciplinas cientificas se explica, por
los prejuicios positivistas. Desde una perspectiva en la que
s80lo cuenta 1o observable y basta simplemente describir vy
analizar para obtener sus leyes funcionales" <723,

(72) Pisget, Jean. A ddnde va_ls edcacidn. Teid, Barcelons, 1972, .103

e
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La forma de hacer Ciencias Sociales es retomado del ambito
Natural para convertirla as! en una “ciencia del experimento
con procesos rentables para la industria y aun para la
sociedas, en eéste sentido se presenta como una respuesta a
las necesidades humanas que ella misma ha creado™ ‘>3, Esta
perspectiva de trabajo del positiviemo pretende que las
Ciencias Sociales, se desideologizen, reduciendola a la
contemplacion de lo dado, en donde la realidad se encuentra
sujeta a leyes. Bajo este paradigma las Ciencias Sociales
son ensefradas como hechos establecidos en los cuales el
planteam:entc cde problemas reales no existen.

Se incluia a los alumnos Gnicamente la preoccupacion por la
recoleccibn de datos, que deben ser confrontados a traves
oel método hipotbco-deductivo para llegar a una verdad de la
realidad, sIin conslderar que el hombre es sujeto y obJeto
de estudio, al encerrarloc en una posicion posaitivista, se
parcialica su realidad y se le condena simplemente como un
recolector de datos "dandole al hombre-sujeto la cotegoria
objeto, sin considerar gque las Ciencias Sociales versan en
torno al hombre gque ejerce una prdxis social! y 1la
explicacibn o conocimiento sobre el que no se logra de
manera mecanica®‘7e?,

73 Rivers Avils, M. Buadalupe, (p.git., p. 205

(1) Rivers Avila, M. Beadalupe. B.c3t., p.112
B
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2.2 RECONCEPTUALIZACION DE LA DIDACTICA DE LA INVESTIGACION

Despues de haber hecho explicita la necesidad de que debiera
de existir una diddctica para cada disciplina (dado que ne
trabajan con la misma organ:zacion internal), nos resta ahora
llevar a cabo la reconceptualizacion de la misma para tras-
cender en esta area del conocimienfo.

Hemos hablado ya en el primer cdpitulo del desarrollo
histbrico por el gque ha atravesado la didactica, y wvis-—
lumbrado claramente que las diferentes propuestas
(diddctica tradicional, diddctica de la escuela nueva) se
convierte en reproductores de un mismo discurso .

De ani gque 1la digactica se ha enfrentado a problemas
metadoldgicos, mismos que han sido aparentemente
solucionados con propuestas 1nstrumentalistas que "abordan
las caracteristicas de la ensehanza como un conjunto de

pasos, técnicas (técnicas didacticas), que norman, en una
relacibn  abstracta, el proceder del maestro en la
realizacion de su labor”'?®’, Bajo ¢sta perspectiva la

diddctica niega la actividad del maestro y alumno, dentro de
una realidad educativa, quedando reducida esta problemdtica
tnicamente al dominio que el docente tenga de las técnicas.
Siendo ast{ que se desconoce a la didactica como una area de
conpcimiento con constituci16n propia, lo que le ha restado
especificidad.

"E1 efecto de esta repeticicdn de la problemdtica fue el
tedio y did como resultado una diddctica aseptica, neutra
{que piensa las relaciones de aprendizaje como alejadas de
las situaciones concretas)!” ™®’, manifestandose esta in-
fluencia en las prdcticas educativas actuales, en cdonde
todas las dreas del conocimiento son eseffadas bajo esta
misma diddctica aseptica.

La diddctica tradicional es un claro ejemplo de ello vy
ademds muestra el defase que existe entre teorfa y prdctica.
Esto representa una de las razones por las que ha

175} Dfaz Barrigs, Angel. Didictica vy Curriculus, Nuevo Mar, Mdrico, 1988 p.B3

(76) ]bjden. p.BS
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s:1d2 descuidado el campo Oe la didactica ya tue “teoria y
practica han sido tareas separadas e incluso, como lo selala
Sanders Mac Pect, excluyente, ambas se han desarrollado al
margen wna de la otra“*77>,

Esta separacién tiene explicacién al haplar del desigual
desarrollo ci1entifico de las teorlas del apgrendizaje y de
las teortas de 1la enseManza. Por lo cual la enseManza se
Zoncibe como una mera actividad practica en donde se proyec—
tan multi1ples consecuencias normativas procedentes de diver—
sos campos cienti{ficos, (psiceldgico, socioldgico etc.: de
an{ 7gue Angel Diaz Barriga hable de una diddctica sin
constitucion proptat?®rCtr,

€sta situacisn favorece por un lado, el gue =nucha de la
Zrasacidn  tedrica no sea sustentada desde la practica de la
enseffanca y por otro gue carezca de <ztatus cientificoc” al
Guedar un tanto al margen del desarrocllo cientifico gueda
asrspada y sustralda a la dinamica del progreso. victima de
hanitos estereotipadgos, acrtitices, impermeanles a las in-
~ovaciones teoricas" ‘7T,

Par otra parte el haber revisado, codmo la didaztica ha sido
trabajada en las tres corrientes tetricas: Didactica
Tradicional, Nueva y Critica, las cualeg revelan 1la
concepcion que se %i1ene de cada unc de los elementos que in-—
Tegran y gque articulan e}l proceso de enseftanza-aprendizaje,
da pauta para expresar ahora, due para la realizaciétn de
esta reconceptualizacion partiremos de los aportes que la
Dicdctica Critica ha proporcionado a esta prociamatica. £s
necesario aclarar gque con esta reconcepti3alizacion no
orretendemos dar una vision totalista o determinista de la
2i1dactica, sino rescatar los elementos que nos pe-aiten

T Sacristdn, 1. Giseno. "La integracidn de la teor{a del aprencizede en e titia 7 2
P e
practica de la ensafanza® eyt Cursa Perspectivas actuales en la faraazion ce srofesores
awversitarios. E.NE.P, Irtacala, Eners de 1988, Ponents Barco de Surghi Susand. p.bL

(78) Liaz Zarriga, fngel. JB.Cit. p 43

B e S

T3 Sacrislan I Gieens . [ugit. 0.1
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analizar y explicar la problematicas que deje a un lado las
apariencias y de esta forma concebirla como una totalidad.
Ast iniciaremos por concebir a la Diddctica como un  proceso
en evolucion historiea, Que no nos impida realizar
aproximaciones teoricas.

Para continuar con la reconceptualizacidn de la diddctica
antes @s necesariao aclarar que €l problema metodologico de
la misma no se limitara & la aplicacion de tecnicas
didacticas, sino que ésta va a responder a una articulacibn
entre teoria, método y estateqgias de ensehanza que permiten
tener una concepcién diterente de ia “estiructura
diddctica"”‘®®* de la concebida Ya en la didactica
tradicional.

£s preciss analizar cudl ha sido el rol del protesor dentro
de e€sta problemdtica para empezar a desentraffarla, El
profesor reduce la problemdtica de su prdctica docente
Unicamente a los conocimientos que se presentan en el aula
clvidandose del contexto “de la institucidn donde en el
transcurso de 1las clases se encuentran actos, roles,
contenidos, normas instituidas y definidas previa e indepen—
dientemente de los sujetos concretos que en ella interactdan
¥y la determinan" ‘%>,

Podemos evidenciar que el profesor no reconoce © 2NoO
explicita que su labor docente raesponde a una teoria deter-
minada de la docencia y lo que llega a ocurrir es gque este,
en su practica docente cotidiana refleja usna combinacion de
teorias contrapuestas Ssin percatarse de ello.

Este desconocimiento tedrico no vuelve a remitir a la
problemdtica de la diddctica, en donde se hace necesarioc que

180) *Los elesentos que constituym 1 estructuea didictica sont el alumo, a! profesor, o8
contenidos, 10s objetivos y las estrategiss de snssfanza, teniento comn refersate fun
damental el proceso ensefanza-aprendiza

181) Pansza Bonzalez, Margdrita. {p.cits, p74
ety
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para analizar y explicar el eje de la practica educativa'®a®
los profesores esten conscientes y asuman una teorifa que les
ayude a desentrahar e] fenomeno educat:vo.

£l rol que los profesocres tienen y han tenido es la imagen
que la sociedad les ha asignadeo y el proyecto politico que
laos Quia, asi saben que para ser ‘buenos maestro’
“necesitan conocer a la perfeccidn su materia o contenidos
para enseharles a sus alumnos, de tal forma que posean el
conocimiento necesarioc que les sea cierto y funcional en la
realidad con la cual sz enfrentan® e3>

Este rol del profesor debe quedar anulado para dar paseo a
una alternativa en la cual el docente mismo se encargue de
transformar y construir su prdctica, buscando espaciocs de.
reflexion con la participacidn de los alumnos que “tienen la
targa de constatar las autdnticas necesidades culturales del
sujeto” ‘®er,

El docente deberd de dear de verse o creerse el duedo del
saber y del saber hacer, para disponerse a trabajar conjun-
tamente con el alumno analizando con €l todo el proceso de
ensehanza-aprendizaje que ambhos ejecuten.

Bajo esta postura cabe aclarar que consideramos tanto a
alumnos comg a profesores como toda una “totalidad
integrada" (®=o,

{B2) Practica no entendide como un sieple hacer m donde se asleilan contentoos, $1n0 como
pricticas de transforsacicn, de aplickidn y de camyic al objeto de estudio,

(B3) Victoria Meifa, Eduards. Didgcticy v Matomdticss (Tesis) UM A.M.-E.N.E.P. Araghn
P o
Julig, 1983, p.&4

(84) Brocoli, Angelo. Rarxigao v eoucacidn, Mmva iedgen, Wexico, 1983, p.83
ERESIEISETTYRYYT

(63} Entenderwacs por toialitss inlagrada o que NO Se pusde sapdrar en Ningun eceentc de
estas tres dreas ( bloldgica, psicoligica y scial ) y que no purde aparecer un fantmna
o alguw sin que isplique necesarismants a las otras dos, esto es qub existe wna rela-
citn heuristica.
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Se concibe a la docencia no en su aspecto lineal y rigioo,
ni tampoco como exclusive disehadsor de contenidos ya que al
docente no e le puede restriagir a una simple sistematiza-
cion de modelos de transmisicon de la informacion, sino que
debe de ser considerado come “un icto de enseffar y tambien
de aprender, en donde maestro y alumnd se acompanen en el
descubrimiento del conocimientsc, en la interaccion, en la
toma de decisiones y en la revisién del procesc ensehanta
aprendizaje"iwar

Por este hecho tanto el maestro como el alumnc tienen una
participacian dialéctica en el procesc de ensehanza-
aprendizaje y por ellec la labar de ambos se debe de fun—
damentar en una construccicn de conocimientos.

La labor del maestro consistirad entonces en facilitar la

apropiacibn por parte del sujetoc cognosconte de una
realidad, - fin de que el alumno actde sobre gsta
transtormandola y de hecho transformandose. Se trascienoe

€]l planc de la diddctica tradicional en el que el maestro
sdlo se concretaba a “"desplegar lo que estd simplemente
doblado, de dejar crecer lo que ya estd en permen & de poner
todas las condiciones y apoyos logisticos para extender lo
envuelto” =7,

A partir de esta profesores como alumnos no  serdn con-
siderados comg  sujetas abstractos, sinc como  susetos
sociales que extdn involucrados en esa estructura didictica
en los diferentes elementos que forman parte de dicha
estructura.

Con ello se plantean situaciones y problemas cuyas
soluciones apuntan a cambios significativos.

185) Ssncher Pusntes, Ricardo. “Por un proyecto tranforsador de 12 investigacidn en

e i e et
32 LKA, No.4 (Seis pstution sobre sducacidn superiorifngel Diaz Barrigd,
Alizia e Alba et, al. p.60

1B} Sdncher Pumnves, Ricarto, Do.cit., p.&?

e i s
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Los contenidos bajo esta perspectiva no aparecen comg algo
eterno y estdtico, aparecen como elementos en amovimiento,
que siempre estardn en continua transformacion. Asi los
conten1dos deben ge ser considerados “como alge que es  fun-—
damentalmente construtde por el sujeto, tomo algo que en-
marca una manera especifica de efectuar la relacion bdsica
de conocimiento,.como relacion sujeto-objeto™ <®e:

Desde esta perspectiva de la Diddctica Critica los con—
tenidos son revalorizados en tanto que los mismos se tienen
que relacionar con la realidad social, proporcionando a
Quier se apropie de ellos la posibilidad de interpretar
dicna realidad desde una perspectiva cientifica. Es
entonces, que desde @l contenido y la posicien interrogativa
ante &1, el docente puede superar las propuestas de corte
ingtrumental de la Jdidéctica y un medio imprescindible para
contribuir con égsto, lo constituye la diddctica criftica, por
ser @sta la que promueve que el educando sea critico,
creador y constructor de conocimientos.

Esta concepcion del valor de los contenidos se inscribe en
la !inea de cambio en el plano educativo de revalorizatidn
de la educacion como transmisora del saber histdricamente
acumulado y socialmente valido.

Nos perfilamos hacia una reconstruccion de objetivos en
donde se deben de entender como tareas a trabajar, como
metas vistas desde una "estructura diacrdnica y una estruc—
tura sincranica"'®®: que permitan que exista una movilidad
en el conocimiento, considerando que la realidad social es
un  proceso de cambic y de transformacion, entonces los ob-
jetivos nunca seran considerados como algo acabado y deter-
minante en el proceso enseffanza-aprendizaje. No hay que

(8B Dax Barriga, Angel. Gp.cit., .97
Tty

{87} Estruxctura Sincrdnicat Es en la que se wngloban las actividades de arendizdie sn wn
periodo corta,
Estructura Diacrdnica: Ex 1a que reproduce resultados de aprenditaje 3 largo plazo.
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pearder de vista que en la estructura didactica todos los
elementos ‘que la integran les pertenece par 1gual un
cardcter importante, y por ello en este enfogue los ob-
jetivos no son tratados de manera exhaustiva como en la
tecnologia educativa; en donde los oebjetivos “constituyen la
definicion operacional de los cambios propuestos en la con-—
ducta academica del estudiante como resultado de su
interaccion con la experiencia de aprendizaje" (ve’,

Los objetivos deben de estar formulados de tal manera que
integren el objeto de conocimiento desde una practica
tebrica; es decir, que para la formulaciton de estos se debe
de tomar en cuenta la triada del conocimiento.

80—-5--C
A 4
AN
\Ni/
Cbjetivos

Por tantoc los objetivos seran definidos como enunciados
tebricas que constituyan puntos de llegada al objeto de
estudio, y qQue sean capaces de orientar las acciones que
procuran su consecusion.

En  resumen la Diddctica debe ser concebida comd un proceso
en donde se articulen diversos elementos: maestro, alumno,
eontenidos, meétodo, etc, que permitan la organizacion de
elementos y actividades del proceso ensehanza-aprendizaje,
que posibilite la transformacitm de las estructuras ob-
jetivas de las ciencias en estructuras subjetivas del alumno
y del profesor, porqQue ambos deben de reconocer que las con-
tradicciones y conflictos son factores de cambio, de
transformacidn de la prdctica educativa que realizan, debido
a que maestros, alumnos y sociedad en general "estan inmer-
sas dentro de este procesco aungue NO sean conscientes de su
existencia“ ‘v’

{90} Seeezy, Paul M. Citado por Alonso, José Mntonic : Metodologia, ed.Edicol M. 1984, p.l11
s

(91) Pansza Sonzdlez, Margarita. R.cis., p.74
Ormrasesmrtven
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Ademas debe ser considerada como una verdadera practica de
investigacidn educativa caracterizanda a &sta, MO comc una
tarea aislada del proceso ensshanza—asprendizaje sino como
eje articulador del mismo. Esto supone entonces hablar  in-
tegralmente de dicho procesd con una vision totalizadora,
dado gue la didactica debe de preocuparse por las distintas
dimensicnes, relaciones y <contradicciones del proceso
enseManca-aprendizaje. Debe sustentarse bajo una concepcion
critica del conocimienta, gQue como Yya Se menciond en el
capitulo anterior, sea capaz de trascender a la postura
tradicional y dominante de las prdcticas educativas
actuales; que sea capaz de analizar y evaluar la propia
tearfa de la enseffanza y la teoria del aprendizaje, para
poder promover acciones transformadoras en la estructura
educativa., Debe de poseer una concepgion transformadoraj es
decir gue prapicie la construccion de conocimientos que den
lugar a cambios cualitativos en el campo a estudiar (ya sean
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matematicas, Esparol)
pero siempre cuidando de gse especificidad que requiere cada
ciencia, pues no hay gque clvidar gue para que cada objeto de
estudio debe existir una didactica.

81 tuandones concretamente en una didactica de la
investigacidn exponemas que estos sSON Procescs que  Se
constl tuyen mutuamente vy se relacionan; gque no pueden ser
tratados como practicas aisladas. E£n  la didactica de la
investigacion ensehar a investigar es obtener un aprendizaje
que no se quede stlo en la adguisicidn, de conocimientos,
sino de reflexion y de construccion del objieto de estudio,
dandose de este modo una relacidn dialéctica en la Que se
permite aprender a 1nvestigar e investigar para aprehender
la realidad en la gue esta inmerso el sujeto.

Busca ser un espacio de rveflexiodn del proceso ensefanza
aprendizaje consciente y significativo tanto para los alum-—
nas como para profesores, en donde la  investigacion se
constituya comp un prayecto de exposicitn g una practica
tebricatv=>, en donde se construyan los elementos
metodologicos Que posibiliten la explicacidn de la realidad.

{92} *En consecvencia la practica tedrica la unica hecramiwnta efitaz para cocrer los veles
idenldgicos que ocultan el verdaderc conocialmnto de lo real.”
Viznue: Hector . Scbrs Ja epistealonfs v {3 setodolooly de 13 ciencia social, Universidad
Astonons de Puebla, Mixico, {984, p.JOS.
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CAPITULD I11. REVIS 3 PROGRAMAS ALEA

!NVEST!GAC!DN DE LAS CIENCIAS SOCIALES
EN E.N.E.P, ARAGON.

" 3.1 REVISION DE LOS PROGRAMAS DEL AREA
DE INVESTIGACION.

3.2 LA ENTREVISTA Y EL CUESTIONARIO CCMO
TECNICAS DE CONSTRUCCION DEL OBJETQ
DE ESTUDIO

3.3 EVIDENCIAR LA FORMACION QUE SE FRC-
PICIA EN EL AREA DE INVESTIGACION,



3.1 REVISION DE LOS PROGRAMAS Y DEXL. DISCURSO DEL AREA DE
INVESTIGACION

Después de haber reconceputualtizado a la didactica, este
trabajo de investigacion va cobrando mayor solide: 1o que
permite seguir delineando los conceptos rectores del mismo.

Para la construccién de este capltulo ya se cuenta con los
elementos necesar:ios para poder abordar la problematica de
investigacion en el area gocial y el accionar docente en
E.N.E.P. Aragon, delineando una metodelogfa de la dididctica
de ia investigacidn, que nos permita una interpretacidn
tedrica sobre 1la forma en que actualmente ésta area del
conocimiento es entendida vy retlexionada Y 1o mis
importante, como pensarse desde otro marco de referencia.

For 1o anterior es ne:zesaria la revisicn dae los progranmas de
estudio de las ciencias sociales'”3’ en el area de
investigacibn : Pedagogia, Economia, Derecho, Feriodismo, vy
Comunicacion Colectiva, Relaciones Internacionales y
Sociologia. Estd revision se efectud en Torma general, con
el objetivoe de apcrtar elementos que contribuyan a una
relacidn con nuestro objeto de estudio.

Otro punto importamte a trabajar, es el gue corresponde al
discurso oficial que maneja el Estado y la U.N.A.M.; siendo
necesaria la implementacidn de la técnica de la entrevista
dirigida y de la aplicacién de un cuestionario a los
alumnos, lo que permite analizar la postura que ambos guar-
dan con respecto a la investigacibn, es decir: cual es la
concepcion de investigacidn con la que trabajan, cual es la
tormacibn que se da a 1los alumnos en el area de
investigacion, cuales son laos problemas metodolbgicos de la
investigacitn y qué metodologla de la enseManza se utiliza
en esta area.

*193) Las Ciencias Sociales dan cuentz de estructuras y procesos saciales, e donde no se
dispone el espacio de “neutralidad” abierta para la existencia oe uns seta wiversal-
sente adeitida debida a la necesidad de dominar 3 1a naturaleza, oi de 1a unitilidad
ool swjeto,
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Una primera forma de construccicn del objeto de estudio,
consistio en recuperar cada uno de dichos programas:
primeramente obtuvimcs saélo parte de ellos a través de la
coordinacion de J4rea de cada carrera. En segundo moments
recurrimos al Departamento de publicacion y como uGltimo
recursa acudimos a la biblioteca de la E,N.E.P. Aragon, en
donde la fuente de informacitn fué la revision de las Tesis
en las que se hablan dado ya 1la tarea de abordar la
problematica de investigacidn, obteniendo asf{ los demas
programas.

Sin pretender ser exhaustivos en la gama de aspectos
anallticos que puedan ser abordados con esta revisibn de los
programas se advierte que :

1.- Carecen de un eje canceptual organizador que permita una
secuencia de conceptos en los contenidos, en los propios
objetivos y en la metodologta, lo que impide que se de
clarao el objeto ge estudio.

2.~ Carecen de una estructura metodoldgica precisa, debido a
que se presentan dos tendencias constantes: por un lado
el positivismo que se encuentra apoyado por el método
hipotético-deductivao, y en el cual independientemente
del objeto de estudio se impone arbitrariamente un

método; y por ctra lado 1la estrategia totalmente
opuesta, la metodolegifa de la construccidén, gue reconoce
que un objeto de estudioc debe de ser construldo por

articulacion y por contradiccidn. La primera se ha
caracterizado por ser la dominate, a pesar de gque esta
caorriente evita ia produccion de conocimientos nuevoc
quedandose solo en el verificacionismo. En esta cor-
riente la practica praofesional es supeditada 3 un or-
denamiento y recoleccidn de datos, ade ahi que la
educacion superior persiga la ¢transmisidédn de la
informacion, siendo por el cual el profesor transmite su
conocimiento a travées de los autores que cita.

3.-Carecen de una articulacidn tedrico-practica, lo que no
permite al! educands anfrentarse con el procesa de inves—
tigacion.
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A pesar de la importancia gque debe tener la invetiga-
cion en la formacion de todas 1las carreras ya antes
referidas se tiene que:

4.- Carecen de solide: en esta area, ya que las materias
dispuestas a la consecusidbn de esta tarea son minimas .
For ejemplo al revisar el plan de estudios de la licen-
ciatura en Pedagogia se advierte que solo cuenta con dos
materias obligatorias de investigacidn y ¢tres de
caracter optativo a la largo de toda la carrera, misama
que a continuacidn se presentan:

Asignaturas obligatonias.

Iniciacion a la investigacidn Pedagdgica 1 y 1t

Estadistica aplicada a la educacidén 1 y II

fsignaturas optativas

Teoria y practica de la investigacien sociopedagdgica 1 y I

Pedagogia experimental I y 11 y Taller de investigacién
FPedagogica 1 y 11.

Aungque en lcs programas de Sociclogia se contemplan diversas
materias de investigacién, no se logra la conjugacitn de es-
tas para proporcionar al alumno leos elementos suficientes
para que pueda enfrentarse al drea de investigacidn, en
donde sea reflexivo, critico Yy constructivo. La
investigacibn es contemplada como un proceso que le
*permitird al alumnce: Conocer los métodos, técnicas y teorias
para aplicarios selectivamente a la problematica de los
fenomenas.

Esta perspectiva lo encasillan unicamente a hacar de 1a

investigacién una serie de procedimientos que debe seguir
para abordar una realidad social.
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En lo que respecta a la carrera de Pericdismo y Comunicacion
Colectiva, €1 plan de estudios sblo se presentan dos
semestres con la materia de métodos de investigacion, siendo
su objetivo principal @l de la elaboracion del proyecto de
tesis,

En la carrera de Derecho no se encuentra contemplada ninguna
materia de investigacibn, no existe la perspectiva de formar
profesionistas en el campo de la investigacion. Al respecto
consideramos que este campo de la investigacion no debe ser
excluyente a ninguna disciplina.

Es contradictorio el hecho de que la {formacidn de inves—
tigadores no esté contemplada en 1a curricula de esta
carrera, y que sin embargo se esta llevando a cabo proyecteos
de investigacion, ‘*** Ver anexo No. 1

La carrera de Economia es la que contempla el area de
investigacion en su aspecto mis amplio, a traves del
C.1.E.S. (Centro de Investigacion Econodmico Seciale) sin em-
bargo los objetivos mo trabajan el proceso de investigacion
como tal. Ya que hemos referido sobre esa conceptualizacion
cerrada de ciencia que se da en la E.N.E.P. Aragobn y gue se
ha ido aquilasando al paso del tiempo, en donde, la
investigacién sédlo es considerada comoc el usoc de instrumen—
tos y meétodos. Por ejemplc ®#1 programa de C.I.E.S5. contempla
en sus objetivos "Buscar 1la forma idonea para lograr
adiestrar a los estudiantes en el uso de 1los meétodaos,
teécnicas e instrumentas propios del analisis
socioecontmico" ‘*®? pretendiendo ademas la articulacion de
todos los programas de investigacién de la carrera con el
plan de estudios.

(34) Proporcionada por ¢l D1, Carlos Chave: Aquilar, Jefe de 1a Unidad de Postgrado
a investigacitn, E.NE.P, Araghn, 1990

(731 Prograsas de C.1.€.5. 11 Coordinacitn de Econcels E.R.E.P. Aragm,
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Sin embargo aungque se %rite de que exista articulacidon con
el resto del plan es diflcil que se presente dada la
fragmentacion de contenidos, considerando gue esta situacion
es genkrica a las demas carreras revigadas.

Para dilucidar cual es &1 perfil de investigador que se
pretende de los alumnos de la E.N.E.P. Aragdn de las
carreras del area socialy, partiremos de los planteamientos
del discurso oficial que maneja el Estado, as! mismo del que
pretende la propia U.N.A.M, y ademas lo que reflejan los
docentes tanto en su discurso como en su practica docente,
sin glvidarnos de un elemento importante del procesc E-A,
que el alumno que ésta inmerso y para el cual se realizan
una serie de programas que pesibiliten determinada formacién
en esta area del conocimiento.

El Estada se postula como “defensor’ del avance cientifico
llevando a cabo una labor para que la socigdaz2 identifique
los beneficios que la ciencia trae a la sociedad, con-—
siderando que a traveés de la investigacibn se deben formar
recursos humanos altamente especializados con capacidad in-
rovativa en la solucién de los problemas nacionales; ademas,
deberad coadyuvar a la adaptacién y generacion de tecnologia
adecuada a la combinaciéon de valores sociales y factores
econtmicos.

Sin embargo la realidad es otra, debido a que se dan serias
limitaciones en el Aambito de 1la investigacion. Existe
duplicidad de los trabajos de investigacion en algunocs cam-
pos del conocimienta, la concentracion de investigac:ion por
parte de algunas instituciones ante tal situac:on, no es
ocasional el aislamiente y falta de informcion para que se
realicen investigaciones, sino mas bien podria considerar
come ‘una medida politica a nivel nacional, es clara la
situacién que prevalece en la practica de los investigadores
por parte del Estado, sin embargo no solo se paresenta en
etz noztor da la sociedad gque en la misma institucidn de
educacidn superior prevalece dicha situacion.

Revisando el discurso que maneja la Universidaa en donde
manifiesta gque @ésta institucion tiene tres funciones que
cumplir con la sociedad con la cual estd comprometidats
"Docencia, Investigacitn y Extensibn de la Cultura, estas
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funciones se vinculan para formar profesionales Que se in-
tegren a las necesidades productivas. Politicas y tulturales
de la sociedad y el Estaco; as} generar y renaovar los recur-
s0s cientificos ti#cnologicos e institucionales que reqguiere
el desenvolviniento del pais™, Esta definicidn o perspecsziva
no funciona, debido a que a travées de la revision de los
trabajos de tesis y de la confrontacion de datos con la
realidad gque envuelve a esta problematica, podemos inferir
en el casc especificc de la E.N.E.P. Aragon, gque 1la
investigacidbn es deficiente en donde s&lo existen 12 proyec-
tos de investigacibn a cargc de los profesores de tieapo
completo, lo que hace que la investigacion pierda su
seriedad ya que sdlo la ven como un requisito que deben
cubrir para la otupacidn de dicho puesto. Anexo No. 1
tomando en consideracion la conceptualizacion gque de
investigacion se tiens 2n la E.N.E.P. Aragdn la cudl es en-
tendida “como el conjunto de actividades encaminadas a la
bUsqueda y desarrollo del conocimiento tebricos y praticos
por medio de indagacicnes «istematicas multd e
interdisciplinarias® ‘**’, Podemos deterasinar por una parte
la perspectiva metodoldgica que sustenta a la investigacion,
al considerarla como un conjunto de actividades que nos
limitan a seguir la consecusion de determinados pasos y por
otra parte el vacio en cuanto a la articulacidn gue debiera
existir entre las diversas disciplinas para abordar vy
construir 4 un Objeto de estudio, teniendo que cada carrera
se aboca especificamente a los proyectos de investigacibdn
de su area.

(95} Paglosmnto de Jmestinacion £.M.5-P, Acgoon, 1999, p.3
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3.2 LA ENTREVISTA ¥ EL CUESTIONARIO COMO TECNICAS DE
CONSTRUCCION DEL. OBJETO DE ESTUDIO

La construccidn del cuestionario a alumnos y entrevista a
profesores.

Haremos uso de las ténicas de la investigacién social,
denominadas entravistas y cuestionarios, sin dejar de con-
siderar los problemas metodoldgicos que dichos instrumentos,
en donde estas “"tecnicas de recoleccisn de informacibn estan
enmarcadas dentro de la concepcibn que se tenga dce la
relacisn teorla-practica y de la relacibn sujeto-
objeto" «v7,

Desde un enfoque positivista de estas teécnicas solo se
utilizan para obtener datos veridicos cbjetivos que se
manipulan independientemente del sujeto cognoscente.

€En cambio bajo una metodologia constructivista “la realidad
es concebida en movimiento, una relidad estructurada y
estructurandose por niveles la cual intenta conocer no sdlo
en Su generalidad sino también @n gu especificidad, enten—
diendo el problema de la objetividad y de la ley social como
la ley de tendencia en donde el proceso social concreto no
puede ser comprendido cabalmente sin la propia intervencidn
del sujeto" «ves,

Asi debemos estar conscientes que no podemos pensar, ni ac=-
cionar sin olvidarnos gue los demds piensan y accionan, por
16 quo octo “econduce a pensar que se puede considerar la
ralacidn entre el sujeto que investiga y 21 mujicto inves-
tigado con criterios distintos a como se ha entendido

(971 hrecay Yarha B, #t. al. “La entrevista y el cumtionaric® ent Antologla pars 1a
o

actualizacién de los profesores de licenciatura: Hacia una metodologia de la
raconstruccidn ULALK. PORRUA, Wéxico, 1998, p.102

(98} Ihigee., p.105.
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tradicionalmente la relacion sujeto-objeto” *°®>dando pauta a
una transformacitn en el papel que el entrevistade y el
entrevistadar han desempeftado, es decir propiciar mas
actividad¢+®®’ por aparte de eéstos en tocdo el proceso de
investigacibn.

En esta investigacion trabajaremos ™la idea activa de la
entrevista y el cuestionario, que no sdlo sirven para cap-—
turar datos sino tambidm para recrearlos al convertirse los
investigados en parte activa del procesc de investigacion y
trasfaormacibn de la realidag™'reos?,

A partir de esta wmetodologia de investigacion y como ya
habiamos mencionado, la técnica que utilizaremos para
analizar cual es la practica y formacidn gque se persigue dar
a los aluzncs del nivel superior en el ambite de
investigacion, es que reconstruiremos y recrearamos esta
probiematica, misma que nos aportara elementos que
posibiliten ir hacia la construccion de una metodologia de
la didictica que sea propia del campo de investigacidn,

El predominio en las Ciencias Sociales del paradigma
positivista pricticamente las redujo a ciencia naturaly su
afan de cuantificacion y formulacion matemdtica; conlleva
tamsbién en que las técnicas e investigacion fueran en-
casilladas en la inmediatés de lo dado, encontrandose
siempre suboordinadas a 1la 1ldgica ds la investigacion
cientifica, quedande supeditadas en un nivel de lo empirico.
No cbstante, en esta investigacion las utilizaremos camo una
forma de penetrar al dato en su aspecto cualitativo no
deteniendose en 1la medicionf®ie® | nai cuantificacion de
estas.

(99) [hices., p.107

1200} Activided, entendids com articulacidn entre sujeto y chjets, que posibilite 1a
canstruceitn de conocisisntos,

101} Aeca, Martha € b, als Qugitey 5107
exteeexsrazes

{102) Respectc a 12 sedicion podriamos agragar gue el cbjeta no es cuntificable.
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Esta nueva forma de concabir la realidad nos da pauta para
moditicar ya no sélo la forma da pensarla, sino tambiéen la
forma de ir reconstruyendo relaciones de conocimiento con
nuestro objeto de estudio.

Desde esta postura de reformulacién de las tdcnicas desde la
perspectiva constructivista resulta importante dejar de
pensar _a las técnicas como simples recuperadoras de
informacion ya que "lo que astas tecnicas brindan en un
primer momento @s un acercamiento & un nivel de la realidad
en un momento determinado del proceso de
transformacion™ **®3’, g5 decir contribuye a que se de la
construccion dael objeto de estudioj lo que nos permite
ademas ir reconstruyendo esta problemdtica. Con esto reivin-—-
dicamos que la logica de la construccion de las teortas
cientificas en las Ciencias Sociales no deben ser exac—
tamente la misma que domina en las Ciencias Naturales,
puesto Qque la relacion realidad-empirica sujeto-cbjeto,
teoria datos y la practica-teéorica son diferentes.

La construccidn de ambos instrumentos obedecid al  hecho dae
lievar a cabao el analisis de la problematica de
investigacion Qque existe en las carreras de Ciencias
Sociales en la E.N.E.P. Aragbn.

Para la elaboracibn de estos, tomamos en cuenta una serie de
indicadores, que nos permitieran identificar los puntog
cayunturales y estructurales de esta problematica, la or-
ganizacjon de dichos indicadores responde a una triple
estructura: a) primero aquellos que se refieren a la
informacidn practica para la investigacion. b)) otro gue se
refiere a la formacidn tedrica para la investigacién y ) un
tercer indicador el que se refiere al de opinid, en cuanto a
la praoblematica en investigacién. Son tres entonces los in—
dicadores que aglutinan la problematica & trabajar.

Ver Anexo No 2.

Articulados estos indicadores, posibilitan la identificacion
de 1los puntos centrales de dicha problematica como son:

{103} Arce,Martha E. e, al. Op.cit., p.106
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- La concepcibn de investigacibn con la que trabajan
(alumnos y profesores ).

- La informacion que se da a los alumnos en el Area
de investigacion.

- Problemas metodoldgicos de investigacién.

- Metodologia de 1a enseffanza gque se utiliza en el adrea
de investigacidn.

Estos a su vez forman parte de los ejes rectores que estamos
trabajando en nuestra investigacisn 4 Metodologia,
Investigacion y Didactica | y gue o3%a&n posibilitando la
construccidn de nuestro objeto de estudio.

Tanto el cuestionario dirigido a los alumnos como la
entrevista a profesores tienen las caracteristicas de sers

= Abiertos, lo cual permite un mayar acercasiento y
explicacion, de nuestro objeto de estudio, que nos -onduce a
realizar un andlisis de tipo cualitativo ya que "el matodo

cualitative es mas comprensivo, y por ello puede apiicarse a
andlisis globales de casos especificos, en tanto que el
método cuantitativo es mds parcial pues estudia aspectos
particulares o generaliza pero desde una sola
perspectiva® c19e7,

Articulados unc con el otro ( entrevista y el cuestionario }
lo que nos apoya para contar con una informacidn mids com-
pleta gur neoe posibilita una acercamiento con la realidad. A
su vez cada instrumento tiene una relacion interna, dcobido 2
que cada pregunta no se encuentra aislada una de la otra o
que permite la articulacidn entre uno o varios indicadores.

(104} Do Schutter, Anton. [mvestinacion participgtivgr Unp ooeracidn wetodoldgica para 1a sducagion

Txtrrorrersze=y

ge adyltos C.R.EF.AL. PEtscuaro Nichoack, Mxico, p. 104
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Esta articulacion se da debido a gque la metodologia tienz
que ver con la forma de ensehan:za de los profesores: que
esta no se puede desligar del significado que guarda para
ellos la investigacidn y qQque tamblén tiene que ver con la
forma de aprender de los alumnos.

Jentroc de esse marco, es entonces gue pretendemos g3enerar
reflexicnes ae cardcter cientificofi®®’ , gque promuevan la
construccidn y reccnstruccidn de nuestro objetoc de estudio
que nos condu2ca ademds, a seguir celineando los elementos
Que nos permitan  1r hacia una metodologria de la
Investigacién en Ciencias Sociales en E.N.E.P. Aragsn, ya
que "es un hecho comtGnmente reconocido gqgue las Ciencias
Sociales por 1o que toca al cumplimiento de su fin propio,
se encuentra hasta ahora en una situacion de precariedad e
infericridad con respecto a las ciencias naturales. Dirismos
Que su grado de cienttficidad es mucnz2 mas bajo’ tioer,

Por lo cual este trabajo representa una alternativa que nos
de elemertos de ruptura con é&ste estado de precariedad e in-
feriadidad que nos conduzca a la construccion de aportes que
permitan abrir pasc a las Ciencias Sociales en &l Aarea de
investigacion.

Para efectuar la investigacidn de campo fue necesario selec-—
cionar una muestra de los alumnos de 7%= y %= Semestre de las
carreras del area Social. Considerando que en estos ultimos
semestres ya han cubierto el &rea de investigacion en sus
respectivas carrerdas.

La muestra de la poblacion estudianti]l se efectud a traveés
del muestreo estratificado proporcional Ver anexo No. 2z
considerando a este como una necesidad para determinar el
numero de estudiantes a investigars; debido a 1la im—
posibilidad de aplicar a toda la poblacidn, la técnica de
investigacién ya descrita.

24%5) R referimos a {4 tared de lo cientifico en la chservacidn y clariticacion de los
fendeencs que cbedecen a leyes, es decir a relaciones necesdrias y constantes; sung
4 o cimtifico como forma e construccidn y reconstruccidn de conocisientos que
trascimnde ese pland de lo supbrficial para transforsar 14 propia realidad del
wmjeto,

(06) Vaquer Sichez, fdalfo. *La ideologfa de la nestralidad, ideologfa en C.S° en: 1a filosotia

B e o S,
y las Ciecias Sociales de J.L, Barcarcel v, al. Férico, Grijalbo, (985, p.288
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Con base en lo anterior se utilizaron formulas que nos per—
mitieran obtener una representatividad de la poblacien a
investigar, aclarando que no consideramos a la estadistica
en todo - rigor cientifico, debido a que la
finalidad de este estudio no es llegar a deducir
conciusiones estadfsticas sobre la musstra a trahajar, sino
buscar también relaciones que contribuyan a considerar la
totalidad de nuestro objetoc de estudic que permitan la
construccibn de conocimientos.

Por otra parte, para la aplicacion de la entrevista a
profesores no fue necesaric determinar una muestra a traves
de procedimientos estadisticos, debido a gue tomamos como
referencia sdlo a docentes que impartieran investigacidn en
las carreras y semestres ya anteriormente citados,

Debidoc a que las técnicas de investigacion no contenian en
farma impresa la explicacion del objetivo e instrucciones se
hizo necesaria la comunicacién verbal de éstas, tanto a
alumnos como a profesores, para introducirlos, solicitan-
doles su participacion y aclarando 1lo fundamental de su
colaboracidn en este proceso de i1nvestigacidn .

Es importante hacer notar que durante la aplicacidn del
cuestionaric y la entrevista enfrentamos una serie de
dificultades, que nos condujercn a reflexionar sobre la
situacibn que la investigaciébn guarda en 1a  formacion
profesional. Haremos referencia a las mas representativas :

2} Falta de cooperacidn de alguno profesores y alumnos, que
viene a ejemplificar la poca importancia que represanta
para ambos el proceso de investigacibn camo un espacio
de aportacitn de reflexitn y cuestionamiento de Ia
realidad desde la especifidad del campo de estudio en
el que estdn insertos.

Eata problemdtica se manifesto en actitudes negativas
que obstaculizaron la participacidn abierta en este
trabajo de investigacidan,
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Hacemos también alusién de que algunos profesores no
permitieron la entrada a sus grupos, argumentandoc una
carga excesiva de trabajo.

b3 Inasistencia de los alumnos y profesores, debido a que
estos se presentaron en forma irregular por ser fin de
semestre. N

B

«) Obstdculos para la obtencién de informacién oficial, en
lo que respecta al ndmero de alumnos inscritos en los
septimos y novenos semestres; por le que esta
informacién fue proporcionada directamente de los alum-—
nos que cuestionamos en cade carrera de estos
semnestres.

No obstante debemos hacer notar que gracias a la
participaciéon parte de la mayoria de alumnos y profesorec;
directivos y personal administrativo obtuvimos los elementos
necesarios para trabajar las técnicas de la entrevista y el
cuestionarico desde la perspectiva de la canstruccién lo que
hizo posible establecer relaciones que posibilitaron cumplir
con uno de los objietivos de este trabajo: Analizar 1la
farmacién que en investigacion se ofrece al prafesionista en
las disciplinas sociales.

Donde “"la dialéctica de la totalidad concreta no es un
método que pretenda ingenuamente conocer tcdos los aspectos
de la realidad sin excepcidn y ofrecer un cuadro ‘total® de

la realidad con sus infinitos aspectos y propiedades sino
que es una teorla de la realidad y de su conocimiente como
realidad“ 2073, Queremos sustentar que con la aplicacion de
los cuestionarios y de las revistas no pretendemos conocer
ingenuamente todos los aspectos de la realidad.

Ya de este modo “resumir los hechos no significa atn conocer
ia realidad 3 todos los hechoe (juntos) no conestituyen aon
la totalidad"*1°® de aht que lo importante para nosotros

(107) Kosik, Karel, Op.cit., p.5%
ey

1108) Ibides., p. 55
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sea obtener datos cualitativos que articulados con nuestros
ejes rectores se convierten en directrices heur{sticas que
nos habran pass para ir construyendo el obijeto de estudio de
esta investigacion, por ello volvemos & hacer referencia al

término de totalidad concreta, considerado por Karel tosik
como ‘un todo estructurado, en wvias de desarrollo
autocreacién”.

Siendo nuestra base metodologica 1a investigacion
constructivista, queremos aquil aportar un andlisis que no
nos remita sclamente al conocimientc empirico, a la
verificacidn y a la comparacion e Q0atos S1NC Que nNgs abra
espacios para poder analizar la formacion que en
investigacion ‘se ofrece a los profesionistas de las

disciplinas sociales.

Es detir haremos referencia a un andlisis de tipo
cualitativo, en tanto que esta problematica apunta a cues-
tiones cualitativas, "es decir, se parte de la base gue los
fenomenos cualitativos . ng se pueden reducir a caics
cuantitativog” 3™,

Es obvio no obstante, que ciertos hechos pueden ser cuan-
tificados y tienen que ser considerados de tal manera, pero
"hay Que recordar Que un problema as siempre
cuaiitativo® o,

As{ abordaremos a la investigacidn no sdlo como discurso
sino también como la prdtica de la produccaion de
conocimientos.

(109) De Schutter, Anton. (pcit., p.105
strrrremamersazes

{1100 [hides.p.106
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3.3 EVIDENCIAR LA FORMACION QUE SE PROPICIA EN EL AREA DE
INVESTISACION

A partir de 1la informacibn obterida al cuestionar a los
alumnos y profesores acerca de su quehacer investigativo vy
de la revisicon de los programas del andlisis del dicurso
oficial que mareja el Estado y la UNAM, podemos manifestar;
cual es la problematica que impera en el Ambito de
investigacion en las carreras del area social de la E.N.E.P.
Aragbn.

8i nos remitimos a los objetives que la Universidad Nacional
Auttnoma de México tienes Docencia, InvestigaciGn Yy
Extensi6n de la Cultura y tomando en cuenta el discurso ofi-—
cial de ls propia U.M A M. en donde se manifipata gque: debe
existir una vinculaciétn entre estas funciones para la
renovacion y generacidn de recursos cientificos, podemos
decir que la investigacidn es fundamental en la formacidn de
todo profesionista “...como posibilidad de articular en ese
espacio los conocimientos que los alumnos poseen al intentar
explicar Y cemprender un dmbito problemdtico de 1la
realidad..." <3222 Sin embargo en una realidad concreta por
la que atraviesan las Ciencias Sociales en la E.N.E.P.
Aragon esto no puede conformarse en la prdctica, porgue adn
teniendo 1la investigacidn importancia tal, existen serias
problemdticas que tanto alumnos como profesores manifiestan.

En las carreras de Economia, Sociologia, Relaciones
Internacionales, Periodismo y Comunicacidn Colectiva existe
una practica de la investigacion por parte de 1los alumnos
desde una linea positivista, la que es abordada como una
serie de pasos que se tienen que Seguir estrictamente. Este
paradigma positivista no es abordada en su totalidad porque
se advierte la carencia tedrica de una metodologfa de la
investigacion, en donde queda subsumido solo al manejo de
orocedimisntne v tdenizaz,

Esta problemdtica trae por lo consiguiente, no solamente una
carencia tedrica que les impide abordar y analizar un dmbito
de la realidad desde una construccidn dialdetica del objeto
de estudio que parte de lo concreto a lo abstracto y de le
abstractc a lo concreto. Tambieén manitiesta desinterés del
propio alumnado, as{ como de algunos profesores por

H1t)Espingza y Montes, Angel; Garcla Mata,Verdnica. "La forsacion y enseffanz de Investigacidn

o husanidades®, Foro Universitario DEP-Aragdn, 1990. s/p
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aprender y proporcionar una formacion s6lida de
investigacion que les permita la construccion Yy
reconstruccitn de su realidad historico social.

Damas cuenta que .10s alumnos bajo el trabajo "metodolégico’

que realizan, presentan una visiétn de comparacibén y
*soluciones adecuadas o inmediatas’ a las problematicas que
abordan, tratando de encontrar en las técnicas de

recopilaciéon de informacién el principal elemento de ayuda
para realizar investigaciones ‘validas’® y novedosas.

De ahi gque los alumnos que estdn en la prdctica de la
invastigacion, solo lo hacen con fines de realizar sus
proyectos de taesis para lograr cu titulacidn. As{ se deter-
mina la poca seriedad que los alumnos dan a la
investigacion; dado a gque na les interesa aprender a
investigar, sino que solo se remiten a la memorizacion y
consecucion de pasos gque en cualquier momento pueden aplicar
para enfrentar su realidad.

Esta problematica tiene una explicacion, debida a que los
profesores imparten las materias en el area de investigacién
la hacen apoyandaose bajo una didactica ¢tradicional que
siguiendos los fundamentos de Comenio, nos remite a seguir un
orden preestablecido en todoj con lo cual se sigue acrecen—
tando dicha concepciébn de investigacitn. La forma de con=-
tinuar con esta metodologia conduce tanto a profesores como
a alumnos a evaluar y efectuar trabajos de investigacidn
carentes de un rigor metodologicod (=22, de ahi gque en los
trabajos de los alumnos se contemplen elementos tales como:
tema,planteamiento del problema, objetivos generales y
particulares, hipotesis, marco te6rico, comprobacion de
hipbtesis resultados, conclusiones etc.

As{ comg en laos alumnos se presenta la finalidad por
seguir una linea positivista, también 1los profesores
se escudan en esta metodologfa llegande a considerar que
solo se hace investigacidn cienti{ifica cuando se siguen estas

{12 E i 8] rigor metodaldgico como wnd articulacion que se dede de establecer mntre
oétodo, tadrid y técnice qui pasitilitan ld construccidn del oojete de eshdioy um
relacion dialéctica entre sujeta y objeto que persita no sslo 1a explicacicn de 1a rea-
1idad sino tabidn su transfcrsacian,
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Flanteamientos. Por lo tanto predomina el c'ampo de la
experimentacidn y la recoleccidn de odatos empiricos gue
lleven a la vefificacion.

Coincidimos con Enrigque de la Garc-a en que el positivismo se
ha esteblecido como la metodologia dominante de las Ciencias
Sociales “...52 refuerza la vision positivista del mundo en
cuanto ver la realidad, en particular 1lo social indepen—
dientemaente de los sujetos y refuerza la idea de ley como
ley de supjetivisada y universgal” 213,

Exist= controversia entre lo que manifiestan los
y los alumnos respecto a los problemas que tienen en la
enseffanza-aprendizaje en investigacidn. Los alumnos
manifiestan que los profescores no les enseftan a investigar,
porque unicamente les exponen los pasos que deben seguir
para realizar diversas investigaciones, reconeciendo que
carecen de elementos tebéricos due les permitan abordar las
diversas problematicas sociales.

Los profesores consideran que los alumnos no le dan la
debida importancia a la investigacion, que no son alumnos de
tiempo completo y que solo hacen una representaciéon ingenua
de este campo del conocimiento. Sin embargo los mismos
profescores alimentan esta concepcion, al contemplar los
trabajos de 1los alumnos como una simple ejercitacion y no
como investigaciones serias, al respecto se citan comen—
tarios de los profesores investigados supPara empecar, yo
partiria del principio de evitar la concepcitn de que el
alumno va a hator investinacidn cientifica en ese proceso,
yo considero gue el grincipio que nos debe regir, es que en
@sa actividad el alumno lo que estd haciengo es ejercitar la
investigacidon cientifica, hacer ejercicios...’.

(113) De la barza Toledo, Enrigus. °Los retos del sarrisao en mstodogla® en: Antologfas para

s S
la actualizacion de profesores de licenciatura: hacia una setodologfa de 12 reconstruc
cign, U.N.A.N.-PORRUA, Wéxico, 1988, p.A
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Esta idea refleja la concepcion que los prafescres tiene de
la investigacién denotando desde la acepcion que representa
lc metodoldgico significando Gnicamente la confrontacion vy
la btisqueda de conocimientos para descubrir problemas o para
transformarlos de acuerdo a la realidad, o bien otra forma
mas sofisticada como un proceso epistemologico, que a ¥in de
cuentas se reduce a la confirmacién y explicacion de concep-
tos de la realidad.

Esta concepcicdn es tambi#én parte de la formacidn que tienen
los alumnos, para elloc la investigacidnm significas analizar
una praoblematica, 1a busqueda de nuevos conocimientos,
solucion de problemas, indagacidn de algo que es
degsconocido, etc.

En este sentideo se vduelve a reatirmar "el interds por la
obtencitn de resultados vy objetivos, abandona 1la idea de
reflexion y la problematizacidn sobre una realidad y la
necesaria formacidn tedrica que el sujeto que investiga
tendria que poseer" ‘3:a>,

Aunado a lo mengionado antericormente cabe destacar que entre
algunos protfesores existe confusitn en el concepto de
Metodologia: no logran conceptualizar la metodolegia del
proceso de investigacién, ni tampoco logran especificar la
metcdoleogia que wutilizan en su prdctica docente. Esta
confusidn se aprecia cuando los profesores encierran a la
diddctica en una acepcidn tecnicista, as{ mismo la
investigacidn es concebida “"...como productora de
conocimientos que ha cedido terreno dentro de su espacic a
formas tecnicistas de hacerloc y a formas reproductoras de un
cientificismo absclutc determinado a priori y en forma
universal" 3187,

Otra problemdtica que guarda relacidn con las anteriores, es
la desvinculacion que se manitiesta entre docencia a
investigacidn quedando fragmentados y desarticulados estos

(114) Espingza y fontes, Angel; Barcla Mata, Verdnica. Gp.Citsy s/p.

15 1hide sip
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dos Aambitos del conocimiento, debiendo ser que “...los
maestros universitarios, todos en mayor © menor grado
tuvieran que hacer investigacion relacionandola
necesariamente con el curriculum de la carrera, as—
tableciendo asi una forma de acercar al alumno a esta
targa™ %14’ para que se logre el interds y la participacion
activa y raetlexiva de los alumnos en este procesc
investigativo.

Hasta este momento vames a abordar la prictica que se eaesta
generando en la carrera de Pedagogia, considerande que debe
hacerse por separado dado el enfogue que el campo de
investigacion esta teniendo.

Actualmente 1a investigacidn en Pedagogia estd tratando de
dejar de ser una prdctica centrada en el positivismo,
metodolegia que dnicamente <e abotca a la compreobacidn o
contrastacion de datos, que no cuestiona, ni explica y menos
llega a la construccicn de conocimientos. Ver Anexo No. 4

8in embargo es reconocida la problemdtica gque representa la
1nvestigacién tanto por profesaores como por alumnos, al con-
siderar que aunque se estd llevando a cabo una practica
constructivista que deje de lado una visidn limitada de 1la
realidad, y en donde este realidad socic historica en
canstruccibon “se apoye en sujetos sociales que reactdan

sabre las circunstancias que le son externas, pero cuyas
practicas, que 1llegan a cristalizarse en estructuras
sociales, pueden Jautonominarse respectoc a estas"

existen serias carencias que obstaculizan este proceso.

Los alumnos que han cursado el Taller de investigacidn, son
los que manifiestan el conocimiento de la Metodologia

(114) Jbices, sio

1117) Isselsan ferino, Huge. *Razones para un debate epistempldgico sn: Revista Mesicana de

Soctologls, Método y teoria del conocimisntst un 2etite, Enseo-dbare20,1987, Instituto
de Investigaciones Sociales, U.N.AJM., pod
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Constructivista para la realizaciéon de sus trabajos de
investigacitn, considerando que es una opcion que les per—
mite la aproximacion al "...conociaiento objetivao"ti:® de
la realidad como totalidad, sin embargo asumen que presentan
deticiencias tebricas gque les impide realizar un analis:s
critico para la construzcion y reconstruccion de su realidad
histérico-social, debido a que presentan una formacion
acadénmica deficiente.

Esta deficiente formacion acadeémica la atribuyen a que los
contenidos gue se manejan en los diversos programas de
investigacibn son obsoletos, que no presentan una
articulacidn ni de semestres a2 semestres, ni de materia 2
materia. En esta forma se da un vacio tantoc a nivel de los
profasores como de alumnos dado que no se posibilita la
generacion de nuevos contenidos... "que den una
reorientacion a los trabajos acadeémicos y profesionales de
los sujetos en formacion, que en esta drea contemplaria a
los mismos profesocres y a los alumnos® 3%,

Entre los profesores que imparten las materias de
investigacidn de las carreras del drea social, no existe una
coherencia teorico-metodoldgica, debido a que presentan
desde los que enseffan una metodeologfa positivista
hasta 1o que enseffan una metodologifa constructivista.
Ver Anexo No. 4 ¥y 5

Sin embargo la ensefranza de estas metodologias, audn cuando
permiten a los alumnos del d4rea social el conocimiento

de otras perspectivas metodologicas cbstaculizan un
acercamiento y explicacicen de 1las mismas debido a 1la
desarticulacicdn vy fragmentacion de contenidos de las

materias que conforman el d4rea de investigacidn.

{11E} En este santidc el conocisisnto abietivo se logra a traves de la interaccidn y acridn
conjunta entre sujeto y dhyeto e el proceso de la transiorsacitn de la realidad de la
cual forsan parte.

De Schuntter, fnton. [nvestigacion gerticipgtivas Una qocidn eptodoldgics pary 3
shuracitn &5 alios. OREFAL, Pitemuss Michoacds, Méxics, 1928, 507

{115 Espinaza y Montes, Angelj Mata Sarcia, Verdnica. Qp.git., s/p.
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Esta problematica acarrea que €l alumno presente una
posicion eclédctica ante su formacidn como investigador,
realizando una combinacidn de los elementos que se apoyen en
sus trabajos, siendo reconocida y asumida por los alumnts y
profesores que manifiestan la enorme carencia de elementos
tedrico metodoldgicos para enfrentar b4 desarrollar
investigaciones, manifestando la urgente necesidag de
generar nuevas lineas de trabajo en la investigacion.
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CAPITULD 1IV. HACIA _UNA CONSTRUCCION DE (A DIDACTICA
RE LA INVESTIGATION

4.1 EL PDSITIVISMO COMO METCDOLOGIA
DOMINANTE; EL CONSTRUCTIVISMO
COMO UNA ALTERNATIVA METODOLOBL
CA EN LAS CIENCIAS SOCIALES.

4.2 RECONCEPTUALIZACIOM DE LA METOD-
DOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

4.3 PRESUPUESTOS TEORICOS DE LA ME-
TODOLOGIA DE LA DIDACTICA DE LA
INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS
SOCIALES.

4.4 CONSIDERACIONES.



4.1 El. POSITIVISMO COMO METODOLOGIA DOMINANTE; EL
CONSTRUCTIVISMO COMO UNA ALTERMATIVA METODOLOEICA
EN LAS CIENCIAS SOCIALES.

Lo expuesto en el capitulo anterior hace evidente la
existencia y la.dimensidn de la problematica que se presenta
en el drea de las Ciencias Sociales en la E.N.E.FP. Aragdn. Lo
que anhara nos permite hacer referencia del Positivismo como
metodolegta dominanteti2e’ an el procesc de investigacion y
del constructivismo como alternativa metodologica que sus-
tenta un cambio en este procesc.

De ahf Qgue sea importante hacer una reflexidn sobre los
aspectos tedrico-astodoldgice gque arientan y cetsraminan a am-
bas posturas utilizadas en la investigacidn socialj que
posibilite rebasar ese papel alienante en que el positivismo
ha encastllado al investigador social,

El investigador social ha sido considerado como ente pasivo

Que “responde a wuna situacidn social definiday donde no
interesa el hombre como ser reflexive, capacitado para in-
dagar y cuestionar, sino dar lugar a un individuo practico

que responda a fines °‘socialmente necesarios’, inmersos en
una scciedad preocupada primordialmente en la bdsqueda de
mecanismos gque permitan la reproduccion de un sistema social
hegeménico® ¢3=1>, gino concibieéendolo como un ser dinamico in-
volucrado en una realidad social que actda sobre su obieto de
estudio construyendolo y recreandolo, a la vez que éste
tambien actia sobre el sujeto investigador.

(120} Se ha constituido comc paradigma dominante ya quet
"E] positivisan va precisando problemas y echozando soluciones sin que las otras corrien
tes tengan aucho que afrecer en o) siseo nivel de 12 reflexidn sabre e} mitodo’,
De la Barza Toledo, Enrique. *El positivisao poleaica y crisis™ en: fntalogly paea 14

s I
W PORRLR, 1968, p.13,
1120} Rivera Avila, Ma.Guadalupe, (pocit., £.103.

B Y
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Recuperar desde este planteamiento, el espacio especifico ge
las Ciencias Sociales, representa una forma de devolverles a
éstas su cbjeto y su método propio de estudio, ya que el ot-—
jetoc de estudio de las Ciencias Sociales se ha conformado a
partir de lo cientifico, “e]l concepto de o cientifico ha
sido definido a partir de las ciencias naturales,
privileglandose como determinacidn de 1lc cientftico la tire
de apropiacidn de 1la realidad que permite describir y con-—
trolar la legalidad naturai™®22>, Por elioc el cientificismo
positivista se conformé en el terrena de las ciencias con un
modo de aztuar y un modo de pensar plenamente naturalista,
hecho que desplaza a 1o social.

Se trata de trascender al positivismo como metodologia
dominante en las Ciencias Sociales y de este modo superar el
nivel de 1o aparente que el positivismo describe de la
realidad y de las teorfas del conotimiento basadas en ie
empirice, tomado come marco de referencia al constructivismo.
A partir de désta metodologfia es posible 1llegar a 1la
construccion del objeto de estudio contando con un andlis:s
en donde 1o opjetivo de la realidad social nos permita2
captarla en su “totalidad" ==,

As! tenemos que !a reflexion hecha no puede ser neutral, sine
que ésta adquiere su significacidn ultima a partir cel
constructivismo apoyado en una dialéctica de lo social y c2
la historia.

{122} Orozeo Silva, Luts Enraque. “Significacion de la didictica para la ldgica de las Ciencias

o Aefrica Lating desde la racionalidad dialectica. p.73
Fundacion Frisdrich Kadew, Colombia (CINEP) Bogota Colambia 1980,

{1Z3) En cuanto al concepts s totalidad Hugo Temelaan expresa:
*Es un modo de orgarizar 14 apertura hacia la realidad que no se cibe 2 persanecer dentro
de detersinados 1imites tebricos, pues se fundamenta m un concepto de 1o rei comn arti-
culacion de procesos y exige que cada uno de estos sed analizado en téreinos de sus
relacidnes con otros angue no sed cada uno objeto de andlisis como tal,

Iemelsan Perinc, Hugo. Uso critico de 13 Teorfa. Colegio de Mr. 1967, .19
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La metogologia tradicional en ciencias sociales tiene sus
fungamentos en e! positivismo, resumido en el método
hipatetico-deductivo que tiene como funcion primordial
deducir hipbtesis supeditadas a la wverificacion para
generalizar sus descrubimientos, Busca la sxplicacion casual
de la sociedad con una fuerte inclinaci6n hacia el orden y el
control de variables en la investigacion.

Cocnsecuentemente el positivismo miega la nistor:a como
ciencia, v4 que ésta no se somete a la observacion ni a la
cgmpreobacidn directa de los hechos sociales, es decir estudia
a 1los hechos por separado evitando estudiar los procesos en
ias sociedad como una totalidad. De este modo se da una mar-
cada separacion entre el sujeto y el obijeto, es decir entre
el investigador y la real:idad ya que bajo esta concepcidn de
ciencia "la fragmentacion y la agregacion de informacion son
posibles s partir de una practica experimental y aisladora de
recaortes regulares (legicos ): recertes que logran descontex-—
tualizar los datos y los indicadores del ambiente en el que
se dan, convertidos en variables, componentes en funcion
matematiczable, recortes que escapan a toda determinacion
hictorica™ 113s>

€1 positivismo parte del sentido comin, en el gque se da un
proceso de ‘andlisis’ que integra al cbjeto de estudia, en
donde los datos se encuentran siempre en un campo subjetivo,
relacionado y ordenado por el sujeto. No interesa el objeta
tal cual es, sino como aparece al sujeto que lo experimenta,
no se vuelve a reconstrulr el concreto pensado. De ah{ que el
sujeto sea considerado como recolector de datos, en donde el
objeto aparece en forma independiente del sujeto fijandose
asi{ "uno de los futuros dogmas positivistas, el de la
neutralidad de la ciencia ¥ 21 de 1a ohietividas zomp g Z2os-
contaminade de la ideologia del sujeto"<3=s>

{128) Praga, Radl. °La huelia de lo dado y el trazo del indicador®, en: Critica epistemoltgica
ez

ge lox indicadoree Calpgic d2 M. 1999, 5.10

{125) De la Barza Toledo, Enrique. Op.cit.,p.il
P
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A ésta metodologia le caracteriza su monismo metodolégico, su
exkplicaidn causal, su predominio predictivo y su atfinidad ean
la interpretacidn de la realidag desde cdnones de 1la fisica
y de las matamdticas ( método de las ciencias naturales ).

Es deciry en términos metodoldgicos los procesos propios de
las Ciencias Naturales y de las Ciencias Seciales, son enten-
didos y descritos a partir de un mismo tipo de método vy
unidad doctrinal. Ello da pauta para considerar comc
cientffica la labor del investigador social.

La explicacidn causal esta referida a que la realidad social
y natural esta supeditada a leyes y su comportamiento es cde
orden causal. La ewplicaciétn cientifica esta entonces
eupeditada a lo causal a las leyes cientificas que axisten en
el comportamiento naturalaslande al sujeto de su entorno
social.

El afan de predictibilidad para los comportamientos soctales
y naturales trae coma posibilidad que se cosifique a la
naturaleza y al hombre mismo, en términos de justificar su
existencia como wun mero objeto y como un medio o un
instrumento. La existencia de la naturaleza es extraffa al
hombre y se presenta como un instrumento, es la razon
instrumental a la gque hace referencia Teodoro AdJOrno. Bajo
estas condiciones, lo empirico aparece necesariamente como un
nivel de la realidad que es elaboradso par el sujete de manera
cansciente o no, por elloc “toda praxis que no trascienda es-
tos supuestos epocales, casi siempre tienden a reproducir las

mismas relaciones sociales, a desenvolverse en el aismo
circulo vicioso; porque sigue razonando en el interiar de lo
mismo, conociendo lo mismo, hablando de lo mi1smo,

reproduciendo lo mismo, construyendo lo mismo” i3>

El principio de fungir la ffsica y las matemdticas comoc cdnon
ideal para las Ciencias Sociales implica el logro de perfec-—
tibilidad ¥y exactitud de aquellas, "es ast comoc se llegan a
tomar las manifestaciones empiricas de la realidad social
como si fuera la realidad objetiva. En esta perspectiva la

(125} Bautista, Juan Jose. *Realidad prdctica social y reconstruccidn del conociaiento® an:
[
torng de) cosportamiento intelectual. eni Rev.Méxicana de Sociologfa EnervMarzo p. 129
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ciencia se convierte en una ciencia reflejo, ya que renuncia
a su escencial cardcter critico, es decir, pierde la udnica
cualidad gque le da capacidad para superar las premoniciones ©
manifestaciones aparentes e inmediatas del mando
fenomenologico" **3%°; par tanto, lo empirico y lo logico, la
exactitud y la precisidn implican dejar a un lado 1e ver-
daderc especifico de las Ciencias Sociales, su historia le
concreto y lo abstracto, sus aspectos objetivos y subjetives,
en s! sus particularidades.

A este gparadigma dominante de investigacidn, se contrapone
una metodologia constructivista Qque cons:dera al sujeto un
ser agctivo, que no se limita a contemplar, sino que acciona ¥

transforma, es decir se congidsra SuUE “la naturaleza social
221 sujeto que conoce cienti{ficamente es un acceso tedrico,
articulador vy tecundado para explicar ia produccidn
cientifica"¢*38» dejando de lade la concepciaon de gue lo

cientifico es directamente observacional.

El constructivismo considera al sujeto y objeto como elemen-—
tos de uma unidad que establecen una contradiccion
diaiectica; en donde, el sujeto no es ajeng ni exterior a su
cbjeto ce conocimiento, sino Que es un ser real y concreto
que participa, piensa y transforma esa realidad objetiva en
una reaiildad pensads y reflexionada, que trabaja de lo con-—
creto a abstracto y e lo abstracto a 1o concreto; y en donde
a su wvez actue la realidad sobre el sujeto
cognoscente; por 1o mismo, esta metodologia ofrece la
posibilidad de plantear la construccibn dael conocimiento
de las Ciencias Sociales concebidas come ciencias del
presente; es decir gue no esten supeditadas al “logisismo
metodolologico™ *¢**’ de la cienciay ni de apertura para
dar primacia a las Ciencias Naturales como dnica via para

{127) Boris, Yopa P, “Alguncs prespuestos tedricos® en: Cuadernos del (REFAL 14 Metodologfa
P
ge la investigarjon participatjva. Pétzcuarc, Pichoscdn, Merico, 1983, p. 13

{128) Sincher Pusates, Ricards. °La investigacion cientifica en Ciencias Sociales®
PP S S B
en: Rev, Mbxicans de Sociclogla, p.140

1291 Enrique de 1a Barza Ilasa 1ogisismo setodoldgico ®a la tradicion que consicerando la
prueda eapfrica como criteric de verificacidn, toms al a¢todo hipotético deductivo tomo
1a parte sisteadtica del aftode de 1a ciencia o bidn coms L aftods cientffico...*
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explicar lo cientifico, s1no como “farmas de captacion
racional que no restrinjan a la comprobacion ni a la simple
aplicaciotn de corpus conceptuales como sistemas

comparables" tt39% y gue asuma la construccion de un objetoc ae
estudio que no deje fuera regiones de la realidad sig-
nificativas para que se permita asi, la prdctica de
transformacion de este objeto de estudio, “esto equivale a
ubicar la investigacidn cientifica de la pertenencia social,

come punto de partida del conocimiento, Yy como lugar de i1n-—
cidencia politica de los conocimientos criticos que semalan
posibilidades de transformacion de los procesos

socialegh c332> De aoodo tal, el interes del constructivismo
no es definir y splucionar el problema de la vercad como
‘Unica® simo de construir una légica diferente en el
pensamiento, que postule porque se de la construccidn da
conocimientos, lo que implica romper con la experiencia
sensorial.

Para esta corriente metodoldgica el sujeto que conoce es un
tactor social que tiene una carga subjetiva con la que actua
y mediante la cual se relaciona con la realidad, as!{ cuando
se establace el movimiento de apertura entre la razen del
sujeto cognoscente y de la realidad objetiva como ambito
problemidtico se tiene la posibilidad del conocimiento de lo
real objetivo, trascendente a cualqgquier %teorfa. N

Este movimiente corresponde a un momento precategorial o
epistemoldgicot esto es, propio del momento de los principios
constructores de las categorias de aprehensidn de lo real Yy
de su transformacidn en contenido de conocimiente. £&n este
momento la relacion de la razon con 1la realidad no queda
determinada como una relacidn teorica o de contenidc. sino
poer 13 necesidad de congtruis ohimtsocz on funcien Zo un
razonamiento articulado de niveles inclusivog®33a>, -

(130) Ieselsan Merino, Hugo. (p,Cit., pelS

(131} Hoyos, Suillersn, *Senti¢o de la reflexion epistescifgica sabre les Cimncias Sociales*

] ng cesce |3 Racjonalidad Diatéctica. mecim Fmric Maman, Colosbia, 1780, p.54
{132) leselmn Merino, Higo. 0.cit., p.96.
[ Ty
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La dialectica se hace trascedental en cuanto se ocupa de la
maners como la metodologfia constructivista aborda a 1la
realidad no como reduccidn al hecho en si, como en &l
poesitivisso, sino gue tambidn forma parte de ella, la o las
formas como es pensada, lo cual pesibilita ir “...rechazando
diferentes plancs de la realidad como aparentes, bRasta llegar
a una conceptualizacion que supone un cambio en la relacien
del sujetn con la realidad®«sX3?

Hay Qque superar entonces sste nivel descriptivo y empirista
en la relaciton de investigacion a traves de la erplicacion de
lo real, es decir, descubriendo las relaciones, peroc en una
forma dialdctica, 1o gue permite ir aproximdndose a la
totalidad del obieto de estudio.

A manera de representar esquematicamente las caracteristicas
de las dos posturas metodoldgicas abordadas anteriormente, se
cita @] siguiente cuadrot

(1331 1bjcem p.39
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Caracteristicas de la m=setodologia positivista y de la
sstodologia constructivista en ®1 proceso de investigacion

cientifica

Positivismo

Constructtivismo
v

~lLa realidad es descriptiva,
supeditada y reduciga al
hecho en st

-La realidad es fragmentada

~Teoria como leyes universa-—
les

-Matodo Inductivo-deductivo

-Prictica experimental

~Sujeto como ente zcatempla-
tiva

—0bjeto predeterminado

~Conocimiento acabado
-Técnicas recolectoras de

datos

-Niega a la histor:a como
ciencia

~Metadologfa como la conse-
cucidn de pasos a seguir

-La realidad es un proceso de
interrelaciones miltiples

~La realidad es una totalidag

.la problematica de estudioc

'
H
:
{-Teoria come construccisn de
H
i-Método Concreto-Abstracto-Con~
| creto

Practica tearica

~Sujeto social critico y trans-—
farmador de la realidad

~0bjeto en construccién y re-
construccien

-Construccion del conocimiento

~Tdcnicas en articulacidn con
el proceso metodoldgico en la
investigacion

-La Historia como parte funda-—
mental para conocer los hechos
asociales

i
’
]
4
'
i
¢
i
‘
H
1l
H
'
'
'
]
H
¢
4
1l
i
H
'
'

-Metodologia como articulacion
entre teor{a,método, técnicas.
sujeto y cbjeto
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4.2 RECONCEPTUALIZACION DE LA METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Guerer cumplir cor el subtftulo que encabe:a este capitulo
SUpONE Sacar a diszusicn una serie de problemas cuyo origen
ne es reciente "ya gue en la prictica es comdn observar que a
menudo se confunden los términos método y metodologia y estos
a su ver con tecnica“¢i134y vy pgtos elementos junto con lo
tebrico son tratados aisladamente en el proceso de
investigacidn por 1o que se da una relacidn sujeto-objeto
lineal concibiendose a la realidad fragmentada y acabada.

Hacer uma reconceptualizacien de lo metocdoleogico de 1la
investigacién en Ciencias Sociales aporta la posibilidad de
penzar desde otro modoi &n 1o gue respecta a lo tedrico y a
la técnico al interior del proceso de investigacion. Aporta
elementos que hacen posible salir de las practicas condenadas
hasta ahora a quedar encerradas en lo empiricao, en el con-
creto aparente gque conduce s&lo a tener representaciones in-
genuas de la realidad. Aporta que pocdamos plantear 1o
metodoldgico en la investigac:dn como una articulacion que se
tiene que dar en 1o tedrico, en lo practico. en lo técnica,
integrados estos a su vez en todo el proceso de
investigacion. En este sentido lo metodologico no se reduce a
la signitficacion de cada uno de estos elementos como se da en
el pasitivismo.

Aporta, trascender la tradicidn intelectualista del apren-
dizale en el gue se reduce al dominio de técnicas, de modelos
rigidos pre-establecidos y estar de acuerdo can AIucena
Rodriguez al caracterirarlio “como un proceso que parte de
sintesis tniciales como totalidades que se percibe con cierto
grado de indizcriminagidén y que posibilitan andlisis como
descomposicidn de la totalidad a partir del apoyo en e¢lemen—
tos tbtedricos euxglicativos, para poder construir nuevas
sintesis, como totalidades nuevas que a su vez llevan en si
mismas elementos de la contradiccion®i3e?,

{134) Boris, Yopo. QBeCites £.12

=]

(133) Rodriquer, Arumna. Citada port Daz Barrigs, Angel. Qp.cit., p.42
EERXRRILITTSmTr
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Se trata de acercarnos a un cambi1o de apertura "...ya gue sin
pensamiento critico alquno, desaparecen 1los aspectos in-
novadores estructurales y se da curso para mantener la
tradicién de orientaciones seudo-intelectuales y seudo-
cientificag™ ¢13er

Es necesario considerar y aclarar gue eésta articulacién en
el procesc de investigaci16n, no es estitica si1npo dinamica.

Entonces para hacer una reconceptual:izacitn de 1a metodelogia
de ia investigacién no vamos a centrarnos en los planteamien—
tos del cientificismo positivista, en donde el sujeto se

limita a recibir ©o reflejar una realidad en donde “el
conccimiento no es sino el resultado de la accidn de los  ob-
ietos del mundo exterior sobre los Grganos de las

sentidos”**37’, ginc &n los planteamientes del construce
tfivismo trabajado por Bordieu, Fosik, Bachelaro, Zenaloan,
eantre otros, retomados como base pare el sustento de esta
reconceptualizacian.

De este modo lo metodoldgica en la investigacidn tiene gue
romper con los l{mites de lo dado, de lo acabado tedricamente
va que "la critica a 10s sistemas acabados (y cerrados) mas
bien no hacen mas que reforzar la necesidad de reivindicar el
azonamiento abierto, constructer, Qque no se identifica con
ninguna respuesta teorica por sustentada que esta
S€a... "I,

£n consecuencia avanza hacia una mayor autonomia en lo
cientifico, avanza en pos de la construcciéon vy produccion de
conocimiento Y hace referencia de este modo a la
puesta en practica de una “"razon cientifica"¢i="*, de una

(136) boris, Yops. (.Cit., p-12

rExg=r=—T

(137} Sdnchez Vizquez, Adalts. La filosofia de [a prixis, Mexico, Grijaldo, 1973, po47
(138} Tenelsan Merino, Huge. Op.cit., £.75

P i L)

{139 Debesos difereciar entre raxon cientitica y teorfs cientifica. La prisera con 1dgica de
problesatizaciong 13 sequnda coso construccion de 12 propuesta & problesatizar.
Ireaclzan Merino; Hugo. Ibides, p.B3
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sroblematizacion cdel onjeto de estudic, de una apertura ce la
~2alidac vista csmo totalidad’, reconcciendo la historic:icad
en la cienc:a, etc. en st llegar a un conjunto de plan-
teamientos Que ne apunten hacia respuestas acabadas, Si1no gue
cfrezca wun espacio distinto en el se pueda inscribir un
preceso d2 investigacion constructivista.

Entonces una metodologia ae la investigac:én en Ciencias
SErciales ccmprende ejes importantes gue tiene gque ser con-—
sideracos en la retacion teorta-metodo-tecnica.

Consideramos que lo metodologico en et proceso de
investigacisn no es un elemento aislados sino que tiene una
fuerte inszrcidn y articulacidn al interior de los elementas
que consiituyen lo metodoldgico (teeria-método-técnica) y del
oroceso de :nvestigacion en un campo dinamico.

Hanlar del problema metodoldg:co en el dmbitoc de la
{nvestigacidn social es remitirnos a una respuesta instromen—
tal gue :mplica enfatizar el uso del método y de las tecnicas
como 1a sclucion para lograr el aprendicaje. Dezde ecta
perspectiva mecanicista se pretende aoordar la pronlemdtica
de la ensgManca mediante un conjunto de pasos © tecnicas
didacticas que norman el proceso de ensehanta aprendiTaje
dentro del ambito i1nvestigativo. Generalmente esta concepcion
de 1la 1investigacion estd orientadoe en lo abstracto y
estadistica, remitiendocse a la obtencion de dataos que en-
casillan al tinvestigador en una actitud contemplativa y
reproductiva que lleva a una relacidn de conocimiento lineal.

“"E1 discurso metodolégico casi sSiempre Se limita & un plan-
teamiento tedrico Que se express inicialmente en hipdtesis
Para cuya confirmacion o rechazo (contrastacidn) se buscan
indicadores empiricos" ¢14°’, sin embargo lo metodologico im-—
plica mds que tacnicas y métodos.

{180} methol, fra Maria, Ogcit., p.47-48
.
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Implica a articulacién de la teoria, la secuencia légico-
metédica y las tecnicas y “...algo nuevo y escencial para sau
propia validez <cientifica: la participacign del objetc en

cuanto en el mismo acto de investigacion, para llegar a una
aceion o practica de transformacion del objeto Gue permita
validar el conocimiento ¥y avanzar al nivel ae

conceptualizacion y abstracion tecricag"(ieir

Bajo esta perspectiva no es posible seguir pensando en el
métode como si se tratase de una serie ordenada de pPasos.,n 1t
de seqguir pensando que este representa por si sole lo
metodolégico. “"El método correcto puede ser representado como
un movimiento circular de lo concreto a io abstracto y =@
éate a aquél: o sea que con precision logica consiste en un
continuo e 1nevitable ajuste histérics de las gbstraz=:izones o
categortas. Es ajustar teéricamente las categorias o abstrac-—
cicnes en el metodo del concreto-abstracto-cancretg'ci42s,

Bajo esta conceptualizacisdn el metodo no es viste como  un
problema instrumental gque carece de implicaciones a nive!
epistemolbgico v Qque sélg se refiere a un conjunte ae
técnicas. Por el contraric ®...el médtodo es un aspects ceil
contenido, esto es, un cbjeto de estudio especi{ifico (...) gu=s
tiene implicaciones epistemologicas, en tanto que se rige por
una logica particular 2n su construccioén {(...). El metado
responde, por tanto a dichas implicaciones en un primer
momento ¥, en un segundo momento, a la necesidad de aprencer,
este es, de construir ciertas estructuras producidas, para
poder ser apropliadas, esto es construldas por el sujets de
aprendizaje"«3+>>, En esta farma el metodo es construico
sobre la practica articulandose a la teorta y tecnicas de que
se da cuenta y que posibilitan abordar al objeto de estudio.

(141) Nethal, Ana Marla, Op.cit., p.50

Y

1122) Della, Velpe, Balvano, Rosseau y Marx. Citado per de la Barza Toleds Enrique en:
“El mbtodo concreto abstracto concreto” ens Antaloglas pyrg 13 srtualizazion de
profesores de (ic. Hacia una setodologfa de 3 consbruccitn, UMN-PORRUA, 1998, p.19

{147} Dlaz Barriga, Angel. OpeCit., p15
sorcorrsssaazzxsrar
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"Stla se ouede resolver realmente la cuestion del metocdo in-
tegrandola en la totaligad ce la practica cientifica. Solo
en el senc de ella un metodo puede ser reconocido  como
cientifico: no es el médtodo el que, por ser cientifice, da
valor de conocimiento @ su resultadc. Es la estructura cem—
pleja de objetos de conocimiento, conceptos tegritos y
prececdimientos apropiados lo Qque permite asignar a estos
ultimos el valor de método cientifico™<3ee’,

Es as{ gue el método viene a formar parte i1ngisaluble en lo
matodclsgioo, Y2 Que éste no se puede considerar comc ente
separado, s1No mds bien como uno de los eles articuladores
en el nrocesoc de i1nvestigacion.

Desde este entoque, 21 método en tants sue se = v
reconstruve ge ralaciona articuladamente con la teoria, que
deja de ser concebida como un sistema de enunciados
cientificos que reflejan la ldgica hipotético-deductiva ¥y
permiten un punto de partida hacia el objeto de estudio.

Dentro dei marco del zientificismo el conocimiento va a ser
el resultado de hailar férmulas a2 locs problemas para Some-—
terlos a un proceso ge precisidén de categorias, en donde le
‘aprehendide’ queda & nivel explicativo apoyado con la
tecri1zac1on via deduccidn, guedando condicionada la realidad
a los limites técnico-formales, en donde el objeto formal
tedrico con base en el rartonamiento “gque solo puede aczader
al conocimiento de los objetos real-concretos coen la
condicion de trabajar tamblien y, al mismo tiempo, sobre ob-
jetos formales abstractos™:e®’,

En esta forma la funcion dgae la teoria es establecer
Jerarquia en el plano de lo concrete real, es decir “modos
de organizar una relacion con la realidad de contc =32 ==n
una logica de construccidn del objeto™ iser

1144} Pasternac, Marcelo, “Introductitn ¢l problesd de lcs sétodos en psicologfa®
sITerey oy
m: Syjcolofs Josologls y sienciy. Siglo I11,1985, p.108

{145} leaeisan Mering, Huge. 0p.Cit.s 5113
e cory:

(1%6) Jdve.p.i14
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De ahi{ que el problema esta en la concepcién que se tenga de
la realidad, entendida por l0s positivistas como algo in-
mutable y sustancialmente inmdvil, siende reducida a un solo
plano, el de la veritficacién.

Entonces a partir de un concepto tan estrechc de lao que es
la realidad, el positivismo se encuentra sin poder tras-
cender en la aprehension de conocimientos; sin poder tras—
cender en lc metodologico.

Sin embargo trabajar desde otra perspectiva implica rebasar
la estaticidad en que se ha querido mantener a la realidad,
implica transformacidn en donde esta realidad objetiva es
entendida "...como un conjunte de procesos cuya esencia se
halla en las relaciones cuyo movimiento se da apariir 2o cus
contradicciones, entonces la realidad como reflejo activo de
egsta realidad en movimiento no puede ser jamas algo ter-
minado Yy absoluto sino como algo relativo V4
dependiente.., " '327>,

As! la realidad debe ser pensada comnc base de alternativas
potenciales de teorizacidn y no come la acumulacidn tedrica
que va a ser "...resultado de una suerte de decreto divino,
como alguna especie de iluminacion genial de alguna mente
privilegiada"**®’ que permite conocer al fenomeno en
terminos de causa y efecto.

Las teécnicas tiemen uma gran ditfusion dentro del campo de 1la
investigacion de las Ciencias Sociales, empero en la
metodologi{a tradicional se le sobrevalora, forzandolas a una
relacion artificial, garantizande asi una apreciacidn de la
realidad ficticia, mediante 1la recoleccidn de datos. La
srecminencia que se les otorga a las técnicas cuantitativas
a matematizables se desprende de una preocupacion por ob-
tener datos ‘exactos’: el énfasis recae sobre la obtencion
de medidas fidedignas de los fendmencs estudiados,

(147) mathal, Ana Marfa. Op.cit., p.51
et

{148) Pasternac, Marcelo . Qo.cit., p.109
meermrrrreny
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De ah! que desde esta postura metodologica las tecnicas como
al cuestionarjoc, la entrevista, la observacion, la encuesta,
la etnografia etc. se convierte en meros instrumentos de
recoleccidn de informacidn confiables y vdlidos',

Deja de lado la integracidn metddica de los instrumentos de
que se vale el investigador para asignarles un valor neutral
y mantenerlos en una concepcién simpl:sta en donde las
técnicas o artefactos "...son construccicnes vergontosas gque
son la caricatura del hecho metddica y conscientemente
canstruldao, es decir de un modo cientificg” “s=+®?,

Esta visison de la realidad ha determinado que el i1nves-
tigador social adecde y limite la utilizacidn de las
técnicas, contforme a la relacidn lineal que establece con su
objetao, abteniendo en eésta Junica forma, la informacidn
homogénea que permita la construccion o la verificacidn de
hipotesis.

En esta corriente dominante, las tédcnicas estdn aisladas de
todo el espacico metodolegico, la que no ocurre con el
constructivismo que articula y construye los niveles que se
trabajan respecto a 1o metodoldgico dentro de la
investigacion. Asi las tecnicas son sometidas a reflexiones
¥ criticas metoédicas que implican la participacidn activa vy
transformadora del sujeto para poder abordar a su objeto de
estudioc, desde diversos enfogques que permitan llegar a la
esencia de la problemdtica en donde ",..l3% diferentes
técnicas puedan contribuir, en medida variable y con
desiguales rendimientos, al conocimiento del objeto; sélo si
le wutilirzacian esta controlada por una reflexi6n metodica
Sobre ias congiciones vy los limites de su validez, gue de-
pende en cada caso de su adecuacisdn al objeta, es decir a la
tearia del objeto" *29°) de modo tal que aqui las tecnicas no
son salo empleadas para recabar informacién sino que ademds
éstas son utilizadas para la construccidén del abjeto de
estudio.

{147) Bordieu, Pierre. et.al. E] oficio de] socibjogo Siglo XXI 1768 p.71
(150} Kaplan. citado por Bordiey, Pierre ot,al. E] ofigio de) gorielogo Siglo XXi, 1988, p.72.
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Es importante entonces comprender, gque en este intento de
critica y reformulacion para el wuso de las tecnicas
inscritas en la metodologla de la construccion sea menester
“recapitular acerca de la concepcién de realidad y empirica,
as{ como de la relacién sujeto-cbjeto por wun lado. la
relacion teoria-date por otro, qQue subyace a esta perspec—
tiva o modo de acercamiento a la realidad en contrapasicion
a la perspectiva verificativa" 3B,

En efecto el positivismo concibe una realidad externa 3l
sujeto, de modo tal gue el sujetoc se convierte en un agenta
pasivo b contemplative registrador de estimulos cel
exteriar; en donde a su vex la observacion es la traduccion
operativa de lo empirico. Declamos ya que bajo esta postura
se da una relacién lineal en donde el aobjeto es algo
srodeterainacs. €n consecusncia coptamos por &l modelo cb-
jetivista descrito por Adam Shaffsi332Cfr. En el que se
atribuye un papel active tanto al sujeto como al ocbjeto, an
particular a Jdeterminantes sociales, que 1ntroducen el
conocimiente una vision de la realidad trasmitida
socialmente. Es gecir se da una interaccidn entre sujeto v
objeta, con la paosibilidad d=s transformacion de ambos,
“entonces la perspectiva del constructivismo la realidac es
concebida en movimiento, una realidad estructurada y estruc-—
turandose por niveles"¢193),

Respecto a la relacicn teoria-dato en la linea positivista
el dato es independiente del sujeto, estd alll y el! gsujeto
no tiene mas que “aprehenderloc’, por consiQuiente los datos
obtenidos mediante las te¢cnicas en cuestion, scn veridicas,
fiables, si la técnica en cuestidn es rigurosamente
aplicada.

{151} Arce, Martha E. Qo.git., 2,105,

(152) Adams Schaff. Higtoria , coleccion Enlace, Seijalbo, Mxico, 1889, p.94

USH [bides p.10S.
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En camci10 en la metodogla constructivista al consigerar la
relacion teoria-dato come proceses dindmices, las tecricas
estan en vias de construccidn del objeto de estucio. pero
sin perder oe vista la articulacion que se t:ene Que gar con
1o teor:co y con el método, entonces las técnicas puecsan ser
escindidas de todo el Rroceso de investigac:dn.
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4.3 PRESUPUESTDS TEDRICOS DE LA METODOLDSIA DE LA DIDACTICA
DE LA INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS SOCIALES

La problemdtica apcrdacda en ios capftulos anteriores de essa
investigacién gue nan s:do ejes reciores de la misma, nes

nan permitido nacer reflexicnes ¥ andlisis en ila
problematica de la metodologta de la didactica y 13
metodoleogia de la investigation en (Ciencias Sociales,

delineando elementos para trabajar algunos presupuestcos
teoricos que den inicio a una concepcidn y practica renovacta
de la investigacidn social y que den pauta a la formacicn
del investigador desde una nueva perspectiva critica y
constructivista que rompa con el caracter absoluto de ver-
dades cientificas en el positivismao han encasillado a este
campo.

A 12 largo de este trabajo hemos manifestado la necesidad cde
una didactica que sea espezifica de la investigaciong lo
mismo de reconaocer que la metodologia implica algo mas Su
téecrnicas o métodas que pueden ser aplicados como pasos
sucesivos de la practica investigativa.

Para que se2 de una practica investigativa en donde se
construyan conocimientos y generen espacios de reflexion y
trasformacién de la realidad, es necesario que tanto alumnos
comg profesores sear protagonistas principales y resson-
sables de su proplo preocese enseManza-~aprendizaje; queae
lleven a cabo trab2jos de andligis y eritica que les permita
hacer de su practica educativa y Que reconazgan  las
problematicas y carencias que les impide trascender en un
marca lineal vy estdtico que ha generado la reproduccidn de
relaciones wunilaterales entre el que ha generado la
repraduccion de relaciones unilaterales entre el maestrao y
el alumno, concibiendo al conocimiento como acabado.

Ec imprescindible que se trabajen elementos como ios
contenidos, los objetivos, la gva2iuvacicon y se revisen lcs
rolies del maestro y del alumno desde acciones participatives
y comprometidas que trasctendan una realidad lineal
proponiendo alternativas para una transformacion del pracesc
ensehanza-aprendizaje y de la relacion del alumno y profesor
que ingcidan en una construccidn de conocimientos gue
posibiliten la transformacién del sujeio investigador vy la
realidad en la que estad inmerso.
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Esta wmanifestacién de elementos teoricos 2 ideas implicitas
en un marco metodolagico constructivista nos permitiran
hacer algunos aportes que sienten bases para futuras
investigaciones, con lo cual penemos de manifiesto, que ésta
constituye un punto de partida y no un traocajo que concluya
© gue pretenda dar fin a dicha problemdtica. De ahi gque los
presupuestos tedricos 3 los que haremos referencia no  sean
considerados comp alge acabado e inmutable, sino que sean
susceptibles de ser enriquecidos a partir ge seguir profun-—
dizendo en e2sta problematica.

El objetivo de 1la aeaxistencia de una metodologia de la
didactica de la i1nvestigacion responde a la necesidad de una
formacion solida tante de alumnos como de profesares en el
campo especifico de las Ciencias Sociales.

Esta alternativa plantea al proceso enseflanza-aprendizaje
articulando con la practica investigativa, ya que no tiene
sentido concebirlos come entes separados ya que ambos
convergen en un mismo contexto que permitan la construccian
de conocimientos, capaces de trascender la inmediates de lo
dado. tNo puesden darse como préacticas escindidas e
individuales, los dos son productos de un proceso de com-—
plenmentariedad en la gue se unen y atraviesan en la
consecucion de un mismo cbjetivo: la transformacion de la

pranis social. En este sentido la relacion docencia-~
invegtigacién caobra su significade y debe ser tratada decde
las perspectivas en secuencia ¥ complementarias: la

Didactica Critica y la Investigacion Constructivista,

La practica educativa debe de trascender el limite
institucional para enfrentar a alumnos y profesores con la
problematica coyuntural y estructural del proceso de

investigacién en las Ciencias Sociales, Es decir reconocer
las carencias tedrico metodoldgicas en gque se desenvuelve la

praciica ael proceso enseffanza—-apreng:zaje y por
consiguiente reconoce la arcaica fundamentacion 4
fragmentacion de los programas y asi mismo de la

sustentacion teoarico filosdfica de los planes de estudio.



Este proceso de reconocimiento no debe de quedarse a un
nivel de asimilacidn y explicacidn sino que i1mplique la
problematizacidn ‘394’ de epsta realidad que consiste en ar-
ticular a ésta como objeto, antes de gue sea predeterminada
a una teoria.

€1 profesor ha de asumir una metodologia de la construcgion
que contribuya a consolidar la especifidad del objeto de es-
tudico de las Ciencias Sociales, que lo hagan en forma
explicita y manifiesta en su quehacer docente y gque sean
acordes con su pensamiento teorico ¥y con su  prdctica
investigativa. E1 oocente pone as! en practica, a partir de
una concepcion de trabajo grupal en el aula una organizacion
y planeacié6n participativas gque invelucren a los alumnos en

un proceso reflexivo, critico y generador de aprengizaie
significativos. Y con base ©n esta postura los 3lumnes
afronten y diferencién entre la metodologla de la

investigacion que sustenta a las ciencias naturales y la
metodologia de la investigacion que confiere especifidad a
las ciencias sociales.

Le anterior conduce a que tantc alumnos como profesores
dejen de pensdrse come agentes separados, aislados qgue
prohiban resueltamente c¢onsiderar al proceso enseflanza-
aprendizaje desvinculade de un proceso de investigacion y de
una construccion de conocimientos y asumirlo mas bien como
un proceso articulador.

Para qlile se haga investigacidn es entonces necesario enfren—
tar al sujeto con su objeto de estudio, realizando el
anadlisis de los contenidos a trabajar a traves del dialogo
de los mismos contenidos que postulen por el conocimiento de
la realidad, de su andlisis de su reflexitn, para llegar a
una actitud critica y de compromise con la misma realidad.

{154) *La problesatizacidn constituye un romgimientc de los [{mites tadricos para que el
pensir sed aprehensive, y no purasente explicative; lo que determing gue la teorizazisn
st posterior 1 la aprehensidn®,

leeelain Mering, Hugo. “La totalidad come persoectiva del descubrisiento” en: Revista

Méxicana de Sociologia 1/G7 Instituto de [nvestiqaziones Scciales N, Mérico .71,
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LOsS contenidos debe romper con la considerac:ion del proceso
ensehanza-aprendiraje cetrado en la acumulacisan lineal del
conaocimisnts y centrarlos como elementos de construccion. De
este modo se posibilita la ruptura <con  los esquemas
tradiciocrales del guehacer cient{fico per%enencienzes a las
ciencias naturales.

Los contenidos a trabajar se articulan ccn la metologia
constructivista, siendo las directrices que permitan al
sujeto investigador (profesor—alumno) dialogar y abordar a
su objeto de estudis. El andlisis de los mismos debe de per—
mitir aprehender desde un nivel concreto real a su abJeto de
estudio, para construir elementos tedricos y metodoldgicos
para lagrar una practica-teorica quo permita is
transfcraacion ce la realidad.

Esta relacidn diagonal en el proceso ensaffanza-aprendizaje
es bdsica para enfrentar a los sujetos investigadores a es-—
tablecer las primeras relaciones que posteriormente conduz-
can a articulaciones que recuperen al objeto de estudio en
una totalida que posibiliten nuevas elaberacicones que trassw
ciendan a las anteriores y den pauta despues a una practica
tedrica gque abra espacios en la ¢onstruccisn de la realidad
y del gonocimienta.

De ahi que la formacidn de alumnos i1nvesti:gadores requiera
de la formacion de profesores en la misma l{nea, &sto supone
el trabajo de conceptuacidn del procesc de ensefranra-
aprendizaje; asi coemo el trabajo de conceptuacin de una
metodologia constructivista de la investigacion, vya que la
farmacidn en ellos no puede darse 3 nivel de cambio de
concepciones y percepcilones mentales, ello es necesarioc pero
no as suficiente si la formaci®én so consociida en la
construccion de nuevas formas de conocimiento cuya
naturaleza sea distinta y contraria a las formas dominantes
de la investigacién y de la didéctica.

Na es casual que los contenides tengan que cantribuir a la
formacion de nuevas elaboraciones al referirnos a la
merodolaogf{a constructivista, ya que ast como NO poOemos
asumir una metodolegfa de la didactica y una metodologfa de
la 1nvestigacién como aigoe a:=lado, tampoce los econtenidos
deben de separars de éstas y desarrollarse de modo desigual
e independiente, sing ma&s bien permitir una articulacidn
entre conocimients como produccidn y conocimiento como
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aprendizaje, en la forma de aprehender conocimiento vy
enseffar el mismo.

Los contenidos estructurados en tal forma, parsen de lo con-
creto para el establecimiento ce las primeras relaciones con
el cbjeto de estudio, Pero siempre pensando en una vigitan-—
cia epistemcldgica que en términos de Bordieu se refiere a
captar el error estableciendo una polemica sustentada contra
ésta, para poder construir el conocimiento, esto dado que en
&} caso de las Ciencias Sociales la superacién entre el sen—
tido comin y el discurso cientifico es mas impreciso que en
atras ciencias, comc las exactas. Cabe aclarar gque la
vigilancia epistemclogica es fundamental en el proceso d&
investigacidn, desde un primer momento en &l que se dan las
primeras relaciones con el objeto de estudioc.

Bacherlard tambien nace raforencie a esta vigilancia en tres
niveles; el primerc que corresponde a la vigilancia ejerc:d2
en el primer plano empirico, 10 cual implica estar alerta
para superar este conocimiento fenomenolegico, otro nivel es
el que corresponde a la vigilancia de la vigilameia, con 1o
que trasciende aj ccnocimiento, pazande a otro plano de 12
realidad, en este nivel se pone especial cuidado en 1la
utilizacidn del métode de la :nvestigacidn, en esta caso
referido al meétodo concreto-abstracto-concreto y un tercer
nivel que implica rechazar todo dogma metodologico.

Sin esta vigilancia epistemolégica presente dutrante el
proceso de investigacién podria mantenerse vy quedarse asti
aprisionada la posibilidad de construccion y reconstruccion
del conocimiento al que hemes venido haciendo referencia,

- La formacion de les alumnos investigadores requiere la
fermacidn de profesores en 1a misma linea.

- ta .+ metodologia de 1la didactica y la metodologla de ia
investigacidn solc tienen sentido bajo sU complienentarie—
dad y reciprocidad.
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- La practica i1nvestigativa debe de construir conocimientos
¥ generar espacios de reflexidn y transiormaciden

— El sujeto que investiga debe de ser su propio objeto de
ce investigacion en donde la ‘transformacion del mismo
implica una transformacion de la realidad investigada.
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E1 caracter de esta investigacion responde a la neces:dad de
aportar elementos que posibiliten la construccidn de
conocimientos, qQue permitan la apertura de nuevos espaclos
que ofrescan una ldgica diferente a la tradicional, una
ldgica que implica movimiento, transformacion, cambio,
conztruccidn y reconstruccicen, etc, por 1o que sus alcances
en ningun momento pretendieron ser ‘conclusives’, puesto gue
al plasmarlas significaria coartar y sobreentender que este
proceso de reflexitn ha terminado.

Sino que mas bien una invitacidn a docentes y alumnos a
reflexionar sobre su practica investigativa, para ellos mis-
mos accionen, debida 2 gque son los sujetos centrales de esta
problematica.

Es 1indudable que no pretendemos resolver la problematica
presente en esta investigacién dado a que para cada &pocCa,
para cada disciplina, para cada grupo social, esta cuestion
trasciende se plantea y se replantea, se construye y se
reconstruye en la conformacidn de nuevas perspectivas gue
conduzcan a la explicacien y al cambi1o del objeto de
estudio,

Hacer investigacion en ciencias sociales implica precisar lo
metodologico, siendo en esta area del conocimiento la
metodolegia constructivista una alternativa que de
especificidad al objeto de estudio. Sdlo a través de un
trabajo metadolégico constructiva, canstante y reflexivo el
investigadar social dejard de hacer pseudcinvestigacion para
superar al paradigma dominante que encasilla lo cudntico a
la realidad social.

La constitucidn de una metodologia de una diddctica de 1ia
investigacidn en ciencias sociales regquiere del sustento y
de las bases tedricas gue aporta la didictica critica, sclao
en el seno de ella el manejo de lo metodolédgice no implica
lo tineal, lo determinadao, sino todo un proceso dialéctico
que posibilita 1la articulacién de practica-tedrica del ob-
jieto de estudia.
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PROYECTOS DE INVESTIGACION

ANEXD 1

~METODOLOGIA DEL DISENQ ARQUI=-
TECTONICO.

ARGUITECTURA —APUNTES E INSTALACIONES.

-LA CIUDAD DE MEXICO UNA SUMA
DE UNIDADES AMBIENTALES.

~EL PAPEL DEL EéTRDD MEXICANG
CcOMD EMISOR TELEVISIVO.

CIENCIAS POLITICAS ~ESTADOS UNIDDS Y EL FUTURO DE
LA DEMOCRACIA EN A. LATINA.

—-EL DIS. DE LA POLITICA EXTER-

NA MEX. LOS ACTORES INT. EN EL
FROCESO.

~PAULI RESPONSORUM.

—~APUNTES DE GARANTIAS CONSTITU-

CIONALES.
DERECHO
—-APUNTES DE DERECHD FisSCAL.
-NECESIDAD DE MODIFICAR LOS PRQ
GEAMAE TE DERECHD DEL TRABARJO
1 v 11,
DISEND -HERRAMIENTA MARUINARIA Y EQUL
INDUSTRIAL FD FARA EL PROCESO DEL BAMBU.
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ECONOMIA

INGENIERIA

PEDAGOGIA

PROYECTO

~FORMACION PROFESIONAL DEL EGRE
8ADO.

~MACROECONOMIA DEL TERCER MUNDO

~LA ECDNOMIA SUBTERRANEA EN LA
CIUDAD DE mMEX1CO.

=INTERVENCION DEL EDD. ESTIMU=-
LOS FISCALES Y ACUMULACICN DEL
CAPITAL EN EL SECTOR INSDUS-
TRIAL MEXICAND 1979-198E.

~LA CRISIS FISCAL DEL ESTADOC
MEXICANO.

=~HORNOS PARA FUNDICICN DE BRONCE.
-LAMINACION DE ZINC.
-ELECTROEROSINADORA.

—APUNTES DE MECANICA APLICADA
t vy Il.

—APUNTES DE DISENC DE MAQUINAS 11
—~PROBLEMARIOS DE MECANICA APLICA=-

DA, MECANICA DE MATERIALES Y ME-
CANICA Il.

—ANALISIS HISTORICO DE LA CARRERA
DE PEDABOGIA EN MEXICO.

—PROYECTO DE FDRMACION DOCENTE.

~-LA EVALUACION AUTOGESTIVA DE LOS
DOCENTES COMQ UN RECURSO FARA EL
ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DEL
AREA DE DIDACTICA.

—EL. SUJETO DE LA INVESTIGACION
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ANEXO 2

MODELO DE ENTREVIETA APLICADO A PROFESORES

- DATOS GENERALES

PROFESION: B} ASISNATURA QUE IMPARTE:

TIEMPO DEDICADO A LA INVESTIBACION:

ASIGNATURAS DE INVESTISACION QUE HA IMPARTIDO:

~Qué metodologia utiliza en su practica docente?

-Céamg concibe el proceso de ensehanza—aprendizaje en la
préactica de investigacion?

~-A qué problemas se ha enfrentadoc en la ensehanza de la
investigacion?

-Qué problemas consicera mids relevantas en los trabajos
de investigacidn realizados por los alumnos?

-Que eriterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de investigacidn de los alumnos?

~Con base en que elabora sus programas de investigacion?

—-Culdles son las investigaciones que se estan llevando a
cabo en su area de trabajo?

-Qué concepcidn tiene de investigacidn?

-Queé representa para usted lo metodolegico en la inv.

10-Cémo relaciona la docencia con su quehacer investigativo?

11~Como considera el desarrollo de la investigacidn en el

Area en la que lleva a cabo su prdctica docente?
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12=-Que 3pinidn tiene de los contenidos del area de investiga
cion en relacitn a la tormacion profesional del alumno?

13=-Queé uvtilidad representan para usted las ditferentes mate-
rias de investigacion en el plan de estudios de la
carrera?

14-Que 1mportancia tiene la realizacisén de los trabajos de
investigacion en la formacion profesional del alumno?

1%-Gue opina de la formacion que se da al alumno en el! area
de investigacion?

16-Qué alternativas sSug:ere para mejorar el trabajo de
investigacion y el quehacer docente?



ANEXO 2
MODEL D DE CUESTIONARIO APLICADD A LOS ALUMNOS
1.- DATOS GENERALES
A) CARRERA: B) ASIGNATURAS DE INV. CURSADAS:

C) SEMESTRE: D) ASIGNATURAS DE INV. QUE CURSA:

1,-Que metodologia utiliczas para la investigacidn para la
realizacidn de tus trabajos de investigacidn?

2.-En que¢ proyectcs de investigacidn estas trabajando y con
que finalidag?

3.-Cudles son los problemas a los qué te has enfrentado para
aprendsr investigacidn?

4.-Camo te enseMan tus profesores a investigar?

S.~Que utilidad representan para ti las diferentes materias
de investigacion?

&.-0ud necesidades consideras mds relevantes en los trabajos
de investigacion que realizas?

7.=Que requisitos toman en cuenta tus profesores Dara
evaluar tus trabajos de i1nvestigacién gue realizas?

B.-Qué significa para ti la investigacien?

9.~Qué elementos debe contener un trabajo de investigac:ion
con caracter cient!lfic=?

10-Conoces 1o qgue se estd haciendo en investigacidn =2n tut
carrera y cusl @s tu participacian en esta labor?

11-Los contenidos de investigacidn gque te presentan 1os pro-
fesores, te dan elementos necesarios para el desarrollo

de tus trabajos de investigacion?
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12-Queé opinion tienes de los contenidos de ésta 4rsa en re-
lacion a tu formac:on profesional?

13-Que aportaciones v limitaciones encierra que las mateérias
de investigacidm tengan caracter ce obligatorias y de
optativas?

14-Que alternativas sugieres para mejorar el trabajo de
investigacion y el quehacer docente de tu carrera?
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ANEXO 3
MUESTRA REFRESENTATIVA

EL Trabajar con datos estadigticos no implica mas contradiccion
con la metodologia constructivista puesto que estamos conscientes
que estos no reflejan una realicad, totalidad, pero s{ determinar
relaciones cualitativas con lo cuantico. Las determinaciones
cualitativas y cuantitativas del dato rno son determinaciones 1n-
separables ya que &l dato por si sdlo no tendria signiticace,
mientras que articuladas permiten relaciones con la realidad.

De ah{ que nuestra intencicn no se tradusca en realizar todo un
tratamiento, estadf{stico, sino contar con la muestra repre-
sentativa de la poblacidn entrevistada, por ello se caleulo 1la
muestra a través del muestrec estratificado proparcicnal, en
donde la fraccidn de muestreo es 1igual para cada estrato, y la
seleccion de la muestra se hizo con base en la tabla de numercs
aleatorios.

Se emplec 13 siguiente fdrmular

no = (2)2 (P (@ n = ne
(@)= B 1 +no-1
N
La consideracitn del valor de Z = a 95 % = 1,96
t.a consideraciéon del valor de P = 0.5
ta consideracién del valor de Q@ = 0.5
La consideracion del valor de e = 0.8

La consideracibn del valor de

:

Nota: El numerc TOTAL de casos fue un dato obtenidc del cues—
tionario directo a alumnos en los ultimos semestres ( 7o
¥y %a ) del aho lective 90/1, en las carreras del area social.
Debido a gque fue imposible obtenerlos de una fuesnte oficial.
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no = (1.96)% [$%-3] 19%-1]

0.832

na = (3.84164) (0.25)
= 0,9604 = 150.0425

(. 004643}

n = 150.0625
= Q.2258¢ = 122,47

1 + 150.0625 -1 1.2258

&0
PROPDRCION DE LA MUESTRA, 123
Fen
- = F = 12% = 19%
N 660

La fraccion del muestreoc serid dal 197
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Una vez obtenida la fraccién de muestreo, se repartio la
muestra (n) entre las distintas carreras.

PEDABOGIA =0
RELACIONES 1. 17
SOCIOLODGIA 15

PERIODISMO Y C€.C. 28

ECONOMIA 13

TOTAL, 123

Esta muestra comprende y tiene representatividad para todos los
grupos de las distintas carreras de ambos turnocs.
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ANEXC 4

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA R PROFESORES
1.~ DATDS GEMERALES

PROFESION: Pzoagoga ASIGNATURAS QUE IMPARTE: Taller de
Investigacion

TIEMPQ DEDICADO A LA INVESTISACION : Tiempo complete

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA IMPARTIDO: Taller de

invastigacitn y teorfa y prictica de la  investigaci®n
sociopedagéyica

1.~Que metodologia utiliza en su practica docenta?

FPara el desarrcilo de la grictica docente, empleo lo gque
seria una propuesta constructivista que implica trabajac
con  algunos concentos fundamentales como saria la
critica, el diadlcgo, la reflexién y la construccion.

2.~Come  concibe el gprocesc de eanseManza-aprendizaye en la
practica de investigacion?

Como un prcocesc muy complejo, en donde tanto el Que
ensefla como el gqQue aprende tendrian que trabajar desde
cierto marco de intsrpretacidn.

En este casc la idea seria trabajar con los antes concep~
tas ya seMalados pero ademas ya con cierto significado
cbviamente, y trabajando justiticaria 1la relacion tedrico
y 1o pracsico, trabajar el uso de la tearia desde esa
perspactiva, trabajar 2l Ambito de lo metodalbgico, de lo
apistemico y entonces la necesidad de trabajar con cier-
tos elementos desde cémo se comprende la ciencia.
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3.-A que problemas se ha enfrentado en la enseManza de la
investigacion?

A la carencia de conocimientos, los alumnos n: siguera
saben Qué es tecrla, gQue es practica: dicen par ejemplo
que la teorla se da cuando el maestro les ‘esta echando
el rolle’ y la practica se da cuando ellos van a hacer
algo, entonces este tipo de problema gque son muy fuertes
para hacer investigacion, seriamente hablando.

4,-Queé problemas considera mds relevantes en los trabajos de
investigacidn realitados por 1os alumnos?

Son mucho y relevantes, yo diria que es dJdificil
operatizar, por ejemplo se presentan problemas tan
fuertes como el mal manejo de la teoria en cuanto a
contradicciones, manejo de diferentes teorias y no se
sabe como relacionarlas etc. Problemas en cuanto a que no
Se sabe que @s metodologla, que es epistemologla;
dirfames el proceso histérico de estos conceptos, en-
tonces las diferentes posibilidades de conceptualizacidn
y otros problemas tan aparentemente pequehos pero gue son
fuertes, por ejemplo la redaccion, el alumno no sabe
redactar y en este caso no sabe escribir entonces como
Que es un problema muy dificil porgue hay desvinculacidn
entre 10 que piensa y lo que escribe y eso lleva a wuna
tergiversacion nuy tuerte de lo que implica su
pensamiento.

Son problemas que aparentemente son mas pequeffos pero no
tantoc porque van relacitnado con lo anteriar.

S.-Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de investigacitdn de los alumnos?

Hay algunos criterios que se han venido trabajando por
ejemplo, seria una evaluacion sobre el uso de la teoria
desde la perspectiva constructivista, la forma de trabjyar
con la teoria, el trabajo conceptual gue los alumnocs
hacen en cuanto a la resignificacion de los conceptos, la
reconstruccién de estos para lograr cierta especitidad en
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el amditc de realidad gque estadn investigandc, también
hab~ta ia necesidad de evaluar el contenido en s: wmismo,
por ajemplol si se habla de educacion de adultos que
tanto ce contenido se esta trabajande, si1ne que se queda
a un nivel solamente en el sentido comdn. También se
trzhajaria la construccion de un aparato critico comd wun
trabajo alterno gque va desarrcllando y complementando el
tracajc de investigacidn otra cosa i1mportante y ‘fudamen-
tal es la construccisn de lo metodolégico, © sea como hay
o no relacion con el trabajo teorico. epistemico, gue
positcilidad de articulacion de los elementos €n cuanto a
la problematica gque se esta abordando, codmo trabajan
firalmente lo metodolégico.

&.-Con pase en que elabora sus programas de investigacion?

Con pase en mi propuesa de investigacitn, per ejemplo yo
SicmsEo 1a investingacitn en el ambito de las Ciencias
Sociales, dirlamos que por opcion es &l constructivismo y
el zonstructivismo trabajando por ejempla desde Enrigue
de la Barza, aungque sea diferente a Enrigue de la Garza
per: se puede articular el de Bordieu, el racionalismo de
Bacnelard, la normatividad ecritica de Hugo Semelman.
Ser:an autores que (-] pueden ubizar en al
conssructivismo, se tienen que encontrar las diferencias
perc se pueden articular para desarrcollar y desde agqul se
desarrclla la practica de 1la investigacion.

7.-€udies son las anvestigaciones que se estan llevande a
cabo 2n su area de trabajo?

Ahor:ta en donde estcy ublcada en el Instituto Superior
de Ciencias de la Educacion se estd desarrollando una
investigacién para poder elaborar una propuesta sobre una
maestria en Ciencias de la Educacidn a distancia.

Otrs trabajo que se esta elaborando es la prcpuasta de un
programa sobre una especialidad en investigacion
educati.a; on Otro amhita que seria la relacion con CESU
se esta trabajardo una investigacion soore ia univorsidad

12 1investigacibn se llama algo asi como universidad y
la deranda y estey vinculada a un prayectc de formacion
docente, aunque ce este ya me he alejado. Especificamente
€on mMis grupcs de ENEP Aragdn se estd desarrellande una
investigacion sobre la grictica escolar desde rescatar el
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Ambito conceptual histérico vinculade 11la formaci16n del
pegagogo Yy &s€& sigue reconstruyendo lo gue seria la idea
de la investigacion.

8.~Que concepcion tiene de investigacion?

En el nivel mas amplioc pero fundamental, la invetigacion
seria un proceso de construccion, de indagac:ion, de
reflexion, sobre un ambito problematico de la realidac.
La intenciétn es finalmente poder comprender, interpretar
vy entonces abordar a esa realidad en la que :inclusive uno
se desenvualve, entonces por ahl irfa la intencitn ge la
investigacion,

?.-0us representa para usted lo metodologico en la inves
tigacion?

Yo lo trabajo come un nivel, un nivel dentro de o0 que
seria todo el proceso de investigacidn, no es un nivel
que necesariamente pueda ubicarse en un primero, segundo
o tercer lugar o0 gque sea mas importante que otro, final~
mente es un nivel gque permite dentro de su desarrollo ar-
ticular o tiene gque articular incluso a los otros niveles
aue seria lo teorico, lo técnico y el manejo de lo
epistémico. En este caso 1o metodoldgico se pensaria como
el momento... y esto manejado para hacer mas comprensible
porque no es el momento especitico., diriamos que es el
momento donde yo logro dar tuenta de gque elementos voy a
articular, codmo w+voy a posibilitar sus articulacicnes,
desde donde y como los resagnifico y entonces empiezo a
construir todo un pProcese que me va hablando de los
momentos, de las situaciones por los cuales va atravesar
la investigacién, sn dnnde cakpo por jemnpior el manejo de
metodos inclusive el de teécnicas peroc que tienen Qque es-
tar resignificados y articulados a la perspectiva
epiLstémica, al nivel de lo tebérico y finalmente la idea o
méas bien la racionalidad con la que el sujeto estd
investigando.
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10-Cohbmo reiaciona la docencia con su quehacer investigativo?

11—

Es fundamental la relacion, diriamos gque en este casc nay
una relazisdn dialogal, de constante dialogo en ser
docerta en cuanto a las investigaciones gue estoy
desarrollandao, se alimenta y se estaria conformando de
acuerdc 2 m: perspectiva tanto de docencia como la
1nvestigscion que estarfan articuladas desde la fzrma de
pensar la investigacidn que seria el constructivismo. Son
a lo msj)or practicas oiferentes en tanto & que s@ ha
desarrclla en momentos especificos pero que
canstantemente tienen que estar dialogando.

Como <ccms:idera el desarrollo de la investigac:isn =n el
dree en la que lleva a cabo su practica docente?

Le que serta en ITEM dirlfamos que apenas se esta confor-
mando un ambito oe investigacion aungue supuestanente
aqul tersria que desarrollarse pura investigacidn, pero
apenas estarfamos en la tarea de empecara conformaer el
punto de la investigaciodn de la institucion, entonces
como que habria poco que decir, inclusgis una
especialicad gue se esta desarrollando en investigscion
educativa se desarrolla desde el verificacionismc y por
aht{ habr{a ya ciertas incongruencias en cuanto a como lo
estamcs pensancdo ahorita. En el dmbito de Aragan hay
muchas posibilidades de desarrollar la investigacion, no
en balde se ha logrado relacionar con institutos ce
investigacion tan fuertes en Ciencias Sociales como es el
CESU, no es la alternativa, pero i @s una opcion para
poder cdesde la perspectiva que uno desea desarrocllar los

procesos de investigacidn. Entonces en Aragdn hay
posibil:izades de trabsjar aun cuando no es algo que estd
dadg sino mas ouve Mmas bien uno como docente tiene que
buscar.

A nivel ge grupo, generalmente desarrolleo el travajo via
investicacion o sea cualquier trabajo que ellos me
entregan viene que estar fundamentados, tiene que naper

ciertas 1ntenciones metodolégicas, aun cuando no lo
hagan explictito, aun cuando se manejen ensayos,
pero el ensayo tendria que llevar ese ampirto
problems~:zagor, entonces con los grupos, EES 25

positle avn cen toda la carencia de contenidas de
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informacién, de conocimiento, hacer investigacion.

For ejemplo, este es un grupo de Jer Semestre y aqui es—
toy desarrollando la investigacién sobre las practicas
escolares y ellos a 1o mejor sin saberlo, pero si ic
saben, ellos estan ayudando al desarrollo de tpde esto,
llevo registros de todo lc que se esta haciendo y con los
trabajos que ellos me entregan, yo completo mi1 trabajo de
investigacién, entonces st es posible la investigacion se
puede dar con los alumnos.

12-Que opinion tiene de los contenidos del aresa de in
vestigacién en relacidn a la farmacign profesional del
alumno ?

Dirfamos que estamos mal, porgque el drea de investigacion
es optativa, desde esc que aparece como la mas objetivo,
el alumno puede desarrollar toda su farmacion profesionai
sin tener que ver con la investigacion e inglusive los
alumnos. Por ejemplo en la mahana se da mas el caso, se
inscriben al taller de investigacion porgue piensan que
en un semestre van a terminar su proyecto de tesis, pero
solamente por la malsana idea de titularse, no de tener
una formaci®n en investigacian. Cuando se dan cuenta de
lo problematico que es, de 30 por ejemplc deserta la
mitad, y la mitad sigue trabajando, entonces diriamos que
es un problema muy fuerte. Y otro prablema muy fuerte es
que en las otras materias, yo no se si es por como
trabajan los maestros o por los contenidos, ng tendria ni
idea, pero hay mal interpretaciones, se tergiversa el
papel de la teorfa, se tergiversa el papel de lo que es
la practica. Se manejan contenidos raros se pide a los
alumnos que se aprendan de memor:ia las teorias ¥y eso ni
siquiera 1la teoria completa, solamente los pasos de 1=
teor'fa 0 lo que la teorf{a podria lograr.,

For ejemplo, cuando hablan de las teorias del aprendizaje
no salen de lo que es el Conductivisma, de lo gque opina,
Piaget, y de repente 1es pregunta uno si Fiaget elaboro
una teoria del aprendiraje, no saben contestar. Entonces
son contenidos totalmente {ragmentados y eso repercute
cuando alguien se enfrenta con investigacion porgue pien—
san que con recitar ‘cosas bonitas® ya esta, y cuando se
dan cuenta de que hay que tener un procese mucho m3s
complejo, de construccion es cuandc tienen miedo. No es
por incapacidad de los alumnos, dirtamos que si tienen
culpa porque finalmente son personas adultas y tendrian
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que ~eflenionar sobre todz estn, pero tambier es un
probiema del plan de estucios ¥y no sciamente del plan de
estucios, Sino que implica la formacion en el ambito de
las Ciencias Sociales en este tipo de sociedades.

1Z2-Que uvtilidad representa para usteao las diferentes
Mmaterias de investigacidn en el plan de estucios de la
Carraras

Hay una buena, ojala fueran obligatorias. Bueno desce mi
perspect:va, porgue aparentemente los maestros estan
trabajando en investigacion por ejemplo, Angel Espino:a,
Lugero Argott, Lucia Mata, Gerardo Meneses y yo, que sgn
los zZue mas dialogamos. Diriamos gue tenemos una PErsSpec—
tiva similar, es5t0 Nno es lo male en cuanta a reduccion
porgue esta perspectiva no implica que sclo te formes
ahi, s1no que implica reconocer primero la historia de
las mexcdclegias en investigacion, el manejo de las
tecriss la historia de la giencia, todo ese ambitc que es
muy oroblematico y que ainclusive deviene de lo filosofico
¥y ha; necesidad cde lo gque @l alumnc lo reconozea. En-
tonces desde ahi es mucha la activicdad porque tan solo el
alumnc se empieza a cuesticnar sobre cual ha sido su
procesc de :informacion; por ejemplo de la inconciencia en
la que ha estado en cuanto su proceso de formacion y como
delega el compromiso de la formaciaon al que se pone
enfrente, entonces yo creo gque son aouy utiles las
materias de investigacion a partir de lo qgue seria la
opcidon que estamos trabajando. A lo mejor tambien seria
bueno que se &trabajara desde lo hipotetico-deductivo,
esto seria otra opciong por ejamplo aqul se trabajara
aunque se le de mas fuerca a lo otro, 351N embarge uwna
formacibn serta en lo que seria el hipotetico-deductive
pues tambien seria rico, lo malo es que esc no se ensefla.
Por ejemplo, en algunas materias les enseMan a elaborar
una nvestigacién por el hipotetico-deductivo, perao
solamente les dan los pasos y no hay una comprensidn de
lo gue es el manejo del método. Teoria epistemica, his-
toricamente no hay una comprension.
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14-Qué importancia tiene la realizacion de los trabajos de
investigacién en la farmacidon profesional del alumns?

Es fundametal porque desde nuestrrao puntoc de vista
diriamos que s1 el alumno no puede congretizar, entonges
no hay elementos para poder dialogar y para poder
reconstruir 10 que se avanza. Fara nasotros es fundamen-—
tal que e! alumno escriba, solamente escribiendo tengo un
elementc concreto que me permite criticar, reflexionar v
reconstruir finalmente mi forma de pensamiento, entonges
es muy importante.

135-Que . oplna de la formacion gue se da al alumno en el drea
de investigacion?

Desde 10 que seria la intencion conque se ensefra no es-
taria tan en desacuerdo, sin embargo el problema viene 3
dar cuando el alumno no se atreve a enfrentar 1o que
seria todo el procesa, le tiene miedo, por el alejamienta
a este tipo de ambitos. La idea de que esta leyendo purno
‘rollo’, por ejemplog la idea de que pasa el tiempo y no
construye su proyecto y ya lo quiere hacer de la noche a
la mahana., Diriamos que a veces el alumno se mueve en el
sentido comin y no lc rebasa y es gificil. Inclusive hay
occasiones en que uno esta dando la sesion y parece que es
muy comprensible peroc de repente uno se da cuenta que el
lenguaje que cada quien maneja es diferente, entonges
el alumno no comprende, hay una barrera en cuanto al
momentc de los significados que se estdn dando, entonces
es dificil romper con esas barreras.

16-Que alternativas sugiere para mejorar el trabajo de
investigacidn y el guehacer dooante’

Seria cuando menos lo que ya propusimos en una panencia
en lpos foros, pensar que la investigacidn es fundamental
para el proceso de farmacién de cualquier licenciado, in-
clusive en cientias exactas o sociales, claro que seria
diferentes, tambien «n cuanto a ics campos
disciplinarios. Es fundamental porque implica considerar
tu proceso de formacibn, implica que tengas que sentarte
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Ta @seribir, 1mplica que tengas que enfrentarte a leer, a
‘reflexionar, & analizar a dialogar a criticar y eso para
-gualquiera es i1mportante, si realmente quieres hablar de
una formacion seria, seria en cuantc a que no s2a una
formacidn gue sclamente se memcristica © que raproduzca ©
que sepas hacer ‘cositas bonitas’, Fero que ni siquiera
sepas de donde 1o estas haciendo. Esto tendria mucha im-—
portencia con el quehacer docente, porgque entonces desde
el docente tendria que haber claricad en cuanto a como
esta generando, su prdctica como docente y esto porque si
estamos hablando de que el docente forma, entonces desde
donde esta formado y esto implica hacer investigaciones o
cuando menos no una investigacion formal, sino a 1o mejor
tener actitudes investigativas, entonces es fundamental
la relacién que yo le encuentro.
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ANEXQ 4

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PROFESORES
1.~ DATOS BENERALES

PROFESION 3 Fadagogo ASIGNATURA QUE IMPARTE: Teoria
pedagogica, Taller de Investiga-
ciodn, Orientacic Educativa Profe-
sional y Vocacional

TIEMPO DEDICADO A LA INVESTISACION: £n  la Universidad ce
Chapingo dande trabajo a menudo participo en gos proyectas
de Investigacidn arEvaluacion de Examenes de admision y el
otro, b)Causas de desercitn ea el procgz> educacional. Ee
pedria decir gue dedico IO horas a la semana, esto impiics
Investigacidn bds:camente de caracter emppirico cde
recopilacion bibliogrdfica y poca posibilidad de intro-
ducirte ante preblemas conceptuales. Por lo que raspecta a
lo gue yo considero Investigacian como elementc para mi
faormacidn profesional, se puede decir que cotidiarnamente le
dedico Z horas da estutit muy asistematicameénts pera tiene
gque ver con lineas de Investigacidn para 1o que voy a plan—
tear ante el grupo tanto a nivel de confirmacion de alguna
lectura y de analizar algunas problemas coma a nivel de
profundizar con datos.

Ahora si por Investigacion entendemos las sesiohes que fenqga
en el drea de Investigacion con el grupo, que tambid#n es
atra posibilidad son 4 haoras de trabaja, ahora en 8l dltimo
debate que se hiza en la E.N.E.P. Aragin se me dieron 35
horas en el analtisis por lo que llamarian aqui Asignaturas
de desarrolla por un taller de Investigacion que tengo de
titulacién gue se pone a veces es MAs porqQue NOsSatros
trabejanss desde la noche hasta el amanecer y aunque sean I
tesis registradas son !1 personas que Investigan con
proyectos, alqunos no registrados y oiros gue no  son
propiamente de  titulacidn sine para la estructura interni
del mismg proyecta.

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA IMPARTIDO: Taller de In
vestigacidn también trabaje como ayudante de Teoria y
practica de 2 Investigacidn, también he dade algunos cursas
a Ingenieria, Pedagogia a profesores de la UW.N.A.M  sobre
Epistemaiagia,.
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1.-Qué metodologia utiliza en su practica docente?

No creao mucho en las metodologlas hechas mas bien son im-
provisadas y consideraria que son utilizadas por el mismo
Pedagogo, astoy influenciado por el grupo cperativo pero
tampoco muy sistematicamente.

2.~-Como concibe el proceso de enseffanca-aprendizaje en la
prdctica de investigacion?

Lo conciboc comc el gran problema no reflexionante,
siempre se dice que Investigacidén lleva al aprendizaje y
viceversa sin embargo las practicas de la institucion no
posibilitan mucho entonces e aan muchas cosas:
resistencia, falta de promocitn de algunas asignaturas
pero sin embargo hay un gran vincule si tomamos el apren-—
dizaje como construccion de gonocimien%os por menos en la
materia de taller Investigacidn se confronta al alumno
con esta idea

T.—A Qqug problemas se ha enfrentado on la enseffanza de la
investigacion?

El principal es el desinterds luego uma sagunda tesis
personal, que hay una representacion ingenua de la
investigacion por parte de la comunidad, el trabajo con
el que se satisface no es tratado rigurosamente, entonces
cuando se pretende dar contenidos rigurcsos se dan serias
problemdaticas. Tambien existe la falta cde tiempo, la
conversicon de 12 materia &n wptativa, falta de bases de
los primeros semestres, falta ce gque la materia este
orientada en un sentides arigmatico en general en las
carreras Sociales la gente viene par unas demandas ver-—
dadera para un mayor mercado de trabajo.

La Investigacidn es una plata diftcil Anteriaormente el

tener un trabajo como Investigador era lo mejor pagado,
actualmente la gente ng Quiere saber de investigacidn.
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4.-Que problemas considera mas relevantes en los trabajos de
investigaciodn realizades por los alumnos?

Supengamos Que recibo un conjunto de trabajos a partir de
aht me llama la atencion que los alumnos se plancteen los
problemas y en ese doble sentido lo gque me llama la
atencion son los que se refieren a una necesidad de cues-—
tionarse o formarse como investigadores, s es en el sen—
tido que yo considero Que tendria que promoverse.

S.-Que criterics toma en cuenta para evaluar 1los proyectos
de investigacion de los alumnos?

El rigor metodoldgico que trata la gran mayoria de la
YRCRS parc siempre of Can algunos pasos de  recuperacion
que se toman com@ parametros. Mi gran proyecto es inten-—
tar que la gente aprenda a discutir s1n considerar que
esto es especulante. La perspectiva Metodaolégica con la
que se podria decir que se trabaja es el constructivismoa
que es muy flex:ible y que a veces todo lo permite.

&.-Con base en queé elabora sus programas de investigacion?

Fundamentalmente confrontar al alumno con 1o que ha
acumulado eritica acriticamenté vy desorganizadamente. Un
conjunto de informacidn, incluso a lo mejor ha sido capas
de llevarlo a 1la practica o vivenciar algunos de
los que estan ahi peroc nNo se ha planteado comg
conceptualizaciones entonces que digamos para mi moverle
el piso a la gente y desarraigarle de las cosas gue tiene
por seguras y ser capas de problematizar para esto pues
me fundamento en algunas perspectivas Metodologicas de
existencia ei debale que s& da sntrec Yerificasioniemo v
Constructivismo y lo tomo comd opciones gue puede tener
el alumno y luasgo coneaciendclas con uso critico.
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7.-Cudles son las investigaciones que se estdn llevando a
capa en su drea de trabajo?

{No se participalAqui en E.N.E.P Aragon.Bueno ahora por
camtio de director no participo en Investigacion. En lo
que es el area de Chapingo las que les dije, Chapingo es
un monstruo inmenso, perc en mi espacic mas inmediato en
m1 area de trabajo son estas dos Investigac:iones.

B8.-Qué ~oncepcion tiene de investigacion?

FPara mi la lnvestigacidn es una actitud de relacidn con
la realidad en la que posibilita la construccicdn de
conocimiento.

?.~Que representa para usted lo metodologice en la inves
tigacian?

Herramientas a partir de las cuales se puede optar por
futuros viables en cuanto a la produccién de coneocimien—
tos en cuanto al impacto en los efectos, en cuanto a la
confiabilidad de plantesar problemas.

10-Cémo relaciona la docencia con su quehacer investigativo?

Es auy importante, pero en si{ planteoc que el docente o
formador tiene que ser generador de discurso propio y en
ese sentido parte junto con el grupo con certezas y dudas
con lineas de Investigacidn, como invitanoo a los
muctachos a que si quieren lo tomen intereés y sean
Capazes o generar algunas proplas.
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11-Comas considera el odesarrcllio de la investigacion en el
drea en la que lleva a cabo su practica docente?

Estoy en 3 areas,en Investigacion. en Psicopedagogia ¥y
Didsctica. En el area de Investigazion el hecho de qua se
haya convertido en materias optativa le han disminuido un
poco nNo  se, s se realize Investigacion sobre la
Investigacien que se lleva a cabo en FPedagogia. Recaien—
temante se presentd un tranajo en los foros locales en
donde habria que ver las caracteristicas que tienen 1las
tesis de titulacaidn, indice de titulados, cdmoc 1los
primeros egresados de la carrera son los pPrimeros
titulados el tiempo que se lleva la tesis., Esto aa uvna
idea de como estan las cosas en el area.

12-Que opinion tiene de los contenidos oel drea de inves
tigacidn en relacion a la formacidén profesional del
alumno?

Yo cree que existe 1o gque se llama antropia y mucho
desorden, falta de difusitn conceptual metodologica, de
Organizacién y lineas curriculares.

13~-0ué utilildad representan para usted las diferentes
materias de investigacién en el plan de estudios de la
carrera?

Mds que utilidad representa un problema recibir alumnos
qua no han pasado, todos por e} 4rea de Investigacidn o
los gque han pasado no ha sido muy satisfactoria 1la
vivencia, la experiencia. Entonces los grupes llegan muy
heterogéneos, la mayor parte de la gente que se inscribe
al Taller de tesis es porgue cree QqQue va a tener una
titulacion pero sin una formaciédn Metodoldgica.



14-Qué importancia tiene la realizacidn de los trabajos de
investigacidn en la formacidn profesional del alumno?

Yo creo aque un Pedagogo formado en la Investigacidn puede
tener mas opciones para su practica profesional, que un
pedagoge que estd limitado a repetir lo que se le da como
madele para relacionarse con la practica.

15-Qué opina de la formacion que se da al alumno en el
area de investigacion?

Pues as un paco,retlejo de descrden, falta de
organizaciétn. En Pedagogia se introdujo una moda con el
Constructivismo pero sin un trabajo fuerte que respaldar,
entonces al igual que nuestras academias se sigue las
modas pero no las implicaciones hasta las attimas
consecuencias y sin un trabajo que sirva de sistema a
ezto, 1la formacion que se pueda generar pues va a hacer
deficiente.

16-Que alternativas sugiere para mejorar el +rabajo de
investigacién y el quehacer docente? -

Modificar los planes, de estudio gaenerar lineas
curriculares y trabajar verdaderamente por areas de
conocimiento y tener mds o menos un proyecto de formacion
de Profesores acorde con un curriculum en que la
Investigaciébn si bien no tenga mucho pesoc Qque tampoco
tenga tan pocao.



ANEXO S

TRANSCRICION DE ENTREVISTA A PRDFESORES:

1.- DATOS BENERALES

PROFESION :Periodista ASIEBNATURA QUE IMPARTE : Seminario
de apoyc a la elaboracion de
Tesis, Redaccion de investigacion
Dacumental, Redaccion 1,111 Nota
Informativa, y Crénica Noticiosa.

TIEMPO DEDICADG A LA INVESTIGACION 3 No e dedico a la
investigacion

ASIENATURAS DE INVESTIGACION 1t Redaccidn, Investigacion
Documental, Seminario do fpoyo a la elaboracion de Tesis.

1.-GQué metodologia utiliza en su practica docente 7

Se trata que el alumno aprenda el conacimiento por si
mismo, que el profesor sOlo sea un guia para resolver las
dudas y que en este caso 2l alumno cumpla con el papel de
ser el agente active para preguntar, para documentarse
fuera de la clase misma. La clase seria para resolver
dudas y tener contacto con los alumnos.

2,-Céme concibe el proceso de enseManza-aprendizaje en la
practica de investigaciéon?

En cuanto a investigaciodn se refiere el proceso, yo con
sidero Que debe ser que 2l mascstro cumpla la funcidm de
ser quien impulse a los alumnos para llevarlas a
investigacion, plantearle las posibilidades que hay, de
descubrir cosas nuevas dentro de sus materias de tal
forma que sea &l quien fuera de las clases, fuera del can-
tacto del profesor,se interese por seguir con lo que se
debe al campo de investigacién.
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Z.-A Qqué¢ problemas s2 ha enfrentado en la enseffanza de la
investigacion?

A una falta de preparacitn académica de los alumnos,
confusitdn en cuanto a las corrientes ca pensamiento gue
se utilizan en la investigaciodn, desconccimiento ce las
tecnicas de investigacion y la mas 1mportante la falta de
interes por la investigacion por parte de los alumnos.

4.-Queé problemas considera md relevantes en los trabajos de
investigacidn realizados por los alumnos?

Falta de conceptualizacidn de la teoria Qque podrian
aplicar, a veces desconocimiento del problema mismo que
podlan plantcar y lo mas relevante en este caso es gque
muchas veces hay mala preparacidn de las técnicas de
investigacién como seria la de campo, la documental etc.

5.~Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de investigacidn de los alumnos?

Que esten bien estructurados,es decir, gque tengan desde
el principio una manera estructurada,cbjetives bien
definidos y que al fimal del proyecto realmente se note
que el alumno sabe de queé estd hablando,sabe que gquiere,
cual serian sus limitaciones y prcponer de un modo
soluciones al problema. Ese es mi crateriq de evaluacion.

&.-Con base en qué elabora sus programas qe investigacion?

En lo academico con base al programa oficial sin embargo
adaptandole algunas moditicacicnes pertinentes que yo
hago, que yo considera que deben hacer y ademds pensando
en el tipo de materia que voy a tratar, en este caso gque
serfia Periodisma, sabiendo cudles son lineamientos de
cada materia y hasta donde pueden ser capaces de realizar
investigacion.
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7.~Cukles son 1las investigaciones que. se estan llevando a

cabo en su area de trabajo?

Son diversos y podemcs gividirla en quizd 3 grupcs,gue
seriant

La Tedrica dque incluiria temas sobre Comunicacidn en
cuanto a 1as corrientes de pensamiento que serian:
estructural, funcionalismo y Marxismc.

La otra que seria trabajo de campo en cuanta al efecto de
los medics y el consumo de estos medios de Comunicacidn
masiva y por otra parte seria la de tratar de buscar wuna
teoria de la comunicacion en lo que ha de llamar Ciencias
de la comunicacidn por ahi estdn mds o© menos las
vertientes de investigacion.

Qué concepcidn tiene de fnvestigaciéan?

Es un procesa que se utiliza para descubrir algunos
aspectos nuevos de ciertos problemas, a veces para
transformarlos o a veces para adecuarlos a los cambios
qQue estd sufriendo, de acuerdo con las transformaciones
de la realidad que se vive.

Queé representa para usted o metodaldgico en la
investigacion?

Es una especie de gufa para aordenar e1 pensamiento as{
came las posibles preguntas del investigador es decir la
metodologla se convierte en el esqueleta de la
investigacion de tal forma que guien se dedique a esto de
hacer investigacidn tiene en la metodologia un apoyo mds
que nada estructural de orden.

10-Céma relaciona la docencia con su gquehacer

investigativo?

No me dedieo a la investigacidn, md3 bien es a la
profesidn que es la de Feriocdista, gque la combino con la
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docenc:i:a de la investigacion. Quiza por ah! no me cedico
@ 1la investigacion dentro de la escuela porque de hecho
en la E.N.E.F Aragon no hay campo de investigacion hay
que decirlea. Me dedico por ah{ a investigar peroc por
cuenta propia que es para hacer la tesis y ah{ si podemos
hablar de combinacidn, yo combino lo que aplico en mi
profesicn, en la practica docente con algunos temas que
me intesresan para hacer la maestrfa en Comunicacion,
hasta shi.

11-Coms considera el desarrollo de la investigaciodn en el
4rea en la que lleva a cabo su prdctica docente?

Si nos referimos nada mds a la E.N,E.P Aragdn es nula, no

hay un colegio de Profesores, no hay horas de
investigac:on, es decir con la experiencia gque tengo
hasta donde se, en Feriodismo no hay una part:i:da para

hacer investigazitn. Existe en la U.N.A.M" pero en la
E.N.E.P Aragon no hay investigacidn en Comunicacion.

12-Que opinion tiene de los contenidos del area de
investigacion en relacion a la formacidn profesional del
alumno?

Lo que puedoc hablar es de las materias que se llevan an

la carrera que es Redaccion y el Seminaric de
investigacién, algunos son repetitivos e incluso
obsoletos. No se ha dedicado tiempo a laos programas pero

todos los contenidos actuales gue se manejan no alcanzan
a plantearlie al alumno una perspectiva mds alentadora de
la invectigacidén sino gue nada mds se logra bhacer una
materia que se debe llevar por obligacion mas gue por
intersds. De hecho en la U.N.A.M existe 1la libertad de
cdtedra, entonces desde mi perspectiva yo trato de que
los cambios que hago a los contenidos del oprograma ofi-
cial tongan  Que ver con wna relacion mas practica de lo
que esta viviendo &l alumno, de lo que debe saber para
ser un profesicnal dentro de su drea. s gecir los cam—
bios que hago sigmpre van de acuerdo can la
transformacidn misma de la prdctica que en aste casoc, es
de Pericdismo.



17-Que utilidad representa para usted las diferentes
materias de investigacion en ei plan de estudios de la
carrera?

Existe una perspectiva de posibilidaces muy grande, ya no
s6lo en Comunicacibn por ajemplc, ya no se habla de que
8] alumno tiene @l privilegis, la posibilidad de acer-
carse a la practica de Periodismo hacer notas
informativas, cronicas, reportaje antrevistas, sino que
la materia de investigacicn lo acercan, le abren nueveos
caminos para dedicarse a otras ramas de la profesion que
seria en este caso Investigacion.

Acerca la teori{a de la Comunicacidn temas tan disimbolos
comg consumo de los megiocs, 2l efecto de la puhlizigad en
7in que ia investigacion o las materias que dan Inves-
tigacion le sirvan al estudiante de Periodismoc en su wvida
protesional como reportero, en pesriodismo y tambien si
quiere irse por el lado de la investigacion es decir gque
son positivas.

14~Qué importancia tiene 1la realizacidn de los trabajos
de investigaciodn en la formacidn profesignal del alumno

Lo mas importante para hacer trabajos de investigacidn en
la carrera es que mediante ese medio de realizacién de
trabajo de investigacion, el alumno tiene la oportunidad
de demostrar que ha tenido una preparacion i1ntelectual ya
anterior y con ello corrotara que también es un ser que
piensa, que analiza que puede estructurar un discurso
escrito donde manifiesta su punto de vista, es decir gque
el alumno mediante la investigacién tiene la gportunidad
de convertirse en hombre penssdor, on un s&r pensante vy
analizador de la realidad que observa.

15-0ué ppina de la formacitn que se da al alumno en el area
de investigacion?

Hasta el momentoc por 10 que tEngo de experiencia algunas
veces no falla tanto el alumnado, sino los profesores que
siguen manejando puntos arcaicos dentro del programa,
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algunos otros no se actualizan y la formacién mas gque
nada se va viendo negativa, no tanto por el el alumno
s:ino por el profesor y eso se viene demostrarse hasta el
70 semestre. Por lo menos en Pericdismo nada mas hay una
materia a lo largo de la carrera que es Redaccion pero
hay poer lo gue la experiencia me ha dicho el alumno no
logra superar sus defectos anteriores como serla escribir
bien, expresarse bien, saber ortografia, en fin, as! gque
noe cumplen o llegan a cumplir sus objetivos las materias
intermedias en la carreara,

16-Queé alternativas sugiere para mejorar el trabajo de
investigacion y el quehacer docente?

For lo menos en la E.N.E.P Aragon que se estableciera una
carga de heoras para dedicar a la Investigacidn, que se
abriera un Colegio de Investigaciétn por 4area o par lo
menos en Feriodismo y oue ademas hubiera mas materias
atines al aArea de Investigacién,



ANEXO 4

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PROFESORES

I.- DATOS GENERALES

PROFESION : Economia. ASIGNATURAS QUE IMPARTE: Area do
de 1nvestigacion, Economia d= la
FProduccion.

TIEMPO DEDICADRC A LA INVESTIGACION: !0 Horss a la samana;

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA IMPARTIDO : En la
Uni.ersigaz Tecrel gica de Mérico, seminario oe economiz en
el C.O.N.A.L.E.F. Problemas sociales economicos de Mexico.

1.-Qué metodologia utiliza en su practica docente?

Es diferente desde mi punto de vista debe de ser variada
porqgue justamente la investigacidn es una ares gue nos
perm:its ¥y nos exige ir implementande e innovado sobre la
marchaj evigengementae gue nesotros debemos de tener fun-
damentoz matodolégicos, de diferentes problemas, petro
digames dque no es = p:e puntillas sinNo que es la
m2todologia Juz va exlgiendo la misma investigacidon y la
naturaleza mizma de esta.

2.-Coémo concibe el proceso de enseffanza-aprendizaje en la
practica ge investigaciin?

Le conecibo come la parte en donde tie~e que aterrizar el
proceso de i1avestigacion, como un procesc con una secuen-
cia relacionada. Considerg ague es una prdctica de
ensefManza-aprendizaje on donde se deben de llegar a cris-
talizar los avances de la invest:ijacidn.
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T.-A Que problemas se ha enfrentado en l& ensefianca de la
investigacicy ?

Bdsicamante a uno de vocacion, na todos los alumnos
tienen vocacion por la investigacidn _y a uno de
farmacict, que muchas de las veces los alumhos nc cuentan
con los fundamentcs metodologicos y .0s  conecimientos
tear:2cs para Joder llevar a €abo una 1NVesStigaclion y ..
estos s0n  los problemas ce mis  foernco, Tambien nhay
problemas ge Torma problemas mas coticianos que ‘también
son  muy :mpar%tantes y que estropean reailmente el proceso
de aprendic2ie de la investigac:ior como  son:
-La falta adecuada ce una tednica de redaccidn

~Una mala ortsyrafla

—~Tdcnicas poco aceptanles, comc una escasd hapilidad de
mane jo de informaciodn.

4.-Que problemas considera mis relevantes en los trabajos de
investigacion realizados por los alumnas?

Los problemas mas relevantes ya los acabo de mencionar,
problemas metodolmgicos y los de formacidn tedrica.

S.-Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de investigacidn de los alumnos?

Son en dos niveles, uno la metodolcgia micsma de la
investigacion y otro segunda, del soporte teodrico, la
sacuencia légica interna tedrica la coherencia interna de
los temas tratados.



4&.-Con base en g.2 =l3bora S4E Drogramas ¢= 1nwnatigacicn’

Los elzbors en el =aso de la matér:ia del seminario
economia og 14 produccicn, me 5350 principalmente e
temas Ggue 30N aTines © scn de la naturalazs gel =
~or decir acui en economia tenemos divididas las are
investigecion Sor seminarios. Cada seminaric tieae wuna
materia en =aspecial en el c230 <¢2 econcmia c2 13
prefuczicn, 25 gasicamante 21 area de 13 produccion v e
técnica de evaluacion y formulaci6n ce pray=zios. En-
tanctes en pramer lugar me ba3so en los funcamen a3
teoricos, en la erigencia misma c2l plan de estucios y 2¢.
sagundo lugar me Saso en la realidad economigca inmediata.

7.~Cudles son  las investiglaciones que se estan llevanco a
cato an su area ge trabajo’

Es difici{. dar recpuesta. ConoscCc un proyecto aque hay
sobre finanzas publicas, financiamiento del estacc des:ze
el punto d2 vista econdmico. Formacidn y aercado de
trabajo, son los “res proyectos gque conosco, NO S2 si Nay
mds y cual es la situacion de los tres gue acabo de
mMencionar.

2,~Qué ~moncepc:dén ftiene de investigacioén?

Fuede verse como un Sroceso  epistemologico oe [==1-1
niveles: como la reaf:rmaciéd4n y i2 aplicacitdn de los con-
ceptas ya adguiridos y la.confrontacion de esos elemento:
con la real:idad y la necesidad de buscar en le realidad
lo que nus explica la teorf{a como un proceso szouencial.
Es as! como yo concibe la investigacadn, esto es desds
mi punto de vista muy protfesional.

Desde el punto de vista de los alumnos me parecs gue 2i
concepto de investigaciédn que debe apiicarse depe de ser
otro, es decir desde el punto de vista del investigador
que empieza a formarse la concepcion que se debe de
manejar, a mi parecer es la de formacion de un esoiritu
de investigacitn, que es la de buscar en primer lugar una
formacion tedsrica solida y rica, para 2n sesgunce luzar
buscar Justamente el intereés o la i1nguietud dz corfronts:




los fundamentosg tedricos con la realidad y recrear las
habilidades de la i1nvestigacion que debe ce tener.

%.~Gué represents para usted lo metodologico en la
investigacien™

Sara m! representa el gunty de partida, desde el punto dge
vista formal, porque también ah{ debemos de hablar de la
investigacisn en dos niveles: Uno la confrontacidn y la
busqueds y la recesidad de conccimientas y desde el punto
de vista de como investigar, entonces desde mi punto de
vista &1 pramer aspecto es la neces:idad de conocer de in-—
terpretar la realicad, esto @8 un poco que No puede ni
cebe de ceffirse a un proceso metodologico estricto porque
zada cuestion, Zaga objeto de estudio de investigacidn
que nosotros enfrentemos debe ge ser enfrentado con su
realidad maomentanea historica, las condicicnes son
difaerentcs para cada uno, entonces en ese aspecto la
1nvestigacion no suede cefMirse a una metodologfa a pie
ourtillas. Entonces la metodologia desde mi punto de
~“1€%t32 es el punto de partida y la parte medular. Con
respecto a la investigacion el proceso cognoscitive no
sigue un orden a veces extrictamente logica.

Na hay brecha marcada, se hace camino al andar,

10-Como relaciona la docancia con au quenhacer
investigative?

Para mf{ en la experiencia persanal la relacidn ha sido
bdsicamente 1r de la investigacion a la docenciag es
decir yo primero empece a trabajar como investigader y de
ah{ parti a la docencia y en ese momento yo entend{ que
habtla wna relacion fundamental que yo no encontraba en
otros profesores gque habfan partido de la docencia, me
parecia gue faltaba esa vinculacidn, gSuas hay personas
qQug investigan ¥ no hacen odocencia entonces, tambieén
¢digamos que falta enriguecer la docencia con les nuevoes
logros que estan teniendo en la investigacion. Entonces
la relacian parece que la cantemplan con un desarrollo
ldgico.
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11-Cémo considera el desarrollo de la
investigacion en o1 4drea en 1la qua 1lleva a cabo su
prdctica docente?

Atendiendo a los problemas que alud{ antes, podemos dacir
que no han sido lo mds deseable, lo mas deseable porque
en primer lugar, en la practica de la investigacion debe
de partirse de una practica y de una concepcién cefinida
de lo que debe de ser la investigacion; es decir no
podemos investigar por i1nvestigar, ni debemos de inves-—
tigar 1o que & cada guién se le antoje comc lo mas
deseable. Evidentemente que el gusto personal tiene gue
ver en estao, pero es un elemento subletivo, pero parece
que la investigacidn depe de estar también determinada
por la realidad misma ¥ su evelucidnm en relacion al en-
torno en esta caso la E.N.E.P. Aragén.

En el pesado de la E.N.E.P, Aragéon no habta existido una
politica definida de la 1nvestigacidn, evidentemente esto
se traduce a que unc investique lo que a uno le parece
Mmds accesible y deseatle. pero entonces tambien un> sé
tropieza con que en el ac<ual plan de estucios se van a
sncontrar problemas, hay lagunas en los alumnos como 1c

mencionaba anteriormente esto  va haciendo que ia
investigacitn al trasladarse a la docencia vaya sienao
accidentado. El transito de la docencia a la

investigacidn ha sido accidentado en primer lugar por las
condiciones de trabajo del investigador y en segunco
lugar por las condiciones del proceso enselanza-apren—
dizaje.

12-Que¢ opinidn tiene de los centenidos del 4rea de inves
tigacidn en relacion a 1a formacion profesional del
alumno?

Me pa&rrecc que hay que trabajar mucho, que debe de haber
una readecuaccién, una recdetinicidn 2o los contenidos, de
los planes, de las materias que habiliten al estudiante
para investigar, creo que no hay una secuencia logica,
por ello se debe enriquecer con algunos otros elementos.
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13-Que utlidag representa para usted las
materias de nvestigacion =26 el

diferentes
=
carrera’

plan de estue:as e 2

Desde &l puntoc de vista de la concepcisn que nosoiros
tenemas en cuanto a los economistas es que tiene que ser
alguien con una formacion cilent{fica, la investigacidn es
medular coms parte de su formacidn, la invest:igacidn debe
de ser punto rodal de esa formacioan.

1d~qué 1mportancia tiene la realizacién de los  trabajos de
investigacion en la formacien profesiconal del alueno™

Es5 fundamental porgque  nos remitimos & lo que 21
economista Tuturo va & NDacer casi en tualquier $racajo.
trabajos de investigacion a diferentes niveles, inves-
tigaciones institucionales, no instituc:onales, fTarmaies
a no formales, pero ellos van a tener gque llevar a cabo
es5e tralbajo. Los trabpajos de investigacion en la etapga
escalarizada son la preparacion para que ellos puedan
realizar un trabajo de esa naturalesa pers $i un nvel
profesional en el futura.
B

15~-ue opina de la formacion gque se da al alumnc 20 el
area de invesfigasion?

La formacién es sumamente deficiente.

1&-0ue alternativas sugiers para mejorar el

trabajo -3
investigacidn y el quenacgaer docente?

Egs muchao la que hay gue nacer, pero yo sefalaria tres:

En @grimer lugar que exista una estrecha relacion can la
inveatigazion y la decencta, o5 decir que las inhwves-
tigadores enseflen y gue los docentas :nvestiguen, con-
cretamente con las mater:as . relacionadas con  las  gue
wstan investiganda q estan 1mpartiendo.
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En saqundo lugar que las persanas que lleguen a hacaer esa
relacion  deben de  ser personas que hayan tenido ya una
e@xperienc:a previa en el campo concreto del trapajo de la
investigacidn, wisma, porque esso nos permitirad tenar una
concepcibn mucha mas |, practica de 1o gu= es la
investigacion, No una concepcitn tan tedarica come la que
aharita prevaiece en donde se ¢da a las alumnos esquemas
de metodologia de investigacion para seguirles y esto  te
llevari a un resultado. Yo creo que ese acartonamiento
debe ser superado y va a ser superado, repito cuando
nosateos  involucramos & persanas que ya tienen expecien-—
cia en la investigacidn,

£l tercer elezento serfa incidir directamente sobre la
formacion de los alumnos, Ques d2 'a misma manera en gque
fortalezca y hapbilite al investigador se fortalercs el
aspesto metodologico, por otro lado tambien se les de
dote de una sblida formacion tedrice ya que la una es
derivada de la otra.
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ANEXD S
TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PRUFESORES
1.- DATOS GENERALES

PROFESION: Econdmista ASIGNATURA QUE IMPARTE: Econdmia
de la oroduccion

TIEMPO DEDICADO A LA INVESTIGACION: BO %

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA IMPARTIDO: Cursos a pro-
fesores ce investigacién cientifica, Cursos de elaboracion
de tesis.

1.~Que metodologia utiliza en su practica docente?

Para mi un concepto muy complejo gue abarca la teoria,
los métodos v 1los procedimientos y las tecnicas.
Bisicamente yo parto de ese punto metodoldgico.

En términos de su ejecucidn en el proceso de enseftanza-—
aprendizaje tratamos primero de ser congruentes con ese
enfogue metodolégico; es plantear a travées del temartio
las teorias, los métodos mas adecuados que retoman esas
teorias y después de ah!i nos pasamos a ver cuiles son
los procedimientos mas adecuados en cuantd al manejo de
técnicas y en tuanto a manejo de solucion de proclemas,
para finalmente ver la relacion entre estas y gu
ejecucidn. Entonces lo metoldogico concretamente es eso
digames en terminos de cémo se trata de transmitir el
canocimiento, hablar de metodologia en términos del
praceso de ensefanza—aprendizaje es un poco... no logro
encontrar la relagibn, que metodologia utilizo yo para
lograr un proceso de E-A no lo podria precisar.

2.-Cbmo se concibe el proceso de ensehanza—aprendizaje en la
practica de investigacion

Farsa asperar yo partiria dol gprincipic de evitar 1a
concepcidn deé que el alumno va a hacer investigacidn
cientifica en ese proceso, yo considero que el prin-
cipio que nos debe de regir es que en esa actividad el

alumno 1lo que esta haciendo es ejercitar la
inveastigacien cientifica, hacer ejercicios.
Por una serie de razdnes dentro de las cuales se

destacan en primer lugar el no tener los conoccimientos
tetricos epistemologicos digameslo asi de comé realizar

136



una investigacion, esta aprenciends el procesc esta
aprendiendo la metodologia en genmeral y lo dnico que s@
Puede lograr es ejercitar en investigacicn, en tcodos
los puntos que ya mensione anteriormente, como se ligan
&n el proceso de investigacion.

Entonces lo que se hace en esos términos del proceso de
enseManza-aprendizaje es simplemente enseharles la
metodologia y después aplicarlas en casos muy concretos
an que los alumnos elijan en problema e inicien el
proceso de la investigacion y traten de concluirlo a
través del tiempa, perc esc sbdlo a través de la
ejercitacion. No engalic al alumno diciendole que esta
haciendo investigacidn cientifica, eso s una falsedad
lo qua hace el alumno es solo ejercitar y va a ejer-
citar en sus 4 Ambitos, manejo de teocrias de los
métados, procedimientos y de las técnicas, obviamenie
esto va conjugando, hay una relacidén indisoluble entre
estos elementos de ahi que hay una relacidn de total
depandecia y de influencia de unos a otros, me estay
refiriendo a los métodos, teécnicas, y teorias eic.

J.~A qué problemas se ha enfrentadc en la enseffza de la
investigacion?

En primer lugar creo que una falta de bases, desde lo
que en las etapas anteriocres de la formacién de los
atumnos. Los alumos & ralz de esto no tienen la
capacidad ni las destrezas suficientes para entrar de
lleno a ese proceso %ino que se@ tiene que sentar bases,
hay que cubrir muchos huecos en los programas, no hay
ningdn apoyoc de ningun sentido ni administrativo, ni
logistico, ni de comprensidn y la inexistencia de
planes integrales an las 4reas humanisticas.

4.-Que problemas considera mas relevantes en los trabajos
de investigacidn realizados por los alumnos?

En primer lugar ja deficiencia, e=n s=sgunds guo zz2n
alumnos de un cuartc de tiempo, ni siquiera de media
tiempo y en un 99% alumnos de €SCasos recursos.

Hacer investigacién implica recursos y cuandoc hablamos
de recursos no solo son financieros, el recurso tiempo
es muy importante entonces los alumnos no  tienen
esas caracteristicas y par lo tanto es bién
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dificil que ellos puedan lievar adelante la
ejercitacion de la investigacién.

S.-Queé criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de invest:gacidan de 1los alumnos?

El criterio mds importente es primerc evaluar al grupo
7 luego evaluar que tenga disponibilidad de tiempo, que
capacidad tienen para poder realizar trabajos de
investigacidn. E1 otre criterio que deben de cubrie
minimo 1o0s requisitos bdsicos de una investigacidn aue
Tendra que ser: que tenga un prpblema, Que maneje una
hipttesis, que seleccione un problema, etc.

b.-Cor. Dase en que elabora sus programas de investigacion?

VYo no elaboro nungian programa.

7.-Cudles son las investigaciones que se estan llevando a
cabo en su area de trabajo?

Ninguno.
B.-0Que¢ ccncepcidn tiene de investigacion?

.a gefino como un procesoc compleioc en el cual el hombre
trata de resolver problemas concretos, esto quiere
decir que el trabajo de investigacidn debe de ser en-—
ftocada hacia la praéctizz2, que implica transformar ya
sea la misma naturalera o la misma sociedad, aparte ds
tratar de reflejar lo mas fielmente posible la
realidad, se trata de modificar de tratar de dar una
respuesta, de solucionar los problemas.

138



Cada corriente del pensamiento la manej)a de determinada
manera, en mi quehacer particular lo que mas me inter-
esa es que es una actividad encaminada al des-
cubrimientoc y descubrimiento de la realidad, porque la
realidad esta aht, existe independientemente de
nosotres, pere no simplemente por conoccerla sine para
transformarla en beneficic desde donde mi puntc de
vista ideologico determine, porgue la ideologia es
basica en esa posicion de ese tiempo.

?.-Que representa para usteda 1o metedoldgico an la
investigacion ?

Que la metodelogia es como punto de partida, lo mas
importanta. en este sentido estricto que va & reflejar
la forma del pensamiento del individuo y su idealoglis.

10-Como relaciona la docencia con su guehacer investigafivo™

En dos sentidos en el ejercicio profesional, cuando sa
esta ensehando, se estén planteando prablemas, hay gue
necesariamente plantear un proceso de esa naturaleca.
un proceso investigativo en el cual se da una solucien
al problema, pero eso desde un punto de wvista
prafesional .

Aqui deberid hacerse que es el punto que seguramente 3
ustedes mas les interesa, que es lograr a traves de los
objetos de estudio de los problemas de ese cojeto de
estudio en el area de conocimiento que se esta impar—
tiendo pues trata de entender problemas y ligarlos con
un proceso de investigacién. Fero vuelvo repetir no
pensando Qque se& va a hacer investigaciéon cientifica,
sinc =impliemente Aue vames a ejercitar, que el alumnec
en base al ohjetivo y al objeto de estudic encuentre un
prablema b4 1o trate de investigar y que ejercite una
metodologia en concreto. :
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11-Cémo considera el desarrgllo de la investigacion en el
area en la que lleva a cabo su practica docente?

Lo considero regular, es dificil llevar esto, porque
hay una serie de limitantes, las gue ya mencioné an=-
teriormente que imposibiliten a que se lleve a cabo un
process adecuado.

12-Qué opi1nicn tiene de los contenidos del drea de inves
tigacisn en relacidn a la formacidn profesional del
alumno?

€i{ hablaramos de ia formacion profesional yo creoc que
no hay mueha relacidn, en este sentido manejamos
nosotros seis CI1ES ( Centros de Investigacidn Econdmica
y Social } y los seminarios en donde se manejan tres
dreas de investigacidon @n laos uJltimos dos affocs de
carrera, en los primeros no hay relacidn, porgque
simplemente ss trata de que el alumno asimile una sarie
de trabajos y destre:zas, perc mds gque nada de dominioc
de wuna metaodalogia para enfrentar los prablemas
gcongmicos, perc de ah{ a Qque se relacionen direc-
tamente con la vida profesional no es lo misme y en el
seminario si hay mias relacién.

13~Qué utilidad representa para usted las diferepntes
materias de investigacion en el plan de estudios de la
carrera?

Yo creo que mucha porque tode profesional que se digne
de ser camo tal o© especialista en una area del
conocimientao, todo prafesionista debe de sar
investigador, debe de tener una formacion en el egier-—
cicio profesional si no tiene la destreza de tener la
capacidad metodolagica opara poder enfrenter pE-1-3
problemas y dar una solucidn, el ejercicic profesicnal
va a ser limitatado y las posibilidades del ingdividue
van a disminuir en términos de su eficiencia.
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14-Qué importancia tiene la realizacion de los trabajos de
investigacion en la formacion profesional del alumno?

Es una formacidn un poco menos que reqular O mediana,
porque no tenemos conocimientos, ni s& conocen los
diferentes enfogues en investigacion. No por
haemogeneizar a tedos los maesstros que adopten o misma
corriente del pensamiento sino que descde entraaa no las
conoce y se reducen al enfoque metodologice. en gonae
la metodologla sclo son procedimientos y tecnicas, en
ese momento al alumno se le enseha & que la
investigacibn es un procesc, pPero en una ser:e de  ac-
tividades que estan ordenadas, digamos en términos
cardinales, nay gque entender gue primero va una ccsa y
juege la ofra, un srgen en relacion al procedimiento.
Entonces no hay capacidac ace los maestros, Qor una
serie de deficiencias, la formacion del alumno también
es muy deficiente, esto implica un cambio total en el
contenido de los programas. Oue den curscs de alte
mivel que 1inicien toda una drscusion de &3ta
problematica y gue los maestros entren a esa dindmica,
para llevar al alumne a una ¢onduccion adecuada ae esta
area de la accividad humana, como es la investigacion.

16-Qué alternativas sugiere para mejorar el trabajo de
investigacidn y el quehacer docente?

Que haya una seleccidn adecuada ge profesores.

Que en al case especifico ge la UNAM. y de la ENEP
Aragon en concreto, se plantee y se reglamente la ac-
tividad ce la 1investigacion como unha categoria de
investigador. MNo hay esa figura, que haya inves-—
tigadores de carrera en esta escuela, porque las gue
estdn cobligados por estatuto son lIos profescores de
carrera, por ello en la escuela no hay ningun inves-—
tigador como tal.

Muchas de las gentes que imparten investigacidn son
profescres definitivos que ya no se les puede quitar,
entonces lo uUnice que resta es obligarlos a Qque se
preparen. porque legalmente no se les puede correr, o
habia que cambiar la legislacibtn, o en su defects gue
se den mas cursgs a esa Aarea tanto como para la
formacion del investigador. Los que estan 1mpartiendo
investigaciébn no son investigadores, no han heche
investigacion como profesionales simo como docentes, de
ahl el fuerte atraso.
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ANEXO I

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PROFESORES

I.~ DATOS BENERALES

PROFESIOM: Economia ASIENATURAS QUE IMPARTE:
Economia politica VI VII y
Seminario sobre la cuestion
Agrario en México.

TIEMPO DEDICADOA LA INVESTISBACION:t Esto estarfa en funcidn
en cuanto personalmente como investigador contratadeo, per-
sonalmente yo le gedico unas 2 o 4 horas diarias de lectura
sobre diversos temas que me apoyan para mis clases, para la
exposicidn de eonferencias y trabajos de Investigacidn.

ASIBNATURAS DE INVESTIBACION QUE HA IMPARIDU: Seminario de
Cuestién Agraria, drea de Investigacion I,I1 y III.

Area de Investigacidn en Seminarioc de Economia de Produccion
en la Facultad de Economia, también he impartido materia
sobre Area de Investigaciébn de programas Metodolagico del
Capital en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales.

1.-Qué metodoleogia utiliza en su practica docente?

Fundamaentalawnle utiiizo en la practica docente tro. La
exposicion propia y el uso de pizarrones, el uso en
ocasziones cuanda es posible en conferencias de acetatos,
cuadros sinmpticos y tambien el pool es decir algunas
preguntas 2 o I preguntas al grupo para que discutan
entre ellos mismos sus elementos de respuestas y despues
mediante una aportacion de elementos a las respuestas y
preguntas centren los puntos de la expoasicion.
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2.~Caomo concibe el proceso de enseffanza-aprendizaje en la
préctica de investigacidn?

Muy deficiente, muy faltoc de preparacion o sea no se
forma al tnvestigador, no se forman programas para crear
investigadores, no se forman tampoco cuadros para hacer
investigadores, es decir que no se esta creando o dotando
al estudiante para crear un aspecto congnoscente de la
realidad que permite a travéds de instrumentos o a traves
de apreciaciocnes conceptuales perfilarse hacia un
proceso de conocimiento de 1la realidad y viceversa
tambien su conocimiento intelectual.

Z.-A qué problemas se ha enfrentado en la ensenanza-
aprendizaje de la investigacion?

Sobre todo a asoectos de formacién del estudiante, que no
les agrada o no estan, centrados o no saben como formarse
come investigadores. Tampoco conocen la importanmcia J2 la
investigacion para Ciencias Sociales y para todas las
Ciencias en general. Otros problemas que nos hemos
enfrentado en la ensefhanza de la investigacion es la
talta de apoyo econdmico o falta de recursos para
emprender proyectos de investigacion, que no quiero decir
que todo proyecto sea inutil en investigacion pero si
proyectos que pueden justificar su existencia, tambien la
importancia del problema que estan estudiando pues debe
ser cbjieto de investigacidn permanente, tambidn falta de
apoyao de algunos compaheros.

4.-Qué problemas considera mds relevantes en los trapajos Jde
investigacidn realizados por los alumnos?

Frincipalmente problemas metodolidgicos para abordar el
tema de investigacidn. La definicien del tema
investigacidén, tambien otro problema es la falta ce
conocimientos cuando elegimos una investigacion. A veces
lo elegimos de corazén o lo elegimos porque cresmos tener
a alguien que nos pueda ayudar O apoyar, perc no elegimcs
un tema a sabiendas que nos vaya implicar busqueda de
material tebdrico o estadistico o que nos va implicar
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tiempo para dedicar tiempos para dedicar a aprender tosas
que nc hemos conocido. Entonces cguando nNo  tenemos un
nivel de formacidn intelectual, cultural adecuada la
eleccion de un tema, el desarrpllo de un tema ge inves—
tigacion fracasa, la falta de conocimientos la falta de
preparacion para abordar un tema,

S.=Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos
de investigacidn de los alumnos?

Iro que guarde congruencia desde un punto de vaista gue
explinups, gue pliantee un problema real, actual y que en=
cierre tambidn un marco conceptual.

20 Un metcdoc en el cual este abordando el meétodo de
2xpRsicicon propic de un documento, gue vaya de Io mds
general a lo particular, de lo superficial a lo concreto
el tema de investigacion.

Y calificoe mucho la metodologtla, califico, muchoc la
ldg:ca de congruencia de trabajo de investigac:ion y tam-
bien lo que califice mucho es el soporte $edrico y
estadistica, en nuestro caso es importante.

&.~Can base en queé elabora sus programas de investigacion?

Los programas de investigacidn nosotros los abcordamas a
partir de la apreciacion, de un poco de intereés personal
por conocer algunos problemas fundamentales ae 12
realidad Mexicana. En el gca=zc de Economia  temas tan
relaventes como por ejemplo: el desequilibric del comer=—
cio exterior Mexicano, la crisis alimentaria por ejemplo,
los impactos de laos programas de ajustes economicas en la
colonia Mexicana y una serie de temas que muestran dos
cosas: la importancia de un problema estudiado por su im-
pacto que tiene y otro porque se justifica por su hecho
economico social.
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7.~Cudles =on las investigaciones que se estan llevando a

cabo en su area de trabajo?

Desconozco, pero hace algunos afios tuvimes la oportunidad
de coordinar un pegueflo tiempo una investigacidn que se
desvirtuo, yo crec que s por parte de abuso de poder, a
veces se confunden aspectos personales con aspectos de
gsoberbia de poder, entonces eso daka mucho a la
inveatigacidn, porque yo no doy el proyecto a ‘ese’
porgue me cae mal, pero sabemos Que as una persona
especializada que conoce el tema, perc tampoco se 1o
damos porque no es miembro de la logia, o sea implicamos
factores puramente subjetivos al tratar de impulsar
proyectos de Investigacidn.

Qué concepcitn tiene de investigacien?

Yo piensao que la 1investigaciéon se hace ejecutande un
proyecto de investigacién que un investigador se forma
ejecutando un proyecto de investigaciéon y la inves-—
tigacion es para mi un elemento fundamental para com-—
probar todo lo cienvitico, tambien es fundamental para
poder dirigir el quehacer ecantmico politico y social.

Queé representa para usted lo metodolégice en la
investigacion?

Fara mi representa sobre todo la eleccidn del método
adecuadoc que pueae ser un método dialéctico, puede ser
otra tipo do mttedo histlérico y tamblen otra cosa impor—
tante es el enfoque de la investigacion,

Hay investigaciones gque se reducen a una posicCion
puramente subjetiva e individualista o hay inves-
tigaciones gque aprecian un aspecte fuandamentalemente ob-—
jetivo y congruente.
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10-Céma relaciona la cocencia con su guehacer investigativo?

Sobre todo la docencia con mi quehacer 1nvestigative es
que los temas que yo refiero son 1investigaciones
particulares pues utilize en todas mis clases por
ejemplo: yo remito cuales son los impactos, hoy 1o es-
tabamos viendo an mi clase come comtrarrestar el comercic
exteri1or en la calda financiera oe la muestra de
ganancia, yo me referia a cudles han sido los 1mpactos de
la apertura de la Economia Mexicana al comercio exterior.
A mi, mis 11nvestigaciones me sirven para apoyar, para
ejemplificar, para demostrar los clanteamientos tedricos
en mis clases que doy.

11-Como considera el desarrollo de la investigacidn en el
area ef la que lleva a cabo su pridctica docente?

Yo considero que na faltadao mucho apoyo €n recursos, ha
taltado también una base, dijeramos de creacion de inves=
tigadores para impulsar estos proyectos y ha faltado
sobre todo la orientacion del impulsec a la investigacion
por demas en todos la campos de las Ciencias Sociales.
Las Ciencias Sociales se han visto muy afectadas, sobre
todo en E.N.E.F. Aragdn, en las carreras de Sociclogta vy
Economia que ha impedido llevar a cabo proyectos de
investigacion que esten reflejando la realidad en forma
critica y nNno Que de alguna otra manera se refleje en
forma poco critica de la misma, claro gue es importante
hablar no de critica en todo momento porque se pilensa que
la crlitica w6 excesiva Bino que la =ritica oS
constructiva en virtud de ser critica positiva, que
aparta elementoas. Entonces la investigacion ha side poco
desarrallada poco i1mpulsada y por demas muy sesgQada.
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12~Que opinien tiene e los coontenidos del drea ae
investigacion en relacion a la formaciodn profesional del
aluano?

Yo tengs wna copinion no muy favoraole porque hay pacs
apoyo para formar nvestigadores, repito en Cienclas
Sociales en E.N.E.P. Aragoén,

13~Qué utilidaa regrecantan para usted lag diterentes
materias de investigacidn en el plan de estudios de 1o

carreca?

Fues un apoye sustanzial corogue estd brindanda al
estudiante el uso de herramitentas para el $rabajo de
desarrollo de la investigacidn, tambidn €1 uso fundamen-—

talmente de un marce conceptual como Areas bpasicas
del conocimianto con materias tfundamentales de 18
cCarrera, que es para nf{ la resultiva.

14~Que importancia tiene la realizacion de los trabajos ae
investigacion en la tormacidn profesicnal del alumno?

Pues fundamentalmente, porgue si un ostudiante Qque no
sabe investigar independientemente de la profesidn que
tenga no podra desarrcllar ningun trabajo de conocimiento
de la realidad, no podra aprender a manejar fuentes, n:
tampoca indicadores sobre algdn problema y no va a saber
mucho mencs exponer temas con un cierto procedimiento mas
o mengs aceptade.

1%-Queé opina de la formacidn que se da al alumno en &1 Adrea
de investigacidn?

Pues muy deficiente, porque no esta en contacto con la
realidad porgue esta investigacién no le esta aportando
herramientas Gue realmente sean Utiles en el campo del
ejercicio profesional. Se pierde mucho tiempo revisandc
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libros en fichas, en aspectcs de 1i1mprenta para la
investigacidn en general, Cuando lo concreto es elegir un
tema o problema especi{fico de 1la realidad existente
desglosade e interpretado bajo un marco conceptual vy
ahordarlo, ast se va a aprender a investigar.

16=Que aiternativas sugiere para mejorar el ¢trabajo de
investigacion y el quehacer docente?

Lo gque sugiero es 1mpulsar con apoyo las funciones de
Investigadores.

iroc ccn apoyo econdmico que posibilite emprender apoyos
de invaestigacic tanto de una drea especifica cemo
interdisciplinaria y 20 lo que yo sugeriria gque se
crearan también plaras para personas de tiempo completo

en la formacion de investigadores. 5i la gente no tiene
dedicado su tiempo a esto no va a dar frutos ni
resw.ltados.
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