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INTRODUCCION 

La ~duc:ac:1ó~ como obJeto de estudio encuentra su 
espec11icidaa en las c1enc1as scctalvs, por ello la prác::tic:• 
profe~1onal del pedagooo e~ ant• todo una pr,c:tic:a social¡ 
por lo qut a el corresponde abo~dar la problem4tic:a en el 
ambito educativo desde distintos niveles de anAlisis 
<Social, institucional, del aula etc.>, que permitan su 
partu:ipac1on vn la construcción de nue'<'Os p•nsamientos 
educativos para aprehend•r a la r•al1dad. El Ptdagogo debe 
actuar con un sentido crítico, que de pie a la apertura de 
otras formas de c:onocimien~os, entendido como un proceso 
dialooal y de aprchens16n del mundo. 

Es ímport~nte ~~scatar Q} pensamiento b•sado en un proceso 
dialéctico, q•J&o nos permita lograr una comprensión mas 
•mplia de la duumsidn de la problem.itic• educ:•tiva, que 
trasciende lo ya dado, lo ya establecido y que posibilite 
avanzar en el conocim1ento. 

Actualmente el pedagogo carece de una identidad profesional 
que le permita la explic~ción de la problematica educativa 
debido que presenta una formación desestruc:turada y 
deficiente del maneJo y comprensión de diversas teortas para 
formalizar en el fenOmeno educativo. Esta ausencia de 
saberes téorico-practic:os obstaculi:an su incorporación en 
el mercado de trabajo, asf como la deficiente formación que 
en el ~mbito de la investigación se le proporc1ona la cual 
es abordada desde una perspectiva mecantca. 

Esta problem~t1c:a no es propia del pedagogo, sino t~mbién de 
los dem~s profesionistas sociales, cuestión, que es por 
dem~s preocupante ya que es a partir de la investigación que 
se colabora a la. construc:c:1ón y reconstrucciOn de las 
ciencias. Es necesario aa{, crear alternativas que se operen 
wn la practica. y que posibliten la superación de nuevas for­
m•s de conocimiento. 

Ello es posible si se piensa en transformaciones desde el 
interior de la practica educativa, decir desde una 
didac:t1ca que problematize al proceso de ense~an:a­

aprendizaje. 



E•t• reflexibn nos condujo • cuestionar el objeto d• •studio 
d•l que nos ocup•retl\Os, considerando que 10'5 ftl09Htntos ac­
tuales oblig•n •crear ••P•=ios qu• trabajen nuevas foraas 
de captar r estudiar la raal1Cad. ú• anl nuestro inter•s por 
•Port•r ele~tos cu• nos conduzcan hacia una aatodol09ta de 
1• didactic• de 1• tnvesttgacion ttn Cienci•s Social..s. 

Con est• invlt'Sti9ac1on recuperare~ una proble~Atica poco 
•~plorada y reconocida ~ue afecta • los estudiantes de la 
Escuol.a Pt~cional de Estudios Protesional-s Ara90n, 
especific•m•nte a los alumnos d& las carreras del ~rea 
soci•L Lo ant•rior d•bido .a l• •usencia de refle><iOf'les 
teericas de la ense~anza y del ap~enai~aje de l• eetOdolog!a 
de la o.nves':19aciOn, l.a forrn•ción de estos profesionist.as; 
est4 limitado al plano de la pseudoinvesti~aciOn, en donde 
el ~ujeto !nvewti9ador 30 queda a un nivel de repre­
sentaciones comunes, en un plano de l• pseudo concrec1on. 

P•r• comprender y explicar @sta prcblornAtied es ~c=e~a1·io 
revi~,, ... l.: ::1a.-n•16n nistOrico-teOrica de la did.\ctica (de 
este campo d•l conocimiento>, a partir de lo cual ae pueda 
redirecctonar su historia deJando de ser considerada como un 
conjunto de normas y procedimientos que orientan el proceso 
de ense~an~a-aprend1zaJo reconocida por ello como una dis­
c1pl ina descr1ptiva y normativa. 

Lo5 enfoque de la did~ctica en la actividad escolar varian 
de •cuerdo con las diferentes tendencias pedagógicas, ~n­

contrando tres propuestas de este campo del conocimiento: 
Didactica tradic!onal; ü1dáctica activa y Diddctica crítica, 
mismos que serdn revisadas en el primer capítulo para 
anali:ar la concepción del proceso de enseNan:a-aprendi~aje, 
de la relacion sujeto-objeto y de la producción del 
conocimtento que se desprende de cada una de ellas. Siendo 
necesario aclarar que esto no aignific• que sean las únicas 
propuestas par• •bordar el acto educativo. 

Este analisis serv1ra como vía DArA 1~ ==~:trucclón ae un 
p!?n:~::;!wr1to aia.act1co que propugne por una pr"áctica 
educativa refleHiva y constructiva por parte del alumno, 
del profesor y de 1• 1nstituc10n, que a la vez trascienda 
este marco y se manifieste en la pr•ctica profesional. Estos 
cambios deben pa,..tir de un auténtico pr"oceso de 
1nvestioac10n qua involucr"e la posibilidad, heurlstica del 
1nvost1gador. 



El punto de part1da es~a propuesta dicá=tica es el 
elemento me~oocl69ico, a partir ael cual se puedan generar 
espacios c~e den a esta d1sc1~l~na elemertos par~ la 
construcc16n d~ 3U c~Jeto de estua10: asf la met~dolo,!a 30-
qu1vre un ~i~n1f1cadc e~~ee!t1co cuanac se asume owe 
pos1b~l1~a la construcc1ón ca conten1dos en el croces~ de 
ense~anz~-apre~di=aJe de los alumnos y orofescres; :omo 
punto de ~onver~enc1a de este proceso, como ar~1culaoor ~e 
los contenidos a trabaJar; como punto de un16n de lo 
espistemol691co y lo d1dAct1co. 

Es por ello ~ue en el quehacer de toda 2nvest1;acion es 
trascedental ~a =onstrucc1on de una metodologia, en donde se 
articule la teo~f~, el rn~t~=o y !a :écnica, estos te1·m1nos 
conceb1dos baJ~ el caracter de creat1v1dad y cuest1onamiento 
que pos1b1l1ten la construcción de nuestro obJeto de 
estudio; dando b•ses sufuc1entes para la producc1on ce 
conocim1entos. Esta triple art1culacion <Teorta, m~todo y 
t~cnlcd~ po•ioii1tara la logica del proceso, siendo 
necesario anal¡zar como opera en la invest19acioni es decir 
que ~e tiene ~ue 1r m~s allA de una prescripc1on de 
procedimientos aue han sido preestablecidos p~r adelantaoo 
al interior ::ie dicho proceso; esto es nablar de una 
metodologla que se elabora y construye y no se aplica de 
afuera hacia dentro del proceso, sino que se crea de a~uerao 
a la situación teórica mane1ada. 

Entonces es necesario real1=ar en el segundo caoítulo un 
trabaJc Ce ~eccn~eptudl1zac10n de la dica~cica de la 
1nvest1gacion que 1mpl1que una actitud conc1ent1=adora, 
crítica y cre~oora ~·-•e retle:;1one y e;:pl1que la croolem.it1ca 
del procese de ense~anza-aprendizaJe p3r·t1r de 
relación teor!~-cr~::ts Que considere a la real1~ad como 
teta 1 idad. 

En e~ta procue~ca didact1ca, la investigación deoe ser un 
elemento central de la practica educativa debido a cue este 
procese ira ael1neanco el modo de operar de esta discJcl1n~. 
En esta forma la :nvest19~c16n debe pos1b1:itar la 
&KplicdciOn ~e ésta realidad desde su totalidad, con­
siderando al sujeto como un suJeto co9noscente, que busca 
construir conocim1entos y que busca aprehender la realidad. 



&aJo es-:a concep-::.ior; de bu~car" ls form.ac:ti:ln .=e tnC1v1ouos 
c:rlti.c:os, refle.t1vos y creadores de la transformac:ion 
social, se tr~t>aJar.a. des.de un nivel pr.ic:tic:o ¡:.ar-<1. c:onoc:er'z 
en qué consiste l• practica invest1g•t1va del c1entif1cc 
social, ~s decir, aue entiende el tnvest1g..adot'" soc:tal por su 
quenacer espe..: 11 t c:o y como lo rea 1 ~.::a. 

En este $E!'Mttdo se ,•c:e necesario efe~tuar en el tercer 
capttulo la rev1siOn de los programas del Area de 
1nvest19ac1on en c1enc1as soct«les en la E.N.E.P. Ar•QOn lo 
mismo que del discurso de tnvestiQac:16n que manifiesta el 
Estado y l~ prop:a Un1vers1dad, que den elementos par­
ev1denc1ar la form~~iOn Que s~ prop1c1a el área de 
in~est1gac10n; la eu«l es planteada desde una metodolo9!a 
pos1t1v1sta que M•n enca~tllado al inve$t19ador en la 
obtenciOn de conoc:i~1entos ·verdaderos y c:1entif1cos· des­
c:ontextual i=ando .a.l suJeto ln·.1esti9ador de una práet1c.a 
teOr-1c.a. social. 

Abord•ndo a nuestro ob;eto de es!ud10 desde una ~reocupac1on 
cor lo teor1::;0 para .... e·.1t.6iH• la pr..ic:t1c:a espec:ific.a Que el 
investigador en C1encz.as Soc1al~s :-e.ali:.::.., cuestionando a 
los profe~or&s y a loq ~lumnos en cuanto a su auehace~ 

inv~::ti.9.:ii~1vo;: rec:upe,-ando re-flexiones a traves de 
entrevistas y cuest1onar1os. 

Ante e~ta problematica iel tnvest19ador- debe r•econoeer la 
eK1stenc1a de ~n~ metodoloQfa que costule por la 
C:C;"1Struec1~n de nue·..-315 elebor-ac:1ones que trasc:1enda las an­
terior-e"S y le perm1tan aoreh'J:!.ndar y explicar su realidad 
contribuyendo a ld construccion de cada una de la$ c1enCtd5 
que le sean propias. 

Este reconoc1m1ent~ lmcl1ca deJar de conc1b1r a la metodog!a 
como un.::a prescr1ocion de pr-oeed1m1entos que har:. s1do ot•ees­
tabiec1do3 por- ~del~nt~dc, para cons1der~rla ~omo una 
m.etodol~Qta Que se construye tanto el pr:>ceso de 
ense~anza-aot•endt=3Je como el proc:gso de 1nv~s~19~c:16n. Al 
r·e~pecto sa prec:s~ la 3rticul3c:1cn que eM1s~e ~ntre estos 
pr"':lc::e-¡os, ouesto c:iue no se puede conceb1r a una Ctdáctti::e 
sin metodolog(a Que le sea or•t:ip!.:.. n1 al proceso de 
tr\vtnstig.a.ciOn au~"'"'=C dit 1.rna metcdoloi;¡ía Que le o.ertene:.c:~. 
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En e•ta forma nuestro quehacer inve~t19at1vo tendra su5 
base~ en una concepc1on constructt•Jtsta que o~rece una fo .... 1:1a 
diferente de proceder en la ló~1ca es:ablecida por el 
positivismo, una tntencion metodol~1ca Que va en contra de 
lo ya hecho, de lo ya establecido. Esta concepcion del con­
ocimiento brinda la posibilidad al suJeto d~ conformar al­
ternativas de trabajo en donde construya conocimientos de5de 
una total 1dad; teniendo ast la pos1bi l tdad de aprehender la 
realidad y trascender !as primeras apariencias que han en­
casillado a l• invtnti9ación que 5e reali:a en las Ciencias 
Soct&les. 

La problemati:aciór-. de nuestro objeto de estudio, generará 
a~pacios que nos permitirán ir con~truyendo una metodología 
de la ~!=j~~ica de la investigación en Ciencias Sociales, 
cuestión que se precisará en el cu•r~o ~apítulc de ~te 
trabajo de investigación. 

Como un primer momento metodoló9ico necesario a trabaJar han 
sido ls selección de los eJes conceptuales ordenadores Que 
ir~n delineando nuestro proceso de investigación. 

E~tos ejes rectores son la metodolog!a, la didáctica y la 
investigaciOn. Desde este momento es preciso aclarar la 
articulación que RKiste entre estos elementos, puesto que no 
se puede concebir a una didActica sin una metodolo9!a Que le 
sea propia ni al proceso de investigación ausente de una 
did~ctica y una metodoloola que le pertenezca. 

Con la formulación de esta propuesta didáctica de la 
investi9ac1ón, no pretendemos caer en una situación in­
med1atista que sea concebida únicamente como el manejo de 
técnicas, sino Que buscamo~ aludir algunos presupuestos 
teor1cow Quo ~i~van de base para nuevas formulacionns. 

Nuestra investiga.ción pretende r,.iener"ar reflexiones criticas 
y propuestas a la problemática planteada, deJando en claro 
que no podemo~ pensar que esta investigación esté concluida, 
sino que permita l~ apertura de espacios que posibiliten 
recrearla y construirla. 



CAPIT~~O l. INVESTJGACION V DIQACTICA 

l.l DIDACTICA TRADICIONAL Y SUS 
IMPLICACIONES EN INVESTIGACION. 

1.2 DIDACTICA DE LA ESCUELA NUEVA 
Y SUS IMPLICACIONES EN INVES­
TIGACION. 

1.3 DIDACTICA CRITICA Y SUS IMPLI­
CACIONES EN INVESTIGACION. 



l. l DIDACTICA TRADICIONAL V SUS ll"E'LICACIONES EN 
1NVESTI6ACION 

En las. ora:<;1cos educativ•s actuales,se por.e oe r.-,an1f1esto 
Que la did.letica traoic1onal cont1ni::a vigente aün. a oesar 
de las pro::iuestas aue han intentado 1nno· ... ar la relac:Cn :J~:e 
se dan en el aula escolar entr""e el alumno. roaes:r~ :-' 
contenidos; da.do cue Rsta d1d.ictica cons~1tuye lo rnas ver­
tebral d~l pensam1en:o pedag~ico, sentando las baseE ~ara 

el sur-r;1m1ento de !.as n~e· ... as pr"ocuestas didáe':;icas. 

Su valor real tradujo en toda una revoluc1cn peda~óQ1ca; 
lo hace evidente Que hoy dia la d1d.ict1ca 
tr"ad.tt::.ional, se constituya en a! ;;:.;.!'"~~1~m.;. do::-ana.nt;e, en la 
metodolo9ia de las prácticas educativas del medio escolar en 
todos los niveles (educac1Cn pr"e-escolar a nivel suoer:.cr>; 
as1 ~una de las caracteristicas de los sistemas de en~effan:a 
actuales es la de contribuir· a formar en el individuo un 
t1po de pensamiento esc1nd1do, t:npolar, uno de c·....1yos 
polos se s1tUan los conoc1m1entos teóricos, ::esr-u::o-:- o.e 
conex1tn con la realidad mas próxima al individuo y cue se 
transmiten al alumno desde la escuela primaria hasta la 
univer~idad y en el otro polo situado allá, en sus ant!oc~as 
se sitúa la cone:nón con la realidad, aue llamomos 
pr"a..c:tic•" •' >. 

En la actualidao las refle:tiones hechas a la d1dáctica nan 
sido escasas; pocos son los te6ricos que se han ocu=ado de 
ello; pues esta posicitn dominante de la didac:~ica 

tradicional la ha encasillado "en un saber instrumental aue 
se preocupa por definir las formas metodoló91cas cara la 
ense?'\al"'l:a"• 2 >, ra:on por la que atln se le sigue consicerando 
sola e:i so..• Ao;pecto tecl'"licista. 
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De esta manera d1f1c1lment~ se ve la dimensiOn teOrica de la 
dldai:t:ca,mucho menos se perc1be su ubicac1dr. histOrica, ?Or 
lo que se hace necesario revis•r desde esta d1mens1Cn a este 
c~ml?o del conoc1m1ento ; debido a que .. una ~ev~<;>itr'l de . la 
d1d.:>e~1ca deOer!a comen:ar por una reflexion sobre su his­
toria para, a partir de esa reflex1c:n r-edir""ecc1onar su 
historia"·~•. 

Los enfoques de la 01dáctica en la pr4ct1ca escolar var1an 
de acuerdo con las diferentes tendencias peda90gicas, siendo 
posible encontrar las siguientes propuestas; d1dat:tica 
tradicional, d1dáct1ca nueva y didáctica critica, misma que 
seran abordadas en e5te capítulo. 

Al igual que la mayorla de las reformas del pensamiento 
cedagbgico l.;o d!da::~!=~ ~raO::!~:cn.;.l ¿nc.u&ntr.a ~u-s. funoamen­
tos en el pensamiento de Comenio , que surge de las con­
tradicciones dadas P.n su época en el ambito educativo; pues 
este ~ambio radical Que el propone, se da como reacción a 
los metodos memoristicos e incompresibles con oue los 
mae~~ros obligaban a los alumnos a aprender pasajes 
bfbl1=os, c~nt1cos rel191osos y el catecismo, relegando a un 
segundo plano la ense~anza de la escritura y del calculo; 
ademas los alumnos eran obligados a seguir regla5 1mcuestas 
de conocimientos dados como verdaderos y separados de 
su real id ad soc 1al. 

Entonces, Comenio en contra del método utli=ado en el que 
las escuelas eran conceb1das por los alumnos con terror, lo 
que crovoca destrozo de los ingenios; propone un nuevo 
metodo; e~poniendo que "lo que puede infiltrarse suavemente 
en las almas se introdu~ia violentamente ••• lo que podrá ser 
expuesto clara y lúcidamente se ofrecia a los OJOS de modo 
obscuro confuso intencionados como verdaderos enigmas" e•>. 

d dlblt. de l• dldktic1 y 11 forM:iOn dt praff'SOl"'IS ., : "1tol09lu de DO Ar•n, l*J. 3131 

lfmrico1 l'i'BB, p. 13 
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Sin embargo en este ·~etodo suave· de ensenan:a, s~gu1a 

prevaleciendo orden de todo, en el tiempo, en los 
oCJctiv019, en los contwnidos, en la relación maestro-alumno. 
Esta did.1ctica se apoya fundamentalmente en la comorensiór.¡ 
retenciCn y pr~ctica, en dende el maestro en lugar de nace~ 
r•petir al alumno los conoc1m1entos de memoria, procuraba 
prímero explicarles la lección para qu~ después ellos mismos 
elaboraran los conceptos explicados hasta que quedaban fiJos 
en la memoria, finalmente poniéndolos a eJerc1tar. 

Con esto vemos que a pesar de estar en contra del método 
memor1stico en esta did.1ctica, tamb1en introduce como 
punto importante la retencitri, Que conduce 
memor1zacitn por parte del alumno. 

E~tc rn~~odc peda909ico consiste esencialmente en ir de lo 
g&neral a lo particular, en el que se da por lo tanto una 
progresión sintetica del proceso ense~an~a-apredi:aJe, en 
donde además el conoc1m1ento es fragmentado al concebir las 
cosas aisladas unas de las otr-as. También parten de lo 
conoc1do a lo desconocido, de lo simple a lo compleJo, de lo 
regular a lo irregular, de lo concreto a lo abstracto. Con 
ello el alumno define en su interior una serie de p1'oblemas 
y niega a su vez la pertinencia de ctros que provienen de 
nue~tras persepectivas, quedando as! cerrada toda 
posibilidad de eKistencia de la creacién por parte del 
alumno, carente de un esp1ritu critico que les oermita 
aprehenaer su entorno social. 

Prevalece la ense~anza expositiva en la cual el profesor 
tiene que responder d las exigencias de ensenar el tema con 
clar1daddurante la clase para que as1 los alumnos a través 
de la repeticitn constante aprendan la lecci6n¡ este se en­
cierra entonces, en las repeticiones con las que pierde todo 
significado del aprendizaJe. 

Se ofrece en lo posible, elementos sensibles a la percepción 
y a la observacitn de los alumnos; por eso se exige que la 
escuela esté dotada de todos los obJetos necesarios. bajo la 
forma de modelos; que los libros sean ilustrados; con lo que 
nuevamente queda reducido el conocimiento del alumno a lo 
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su~erftcial, a le emplr1co, ast •en la practica, esta 
did.iJct¡ca haya su expresiOn en lo aue por costumbre se llama 
enseJ"\anza intuitiva"c•1 • 

La escuela es considerada como una instituc1en neutra.1 1 en 
donde se ~1ega la existencia de confl1c:tos y si estos s~ 
generan al interi~r (.nicamente se deben a cuestiones de 
ml?tcdo. Se oropu9na por una ensenan;:a normada; "el nUc leo de 
los estudios debe distribuirse cuidadosamente en clases, a 
fin de Que lo~ primeros abr•n •1 camino a los posteriores y 
les den ~us luces, haciendo una distribuc1tn del tiempo para 
cada a1"to, mes, dfa y hora que tenga su particular 
ocupac1Cn" <•• 1 en es~a forma también los maestros deben 
regirse por un orden, por una rutina de la cual no pueden 
llegar a separarse; entonces la "educación es una selecc:idn, 
comparable, de conoc:1m1ento deseado y de forma y 
autoridad" f7'>. 

Esta did~ctic:a no toma en cuenta las desigualdades entre los 
alumnos • asi la igualdad termal ouP .-í9oe ~a ;:r.t.ctico 
;::t?=a¡;~icc1 ''es oe ne=ho una fachada para Justíficar la 1n­
diferenc1a a las des19ualdades reales en cuanto a los 
conocimientos impartí dos o m.is bien e:<ig1dos" ,., 1 en donde a 
pesar de la experiencia externa de igualdad y universalidad, 
sólo redunda en los alumnos que estan en pos1c1ón de una 
her•enc:1a cultural requerida cor la escuela. 

En la didactica tradicional, se postula porque el alumno 
lleve a C'3bo procesos de investi9acié:n 1 criticando a los 
maestros que pretenden que los alumnos tengan un aprendizaje 
memorístico, sin emb•rgo después de esta exposición que se 

t!H Albli, !Wtt. t.n.a d1ffrttu fl.mtd! '" \t P'1t.olD!!h dt lff! Piqt. r..ptlusz, Btan:>s Ai1"'1'11 

17l r,,., i..a.M"OO, P•tr1c11. lt ryrvt So!:Jal?illt dt h @c!iiOn. 5.E • .P. CatldHto. lll&:it~ 1-.p.117 

f81 fila!., p.117 
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ha reali::ado de la cudáctica tradicional , es conven1ente 
cuestionar y reconocer •l di5fra: con el que se fundamenta 
qué tipo d~ actividad reali:a el alumno p~ra investigar y 
para aprender, dentro del proceso ense1"1.a.n=a-aprend1:aJe?. 
Este cuestionam1ento r.os lleva a revisar y a refle~ionar 

~obre el proceso investigativo que debe estar involucrado en 
la práctica •ducativa cotidiana. 

Se h• puesto de manifie~to que el alumno es un ser pasivo 
que se remite a captar información, y a proveerse de elemen­
tos que 5&dn svnsibles a su ~ercepciCn en donde el profesor 
debe verificar cu~l ha sido, el aprendi:aje de ~ste, 

teniendo el la primacra en el proceso ense~~r.=a-apr~ndizaJe; 
por •er el que tr•nsmite los conocim1entos basados en con­
tenidos que sean considerados como "conoctmiento y valores 
sociales acumulados por las 9enerac1ones adulta~ trans­
mitidos a los &lumnos como verdades"•••. 

El maestro entonces el elemento central, es quien 
organiza y 9radúa el conoc1miento, el determina lo que el 
alumno debe aprender, regido por el manual escolar. El 
método de ensenanza util1:ado se aplica indistintamente para 
todos, en donde el repaso t1ene un papel lmportante, aunque 
Comenio se manifiesta en Contra del memorismo, reali:a una 
critica a los educadores que discuten y cuestionan con los 
alumnos el conocimiento que se les ha de ense?\ar, poroue 
considera que esta es la verdad lln1=a.. 

As! como la didact1ca tradicional se constituyó en la 
práctica educativa dominante, también en el area de 
invest19acitn la metodologta trad1c1onal, apoyada en el 
método hipot~tico-deductivo ha sido el metodo dominante 
sblo en el ~rea de las Ciencias Sociales. 

Es~~ ~~~ü~ülú91o tredicional ha encontrado sus fundamentos 

Ar'91lnNo. :lllp, 42 
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en el positivismo; en el que la verificac10n se convierte en 
lo esencial, existiendo una ntlaciá"t de c~nocimiento lineal 
que parte de lo e~ptrico • lo t•tr-1c:.o en la que el cujeto 
manipula u~a realidad artificial que ha s1do Qredetarminada~ 

Asi l~ investigación en el verificacion1smo es contemplada 
como " .... un proceso en el que se vinculan diferentes niveles 
de •bstracción ~e cumplen determinado~ principios 
metodoltq1cos y $• cubren dive~A$ etap&s lógicamente 
art1cul~das, apoyado dicho prOcesc en teortas, métodos, 
técnicas e inst~umentos adecuados y pre~isos para poder al­
can~ar un conocimiento objetivo, es decir verdadero soCt"'C! 
determinados procesos o hechos social~5" • 'º'. 

En la inve$ti9ac1tn, al sujeto se le niega su subjetiv1dad y 
se le c:osific• "e»ta cosific•c:itn dol &u.Jeto <-..... > 51t 
traduce la separac:1Cn entre el sujeto y objeto que se 
traduce en una forma de razonamiento de la contemplacibi de 
lo que el suJeto es ••• "uu. La relaciQi soujeto objeto queda 
reducida a lo observable a lo que el suJeto capta a traves 
de sus sentidos, en donde no $e problemat1~a ni explica 
dicha relac16n, que queda entendida en té~mínos de lo dado, 
en donde se alcan~a un conocim1e~to 'objetivo· y 
'verdadero·.. Debido a que se considera que las verdades de 
las ces~~ se encuentran lnmanentes al objeto de estudio 
recortado de ahí que Unic::amente se ttende a registrar y a 
const~tar. En'esta forma el objetivo de la ciencia se va a 
reducir a octener datos a 'pa~t1r de una buena capacidad de 
observacitn' ~ 

Entonces al r.o tener el sujeto ninguna. pa,.ticipac\C::.n pcu·.a 
at:tuar sobre esa realidad aparente, Ern la que por lo tanto 
su creatividad 'J' producción de c::cnoc1mientos no tiene 
ni11gun4'l posib"11 ida.d de romper con la paeudoconcreciQi, 
se con1ot"ma por e>l método de los fenOmenos externos de la 
praxis tet1chada. 

UO) RnJn. Sorini !Wttl~ Wlt w1 rN.lhtr tny. Socitln Si9h1 Jll, Nl.ito,199:5. p.25. 

Ut> DI h, Ser:. Tal~ F:u-1.,... 'tfWdictt!ri cu.ntific1eien y rtecmtnx:cit.rl dt l& reli.a..ld•tnc Rtv, 

llhitw d< Sociola¡I .. 11.l/B1111111, 1187, p.302 
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A9l en •st• didactica tr•dicional la inve9ti9ac1on se queda 
en un niv•l d• verific•citn, en la que las apariencias y las 
cos•s son l• ~1tncia de la 'verdad'ª 
Con lo Que •• da •una autode~valorizac1on de la propia 
capacidad de razonar lo que lleva al individuo a confiar mets 
en el pens•miento aJeno que en el propio y a creer mas que 
pensar" ci. 2 •, ast el sujeto investigador es concebido 
l.nicamente como un recolector de datos que no llega a la 
e><plicacitn de la realidoad, sino que se queda en una 
relacitn pasiva, en donde toma lo que se le prpporciona, por 
lo tanto los COl"'ocim1entos se dan como productos terminados 
y a punto de ser consumidos por el alumno , sin necesidad de 
elaboración alguna. Bajo esta concepción la investigación y 
el proceso ense1\anza-aprendizaje son entendidos "como un 
campo en donde 5e parte de lo observable para ·producir' 
hombres adecuados a las necesidades de la escuela en don~e 
se prepondera a la observacibn y al objeto como fuente 
poseedora de todo conoc1miento" e l::u. 

1111 Riftl'1 Avil1, ti&. IWdi• e r .. i1 > Aprft1yi1 1 lnyntiQlllidn. lB, p.114 
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1. 2 l>IDACTICA lle: LA ESCUELA NUEVA Y SUS IIFt.ICACIONES 
EN INVESTIBACION 

El haber trabaJado anter1ormente a la didáctica tradicional 
no~ ha proporc1onado elementos qua nos permiten abordar otra 
postura, que es la escuela nueva, con la que daremos secuen­
cia y continuidad a la revisitn histOrica ~ue se hace 
necesaria para comprender, expl1car y refle~ionar~ en este 
campo del conoc1m1ento. 

Empezaremo5 por decir que 1rente a esta did•ctica 
tradicional a.sentada en una estructura p1ramidal de la 
ensenan~a, fundada en el orden y en la memor1zac1dn, en el 
autoritarismo y en la d1§Cipl1na, l~ escuela nueva, entonces 
sur9e frente a esta act1eud especulativa del idealismo y 
sobre todo como re•cc1én a l• didActiC• tradicional, la que 
po~e en relieve una Vi5Lon pasiva y ant:nima del educando, en 
la que el aprend1::•je es reducido a una mecaoiz3=1ón y 
repetic1tn de conceptos. Frent& a c~t• realidad educativa se 
est~bleccn prc~u&•tas que manifiestan la necesidad de coor­
dinar el traoaJo escolar con todas l•s demás inst1tuc1ones, 
apl1eando descubr1m1entos relativce al desarrollo infantil, 
intentando c..a.mbtillr los. procedimientos de ensei'ran::a y las 
normas tradicionales de su organ1:ac1t;:n. 

Pretende asl innov•r la educac1on, apoyandose en los aportes 
que la ciencia les proporciona. In1c1ando por aprender las 
necesidades de la infancia a par't1r de estudios biold91cos y 
psicolOgicos y por cambios que pretenden 1r de acuerdo a las 
ex1Qencias sociales. 

L• educación se propone como un problema 1nte9ral de cultura 
concibiendose como un proceso m.lts amplio que involucra la 
influencia d~ diversos factores : familiares , reli9ioso5, 
acondmicos, politices, etc~ y no Bolo como un proceso 
institucional que comprende técnicas, medios, 
procedim1entm;., recursos did~t1cos y nuevo• obj~t:.vc~, con 
esto se supone, se asciende d~ lo~ limitados problemas de 
la did4ctica tr-.dic1onal al tratar de compr~ender el proce"So 
eoucativo en al que se integr~ el ser humano. 
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Se pr"etende que el maestro posea un mayor" c:onocimiento oe 
lo~ alumnos, par"a una meJOr" apr"ec1acion de las capacidades y 
condiciones del aprendizaJe. Que el alumno seleccione e in­
terprete la información que le ofrece su entorno social a 
difer"entes niveles de compleJidad. Que construya sus 
conocimientos, la vez que ffus propias capacidades 
intelectuales, que desarrolle sus aptitudes individuales 
etc. La educación es concebida como : aJuste de la Per­
sonalidad frente la vida social modificada por" la 
industrialización, en donde se formula que la escuela debe 
estar centrada en el alumno, a ella le corresponde dar opor­
tunidad a los educandos de eJercitar las ac:t1•.,1idades cor 
las que es tan mot1vaoos, pero esto un car•cter 
acentuadamente pragmatico. 

Realmente esta postura didat:tica se inspira "en 
exal tac:.10"l indiv1dual ista, baJO cuyo 1ntluJo se buSC:i;n 
principios en que se fundamentase el libre desarrollo de 
cada uno" e *4

', pero en donde de una u o1:ra forma el In­
dividuo es preparado para adaptarse a los cambios sociales 
que vive. 

As1 mismo algunos teOr1cos, resaltaban que el sistemi'I 
educativo debla ser autónomo con relación al aspecto 
politico de cada nacion , por lo que se consideraban Que 
bastaba tomar como centro del proceso educativo al n1no, de 
acuerdo a sus ca.pacida.des y desarr•ollo "y or"ganizar a la 
escuela como una inst1tuc1ón purificada, de donde debían 
surgir hombres tambiB"l purif1cados" 111u, adm1tiendo así la 
influencia de la escuela en la perseveracicn de la pa=. 

Bajo esta aceptacitn la did~ctica de la escuela 
nueva, reacciona en contra de que en el 
maestro se fundara el conocimiento, manifestándose por 

U4J l.u'mco, Filho ft.B. lntroducCJ6n •I fttudjo dir 1• Eguelt !!Jrrj. Ki;'11lmz1 

&..IOS Airn, 19801 p. lb 

11~1 llli!!J p.17 
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"énfasis en la eJerc1tac10n de los procesos mentales como 
forma de lle9ar a la autoesctruturac1ón del 
concc:1m1ento" ca••, sin embargo tambien propugna por el uso 
de t•cnicas y procedimientos fundados en la psicolo9la ex­
perimental que viene asegurar ·1a efectividad de la 
ensefran:a · • 

La Ul'.JESCO condensa los pt"or;::;ositos de esta escuela; que 
propugna por": la democrati::ac:ton de la ensef'ranza·, el per­
feccionamiento de las instituciones mediante una 
organi:ac1on racional y un mayor esp1ritu t~cn1co 1 la 
fundac1bn ~e objetivos generales de la educacion con el fin 
de aminorar las tensiones entre los grupos de cada pueblo y 
entre los pueblos, todo en el sentido de la conservacidn de 
la armenia entre las naciones, manifestandose la necesidad 
de cooperacidn y establecimiento de programas de asistencia• 
tecnica, contando con el personal calificado para el 
pr09reso de la sociedad. 

Ac::iut "ll"l maestro juega un papel diferente, ya no ocupa el 
lugar primordial en la p1ramide del proceso educativo, 
donde se tend:ta a domesticar al alu~no en luga~ =e educarlo, 
aislandolo re~p~~~e &u v1da, no se cultivan las ac­
e1vidades intelectuales por med10 de repet1c1on nemonica de 
los te>l'tos, sino que se contrapone buscando el desarrollo de 
todas las actividades vitales del individuo y en forma 
1nteQral, tratando de que el alumno partir de la 
manipulac1dn e interpretación con realidad sea el que 
estructure su propio conoc1m1ento. 

Desde el momento en que la didact1ca de la Escuela Nueva, 
surge como reacc1on a la d1dactica tradicional, seria fácil 
decir que en este pensamiento didactico la ace),cion de 
invest19ac1bn va a d1ver91r· de la anterior; s1n embargo a 
pesar de las transformaciones que introduce la diddct1ca 
nueva, esta ~e encierra tambi~n en el verit1cacion1smo al 
tener un car.actet" meramente pragmático, en donde se acentüa 
el saber hacer en pre Juicio del saber pensar. Con el lo nos 
percatamos de que a pesar de las crtticas hechas a estm 
concepcitn de invest19ac:1ón ''sigue siendo la dominante; en 
la que los alumnos asumen un rol pasivo-criticado pero al 
fin de cuentas asumido por el alumno~cl?J. 

116) hcUr Su4r"t'Z1 l'LIQdL. Qcill. p,J3 

l17J Dwnlid\M' CeJis, "'""'" DLu rt 11. •la f1nolllrnt0 di I• u1vnti9"ión en ~l•" 

AlWmitin, P.nisti Estudi.-itíl,DEP ArM)6n1 ~uto,.Miio, lWD, p.9. 
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Al querer centrar en el alumno el proceso de ensenan:a­
•prend1z•J• se tr•t• de despertar la ~ontane1cad e 
inici.&tiva del misa.o, y por consecuencia, destruir el 
autoritarismo y la relacioi poder-sumisión en que re9ia 
la didáctica tradicional. 

~parentemente esta relaciCn es sustituida por una relación 
de i9ualdad sin embargo se reproduce la sttuacicn imperante 
en lia escuel• tr•dicional, por lo que •innovar en educac:iQ-i 
no puede consistir, en modo al9uno en resucitar lo que hace 
cincuenta anos era nuevo y que por circunstancias históricas 
no pudo evolucionar, sino incorporar a los trabajos de hoy 
lo que nos aporta a la ciencia de nuestros dias~•i••. 

La escuela, a pesar de que considera vital que el alumno 
participe en su propio aprendiza.Je, se ded1~a la 
transm1s1éJ'l social de conocimientos critica que le nace 
Piaget, al manifestar que 'todo cuanto enseJ"iamos al ni~o im­
pedimos que lo invente' deJando de lado los procesos men­
tales propios de su 1ntel19enc:1a y de interpretar la 
realidad. No obstante los sistemas actuales de ensel\an=a no 
parecen estar encaminados a desarrollar la facultaa de 
elaborar conocimientos, de desarrollar la tnteligenc1a y la 
personalidad, ~ino m~ bien parecen encauzar todos sus es­
fucr;:os .a da;.arrc!!M.r a:-. e! r.:.~.::: !.:i =.::.;:~:::;!::~d ::e reproduCl''' 
los conocimientos elaborados por otros. 

En esta forma el conoc1rr.1ento que el alumno obt1ene es 
producido a partir de que ya esta establecido y de la 
percepciái que el suJeto haga de su objeto de conocimiento, 
"el conoc1m1ento que no es construido o reelaborado por el 
indi·~1duo no es general i::able, sino que permanece ligado 
sOlidamente a la situac10n en que se aprendió s1n poder ser 
aplicado a contenidos d1ferentes••ci•, 1 de tal suerte que los 
conoc1mientos adquiridos son aprendidos de forma mecan1ca, 
olvidatiCose tan pronto como cumplan su finalidad. 

119l~p.2' 
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1 • :S O I DACTICA CRITICA Y SUS I l'l'L ICAC IONES EN I NYESTI 6AC I!lN. 

Que la D1dact1ca en l• concepc10n de las practicas 
educativas necesita un cambio es inegable, "la escuela no 
puede se9u1r siendo un lugar ai9lado indiferente al mundo 
que circunda al nito, porque este mundo cambia, se 
transforma, evoluciona" ' 2 º'. Tambien la dida=tica debe 
evolucionar. 

Hemos recorr1do, hasta el momento dos etapas histdricas de 
esta área del conoc1miento, ;iendo conceptualizadas desde 
una postura instrumentalista, que las concibe "como un con­
junto de principios y de normas de orientación de una 
práctica"' 2 ', que va a describir y a normar l.lnicamente. 

La D!~.'.::';!co'J. Tr~C:lCior.al, m.s.nif1i=-st.:.. preocupación 
abierta por establecer un método de ensenan:a, considerando 
qu~ si hay enseM'anza, existe aprend1zaJe, reconoce asi que 
la palabra orden debe regir el proceso educativo. De ah1 que 
si la ensel'\an:::a es el punto focal de ésta did.:.Ctica, el 
maestro sea considerado como el eje central, del cu~l de­
pende el exito de la educación, a la vez ubica en esta forma 
al alumno como un ser pa5ivo y contemplativo, sin 
posibilidad de ser critico, el cual va a dQSempenar un papel 
de registro de estimules y de repetidor de datos. 

A esta v1sitn de la did4ctica tradicional se antepone otra 
postura, que propugna por una practica educativa 
"diferente•, en donde el alumno es el elemento activo de su 
aprendizaJe, girando ~ste en torno a los objetivos; dando 
asl al alumno el pap@l de creador de su propia realidad. 

l201 Dlcbr Su.lrwz, ~. ~ p.13 

18 



Entone.es la importanci• de haber abordada a la did.\ctica 
tradicional y a la did~t1ca de la escuela nuev• nos ubic~ 
ahc~a en la posibilidad d~ generar trabajes desde perspec­
tivas diferentes en donde &e•mos capaces de situarnos como 

;~;et~~r~º~~t;~;:~~~sd¡ p;~~~~;;~~c;:;:sQu:e~ea~°';~;i::~;;;~~ 
participantes, quienes construyan propio objeto de 
estudio. 

Por ello posterior a estas l!neas del pensamiento, se genera 
una vla para l• construcc10n de una nueva postura didact1ca, 
que parte de una reconcepual1zaciat desde "la preocupac1dn 
por la relac1tn de la teor!a-prác:tic~-tecri•-real1dad"' 22 ,_ 
Por lo tanto la dida:::tic• debe ser concebida como una 0Pc10n 
mvtodolóq1c• que vea al profesor y al alumno como sujeto$ 
que participan en un mismo proceso de ensel'\nza-aprend1zaje; 
que participan, explican, transforman y construye 
re•l1dad, desde un contexto h1stor1co-soc1al determinado. 

La didactic~ critic• viene a conformar, el carActer de una 
nueva propuesta., la cu.al 'Se define como ••una d1aac:tica 
contestata,..1a, c::oncientizadora, est1mulado,..a. del esplr1t\..1 
critico y creador ••• ~t 2~ 1 , una a.nt1d1dáctica ~csp~cto a las 
anter10,..es en los oue te~ preceptos de la didac.t1ca 
tr.idi-=:.cr.a.l son t•ebas~dos, no solo encub1ertos como se da. en 
la didáctica nueva, en la que a pesar de sus planteam1entos 
no trasciende al explicar la rel•c1Cn del proce~o ense~an:a­
apr"endiz.aJe. 

La d1diact1ca Crtt1ca,"' est~ en contra de la reprodL1cción ae 
los aprendi~aJes por parte de tos alumnos, en los que estos 
sblo reproducen el aprendizaje en condicione5 muy s1m1l~res 

a aquellas en las que la5 aprend1b1 postula entonc:e& por una. 
comprens1érl del proceso ensenanza-aprend1:aje, para que 
asl lo que imparta la escuela no sirva 60lo para resol­
ver aquellos problema$ concretos que se presentan al a¡umno, 
15ino que permitan la r"eflexiOn y el conocimumto que le den 
posibilidad de e~pl1car su realidad. 
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El aprendizaje aqul, es la construcción que r""ealiza el in­
dividuo a traves d~ un pr""oceso, en el que el pen•••iento se 
asetneja en tém1nos de Kosik a un espiral dialil!ctico, que 
cocaprende un conocimiento no cocno producto termin•do sino 
como un ir y venir sobre sl mismo, retomando de nuevo lo que 
se habla deJado atr•s; nunca volviendo al mismo punto m~9 
bten aproKtm~ndose a el, es decir el pensasamiento b&JO esta 
concepc1Cn de la did.1c::tica a.bre nu1tvas vias intransitadas 
hasta entonces, pero que a partir oe este momento pueden ser 
de nuevo recorridas. 

Por esto Mla actitud cientifica en educación o en cualquier 
otra ciencia social, no constituye algo que se conquista de 
una ·.re;:: para s.iempre, es necesosr10 •doptar una .a.c'titud per­
manente de vigilancia que permita ir substituyendo el 
conocimiento precientifico por un conocim1ento científ1co, 
en construccitn permanente" c:z•,. 

Esta postura constructivista en el proceso de investigac10n 
busca rescatar una conceptualizaciOn (teOrico-pr~ctica> 

estrechamente relacionada con la innovacitn ; la cual 
además permite abrir ltneas claras para afrontar al objeto 
de estudio, ya que ~te se va construyendo. Esto sOlo se 
logra con un trabajo critico y autocritic:o del proceso de 
tnvestigaciérl, por lo que el tr•bajo en este procl!'so debe 
ser concebido en términos de ruptura y construccitn. Ruptura 
c:on toda concepc1Cn empirtsta , fantasiosa,desligada de la 
realidad 1 construccib-1 dada en conocimientos que cada ve: 
más se aproximen a la realidad mi~ma que genera el 
conocimiento y que debe de ser transformada por el mi~mo 
quehacer científico. 

BaJo esta postura, ~i es posible desarrollar en el educando 
un espiritu critico, el cual permita que se genere la 
investi9acitn no en el sentido positivista de verificación , 
sino en un sentido m~ aeplio que es de creatividad , 
cuestionamiento y reconstruccitn del conocimiento en la que 
el educando se desprendP. ds;o Pe;~ p.;.p~l pa~ivo::- 1 a~·..!mi~ndo '..!f10 
de ente activo por ello el educando aquí es considerado como 
un ser creador, capaz de crear y construir su propio 
conoctmiento. 

l24J P.-rsus Sau.lln, ftar9uit.I.. Ó!l4W1t4iOn d! 11 djQ:hCf. ~l. 1, Nrico, E•nuk:i, tW,p.43 
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Todo •prendizaJe que parta oe esta conce~c:1on, supone una 
cor\strucc1tn d~ un conoc1a1ento nuevo; aprendizaje concebido 
como una conquista progresiva del $UJetc, de su propia 
relación con los otros y con su realidad. 
Est• did~tica relega a un papel secundario a la transm1$1ón 
de contenidos, siendo el elemento central la 1nve5t19ac1o-i, 
porque aqul "la práctica educ:ü.t1va misma., lo;. investt9ac1dn 
sobre ella ir~ d9lsneando el modo oe ope~ar de la 
d1dac::tica" ta~u. 

"En el salC:n de clases el autentico acto de conoc1miento, 
transformador de la prc\ctica, esta impedido por el hecho de 
que en 9eneral lo~ estudiantes y lo~ pro1esores no conocen 
el objeto de estudio ni tienen una pr4ct1ca congnos1tiva 
sino que po~een un saber que han adquirido a través de 
'comidas· o 'banQuetes educanutr1c1onales' 1 que los aparten 
eada ves m4s de 5u ~e•lidad concreta" 12• 1 • 

Ante esto el pensamiento del alumno no debe ser consideraOo 
como un pensar ln9enuo y fet1chado, sino como ~n~ acción 
transformada y critica. ~ero e~tc proceso no es especff1co 
pr1v1le9io del alumno, sino que debe de estar en 1nteracc10n 
con el e3es~ro, que s1 bien no es considerado como el 
elemento central del proceso ense"anza-aprendi:aJe, va a 
tener una part1c1pacié:n abierta, va a realizar un trabaJO en 
equipo que les posibilite reflex1onar y construir sus 
conoc1mientos, asi estos suJetos <alumno-maestro1 no son 
considerados como exter1ores al obJeto de conocimiento. 
"sino de un hombre real concreto que en el curso de su e)(­
lstencia y en func1Cn de ella hace del un1verso del cual es 
parte integrante el obJeto de su pensamiento y que trans­
forma esa reetl idad obJetiva en real idaO pensada" ' 271 • 

Mlón de clnn.1 LNi l•tr1 Frvirí1t11.• tl'li An.P.,.filft tduelti'ttll N.35 E~r..,.:o, U.K.A.11.. 
CIEE, 1967, p.27 

t77J T~ ~l'Ol1 t.Arlos A1bff'to. Lt pnri1 f!M:¡hvt d! fwlo Ftfirf. 61MuU. ftíxíco,lf7a,P .. M 
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Ve .i?Sta #:.•re,.•, l• 01c:.-::;1c• cr1;-1ca cons-:1;-uye la base fun­
d~t•l P•r• loo;r•r uno tra.nsfo,...c1on en las pr~c~1c•s 

ed•.a:at1·.,•s .ctu.Ale'S, e!""o i... que 1-c~re~ :an;-o profe-sor~ 
e~ ~u-=:ano~ crfticO'S c;ue 'fer~ parte -:=e ~:"! ?r-e<.esc e:-.. el 
ct'.J.• s-e de •.J:"I• rel•clór• ~1a!o;,1::a, c;:..:e E''"': ;-e-rra1r.010 oe ?a·..ilo 
Fre1re, t!--st• S-t!' re'f;.ere a.l •sell:l oel oiiC':C coc;,nO"S1t1....-o en 
el Cu•! el OC Jeto coqnO'Sc1Cle, ~e~l~t:=•nCo le1i 
su Jeto-s =.o;-.'j>'S>::ent~ se et"'ltreqa a ce-sen·.,olv1a11e:ito 
c--rt1ccM •:3••. 

ti@ •nf ~uti' la función ce COt""'OC:•r no pue-'ja ser re-Gl.lc¡.:• a :..i.na 
111,..,ple relación E!'!"\tre el su.-e:o y el OOJeto Ce conoc1ii.1ento, 
lt''Sta rela.clót'"· roo p·~e-:::le terc:.:r . .ar cor. el C:JJeto conoc1do, al 
na e,1~t1r conoc:1•1entos .. c...:::ao:Jos. En este sen:ico e'S fun­
da•ental tQ':?lar er\ cuenta la part:c1pacio~ crlt1ca del suJeto 
en el µreceso 1nvest19at:vo cue nos lle~e a trascender en 
e-s.a act1!u.O 51 ler.c:.1oáo ::e l=-s l""!Studi•ntes, en es• falta de 
cr1t:c1da=:, e'l"l esa rela.c1cn ~anis1sta; en s~ en l• 
dol'!Sin.anc:ul de l.i dídáct1ca "";r,¡d1cional, le cua.l nos hac:a su­
per•r •de~45 el costre~1do ~arco a que l• e1d~=t1ca ha sido 
~~<'j·Jt:: 1rj.;.. 

Oe este modo cua,.+>;o el ¡n·..-est1gac:or tiene como preocupaciOn 
Pr1mord1al aprender un problema despu~s ....-er1f1c:arlo en la 
realidad, se esta ne9ando as1 mlsmo la capac1da~ Que posee 
COi'MJ ser creativo al 11m1tar 5U trabaJo a una reproducc:iOn, 
a una copia de lo real sin atreverse a dialogar con su ob­
Jeto dq e5tud10, problematizandolo y cuestionandolo, quedan­
dose únicamente en lo fenomen1co lo observable. El 
1nvest19ador entonces conceb1do como un instrumento 
~Jecutor aue encaJa perfectamente en el modelo de aoren­
d1zaJe mecanisista. 

Debe pensarse en un 1nvest1~ador aue compromete al suJeto, 
que no recibe ·saberes·, sino que el mismo debe descubrir y 
elaborar lo~ COl'loc1n'1entos. El papel del educador no puede 
ser del que impone al educado su v1sion del mundo, 
cualciu1era aue esta '5ea, sino la de dialogar con el sobre su 
v1sion e in~en~ar develar lo que esta oculto en toda v1sion, 
percepciOn de la realidad. El profesor entonces envuelto en 
w~w P•~=~~= -· ~l quP &e da una retroal1mentación tAmb1én 
debe de ir conoc1endo en esta búsqueda y eiaoore11cit.:; .::;..:::: 
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inícia.n los ...stud1antes r~petendo y h~c1endo explicita su 
orittnt•citn. 

Ahora en cuanto a l• t~1•d• del conocimiento, est• didact1ca 
no le d• prt~~c1A a •l9ün eleeento en espect•l cofl'rO lo hace 
la did.:.Ctic• tradicion~l, en l• que se d• el predo~in10 del 
obJeto sobr• el sujeto; o en la d1d:.C:t1ca nueva en la que 
predomtna el suJeto sobre el abJetow En esta did.-:t1ca 
ewi9te un~ art1c~lac1tn entre ~uJeto-obJeto y conocim1ento; 
es decir ~e da un oen~a~1ento concreto-abstracto-concreto, 
p~rque el conoc1m1ento es con~trurdo a partir de la practica 
y no de 1a teor1• • Se concibe asi "µn hacer que se 1nscr1be 
dentro de una ldea transformadora como algo trascendente e 
importante para el suJeto ; donde e~ capa: de tran~m1tir uM 
conoc1m1ento y log:r•r un ap~end1ZaJe durQQero que se vea 
•s19nado por l• acetCn realizada al invest19a~~· 2••, esto le 
permite mUlttple~ ap~o~1m~c1ones a la ~omprens1t:t"I y 
construcc1éJ1 d• su obJeto de estudio, QU~ s~~ c•paz de 
r"ei::rears!E! en la invens1trl o re1nvens.;.6~. deJ. m¡.smo, olvidando 
pr.a,ct1c.-~ p•rcelar'tas. Un ~~1·k'na1za;e, una ense?'\anza y un 
c:onoc1m1ento y -..:na invest19.ac1ón en las que se entr"etejan 
detP-!':",¡nonte-. internos y e:"!t!:?rnos al suJeto m¡.smo, para QU~ 
pued9 reconocerse plenamente como autor de s~s prQp1os 
procesos. 
Con 1- 01d&ctJ.Ca crítica entra en ;usgo una nueva concepcLdn 
de la en~e~~nza 1 del aprendl.ZaJe 1 de pr"ogramas, ae mdtOdOS 
etc. Aqu! ¡..._ inic1atl.va del alumno, del maestro y da la 
soci~dad e5 lo &senc1al y sobre ello~ 91r~r~ todo el proceso 
educativo. 

El pr"oceso en~enanza-aprendiz~Je es concebido no en un sen­
tido puramente 11neal stno de diálo9a e tnter~cctdn que 
promueva un aprendiz•Je activo. ~sta did.:.Ct1ca po~tula 
entonces porque el alumno construya sus propios sis­
temas d~ pen~am1ento, teniendo pr1vile9io lo in~electual, 
por lo que no se deben pres~ntar a la ~lasP 
imágenes PreparadAS sino hacerlas sur91r en el4a a la 
vist..J de todos los •lumnos. El o:::::moc::1miento deJa áe 
ser considerado como un conjunto de términos 
estáticos, un~ caieccíón de contenido~ de conc1ene1a 1 



pasa a ser como lo define P•ulo Freire como •presencia de 
curiosidad del suJeto frente •1 eundo que de•&nda un• 
bUsqueda constante, implica inversibn y renav•ciOn•t~'. 

Esta practica educatlva representa la bQsqueda de RSP•ClOS 
en favor de la c:onformaciOn de edwc:andos creadores ':i 
recreadores de su h1stor1a y de 9U cultura¡ que ~uperen la 
práctica tradícianal desarrollada en el salón de clases. En 
esta dtdáctica •et •arco referencial estd definido por lo 
h1stdrico y no puede ~er ríoido ni universal, sino que 
necesariamente tiene que ser construido por los hombre~, en 
su calidad de suJetos co~n~scentes, capaces de tran~formar 
14 realidadH'~~,. 

De ah! que se desprenda hablar de una invest19ac:1ón de t:po 
constructivista, en la que el proceso del pensamiento no se 
limita a cransformar el 'todo cabtico· en un conjunto d~ 

relac.l.ones y hechos sino de un proceso transfor .. ador de la 
practica, en donde el educando desarrolle su capacidad 
creadora, que lo incite a razonar, a invest19ar y a poder ir 
scl~ctonando de esta forma las cuestiones que diariamente le 
alantea la vida, pero qw~ t~mbién le de pauta para transfor­
mar su realidad, vista esta como "un• totalidad 
c:onc.reta"4' 3 ::u, pues a. partir de esto el individuo pueoe 
lle9ar a desarrollar su capacidad critica. 

(3C!J Ptula, f:°n!irt. ~.1 p. to 

ClU EsccDir b-rwa, ftiguel. ~.1 p.2. 

ll2> b en tmi~ dt X.-1 KDlit Vril~::- 11 ""ltdld cmo \N totllidid aincrfl:,¡, " 

ctrtsidlrad¡ amo Ut bx5o ft'tnl:tur.Jdo"' l'ia: di dl"lrt'Qllo y ai'to:rwc:i:.ri• 
Km.it, bn!t. Pi•tktit• 9 10 g:p;ttto. ertJ11tio. flh:ica..1985 p.15 
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CAPITULO 11. RECONCEPTUALIZAC10N DE LA DIDACTICA 
QE LA INVESTIGACION 

2.1 POST~RA DISCIPLINARIA DE LA 
DIDACTICA. 

2.2 RECONCEPTUALIZACION DE LA OIDAC­
TlCA OE LA INVESTIGASION. 



2. 1 POSTUUI DISCIPLINARIA DE LA DlDACTICA. 

Este cao1tulo es el resultado de la reflexión y del estud10 
acerca del desarrollo histor1co por el que ha atrave~ado lA 
didi\ctica. En el capitulo I, hemos explicado como la 
didactica tradicional se funda en el principio de autoridad, 
en donde el alumno debe conformarse con lo que el maestro le 
transmite, es decir aprende a repetir figuras, signos, 
reglas de conducta, comporta~iento, etc¡ e~te modelo 
tradicional est~ fundamentado en la 1m1tacibn y conformidad, 
dando a! alu~no el car~cter de obJeto que Unicamente recibe 
informac1bn deJando de reconocersele cualidades cr\t1cas, 
constructivas para su propio aprendizaJe. 

Ast tamb1en, se ha traba.Jade otl"'a postura, la did.ictic:a de 
la escuela nueva, la cual por el contrario propugna. aparen­
temente por actitudes "mas liber•les y flexibles, sin em­
bargo el modelo de la did.ictica tradicional y de la 
didlct1ca nueva a fin de cuentas encierran al educando y al 
profesor el s1 lenc10" ':::r.3,. 

Es entonces con la didactica cr\t1ca 1 que se alcanza un 
nivel diferente para concebir, reccnceptualizar y explicar 
el proceso ense~anza-aorendizaje. El conocimiento es con­
siderado como un proceso dialéctico inacabado y continuo, 
estruct:urador y destructurador de una realidad total"c:::r.•> 

1 11 i'l""'ti~im E4Jc1tiv1• en Rrt.Ptrfile EO.utivus Jb. 33, JuUcrSeptilllDrl!, 19961 
lMt-CI!J:, p.33 
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en donde el maestro y el alumno se •boc..n como suJetos 
conscientes. de s.u dev~ir histOrico, con posibil1d•des de 
.apropi•rse y construir el conoci•iento p•ra ..ilaliz•r y 
transforaar su propia realidad, en la medida en que se com­
prometan e involucren su participación. 

El haber hablado de las diversas propuestas didacticas, nos 
permite ubicarlas en dos grandes vertientes; los que 
consideran al aprendizaJe y a la ense~anza coll'tD una relacion 
lineal y aquella qu• lo considera como un proceso,es d~1r, 
la dida.ctica es vista desde una perspectivoil tecnisi"Sta, en 
contraposiciOn a la did&ctica critica que ofrece una 
prActica totalmente opuesta a la tradicion•l. 

De ah!, que la reconceptuali:ación de didact1ca que 
trabajaremos, sera revisada a la luz de dichas concepciones. 
Para desarrollar este aspecto, partiremos de la rev1sicn de 
la& diferentes poc;tur<!~ ~!:c;.~!;.01e1ri.•1i oe J.a dtdactica, en 
Matemaiticas, Ci@ncias Naturales, C1e-nc1as Sociales, Espal"\ol 
e Investi9•cibn; que nos. permita continuar con las 
reflexiones para reconceptual1zar a la did~ctica concibien­
dola como todo un proceso metodol091co. 

Solamente trabaJando esta a~ea del conocimie-nto es que 
podemos expl1c1tar los aspectos significativos que han 
determinado la formacidn actual del profesion1sta del ~rea 

social. 

La did~ctica. tendra que ser r~conceptualizada dentro del 
contewto real de las practicas educativas actuales que 
posibiliten dentro de este marco hablar de un inves~i9ador 
con "estimac1on crltica" 12ª' que cuestione y refle1<ione 
sobre su obJeto de estudio y que no actUe como pseudo 
invest i9ador. 

Rescatando elementos que sirven como base de la rPl~ciO~ ~ 

l~ for~ulüc!bn ctnterior hecha y reconociendo entonces que la 
didactica requiere de algo mas que la concepción 
instrumentalista¡ es decir requiere de una forma diferente 

OSI 9\..1 ntiwciai crJtie&, l"«l " cuntldn dt apinidn o gusta ,.......1, sino de h.ndmB1t..:i~ 
dt los ~tos·. (e\$ Etcd)v.CarloJ E. •tr..tivio.d 11 1 ib!r'te:!' ~~·c:a Pcv. 
Ptrfiln &luc•tlvt15 JID.34.lkt-llic, llM--CISE, p.22 
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de concebirla porque ésta no puede reducirse por tanto a la 
eMplicación que de el sentido comUn. 

Es importante ahora hacer notar y aclarar cómo now intro­
duc1remos para lograr la reconceptualizacibn de la didactica 
que comprenda a un todo un proceso de invest1gacion, que in­
volucre la relac1bn maestro alumno, contenidos, objetivos, 
métodos, forma didactica, en sf todo el proceso ense~anza­
aprendizaJe. 

Entonces referirnos a la didAct1ca para nosotros no sólo 
•i~n1t1ca la adopción de un r:uircc teórico-pr~ctico dif•rente 
al dominante en las practicas educativas ~implemente a nivel 
de la teorta por aas bien elaborada que esta sea. Sino im­
plica una reconceptualización de perspectivas que den pie 
par~ riw:>strar ouc hay que aceptar una verdadera ruptura entre 
el conoci~iento sensible y el conoci~1En~c coJetivo 
<Bachelard) para as! llegar a hablar de una Metodolo<;iia de 
la didact1ca en investigación en Ciencias Sociales. En donde 
de ésta reconceptualizac10n se de una forma diferente de 
abordar el proceso de ense~anza-aprendi~aJe, cuya naturaleza 
primordial no consista en retener conoc1m1entos sino en 
producirlos. Produccibn que no se detiene en el saber 
académico, ya que l• produce iOn de conocimientos no puede 
separarse de sus circunstancias es decir de la totalidad 
concreta como la define Ko9ik. 

Aunque se hable de exigencias 1nterdisciplinarias, no se 
puede, ni debe tratar esta mult1disc1plinariedad en el 
proceso de ense~anza aprendizaje, es decir cada disciplina 
debe ser tratada de acuerdo a su especificidad, pero sin ol­
vidar por ello las relaciones con el conjunto del sistema de 
las demas ciencias. Desde esta per9pectiva damos cuenta que 
al hablar de una disciplina en específico, ~sta debe ser 
abordada e~tudiada con una did•ctica que le wea propia, 
qu~ Só aprcp:e :el procP~o de ensetianza aprendizaje, que lo 
eMplique y analice en toda su problemat1ca y no qu~ nea 
vista a partir del manejo de tacnicas, es decir con un en­
foque tecnicista. 

Iniciaremos este c-.pftulo con la revi5ión de la di~ciplina 
de las Mate•aticas. E~iste la problam4tica de que toda 
pr,ctica educativa ~ trabajada desde una misma perspectiva, 
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en donde se culpa a los alumnos etiquetandolos de 
•1Nilos"'2~ª en algunas ~ater1as ,pero •buenos•t27 a en otras, 
entrando a la problem~tica en las lecciones y no en la 
disciplina tratada. 

De la ense~anza de las diversas disciplin••, las matemat1cas 
ocupan el pr1nc1pal lugar, quiza por ser de l•s m.ás 
valoradas socialmente debido a que son concebidas como la 
base del conocimiento y avance cienttfico, dando pauta para 
conformar un marco de expl1cac10n a las act1v1dades 
tecnolbgicas Que se realizan. Erigiendose as1 COCllO auxiliar 
indispendable en las ciencias sociales. En esta forma las 
matematicas tienen como obJet1vo primordiaJ p~opor:icnar al 
educando e?e~entos que le perm1tan desarrollar un lengua;e 
simbOlico traducido en lo cuantico para interpretar una 
realidad a través de relaciones numer1cas. 

Los espec1al1stas en la ensehanza de las matematicas 
muestran especial aprecio en su alto grado de abstraccion y 
en la soluc:10n de problemas, as1 "su autonorn1a con respecto 
a los datos emplricos, su posibilidad de desarrollo mediante 
metodos deductivos, han determinado siemcr-e las 
caractertsticas y condiciones de su ensefran::a" <31u. 

Tradicion•lmente la ensefranza de las.Matem~ticas esta tun­
damentadd en los problemas, porque se dice que ellos ense~an 
el uso de esta disciplina y convencen al estudiante de que 
el tema es importante. 

(36) Onde~ postur• tl"iditHn.tl SI Ctl'tSlderi QlJt tJ •lUWia ~r.-61 C1IMldo Hi•ll• y 
..,,.Ju \td• l• 1nforMC1C11 ..,,,w por ti -...strc, • p,utir di' lo cu.al lt" 
HigNiO.l \N u.hflco1e1m nulllfr1u q..lf Jo o1eredit. com ¡ll#IC brilJ.,t.1 abt111inlo 
un rst.tus soc1•l or1vi19191..-,., !"!e:! :..-¡tro, ca.p.r.ra y fM1l1ans. 

f371 El sujeto rs vnto ca.> •I culp..blr ~su f.a?t• di jpr-endÍHJt .al no vtttlr o llM)lim" 
en sus tlMl"'lt"S l• inforMC1D'i t.at y ctwJ sr h p!"IMC\to ti prcfKOr y pcr no ••tu fntil" 
"' su cooduc:h I• rtpttlcidn y _,,.1ucidn de co:'IOCie1entos y Nbih"'"· 

f:SI &o.1 6rMlt!l, tin:.in. •Prcx:tsOS COIJ'IOIClh"°' 8'I 11 ¡prwldinje 111' J¡ .,lhphc.ctai• 
en : Ptd119og11 ~.t.ori•· Lh B'lf~ ccm.truc.tivnt• dt J¡ educ11:i~1 UiJ¡, Juttlcna. 
1985, p.JJJ, 
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Las matemáticas son ense'hadas con el metodo deductivo. es 
decir que se comienza con las axiomas•::s•t y definiciones 
b&sicas sobre lo que se ~upone obviamente cierto )' se 
demuestran en 1orma deductiva las conclusiones, a las que se 
llama teoremas••ot. 

A partir de la revisión bibl1ografica hemos ident1ficaoo que 
la enset"ranza de las m.atemát1cas versa sobre la solución de 
problemas, a los cuales podemos encontrar reproducidos en 
infinidad de libros de texto. Para la solucion de estos 
problemas matemáticos, se tienen comprendidos una serie de 
etapas: 

1J Comprens1on del planteamiento del problema ••~•¡ 

2) Sel-eccion de teoremas y reglas para la debida 
soluc1on ••2•: 

3> EJeCt..•=1on Clel problema••::&• y rev1s1dn de resultados 
abten1dos•44J 0 

ll91Los 91"1f9DI futrm CJJ.lB"ie'S pruero t17'1Cibif'f"D'I h l'ilt.itic• Cleductiv• 
•!IJ tmjetho rn d:Jttner CD'lCXi1ientos verd.lderos M:etU dt h n.aturllrn, y su plMI 
cmenur cm •lpws ~ rv1dent" por si •isus, talrs CtmJ que dos pwitos dlllet"9irwn 
~ rKU y qtJt todos los .-.qulos rrctos St.J'I i'1U<lles. Dld.s tst.5 ver'd.adts, o u:iows, 
pJ.-.iNl'UI ctit.enrr dl!dt..:tuMrntt ccnclusicnn o t.rorai. LM teor-aacs tilb1en ser1¡n 
enbnces~ 

(401 0 ~ PS ll'lttndido Cm> IN propodctc>l Clel'ltffit• O ley 1.1taatit• 
QW p.-de set" dmatr~ dlllb:Uv..ntl cm lo C11Jl " 11~ l.k'lltMl!fltlo • l• 
m-i fiucit:r1 dt d.ltos. 

{41J El pJ.,tN11iento dtl probltM n t"ldic:Wdo o 1or11.d.OO dlf t.t W"ll't'i ~ solo 
«kit.~ f"r.iP.lftt.I posibl1, .,t. lo q.a1 111 ll.-.:i da dirw • i. Ur!!• de Mleccimw 
los teora.a'l qiilf du.i l• .alucilil 'cON"tCt•' 

142) Es definí di: com l• n1ail1e1ai dlf tCltJos los IUtos dncrt tos 11-12 pn:rt'l!ef'*a ..t suj1to de 
•l~tos p .... Ct'Ht'M ..., Ul"CO o. h slhwc10'l OUt " 11 l'Sta p1difflto r-.sutlv•. 

1"3) rn rst. et..,. w rulin wo.a S1JStib.lciO'l ci. In vu1ibln «iw:ii!Us en el pn:Jbl-.. 
ct:r1 h _.uu:1mi dll!l Wcnu q..- 11 llrvu4 • b soluciO'l ~.adi. 

1441 Esta ~lh-.. tn1 tisw cmo w-.t prtncip¡l 1 11 111" 11 •lumxJ c:t:r1frcnt1 su t'1"5'1W'Sli 
too l• CM ti amtro pl"ftSltf., p¡n "' iltl ccrr"Oborl! si •I suJ1to e'lit4 i1Prtndill'ldo. 
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Al dar cumplimiento a &Stas 1ases para la solucion de los 
prot:>lemas, se coosidera qu~ se contribuye a la meJor 
•similacidn d~ las teortas y al entrenamiento en la t~cnica 
de aplicacidn y ast la solucidn de es.tos ayuda a desarrollar 
el Juicio matematico. Con este mdtodo los alumnos acrenden 
mecanicamente, m•morizando crocedimientos y demostraciones 
que estan desconqct~dcs entre s1, cond1c1onandolos a que el 
profesor hace y los libros informan y "mientras que el 
profesor demuestra un teorema de matematicas, el alumno a~n 
estara luchando por comprender el teorema su demostrac10n y 
su significado .. c•eu. Considerandose que lo esencial es 
lograr el dominio de la abstraccidn y todo lo que ata~e al 
aspecto de lo verificable con la obtención de datos 
cuantitativos, remitiendo5& a una 109ica ctenttfica en conde 
la realidad se encuentra prede~erm1nada. 

Esta disciplina es ense~ada y aorendída a ~•rtir oe las 
b~~~~ éa una concepcidn cient!f1ca positivista, carac­
terizada por un sistema de conceptos c1ent!ficos gradual­
mente d istribu1dos en los pro9r·amas y textos en los cuales 
•e determinan los conocim1entos, aptitudes, y hilb1tos que 
los alumnos han de asimilar. 
Se valora el entrenamiento mental en donde se aprende a oar­
tir de croblemas bas1camente sustra1dos de libros de te~to, 
con la apl1cac10n correcta de los teoremas y reglas ya es­
tablecidas que los conducen a la solucidn adecuada,que es la 
única que el maestro eKponga a~n bajo el riesgo de no en­
tender nada de lo ya establecido como verdades absoluta~. De 
ah! que la resolución de estos problemas se llevert acabo en 
forma mec:c1nica, dejando de lado los Cf'ocesos de construccidn 
del conocimiento. 

El apr'endi.:.aJe ma.s que un proceso "es una operación contra 
r'eloj¡ en la que no hay tiempo para preguntarse de su 
utilidad para qu~ sirve lo que estamos enseriando"<•••. Como 
consecuencia de ello tampl'.)r;<.:J h.::.:,· tic-1h¡:JO para relacionarlo 
~on 1a realidad, porque al pedirle al alumno que memorice 

Si;lo XU, ~rico, 19961 p.I~. 
146> ~1 ltrltserru. ~., p,23. 
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y repita los axiomas y teoremas, es pedirle que no tenga una 
actitud crftica. por esta razdn se considera que las 
matem4ticas sdlo se van a ocupar d• probar y v•rificar lo 
evidente, le ya establ•cído. 

"La ense~anza de cualquier materia actúa siempre como si 
para un problema sblo hubiera una soluciOn valida, la última 
que el desarrollo de la ciencia nos ha aportado y como si 
esa solucidn ve= ewplicada fuera suceptible de ser 
9eneral1~ada a todas las situacione$ posible~ que la 
implican." 1471 • De ah1 que la ensehanza de lm1s Ciencias 
Naturales consiste en conducir a los alumnos a la 
experimentacidn y a la adquisicidn de metodos y tecnicas que 
nos lleven a 'conocer· los fendmenos de la naturaleza los 
cuales se dan por medio de leyes naturales que rigen el 
camino del conocimiento cient1fico. 

Este procedimiento cont!c~e s1empre los mismos pasos Y 
eta~~s básicas como son: la observacidn y el planteamiento 
del problema' 4~ 1 , el planteamiento de hipdtesis• 4

•
1

, 

experimentacton•~0 • y por ~ltimo el control y evaluacion 

f47J Odmrz fr•U, tu.n. ~., p.147. 

f48J Est.e prí_,. p¡so 0.1 pt'Ott'di•unto cimtffico ~ f'ftlt1 • h.tblu dt 1.1\t ~tur• 
positivist• prtdomind1 de ln prat:Ucn educdivu, tn ln qtJr w 11~ •l "*'" 
ci111tlUco pvti!fldo Ot h dlrscripc:ick\ dt lH 1P•rierciH lo QUI! fll\&l91lta ra 
C~ ¡ )¡ _,.. ~I fiCKIÓ'lo 

C491 El 1nvrsti9.-Jor g tu.a en Jeyn y• ctn0eid.ts, sip \NI wri1 de pr1nc1piot gtn1rd9l'lt1 
.atl!Sltldoi¡ l• M:tivu:f..t e-s p~a p.r• pl.,1 ficar y paW' l!l'l pf'\ll!b.a posiblts sohri"1ft. 
Acut 11 •ltmlO ~ tn 11 nivwl tn lo y• dida, di lo y• 11Ubl«ido1 l!'I d ~ C3i 
dNniad¡ fu:ilidid )leq.¡ • C~?~~- 1Wi ...utlPS y Jl'I lt')'ft Ctlm rHlid.ldft ilC.lbidn, 

(S')l Por wdio Or Kt. t .. s. se d& lN r?JPUPSU chr• • 1nequ.lYOC1 dtl prdil-.i, fS W1 nwtto 
pJ.nNdo y 1ftttuido por 11 il!Vftti9fidor im-• ~ r1nd.& rtidlnc:iti "ttllidal'. DI nta 
~ •l pra:HO 1n""ti91ti"'D quedi. nurt...,t• • niwl Ot tQISlrdl«itrt. ~ li rYlitr 

citan del 1xpH'iMnta eitcn::RS M tmhf'Ml'.-i a rt'futu.vt las h.Jpáttsis. 
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de los resultados'~'t, dados estos como pasos que se deben 
seguir cocno si la investigacion 1uera un• receta. As1 "el 
conocimiento surge por el rn~rito de individuos dotados de 
intuiciones 9eniales capaces de originarlas de la nada" u':u, 
por ello a trav~s d~ la observacidn de un proceso 1ísico se 
reconocen los problemas que este plantea en donde la 
observación tiene un carácter empírico. Con esto se afirma 
"que la ciencia se constituye yendo de lo m.1s simple a lo 
m~s complejo y que comienza por el conocimiento directo 
que los s•ntidos nos dan de l•s cosa&"'º~'. 

En este proced1m1ento c1ent1f1co el pensamiento es lineal no 
pAsa por el espiral dialectico Que expresa Karel Kosik: es 
decir no va de lo concreto a lo abstracto y de lo abstracto 
a lo concreto, por lo que en la ensehanza de las Ciencias 
Naturales parece no maneJarse esta relación ya que se queda 
siempre en las apariencias sin llegar a ponerse en 
contacto con La realidad. tc:t 4 , Es en esta medida cue las 
abstracciones tn.J.s oue un acerc•mtFmto ~1 obie-to •J~a 

adecuaciOn del mismo reflejando en esta forma una realidad 
aparente. En esta forma se sostiene que "la ciencia no se 
apoya en las apariencias ni tampoco tiene como obJetivo la 
b~squeda de esencia• escondidas, que la ciencia se construye 
merced de un trabajo de producción de conceptos, enfrentando 
a los datos de la experiencia sensorial y a las conv1cc1ones 
espontaneas."<ee• 

(511 El llltim PHO ta?SIS~ ., mitrolU' y rv•hw 10" result~ de 1• lif'dlCldn Pª"' ll!gM' 

• l• ~11iuc1ói Y• que el •todo OeductlYC tr•t• de llf9U 1 ll'U'Ctidol 911"1er•lrs¡ el 
l"ft.llt.do ist encmtrldo w HMO:in• ll'IHQUldi cm airH• 11 ¡cihcicicil dt los resulU4os 
1 todos JOS dNH CISOS p¡t'K l dal, 

C52t Brut1tein A. fillrstOt" let • .all P!jcologC1. fO.Oloah y c¡rnci11 11 Siglo 1ll1 /'tll!11co1 1963 p.B 

<Sl> 8rUtStein A. 19stor. tLllt.·1 p.7. 

!~) •Si !.: rt.:1:~ Q o1¡!¡ t;.;;w ,;,:9V iíiii,¡lil,i.s 7 •li!N~ ¡. 'tW'd.d QUI!' r-$rwntWri1 IN 

¡deauc::tOO B\tnt ccnc:ienc::i1. y n111idMI auehv• wt• tMbiki deflnidi cam 1190 irmr 
hblt, eterno e irp¡lmtte •tdtslca•. 
Nethal, ~ l\U'C1. U tOU11u;1dn plt'tiqp1tjv1, U.A.ft. Uitd.cl loct11•1lco1 IW11co IM, 

p,64, 
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Las Cienci•s Naturales utilizan la pr~eba experimental en un 
sentido exploratorio para elegir entre ideas, conJeturas e 
n1pbtesis convirtiendose una creencia d• criteri01i 
estrictos de c1ent1ficidad, e-n donde •el positivismo va 
acuhando su modelo de ciencia que puede resumir en el metodo 
hiootetico-deduct1vo, metodo da Justificacion de las teortas 
y no de creac1bn de las oismas•c 06 •. 

En esto diddctica de las C1enc1as Naturales•~7 • la realidad 
no tiene que ser concebida b•JO un car~cter eterno e in­
..utable si no coll'IO todo un proceso "cuya esencia se halla en 
la~ relaciones y cuyo movimiento se da a partir de sus con­
tr•d1cc ion~s entonces la verdad como reflejo activo de la 
r""ealidad de movimiento no puede ser Jam4s algo terminado y 
absoluto, sino al90 relativo y depend1ente• 5 •>. 

Es necesario una did~ctica de las Ciencias Naturales que 
¡:er-:-.:.~ar; .,:;. !es .1!:.:..-:-:.c-:: 1~·.·c:'::;ar, -:;:•..!e lo5 conduzc.-. ~ 

proa•..tc1r conceptos clar"os, a pr"oduci,. conoc11111ientos nuevos, 
a ver relaciones y contradicciones, etc., par"a así poder ex­
plica,. la natu~ale:a. Par"a ello hay que evitar en clase el 
lllK!ro palabrerto ace,.ca de fenómenos, leye• y conceptos. Se 
tiene que reconocer lo problemitico mediante el pensamiento 
crtt1co y productivo, por" ello "no es posible hablar de un 
metodo cientff1co como si se tratase de una serie ordenada 
de pasos que ejecutado~ debidamente nos conducen in­
evitablemente ~ la produccion de conoc1m1entos 
cient1f1cos." 1 •• 1 

CS71 t.,; CitneiH Mi.tl.ll"dft dM'l CUSIU él ntructurn y proc:nos no IOCillts, ~ cuy¡ 
IC)f'llW11ilal CIOP'lU 1nc.rtw • ¡, ta:1td.id 111 •l -.J:id.ii 91 ifoti ¡¡,¿ ~.-rr:!!= A ~ 
"' 11 l'llCl'Ulild 0t" .iit:rtelrlW ~t.M"l~te IU dcainio set" 11 Nturllru.. 

'531 .. thol, ki.¡ 1'1.&rh. ~., p.:51. 

1591 AoS'tl Escobu, c. EnriQUt. ~ •• p.~ 

34 



Es necesario hablar da una metodol~!a de la investigaciOn 
entonces en donde el investi9ador asum• un papel crltico Y 
creador, que utilice consciente y activamente teorias, 
m•toctos, tecnicas que articuladas entre si de una 
eMplicacibn de la realidad y de las relaciones internas que 
5& generan al 1nter1or del Objeto de estudio. 

Cada disciplina se ocupa de un area especifica del 
conccim1ento, reelabora los propios datos con~orme a ciertos 
~todos, relaciona los propios contenidos a trav&s de neKOS 
particulares. Cada disciplina representa por tanto un modo 
particular de construir y estructurar la realidad. No se 
puede ignorar por eJemplo, que el conocimiento de las Cien­
cia~ N.J.":t.:r.a.le¡¡ sv •poy-. sobre procesos logicos d1st1ntos de 
aquellos que se dan en el saber matemat1co y aOn mas que 
deba eKistir una didactica para cada disciplina. 

Revisando a la did~ctica del espa~ol, damos cuenta que con 
la representación 9r~f1ca del cód190 fonético se dió lugar 
a que se iniciara una did~ctica sistem~tica, que todavía 
persiste en nuestros dfas a pesar de haber transcurrido tan­
to-s síglos. 

La ense~anza del espafrol consiste en hacer pasar al ni~o 

horas y horas aprendiendo signos aislados, para que com­
binandolos posteriormente entre s1 formen silabas y final­
mente frases, olvidandose de que procediendo de este modo no 
se permite comprender al nin-o los significantes•-0 > que son 
las frases en el interior del discurso. 

C601 El 1ip Jingutshco viS'lt 1 .,. CClláu1.1eim dtl arapto cm t'f'Pr't"Nllb y ~ 11 i~ 
IOJstic1 suby1Ca1te pudiendo wr r'9111pll,udo 11 CCtt1$1to r"'l!Pf'mMntldo por 11 tnino 
1t91lftc&do y 11 1Ugln IC1lltici por- ti tiratna 1ignifiCM1tt 
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Esta d1dactica entonces utiliza el •étodo sintético; desde 
el momento en que ~ste ter~ina con el proce15o de 
reconstrucción formando ~nic....nte palabras de fr•ses 
extratdas de las letras y de las sflabas e9tudiadas 
preYialftente. 

Los ~asos formales de dicho m~todo son los siguivntes: 

l.- Estudio analitico de las vocales y despues de las 
consonantes•••>. 

2.- Estudio de las stlabas, efectuadas a trav&s de la unidn 
de aes o mas letras. 

"S.- Est•.JOlo de las t!itcr"c~:c:::; ;::a!.l.!::l"'M.s ~or.-::.a~o.s ¡:;.cr la. u.."'iidn 
de las silabas. 

4.- Lectura oral de peQue~as frases, formadas a partir de la 
reconstruccion sintetica de palabras aprendidasc•2>. 

5.- Lecturas de textos sencillos. 

Resulta dtf\cil entender como ha podido ~antenerse 

practica esta metodologia que como ya se manifesto fragmenta 
el conoc1miento, ademas de que su programaciOn al ser tan 
sistemática envuelve al educando a seguir su camino 'sin 
lagunas·, acatando al 01e de la letra todos los pasos 1n­
d1cados anteriormente. 

<611 °"61 11 ir'IC10 di dicto llllflodo Sil d.I: pr1wc(¡ ¡ lDI 1S1tidol y¡~ l¡ ~u m 
l!".ltn woc1les y mtSCNrtteis eist1 ax11da ' lis N!prf'Se\t«.1tnH grlfius de dg&)\ 
ctJelo cmacido pcr el n11'o 11 D.J.11 Clllllrl.U por l¡ 11tr1 qw tsU tstudiinio. 

(62) ten tsta • twlc1 r"ffl'n!l'ICii '1 'ist-al grifofcr:itica si tl • 11 tl tl~to 11 
ugnihCMlt. y no 11 todo, dt ihl t:rJ1 a.o Ul9W'• Llbrot, estl "m dldigo 
iwulv101 hlc:ho 1 Nw di Slt'ies. 



Esto responde a una caracterlstica metodolo9ica basad• l!M la 
propuesta de eo~en10, en su didacttc• magna (fundaraento 
VIII> r..:.» en el que se eKpresa que la naturaleza no da sal­
tos sino que procede gradualmente. 

Otro aspecto a destacar y que tambi&n tiene que ver con la 
did~ctica Ha9na es que s• opera de lo mas facil a lo mas 
dificil, como ya se expreso en et capitulo anterior; por 
ello la didactica del espatiol •• lleva a cabo gradualmente 
de manera que el alumno se acostumbre "primero a .atender~ 

Ces lo mas facil>; d•spues a escribir<donde hay tiempo para 
pensar> y por Ultimo a hablar"<•••. 

El Maestro, al ense~ar se preocupa cor consolidar •cuellos 
conocimiontos que 5~n ~GCWD•rios para el estudio de nuevos 
contenidas, en donde formula una nueva pregunta de tal modo 
que la n•cesidad de utilizar la e~cer1encia y los 
conocimientos precedentes le$ resulta clara a los propios 
alumnos; con esto se da una .inter.dependenc1a en la que se 
hace necesario tener el conocimiento anteriormente estudiado 
para pasar a otro ·nuevo· es decir se da una vinculación 
entre el conocimiento nuevo con el vteJo. 

Al respecto Oecroly eKpresa el artículo titulado 'La 
funcibn de la 9lobalizaciOn y su importancia pedagogica· en 
los siguientes términos: poco a poco y en la medida de la 
capacidad del ni~o, el analis1s se favorecerá por la 
aprox1mac1dn de las palabras adquiridas previamente. 

Despues hubo una transformacidn en el metodo de la didactica 
con la introduccidn del metado an4litico¡ en la que aparen­
temente se dió un cambio. 

1641 rum .. p.16 
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E•te método parte del estudio de frases para acab•r con el 
an~lisis m~s simples y consta de los siguientes pasos seglln 
S4ntiago f'\olin• G•rciA 1 • 0 ,Cfrs. 

1.- Presentacibn de un centro de interes apropiado a la edad 
al ~ed10 social de los alumnos. 

2.- Discusidn de la tematica represen~adas 
interes. 

el centro de 

3.- Estudio de las palabras representativas de deter111inados 
obJetos o sujetos del centro de interes, y que tras una 
validación cientifica, han sido elegidos como las pala­
bras generadoras. 

4.- Analis1s de las 5emeJanzas y de las d1ferencia5 existen­
tes entre las d1st1ntas palabra• generadoras. 

5.- An~lis1s de los elementos que componen C1cha~ palabras, 
comenzando por las sílabas para pasar después a los 
9raf emas y a los fonemas. 

6.- Reconstrucc10n sint~tica de silabas a partir de las 
letras analizadas previamente. 

7.- Reconstruccidn sintética de palabras a partir de las 
sflabas estudiadas. 

8.- R~construcciOn sintética de frases a partir de palabras 
previamente analizadas. 

9.- Copia en los cuadernos de las frases reconstruidas y que 
han sido puestas de relieve en la pizarra. 

10.-0ictado. 

Este mdtodo al tener que ver con los postulados del 
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mov1m1ento de renova-:::100 pedag6gtc:a de la escuela nueve: 
otor9a mucho n-.ás valor a la~ proc::t='sos ment~le5 del educ:andc, 
que .il hac.er del profe<sor, s1n embar90 solamente 'Se quec::a a 
ntvel de la apar"1enc1a, pues en la práct1ca educ<i?t1va se 
reduc:e a la s1mple consecuccitln de pasos for"males, en l:;;~ 

que se olv1da la. apl tcaciOn de los postulados de Oewey, 
quien demostró que el n1no solo siente interés por aqu?l:c 
que posee al9una ~elación con su experiencia; esto 1mpl1ca 
aue en la onset"ranza del espat'Jol el olvido de este dato ta:-· 
ítl'lportant&, da pie a oue "el met:odo de ensenan=.a 
constituye una receta que se deba se9u1r 11nealmen~e. en l3 
cual todo~ los p~oblemas encuen~ran soluctOn sobre l~ base 
de fOl"'mulas infaliblas" ,,. .. ,. 

El método analítico puede resultar tan poco moti.vador ce,~.-:: 

el reali:ado a través del metodo s1ntetico. eti el Que s!:! 
obli9a a pasar al sujeto semanas y semanas descifran~o 
o;;tmbclos que para él no poseen ninguf"la signi11caci.On "como 
se ~a~c, l• ídea subyacente radica en la aceptac1on de qu& 
el ntho solo puede sent1r· 1ntcres por· aquello que pe1·=:=~ 

como una necesídad par"'a el''"'"'"'' 

Hemos se~alado ~omo las Ciencias Naturales son ense~aoas a 
partir del dom1nio de las diversas etapas del métcc-~ 

cientltico, con la finalidad de tener ·conocimiento' de loE 
fenómenos naturales. Obviamente, as! la lnvest19aciOn 
científica, sólo puede resolver problemas c::.ent!fic:cs, es 
d~cir cuestiones que pueden someterse alguna prueba ~ 
verific:ac16n. 

El método c:ient!tico, visto c:omo un método ver2fic:ac1onist.a~ 
apoyado en el positivismo, no solamente ha dominado el ~rea 
natura.l, sino que las Ciencias Sociales han retomado de él 
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pr1ncip1os como el de re~l1dad 1 •• 1 , conocimientoc••>, 
Objet1vidad 170 > que le per:nl ten t:omar terreno en e!ite .tm.bl to 
social. 

El ~rea social es ensenada a los alumnos de tal forma que 
tem;,.an que rt.anejar y memor" 1 :ar nechos, fechas, nombres y por 
ende e:.tat::;!ecer relacior.es ent•~e cao_-'sas y consecuencias de 
les acontec1mientos sociales ''ulit1li:ando la lógica de la 
e~plicac1on de las Ciencias Naturales, ya que s1 se rechaza 
la pos1~1l1dad de establecer leyes generales se recha:a 
automat1camente la explicac10n c1entif1ca"' 71 '. 

Esto tiene sentido, sólo s1 retoma a la ciencia 
baJo su ccncepción dominante; en donde se ha constituido no 

través del método de estudio propio de las Cien­
=!~~ S~c?~les, ~inn má~ bién de una transpolación 
del método de las Cencias Naturales. De an! que se sos~enga 
que s1 no se ut1l1:a la lógica de las Ciencias 
Naturales orc\ct1ca.mente se este recha=ando la logica de 
la inves~19a=16n cient1fica. 

Esta tras¡:olación del metodo científico al area social, im­
plica el planteamiento de problemas que comprende tres 
momentos principales: 

Iba) LI rNh~ ne herw t..1ici•hv.t y sdla puldt ~ ,¡ Sol interr"C19i, el aricepta 
prewnt. en KU ~tin aos 1.t rNhd¡d -.:iiric11 di lJ'1 solo pl.wia quednSa rtO.Jcidl. 

• lo c:iJ'wn.ltllt l tr•vPs di las ..-.ttdos. 

to91 fl CD10C1•1B'ltQ en ei Mi:iila ci. liri Ciii'.:i&.a ~t.,¡r.;.lü., ü ra::t::-.!~e: = :.:".! !"!""~ile­
ciá\ dt dll~ su.11\.Qs l vr.i1iuctál. CJW 5a'I ut11izldcn cu¡noa san nr.:ew"ias. 

(711 Flwritrl S., C&rdolo. Lm •t:ad!:Jot d! lt hn,t::Jiojfi íntroduecitrl " 10! prU!leus dt 11 
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la. La desc:ripcibn del acontecimiento que marca 
aprowimacidn sensitiva al objeto, en donde l• ••nsación 
•parece como la siirtple transmisidn de lo ewterno • travds de 
los sentidos .. 

En este momento descriptivo se ense~an ·verdades· es­
tablecidas y reconocidas, de las cuales el profesor y el 
alumno nunca deben de apartarse; absteniendose de incurrir 
en una ense~anza que e9t& orientada a la reflexibn y al 
cuestionamiento, debido a que se considera que los alumnos 
aun no tienen la capacidad de discutir los acontecimientos 
sociales. Razdn por la cual deben permanecer absolutamente 
imparciales. Y en esta forma los acontecimientos sociales 
son ense~ados corno la sucesión de datos aislados que se en­
cuentran fuara. do un conta:.cto hist6r1co social determinado. 

Posterior a la descripción del hecho social, da 
una 2a. etapa1 
La del an.1lisis molecular, en donde se pretende desmembrar 
el hecho en todas sus partes, para poder estudiar la parte 
más s19nific:ativa que aporte datos para su "c:omprensibn 
total"• Ante este anal is is, le sigue una 3a. fase; la 
interpretac:idn del hecho, tratando da llegar a la síntesis a 
partir de la cual se busca formular alguna hipótesis del 
fenbmeno estudiado .. 

Esto nos indica claramente que la did~ctica de las Ciencias 
Sociales, tampoco se diferencia de las otras disciplinas, en 
donde se utilizan los pasos del método c:ient1fico para 
ensehar a los alumnos de determinada area del conocimiento, 
quedando encerrado en un marco de limitacibn 1 de 
fragmentacibn y de estancamiento. 

Las tec:nicas y el metodo cuantitativo est~ presente en las 
Ciencias Sociales, a partir de lo cual se ?retende que la 
realidad social sea abordada con el método hipotético deduc­
tivo para tener c:aracter de conocimiento cient1fico. As1 "la 
fragmentación de las disciplinas cient1ficas se explica, por 
los preJu1cios positivistas. Desde una perspectiva en la que 
sólo cuenta lo observable y basta simplemente describir y 
~nalizar para obtener sus leyes func:ion•les" ' 721

• 
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L• forma de hacer Ciencias Sociales es retoaado del ~ito 
Natural para convertirl• ast en un• •ciencia del exp•ri~nto 
con procesos rentables p•ra l• indu•tria y •~n p•ra l• 
socieda~, en este sentido se presenta co"'O una ~espuesta a 
l•s necesidades nwnanas que ella misma ha creado"•~3 •. Esta 
perspectiva de tr•baJO del positivismo pretende que las 
Ciencias Sociales, se desideologizen, reduc:ill'ndola a la 
contemplac10n de lo dado, en donde la realidad •e encuentra 
sujeta a leyes. B.aJo t?ste p•radigma l.a.s Ciencias Sociales 
son ense~adas como hechos establecidos en los cuales el 
pl•nteam:entc ce problemas reales no existen. 

Se inclu1a a los alumnos Untca..mente la preocupac1on por l• 
r&coleccibn de dato9 1 que deben ser confrontado~ ~ tr~v@s 

d•l metodo hipot~co-deductivo para llegar a una verdad de la 
realidad, sin considerar que el hombre es suJeto y obJeto 
de estudio, al encerrarlo en una posicion positivista, se 
parciali~a su realidad y se le condena simplemente como un 
recolector de datos "dandole al hombre-~uJeto la cotegori'a 
obJeto, sin considerar que las Ciencias Sociales versan en 
torno al hombre que eJerce una pr~xis social y la 
explicac10n o conoc1m1ento sobre el que no se logra de 
manera m~can1ca" 17••. 

f70 Rhwi1 AYili11 P'.i. Su.d.il •• ~., p.112 
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2. 2 RECONc:EPTl.IALI ZAC ION DE LA DI DACT I CA DE LA I NYESTI BACI DN 

Oespues de haber hecho eKplic1ta la necesidad de que debiera 
de &Mlstir una did~ct1ca para cada disciplina (dado que no 
trabajan con la misma or9an1zac1on interna>, nos resta ahora 
llevar a cabo la r~onceptualtzacidn de la misma para tras­
cender en esta area del conoc1miento. 

Hemo~ hablado ya en el primer cáp1tulo del desarrollo 
histbrico por el que ha •travesado la did~ctica, y vis­
lumbrado claramente que las diferentes propuestas 
<dtd4ctica tr•dtcional, did~ct1ca de la escuela nueva> 
convierte en reproductores de un mismo discurso • 
De ani que la d1aact1ca na entrentaao a problemas 
metodold91cos, mismos que han sido aparentemente 
solucionados con propuestas instrumentalistas que "abordan 
las caracter1sticas de la ensehanza como conjunto de 

pasos, técnicas <técnicas didácticas> 1 que norman, en una 
relaciOn abstracta, el proceder del maestro la 
realizacidn de su labor"" 7 "'· Bajo esta perspectiva la 
didáctica niega la actividad del maestro y alumno, dentro de 
una realidad educativa, quedando reducida esta problemática 
ónicamente al dominio que el docente tenga de las técnicas. 
Siendo as1 que se desconoce a la didactica como una area de 
conocimiento con const1tuc10n propia, lo que le ha restado 
especificidad. 

"El efecto de esta repeticidn de la problemática fue el 
tedio y did como resultado una didáctica aséptica, neutra 
<que piensa las relaciones de aprendizaJe como alejadas de 
las situaciones c:onc:retas> '' 17••, man i festandose esta in­
fluencia en las practicas educativas actuales, en donde 
todas las areas del conocimiento son ese~adas baJo esta 
misma didactica aseptica. 

La didactica tradicional es un claro ejemplo de ello y 
ademas muestra el defase que existe entre teoría y práctica. 
Esto representa de las ra%cnes por las que ha 

1751 DtlZ B.vrt91, ,..1. Didktic.1. y ürriculua. ~ l'W', ltl!dc.o, 1988 p.BJ 

cm Jllis!. p.B5 
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s1~~ descuidado el campo de la d1dact1ca ya ~ue Mteoria y 
práctica han sido tareas separadas e incluso, como lo sehala 
Sanders Mac Pee~, eKcluyente, ambas se h1n desarrollado al 
Plargen una de la otra" ' 77 ,. 

Esta separación tiene explicaciOn al hablar del desigual 
·='esarrol lo cientlfico de la!S teorlas del aprendi:aJe y de 
las teorias de la ensehan:a. Por lo cual la ensehan=a se 
=oncibe como una mera actividad práctica en d~nde se proyec­
tan múltiples consecuencias normativas procedéntes de diver­
sos campos cient!ficos, <psicológico, socioló91co etc. 1 de 
ahi que Angel Ofaz Barriga hable de una didáctica ~in 
constituc10n propia• 7 •>Cfr. 

Esta situac10n favorece por un lado, el que 'Tl~cha de la 
=reac:.On teórica no sea sustentada desde la práctica de la 
ense~an=a y por otro que carezca de ~tatu~ c:ent!fico'' al 
~uedar un tanto al margen del desarrollo cient!f1co queda 
a~ropada y sustraida a la -::tinámica del progreso. victima de 
hcc1tos estereotipados, acriticos, irnpermeaoles a las in­
:-~vaciones teor1cas"c,...,.,. 

P~r otra parte el haber revisado, cómo la dida;t:ca ha sido 
t:rabaJada en l.as tres corrientes teOr1cas: OidActica 
Tradicional, Nueva y Critica, las cuales revelan la 
concepción que se tiene de cada une de los elementos que in­
~egran y que articulan el proceso de enseNan:3-aprendi:aJe, 
da pauta para expresar ahora, que para la 1·eali:ación de 
ésta reconceptuali:ación partiremos de los aportes que la 
DidActica Cr!tica ha proporcionado a esta oroola~ática. Es 
necesario aclarar que con esta reconceot•..:a l:. :ación no 
o:•etendemos dar una visión teta.lista o determF'\lSta. de la 
=1dact1ca, sino rescatar los elementos que nos oe•·rr.iten 

;irict1c1 de h. !nSi!l't.YJ~· en: ÜJr-so ~tivH ~tu.alts en h. f:lr&ietÓ". '' :r-cfl'SOf'H 
.Jl'\1Yff"Slhr1os. E.N.E.P. l:t.::d1, EMro IM 1993. ~ta B.iil"tO Oe ~1 S.:S.... p,61 
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analizar y explic•r l• problematica; que deJe •un lado las 
apariencias y de esta forma concebirla como una totalioad. 
Asf iniciaremos por conc.t>ir a la Oid~ctica como un proceso 
en evolución histdrica, que no nos impida realizar 
aproximaciones teóricas. 

Para continuar con la reconceptualizacidn de la did~ctic• 
antetli es necesario aclarar que el problem.. metodolo9ico de 
la •i•ma no se limitara a la apltcacion de tecntcas 
didacticas, sino que •sta va a responder a una articulación 

:~~~~ t~~!ª' c~~!~~ 1~0est:~~:;:~t=e e~:ena~:a q~=-~~:~!~~~ 
didc&ct1ca" ••ol de la concetuda y• en la didólctica 
tradicional. 

Es preciso "'na.liza,.. cu-'l ha "Sido el rol del profesor dentro 
de esta problem~ttca para empezar a oesentra~arla. El 
profesor reduce la problemática de su práctica docente 
~nicamente a los conocimientos que se presentan en el aula 
olvidandose del conteKto "de la inst1tucidn donde en el 
transcurso de las clases se encuentran actos, roles, 
contenidos, normas tnstitu1das y definidas previa e indepen­
dientemente de los suJetos concretos que en ella interactUan 
y la determinan"••s». 

Podemos evidenciar que el profesor no reconoce o no 
eKplic1ta que su l_.bor docente responde a una teor1a deter­
minada de la docencia y lo que llega a ocurrir es que este, 
en su práctica docente cot1d1ana refleja una combinac1on de 
teor1as contrapue~tas sin percatarse de ello. 

Este desconocimiento tedriCo no vuelve a remitir a la 
problemática de la didactica, en donde se hace necesario que 

(9)) •LDI lltmn\Ol QW art$\itu)Wt 11 Btrv:tur• did«titl SG'U tl 11US'I01 11 prafttOC'1 lDI 
coo\Slidos1 los tt1J1tho1 y ln ntr1lf19ia di W1tWlaflri1, t.iitnda eta r1tmint. hlr 
d.IM\hl 11 pl"CCIWJ enSlftMlu-.prntiu.je•. 
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para analizar y explic•r el eje de la practica educativa 1 • 2 • 

los profesor&s esten conscientes y asuman Una teorta que les 
ayude a desentrahar el fenb..no educativo. 

El rol que los profesores tienen y han tenido es la imagen 
que la sociedad les ha asignado y el proyecto politice que 
los 9uta, ast saben que para ser 'buenos maestro• 
"necesitan conocer a la p•rfec:cidn su materia o contenidos 
para enseharles a sus alumnos, de t•l forma que posean el 
conocimiento n•cesar10 que l•s s•a cierto y funcional en la 
realidad con la cual se enfrentan" u;,.:a•. 

Este rol del profesor debe qued•r anulado para dar paso a 
una alternativa en la cual el docente mismo se encargue de 
transformar y construir su pr~ctica, buscando espacios de. 
reflexidn con la parttcipacidn de los alumncG que ''ti•nen la 
taraa de constatar las •utenticas n•c••id•des culturales del 
sujeto", • .,,. 

El docente deber~ de de:ar de vvrse o creerse el due~o del 
saber y del saber hacer, para disponerse a trabajar conjun­
tamente con el alumno analizando con el todo el proceso de 
ensehanza-aprendizaje que ambos ejecuten. 

Bajo esta postura cabe aclarar que consideramos tanto a 
alumnos como profesores como toda una "totalidad 
integrada" c•a 1 , 

<B2J Pr«Uc1 no 1nttndidi ce.o tl"I .ampl• h.w:er !!'! dcridl s.t al•il., cont!l'IU:los, uno cam 
pr.tcUcn ~ tr.-isforMC.lr:kl, O. ¡pliucir:kl y dt cMDio •I abido ~ ntu:lio. 

Julio, 1999, p.M 

(84) Bruoh, ~lo. !\vrj• r ld!ggiál • ....,,. iM)ln, twdco, 198:51 p.6.l 

<B:SJ En~ ~ t::td i~=: i;,\¡yr.d.i. Jo Cll9 no • pim. lllW&r 1n nif9il _,to dt 
"*" tt'ft lr"NS ( btol0r¡ic•1 pucolbgiu. y sa:i•l J y ._ no ~ ~ "' t.-..o 
.n •ll}IN sin ~ i~liqlM' nac:n.iri.-rttt 1 In otra a, 11to " • •xist. IN rwlt­
citrl hlurlshu.. 
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Se concibe a l• docenci• no en su aspecto lineal y rl9iao. 
ni tampoco coMO exclusivo disehador de contenidos ya que al 
docente no se le puede r•strin9tr • una simple ~istemat1za­

Cldn de tnadelo9 de transmisión d• l• 1nform•cion, s1no que 
debe de ser con•tderado ce.a .. un •.etc de ensel'rar y tambien 
de aprender, en donde maestro y alumno se acompa~en en el 
descubrimiento del conoc1m1ento, en la in~eraccion, en la 
toma de deciw1ones y en la rev1s1on del proceso ensehan:a 
aprendizaje",..,.,. 

Por este hecho t~nto el ~&estro como el •lumno tienen un­
participac1Qn dialectica en el proceso de ensetianza­
aprendizaje y por ello l• labor de ambos se debe de fun­
damentar en una construcción dR conoc1mientos. 

La labor del maes~ro ~onsí~tir4 entonces en fac1l1tar la 
apropiacibn por parta del sujeto cognos:::cf'"lte de una 
realidad, a fin de que el alumno acttle soore es~a 
t,..ansformandola. y de hecho tt"ans"formandos¡.e. Se trasc:ienoe 
el plano de la did4ctica tradicional en el que el maestro 
sdlo se concr"et~ba a "desplegar lo que está. simplemente 
doblado, de dejar crecer lo que ya está en gérmen o de poner 
todas las condiciones y apoyos lbgisticos para extender lo 
envuelto" ... 7 ,. 

A partir de esto profQsores como ~lumnos no serán con­
siderados coma sujetes abstractos, sino como suJetos 
sociales que est4n involucrados en es• estructura did~ct1ca 
en los di~erentes elementos que forman parte de dicha 
estructura. 

Con ello se plnntean situaciones y problemas 
soluciones apunt&n • ca~bic~ si9nif1cativo~. 

I• U.M.A.rt. lltl,4 lSlil ~N!iOI ttW9 ~tlit ..,...1ort~l »!~ 8M'ri9"1t 
AUti• Ot A.ltwi et. ,¡J. p.60 

<en 54ndit:r Pul!ll'tft, RiQ:"'de. ~., p.bO 
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Los contenidos baJo esta persp&1:tiv• no ap•recen como •lgo 
eterno y e•tatico, aparecen como eleinttntos en movimiento, 
que siempre estar.&n en continua transform•cidn. As! los 
contlH"'idos deben de ser considerados •ccl90 algo que es fun­
da~entalmente construido por el sujeto, como algo que en­
m•rc• una manera especifica de efectuar la relación básica 
de conocimiento, .como r•lación sujeto-obJeto"' .. '· 

Desde esta perspectiva de la Didactica Critica los con­
tenidos son revalorizados en tanto que los misaos se tienen 
que relacionar con la r•alidad social, proporcionando• 
quier. se apropie de ellos la posibilidad de interpretar 
dtcna realidad desde una p•rspectiv• científica. Es 
entonces, que desde el contenido y la posiciOn interrogativa 
ante &l, el docente puede superar las propuestas de corte 
•n6trument•l de l• did~ctic• y un mQdio 1mpresc1ndibl~ p•ra 
cont:r"ibuir con esto, lo con&tituye la dtdoictica crítica, por 
ser ~sta la que promueve que el educando sea critico, 
creador y constructor de conocimientos. 

Esta concepciOn del valor de los contenidos se inscribe en 
la !tnea de cambio en el plano educativo de revalorizacidn 
de la educacidn como transmisora del saber htstdr1cameñte 
acu..ulado y socialmente vill ido. 

Nos perfilamos hacia una reconstrucción de objetivos en 
donde se deben de entender como tareas a tr•bajar, como 
metas vistas desde una "estructura dtacrdnica y una estruc­
tura sincrbnica•••••; que permitan que exista una movilidad 
en el conocimiento, con&iderando que la realidad social es 
un proceso de cambie y de transformaciOn, entonces los ob­
jetivos nunca ser•n considerados como al90 acabado y deter­
minante en el proceso ense~anza-aprendizaje. No hay que 

urn Estnd•.r• Sintr'Gtlu1 ü • 11 ~ • qlm.n ln .:tividldll at ap!Wld1U.M 9' wa 
.-lado artzi. 
Estru::tura Di~it.111 b 11 .- l"IClnxlutl t't'SUltldol dt 1Pl'Wldiz:1j1 1 llf'90 pluo. 
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perder de vista que en la e•tructura didactica todo5 los 
elementos ·que la integran les p•rtenece por igual un 
car4cter iaportanta, y por ello en e11t• enfoque los ob­
J•tivos no son tratados de manera exhaustiva como en la 
tecnolo01a .C.ucativa; Rn donde los objetivc5 "constituyen l• 
defin1c10n operacional de los cambios propuestos en la con­
ducta acadtmica del •studiante como resultado de su 
interaccion con la e><periencia de aprendizaJe"••0 •. 

L09 objetivos deben de estar formulados de tal manera que 
inteQren el obJeto de conocimiento desde una practica 
tebrica; es decir, que para la formulaciOn de estos •e debe 
de tomar en cuenta la triada del conocimiento. 

a--s--c 
\ I 

\ : I 
\" 

Objetivos 

Por tanto los objetivos seran definidos como enunciados 
tebricos que constituyan puntos de llegada al objeto de 
estudio, y que sean capaces de orientar las acciones que 
procuran su consecusión. 

En resumen la Didáctica debe ser concebida como un proceso 
en donde se articulen diversos elementos: maestro, alumno, 
contenidos, metodo, etc, que permitan la organizacibn de 
elementos y actividades del proceso ensehanza-aprendiz~Je, 

que posibilite la transformac:iOn de las estructuras ob­
jetivas de las ciencias en estructuras subjetivas del alumno 
y del profesor, porque ambos deben de reconocer que las con­
tradicciones y conflictos son factores de cambio, de 
transformación de la pr~ctica educativa que realizan, debido 
a que maestros, alumnos y sociedad en general "estan inmer­
sas dentro de este proceso aunque no sean conscientes de 
existencia"'•~>. 

(901 S.-iy, P-.il PI. Cit.X> par Alc:mo, Jawl "1t:crlio i ~ ld.E.ditol !Ws.. 19941 p.111 

49 



Adem.11.~ debe ser con~iderada coma una verdadera practica de 
inv1tSti9aciOn educativa c•r•ct•rizando a ~sta, no coino una 
t•~• aislada del proceso .nsefHlnza-•prendizaJe sino como 
eJe a~ticulador del mismo. Esto supone entonces hablar in­
tegralmente de dicho proceso con una vi•ión totalizadora, 
d~do que la didactica debe de preocuparse por las distintas 
dieens1ones, relaciones y contradicciones del procefio 
ensetian~a-aprendizaJe. Debe su9tentarse baJO una concepciOn 
critica del conocimiento, que como ya se ~encionó en el 
capitulo anterior, sea capaz de trascender a la postura 
tr•d1cional y dominante de l~s prácticas edu~ativas 
actuales; que sea capaz de analizar y evaluar la propia 
teoría de la ense~anza y l& teorla del aprendizaj•, parD 
poder promover accione~ tran•formadoras en la estructura 
educatjva- Oebe de poseer una concepcion transformadora; es 
decir Que propicie l• construcc1on de conocimientos que den 
lugar a cambios cualitativos en el campo a estudiar (ya sean 
Ciencia$ Sociales, Ciencia~ Naturale$, Matem~t1c~s, E~patTOl) 

pero siempre cuidando de e~• e•peci11cidad que requiere cada 
c1cncia, pues no hay que olvidar que para que cada objeto de 
estudio debe existir una d1dact1ca. 

S:túandonos concretamente en una didáctica de la 
investi9acion exponemos que estos son procesos que se 
constituyen mutuamente y ~e relacionan; que no pueden ser 
tratados como practicas aisladas~ En la didáctica de ta 
investi9ac1on ense~•r a investigar es obtener un aprendizaJe 
que no se Quede solo en la adquisicidn, de conocimientos, 
sino de reflex1on y de construcc1ón del obJeto de estudio, 
dandose de este modo una relacidn di3léct1ca en la que se 
permite aprender a investigar e lnvestigar para aprehender 
ta realidad en la que esta inmerso el suJeto. 

Busca ser un espacio de reflexión del proceso ense~anza 
aprendi:aJe consciente y significativo tanto para los alum­
nos como para profesores 1 en donde la 1nvesti9ac:iOn se 
constituya como un proyecto de expos1c1~n :e una pr~ctica 

tebr1c:a ,.:u. ien ::onde se construyan los elementos 
a1etodol09icos QUe posib1 liten la expl ic:ación de la realidad. 

t92> "En CCl'lwcuenci,1 l• pr«tiu t..<iriu. i. IÍ\in t.tTMi.nh ehtaz pit'• ~ lt11 wlas 
jdloJ~1cos ~ tJCUl\Mt tl ~ cmccí•1Wlto dt lo rnl. • 
'tl~z HPc:tOf' • SdtN I• ni1f.No!ogff y h wto¡!c1eo(t él 11 citneí• gj1J. lht-.nidld 
tu~ ót F\.iftll.i, fWuco, t9M1 p.JOO:. 
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CAPITULO 111 • REVtSION DE LOS PROGRAMAS DEL ~!'".,;EA DE 
JNVESTIGACION PE LAS CIENCIAS 5(1~ 
EN E.N.E.P. ARAGON. 

3.1 REVIS!ON DE LOS PROGRAMAS DEL ARE~ 
DE INVESTIGACION. 

3.2 LA ENTREVISTA Y EL CUESTIONARIO CCMQ 
TECNICAS DE CONSTRUCCION DEL OBJETO 
DE ESTUDIO 

3.~ EVIDENCIAR LA FORMACION QUE SE PRG­
PICIA EN EL AREA DE INVESTIGACION. 



:S.1 REVISICJN DE LOS ~ Y DEL DISQ..ASQ DEL AREA DE 
INYESTlBfll:IOH 

Después de haber reconceputualizado a la dtd~ctica, este 
trabaJo de investigaciOn va cobrando mayor solide: lo Que 
permite seguir delineando los concepto~ rectore~ del mi~mo. 

Para la construcc1bn de este cap1tulo ya se cuenta con los 
elementos necesarios para poder abordar la problematica de 
invest1gaciOn en el ~rea social y el accionar docente en 
E.N.E.P. Aragón. delineando una metodolog!a de la d1dáct1ca 
de la investigación, que nos permita una interpretación 
teórica ~obre la forma que actualmente •~ta &rea del 
conocim1ento es entendida y refleK1onada y lo más 
importante, como pensa,-s• desd@ otro marco de referencia. 

Por lo anterior es ne=esaria la rev1s1ón da !:s pro9ra~as de 
estudio de las c1enc:1as soc1ales 1 •~· en el area de 
tnvest1gacibn 1 Pedago91a, Econom1a, Derecho, Per1od1smo, y 
Comunicac10n Colectiva, Relaciones Internacionales y 
Soc1ologta. Esta rev1s10n se efectuó en Terma general, con 
el ObJetivo de apertar elementos Que contribuyan a una. 
relacibn con nuestro obJeto de estudio. 

Otro punto 1mporta~te a trabdJar, es el que corre~ponde al 
discurso ofici.al que maneJa el Estado y la U.N.A.M.; siendo 
necesaria la implementación de la técnica de la entrevista 
dir19ida y de la aplicac10n de un cuestionario a los 
alumnos, lo que permite anali:ar la po,tura que ambos guar­
dan con respecto a la 1nvesti9acibn, es decir: cua.1 es la 
concepcion de investigacibn con la que trabajan, cual e~ la 
tormac1bn que se da a los alumnos en el area de 
lnvest19acibn, cuales son los problemas metodolb91cos de la 
investigacibn y qu~ metodolog\a de l• ense~anza 5e ut1li~a 
en es1:a áre-.. 

· lll:Sl Lts Cie'IC.:1n Scxi•ln 4an o.ita dlt Htructurn y praenas sacules, en dcndt no • 
ditper¡t dtl tsf*;ia di •rwutr1tt.d.ld• ibitrta w1 l.& Hittwlc11 ót "°" •\.i "'6iwrsd­
lfntt lda1tid• dtbidl 1 l.& MaSicad ~ dminM' 1 h Mtunl111, ni dt 1& !.S'itilidll:I 
dfl IU.Jt~ 



Una primera forma de construcc1en del obJeto de estudio, 
consistiO •n recuper•r c•da uno de dichos programas; 
primeramente obtuvi-cs solo parte de ellos a través de la 
c:oordinacion de .trea de cada carrera. En segundo momento 
recurrimos al Departamento da publ icacion y como Ultimo 
recurso acudimos a la biblioteca de la E.N.E.P. AragOn, en 
donde la fuente de informacibn fu~ la revisiOn de las Tesis 
en las que se hablan dado ya la tarea de abordar la 
problemAtica de investigación, obteniendo as! los demás 
programas. 

Sin pretender ser exhaustivos en la gama de aspectos 
anallt1cos que puedan ser abordados con esta revis10n de los 
programas se advierte oue : 

l.- Carecen de un eje c~nceptual organi:ador que permita una 
secuencia de conceptos en los contenidos, en los propios 
objetivos y en la metodolog!a, lo que impide que se de 
claro el obJeto ce estudio. 

2.- Carecen de una es-:::•t...ctura metodológica precisa, debido a 
que se presentan des tendencias consta.ntest por un lado 
el µositi...,ismo que se encuentra apoyado por el método 
hipot@tico-deductivo, y en el cual independientemente 
del objeto de estudio se impone arbitrariamente un 
método; y pot< otro lado la estrategia totalmente 
opuesta, la metodolcg!a de la construcción, que reconoce 
que un objeto de estudio debe de ser construido por 
articulacibn y por contradiccibn. La primera se ha. 
caracteri;:ado por ser" la dominate, a pesar de que esta 
corriente evita la producción de conocimientos no"°'vc-= 
quedandose solo en PI verificdcionismo. En esta cor­
riente la práctica profesional es supeditada .:1. un or­
denamiento y recolección de datos, de ah! que la 
educación superio1~ persiga la transmisión de la 
información, siendo por el cual el profesor transmite 
conocimiento a través de los autores que cita. 

3.-Carecen de una articulación teórico-prActica, le que no 
permite al educando enfrentarse con el proceso de inves­
tigaciOn. 
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A pesar de la importancia que deoe tener la invetiga­
ción en la formacion de todas las carreras ya antes 
referidas se tiene que: 

4.- Car'ecen de solide.:: en esta a.rea, ya que las materias 
dispuestas a la consecusibn de esta tarea son m\nimas 
Por ejemplo al re~isar el plan de estudios de la licen­
ciatura en Pedagogia ~e advierte que solo cuenta con dos 
materias obligatorias da investigación y tres de 
caracter optativo a lo largo de toda la carrera, misma 
que a continuación se presentan: 

Asignaturas obliqatorias. 

Iniciación a la inve~tigaciOn Pedagógica 1 y 11 

Estadistica aplicada a la educaciOn l y 11 

Asignaturas optativas 

Teorla. y practica de la investigación sociopedagógica 1 y 11 

Peda909ia experimental 
Pedagógica l y 11. 

y Il y Taller de investigaciOn 

Aunque en les programas de Sociologia se contemplan diversas 
materias de investigaciOn, no se logra la conjugaciOn de es­
tas para proporcionar al alumno les elementos suficientes 
para que pueda enfrentarse al área de investigación, en 
donde sea reflei<ivo, critico y constructivo. La 
investigaciOn es contemplada come un proceso que le 

• permi tira a 1 alumno: Conocer los métodoc;;, técnicas y teorías 
par"~- aplicarlos selectivamente la problematica de los 
f~nomenos. 

Esta perspectiva lo encasillan ünicamente • h•c2r de 1~ 
investi9ac16n una serie de procedimientos que debe seguir 
para abordar una realidad soeial. 



En lo que respecta a la carrera de Periodismo y Co~unicac1ón 

Colactiva, el plan de estudios solo se present&n dos 
setne~tres con la materia d• •etodos de investi9acion, siendo 
su objetivo principal el de ta elaborac1on del proyecto de 
tesis. 

En l~ carrera de Derecho no se encuentra contemplada nin9una 
~ateria de investi9acibn, no existe la per~pect1va de formar 
profesionistas en el campo de la invest19aci6n. Al respecto 
consideramos que este campo de la investigac1bn no debe 
excluyente a ninguna disciplina. 

Es contradictorio el hecho de que la formaci6n de inves­
tigadores no este contemplada en la currtcula de esta 
carrera... y que sin embargo se esta llevando a cabo proyectos 
de in~esti~ac1on,'•• 1 Ver anexo No. 1 

La carrera de Economia la Que contempla el ~rea de 
investigaciOn en su aspecto mas amplio, a través del 
C.1.E.S. (Centro de lnvestigaciOn Económico Sociale) sin em­
bargo los objetivos no trabajan el proceso de investigac10n 
como tal. Va que hemos referido sobre esa conceptuali:aciOn 
cerrada de ciencia que se da en la E.N.E.P. AragOn y aue se 
ha ido aqui losando al pa.so del tiempo, en donde, la 
investigación sólo e5 considerada como el uso de instrumen­
tos y métodos. Por ejemplo el programa de C.I.E.S. contempla 
en sus objetivos "Buscar la forma idónea para lograr 
adiestrar a los estudiantes en el uso de los metodos, 
técnicas instrumentos propios del anal1sis 
soc1oeconOmico" <•eu pretendiendo ademas la articulaciOn de 
todos los prooramas de investi9aciOn de la carrera con el 
plan de estud1os. 

l'Ml P~l<Nda pcr ti D. l. CM-IOI 0....i Ao¡uilor. J<ft dt la lilidad dt Polt¡rado 
• ln't'l'Shikitn, E.N.E.P. ttr.pt, l990 
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Sin embargo aunque se trate de que eKista articulación con 
el resto del pl&n es dificil que se presente dada la 
fragmentac10n d• contenidos, consider•ndo que esta situaciOn 
es ~enerica a l•s demas carreras r•v1~adas. 

Para dilucidar cual es el perfil de investi9ador que se 
pretande de los alumnos de la E.N.E.P. Ara90n de las 
carreras del area social, partiremos de los planteamientos 
del discurso oficial que maneja el Estado, asi mismo del qua 
pretende la propia U.N.A.M. y ademas lo que reflejan los 
docentes tanto en su di5curso como en su practica docente, 
sin olvidarno5 de un elemento importante del proceso E-A, 
que el alumno que ésta inmer"'so y para el cual se real i:&n 
una serie de programas que posibiliten determinada formación 
en esta area del conocimiento. 

El E,tado se postula como :defensor' del avance cientifico 
llevando a cabo una labor para que la socieda: :dentifique 
los beneficios que la ciencia trae a la sociedad, con­
siderando que a traves de la investigaciOn se deben formar 
recursos humanos altamente especializados con capacidad in­
novat1v- en la solución de los problemas nacionales; además, 
deberA coadyuvar a l•·adaptaci6n y generación de tecnologia 
adecuada la combinación de valores soci•les y factores 
económtc:os. 

Sin embargo la realidad es otra, debido a que se dan sertas 
limitaciones en el ambito de la investigacion. Existe 
duplicidad de los trabajos de investi9ac:iOn en algunos cam­
pos del conocimiento, la concentracibn de investigacion por 
parte de algunas instituciones ante tal situacton, no es 
ocasional el aislamiento y falta de informciOn para que se 
realicen investigaciones, sino mas bien podrla considerar 
como 'una medida poU.tic:a a nivel nacional, es clat"'a la 
situac:ion que prevalece en la práctica de los investigadores 
por parte del Estado, sin emb•rgo no sOlo se presenta en 
ú~t~ jc:tor d~ la sociedad que en la misma instituc:iOn de 
educacibn superior prevalece dicha s1tuac1on. 

Revisando el discurso que maneja la Univer~sidao en donde 
manifiesta que ésta institución tiene tres funciones que 
cumplir con la sociedad con la cual esta comprometida: 
"Docencia, lnvestigacibn y EKtensibn de la Cultura, estas 
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funciones s• vincul.n p•r• form•r profes1on•le• que se 1n­
teQren & la• necesidades productivas. Pollticas y cultural•s 
d• l• sociedad y el Estado¡ asl Q•n•rar y r~ov&r los recur­
sos cientlficcs t•cnolo9icos e in•titucion•les que r.quiere 
el d•s•nvolvi~iento del p&is". Est• definición o perspec~iva 
no funciona, debido • que & trav•s de l& revi•ión de los 
tr•b•jos de tesis y de la confront•cibn de datos con la 
r••lid•d que envuelve a •sta problematica, podemos inferir 
en el c•so especlfico de la E.N.E.P. Ara9on, que la 
lnvvsttoacibn es deficiente en donde solo eKi•ten 12 proyec­
tos de investi9•cibn • cargo de los profesores de tiempo 
co~pleto, lo que hace que la 1nve•tiQ&Ción pierda su 
seriedad y• que sblo la ven como un requisito que deben 
cubrir para la ocup•ciOn de dicho puesto. An•xo No. 1 
tOfaando en consideración la conceptual1zac1on que de 
investi9•ciOn se tiene en la E.N.E.P. Ar•Qón l• cu&l es en­
tendida Mcomo el conjunto de •ctivid&des •ncamin•das a la 
b~squeda y d••arrollo del conocimiento tebricos y prát1cos 
por medio de in~•;~:l~~e~ ~i~t@m~ticas multi e 
interdisciplin•rias .. 1 ••>. Podemos determinar por una parte 
l• perspectiva m•todolóQica que sU$tent• • l• investigación, 
al considerarl• como un conjunto de act1vidada9 que nos 
limitan • seguir la con&ecus1bn de determinados pasos y por 
otra P•rte el vaclo en cuanto a l• •rt1culacibn que debiera 
•Ki9tir entre las diversas di•ciplinas P•ra •bordar y 
con~truir a un objeto de estudio, teniendo que cada carrera 
s• aboca espec11icament• a los proyecto• de invest19acibn 
de su ~r••· 

ttUoJ ~J=ntg dt ITl!!ti91!:iM E.M.E.P. ~tr9'h 19991 p.::S 

:57 



:S. 2 LA ENTREVISTA V EL C\ESTI~ID COICl TECNICAS DE 
CONSTRUCCION llEl. 08.JETO DE ESTUDIO 

La c~nstruccibn del cuestionario a •lumnos y entrevista a 
profesores. 

H•remos uso de la• t•nicas d• la investiQación •ocial, 
deno~1nadas antrevista5 y cuestionarios, sin d•jar de con­
siderar los problemas metodolb9ico• que dichos instrumentos, 
en donde estas "tecnicas de recoleccibn de infor~acibn estan 
enmarcadas dentro de la concepcibn que se tenga de la 
r•lacibn teor\a-pr~ctica y de la relacibn sujeto­
cb jeto .. c•Y•. 

Desde un enfoque positivista de estas tecnicas sólo se 
utilizan para obtener datos ver1dicos objetivos que se 
manipulan independientemente del sujeto co9noscente. 

En cambio bajo una metodología con•tructivista .. la realidad 
es concebida en movimiento, un• relidad estructur•da y 
estructur~ndose por niveles la cu•l intenta conocer no sólo 
en su generalid•d sino t•mbiQn an su e~pecificid&d, enten­
diendo el probl~a de la objetivi.&lad y de la ley social como 
1& ley de tendencia en donde el proceso social concreto no 
puede ser comprendido c&balmente sin l& propia intervención 
del SUJeto"••••. 

Asi debemos est•r conscientes que no podemo9 pensar, ni ac­
cionar sin olvidarnos que los dem•s piensan y accionan, por 
le. c;uc c-;~o "c::induce a pensar que s• puede considerar l• 
ralacibn entre el sujeto que inves~iga y al ;ujcto invps­
t igado con criterios distintos a como se ha entendido 

.:tullt:t1e.i~ de los prof"°""' di Uc.nc.iatura: Hltia \N lltoi*llogta dt la 
NaJlitncciQ'\ u.tt.A.,. .. PIJlftUA. Ndco, 1&, p.102 

1'1111 lli21! .. p.105. 
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tradicional.ente la r•l•cion sujeto-obj•to• 10
• 1 dMido pauta a 

una transforJ1.Acibn en el pap•l qu• al entrevist•do y el 
90trevistador han desempe~•do, es decir propiciar mas 
activtdad' 1 °'° 1 por aparte da ~stos en todo el proceso de 
investigacien. 

En .... ta investigaciOn trabajaremos •1a idea activa de la 
&ntrevi'!lta y el cuestionario, que no sólo sirven para cap­
turar datos sino ta~bi~n para recrearlos al convertirse los 
invaatiQ&dos en parte activa del proceso de investigaciOn y 
trasfora.ctbn de la realidad••101>. 

A partir de esta ... todologta de investigación y como y• 
habia~o• mencionado, la tecnica que utilizaremos para 
analizar cual es la practica y formación que se persigue dar 
a los •!u=:-:=~ del nivel superior el ámbito de 
investi9acibn, •• que reconstruiremos y re~r@are=cs esta 
problemAtica, mismA que nos aportara elementos que 
posibiliten ir ha~ia la construcc10n de una metodologia de 
la did~ctica que sea propia del campo de investioaciOn. 

El predominio en las Ciencias Sociales del paradigma 
positi.,,ista prácticamente las redujo • ciencia na.tural¡ su 
a1an de cuantif1caciOn y formulación matem~tica; conllevo 
toiUllbién -en que la9 t•cnica• e inve9ti9aciOn fueran en­
casillada» en la inmediaté• de lo dado, encontrañdose 
siempre ~uboordinadas a la lógica da la investigación 
cientifica, quedando supeditadas en un nivel de lo empirico. 
No obstante, en esta investigación las utilizaremos como una 
forma de penetrar al dato en su a9pecto cualitativo no 
deteniendose en la medicion• 102', ni cuantificacibn de 
&!stas. 

l'f9)~,p.t07 

l100) tcth'idiid1 c~idc com ll'ticul11:it11 •tN sujeta y d:li1ta. ~ posibilita 11 
ccmtna:1tlli di arwx:Ui1nttll. 
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Esta nueva forma de concebir la realidad nos da paut• para 
modificar ya no sólo l• forma de p•nsarla, sino también la 
~arma de ir reconstruyendo relaciones de conocimilt'flto con 
nuestro objeto de e-studio. 

Ottsde esta postura de reformulación de las técnicas desde la 
perspectiva constructivista resulta importante dejar de 
pensar _a las t•cnicas como simples recuperadoras de 
informac10n ya que "lo qua astas técnicas brindan en un 
primer momento es un acercamtwnto a un nivel de la realidad 
en un momento d•twrminado del proceso de 
tr-ansformaciOn" c~o3 •, es decir contribuye a que se de la 
construcciOn del objeto de estudio; lo que nos permite 
ademas ir reconstruyendo esta problemática. Con esto reivin­
dicamos que la l091ca de la construccion de las teorlas 
cientificas las Ciencias Sociales no deben ser eKac­
tamente la misma que domina las Ciencias Naturales, 
puesto que la relaciOn real1dad-empiric• sujeto-objeto, 
teorla datos y la pr~ctica-teorica son diferentes. 

La constr•..1cciOn de a=:bo: :.n~trum'-!ntos obedcciO -.1 hecho ce 
llevar a cabo el an:..lisis de la problem:..tíca de 
investígacíbn que exíste en l•s carreras de Cíencias 
Sociales en l• E.N.E.P. Ara9bn. 

Para la elaboracibn de estos, tom•mos en cuenta una serie de 
indicadores, que nos permitier•n identificar los puntos 
coyunturales y estructurales de esta problematica, la or~ 
gani:acion de dichos indicadores responde a una triple 
estructura: •> primero aquellos que se refieren a la 
informaciOn práctica para la investioac10n. b) otro que De 
refiere a la formación teOrica para la investigación y e> un 
tercer indicador el que se refiere al de opinió 1 en cu•nto a 
la problem:..tica en investigacibn. Son tres entonces loa in­
dicadores que a;lutin&n la problem:..tica a trabaj&r. 
Ver Anexo No 2. 

Articulados estos indicadores, posibilitan la identific•ción 
de los puntos centr"ales de dicha problem.lltica como son: 

mm Al'a,ftlrthi E. et. al. ~· • p.106 
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- La concepcibn de invest1gacíbn con 
(alumnos y profesores ). 

la que trabajan 

- La informaciOn que se da a los alumnos 
de investi9acibn. 

- Problemas metodolOg1cos de invest19aciOn. 

el Area 

- Metodologia de la ense~an:a que se ut1li:a en el áre• 
de invest1gaci6n. 

E9tos a su vez forman parte de los ejes rectores que estamos 
tr.11baiando en nuestra 1nvestigaciOn C Metodología, 
lnvestigaciOn y D1dac~1ca i f qu~ cstan posibilitando la 
construcciOn de nuestro objeto de estudio. 

Tanto el cuegtionario dirigido a lo• alumnos como la 
entl"'evista a profesores tienen las caracteristicas de seri 

Abiertos, lo cual permite un mayor acercamiento y 
explicación, de nuestro objeto de estudio, que nos =onduce a 
realizar un an.!llisis de tipo cualitativo ya que "el metodo 
cualitativo es más comprensivo, y por elle puede aplicarse a 
análisis globales de casos especificas, en tanto que el 
método cuantitativo es mas parcial pues estudia aspectos 
particulares o generaliza pero de5de una sola 
perspectiva•• <•O••. 

Articulados uno con el otro < entrevista y el cuest1onar10 > 
lo qua nos apoya para contar con una información ~s com­
pleto ~~e r.o~ po~ibilita una acet"camiento con la realidad. A 
su ve~ cada instrumento tiene una relac~on int~rn•, dcbid~ ~ 

que cada pre9unta no ~e encuentra aisl•da una de la otra lo 
que pel"'mite la articulación entre uno o vario~ indicadore~. 
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Esta articulaciOn se da debido a que la metodologia tiene 
que ver con la forma de ensehanza de los profesores~ que 
esta no se puece desligar del significado que guarda para 
ellos la investiqacidn y que también tiQn& que ver ~on la 
forma de aprender de los alumnos. 

~entro de es~e marco, &s entonces que pretendemos ~enerar 
reflexicne~ ce caracter cientt1ico•soe» y que promuevan l~ 

construcción y reconstrucción de nuestro objeto de estudio 
que nos conduzca ademas, a seguir delineando los elementos 
que nos permitan ir hacia una metodolooí• de la 
Investigac16n en C1enc1as Sociales en E.N.E.P. Aragón, ya. 
que "es un hecho comúnmente reconocido que las Ciencias 
Sociales cor lo que toca al cumplimiento de su fin propio, 
se encuentra hasta ahora en una situac10n de precariedad e 
1nferior1dcd con respecto a las ciencias naturales. Diri~mos 
que su grado de cienttficidad es mue~~ =~s b~Jo''• 10•». 

Por lo cual este trabaJo represent• una alternativa que nog 
de eleme~tos de ruptura con este estado de precariedad e in­
fer1odidad que nos condu=ca a la construcción de aportes que 
permitan abrir pase a las Ciencias Sociales en el área de 
investi9a=10n. 

Para efectuar la investigac1dn de campo fue necesario selec­
cionar una muestra de los alumnos de 7• y 9- Semestre de las 
carreras del área Social. Conside,.ando que en estos últimos 
semestres ya han cubierto el clrea de investigación en sus 
respectivas carreras. 

La muestra de la población estudiantil se e1ectud a traves 
del muestreo estrat1'f1cado proporcional Ver ane><o No. ;:: 
considerando a este como una necesidad para determinar el 
numero de estudiantes ~ investigar; debido a la im­
posibtl idad de aplicar a toda la población, la técnica de 
investigación ya descrita. 

'~'=l :.:n t"!'fer1.,, • I• t.trN dr lo cientlfico en 11 obsernci~ y clu1tic.:.icti di los 
f~ M obtdectn 1 ll'JI", " 61cír • ,..l«ic:nn ~esuiu y c~t~tes¡ SU'IO 
• lo cítr.ttf1ca tmJ fOl"'lll ~· caistru::ciQ1 y rtctmtrur:tilii dt cmoc.i1ieitos q.,. 
trucitndl r'if plM'IO dt lo tl4)ff"ficill W• trwforur J¡ prqti1 rw.lidid dtl 
.. jtto. 

Uú6J Y~z 5.acht:, Atllto. •u idmlogt• dt l• naitrdida:t, idlologt1 • c.s• 1n1 11 fil010U1 
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Con base en lo •nt•r1or se utili%aron formulas que nos per­
mitier•n obt•n•r une representatividad de la poblacion a 
investigar, aclarando que no con•idera.as • la estadlstica 
en todo su riQor cientifico, d~ido a que la 
fin&l id•d de este estudio no es l le9ar a deducir 
conclu5ion•• est•dfstic•s sobre la muestra • trabajar, sino 
buscar tambien relaciones que contribuyan a considerar la 
tot&lid•d de nuestro objeto de estudio que permitan la 
construccibn de conocimientos. 

Por otra p•rte, para la aplicac10n de la entrevista a 
prof•sores ne fue necesario determinar una muestra a traves 
de procedimientos est•disticos, debido a que tomamos come 
referenci• sdlo a docentes que impartieran investi9acidn 
l•• carrera9 y 5eme11tres ya anteriormente citados. 

Debido a que las técnicas de investigacibn no contentan en 
forma impre~a la explicación del objetivo e instrucciones se 
hizo necesaria la comunicacibn verbal de éstas, tanto a 
alumnos como a profesores, cara introducirlos, solic1tan­
doles 5U participación y aclarando lo fundamental de su 
colaboración en este proceso de investigación • 

E!i importante hacer notar que durante la apl icacidn del 
cue~tionario y la entrevista enfrentamos una serie de 
dificultades, que nos conduJeron a reflexionar sobre la 
situacibn que la investi9ac1bn 9uarda en la formacibn 
profesional. Haremos referencia a las mas representativas 

:> F~lt~ dP coooeracidn de al9uno profesores y alumnos, que 
viene a ejemplificar la poca importanc1a que rt:!'pr'ésar;t~ 

para ambos el proceso de investigacibn como un espacio 
de aportacibn de refleinbn y cuestionamiento de la 
realidad desde la especif idad del campo de estudio en 
el que están insertos. 
Esta problem~tica se manifesto en actitudes neoativas 
que obstaculizaron la participación abierta en este 
trabajo de investigacibn. 
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Hacemos t~bién alusión de que algunos profe5ores no 
permitieron la entrada a sus grupos, argumentando una 
carga excesiva de trabajo. 

b) Inasistencia de lo~ alumnos y profesoras, debido a que 
•stos se presentaron en for-.a irr•gular por ser fin de 
semestre. 

e> Obst~culos para la obtención d• información oficial, en 
lo que respecta al n~merc de alumnos inscritos en 10!5 
septimos y novenos semestres; por lo que es~a 

información fue proporcionada directamente de los alum­
nos que cuest ionamo• cad• de estos 
semestres. 

No obstante debemos hacer notar que gracias a la 
part~cipaci6n parte de la mayoria de alumnos y profesores; 
directivos y personal administrativo obtuvimos los elementos 
necesarios para trabajar las técnicas de la entrevista y el 
cuestionario desde la perspectiva de la construcciOn lo que 
hizo posible establecer relaciones que posibilitaron cumplir 
con uno de los objetivos de este trabajo: Anali:::ar la 
formación que en investigación se ofrece al profesionista en 
las disciplinas sociales. 

Donde "la dialéctica de la totalidad concreta no es un 
método que pretenda ingenuamente conocer tcdos los aspectos 
de la realidad sin excepción y ofrecer un cuadro •total· de 
la realidad con sus infinitos aspectos y propiedades sino 
que es una teorla de la realidad y de su conocimiento como 
realidad"'ªº 7 •. Queremos sustentar que con la aplicación de 
los cuestionarios y de las revistas no pretendemos conocer 
ingenuamente todos los aspectos de la realidad. 

Ya -;:fe este modo "resumir los hechos no significa aún conocer' 
1 .. ,..~..,l 1d-:!d y todos los t-.. ~,cho~ ~!·..!nto~l no cori~tituyen aún 
la totalidad" 1 ao•• de ahi que lo importante para nosotros 

1107) kmik, K.lrwl. !E.:.m., p.56 
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sea ootener datos cualit•tivos que articulados con nuestros 
ejes rectores 5e conviert•n en directrices heur!sticas que 
nos habr.n paso p•ra ir construyendo el objeto de estudio de 
esta investigación, por ello vclv•mos a hacer referencia al 
tl!-rmino de totalidad concreta, con!Hderado por Y.arel t.os1k 
como "un todo estructurado, v!as de desarrollo 'J' 
autocreaci6n ·• 

Siendo nuestra base metodoló91ca la invest19ac1ón 
constructivista, queremos aqu! aportar un analis1s que no 
nos rem1ta solamente al conoc1miento emi:ilrico, a la 
.... erif1cac1é>n y a la compara.cien oe oat:os sino que nos acra 
espacios para poder anal i :;:ar la formac ion que er. 
investi9ac10n ·se ofrece a los profesionist~s de las 
discipl1nas sociales. 

Es decir haremos referenc1a a un analisis de t1po 
cualitativo, en tanto que esta problemat1ca apunta a cues­
tiones cualitativas, hes decir, se parte de la base oue lo~ 
fenómenos cualitativos nq pueden reducir a ca~cs 
cuantitat1vos••1a-•. 

Es obvio no obstante, que ciertos hechos pueden cuan­
tificados y tienen que ser considerados de tal manera, pero 
.. hay que recordar que problema es si eme re 
cualitat1voh• 110,. 

Asf abordaremos a la investigac10n no ~Ole como discurso 
sino tamb1~n como la prat1ca de la p~oducc1ón da 
conoc1mientos. 

110'11 Dt ScMt.., "11a>. ~., p.105 
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;s.;s EVlDENClAR LA FORPIAClON QUE SE PROPlClA EN EL AREA DE 

l NllEST l BAC l ON 

A partir de la tnformac10n obtenida al cuestionar a los 
alumnos y profesores acerca de su quehacer investig•tivo y 
de la rev1s16n de los programas del •nálisis d•l dicurso 
oficial que marieja el Estado y la UNAM, podemos manifestar; 
cual es la problematica que impera en el ~mbito de 
invest1gac16n en las carreras del área social de la E.N.E.P. 
Arag6n. 

Si nos remitimos a los objetivos que la Universidad Nacional 
Autónoma de México tiene: Docencia, Inveutigacibn y 
E~tenstOn de la Cultura y tomando en cuenta el discurso ofi­
Ci•l de la propia U.N.A.H. en donde se manif!~~t~ ~ue: debe 
existir una vinculaciOn entre estas funciones para la 
renovactón y 9eneración de recursos c1entíficos, podemos 
decir que la investigación es fundamental en la form•ción de 
todo profesionista " ••• como posibilidad de articular en ese 
espacio los conocimientos que los alumnos poseen al intentar 
eKplicar y comprender un .imbito problem.itico de la 
realidad ••• "' 111 '. Sin embargo en una realidad concreta por 
la que atraviesan las Ciencias Sociales en la E.N.E.P. 
Aragon esto no puede conformarse en la práctica, porque aún 
tenilfndo la investigación impor-tancia tal, existen serias 
problemáticas que tanto alumno~ como profesore5 man11instan. 

En las carreras de Econom!a 1 Sociología, Relaciones 
Internacionales, Periodismo y Comunicación Colectiva e~iste 
una práctica de la investigaci6n por parte de los alumnos 
desde una linea positivista, la que es abordada como una 
serie de pasos que se tienen que seguir estrictamente. Este 
paradigma positivista no es abordada en su totalidad porque 
se advierte la carencia teórica de una metodología de la 
investigación, donde queda subsumido solo al manejo de 
orocedimiPnto~ y té~r.i=~=· 

Esta problematica trae por lo consiguiente, no solamente una 
carencia tedrica que les impide abordar y anali:ar un ambito 
de la realidad desde una construcción dialéctica del objeto 
de estudio que parte d~ lo concreto a lo abstracto y de lo 
abstrac:t::: a lo concreto. También manifiesta desinterés del 
propio alumnado, as! como de algunos pro1esores por 
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aprender y proporcionar una formaciOn solida de 
investi9aciOn que les permita la construccion y 
reconstrucciOn de su realidad histOrico social. 

Damos cuenta que .los alumnos baJo el trabajo ·metodológico· 
que reali:an, presentan una visión de comparación y 
·soluciones adecuadas o inmediatas' a las problemáticas que 
abordan, tratando de encontrar en las técnicas de 
recopilación de información el principal elemento de ayuda 
para realizar investigaciones 'validas· y novedosas. 

De aht que los alumnos que estan en la práctica de la 
invastigacion, solo lo hacen con fines de reali:ar sus 
proy~ctos de tesis para lcQrar su titulacidn. As! se deter­
mina la poca seriedad que los alumnos dan a la 
investigacion, dado a que no les interesa aprender a 
investigar, sino que sdlo se remiten a la memor1:ación y 
consecución de pasos que en cualquier momento pueden aplicar 
para enfrentar su realidad. 

Esta problemática tiene una explicación, debido a que los 
profesores imparten las materias en el á.rea de investigaciOn 
lo hacen apoyandose baJo una didáctica tradicional que 
siguiendo los fundamentos de Comenio, nos remite a seguir un 
orden preestablecido en todo; con lo cual se sigue acrecen­
tando dicha concepcion de investigación. La forma de con­
tinuar con esta metodologia conduce tanto a profesores como 
a alumnos a evaluar y efectuar trabaJos de investigación 
carentes de un ri9or metodologicod' 1 .1 2 ', de ahi que en los 
trabajos de los alumnos se contemplen elementos tales como: 
tema,planteamiento del problema, obJetivos generales 'I 
particulares, hipótesis, marco teorice, comprobación de 
hipótesis resultados, conclusiones etc. 

As! como en los alumnos se presenta la finalidad por 
seguir una lfnea positivista, también los profesores 
se escudan en esta metodologfa llegando a considerar que 
solo se hace in·Jestigacidn cientffica cuando se siguen estos 

lll2J Entendimdo 11 rigor •tOOaldgico tmJ tN •rticulKili1 QUI st dlbe de tst.ablltet' mtra 
létoóo, teór11 y tK.ruc.• Q1A po¡itlilitin 1¡ Qn~tr-.:i:X: :tl o!l:!tc de !!tudio y U'\I 

rtl1etdn d1dictic..i tntn sujeto y ci1J1tto qu• pertít.i na tdlo 111txphc.i1iCídn dt h ru­
lid«2 tino t...bh!n su trwfcruc1ai. 
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~lanteamientos. Por lo tanto predomina el campo de la 
experimentación y la rec:oleccidn de datos empíricos Que 
lle·.ren a la vefifica.c:ión. 

Coincidimos con EnriQue de la Gar=a en que el positivismo se 
ha est~blec1do como la metodolog1a dominante de las Ciencias 
Sociales " ••• se refuer=a la visión positivista del mundo en 
cuanto ... er la realidad, en particular lo social indepen­
dientemente de los sujeto5 y rcfuer:a la idea de ley como 
ley de sucJetivi:ada y universal"c 1 1~ 1 • 

Ex1st.1? controversia entre lo Que manifiestan los ;:;r:tc::ores 
y los alumnos respecto a los problemas que tienen en la 
enserran=a-aprend i =a.Je en invest igac ion. Los alumnos 
manifiestan que los profesores no les ensel"'ran a investigar, 
porque un1comente les eKponen los pasos que deben seguir 
para r"eal i::ar diversao¡¡ investigaciones, reconociendo Que 
carecen de elementos teóricos que les permitan abordar las 
diversas croblemátic:as sociales. 

Los profesores consideran que los alumnos no le dan lci. 
debida importancia a la investigaciOn, que no son alumnos de 
tiempo completo y que solo hacen una representaciOn ingenua 
de este campo del conocimiento. Sin embar90 los mismos 
profesores alimentan esta concepciOn, al contemplar~ los 
trabaJos de los alumnos como una simple ejercitac1ón y no 
como investigaciones ser1as, al respecto se citan comen­
tarios de los profesoreE investigados · ••• para empe::ar, yo 
partirla del principio de evitar la concepciOn de que el 
alumno o ha=cr ir.vie~tigaciOn c1entif1ca en ese proceso, 
yo considero que el principio que nos debe re9ir, es que 
eo¡¡a a.c:t1·.·ida.d el alumno lo que está haciendo es eJerc:1tar la 
investigaciOn c:1entifica, hacer ejerc1c1os ••• ·• 

11 11:.tu.li:w:.iá\ de pro'"°"1: dt licaoici1tw'11 Nci1 lN. •todolcgf1 di h rtar1struc­
ciai. U.N,A."8-P!JRi\1 .W1ico1 SM, p.4 

68 



Esta ide• reflej• l• concepcion que les prof•scr•s tiene de 
l• investi9ac10n d•nctando d..sde l• acmpcion qua representa 
lo m•todol6;tco si9ntfic•ndo únicamente la confrontaciOn y 
l• búsqueda de conocimientos para descubrir probl.aias o para 
transformarloti de acuardo • la realidad, o bien otra forma 
mas sofisticada COfftO un proceso epistemolOgtco, que a fin de 
cuentas se reduce a la confirmación y explicacion de concep­
tos de la realidad. 

Esta concepciOn e-s t.abi•n parte de la formación que tienan 
109 alumnoSi, para ello l• investigación s19nifica1 anali::ar 
una problematica, la busqueda de nuevos conocimientos, 
soluciOn de problemas, indagación de algo que es 
desconocido, etc. 

En este sentido se vuelve a reafirmar "el interés por la 
obtenciOn de resultados y objetivos, abandona la idea de 
refleKiOn y la problema~i::ación sobre una realidad y la 
necesaria forma.ción teórica que el sujeto Que investiga 
tendrla que poseer~•ss••. 

Auna.do a lo mencionado anteriormente cabe destacar que entre 
algunos profesores existe confusiOn en el concepto de 
Metodologia: no logran conceptualizar la metodolo9la del 
proceso de investigacion, n1 tampoco logran especificar la 
metcdologla que utilizan en su pr~ctica docente. Esta 
confusión se aprecia cuando los profesores encierran a la 
did<l.ctica en una acepción tecnicista, asi' mismo la 
investigación es concebida " •.• como productora de 
conocimientos que ha cedido terreno dentro de su espacio 
formas tecnicistas de hacerlo y a formas reproductoras de un 
cientificismo ab5oluto determinado priori y en forma 
universa1••c 1 sD,. 

Otra problem~tica que guarda relación con las anterioreg, e~ 

la desvinculación que se man1f1esta entre docencia e 
investigación quedando fragmentados y desarticulados estos 

lll~l 121m•lp 
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dos ambitos del conocimiento, debiendo 
maestros universitarios, todos en mayor 
tuvieran qua hacer investigacibn 

ser que " ••• los 
o lft9Mor grado 

r•l&Cionandola 
necesariamente con el curr1culum de la 
tablec1endo as1 una forma de acercar al 
tarea .. e,,.,, para que '3e logre el interés y la 
activa y refle~iva de lo• alumnos en 
investigativo .. 

car,.e,.a, es­
alu-.no a esta 
participacion 
eate proceso 

Hasta este momento vamos a abordar la p,.Áctica que se e~ta 

generando en la carrera de Pedagogia, considerando que debe 
hacerse por sepa,.ado dado el ~nfoque que el campo de 
inve5tigaciOn esta teniendo. 

Actualmente la investioación en Pedagogía esta tratando de 
dejar de $er una práctica centrada en el pos1tiv1smo, 
metodolog!a que tlnicamente se aboca a la comprobación o 
contrastacion de datos, que no cuestiona, ni explica y menos 
llega a la construcción de conocimientos. Ver Anexo No. 4 

Sin embargo es reconocida la. problematica Q!..l.e representa la 
investigac:i6n tanto por profesores como por alumnos, al con­
siderar que aunque se esta llevando a cabo una practica 
constructivista que deje de lado una visión limi~ada de la 
realidad, y en donde esta realidad socio histOrica en 
construcción "se apoye en sujetos sociales que reactúan 
sobre las circunstancias que le son externas, pero cuyas 
practicas, que llegan cristali:arse en estructuras 
sociales, pueden autonomina.rse respect:o a. estas",,,...,, 
existen -:;erías carencias que obstac:ulio:an este proceso. 

Los alumnos que h•n cursado el Taller de investigación, son 
los que manifiestan el conocimiento de l• Metodologla 

Ulfl)~,s/D 

Social09f1, l'llítoóo 'I \1Drli. dtl CU10Ci1i9\b: l.:'I =t;¡~1 1 E.~:o,1'971 Instituto 
di lnws\lgKiCNS Soci&lft1 U.M.A.fl. 1 p.4 
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Constructivi•ta par• l• re•lizac16n de sus tr•b•jcn d• 
inv-.tig•cién, consider.ando que es un• opciOn que les p•r­
aite l• ap.-oxi•aciOn •1 " ••• conocimiento obJ•tivo"•&••• de 
l• re•lid•d como tot•lid•d, s1n &mb•rgo •suraen qu• pr~ent•n 
deficienc1•s teóricas que les 1mp1de re•liz•r un •nál1s1s 
critico p•r• la constru~c10n y reconstrucci6n de su re•lid•d 
hist6rico-social, debido Que presentsn for~acíOn 

ac•d~ica deficiente. 

Esta deficiente forlllación •cad&mica la •tribuyen a que los 
contenidos Que se -..n•J•n en los diversos pr09ramas de 
investigación son obsoletos, que no pr•s•ntan una 
artículacion ni de s~stres a seme9tres. n! de ~ater1a a 
m•teria. En esta foraa se da un vac!o tanto a nivel de los 
prof•sores como de aluinnos dado que no se posibilita la 
Qeneracion de nuevos contenidos... "que den una 
reorientación a 101S trabajos academices y profesionales de 
los sujetos en formac10n, que en estti area contem-plar!a 
los mismo-& profesores y a los alumnos"•',,.,. 

Entre los profesores que imparten las materias de 
investigación de las carreras del 4rQa social, no eMiste un• 
coherenc1a teór1co-metodoló91ca, debido a que presentan 
desde lo5 que ensehan una metodolog!a pos1tiv1sta 
hasta lo que ensehan metodolog!a constructivista. 
Ver Anexo No. 4 y 5 

Sin embargo la en5e~an:a de estas metodologías, a~n cuando 
permiten a los alumnos del ~rea social el conocimiento 
de otras per~pact1v•s metodoló91cas obstaculizan un 
acercamiento y explicación de las mi~mas debido la 
desarticul•cidn y frag~entación de contenldn~ de la• 
materias que conforman el area de inve9tigac1ón. 

111!1 En nt. 191tldo •l ara::i•í1nto cil>Shvti M ltrvrl 1 tr1vfs di 11 int....cci~ y acti~ 
ariJ111t1 eitrt szJ•to y m~., 11 pr'tU'iO di 11 tr..sioru:.ibn di h. ru.lulold di 11 
Cl.loll fOl"Ul ¡wte. 
DI Sdultttr, ~tal. Inmtiyc11i'l wtic10ttiv1; tN (l)CÍ~ wtakJldqlct pva lt 
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Esta problem•tic• ac•rrea que el alumno presente una 
posición ecléctic• ante su formación como inve•tigador, 
reali:ando una col9bin•ción de lo. elementos que •• •poyen en 
sus trabajos, siendo r~onocida y asumida por los alumnos y 
profesores que m•n1ftestan la enorme carencia de elemento• 
teórico metodológicos para enfrentar y desarrollar 
investi9aciones, aaanifestando l• ur9liHlt& necesidad de 
generar nuevas llneas de trabajo en la investigaciOn. 
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CAPITULO IV. HACIA UNA CONSTRUCCION DE LA DIOACTICA 
PE LA INVESTlGACJON 

4.1 EL POSITIVISMO COMO METCDDLDGIA 
DOMINANTE; EL CONSTRUCTIVISMO 
COMO UNA ALTERNATIVA METODOLOGl 
CA EN LAS CIENCIAS SOCIALES. 

4.2 RECONCEPTUALIZACJON DE LA METO­
DOLOGIA DE LA INVESTIGACION. 

4.3 PRESUPUESTOS TEORICOS DE LA ME­
TODDLOGIA DE LA DIDACTICA DE LA 
INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS 
SOCIALES. 

4.4 CONSIDERACIONES. 



4. 1 EL POSIT I YI 5"0 COl'IJ llETDDOLOG I A llOI I .-nE 1 EL 
CONSTRU:TIYI5"0 COl'IJ IJIA ALTERNATIVA l'ETDIXLOGICA 
EN LAS CIENCIAS SOCIAL.ES. 

Lo e~puesto en el capltulo .nter1or hace evidente la 
existencia y la,d1mensidn de la problema~ica que se presenta 
en el ~rea de las Ciencias Sociales en la E.N.E.P. Aragón. Lo 
que ahora nos permite hacer referencia del Positivismo como 
metodolcgla dOdlinante•&20• en el proceso de 1nvestigacion y 
del constructiv1smo como alternativa metodologica que sus­
tenta un cambio en este proceso. 

De ahí que sea importante hacer una reflv:<ión sobre los 
dspectos teóríco-n.etodolé~ico qu• orier.~.3n y det':reinan a am­
bas posturas utilizadas en la investigación social; que 
posibilite rebasar ese papel alienante en que el positivismo 
ha encasillado al investigador social. 

El investigador social ha sido considerado como ente pasivo 
que "responde a una situación soc1al definida; donde no 
interesa el hombre como ser reflexivo, capacitado para in­
dagar y cuestionar, sino dar lugar a un individuo practico 
que responda a fines ·socialmente necesarios·, inmersos en 
una sociedad preocupada primordialmente en la b~squeda de 
mecanismos que permitan la reproducc10n de un sistema social 
hegemOnico"' 121 >, sino concibiéndolo como un ser din~mico in­
volucrado en una realidad social que actúa sobre su objeto de 
estudio construyendolo y recreandolo, a la vez que éste 
también actúa sobre el sujeto investigador. 

1120) St tw ttmtituido com par.tigiw. tbl11W1t• y1 ~1 
•El pos1tav1tim n pr .. aMndo pn:bl..as y l!Sboundc tolui::.iCl'lfS sin qr.a l.as atr8 COM"ien 
tes t~ IUd.:i .,_ ofrF-Rr tn 11 •i.:J nivel de 11 nf111ictl. Mitn 11 litado". 

De lA Suu Toltdo, Enr1~. 9El posiUvtsm pol•lu y crisis• ll'U fl'ltflO!llt w1 11 

tctutl i:g1m d! protnorn dt Lic. HfCj1 tl'lt etgdalogQ di 11 r«smtnacri?J. 
i.. PllrU, l'illl, p.ll. 
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Recuperar desde este planteamiento, el espacio especifico oe 
las Ciencias Sociales, representa una forma de devolverles a 
éstas su objeto y su método propio de estudio, ya que el ob­
jeto de estudio de las Ciencias Sociales se ha conformado a 
partir de lo c1entlfico, "el concepto de lo c1entlfico ha 
sido definido a partir de las c1enc1as naturales, 
privile9iandose como determinación de le cient!fico la ttPO 
de apropiación de la realidad que permite describir y con­
trolar la legalida~ natural"ci 22 >. Por ello el cientificismo 
positivista se conformó en el terreno de las ciencias con un 
modo de actuar y un modo de pensar plenamente naturalista, 
hecho que desplaza a lo social. 

Se trata de trascender al positivismo como metodología 
dominante en las Ciencias Sociales y de este modo superar el 
nivel de lo aparente que el positivismo describe de la 
realidad y de las teor!as del conocimiento basadas en le 
empírico, tomado como marco de referencia al constructiv1smo. 
A partir de ésta metodolog!a es posible llegar a la 
construcción del obJeto de estudio contando con un anális~s 

en donde lo ooJetivo de la realidad social nos perm1~a 
captarla en su "totalidad"'ª2:sJ. 

As! tenemos que la reflexion hecha no puede ser neutral, sino 
que ésta adquiere su significación última a partir cel 
constructivismo apoyado en una dialéctica de lo social y ce 
la historia. 

SacnlK. • tnt Eajs•l09ft y politjq crtttct 11 pgsihviw:; dt ln Circin Social" 
!! tWrig Uti!\f dllPsdt b l"tci(Nh~ ditlfdic:.a. p.71 
Fl.PS«ut1 Frildr1dl KtuNYI, Colamnt ICllE?I llogaU ColCllbi.a 199'3. 

t1231 En eu1nto 11 CIJ\C.eptc Of t.ohh~ lttga ZMtlun eiprrsu 
•Es ts1 macla di 01"91t:iur 1.a ~t1.11"& ~i• h. rNlld¡d QUt no H c1be • ~ deitra 
di drter'9iMdas 11•ites :.bricos1 pun R f~ti"' lA'I ~ta di la rNl a.:i arti­
culi1c:icn di pl"DtfS0"5 y 1091 que c.adi U'IO OI nta1 su M\&li:Jldo ., tftinas dt sus 
rtl«:i~ ari otros ..-.- no SN c.adt U"IO ctijeto di Wlhis ami td, 
Zatlun fttrirc, l-b90. 1M cr1tfco dl' 14 Ttorf.a, Col191a di l'Wi. 1967. p.19 
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La metodología tradicional en ciencias sociales tiene sus 
fundamentos en el positivismo, resumido en el método 
hipotetico-deductivo que tiene como funcion primordial 
deducir hipOtesis supeditadas la verificac1on para 
9eneral1:ar sus descrubimientos. Busca la 2Kplicacion casual 
de la sociedad con una fuerte incl1nac1on hacia el orcen y el 
control de variables en la invest19ac1on. 

Cc;"lsecuentemente el positivismo niega la htstor1a co.110 
ciencia, ya que ésta no se somete a la observación ni a ia 
comprobac1ón directa de los hechos sociales, es decir estudia 
a los hechos por separado evitando estudiar los procesos en 
las soci~dad como una totalidad. De este modo se da una mar­
cada separacibn entre el suJeto y el obJeto, es decir entre 
el 1nvest19ad~r y la realidad ya que bajo esta concepción de 
ciencia "la fragmentac:iOn y la agregaciOn de informac1on son 
posibles a partir de una practica experimental y aisladora de 
recortes regulares <lo91c:os >: recortes que logran descontex­
tuali:ar los datos y los ind1cadores del ambiente en el que 
se dan, convertidos en variables, componentes en funcion 
matemati=able, recortes que escapan a toda determ1nac1on 
histerica••1124> 0 

El pos1t1v1smo parte del sentido común, en el que se da un 
proceso de ·analisis" que integra al objeto de estudio, en 
donde los datos se encuentran siempre en un campo subJetivo, 
relacionado y ordenado por el sujeto. No interesa el objeto 
tal cual es, sino cómo aparece al sujeto que lo experimenta, 
no se vuelve a reconstruir" el concreto pensado. De ah! que el 
SUJeto sea considerado como r·ecolector de datos, en donde el 
objeto aparece en forma independiente del sujeto fijandose 
asi "uno de los futuros do9mas positivistas, el de la 
neutralidad de }A ciPnc1A y ~1 d~ l~ ~bjetivid~d ==~= !~~o:­

contam1nado de la ideologia del sujeto" 11 ::uu. 

u2c1 p .. m, R«ll. ·u htJIJl¡ dt lo~ y rl trazo dtl indicildor•, en; Crftic¡ mj,tmlótiitt 
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A ésta metodolog1• le ca~acteri~a su monismo metodolOgico, su 
&u<plic•10n c&us•l, su predominio predictivo y su af1n1dad en 
la interprvt•cidn de la re•lidad desde canones de l• física 
y d• las m•t•m~ticas C mdtodo de las ciencias naturales J. 
Es decirf en tl!orminos metodol09icos los procesos propios de 
las Ciencias Naturales y de las Ciencias Sociales, son enten­
didos y descritos a partir de un mismo tipo de método y 
unid•d doctrinal. Ello da pauta para considerar como 
cientffica la labor del investigador social. 
L• eltplic•ción causal esta referida a que la realidad social 
y n•tural •sta supeditada a leyes y su comportamiento es de 
orden causal. La explicación c~c~t~fi~a esta entonces 
-.:s•.J:::ic=!t.;.da a lo causal a las leyes cientificas que existen en 
el comportamiento naturalaslando al sujeto de su entorno 
social. 

El atan de predictibilidad para los comportamientos sociales 
y naturales trae como posib1l1dad que se cosifique a la 
naturaleza y al hombre mismo, en términos de JUsti'ficar 
eKistencia como un mero objeto y como un medio o un 
instrumento. La existencia de la naturale=a es extra~a al 
hombre y se presenta como un instrumento, es la ra=on 
instrumental a la que Mace re'ferencia Teodoro Adorno. BaJo 
éstas condiciones, lo empírico aparece necesariamente como un 
nivel de la real tdad que es elaborado por el sujeto de manera 
consciente o no, por ello "toda pr~xis que no trascienda es­
tos supuestos epocales, casi siempre tienden a reproducir las 
mismas relaciones sociales, a desenvolverse en el ~ismo 

circulo vicioso; porque sigue razonando en el interior de lo 
mismo, conociendo lo mismo, hablando de lo mismo, 
reproduciendo lo mismo, construyendo lo mismo" • 1 ~4 •. 

El principio de fungir la f!s1ca y las matemáticas como cánon 
ideal para las Ciencias Sociales implica el logro de per·'fec­
tibilida.d y exactitud de aquellas, "es as1 como se llegan a 
tomar las manifestaciones emp1ricas de la realidad social 
como si fuera la realidad obJetiva. En esta perspectiva la 
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ciencia se convierte en una ciencia refleJo, ya que r'"Rnuncia 
a su escencial ca,..ácte,.. crítico, es decir, pierd• l• únic• 
cualidad Que le d• capacid•d para superar las pr~moniciones o 
manifestaciones apare~tes e inmediatas del nK.indo 
fenomenol09ico" n. 27 '; por t•nto, lo empir!co y lo lógico, la 
e~actitud y la prec1s1ón implican dejar a un lado lo ver­
daderc espectfico de las C1•ncias Sociales, su historia lo 
concreto y lo abstracto, sus aspectos obJet1vos y subJetivos, 
en sl sus particularidades. 

A este paradigma dom1nante de investigación, se contrapone 
una metodologia constructivista que considera al sujeto un 
ser activo, que no se limita a contemplar, sino que ac:iona y 
transforma, es decir !>e const<:±!!r.J. qua- "la. na'turaleza social 
d~l suJeto que conoce científicamente es un acceso teórico, 
articulador y fecundado para e::pl icar la producción 
cienttfica"c1.~ 4u deJando de lado la conc:epcion de que lo 
cient1fico es directamente observacional. 

El construct1vismo considera al suJeto y objeto como elemen­
tos de una unidad que establecen una contradiccion 
dialectica; en donde, el sujeto no es aJeno ni exterior a su 
obJeto de conocimiento, sino que es un ser real y concreto 
que participa, piensa y transforma esa realidad 00Jet1va en 
•..tna 1·eul 1dad pensada y reflex1onada, que trabaja de lo con­
creto a abstracto y de lo abstracto a lo concreto¡ y en donde 

su ·..-ez actue la realidad sobre el sujeto 
cognoscente; por lo mismo, esta metodologla ofrece la 
posibilidad de plantear la construcción del conoc1miento 
de las Ciencias Sociales concebidas como ciencias del 
presente; es decir que no esten supeditadas al "lo91sismo 
metodolOlogico" •• 2 • 1 de la ciencia, ni de apertura para 
dar primacía a las Ciencias Naturales como t.ln1ca vía P-",...~ 

fl29J Enr1~ dt Ji S.rz• Jl1a1 lógis1s.i •todoldgic.o •¡ b tr11::Uc1drl qut ~1CerindG h 
prtw.11 •Irte• cmo crttltP'tC de ....,11iacidrl1 tcm.1 •1 M!tcdo h1poti1Uco d~tivo eta 
1• iw.rt• s1st...atic• Cltl .i!todo dt 11 c1micio1 o bi*1 cm:a IS\ M!todo c11nUfico ... • 
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eKplicar lo cientifico, sino como •forma& d• captac1on 
racional que no r•strinjan a la comprobac1on ni a la simple 
aplicaciOn de corpu5 conceptuales como sistemas 
comparables•t&:s-ci> y que asuma la construcciCn de un obJeto oe 
estudio que no deje fuera regiones de la realidad sig­
nificativas para aue se permita as!, la pr4ctic3 oe 
transformaciOn de este objeto de estudio, "esto equ1..,ale a 
ubicar la investigación científica de la pertenencia social, 
como punto de partida del conoc1m1ento, y como lugar de in­
cidencia politica de lo• conocimientos criticas que s~alan 
posibilidades de transformac1on de los procesos 
sociales: .. ci.:sa.>. De modo tal, el 1nteres del constr-uct:.v1smo 
no es definir y soluc1onar el problama de la verdad como 
"única· sino de construir lógica diferente en el 
pensamiento, que postule porque se de la construcción de 
conoc1mientos, lo que implica romper la e)(peri.enc1a 
sensorial. 

Para esta corriente metodoló91ca el sujeto que conoce es un 
factor ~ocial que tiene una carga subJet1va con la qug actúa 
y mediante la cual se relaciona con la realidad, as1 cuando 
se establece el mov1m1ento de apertura entre la ra:on del 
sujeto cognoscente y de la realidad obJetiva como Ambito 
problematico se tiene la posibilidad del conocim1ento de lo 
real objetivo, trascendente a cualquier teoría. 

Este movimiento corresponde a un momento precategorial o 
epistemológico¡ e~to es, propio del momento de los principios 
constructores de las categorías de aprehensión de lo real y 
de su transformación en contenido de conocimiento. En este 
momento la relación de la ra:On con la realidad no aueda 
determinada como una relación teor!ca o de conten1dc. sino 
po~ 1~ nec~~idad de ~cn~t~~:r cbjctc: ~n 1un=:Cn =e un 
ra~onamiento articulado de niveles inclusivos"'s~2 •. 

1n1 rpistmlooJt Pulihct Cl"ftict di) Po!jtivjYO di lH Cinin Sacitln" A!!lrjCJ 
lttir:.t dP5d! h bdmtlidld Dulkhq. F~idn Ffderic Mimtn, Colalint, 1980, p.54 
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La dialéctica se hace tr•scedental en cuanto se ocupa de la 
:naner3 como la rnetodologla constructiv1sta aborda a la 
t'"ealidad como reducción •l hecho en sl, como en el 
pos:.tiviamo, sino qu12 tl;.~bi~n forma pa.rt& de ella, la o las 
formas cómo es pensada, lo cual posibilita ir • ••• recha~ando 
diferente~ planos da la realid•d como ~par~nte5, basta llegar 
a una conceptualizaciOn que supon• un cambio en la relac1on 
del sujeto con la realidad"'•2~,. 

Hay que superar entone•~ este nivel descr1pt1vo y empirista 
en la r""elaciOn de investigacion a traves de la explicacion de 
lo real, es decir, descubriendo las relaciones, pero en una 
1orma dialRctica, lo que permite ir aproxim.á.ndose a la 
tot~lidad del objeto de e~tudio. 

A manera de representar esquematicamente las caracteristicas 
de las dos posturas metodológicas abordadas anteriormente, se 
cita el s19uiente cuadrar 

u:::i1 llimp.3'1 
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C.racteristic&s de l• .. toctologl• posltivist• y de l• 
.. tadologl• canstructivist• ., •l proc..a de inv .. tiQaciOn 
ci..,ttflc• 

Po•itivismo Constructivismo 

-La re•lidad es descriptiva, -La realidad es un proceso de 
supeditada y reducid• al interrvlaciones mtlltiples 
hecho en sl 

-Teoria como leyes universa- -Teorla como construcciOn de 
les . la problemática de estudio 

-M~todo Inductivo-deductivo -Método Concreto-Abstracto-Con­
creto 

-Practica eKperimental -Practica teOrica 

-Sujeto como ente =~ntempla- -Sujeto social cr!tico y trans-
tivo formador de la realidad 

-ObJeto predeterminado -Objeto en construcciOn y re-
construcciOn 

-Conocimiento acabado -Construcción del conocimiento 

-Técnicas recolectoras de -Técnicas en articulación con 
datos el proceso metodoló91co en la 

investigación 

-Niega a la histor!a como -La Historia como parte funda-
ciencia mental para conocer los hechos 

9oc1ales 

-Metodologfa como la cense- -Metodologfa como articulación 
cución de pasos a seguir entre teorfa.método.técnicas. 

sujeto y objeto 
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4.2 RECONCEPTUALIZACION DE LA IETODOLCIGIA DE LA INVESTIGACION 

Querer cumplir cor el subt!tulo que encabe:a este capitulo 
•upone sac•r a d!scus1ón una •er1e de problemas cuyo origen 
no es r-eciente "ya Q".Je en la práctic• es común observar que a 
menudo se confunden los términos método y metodología y estos 
a su ve: con tecn1ca"'~~·• y estos elementos junto con lo 
teOr1co son tratados aislada~ente en el proc~o de 
investigación por lo que se da una relación ~ujeto-objeto 
lineal concib1endose a la realidad fragmentada y acabada. 

Hacer una reconce~tualizacion de lo metodologico de la 
investi9aciOn Ciencias Sociales aporta la posibilidad de 
~cr.z~r ~esde otro modos er. lo que respecta a lo teórico y 
lo técnico al interior del proceso de invest1gac1on.. Aporta 
elementos que hacen posible salir de las practicas condenadas 
hasta ahora a Quedar encerradas en lo empirico, en el con­
creto aparente que conduce solo a tener representaciones in­
genuas de la realidad. Aporta que podamos plantear lo 
metodológico en la investiqac1ón como una articulacion que se 
tiene que dar en lo teórico, en lo práctico. en lo técnico, 
integrados estos a su vez en todo el proceso de 
investigaciOn. En este sentido lo metodolOgico no se reduce a 
la si9nificaciOn de cada uno de estos elementos COfftO se da en 
el positivismo. 

Aporta, trascender la tradición intelectualista del apren­
dizaJe en el que se reduce al dominio de técnicas, de modelos 
rigidos pre-establecidos y est•r de acuerdo con Azucena 
Rodrigue= al caracteri~arlo "como un proceso que par~e de 
sintesiio iniciales como total1dades que se percibe con cierto 
grado de indiscriminac1ón y que posibilitan análisis como 
descomposición de la totalidad a partir del apoyo en elemen­
tos t«="Gr·icoD a::~!::ztivo-;, para poder construir nuevas 
slntes1s, como totalidade• nuevas que a su vez llevan en sí 
mismas elementos de la contradicciOn"•.s.::se 11

• 

U341 9ori1, 't~. ~., p.12 

11?51 Rodriqu1z, ru.n.... Citld.l parr Hu: ilrri9". Angll. ~., p.42 
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Se trata de acercarnos a un cambio de apertura " ••• ya oue sin 
pensamiento critico alguno, desaparecen los a>pectos in­
novadores egtructurales y se da curso para n\Ml~ener la 
tradic16n de orientaciones seudo-intelectuales y seudo­
cient1fi=as" c a;;s•,. 

Es necesario considerar y aclarar que ésta articulac1on 
el proceso de investigac16n, no es estática sino dinami=a. 

Entonces para hacer una reconceptual1:aci6n de la metodologla 
de ia im.·estigaciOn no vamos a centra,~nos en los planteamien­
tos del cientificismo positivista, en dende el suJeto se 
limita a recibir o refleJar una realidad en donde "el 
conocimiento no es sino el resultado de la •cciOn de les ob­
jetos del mundo eKterior sobre los Organos de los 
sentidos" ••=>7 ~, sine e:-. les planteamientos del construc:­
tivismo trabaJado por Bordieu, ~<osil<, Bac:helaro, Ze..r.al:=-• .l.n, 
entre otros, retomados como base para el sustento de esta 
reconceptuali:acidn. 

De este modo lo metodológico en la investigación ~1ene que 
romper con los limites de lo dado, de lo acabado teóricamente 
ya que ''la critica a los sistemas acabados <y cerrados> más 
bien no hacen mas que refor:ar la necesidad de reivindicar el 
ra:onamiento abierto, constructor, que no se identifica con 
nínguna respuesta teórica por sustentada que esta 
sea ••• '' •s.=-••. 

En consecuencia avan~a hacia una mayor autonomía en lo 
cientifico, avan:a en pos de la con-;truccion y produc:ciOn de 
conocimiento y hace referencia de este modo a la 
puesta en pra.ct1ca de una "ra:dn cient1fica"' 13•>, de una 

U~) tiebnos diffr'8"Ci¡r sitrt rut"I\ citnUfiu y twfl cítnUfi~. La ;irittrl c!J\ l()Qica dt 
pn:tl .. th..:ilt\; h SltJ,nll ama aNtrucciái de la prq:1U15t1 • pl"ttlltMtiHr, 
!c:!!!.'l 'P.iN>1 ~· lCidll, p.85 
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;::,..oblema-:~::acion del O:JJeto de estudio, de una apertut"a ce la 
~aa l idad ·.-1~ta c~mo to'ta l idad ', reconociendo la h is':or1c :.o ad 
en la c1enc:..a, etc .. en sl llegar a un conJunto de plan­
teamientos Q•J.e no apunten hacia respuestas acabadas, sino que 
cfre=ca ~n espac10 d1st1nto en el se oueda inscr:.bir un 
proceso de 1n·.-es":"i9ac1on construc:t1v1sta .. 

.Sntonces .1r.a me:odolo9ía ce la inv=-s<;1r;.a:::::.ór. en C1enc1as 
Sociales comcrende eJes importantes Que tiene que ser con­
siderados en la relac1on teorla-ml!todo-tecnic:a. 

Consideramos Que lo metodologico en el proceso de 
1n..,estic,;ac:.~:i. :i.o es un elerr.ento aislado; sino que tiene una 
fuerte inserción y artic:ulac1ón al interior de los elementos 
Que constituyen lo metodológico <teoría-~étodo-técnica) y del 
o,-oceso de :n·.-est1gac:1ón en un campo dinátn1co. 

Ha:Jlar del problema metodológ:co el átnb1to de la 
ir.·,1esti.;¡ac:1ón social es rel':'l1t:.rnos a una respuesta 1nstrumen­
~al oue !~plica enfatizar el uso del método y de las tecnicas 
como la solucion para lograr el apre!"'1di=aJe. Desde esta 
perspectiva mecan1cista se pretende acordar la proclel':'lática 
de la ensehan=a mediante un conjunto de pasos o tecnicas 
didácticas que norman el proceso de ensehan:a aprendi=aJe 
dentro del amb1to invest19ativo. Generalmente esta concepc1on 
de la 1nvest1gacion est.!J orientado en lo abstracto y 
estadi;tic:c, remitiendose a la obtenci.on de datos que en­
casillan al ln~est~9ador en una actitud contemplativa y 
reproduct:.va que lleva a una relación de conocimiento lineal. 

"El di.scurso metodol09ico casi siempre se limita a un plan­
teamiento teórico que se e~presa 1n1c:ialmente en hipótesis 
oara cuya conf1rmac1ón o recha:o (contrastación> se buscan 
indicadores emp1ricos" c:i.• 0 •, sin embargo lo metodológico im­
plica más que técnicas y métodos. 

'1401 Mlthol, ""' l\Arll, fLm., p.47-48 
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Implica :a art1culactbn de la teorta. la secuencia l091co­
met6dica y las tecnicas y " ••• algo nuevo y escencial para 5u 
propia valide: c1ent!ficai la participación del objete en 
cuanto en el mismo acto de investi9ac1~n, para llegar a una 
ac:c:10n o práctica de transfor·mac1on del obJeto que perm1t• 
validar el conocimiento y avan:ar al nivel oe 
conceptualización y abst .... acion teorica~ 11 • 1 .. 1 •. 

9aJo esta perspectiva es posible seguir pensando en el 
método como gi se tratase de una serie ordenada de pasos,n 1 
de seguir pensando que éste representa por st ~Ole lo 
metodol6gico. "El metodo correcto puede ser representado como 
un movimiento c!rcular de lo concreto a lo abstracto y ~e 

é9te aqu~lr o sea que con precis10n l09ic:a consiste en un 
continuo e inevitable ajuste histOr·ico de :~~ ~~~:r~::!ones o 
categortas. Es aJustar teOric:arnente las c:ate9ortas o abstrac­
ciones en el método del concreto-abstracto-concreto"'' 42 '. 

Bajo esta conc:CJ:!ptuali:::ación el método no es visto c:omo '-1n 
problema instrumental Que cat"'ece de impl1caciones a ni· ... e1 
epistemol091co y que sOlo se r•efiere conJunto oe 
técnicas. Por el contr-ario " ••• el método es un aspect:l cel 
contenido, esto es, un obJeto de estudio espec!1ico l ••. 1 qL•e 
tiene impl1ca.ciones epistemolOgicas, en tanto que se r19e por 
una lógica particular un su con5trucc:.iOn ( ••• ). El met:ldO 
r-esponde, por tanto a dichas impl1cac1ones en un pr-11T1et' 
momento y, en un segundo momento, a la necesidad de apren!:~r, 
esto es, de construir cier-tas estructuras producidas, Par-a 
poder ser apropiadas, esto es construidas por- el sujet~ de 
aprendizaje" e, .. ~,. En esta forma el metodo es constr•_i1co 
sobre la práctica art1culandose a la teor1a y técnicas de oue 
se da cuenta y que posib1l1tan abordar al obJeto de estudio. 

ftt2> Dlll•1 Val~, S.hM'IO, RosSNU y l'W'•. Citiado por de J¡ S.r:1 Toledo Enrii;.ie en1 
•Et lttodo cmcreto ibdr&c:to ccncreto• tr11 t.it.IOC1ltt ptrt lt ¡;tu¡liz¡;jf't! d1 
profrsorrs de Lic. t-t.q• Ul'\f •t!XIOIO!llt 6e lt CtMtMJCpCi'I. ~. 199EI, p.19 
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"SOlo se ouede resolver realmente la cues~ion del méto~o in­
te9randola en la totalidad de la practica c1ent1fica. Solo 
en el seno de ella un m•todo pued• ser reconocido como 
cient:if1co; no es el método el Que, por ser c1entif1co, da 
'".i.lor de c::inocim1ento a su resulta~c. Es la estructura com­
pleJa de ooJetos de conoc1m1ento, conceptos teor1::os y 
prececi~ientos apropiados lo que permite asignar estos 
últimos el valor de m~todo cientff1co•< 1 •• 1 • 

Es as! Que el método ·-.nene a formar parte indisoluble en lo 
metodcl~g1::0 1 /ª q•Je é'!ite no §e puede considerar como ente 
separado, sino más bien como uno de los e;es articuladores 
en el croceso de investigación. 

Desde este entoQue, el meteco ~n t•r,t:.:. .:;..;.e ae ==~-z-::r"..!ye y 
reconstruye se relaciona articuladamente con la teoría, Que 
de Ja de ser concebida como sistema de enunciados 
c1ent!f1cos Que refleJan la ló9ica hipotético-deductiva y 
permiten un punto de oart1da hacia el objeto de estudio. 

Dentro del marco del =ientificismo el conocim1ento va a ser 
el resultado de hallar fórmulas a los problemas para some­
terlos a un proceso oe precisión de cate9orias, en donde lo 
'aprehend1do' oueda a nivel explicativo apoyado con la 
teori:ac1on via deduccion, quedando cond1c1o~~da la r•eal1dad 
a los l!mi!es técnl.co-formales, en donde el objeto formal 
teOric~ con b~se en el ra:onamiento ''que solo puede ~==~der 
al conoc1~iento de los ob;etos real-concretos con la 
condic1on de trabaJar también y, al mismo tiempo, sobre ob­
Jetos formales abstractos~' 1 •e 1 • 

En esta ~orma la función de la teoria es establecer 
Jerar~uia en el plano de lo concreto real, es decir, "modos 
de organi=ar una relacion con la real1daid d~ cor.tcr;;.:.::oo.::: ::::; 
una lógica de construcción del obJeto"< 1 ••>. 

tn: ?J¡col09t• Id!¡!lDAh y ci1nqt. Siglo 111 11m, p.106 
l145) z .. 1un ... l"ioo, ltJgo. ~., p.ttl 
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De ahi que el problema est~ en la concepcion que se tenga de 
la realidad, entendid• por los positivistas como algo in­
mut•ble y su•tancialmente inmóvil, siendo reducida a un solo 
plano, el de la verificaciOn. 

Entonces a partir de un concepto tan estrecho de lo que es 
la realidad, el positivismo se encuentr• sin poder tras­
cender en la aprehension de conocimientos; sin poder tras­
cender en lo metodol09ico. 

Sin embargo trabajar desde otra perspectiva implica rebasar 
la estaticidad en que se ha querido mantener a la realidad, 
implica transformación en donde esta realidad objetiva es 
entendida " •.• como un conJunto de procesos cuya esencia se 
halla en las relaciones cuyo mov1m1en~o se da aportir ::e <z~~ 

contradicciones, entonces Ja realidad como refleJo activo de 
esta realidad en mov1m1ento no puede ser jamas algo ter­
minado y absoluto sino como algo relativo y 
dependiente ••• " 11.•7'>. 

As1 la real tdad debe ser pensada como base de al ternat1·...-as 
potenciales de teori::actón y no como la acumulación teórica 
que va a ser " ••• resultado de una suerte de decreto divino, 
como alguna especie de ·11uminaciOn genial de alguna ;11ente 
privilegiada"n 4 •• que permite a.l fenomeno en 
térml.nos de causa y efecto. 

Las técnicas tienen una gran difusión dentro del campo de la 
investigación de las Ciencias Sociales, empero en la 
metodologia tradicional se le sobrevalora, for::andolas a una 
relación artificial, garanti::ando as1 una apreciación de la 
realidad ficticia, mediante la recolección de da.tos. La 
;::rcc:ninen~i~ ('\U~ c;e les otorqa a las técnicas cuantitativas 
o matemati;:ables se desp,.ende de una preocupac1on por ob­
tener datos "eKactos': el énfasis recae sobre la obtención 
de medidas fidedignas de los fenOmenos estudiados. 

11m "'thot, r... .... r •• !2,ill., p.51 
=---
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De ahl que desde esta postura metodologica lAs tecnicas como 
el cuestionario, la entrevista, la cbservacion, la encuesta, 
la etnogrAfia etc. se convierte en meros instrumentos de 
recolección de información confiables y válidos'. 

DeJa de lado la integración metódica de los instrumentos de 
que se vale el investigador para asignarles un valor neutral 
y mantenerlos en una concepcion simpl¡sta en donde las 
técnicas o artefactos " ••• son construcciones vergon::osas que 
son la caricatura del hecho metódica y conscientemente 
construido, es decir de un modo cient1f1co"'ª 4 q'• 

Esta v1ston de la real 1dad ha determinado que el inves­
tigador social adecúe y limite la utili::ación d& las 
técnicas, conforme a la relación lineal que establece ccn su 
objeto, obteniendo en esta única forma, la información 
homogenea que permita la construccion o la verificación de 
hipótesis. 

En es~a corriente dominante, las técnicas están aisladas de 
todo el espacio metodolOgico, lo que no ocurre con el 
constructivismo que articula y construye los niveles que se 
trabajan respecto a lo metodológico dentro de la 
investigaciOn. Asi las técnicas son sometidas a re1lexiones 
y críticas metódicas que implican la participación activa y 
transformadora del sujeto para poder abordar a su objeto de 
estudio, desde diversos enfoques que permitan llegar a la 
esencia de la problemática en donde " ••• las diferentes 
técnicas puedan contribuir, en medida variable y con 
desiguales rendimientos, al conocimiento del objeto; sólo si 
la utilizac:i6n está controlada por una refl&xi6n metOdic:a 
sob,.~ los c:.onaic1ones y los limites de su valide::, que de­
pende en cada caso de su adecuación al objeto, es decir a la 
teoria del objeto" ts.ooJ de modo tal que aqui las técnicas no 
son sólo emple¿odas para recabar información sino que •demás 
éstas son utilt::adas para la construcción del ~bJeto de 
estudio. 

U49) &on:heu, Pifr'ft. 1t.1I, El oficio drl 50CibJOQQ Sigla 1111998 p.71 

USO> Kaplai. cit.do por Sot-ditu, Pitrrt 1t.1l. El oficio d!l !OCiOlOQO Siglo xu, 1911, p.n. 
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Es importante entonces comprender, que en este intento de 
critica y reformulac10n para el uso de las tecn1cas 
inscritas en la metodologia de la construcciOn sea menester 
"recapitular acerca de la concepciOn de realidad y emptr1c:a, 
asi como de la relación 5Ujeto-objeto por un lado. J la 
relación teoría-dato por otro, que su~yace a esta per~cec­
tiva o modo de acercamiento a la realidad contracosicton 
a la perspectiva veriftcativa'' 1 • 0 •>. 

En efecto el positivismo conc1oe una realidad externa al 
sujeto, de modo tal que el suJeto se convierte en un a9ente 
pasivo y contemplativo registrador de estímulos c::el 
exterior; en donde a su ve~ la observac10n es la traducc1on 
operativa de lo empirico. Oeciamos ya que bajo esta postura 
se da una relac16n lineal donde el obJeto es ~lgo 
;:rcdc~er::::.na.d;:;. En .::cnse.::ue;-,.::::.a. .::.otarr.o;i ¡::.o,. .:1 modalü cb­
jetivista descrito por Adam ShaffC&CJ:;ucfr. En el que se 
atribuye un papel activo tanto al suJeto como al objeto, 
particular a .::teterminantes sociales, que introducen el 
conocimiento visión de la realidad tras.n1t1da. 
socialmente. Es aec:tr se da una interacc1ón entre sujeto y 
objeto, con la posib i l tdad de transformac i.on de ameos, 
"entonc::~s la perspectiva del constructiv1smo la realidac 
concebida mov1m1ento, una realidad estructur"ada y estruc-
turandose por niveles"c• 9~ 1 • 

Respecto a la relac:iOn teoría-dato en la linea pos1t1v:.sta 
el dato es independiente del sujeto, esta allí y el suJeto 
no tiene más que ·aprehenderlo·, por consiguiente los datos 
obtenidos mediante las técnicas en cuestión. son ver!di.=as. 
fiables, st la técnica en cuest10n es rigurosa.mente 
aplicada. 

mm Artt, 11,¡rth• E.~., ;l.l~. 

U52J Adl9S Sch.lft. Hi1torh1 y V!rdtdt c.oleccilrl Enlac11 Srij1lbo, l'ollfxico, ne~, p.94 

11:m~p.1o:1. 
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En cam~10 en la metodoQia construct1v1sta al cons1oerar la 
relácton teor1a-dato como procesos d1n~m1cos. las ~ec~icas 
est~n en vias de construcción del oujeto de estuo10. ~ero 
sin perder oe vista la articulación que se ~1ene Que car =on 
lo teorice y con el método, entonces l~s técn1c3s ouec~n ser 
es=ind1das de todo el ~receso de 1nvest1gac!On. 
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4.3 PRESUPUESTOS TEORICOS DE LA 11ETOOOL06IA DE LA OIDACTICA 
DE LA INYESTIGACION EN LAS CIENCIAS SOCIALES 

La problemat1ca ac=rdaéa en los capítulos anter1ores de es:a 
:.nvestigac1ón que nar. s:.do eJes rector"es de la misma. ne:; 
han permitido nacer reflex1ones y anál1s1s en l~ 

pr~blemát1ca de la metodologia de la d1d~c:1ca y !a 
metcdoloo1a de la tnvest1ga~icn en Ciencias Sociales, 
delineando elementos para trabaJa.r algunos presupuestco:. 
teóricos que den in1c10 a una concepc1Cn y practica renova~a 
de la investigación soc1a.l y que den pauta a la 'formac1on 
del investigador desde una nueva perspectiva cr!t1ca y 
constructivista que rompa con el caracter absoluto de ver­
dades cient!ticas en el pos1t1v1smo han encasillado a este 
campo. 

A l~ largo da este trabajo hemos manifestado la necesidad de 
una didactica que sea é!Spe::~f:.ca de la in"e~tigaciOn; lo 
mismo de reconocer que la metodolog1a implica algo m.;.s :;•..:e 
técr.icas o metodos c;ue pueden ser aplicados como pasos 
suces1 ... os de la practica in ... est1gativa. 

Para que se de una practica investigativa en donde se 
construyan conocim1entos y generen espacios de refleKtOn y 
trasformac10n de la realidad. es necesario que tanto alumnos 
como profesores sear. protagonistas principales y respon­
sables de su propio proceso ensehan~a-aprendi=aje; que 
lle ... en a cabo trab~jo~ de análisis y critica que les per·m1ta 
hacer de su practica educat1va y que recono=can las 
problemáticas y carencias que les impide trascender en un 
marco lineal y estát1co que ha generado la reproducción oe 
relaciones unilaterales entre el que ha generado la 
reproducción de relac1ones unilater'ales entre el maestro y 
el alumno, concibiendo al conocimiento como acabado. 

E:: impt•escindibte que se trabaJen elementos como los 
contenidos, los ObJe1:1vo'=', l~ !:'.':!-1'-'""c:ión y se revisen los 
roles del maestro y del alumno desde ac:ciones part1c1pa:ivd~ 
y compromet1das Que trasciendan una realidad l 1neal 
preponiendo alternativas para una transformacion del proc.esc 
ensel"\anza-aprendi:aJe y de la relaciOn del alumno y profesor 
que incidan en una constr-ucci6n de conocimientos que 
posibiliten la tra.nsformaciOn del sujeto investi9ador y la 
realidad en la que esta inmerso. 
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Esta manifestaciOn de elementos teorices e ioeas implic1tag 
en un mar .. co metodol09ico constructiV'ista nos permitiran 
hacer algunos aportes que sienten baseg para futuras 
investi9ac1ones, con lo cual ponemos de manifiesto, que ést3 
constituye un ;>unto de partida y no un traoaJo que concluya 
o c¡ue pretenda dar fin a dicha problemát1ca. De ahí que los 
presupuestos teorices a los que haremos referencia no 
considerados como algo acabado e lnmutable, sino que sean 
susceptibles de ser enriquecidos a part1r ce seguir profun­
di:ando en esta oroblematica. 

El obJet1vo de la eicistenc1a de una metodología de la 
didáctica de la tnvest1gacion responde a la necesidad de una 
formacion sOltda tanto de alumnos como de profesores en el 
campo especifico de las Ciencias Sociales. 

Esta alternativa plantea al pl"oceso ensefran:a-aprendi::aje 
articulando con la pl"áctica investigativa, ya que no tiene 
sentido concebirlos como entes separados ya que ambos 
convergen en un mismo contexto que permitan la construccion 
de conocimientos, capaces de trascender la inmediates de lo 
dado. l'Jo oueden darse como prácticas escindidas e 
individuales, los dos son pl"oductos de un pl"oceso de com­
plementariedad en la que se unen y atraviesan en la 
consecuciOn de un mismo objetivo: la tl"ansformacion de la 
pra:tis social. En este sentido la relacion docencia­
investig'3ción cobra su significado y debe ser tratada desde 
las perspectivas en secuencia y complementarias: la 
Didáctica Critica y la lnvesti9aciOn Constructivista. 

La práctica educativa debe de trascender el limite 
1nstitucional para enfrentar a alumnos y profesores con la 
problemática coyuntural y estructural del proceso de 
investigación en las Ciencias Sociales. Es decir reconocer 
las carencias teórico metodológicas en que se desenvuelve la 
pr•áctica ael proceso en5ehan:a-aprena1:aJe y por 
consiguiente reconoce la arcaica fundamentación y 
fragmentación de los programas y asi mismo de la 
sustentacton teorice filosófica de los planes de estudio. 
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Este proc•so de reconocimiento no debe de quedarse a un 
nivel da •sim1l•ci6n y eKpl1cac1ón sino que implique la 
problem•t:.~aciOn ,,.,,., de e9ta re•lidad que consiste en ar­
ticular • ésta como objeto, antes de qu~ sea predeterminaca 
a una teoría. 

El profesor ha de asumir una metodología de la construcc1on 
que contribuya a consolidar la espec1fidad del objeto de es­
tudio de Las Ciencias Sociales, que lo Mai;,an en forma 
eHpllcita y manifiesta en su quehacer docente y que sean 
acordes con su oensamiento teor!co y con su pr~ct1co 

1nvesti9a~iva. El aocente pone asi en practica, a partir de 
una concepcion de trabaJo grupal en el aula una or9an1:acion 
y planeac10n participativas que involucren a los alumnos en 
un proceso reflexivo, critico y generador de aprenai=aJc 
significati·.,os. Y con b!!se en asta postura los alumnos 
afronten y diferencién entre la metodologla de la 
investigación que sustenta a las c1en=ias naturales y la 
metodología de la investigación que confiere especifidad 
las ciencias sociales. 

Lo anterior con;juC&1 que tanto alumnos como pro'fesores 
dejen de pensarse como agentes separados, aislados que 
prohiban resueltamente considerar al proceso ense~an:a­

aprendi:aje desvinculado de un proceso de investigación y de 
una construcción de conocimientos y asumit·lo mas bien como 
un proceso articulador. 

Para q~e se haga investigación es entonces necesario enfren­
tar al sujeto con su objeto de e~tudio, real1:ando el 
an.t.lisis de los contenidos a trabajar a través del diálogo 
de los mismos contenidos que postulen por el conocimiento de 
la realidad, de su an.tlisis de su refleK1ón, para llegar a 
una actitud crítica y de compromiso con la misma realidad. 

0$4) •u probl11o1tinci~ caistituye ll'I f'OIPl•i1ntc dt los lf•itn tldr1cos pv1 ~ tl 
pmwr se1 ~r9'1ensivc, y no purMi.!ltt n;ilic1thti¡ le~ dett,..irw que 11 teor1:a:iOi 
Sff ~terior .i 11 ¡prthens1trl•. 

l'llfdQN dt Sodologt1 l/i7 Instituto dt lnvtStig.i:10"iK Soc11!11 \Kit. Ndca p.71. 



Los conten1oos debe romper con la consideracion del proceso 
ensehanzd-aprend1zaJe cetrado en la acumulaci~n lineal del 
c:onoc:imiento :ir centrarlos como elementos de construc:cion. De 
este modo posibilita la ruptura con los esquemas 
~r3dic1o~ales del quehacer cientffico pertenencien~es a las 
ciencias naturales. 

Lo~ contenidos trabaJar se articulan ccn la metolog!a 
constructivista, siendo las directrices que permitan al 
suJeto investigador {profesor-alumno> dialogar y abordar a 
su obJetu de estudi~. El an~l1s1s de los mismos debe de per­
mitir aprehender desde un nivel concreto real a su obJeto de 
estudio, para construir elementos teóricos >' metodológicos 
para lograr una practica-teoric""' ~:.:e? p,;:;ir•,nita ls 
tr3n:f~r1Tusc16n oe la realidad. 

Esta relación diagonal en el proceso ensehanza-aprendi:aje 
es básica para enfrentar a los suj.etos 1nvest19adores a es­
tablecer las primer:1s relaciones que posteriormente conduz­
can a articulaciones que recuperen al obJeto de estudio en 
una totalida que p~s1biliten nuevas elabcraciones ~ue tras­
ciendan a las anteriores y den pauta descues a una practica 
te6r1ca que abra espacios en la construcci'!>n de la realidad 
y del conocimiento. 

De ah! que la formación de alumnos invest1~adores reau~era 
de la formación de profesores en la misma linea, ésto supone 
el trabaJo de conceptuac1ón del proceso de ense~anza­
aprendizaje; as! como el trabajo de conceptuacin de una. 
metodolog!a. construc~ivista de la invest19ación, ya que la 
formación ellos no puede darse a nivel de cambio de 
=oncepc1ones y percepciones mentales, ello es necesario pero 
no es suficiente si la formAci~n ~e ~on~olioa en la 
c;;::,n~lr·uccion de nuevas formas de conoc1miento cuya 
naturale:a sea distinta y contraria a las for·mas dominantes 
de la investigaci6n y de la didactica. 

No es casual que los contentdos tengan que contribuir a la 
formaclón de nue· ... as elaboraciones al referirnos a la 
me'::odolog!a constructi· ... ista, ya que as! como no podemos 
asumir una metodolo9!a de la dida.ctica y •_ma metodologfa de 
la investigación como ~lgo ~1:lado 1 t•mcoco los contenidos 
deben de secarars de éstas y desarrollarse de modo dest~ual 
e independiente, sino mas bien permitir una articulación 
entre conocim1ento como producción y conocimiento como 
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apre~di:aje, en la forma de aprehender conocimiento y 
ensahar el mismo. 

Los contenidos estructurados en tal forma, par~en de lo con­
creto para el estable:imiento de las pt-imeras relaciones con 
el objeto de estudio, ?ero siempre pensando en una vigilan­
cia epistemolOgica que en térm1nos de Sord1eu se refiere a 
captar el err"or estableciendo una polémica sustentada contr.i. 
ésta, para poder construir el conocimiento, esto d~do que en 
el caso de las Ciencias Social~ la superación entre el sen­
tido coman y el discurso c1ent1fico es mas impreciso que en 
otras c:Lencias, como las exactas. Cabe aclarar que la 
vigilancia epistemclo9ica es fundamental en el proceso de 
investigación, desde un primer momento en el ~ue se dan las 
primeras relaciones con el objeto de estudio. 

Bacherlard tambLén nace f'a'fl:!re!"lCid a esta v1gilancia en tres 
niveles; el primero que corresponde a la vigilancia ejar:!~~ 
en el primer plano emplrico, lo cual implica estar alerta 
para superar este conocimiento fenomenológico, otro nivel es 
el que corresponde a la vi9ilancia de la vigilancia, con lo 
que trasciende a; ccnocimiento, pasando a otro plano de la 
realidad, en este nivel se pone especial cuidado en la 
utili~ación del método de la lnvest¡gación, en esta caso 
referido al método concreto-abstracto-concreto y un tercer 
nivel que implica recha:ar todo dcgma metodologico. 

Sin esta vigilancia epistemolOgica present:e dut·ante el 
proceso de investii;;aciOn podria. mantenerse y auedarse as! 
aprisionada la posibilidad de construcciOn y reconstrucciOn 
del conocimiento al aue hemcs venido haciendo referencia. 

- La formación de 109 alumnos investigadores requiere la 
formación de profesores en la mi<Sma linea. 

- L.a • metodolog!a de la didáctica y la metodologia ae lo 
investigación sólo tienen sentido baJo su complenentarie­
dad y reciprocidad. 
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- La práctica 1nvestigativa debe de construir conoc1mientos 
y 9enerar espacios de reflexión y trans1ormac1ón 

- El sujeto que 1nvesti9a debe de su propio obJeto de 
ce 1nvestigacion en donde la transformac1on del mismo 
i~pl1ca una transformac1on de lA realidad 1nvest19ada. 
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EPIL.060 

El car~cter de esta investigación responde a la necesidad de 
aportar elementos que posib1l1ten la construcc10n ~e 

conoc1mientos, que permitan la apertura de nuevos espacios 
que ofrescan una ló91ca diferente a la tradicional, una 
l091ca que 1mpl1ca movimiento, tran•Tormacion, cambio, 
construcción y recon•trucciOn, etc. por lo que su9 alcances 
en nin9ún momento pretendieron ser 'conclus1vos·, puesto ~ue 
al plasmarlas si9n1ficarta coartar y sobreentender que este 
proceso de refleKibn ha terminado. 

Sino que m~s bien una invitación a docentes y alumnos 
refle~ionar sobre su práctica 1nvesti9at1va, para ellos mis­
mos accionen, debido ~ Que son los •uJetos centrales de esta 
p rob 1 em~ ti ca. 

Es indudable que no pretendemos resolver la problemática 
presente en esta investigaciOn dado a que para cada época, 
par• c•da disciplina, para cada grupo social, esta cuestion 
tra•ciende se plantea y se replantea, se construye y se 
reconstruye en la conformación de nuevas perspectivas que 
conduzcan a la ewplicación y al cambio del objeto de 
&!¡¡tud io. 

Hacer investigación en ciencias sociales implica prec1~ar lo 
met~dológico, siendo esta área del conocimiento la 
metodologia construct1vi~ta una alternativa que de 
especificidad al obJeto de estudio. Sólo a través de •...1.n 
traba.Jo metodol09ico constructivo, constante y reflexivo el 
invest19ador social dejarA de hacer pseudoinvesti9ación para 
superar al paradigma dominante que encasilla lo cuánt1'=0 a 
la realidad social. 

La constitución de una metodologia de una did.ictica de ia-. 
investigación en ciencias sociales requiere del sustento/ 
de las bases teóricas que aporta la didáctica critica, solo 
en ~l seno de ella el manejo de lo metodoló91cc no 1mplic3 
lo lineal, lo determ1nado, sino todo un proce5o dialéc:tico 
Que posibilita la articulaciOn de práctica-teOric:a del ob­
jeto de estudio. 
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A N E X O S 



PRlVECTOS DE Iloll/EST I 6AC ION 

AREA 

CIENCIAS POLITICAS 

DERECHO 

DISENO 
INDUSTRIAL 

ANEXO 1 

PROYECTO 

-METODOLOGIA DEL DISENO AROUI­
TECTONICO. 

-APUNTES E INSTALACIONES. 

-LA CIUDAD DE MEXICO UNA SUMA 
DE UNIDADES AMBIENTALES. 

-EL PAPEL DEL ESTADO MEXICANO 
COMO EMISOR TELEVISIVO. 

-ESTADOS UNIDOS Y EL FUTURO DE 
LA DEMOCRACIA EN A. LATINA. 

-EL DIS. DE LA POLITICA EXTER­
NA MEX. LOS ACTORES INT. EN EL 
PROCESO. 

-PAULI RESPONSORUM. 

-APUNTES DE GARANTIAS CONSTITU­
CIONALES. 

-APUNTES DE DERECHO F!SCAL. 

-NECESIDAD DE MODIFICAR LOS PRQ 
9F:f'\!"':AS: DE üEñ.ECHü DEL TRABAJO 
I y 11. 

-HERRAMIENTA MAQUINARIA Y EQU1 
PO PARA EL PROCESO DEL BAMBU. 
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AREA 

ECONllt'I I A 

INGENIERIA 

PEDAGOGIA 

PROYECTO 

-FORl'IACION PROFESIONAL DEL EGR~ 
SAOO. 

-MACROECONOMIA DEL TERCER MUNDO 

-LA ECONOHIA SIJBTERRANEA E"" LA 
CIUDAD DE MEXICO. 

-INTERVEUCIOtJ DEL EDO. ESTIMU­
LOS FISCALES Y ACUMULACION DEL 
CAPITAL EN EL SECTOR INSDUS­
TRIAL MEXICANO !979-1988. 

-LA CRISIS FISCAL DEL ESTADO 
MEXICANO. 

-HORNOS PARA F!.JND!C!Cr.: DE BRONCE. 

-LAMINACION DE ZINC. 

-ELECTROEROSINADORA. 

-APUNTES DE MECANICA APLICADA 
I V I I. 

-APUNTES DE DISENO DE MAQUINAS II 

-PROBLEMARIOS DE MECANICA APLICA­
DA, MECANICA OE MATERIALES Y ME­
CANICA I !. 

-ANALISIS HISTORICO DE LA CARRERA 
DE PEDAGOGIA EN MEXICO. 

-PROYECTO DE FORMACION DOCENTE. 

-LA EVALUACION AUTOGESTIVA DE LOS 
DOCENTES COMO UN RECURSO F AF;A EL 
ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DEL 
AREA DE DIDACTICA. 

-EL SUJETO DE LA INVESTIGACION 
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ANEXO 2 

l«lllELO DE ENTREVISTA APLICADO A Pf<OFESORES 

I. - DATOS BENERALES 

Al PROFESIONs ______ BI ASISNAn.IA QUE Il1PARTE1 

CI TIE11PO DEDICADO A LA INYESTIBACIONs __________ _ 

DI ASIGNA~ DE INYESTISACION QUE HA Il1PARTIDOs _____ _ 

1.-Qué metodolog1• utiliz• en su pr~ct1ca docente? 

2.-C6mo concibe el proceso de ensehan~a-aprendizaje en la 
pr~ctica de inve5ti9•ci6n? 

3.-A qué problemas se ha enfrentado en la ensehan~a de la 
investi9aci6n? 

4.-Qué problemas considera mas relevant~$ en los trabaJos 
de investigación raali~ados por lo9 alumnos? 

S.-Qué criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos 
de investigación d• los alumnos? 

6.-Con base en que elabora sus programas de investigación? 

7.-Cu~les son la$ investigaciones que se est~n llevando a 
cabo en su area de trabajo? 

B.-Qué concepción tiene de investi9ac1ón? 

9.-Qué representa para usted lo metodoló91co en la inv. 

10-COmo relaciona la docencia con su quehac•r investi9ativo7 

11-COmo considera el desarrollo de la lnvestigación en el 
área en l·a que lleva a cabo su i:ir.ictu:a docente? 
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12-Que jpini6n tiene de los contenidos del area de investig~ 
cion en relaciOn a l• formaciOn profesional del alumno? 

13-Qué utilidad representan para usted las diferentes mate­
rias de invest19ac10n en el plan de estudios de la 
carrera? 

14-Qué importancia tiene la reali~aciOn de lo~ ~rabaJos de 
!nvesti9acion en la formación profesional del alumno? 

15-Qué opina de la formación que se da al alumno en el area 
de i~ve$tiQacion: 

16-Qué alternativas su;:er• para mejorar el trabajo de 
ir.·..-~stigacion y el quenacer docente? 
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AIEXO 2 

l«lDELO DE CUEST1~10 APLICADO A LOS AL.UPNlS 

I. - DATOS GENERALES 

A> CARRERAs ---- B> ASIGNATURAS DE ltN. CURSADAS1 

CI SEl1ESTRE•--- 0) ASIGNATURAS DE llN. QlE CURSA•----

1.-Qué metodolog1a utili:as para la invest19ac1Cn para la 
reali:•ción de tus trabajos de investiQación? 

2.-En qué proyectes de investigación estas trabaJando y con 
qué finalidad7 

3.-Cu~les 5on los problemas a los qué te has enfrentado para 
aprender inv•stioación7 

4.-Como te ensenan tus profesores a investigar? 

5.-Qué utilidad representan para ti las diferente~ materias 
de investigación? 

b.-Qué necesidades consideras mas relevantes en los traDaJo• 
de investigación que reali:as? 

7.-Qué. requisitos toman en cuenta tus profesores cal""a 
evaluar tus trabajos de investigación que reali:as7 

e.-Qué significa para ti la 1nvesti9acion? 

9.-Qué elementos debe contener 
con caracter ci~nt!fi~~~ 

trabajo de invest1oac10n 

10-Conoces lo que se esta haciendo en investi.gaci.ón en t•..1 
carrera y cual es tu participación en esta labor? 

11-Los contenidos de investigación que te presentan los pro­
fesores, te dan elementos necesar1os para el desarrollo 
de tus trabajos de invest1gaciOn7 
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12-Qué opinion tienes de los contenidos de esta ár•• en re­
lación • tu form•c:On profesion•l? 

13-Qué aportacione• y limitacionvs encierra que las materias 
de invest19aciCn ten~~n caracter de obl1gator1as y d• 
optat1·..-as? 

14-Qué alternativa<;;; sugiera<;¡ para mejorar el trabajo de 
inve-;;t1gacion y el auehacer docente de tu carrera? 
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AIEXO 3 

l'tlJESTRA REPRESENTATIYA 

EL Trabajar con datos estadlsticos no implica mas contradicciOn 
con la metodoloolo con~tructivist• puesto que esta~os conscientes 
que .. tes no reflejan una realidad, totalidad, pero si determin31" 
relaciones cualitativas con lo cuAntico. Las deter•minac1ones 
cualitativas y cuantitativas del dato no son determinaciones in­
separables y• que &l dato por si sólo no tendria s19nificado. 
mientras que articuladas permiten relaciones con la realidad. 

De aht que nuestra intención no se tradusca en real1:ar todo un 
tratamiento, estadístico, sino contar con la muestra repre­
sentativa da la población entr-evistada, por ello se calculo la 
mue!i.tra a trAvés del muestreo estratificado proporcional, en 
donde la fr&cción de muestreo es 19ual p•ra cada es~rato, y la 
s•lecciOn d• la muestr• B• hi:o con base en l• tabla d& números 
aleatoriog,. 
Se empleo la siguiente fórmulai 

no • (z>2 <P> (Q) n = ne 

<•>2 + no - 1 

N 

La consideraciOn del valor d• Z • a 95 % • 1.9b 

La consideraciOn del v•lor de Q • 0.5 

La cons1deracíOn del valor da e m o.a 

La consideracíOn del valor de N • é2Q 

~: El número TOTAL de casos 1ué un d•ta obtenido del cues­
tionario directo a alumnos en los ~ltimos semestres ( 7o 
y 9o > del aho lectivo 90/I, en las carreras del area social. 
Debido a que fue imposible o~tenerlos de una fuen~e oficial. 
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no • (1.96> 2 (.5) <.51 

<0.8>ª 

no ... <3. B41b) <0.251 
- 0.9604 • 150.0ó25 

(.00ó4) 

n • 150.062~ 
• o.225ao • 122.4= 

1 + 150.0ó25 -1 t.2258 

bbO 

PROPORCION DE LA MUESTRA. 123 

F•n 
- IS F = ~ - 194 
N bbO 

La fracc1on del muestreo sera del 19% 

lOó 



Una vez obt.nid• l• fracc10n de nMJ•streo, 
muestra <n> entre l•s distintas c•rrer•s. 

PEDAGOG !A 50 

RELACIONES l. 17 

SOC:IOLOGIA 15 

PERIODISMO Y C:.C:. 28 

ECONOMIA l:S 

TOTAL 123 

•• repal"tio la 

Esta muestra comprmnde y tiene rapresentatividad para todos los 
grupos de las dis~1ntas carreras da ambos turnes. 
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-xo 4 

TRANSCRIPCI ON DE EHTIIEVISTA A F'flOFESOAES 

I. - DATOS 6ENEF<ALE5 

ASIGNATURAS QUE ll1PARTE1 Taller de 
lnvesti9ac:ion 

TlEt'FQ DEDICADO A LA lN'VESTtSACION i Tiempo completo 

ASIGNAT\JRAS DE INYESTIGACION QUE HA lPIPARTID01 Taller da 
1nvest19ac:ia-t y teori~ y pr~c~1ca de la 1nvest1gaciOn 
sociopeda9~i.ca 

1.-Qué metodolc9!a u~ili~a en ~u pr~ctica docent•? 

Para el des•~rcllo d• l• QrActic• docente, e~pleo lo que 
serta una ~ropuest• ccn•tructivtsta ~u@ implica trab~jar 
con alguno• conceptos fund•fft9fnt•l•• co~o sería la 
cr1t~~•, el di~logo~ la r•fle~iOn y la construcción. 

2.-COmo concibe el proceso de ensehanza-aprendi~•J• an l• 
práctica de i~vestigacibn? 

Como un proceso muy compleJO, en donde tanto el que 
ense~a como el que aprende tendrian que trabaj•r desde 
cierto marco de int•rpratación. 

En este c•sc 1• idea seria trab•Jar con los •ntes concep­
tos ya se~•lados pero adem~s ya con cie~to 919nificado 
obviamente, y trabajando ju~tif ícaria l• relación teórico 
Y lo pr~c:1co, trabajar el uso de la teori• desde e•a 
perspectiva. trabaJar el ~mbito de lo metodol09icoT de lo 
epistémico :,.· entonces la necesidad de trabajar con c1er"­
tos elementos degde c6mo se comprende la cienci&. 

106 



3.-A qué problemas se h• enfrentado en la ensehanza de la 
investio•ci6n? 

A la carencia d• conocimientos, los alumnos ni siquera 
saben que es teor1•, que es prácticar dicen por ejemplo 
que la teorla se da cuando el maestro les 'esta echando 
el rollo' y la practica se da cuando ellos van a hacer 
algo, entonces &9t• tipo de problema que sen muy fuertes 
para hacer inv•stigacion, seriamente hablando. 

4.-Qué problemas considera mas relevantes en los trabaJOS de 
investigación reali:ados por los alumnos~ 

Son mucho y r•levantes, yo dirt• que dificil 
operatiz•r, por ejemplo se presentan problemas tan 
fuertes como el mal maneJo de la teorfa en cuanto a 
contradicciones, ma.nejo de diferentes teortas y no se 
sabe como relacionarlas etc. Problemas en cuanto a que no 
se sabe que metodologfa, que •S epistemologia; 
dirfamos el proceso histórico de estos conceptos, en­
tonces las diferentes posibilidades de conceptuali:ación 
y otros problemas tan aparentemente peque~os pero Que son 
fuertes, por ejemplo la redacciOn, el alumno no sabe 
red4ctar y en est• caso no sabe escribir entonces como 
que es un problema muy diftcil porque hay desvinculación 
entre lo que piensa y lo que escribe y eso lleva a una 
ter9iversacion muy fuerte de lo Que implica su 
pensamiento. 

Sen problemas que aparentemente son mas pequeNos pero no 
tanto porque van relacionado con lo an~erior. 

5.-Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos 
de investigación de los alumnos? 

Hay algunos criterios que se han venido trabajando por 
eJemplo, seria una evaluacion sobre el uso de la teoria 
desde la perspectiva. constructivista, la. forma de trabJat" 
con la teorfa, el trabaJo conceptual que los alumnos 
hacen en cuanto a la res1gnificación de los conceptos, la 
reconstrucci6n de estos para lograr cierta especifidad en 
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el a.m::ntc de 1"'eal1dad que e5tAn 1nvest1¡;a"'ldc, 'tamb1im 
ha!l~ta la necesidad de evaluar el contenido en S! mismo, 
por aJeinplo& si se habla de educ:ac:ion de aoultos Que 
tanto de contenido se esta tr&baJando, sino que se Queda 
a un ni·.,el ;;olamente en al sentido c:omün. También se 
trcbaJarta la c:onstrucc:iOn de un aparato c:rttico como un 
tra~ajo alterno QU& va des•rrollando y complementando el 
tr:toaJo de in...,.est19aciOn otr¡¡ cosa Hl•portant~ y ~udamen­

tal es la construc:c1ón de lo metodoló91c:o, o se~ como hay 
o r.o rela.!:10n con el trabaJo teorfco. ep1stemic:o, c;ue 
pos1c1lidad de art1c~lación de los elementos eó cuanto a 
la Probl~tic:a Que se esta abordando, cómo traoajan 
fu-.almente lo metodoH>9ico. 

6 .. -Con case en Que elabora sus ::;'r"ogramas de 1nvasti9•c1ón? 

Con case en mi propuesa de invest19ac:ión, por eJemplo yo 
~:.~'!~ 14 1nvestig.a.c:i0n en el ambito de !as C:.enc:1as 
Soc:1al~. dtr1•mos que poi"' opc1on e5 el :~~st~uctivisrno y 
el =onstruct1vismo trabaJando por ejemplo desde Enl"'ique 
de la 6ar:a1 aunque sea d11erente a Enrique de la Gal"':a 
per= se puede 3.rt1cular el de Bordieu, el racionalismo de 
B•cnelard, la normat1v1dad crítica de Hu90 Semelman. 
Ser!an autol"'es que se pueden ubi=ar en el 
cons~ruct1vis$0, se tienen que encontrar la5 d11erencias 
perc se pueden •rticular p•ra de•arrollar y desde aqu! se 
desarrolla la pr.&ct1c:a dR la investigación. 

7.-Cuáies son las invest19ac1ones que se astan llevando a 
cab.:i :?n su a.rea de trabaJo7· 

Ahor!ta en donde estoy ubicada en el Instituto Super1or 
de Ciencias de la Educacion se est~ desarrollando una 
investigac:iOn para poder elaborar una propuesta sobre una 
maes!r!a en Ciencias de la Educación a distanc!a. 

Otl"'~ ~~abaJo que se esta elaborando es la prop~asta de un 
pro~rama sobre una especialidad en invest1gaciOn 
eouc:21.t.o..·.;.; ~ otro á.mb1to aue seria la relac:ion con CESU 
se esta trabajal""do una investigacion seor~ ::..- :.tr:!·.·~~'!:'1d.;i1d 

# ta investigación se llama algo asi como uruversidad y 
la deit.anda y estoy vinculada a un pro)'ecto de formación 
docente. aunque de este ya me he aleJado. Espec:tficamente 
con mis gruocs de ENEP Aragón se esta desarrollando una 
invest1gac:1ón ¡¡obre la prác:t lea escolar desde rescatar el 
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ámbito concep~ual h1storico vincul•do la formac1on del 
plitdagogo y &e s19ue reconstruyendo lo que seria la idea 
de la tnvest1gacion. 

e.-Qué concepc10n tiene de inv•sti9ac1on7 

En el nivel mas amplio pero fundamental, la inve~19ac10n 
seria un proceso de construcciOn, de indagacion, de 
reflexiOn, sobre un ambito problematico de la realidaC. 
La intenciOn es finalmente poder comprender, interpret•:~ 

y entonces abordar a esa realidad en la que inclusive uno 
se desenvuelve, entonces por ahl irla la intencion de la 
investi9ac1on. 

q.-cue representa para usted lo metodologico en la 1nves 
ti9ac10n? 

Yo lo trabajo como un nivel, un nivel dentro de lo que 
seria todo el proceso de invest1gac10n, no es un nivel 
que necesariamente pueda ubicarse en un primero, segundo 
o t&rcer lugar o que sea mas importante que otro, final­
mente es un nivel que permite dentro de su desarrollo ar­
ticular o tiene Que articular incluso a los otros ni~eles 
Que serla lo teorice, lo técnico y el ma.neJo de lo 
epistémico. En este caso lo metodolOgico se pensarla como 
el momento ••• y esto manejado para hacer mas comprensible 
porque no es el momento especifico., d1riamos que es el 
momento donde yo 109~0 dar cuenta de que elementos voy a 
articular, como voy a pos1b1litar sus articulaciones, 
desde dónde y como los res1gnifico y entonces emp1e:o a 
construtr todo un proceso que me va hablando de los 
momentos, de las situaciones por los cuales va a~ravesar 
la investiqaciOn. ~n doti<j'2' c~b~ por c;;Je:111plo1 el maneJO de 
metodos inclusive el de tecnicas pero que tienen ~ue es­
tar resi9nificados y articulados a la perspectiva 
epistém1ca, al nivel de lo teOrico y finalmente la idea o 
mas bien la racionalidad con la que el sujeto está 
investigando. 
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10-COmo ?0 eiac1ona la docenc1a con su quehacer lnvesti9at1vo? 

Es fun<jamental la relación, dir1amos que en este case na.y 
una rel,..-::1on d1alogal, de constante d1alo~o ser 
doc:er·te 7 en cuanto a las invest19ac1ones q•..1e estoy 
desarro! !.ando, se alimenta y se estaria conformando de 
acuerdo i m1 perspectiva tanto de docencia como la 
inves~1Q~c1on que estar1an articuladas desde la f:rma de 
pensar l:. lnvest19ación que seria el constructiv1smo. Son 
a lo mE'"JOr practicas diferentes en tanto a qL~e sa ha 
desarrclla. en momentos espec1ficos pero que 
constan!emente tienen que estar dialogando. 

11-COmo cc~s:dera el desarrollo de la invest19ac1ó~ en el 
área en la que lleva a cabo su práctica docente·? 

Lo cue seria en ITEM dir1amos que apenas se esta confor­
mando un ámbito ce lnvest1gac:ión aunQue supue•to.-nwnta 
aqu1 ter.=t·!a que desarrollarse pur-a 1nvesti9ac:iOr., per"o 
apenas estar-1amos en la tarea de empe::ara confor-ma:r el 
punto de la investigac1ón de la institución, entonces 
como q•_ie habría poco que decir, inclus1·.·e una 
espec1al¡Cad oue se esta desarrollando en 1nve9~iQ~c1ón 

educativa se desarrolla de11de el verificacion1smo y por 
ah1 habr1a ya c1er-tas inc:ongruenc:1as en cuanto a como lo 
estamos pensando a.herí ta. En el ámbito de Ara.g~n hay 
muchas posibilidades de desarrollar la investioac10n, no 
en balde se ha logrado relacionar con inst1tutos de 
1nvest1o~c1on t•n fuertes en Ciencias Sociales como es el 
CESU, ~o es l• alternativa, pero s1 es una opcion para 
poder oesde la perspectiva qua uno desea des.a.rrol lar los 
procesos de investigación. Entonces en Aragon nay 
posib1l¡~ades de trab~Jar aun cuando no es al90 que está 
dado sino mas oue mas bien uno como docente tiene que 
buscar. 

A ni·,,el de 9rupo 1 generalmente desarrollo el traoaJo vía 
invest1~a::.1or, o sea cualQu1er traba.Jo que el los me 
entregan ~ iene Que estar fundamentados, tiene que nacer 
ciertas 11itenciones metodol6gicas, cuando lo 
hagan e~clictto, aún cuando se maneJen ensayos, 
pero el ensayo tendría que llevar ese amo1to 
problem.p~¡=ador, entonces con loo; grupos, iii es 
posible a.L•n e.en toda la carencia de contenidos de 
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inform•ci6n, de conocimiento, hacer investi9•c1on. 

Por ejemplo, este es un grupo de 3er S•mestre y aqui es­
toy des•rrollando la investio•ciOn sobre las prácticas 
escol•res y el los a lo mejor sin eaberlo, pero si lo 
s._ben, el los es tan ayud•ndo al desar"r"Ol lo de todo esto, 
llevo registros de todo lo que se esta haciendo y con lo~ 
trabaJos que ellos me entregan, yo completo mi trabaJo de 
investigación, entonces si es posible la invest1oac1on se 
puede d•r con los •lumnos. 

12-Qué opinion tiene de los contenidos del area de in 
vwst1gación en relación a la formación profesional del ~ 
•lumno ? 

Oir!amog que estamos mal, porque el área de investi9ac1on 
es ootativa. desde eso que aparece como lo mas objetivo, 
el •lumno puede desarrollar toda su formac1on profesional 
sin tener que ver con la investigacion e inclusive los 
alumnos. Por eJemplo en la mahana se da mas el caso, se 
inscriben al taller de 1nvestigacion porque piensan que 
en un semesstre van a terminar su proyecto de tesis, pero 
sol•mente por l.a malsana idea de titularse, no de tener 
una formaciOn en 1nvesti9ac1on. Cuando se dan cuenta de 
lo problemat1co que es, de 30 por ejemplo desert.a la 
mitad, y la mi~ad s19ue trabajando, entonces diri.amos que 
es un problema muy fuerte. Y otro problema muy fuerte es 
que en las otras materias, yo no se sf e» por como 
trabajan los maestros o por los contenidos, no tendria ni 
idea, pero hay mal interpretaciones, se ter9iversa el 
papel de la teor!a, se tergiversa el papel de lo que es 
la pr.ictica.. Se manejan contenidos raros ;¡e pide a los 
alumnos que se 3prendan de memoria las teorias y eso n1 
Siquiera la teor1a completa, solamente los pa~os de le 
teor•!a o lo que l.a teorfa podría lograr. 
Por ejemplo, cu~ndo hablan de las teori•~ del aprend1:aje 
no salen de lo que es el Conductiv1smo, de lo que opina, 
P!.:i;¡ct, ',/ o:!~ ··epentP li:u:; pr"!'9unta uno sl FiaQet elaboro 
una teori.a. del aprendi::aJe, no saben contestar. Entonces 
son contenidos totalmente fragmentados y eso repercute 
cuando alguien se enfrenta con invest1gac1on porque pien­
san que con recitar 'cosas bonitas· ya esta, y cuando se 
dan cuenta de que hay que tener un proceso mucho más 
complejo, de construcción es cuando tienen miedo. No es 
por incapacidad de los alumnos, diri.amos que si tienen 
culpa porque finalmente son personas adultas y tendrian 
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que .-efle1{ion•r ;;obre todc esto, pero tambiar. es un 
problema del plan de estuaios y no solamente del ol~n de 
estuc:ios, sino que implica la f~rmacion en el amCito de 
las Ciencias Sociales en este tipo de sociedades. 

13-Que ~t1lidad representa para usted las diferentes 
materias de investigación en al pl.an de estudios de la 
carrera 

Hay una buena, OJala fueran obligatorias. Bueno desde m1 
per=oect1va, porque •parentemente los m•estros estan 
trabaJando en investigacion por eJemplo, Angel Espino~a, 

Lucero Argott, Lucia Mata, Gerardo Meneses y yo, que son 
los .::;we mas dialogamos. Diria.mos que tenemos una. a•rspec­
t1va similar, e3to no es lo malo en cuanto a reduccion 
por~~e esta perspectiva no implica que solo te 1ormes 
ahi, sino que implica reconocer ?rimero la historia de 
!.~~ :':'.C":O:::!:::lc;:.as e~ :.~vestigaciori 1 el mAn~JO de las. 
tecr!~s la historia de la ciencia, todo ese amb1to que es 
muy :Jroblematico y que inclusive deviene de lo filosofico 
y ha,. "lecesidad ce lo o•..:.e stl alumno lo recono=ca.. En­
tonces desde ahi es mucha la actividad porque tan solo el 
alumnc se empie=a a cuestionar sobre cual ha sido su 
proceso de :.nformación; por' ejemple de la inconcuinc1a en 
la que ha estado en cuanto 9U proceso de formacion y como 
delega el compromiso de la formación al que se pone 
enf~ente 1 entonces yo creo que son muy utiles las 
materia.a de investigac1on a partir Ce lo que seria la 
opción que estamoo;;, trabajando. A lo meJor tambien seria 
bue~o que se trabajara desde lo hipotetico-deductivo, 
esto seria otra opc1on; por eJe-m;Jlo aqui se trabajara 
aunque ;e le de mas fuer=.;, a lo otro, sin embaroo una 
formación seria en lo que seria el hipotet1co-deductivc 
pues tamcien seria rico, lo malo es que eso no se ense~a. 
Por eJemplo, en algunas materiots les ensehan a elaborar 
una investigación por el hipotetico-deductivo, pero 
solamente les dan los paáos y no hay una comprensión de 
lo c:;i..e es el manejo del método. Teoria epistemica, his­
tor·ic;¿a.nente no hdy uno comp1·.:nsion. 
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14-Qué import•ncia tiene la realización de loa trabajos de 
investigación en la form•ci6n profesional del alumno? 

Es fundamet•l porque desde nuestro punto de vista 
diriamos que si el alumno no puede concretiz•r, entonces 
no hay elementos para poder dialogar y para ceder 
reconstruir lo que se avanza. Para nosotros es fundamen­
tal que el alumno &5criba, solamente escribiendo tengo un 
elemento concreto que me permite criticar, reflexionar y 
reconstru1r finalmente mi forma de pensamiento, entonces 
es muy importante. 

15-Qué oP"!n• de la formación que se da al alumno en el área 
de investigación? 

Oasde lo que seria l• intencion :onque se ense~a no es­
taria tan en desacuerdo, sin embargo el problema viene a 
dar cuando el alumno no se atreve a entrentar lo oue 
set"'ia todo el proceso, le tiene miedo, por el aleJamien'to 
a este tipo de ambitos. La idea de que esta leyen~o pur~ 
'rollo', por ejemplo1 la idea de que p•sa el tiempo y no 
construye su proyecto y ya lo quiere h•cer de la noche a 
l• mariana. Oiriamos que • veces el alumno se mueve en el 
sentido comdn y no lo reb•sa y es dificil. Inclusive hay 
ocasiones en que uno esta dando la sesion y parece que es 
muy comprensible pero de repente uno se da cuenta que el 
lenguaje que cada quien maneja es diferente, entonces 
el alumno no comprende, hay una baf'rera en cuanto al 
momento de los significados que se están dando, entonces 
es dificil romper con esas barreras. 

16-Que alternativas sugiere para mejorar el traba Jo de 
investigación y el qu~Mecer dc:vntc7 

Seria cuando menos lo que ya propusimos en una ponencia 
en los toros, pensar que la investigacidn es fundamental 
para el proceso de formación de cualquier licenciado, in­
clusive en ciencia.a eH•ctas e sociales, claro que seria 
diferentes, también en cuanto a los campos 
disciplinarios. Es fundamental porque implica. considerar 
tu proceso de formac:iOn, implica qua tangas que sentarte 
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a escribir, tmplica que teng~~ que enfren;•rte • leer, a 
refle~io~•r, a anali:ar a dialogar a criticar y eso para 
cualquiera es importante, 5i realmente quierea hablar de 
una formacion seria, S•ria en cuanto a que no saa una 
formac1~n que sola.mente se memor-istica o que r~orodu:c.a o 
que sepas hacer ·cositas bonitas·, ~ero que n1 siquiera 
sepas de donde lo estas haciendo. Esto tendria mucha in-.­
portancia con el quehacer docente, porque entonces desde 
el docente tendria que haber claridad en cuanto a como 
esta ~enarando, su pr~ctica como docente y •Sto porque si 
estamos hablando de que el docente forma, entonces desde 
donde esta formado y esto implica hacer 1nvest1gaciona• o 
cuando menos no una investigacion formal, sino a lo mejor 
tener actitudes investigativas 1 entonces es fundamental 
la relación Que yo le encuentro. 
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ANEXO" 

TIUINSCRIPCIOM DE ENTREVISTA A ~ 

! , - DATOS BDERALE5 

PROFESlt'.»11 s ~edago90 ASIGNATURA QUE I11PARTE: Teori.i 
ped•909ica, Taller de Investiga­
ción, Ortentació Educativa Profe­
~ional y Vocacional 

TlEPPO DEDICADO A LA IMVESTIGACIONr En la Universidad oe 
Ch•pin;o dende tr•bajo a menudo participo en dos proyectos 
de Investigación a1E~•lua~ion de "Ex•menes da admision y el 
otro, b)Cau•~s de deserción en el proc~z~ educac1onal. Se 
podr!a decir que dedico 30 hora5 a l~ seman•, esto 1mplic~ 
Investigación bas1camente de e•racter •mpirico de 
recopilación biblio9ráfica y poca cosibilid•d de intro­
ducirte ante problemas conceptuales. Por lo que respecta a 
lo que yo cons1dero tnvestigacion como elemento para m1 
formaciOn profes1onal, se puede decir que cotidi•namente le 
dedico 2 horas de estudio muy asistemat1camente P•ro tiene 
que ver can lineas de Investi9•ciOn par• lo que voy a plan­
tear ante et grupo tanto • n1vel de confirm•ctOn de al9una 
lectura y de anali:ar alQunos problema& como • nivel de 
profundi:&r con d•tos. 
Ahora si por Investi9•ciOn entendemos las 9esiones que ten90 
en el are• da Investig•cion con el grupo, que tambten es 
otra posibilid•d son 4 hora& da trabajo, ahora en el ~ltimo 
debate que se hi:o en la E.N.E.P. Ara96n se me dieron 5 
horas en el ~n~l1sis por lo que llamarian aqui Ast9n•tura~ 
de desar·rol lo por un taller de lnve•t19acíón que ten90 de 
titulación que se pone a veces es más ~arque nosot~os 
traoaj~w=~ desde la noche hAsta el amanecer y aunque $ean ~ 

tesis reg1strada~ son !1 oar~on•s que Inve•t19an con 
proyec:tos, al9unos no registrados y Ctr"0<5 aua no c;son 
propiamente de tttulaciOn s1no para la estrur::tura. tn'terr.• 
del m1smo proyecto. 

ASIGNATURAS DE INVESTJGACION QUE HA Il'IPARTJDOc T~l ler de In 
vestigaciOn también t~abaje como ayudante de Teoria y 
prác:t1ca dw la tnvestigact6n, tambté'n he da.do algunos cur~sos 
a In9enie~ia, PedA9og1a a profesores de l• U.N.A.M sobre 
Ep1stemolo9ia. 
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1.-Qué metodologla util1:a en su pr~ctic• doc•nte? 

No creo mucho en las metodologlas hechas más bien son im­
provisadas y considerarla que aon utilizadas por el mismo 
Pedagogo, estoy influenciado por el grupo operativo pero 
tampoco muy s'istematicamente. 

2.-Cómo concibe el proceso de ense~an:a-aprendizaje la 
pr~ctica de in~eatigación? 

Lo concibo como el gran problema no reflexionante, 
siempre se dice c;;1_z.e Investigación l!ev.a a.l aprend1:aJe y 
viceversa sin embargo las practic.as de la instituc10n no 
posibilitan mucho entonces se dan muchas cosasz 
resiatencia, falta de promoción de algunas asignaturas 
pero sin embargo hay un gran vínculo si tomamos el apren­
di%aje como construcción de conocimientos por menos en la 
materia de taller Investigación se confronta al alumno 
con esta ideil 

3.-~ qu9 problemas se ha enfr•ntado on la ense~an:a de la 
invest19ac1ón? 

El principal es el desinterés luego una segunda tesis 
personal, que May una repre9antac1ón ingenua de la 
Investigación por parte de la comunidad, el trabajo con 
el que se satisface no es tratado rigurosamente, entonces 
c:uando se pretende dar contenidos rigurosos se dan serias 
prablem~ticas. Tambi~n eKiste l~ falta de tiempo. la 
conversión df:1 I,;o ~.~-t;::ri.:a c:n optativa, Taita de bases de 
los primeros semestres, falta Ce que 13 materia este 
orientada sentido ~rá9matico en general en las 
carreras Soc:ialas la gente viene por unas demandas ver­
dadera para un mayor mercado de traba.Jo. 

La Investi9ac:16n es una pla:a dt11c:1l Anteriormente el 
~ener un trabaJO como Investigador era lo meJor pagado, 
actualmente la gente no quiere saber de investigación. 
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4.-Cue problemas c:onsid•r• mas rele· ... antes en los traca;os de 
investi9ac:10n reali:ados por los alumnos? 

Supongamos qua recibo un conJunto de traCaJos a P•rt1r de 
ahi me llama la atenc:iOn que lo~ alumnos se plan~een los 
problemas y en ese doble sentido lo que me llama la 
·~•nci6n son lo~ qua se refier~n a una necesidad de cues­
tionarse o fo,..ma',..se como investit;fadores, si es en el sen­
tido que yo considero que tendria que promoverse. 

~.-Que Cr"iter1os toma en cuenta para evalua,.. los proyectos 
de investigaciOn de los alumnos? 

El rigor metodolOgico que trata la gran mayoria de la 
-... ·Qc:es. par:: :;:.c::::=re :e dan al;;;unos p~!lo• d"' r11icuo&rac1cn 
que se toman como parámetros. Mi 9ran proyecto es inten­
tar que la gente aorenda a discutir sin considerar que 
esto es especulante. La perspectiva Metodol6gic:a con la 
que se podria decir que se trabaJa es el construc:tiv1smo 
que es muy flexible y que a veces todo lo permite. 

6.-Con base en que el•bora sus programas de investigaciOn? 

Fundamentalmente confrontar al alumno con lo que ha 
acumulado crítica acrit1camenté y desorgani:•damente. Un 
conjunto de información, incluso a lo mejor ha sido capas 
de llevarlo la pr&ctica vivenciar algunos de 
los que estan ahi pero no se ha planteado como 
conceptualizac1ones entonces que digamos para mi moverle 
el piso a la gente y desarrai~arle de las cosas que tiene 
por seguras y ser capas de proClematizar para esto pues 
me fundamento algunas perspectivas Metodolo9icas de 
existencia el deb«lé!' que =.w d,;¡ ar.~rc '.'cri"!'i~a~i~:mi'51"i:l y 
Construct1vismo y lo tomo como opciones que puede tener 
el alumno y luego conociendolas con uso critico. 
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7.-Cl...;!i.l~s son las investigaciones que se están llevando a 
c:aDo er. su •rea de trabajo? 

<No se participa>Aqui en E.N.E.P Aragon.Bueno ahora por 
cambio de director no participo en Investigac:iOn. En lo 
que es el area de Chapingo las que le& diJe, Ch•pingo es 
un menstruo inmenso, pero en mi espacio mas inmediato en 
m1 area de trabajo son estas dos InvestiQac1ones. 

e.-Quá ~oncepción tiene de investigación? 

Pa•·a mi la Investigación es una actitud de relación con 
la realidad en la que posibilita la construcción de 
co~oc:imiento. 

9.-Que representa para usted lo metodológico en la inves 
ti9ac:iOn? 

He~ramientas a partir de las cual•s se puede optar por 
futuros viables en cuanto a la producc:iOn de conocimien­
tos en cuanto al impacto en los •fec:tos, en cuanto a la 
confiabilidad de plantear problemas. 

10-COmo relaciona la docencia con su quehacer investigativo? 

Es muy importante, pero en st planteo que el docente o 
fcrMa.jor tiene que ser generador de discurso propio y en 
es• sentido parte junto con el grupo con certezas y dudas 
con lineas de Investigación, como invitando a los 
muc,achos a que si quieren lo tomen interés y ~~~n 

c.::ip~:e-:. da ;;,ener•r• algunas propias. 
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11-COmo considera el desarrollo de la investioacion en el 
area en la que lleva a cabo su práctica docente: 

Estoy en 3 areas~en lnvest1Q•C1on. Psicopedagogia y 
Did~ctica. En el area de tnvestiga=ion el hecho de que se 
haya convertido en materias optativa le han disminuido 
poco no se, s! se reali:e Investigación sobre la 
lnvestioacion Que se lleva a cabo en PedaQ09!a. Recien­
temente se presentó un tracaJo en los foros locales en 
donde habria que ver las caracteristicas que tienen la5 
tesis de titulación, indice de ~itulados. cómo los 
primeros egresados de la carrera son los primero$ 
titulados el tiempo que se lleva. la tesis. Esto da una 
idea de como estan las cosas en el area. 

12-Que opiniOn tivne de los contenidos ael área de inves 
tioaciOn en relación a la formación profesional del 
alumno? 

Yo creo que e~i9te lo que se llama antropla y muc:no 
desorden, falta de difusiOn conceptual metodologica, de 
Or9ani:acibn y lineas curriculares. 

13-Qué utilildad representan para usted las diferentes 
materias de investigación en el plan de estudios de la 
carrera? 

MAs que utilidad representa un problema recibir alumnos 
que no han pasado,todos por eJ área de tnvesti9ac1ón o 
los que han pasado no ha sido muy satisfactoria la 
vivencia. la. e><periencia. Entonces los grupos llegan muy 
heterogéneos, la mayor parte de la gente que se inscribe 
al Taller de tesis es porque cree que va a tener una 
titulaciOn pero sin una formaciOn MetodolOgica. 
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14-Qué importanci¡¡ tiene la reali:ación de los trabajos de 
investigación en la formación profesional del ¡¡lumno? 

Yo creo Que un Pedagogo formado en la ln~estigación puede 
tener mas opciones para su practica profesional, que un 
pedagogo Que está limitado a repetir lo que se le da como 
modelo para relacionarse con la practica. 

lS-Que opina de la formac1on que se da al alumno en el 
área de investigaci6n7 

Pues es un poco,reflejo de de"Scrden, falta de 
organizacibn. En Peda909ia se introdujo una moda con el 
Construct1vismo pero "Sin un tr"abajo fuerte que re~paldar, 
entonces al igual que nuestras academias se sigue las 
modas pero no las implicaciones hasta las Ultimas 
consecuencias y sin un trabajo que sirva de sistema a 
c~to 1 la form~ciOn que se pueda generar pues va a hacer 
deficiente. 

16-Que alternativas su~iere para meJorar el trabajo da 
investigac10n y el quehacer docente? 

Modificar 10'5 plana~, de etitudio generar lineas 
curri.culares y trabajar verdaderamente por areas de 
conocimiento y tener mas o menos un proyecto de formación 
de Profetiores acorde con un curr:tculum en que la 
lnvestigaci6n si bten no tertga mucho peso que tampoco 
tenga tan poco. 
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ANEXO S 

TRANSCRICIDN DE ENTREVISTA A PROFESORES: 

1. - DATOS GENERALES 

PROFESlON 1Periodista ASIGNATURA QUE IPF'ARTE 1 Seminario 
de apoyo a la el.abo1"".ac10n de 
Tesis, RedacciOn de invest1gaci6n 
Documental, Redaccion 1,111 Nota 
lnform.at1va, y Crónica Noticiosa. 

TIEl'F'Q DEDICADO A LA INVESTlGACiat.a 1 No me dedico a la 
invest1gaciOn 

ASISNATURAS DE INYESTIGACION 1 Redacción, Investigación 
Documental, Sem1nar10 de Apoyo a la elaboraciOn de Tesis. 

1.-Qué metodologla utiliza en su practica docente ? 

Se tr•ta que el .alumno aprenda el conocimiento por<O si 
mismo, que el profesor sOlo sea un gula par.a resolver las 
dudas y que en este caso el alumno cumpla con el papel de 
ser el agente activo para preguntar, para documentarse 
fuera de la clase misma. La clase seria para resolver 
dudas y tener contacto con los alumnos. 

2.-C6mo concibe el proceso de ensetian:a-aprendi:aJe en la 
práctica de investigación? 

E:n cuanto a Lnvestigación se refiere el proceso. yo con 
sidero que debe ser qu~ el ~~e~tro cumpla la función de 
ser quien impulse a los alumnos pat"a l. levar los a. 
investigacion, plantearle las posibilidades que hay, de 
descubrir comas nuevas dentro de sus mater1a5 d.e tal 
forma que sea ~l quien fuera de las clases, fuera del con­
tacto del profesor,se Lnterese por seguir con lo que se 
debe al campo de investigacl.ón. 



::.-A qué problemas se ha enfrentado en la ensefranza de la 
investigación? 

A una falta de preparación académica de los alumnos, 
confusion en cuanto a las corrientes ca pensamiento Que 
se utili:an en la investigación, desconocimiento ce las 
técnicas de investigacion y la más 1mpcr~ante la falta de 
interes cor la investigación por parte de los alumnos. 

4.-Qué problemas considera má relevantes en los trabajos de 
investi9acidn reali:ados por los alumnos7 

Falta de conceptualización de la teorta que podrtan 
aplicar, a veces desconocimiento del problema mismo que 
podl~n plan~c~r y la más relevante en este caso es que 
muchas veces hay mala preparación de las técnicas de 
1nvesti9aci6n como seria la de campo, la documental etc. 

5.-Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos 
de investigación de los alumnos? 

Que estén bien estructurados,es decir, que tengan desde 
el principio una. maner~ estructurada,cbjetivos bien 
definidos y que al final del proyecto realmente se note 
que el alumno sabe de quQ esta hablando,sabe que quiere, 
cu~l serian sus limitaciones y preponer de un modo 
soluciones al problema. Ese es mi criter10 de evaluación. 

6.-Con base en qué elabora sus programas ae 1nvesti9acion? 

En lo academi.co con base al proorama oficial sin embar90 
adaptandole algunas modifi.caciones pertinentes que yo 
hago, que yo considero que deben hacer y adem~s pensando 
en el tipo de mater1a que voy a tratar, en este caso que 
serta Periodismo, sabiando cuales son lineamientos de 
cada materia y hasta donde pueden ser capaces de realí:ar 
investigación. 
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7.-CuAles son las investigaciones que se estan llevando a 
cabo en su •rea de trabajo? 

Son diversos y podemcs dividirla en quiza 3 grupcs,cue 
serian: 
La TeOrica que incluirla temas sobre Comunicación en 
cuanto a la» corrientes de pensamiento que se,-!an: 
estructural, funcionalismo y Marxismo. 
La otra que seria traba.Jo de campo en cuanto al efecto de 
los medios y el consumo de estos medios de Comunicación 
masiva y por otra parte seria la de tratar de buscar una 
teoria de la comunicacion en lo que ha de llamar Ciencias 
de la comunicación por ahf están más o menos las 
vertientes de investigaciOn. 

8.-Qué ccncepci6n tiene de 1nva~ti9aci6n? 

Es un proceso que se utiliza para descubrir al9unos 
aspectos nuevos de ciertos problemas, a veces para 
transformarlos o a veces para adecuarlos a los cambios 
que está sufriendo, de acuerdo con las trans1ormaciones 
de la realidad que se vive. 

9.-Qué representa 
investigación? 

para usted lo m~todol6gico en la 

Es una ~specie de gula para ordenar el pensamiento as! 
como las posibles preguntas del investigador es decir la 
metodologia se convierte en el esqueleto de la 
investigación de tal forma que quien se dedique a esto de 
hacer investiga~ión tiene en la metodología un apoyo mas 
que nada estructural de orden. 

10-COmo relaciona 
investigativo"?' 

la docencia. c:on su quehacer 

No me dedico a la investigación, más bien es a. la 
profesi6n que es la de Periodista, cue la combino ~en la 
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docencia de la investigac:10n. Qui~á por ah1 no me aedico 
a la investig.acion dentro de la escuela porque de hecho 
en la E.N.E.P Ar•agon no hay campo de invastig•c:ion h•y 
que decirlo. He dedico por ahi a investigar pero por 
cuenta propia que es para hacer la tesis y ah! si podemos 
hablar de combinaci6n, yo combino lo que aplico en mi 
profesión, en la practica docente con algunos ~emas que 
me interesan para hacer la maesotr!a en Comunic:ac1on, 
hasta -ahL 

!1-Comó considera el desarrollo de la investigación en el 
~rea en la que lleva a cabo su práct1c.a docente? 

Si nos referimos nada ma.s a la E.N.E.P Aragón es nula, no 
hay un ~olegio de Profesores, no hay horas de 
investigac1on, es decir con la experiencia que tengo 
hasta donde se, en Periodismo no hay una p•rt1da para 
hacer 1nv@st1o;~o::10n. Exisote en la u.N.A.M pero en la 
E.N.E.P Aragon no hay investigación en Comun1cac1ón. 

12-Qu& opinión tiene de los c:onten1dos del área de 
investigacion en relacion a la 1ormación prc1esional del 
alumno? 

Lo que puedo hablar es de las mater1•s que se llevan ~n 
la c:arriara que es Redac:ciOn y el Seminario de 
invest19aci6n, algunos son repetitivos e incluso 
obsoletos. No se ha dedicado tiempo a los pr"og.ramas pel'o 
todos los contenidos actuales que se manejan no alcan~an 
a plantearle al alumno una perspectiva m.1s alen'tadora de 
la 1nve-=.t1gaci6n sino que nada mas se logra hacer una 
materia que se debe llevar por obl igacion mas que por 
interés. De hecho en la U.N.A.M eK1ste la libertad de 
catedra, entonces desde mi perspectiva yo trato de que 
los cambios que hago • los contenidos del proQrama ofi­
cial tcr.;;o.r. qu.: v~r con una relac:iOn mas práctica de lo 
que esta vi .... iendo el alumno, de lo que debe saber para 
ser un profes1cnal dentro de su .trea. Es decir los cam­
bios que hago siempre van de acuerdo con la 
transformación misma de la práctica que en este c:aso, es 
de Periodismo. 
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13-Qu~ utilidad repr•senta p•r• usted l•s diferentes 
materias da inv•sti9•ción en el pl•n de estudios de la 
carrera? 

Existe una persp•ctiv• d• posibilidades muy grande, ya no 
sOlo •n ComunicaciOn por eJemplo, ya no se habla de que 
al alumno tiene al privile9io 1 la posibilidad de acer­
carse la pr.-.ctica de Periodismo hacer notas 
inform•tivas, crdnicas, reportaj•s, •ntravistas, sino que 
l• materia de inv•sti9•ción lo ac•rcan, l• abren nuevos 
camino~ para dedicar~• a o~ras ramas da la profesión que 
seria en este caso Investi9acion. 

Acerca la tttarfa d• la Comunicación temas tan dis!mbolos 
como consumo de los meaics. el e1ecto de la p~=l~::ea~ an 
fin que la investigacion o las materias que dan Inves­
tigacion le sirvan al estudiante de Periodismo en su ..,ida 
profasiOn•l como reportero, en periodismo y tambien si 
quiere irse por el lado de la investtoacién es decir que 
son posttivas. 

14-QuR importancia tiene la realización de los trabaJos 
da investigación an la 1ormac1ón profesional del alumno 

Lo mas i~portante par• hacer trabajos de investigación en 
l• carrera es que mediante ese medio de rcalizac16n de 
trabajo de investigaci6n 1 el alumno tiene l• oportunidad 
da demostrar que ha tenido una preparación intelectual ya 
anterior y con ello corrobara que también es un ser que 
piensa, que analiza que puede estructurar un discurso 
escrito donde manifiesta su punto d• vista, es decir que 
el alumno mediante la investigaci6n tiene la oportunidad 
de convertirse en hombre p~~~~dor, ~n un ~ar pensdnte y 
anali~adcr de la realidad que observa. 

1~-0ué opina de la formacibn que •• da al alumno en el ~rea 
de invest1gac1on? 

Hasta gl memento por lo qua twngc de wxp•r1enc1a algunas 
veces no falla tanto el alumnado, sino los pro1esores que 
siguen manejando puntos arcaicos dentro del programa, 
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•l9unos otros no se actualizan y la formación mas que 
nada se va viendo negativa, no tanto por el el alumno 
stno por el profesor y eso se viene demostrarse hasta el 
7o semestre. Por lo menos en Periodi5mo nada mas hay una 
materia a lo l•r90 de la carrera que es Redaccion pero 
hay por lo que la &Kperi•ncia me ha dicho •l alumno no 
logra superar sus defectos anteriores como seri• escribir 
bien, eJ(presarse bien, sabar orto9raf1a, en fin, •si qua 
no cumplen o llegan a cumplir sus objet1vos las materias 
intermedias en la carrera. 

16-Qué alternativas sugiere para mejorar el trabajo de 
investigación y el quehacer docente? 

Por lo manos en la E.N.E.P Aragón que se estableciera una 
carga de horas para dedicar a la Investigación, que se 
abriera un Colegio de Investi9ac10n por area o por lo 
menos en ~@~iodismo y cue ademds hubiera mas materias 
afines al area de Investigación. 
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ANEXO 4 

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PROFESORES 

I.- DATOS GENERALES 

PROFES ION Economía. ASIGNATURAS QUE IMPARTE• Are• dn 
de i~vest1gac1ón, Econom!a de la 
Producción. 

TIEl'IPO DEDICADO A LA INVESTIGACION: !(• Mor':..s a 13 samana. 

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA Il'IPARTIDO : En la 
Uni~erst~3d Tec~cl gica de Mé::1co, seminario ce economt~ en 
el C.O.N.A.L.E.F. Problemas sociales econom1cos de Mexico. 

1.-Qué metodologta utili=a en su práctica docente? 

Es diferente desde mi p•-1nto de vista debe de ser variada 
porque Justamente la 1nvesti9ación es una are;;. c;ue nos 
pernate y nos -e~1ge lt' implementando e innovado sobre la 
marcha; ev1a~n'temente cue ncs~tros Cl~bemos; de tener fun­
damentos l'T'letodol6gicos. de diferentes problemas, pero 
digamos que no es pie puntill•s sino Que es la 
metodologt~ qu~ va e::19~endo la misma investigaciOn y la 
natur·ale:a misma de esta. 

2.-como concibe el proceso de enset'ranza-aprendizaje an la 
pr4ctic• ce inv~•t1~aci~n7 

Lo concibo como la parte en donde tie~e que aterrizar el 
proceso de 1nvestigacion, como un procese con una sec1..ten­
c1a r•elac1on.ada. Considero oue es una práctica de 
ensehan=a-aprend1:aJe en donde se deben de liegar a cris­
t:il1:ar los a·.1ances de la inve:at:~ac1óri. 
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3.-~ qué problemas se ha en'frent~do en 1,:.. ensefran:a de la 
inves": iQaC 1C. 1 ? 

B~sicamente a uno de vocac1on, no todos los alumnos 
tienen voc•Ción por la investigación .. Y a uno de 
f:irmacic.,, que muchas de las ve-=es lo;; alt.1mhos no cuen~ .... n 
con los fundamentos metodolo91cos y ¿OS conoc1mientos 
teor·1~cs oara ~oder llevar a cabo un~ investigación y ••• 
estos son los prcbl~mas ce más fer.ca. T•mbien n•y 
problemas oe forma problemas mas cotic1anos que ~•mb1én 

son m1.1y 1mportantes y que estropean realmente el proceso 
de aprend1:~1e de la 1nvesti9ac1ór. como son: 
-La falta adecuada de una te~ntca de redacción 
-Una mala or~j~rafia 
-Tecn1cas poco acaptaoles, como una esc•sa hao1lidad de 
.naneJo de ir.form•ción. 

4.-Qu• problemas considera mAs relev•nt9s en lo~ trabajos de 
investigación re&lizados por les •lumno•? 

Los problema.s m•s releva.ntes y• los •cabo de menc:ion•r, 
problemas metodol09ic:os >' los de Tormac:ión teór1c.o1.. 

5.-Que criterios tom• en cuent• pa.ra eva.luar los pro:,•ectos 
de inves~i9ación de los Alumno•? 

Son an dos niveles, uno la metodolc9!a mi~ma de la 
inv .. tiQ•c1on y otro •e9undo, del soport¿ teórico, l• 
secuenci• 169ic• interna teórica la coherencia interna de 
los temas tratados. 
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Los elaooro en e! :aso de la m•te•·1~ del sem1nar·10 d~ la 
economt~ ~e l~ produc=10 .. , me ~a~o pr1nc1paime~te e~ 1:: 
~em~~ que son ~f inPS o sen de la naturale:a del se=~~r 
;:-or decir ac:Ld en economia tenemos d1v1d1das las areas de 
1nvest1~~~ion por· s~m1nar1os. Cada sem1n~r10 tiene una 
~~ter1c e~ espec1~l en e! c~so C~ economía ce 1~ 

~rc~uc=ic~, ~$ =~~1~~ffiente e! ar·ea de la producc:~n y la 
técr1ica de e~aluac1on y formulao;:::10n ce ~roye:tcs. En­
t;om:::es en pi--imer lug.;-..r me !:Jaso en los funcame~, :~s 

teor1cos, en la e.·igencia misma cal ~lan de es~uc1os y er. 
segundo lugar· me baso en la realidad eo;:::onom1ca inmediata. 

7 .. -Cu.ft.les son las 1nvest19ac1ones que »e estan llevanco a 
cabo en ~u •rea ce tr~t~JO~ 

Es di'ftci .. da,... re~ouesta. Cor.osee un proyecto Que ha;p• 
sobre ~tnanzas públic:As, 'ftnanc1am1ento del estaco de$=~ 
el punto da vi:;t~ económico. Forma.c1ón y mer"ca.do de 
traba.JO, son los ~r"e& proyecto• que cono•co, no se s1 na.y 
m.ts; y c•.Jál es la. si tuac :.On de los tr"es que acabo de 
rrfenc1on&r. 

Puede verse i::omo un ;:;receso ep1stemolo9ico ce ~-::.s 

ntveles: como lo reaf:.rmactón ;¡ i.ai. apl1cac10r. de lo~ con­
ceptos ya adqu1r1dos y la con'frontac1ón de- esos elemento~ 
con la realidad y la necesidad de buscar en l~ realtdad 
lo que n.:is e:cpl1ca. la teoría como un proceso s.:;.<::•-tenc1¿.l. 
Es as! como yo conc1bo la 1nve.iti9ac1on, esto es desde 
mi Punto de . .,..ista muy profesional. 
Desde el punto de vista de los alumnos me par"ece c:;ue el 
concepto de 1nvest19aci6n que debe apLtca.rse deoe de ser 
otro, es decir" desde el punto de vista del 1nvest19aoor 
que emp1e=a. a 'formarse la concepc1on que se debe de 
maneJar, a mi parecer es la de formaciOn de un eso1r1tu 
de investi9ac1on, que es la de buscar" en ~r1mer lugar una 
'formación te~r1ca ~olida y rica, para en ~~gunco lc;a1· 
buscar Justamente el 1nte1·és.o la lnQu1etud da c~-tron~~-· 
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los fundar.ientos te0rico5 con la realidad y recrear las 
habilidades de 1a investigación que debe ~e tener. 

c;..-~ué representa oa1·a usted lo metodolOgic:o en la 
investigaciOn"=' 

=-ara m! represent"a el punto da P•rtida, cesde el Punto de 
vista formal, corque también ah! debemos de hablar de la 
investigac10n en dos niveles: Uno la confrontación y la 
busqueca y la r.ecesidad de conoc1m1entcs y dasde ill punto 
de v1sta de como investigar, entonces desde ml cunto de 
vista el primer 3scecto es la necesidad de conocer de in­
terpretar la re.al idad, esto es un poco que ne puede ni 
debe de ce~1rse a un proceso me~odolo91co estr1cto porque 
=ada cuestion, =•da objeto de estudio de 1nvesti9•c1ón 
que nosotros e~1rentemos debe ae ser en1~entado con su 
realidad moment~nea histórica, las condicione~ son 
di feren<;cs p.:ar·a cada uno, entonces en ese aspecto la 
investi9ac1ón no ouede ce~irse a una metodología a pie 
our.t 1 l las. Entone-es la metodolog!a desde mi punto de 
~tst~ es el punto de partida y la parte medular. Con 
respecto a la invast19ac10n el proceso co9nosc1tivo 
sigue un orden a veces extrictamente lógico. 
No hay brecha m,¡¡rcada, se hace camino al andar. 

10-Como relacion.a. l.o docenc1a con su 
invest19ativo? 

Para m! en la e:<periencia personal la relación ha sido 
b~sicamente lr de la investigación a la docencia¡ es 
decir yo primero empece a trabajar como investigador y da 
ahi parti a la docencia y en ese momento yo entendi que 
habla una relac10n fundamental que yo no encontrab• en 
otros profesores que hab!an partido de la docencia, me 
parec!a que falt•ba esa vincul~ciOn, puás hay personas 
q~c in~~stigan y no h•cen docencia entonces, también 
dic;ia.mos que falt"a enriquecer la docencia con los nuevos 
logros que estan teniendo en l• investigación. Entonces 
la relación parece que la contemplan con un desarrollo 
lOgic:o. 



11-COCfto considera 
inva•ti9&ción en 
pr•ctica docente? 

el 
areil 

des•rrol lo 
en la qu• 

de la 
lleva a e.abo su 

Atendiendo a los problemas que aludi antes. podemos dac1r 
que no han sido lo más deseable, lo más deseable porque 
en primar lu9ar, en la practica de la investigacion debe 
de partirse de una practica y de una concepc:iOn aefinida 
d• lo qu• deb• de •er la investigacion; es decir no 
podemos inve•tigar por investigar, ni debemos de inves­
tigar lo qua a cada Quién se le antoJ& como lo m•s 
deseabla. Evidentemente que el QUSto personal tiene Que 
ver en esto, pero es un elemento subJetivo, pero parece 
que la investi9•ciOn de~e de estar también determinada 
por la realidad misma y su evolución en relación al en­
torno en esta CilSO la E.N.E.P. Aragon. 

En el p•i9ado de la E.N.E.P. AragOn no h&b1a eK1stido una 
pol1tica definida de la in~e~t•;~~i6n, evidentemente esto 
se traduce a que uno 1nvesti9ue lo que a uno le parece 
cniis accesible y desea:le. pero entonces también ur.::- se 
tropieza con que en el ac~u~l plan de estudios se van 
•ncontrar problemas, hay lagunas en los alumnos como le 
mencion•ba anteriormen~e esto va haciendo que l~ 

investigaciOn al tra~ladarse a la docencia vaya sienoo 
accident•do. El tr•nsito de la docencia a la 
investioación ha sido accidentado en primer lugar por las 
condiciones de trabajo del investigador y en 9e9ur.co 
lugar por las condiciones del proceso ensehan:a-apren­
dizaje. 

12-Qué opinión tiene de los contenidos del área de inves 
tigaciOn en relación a la formación profesional del 
alumno? 

rte p-.r;;:c Q'.J~ hay que trabajar mucho, que debe de haber 
una readecuacción, una redefinici6n d: lo~ contenidos, de 
los planes 1 de las materias que habiliten al estudian~e 

para investigar, creo Que no hay una secuencia lógica, 
por ello se debe enriquecer con algunos otros elementos. 
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13-0ué utlid.?C:S 
materia'S dE! 
C:CU"l""9f•::t': 

repr·esE!'nta para 
1nvest1Qac1ón er. 

ustet! la.s diferentes 

Oe~de ~1 punto de vista de la ~onceDc1~n qu~ nosotros 
tenemos en cuanto a Los ec:onom1stas ~s que tien& que ser 
al9u1en con una 1ormbción c1entii1c~, la 1nve~t19ac1ón es 
medular c:om::i f;)arte dt? su tormac:1ón, la i.nve"it:.9~c1ón debe 
de ser punt~ ~odal d~ esa 1Qrmac\on. 

14-qué 1m;>ot"tanc:1a tiene la re~li::ac1on de los trabaJos de 
invest1g:act.6n en la fortn~ciOn prot&iilOf"\o'.!l del alumno'? 

E~ ~un~amental porque noa re~ttimos a lo que ~l 

ec:onomist:• futuro va • n•cvr e.a.si en ::ualqu1er traaaJQ4 
tr•bajos de i.nvesti9ilcion • diterente-s n1'.fele~, 1nve$­
ttgaciones 1nstltuc1onales, nQ instituc1onales 4 Tormains 
o no formale~, pero t?l los. van a. tener qc.,oe llevar a cabo 
e$e ~rata;o. L~9 trab~Jos de 1nvest19acion en la etaca 
escolar"i;:ada son l~ ;Jt"eparac:iOn par-a que? ellos puedan 
rea.l1:ar un tr.abaJ:O de••• ri.1.-;ut·a.l.f!;":a. pero si un n1vtll 
p~·o1es i ona l en el futuro .. 

15-Qué op 1na de lit frJt·mac1on que se da al alumno ~n e! 
át"ea de tnveatir;,ai:ibn"." 

La forma<::iOn es Sl.lmametite deficiente. 

16-Qué a.lter·na.tivas sugiere para meJorar el trabaJo :ie 
invest19ación y et queha~ar dQcente? 

Es ttaucho lo que hity que nacer~ perc yo seflralaria tres: 

En pt"imer lugar· :::::ue e:<itota v.na. estrecha ~~elac:i.On con la 
investioe-:::1on y loJ. docenc:i.a, ~s dec:1r t:iue los tn .... ~es­
tigadores enweffen y que les docentoó!s :.:"lvest:i9uen,.,. con­
cretamente con l~s mater!as ~etacionaoaa con las oue 
••tan inve$tlgando Q e~t•~ 1moartiendo. 



En •egundo luQar que l•s personas que lleQuen & h•~er ••• 
rel•ciOn da-ben d• •er person&s Que h•yAn tenida ya una 
eKparienc1a prev1a en el c•mpa concreto del traoajo d• la 
ínvest1gac16n, ~1sma, pcrQue e•o nos permitir• tener una 
concepctQn mucha más . practica d• lo Qu~ •s la 
invest19ac1on, no un• concepc10n tan teoriea como la aue 
•ho~it• prevalece en donde se da a lo• alumno5 esQuemas 
de m&todoloQfa de 1nvest19ac1ón p•ra se9u1rlos y este t& 
llevar~ a un resultado. Yo creo que ese acartonamiento 
debe ser superado y v• a sor 9uperado, repito cuando 
nosotros involucr~mos • P•rsonas Que ya tienen experien­
cia en la inv•~ti9ación. 

El torcer ele~ento serta incidir directamente so~re la 
fcrm&cion de los alumnos, ~ue dq la misma manera en Que 
fortale:ca y habilite al investigador se fcrt~le:ca el 
aspecto metcdclOQiCo, por otro lado tambten se les d~ 
dote de una sólida formaciOn teor1c• ya que la una es 
deriv•da de la ~tr&. 
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TRANSCRIPCIDN DE ENTAEVISTA A PROFESORES 

I. - DATOS SENERALES 

PROFESION: Economista ASI6NATLRA QUE lt'F'ARTE1 Ec::onóm1• 
de la croducc::ión 

TIEK'O DEDICADO A LA INVESTIGACION: 80 'l. 

ASIGNATURAS DE INVESTIGACION QUE HA U1PARTIDO: Curso: a pro­
fesores oe invegti9aci6n c::1entifica, Cursos de elaborac::ion 
de tesis. 

1.-Que metodologta ut1l1:a en su prác~tc::a do=ente? 

Para mi un concepto muy complejo que abarc::a la teoría, 
los m~todo~ ~ lo• procedimientos y las técnicas. 
B~s1camente yo parto de ••e punto metodológico. 
En ~érminos de su ejecuc::1ón en el proceso de ense~anza­
aprend1 zaje tratamos primero de ser congruentes con ese 
enfoc:¡ue metodolOg1c::o¡ es plantear a través del temario 
las teorlas, los métodos más adecuados que retoman esas 
teoria_s y después de ,¡,hi nos paaamos a ver cu.Jles son 
los procedimientos más adec::u•dos en cuanto al maneJo de 
técnic•s y en cuanto • m•n•Jo de •olución de proolemas, 
para finalmente ver l• relación entre estas y 9U 
eJecución. Entonces lo metol69ico concretamente es eso 
digamos en t&rm1nos de cómo se trata de transmitir el 
conocimiento, hablar d• metodolo9i• en termines del 
proceso de ensehanza-aprendizAje es un poco ••• no logro 
encontrar la relación, que metodolo9ia utilizo yo para 
lograr un proceso de E-A no lo podria precisar. 

2.-C6mo se concibe el proceso de ensehan::a-aprendi:aJe en la 
pr.tct1ca de investigación 

F'or·ó emp&::ar yo t:o.;artir!~ d~l ::rt:i~ipio de ~-.11t~r \.;t. 
concepción da Que el alumno va a hacer investi9ación 
cienttf tca en ese proceso, yo considero que el prin­
cipio que nos debe de r991r es que en esa actividad el 
alumno lo que e5ta haciendo es ejercitar la 
investigación científica, hacer ejercicios. 
Por una serie de razónes dentro de las cuales 
destacan en primer lug•r el no tener los conocimientos 
teóricos epistemol69ico• digamoslo asi de comó realizar 
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una investigación, ••t• aprendiendo el proce9o esta 
aprendiendo l• metodologf• en general y lo único que se 
pu•d• 109rar •• ejercit•r en investigación, •n todos 
los puntos que ya mttnsione •nteriormente, cómo se ligan 
en el proceso d• investioación. 

Entonces lo que se hace en esos termines del proceso de 
ense~anza-aprendi~aje es simplemente enseharles la 
metodologia y despues aplicarlas en casos muy concretos 
an que los alumnos elijan en problema e inicien el 
proceso de la investigaciOn y traten de concluirlo a 
través del tiempo, pero eso sólo a través de la 
eJerc:itaci6n. Ne engaf1o al alumno diciendole que eBtá 
haciendo investigación cientitic:a, ese ~s una falsedad 
lo que hace el alumno es solo ejercitar y va a ejer­
citar en sus 4 Ambitos, maneje de teorias de los 
métodos, procedimientos y de las técnicas, obviamente 
esto va conjugando, hay una relación indisoluble entre 
estos •lementos de ahl que hay una relación de total 
dependec:ia y de influencia de unos a otros, me estoy 
re1iri•ndo a los m@todos, técnicas, y teor!as etc. 

3.-A QUé problemas se h• enfr•ntado en la ense~:a de la 
inveo;¡tioacidn? 

En primer lugar creo qu• una falta de bases, desde lo 
que en la• etapas anterior•• d• la formación de los 
alumnos. Los •lumos a r•lz de esto no tienen la 
c•pacidad ni l•• destrezas suficientes par• entrar de 
lleno a esa proc••o sino Que se tiene que sentar bases, 
h•Y que cubrir muchos huecos en los proor•mas, no hay 
ningún apoyo de ningún sentido ni •dministrativo, ni 
logfstico, ni de comprensión y l• ineKistencia de 
planeg integrales •n las 4re•• hum•nisticas. 

4.-Qulit problemas considera. mas relevantes en los trabajos 
de investigación re•lizados por los alumnos? 

En primer lug~~ l~ deficiencia, en ~e;und= qu~ ::n 
alumnos de un cuarto de tiempo, ni siquiera de medio 
tiempo y an un 99'l. alumnos de escasos recursos. 
Hacer investig•ciOn implica recursos y cu•ndo h•blamos 
de recursos no sClo son 1inancieros, el recurso tiempo 
es muy import•nte entonces los alumnos no tienen 
asas caracteristlc•s y por lo tanto es bien 
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dificil que ellos puedan llevar 
eJercitaciOn de la investioaci6n. 

S.-Cu• criterios toma en cuenta para evaluar lo• proyectos 
de invest!gaciOn de los alumnos? 

El criterio m~s importente es primero evaluar al orupo 
y luego evaluar que tenga disponibilidad de tiempo, que 
capacidad tienen para poder reali:ar trab•jos de 
1nvest1oación. El otro criterio que deben de cubrir 
minimo los requisitos b~sicos de una investigación aue 
~endra que ser: que tenga un prpblema. Que maneje una 
h1pOtes1s, que seleccione un problema, ate. 

7.-Cu~les 9on las investigaciones que sa estan llevando a 
cabo en 5u area da trabajo? 

8.-Cué =oncepción tiene da invastioación? 

La defino como un proceso complejo en el cual el hombre 
trata de resolver problemas concretos, esto quiere 
decir que el trabajo d• investigación debe de ••r en­
focado naci~ l• pr~:ti~a, que implica transformar ya 
sea la misma naturale:a o la misma sociedad, apart~ d• 
tratar de reflejar lo m&s fielmente posible l& 
realidad, se trata da modificar de tratar de dar una 
re~puesta, da solucionar los problemas. 
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C•da corriente del pensamiento la maneJa de determinada 
maner•, an mi quehacer p•rticular lo que m~s me inter­
esa es que es una actividad enca«i.in•da al des­
cubrimiento y descuorimiento de la realidad, porque la 
realidad esta ahl, e~iste independientemente de 
nosotros, pero no simplemente por conocerla sino para 
transformarla en beneficio desde donde mi punto de 
vista ideológico determine, porque la ideología es 
basica en esa posicion de ese tiempo. 

9.-Qué representa para usted lo 
1nvest1gacion ? 

metodológico en la 

Que la metodología es como punto de partida, lo más 
importante. en este sentido estricto aue va a. refleJi'r 
la forma del pensamiento del individuo y su ideolo9ia. 

10-C6mo relaciona la docencia con su auehacer investi9atlVO~ 

En dos sentidos en el eJercicio profe~ional, cuando se 
esta ansehando, se están planteando problemas, hay Que 
necesariamente plantear un proceso de esa naturale:a. 
un proceso investigativo en el cual se da una solucion 
al problema, pero e5o desde un punto de vista 
profesional • 
Aqui deberia hacerse que es el punto aue seguramente a 
ustedes más les interesa, que es lograr a través de los 
objetos de estudio de lo:;; problema._ de ese ocjeto de 
estudio en el area de conocimiento que se esta impar­
tiendo pues trata de entender problemas y ligarlos con 
un proceso de investigaci6n. Pero vuelvo repetir no 
pensando que se va a hacer investigaci6n cientifica, 
sir.e :irn~l~t'T'ent;~ qu~ vamos a ejercitar, que el alumno 
en base al objetivo y al objeto de estudio encuen~re un 
problema y lo trate de investigar y que ejercite una 
metodologfa en concreto. 
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ll-C6mo considera el desarrollo de la inves~i9acion en el 
~rea en la qu• lleva a cabo su prActica docente? 

Lo considero regul•r, es dificil llevar esto, porque 
hay una serie de limitantes, las que ya mencioné an­
teriormente que imposibiliten a que se lleve a cabo un 
p,-oceso adecuiildo. 

12-Qué opiniCn tien• de los cont•nidos del área de inves 
ti9ac10n en r&lación • la formac1dn profesional del 
alumno? 

Si !"".ablaramos de l.;11 formación profesional yo creo que 
no hay mucha relacidn, en este sentido manejamos 
nosotros seis CIES C Centros de Investigación Econdm1ca 
y Social > y loa seminarios en donde se manejan tres 
áreas de invest1gaciOn an los últimos dos a~os Oc 
carrera, en los primeros no hay relación, porque 
simplemente s9 trata de que el alumno asimile una serie 
de trabajog y destre~as, pero más que nada de dominio 
de una metodologia p•ra enfrentar los problemas 
económicos, pero de •h! a que se relac1onen direc­
tamente con la · .. ida profesional no es lo mismo y en el 
seminario si hay mas rel•ciOn. 

13-Qué utilidad representa p•ra usted las diferentes 
materias de invest19•c10n en el plan de estudios de la 
carrera? 

Yo creo que mucha porque todo profesional que se digne 
de ser como tal especialista en area del 
conocimiento, todo profewionista debe de ser 
invest1gador, debe de t•ner una formación en el ejer­
cicio profesional si no tiene la destreza de tener la 
caoacidad metodológica cara pod~r enfren~e~ l~z 
problemas y dar una solución, el ejercicio profesional 
va a ser lirr,itatado y las posibilidades del individuo 
van a disminuir en t•rminos de su eficiencia. 
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14-0u• import•nc1a tiene l• re•li:acion de los tr•b•JOS de 
investigac1on en l• foraacion profesional del alumno7 

Es una formación un po=o menos que ragutar o mediana, 
porque no teneinos conoc1m1entos, n1 s• =onceen los 
diferentes enfoques en invest1gaciOn. No por 
homogenei ::ar a todos los maestres que adopten ur. misma 
corriente del pensamiento sino que oesde entraca no las 
conoce y se reducen al enfoque metodolo91co. en oonoe 
la metodolog1a solo son procedimientos y tecn1cas, en 
ese momento al alumno se le enseha que la 
inv•stigación es un proceso, pero en una serie de ac­
tivida.des que est.tn ordenadas, digamos en términos 
cardinales, ~.ay que entender que primero va una cosa y 
luego la o~ra, un ~roen en relaciOn al procedimiento. 
~ntonces no h•y capacidad ce los maestros, por una 
serie de deficiencias, la formac10n del alumno tamb1en 
es muy deficiente, esto implica un e.amblo tot•l en el 
contenido de los oro9ramas. Que den cursos de alto 
nivel que inicien toda una a1scus1on d~ a~:a 

problemat1ca y que los maestros entren a esa dinamica, 
para llevar al alumno a una conduccion adecuada ce esta 
area de la activid~d humana, coma es la invest1gacion. 

16-QuR alternativas sugiere para meJorar el trabaJo de 
invest19ación y el quehacer docente? 

Que haya una selección adecuada de profesores. 
Qu• en el caso e'Specifico de la UNAM. y de la ENEF' 
Aragon en concreto, sv plantee y se reglamente la ac­
tividad de la investigación como una cate~or1a de 
investigador. No hay esa figura, que haya inves­
tigadores de carrera en esta escuela, porQue los que 
estan obligados por e5tatuto son los profesores de 
carrera, por ello en la escuela no hay ningún inves­
tigador como tal. 
Muchas de las gentes que imparten investi9ación son 
profesores definitivos que ya no se les puede quitar, 
entonces lo único que resta es obligarlos a que 
preparen. coraue leqalmente no se les puede correr, o 
habla que camb1-.r la le9islac10n, o en su defecto que 
se den m.ls c.ur•sos a esa área tanto como para la 
formac.i6n del investigador. Los que est.ln impartiendo 
invest19acl6n no son investigadores, no han hecho 
investigación como profesionales sino como docentes, de 
ahi el fuerte atraso. 
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AIEXO S 

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A PROFESORES 

l.- DATOS SENERALES 

PROFESIONr Ec:onom1a ASISNATURAS QUE Il1PARTEz 
Economia politica VI VII y 
Seminario sobre la cuesti6n 
Agrario en M&Kico. 

TIEl'FO OEDICADOA LA INVESTISACIONc Esto estaría en función 
en cuanto personalmente como investigador contratado, per­
sonalmente yo le oedico unas ~ o 4 horas diarias de lectura 
sobre diversos temas que me apoyan para mis clases, para la 
e:<posición de conferencias y trabaJos de Investigación. 

ASIGNA~ DE INVESTISACIDN QUE HA IP'IPARIOOz Seminario de 
Cuestión Agraria, ~rea de Investi9ac1on I,II y III. 
Area de Investi9ac16n en Seminario de Econcmia de Produccion 
en la Facultad de Economta, también he impartido materia 
sobre área de Invest19ac!6n de programas Netodol091co del 
Capital en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales. 

1.-Qué metodolog1a util1:a en su practica docente? 

Fu;¡Cü..;;c-r.t•l1r1wnL~ utilizo en la pr"act1ca docente tro. La 
exposición pr"op1a y el uso de p1:arrones, el uso en 
ocasiones cuando es posible conferenc1as d& acetatos, 
cuadt"os sinopt1cos y tambien el pool eso deClr" algunas 
preguntas 2 o 3 preguntas •l grupo para que discutan 
entr"e ellos mismos sus elementos de respuestas y despues 
mediante una aportacion de elementos a las respuestas y 
preguntas centren los puntos de la exposicion. 
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2.-Cdmo concibe el proceso da ense~an:a-aprendi:•Ja en la 
pr~ct1cA de investigación? 

Muy deficiente, mu:,· falto de prepil.ración o se• no se 
forma al t.nvesti~ador, no se forman programas p•ra crear 
investigadores, no se forman tampoco cu•dros para h•cer 
investigadores, es decir que no se est& creando o dotando 
al estudiante para crear un aspecto congnoscente de la 
realidad que permite a travQs de instrumentos o • trav•s 
de apreciaciones conceptuale9 perfilar9e hacia un 
proceso de conocimiento de la realidad y viceversa 
tambien su conocimiento intelectual. 

3.-A que problemas se ha enfrentado en la ensenan:a­
aprendi:aje de la investi9acion? 

Sobre todo a asoectos de formaciOn del estudiante, que no 
les agrada o no est.in, centrados o no saben como formarse 
como investigadores. Tampoco conocen la importancia ~~ la 
investigacion par"a Ciencias Sociales y para todas las 
Ciencias en 9eneral. Otros problemas que nos nemes 
anfr"entado en la ensehan:a de la investigac1on es la 
falta de apoyo econ6m1co o falta de recursos para 
emprender proyectos de investigacion, que no quiero decir 
que todo proyecto sea inutil en investigaciOn pero si 
proyectos que pueden justificar su existencia, t•mb1en la 
importancia del problema que estan estudiando pues debe 
ser objeto de investigación permanente, también falta de 
apoyo de algunos compaMeros. 

4.-Qué problemas considera más relevantes en los ~r•oaJ05 de 
investigación reali:ados por los alumnos? 

Principalmente problemas metodológicos par"a abordar el 
tema de investigación. La definición del tema 
investigación, también otro problema •s la falta ce 
conocimientos cuando elegimos una investigacion. A veces 
lo elegimos de cora.zOn o lo elegimos porque cr••mos tener 
a alguien que nos pueda ayudar o apoyar, pero no ele9imcs 
un tema a sabi•ndas que nos vaya implicar bUsqueda de 
material tebrico o estadistico o que nos va implicar 
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tiempo par• ded1c•r tiempos p•ra dedicar a •Prender cosas 
que no hemos conocido. Entonc•s cuando no tenemos un 
nivel de formación intelectual, cultural adecuada la 
aleccion de un tema, el desarrollo de un tema ce inves­
ti9ae1on fracasa, la falta de conocimientos la falta de 
pr9paracion para abordar un tema. 

5.-Que criterios toma en cuenta para evaluar los proyectos 
de investigación de los alumnos? 

Iro Que guarde congruencia d~sde un punto ae vista que 
expltq~c, que plantee un problema real, actual y que en­
cierre también un marco conceptual. 
2o Un m&todo en el cual este abordando el m&todo de 
expos1ciOn propio de un documento. que vaya de lo mas 
gttneral a lo particular, de lo superticial a lo concreto 
el tema de investi9aci6n. 
Y calitico mucho la metodología, calitico, mucho la 
ló9:ca de congruencia de trabajo de investigación y tam­
bie~ lo que califico mucho es el soporte teOrico y 
estadistico, en nuestro caso es importante. 

6.-Con base en qu~ elabora sus programas de investig•ción? 

Los programas de investigación nosotros los acordamos a 
partir de la apreciación, de un poco de interes personal 
por conocer algunos problemas fundamental~s a@ 1~ 

realidad Mexic•na. En •t ~~:o d~ Economia temas tan 
relwvences como por ejemplo: el desequilibrio del comer­
cio extvrior 11&><icano, la crisis a.limentari• por eJemplo, 
los impactos de los programas de aJustes economices en la 
colonia Mexicana y una serie de temas que muestran dos 
cosas: la importancia de un problema estudiado por •u im­
pacto que tiene y otro porque se Justifica por su hecho 
economice social. 
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7.-Cu~les son las inv•stig•ciones qu• •• est~n llev&ndo 
cabo en su .11.rea de tr•b•jo? 

Desconozco, pero hace &lgunos a~os tuvimos la oportunidad 
de coordinar un pequeno tiempo una 1nvest19aciOn que se 
desvirtuó, yo creo que es por parte de abuso de poder, a 
veces se confund..,, .aspectos personales con aspectos de 
90berbia de poder, entonces eso dah• mucho a la 
investio•ci6n 1 porque yo no doy el proyecto a 'ese· 
porque me c.ae mal, pero sabemos que es un.a persona 
•specializ•d• qu• conoce el tema, pero t&mpoco 9e lo 
damos porque no e~ miembro d& l• logia, o sea implicamos 
factores pur.11.mante subjetivos al tr.atar de impulsar 
proyectos de Investioación. 

6.-Que concepci6n tiene de investigaciOn? 

Yo pienso que la investigac16n hace ejecutando un 
proyecto de invest19aci6n que un investigador se forma 
ejecutando un proyecto de invest1gac16n y la 1nves­
tioacion es para mi un elemento fundamental para com­
probar todo lo cien~1fico, tambien es fundamental para 
poder dirigir el quehacer econOmico politice y social. 

9.-Que representa 
1nvesti9aci6n? 

cara usted lo metodolOgico en la 

Para mi representa sobre todo la elección del método 
adecuado que pueae 5er un método dialéctico, puede ser 
ott"'o tipo de :nt!tcc!o hi¡¡¡t6t•ico y tami:uen otra cosa impor­
tante es el en1oque de la invest1gaci6n. 
Hay investi9ac1cnes que se reducen a una pos1cion 
puramente subjetiva e individualista o hay inves­
tigaciones que aprecian un a~pecto fundamentalemente ob­
jetivo y congruente. 
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10-COmo relaciona la aocencia con su queh•cer tnves.tio•tivo? 

Sobre todo la docencia con mi quehacer 1nvesti~ativo es 
que los temas que yo refiero son investigaciones 
particulares pues utili:o en todas mis clases por 
ejemplo: yo remito cuales son los impactos, hoy lo es­
tabamos viendo en mi clase como contrarrestar el c:omerc:io 
e»<terior en la caida financiera c:ie la muestra de 
ganancia, yo me refería a cu4les han sido los impactos de 
la apertura da la Economía Me:dcana al comercio eicterior. 
A m1, mis investigaciones. me sirven para apoyar, para 
ejempl i ficer 1 p.;irei demostrar los clantea.mientos teóricos 
en mis clases que doy. 

11-COmo considera el desarrollo de la investigación en el 
área en la que lleva a cabo su practica docente? 

Yo considero que na faltada.o mucho apoyo en recursos, ha 
faltado también una base, diJeramos de creac1on de inves­
tigadores para impulsar estos proyectos y ha faltado 
sobre todo la orientacton del impulso a la investigación 
por demas en todos lo campos de las Ciencias Sociales. 
Las Ciencias Sociales se han visto muy afectados, sobre 
todo en E.N.E.F'. Ara90n, en las carreras de Sociologia y 
Economia que h• impedido llevar a cabo proyectos de 
inves't1gaciOn que estén refleJando la realidad en forma 
crítica y no que de alguna otra manera se refleJe en 
forma poco critic• de la misma, clar~ que es imcortante 
hablar no de crítica en todo momento porque se piensa Que 
ld cr·ltic• ~~ ~xc~si~~ ~i~o qu~ !~ :r!tt=~ ~~ 
constructiva en v.irtud de ser crítica po~!tiva, que 
aporta elementos. Entonces la tnvestigacion ha sido poco 
desarrollada poco impulsada y por damas muy sesgada. 
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12-0u• opin1cn tiene de lo5 contenido~ del área ~~ 
investigActon •n r•lac10n a l• formación prof•sional del 
alumno? 

Yo ten90 u~• op1n1on no muy tavoraol• porqu• hay pee= 
apoyo P•f"'iil formar" inves.t1g•dores 1 repito Ciencia& 
Soc1ale• •n E.N.E.P. Ara9ón. 

13-Que utiltdao repre~ent•n par• usted las diferentes 
materias. de investi9•c1ón en el pl•n de e~tudios de la 
c.arrera:? 

Pues un apo;,·o &ust..-;.;-,::::.al porque e'iiitá. brindando al 
e~tudtante el uso de herramientas para el trabajo ee 
de~arrollo de la investigación, también el uso fundamen­
talmente de un marco conceptual como ~reas baSlC3S 
del conoci~iento con materias fundamentales de la 
carrera, ~ue es para mt la re~ult1va. 

14-Dué importancia tiene la reali:ac10n de los trabajos ce 
investi9ac1ón en la tormacidn profesional d•l alua\Mo? 

Pues fundamentalmente, porque st un ostudiante que r.o 
sabe investiQar independientemente de la profesión que 
tenoa no podra desarrollar ning~n trabajo de conoc1miento 
de la realidad, no poara aprender • manejar fuentes, n: 
tampoco indicadores sobre ~lgún problem• y no va a saber 
mucho menos e~poner temas con un cierto proc•dimiento mas 
o menos •cept~do. 

15-Qué opina de l• for~aciOn Qu& ~• d• al alumno en el are• 
de inve~tig•ciOn? 

Pues muy deficiente, porque no esta en cont~cto con la 
realidad porque est• 1nvestigaciOn no le ••t~ •portando 
herramientas ~ue realmente se•n atil•• •n •1 campo del 
ejercicio profesional. 5• pierde mucho tiempo r•vis•ndo 
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liOros en fichas, en ••pecte• de imprent• C•ra l• 
investigación en general. Cuando lo concreto es elegir un 
tema o problem• especifico de la realidad e~<i-stente 
des9los•do e interpretado bajo un marco conceptu•l y 
abordarlo, as1 se va a aprender a investi9ar. 

16-Qwe alternativas su9iere para meJorar •l trab•jo de 
investigación y el quehacer doc•nte? 

Lo que sugiero es impulsar con apoyo las funciones de 
Investigadores. 

lro ccn apoyo económico que posibilite emprender apoyos 
de ir,·.,·e;ti~:1.=::.en tanto d@ un• .:.rea e9Qec!fica como 
interdisciplinar1a y 2c lo que yo sugeriria que se 
crearan también plaz:as para personas de ttem1:20 completo 
en la ~ormacion de investi9ador9s, Si la gente no tiene 
dedicado su tiempo esto no va a dar frutos ni 
res~ltados. 
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