-

[

iy

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO \

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFES!IONALES

‘“‘ARAGON’’

" LA MODALIDAD DE SEMINARIO COMO UNA FORMA
DE ABORDAR EL PROCESO ENSENANZA - APRENDI -

ZAJE A NIVEL UNIVERSITARIO * ,

TESIS

Que para obtener el Titulo de:
LICENCIADA EN PEDAGOGIA

Presenta:
GRACIELA HERNANDEZ TEXOCOTITLA

México, D. F.



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INDICE
INTRODUCCION . . . v v v v v o v v e oo o ov o ol

CAPITULO I.- LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO .
1.1 Los Periodos Presidenciales y la Politica Edueativa o o + &+ oo 1

1,2 ElCosode IaENEP = Araghn o o o o o « 4+ ¢ » s 4 ¢« « 0

1.3 Plan Nacional de Educacién Superior durante el Sexenio de Lépez |

Portillo o v o e e e e e e e e e

CAPITULO Il.- EDUCACION E IDEQLOGIA .
I Laldeologinenel Acto Educativo + « o o v & o 00 v e T
L2 ElCurrfculoEscolar « o o o s o o 4o o o o s o uw oa 33

1.3 LaEvaluacibnEscolar « o v &« & o 4 o "4 s 0 o 0 o o 45

CAPITULO l1l,~ EL ESTUDIO PILOTO .
1.} La Investigacién Educativa, un Campo del Pedagogo « + . .. 55
1.2  Aspectos Metodolégicos de la Investigacién . . . . . . . R 64

111.3  Resultados, Descripcién y Anlisis « « « o ¢ + o « s o «2.70

CAPITULO 1IV,- REFLEXIONES Y CONCLUSIONES .
V.1 Del Marco Teérico al EstudioPiloto . & o +» ¢ & &+ o o« 83

IV.2 Comentarios Finales o o ¢« o o o ¢ ¢« o a6 o s 0.6 o9
ANEXOS . 4 4 o 4 ¢ o o o 5 s 5 o 4.6 0.0 0.« o s o o« 103

BIBLIOGRAFIA « = o s v v o s a e oo v e i oo e aa 122



INTRODUCCION

La educacién es un fené social que contribuye ol avance o retroceso
de un pais. Por tal motivo su Planeacién debe ser organizada, tomando en cuenta
los objetivos que se pretenden alcanzar, es el caso del logro de un aprendizaje -
significativo, critico y responsable, para beneficio tanto del estudiante como de
la sociedad en su conjunto.

Si bien se ha dado lo Planeacién en el sistema educativo, también es cierto que=~
los cambios han sido insuficientes. Lo vemos plasmado en el trodicionalismo que=-
perdura en sus aulas, donde el profesor es el transmisor y reproductor de ideolo —
gias, mientras que el alumno recibe, orchiva por un tiempo y rara vez se detiene
a andlizar,

En el tradicionalismo el profesor corrige y dice lo que se debe hacer, el alumno-
recoge los veinte mil puntos de vista de lo que interpretan los profesores, se los-
apropio, pero sin construir el suyo propie, asf surge el alumno acrftico, recipien
te de ideologios y sin la habilided para investigar, analizar y construir su apreﬁ-
dizaje.

Esta situacién nos provoca varios inquietudes que nos lleva a proponer u=
na investigacién. De chl que el presente trabajo de Tesis nos muestre el Semina =
rio como una modalidad de abordar el Proceso Ensefianza = Aprendizaje a nivel =
Universitorio, con el fin de promover aprendizajes significatives, Por tal motive-

realizamos un estudio piloto contr do el Seminario con la realidad y asf deter

minar qué obstéculos surgen para que los objetivos no se cumplan, cuéles son sus-
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Al mismo tiempo queremos hacer notar que en el terreno de la investigacién en el ~

aula se han descuidado algunos En la investigacién pedagégica, una de sus

p
principales lagunos es el casi total olvido de los estudios en el compo, acaso se estu
dien los antecedentes o consecuencics, pero no se detienen a observar directamente
lo que sucede entre el profesor y el alumno, cémo ensefia realmente el profesor y 6
mo aprende realmente el alumno. Por lo tanto la necesidad de hacer un llamado a -
su aplicacién,

Los posibles cambios que se hayan dedo en el sistema educativo se ven refle
jados en la Politica Educativa, por ello nuestro interés en mostrar un panoroma ge =
neral de las carocteristicas principales de esta politica, a partir del periodo de L&~
zaro Cérdenas hasta nuestros dias, sin perder de vista nuestro nivel de anélisis, el~
Superior,

Asf nos vamos a encontrar en el primer copitulo con que lo Politica Educativa esté =
determinoda por el periodo presidencial que se viva en ese momento, esto es, de a -
cuerdo a los intereses ya de educacién, produccién, tecnocréticos, etcétera, van a

ser los objetivos que se persigan.

Asimismo planteamos come la Universidad Nacional Auté de México, en los -
Gltimos afios se ha enfrentado al desafio de atender la explosién de la demanda esco-
lar, fenémeno que ha tenido un crecimiento répido y constante desde la décoda de -
los &0s, incrementdndose aln més después del movimiento del 68,

Este crecimiento en la matricula escolar en contraposicién con la capacidad de sus =
instalaciones provocé una saturacién de Ciudad Universitaria, para lo cual fue nece

sario construir nuevas instalaciones. De dhf la descentralizacién fisica, académica-

y administrativa, con base en el programa de Descentralizacién de Estudios Profesio-



nales de {a Universidad Nacional Auténoma de México,

Posteriormente en el segundo copitulo hacemos una revisién de ciertos ele-
mentos que influyen en el acto educativo, en esa dependencia que se ha desarro -
ado entre profesor y alumno y que séfo propicia lo desvalorizacién y empobreci =
miento de las formas culturales de un pueblo,

La Organizacién Curricular, que en nuestro sistema educativo provoca la=

tomizacién del conocimiento; la posicién autoritaria y vertical del profesor hacia
el alumno; lo falta de personal docente calificado; un curriculo oculto que es acep
tode inconscientemente, frus;rundo metas liberales, Curriculo que aprenden todos~
los escolares, donde la ensefianza institucional es vuliOfu por los titulos sociales =
como resultado del rango que ocupa en el proceso burocrético.
La evaluacién escolar, que se reduce o simples nomeros, donde evaluor se limita o
la téenica de eloborar e interpretar los resultados utilizando tratamiento estadisti ~
co. Estos elementos que entre otros son los que coartan el desarrollo integral del o
lumno.
Ese trodicionalismo que es |levodo en la mayoria de los escuelas, donde se haex -
plotado con gran éxite la idea del consumo de conocimientos como un medio para-
Hegar al uso de privilegios, donde se ha confundido eprendizaje y educacién con -
competencia y diploma. '

Ante este contexto y por el interés de realizar una investigacién, surge -
nuestro estudio pilote, centrdndonos en el tercer capitulo para plasmar los pormeno
;'es de éste,

Primeramente hacemos incapié en el popel tan importante que juega el pedagogo -

en la investigacién educativa. Es el encargade de estudiar y proponer nuevas téeni



cas o modalidades que conlleven a un aprendizaje integral.

Conti s con el aspecto metodolégico, el cual se desenvuelve dentro de los sus=
tentos teéricos de la investigacién antropolégica, que ha sido desarrollada sobre to-
do por investigadores como Stubbs y Delamont., De este tipo de investigacién retoma
mos la técnica de observacién participante, con la toma de notas, grabaciones y en
trevistas, que viene a complementar las observaciones y resultados del estudio,de -
lo que ocurre en el aula, ya que-la observacién dentro de éstas, enriquece el anéli-
sis de los resultados, y de la perspectiva de los propios estudiantes fas notas y graba
ciones,

" La situacién en la investigacién educativa ha sido frecuentemente anélo -
ga a la trasnochada historieta del borracho que, habiendo perdido su llavero en un-
lugar cualquiera de un callején considerdblemente oscuro, se empefia en buscarlo -
bajo la tnica farola, con el argumento de que alll estd mejor iluminado, La investi-
gacién educativa ha pretendido descifrar la clave de la comprensién de los procesos
educativos permaneciendo clejada de los aulas, y administrando tests y cuestionarios
a muestras de sujetos, Es fécil llevar a cobo semejante tipo de investigacién, y los=
datos son numéricos, pulcros y relativamente féciles de manejar. Pero es dudaso que
exista alguna relacién entre semejantes datos y lo que ocurre en el interior de las -
aulas" . (1)

Si tomamos en cuenta que una técnica o teorfa es dificil que recoga por si -

sola toda la complejidad de la vida en el aula, consideramos que la técnica de ob—

( 1) Stubbs, Michael y Delamont, Sara. Las relaciones profesor - alumno. Ed. Oi=

kos = Tau, Barcelona, 1978, p. 26 .
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servacién participante tiene los caracterfsticas para alcanzar un buen nivel de vera ’
cidad. Es la observacién participante, donde el investigador se suma al grupo de es
t;;dio, toma notas sobre el terreno, grabéciones y entrevistas en profundided. Y es-
de acuerdo a la realizacién de estas caracterfsticas que efectuamos una descripcién
del desarrollo y resultodo del estudio piloto, haciendo patente la importancia de un

cambio en la relacién profesor - alumno, al igual que en el curriculo y plan de es -

tudios. Por lo que que el diélogo per entre estudiantes, profesores-
y autoridades es el mfimo necesario en cualquier proceso de renovacién escolar ---
que se emprenda, didlogo que no tiene cabida sino dentro de un contexto altamente
democrético en la toma de decisiones fundamentales.

Nuestra investigacién no pretende ser un trabajo acabodo, més bien que —
sirva de antecedente de pasteriores investigaciones.
Hacemos una invitacién a investigar en el avlo; por fuero se ha estudiado, hay luz,

pero por dentro esté la oscurided.



l.- LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO .

1.1 LOS PERIODOS PRESIDENCIALES Y LA POLITICA EDUCATIVA ,

La Historia de la Educacién Superior en México se ha desarrollado .en un -
ambiente determinado por regfmenes presidenciales e intereses de clase en el péder,
y si bien estos periodos han pasado es importante reconocerlos y hacer un anélisis =
de ellos para llegar a posibles conclusiones, por ejemplo qué datermind el surgimien
to de la Reforma Educativa, por qué los movimientos estudiantiles; por qué hablar de

crisis en la Educacién Superior y finalmente por qué ideramos al Seminario como

una alternctiva de oprendizaje para lograr un desarrollo integral en el alumno.

De ohl"que primeramente nos enfoquemos en un anélisis desde el periodo presiden -
cial de L&zaro Cérdenas, para luego continuar con los siguientes periodos, terminan
do asf con el momento actual.

Iniciar con este periodo lo creemos necesario, ya que con &l se manifiestan nuevas-
perspectivas a nivel educativo ( en todos los niveles ), con la posibilidad de dar —
acceso a las clases marginadas, esto es, brindar unc preparacién que hasta ese en =
tonces no se habla tenido, Al mismo tiempo por lo que en ese momento se manifesté~
en el pals { tendencia Socialista ), surgieron carreras técnicas, lo que implicaba nue

vos planteamientos pedagégicos y surgimiento de nuevas instituciones ( 1).

(1) Consejo Nacional de Educacién Superior { 1935), con el fin de impulsar la e -
ducacién practica y que los hijos de trabajadores tuvieran acceso a la Educacién Su-

perior; Instituto de Educacién Superior para Trabajadores ( 1936 ), donde se podia -

estudiar la Secundaria, Preparatoria, C Técnicas y hasta proseguir estudios de




En el goblemd de Lé&zaro Cérdenas, éste manifests y apoyé claramente su -

interés en la Escuela Socialista, poniendo como meta deshacer a México de los pre~
juicios religioses y de la influencia del clero catélico, En su Plan Sexenal, Cérde -

nos manifesté la urgencia de robustecer el sistema de educacién rural y la amplia =

cién y perfecci jento de las Escuelas Técnicas, en cambio a la Educacién Supe=-
vior en el aspecto Universitario recalcs la no necesidod de qumentar el ngmero de
profesionistas liberales como Medicina, Abogacia e Ingenieria.

Si bien hubo un desarrollo en la Educacién Superior con varios de las instity
ciones que surgieron en ese tiempo por considerar el fin para satisfacer los necesida
des urgentes como el medio para el progreso y la industrializacién para contrarrestar
la pobreza y carencias del pueblo mexicano; en las carreras liberales fue lo contra=
rio ya que se pensaba que sobraban profesionistas y los que habia no aportaban al -
pai’s ningGn beneficio, aunodo a que la Universidad fue la oposicién para impartir =
el Socialismo en sus citedras, por lo que se presentaron divergencias y enfrentamien
tos entre el Estado y la Universidad.

Se puede afirmar que a finales de los 30s se da una tendencia Socialista en la educa
cién, impulséndose la Educacién Técnica y la Investigacién Cientifica, pero ya pa-
ra los ofios 40s al entrar el gobierno de Manuel Avila Camacho ( 1940 - 1946 ) se da
un viraje con lo que respecta al campo educativo, &ste va encaminado sobre todo al

sistema productivo, El pais inicia una etopa diferente, desarrollando un proyecto mo

postgrado; el mejoramiento de instalaciones y mayores recursos de la Escuela Nacio-

nal de Agricultura, localizada en la antigua Hacienda de Chapingo; la Universidad

Obrera ( 1936 ) y el Instituto Politécnico Nacional ( 1PN ).
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dernizodor de tipo capitalista, ademés relaci con Estados Unidos,

Se i ist ionales, pero no con un nacionalismo, sino con un =

p

desarrollo individual, A partir de esta década hay que considerar e} desarrollo y =

dependencia que se ha ido gestando.

Recordemos que la integracién del copitalismo mundial se consolida a partir de iu -
Segunda Guerra Mundial, siendo Estados Unidos el pais de mayor desarrollo en Amé
rica { logra su hegemonfa y actualmente Imperialismo ), en contraposicién con los -
paises latinos que estén supeditados a su. economlg, permitiendose cada vez més una
penetracién cultural, econémica, politica y educativa.

Lo dependencia en latinoamérica fue adquiriendo un nuevo cardcter, determinado -
por la penetracién de capital extranjero, siendo las consecuencias: el control y do.
minio de ciertas ramos industriales, es el caso de la automotrfz, manufactureray -
qufmice; en las lineas de comunicacién: ferrocarriles, carreteras, etcéterq; instala-
ciones de grandes empresas transnacionales que suplen coda vez més a las naciona <
les; y la ingerencia a nivel militar, asf como en la organizacién politica y econémi_
ca.

Con lo que respecta al desarrollo " Nacional ", se consideran propicios para la con
solidacién de la * iniciativa privada ", siendo el capital distribuido en el comercio
y la industria de los centros urbanos més importantes como la Ciudad de México, Mon
terrey y Guadalajara.

Este desarroilo no es tan nacional como parece ya que se da " el abandono por parte

de los clases dominantes de los proyectos reformistas de desarrolle nacional auténomo

q £+ el

cuyas implicaciones se encuentran relacionadas con la d ia de los po

“pulistas comunes de manipulacién y control de las masas proletarias y pequefio - bur-




guesas, asimismo pi 6 la adopcién de medidas més interdependientes en lo eco ~

né;nico, politico.y militar con el pais hegeménico . ( 2)
Con lo que respecta a la Educacién Superior, ésta empieza a representar una via de
movilided social efectivg; se van desarrollando los affos de optimismo y de la con -
fianza en las potencialidades limitodos de la educacién; se siguen cultivando las ca
treras liberales, dando gran prestigio social.

Ya para el régimen de Miguel Alemén ( 1946 - 1952 ), se da mayor impulso

a la industrializacién, por lo que hay mayor demanda de personal especializedo por

insostenible dependencia légice; se ir tan los prest con Estados ~

P

la
Unidos y aceptacién de inversiones extranjeras, lo que trajo transformaciones en la-
estructura socioeconémica de oquella entonces socieded semicolonial. Desafortuna~
domente lo clase dominante fue la mejor favorecida pues estaba representada por to-
dos aquellos que recibieron de la Politica Educativa los beneficios y aprovecharon =
los efectos econdmicos de las Universidades extranjeras y los medios de produccién.
De acuerdo a estos cambios se empieza a dor un acelerado surgimiento de la clase -
media, que, exige mayor preparacién académica. Esto es, mientras que en los offos
40s se vislumbra un crecimiento en la poblacién estudiantil, para los 50s se reducen
las posibilidades para ingresar a nivel superior.

Mendoza Rojas manifiesta que este fenémeno tuvo su origen en base a tres elementos:

" 1) E! desarrollo industrial del pafs que demandcba mayores niveles de capacita —

( 2) Gonzélez Moreno, Ana Marfa y Jiménez Zaldivar Maria Elena. Formacién do

cente: Una préctica cotidiana. UNAM, México, 1985, ( Tesis ).




cién para los recursos humanos.
2) Las exigencias de la legitimacién polftica y las del desarrolle econémico del pafs.
3) La presién de distintos grupos sociales que demandaban educacién ¥, (3 )

En el campo educctivo se consider a la UNAM que se encontroba en su & -
poca de oro, ya que para principios de los 50s se inicia la ampliacién del sistema de
ensefianza superior, con la creacién de nuevas instituciones para absorver la deman-
da de poblacién, aunque cabe recordar que dicha demanda no quedd satisfecha en -
su totalidad. lgudlmente la educacién odquiri6 un carbcter de movilidad social pues
quien adquirfa un titulo profesional ( sobre todo en la UNAM) era seguro un em -
pleo y podfa mejorar su situacién econémica y social. En una palabra no hebfa desa
juste entre oferta y demanda profesional .

Sin embargo no toda la poblacién tenfa acceso a la Educacién Superior, pues gran -
des grupos especialmente del campo, aunado con el crecimiento exorbitante de los-
ciudodes, carecla de esos posibilidades y movilidad social, y sT problemas sociales=
como subocupacién y desempleo creciente, por lo cual se empezé a manifestar un =
descontento y conflicto a nivel nacional.

A esta situacién Martha Robles expresa: "El acelerado crecimiento de la clase me —
dia durante la dscada de los cincuentas, conlleva el fortalecimiento de las institu-
ciones privades de Educacién Superior, Los religiosos comenzaron a recuperar la po.
sicién de vanguardia en la eficacia educativa que parecla perdida bajo los gobier -

nos de los caudillos de la revolucién. . .El Instituto Tecnolégico de Estudios Superio

(3 ) Mendoza Rojas, J. " El Proyecto Ideolégico Modernizador de las Polfticas Uni

versitarios en México ", en: Parfiles Educativos No. 12, CISE, UNAM, 1961 .



res de Occidente en la ciudad de Guadalajara, {a Universidad Lasalle, y posterior-
mente la Universidad Anéhuoc en la ciudad de México, se van sumando a los esta —
blecimientos privados que, bajo la direccién de sacerdotes catélicos, inician una -
tradicién conservadora en el México modemo, en la formacién de los dirigentes y =
funcionarios de la iniciativa privada nacional ". (4)

Para inicios de los 60s la demanda educacional comienza a adquirir grandes
dimensiones dando poso al proceso de " masificacién universitaria " (5), sustituyen
do el " proceso de demacratizacién " de la Educacién Superior. A lo cual Vasconi -
afirma: " Este aumento acelerodo de la matricula en educacién superior principalmen
te, se debi6 a diversas circunstancias entre las cuales se encuentra: el brusco aumen
" to de la poblacién latinoamericana que demandaba entre ofras cosas educacién; el -
proceso de urbanizacién dodo por la expansién industrial; la aceptacién de la gente
joven que piensa que entre més educacién se tenga se obtendré mejor estado econé -
mico y movilided social; y la legitimacién de estudios obtenidos a través de diplo ~

mas, titulos y constancias que certifiquen los grodos de estudio cursados ". ( 6)

(4) Robles, Martha, Educacién y Sociedad en la Historia de México. México, Ed.
Siglo XX1, 1979, p. 186.

{ 5) Al hablar de masificacién universitaria nos estamos refiriendo al cumento acele
rado de poblacién estudianti! tanto de nivel bachillerato como profesional. Aunque

cabe i que este fend no s8lo se di6 en la UNAM, también en otras ~

instituciones, s6lo que nos centramos en ella por ser la que mayor poblacién concen
tra.

(6) LaBarca, G. y otros. La Educacién Burguesa, México, Ed. Nueva Imagen, =
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Este crecimiento universitario trajo como consecuencia una crisis, pues Universidad-
y Sociedad no correspondfan en sus objetivos, coda quien tenla y sigue teniendo un~
desarrollo diverso, asimismo la desigualdad de distribucién de ingresos se fue acen ~
tuando cada vez més en la década de los 60s.

De esta crisis Mendoza Rojas sefiala algunos elementos :

" q) Baja calidad de la ensefianza, como consecuencia de la clasificacién: falta de

profesores adecuados en cantidad y calidad para hacer frente a la expansién de la -

matrlculo; insuficiencia de las instalaciones flsicos; falta de disponibilidad de mate~
rial didéctico necesario, métodos didacticos tredicionales de tipo magisterial .

b) Poca difusién de la cultura y pobre investigacién cientffica, par tener la universi
dad un carécter eminentemente profesional,

¢) Eficiencia terminal boja, dado los altos niveles de desercién.

d) Predominio de las carreras tradicionales, como ia del prestigio social-

de determinados estudios: derecho, medicina, administracién, ingenierla, etc. De-

sempleo creciente en este tipo de profesi tradicionales. { Aunque ya para nues-

tra década el desempleo es en casi todas las carreras ).

) Estructura universitaria tradicional que no responde a las nuevas exigencias que—
la sociedad le plantea.

f) Ausencia de un sistema educativo superior, Falta de articulacién entre los univer
sidodes, duplicided de acciones, proliferacién de carreras, etc.

o) Falta de una orientacién vocacional efectiva que hoga un contrapeso al prestigio

social de determinadas profesiones.

1984, p. 41



h) Servicio social poco eficiente e irrevelante para el pafs.

i) Escasos recursos financieros para enfrentar el pi de expansién e irraci -
utilizacién de los mismos.

1) Administracién universitaria poco eficiente y de tipo tradicional ( Agregarfomos-
que no sélo es en el nivel universitario, sino en todo el sistema educativo ).

k) Carencia de planeacién universitaria que resuelvo estos problemas ( Hay que de-
tectar que no hay un proyecto de educacién superior ).

1) Crecimiento anérquico de las universidades, los cucles han crecido como respues
ta a las demandas sociales sin enfocar su troebajo al tipo de profesionistas que re =
quiere el pafs.

m) Desvinculacién de la universidod del desarroilo econémico del pafs, al no res =

ponder a los requerimientos del oparato productivo en materia de recursos humanos~
calificados, de lo cual se deriva un desequilibrio entre egresados y mercado de tra

bajo ". (7) - ( Estasituacién sélo la consideramos para algunas carreras en las que
hay mayor demanda, en otros regularmente del area humanfstica los egresados se en

cuentran con el problema del desempleo o subocupacién ).

De esta manera cupt?:mos que a lo largo de esta décoda el pals experimenté una =

transformacién econdmica y social, en donde el proceso de desarrollo produje la mo
dificacién en la estructura de las clases focialeg en la expansién urbana entré una-
close media con gran fuerza, provocando una amplia dymunda de educacién supe =

rior en todas las regiones del paft.

La demanda fue pricritariamente canalizada hacia I Universidod y en menos pro ~

{7 ) Mendoza, El Proyecto Ideolégico . » . , p. 7



poréién en ofras instituciones, pues se crefa que la Universidad podtTa proveer de -

recursos suﬁciev‘\tes paro satisfacer dicha demanda. Sin embargo no fue ast ya que =
el acelerado crecimiento de la poblacién y la emigracién de las zones rurales a las

urbanas dié como consecuencia el dbandono del campo, por lo que el pafs se vié -
con mayores dificultades para satisfacer las demandas educativas, no sélo de educa

cién superior; por otra parte los deficiencias en la alimentacién, viviendo, empleo,
vestido. Esta situacién fue generando fricciones sociales y polfticas, las cuales se-
fueron o manifestar con el movimiento popular estudiantil de 1948,

Este movimiento fue lo més evidente que se puede manifestar ante la crisis econémi

ca, politica y social por la que estaba atravesando el pais; surgié en respuesta a la

represi6n y negacién del dislogo por parte del gobierno, y del autoritarismo del en
tonces presidente Dfaz Ordaz ( 1964 - 1970 ), quien planteé la estrategia de refor~
mar el sistema educativo, aunque posteriormente fue utilizeda como una forma de -
reintegrar el sistema a los sectores que se sublevaron en ese movimiento.

Con el movimiento del 68 se puso de manifiesto el agotamiento y la aniquilacién ~
del Modelo de Desarrollo Estabilizador que fue sostenido por tanto tiempo, Si bien-
este modelo permitié un répido crecimiento econémico, también es cierto que se =
di6 a un alto costo social, con el desempleo y el creciente endeudamiento externo.
El movimiento fue para algunos un testimonio firme del fracaso de las instituciones-
educativas que al cumplir la funcién de afirmar los valores e ideas del mundo de -

los odultas a las nuevas generaciones, se vié en la necesidad urgente de elaborar -

una reforma que restituyera a la escuela ( sobre todo a nivel superior ), su copaci =

dad de integracién y lucha que habfa desarrollado.

Guevara manifiesta: " El movimiento modificé radi
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| moestro = alumno, des-

esas instituciones, transformé ( * | iz ") las
mistificando en fas mases estudiantiles y renovando interés por los problemos nociona
les; provocs esponténeamente cuestionamientos sobre la funcién social de la Univer-
sidc;\d misma, lanzé a miles de maestros y alumnos a la militancia polftica ", (8)
Por otra parte el movimiento del 68 ademés del descontento que provocd, surgié la -
critica y autocritica del sistema educativo, propiciando con el tiempo algunas pro -
puestas educativas. Puso en entredicho a la autoridad.

Ya para finales de los 605, la Universidad y otras instituciones de educacién
superior se enfrentaban a una situacién conflictiva de inestabilidad interna y lo que~
habla sido el Modelo de Desarrollo Estabilizador, pasa ol Modelo de Desarrollo Com
partido, con el objeto de superar los errores y limitaciones del anterior modelo.

En el aspecto polftico y social se da una apertura democrética, teniendo sus efectos~
en el sistema educativo, amplidndose los sectores medio y superior, Es decir, en la~
décoda de los 70s se ubica una polftica educativa de descentralizacién de la educo-
cién en general y de la superior en particular,

En esta época siendo presidente Luis Echeverrla, éste se enfrents a dos problemas -

principalmente: una crisis émica nacional que representaba el Modelo de Desa-

trollo Estabilizador y el ofro la pérdida de consenso sacial por el movimiento estu —~
diantil del 68. " Ante la evidencia de tales contradicciones el presidente Echeve —
rrla se vié obligado a cambiar el proyecto de Desarrollo Estabilizador por el proyec~
to de Desarrollo Compartido, paralelamente se le asigna como correlativo polftico el

discurso de la " cpel;tura democrética ¥, en el entendido de fomentar la participa =

{ 8) Guevara Niebla, Gilbesto. La Crisis de lq Edvcacién Superior en México, &d.
Nueva imagen, 1985, p. 12



n
cién de los grupoes sociales mayoritarios y de los sectores sociales medios, en los -
aspectos de la vida politica y social del pafs ". (9)

En la Educacién Superior se fue generando un paulatino desprestigio de la=
Universidod, provocado por el proceso de deterioro politico ( represién ) y por el ~
renacimiento del " porrismo ". Debido a ello la burguesia y los sectores medios més
conservadores, dejaron de enviar a sus hijos, por lo que la demanda se canalizé ha
cia Universidodes y centros de Educacién Superior Privados. AsT se reafirma que sf-
" haciea los affos 50s, en la época de oro de la Universidod Nacional, la calided de
" universitario " hobla sido un toque de prestigio social indiscutible, chora a mi =
ted de los 70s, ser universitario significaba por el contrario pertenecer a un mundo-
aparentemente corroido por la politiquerfa, la drogodiccién, lo holgozanerio, el -
relajomiento espiritual y la rebeldfa nihilista ", (10)

En lo referente al aspecto intemno de lo educacién, llevaron a cobo plan =
teamientos que medificaron la relocién maestro - alumno, se tratd de que existiera
mayor participaci6n por parte de los estudiantes y se cuestionara la funcién social =
de la Universidad.

Es asT que para los 70s, la Politica Educativa de Echeverria { que se etiquets como
Reforma Educativa ), se desarrolla sobre dos premisas fundamentales: 1) el deseo =
de los autoridades del pais de conciliar con los sactores disidentes del 68, y 2) re-

conquistar el consenso perdido durante ese afio fatfdico, modernizar la economia y

(9 ) Pérez Ballesteros Ma. de las Mercedes. Wﬁlkuip Bracho, Consuelo M. La Po~

Iftica de Descentralizacién en la UNAM, UNAM, México, 1986, p.9 ( Tesis) .

( 10) Guevara Niebla, G. Op. cit., p. 4
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la politica del pafs “. (11 ) Debido a ello tuvo dos alternatives, por una parte man
tener las orientaciones que hasta ese momento habfa prevalecido sobre los procesos-
econémicos y polfticos ( a lo cual continuaria la represién ), o bien modificar sustan
cialmente esas orientaciones, iniciando una liberacién en el campo polftico. Eche~
verria opto por lo segundo, o lo que su proyecto de reforma abarcaria las siguientes=
orientaciones:

" a) En lo politico: incrementar la participacién medionte una " apertura democréti~
ca ", que permitiera a los grupos de presién un margen de mayor accién, . . se en-
fatizaria la autonomia de los universidodes y se reconoceria, como un valor positi -
vo la disidencia de los intelectuales.
b} En lo econémico: las reformas debicn orientarse o la modernizacién acelerada del
aporato productivo, principalmente del campo, la intervencién creciente del Estado,
la eficiencia administrativa, la lucha por aumentar la productividad, la conquista =
del mercado externo, la mayor autonomia tecnolégico, etc.
<) En lo socials el mejoramiento de las clases populeres, la ampliacién de oportunida
des de cultura y educacién, la lucha contra el desempleo y la integracién de las po
blaciones marginades al desarrollo nacional . (12)

Lo necesidad de solucionar esos problemas, de replantear la capacitacién -
profesional para cubrir los demandas del desarrollo econémico, politico y social del-

pais, llevaron a renovar el proyecto del estado, de ohl que surja ls Politica Educati

{ 11) Philip Coobs. La Crisis Mundial, Barcelona, 1971, p. 10-11
( 12.) Latapi, Pablo. Anélisis de un Sexenio. México, Ed. Nueva Imagen, 1986, -

p. 57 - 58




va entendida " como el conjunto de acciones del Estado que tienen por objeto el sis

A

tema ativo. Estas acci incluyen la definicién de los objetivos de ese siste =

ma y su organizacién, hasta la instrumentacién de sus decisiones ", ( 13)

Esta politica que trata de que la " Universidad destazada " se vuelva funcional pa -

+ ednd
’

rala d

alo que M a manifiesta: " El objetivo de esta politica es vol =
ver eficiente lo ineficiente en términos de la racionalidad capitalista ( eficiente es

fo que produce més sin la intervencién de factores “ desentralizadores "), lo que ~

en otros términos, significa la bisqueda de una Universided que constituya mejor a -

la reproduccién de los condiciones generadas por el d flo del copi depen
diente en la fase de la nueva divisién internacional del trabajo de implementacién =
y desorrollo de la gran empresa capitalista monopélica “. {14)

Dos de los principales objetivos que se plantea esta politica modernizedora-
son:
" Racionalizacién de los servicios educativos en todos sus aspectos, lo cual se obten

dré de la pl i6n cdministrativa y d a fin de lograr un uso més eficaz de =

los recursos financieros, materiales y humanos disponibles. AquT entra entre ofras co
sas, lo préctica de la sistematizacién de la ensefianza como propuesta didéctica to =
mada de las Universidades de los palses desarrollados.

Modificacién de ia importancia de las camreras, dando prioridad a las especialida -

des de caréeter técnico sobre las humanidades "+ (15)

(13) Ibid., p. 45
( 14) Mendoza Rojas, J. Op. cit., p. 7

(15) Ibid., p. 10
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Debido a esta politice, cudlitativamente ss elevaron los indices de financiamiento=

y de matricula escolar, por ello se espuso la idad de la d lizacién de —
la Educacién Superior, las cuales empiezan con las ideos del entonces rector Doctor
Gonzélez Casanova, que pretende una " apertura de los estudios superiores a un ni=
vel cada vez més grande ", asi como " la participacién mayor en la responsabilidad
y las decisiones universitarias por parte de los estudiantes y profesores ". (16)
El pensar de Casanova se denota en la declaracién de los prejuicios antiguos
sobre {a Educacién Superior:
" ler, Prejuicio: La Educacién Superior debe ser para una élite y no para las masas,
20. Prejuicio: La Educacién Superior disminuye la calidad conforme se imparte o
un mayor nGmero de gente.
3er. Prejuicio: S6lo una proporcién minima es apta pﬁra la Educacién Superior —
( digamos el 0.01 6 el 1 por ciento ).
4o, Prejuicio: No se debe proporcionar Educacién Superior més all6 de las posi=
bilidades de empleo.
60, Prejuicio: El Estado ya esté gastando demasiado en Educacién Superior, La -
Educacién Superior no debe ser gratuita o semigratuita.
70, Prejuicio: No se debe querer que todos sean profesionistas. Serfa horrible un

mundo en el que no hubiera obreros ". (17)

( 16) Gonzélez Casancva, Poblo,"50 aitos del PRI, el partido del Estado ", en: ne~
xos No, 19, México, 1979, p. 14
(17 ) Citado por Leonel Pereznieto, Algunas consideraciones acerca de la Reforma-

Universitaria en s UNAM,



De oht que el proyecto de Casanova se concreté en seis puntos:
"{.= La democratizacién del gobiemo universitario.

Il.- La ciudod universitaria en la investigacién,

111,= Los casas da la cultura.

IV.= El Colegio de Ciencias y Humanidades.

V.~ Ladescentralizacién en la UNAM,

Vi~ El Sistema de Universidad Abierta ", (18)

Respecto a la descentralizacién en la UNAM se tenia plonteado que parg ==
1972 se construyeran tres unidodes o algo parecido o Ciudod Universitaria, en terre
nos préximos a los centros de produccién y servicios. Sin embargo ese proyecto no se
realiz6 en ese momento por diversos problemas politicos. Estos conflictos culming -
fon con la renuncio de Gonzdlez Catanove, tomando posesién posteriormente Guiller
mo Soberén Acevedo { 1973 ).
Se hace necesario reconocer que a partir de los incidentes estudiantiles del-

48, el Estado habia perdido consenso social, y una manera de recuperarlo fue dando
respuesta a la demanda de educaci6n en todos los niveles, lo que trajo consigo una -
masificacién de la ensefianza. Es por ello que se crean instituciones tanto a nivel me
dio superior como superior.
A nivel superior se crearon las UAM ( Universidad Auténoma Metropolitana - 1973 )
Felipe Bojalil asienta: " En 1973 se present$ la iniciativa de ley que cre6 fa UAM, ~
hecho que puede calificarse como un acontecimiento relevante en el Gmbito de lg E~

ducacién Superior en México ", (19 ) A manera general la organizacién de estos ins

(18) Gonzélez Casanova. Op, cit., p. 14
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tituciones puede resumirnse en lo siguiente:
" 1) Unidades Universitarias desconcentradas, es decir, que en este proyscto la Uni
versidod es concevida con la idea de disociar las funciones académicas y odminis~
trativas a través de la creacién de varios campos universitarios localizados en sitios
geogr6ficos diferentes . , . dbordan el objeto de conocimiento de una forma inte -
gral y no fragmentaria ", { 20)

En la bbsqueda de dar solucién a este problema se vale de la Tecnologia Edy

cativa basada en conceptos eficientistas y pragmaticos del acto educativo, brindan-
do instruccién y educacién a grandes masas de la poblacién. De este modo la Tecno
logia Educativa abordg el Proceso Ensefianza - Aprendizaje de manera sistemética y
organizada, proporcionondo estrategios, procedimientos y medios emanados de los -
conocimientos cientificos en que se sustenta { Teoria de Sistemas, Teoria de la Comu
nicacién y Teoria Psicolégica Conductista ).
Por otra parte la matricula universitaria ademés de haber aumentedo se ha diversifi-
cado, propiciando aln més dicha masificacién; se ha permitido la creacién de nue~
vas correras como: sociologio, pedagogia, agropecucria, informética, etc., y de =
especialidedes dentro de las carrercs tradicionales como: fisico nuclear, quimico pe
trolero, programacién, computacién, etc.

Estos aspectos se ven reflejodos en todo el &mbito educativo y por lo tanto en la -=-

(19 ) Bojalil Javer, Luis Felipe, " Una opcién en la Educacién Superior, El Siste-
ma Modular ", en: Guevara Niebla, G. Crisis de la Educacién Superior en Méxi-
co. Op. cit., p. 321

(20) Ibid,, p. 321 - 322
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planeacién, donde la politica educativa del rector Soberén se plasmaria una mayor

atencién a los aspectos tecnocréticos; asi Soberdn rehace proyectos de la Nueva U-

niversidad y surgen las Hlamadas Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales - -

( ENEP).

Los objetivos de este proyecto de acuerdo al informe del programa de descentraliza~
cién de lo UNAM ( julio - septiembre 1974 ), son los siguientes:

= Aumentar la capacidad de estudiantes a nivel Licencictura, descentralizande a la
UNAM con la creacién de las ENEP's.

= Introducir innovaciones educativas.

~ Restgblecer los condiciones ambientales propicias para ;I trabajo educativo.

- Coodyuvar a la expansién del sistema educativo nacional.,

Esta descentralizacién se llevo a cabo no s6lo a nivel superior, sino tambjén a nivel-
medio superior, tanto por causas internas como externas se promueve rdpidamente. A
ésto se piensa que la descentralizacién comenz6 de manera improvizada y casual, ==
debido a que el acuerdo es aprobado en febrero de 1974 y en el mes de obril comien-
zan las clases en la ENEP Cuautitldn.

La puesta en marcha del proyecto de descentralizacién fue de manera répida y ca ~
sual, se encuentra una falta de anélisis en la planeacién y estructuracién del mismo;~
se ratifica en la ausencia de una investigacién de las necesidades sociales, posibilida
des institucionales, perfiles de egresado, etc.

Los efes fundamentales de! pmyecﬁ no se pusieron en préctica debido a la urgencia=-
de su apertura. Este proyecto fue més bien directivo. Soberén en su informe menciona

que lo importante es " resolver el problema de sobresaturacién de Ciudad Universita -

ria " (21 ). Lo que se hizo importante no fue la calidad de la educacién, sino la can
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tidad, sacar muchos, buenos en lo posible y baratos, y tener mayor control y eficien
cia en el estudiontado, Ademés cabe resaltar que en el proyecto se estimoban 16 cen
tros educatives con una copacidad para 15 mil estudiantes cada uno ( 22), sin embg_l:
go hay sélo 5 centros construidos, en 15 afios de haberse proyectado.

Otro de los problemas que resulté fue en la conformacién de la planta de profesores,
reclutandose personal menos calificado, esto a que s8lo hubo contrataciones por ho-
ras y no de tiempa completo; aceptoban profesores recien egresados, la mayorfa sin
titulorse y sin experiencia. La distancia fue otro problema ya que todos los centros-
estan retirados y a los profesores de Ciudad Universitaria se les hocia complicado su
translodo .

Deduciendo que lo creacién de las ENEP's, represents una opcién monopo-

Vista de la burguesia, que en su basqueda de un nuevo tipo da Universidad, fogro ca
racteristicas de opolftica, eficientista, racional y eficoz para el desarrollo del pals.
Esta Universidad que se cimenté en avances técnico = administrativo més que acadé~
micos; predomind el aspecto técnico = instrumental de la planeacién.

La Polftica Educativa se desarrollo bajo un nuevo control, més racionaliza—
do que se apoy$ en un cuadro administrativo ~ burocrético. Por lo tanto la escuela -
cumple su funcién de ejercer control estatal sobre la educacién, a través de la trans

misién de habilidades, conocimientos y valores culturales.

(21 ) Informe del, rector 1973 - 1980, UNAM, México, 1980, p. 77

(22} Pérez Rocha, “ El programa del rector ", Contradicciones al statuto, en Excel

sior, 11 de marzo, Méxice, 1974,



19

" Cada sistema de ensefianza institucionalizada debe las caracteristicas espe
cificas de su estructura y de su funcionamiento al hecho de que debe producir a tra—
vés de los medios propios de la institucién, los condiciones institucionales cuyo exis
tencia y persistencia son necesarias tanto par el ejercicio de sus funciones + . . co
mo para {a reproduccién de una arbitrariedad cultural + . . cuya reproduccién con—
tribuye a lo reproduccién de las relaciones entre los grupos y las clases ". { 23

El probiema de la descentralizacién en fa UNAM, planeo las instalaciones-
en puntos del drea metropolitana: noroeste, oriente y sur, desarrolléndose ENEP Aca
tlén, Aragén, lztacala, Zaragoza y Cuautitlén que fue la primera { 22 de abril de -
1974) ( 24).

Para estas escuelos se delined una organizacién matricial, carrera - departamento,~
que consistia en una estructura que funciona como matriz y que fija una relacién en
tre departamentos y coordinaciones de carrera, que establece los metos educativas,-
planea los programas y planes, supervisa y evalda su realizacién; no en todas los es
cuelos se lleva de la misma manera, odquieren una dinémica y personalidad particu~
lar,

Con esta estructura mafricial se pensdba que iba a generor una formacién interdisci~
plinaria, es decir, coaunar elementos y enfoques de varias disciplinas, con el fin de

producir el conocimiento explicativo de una parte de la realidad, sin embargo en el

proyecto de d ralizacién, se destacé a la interdisciplinariedod de una manera~

( 23 ) Bourdieu, Pierre y Passeron, Claude J. Lo Reproduccién, elementos para una=

teoria del sistema de ensefianza. Barcelona, Ed. LAIA, Barcelona, 1981, p. 11

( 24) Anexo No., )



apolitica, mecdnica, que en realidad no produce conocimientos, sélo eficacia, re
solviendo los problemas de una manera técnica. A lo que Follari expresa: " La inter

disciplinariedad ha cumplido el rol de encubrir el problema de la sociologia de ca-

da discipling, literalmente cambiandola por otra diferente ", { 25)

1.2 EL CASO DE LA ENEP - ARAGON .,

Si bien la mayoria de las ENEP's se aplicé la organizacién matricial, en A-
ragén no fue asf; ello se sustenta en la Memoria Sobre Encuentro Curricular, " El res
to de las ENEP's inicion sus actividades con una organizacién matricial carrera -de
partamento que se sustenta en la diferencia del trobajo académico. En Aragén no se
odopté ese modelo més la verticalizacién a fovor de las coordinaciones favorecié la
planificacién y el uso racional de los recursos humanos, materiales y presupuesta -
rios de que disponia para impartir las carreras ", (26)

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén ( que es donde se rea
1iz6 nuestro estudio piloto ), fue la Gitima det proceso de descentralizacién, Fue -
creada por acuerdo del Consejo Universitario el 23 de septiembre de 1975, e inagu-
rada el 19 de enero de 1976 por el entonces rector Guillermo Soberén. Se imparten

13 licenciaturas entre los que se encuentra Pedagogia, y una maestria.

{ 25) Follori, A, Roberto, " Interdisciplinariedod: los avances de la ideologia ", -
en: Revista Foro Universitario, UNAM, México, 1981, p, 49
( 26 ) Bautista Melo, Blanca R. y Rodriguez, Alberto. " La Licenciatura de Pedago

gia en la ENEP = Aragén ", en: Memoria Encuentro Sobre Disefio Curriculor, UNAM,

México, 1982, p. 178
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A saber la carrera de Pedagogia en Aragén adopté el plan de estudios del Colegio-
de Pedogogia de Filosofia y Letras ( al igual que los otras carreras retoman sus res =
pectivos planes ), debido entre otras coses a la duda existente entre los alumnos de
que sus profesores no estuvieran calificados para su labor y al temor de que los esty
dios realizados en estas escuelas no fueran reconocidos oficialmente por la UNAM,

Inicialmente la diferencia entre el Plan de Estudios de Pedagogia en Aragén
y el Colegio de Pedagogia radica en que en Aragén no existian materios optativas,~
no fue sino hosta 1985 que el Plan de Estudios sufri6 cambios, sélo en el sentido de-
que se agregaron materias optativas después del 50, semestre ( 27 ).
Es preciso mencionar que para la insercién de dichas materias se tomé en cuenta la -
demanda de las materias optativas en el Colegio de Pedagogia de Ciudad Universita
ria. No tomandose en cuenta para esta seleccién el diagnéstico de necesidades, el-
cual deberfa partir de los necesidades reales del estudiante y las necesidades que es
t& demandando la sociedad y el mercado de trabajo.
Lo confirmamos en el diagnéstico que hizo el Rector Jorge Carpizo, " La Universidad
ha disefiado muchos planes de estudio en forma tradicional, orienténdolos a la forma.
cién de profesionistas cuyo enfoque de los problemas que plantea la realided es frag-
mentario y esté desvinculado de otras carreras y especialidades. Algunos alumnos re~
ciben patentes profesionales, sin que se plantee abierta y racionalmente si tienen u~
na funcién que cumplir en la realidod nacional, o si van a estar en condiciones de o
cupar un lugar productivo en la fuerze de trabojo. Pareciera en estos casos que fa U=

niversidad se conforma con identificar a sus egresados con marbetes profesionales, sin

{ Z7) Anexo No. 2
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preguntarse por la {ndole de los profesi que requiete la sociedad . ( 28)

1.3 PLAN NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR DURANTE EL SEXENIO DE
LOPEZ PORTILLO . iﬂw
Este sexenio encuentra su dcsa'rrollo en un clima de inflacién, desempleo,-
fuga de capitales, devaluacién; para su primer offo se solicita calma, confianza, sa
crificio: " Es el afio cero de la recuperacién "; ya para el segundo afio que continua

la crisis se aplican medidas de emergencia " recomendodas " por el Fondo Moneta -

rio Int f. " Los repr tes empresariales no ocultan su alegria por la o=
dopcién de esos recomendaciones: Austeridad salaricl, liberacién de precios, relati-
vo freno a la tasa de inflacién ", ( 29 ), cabe recordar que la produccidn industrial

(30 ) fue y sigue siendoa més importante econémicamente, en ellas se realizan la=

mayor parte de acumulacién de capital {mas que en los servicios y enla agricultura)s

( 28) Informe del rector de la UNAM, Dr. Jorge Carpizo, denominado Fortaleza y

Debilidod en la Universidad Nacional Auténoma de México, México, 16 de cbril, -
1986, p. 8

(29) Escobar, Satl, et. al. " México, 1978: Devaluacién y crisis ", en: Revista -
Nexos No. 4, .México, 1978, p. 4

(30 ) La produccién industrial se caracteriza por la produccién de bienes de consu-

mo duradero { aparatos eléctricos, automéviles, etc. ); produccién de bienes de con
sumo no durdbles { vestido, alimentos ); y la rama que genera medios de produccién

como: materias primas, electricidad, acero, petréleo, etc.

Para mayor inf i6n reviser Escobor, Sadl, et, al., Ibidem.
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por fo que se llamé a la politica odministrativa y estatal " alionza para la produc -
cién *; su objetivo principal establacer relaciones entre la burguesia y el Estado, -
pues se habia desvinculado al final del sexenio de Echeverria, De esta forma la po-
Iitica de Lépez Portillo partié de dos puntos bésicos: uno, responder a las neceside
des de la produccién social y desarrollar mecanismos que puedan preveer posibles -
movimientos; dos{ promocién de un proceso de modernizacién que sea eficientista -
para hacer més funcionales a las instituciones educativas y satisfacer las demandas =
del sector empresarial, De tal manera que los programas de ese sexenio plantearon-

més estrechamente relaciones con el sector productivo, pretendian resolver en cier~

IR

to medida las idades que present el desarrollo del pafs, es decir, la detec
cién de necesidades del sector productivo era primaria y de sustento para los progra
mas del sistema educativo. De chi que se crean carreras técnicas y de especializa -
cién.

En lo referente a la educacién media superior y superior, se pretendia trans.
formar el proceso de crecimiento de la matricula, para lo cual se aplicaron formas=
que permitieran controlarlo: seleccién " racional * y " objetiva " de los estudiantes;
canalizar a o poblacién estudiantil hacla correras cortas o técnicas, ya sea después
de salir de la secundaria o del bachillerato; inclinarlos a estudios después de la se =
cundaria pero que sean utiles para ingresar a fa Universidad.

Para reafirmar estas medidas realizaron pafias de pre i6n, arg do que-

les darfa prestigio social y facil acceso al campo de trabojo.
Medidas para descongestionar las Universidades segtn Fuentes Molinar:

“ 1.~ Propuesta de normas selectivas hocia niveles inferiores a la Licenciatura, Esty

dios postsecundarios que no sirven para entrar a la Universidad; correros cortas,
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Adicionalmente el impulso financiero, se propone apoyar el programa mediante " u=
na campafia de comunicacién social  tendiente a promover un mayor prestigio so =
cial para las carreras del sistema terminal postsecundaria y las cortas postbachillera

to; idea que corresponde o una concepcién manipulodora e ingeniosa de la Orienta

cién Vocacional ", (31)

Con estas medidas se pretendia disminuir la matricula en la Universidad y formar los
cuadros que solicitaba el crecimiento econémico,

Las instituciones creadas fue el colegio de bachilleres con carécter propededtico, -
que después de terminarlo pueden ingresar o la Universidad, aunque claro, primero
pasando por el proceso de seleccién, de ahi que una gron porte queda sin poder in ~
gresar a la Educacién Superior. El Colegio Nacional de Educacién Téenica entre =
otras, que es terminal, es decir, los estudios ofrecen la posibilidod de ingresar ol ~
mercado de trabajo, pero no pueden ingresar a estudios superiores posteriormente, ya
que no tienen estudios equivalentes al bachiilerato,

Los proyectos de Luis Echeverria y Lépez Portillo pretendieron controlar a =
las masas, opoyéndose en el sector educativo, por considerarlo el medio para formar
los recursos necesarios y seguir conservando el control social de las masas.

En la década actual siguen perdurando problemas de periodos anteriores, en
el plano econdmico continta o deuda extema, devaluacién de la moneda, fuga de-
capitales, ccrestia, etc.

En el campo educativo, las campofias de alfabetizacién con t6picos que muchas ve~

(31 ) Fuentes Molinar, Olac. El Estodo y la Educacién Superior, en: Guevara Nie-

bla. La Crisis de la Educacién Superior en México. Op, cit., p. 70
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ces no van acorde con la poblacién; campafias para propiciar las carrercs técnicas,~
con el mismo urgumento.: prestigio y movilidad social; aumento en la matricula esco~
lar; formacién del estudiante de acuerdo a las exigencias de la produccién. Por tal-
motivo la nocién de " aprendizaje " est4 limitoda a estas exigencias, Se va a la es—
cuela a uprender exactamente los comportamientos necesarios para la reproducci6n -
del aparato de acumulacién, esto es, que beneficie a la clase en el poder,

A nivel universitario denotamos una serie de huelges, que rompen con el si-

lencio de anteriores generaciones mudas { recuerdese que después del movimiento del
68 surgieron una serie de medidas tendientes a inmovilizar cualquier indicio de pro-
testa o acallar posibles residuos ).
La Universidad ha continuado con los moldes de disfuncionalidad que caracteriza a-
la educacién de los pafses desarrollados, Sus contenidos ( Tecnologic Educativa, -
Conductismo, Donacién de Libros, Televisién Educativa, etc., ), sin las modificacio
nes necesarias para el nuevo orden social. Se desarrolla una educacién que tiene un
valor simbslico, de prestigio y canal de movilidad social.

La Universidod es la mas grande institucién productora del saber, efectta si-
multéneamente dos tipos de produccién; por una parte produce en el estudiante una -
capacitacién técnico - eficientista y por otra parte una ideologia que la oriente a —
favor o en contra del sistema social existente,

En cuanto a la relacién Universidod ~ Estado, éste Gitimo tiene como fina=
lidad, mantener el sentido vigente de la dominacién, es decir, conservar a la clase
social dominadora en su puesto y a las demés como dominadas. Asi la Universidad =~

transmite y produce en el estudionte un saber penser ( cientifico} un sober hacer -

( técnico ) y un sober dominer.
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A nivel produccién, la Universidad es la rama que suministra la fuerza de —
trabajo intelectual para las ramas de la produccién. Por ello esta fuerza se presen -
ta como trabajo asalariado, esto es, mercancia que se halla sujeta a las leyes econé
micas del mercado.
Es por ello que ol igual que en toda produccisn econémica, al producir en mosa tra
bojodores intelectuales, disminuye el costo de produccién de coda trabajodor, por -
lo cual disminuye su precio, su solario en el mercedo laboral.
Entre més crece la oferta de profesionistas, crece la demanda del mercado, por lo -
consiguiente el precio de la fuerza intelectual disminuye,
La masificacién de la ensefianza a traido como consecuencia el deterioro en la cali-
dod de la ensefianza, por lo que contribuye a despreciar el salario del universitario.
Ante esta situacién creemos necesario analizar la educacién dentro del mar-
co del desarrollo copitalista dependiente de paises imperialistas. En luger del pleno
desarrollo del hombre, surge el control de los sujetos, descriminacién para los que =

no entran en sus necesidades y ritos; coartan la libertad de pensamiento y accién.



" Hl,- EDUCACION E IDEOLOGIA .

1.1 LA IDEOLOGIA EN EL ACTO EDUCATIVO .

En el presente copitulo no pretendemos hacer un estudio ideolégico, més -
bien mostrar ciertos factores como la relacién vertical profesor = alumno, el cunricy
lo y la evaluacién que son determinados por cierta ideologia acorde a intereses de-
poder, es decir, reflejo de particularidodes de cierto régimen econémico utilizando
todos los medios de que dispone para imponerla a las demés clases, La ideclogia no
refleja posivamente la vida econémica de la sociedad, ol contrario influye activa-
mente sobre ello, o través de acciones de los grupos, closes sociales, Estado, porti
dos y Politica Educativa.

En el acto educativo se presenta una situacién particular en la que el pro-
fesor es el actor de la obra, los alumnos el pablico y el salén de clases donde se de
sarrolla ésta; es ohl donde se pretende dar una funcién que lleve o cobo el Proceso
N

Ensefianza = Aprendizaje, sin

g0 nos encontramos con algunos problemas que-

hasta hoy han sido poco resueltos pues es frecuente observar como el profesor ac =
t6a bajo una direccién especlfica dando " conocimientos " que se consideran como-
" necesarios o importantes ', mientras que el alumno { espectador ) queda reducido

a un ser pasivo, receptivo y depositario. Aunado a ello se vagestando un fenémeno

& .

que afecta tanto al alumno como al profesar, ta Dep
Esta situaci6n ha sido analizada por diversos estudiosos de o materia, asimismo al-

estor cursando la carrera ( no sélo en Pedagogia sino en la mayoria ), se critica y—

se Qxigo un cambio, sin embarg do se tiena la oportunidad, yo porque el pro.

fesor lo brinde o por alguna otre situacion, final te se coe en lo mismo, se sigve
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reproduciendo la misma situacién, al alumno se le hace més cémodo. Esto es, hay-

una desvinculacién entre el discurso que proclamamos con lo que en realidad termi-
names haciendo, no hay modificacién en nuestro hacer,
Conforme se va avanzando en la vida escolar se hace més dificil cortar con ese tra
dicionalismo; se va formando todo un comportamiento e historia de un mismo acto e
ducativo,
El acto educativo del que hablamos se hace llamar tredicional, el cual es estudia -
do y criticado, pero, qué entenderiomos par educacién o modelo tredicional, Si =
bien participen dos elementos profesor y alumno, la definimos como la estructura de
ensefianza en la que el profesor haciendo uso de su poder institucional confiere las=
pautas a seguir en el acto educativo, decide y vierte los * conocimientos en el a -
lumne, coartando el derecho a criticar, analizar o preguntar, ya que sélo recibe -
lo informacién, Este modelo afirmo que " el profesor es la agencia privilegioda de=
noticias, posee el monopolio del saber y del poder en el senc de la clase. El profe.
sor es e! que sabe, los alumnos situados frente a &1, son los que no saben nada".(32)
Es osT que al alumno se le va formando una concepcién de que el profesor~
es quien lo scbe todo, el que debe dictar la 6ltima palabra, quidn debe protegerlo
para que no cometa errores y quién tiene el derecho de juzgar, evaluar y determi-
nar sus intereses; esta ideologfa es transmitida por el profesor y oceptada por el a-
lumno, sin embargo lo que més desclienta es que el profesor cuondo actGa de esa -

maneta cree en verdad que tiene ese derecho y esa primacia de conocimientos. Se

(32) Fontdn, J. La escuela y sus alternatives de poder. Estudios criticos sobre lo-

autogestién educativa, en: Antologla de Psicologfa de la Educacién Il, ENEP~ A~



posesiona de su papel.

En esta relacién que evidentemente es vertical y que acontece regularmente en to~

dos los salones de close , es imposible hoblar de un aprendizaije significativo, en -
tendido éste como el aprendizaje que resuita de la interaccién entre el individuo,~
sus necesidades, intereses y los exigencias concretas de la propia realidad social -
por lo tanto al no dorse un aprendizaje significativo es mé&s probable que se presen
te un alto grado de dependencia en detrimento de una accién creadora.

Si bi;an hablomos de una relacién entre profesor y alumno, &sta sélo se traduce ¢ -
que el primero vierte los " conocimientos ", como en la meté&fora de la jarra y el -
recipiente, con ello queremos decir, que, en el sal6n de clases surgen relaciones—
y actuaciones especfficas, las cuales enmarcan ferérquicamente, siendo el profe -
sor el d;zposilario del " saber ", el que * posee " los conocimientos, el programa, -
las téenicas, las formas de evaluacién, etcéterq; el alumno es quien recibe esos -
" saberes ", los alumnos sin ningGn andlisis o critica. En esta situacién enfatizamos
que no se presenta un proceso cognoscitivo, no hay creacién, lo que existe esun a
lumno pasive, acritico, sin miras ol cambio, crédulo de una verdad dbsoluta y un -
profesor transmisor de ideologias. Dicho de otro modo " el profesor ensefia y manda
permanentemente y los alumnos deben limitarse a obedecer los 6rdenes del supe —
rior " (33), asl la educacién trodicional cumple la torea de crecs miembros adap~
todos a una socieded determinada.

De esta realided recfirmames lo que sefiala Bohoslavsky que * la escuela equivale~

a un curso de doce afios { o més ) de como ser esclavo para nifios blancos y negros-

ragén, UNAM, 1984, p. 34

(33) Ibid., p. 40
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por igual " (34), y o medida que transcurren estos afios el alumne va sufriendo la-
perdida de originalidad e identidad, osf como la adquisicién de una mayor triviali-
dad en Ja comunicacién y en la critica, aunodo a una tendencia a asumir las modas
y pautas de consumo.

Es por ello que creemos que la accibn educativa como lo expresan Bour -
diev y Passeron no es més que una violencia simbélica ", que impone arbitrariamen
te una arbitrariedad cultural " (35 ), la cual no dura de hoy a mafiana sino que =
trata de perpetuarse y reproducirse entre los grupos y clases sociales existentes.

Al hablar de dependencia en el sal6n de closes nos preguntariamos qué fac-
tores fa han propiciado, de chf que tomemos en cuenta que en nuestro pals subdesa

rrollado y dependiente de paises imperialistas, ha sufrido diferentes crisis que de =

( 34) Bohoslavsky, Rodolfo. Psicopatologia del vinculo profesor = alumno: el pro ~

", en: Entre el Autoritarismo y la lgualdad, de: —

fesor como agente socializante
Glozman, Requel, México, Ed. El Cabxlxllito, 1978, p. 60

(35) Bourdieu y Passeron que manejon estos términos, parten de inicio argumen . -~
tando que el aparato escolar ha adquirido un papel preponderante como instrumen=
to de legitimacién de las jerarquias y enmascara la realidad, obsorve cualquier in.

tento de renovacién, ruptura o rebelién; para lograrlo recurre a la " violencia sim

bélica ", que toma formas muy diversas y refinedes, impone significaciones ( ideas
y Jas impone como legitimas, teniendo como efecto la desvalorizacién y empobre-

cimiento de cualquier otra forma cultural, ast como la sumisién de los receptores.

Bourdieu, Pierre y Passeron, Claude J. La Reproduccién. Elementos para una teo-

tia del Sistema de Emsefianza, Barcelona, ED. LAIA, 1981, 285 pp.
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alguna manera hon afectado ol campo educative, provocando que se incerten siste~
mas de ensefionza como la Tecrologfa Educativa que no va acorde con nuestra rea-
lidad social y sin embargo el gobiemno obliga a implantarse, imposibilitando el de-
sarrollo de una préotis { 36 ) que promueva la liberacién y el aprendizaje significa=
tivo y creador,

Es por ello que al surgir una educacién liberadora que pueda atentar contra fos in -
tereses de clase, ésta es vista como deficiente, poco practica y alejada de lo inte~
lectual, al contrario de lo educacién tradicional que se ve como algo normal y bue
no para fa formacién de! alumno; hasta llego a hablarse de un desarrollo integral, -
pero qué de cierto hay en ello,

Por lo tanto avalamos que la educacién tradicional " impide que los estudiantes par
ticipen en la creacién de su educacién, de acuerdo a los exigencios donde ésta se=

inscribe ", (37)

(36) El término préxis es empleado por Fraire en libros como * Pedogogia del O =
primido ", sin embargo lo utilizamos por secundar su discurso, sobre todo al ofirmar
que la préxis es accién, reflexién, siendo el hombre quien debe aplicarla para -
transformar a! mundo. Aunado a ello, consideramos que en el Proceso Ensefianza =
Aprendizaje, debe existir una interrelacién entre la teorfa y la préctica, los dos -
tienen supremacia, las dos deben contribulr a un aprendizaje significativo; asimis~
mo en la relacién profesor ~ alumno, no es sélo uno el que aprende o el que ense -
fia, sino que a través del diblogo ambos participan, aprenden, haciendose necesa ~

ria la reflexién, la ceriticay el cambio, a ésto también nos atrevemos a llamarle -~

préxis.
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Como podemos observer el poder cultural e ideolégico esta ejercido por la clase do

faes, (| H

minante, la cual impone tipos de ves i juizadas osT como val

¥ normas a seguir, por lo cual Postic sefiala: " su caracterfstica con relacién al o=
der politico, es la de disimular sus mecanismos de influencia porque su finalidad de
democratizaci6n de la cultura y sus métodos estén justificedos por argumentos racio
nales, porque el individuo cree que su cultura, sus derechos es el resultado de un =
movimiento de aproximacién que viene de &l mismo cuando no se trata més que de -
un proceso de interiorizacién ". (38)

De acuerdo a las anteriores aseveraciones podemos decir que la ideologia -
dominante determina e! acto educativo; lo podemos constatar en el modelo tradicio=
nal y conservador de ensefianza, que es llevado en el Sistema Educativo de todos =
los niveles escolares, sin tomar en cuenta si es caduco o no. Hay que recordar que=
sus inicios se encuentran en la enseflanza de la Edad Media ( cuando predomingba y
na concepcién teocéntrica ), esta concepcién que se ve plasmada en cierto orden =
jerérquico que tiene la sociedad y la préctica educacional, donde el profesor es la~
éutoridad méxima y lo que predica como verdad cbsoluta, quedendo sélo a términos=

de transmisién de conocimientos y dando primacla a la memorizacién. AsT recfirma =

(37 ) Escobar Guerrero, Miguel. Educacién y Liberacién { un espacio en la Univer
sidod ), en: Perfiles Educativos No, 5, Nueva Epoca, CISE, UNAM, 1984, p. 20

(38) Postic, Marcel. La Relacién Educativa, Tr. Ma, Teresa Palacios, Madrid =

Narce, 1982, 175 pp., en: Antologia de Psicologla de la Educacién 11, ENEP - A -

ragén, UNAM, 1984, p, 20
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mos que: ” la escuela, en suma, ha ensefiado poco y mal a los estudiantes o acaso~
to 6nico que les ha ensefiado sin saberlo es una repulsién acentuada hacia todo oque
o que huele a anélisis no extemporéneo y conducta con un minimo de rigor que =

destaque o al menos ponga entre paréntesis la carga emotiva e ideolégica ", (39)

1.2 EL CURRICULO ESCOLAR .

Los caracteristicas que va a tomar el acto educativo se debe en esencio a -
la organizacién curricular, la cual organiza los contenidos y las experiencias de o
prendizaje de tal manera que determinan el perfil de hombre que pretende lograr.

Dent.m de la Organizacién Curricular existen varias propuestas o corrientes,
los cuales han surgido como resultado de esa bésqueda de racionalizacién de la préc
tica escolar tendiente al logro de un cprendizaje por parte de los alumnos para que~
desempefien actividades necesarias a la sociedad en un momento dado, es decir, =
los diversos modelos educativos que han surgido hasta hoy son fruto de una tradicién
histérica que ha tenido la pfactica educativa.

La Orgonizacién Curricular més difundida y que en su mayoria ileva el sis -
tema educativo mexicano es la Organizacién por Materias, siguiendole en impor -
tancia la Organizacién por Arecs y a Gltimas fechas la Organizacién Modular.,

La Organizacién por Materias, asigna éstas de una manera jerérquica de a-
cuerdo al valor como disciplina mental; éstas deben ir interrelacionades entre sT, a=

vanzando desde lo simple hacia lo complejo en un orden explicativo basado en apren

(39) Santoni Rugiu, Antonio. La participacién estudiantil en el proceso de aprendi,

zaje. México, Ed. Nueva Imagen, 1978, p. 23
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dizu]és previos necesarios; la forma de exposicién se da desde el todo hacia sus par-
tes en una forma cronolégica, odemés se tiene la concepcién de que al alumno hay-
que brindarle un caudal de conocimientos con el fin de que los almacene y los utili-
ce en el momento que los necesite, sin embargo nos preguntariamos, qué de cierto -
hay en que los almacene y cuénto tiempo puede durar el almacenamiento. A esto -
Margarita Ponzsa ogrega que los * curriculos por materias aislados tienden a cen =
trarse, ya sea en el modelo mecanicista, o en el modelo activista idealista del cono
cimiento humano . . . En el modalo mecanicista, el sujeto { en este caso el alumno)
es pasivo, contempla y recoge el conocimiento ( que es una copia del objeto ), su ~
pape! consiste en registrar los estimulos procedentes del exterior. En el modelo si -
guiente, el sujeto es el creador de la realidad; la realided exterior pierde importan
cia, que es transferida a la actividad del sujeto al cual se atribuye el papel de crea
dor de la realided, Este modelo ofrece una concepcién subjetiva del conocimiento .
+ . Estas concepciones refuerzan el aislamiento del trabajo escolar con respecto a u
na situacién social més amplia y adecuadas para evitar los contradiceiones que se =
dan por el hecho de fragmentar el conocimiento de la realidad, traduciéndolo en -
disciplinas tajantemente seporades ", (40 )

De acuerdo a los resultodos obtenidos y a que es la organizacién curriculor-
mayor practicade, se le han hecho varias criticas, una de ellos es la de Panzsa que-
expresa: " En nuestras universidodes encontramos frecuentemente planes y programas

de estudio organizados por materias aisladas, cuya obsolescencia de contenidos es -

(40) Panzsa, Margarita. " Ensefianza Modular *, en: Perfiles Educativos No. 11,-

CISE, UNAM, 1981, p. 35
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evidente, asf como su acentuodo dist de la pr &tica social y del e~
iercicis de la préctica profesional * { 41) Ademés provoca la atomizacién del cono.
cimiento, es decir, se da una fragmentacién de la realidad, impidiendo que ef afum
no tenga una visién integral de todo el conjunto que le rodea o de clgén probiema ~
en particular, con ello no queremos decir que hay una carencia tedrica, més bien -
es la falta de una didéctica de interpretacién, es por ello que el material cislodo y
fragmentado sélo es memorizado por el alumno y visto regulermente como un acto de
obligacién que coma un acto de oprendizaje . Al mismo tiempo como se han ido mul
tiplicando los campos especiales del contenido y disminuyendo el tiempo dedicado a
cado uno de ellos, va en aumento el oprendizaje de informacisén inconexa, la cual -
en su moyoria es olvidada. Por lo cual al término de cada curse o semestre las mate~
rios sa " archivan ", siendo o més proboble que nunca més vuelvan a ser utilizados-
esos conocimientos,

Otra de las criticos es de Taba que argumenta que al organizar las materias de una-
manera convencional impide el logro de un aprendizaje intemelacionado, provocan-
do una compartimentacién innecesaria, asf como la atomizacién del aprendizaje.
Con ésto hacemos patente que las materics solos no brindan una base adecuada como
para desarrolior un aprendizaje integral y menos si minimizon la comprensién y ef po
co o nulo interés por el anélisis de lo que se aprendis. Por ello Taba expresa que: =
" La escuela primitiva del curriculo por materias acentGa en exceso el aprendizaje~

de detalles, dedica escasa atencién al pensamiento active, no ensefia con el fin de=

lograr la transferencia y la conexi6n activa entre las ideas y fos hechos exiraidos =

(41) tbid., p. 32
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de diferentes campos . ( 42)

Nos hemos centrado en los efactos que causa en el alumno, sin emborgo -
también los hay en el profesor, pues es muy probable que se te impongan las mismas
limitaciones, tanto o su hacer como a su pensar. En el profesor también se provoca
la incapacidad para relacionar un texto con otro { sobre todo si son temas diferen =~
tes }; limitaciones para crear o dor alternativas, con ello no expresamos que hay -
una carencia teérica, més bien es la falta de una didéctica de interpretacién, asf-
como una falta de disposicién para la basqueda de informacién y aplicacién a los =
principios propios de coda materia, por lo que se da la imposicién de su dogma. De
chl que expresemos que la organizacién por materios empequefiece tanto a estudian
tes como a profesores.

Final , anivel ~ sociedad, Panzsa expresa: " Es frecuente que en este

tipo de curriculo se trate de separar la vida de la escuela de la problemética social.

Se pretende negar que en el seno de la escuela se reflejen conflictos de la sociedod

centrando la misién de la la en las funci de la educacién referida a la con

servacién y transmisién de la cultura, Este posicién pese a ser muy endeble, es asu-

mida por muchos educadores y tiene ias inmediatas no s8lo en el disefio-
curricular, sino también en la concepcién acerca de la actuacién de alumnos y =
moestros dentro del émbito escolar *. (43)

La segunda propuesta de Organizacién Curricular es la Organizecién por —

Areas, la cual surge a partir de las criticas hechas a la Organizacién por Materias,

( 42) Toba, Hilda. Elaboracién del Currfculo. Argentina, Ed. Troquel, 1974,p,510

(43 Panzsa, Op. cit., p. 32
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por lo cual reorganiza el alcance y la secuencia ( 44 ), tratando de superar la ato~

izacién y timentacién de conocimientos. Para lograrlo llevan a cabo la com

binacién de algunos campos espectficos dentro de ramas més amplias. Se agrupan las
materics ( de tal manera que unas sirven de ontecedente a ofras ) en una misma érea

mientras que las éreas entre si van a estar interrelacionados.

ala i6n de ciencia que se va a manejar, ésta~

'SP i

Con lo que
se debe tomar en cuenta en correspondencia con las diversas corrientes, ya sea posi
Hvista, funcionalista, marxista, etc., de ello depende en gran parte las caracteris
ticas del disefio curricular, Como lo expresa Panzsa, " fos curriculos comresponden=
a un modelo de organizacién por &reas de conocimiento, parten de la clasificacisn
del concepto de ciencia y del anélisis de los limites formales que trodicionalmente~
han caracterizodo a les disciplings, buscando borrar los limites entre éstas, para ha

cerlas mé&s acordes con el proceso de conocimiento ", (45)

( 44} Al respecto de estos términos Toba maneja seficlando que, un disefo curricu ~
lar debe indicar: El Alcance, que se entenderia como lo que se abarca o lo que se-
aprende; recalca que entre m&s amplio es el alcance se dispone de menos tiempo pa

ra lograr una mejor comprensién y un alto nivel de conceptualizacién, lo cual pue-

da ir en detrimento para incorporar ideas y conocimientos en el alumno; y La Se -
cuencia que es la sucesién de detalles en los diferentes ramas del conocimiento, es
decir, la relacién entre los aprendizajes de los diversos compos del currfculo que =
tiene lugar al mismo ﬁempo.. Estos elementos deben ir integrados en la continuidad,

que son las etapas de aprendizaje que conducen a la formacién de ideas y ol emplec

de los procesos cognoscitivos.



- 38
A pesar de los avances que so han presentado de un modelo curricular o otro, en =
éste ltimo también se hobla de ciertos problemas, es el caso de no tener la precay.
cién de analizar algunos conceptos y principios importantes, propiciando que los es
tudiantes no formen sus propics generalizaciones y principios, es decir, no produz -
ca un conocimiento disciplinado.

Dodos los caracteristicas y desventajas de los anteriores disefios curricula =

res y a los avances en la educacién, surge uno més que en cierta forma trata de su-
perar e innovar estos disefios.
Es a partir de la década de los 70s que se empiezan a aplicar en el pais la denomi=
nada Ensefianza Moduler, de la cual se distinguen dos grandes tipos: la Integrativa
que es la que vamos a analizar por considerarse de mayor innovacién y auge; y la—
Psicologista, que es criticada por tener la concepcién del acto educativo desde una
sola perspectiva, la Psicologista.

Al heblar de Ensefianza Modular nos encontramos con varias definiciones -
de las cucles manejaremos lo siguiente : " Estructura integrativa multidiscipling -
ria de actividodes de aprendizaje, que en un lopso flexible de tiempo permite al -
canzar objetivos educacionales de capacidades, destrezas y actitudes, pero que es
té dirigide a la solucién de problemas coherentes con la reclidad ", ( 46)

En las actividades de aprendizaje de lo Ensefianza Modular, una de ellcs es la de ~

{ 45) Panzsa. Op. cit., p. 35
( 46 ) Ruiz de Chdvez , M. et. al, " Revisi6n Curricular del Programa de Medicina

Integral ( Plan A = 36) ", en: Revista de la Faculted de Medicina. No. 26, UNAM

México, 1983, p. 101
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superar la fragmentccién de los contenidos y de la relacién entre teorfa y prdctico,~
para ello cada médulo se organiza de tal monera que al alumno se le permita actuar
sobre los objetivos de o realidod para transformarla, ya que se considera que " la -
préctica dioria en la realidod debe ir unida a una reflexidn interpretodera y guiado.
ra que lleve ol alumno a una préctica transformadora que a su vez, en un proceso -
dialéctico conduzca a una reflexién légica, racional . (47 )

Con lo que respacta ol alumno, éste asume un papel activo, ya que tronsfor
ma de acuerdo o su accidn con e objeto, lo transformo con los datos que recibe del
medio ambiente; por una parte el profesor toma el papel de coordinador como un =
miembro més de un equipo de trabajo interdisciplinario, con el fin de que los ofum~
nos cuenten con diversos enfoques.

Los aspectos que corocterizan este disefio son:

* o) Integracién docencia - investigacién ~ servicio.

b) Médulos come unidodes autasuficientes.

c) Anglisis histérico critico de las précticos profesionales.

d) Objetivos de transformocidn,

e) Relacién Teoria - Préctica.

f) Fundomentacidn epistemolégica.

g) Relacién escuela ~ sociedod.

h) Carécter interdisciplinario de I ensefianza.

i} Concepcién de aprendizale y de los objetivos de tronsformacién,

i) Rol de profesores y alumnos.

(47 ) Parzsa. Op. cit., p. 42
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( El orden presentado en este esq no es ial i to) " (48)

En cuanto a la relacién escuela - sociedod se hace 1a la ink 16

entre el sujeto ( alumno y profesor ) con el objeto de conocimiento,
Panzsa da los siguientes caracteristices de la ensefianza modular integrativa: " s u

na organizacién curriculer que pretend per con el cldsico aislamiento de la ins

titueién escolar respecto de la comunidad social y que, por el contrario, la tiene =
muy en cuenta para acudir a ella en busca de los problemas en tomo a los cuales or
ganizar su plan de oprendizaje.

Descansa en una concepcién del conocimiento cansiderada como proceso de acerco
miento progresivo a la verded objetiva, en el cual la teoria y la préctica se vincu =
fan en uno dualidad que, o través de un proceso dialéctico, permite integrar el co=
nocimiento,

Por tanto el aprendizaje es concebido como un proceso de transformacién de estruc=
tura simple en otras de mayor nivel de complejided y es consecuencia de la integre-
cién del svjeto y el objeto de conocimiento en un contexto histérico determinado.

Pretende modificar sustancialmente el rol del profesor y el alumno a través de un =

vinculo pedagégico que favorezea la transformaci6n, rompiendo con las relaciones-

de domi '4_),."_ ".L:n"(49)

Al observar los elementos y caracterfsticas del sistema modular, podriomos-
ofirmar que la formacién del alumno es integral, sin embargo cabrfa reflexionor en-

ello, pues las préctices educativas por médulos probablemente tengan las mismas de

ficiencias. AsT lo der pri te en preg quién los determinay ~

(48) Ibid'l Pe 40
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qué tanto se realizan investigaciones tan necesarias en apoyo a los curriculos mody,
lares que se astén introduciendo. Hay que tomar en cuenta que para realizarlos es=
importante considerar ( no s8lo este modelo ) lo manifiesto, lo real y lo oculte, -
con el objeto de opreciarlo en toda su magnitud. " Debe ser vivido como tal proce
so y por lo tanto en un movimiento dialéctico permanente, en el cual se don con ~

flictos y dicci " (50); do esté la formacién de profesores para la en

sefianza modular, pues también como el alumno tiene una experiencia del sistema=
tradicional, ya sea como alumno o como profesor que lo ha determinado o ciertas—
actitudes dentro del proceso educativo, y ello puede constituir un obstéculo para -
la realizacién plena de dicha ensefianza, odemés el profesor para insertarse a este
sistema, debe requerir ciertos conocimientos y hobilidades, esto es, un dominio me
todolégico para coordinar los trabajos de investigacién - oprendizaje que deben -
realizor los alumnos, tonto a nivel individual como de comunidad; debe odquirir u-
na formacién didécetica pora el empleo de técnicas de ensefianza que propicien una
participacién critica del alumno, ol mismo tiempo la preparaci6n para la elabora -

cién de materiales didécticos, lo cual implica investigaciones al respecto.

£n to a la relacié stro = alumno, podriamos preguntamos qué tanto se rom
pe con esa estructure y finalmente el alumno qué pasa con i, si después de tener
una experiencia de 12 afios o més en el sistema escolar tradicional y luego ingresar

a la Educacién Superior, cambia a un Sistema Modular, es claro que se presente —

(49 ) Panzsa, Margarita. " Notaos sobre planes de estudio y relaciones disciplina-

rias en el curriculo”, en: Perfiles Educativos No.36, CISE, UNAM, 1987, p. 34

(50) lbid,




un descontrol. No va a contar con las herramientas metodolégicas que le permitan=

o fociliten fas investigaciones y trabajos que se requieren en este sistemg; o la vez=

la evaluacisn también va a cambiar, se propicia una retroalimentacién.
En estos tres curriculos hay un factor que los caracteriza, es la obligacion~
de termingr con un programa, les dan un tiempo institucionat en el que deben cum—

plir con el programa a como de lugar, y ya sea que se termine sin tomar en cuenta-
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si e} alumno oprendid o no; o que se den los temas por vistos, pero rora vez o nunca’

se puede afirmar que hubo un aprendizaje integral en el tiempo estipulado,

De acuerdo a los disefios curriculares anteriormente vistos, podemos afirmar
que a lo largo de la historia de su desarrolfo se ha presentado un mejoramiento; se~
han desarrollado multiples experiencies de oprendizoje y no pocos planes. Sin em ~
bargo ha estado patente un factor que ha influido en su eloboracién, el aspecto po~
litico, lo podemos constatar en los transformaciones curriculares que no siempre han
respondido a los intereses y necesidades del alumno, ni a la mayoria del personal o
cadémico, se han impuesto por el camino de la autoridod.

Estudiosos lo expresan de esta manera: * Es comtn en la mayoria de los Universida=
des que los cambios curriculares se relacionan de manera centralizada{y) fos =
planteamientos politicos se han considerado no como la base de toda la actividod -
sobre el currfeulo, sino como un elemento més de ta teoria " ( 51 ). Asl acertamos~
diciendo que en un curriculo vamos o encontrar una doble finalidad, la explicita 5

que son fos objetivos de aprendizaje, indicando a mayor o menor claridad lo que se

( 51 ) Guerrero Topia, Alfredo, " Lo Politico en la Teorfa del Curriculo ", en: Re-

vista Foro Universitario No. 10, UNAM, 1981, p. 19y 17 mspociivMe;



pretende y manifestando de alguna manera fa reproduccién, transformacién o con-
servacién de la educacién; la implicita, que no es més que la reproduccién de fo-
ideologia dominante en forma técita, el llamado curriculo oculto.

Al igual Panzsa sostiene: " La accién de las escuelas se concreta en los currfculos
sin embargo, la comprensién de las implicaciones de un curriculo debe analizarse-
dentro de una perspectiva més amplia que la de mera institucién escolar, ya que -
detrés de cada uno de los curriculos hay una posicién politica que determina en =
gran medida las finalidades, los contenidos y las formas de instrumentacién de los=-
mismos, que se pretende oplicar en lo escuela "o (52)

Con ello denotamos que detrés del curriculo que se vive, existen intereses de clase
que van q determinar el tipo de hombre que més convenga a los intereses, o bien -
como lo expresa Althuser ( 53 ) que tomo aparato ideolégico del Estado se encuen-
tra el sistema educativo, ya sea de escuelas ptblicas o privadas, aparato ideolégi-
co porque funciona con ideologias, " educan " con métodos apropiados y con san =
ciones exclusivas, selecciones, etc., las cuales van a responder a los intereses de-
la clase dominante, entendida ésta como la clase que tiene el poder.

El curriculo es el medio para formar capacitaciones especfficas, Précticas profesio.

nales con cierto grado de capacitacién, nulamente politizados y con angustias por

(52) Panzsa, Ensefianza Modular, p. 30 - 31
(53 ) Althuser, Louis. " La educacién como aporato ideolégico del Estado: repro -
duccién de las relaciones de produccién ", en: Antologia preparada por Maria de -

Ibarrola. Las Dimensiones Sociales de la Educacién, México, Ed. El Caballite, -

1985, p. 113 =116



encontrar un lugar en el mercado de trabajo.
De esta situacién Mendoza expresa: " Las necesidades sociales son necesidades del

Estado para mantener su hegemon{a y darle cauce a las crisis econémicas, Desde =

este &ngulo los auténticas idades de {a sociedad posan a formor parte de la te.
mé&tica a la que la politica estatal dirige sus acciones. En materia educativa, el -
proyecto modernizador de las universidades con su ideologla subyacente persigue,
entre otros prop&sitos, transformar la Universidad en un centro que dote de cuadros
profesionales requeridos segln sus proyectos y con los perfiles previamente defini -
dos ", (54)

Concretizando diremos que son multiples las dimensiones de unc politica y més en -
el campo educativo, de ohl que apoyemos lo que afirma Azucena Rodrfguez: “ los-

procesos dominantes en nuestras sociedades latinoamericanas, por su " sacralizacién

" t o delaaad

clar g para.otor -

y por la legitimidad que les otorga al ser ag
gar la certificacién de estudios " ( 55), Como se puede detectar la evaluacién y~

certificacién no se safva de esos intereses de clase,

(54) Mendoza, El Proyecto Ideolégico » . + , p. 12

(55 Rodriguez Ousset, Azucena. " Curricula y Sistema de Ensefianza Abierta ",
en: Memoria Encuentro Sobre Disefio Curricular, UNAM, ENEP = Aragén, 1982,

P 14



1.3 LA EVALUACION ESCOLAR .

Al hablar de evaluacién escolar, nos encontramos con un gran nGmero de ~
definiciones y posturas teéricas, aunque regularmente una minoria son las que se —
practican.

De estos definiciones sefialamos por ejemplo la de Bloom, que afirma: * La evalua~
cién es la reunién sistemética de evidencias a fin de determinar si en realidod se =
producen ciertos cambios en los alumnos y establecer también el grado de cambio en
cada estudiante " ( 56 ); asimismo la de Diaz Barriga expresa: " Es un proceso que -
permite reflexionar ol participante de un curso sobre su propio proceso seguido por
los demé&s miembros del grupo y fa manera como el grupo percibié su propio proceso.
La evaluacién de esta manera tender{a a propicior que el sujeto sea autoconsciente
de sus procesos de oprender " ( 57 }, Por su parte Toba la define como. " E! proce =
so de determinar en que consisten estos cambios y de estimarlos con relacién o los -
valores represantados en los objetivos para descubrir hasta qué punto se logran los -
objetivos de la educacién . . . la evaluacién debe ser un proceso continuo y una =

parte integral de la evolucién del currfculo y de la instruccién ", (58 )

) * L

Es por ello que que la eval debe ser un process que su inicio no

sea desde el comienzo o al final de un curso, sino desde la elaboracién { onto ~-

{ 56) Bloom, 8, S. y otras. Evaluacién del Aprerdizaje, Buanos Aires, Ed. Troquel
1981, p. B

{ 57 ) Diaz Barriga, Angel. " E} Problema de la Teoria de la Evaluacién y de la -
Cuantificacién del Aprendizaje ¥, 1980, ( Trabajo mimeografiado N

(58) Tdba, Hilda, Op. cit., p. 410 - 424
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_ do lo que implica } de los planes y programas de estudio, siendo los participantes =
profesores y alupnos, que son los protagonistas del proceso educativo, ademés se -
deben tomar en cuenta tadas y cada una de las actividades que deben contribuir al-
acercamiento del gprendizaje significativo, tanto a nivel individual como grupal.

De acuerdo a estos planteamientos o propuestas de evaluacién escolar, ca~
brfa pensar que en la realidad se préctica como un proceso, sin embargo no es tan -
difundida ( aplicoda), ya que regularmente esta evaluacién se ha concebido y prac.
ticado como una actividod terminal; se le ha odjudicodo una posicién estétice; se -
le ha conferida una funcién mecénica, la cual ha consistido en la aplicacién de =
ex&menes y asignacién de calificaciones al final del curso y en algunas ocasiones -
como represién por parte de algunos profesores que suelen blandir en contra de los =
alumnas, Asimismo reafirmamos que la evaluacién " ha cumplido preponderantemen
te el popel de quxiliar en la tarea odministrativa de las instituciones administrati -

vas " ( 59)

La evaluacién que te se lleva a cobo en los salones de clases tie

ne como uno de sus fundamentos psicolégicos el discurso conductista { 60 ), el cual

(59 ) Mordn Oviedo, Porfirio. " La evaluacién de los aprendizajes y sus implica =
ciones educativas y sociales ", en: Perfiles Educativos No. 13, CISE, UNAM, -
1981, p. 21

{ 60 ) E! conductismo es tomado como cientifico debido o que alcanzé un status de-

ciencia al retomar ciertos el de las Cil Naturales { a principios de si-

glo ), sobre todo de la Flsica.

Esta tendenci idera a la conducta como 1as acciones observables del individuo
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reduce el aprendizaje a conductas observables del sujeto, cuantificandolas a cier -
tas normas ya establecidas y perpetuadas por la sociedad, aunado a ello la influen-
cia positivista { 61 ), que reduce la evaluacién del aprendizaje a la confeccién, o
plicacién e " interpretacién " de datos y resultodos de pruebas * obfetivas .
Al respecto afirma Barriga: * No existe una teorfa de la evaluacién y por lo tanto=
se ha tomado a la teorfa de la medicién del método de los ciencias empiricas y lo =
cual ha sido posible por la generacién de ta psicologfa conductista y su paradigma =
experimental ", { 62)
Nos encontramos asf con que la evaluacién es una actividad que esté determinada ~
por una clase en el poder y perpetucda por la sociedad; lo observamos en fos resulta
dos que obtienen los estudiantes en sus certificados de estudio, en las calificaciones
esto es, rechoza toda clase de conceptos que cree subjetivos como: las sensaciones,
sentimientos, la memoric; negando con ello su fundamento cient{fico,
( 61) E! término positivista fue adoptado por primera vez por Saint Simén, para de=
signar el método de las ciencias y su extensién a la filosoffa, Por otra parte Augus-
te Comte con su obra Curso de Filosafia Positivista, pas§ a designor una gran direc~
ci6n filossfica ( que para fa segunda mitad del siglo XIX, tuvo manifestaciones en -
todos los pafses de} mundo ).
En relacién a la ciencia, manifiesta un caréeter pragmético, sus fum;amenfos se de~
sarrolian en supuestos como Ja objetividad inherente a los hechos, la receptibilidad
de los fenémenos, la verticabilidod y la metodologia experimental. Esta corriente -
fue sumamente difundida en la filosoffa burguesa.

(62) Dfaz, El Problemade . .., p. 4
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buenas, bajas o repr&batorius, Vs cuales reflejan socialmente ciertas posibilidodes

econémicas. Es com0n enterarse que para ingresar ol mercado de trabajo se pida un-

titulo que certifique que tiene los conocimientos ios y es més oprobado por =

Y3

la sociedod si va incluida una calificacién de alta .

Es a partir de esta situacién que se va creando un mito sobre el aprendizaje y la mo.

vilidad social. E! aprendizaje es reducido a : 10 que si oprendiste y eres ap.
to; 5 que no sabes, que no tienes la capacidad suficiente y que no logras el status.
Pero cdbria preguntarse qué de cierto es que un 10 equivale a conocimiento.

Lo que si es cierto, es que la evaluacién s§lo contribuye a que el alumno no tome -
conciencia de si mismo y de su situacién social, de su popel que en realidad debe -
jugor en la sociedad. Sin embargo lo que si’ se fomenta es el individualismo y la com
petencic; lo que se hace importante es sobresalir, ganar a los otros, obtener un so =
bresaliente y " triunfar " en la escuela y la sociedad.

" La escuela se convierte asi en un organo efectivo de control social, en perjuicio,
naturalmente, de grandes sectores de la poblacién que presentan marcadas desigual=

dodes socio - econémicas " ( 63 ). Ademés cabe sefialar que esta situacién toma co

racteristicos diferentes de acuerdo a la clase social; es comGn que los sujetos de me
jor situacién econdmica resultan més favorecidos escolarmente como social y econé-
micamente.

Para la realizacién del fendmeno de la evaluacién, los docentes influyen en

gran parte, en su mayorfa no estén conscientes de las repercusi que este tipo de

evaluacién provoca ( tonto en los individuos como en la sociedad); son ellos los que

( 43 ) Moron Oviedo, Porfirio. Op. cit., p, 25
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Lo el 1

determinan qui han ap o al

fos conocimientos suficientes; el pro.
fesor da la 6ltima palabra para conferir un status que es opoyado por los compafieros
padres y sociedod. De lo cual corroboramos que " este planteamiento se vincula di-
rectamente con la légica de {a Tecnologia Educativa, que minimiza el papel y la -
funcién del maestro al restringirlo unicamente a un " intrumento * que supervisa, —
guia, conduce, lo que los planificadores han establecido. En cierta forma esta es =
la l6gica para que el moestro no piense . { 44)

Al hoblar de Tecnologia Educative, cabe recordar que ésta se desarrolla -
con mayor auge en la década de los 70s, donde se pretende atacar algunos proble =
mas como " el meforamiento " del modelo curricular llomado racionalismo acodémi-
co; procurar aumentar la instancia educativa o més alumnos o todos los niveles; ma.
yor atencién en mejorar la presentacién de informacién a los alumnos para mejorar
la memarizacién. A ello agrega Barriga: " Evidentemente el discurso tedrico de di~
cha tecnologia se encuentra vinculada con los supuestos epistemolégicos de ia Psi -
cologia Conductista, que van de Watson a Skinner, con los supuestos derivados del
pragmatismo { Dewey ) y con el desarrollo de una sociologia empresarial fincada en

la eficiencia y la productividad ( Tayler ). En este contexto surge la Teoria curricy

lar, que grodualmente se aproxima ¥ opoya en los ptos de la Tecnalogia Edu

cativa { Objetivos conductuales, modelos de instruccién, dominio de aprendizajer

etc, } " [65)

( 64 ) Dfaz Barriga, Angel, " Tesis para una Teoria de {a Evaluacién y sus Deriva=

ciones en |a Docencia ", en: Perfiles Educatives No. 15, Nueva Epoca, CISE, -

UNAM, 1982, p. 21
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Al poner en préctica la Tecnologia Educativa se hace patente la carga ideo

16gica que la sustenta, tanto a su di como a sus té Esa ideologia que ~

esté opoyada por la clase social en el poder y que deviene directamente de un apa_
rato intemacional de dominaci&n como son los Estados Unidos de Norteamérica, con
su limitada concepcién eficientista, programacién por objetivos conductuales, es ~
tructuracién del contentdo y curriculo; una concepeién individualista y lineal del-
Proceso Ensefianza - Aprendizaje. A lo cual argumenta Follari: " En este caso la =
Tecnologia Educativa reproduce conscientemente o no { poco importa ) la ideologia
de los sectores sociales que se han expresado en ella ( lo Tecnologia ligada a los -
planes gubernamentales de EE.UU., hacia latinoamérica ). Por ejemplo es notoria =
tol ideologia en la pretensién de que el progreso " tecnolégico conllevara al avan
ce social, la parcializacién de la moralidad subjetiva en multiplas divisiones, la~
no referencia en el discurso a los aspectos que no sean observebles dejando asi fue_
ro " detalles " como la ideologia o el inconsciente, stc, ", (66)

A través de dicho discurso que sustenta el acto de evaluacién, tomaen =
cuenta la medicién, donde se manifiestan las vinculaciones con el conductismo y -
los fundomentos y concepcién de ciencia del positivismo.

" Es q partir de la fundamentacién de la evaluacién, an la medicién se dan aconocer

( 65) Diaz Borviga, Angel, Ensayos sobre la problemética curricular, México, Ed.
Trillas, 1986, p. 12

{66 ) Kuri C., Alfredo y Follari, Alberto, " Elementos pora una critica de la Tec_
rologia Educativa ". Simposio sobre Altemativas Universitarias, UAM = Xochimil-

co, 1981, p, 4



51
técnicas de recoleccisn de datos de informacién ya conocidas, por ejemplo: pruebas
de ensayo, oral, objetivas, etc., y el tratamiento estadfstico de esta informacién -
como ¢ media aritmética, moda, desviacién standord, etc, ", ( 67 )

Con ello la evaluaci6n se reduce a un nivel de descripcién y accién empirista don =
de Jas pruebos " objetivas " van logrando mayor aplicacién e interpretacién por sis-
temas meconizados, donde el aprendizaje toma el papel de un acto memorfstico o -

como lo fa Riviere un pseudooprendizaje ( 68 ) de cardcter mecanico.

- Aqui es donde entran los exémenes como instrumentos para el control social, donde-
el alumng se enfrenta a una serie de preguntas, las cuales tiene que contestar en un
tiempo determinado y bajo la vigilancia del profesor, demostréndo qué tanto scbe o
cuénto ha memorizade, causando con ello un alumno en estodo de angustia y no un =
acto de autoconciencia de su proceso de oprendizaje.

De esta manera denotamos que el examen regularmente cuenta con un gran nGmero -
de preguntas que en la mayoria de los veces son contestadas en forma memoristica -
( y que al paso del tiempo se olviden facilmente), imposibilitando en el estudiante-
un anélisis, un desarrollo de las copacidades criticas y creativas, y un falso coneci,
miento de su realidad social.

Finalizando podemos ofirmc; éua la evaluacién educativa ha sido y sigue =
siendo un sistema estancado de pruebos estandarizadas que clasifican, certifican, a

creditan, colocon y se manejan para mantener o lograr un status. Esta evaluacién -

(67 ) Diaz, El Problemade . oo, p. 9
( 68 ) Pichén Riviere, E. El Problema Grupal del Psicoanélisis a la Psicologia Social

Buenos Aires,Ed, Nueva Visidn, 1976,
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que hace referencia a un dominio o criterio y que ha tomado mayor difusién con la=
llamada Tecnologia Educativa ( junto con el conductismo y el positivismo ), que e =
labora los programas a partir de objetivos conductuales y donde el aprendizaje es —
visto como conductas observables que el alumno manifiesta, es decir, es considera -
do un producto.

Para lograrlo se utilizan sistemas mecanizados como pruebas™objetives " o computa —
doras para obtener del modo més eficiente la informacién que requiere de acuerdo -
a los objetivos planteados, al mismo tiempo los exémenes departamentales se han mu!
tiplicado poniendo el mismo énfasis al aspecto técnico y olvidando o dejando de la-
do ol aprendizaje. .

Es por esta razén que se requiere que el fenémeno de la educacién se aborde desde v
na perspectiva de las Ciencias Humanas, que se deje atrés o la evaluacién como un =
fenémeno natural. Esta concepcién esté caduca, el alumno tiene necesidades ( inde-
pendientemente de las biolégicas ), cuenta con conocimientos, sentimientos y afec ~
tos, con ellos piensa e interactGa con la sociedad.

Por lo tanto apoyamos que al " plantear la evaluacién como una actividad social im

plica reconocer las determinaciones sociales que la ofectan ", { 69)

En el caso de la dindmica ( entendida como las interp entre pro =
fesor y alumno }, de lo modalidad de Seminario exige nuevas perspectivas de evalug,
ci6n més congruente con los objetivas que perseguimos, sin descontextualizar con las

idades de |a educacién universitaria.

La evaluacién no es s6lo medir por medio de pruebas " obiaﬁvas: asignor nGmeros, =

(69) Diaz, Tesisparavna e o « p. 20
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parar un teci to u objeto con una unided de medida o escala, haciendo-

solamente un uso abusivo del método cualitativo. La evaluacién debe ir més alla de

la simple medici6n y con mayor comp en el Seminario, ya que su dinémica no

se lo permite. Mé&s bien lo que se hace imprescindible es la reflexién, anélisis, re -
troalimentacién y sentir del alumno y grupo en conjunto y socieded,
En nuestra investigacion no pretendemos hacer un estudio de la evaluacién educativa
més bien es un elemento que retomamos para profundizar y hacer més complejo nues—
tro andlisis.
Ahora bien al cbordar {a evaluacién desde las Ciencias Humanas, ésta tendria como-
objeto la indogacién del proceso de aprendizaje de un suvjeto y de un grupo en gene-
ral, indogacién que detecte Jas coracterTsticas del proceso, sus posibles limitocio -
nes o factores que lo afectan, y los necesidodes e intereses de éstos. De esta mane =
ra el alumno tendria la posibilidad de reflexionar sobre su propio proceso de aprendi
zaje,

Al realizar este trobajo de grupo y en forma individual, significa un reapren
dizaje para el alumno como més allé de la misma escuela. Se tiene que revisar el es
quema referencial y ajustarlo a una nueva situacién, a su situccién real.

En el caso de confiorle ol grupo la asignacién de notas o una participacién activa —

en el proceso de evaluacién, se hace io reviser y combiar {a forma de llevar
a cabo ef Proceso de Ensefianza - Aprendizaje, ya que de lo contrario se presentaria
una desvinculacién, pues no concuerda uno evaluacién participativa con la vertica~
lidad que usualmente se presenta entre profesor y alumno, es decir, el sistema do o~

valugcién estd sujeto a lo estructura del sistemo de ensefionza que se je. De —

ahl’ que una modificacién debe ri iniciar con {a modificacién del pro -



ceso de ensefionza.

1nsf, 1, + 2

Con ello que la e no es axclusi te un problema técnico, -
sino fundomentalmente social. Esta no se hace ul alumno, sino con el alumno,

Por lo tanto planteamos la necesidad de nuevos perspectivas de evaluacidn en un cu

" rriculo, y de este mismo, es el caso de la modalidad de Seminario, en donde por ~

principio de cuentas no hay un programa fijo, los contenidos son abordados de acuer
do a los intereses y capacidodes de los alumnos. El Seminario ofrece mayores espe =
cios de andlisis y critica de los problemas de su entomo social. La evaluacién toma

" otro viraje, permite una retroalimentacién y promueve oprendizajes significativos.
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.= EL ESTUDIO PILOTO ,

HE.3 LA INVESTIGACION EDUCATIVA, UN CAMPO DEL PEDAGOGO .
Las investigaciones que se han realizado en el campo educativo de alguna-~

manera han contribuido al avance o revolucién del curriculo, Sin embargo desde =

3 A

nuestro punto de visto se han d algunos campos en el aula que se hace ne-

cesario investigar; es el caso de la ITnea trodicional que ha perdurada en lq relocién
profesor ~ alumno, las formas de evaluacién, los téenices grupales, como y qué tam
bién se utilizan.,

Es de ohi que surge nuastro interes por constatar una modalidod de ensefionza ( qua~
hasta hoy ha sido poco explorada ), el Seminario, como una modalidad didéctica pa
ra evaluar las hobilidodes del alumno y el popel que va o jugar el profesor en el Pro
ceso Ensedianza ~ Aprendizoje; con la forma tradicional que regulormente se ha lle_
vado g cobo, donde el profesor s6lo aporta pora la reproduccién de formas de con -
ducta ya estoblecidas, a lo que Santani expresa: " En la cultura trodicional peque—
fioburguesa ( donde agregarfamos que se da en todas las clases sociales ), esté cloro

desde muchas generaciones que la escusla se traduzca en ensefianza y que el rol de

oquel que ensefia se funde sobre la representacidn de una "autorided” a la cual es -

necesario someterse, en una forma o en otra para alcanzar una meta. Y esto vale des

de las escuelas infantiles, mutatis, etcétera, hasta comprender finalmente la univer

IRy

sidad "( 70 ); Yombién Bourdisu y Passeron afirmen: " La la opera la imp

de la cultura dominante, establece unos jerarquias y enmascara la reafidod de las ~

{70 Santoni Rugly, A. Op. cit., p. 39



relaciones sociales ", (71)

A todo ado planteamos un problema que consideramos Importante, la falta da una =
investigacién sistemética en ef aula. No hay suficiente investigacién, ni los inves-
tigodores necesarios, y en cuanto al presupuesto, éste ha ido disminuyendo en un -
50% en los Gltimos offos, " La neodependencia ha dado lugar a que las industrias -
de punta - de capital extranjero predominantemente -, por su alta tecnologla, de -
manden de lg universided relativamente pocos profesionales especializados y casi -
ninguna investigacién cientifica, Para el resto de las industrias les basta con inge -
“nieros tradicionales con poca especializacién . . ., " (72). Este fenémeno no sélo
se da en las ciencias exactas, también en las humanas,

Si bien se han realizodo investigaciones, no obstante hay una insuficiencia
en torno a la investigacién en el aula, la cual plantee nuevas altemativas para =
obordar el Proceso Ensefianza - Aprendizaie.

Por otra parte cuestionaremss como el pedagogo tiene mucho compo por recorrer en-
la investigacién pedagbgica, que par el desinterés, poco o nulo opoyo y prepara =
racién, otros ciencias lo han ido desplozandoe.

El pedogogo al tener como objeto de estudio la educacién, tiene gron tarea por rea

lizar. Debe desarrollar y aportar cambios en la educacién que conlleven al desarro-

{lo integral del alumno y su saciedad.

(71) Bourdiev y Passeron, Op., cit., p. 11
(72) Honey Vizuet, Eduardo. " Una Visién de la Universidad Latinoamericana s -

1875 - 1975 ", en: Perfiles Educativos No. 2, CISE, UNAM, 1976, p. 39
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Desde nuestro punto de vista el pedogogo tiene gran campo de investigacién,
por lo que no es légico que se estudie en un s8lo tépico, como es el caso del curricy
lo, donde se presenté una epidemie; o mayoria lo investigaba, ya su origen, corac-
terfsticas, influencia, etcétera, tal parsciera que era lo dnico que se podia investi-
gar, o el dnico objeto de estudio de la pedagogfa.
Esto es reflejo de la preparacisn que ha tenido el pedagoge, unido ol campo laborat
tan reducido que se le brinda, en su mayoria es la docencia. Lo vislumbramos en el-
Estudio Explorotorio realizado por Diaz Barriga y Barén Tirado, donde expresan:

" En todo caso ( y sin negar la necesidod de iniciar estudios que tiendon a aclaror =

tanto el planc conceptual, como el social y profesional del pedagoge ), fta evi =
dente que el actual plan de estudios, con su excesiva frogmentacién de asignaturas =

lajos de promover algunos puntos especificos de formacién en el estudionte: Investiga

cién, Didéctica, Psicopedogogia, etcétera, F ta una dispersién en los conceptos
que adquiers el alumno, asi su reclamo para que se deje de dar una formacién ™ tods
loga ", y se busquen maneras de dar una formacién que responda o los necesidades -
sociales y laborales a los que 38 van a enfrentar.,

Nesotros pensamos qﬁe en este sentido se requiere buscar los ejes que definan ef sen-
tido de formacién que pretende propicior el plan de aestudios * (73 ):Asimismo mues.
tran como la actividad profesional del pedagogo que ocupa el primer lugar es Ja do =
cencia, tonto en instituciones escolares privadas y poblicas, del sector industrial, ~

S.E.P. y secretorica del Estodo entre otras. Siguiendole en orden de importancia la-

{73 ) Diaz Barriga, Angel y Borrén Tirado, C. El Curriculo de Pedagogia ( Un estu~

dio exploratorio desde una perspectiva ssudiantil ). UNAM, México, 1984: . 59



Elaboracién de Programes ( sobre todo en instituciones escolares J. (74)

De ah{ que vesmos fa tdad de que el ped tome fencia de su situa -

cién, de su quehacer pedagégico y del campo de investigocién tan amplio que tie=
na. Al mismo tiempo que se revise y analice el tipo de investigacién que se permi -
te en la Universidad ( UNAM ), y la ENEP ~ Aragén en particular; qué se ha hecho
¥ qué se ha dejodo de hacer, Conjuntamente que se cborde e presupuesto que se -
designa a la educacién. Es alarmante que disminuya, o la par de los ciencios huma

nas.

De lo anterior, después de reflexi , del preg T0s qué paso con la re

lacién profesor - al , qué interesa més si cumplir con un programa o que surja-
el oprendizaje significativo, planteamos una propuesta, el Seminario, es decir, gru
pos que son libremente odministrados por los estudiantes, donde se pretenda lograr v
na discusién continua, ofreciendo por lo tanto mayores espacios de insercién por =
parte de éstos; es por lo tanto que el profesor no es un simple reproductor o repeti -
dor de los lecciones, sino que toma el papel de gufa o coordinador, ademés de cum
plir con una formacién cultural sélida, un dominio profundo de la metodologia de ia
ensefianza y apego por su trabajo, ounque esto Gltimo puede ser dificit, por vivir en

una sociedad capitalista en donde {as contradicci géni odyvvom a fa -

deformocién de o p , a la eng} i6n def hombre, en que los intereses del in
dividuo son coartados sobre todo por intereses econSmicos.
En e} Seminario se debe dar la libertod de aprendizaje, el llamado " estudio

libre ", Por fo cual apoyamos que: " El estudio libre quiere decir impugnacién de -

(74) Anexo No. 3
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la vieja leccién catedrética, ya sea en el fondo institucional o monogréfica; en am

bos casos independientemente de las dif ias de contenido y eventualmente de -

étodo; ( regul te ) el profesor estructura su curso en un émbito preciso, sobre

una huella morcada por su interés personal y por su interpretocién, adelantando un-
tipo y una necesidad de preparacién de la que los estudiantes que siguen su comuni
cacién didéctica ( o3l como aquellos que estudian por libros o opuntes en su casa )=
no pueden dejar de tomar estrictamente en cuenta ' , (75)
Igualmente se debe cuider el nGmero de participantes, ello influye en la menoro -
mayor participacién efectiva. " En otres palobras, ninguna actividad didéctica y =
particularmente una actividod seminarial, puede ser en verdad fructifera con un = -
pool de un centenar de estudiontes o aproximadamente * . (76)
Ademés el Seminario se carocteriza por la participacién activa, ya que sus miem =
bros no reciben informacién elaborada, al contrario investigan, anclizan y partici -
pan. Al mismo tiempo creemos que para lograr fa comunicacién 6ptima entre todos -
los integrontes del Seminario, incluyendo al coordinador, debe crearse un clima de
confianza, afdbilidod, interés, preocupacién, atencién en investigacién entre o ==
tros.

Al proponer el Seminario lo que pretendemos lograr es romper con el tradi -
cionalismo de sus aulas, que el alumno se forme la habilidad para investigar y ana—
lizar, que se prepare para la vida, que tenga los elementos necesarios para enfren -

tarse a la sociedad en que se desenvuelve; formar una conciencia que le permita dar

{75) Santoni Rugiu, A, OP. cit., p. 1§

(76) ibid., p. 13
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se cuenta de su realidad, con miras al cambio, Unido a ello, hacer ver la necest -
dad de investigocién en el aula.

Otra forma en que se define el Seminario es la siguiente: " Forma de traba

jo intelectual que, propia del nivel medio o supetior de estudios, tiene por finalt —

dod en forma de agrupami pequefio de al , la investigacién cient{¥ica, el
trabojo en equipo, la actividad y la participacién, Es esencial en el Seminario la-

coloboracién clentifica moestro { director del seminario ) - al B pondien -

do al moestro - profesor la direccién del proyecto de investigacién ", (77 )

En el Seminario son dos elementos los que participan, el coordinador o guia
y los alumnos. El coordinador tiene como activided, regular las actividodes que se
van suscitande en cada una da las sesiones; en el caso de que haya gran contidod =
de participaciones ir organizando coda una de ellas, si los discusiones se dispersan

contribuir a que no pierdan e! t6pico que se esté analizondo; apoyar en ia estructy

racién de las conclusiones, Cobe aclarar que cualquiera de los inh pueds ~
fungir como coordinador, no necesariaments, siempre debe ser el mismo, El coordi-
nodor ( profesor } debe integrorse como uno més del grupo.

En el caso del alumno, éste tiens como octividades: investigar todo lo relacionodo

con el tépico que se esté analizondo; fundamentarse bibliogréficamente; oportar al

grupo tanto sus investigaciones como sus puntos de vista; formarse la habilidad pava
analizar, criticor y proponer, es decir, debe responscbilizarse de su aprendizaje.

Les caracterfsticas que enumeramos es lo ideal, o que pretendemos lograr en el Semi

{77 ) Diccionario de las Ciencics de la Educacién, México, Ed. Santillana, 1985,

Vol, N, p. 1282
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nario, ello lo vamos a contrastar con la realidad y observar qué obstéculos surgen -

para que los objetivos no se cumplan,

Ahora bien, ol plontecr el Seminario como una modalidad de dbordar el Proceso En

off - A dizaje, no pretend hacer creer que es lo mejor, o la clave pa_

\p

ra soluci todo; est entes de los caracteristicas del sistema educativo

mexicano, por lo que al plantear y poner en préctica el Seminario, vamos a descu-
brir otros problemas més amplios y aGn més la necesidad de continuar investigando,
con todas las técnicas y métodos que hasta chora se han desarrollado, en unas pala-
bras qué pasa en el interior del aula.

Al hablar de investigacién en el aula, entendemos, el llamado a la explora

cién, al estudio de los métodos y técnicas de ! , 1o que implica la relacién

fesor - ol + la veracidod e importancia de los contenidos, la evaluacién:

p!

simple cuontificacién o proceso, etcétera.

De acuerdo a la necesidad que existe de investigacién, nos apoyamos en los
preceptos de la Universidad " libertad de cétedra e investigacién ", que es ratifica
do por Carpizo ( rector de fa UNAM ), en el diagnéstico denominado Fortaleza y —

Debilidad de la Universidad Nacional Auts de México, " la libertod de cate-

dra y de investigacién es una realidad en cosi todas las dependencios de nuestra Uni

idad. En estos principios se basa la labor de la institucién, El profesor o investi
gador dentro de los programas y los planes institucionales, tiene amplia libertod po-

discute sus

ra su quehacer académico; exp Y p ientos sin que exista la impo.
sicién de una linea ideolégica. En la Universidod existen y se discuten todas las i -

deologfas. Es una institucién de la libertad para la libertad y por 1a libertad ". (78)

De acuerdo al Gitimo iado, estriba proyecto, si tenemos la libertad de
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Investigar y més a beneficio del al y la educacién, prop imismo la ti-

P

bertad de estudio, que el alumno seu ol responsable de su aprendizaje, que tenga =
fibertod de p;nsamien'o y expresién, ol igual que el profesor; siendo asf ef Seminc-
rio es el que brinda la oportunided, y con {a libertad de investigacién Ja posibilidod
de explorar en el campo educativo pora brindar mejores posibilidades en el Proceso
Ensefionza = Aprendizaje.
For supuesto el Seminario por si sslo no dorfa ten buenos resultados, como of se plon
tearan cambios en fos planes y programas de estudio, por to que corroboramos que la
base, el fin de lo que se pretends lograr con el alumno esté dado en el currlculo, en
los planes y programas, Y estos al no modificarse coartan las posibilidades de com -
bio; es claro que no sa han reformado por afies, por lo que son coducos a las necasi=
dades de la sociedod actual,

" En muchas ocasiones af reformarse un plan de estudios, no se tomaen =
cuenta el perfil de profesionista y el tipo de habilidades y conocimientos que se ol
citan en el mercado de trobajo.

Algunos planes y programas de estudio no han sido convenientemente actualizados, -

73

ni manifiestan preccup » por los probl, que xxjuejan a a sociedad mexicona-
actual. Por el contrario, otros son cambiados frecuentemente sin que exista el tiem~
po prudente para poder evaluar sus rewitados ", (79}

Al cho nos preguntamos, esta situocién pasa con los plones y programas de estu-

dio, se han criticado, pero en n_mlidad qué se ha hecho ol respecto.

{78) informe del Rector de la UNAM, Dr. Jorge Carpizo. Op. cit., p. |
(79) Ibid., p. &
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Por ofra parte nos apoyamos en un apartado de o Ley Orgénica de fa UNAM, don~
de afirma que los fines de la UNAM son: ™ impartir educacién superior para formar-

profesionistas, investigadores, profesores universitarios y técnicos Gtiles a fo socie~

dod; organizar y redlizar investigaciones, principalmente acerca de las condiciones

1.1 : 1 WP

yp Y

con la mayor amplitud posible, los beneficios de

la cultura . (80)

Por lo tanto si no hay actualizocién en los plones y programas de estudio, y por ofro

lado los fines de la Universidad son formar investigodores y profesores universitarios o
( entre otros.) , para beneficio de la saciedad, entonces lo més ocertado es propicior

y apoyor la investigacién y el cambio, pues ello influys en el progreso de un pafs.

Para complementor manifestamos dos de los conceptos dasde el punto de vista del -

rector sobre o Universidad: " En la Univensidod ningung doctrina debe ser impuesta,

La Cultura no es monolitica, sino es el resultodo de la confrontaci6n de posici -

distintay; s6lo mediante ests confrontacién avanza. La dimensién polftica de la Uni~

versidod consiste en que sus gulas y foros se discuten y critican todas los teorias y =

las ideologlas, e analizan fos grandes probl ionales y se prop fucio —
nes o los mismos ¥, (81)

Si esto afirmo el Ractor, it que es io que segreal, que exista, ya

- qua de lo contrario se empafiaria su discurso,

{ 80 ) Ley Orgénica de la Universidod Nacional Auté de México, UNAM, Mé&-

xico, 1982
{ 81 ) ® 32 conceptos del rector sobre nvestra Universided * , citado en fa Goceta ~

Ne. 70, Octubre 29 de 1967, UNAM, p. 3
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£l sistema tradicional ha sido tema de diversas discusiones y criticas, sobre

todo o la falta de confrontacién de doctrinas, propuestas y miras al cambio, ademé

de no formar alumnos criticos, investigadores y optos para aplicar conocimientos y -
experiencias y enfrentarse a su realidod social.

; Todo esto nos lleva a la reflexién; el pedagogo tiene la tarea de genarar condicio =
nes para un aprendizaje significativo; se necesita romper con ese vinculo entre pro~

fesor y alumno, con esa verticalidad; formar un alumno que defienda su pensamien~

to e ink % brindarle herramientas que le formen la hobilided y segurided gue ne
cesita y osf sean tan vélidas sus propuestas come para fomarse en cuenta.

Ello se puede lograr y que mejor lugar que en la escuela,

Por lo tanto apoyamos lo que expresa Fuantes Molinar: " El Sistema Escolar multipli
ca y profundiza sus funciones como instrumentos para reproducir y consolidar fa es -
tructura social y fas relaciones de poder entre los clases, pero of mismo tiempa se -
convierte en un espacio de lucha y manifestaciones de contradicciones, en cuanto -

recoge y refleja los tensiones y conflictos sociales ", {82}

1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION .

De acuerdo a lo visto en los capftulos anteriores, quisimos contrastar el Semi
norio con las limitaciones y posibilidades del sistema tradicional y determinar {os di-
ficultades para realizar los objetivos que persigue éste; por tal motivo realizamos un

estudio piloto, entendido como una forma de probar algunas varicbles, ocumrencia o

( 82) Fuentes Molinar, Olac."Educacién y Sociedad en México " CISE, UNAM, -

México, 1979, p, 24
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no de un fenémeno. Esto es, b tudio que se tra dentro del campo de =

Aliel

los Ciencies Sociales, pretends hacer un con una muestra, obser -

vando y analizando las posibles varigbles, su repercusién y contextuando con ello et
fendmano del todo y de sus partes, Asimismo la propuesta de Seminario con el obje -

to de lograr la sistematizocién, construccién y delocién del imiento, ~

creando condiciones en ambientes normales, no condiciones artificiosas, De ahf la~
utilizacién del estudio piloto, que nos brinda la oportunided de incertarnos a una ~
poblacién con variantes como la modalidad de Seminario, y ver como a lo forga de-

T

ésta se construyen sus op es

Este estudio se realizé en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales - Aragén, -
en la carrera de Pedagogia, turno matutino; fue llevado a cabo gracics al apoyo de
las autoridades de la carrera.

La eleccién de los participantes fue de la siguiente manera:

A dos grupos, uno de los primeros semestres que en ese momento astaba cursando Co.

nocimiento de la Adol ia 11, y otro del Gltimo semestre que estoba cursando -

Educacién de Adultos 11, se les presents ol proyecto pididndoles su ayuda volunta -
ria, se les explict que se trataba da una investigacién, donde aplicariamas lo moda
lidad de Seminario. Por lo cual informamos detalladamente las coracteristicas de es
ta modalidad, asimismo se les dié la opcién de regresar a su grupo ( con toda la li =
bertad ), si por algon motivo no les convenciera.

En cuonto a la evaluacién, no fue la misma dada la modalided; en el Seminario fue
ron discutidas las caracteristicas que se creyeran convenientes.

No es pasible separar el tipo de evaluacisn con el sistema de ensefionza; como pode

mos ver en ol sistema de snsefianza tradici 1, es coh con fa oplicacién de -
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pruebas " objetivas ", En el caso del Seminario se propuso un Ensayo ( el cual pro-

bablemente fue distinto a otros Ensayos ), con el fin de que reflejara las hobilidades
de redaccién en forma critica, esto es, plasmar en una forma sistemética y confron—
tar su punto de vista, en una toma de conciencia critica.

Como anteril se formaron dos grupos diferentes, uno de los pri-

meros semestres ( a los que |lamaremos novatos ), y otro del 6ltimo semestre ( que ~

:

Hamaremos viejos ); ésto se llevd a cabo al ar la prop de Santoni, por
lo que pretendimos hacer una comparacién entre los " navatos ", que creemos se a~-
daptan més facilmente y los " viejos ", que por tener mayor historia académice ya=

fueron presa de viejos métodos y programas.

Santoni en sus investig al respecto de! Seminario, llega a la conclusién de ~
que: " La primera reivindicacién, aquella que quiere coartar toda clase do cordén—

umbilical, resulté mucho més frecuente entre los novates y los inscritos en el segun.

do afio que entre los "' anci ", . . los novatos ospiran més ardientemente, por=
dafies més recientes, Més tarde ( o menudo un s6lo afto académico es suficiente po-
ra curar oquellos daflos ", (83 )

Derivado de lo anterior, en el estudio piloto h una comparacién en~

tre dos grupos: novatos y ancianos, donde se evaluaré si el Seminario con todas sus=
caracteristicas es 0 no adecuado.

Se realizé a lo largo de un semestre lectivo y tiene como fundamento metodolégico

3 ")

lo técnica de observacién participante por considerarla para enrig|

nuestros datos.

{83 ) Sontoni Rugiv, A. Op. cit., p. 28




&
* La técnica de observacién participante que se encuentra dentro de los fundamentos~

1R 1

de la investigacién polégica es retomada de las investigaciones de Delamont y

Hamilton ( 84), quienes hacen una critica a las anteriores investigaciones, los cua
les denominan " anélisis de interaccién ", donde se lleva regularmente una investi~
gacién de acuerdo o una serie de categorias establecidas para clasificar el compor -
tamiento de alumnos y maestros.

Es precisamente porque queremos evitar el uso de categorios que definen el compor=
tamiento del estudiante en el aula y en la cual de acuerdo con los autores antes ci-

d $l "

tados se hace un anélisis de la interpretacién f almente r do la ocu =

rrencia o no de esos comportamientos, es que se utiliz6 la técnica de observacién ~
participante, en la que implica la presencia de uno o varios observadores para perio
dos prolongados en una o algunos aules, y donde el chservador no s8lo observa sino—~
que también habla con los participantes.

Creemos que esta técnica nos amplia la inf i6n del imiento del estudio ob

g

jetivo y subjetivo respecto del de sus comp y del profesor.

Ensefiar a los maestros que la ocurrencic o no de los comportamientos en clase empo-

‘brece un anélisis que por sus caracteristicas es mucho més enriquecedor.,

(84) " Metodolégicamente los estudiot ‘antropolégicos " del aula se bawan en la -
observacién participante, durante la cual el cbservador se sume &1 mismo en la " nue
va cultura *. Delamont, Sara y Hamilton, David. “ Investigocién en el aula: Una~

critica ¥ un nuevo planteamiento ", en: Stubbs, Michael y Delamont, Sara. Las re~

laci fesor - al Barcelona, Ed, Oikes - Tou, 1978, p. 26

| 4
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A continuacién vamos a ex los por del comi del estudio -

piloto."
En la entrevista inicial con los grupos se notd la primera diferencia, mientros que en
el grupa de los novatos { grupo A ), manifestaron interés, preguntando y transmitien
do sus puntos de vista; en el grupo de los viejos { grupo B ), se presents todo lo com~
trario: apatia, desinterés en preguntar y participar y un silencio frustrante .
De esta primera entrevista surgié el primer elemento a analizar, cuéles son y por -
qué_las diferencios de la forma de trobajo de Seminario, entre los alumnos novatos y
los viejos .

El ntmero de participantes con que empez6 el Seminario fue: para el grupo~
A: 15 integrantes y para el grupo B: 10 ( sumdndose posteriormente otros 5, que lle~
garon voluntariamente, explicando que no se habian decidido por tener algunas du-

das respecto a la forma de trabajo y evaluacién)., Cabe i que se nacesité u

na segunda entrevista con éste Gltimo grupo, con el fin de cuestionarles el por qué-
de su apatia, a lo cual sélo hubo silencio ( acaso dieron su opinién 3 personas de ~
60 que habia ).

Es verdaderamente alarmante ver que uno hdbla y la voz se pierde en el silencio, -
s6lo de vez en cuando se escuchan pequefios destellos de respuesta . Se les pregun—
ta , se les critica, se Jes cuestiona y ellos siguen inmunes, sin miras a la porticipa~
cibn,

De esta situacién surge el do el to de anélisis , con forme sa va cursando -

()

la comera , va aumentando fa desitucién ante &sta, la apatia ol cambio, a la crfti-
ca y al trabajo.

En {a primerg sesién ya cuando el grupo se habia fermado y comprometido, =
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se les hizo nuevamente la aclaracion que se trataba de un estudio piloto, en donde~

ellos eran los bles de su aprendizaje, que la decisién de estar participando-

o

era libre y si por algGn motivo no querfan continuar no tendrian problema alguno ni
de calificacién por parte de su profesor del grupo de origen o porque se les prohibie
ra salirse; sglo se les pidic e} compromiso de entregar por escritosu justificacién o -
por qué de su salida,

Al mismo tiempo se desarrollo’ una plética en tormo a lo que entendfan por Seminario,
donde notamos que en su mayoria tenian un concepto claro de lo que pretendiamos -
reglizar. En su mayorfa hablaban de una participacién activa, responzcbilidad de su
aprendizaje, actividad grupal, profesor no como auteridad, sino gula o coordinodor
de actividades e investigocién de contenidas.

Asimismo todos consideraban { los dos grupos ), que en Pedagogia puede daorse el cam
bio, Hevando a cobo cursos de manera diferente al tradicionalisme, como es el caso
del Seminario. Ante esto hay que hacer la aclaracitn, que una cosa es que esten de
acuerdo con el Seminario, el cambio, que expresen su discumo, y otra que en ver -
dad lo Heven a cabo, que se responzabilicen en su préctica,

Otro t6pico que sali6 a discusion, fue la nocién que tenian de su escuela y sus maes
tros, a lo que expresaron que en el plantel hay una insuficiencia en fos servicios, -
instalaciones, bibliografic; a nive! educativo, las materios se dan en una forma aisf_g
da, con gron poblacién en sus aulas en cuanto al personal docente, " hay deficien~
cios en manejo de contenido, faltos de experiencia y motivecién " . Hacfon la acla

1,

racién de que hay alg que si son k

Si bien hubo discusién en los dos grupos, consideramos que fue debido a que era la -

primera sseién y no se habla empezado con la investigacién, sslo fue o manera de -
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plética. Se hace fécil criticar. '

11,3 RESULTADOS , DESCRIPCION Y ANALISIS .

De la segunda sesién en odelante vamos a Ig notas que realiza
mos.,

Ya para lo segunda sesién lo que les preocupo a ambos grupos fue la evalug
cién ( que si rd nuestra prop fue un Ensayo ). En la discusién de si se~

aceptcba o surgia otra propuesta, nuevamente la diferencia entre grupos por una -
parte el grupo A, hizo notar que s8lo era una propuesta y que ellos tenian la liber
tad de elqgir, también se cuesting el por qué demostrar por escrito su aprendizaje,-
argumentando que si habia aprendizaje, éste queda a nivel personal y por la modali
dad de Seminario cada quien iba a responscbilizarse por preparorse y aprender,
Asi llegaron a la conclusién de que era " un mero requisito odministrative ", por lo
que se quedd en realizar el Ensayo, sin volverse q tocar el tema, ni la evaluacién.
Por otra parte el grupo B, noté mayor preacupacidn por ésta, no se cuestions el por
qué de un Ensayo, pero si se preguntd las coracteristicos y el formato que deberia -~
tener, cuéntas cucrtillos, etcétera.

Se puede cbservar que al Iprimer grupo le interesa més la cuestion de contenido y a-
prendizaje, mientras que el grupo B, su preacupacién es més hacia el formalismo y~-
la calificocién, ademas a pesar de tener entendido que en el Seminario no existe el-
profesor, se le pidid al coordinador que estipulara las caracterfsticas que iba g to-
mar. Su preocupacién ( en la mayorfa de los integrantes ) fue la calificacién.

Un elemento que se pudo notar es la dificultod para cortar con la relacién -

profesor = alumno, con lo que recordomos una cita de De Bmlmh; " a veces son
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los mismos estudiantes los que se oponen a la * operacién extremadamente diffcil "~

de.romper la tradicional relacién docente ~ estudiante. Se oponen, porque sin el do
cente que los conduce de la mano se sienten privados de " oquella seguridad que de.
viva del hecho de ser guiados " y también por la presuncién que, después como moes

tros deberén ejercitar exactamente el mismo rol ", ( 85)

En el transcurso de las sesiones como dinadora de éstas, experimentd va
tios sentimienfos ambivalentes, por una parte era satisfactorio salir de sesiones del -
grupo A, donde regularmente las dos horas que tocaban a la semana, no eran sufien-
tes, habla necesidad de tomamos més tempo o continuar la siguiente sesién con -
el tépico que habia quedade inconcluso; se dis gran participacién por la mayoria de
los integrantes, al grado que se tenia que dar la paldbra para que participara uno =~
por uno, odemés demostraron gran habilidod para investigar, leer y analizar,

Sin embargo no todo es perfecto, ya que para la cuarta sesién, tres personas manifes
taron su interés por salirse del Seminario { por lo cual se les pidi6 traerlo por escri -
t; ), como se habfa quedado desde la primera sesién; debide a esta situacién ese dia
se presents un ambiente tenso y desagradable. Una de las tres personas que deserts,
expresé que no le encontraba importancia plantear experiencias porque " qué tanto-
se podia aprender de ellas ", a lo que otras expresaron que la * experiencic es im -

portante, de ellas se puede aprender, anglizar y conocer otros puntos de vista para-

Fund. o+

luego las teori ". Ante esto se les recordd que uno de los puntos
del Seminario es tomar en cuenta las experiencias, los puntos de vista y la investiga

cién bibliogréfica.

{ 85) Citado por Sontoni Rugiv, A, Op. city, po 7
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* Es cierto que también entre estudionte y estudiante, atn estando " fusiona
“dos " en of mismo grupo, existen discrepancias subjetivas en orden a los factores ci~
tados, pero los descartes que derivan de éstas no hocen imposible conducir el nivel~
estudianti] a una homogeneidad suficiente, Pracisamente ésta es la funcién del gru-

po, sabre todo en fases preliminares, foses que ¢ lomar de bosqueda de una~

homogeneidad cuftural, de un cédigo percepctivo ~ ideativo que tiende o hacer po-
sitivas aon los conflictes y las tensiones que se desarrolion inevitablemente dentro -
del grupo ", (86)

Finalmente fueton tres personas las qu: 3o retiraron del Seminario, con orgu

mentos como:
" No existe fundamentaci6n teérica por porte de los alumnos “. " Al final de las se
siones no se llega o conclusiones concretas y por ende, mi gprendizeje no se fleva o
cobo ", " Las discusiones se tornaban bizontinas al no tener una referencia bibliogré
fica bésica y expresar los opiniones en base a las experiencios personales, sin lograr
una combinacién con bibliografia leida .

Por otra parte es verdaderamente desagradoble y frustrante verque los glum~
nos a un paswo de salir de la carrera { grupo B ), y fuego de Padagogia que tiene co -
mo objetivo la educacion, tenga alumnos apéticos, acriticos, que lo Gnico que les -
interesa es salir, si es posible con buenas calificociones, p';'O con el menor esfuerzo

" posible, Asimismo ver como esos alumnos que participaron 0;1 ung modalidod diferen

te de fianza como el Seminario, por querer ung autonomin como estudiantes, se-

osusten o por flojera ( como lo expreson entre ellos ), terminen por dejarse guiar por

{ 86) Santoni kugiu; A, Op. cit,, 59



un l{der y osi pasar de un sometimiento a otro.

. Esto ocurri6 en el grupo B, un participante fue surgiendo como lider, tomeba la ini
cigtiva y daba los ejes de discusién, pedia que hablaran, que criticaran a los auto-
res, pero sblo respondian con silencio.

A pesar que se les pedia su punto de vista y no exactamente lo que dice el autor,no
lo hacfan, cuando llegaban a participar su expresién era: " el autor dice ", o sim=-
plemente se ponfan a leer directamente del texto.

No hay responsabilidad por leer, investigar o argumentar, se escudan en decir que-
no hay motivacién de sus compafieros ni del coordinador, que ne hay quien les diga
si van bien 0 no, Qué ha causado la falta de responsabilidad y seguridad.

" La mediatizacién del estudiante por le universidad tradicional ha provoca
do un sinnGmero de problemas que, en momentos de crisis, se han visto representa -
dos por la falta de una conciencia polftica que los sensibilice para entenderlos y so~
bre todo, por su indiferencia hacia los necesarios cambios de su propia Universi = —
dad ", (87)

Para finalizar los sesiones se presents una situacién parecida en los dos gru-
pos: como ya era el final del semestre, se les junto el trabajo en las otras materias,-
tenfan que entregar trabajos, hacer exémenes o exponer an equipo, por tal mativo ~
legaban tarde o no se presentaba la mayoria. Con ello determinamos que entre més-
autorided haya, mayor es la obligacién que siente el alumno por cumplir, pero por -
esa obligacién no se responsabiliza por aprender.

Con lo que respecta al Ensayo, que consideramos literalmente escribir y plas

{ 87 ) Pereznieto Costro, Leonel. Op, cit,, p. 19
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‘mar su punto de vista. Este se eloboré bajo dos puntos bésicos. Uno, los condiciones
académices, es dacir, cémo se desarrollé su participacién, sus vivencias, su sentir,
cémo fue la de sus compafieros, hubo o no compaiterismo, cuél serla su propuesta pa
fa crear mejores condiciones de aprendizaje, qué caracter(sticas debe tener el coor
dinador en una situacién de seminario; Dos, expresar su punto de vista de acuerdo a
lo lefdo, discutido y analizodo en ef Seminario, cuéles fueron los puntos més rele -
vantes, los inclinaciones y conclusiones,
En este punto se noté nuevamente la diferencia entre un grupo y otro, En los Ensa ~
yos del grupo A se observé el anélisis de los textos, la utifizacién de citas textua =
les convenientemente, ya para criticar, apoyarse o por estar en desacuerdo o acuer
do con el autor, ademés la investigacién de un buen nimero de autores,
La presentacién aunque no fue determinante de la evaluacién; para el anélisis fue —
significativo, ya que los Ensayos entregados por este grupo fueron presentables, con
mayor detalles: Introduccién, desarrollo, conclusiones y bibliografia.

" No se hace ciencia sin retener lo que se ha entendido,
Aqui en este caso, el haber entendido no es s6lo un acto de inteligencia y de fijo -
cién mental sino una participacién global al mé&ximo posible de la personalidad, el
desarrollo de la actitud para organizar y expresar la contribucién que cada uno pue-
de dar una elaboracién colectiva: cantribucién que no siempre es inmediatamente -

tangible y menos an posible de medir a través de los ordinarios esquemas de valora

ot
cién ., (88} 1%
KON ¥

Por 10 qlie
lograron tener la calidad de! otro grupo ); se notd el poco o nulo anélisis, la poca o

nuta utilizacién de bibliografia y por ende de citas textuales, y la insuficiente asis
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tencia a lo largo de las sesiones, lo cual se notd en la moderada utilizacién de con
clusiones, tanto en los Ensayos como a lo largo de éstes. Ademés una fuerte depen-
dencia de los materiales predeterminados en el programa. De hecho no hubo varian
tes o aportaciones en torno a éstos. La concepcién sistemé&tica y los objetivos del -~
programa original se mantuvieron. Por ello lo que se denominé " investigacién bi -
bliografica ", se limité a conseguir el material con otros compafieros que ilevaban -
la misma materia { pero en otro grupo ), o porque el coordinador se los proporciona-
ba, pero no fueren capaces { en su mayoria ) de buscar o investigar por otras fuen--
tes. Regularmente se enfrenté polabra a paldbra, texto a texto, autor a autor, sin =
que el contenide concreto de sus experiencias dotara un sentido més profundo a las~
discusiones para liberarlos de la l6gica fuertemente cargada de academisismo. ( 89)

En los Ensayos pudimos detectar otro el to de andlisis en el grupo A, ma

nifestaron interés por porticipar desde un principio y la experiencia les ayuds y agra
dd, se dieron expresiones como:

- " Nos ayud$ a cuestionamos qué tanto dependemos del profesor ".

~ " El Seminario hace sentir la responscbilidad que uno tiene como alumno, como pa
ra genserar nuestro propio aprendizaje ¥,

= " 5{ hubo participacién de todos los compalieros, sin embargo no puedo pasar por -

alto que on iones no leit y desgraciad te caf en el vicio gcostumbra

do, pero ol ver esta situacién fa angustia nos hizo reflexionar y osi esforzamos un po

co més en leer, preparar clase y aprender més ",

(88 ) Santoni Rugiv, A, Op. cit., 51~ 52

(89.)Axm No. 4
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= " La sesién en que no lel me senti mal, sentia que no aportaba mucho af grupo, sur
gi6 entonces lo que en otros materios no he lograde, leia e investigaba por mi pro ~
pia cuenta para la close del Seminario, buscando todo lo que pudiera oportar algo ~
alaclae ".

- " En el Seminario ya no eramos méquinas dis reproducit teoria, sino estudiantes -
que investigan y se responsabilizan de su aprendizaje ",

- " Considero que es una de las experiencias més agrodables que he vivide en fa ==
ENEP, El Seminario nos ofrece un espacio de participaci6n, un espacio que compa
rado con las clases normales nos liberd de presiones institucionales { formos de trd:g_
jo ya establecidas, presiones que en la generalidad de los cosos provocan en el alum
no un desinterés de oprender y un interés irracional por cumplir répido y eficazmen
te los trabajos o realizar aunque sea copia fiel de otros trabajos ) .

Como podemas observar los novatos apoyan y participan en fos posibles cam-
bios que puedan tener en el Proceso Ensefionza ~ Aprendizaje, estén abiertos of dig-
logo, al trabaojo. Estasituacién deberia ir en aumento, conforme se van conociendo
los fundamentos, objetivos, posibilidades y teorias de la Pedagagia, sin embargo o =
curre todo lo contrario; asi encontramas expresiones en el grupo B,de que no es muy-
alentador las propuestas en octavo semestre:

- " Propongo que se diriga a Jos alumnos de primer ingreso de la carrera, no en los -
oltimos semestres porque nosotros nos hayamos en la situacién més que de oprender -
formas nuevas, el querer salir de la escuela, .

- " Desafortunad t fi vamos avanzando en la carrera se nos van quitando

las ilusiones de crear ",

~ * Es utépico pensar que en un grupa de parsonas que tienen ocho o nueve materias,



77
que sélo se rednen cada semana dos horas y que toda su formacién ha side de una v~
otra manera guiada, se logre como por arte de magia y en un semestre, que més =
bien parece trimestre, y fuego que en octavo semestre que lo que urge es salir y no=
saber mé&s de moestros.”,

- " No me interesa participar en Seminarios, lo que quierc es salir de esta escuela.
Auncda a fa apatia de un gran nGmero de alumnos de Gitimo semestrs, esté -

el problema del compalfierismo; a partir del quinto semestre con las materias optati —

T e
vas coda quien toma su camino de acuerdo a sus intereses { independientemente de =~~~

que a nivel profesional es dificil que se de tiempo al sentimiento de amistad ). Por =

tal motivo los participantes del grupo,B, en su mayoria expresaron que la falta de -

compafierismo fue un factor que determiné o influys en el ambiente que rodeo al Se-
minario. Cabe mencionar que en este grupo hobia alumnos del grupo: 1, 293 .

=~ " Jamés se notd el compafierismo, sino par el cantrario de una manera individualis

ta. Def lado derecho se sentaban las chicas del 2, ol centro los del 3, y del otro ex

tremo las del 1. Y como no existen buenas relaciones entre los grupos, menos entre~

las personas que los integran ",

= " El compafierismo no se dié coma tal debide a la fafta de integrocién érupul ",

- " Que se exalte el compafierismo o bien en un principio qug se induzca a 8l para-
que el trabajo sea més gratificonte, creo que eso le falté al Seminario. ™.

- " En lo referente al compafierismo no se do, se notaba el divisionismo .

- " A veces se sentfs un poco de apatia por parte de algunes miembros sobre todo pa
ra conseguir las lecturas prevics que alguien tenia y no comentabon ofreciendo el ma
terial of resto de los compafieros *.

= " De acuerdo a mi punta de vista al rtomiente de fos compafioros se realizé

P

P

———
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" en cierta forma dosificada, pues fue roldndose de poquito en poquito, pero sin lo ~

grar la'p&nfc{pacidn tan deseada por nosotros, csimi lg patieros en lu=
gar de participar adoptaban une risa muy burlona cuando alguien de nosotros frata=
bamos de hablar paro erradicar el silencio, Esto se relaciona con el compefierismo -~
casi nulo en el grupo, tan sélo demostrado por compafteros como Cormen y Juan Pa_
blo y ol parecar odiados por otros compafieros *.

~ " La rozén por la que me empecé a sentir muy incémoda y a falter o la clase fua~
debido o que me incomada demasiodo la posicién de olgunas personas y por algunos

1 (]

p per , pero do Hegaba uno después de haber faltado ¢ una cla-~

se, los compafieros na trataban de integrorios al grupo, sino por el contrario querion
ponerlos en evidencia o como dicen algunas personas a balconsarlo .

Si bien los del grupo B, menifestaron una falta de compafterismo, en el gru.
po A, ocurri6 lo opuesto:
- " El compofierismo que se di6 en el grupo fue muy ograddble, coincidiomos en opi
niones y en algunas ocasiones hasta en experiencias, en ninguna ocasién results un
comportamiento agresivo y negativo ",
- " Pienso que fue una experiencia agradable pora todos los integrontes del grupo, -
ya que de una manera u otra, interveniamos o aportébamos ideas, inclusive se llegs
a formar un ambiente de confianza yo que surgieron temas familiares y muy Intimos

que discutiamos en grupo y siento que de olguna manera fue una experiencia o una

pacie de deschogo para la p , fua algo distinto y muy ogrodable ",

~ " El compaRierismo se comprueba en el respeto que recibia cado uno de nosotros al

dar a conocer sus ideas, puntos de vista y los conocimientos investigodos "

~ " §e notb una ammonfa y coordinacién entre nasatses, ya que nos unia eof mimiig‘
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terés, el conocimiento V.

- " £l grupo marchd unido y de la mano porque dentro del Seminario hubo una par=
ticipacién de todos y cada uno de los participantes, se dejaron de ledo inclinacio =
nes y pugnas para trabajar todos respetando y analizando el trabajo de coda partici
ponte ¥,

= " En cuonto a los compafieros hubo participacién y desecs de que saliera todo bien
pienso que fue un grupo muy interesante porque hubo de todo, preguntas, reproches
respuestas directas a compafieros que lanzaban preguntas generales, etcétera ",

- " Pienso que el no tener éste tipo de oportunidodes hace que nosotros no tengamas
la iniciativa para proponer formas de trabajo, para proponer cierto tipo de materia-
les, estamos de alguna manera impuestos a obedecer, a hablar sélo cuando nos dan-
la palobra ( que siempre son pocas veces ) y estudiar ciertos moteriales, es por eso ~
que se presentoron algunas deficiencias, sin embargo algunas cosas que compusieron
sustancialmente, fueron las participaciones, las propuestes de material y el compa -
ferismo ",

En cuanto a la necesidod de un profesor que avale su aprendizaje y partici-
pacién; de que alguien les proporclone el material. El grupo A, no hizo ninguna ma
nifestacién de que no encontraran material o de que no tuvieren tiempo, simplemen=
te se dedicaban a buscar informacién y responsabilizarse por llevar o la sesién biblio
graffa con que sustentar su punto de vista, Tampoco manifestaron la necesidad de un
profesor, ellos formaban ( construfan ) sus conclusiones .

E! grupo B, si expresé la necesidod ds que se les proporcionara el material, argumen

tando que el llevar 8 materias o més, aparte de Servicio Social o algunes por su tro~

bajo, no tienen tiempo para buscar, pero qué tampeco para patticipar y malizer,
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Piden un coordinador, profesor o gufa ( no importa el nombre ), pero que despier-
te dinamismo, entusiasmo, interés por trobajar, coordialidad y que los motive.
Como pudimos observar les afecta en extremo el comportamiento del coordinadar y
piden lo mejor de &, pareciera ser que tiene el deber y la obligacién de transmitir
todas esas propiedades.

Sus comentarios son los siguientes:

- “‘?l coordinodor debe propiciar un ambiente de cordialidod entre los integrantes~
de|>grupo ",

~ " £l coordinador debe propicior la participacién de todos los integrantes del gru =
po, despertando interés por el tema revisado, hociendo uso de la motivacisn *,
"= " El coordinador primeramente creo debe tener optjmismo, dinamismo y gran copa
cidod de anélisis, pero lo m&s importante es que debe proyactar ese dinamismo y op
timismo. Si los miembros del grupo no reciben y no introyectan ese dinamismo tam~
poco podrén actuar con dinamismo y optimismo ",

- " Considero que el moderador debe dar pauta para encauzar la informacién, tener
un conocimiento general del tema, dor ideas y proponer un cuestionario para encay
zar todos los puntos de vista del autor y decir si estamos bien en nuestras participa-
ciones ",

En contraposicisn damos a conocer los comentarios del grupo A:
= " Creo que e! coordinodar debe sobre tods ir privilegiondo las intervenciones pa~

ta que el grupo vaya siendo comsciente de sus dificultades, siendo &sta la Gnica ma_

nera de superarics.Se va aprendiendo en la medida en que se dan las intervenciones,

d

en esa medida se invita a reflexionar sobre lo que , s como a i for

mas de anélisis y un lengucje comdn, Plenso qua la coordinadora sa porté ala-cltura, es
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decir, mosteé una actitud que podriamos decir neutral, en donde nos hizo sentir en
tade momento que la responsabilidad era de nosotros y no de ella, Participoba o mg

nera de cbrir las discusiones, compl tarlas o centrar si nos dispardbamos mucho

a los temas. Otras veces tenfo de alguna monera que poner un poco de orden yo que
Tas porticipaciones en ocasiones eran demasiado tumuitosas ",

~ ! Podriamos decir que un buen coordinador es el que coordina por presencia, es ~

decis, no necesita intervenir para que el grupo puedo desarrollar, analizar y crear
situaciones diversas de discusion .

- “ La persona elegida para desempesar el papel de coosdinader tendra bojo su res—~
ponsabitidad, el hecha de propicier una interrelacién entre los personas paro que ex
panga sus ideas, procurondo ol mismo riempo que esas idems no se alejen del eje o ~

punto central del tema "',

~ " El grupo lo forman el coordinador y Tos olumnos, y si se quiere convertir a este~

grupo en un grupo de trabajo, de aprendizaje, s necesario que ambas portes sean -

activas, investiguen de manera particular y en grupo los objetivos de conocimienta,
La participacién del ccordinador rendra el mismo peso que cualgquiera de los alum =

nos y como tal deberd ser tomoda en cunsideru;:ibn para ser aceptada o no,nunca de
berd ser tomada como ta ltima polobra, debe trotarse de evitor 6sto ™.

« “ Creo que el papel del coordinador debe ser camo si fuera parte de un todo, na=
ajeno al desarvollo grupal, sino inmesso o &ste, £l coordinador funge como auxiliar,
como guio, como punio de apoyo para el grupo, y a mi parecer ese fue exactamen=—
te el papel que desempefié la coordinadora dentro de nuestro grupo .

- " Dentro del Seminario el coordinador Hevs un papel de observador, intervenic .

cuando uro necesario. Considero que este es el verdadero papel de un coordinodor,~
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dajar que fos olumnos por propia iniciative oparten nuevos ideas o fos temas .

= " Lo funcién que debe cumplir un moderodor dentro de un Seminario para mi es, a
quetia persana capacitado para guiar determinada octivided, ast como coordinor las
participaciones, lo durgcién de los sesiores, tratar de limar asperezas entre los par-
tieipantes, etc. ",

En la realizacién del estudio piloto se logrs por una parte el quedar gcenta
do Ja importancia y lo folta de investigacién sistemética an el aula, de la cual su~
gen infinidod de problemas en torno al oprendizaje del alumno; cémo aprende, qué
le impide un desarrolio integral; qué provoca y que hacer con la dependencio del a
lumno hacia el profesors por qué conforme se vo avanzando ea fa carfera, va en ay
manto o falta de compafierismo, de incentivos curg investigar, anolizar y en com ~
hio un desed por salit de o escuelo v no querer scber mas de efiey camo puede ayu~
dar ol Seminorio en el Procesa Enseflanza - Aprendizaje; qué posibifidodes brindg ~
fa téenica de observacitn participativa pora el estudio en e} oula.

Tombién este estudio sirvié de antecedente para sequir investigando, y o los estu ~
digntas que participaron, el dejarles acentada fa experiencia y que propongan ef -
Seminario coma ung modalided de dsbordar el oprendizoje, que ayudce g cuestionar ~

{a dependencia con resp

al profesor; a formorse la hobilidad de investigor, ana

tizar y fundamentar sus discursos,




V.- REFLEXIONES Y CONCLUSIONES .

IV.1  DEL MARCO TEORICO AL ESTUDIO PILOTO .

Ensefianza y aprendizaje constituyen pasos dialécticos inseparables integran
tes de un proceso Gnico en permanente movimiento, donde no se puede ensefiar co -
rrectamente mientras no se aprende durante la misma tarea de la ensefianza. Profe =
sor y alumno, alumno y profesor deben participar en circunstancias iguales, en don-
de ambos aprenden y ensefian sin depender uno del otro.

El acto educativo, que influye en el retroceso o avance de un pafs, esté de,
terminado por el periodo presidencial de su momento, e! cual est& inmerso dentro de
intereses econémicos y sociales.

Asi encontramos una tendencia socialista con Lazaro Cérdenas: educacién para la P
blacién y desarrollo técnico, Para paser al siguiente periodo con educacién para lo-
produccién; dependencio; deuda externa y la reducci6n del presupuesto para la edu~

cacién, que desde el sexenio de Avila Camacho, hasta nuestros dias, ha sido la cau

so fund tal de los pr que pod en las incongruencias que resultan—~
de los avances del desarrollo tecnolégico, la prosperidad econdmica de las grandes—
civdades ( para unos sectores ), con la amplia poblacién rural o semiutbana atn es -
clava de la ignorancia y la miseria.

Aunado encontramos en los Gltimas décadas un constante crecimiento en el sistema -
educative, no s6lo en México, sino en toda América Latina. Esta demanda que ha~

llevado a que se centre su atencién en el crecimiento, pero no en la calidad de la~

educacién, Asi observamos que en el Censo de 1970, el nivel educativo promedio -

fue de 3.1 aftos de escolaridad pm.' hebitante (90) .
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Con ello inferimos que los intereses de clase, con su posicién ideolégica, son los =
determinantes de lo que sucede en la educacién.

" En otros palabras, la escuela ( pero también otras instituciones del Estado,
como la iglesio, u otros aparatos, como el ejército ), ensefian ciertos tipos de " sa~
ber hacer ", pero de manera que aseguren el sometimiento a la ideologfa dominante
o el dominlo de su " préctica " . (91)

Este crecimiento se ha hecho patente a partir de los cincuentas y ha afectado a ca~
da uno de los ciclos del sistema escolar; ha venido a dar lo que conocemos como =~
" masificaci6n de la ensefianza ", que no representa la democratizacién educativa,

pues continuan las pautas de distribucién desigual de las oportunidodes de escolari =
zacién,

Este contexto aunado a que entre los sectores medios las précticas educativas y lai-
deologfa oficial esta permitiendo su capacidad para convencer, da pie al movimien
1o del 68. Es un grito de protesta a la situacién social, econémica y politica, un po
ner entredicho a la autoridad, Inconformidad en los jdvenes, sistemas docentes ina=
decuados, con fallas no sélo en la estructura docente, sino a nivel institucional, lo

que comprende: falta de programacién, planeacién, orientacién y falta de actualiza
cién en los planes y programas de estudio.

Por tal motivo a partir de la década de los 70s, con el régimen de Echeverria se in=

tenta revitalizar y modemizar la ideologla, apoyé&ndose en la llamoda Reforma Edu~

(90 ) Castrején Diez, Jaime, " El Sistema Educative Mexicano ", en: Pérfiles Edu~

cativos No, 2, México, UNAM, CISE, 1980, p. 49

(91) Althusser, Louis Op. cit,, p. 112
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cativa, que no fue més que un conjunto de medidas autoritarics, de promesas educd
tivas, con el Gnico propésito de no desviar en lo posible las lineas seguidas en las ~
décodas anteriores,

A nivel universitario se inicia el proyecto de descentralizacién {1973 ), =

creaci6n de nuevas unidades de estudios profesionales. La argumantacién fue en ba

se a las premisas: insuficiencia de instalaciones, d del nivel académico por -
la centralizacién y dificultodes de comunicacién fisica entre edificios, Aunque cla
ro respondia o otros intereses, como el de dispersar a la poblacién estudiantil enmar
céndola en ampliacién de la educacién para la poblacién,

Ya para el régimen de Lépez Portillo, durante los dos primeros affos, o Poli
tica Educativa se caracteriza por la incertidumbre y ausencia de una direccién cla =
ra, par contredicciones que manifiestan la debilided de una clase politica que enca
ra una grave crisis financiera y que reafusta sus relaciones a partir de una creciente
hegemonia por parte de lo burguesia, sin perder ésta su legitimidad frente ol bloque
social dominante. Es a partir del tercer offo de su régimen que la incertidumbre va -
desapareciendo, perfiléndose ciertas tendencics del anterior régimen, es el caso de
responder a las demandas del sistema productivo, propiciando una tendencia hacia =
las carreras técnicas, promoviendo por medio de campafias: prestigio y movilidad so_
cial.

En la actualidad el problema de 1o masificacién de la ensefanza y la baja
calidad sigue perdurando, Se prosiguen las campafios de alfcbetizacién funcional -
para adultos, Denda se espercba que la peblacién marginada del sistema durante

décados, tuviera la persistenciay la copacided para ejercer el autodiductismo

y para aprender y repetir informacién que nada tenfa que vernl con-=-- -
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“su edad, ni con los problemas de su existencia real. Ingresa y sobresaturacién al sis

tema educuﬁv;:, observando que con {a expansién de la matricula no hay indicios de
que se diversifiquen los medios escolares tradicionales. Y la creacién de centros de=
capacitacién técnica masiva, esto es, la promocién de un proceso de modemizacién
eficientista que establezca mayor funcionalidad entre Jos instituciones y las necesi-
dodes de la reproduccién social, tol como se perciben desde la ideologfa del bloque

dominante. Las exigencias de que haya una educacién en beneficio de la produc =

* cién, sin ver que el fondo del problema es la calidad y no la cantidad de lo ensefian

za.

Con lo anterior terminamos diciendo que, es o partir de fa décoda de los 70s
cuando se presentan { més notorios ) los cambios en el sector econémico, politico, =
social y educativo. En éste Gltimo se monifiesta con mayor auge, el fenémena de {a
" masificacién de fa ensefianza ”, por lo que devienen diversas concepciones, entre
los cuales se encuentra la Tecnologia Educativa, que vino a reestructurar todo el sis
tema educativo, monifestdndose plenamente en los niveles medio y superior.

Asf se comienza a dar imporfancia al cspecto técnico - eficientista, plosmdndose cla
p pe P la

-ramente en lo planeacién educativa, que procura organizar y racionalizar los recur-

sos humanos y materiales que intervienen en el proceso educativo, de ahi que dicha
Tecnologia se encuentre dentro de una concepcién funcionalista, que estd instrumen
teda bajo el eficientismo que se treduce en fos términos: a mayor produccién, menor
costo, en menor tiempo.

" La dependencia tecnolégica y cultural es uno de los factores que inciden =

negativamente en una socieded en desarrollo . . . recurriendo con frecuencia a la -~

importacién indiscriminoda de una tecnelogia que, come producto cultural no suele~



estar acorde con las r idad ionales ", (92)
Por tal motivo denotamos que el principal papel del sistema educativo, que parte -

de la teoria de la funcionalidad técnica, es el de servir de mecanismo social de o~

i6n y tr isién del imiento cientifico, que esté acorde o las necesi
dodes de la produccién, Por lo cudl el Proceso Ensefianza - Aprendizaje, se reduce
a la simple preparacién técnica, dando una fragmentocién y segmentacién de cong
cimientos.

" Resulta evidente que el conocimiento que se imparte en las universidades

tiene cada vez més a reflejar esta situacién, esto es, a segmentarse,
A partir de los desarrollos de la teor{a curriculor las instituciones universitarias bus
can adecuar los contenidos de sus planes de estudio a supuestas demandes que se ori
ginan en el anélisis de tareas para ocupar un lugar en el desempefio de una labor -
profesional, con lo cual sélo se funcionaliza el contenido deun curriculo o un esty
dio de mercado y en muchos casos s6lo de opinién, en detrimento directo de anali =
zar los problemas que un campo disciplinario { Psicologia, Sociologia, Didéctica )-
demanda como requisito indispensable para la formacién del sujeto "', (93 )

Es importante tomar en cuenta otro elemento, la ciencia, la cual deberfa -
ser la lfnea qua marca la direccién posible que propicie las condiciones favorcbles~
para tener contacto directo con el objeto de conocimiento, buscando su transforma-
cién,no slo quedarse a nivel descriptivo, operativo o utilitario que sirva solamen-

te para dar una mayor eficacia de los recursos técnicos.

(92) Pereznieto Castro, Leonel. Op cit., p. 15

(93) Dfaz Banriga, A. y Bamén Tirado, C. Op. cit., p. 15
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A} mismo tiempo el curriculo deberfa ser un proyecto dialéctico en el cual seen =
cuentren inmersos los objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, evolua -
cién, todos éstos determinades por la Polftica Educativa producte de una realidad =
Histérico = Social, a través de la cucl se manifieste una préxis profesional, y no co
mo instrumento o herramienta utilizoda por el Estado, que se convierte en un elemen
to politico e ideolégico para adquirir consenso social en las cluses,
La odecuacién del curriculo est por lo tanto condicionada por los intereses de cla-
se en el poder, por las necesidodes del mercodo y los avances de la discipling, ésto
ltimo como reflejo de los intereses de paises copitalistas desorroltados ( Estados Uni
dos de Norteamérica por ejemplo ).
" En los pafses industriafizedos la educacisn ocupa un lugar central, respon
de a las necesidodes y demandas del sector ecanémico, suministrando mano de obra=
. especializada, cuadros profesionales y técnicos idénecs. Esto se explica sobre la ba
se do que la sociedad industriolizada se orienta sobre lo tecnologia industrial moder.
na, bosada en la utilizacién de determinadas materios primas y fuentes de energia,~
alta divisién del trabajo, alta cdlificacién educacional y técnica y una renovacién
constante de los equipos y métodos de produccitn,
En los pafses subdesarrollades o dependientes, la educacién juega un papel diferen =
te. Se aisla del sector ocupacional y constituye un orden institucional auténomo .

(94)

( 94) Fuentes Molinar, Olac. " Educacién Pablica y Sociedod ", em Gonzélez Ca

. sanova, Pablo y Florescano, Enrique. { Coordinaderes ) . México Hoy, México, Ed.

Siglo XXI, 1983, p. 230
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En cuanto al Plan de Estudios, asume un carécter funcionalista, privilegian
do el aspecto técnico y reduciendo el aspecto Histérico ~ Social. Ya que Ja opera~
cionalizacién que ejerce tiene por objeto elevar la calided y eficocia de la educe-
cién en favor del aparato productivo. Por lo tanto desde nuestro punto de vista, el-
Plan de Estudios constituye una " estructura operativa, entendiendo ésto, como la -
puesta en préctica de un proyecto suficientemente preciso e integrado " ( 95), den
tro de una totalidad coherente y cambiante,

Ante este contexto observamos que en el salén de clases hay una relacién - ~
autoritaria y vertical, donde el profesor es la autoridad y el reproductor de ideolo =
glos; el alumno, ente pasivo y recipiente de éstas, sin darse cuenta de las diferen -
cias o de como son manejados y formados por un curriculo. Sus eriticas se reducen a
decir que la culpa es del profesor que no los motiva, que no scbe, etcétera.

" Llama la atencién que los alumnos no perciban los problemas que la inte~
gracién curricular por asignaturas origing en la dispersién de las materios. Tol pare—
ciera que Unicamente con buenos maestros las condiciones que afectan el aprendiza
je se modificaria favordblemente, no se requeriré otro tipo de transformaciones, ni=
un buen curricule, ni un buen plontec metodolégico. Es significativo que no se per~
ciba suficientemente la necesidad de mejorar el cunfeulo, de resignificar el papel -
del alumno en su cprendizaje y de fundamentar a nivel teérico las propuestas meto—

dolégicas que subyacen en las diferentes précticas educativas ", (96)

(95) Glazman, Raquel e tbarrola, Marfa, " Disefio de Estudio de Planes * Modelo®

y realidad cumicular ¥, en: Revista Foro Universitario No. 38, México, UNAM, -

1984, p. 52
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Al contrario, estas ptécticas se reducen a la lacién y reproduccidn de infor =
P P

macidh tanto del estudiante como de! profesor, y no a la construccién de esquemas

ptuales, de un jo tedrico, critico, de un punto de vista fundamentado.
Lo que acontece es un estudiante que escucha una informacién ( ya sea de un profe
sor o de un medio audiovisual ), y la respuesta de acuerdo a los procesos intelectua
les que se le exigen est entender, retener, reproducir y en ocasiones poner en prag
tica un concepto, una técnica o una operacion matem&tica, desvirtuando cornplatg
mente o Tearia - Prbctica como dicotomia necesaria para el estudio de la realided.
Ello va en detrimento de la formacién del alumno, pues no investiga, ni analiza, ni
construye interrogantes sobre un objeto de estudio en particular ". (97)

Mientros que por tratarse de una formaci6n profesional debiera formar un tipo de =
hombre que esté preparado " pora que dialécticomente se hobra a la naturaleza, of
trebajo y o la sociedad " ( 98 ), lograndose asi un hombre nuevo, politico y sociali
zante, capoz de transformar su realided en una actitud critica y consciente,

Este acercamiento nos permite darnos cuenta de que el sistema educative od
quiere caracter{sticas econdmicas, politicas e ideolégicas especificas, de ocuerdo-
con los distintos momentos histéricos del proceso social; que las condiciones socia ~
les concretos determinan la organizacién del conocimiento del curricufo, del plon -

de estudios y del programa, en fos cuales subyace una concapcién de educacién, de

{ 96) Dioz Barriga, A. y Barrén Tirado, C. Op. cit., p. 26
{97 ) Cfr. thid., p, 18-17

{ 98) Ponciano Fermoso, Estebanez. Teorias de la Educacién, México, Ed. Trillas;

1980, p. 40
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hombre y de aprendizaje, que fundamenta la estructuracién de cada uno de ellos,

De chi que consideremos importante crear perspectivas de oprendizaje que les permi
ta ser conscientes de que la mejor defensa es conocer lo que se va a ensefiar y ser =
responsable de lo que se sabe y lo que se desconoce.

El estudiante de Pedogogla a fo largo de su preparacién profesional, le su~
gen diversos sentimientos ambivalentes. Cuando se inicia la carrera es la emocién y
el orgullo de estar a nivel profesional, de haber logrado ese derecho que muchos no
aleanzan. Sin embargo al transcurrir el primer ofio, empiezan los brotes de insatis =
faceién, ya por el docente, la falta de compdfierismo o por los temas ton &ridos que
regularmente se revisan.

Esta insatisfaccion \;u en aumento y lo que deber{a ser alumnos criticos, analiticos-
y cblertos al cambio, se convierte en apatia, sin interés a los reformas y faltos de -
la hobilided para investigar y onalizar,

As{ vemos con tristeza que al llegar el Gltimo semestre, en la mente de los alumnos
s6lo esté el salir de |a escuela y no saber més de &sta, ni de moestros, ni de traba -
jos.

A rafz de la experiencia obtenida como estudiante y posteriormente en el &
rea docente, proponemas el Seminario como una modalidod de cbordar el Proceso -
Ensefianza - Aprendizaie, el cual s desarrolla bajo caractersticas peculiares y de~
susuales con respecto a los formes de trabojo del resto de los asignaturas del Plon de
Estudios.

La dinémica es la participacién activa de acverdo a su punto de vista, y a la inves

tigacién bibliogréfica para la sustentacién tebrica,

En el Seminario lo mé&s importante es que el imi no es disp de
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informacién ccabada y reproducirla, sino poseer instrumentos para resolver los pro-
blemas que se presentan en el mismo, logrodo por la habilidad de investigar, buscor
informacién, analizar y formar su propio punto de vista muy bien fundamentads,

No se trota solamente de transmitir informacién, sino lograr que los inte =
grantes se incorporen a manejar los instrumentos de indagacién para actuar sobre fa
realidad. Es decir, el sléblt!i:idcumuludo enajena inclusa al sabio, el saber utilizarlo
enriquece la tarea y al ser humano.

£n el Seminario el estudiante aprende con su participacién directa, proble-
matiza y oprende o emplear los instrumentos de anflisis y a plantear las posibles -
vios de solucién, Correlocionando su eprendizaje con las experfencias individudles
y grupales.

Una de las mayores virtudes del Seminario es la posibilided que ofrece de aprender-
o actuar, pensor, fontasear con libertad, observar, escuchar y relacionar las opinio.
nes propias con las ajenas; a odmitir que otros piensan de distinto modo y a formular
hipétesis en uno tarea de equipo,

Todo esto sin perder de vista los fundamentos tedricos que tienen tanta validez como
el sentir y pensar de cada estudiante.

Regularmente el alumno tiende sfo a informarse, a dirigirse o Jibros y revis
tas que mira suparficialmente porque lo importente para 6, es captar lo nuevo y ha
cer acopio de bibliografia e informacién, Sin embargo en el Seminario se induce a~
pensar mientras se lee y a considerar ésto como lo més importonte de la lectura, de-
tal manera que se utiliza como didlogo productivo y no esterectipado, bloqueado, =

simple reproduccién,

El Coordinador en el trabajo de Seminario debe {er fundamentalment
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la estereotipia y realizar el anélisis de los esquemas referenciales de! grupo. Debe-
guiar y ayudar a fecilitar el diGlogo, detectar, entender e interpretar los fenémenos
grupales que se van gestando.

Al ser aplicado el Seminario en la ENEP - Aragén, en la carrera de Peda-
gogia, con dos grupos piloto, uno de los primeros semestres y otro del Gltimo semes
tre, se llegaron a comprobar hipétesis.

Es el caso en la diferencia que hay entre un grupo y otro, en el interés por partici=
par en actividades que propician la critica y el cambio; la habilidad para investigar
y analizar; y la responsabilidad de outogprendizaje.

Mientras que al grupe de novatos demostrd interés, habilidod y responsabilided para
con las actividades; el grupe de los viejos demostrd en menor escala o simplemente=
opatia.

Se hace fécil trabajar con grupos novatos, pues llegan a una escuela nueva, con ga
nas de trabojar, estudiar; se tienen que odoptar al comportamiente de sus compaite -
ros, a la relacién con sus maestros, a ese nuevo ambiente. Y si ese ambiente es el=
Seminario desde un principio, se dirigird su interés y comportamiento hecia una for-
ma de trabajo. El éxito del primer ofio de estudios ( y tal vez de los siguientes ) se-
deba en gren parte a la eleccién diferente de dborder el Proceso Ensefionza - Apren
dizaje.

En controposicidn los alumnos viejos que aparte de tener toda una historia trodicic -
nal de primaria, secundaria, bachillerato, y por lo menos tres affos y medio en el ni
val universitario, por lo que han sido adaptades a la forma tredicional, de chi que =

adaptarse en el Gltimo semestre a otra forma de aprendizaje les es més dificil.

Al mismo tiempo encontromos la diferencia en la capacidad de investigacién y
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unﬁlisis, por un lado los novatos a lo largo de las sesiones y en sus Ensayos demostra
ron mayor responsabilided y copacidad para desarrollar estas actividades, mientras—
que el grupo de los " viejos " no les di§ 1a importancia y responsabilided necesaria.
" La reproduccién de los relaciones de clase, en realidad, es también el re,
sultado de una accién pedagégica que no parte de una tobula rasa, sino que se ejer
ce sobre sujetos que recibieron de su familia o de las acciones pedagégicas prece -
dentes ( es decir, de la llamada " educacién primera ") por un lado cierto copital~
cultural y por el otro un conjunto de posturas con respecto a la cultura ", ( 99)
Con ello afirmamos que el sistema tradicional coarta la libertod de pensamiento, —
accién y reflexién. No brinda las heramientas para enfrentarse a los problemas de~
su entomo social, No propicia la hebilidad de anélisis, ni la formacién para expre~

sar un punto de vista fundamentedo y no simple discurso dogmético.

IV.2 COMENTARIOS FINALES .

A continuacién mencionamos algunos de los comentarios que realizaron en =

la Gltima entrevista los integrantes del grupo A ( novatos ). No fue de manera siste~
mética, mds bien coda quien iba expresando su sentir.
Hacemos la aclaracién de que no oparecen comentarios del grupo B, por no haberse
Hlevado a cabo la entrevista, debido a que los participantes no se presentaron a la =
cita. Liegaron uno por uno, pero haciendo la aclarocién que les era imposible que -
darse, que s8lo iban a recoger su calificacién. Una hora después algunos hicieron—
el comentario de que se les habia olvidado.

Comentarios del grupo A:

= ™ Yo creo que sf hubo participacién, a mf en lo personcl el Seminario me sirvié de
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mucho, estoy muy agusto con lo que se hizo en la escuela porque nunca se habfa -
trabajodo asf, nunca se le da la oportunidad ol alumno de expresar sus ideas, viven
cias, los experiencias que ha tenido y que las relacione con el material que vaa -
manejar ".

- " El grupo {al6 parejo, hubo participacién de todos, que se reflejé un poquito de

flojera al consultar material sf, pero debido a que no habia antecedentes de trabajo
autedidécta, donde nosotros somos responsables de nuestro aprendizaje, no que esta
mos acostumbrados a que el maestro es el que exige y al que tenemos que cumplir -

le ",

- " En el Seminario la participacién era consciente, uno tiene que cumplir y respon
der por uno mismo, ésto ayuda a que uno aprenda més ",

- "Seria bueno que se empezara a implementar desde la primaria, luego secundaria
y osi sucesivamente, no que flega uno con una historia bien tradicional y al partici
par en un Seminario es dificil romper . V
~ " Es algo nuevo, agradable, por algo se empieza. Para mi es la primera vez que -
participo en un Seminario y creo que todos deberiamos tener mas conciencia de ser—
autodidécta, considero que es importante que el coordinadar participe con su punto
de vista, no como la 6ltima paldbra, pero si que participe porque de 61 también se -
puede aprender ".

- " Yo vi de otra manera !a participacién del coordinador, parg mi fue perfecta -
pues participaba cuando nos atordbamos o inicidba, en combio si hubiera participa-
do més nosotros nos hubidramos quedado callados. Lo importonte del Seminario fue -

conocer las experiencias de los demés compdfieros, lo que se vive en realidod y mu—

chas veces los libros no lo dicen. Aprend? mucho y no va a ser ton fécil de que se -
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me olvide ".
= " En el Seminario un factor que ayudd es que no fuimos muchos, habia oportuni -
ded de participar, en un grupo mayor no tendria los mismos resultados. Hubo momen
tos en que divagamos, nos dejamos llevar por la emocién de la experiencia , pero -
el coordinador nos recordaba el punto que estabomos analizando, también Ana { una
de los participantes ) ayuds al coordinador. El Seminario nos ayudd mucho, me gus
taria que siguiera en todas las materias ".
= " Por conocer algo més entre al Seminario, me llamé la atencién la participacién-
activa. Fue agradable y el oprendizaje bueno por las experiencias, se forma una -
responsabilidod en la busqueda de bibliografia .
= " Si no hubo los resultodos deseados es porque nos falts’ més experiencia de este -
tipo para romper con la forma trodicional ",
-t E'ntre por curiosided y la experiencia fue agradable, me ayudd a conocerme, o
ver qué tanta copacidod tengo para ser autodidécta y para analizer ",
- " Con el Seminario se toma una conciencia critica y se aprende a relacionar la =
teoria con la préctica ",
- " Entre por conocer otra forma de evaluar, me llamé ta atencién de que uno fuese~
autodidécta, creo que no lo logre en un cien por ciento pero ya empece’, y es qua-
hay mucho peso de los otras materias. Con el Seminario conocemos otras personali ~
dodes, aprendes a comprender a tus amigos, padres. Ademés onalizas qué tanto se—
adapta lo que plantean los libros con la realidad del pais ".
- " E| Seminario me ayudé a comprender otras personalidades, fue groto convivir =

con mis compafieros; se respetd la opinién de code persona, no hubo imposicisn ".

- " Fue buenoc el Seminario, hubo int i6n de experienci , nos dejs un sentido



angalitico y eritico *.

~ " Estoy acostumbroda a los maestros autoritarios { vengo de vocacional ), por eso~
al principie no supe que hacer con esa libertad ",

- A mi me peso lo mismo, yo vengo de preparatoria y también es tradicional, por
eso al principio no sabia cual era nuestro objetivo y poco a poco fui entrando a fa -
dinémica ",

~ " Cuando no llegdba a leer o a investigar m; desespercba, pero eso mismo me mo~
tivaba para prepararme y participar més en la siguiente clase ",

- " Fue bueno la combinacién de los aspectos teéricos con la realidad, con las expe

riencias . ————

OPINIONES RESPECTO A LA CALIFICACION :
- " Si me ponen & no me molestar{a porque se que aprendf, claro en otra materia no~
serfa lo mismo, oqui no me interesa la calificacién .

- % A mi si me interesa, no creo que merezca 10 porque me foltd més responsabilidod

tad!dbet

para ser a, pero tampocs sais, creo que lo administrativo es lo importante”.,
- " Lo més valioso es si aprendiste, tus experiencias; llegamos a conclusiones, anali-

zamos, aprendimos y eso no se puede medir ",

- " En la universidad se tienen que cumplir con varios normas, pero lo importante es-

que schemos que aprendimos, més que en el semestre pasado y esos conocimientos no-
se van a olvidar tan faciimente, es necesario que se apliquen, La calificacién es sélo

a nivel administrativo y para algunos a nivel social, pero a mi no me interesa .

- " Crec que alcanzamos més conocimientos nosotros en comparacién con los otros g

pos; hay que prop para el siguient st queselleveunmemdaSemincio“;
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- "l imp;:rtcnte son las experiencics, si me ponen 7 bien ganado; en los anterio=~
res semestres vimos teorias pero en realidad no reflexionamos, ni analizamos, ni eri
ticamos ",
- " En el semestre anterior definimos adolescencia, oqui la definimos pero analizan
do de acuerdo a nuestras experiencics, nuestro sentir y punto de vista ",

Al entrar al tema de la evaluacién, que ésta regul te se limi-

ta a la redaccién de reactivos, para despubs pasar al anélisis estodfstico y otorgan=
do una determinada calificacién, perdiendose con ello toda retroalimentacién que-
podria obtenerse tanto para los alumnos como para los profesores.,

Algunos de estos profesores equivocadamente semejan a la medicién con la evalua ~
cién. Pero en educacién, la medicién es meramente un acto que se limita a laob =~
tencién de ciertos datos que proporciona informacién del dominio cualitativo de u =
ng determinada actividad, interés o destreza. Por lo cudl se trata de asignar algin~
tipo de indice numérico para representar el lugar individual.

La calificacién escolar se le estd dando una impertancia desmesurada en relacién =«
con la verdodera dimensién que posee.

En cuanto al examen, éste ha quedado s6lo como un requisito oficial para -
constatar " conocimientos " a lo largo del periodo escolar. Siendo las funciones pri_
mordiales: la calificacién de los alumnos, la seleccién de acuerdo dl alcance cuan_
titativo de su rendimiento.

El examen obliga a seguir un programa al pie de la letra, mide a los alumnos por i=
gual, sin tomar en cuenta las diferencias individuales. Lo Gnico que importa es la -
puntuacién de cada alumno, para que a través de ella se cdlifique, claifique y pro

mocione o
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As{ la fobor del curso se orienta hacia un sélo objetivo: aprobar el examen de fin -
de curses, En perjuicio de un oprendizaje significativo,
En el sistema tradicional vigente se aplican ya sea exémenes mensuales, =
trimestrales o de fin de cursos, con el dnico objeto de averiguar si se alcanzaron ~
los objetivos programados a lo largo del curso, Exémenes que generalmente son me-

moristicos y que proporcionan la competencia y no el aprendizaje.

el

Por lo tanto consid que la eval implica un proceso analitico sintético-
més amplio de los resultados a lo lorgo de un curso o del Procesa Ensefianza - Apren
dizaje. Es tomar en cuenta no sélo aspectos cuantitativos, también cualitativos; es-
propiciar la retroglimentacién. Es promaver oprendizajes significativos que respon—
dan a las exigancios y necesidades concretas en el émbito personal y social, El o ~
prendizaje no puede reducirse a lo meramente cbservable,

" El sujeto no improvisa en cada momento su comportamiento, sino que exis
te una cierta l6gica con el conjunto de su historia, experiencia y espectativas, Ei-
aprendizaje sélo puede ser comprendido como reestructuracién de los esquemas in =
ternos dal sujeto y es el cambio de estos esquemas referenciales, es decir, " este ~
conjunto de experiencias, conocimientos y afectos con los que el individuo piensa-
y actGa, el objeto central del aprendizaje y, por lo tanto, de la ensefionza ".{100)

Hay que tener presente que el oprendizaje no sélo se da en la asimilacién-
de la informacién, también en la posibilidad de utifizarlo, pues toda construccién-

tedrica nacesita de una praxis que le confiera validez.

( 100 ) Berruazo C., JesGs. " La dificil tarea de promover aprendizajes ", en: Tra-

bajo mimeografiodo, México, UAM, Unidad Azcopotzales, 1978, p. 2
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fank

Por Gltimo ideramos que la ed i6n como social se ha desa
2

Voams £ 1e . ]

lecido es la tr -

trollado y cambiado, sin embargo lo que ha prev
de dependencia y outoritarismo entre profesor y alumno.

De chi nuestra invitacién a la investigacién sistemética en el oula, donde ademés ~
se tome en cueanta al cusriculo, su esencia, el perfif de egresado que se pretende ~

formar, es decir, el curriculo oculto, que es diferente al vivido o escrito.

Hacemos una exortacién a investigar las teenicas grupales, pues si bien se han opli-
cado, también es cierfo que no hay uno critica a &stos.

Han surgido y se han utilizado infinidad de tacnicos: Huvia de ideas, panel, comi~
llas, phillips 6'6, etcétern, pero éstas sélo se reproducen, sin lHevar a cabo un cues
tionamiento, c6mo funcionan, cugles son sus limitaciones, qué ton bien se aplican,

qué papel juegan en el Proceso Educativo, en verdad es o més odecuado, deja de ~
lado es status del moestro. Y a nivel curricular, cugl es la revelucién, en conteni~

dos, Proceso Enseflanza - Aprendizaje y relacién profesor - of .

Todos estos cuestionamientos es necesario llevarlos o la préctica, lo que implica una
investigacién, siendo uno de los profasionistas mas indicado, el pedagogo, que tie~
ne como objetive crear perspectivos de aprendizaje pora la formacién de un hombre
analitico, politico, investigador y libre para desarrollar sus octividades social - in-
telectuales.

" Conviene precisar que el atraso que se observa en la investigacién educo-
tiva en el pais, no sélo se debe o nuestra dependencia cultural y sconémica, ni Gni
camente como ze le afribuye o la juventud de las instituciones que se dedican a la =

investigacién educative, sino que en esta situacién se manifiestan los deficiencies~

da una formacisn en el Gmbito de lo tedrico de los padagogos, que los coloca en un
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plano de desventaja en relacién a otros profesionistas. No as casual por esta situa-

cién que la Sociologia de la Educacién haya tenido un desarrollo particular en ef =
&mbito de la investigacién sducativa, que contrasta con la situacién de més retra -

so en ofras dreas de investigacién ( Didactica, Teoria Pedagégica ), no es casual a

su vez la poca participacién de los pedugogogos en la construccién de un pensamisn
to educativo ", {101)

La investigacién es ung tareo fundamental que debe desarrollarse en todas -
los instituciones educatives, sobre todo en paises en vias de desarrollo que, como ~
México necesitan de una sélida cultura cientifica y tecnolégica, que les permita un
mayor Gmbito de independencia y libertad en relacién con los centros industriales -
hegeménicos.

Ademés una docencia que no cuente con lg préctica de investigacién que -
ta olimente, tiende a causar profesionales poco adaptados o los cambios individua =
les y sociales.

La investigacién debe servir como forma de creqcién - recreacién - apropia
cién del conocimiento y unida o la docencia como difusién - recreacién - apropia_
cién de esos conocimientos { 102 ). La formacién docente no s8lo consiste en la ca~
pacitacién para utilizar tecnologia,

Este trabajo no ha tenido la pretensién de ser algo acobado, pero si pretende
ser base o incentivo de posteriores investigaciones, que pongan en entredicho el w-

toritarismo del profesor; manifiesten la necesidad de la investigacién sistemética en -

(101 ) Diaz Barriga, A. y Bordn Tirado, C. Op. cit., p. 16

(102) Cfr, Glazman N,, Raquel. Op. cit., p. 7
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el aula y propicten fa revolucién curricular para lo adquisicién del aprendizaje sig~
nificativo y desarvollo integral del hombre.

Si no se presenta un cambio curricular en el sistema educativo, es dificil -
que la utifizacién de una técnica, modalidad ( por muy buena que sea), tenga éxi
to total, pues presentara limitaciones, que le impediran su pleno desarrollo,

De acuerdo a los resultados del estudio piloto, a los experiencias y funda ~
mentacién teérica, creemos que el Seminario debe ser una modalidad didéctica de =
aprendizaje, donde su dinémica de acuerdo a la discusién, que incluye experiencias
puntos de vista, confrontacién y fundamentos teéricos del obijeto de estudio, Hleve o

la construccién del aprendizaje significativo.
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ANEXO No. !

DISTRIBUCION DE LA
POBLACION ESCOLAR DE
ESTUDIOS PROFESIONALES.

Zona
Zowna ORIENTE
NOROESTE 23 %

30 %

ZONA SUjR
42 %

FUENTE: PROGRAMA DE
DESCENTRALIZACION OE
ESTUDIOS PROFESICNALES DE
LA UNAM, INFORME FINAL, Sep. 1974,



ANEXO No. 2

PLAN DE ESTUDIOS
DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
ENEP. ARAGON
(1976)
PLAN DE ESTUDIOS
PRIMER ARO

Antropologla Filoséfica

Conocimiento de la Infancia

Iniciacién a la lnveshguclén Pedagbgica
P" 1 r a Ia -3 2

Soclologru de la Educucuén

Teorla Pedogégica

SEGUNDO AN O

Auxiliares de la Comunicacién
Conocimi de la Adol ¢ia
Didéctica General

EstadTstica Aplicada a la Educatién
Précticos Escolares

Psicotécnica Pedagdgica

TERCER ANO

Desarrollo de 1a Comunidad

Orienracién Educativa, Vocacional y Profesional
Organizacién Educativa en México

Précticas Escolares

Teorla y Préictica de la Investigacién Sociopedagbgica
Pedagogla Experimental

105
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CUARTO ARO

Filosofla de la Educacién

T ed: de Edh e :T P
Didéctica y Pféctica de fa Especialidad
[ -4 ’.‘ * lu Ed, * L

Legislacién Educativa Mexicana
Técnicas de Educacién Extraescolar
Taller de Comunicacitn Educativa
{ Radio, Fotografla y Televisién )
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PLAN DE ESTUDIOS

DE LA

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

ENEP ARAGON

(1985)

MATERIAS OBLIGATORIAS

PRIMER SEMESTRE
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA |
~CONOC, DE LA INFANCIA |
INIC. A LA INVEST. PEDAG. |
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION |
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION |
TEORIA PEDAGOGICA |

TERCER SEMESTRE

AUXIL. DE LA COMUNIC. |
CONOC, DE LA ADOLESC. |
DIDACTICA GENERAL |

ESTA. APLIC. A LA EDUC. |
PRACTICAS ESCOLARES |
PSICOTECNICA PEDAGOGICA |

QUINTO SEMESTRE

HIST. DE LA EDUC, EN MEX. |
ORGANIZACION EDUCATIVA |
ORIENT. EDUC. VOC. Y PROF. |
PRACTICAS ESCOLARES 11-1

SEPTIMO SEMESTRE

DIDAC. Y PRAC. DE LA ESPE -
CIALIDAD !

FILOSOFIA DE LA EDUCACION |
LEGISLACION EDUCATIVA
MEXICANA

SEGUNDO SEMESTRE
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA iI
CONOC. DE LA INFANCIA H
INIC. A LA INVEST, PEDAG. Il
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION {1
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION I
TEORIA PEDAGOGICA 11

CUARTO SEMESTRE

AUXIL. DE LA COMUNICACION 1i
CONOC. DE LA ADOLESC. If
DIDACTICA GENERAL Il

EST. APLIC. A LA EDUC. Il
PRACTICAS ESCOLARES Ii
PSICOTECNICA PEDAGOGICA 1

SEXTO SEMESTRE

HIST. DE LA EDUC. EN MEX. Il
ORGANIZACION EDUCATIVA Il
ORIENT, EDUC. VOC. Y PROF. Il
PRACTICAS ESCOLARES 11 = 2

OCTAVO SEMESTRE

DIDAC. Y PRAC. DE LA ESPE -
CIALIDAD 1

FILOSOFIA DE LA EDUCACION i
ETICA PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO



VI. ASIGNATURAS OPTATIVAS

S5to. SEMESTRE
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“CILAVE MATERIA . CREDIT
0562 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA I (COORDINACION DE GRUPOS DE APOYO AL APREND. ) #°
2562 LABORATORIQ DE PSICOPEDAGOGIA I (EDUCACION SEXUAL} 4
2564 -~ LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA I (PROBLEMAS DEL LENGUAJE) .4
2566 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA I (PSIC. GENETICA Y EDUCACION) 4
2605 LABORATORIO DE PSICUPEDAGOGIA I {DETECCION Y DIAGHNOSTICO DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE) . 4
2607 LABORATORIO DE PSTICOPEDAGOGIA 1 (PSICOANALISIS Y EDUCACION) 4
0762 PSICOLOGIA CONTEMPORKNEA I 4
0768 PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE Y LA MOTIVACION. 3
0771 PSICOLOGIA SOCIAL 8
0761 PSICOFISIOLOGIA APLICADA A LA EDUCACIOM 6
0988 TEORIA Y PRACTICA DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGICA I. 8. v
23 122 SELA CRTIRIDAD T 4
2987, PEDAGOGIA EXVERIMENTAL™I ©4
0558 LABOPATORIO DE DIDACTICA T 8
0714 PEDAGOGIh COMPARADA I 4
1571 PEDAGOGIA CONTEMPORARER I R
a96R SISTEMA EDUCATIVO HACIONAL 4
6to. SEMESTRE
CLAVE MATERIA
0563 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA IT (COGRDINACIOM DE GRUPOS DE APOYO AL APREWD).IX
3 . 4
2563 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA II1 (EDUCACION SEXUAL}.IT 4
2565 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA II (PROBLEMAS DEL LENGUAJE) 4
2567 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA II (PSICOLOGIA GENETICA Y EDUCACION) 4
2606 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA II (DETECCION Y DIAGNOSTICO DE PROBLEKAS DE
. APRENDIZAJE) 4
2608 LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA (PSICOANALISIS Y EDUCACION) 4
0763 PSICOLOGIA CONTEMPORANEA 1I [}
0995 TEORIA Y PRACTICA DE LAS RELACIONES HUMANAS 8
0772 PSICOPATOLOGIA DEL ESCOLAR 6
0144 DESARROLLO DE LA COMUNTUAD II 4
0989 TEORIA Y PRACT. DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGICA II 8
2988 PEDAGOGIA EXPERIMENTAL 11 4
0559 LADORATORIO DE DIDACTICA II 8
0715 PEDAGOGIA CORfPARADA 1Y 4
1572 PEDAGOGIA CONTEMPORANEA 1T 4
0698 ORGANISMOS MACTOMALES E INTERNACTONALES DE EDUCACION [
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CLAVE:  MATERIA: CREDITOS
1569 TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA I (TELEVISION EDUCATIVA) L
1573 TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA I 4
1577 . TALLER DE DIDCTICA I (ELARORACION DE MRTERIAL r.uoxov:sun.). 4
2568 TKLLER DE DIDACTICA (EDUCACION DE ADULTOS) 4,
2570 TALLER DE DIDACTICA (METODOLOGIA DE LA mcm—sscnxwm) 4
2572 TALLER DE DIDACTICA (CIDERMETICA PEDAGOGICA 1) . 4
2610 TALLER DE DIDACTICA (ELABOPACIOH DE PROGRAMAS PARA SUJETOS CON PROBLEMAS

DE APRENDIZAJE I}. ° 4
2612 TALLER DE DIDACTICA (NISTORIA DE DIDACTICA I). 4
2614 TALLER DE DIDACTICA (ANALISIS DE CONTENIDOS I) 4
2616 TALLER DE DIDACTICA {DIDACTICA LABORAL I) 4
2618 TALLER. DE DIDACTICA (PPOBLEMATICA DE LA DOCENCIA I) 4
ig7e ~FAVLER- NB- ORTENTACION. EDUCATIVA-T- 4
707 ORIENTACION EDUCATIVA, “VOCACIONAL Y PROFESIONAL IT-1 f
0984 BiSTEMAS “DE EDUCACION ESPECIAL I 6
01k ECONOMIA DE LA EDUTACION 4
0974 TECKICAS DE LA EDUCACION EXTRAESCOLAR I 4
1567 TALLER DE ORGANIZACION EDUCATIVA I 4
9207 EVALUACION DE ACCIONES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS . 6
10993 TEORIA Y PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERVISIOLN ESCOLAR I. 6
1575 SEMINARIO DE FILOSOFIA DC LA EDUCACION 1 4

Bvo. SEMESTRE
CLAVE:  MATERIA: ) CREDITOS
1570 TALLER DE COMUBICACION EDUCATIVA I1 (T.V. EDUCATIVA) ¢ -
1574 TALLER DZ IMVESTIGACION PEDAGOGICA IT 4
157¢ TALLER DE DIDACTICA (ELABORACION DE MATERIAL AUDIOVISUAL II). 4
2569 TALLER DE DIDACTICA {SLABORACION DE ADULTOS). .. 4
‘2571 TALLER DE DIDACTICA (METODOLOGIA DE LA LECTO-ESCRITURA} 4
2573 TALLER DE DIDACTICA (CIBERNETICA PEDAGOGICA II). 4
2611 TALLER DE DIDACTICA {ELABORACION DE PROGRAMAS PARA SUJETOS CON PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE). 4

2613 TALLER DE DIDACTICA (HIST. DE LA DIDACTICA II). 4
2615 TALLER DE DIDACTICA (AMALISIS DE CONTENIDOS) 4
2617 TALLER DE DIDACTICA (DIDACTICA LABORAL IT) . 4
2619 TALLER DE DIDACTICA (PROBLEMATICA DE LA DOCENCIA II) 4
1580 TALLER DE ORTENTACION EDUCATIVA II 4
0708 ORIENT. EDUCATIVA, VOC. Y PROF. Ir-2 8
0970 SISTEMAS DE EDUCACION ESPECIAL II 6
0755 PROBLEMAS EDUCATIVOS DE AMERICA LATINA 4
0975 TECWICAS DE LA CDUCACTON EXTRALSCOLAR 1X 4
1568 TALLER DE ORGANIZACION EDUCATIVA II 4
079 PLANEACION EDUCATIVA 4
0994 . TEORIA ¥ PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERV. ESCOLAR II. [}
1576 SPMINARIO DE FILOSOFIA.DE LA EDUCACION IX. 4
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ANEXO No. 3

IMsTITuCIoNES. QinsT. secron]s. e » Jszcrarafcantros {canrnosfcenrnos
Escovants | mousTriac LIPY] DONDE bE oE
PAIVADA S Y Wavy a finves-JeEpuca.
> estavo.|rroceso | Tioacionfcion.
ACTIVICADES PUBLICAS. EDuCATI- esrEciaL
PROPESIORALES vo.
t pocEAcIA. sa . .o 18 7 10 »
2. 1NVESTI0ACION. 2> 0 8 e It " [
B CAPACITECION. e ] T %] ® 10 3
ELABORACICN OF
4 proeNANAS. 34 . - 14 * - 3
ORIENTACION
5. O e roN A, 23 ta 7 1o . . -
S PLANEACION. T 7 . . - . [
7. FROGRANACION t - is - - i3 z
s SELECCION OF Vo ’ . - - . -
PERSONAL.
5 ADMINISTRACION 3 ] b - 3 ' -
10.ASESONIA. s t . ' ® : -
.Liomos. [ t 2 ' ) 1 2
DETRCCION DE PROSL &~
PRI : - ' ' e 3 3
APAINDIZASE.

FUERTE: Ofez Barri

EL Carrfents 4o

Ezoleraterie ane Perepectiva -

Estedieatii). Mesise, UNAN, ENEP -

Arsgda, 1984, 5. @I, -




ANEXO No. 4 "
ENSAYOS DEL GRUPO A.
Mostramas unicamente la segunda parte de! ensayo, en la que se refiere.~
a los ospectos teéricos més relevantes que se dieron en cada una de las sesiones,
Este Ensayo en su estructuracién consta de : carétula, introduccién, condiciones -

académicas, desarrollo del programa, sugerencias y bibliografla.

DESARROLLO DEL PROGRAMA.,
Los temas estudiados en el presente Seminario fueron los siguientes:
a) Nociones de personalidad.
b) Pérdida de identidod infantil, proceso de duelo y reslaboracién,
¢) Adolescente y fomilia,
d) identided.
e) Socializacién y grupo de pares.
f) Violencia juvenif, delincuencia y drogas.
g} Manifestaciones culturales.
h) Relacién Estodo - juventud.
Pero antes de entrar a explicar cuales con cada uno de los puntos més im -
pcnénres de cada uno de estos temas se me hace necesario comenzar por dar una ~
introduccién general acerca de lo que es la adolescencia.

La ado! ia se a visto abordada y por consiguiente definida de un sin-

fin de maneras, yo en este caso voy a centrame en las definiciones que a mi pare-

cer son alguncs de las més completas.,



M2

Spranger sostiene que " La adolescencia es el periodo de transicién de la nifiez a -
la madurez fisiolégica” y para &1 lo més importante es que segin &1 " es la edad -
durante la cual la estructura mental y la psiquis del nifio, relativamente no desa -
rrollodas e indiferenciadas, logran su modurez plena", sélo que aqur cuestionarfa-
que ¢ Si una persona no logra su madurez plena, no deja de ser adolescente?, a -
tsto creo que deberfamos contestar que el mismo Spranger afirma " La 6ltima pau -

ta del desarrollo adol te se tariza por el autocontro! y la autodisciplina'r

Kurt Lewin no se aventura a generalizar, a menos que ello se haga sobre -
bases de probabilidad. Paro Lewin la adolescencia “Es un periodo de transicién -

en el que el adolescente cambia de grupo”, mientras que el adulto y el nifio tienen

definido el grupo al cual pert. , of adol te se desonvuelve entre uno y o
tro, durante la adolescencia los cambios de la estructura fisica, las experiencias,
los cambios psicolégicos y sociales en que se mueve van a ser determinantes.

Por Gltimo retomemos a Frﬂ'z Redi, con quien estoy totalmente de acuer-~

do, sostiene que " siempoe que habl de adol 1cia conviene que distinga ~

mos claramente dos cosas: @) El nocleo psiquiditrico de los procesos de crecimien
to que deben de producirse en el interior, cualquiera que sea el lugor donde -
crezca el individuo, b ) La forma especifica que asume el crecimiento de acuerdo
con el ambiente especifico, espectativas socio = culturales que muchas veces ol ~
vidamos y dejamos de lado “, Asl de esta manera podemos decir que la adoles -
cencia es un proceso continuo que la mayoria de los seres humanos vivimos en =
cierto momento de nuestra vida; y esta etopa va a ser preparatoria para entrar al

mundo adulto, aqul influyen tanto factores econdmicos, sociales, psicolégicos ~
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"biolégicos y emocionales, Cabe aclarar que dependiendo de como fud la infan-
cia y el ambiente familiar para la vivencia ae la adalescencia,

Ahora comenzaremos con lo que es el programa.

En cuanto al tema nociones de personalidad, Freud afirma que " la per -
sonalided se desarrolla a partir de la matriz de interacciones entre las necesido~
des biolégico - sexuales y la manera como las fuerzas sociales les permiten ex -
presarse o las inhiben" yo aqul estarfa un poco en desacuerdo, por-que conside-
ro que la personalidod es la coracterTstica que distingue a los individuos unos~
de otros, y estas caracterlsticas van o ser flsices, psicolégicas y sociales, tam -
bién van a ser inhatas y adquirides, esto es, el nife al nacer troe una herencia
biolégica y al relacionarse con su medio ambiente comienzo a formor su perso =
nalidad, y ya en la etopa de la adolescencia, empieza una reestructuracién de

fa personalidad con el fin de que haya una aceptacién de si mismo . . .

NOTA: La transcripcién fue lo més exacta posible. El Ensayo continba, su desa~

trollo es de siete cuartillos,



EL-SIGUIENTE ES UN ENSAYO DEL GRUPO A ,

Ef Ensayo que presentamos a continuacién, consta de una primera parte -
que es la opinién personal acerca del Seminario ( que no mostramos ), y la segun~
da parte que es el Anélisis y conclusiones de los temas que se revisarén en el Semi

nario de Conocimiento de la Adol iall,

¢ QUE ES ADOLESCENCIA 7.
CONCEPTO :
ADOLESCENCIA ¢ " Es un proceso psicosocial duramie el cual el joven =

tiene que armonizar el nuevo funci il de su po con p

bles socialmente para formar una personalidad integrada en tres elementos bésicos:

biolégico , psicolégico y social ™ .

OTRO CONCEPTO
" La adolescencia es un periodo de transicisn entre In.fancio y odad adul-
ta en donde el individuo debe formar una identidod propia la cua! esté precedida-

por un periodo de adaptacién ",

Rescatando un tanto fas definiciones luimos que e} adol %0 ca~
racterfza por tres aspectos fundamentales :

a) SOCIAL

b) PSICOLOGICO

c) FISIOLOGICO

El aspecto social, va a estar estructurado por e} medio familiar, ol medio-
ascolar y of trabajo. Estos esfructuras forman parte da un sistema mucho més amplic

. ¢ aebrard

y més complejo, que von a dar lugar o la f i6n de

Ayudada por una determinada ideslogfa la wciedad determinar formas de vodfr,_—

14
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diferentes " roles " a ocupar, ciertas conductas a futuro, dep
tes en la familia y responsabilidodes de acuerdo a una ubicacién HOMBRE - MUJER
" { funciones ).

El siguients aspecto El psicolégico, funcionoré en el adolescente de acuer
do a la carrelacién del mismo con lo social, es decir, el desarrollo intelectual del
joven conjuntamente con su esquema referencial, corporal y su identidad se verén-
uherpdos, de acverdo a las cargas ideolégicas que reciba de la sociedod, de esta—
manera el adolescente creard en su inconciente mecanismos de defensa, formas de—
conducta tales como : introversién, rebeldla, mutismo, excesivo cumplimiento, ex
troversién, sentimientos de culpabilidad, etc.

Y por Gltimo el aspecto fisiolégico, que en Gltima instancia lo considerarfa
como primer elemento ya que, es el sujeto donde se van a desarrollar cambios, de-
tal manera que permiten el acceso o rechuzo a formas ya preestablecidas de vida —
desde el principio de los siglos.

Desde el punto de vista fisiol6gico observamos algunas caracterlsticas per-
ceptibles en el sujeto como el crecimiento y desarrollo de los caracteres sexuales~

secundarios ; los cuales son : aumento de la actividod de las glandulas sudorlporas,

disminucién del imiento éseo y imiento del desarrollo de coracteres sexua
fes,
Otros puntos que considero impartantes transcribir y que nos muestran de -

manera general lo expuesto son los siguientes :

1.~ MADURACION DE ORGANOS GENITALES
Y GLANDULARES,

2,~ CAMBIOS FISICOS.

3.~ DESARROLLO DEL APARATO DIGESTIVO.



4.= AUMENTO DEL TEJIDO ADIPOSO.

Existe una relacién profunda entre los tos que , el so =

P

clal, el psicolégico y el fisiolégico.

El joven al sufrir los cambios fTsicos tendré que buscar una identidad y ten
dré que ir conformando una determinada personalidad, en este sentido nos pregun—
tarfamos ¢ qué tipo de personalidod debe formarse ? . Se dice que la personalidad
" es la organizacién dindmica de los sistemas psicoflsicos que determinan los ajus-
tes de! individuo al medio circundante ". Aqul podemos partir de que existen ele~
mentos heredados que conforman una primera etapa de la pemnalidod-, pero esta=
primera etapa debe ajustarse a una segunda que es el medio donde se encuentra. -
Entonces la personalided deseada seré de acuerdo al contexto social en el que se -
desarrolla.

Por otro loda el aspecto fisiolégico esta dirigide por cuestiones culturales, por cos
tumbres y por diversas ideologfas de coda regién.

Por lo consiguiente podemos decir que, el adolescente esté determinado por la so-
ciedod donde se encuentra sin descuidar obviamente los aspectos psicolégicos y fi-

siolégicos. Elementos escenciales pora que se dé dicha interaccién,

1é
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- CONFORMACION Y CARACTERISTICAS DE LA PERSONALIDAD ,

1¢ desed T "
s PY

Para poder conformar las caracterlsticas de la per
retomaré lg definicién de personalidad que antes mencioné y traseribiré alguncs «
consideraciones que crel importante resaltars

PERSONALIDAD " es la organizacién, dindmica de los sistemas psicoff=
sicos que determinan los ajustes del individuo al medio circundante " .

" Lo personglidod es una estructra inestable, compleja, sujeta a vicitudes
de la historia individual, aGn a acontecimientos aparentemente sin importancia. =
No refleja ol individuo, sino que es el individuo mismo en la totalidad sintéticg=
de todo lo que es .

El desarrollo individual es por una parte, funcién de elementos circunstan_
ciales heredados y por otra de elementos adquiridos a través de la existencia. Sin=
embargo es tarea cosi imposible delimitar hasta que punto determinan la conducto-
los elementos heredodos y dénde comienza la accién de las estructures edquiriday—
en contacto con el.medio " (1) .

La conformacién de la personalidad si bien no es Gnica o accbada, se vaa
caracterizar por fos elementos individuales de cada sujeto conjuntaments con la in
fluencia del medio en donde se encuentra. Una vez mas la interrelacién psiquica,
biolégica y social tiene una conformacién y coracterfsticas de la personalidad, es
una interrelacién que considera adem&s pautas de conducta establecidas en el a~
dolescente .

Considerando que en un nifio se forma la personalidod pero que, siendo o=
dolescante la estructura. Para ello tendré que tener ciertos logros como ¢ indepen-

3 1.

dencia, aceptacién de sT mismo, etc. y los apectos que lap -




s :
dud Yos cuales son ¢ L
a) Lo intelectual.
b) El carécter.
c) Lo flsico.
Para esta conformacién de la personalided tomemos como influencia directa a la fa.
milia y a la escuela, pero como aspecto escencial a | a fomilia.

En lo familia se le ensefia al nifio desde los primeros oftos ciertas pautas de

ducta, ciertas funci especificas, tanto de hombres como de mujeres y sobre
todo quien es el que manda y quien es el que tiene que obedecer.
Esta tronsmisién de quien es la autoridad no es més que el reflejo del tipo de siste-
ma que rige a nuestra socieded la cual est.é basada en autoridod, desafortunadamen

te para nosotros, los intereses personales de ciertos grupos wciales deforman esta -

concepcibn, convirtiendola autométi te en un fend d inado " auto=
ri?a;ismo " en donde no importan los medios para alcanzar los fines, tonto es asl -
que no les interesa que el joven no encuentre un espacio donde ubicarse cuando ~=
descubre su mundo, el mundo de mentiras donde esta viviendo, y no les interesa =
tampoco si el joven viola , mata , roba o se suicida, porque para eso tienen soly
cién y es la etiqueta, la construccién de correccionales, los cérceles y lamés -

cruenta marginacién, PP

( 1) Profesora Teresa Navarez Duor, " LA PERSONALIDAD " ( artleulo )

NOTA : Este Ensayo continGa, en total son nueve cuortillas de desarrollo,

La estructura fue la siguiente : Carétula, Indice, Primera parte ( opiniéa personal),

Introduccién ( de la porte del an6lisis ), Desorvollo , Conclusiones y BibliografTa.



ESTOS SON DOS DE LOS ENSAYOS DEL GRUPO B , e

Yamos a mostrar unicamente la segunda parte del Ensayo, en la que se re~
fiere a los aspectos teSricos més relevantes que se vieron en coda una de las sesio~
nes.

Este primer Ensayo en su estructuracidn, consta de la carétula y el desarrollo, no~
hay introduccién, divisién entre los dos partes que deberla constar el trabajo, con

clusiones, ni bibliografta.

N

" losp que me p de mayor importancia dentro de la educa. «

cién se refieren por ejemplo a la educacién permanente definida en sentido amplio

y no limitarla ni a la alfabetizacidn, ni ol p iento y conveniencias de los au

tores que la mencionan en su discurso, cree que lo més convenlente serfa plont
un anglisis de fo que ocurre en nuestro pals y como poder ayuder en el desarrolio-
de la educacién pemmanente,

Con respecto a los autores revisados me parece que alguncs de effos se en
cuentran altamente influsnciodos por tearfas comg la de la Funcionalidad Técnica
Ge la Educacién y la Funcionalista y Positivista, lo que lleva cantigo posiciones=
muy cuestioncbles, como es el caso de Ma. Teresa dT Lauro, que habla de la Eco~

nomfa de lo Ed ién, pero como negocio o inversién productiva de capitdl, y -

como dice Eduardo Remedi, no s5lo los formados en el campo educativo podemas -
escribir o investigar sobre educocién, pero por ejemplo esta Economista hace tri =

sas lo poco ganado que tenemos en la educacién.

NOTA : En asteEnayo” no existe profundidod del teima, i andlisis ; sf o4 ing =

- cite dw Ramedi ng sy nota.



120
Segundo Ensayo del grupo 8 ¢

EDUCACION PERMANENTE Y DESARROLLO ECONOMICO.

Se ha manejodo que a través de una educacién per

" tén los niveles educativos y que con esto se vera un aumento en el nivel de desa~

rrollo econémico.

Esto es reforzado por la pcién modema de educacién permanente =
la cual es vista " como una educacién que constantemente, genera un nueve tipo
de hombre ; que acepta las medificaciones que le impone su trabajo, que no pien
sa y que se adapta a cualquier cambio que exija la industrializacién " ( 1). Esto
nos permite ver que la educacién permanente es retomada para adiestrar e integrar

.

por las -

4 2 s + roed.

al individuo ol sistema copitalista, esta s ori

des de reproducir los fuerzas de trobajo y de legitimizar el orden social existente.

Esto no permitira que los adultos creen sus conocimientos ya que unicamen

te adquiriran los necesarios para su optimizacién como fuerza de trabajo, todo es-
to por la bGsqueda de un mejor desarrollo econémico.

La educacién permanente es retamoda por 1o econdmico en el momento -

" que tiene que implementar una estrategTa para alcanzar determinados objetivos, -

es decir,  traves de la educacién prepararé o la gente qus necesita para poner =

en préctica dicha estrategla, Un sjemplo claro de esto en nuestro pals es {a impls

mentocién de centros de capacitacién para el trabajo ( técnicos ) y en general el-

auge que se le ha dado a la educacién técnica , do se piensa que es a través-

(1) Escobar, Miguel . Educacién para adultos otra estrategla del sistema capita-

lista pag. 49 .



" de esta que el pals tendré un mejor desarrollo econdmico,

Como ione anteri te los contenidos del curso me parecen bue ~

nos ya que ab

varios ospectos de la ed i6n de odultos, pora mi algo de -

lo més rescatable es lo de la educacién per te y su relacién con el desarro ~
llo econémico del pals. Ya que nos permite comprender el por qué s'a esta menjan
" do la educacién permanente de esta monera y no como todo un proceso que permi-

te al hombre a lo largo de su vida si adoptarse a los cambios que implica el desa~

p

rrotlo econémico pero también de una manera que les permita ser criYicos y creati=

vos.

NOTA t Este Ensayo en su estructuracién conto con : carétula, primera y segunde=
parte del Ensayo y bibliograffa ( solo dos fuentes bibliogréficas )«

La transcripcién fue lo més exacta pesible, con puntos y comas.

121,
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