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INTRODUCCION

La educzci6n juega un papel importante en cualquier sociedad
entanto constituyz el enlace cultural que transmite ideas, valores, cos-
tumbres y tradiciones, que quiere inculcar una sociedad en los indivi-

duos que lo constituyen.

Desde este punto de vista 1a educaci6n se encuentra inserta
en relaciones cul*urales, polfticas y econémicas de las cuales no pue-
de sustraerse. Hacer caso omiso de esta premisa conduce a parcializar

los andlisis y las conclusiones, con una estructura econfmica dada.

En México la problemitica educativa cubre diversos aspectos
susceptibles de estudios, sobre todo por las repercusiones que pueden
tener hacia la sociedad, tales como el bajo nivel académico, la de-
sersién escolar, 1a incongruencia en el curriculum y la adopci6n de -

sistemas educativos extranjeros entre otros.

Este Gltimo, es de interés para la realizaci6n de este traba
jo, ya que la propuesta Montessori se ha ido adaptando a diferentes -
paises y escuelas, sin realizar un andlisis de las condiciones histéri

co-sociales de! pais donde se implanta.

Aplicar una propuesta educativa no constituye solamente desa

rrollarla en un nuevo espacfio y con ofras personas, sino por el --
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Ebhfféf}bf'ééidé'%ital'importancia esclarecer el proceso de formacion,

él‘éuSteﬁto‘de'lekconcepclén y. las implicaciones de su aplicacién.

La procwesta Montesori surge en condiciones especificas y se
bonf}gura.bajo unz realidad social determinada. Su aplicacién en Méxi-
co-adaptando un criteric de fidelidad conduce a pasar por alto la ding

'mlca y estructur2 econ6mica-social del pafs.

Este s{ntoma contradictorio entre la necesidad de una educa-
ci6n de calidad ;ara todos los habitantes y el acceso a la formacién -
de ‘grupos privilegiados se resuelve en el caracter mismo del perfil -

econdmico dependiente de México.

Al interior de la propuesta educativa de Montesori, destacan
elementos de avance respecto a la realidad escolar en la educacién me-
xicana tales como el papel del profesor, la disciplina con el menor, -
1a adecuaci6n de materiales y secuencias didicticas, etc. También se
presentan una serie de limitantes producidas en el proceso de implanta
cién en nuestro pafs tales como el acceso a las escuelas por sus cole-
giaturas, la mecanizacién del método y las implicaciones ideol6gicas e

histéricas en un contexto como el de México.

Para 1a realizaci6n de este trabajo se parti6 de la tesis ma
terialista en la cual se asevera que las condiciones actuales tienen -

un desarrollo histérico que los condiciona y presenta determinantes.



- Las creaciones no’ son obrade ‘conciencias limpias ni acciones con bue-

—hbsAdesé' o or,eizcbntrario constituyen un producto de las rela-

ciof s 50 ia“ s.ﬁﬁé pfivan en un tiempo determinado.

g "De aqul que solo en la blisqueda de su desarrollo histérico -
. fue.posible comprender la dindmica actual, la implantacién de la pro-

,kpuesta Monteésorl requiere este tipo de ubicacidén metodolégica.

El presente trabajo intenta ubicar histéricamente la propues
ta educativa de Marfa Montessori, analizar las bases tebricas, resca-
tar-las aportaciones de la misma y determinar cuales son sus alcances

y limitaciones.

La soluci6én a este intento condujo a rastrear la propuesta -
desde los origenes de la escuela nueva, sus contradicciones y diferen-
cias, asi como la correspondencia con un sistema socio-econémico deter
minado. La bdsqueda de los orfgenes en México.requiri6 recopilar infor
macién por via telefénica, correspondencia y entrevistas a las perso--

nas protagonistas de la fundacién.

El interés por el tema se suscit6d al ser la autora, alumna y
agente del sistema Montessori en México con B afos de prictica directa
en saidn de clase. Lla imagen que se tratb siempre de configurar, tras
cend{a a una sola experiencia y se ubicaba en el cuestionamients y el

andlisis acordes con la realidad mexicana.



4

Los resultados obtenidos fueron una y otra vez revisados has
.ta encontrar la estructuramas adecuada para su presentacién, llegéndo-

. se finalmente a la organizacién actual que en seguida se presenta.

En el primer capftulo se presenta el marco histérico en el -
cual surge la propuesta Montessori, tomando como eje central a la mis-

ma Marfa Montessori.

En el segundo capitulo se anaiizan las bases filos6ficas en

las cuales se sustenta la instrumentacién del Método Montessori.

En el tercer capfitulo se puntualizan los fundamentos psicol6
gicos de la propuesta, fundamentos que la misma autora no ilega a ex-
plicitar de forma clara. Sin embargo, por las mismas declaraciones y -

los aportes de la época fue posible establecer esta relacién.

En el cuarto capftulo se detalla los elementos que intervie-
nen y los procesos que se siguen en la educaci6n Montessori, resaltan-

do aquellos que pedag6gicamente son importantes.

Finalmente, en el quinto capitulo, se retoman las considera-
ciones realizadas a lo largo del trabajo y se clasifican en alcances y
limitaciones con el 8nimo de reconocer sus aportes y establecer sus -

restricciones.



El resultado de este trabajo dista mucho de ser completo, -
sin embargo, ha consolidado un aporte; la comprensién de que las ideas
educativas generadas en otros contextos requieren mis que la simple ac

tividad de aplicaci6n fiel.



CAPITULO 1

MARIA MONTESSORI Y SU PROPUESTA



MARIA MONTESSORI Y SU PROPUESTA

Marfa Montessori naci6 en 1870* en Charavelle, en el sur de
Italia; Marfa pertenecfa a una familia conservadora de descendencia no
ble, su madre fue Renilde Stoppani sobrina de Antonio Estoppani sacer-
dote filésofo y cientifico reconocido por la Universidad de Milén, su
padre, Alessandro Montessori descendfa de una familia noble de Bologna.
Era una conservador tipico de l1a vieja escuela, un milftar quien en su
tiempo, habfa sido condecorado por valentfa en acci6n. Hasta el fin de

su vida fue un hombre digno y muy conocido por su exagerada cortesia.

Mar{a Montessori se desarroll6 en un ambiente de comodidades,
disciplina y convencionalismo, puesto que sus padres querfan que la nj
fia adquiriera conciencia de sus derechos y obligaciones de acuerdo a -
su edad. Marfa mostré desde pequeiia tener un temperamento fuerte y --

gran sentido de dignidad personal que se mezclaba con su liderazgo.

* Las siguientes lineas se obtuvieron de las notas del cursode "Guias
Montessori" durante 1977, impartido por el Dr. Fiell Meadows. Durante
1870 el afio en que nacié Marfa Montessori, se di6 la unificacién de -
Italia, la cual se empezaba a incorporar al desarrollo capitalista mun
dial, aunque el eje politico econ6émico del pafs continuaba situsndose
en el norte y el mayor atraso estaba en las regiones del sur. Estos
datos se retomardn mds adelante para ver como determinan el tipo

de hombre que se debe formar de acuerdo a las ideas pre-establecidas.
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Cuande Mafia cumpli6 12 afios sus padres decidieron mudarse a
Roma con la finalidad de que su Gnica hija tuviera una mejor educacién,
los padres de la nifta sugirieron que deberfa de elegir la carrera de -
maestra, la cual era la Gnica opcidn para las mujeres en esa época, -
ella no querfa ser maestra, sino estudiar ingenierfa, resultando una -
carrera poco usual para una mujer en ese tiempo, pero los gustos e in
quietudes ivan cambiando y sugiri6é estudiar biologfa, finalmente se de

cidi6 por la carrera de medicina.

Esta desicién serfa causa de esfuerzos y sacrificios para Ma
rfa, pues la sociedad no estaba preparada para este proyecto, sin em-
bargo, a base de luchar y tocar muchas puertas para ser admitida en la
facultad de medicina logré ser becada afio con affo; ademds de buscar su

independencia econémica dando clases particulares.

Las dificultades con las que tropezd Marfa Montessori en 1la
facultad fueron principalmente el rechazo de sus compafieros que no per
mitfan que una mujer usurpara el privilegio que solo les pertenecfa a
los hombres, pues la mujer, mds que nada estaba destinada al hogar y a
ocupaciones mds simples segln ellos, es mas, consideraban impropio que
una joven hiciera disecciones sobre cuerpos en presencia de varones -
por lo cual ella tenfa que practicar sola y por consiguiente en horas
en que el laboratorio no estuviera ocupado; por lo regular lo hacfa en

la noche cuando estaba obscureciendo.



”Ld fué’k e voluntad p ra cbreponerse a ‘tanta “'negatividad

ahunada ‘a3 la oposicxén de sus padres por escoger esta carrera fue lo -

—que llevé a Marta a realizar su proyecto.

Era tradicional ﬁue cada graduado realizara una conferencia
““al'término de la carrera, Marfa Montessori tuvo tal triunfo que se ter
mlnaron las discrepancias familiares, siendo la primera mujer en Ita-
lia que recibio el grado de doctora en medicina en el afio de 1896, ese
mismo aflo representé a la mujer italiana en un congreso feminista, de-

fendiéndo la causa de la mujer trabajadora.

Marfa Montessori ingresa como asistente a la clfnica Psiquid
trica de la Universidad de Roma. Su trabajo consisti6é en visitar los -
asilos para locos, que se encontraban juntos con los nifios de lento -
aprendizaje y deficientes mentales. Sus condiciones de vida eran diff
ciles, en virtud de que estaban atendidos por personal no capacitado y

no se les aplicaban terapias espec{ficas para cada padecimiento.

A través de esta experiencia, Marfa Montessori lleg6 a la -
conclusion de que la deficiencia mental, m&s que un problema médico, -
es un problema pedagbgico, por lo que resultaba indispensable crear -
un tratamiento especial para este tipo de personas, que incluyera, ante
todo, la conformaci6n de un medio ambiente diferente y agradable para

que los nifios se incorporaran a la sociedad.
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v;Sﬁypyrtbkde vistarera‘compartido'por Jean Itafdﬁ'y4Ed§ér Se-

guin'yfotfos ciéntificqs contemporaneos dedicados a estos estudios.

En 1899, en un congreso pedag6gico en Turfn, Montessori dic-
t6 una conferencia sobre educaci6n moral, en la cual expresaba sus cre
encias de que lcs nifios retrasados no eran seres fuera de la sociedad,
sino que tenfan cerecho a los beneficios de la educacion como si fue
ran normales. €! ministro de Educacién, Guido Bacelli, coincidié con
el punto de vista de la doctora y la invit6 a Roma, a dar conferencias
sobre los débiles mentales. Paralelamente apoy6 un movimiento patroci
nado por la Reina Victoria que estaba dirigido en contra de la explota
citn del nifio y asisti6 a congresos en los que defendfa a los nifios -

que eran empleados en las minas de Sicilia.**

Con estos hechos se dieron las bases para formar la Escuela
de Ortofrenia, de la cual fue Montessori directora durante los afios

1899 a 1901.

* Para mayor informaci6n ver Merani L. Alberto, La Naturaleza Humana

y la Educaci6n, Coleccibn Pedagégica, Edit. Grijalvo, 1972.

** Las participaciones en congresos de esta magnitud eran peligrosos
por que paralelamente al crecimiento econémico e intelectual del pafs
habfa sintomas de extrema desorganizaci6n social e incluso, desinte--

graci6n.



,A'ia instituci6n-acudieron nifios de distintas escuelas, algy
byh‘os de ellos.con diagnéstico de deficiencia sin ninguna esperanza. Con
ot‘:ros',colegas, preparé a un grupo de maestros bara atender a estos ni-
fios,  basdndose en la observacién directiva. Visité Londres y Paris, -
con el objeto de estudiar todos los métodos conocidos que se aplicaban
a estos nifios. Ella misma se dedicé a ensefiar y ocupaba varias horas
de su tiempo a reflexionar, comparar y preparar materiales para un me-
jor desarrollo de los niffos. Realmente, estos dos afos fueron su pri-

mer grado en pedagogfa.

Fue tal el éxito que tuvo, que sus alumnos deficientes pre-

sentaron exdmenes junto con nifios normales, satisfactoriamente.

Este trabajo y sus resultados la hicieron contemplar la posi
bilidad de ensefar a nifios normales. Sin embargo, pasaron 7 aflos antes
de que sus teorfas fueran puestas en préctica, porque sinti6 la necesi
dad de un mayor estudio y meditacién. Aunque era maestra de la univer
sidad, se registr6 nuevamente como estudiante en filosoffa y psicolo--

gfa.

En su formaci6n, Montessori tuve gran influencia de -S&guin,
que con su método fisiol6gico daba un nuevo enfoque basado en el estu-
dio individual del alumno y en el anélisis de los fentmenos fisioldgi
cos y psicolégicos. Otras influencias provenfan de Juan Jacobo --

Rousseau y el romanticismo, asf como de los avances en psicologfa -
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=0 | nfLiqud;imparalytic Insanity";
- "The Case of Solitary Tubercle in the Middle Brain";

MThe Inflﬁence of Social. Conditions on the Development of
children in School™;

YAntropological Characters of children who are judged as

ejther the best or Worst in Public School”;

"The influence of culture in rections to psychological --

testis'.

En 1904, fue designada para dictar la catedra de Antropolo--
gia en la Universidad; ademds publicé su primer libro “Pedagogical An-
tropology". En su cétedra no solo hablaba de la antropologia sino de -
la influencia y deberes de la escuela; destacaba el deber del maestro
de, en lugar de juzgar, ayudar y enfatizar a que el trabajo mental més

"“que fatigar al individuo, nutre el espiritu.

1) Maria Montessori Jdn., "La educaci6n para el desarrollo humano“. -

Edit. Diana, México 1982, péag. i2.



wla: personalidad carismatica de Montessori lnfundla " sus

'alumnos la alegria de vivir y la paz que nutria sus estudios, haciendo

'que ellos buscaran su superacién personal y la de la comunidad.

En 1906, Montessori tuvo la oportunidad de trabajar con ni-
fios normales en el barrio de San Lorenzo, el cual se caracterizaba por
ser una drea pobre, de crimen, promiscuidad y falta de higiene. En es-
te barrio, se construyeron algunos bloques de edificios con el apoyo -
de los bancos mds importantes del pafs, pero la mayorfa de los adultos
que los habitaban trabajaban durante el dfa y los nifios mayores asis--
tfan a la escuela. Asf, los mis pequeiios, se quedaban solos y jugaban,
subfan y bajaban las escaleras, tiraban basura y creaban desorden, por
lo cual la constructora estatal que los administraba decidi6 pensar -
que hacer con estos nifios que destrufan todo. Las autoridades decidie
ron que serfa mis econfmico concentrar a este grupo de nifios y pagarle
a alguien para que los cuidara, en lugar de gastar en reparar continua

mente el edificio.

Uno de los responsables records un artfculo escrito por Ma-
ria Montessori y decidi6 que ella era la persona indicada para reali--
zar el trabajo. La entrevist6 y Marfa acept6 porque era la oportunidad
de trabajar con nifios normales y aplicar algunas de sus teorfas. Ten-
dria que enfrentarse a un grupo de 60 nifios (de 3 a 6 afios), desnu--
tridos, asustadds, con falta de higiene, en un salén de un edificio de

departamentos.



No Ie imponxé mucho. 1a constructora le proparcion6 algunas

" mesas’y, sillas y empezb a fabricar material como el que habfa usado en

.14 escuels de Ortofrenia. Por sus meltiples ocupaciones, tuvo que auxi

liarse con la hija del portero y, mds tarde, con una costurera para -
que se ocupara de los nifios, sin darles mé&s instruccién que el uso co-
: rreéto del material. Si hubiera contratado a una maestra, ésta no ha-
bria seguido sus instrucciones, por la formaci6n que trafa y se habrfan
“alterado sus propfsitos. El 6 de julio de 1906 se inaugurt la escuela.
Todos estaban escépticos, por los antecedentes de los pequefios, pero -
todo sali6 a la perfecci6én. Pasé el tiempo sin que nadie hiciera caso
de esta escuela. Sin embargo, se notaron diferencias entre los nifios -
normales y los nifos deficientes; la atencién que prestaban los nifios
normales a los materiales era sorprendente. Desarrollaban su trabajo
con increible espontaneidad y Montessori, durante mucho tiempo, no --

crefa en lo que vefa.

Estos nifios pobres y abandonados, faltos de una buena nutri-

- -ci6n; -aparecfan como nifios sin carencia. Marfa Montessori se dedic6 a

’observarios con més cuidado y a repetir los ejercicios para vencer su
resistencia a la concentracién.

Otro descubrimiento fue el deseo de los nifios por mantener -

los objetos en orden. Comprendié que un ambiente ordenado y limpio elj

minaba confusiones y superficialidades y engendraba interés y concen--

tracién., Se les proporcionaron juguetes caros y bonitos que fueron -
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obsequiados :por-2; yunas-amistades. Lo sorprendente fue observar que -
: 165 niﬁbﬁknd tenfzn muchointerés en ellos, pese a que se les ensefit -

J. la’utfiizacibniy fuﬁcién de los juguetes.

" Otro hecho fue 1a eliminacién en el aula de las recompensas
y los castigos, pues lus nifios se mostraban indiferentes frente a  --
ellos. Otro aspecto incomprensible fue el amor al silencio. Los nifios
desconocian los scnidos de su medio ambiente y al descubrirloes, empeza
ron a diferenciarlos permaneciendo durante su trabajo en silencio lo -
que ayud6 a su concentraci6n y al reconocimiento de lo que est§ a su

alrededor.

Marfa sefialé que todos los nifios poseen un sentido de digni-
dad, que el adulto no percibe. El adulto muchas veces, sin darse cuen
ta hiere al nifio, sin sospechar que esto sé afecta al subconciente -

infantil.

El entrenamiento en la LECTO-ESCRITURA ocurrié a propuesta -
de los padres, que eran analfabetos y querfan que sus hijos no lo fue-
ran. Se pasé a una etapa en la cual se sensibiliz6 a los nifios con los
sonidos de las letras sin forzarlos ni ensefarles realmente, de una ma

nera formal, lo que era leer y escribir.

Después de reflexionar, observar y comprobar, se llegd a la

conclusién de que un ambiente tranquilo y agradable, del que carecfan
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ke;tbs niﬁos,rfue uno de los ‘factores que produjo cambics esponténeos -

; en‘los“pequeﬁos. Otra condici6n fue cl papel del maestro y sus carac-

1;terlstitas personales. Su seguridad y calma, la limpieza y humildad es

piritﬁéles.

le permitfan comprender y captar al nifio y, al mismo tiem

po, ‘poseer un dominio sobre el grupo. Con estas conclusiones se pudo

pérfeccionar la educaci6n sensorial de los nifios. Surgié en ellos el

.~gusto por repetir el ejercicio por la libertad de eleccién. Esta base

permitié disefar un programa de cuyos puntos principales fueron:

1

1

Repetici6n del ejercicio.

Libre eleccién.

Control de los errores.

Andlisis de los movimientos.
Ejercicios de silencio.

Buenos ademanes en 1as relaciones sociales.
Orden en el ambiente.

Aseo minucioso de la persona.
Escritura independiente de la lectura.
Escritura precediendo la lectura.
Lectura sin libros.

Disciplina en la libre actividad.

Lo que generé como consecuencia la abolici6n de:

Recompensas y castigos.



- Silab@rips. ! LI
: -:LeCCioneé‘bdjegtiVAS.*‘
- Progranas y- éxamenes
- Jugtjéterﬁs»‘y golosinas’

-"Catedra ‘de la maestra instructora.

Estos puntos son las directrices de un método educativo que
surge de las necesidades de los nifios. Hay que tomar en cuenta que no
sucede lo mismo con nifios de condiciones socio-econémicas altas, ya -
que éstos tienen la facilidad de que sus padres les proporcionan un am
biente mis agradable, en todos los aspectos (autricién, limpieza, es-
tabilidad emocional, orden, etc.) por lo cual no les atraerfa de la -

misma manera.

Al ver los resultados de esta educacién, se fund6 la segunda
Casa de los Nifios, la cual acogi¢ a los huérfanos del terremoto y ma-
remoto de Mazzini. Esta segunda casa la patrocind la Reina de Italia
y se la instal6 en un convento de las hermans franciscanas. Este movi
miento de propagaci6n del método Montessori se vié interrumpido por la
primera guerra mundial. A pesar de los acontecimientos, se formd una
asociacibn que adopt6 los conceptos de la educaci6n nueva. A ella per

tenecian Ferriro, P. Bevet, Chaparede, Decroly, Cousinet y la propia

* Esto no significa que se den lecciones colectivas, sino que estas -
no constituyen el Gnico o principal medic de ensefianza son séle un -

apoyo para los debates.
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Montessorii 'Séktdﬁuﬂigaban pqucorrgsbondencia los. avances de sus tra

bajos.

La lucha por este tlpo de educaci6én fue diffcil, pero la te-
nacidad de este grupo fue mayor. Posteriormente, algunos seguidores de
Montessori e propusieron difundir sus ideas y asi surgieron los cur-
" sos sobre el método, que la misma doctora impartfa. Participé en con-

gresos y revistas, 1o cual le permitié la difusién de sus ideas.

El perfodo entre guerras fue testigo de la incapacidad de --
las instituciones de la Italia unificada para contener a las nuevas -
fuerzas dinémicas que acompafiaron a la aparicién de una industria ade
lantada. Sobre todo, para responder a las exigencias del movimiento -

obrero que se desarrollé en los centros urbanos del norte.

La creciente dependencia de los grupos sociales respecto al
Estado fueron la base para la integracién de un blogue de clases que -
funcionarfa como una corporacién. Con el advenimiento de una nueva for
ma de dominacién y explotacion, el fascismo, Mussolini consideré a la
estructura social italiana preexistente, con los empresarios, obreros
y banqueros dependientes de la politica del Estado, como el armazén -

ideal para su Estado Corporativo.

Estas circunstancias influyen en las concepciones de Marfa

Montessori. Comprende que una educacién que tiene como propbsito el -



desarrollo de una personalidad fuerte y Iibre, uhcf'deria,prpsbérar ‘

en una atmésfera totalltaria.

Su fllosof(a contrastaba con la de Ios gobierno fasclstas -
de Italia y Alemanla, los cuales ordenaron cerrar todas sus escuelas -

en estos pafses y en Austria.

Su efigie fue quemada en una fogata alimentada por sus li-
bros en una plaza plblica, tanto en Berlfn como en Viena. Montessori,
se refugi6 en Barcelona, Espafia, pero su vida allf peligré y huy6 a -

Holanda, con ayuda del gobierno britdnico.

A pesar de ello, continu6 entrenando a maestros y sigui6 in-
vestigando sobre psicologfa, mientras se trasladaba de un pafs a otro.
Marfa Montessori se preparé cient{ficamente hasta la edad de 40 afios y

el resto de su vida, la dedicé a propagar su filosoffa.

Marfa Montessori muere en Holanda en el aflo de 1952, dejando
una propuesta pedagbgica como alternativa para la educaci6n del ser hu

mang.
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PRINCIPIOS FILOSOFICQS

La educaci6n a evolucionado en el transcurso del -tiempo se-
gn las necesidades de la sociedad. As! en un primer momento la educa
ci6n concibe al individuo como un ser malo por naturlaeza al cual se -
le tiene que alejar del mundo, por considerar que en el se encuentra

expuesto a tentaciones que lo atraen hacia el mal.

Es por esto que la escuela a través de su metodologfa y pla-
nes de estudio, persigue formar un hombre con una voluntad fuerte de
espirity que domine su naturaleza, ademds de ser obediente  abnegado

y preparado para responder al orden social pre-establecido.

Para tal propbésito la educacion queda centrada en el maestro
el cual, pone en primer plano su programa de trabajo su metodologfa -

por medio de las cuales orientard la actividad del alumno.

Esta educacién parte de que el alumno debe de dominar los -
coﬁtenidos de la ciencia a base de la repeticién del mismo, es decir,
"el maestro lefa los textos que el alumno a su ves repetfa. Después,
los nifios regresaban a sus asientos y trataban de memorizar, a base de -
repetir en voz alta. Cuando habfan aprendido la linea, se volvian de

espaldas al libro y recitaban la lecclén"2

2) A Tkinson y Mabels."Historia de la educacion." Edit. Martinez Ro-

ca. Bardelona, Espafia, pég. 7.
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Su plan de estudios se basaba en el dominio del latin, el -
afte de 1a retdrica para que el alumno fuera capaz de sostener un de-
bate de cualquier tipo de tema relacionado con la ciencia. Ademés de
mantener a los alumnos en una competencia constante a base de disci--
plina y castigos corporales. La disciplina tenia que ser severa y fun-
damental para que los alumnos aprendieram la iniciativa y la esponta--
neidad del sujeto queda reprimida. As{ como la comprensibn y la apre-
ciacién de significado quedan subordenadas a la palabra exacta, por lo
que el método fundamentalmente es autoritario, impositivo e igual para
todos los nifios, los cuales, tienen que imitar el consepto de normas y

valores de la escuela.

El maestro es el modelo a sequir el que ordena lo que se ha-
ce, y como se hace, dotdndolo de un cardcter carismdtico. Su tarea se
basa en organizar los conocimientos gradualmente para que sus alumnos

no mal interpreten el contenido.

As{ podemos "definir la educacién tradicional como el camino
hacia los modelos de la mano del maestro. Sin un guia recorrer el ca
mino serfa imposible y esa es precisamente la funci6n del Maestro: ser
un mediador entre los modelos y el nifio, el maestro simplifica, prepa-
ra, organiza, ordena, el nifio dice chateau, asimila mejor una comi-

da predirigida que el pasado alimento de lo real.

El objetivo que se persigue no es otro que el de
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ordenar, ajustar y regular la inteligencia de:los nifios, ayudarlos a -

disponer de sus responsabilidades?3

Todo esto implicaba que:lo “aluing ‘5uj§tos alienados,

sin una forma de pensar y actuar pf§pﬁa

Ante esta situaci6n supge“ﬁn'hék debcrltica contra el " -

sistema educativo.

La escuela nueva, contrapuesta a la educacién tradicional ba
sada en la clase magistral, memorista, que ignoraba y desconocia a -
los nifios, a las relaciones reales que se establecen en la clase y que
dota al maestro de un cardcter carismitico. Es reacci6n ante la repeti
cién de ejercicios que nada tienen que ver con los intereses de los -
alumnos. La educacién tradicional, piramidal, intento ir de lo simple
a lo complejo, considerando al nifio un ser incapaz de captar la comple
jidad y, pof lo tanto, las materias se descomponen en un nlmero deter-
minado de elementos que se consideran més facilmente asimilables, --
Crefa que su método era el Gnico capaz de guiar a las almas a la feli-
cidad, mediante la obediencia y abnegacién de los sujetos. Hay que ha
cer del hombre un ser bueno ya que es malo por naturaleza. Por consi-
ggiente se debe formar un hombre con una voluntad fuerte, que domine -
su naturaleza. Christian Wolff (1659-1754) fue uno de los que susten-
t6 esta tésis.

3) Jesis Palacios, "La Cuesti6n Escolar, Criticas y Alternativas" Edit.
Laia, Barcelona, 1978 péag. 21.
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) VEs;oé planteamientos fuercn rebatidos por los fil6sofos, que
crefan que el hombre es bueno por n:zturaleza y, al mismo tiempo, acti-
-vo con relacién a su ambiente. Esta nueva forma de concebir al hombre

di6 nacimiento al aprendizaje mediarte el desarrollo,

A este movimiento se le reconoce como escuela nueva o escue-
1a’activa, ‘ofrece una opci6n en la transformacién de la educacién ya
que, no-va a ser una educaci6n centrada en el maestro sino que ahora

esta- educacibn estard orientado hacia el alumno.

Para la cual serd necesario estudiar el desarrollo del indi-
viduo, desde diferentes puntos de vista, asf como tratar de conocer -
las necesidades por las que atraviesa y sus diferentes etapas de desa-
rroilo, puesto que ahora los contenidos tendrén que elaborarse en fun
cibn del sujeto. Es decir, la "escuela nueva, prepara al nifio para el
triunfo del espiritu sobre la materia, respetar y desarrollar la persg
nalidad del nifio, formar el cardcter y desarrollar los atractivos inte
lectuales, artisticos y raciales propios del nifio, en particular me-
diante el trabajo manual, y la organizacién de una disciplina personal
libremente aceptada y el desarrollo del espiritu de cooperacién, la -
educaci6n y 1la preparacién del futuro cludadano de un hombre cons--

ciente de la dignidad de todo sar humano".4

4) JesGs Palacios. “La Cuesti6n Escolar, Edit. taia, Barcelona 1978,

pég. 29.
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" Esto es‘iaif}nalidad de 1a escuela nueva y una de sus’ méxi-
mos representantes‘es Juan Ja&obo,Rousséau. qﬁe asenté las hases filo-

s6ficas del movimiento'a través de su-libro "Emilio", en donde critica

a-la sociedad en la que vivia,

Para hacer sus planteamientos educativos, se imaginé a vn- -
alumno noble, rico, sano y huérfano. Escogi6 un ejemplo de alumno de: -
nobie cuna péra que su voz fuera ofda en esa sociedad, en la cual los
nifios eran simples cbjetos decorativos y la distancia entre padres e -
hijos era frecuente, puesto que los nifios eran entregados al cuidado -
de sirvientes: se les proporcionaba todo en cuanto a necesidades mate
riales pero el carifio y la atencién solamente les venfa de su nodriza,
de st ayo o preceptor. Los niflos que nacfan en el seno de las familias

pobres estaban mds en contacto con la naturaleza y con sus padres.

En El Emilio sostiene: "todas las cosas son buenas al salir
de las manos de! creador, pero todo se degenera en las manos del hom-
bre",5 con lo cual quiso remarcar que la sociedad estaba corrompida -
por el hombre, que la ciencia habfa progresado tanto que llevaba al -
hombre a una vida ficticia. Las instituciones solo eran buenaspara bo
rrar la naturaleza del hombre, privado de su existencia y darle una -

personalidad que se adapte a lo que requiere la sociedad.

El nifio nace libre de pecado. Durante los primeros afios de
su existencia el hombre adquiere el instinto necesario para satisfacer

5) Jdean Jacques Rousseau, "“E! Emilio", Edit: Porra, 1982, pag. 1.
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,-f—sué'necesidédeskprimarlas (alimento, sexo, suefio, etc.) puesto.que se
Qdejakllevérkpor impulsos, es decir, como los animales inferiores, no -
sobrevive por un razonamiento. Tiene impulsos naturales hacia la bon-
dad, la comprensién, la libertad y la democracia, innatos a su natura-
leza, que si se desarrollan sin tropiezos, lo convertirdn en un adulto

perfecto.

Rousseau sienta las bases para que aflore la preocupacién -
por el conocimiento psicol6gico del nifio: “Ningdn progreso decisivo -
puede lograrse mientras la accién no se funde en un conocimiento sufi
clente de la manera de ser del nlﬁo".6 Proclama un aprendizaje "del
desarrollo" el cual parte del supuesto de que el hombre es naturalmen-
te bueno y, al mismo tiempo, activo con relaci6n a su ambiente: "El -
marco filos6fico pénordmico de la posici6n del desenvolvimientonatural
es a menudo conocido como Naturalismo Romintico; asf, todo en la natu-
raleza es bésicamente bueno: como la naturaleza hereditaria del hombre
es buena, solo necesita que se le permita desarrollarse en un medio am
biente natural libre de corrupclén".7 Es decir, el ser humano es ac-
tivo y puede conducirse libremente, &l es su propio director pues tie-

ne autodeterminacitn.

El papel del maestro es propiciar que el alumno esté en con-

tacto con la naturaleza el mayor tiempo que sea posible para que dé -

6) Roger Gilbert,"Las ideas Actuales en Pedagogfa) Edit. Grijalbo, -
1977, pég. 84.

7) Bigg,"Bases psicol6gicas de la Educacién, Edit. Trillas, 1984, pag.
347. :
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'7Trignda’$deita a“sus imptlses, instinto y sentimientos. Debe también -
o “ayﬂdér,a prbpléiarylas experiencias de aprendizaje mis favorables al

' desarrollo de éste.

o El aprendizaje para Rousseau es un proceso de crecimiento y
de désarfollo, no lo ve como la imposicién de ideas o normas sino como
:la-adquisici6n de conocimientos que depende de los intereses de cada -

.individuo, sin coercién ni imposicién.

YEl hombre es sensible y desde que nacemos existen en noso--
tros diversas impresiones, los objetos que nos rodean. Luego que tene-
mos por decirlo asf, 1a conciencia de nuestras sensaciones, aspiramos
a poseer o evitar los objetos que las producen, primero segin la con-
formidad o discrepancia que entre nosotros y dichos objetos hallamos;
y finalmente, segln el juicio que acerca de felicidad o perfecci6én que

nos ofrece la razén formamos de dicha sensacifn.

Estas disposiciones de simpatfa o antipatfa, crecen y se for
tifican a medida de que aumenta nuestra sensibilidad y nuestra inteli-
gencia; pero tenidas a raya por nuestros hdbitos las alteran mis o me-
nos nuestras opiniones. Antes de que se alteren, constituyen lo que -
liamo yo naturaleza“.8 Es asf como Juan Jacobo Rousseau concebfa que

se daba el conocimiento: por medio de los sentidos y las impresiones -

8) Jean Jacques Rousseau, "El Emilio", Edit. Porr¢a, 1982, pag. 3.
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g que proporcionaban los objetos que nos rodean. Por ello sugfere que -

5 el nlﬁo debe ser lmpulsado a reallzar por s{ mismo sus investigaciones

y obtener sus descubrlmientos ademds se le debe fomentar el amor a la
S verdad a la naturaleza y el desprecio por las vanidades y el mundo -

‘ ficticlo. :

“vEL Emilio", en la educacion, es en primer lugar, un cambio
“-en-la conéepcldn‘acerca dei.hombre y con &sto de la forma de educarlo.

e

Otros aspectos relevantes son:

1) La concepcién del hombre como bueno por naturaleza.

2) La naturaleza ha fijado etapas de desarrollo y crecimien
to en el ser humano.

3) El ejercicio adecuado de las funciones intrfnsecas y ex-
trinsecas del ser humano, en el tiempo indicado, prepara
al individuo para su desarrollo posterior.

4) El ser humano debe satisfacer sus intereses y necesidades
de una forma natural.

5) Cada individuo tiene su propio ritmo de desarrollo, tanto
fisico como psfquico, por lo cual es diferente a los de-
mis.

6) Se debe impulsar al nifio a desarrollar su creatividad e =

imaginacion con libertad.

Rousseau considera que el valor de un planteamiento reside
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en:’las conéecuéncias précticas que se derivan de €], asf sea en el cam
po filos6fico o en el religioso. Sus planteamientos y discursos:sobre
la desigualdad social y el desarrollo del individuo dieron las baseé -
para la educacién nueva e influyeron en otros fil6sofos y educadores -

que hicieron estudios sobre el ser humano.

Marfa Montessori retoma estos plantemientos que son la base
del movimiento y forma su propia concepcién acerca de contexto donde
se.desarroll6 el niflo, de la libertad, de la estructura y el orden de
las cosas, de la realidad y naturaleza y por @ltimo de la bellezay -
la atmosfera. Estas ideas se veran reflejadas a lo largo de su carre-

ra.
1. EL NIRO COMO SER BIOPSICO-SOCIAL

Para Marfa Montessori el nifio se desarrolla dentro de una so
ciedad, la cual tiene caracteristicas peculiares y tiende a formar a -
sus individuos segln sus necesidades. Uno de los errores que mas comin
mente se presentan es separar el desarroilo fisico del psfquico y so-
cial del individuo, fragmenténdolo y en casilléndolo en una funcién -
dentro de la sociedad. Se debe ver al nifio como un ente que se desarro
Ila muliifacéticamente con caracterfsticas propias. "Ei hombre es re-
sultado de la evolucién biol6gica de las especies animales pero se dis
tingue de éstas por su capacidad técnica y simb6lica. Estas caracteris

ticas le han permitido ejercer un control sobre la naturaleza y trans-
formarla para su beneficio. Las formas que adoptaron las técnicas y el
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‘dependleron en un primer momento del medio ambiente ex-

‘,;terno yi de la naturaleza organica del-hombre. : Pero el progreso técni-

- co y el pensamiento proposttlvo. asi ‘como el lenguaje y la escritura -
socxal, se. convlrtié en un factor determlnante del desarrollo subse--

'k'_quente‘de;La~técqica y del’ pensamiento"9

: Deéde el punto de vista bijoldégico, el desarrollo infantil -
: ~o£ur}e‘eh étapas, que pueden ser esbozadas cronol6gicamente. Antes de
'mencldnarlas, es preciso aclarar los conceptos de crecimiento y desa--
rrolla, entendiendo que *...el término crecimiento pertenece princi-
pélmeﬁte al &mbito biol6gico y se refiere a aquellos aspectos cuantita
tivos relacionades con el aumento de la masa corporal en las diferen-
tes etapas del ciclo vital de un organismo. Este aumento esté determi-
nado por la herencia y el codigo genético, por un lado y por las in-
fluencias del ambiente, de otro (actuando en forma destacada, el fac
tor nutricional). Es un proceso regular que sigue un ritmo précticamen
te continuo, hasta llegar a la adultez, con ligeras variaciones esta-

cionales o semestrales (curvas de crecimiento).

€l desarrollo en cambio se refiere a aspectos mis cualitati-
vos, aunque hasados y ligados al crecimiento fisico. Por desarrollo -
suele entenderse la evoluci6n progresiva de las estructuras de un orga
nismo, y de las funciones por ellas realizadas, hacia conductas de ma-
yor calidad o consideradas superiores. "Este desarrollo se da secuen-

9) Enrique Leff, "Ciencias Técnicas y Sociedad", Edit. ANVIES, S. A.
1980, pag. 21.



la capacidad de comprender o reestructurar mediante su actividad perso -

nal experiencia carencial de la infancia". 10

El crecimiento y el desarrollo se dan paralelamente, incluf-
do el desarrollo psfquico y social los cuales complementan al ser huma
no déndole madurez en las acciones de su vida. "La madurez se entien-
de como un proceso de adquisici6n de un estado de equilibrio y capaci-
tacién que se realiza de modo natural, aunque condicionado por la inte
racci6n que la persona mantiene con el entorno fisico y social".11 Por
1o cual la maduraci6n se manifiesta al alcanzar los objetivos o metas
de las fases de crecimiento y desarrollo de cada individuo. Es impor-
tante que el individuo alcance estas metas, de lo contrario, le costa-

ré mas trabajo alcanzar las siguientes.

Montessori esboza su propia cronologfa de las etapas de desa
rrollo del individuo, las cuales guardan concordancia con algunos autp

res contemporéneos.

10) Sergio S&nchez Cerezo, y Et, Al.,"Diccionario de las Ciencias de
la Educaci6n} Tomo I. Edit. Santillana, Madrid, Espaha, 1983, -
pég. 385.

11)  Sergio Sénchez Cerezo. Op. Cit. pig. 912.
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“.La primera fase ocurre desde el nacimiento hasta los 3 afos.
Esté caracterizada por el crecimiento acelerado y la absorci6n incons-
éiente del medio ambiente. La estructura interna del desarrollo emocio
nal e intelectual se formard mediante los perfodos sensibles y la men-
te absorvente. ‘"Los perfodos sensibles en la vida del nifio estdn rela
cionados con la necesidad de orden en su medio ambiente, el uso de las
manos.y la lengua, el desarrollo del caminar, una fascinaci6n con los
objetos diminutos y desarrollados y una etapa de intenso interés so-

cia1®:12

: :Estos perfodos sensibles estdn relacionados con el crecimien
k to;:el'deéérrollo~y la maduraci6n del nifio. Se dan en un tiempo deter
,i ﬁinqda pbr la naturaleza y se deben aprovechar estos lapsos en los cua
ieé el nifio tiene cierto interés natural por conquistar y desafiar el
medio ambiente y la sociedad que lo rodea. Es aquf donde estd la men-

te absorvente, que quiere conocer todo.

El primer perfodo sensible se sitGa desde los primeros meses
y continfia a través del segundo afio. Se manifiesta en el amor que tie-
ne el nifio hacia el orden, basado en una necesidad vital de un medio -
ambiente preciso y determinado. El nific clasifica sus percepciones y
emociones con el fin de formarse una estructura conceptual interna con
la cual pueda comprender su mundo. Con estas percepciones y emociones

6] tendrd las bases para orientarse y actuar con un prop6sito.

12) Paula, Polk Lillard. "Un Enfoque Moderno 1 Método Montessori®, -
Edit. Diana, 1977, p4g. 59.
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Los nifios manifiestan su amor por el orden cuando ven los ob
jetos en su lugar acostumbrado. Si éstos no se encuentran en su lugar,
suelen hacer berrinches y en el mejor de los casos, si les es posible,

ellos mismos ponen las cosas en su lugar.

El segundo perfodo aparece con el deseo de explorar su medio
ambiente con la lengua y las manos, a través del gusto y el tacto. El
nifio absarbe las cualidades de los objetos en svu medio ambiente. A tra
vés de esta actividad sensorial y motora, las estructuras neurolégicas

se desarrollan para el lenguaje.

Montessori concluye que el lenguaje que el hombre utiliza pa
ra hablar y las manos, que uytiliza para trabajar, estdn {ntimamente 1{
gados a la inteligencia. Es por esto que el nifio debe estar rodeado -~
de objetos que pueda manipular y explorar, as{ como de sonidos que le
ayudardn a desarrollar su lenguaje. Por lo regular, esto es muy diffi--
cil ya que el nifio se ve limitado por su sociedad a sequir ciertas nor
mas que le impiden desarrollarse como es el "no togques", que le impo--
nen en sus hogares, sin fmportar que el nifto se estd guiando por su ego
que construird al hombre del mafiana. Los padres deben tener tolerancia
y cordura al colocar los limites sobre las necesidades del nifc, de-

ben tratar de guardar un equilibrio.

El perfodo sensible de caminar es el m&s facil de recanocer

por los adultos. "El nific pequefio camina para desarroliar sus poderes,
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““estd construyendo su ser, va lentamente, no tiene un paso rftmico, ni
‘hna rets. Péro las cosas a su alrededor le fascinan y lo impelen a ir
”hécia zdelante, para que el adulto pueda serle de ayuda, debe renun--

clara su'propio ritmo y a su propio objetivo".13

Otro perfodo sensible es el de intenso interés por las cosas,
objetos o animales pequefios como los insectos: El interés de los ni-
flos es tan grande por saber para qué sirven, qué hacen o cémo funcjo--

nan que pueden observarlos por horas y horas.

El dltimo perfodo sensible se refiere a los aspectos socia-
les de la vida. Los nifios se van involucrando mediante la observa--
cioén, las actividades, costumbres, modelos, etc., a un grupo para més
tarde, incorporarse plenamente respetando los derechos y obligaciones

del grupo.

"Los perfodos sensibles describen el patrén que el niflo si-
gue para obtener el conocimiento sobre su medio ambiente. El fen6meno
de la mente absorvente, explica la calidad y el proceso especial me--

diante el cual &1 se ubica y consigue el conocimiento".14

La mente del nifio se va construyendo poco a poco. Es un pro-
ceso en el cual las experiencias se incorporan al sujeto mediante los
sentidos, dindose, en primer lugar, de una manera inconsciente y en

13) Paula, Polk.Lillard 0p. Cit. pg. 62.
14) 1bid, pdg. 62.
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segundo lugar, en forma consciente, de una forma lenta hasta poder es-
tablecer la memoria, comprender y razonar. "La absorci6n se extiende

3 todas las caracteristicas mentales y morales consideradas como fijas
en la humanidad, razs o comunidad y que incluyen el patriotismo, la re
1igi6n, los hébitos sociales, las disposicioﬁes técnicas, los prejui--
cios y, de hecho, todos los rasgos que componen la suma total de la -
personalidad".15 De los 3 a los 6 aflos el nifio tiene una nueva mision,
ahora tendrd que desarrollar todas las funciones de su inconsciente ‘a
el consciente. A los 6 aflos su formaci6n interna hacia la disciplina-
y la obediencia han sido establecidas, teniéndo como fundamento el mo-
delo interno que ha creado acerca de su mundo real, por lo cual se de-

sarrollard su imaginacién y creatividad.

De los 9 a los 12 afios, es capaz de construir las capacida--
des académicas y criticas escenciales para una vida de realizaci6n den

tro de su cultura.

En este perfodo, que se asemeja al primero, el nific estd lis
to para abrirse al conocimiento del universo en sI, parece una espon~
Jja que absorve todo cuanto le rodea; solo es cuestién de saberlo quiar.
La dnica diferencia que existe es que ahora lo hace en forma conscien-
te, por lo cual su vida intelectual dependerd de las oportunidades que

se le presenten.

15) 1bid, pag. 63.
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En lo que respecta a la vida psfquica del nifio esta se va -
formando paralelamente a su crecimiento y desarrollo, por lo cual es -
importante estudiar al ser humano desde este punto de vista para poder

descubrir su identidad a través de su conflicto con el medio ambiente.

Asf mismo menciona Montessori, que el nifio es también un ser
social por naturaleza, ya que es parte de una familia, la cual estd -
constitufda por la pareja que se encargard de conformar el mejor am--
biente para que el niflo crezca sano flsica y mentalmente. Si bien el
afecto y 1a alegria deben reinar en e! espiritu del hogar, el orden y
la tranquilidad son también fundamentales; estos factores exigen una
organizaci6n de los padres que permita canalizar en sus hijos mayores,
si es que los tienen, su alegrfa y dinamismo mediante la recreacibn en

parques y zonas libres.

De la misma manera, la filosoffa Montessori hace hincapié en
que el papel de la pareja es diffcil, ya que guardar un equilibrio en
el hogar constituye una tarea ardua y constante. El papel de los pro-
genitores es fundamental. MNo solo se encargan de la alimentaci6n y -
proteccibn,sino que tendrén que ser pacientes y alejarse de cualquier
estallido, proporcionando carifio, comprensi6n y amor. Los padres in-
fluyen mds de lo imaginado en el equilibrio psicol6gico del pequefio, -
es por esto que los disgustos, las rifas, angustias en el hogar, no dejan
al margen al nifio, quien participa de ellos de manera inconsciente vy,

por lo tanto, tienen repercusiones posteriores.
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',Montessofi céncldye‘que Ta familia ha pasado-a-ser la.célula-
de. la sociédad en la cual se desarrolléra el individuo y'eﬁ su priméra

infancia, esta influencia serd definitiva.

La escuela también es parte de la sociedad. Se encargarda de
moldear a los individuos de acuerdo a las necesidades de la misma, com

plementando el papel que juega la familia.

Si el hombre es por definicién un ser social, la escuela re-
presenta hasta hoy la base de su socializacién, impartiendo una educa-
cibn que responde més que los requerimientos del desarrollo mental del

nifio, del adolescente o del joven, a la estructura econémica vigente.

“Si bien el desarrollo de la sociedad estd determinade por ia
integracién de la actividad pensante del individuo, esto es, la exis--
tencia subjetiva con la existencia de las cosas, el transcurrir objeti
vo de la sociedad, de la cultura, también es transformacidn continua.
Esta {ntegracitn, por su parte, crea nuevas transformaciones, un de-
ventr que no es el devenir del individuo ni de la sociedad, sino el co
nocimiento como producto de la interacci6n de ambos. En este sentido -
el pensamiento se convierte en capacidad de transformacién que da nue-
va orientacifn, nuevo sentido de la actividad de los '\ndividuos".16
16) Henri Wallon y Alberto Mersn. "Psicologfa y Pedagogfa, Las ideas

pedagbgicas”. Edit. Grijalbo, 1984, pig. 92.
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Es med{ante esta transfonnaciéhyipte}éqtual due el hombre ha

“1legado & una organizacién tan compllcadslcomo la qué viVimbs hoy.en .-
dfa, ‘en la cual el modo de produccibn, como antaﬁd;'Qieﬁe moldeando. al
individuo de acuerdo a susknecesidades y ]akestruétura y'lé éuper-es--

" tructura estdn Intimamente lnterrelacionadas.§

La familia, la escuela, y la religlén,‘étc.. siguen siendo -
parte deresa supraestructura que se refleja,ehfla'exlstencia de -normas,
valores y costumbres que incluye la Ideoloﬁ[é'doﬁfnaﬁte. 3 través del -

aﬁafato educativo de la sociedad.

2. EL CONTEXTO DE DESENVOLVIMIENTO EN EL NIRO

Para Marfa Montessori el medio ambiente es uno de los aspec-
tos mds importantes para el desarrolle del individuo, adapténdose o mg
dificéndolo. Esta es una caracteristica del ser humano, la cual lo -
lleva a desarrollar su sociedad, por esto, la Escuela Nueva trata de -
reunir las condiciones idéneas de libertad y trabajo, con lo cualel in
dividuo da el primer paso para establecer los fundamentos del carécter
y prepara su comportamiento social. La importancia del medio estd en

lograr una organizacién psfquica del individuo.

La escuela Montessori busca las condiciones id6neas para que

el nifio, a través de la actividad en un ambiente cerrado (la escuela),
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logre una concentracisdn para el mejor desarrollo de todas sus potencia

e lldades fisicas, psfauicas, sociales, etc. De ahi que se le dé gran -

imp'ovyrtancia a la incorporaci6n a las aulas Montessori desde pequefios y
que se les proporcione un ambiente de proteccidn cuidando todos lps as
pectos desde el arquitecténico, psicolégico, social y profesional, que
colaboran en la preparaci6n de un medio adecuado a los nifios. Es decir,
se cuida la altura, las dimensiones de la habitaci6n, el mobiliario, -
el color, la decoracibn, etc. para lograr un ambiente de proteccién -
tanto fisica como.psfquica que fomente la concentracién y el amor por
el trabajo. Los objetos del salén también son parte de su medio y jue
gan un papel importante porque mediante ellos podrén conocer al mundo

que los rodea.

Los objetos que utilizan los nifios han sido seleccionados --
por ellos mismos ya que, en primera instancia, se les proporciona un
sin fin de materiales que ellos clasifican por qustos y necesidades. -
También el color de los objetos es de gran importancia para la concen-

tracion de {a mente del niflo, la aficlén al orden y la limpieza.

En cada “Clase Montessori" habré solo un ejemplar de cada ob
jeto: si un nifio desea algo que estd usando otro, no podré tenerlo y -
esperard a que el otro haya terminado su trahajo para poder usarlo. De
este modo se desarrollan algunas cualidades sociales de gran importan-
cia. El nifio aprende a respetar los objetos utilizados por otro, no -

porque se haya establecido asf, sino porque es una realidad de su -~
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experiencia social. Como esta situaci6n se repite cada hora del dfa,

durante afios, el concepto de respeto y de paciencia entra en su vida -
como una experiencia que madura durante su evoluci6n. Se produce una
transformacién, una adaptacién social. “La sociedad no estd basada -
en las preferencias, sino en una combinacién de actividades que tienen

que armonizarse"17

En este ambiente se encuentra una mayor cohesi6n social, se
resuelven problemas, se dan puntos de vista y se protege a los miem-

bros de la comunidad, lo cual no se da en otras escuelas.

Este ambiente ayuda a los nifios a revelar sus diferencias de
cardcter, sus aptitudes, etc., ademis de buscar sus propias experien-
cias. Existen diferencias de edades, y, por consiguiente, diferentes
gustos y experlencias, formas de ser y de pensar que se comparten, No
se le separa, como en la mayorfa de las escuelas, por sexo, edad, o -
clase social. €] nifio comparte sus vivencias con nifios mds pequeiios y
més grandes. Suele suceder que el profesor es incapaz de explicar de-
terminados conceptos a nifios pequefios y estos suelen comprender mejor
las explicaciones de otros nifios mayores, pasando a maestros o guias -
de los més pequefios y a la {nversa. De este modo no se impone la envi
dia ni la competencia, ya que cada uno tiene un lugar importante en el
aula, es respetado, y admirado, logrdndose una atmésfera de fraterni--
dad y cooperaci6n.

17) Marfa Montessori. "La mente absorvente del nifio” Edit. Araluce.
Barcelona, Espafia, 1971, pdg. 28.



Eéta relacion es diffcil lograrla, puesto que algunos hiﬁos

traen resentimientos que son negativos o se sienten devaluados.como se -

res humanos, por habérseles hecho sentir que no son capaces de hacer -
nada por cuenta propia y mucho menos, por los demds. Es diffcil, pero
’ no imposible, desarraigar frustraciones, odios, recelos, envidias. -
Aquf, la gufa Montessori juega un papel importante, puesto que es la -

que cuida al débil, en lugar de oprimirlo y expulsarlo.

Cuando un niflo ingresa a una aula Montessori, todes tratan -
de ayudar a que se sienta bien. Si se equivoca o rompe algo, no se le
da importancia, porque la préxima vez lo habrd mejor y podré estar se-
quro de que no serd ridiculizado. Lo importante es hacerle sentir que
es parte de un grupo, de una comunidad, a la que debe ayudar a superar
se y a la inversa. Mediante la integracién con su medio ambiente, tan
to con las cosas como con las personas, podrd comprenderse a sf mismo
y definir los limites de su universo. Por esto, requiere libertad, -

que es la clave para la formacién de su personalidad.

Para concluir, los factores bésicos de desenvolvimiento del

nifio ' desde el punto de vista de Montessori son:
2.1 LA LIBERTAD.

Mediante ella el niflo podrd manifestarse tal como es, y la -

maestra tendrd oportunidad de conocerle mejor.
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2.2 LA ESTRUCTURA Y EL ORDEN.

Ma estrqéiqrq yryel orden subyacentes del universo, deben re
flejkar‘-kse enVekl#salén de clase, para que el nifio pueda subje-
ti\iarlés y construir asf su propia inteligencia y orden mep

tal“.18

A través de este orden el nifio aprende a confiar y a interac
tuar con su medio ambiente. A través det orden quedard asegu
rada la posibilidad de un ciclo completo de actividades, ya
que los materiales slempre estardn en su lugar y é1 partici-
paré en guardar el orden. La maestra contribuird también a -

guardar ese orden, ya que es parte de ese medio ambiente.
2.3 REALIDAD Y NATURALEZA.

El nifio debe tener oportunidad de conocer la naturaleza y la
realidad, para librarse de sus fantasfas e ilusiones, tanto

fisicas como psicol6gicas.

De esta forma podrd desarrollar la autodisciplina y seguri--
dad para explorar el mundo intrisenco y extrinseco y, ademds convertir

se en observador de la vida que le rodea. Es por esto que en un salén

18) Paula, Polk Lillard, "Un enfoque Moderno al Método Montessoriy -
Edit. Diana, 1977, pag. 86.
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‘!de 6lasgs Montessori los materiales son concretos, reales, como —plan-
- tas;lcQéhillos. mobiliario, etc. Los cuentos de hadas son sustituidos
por la historia o la geografia o aventuras que tengan por finalidad -

,desCribir la realidad.

Los cuentos de hadas y brujas son analizados y explicados, -
ﬁpor no poderse ellminar por completo, haciéndoles notar a los nifios. -

que,son parte de la imaginaci6n del ser humano.

Asf mismo se les explica el uso de los materiales para que
aprendan a respetar el trabajo de los demds, porque es la realidad de

su praxis social: Cuidar el medio y su comunidad.

La gufa debe proporcionar al nifio contactos con la naturale-
za, llevdndolo a parques y areas libres, para que pueda observar los -
insectos, los animales y, con esto, sienta respeto y admiracién por

la naturaleza y por el mismo, como parte de ella.
2.4 BELLEZA Y ATMOSFERA.

Este concepto estd relacionado con la naturaleza, en el sen-
“tido de que se busca la armonfa en el sal6n de clase, que sea
célido y relajante para que el nifio participe en las activi-
dades del grupo. Todo debe estar limpio, y ordenado con -

el fin de crear una atmésfera apropiada al mejor desarrollo
del nifo.
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" Los materiales son atractivos, para que el nifio se sienta in
'kfvitadb a trébajar. y asf ayudarlo al desarrollo motriz, psi-
' ,ColQﬁico ¥y social. ‘Con ello, en esencia se les proporciona

~/capacidad de concentraci6n, que mas adelante necesitard.

“LoérmatEriales estén basados en una personalidad activa, re
fleja y asociativa, que se desarrolla mediante una serie de reacciones
provocadas por estimulos sistemdticos que han sido determinados por -
los experimentos. Esta nueva pedagogfa, por consiguiente, pertenece a
la - serie de la ciencia moderna. El "método" que la constituye, es de
cir, la experimentacién, la observacién, la evidencia a la prueba, el
reconocimiento de nuevos fenémenos, la reproducci6n y utilizacion, la

coloca indudablemente entre las ciencias experlmentales".19

Este material ha sido criticado con frecuencia, por una dis-
torsi6n de la informaci6n y el mal uso que se ha hecho de é1. En esen-
cia proporciona a los nifios habilidades para su mejor desarrollo, asf
como acrecienta la concentraci6n. El uso correcto de &1, los lleva al

conocimiento.

Todos los elementos antes mencionados, pero sobre todo la -
existencia de un ambiente favorable, son determinantes, para el buen
funcionamiento de una sociedad. La creaci6n desde la nifiez del senti-

do de este medio ambiente da como resultado el sentimientode posici6n

19} Paula Polk Lillard, Op. Cit. pag. 91.
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y responsabilidad er los nifios. El medio es realmente Suyo y solamen-
te suyo, surgiendo una "sociedad infantil que es, por lo tanto, la an-
titesis de la sociedad adulta, en donde la sociabilidad implica un in
tercambio libre y educado de cortesfa y de ayuda mutua, alin cuando ca
da individuo atiende sus propios asuntos".20 Todo es adecuado a sus -
necesidades fisicas, intelectuales y emocionales, a la vez que los pro

pios nifos adquieren responsabilidades y derechos de los demés.

A pesar de que la Dra. Montessori no hizo hincapié enla aten
ci6n colectiva, ya que se le ensefiaba al nific individualmente en la ma
yorfa de los casos, consideraba que la educaci6n colectiva tenfa un lu
gar en la preparaci6n para la vida ya que el nifio se enfrentaba a di-
ferentes eventos sociales, en los que se deberfa comportar de determi-
nada manera. Otro de los aspectos positivos para la vida social en un
grupo Montessori, es el hecho de que los nifios tengan diferentes eda-
des. Se dice que no pueden aprovechar de la misma manera con tal orga
nizacién, pero como ya se ha mencionado los nifios se ayudan unos a --

otros, respetando sus esfuerzos.

A los niflos mayores se les permite que ensefen a los menores,
sin que esto sea una obligacién o se retrase el progreso del pequeiio,
ya que la "gente teme a veces que si un nifio de cinco afios da clases,
esto detenga su propio progreso, pero en primer lugar, ne ensefia todo

el tiempo y su libertad es respetada, en sequndo lugar, el ensefar le

20) IBID. pag. 104.
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‘ ,'ayuda a comprender lo que sabe, todavia me;or que antes »Tlene que ana
lizar y reacomodar su pequeho almacén de conocimiento antes de poder

transmftirlo a'otros. as{ que su sacrificio no queda vsin‘ recompen-
w21 s
sa”.

Pﬁr ﬁltiho, ia-maestra es la responsable de mantener en armg
nfa estos elementos. - La meta no es imponer la voluntad de una persona
sobre otra, sino liberar el propio potencial del individuo para un de-
sarrollo constructivo. Ella es parte de la comunidad, no como autori-
dad que todo lo sabe sino como una colaboradora més que debe de adoptar
una actitud pasiva para poder contribuir al desarrollo del niffo, lo -
cual no quiere decir que se dejard llevar por los caprichos del nifo -
sino que lo ayudard a resolver problemas, siempre y cuando él se lo pi
da. Tratard de intervenir lo menos posible y serd una especie de ami-
ga a la cual puede acudir siempre que &1 quiera. Esta habilidad se ad
quiere con la préctica. "“El hombre es un producto social, y el medio
ambiente social de los individuos en proceso de educacifn es el hogar.
La pedagogia cientifica trataré en vano de mejorar a la nueva genera-
cion si no logra influenciar también el medio ambiente dentro del cual
crece esta nueva generacién, yo creo... gque hemos resuelto el problema
de ser capaces de modificar directamente el medio ambiente de la nueva

generacién, 22

21) 1Ibid, pag. 106.

22) Ibid, pég. 116.
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--Estas: palabras ‘de Mar(a Montessori, slguen describlendo la -

lucha constante de algunos padres maestros pslcologos, pedagogos,‘;i

~ete. 5 que buscan’ lo mejor para las nuevas generaciones.
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FUNDAMENTOS CIENTIFICOS DEL METODO-MONTESSORL .

En todos los tiempos.el ser huriano ha sido dbjgio'de,eStudio ‘
desde diferentes dngulos o puntos de vista; las diferehtgs.disclplinas
que interpretan al ser humano en base a principios, leyes y teorfas -

son el ejemplo més patente.

Marfa Montessori se apoya en algunas de estas disciplinas pa
ra formular sus ideas acerca de la educacién, retomando en primera ins
tancia los estudios que realizara Carlos Darwin respecto alaevolucién
e historicidad de la naturaleza humana y las diferencias individuales

de las mismas.

Montessori desarrolla un estudio biogréfico de la conducta -
del nifio, por 1o que su escuela y su didictica estdn elaboradas bajo
los principios de la biologfa y la psicologfa que le proporcionan los
instrumentos para comprender las necesidades fisicas e intelectuales -
del individuo ya que consideraba gque el nifio estd en continua evolu-
ci6n; sus capacidades de abstraccion y generalizacion, de identidad y
de afecto, de iniciativa y de energfa, de resistencia y de fuerza de -
caridcter se desarrollan y crean de manera desigual, ondulatoria, no son
paralelas como ocurre con el crecimiento fisiolégico. Debe de tomarse
al individuo como un ser anico y diferente de todos los demés en cuan-
to a su evolucidn intelectual y fisiol6gico ya que éste desarrolla ca-

racter{sticas propias.
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- Tambiény Marfa Montessori retoma’ a la sociologfa ya que reco
noce ‘al “individuo como un ser sociable, factor y producto de la socia-

bilidad.

Asf, concibe a la escueia conio'la via o forma que favorezca
el desarrollo 'y el peffe;cionam‘iento ﬁe las tendencias sociales laten-

tes de cada individuo. ..o

<En sIntésis:fl na’t@{réle‘za'humana es producto de la . conjun-
cién dirgl,ecltiéa;deglfa evo qé!dﬁ—biolégica. psicolégica y de los cam--

blos historicos: -

'sin caer en parcialidades destacaremos los fundamentos psico
légicos por la importancia que revisten para el método de Marfa Monte-

ssori’.

FUNDAMENTOS  PSICOLOGICOS.

De la psicologfa, Marfa Montessori retoma algunos plantea---
mientos del asociacionismo y el psicoandlists. De la teorfa asociacio
nista retoma el supuesto de que el conocimiento se deriva de la expe-
riencia de los sentidos, la percepci6n es sin6nimo de aprendlzaje, que
es producto de la experiencia ya que las ideas son unidades de la men-

te y las asociaciones consisten en la combinaci6n de ideas.
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Ast, el aprendizaje se da mediante el enlace de ideas o ac-

~‘ciones ‘en lafmémoria. ya sea pensamiento o conducta, las cuales estén
unidas mediante las experiencias que se habfan tenido previamente y -
qﬁe éfloran en un momento determinado uniéndolas con nuevas experien--

cias las cuales se combinan con las anteriores.

Esta concepci6n se origina en John Locke* (1632-1704) que se

::0puso.al-concepto de que el aprendizaje era consecuencia del desarro--

7. 1lo.de las facultades o potencias innatas, desarrollando su teori{a de

la tabula rasa, es decir "pizarrén en blanco", lo cual significa que
no hay fdeas inpatas, por lo que sostuvo que al nacer la mente se en-
contraba en blanco, y que las ideas de una persona, deben haberle ven
dido originalmente por medio de los sentidos, reconoci6 que la mente a
su interior, manejaba las fmpresiones y atribuy6 a la mente la habili
dad de comparar impresiones, de generalizarlas y de diferenciarlas en
tre sf, esto significa que la mente podfa asociar ideas por contigii--
dad, continuidad y similitud. Con lo que, Marfa Montessori concuerda

con el planteamiento de Locke al elaborar un programa sistemitico de -
instrucci6n centrada en procedimientos que pudieran ser utilizados en
ta formacién de hébitos apropiados en los estudiantes; asf, la ensefian

za se convirti6 en un asunto de adiestramiento de los sentidos.

Para la teorfa asocionista, los estados mentales tienen tres

*  Ver M. L. Bigge. "Bases psicolégicas de la Educacién". Decimoter-
"“cera Edicién. Ed. Trillas. México 1984. pag, 350,
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fformés. iLa bfimérd'ﬁé refiere a las tmpresiones sensoriales; la segun
: ‘dé. éfiég Im&éene; o repeticiones de impresiones y la tercera se refie
:;re a los elementos efectivos de dolor o placer. De acuerdo a esto el -
: aprendizaje. segin  Herbat, se da por el predominio de la actividad -
sensitiva, después por la memoria, que reproduce las ideas anteriores
de una manera exacta y, por @iltimo, por la comprensién, ocurre cuando
los atributos comunes o compartidos de una serie de ideas se hace visi

ble.

Marfa Montessori toma del psicoanélisis la técnica de la asg
claci6n. 1ibre, con la finalidad de eliminar algunos conflictos origina
dos en la infancia, ya que es é&ste perfodo de gran Importancia para el
desarrollo emocional posterior, Montessori retoma los estudios que -

realizaba S. Freud en ese entonces.

El tratamiento psicoanalftico "aparece como un intercambio -
de palabras entre el paciente y el analista. E)l paciente habla y rela-
ta los acontecimientos de su vida pasada y sus impresiones presentes,
se queja y confiesa sus deseos y sus emociones. El médico escucha, in
tenta dirigir los procesos mentales del enfermo, lemoviliza, da a su -
atencién a determinadas direcciones y le proporciona esclarecimientos
Y observa.las reacciones de comprension o rechazo que de ésta manera -
provoca en él".23 Este sondeo del sub-consciente segln Maria Monte--

ssori, no debe de ser igual al que se presenta en los adultes sino que

23) S. Freud, “Obras Completas) Tomo [1. Edit. Biblioteca Nueva, Ma
drid, Espaia, 1973, pdg. 2126.



mas- bicn dcoe de sbservarse las conducias, actitudes y comportamiento
eribge'n'eral', del nifio sin un interrogatorio similar al del adulto de mo
do que se revelen los conflictos por los que pasa el nifo, relaciona--
dos con los adultos y con su medio ambiente. “No se trata de que el -
nifio pase a través de diffciles sondeos, relativos a individuos enfer-

mizos, sino investigar en la realidad de la vida humana".24

£l nifo, dice Marfa Montessori, puede incurrir en desviacio-
nes que lo lleven a un desequilibrio porque sus energfas se desarrollan
fuera de una finalidad y vaga en el vacle, en el caos, imaginando co-
sas o situaciones mediante las cuales se escapan de la realidad y se -
refugian con frecuencia en una tirania, en una defensa de su sub-con-
sciente, del ego, que escapa a un sufrimiento o se oculta bajo una més
cara. A esto, le llam6é Montessori fuga, que el psicoanélisis ha reco-

nocido como la parte anormal de la imaginaci6n y el juego.

Por otro lado, existen otras desviaciones de importancia pa- .
ra Montessori en el nifio como son las barreras, es decir, el nifio em
plea la agresi6n directa en la ensefianza intelectual, hacia el orden -
en la clase, etc., no es una defensa de la desobediencia y de pereza -
comun, sino que constituya un fenbmeno inconsciente que impide que el
nific reciba ideas que quieran imponersela desde el exterior y por con-
siguiente no existe voluntad en la ejecucién encomendada o en la com--
prensibn de la misma.

24) Montessori Marfa, "El Secreto de la Infancia", Edit. Araluce. -
Barcelona, Espafia, 1968. pdg. 33.
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S «Cﬁando—los mgeétros no-entienden esta situacién juzgan a sus
blumnbskpocé intel igentes e incapaces de comprender los contenidos que

les ensefian.

fn 1a mayoria de los casos la barrera psfquica no es impene-
trable, pef; se rodea de elementos que act@an a distancia, conocidos -~
en el psicoandlisls como repugnancia. Repugnancia hacia una disciplina
particular, y después repugnancia por ciertas clases, por la escuela,

por el maestro, por los compafieros, etc.

Otro problema son los nifios que dependen demasiado del adul-
to, que no son capaces de construir su propio camino, cayendo en la de

preci6n de las energfas vitales y creadoras.

Estos problemas los trata de solucionar Marfa Montessori me-
diante el conocimiento psiquico del nifio y la preparacion de un medio

ambiente agradable.

Para conocer la personalidad del individuo se debe tomar en
cuenta las caracterfsticas intrinsecas que lo componen como el tempera
mento, el cardcter, la conducta, la actitud, la aptitud y las caracte-
risticas fisicas, son parte de la personalidad del individuo que se ri
ge por tres instancias principales, gue son: El ello, el yo y el su-
perello. Estas instancias tienen como finalidad un equilibrio entre -

las necesidades y deseos bdsicos del hombre.
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‘Estas‘tres’ instancias formaran bisicamente la estructura . de

“Ia personalidad del ser humano.

As{, los descubrimientos psicoanalfticos establecen que los
recuerdos reunidos sobre el inconsciente, muestran sufrimientos infan-
tiles que no.eran los ordinariamente conocidos, sino como adormecidos
en la consciencia y, por consiguiente, lejos de la opini6n dominante.
Los sufrimientos eran de cardcter puramente psiquicos; lentos y cons--
tantes. Completamente imperceptibles como hechos capaces de engendrar
una personalidad adulta psfquicamente morbosa. La represién de la ac-
tividad esponténea del nifio debido predeminio del adulto se encuen--
tra ligada a una figura que tiene una influencia méxima sobre el nifo:

la madre.

Es diffcil reconocer que estos conflictos internos en el ni-
fio se originen por causa del adulto mds cercano, en este caso la madre,
después el padre, los maestros y adultos que estén en contacto con el
nifio. Pero las Investigaciones revisadas por Montessori se inclinaban
a favor del psicoandlisis como una técnica de sondeo del subconsciente.
Hasta el momento, también ha tenido dificultades porque es un proceso
largo y contfnuo por el que no se llega a upa "curacitn” répida del su
.Jeto; por lo delicado que es tratar probleméticas del subconsciente, -
muchas veces, se resiste a hacer consciente su problemitica y cambia -
de actitud, tratando de buscar un equilibrio entre su ello, el yo y su

per-yo. Todas las imposiciones y restricciones que prestan sus --



56

"nreées'irda,des internas, sus impulsos, emociones, etc., y las exigencias
Cidela s:uciedad, como son los tabues y normas de conducta, impiden que
. llp’s i'ndjivkiduos sean auténticos, que digan lo que sienten y lo que son,

slryka'kmieydo a-la flagelacién fisica o espiritual.

“‘Montessori decia al respecto que cada individuo se molesta y
'pfehdé. por sus errores ignorados. El error Ignorado contiene el secre-
y td del ‘perfeccionamiento, més allé de los 1imites y &mbitos conocidos.

Un Vejeymplo muy mencionade por ella misma es cuando los caballeros, en

“1a Edad Media, estaban siempre dispuestos a esgrimir sus armas en de-
fensa de la mds pequefia acusacién que disminuyera su campo consciente,
pero que se postraban humildemente ante un altar confesando: “Soy cul

pable" lo declaro ante todos, "La culpa s6lo es mia".

Este fenbmeno ocurre en la actualidad. Personas que acuden -
para sentirse acusadas, y acudir es consentir, reconocer. Son acusacio
nes duras e insistentes que llaman al inconsciente, para que se identi
fique con la consciencia. Todo este desarrollo es, en conclusién, la
conquista de la consciencia asf como del progreso, de los descubrimien

tos que realice una sociedad.

Montessori afirma que para educar al nifio de manera distinta,
para salvarlo de los conflictos que ponen en peligro su vida psiquica,
es necesario en primer lugar un paso fundamental del cual depende todo

éxito: modificar al adulto. lograr este cambio es diffcil, porgue
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el ‘mismo adulto estd sujeto a los cdnanes que le impone la sociedad, -

es por esto que noc pueden comprender al nifo y al adolescente.



CAPITULO 4

EL "METODO MONTESSORI
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EL. METODO MONTESSORI

1. ELEMENTOS CONCEPTUALES DEL METODO.

El método Montessori gira en torno a dos elementos conceptua
les bédsicos: El Trabajo y La Libertad. La mecénica de todo el método
as{ como sus objetivos estdn determinados por la idea que de estos con

ceptos tiene Marfa Montessori.

1.1 EL TRABAJO.

En lo que hace al trabajo Montessori afirma que es la carac
terfstica mds especial del hombre, ya que el progreso de la civiliza--
ci6n estd ligado a la habilidad multiforme que tiende a crear un ambien
te para facilitar la vida del hombre. Ella refuerza esta concepcibn -
con las siguientes palabras: “El hombre se construye trabajando, eje-
cutando trabajos manuales, donde la mano es el instrumento de la perso
nalidad, el 6rgano de la inteligencia y de la voluntad individual, que
logra su propia experiencia cara a cara con el ambiente. El instinto -
del nifio confirma que el trabajo es una tendencia intrinseca de la na-

turaleza humana; el instinto caracteristico de la especie".25

Asf el proceso del trabajo cubre las necesidades materiales

25) Marfa Montessori, "El secreto de la infancia", Edit. Analuce, -

1966, pdg. 294.



60

ﬁc! é:rdhumaﬁé'y conforma las relaciones sociales como son, la propie-
j .&ad; laidiétribﬁcién, las organizaciones e instituciones sociales etc.
_Efftrgﬁajo 3e constituye en la base de la cultura, pues a través de és
:,ﬁe}ré[ hombre descubre las leyes y objetos que rigen el universo,y las
coﬁvierﬁe en suyas, adaptandolas a sus necesidades y exigencias, y co-
‘mo.es. creador de sus relaciones sociafes, coloca los cimientos de la -
o clencia y el arte. De esta manera el trabajo conforma al hombremedian
te el desarrollo fisico y mental, porque lo convierte en sujeto acti-
vo, que se sentird completo cuando el trabajo cubra sus necesidades -
primarias, (vestido, comida, etc.), y sus necesidades secundarias (in

telectuales, espirituales, etc.).

Esta concepcibn se asemeja, bastante a la expuesta por S, --
Freud quien sefiala: "Después de que el hombre primitivo hubo descu--
bierto que literalmente estaba en sus propias manos mejorar su estan-
cia en la tierra por medio del trabajo, no puede haberlesido indiferen
te el hecho de si otro hombre trabajaba con &l o contra &l. El otro -
hombre adquirié para &1 el valor de un compafierg de trabajo con quien
era (til vivir pacificamente. Es por ésto que podriamos concluir afir
mando que el trabajo es una caracteristica del ser humano como espe--
cie y una funci6n adaptativa, creativa y social por excelencia. Aunque
su significado, papel social y objetivos especificos han cambiado a -
través de los siglos y han diferido de una comunidad a otra, siempre -
ha mantenido su posicién como una de las principales esferasdel compor
tamiento humano" .28

26) Marfa Montessori Jr., "La Educacion para el Desarrollo Humano! Edit.
Diana, 1979, pag. 69.
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o }Respecio ailo ahterior la educaci6n Montessori no pierde de

'vigté qde éiwn{ﬁéfeskﬁn ser que se desarrolla y crece con €}, trabaja

pararﬁfééftgl hdmbre del mafiana. Ardua tarea que, con la colaboraci6n
: delié¢ultb, facilita al nifio su camino hacia el desarrollo. Por des--
grﬁéia'ésto no es frecuente, ya que el adulto lucha constantemente con
el nifio, debido a una constante incomprensi6n que desencadena accio-
nes y reacciones incomprensibles para el nifioc. El adulto se empela en
adaptar al nifio al ritmo de desarrollo de él sin importarle sus necesi
dades psiquicas y de crecimiento, ésto, aunado a los cambios cient{fi-
cos, técnicos, artisticos, culturales, etc., dan por resultado la fal-
ta de un sitio en el mundo del adulto para el nifio, que tiene necesida
des de actividad y de trabajo, pues se desenvuelve en el mundo del -~
adulto en el cual los objetos son para adultos y el medio ambiente por

consigufente estd formado para satisfacerlos.

El nifio es un ser que vive con el adulto, es decir, tiene -
una familia que lo cuida y protege, pero permanece al margen de la ac-
tividad del adulto por que estd fuera de sus posibilidades participar
en la labor del adulto. Marfa Montessori ejemplificé esta situacion -
comparando el trabajo del nifio con el del adulto: el trabajo de un -
obrero en un forjador que golpea sobre el yunque con un martillo pesa
do, no podria ser realizado por un nifio ya que éste no tiene la fuer-
za ni la habilidad para realizar este trabajo, serfa incapaz de reali-

zar dicho esfuerzo.
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Otro ejemplo serfa el desempefic de un trabajo intelectual --
éon un hombre de ciencia, que maneja instrumentos delicados en investi
gaciones complicadas y diffciles, el nifio tampoco podria aportar traba
jo alguno en este campo. As{ se podrian citar muchos ejemplos, como -
1a labor de un médico, de un abogado, de un comerciante, de un ama de
casa, etc. Lo cierto es que el niflo no puede tomar parte activaen las
labores productivas y en la regulacibn de sus organizaciones, y llega
a convertirse en el perturbador del equilibrio establecido, o llega a
ser un estorbo hasta en su propia casa, ademds de agudizar los proble-
mas. El pequefio es un ser activo por naturaleza incapaz de estar quie
to, por lo que la sociedad con el 'no toques", "no te muevas", "es-
tate quieto", "no corras", lo ha condenado al no movimiento, a la -~
inactividad, ademis la sociedad los ha encargado a algunas institucio-

nes como la escuela para su cuidado.

El nifio también tiene un trabajo diferente del adulte; éste
debe ser consciente del gran compromiso que tiene con el niflo, este -
compromiso es el de formar al hombre del futuro quien: "a través de la
actividad infatigable, ilena de esfuerzos, de experiencia, de conquis-
tas y de dolores, desarrolla lentamente su labor, alcanzando siempre -
nuevas formas de perfeccién. El adulto perfecciona el ambiente, pero -
el qlﬁo perfecciona el ser, sus esfuerzos son como el que camina sin
descanso hasta llegar a la meta. Por consiguiente la perfecci6n del -

hombre adulto depende del nlﬁo".27

27) Marfa Montessori, “El Secreto de la Infancia“. Edit. Araluce, -

1966, pdg. 304.
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1os dos trabajos el del nlﬂo yel del
finalidades diferentes.v'

El niﬂo trabaja para adquirir habllidades y conocimientos, -

,repltiendo constantemente los ejercicios, con gusto y alegrfa, porque
no es una actividad impuesta, la realiza porque quiere y el logro de -
sus metas son motivo de estfmulo para alcanzar mds, sin necesidad de -
tener una recompensa material. No obstante el adulto inutilizaal nido
pues no alcanza a comprender que éste tiene la labor de su propio cre
cimiento. El adulto es quien le recoge los juguetes, le da de comer, -
lo viste, lo transporta en brazos, en fin no lo deja crecer y como de
sarrolla una actividad, siempre anda ideando cosas que hacer y a veces
causa problemas. Respecto a la anterior situacién, a través del medio
ambiente preparado, prevee la condici6n a los nifios, canalizar su acti
vidad innata mediante trabajos sencillos y comprensibles que la ayuden
al mejor desenvolvimiento del ser humano, en el que el trabajo sea un
factor que cubra las necesidades primarias y secundarias, para que se
efectGe con alegria y felicidad, lo que logra complementar realmente -
al ser humano. Evita repetir el esquema de ta vida del adulto en el -

que el trabajo es por lo regular impuesto.

Por otro lado el trabajo en la escuela tradicional es unila-
teral est4 enfocado a ciertos aspectos del factor intelectual, ocasio-
nando un desequilibrio en el individuo cuando se aparta del ambiente

artificial que conforma la escuela. Este se enfrenta con la realidad



“a-la'vida, con los

"que 1a habllidad para trabajar es un. aspecto importante de la indepen-
f'rdencia del indivlduo a lo largo de su vida, considera que en la adoles

:‘cenc1a es esenc1al la independencia econémica, basada en la propia ini

clétlva, para. tener un sentimiento de bienestar triunfando por esfuer-
z0 propio y, al mismo tiempo, se estd en contacto con la realidad de
Ta vida que el trabajo representa, engrandeciendo la personalidad, -
sin importar el tipo de trabajo que desempeiie el individuo, sinolo que
represente ese trabajo para el sujeto, ya que si desempefla el trabajo
que le gusta quedardn satisfechas todas sus necesidades y tendré una

actitud positiva ante la vida.

Es por esto que Montessori da otras alternativas a la educa-
cion temprana, canalizando las energfas del nifio mediante el trabajo,
ya que en éste el hombre Invierte sus fuerzas fisicas y psfquicas, es
decir, habitos y de;tre'zﬁ laboral, capacidad, conocimiento, etc., lo

que permite y asegura un mejor desarrolio en el nifio.
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1.2 LA LIBERTAD

Para la escuela Montessori es fundamental la libertad, enten

- 'dida‘como acci6n en sus clases; dejard a los nifios desarrollar sus ap-
tltude§ y habilidades esponténeamente en un medio ambiente en el que -
el nifo pueda actuar con una libertad guiada, que vaya de acuerdc @ su
ritmo de desarrollo, revelando las caracteristicas intrfsecas y extrin
secas del nifio ayuddndole la guia a detectar mas facilmente sus necesj

dades.

Para lograr esto es necesario un medio ambiente adecuado en
el cual, la belleza, el orden y la armonfa estén presentes, elementos
fundamentales para lograr cieto ambiente de libertad. Al nifio se le ayu
dard a buscar su independencia, es decir debe aprender a realizar ac-
tos por si mismo, por ejemplo, c6mo vestirse, comer, dibujar, lavarse
los dientes, etc. Asf poco a poco el nifio aprenderd a ser autosufi---

ciente ya que nadie puede ser libre a menos que sea independiente.

"lLas primeras manifestaciones activas de la libertad indivi-
dual del nifio deben ser guiadas para que éste alcance su independencia.
Habitualmente servimos a los nifios y éste no es s6lo un acto de servi-
clo hacia ellos, puede ser peligroso, ya que tiende a boicotear su ac-
tividad esponténea y atil. Bajo esta consideracién, Montessori sefala
que nuestro deber hacia el nifio es, en cualquier caso, ayudarle a domi

nar los actos qtiles que la naturaleza ha impuesto que &1 -



‘kes

:lleve a cabu“ 28 ‘Los. actos negatlvos para-la comunldad en la que se .-
desenvuelve seran reprlmidos ya que éstos lo llevan a desvlaclones a-
61 y 2 su comunldad por tanto, "la libertad del nino debe tener o
mo. 1imite el ‘interés colectivo y como forma lo que consideramos buenos:

-modales". 29

) Tamblén es importante ayudar al nifio a efercitar su voluntad,

' [para que éste coordine sus acciones hacla fines determxnados que lo -

"llévgn 3 un mejor desarrollo.

La disciplina juega también un papel importante e inculcaria

“en”el nifio es primordial para que éste alcance sus metas y objetivos -
con mds eficacia ademds de que le proporcionard la oportunidad de rea-
“lizar trabajos mds constructivosjcon ello el nifio obtiene la oportuni-
dad de trabajar con cierto orden, que unido a la disciplina engendrala

libertad.

Para la escuela Montessori es importante también que el adul
to ayude al nifio a desarrollar una clara comprensién sobre el bien y -
el 'mal, ya que de ésta dependerd la actitud que tenga el escolar ante
la sociedad y as{ aprenderé a respetar la libertad de sf mismo y la -

de su comunidad.

28) Paula, Polk Lillard, “Un Enfoque Moderno al Método Montessori®, -
Edit. Diana, 1977, pdg. 82.

29) Paula, Polklillard, 0p. Cit., p&g. 83.
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En una clase Montessorl los niﬂos tienen Hbertad de moverse
“de-un lado a otro "de escoger sus propias actlvidades de platicar y -
vreunirse con otros compafleros. Montessori concibe el aula como "un es
pacio al aire libre, que debe estar comunicado directamente con el sg
16n de clase, para que los nifios e-tén en libertad de ir y venir como

n 30

deseen, durante el dfa Los nifios eligen el material, previamente

se les ha ejercitado en el manejo del materfal.

Al respecto podrfa decirse que no existe libertad, que real-
mente se les estd 1imitando, pero dar variedad de ejercicios garantiza
su' aprovechamiento en el proceso de auto educaci6n. Los materiales se
dan a conocer a partir de una lecci6n individual, la cual se imparte -
de manera breve puesto que admitimos que infringe la libertad del ni-

no.

En otro rengl6n Montessori suprime los premios y castigos ya
que &stos llevan a la competencia y al desarrollo de conductas que so-
lo funcionan condicionadas al incentivo de la recompensa. El Gnico -
castige, por Ilamarle de alguna manera, es el aislamiento del grupo du

rante un perfodo.

Si un nifio .se .comporta de un modo que moleste a los demds, -

el maestro le explica que los dem&s no pueden continuar sus.actividades;

30) 1Ibid. pég. 83.
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. giglér co'nthugr- cqnotr@éctﬁidgd que le -agrade, si conti-
nta cori kesa':'avctbit:dd sele kaiksl'aken una silla con su material, si no- -
acekpta'el‘inatékr‘i‘al 'se‘le deja sin é1, (el nifio estd dentro del grupo,
perd hd, 'b'a'ryti'clb'éy como los demds), el puede volver al grupo siempre y
cuandd sé sienta capaz de participar corrigiendo su conducta, por lo -
cual»’debe de existir un equilibrio entre la libertad del individuo y -

las necesidades del grupo.

"Al buscar una situacién 6ptima a esta tension entre la inde
péndencia personal y la dependencia con el grupo es cuando se forma el
ser social. Demasiada libertad social conduce a la impersonal confor-

midad o a la rebelién".m

De ah{, la Importancia de que el niflo aprenda a reflexjonar
sobre sus comportamientos y sobre las consecuencias que éstos tienen -
ante &1 y ante la sociedad, aceptando la oportunidad que se le brinda

para descubrirse &1 mismo con sus virtudes y defectos.

Asf la libertad que se da en el aula Montessori esmds amplia
que en el aula de una escuela tradicional, donde los nifios no tienen -
esa libertad de acci6n y mucho menos de pensamiento. Esto permite se
fialar, que si bien en la educacién Montessori no existe una libertad -

pura, si existe la alternativa de las coyunturas, que se abren para

31) Maria Montessori Jr., “La Educaci6n para el Desarrolla Humang",

Edit. Diana, 1979, pdg. 45.



“ El principal objetivo del métodd Montessori al otorgar mayor

k libértad en el sal6n de clases es ayudar al nifio a buscar mayor inde--
pendencia y extender esta libertad al dmbito social; asf por ejemplo,
el joven debe estudiar y trabajar para que obtenga cierta independen--
cia econdmica y pueda valorar el mundo que lo rodea, El trabajoy la
sociedad dentro de la que esté inmerso, darfan ciertas bases parz cri-
ticar la polftica de un pafs por que no solamente tendrd la teorfa si
no la préctica, que le descubrird un panorama mis completo y real de -

la situaci6n por la que atraviesa su sociedad.
2. .. CELT METODO.

“2.1° LA-MECANICA DEL METODO.

El método Montessori es el resultado de observaciones cuida-
dosas, pacientes y sisteméticas del comportamiento espontdneo de los -
nifios en un medio ambiente preparado y adaptado a sus necesidadesr, de

un experimento cient{fico, que se basa en experiencias previas.

Marfa Montessori descubrié fenfmenos bssicos aplicablez al



70

: kdesaryrollo humano y los integré en una visién comprensiva y coherente

> del ‘hombre. tomando en cuenta la complejidad de su-existencia.

‘De-este modo, en primer lugar, la educacién debe de tomar en

cuenta el conocimiento del desarrollo del individuo en forma integral.

En segundo lugar debe presentar los conocimientos de forma -
concreta, palpable, que lleve al sujeto a abstracciones, es decir, -

que lo lleva de lo simple a lo complejo, de lo particular a lo general.

En tercer lugar, propone que el conocimiento se de”mediante
la “"leccién fundamental" la cual es definida como una determinada im-
presion de contacto con el munde exterior. Es el carédcter claro, cien-
‘ tifico y predeterminado de este contacto lo que lo distingue de la ma-
sa de contactos indeterminados que el nifio estd recibiendo continuamen
te de lo que le mdea".32

"Es importante la precisién y la presentacién ordenada de una
lecci6n fundamental, puesto que la brevedad, la simplicidad y la obje-
tividad son sus caracterfsticas primordiales, ademis de que el maesiro
debe usar pocas palabras y sencillas para transmitir los conceptos que

se ocultan en el material".33

32) Paula Polk Lillard, “Un Enfoque Moderno al Método Montessori", -
Edit. Diana, 1977, pag. 95.
33) Paula Polk Lillard, Op. Cit. pig. 96.
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»La"ieéciénffuhdaméﬁfaifcgmbéeﬁde:3 buh;o§ bésicqs:

a).-

: La maesira presenta el material haciendo ura asociacién del

némbre con la percepci6n sensorial, por ejemplo, la caja de

colores primarios. Se le dice al nifio "este es el color ro-

b

c).-

mirfan en:

jo". se estd asociando el nombre del color con lo que su -

vista percibe.

El segundo aspecto consiste en un reconocimiento del nombre
con una percepcibn sensorial. Con el mismo ejemplo, después
de decirle al nifio "éste es el color rojo, éste es el color
az(l y éste es el color amarillo, se pasa a verificar si el
nifio ha relacionado en su mente el nombre del objeto o con-
cepto con el objeto, y se le dice "dame el color rojo", - -
"cuél es el color rojo*, o "dame el color rojo", esto con el
fin de que el nifio identifique el nombre con la percepci6n -

sensorial.

£l tercer tiempo se refiere a la memorizaci6n del nombre co-
rrespondiente a un objeto, es decir, se le pedird al nific -
que nos diga "qué color es éste", para estar seguros de que

ha memorizado el concepto, figura, forma, tamafio. peso, etc.

Sintetizando un poco, los tres puntos de la lecci6n se resu-
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resto-es"
idama Ves:tok"' ‘

"qué es esto"
2.2 EL"PAPEL DEL GUIA.

) La«e‘s'cuéla;mieya le da otro enfoque al papel del maestro, -
transformarlo en un gufa de los nifos es su objetivo, alguien que se -

dedicard a ayudarlos a ser ellos mismos.

El maestro debe de ser una persona en crecimiento constante
es decir, debe conocerse a sf mismo, en sus capacidades y poder de au-
toreflexién que determinan el crecimiento personal. "La verdadera pre
paracién para la educaci6n es el estudio del propio yo".34 Este es un
gran problema en la actualidad ya que, por lo regular, los maestros -
1legan 31 aula con problemdticas internas que no les permiten dar todo
de sf a los pequefios trasmitiéndoles sus angustias y miedos sin propo-
nérselos. De allf, la necesidad de estudiar el propio yo, hacerse una

autocrftica y reflexionar sobre las propias limitaciones.

La autopreparacitn constante, en la educadora Montessori, es

bésica, 251 como el conocimiento del crecimiento y desarrollo del nifio

-:34)7 Paula’ Polk Lillard, "Un Enfoque Moderno al M&todo Montessori", -
Edit. Dfana, 1977, pdg. 108.

g
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La maestra debe tener capacidad: de ‘observacién -

bpara 1a aplicaclén correcta, en el momento preciso, de los materiales.

Esta 'are» es dlficil puesto que se necesita conocimiento y practica -

para detectar. las nece51dades humanas.

La maestra-es también responsable del medio ambiente, del -
V'Q:Ui'dado del aula, del estado de los materiales, de la programacién de
actividades, de los desaflos y cambios de ritmo para satisfacer las ne
- “cesidades individuales del nifio “todo el equipo debe ser guardado en
meticuloso orden, hermoso y relﬁciente, en perfectas condiciones. Nada
debe faltar, para que al nifio le parezca siempre nuevo, completo y lis

to para usarse® .35

La maestra también debe cuidar su aspecto personal. Su apa-
riencia es vital para lograr el respeto de lvs nifios y jbvenes, es el
modelo a seguir. Sin embargo, no es preciso que se comporte de acuer- .
do a las exigencias de la sociedad. Debe actuar con naturalidad, pues
to que ella es un  ser humano que también comete errores, Montessori -
aconsejaba que fuera realista respecto a sus defectos, sabiendo que al
hacerlo ayudarfa a los nifios a desarroliar una actitud saludable hacia

sus propios errores.

Es importante que el nifio aprenda que los adultos no son per

fectos y se equivocan. MNo deben crearse una imagen que més tarde los

35) Paula Palk Lillard, 0p. Cit. pag. 113.
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décepcioﬁe. “Es'évidenté qué todo el” mundo comete errores. Estaesuna
de 1as realidades de la vida, y admitirlo es haber dado ya un gran pa-
=50 hacia adelante. Si vamos a pisar un estrecho camino de 1a verdad a
sequir tenfendo contacto con la realidad, tenemos que convenir en que
todos podemos errar; de lo contrario, todos serfamos perfectos. De ma-
nera que esta bien cultivar una actitud amistosa hacia el error, tra-
tdndolo como un compafiero inseparable a nuestras vidas, como algo que
poseé un propbsito, como en realidad lo tiene y nuevamente los erro-
res cometidos por los adultos tienen cierto interés, los nifios simpati
zan con ellos, pero en una forma completamente desinteresada. Se vuel
ven para ellos uno de los aspectos, naturales de la vida, y el hecho -
de que todos podamos cometer ervores agita un profundo sentimiento --
afectuoso en sus corazones; es una razén més para la unién entre la ma
dre e hijo".36 .
Asi vemos que 1a maestra es el vinculo de el niio con el mun
do exterior ya que esta también tendrd que establecer una estrecha re-
laci6n con la familia y la comunidad. Es importante esta relacion ya
que el nifio pasa la mayor parte del tiempo fuera del sal6n de clase y
el trabajo conjunto de padres y maestros tendrd una fuerte influencia
sobre el desarrollo del nifio, esta comunicacitn, permitird que se co-
nozca mds a fondo las inguietudes del nifio, y la cooperacién de los -
padres serd determinante puesto que éstos deberén acudir a las plti--

cas y entrevistas que se les designe, ademds de cooperar con la escue-
1a en todos los proyectos que ésta realice.

36) Ibidem, pag. 113-114,
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" "Las madres también podrén observar las actividades de sus hi
jos eﬁ'la escuela; asf, la maestra se convierte en una intérprete de -
los objetivos del” sistema ante la comunidad en general, llevando sus -

compfdmisos con el nifio mis allé de su propio salén de clases.

En el sal6n de clases la maestra motiva a los nifios a traba
‘jar con los materiales ayuddndolos a que se concentren en el trabajo y
akque hagan el trabajo por el gusto de hacerlo, buscando con ésto la in
dependencia del nifio ya que ella no intervendrd en el trabajo de éstos

a menos que ellos lo pidan.

El gufa serd un camarada del alumno que auxiliard el desarro
1lo esponténeo y libre del nifio, &} orientard los caminos y posibili-
dades del menor seg(n su ritmo de desarrollo, sin marcar o imponer las

peticiones del adulto.

2.3 RELACION GUIA-NIRO.

La relacién que se debe dar entre el nifio y su gufa es pri-

mordial e importante para el crecimiento.y desarrolio de ambos.

Esta relaci6n debe estar fincada en el respeto, la comunica-
cibn y la comprensién de las diferentes manifestaciones y modos de com
portamiento de ambos. La mayor parte de la responsabilidad de crear -

esta relaci6n serd de la qufa, puesto que ella tiene la capacidad
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suficientfe para que el nifio se le revele, mediante una adecuada ac-

titud hacia é1.

Es importante que el maestro observe con detenimiento al ni-
fio para que aprenda a conocerlo y pueda inculcarle los valores que ri-
gen su comunidad, como son el amor al medio ambiente y a su comunidad,
el respeto, la confianza, etc. Ademds, de la observacién correcte de
las actitudes del nifio, el maestro no prejuzgaréd respecto de éste ya -
que, muchas veces, hay malas interpretaciones de las acciones de los -
nifios, as{ como de lo que nosqQuieran comunicar. Si una maestra no en
tiende lo que el nifio le quiere decir, puede crear en ésteun sentimien

to de frustraci6n e impotencia que arrastraré por toda su vida.

Encontrar la libertad en un salén Montessori no es cosa fé&-
cil. Implica autodisciplina y conocimiento del bien y el mal, incul
cado por la gufa.El concepto que se tiene de disciplina es el de activi

dady trabajo; As{ bien,noes pasivoode inmovilidaden la obediencia.

Cuando los nifios logran discriminar entre lo bueno y lo malo,
aprenden a reflexionar sobre sus propios actos y sobre los actosde los
demds. Es necesario que la gufa inculque el concepto de *nosotros” en
su comunidad y no el de'yo, con lo cual quiero decir que la escuela -
Montessori, en un momento dado, debe motivar mds al alumno a partici--

par socialmente mediante el respeto a sf mismo y a su comunidad.
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Mﬁnteher esta relacibn es un reto en nuestros dfas por lo -
cUal debe'ser Spoyada por ‘1a familia que, mediante la comunicaciény el
resbéto}pdr las- labores que desarrolla la escuela y los maestros, se
afiénzﬁra.. Ya qde ia relacién qufa-nifio se modifica al establecerse
~“una nueva dinémicé de interrelacitn, en la que el respeto a la persona
“11dad humana, - 1a’cooperaci6n, el afecto y la camaraderfa traspasan -

¢l horario escolar.

e MATERIAL DEL METODO MONTESSORI

En la actualidad, el medio ambiente al que nos enfrentamos -
es complejo. Un ser que acaba de llegar al mundo se sentird confuso: -
Viene de un ambiente célido que lo ha protegido y le ha proporcionado
todo, para su mejor crecimiento y desarrollo. Ese lugar es el vientre
materno. La conquista de este nuevo mundo serd dificil y Gnicamente a
través de las experiencias. El papel del adulto serd ofrecerle la li-
bertad necesaria para obtener esas experiencias, lo ayudard a explorar

y asimilar su mundo asf como los principios que en &1 prevalecen.

La educacién Montessori, mediante el material, le proporcio~
na al nifio y al adolescente un puente con el mundo. Pero “La idea no
es reproducir el mundo adulto en miniatura o distorsinar la realidad -
en un parafso de mentirijillas, en el que los deseos y fantasias del -
nifio sean las Onicas cosas que se toman en consideraci6n. En lugar

de ello, el medio ambiente preparado debe colocar el mundo, y por
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alcance del nifio eﬁ CUéiquier etapa de de

en. n'mohénto dado. 37

,_blﬁs;~el material no solamente debe

tqéb;y\bf&ético sino que también debe proporcionar -

V:fnpqiones;spbre‘,['bhéh funcionamiento de la sociedad. Es por esto que

ellmafefiéi Mdntessorl.ktiene algunas caracterfsticas particulares:

?é);-: I MEn primer lugar la dificultad o el error que el nifio debe -
descubrir y comprender debe estar aislado en una sola pieza
del material. Este aislamiento, le simplifica al nifio su ta

rea y le permite percibir el problema més facllmente".38

Por ejemplo, dentro del material se encuentra la torre rosa,
la escalera café, los blogues cilindricos, etc. Cada uno de
estos elementos tiene un objetivo y un uso “exacto", que ayu
daré a una mejor comprensi6n. Asf cada uno de ellos presen-
ta solamente una variaci6n, un tamafio y un color. No tiene -
una serie de diferencias, en color, forma o peso, etc., sinc
,,,,, solamente una, para que el nifio aisle bien el problema.
37) Marfa Montessori Jr., "La Educacién para el Desarrollo Humano",
-. Edit. Diana, 1979, pé&g. 39.
38) P;ula Polk Lillard, “Un Enfoque Moderno al Método Montessori", -
Edit. Diana, 1977, péag. 91.
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k"En kégﬁndo*lugér;klos materiales progresan de un disefio y -

0" 39

Se haéé~un séguimiento de uno de los elementos que podria --
sér ia torre rosa, los cilindros, o las astas rojas, para -
que desde el principio el nifio se concentre en una cualidad

en particular, "aislando el estimulo". Asf, las astas ro-
jas, todas del mismo color y el mismo grueso, hechas de la -
misma madera, pero que varfan solamente en la longitud, hacen
al niffo s6lo percibir la longitud, porque las demds caracte-

risticas son semejantes.

La segunda variacién con este material puede ser otro juego
de astas pero con colores, rojo y azul, cada 10 cm., con el
objeto de enseflarle a los nifios a contar, sumar, restar. Ca
da asta estard dividida en tramos de 10 cm., de un color di-
ferente cada uno. Los primeros 10 ¢m. serédn rojo, seguido -
de azul, el tercero, rojo, etc. La primera asta serd la n@-
mero 1, la segunda, 2 y asi sucesivamente. El nifio va de lo
concreto a lo abstracto y de lo simple a lo complejo, porque
el primer material le proporcioné la sensacién de longitud y

el segundo, lo introdujo a conceptos.

39) Paula Polklillard, Op. Cit. pé&g. 91.
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mismas caracteristicas de las astas numéricas Permitlrén al

) niﬁo introducirse'a: peraclones“ umérlcas mas compllcadas, -

como - 1a multiplicacién y laidivisiOn auxlliado por unas ta-

blas numéricas. o

si analizaramos cad»luno los materlales. comprobariamos -

el progreso de su- 1seﬂo~y us0, de formas sencillas a unas -

. ,mas complejas.

c)i= - ‘i"Enftgrcer lugér. los materiales estén disefiados para prepa-

-rar.al nifto_individualmente para un futuro aprendlzaje".4°

Regresemos al ejemplo de las astas rojas. En primer lugar,
preparardn al nifio en cuanto a coordinaci6n motriz, ya que éste tuvo -
que desplazarse 20 veces de un lugar a otro por el salon para transpor
tarlas, puesto que cada asta se lleva de a una por una, tanto para --
usarla como para guardarla. Esto le da la oportunidad de sentirla, en
cuanto a grosor, color, espesor y longitud, creando en la mente del ni

fio el concepto de largo y corto.

Este material prepara al nifio para las astas numéricas, las

40) 1bid, péag. 92.



Cada material estd respondiendo a su

“Iniciativa.

~dose con confianza’
grado de desarrolloy maduracion.

"En“cuarto lugar; los materiales se tornan expresiones con-

~cretas de una idea y se convierten gradulamente en represen-

" taciones, cada vez mas abstractas".41

Se avanza de lo simple a 1o complejo, es decir, de la longi-

tud a los nGmeros y de los nGmeros a las operaciones matemd-

ticas, y as{ sucesivamente, con todos los materiales.

El material Montessori estd diseflado para la ensefanza auto-
didéctica, ya que poseen un control del error que permite a los nifios
darse cuenta de sus equivocaciones, 1o que sefialard el camino hacia el

desarrollo del individuo.

El control de error estd en todos los materiales de manera -
visible y tangible, para que los nifios lo identifiquen facilmente aun

cuando se equivoquen de manera inconsciente, la gufa interviene para

41) 1bid, pag. 92.




seﬁalar el error mas: ne para declr estas mal no s

que:. la correccién y perfeccién dependen de que ‘el nlﬁo pueda ejercitar
’V'se a voluntad durante un tlempo. ya gque la experlencia y el ejercicm

’ ,gqrr}igen 1os errores y desarrollan sus distintas capacidades.”

Por este método de ensefianza el control de error es fundamen
tal.-No le crea al nifio una reducci6n de las energias y del interés, co
mo sucede en la escuela tradicional, que al sefalar el error se hace -
en forma humillante diciéndole: tonto, estlpido, no sabes, etc. Se le
trata de corregir con insultos y ofensas, creando en é1 desinterés y

reforzando en el subconsciente el "no puedo".

Por lo tanto, la educaci6n Montessori, trata de hacer asimi-
lar ‘que el error es parte de nuestra vida, y debemos de aprender a vi-
vir con 61 as{ mismo que "corrigiéndo el error, creciendo y realizando
su experiencia nos hacemos la i{lusién de que caminamos & lo largo del
camino de 1a vida hacia la perfeccibn; en realidad, cometemos error sgo
bre error, y no los corregimos, no lo reconocemos y vivimos en la iltu-

si6n fuera de la r‘ealidad".42

Es importante, por ello, hacerle ver al rifio que el adulto -
también se equivoca y que lo importante es corregir ese error para se-

guir adelante, déandose cuenta por s{ mismo de lo que hace. --

42) Marfa Montessori, "La mente absorbente del nifio", Edit. Araluce,

1971, pég. 310.
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Ofreceral niﬁo la oportunidad de controlar sus errores Y, a la vez, po

slbilitar su propio desarrollo.

Asf, el-materlal ré§ﬁpnqé:a'dos_finélidadés: -

R Aguzar los sentidosydel nifo.

2. Darle la posibilidad de control del error.

La introduccién de un nuevo material se hace mediante la lec
ci6én fundamental, la cual tiene como propdésito el manejo correcto de -
los materiales y la posibilidad de que la maestra descubra mis sobre -
el desarrollo interno del nifio. Esto Gltimo se logra observando sus -
reacciones, ya que la atencién del nifio seri solo para ella, porlo tan
to debers tener la suficiente sensibilidad y experiencia para introdu-
cir una “Leccién" en el momento adecuado, ni antes ni después, porque

se producirfa pérdida de interés en el nifio.

Los materiales Montessori, estdn divididos en cuatro grandes

categorias;

Los ejercicios de vida préctica, que involucran el cuidado -
fisico de la persona y el medio ambiente. Lds materiales sensoriales,
académicos, culturales y los art{sticos. Estas grandes vertientes de --
aprendizaje se dan paralelamente. Solo dependerd del ritmo de desarro
1lo del nifio el que la gufa le vaya presentando el material correspon-

diente.
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“Los ejercicios de vida practica dan las bases para el desa--
rrollo-del nifio, puesto que son tareas sencillas y precisas que el ni-
fio pequefio puede hacer. Son imitaci6n de las tareas hogarefias que --
efectGa el adulto, lo que crea un ambiente familiar. Estos ejercicios

tendrdn como propdsito:

a) Canalizar la energfa del nifio, constructivamente.

b) Desarrcllar la coordinaci6n y control muscular, para que
el nifo sea independiente y controle su mente y su cuer-
po y llegue a la independencia.

c¢) Desarroliar la concentraci6n del nifio, para poder diri-

gir su atenci6n.

El logro de estas habilidades producird la independencia, --
construird la autoconfianza, la satisfaccién a alcanzar y reafirmara -

el desarrollo de la iniciativa.

Los ejercicios de vida préctica son unidades individuales de
trabajo. comprenden elementos que el nifio encontrard con toda probabj
lidad en su ambiente. Cada unidad de trabajo serd representadaen for
ma atractiva, mostrando claramente la técnica y deberdn realacionarse,

en su uso, a alguno de estos cuatro grupos en que se clasifican:

1.~ Cuidado del ambiente. Estos ejercicios, como su nombre lo -

dice, tienden al cuidado del medio ambiente y de la naturale
za, debido a que este aspecto es fundamental para queel nifio
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aprenda a-amar: a los vegetales, animales y.a-6l mismo. ' Los

ejerciclos seran slmples, para que sean comprensibles tran-

'qullizantes en el sentido de orden exitantes. en el senti-

do-de’ a;tividad. de bellos colores, limpios, atractivos 'y -

estimulantes:

Cuidado de la persona. Estos ejercicios estan encaminados a

la coordinaci6n motriz, permiten la adquisicién de indepen--
dencia, una conquista del nifo puesto que podrad valerse por
sf mismo. Se le enseflard a comer, a vestirse, a desvestirse,
etc., con la finalidadde encaminario a su propio desenvolvi-
miento. Esta es una tarea fécil para el gufa, s6lo que re-
quiere de paciencia y constancia, ya que se debe ensefiar -

mostrando.

Relaciones sociales. Estos ejercicios se refieren a las re-
glas sociales y tienen como finalidad desarrollar el sentido
gregario o de sociabilidad. E! nifio, como ser social, tiene
necesidad de establecer relaciones con las personas que lo
rodean. Debe captar las nociones de respeto, colaboracién y
la cortesia para tomar consciencia del papel que juegaenla
sociedad, independientemente de la cultura en la que se desa

rrolle.

Control refinado de los movimientos. Estos ejercicios tie-

nen como finalidad lograr el desarrollo arménico de la --
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personalidad, "Adquirir auto control y coordinacién respecto

de todos los movimientos del cuerpo.”

La repetici6n de los ejercicios lleva a alcanzar el perfec--
cionamiento de algunas posturas. ES necesario que el nifo -
conquiste el equilibrio para desarrollar los ejercicios con

gracia y armonfa.

Con los ejercicios de vida prictica el nifio adquiere disci--
plina, confianza y el concepto de un ciclo complete de actividad, es
) decir, aprende a desenvolverse, con lo cual estd prebarado para ser in

troducido a los materiales sensoriales.

El prop6sito de estos materjales es la educaci6én y el refina
miento de los sentidos (vista, tacto, oido, olfato y gusto), el térmi_
co, el bdsico, el estereogndstico y el cromdlico. Esta educacién no -
solo es llevada a cabo para que los sentidos puedan desarrollarse me-
jor, sino también y mds bien para ayudar al nifio a desarrollar su in
teligencia, la cual depende de la organizacién y clsificacién de sus
percepciones sensoriales dentro de un orden mental interno. Una vez -
mds “es exactamente en la repetici6n de los ejercicios donde radica -

1a educacién de los sentidos”.43

43) Paula Polk Lillard, "Un Enfoque Moderno al Método Montessori”, --
Edit. Diana, 1977, pég. 101,
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El nifio tiende, por naturaleza, a clasificar su ambiente, por
1o cual, en primer lugar, debe conocer lo que rodea, reconocer su lu-
gar y sus cualfdades. Este proceso se inicia desde el nacimiento, ya
que el nifio percibe los objetos y sus caracteristicas mediante sus im
presiones. Estas experiencias sensoriales llevan al nifio a una formu-
laci6n intelectual clara y cientifica de la multitud de impresiones re

cibidas del ambiente circundante.

"Los materiales académicos son utllizados, para ensefar ini-
cialmente el lenguaje, la escritura y la lectura, las matemiticas, la
geograffa y las ciencias; son una progresidn natural del aparato senso
rial que sebasaen el conocimiento y la construcci6n interna que el nj
fio ha logrado, a través de sus manipulaciones previas, sobre un nivel
sensorial concreto y lo gufan hacia reinos cada vez mds abstractos. £l
propésito primario de los materiales académicos es necesariamente in-
terno, no almacena cierta cantidad de conocimientos en el nifio, sino
satisfacer su deseo innato de aprender y desarrollar los poderes natu-

rales que yacen en él“.44

Por consiguiente presentar un material cientfficamente elabo
rado, que le ofrezca al nifio conocimientos en forma clara y evidente,
serd la base sobre la que desarrollard una actividad racional y l6gica.

AsI tendrd la facultad de comprender las abstracciones de su medio --

44) Paula Polk Lillard, Op. Cit. pég. 101.
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“ambiente; “como_ 61 lenguaje,. 1as matemsticas, la ffsica, etc. ,que clasi
ficard.de acuerdo a lo que le marque la naturaleza'y el ambiente cam-

biente construfdo por el hombre.

"Los materiales artisticos y culturales estdn relacionados -
con la autoexpresi6n y la comunicacion de ideas. Al igual que ia expe
riencia de la vida diaria muchos de esos materiales estén arraigados -
necesariamente en la cultura y el medio ambiente del nifio y, por lo -
tanto, son determinados en gran parte por la maestra“.45 {Cada pafs,
ctudad, estado, pueblo, etc. tiene sus propias rafces culturales, ex-
presadas en la mgsica, la danza, la pintura, la escultura, el teatro,
etc. Sin embargo, Marfa Montessori di6 en su sistema algunas bases -
musicales, como son conocer el sonido de las notas con diferentes ins
trumentos de percusi6n, el disefio de un pentagrama de madera mévil pa-
ra poder jugar con las notas y crear nuevas melodfas, ejercicios ritmi
cos, que desarrollardn en el nifio el sentido del equilibrio y el con-
trol del movimiento de sus manos y pies, que son necesarios parala dan

za.

Las lecciones de dibujo y modelado, escultura y desarrollo
del sentido del color y cromatizaci6n, se dan de forma indirecta, per-
mitiéndo con esto la libertad del nifio para sus propias exploraciones

y creaciones.

45) 1bid,  pdg. 101 y 102.
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Estas cuatro formas, como se mencion6, se dan paralelamente
y dependen del ritmo de desarrollo de cada nifio, ademis de estar inte-
rrelacionadas y ser base unas de otras. El gufa deberd tener conoci---
miento de cada una de las &reas y del nifio, para poder impartir en -
el momento adecuado las lecciones individuales y de grupo, ya que de

esto dependerd en gran parte el mejor desarrollo del individuo.



CAPITULD 5

ALCANCES Y LIMITACIONES
DE LA PROPUESTA DE MONTESSORI

90
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1 - ALCANCES.

R cultades e6rica practlcas que presenta -
—su utilizaclén, 7la Escuela Montessori no -ha visto impedida su capa-
~fcidad para enriquecer con nuevos elementos al proceso educativo en Mé-

: xico.

Esta-ha hecho grandes aportaciones al respecto, entre las -~
que se destacan: las técnicas que utilizan para sensibilizar al in-
dividuo, la abolicién de jerarquias (en el sal6én de clases y en la ing
titucion), los métodos de lectura y escritura, la implantaci6n de nue-
vos materiales, la utilizacién de métodos audiovisuales para la ense--
fianza de la historia, geograffa y ciencias, asf como, visitas a museos,
monumentos histéricos, fdbricas, zool6gicos, etc., en una vinculacién

constante con su entorno.

Otra de las aportaciones es la reduccién del niGmero de edu-
candos, es decir, un grupo menor en una clase propiciando la coopera--
ci6n de los alumnos y el mejor conocimiento de cada uno de los inte-
grantes, asf como la organizacién de clubs y la instrumentacién de a]
gunas técnicas como la exposicién oral, la encuesta, correspondencia

interescolar y la cooperativa escolar.
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: B La ehseﬁaﬁzé birllngue. como otro de los puntos que aporta, -
bpor rhgdio de imagenes fijas provoca respuestas que se aprenden répida-
mente, sin embargo, ‘el aspecto més importante es que el programa de
actividades esta centrado en el nifio y no a la inversa, es decir los
contenidos se elaboraron en funci6n del individuo de acverdo a sus eta

pas de desarrollo, lo que permite una educacién mds integral.

El maestro pierde su imagen ruda y carismatica volviéndose -
mds comprensivo, afectuoso, cordial siendo menos severc, y bajando de
su estrado con humildad para comprender mds a sus alumnos. Los catigos
dejan de ser brutales y toman otro matiz, el trabajo de los alumnos se
hace menos pesado reduciendo las tareas fatigosas y, aboliendo las lec

ciones que deberfan recitarse de memoria.

En México, el sistema Montessori como tema de investigacién,
se ha desarrollado en las escuelas particulares, en comunidades indfge
nas, o en grupos religiosos. Las nuevas tendencias pedaggicas no so
lo consideran a la aportaci6n Montessori, sino también, retoman la -

tecnologfa y filosoffa de propuestas norte amerfcanas.

Las preocupaciones principales de los investigadores son;
a) Los avances técnicos, didicticos
b) La relacién maestro-alumno

c) El equilibrio afectivo emocional
d) La capacitaci6n y actualizaci6n de los docentes



93
" Dentro de la educacién.la técnolog(a y la didactica juegan -
un_papel importante ya que es un vinculo-entre el maestro y el alumno,

en el cual el segundo adquiriere los conocimientos a través de esta - -

tecnologfa educativa.

Un ejemplo de este avance técnico didéctico que ha tenido -
gran auge en la educaci6n es: las computadoras las cuales son buenas
siempre y cuando estén al servicio del hombre y no a la inversa, ya que
una computadora puede tener efectos positivos y negativos dentrode una
sociedad segln el uso que se le dé, la computadora puede ser un buen -
compafiero de juego para un individuo, como también puede llevar al in-
dividuo a la enajenacién y a la pereza mental, la computadora nunca po

drd suplir al hombre en su caricter interactivo con el nifo.

Muchos maestros y profesionistas se quejan de esta problem&-
tica puesto que los alumnos con el simple hecho de apretar una tecla -
de la calculadora, suman, restan, dividen, etc, sin que realmente en -
muchas ocasiones, conozcan el proceso por el cual se llega al resulta
do final. Es por esto que Montessori sugiere conducir al nifio por el
camino de la comprensi6n llevarlo de lo simple a lo complejo, de lo -
concreto a lo abstracto. Los maestros prefieren que los individuos -
aprendan a razonar, pensar, criticar y crear para que no pasen a ser

miquipnas.,

£l abuso de estas técnicas modernas pueden conducir a formar
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isujeios éon‘pocas'poslbilidades para cuestionar su devenir histérico y
’Vsdéiél, conQi}tiéndo‘al hombre en un ser instrumental. Es decir, des-
»Vde~el phntd de vista de las Ventajas y acomodos personales para el lo

gro de- sus.objetivos sin importar su comunidad: para ellos lo atil es

lo importante, el éxito es lo clerto lo verdadero, los intentos de ave
riguar 1a verdad carece de sentido y por ello las teorfas cientfficas,
sociales 'y morales deben de enfocarse desde el punto de vista del éxi-
to, y <&éQuién tiene éxito? el que tiene mds objetos materiales, care-

* ciendo con esto de una conciencia econ6mica, polftica y social.

Otro abuso muy frecuente es el de los audiovisuales, pelfcu-
las, diaporamas, etc; en donde la imagen hace que los alumnos no - den

su mejor esfuerzo déndoles todo hecho.

Desde el punto de vista de Montessori, la imagen tiene la -
cualidad de impresionar nuestros sentidos es decir, impacta y se regis
tra en el cerebro, el cual dura un tiempe, la imagen nos ayuda a aso-
ciar conceptos que, si no son reforzados con otros elementos que le -
ayuden a analizar y razonar, éstos corren el riesgo de ser olvidados
répidamente, lo que sucede con el material audiovisual al no enlazarse

con conceptos y permanecer en imagen temporales.

En el segundo punto Montessori plantea cémo a través de la -
Interaccién del alumno y maestro se llega a un proceso de ensefianza -

aprendizaje, en el cual el maestro para conducir a los alumnos a la -
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V réflé*fbh;fa‘ié'éritica y‘la créatividad forzasamente tienen gque pasar
: Eai:;éFlés;éfsﬁaé &erlas cuales la primera es la memorfzacién, ya que
71'medi$ﬁte 6sta no se quede en un plano, por ello se debe conducir al -
k éihmhoja 1a siguiente etapa que es la comprensién, siendo una ensefian-
,za‘que trata de familiarizar a los alumnos con las relaciones entre lo
generalky lo particular, entre lo simple y lo complejo, entre princi--

" pios y hechos aislados, y que también muestra los usos en los que pue-

" den ser aplicados los principios.

As los alumnos buscan diferentes vfas o caminos para solu--
g bionar:un'problema o conflicto y aprenden a dar soluciones a expresar-
se mejor, a dar ejempios, a relacionar la problemdtica con otros, a ha
cer hip6tesis y pronosticar las consecuencias que aplicard a cualquier
solucién. Pero esta, es solo otra etapa por la que debe pasar el alum
no, el maestro le proporciona todos los datos para que el mismo efec-

tae los estudios.

La siguiente etapa es la de la reflexi6n. Al alumno se le -
proporcionan datos inconclusos, poco claros ya que se supone que el -
alumno ya trae consigo un cGmulo de conocimientos, valores y creencias,
los cuales van a enfrentarlo a dar soluciones; por lo tanto tendrd gue
fnvestigar, tener opiniones diferentes, buscar y valorar la mejor res-

puesta o soluci6n y el maestro pasa a ser un gufa para el alumno.

Este proceso de aprendizaje es diffcil de 1levar a cabo por
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que“reqlkjlere dé mayor preparacién y habilidad de parte del gufa,delo
cual carecemos en nuestra sociedad, ya que los maestros tienen pocos -
incentivos econémicos y de reconocimiento. Este Oltimo tiene gran im-
portancia, puesto que cualquier persona tiene la necesidad de sentir

que lo que estd haciendo es importante y se le reconoce su esfuerzo.

Es necesario que también tengamos presente la unién de los -
pa}nyires y los maestros, ambos se.superen en todos los aspectos ayudando
--.con esto a que los nifios tengan un mejor desarrollo, forméndoles a los
ii]leiduos una conclencia social, haciéndole ver la problemitica por -
la que atraviesa el pafs, la comunidad, la familia, la fébrica, etc.
El buen planteamiento de estos problemas sociales serd un factor deter

minante para que los Individuos respondan positivamente.

Como tercera instancia, y no menos importante que las ante-
riores, es el equilibrio afectivo-emocional que se da en los nifios y -
Jbévenes de nuestro pafs. Esta problemitica se viene desencadenando co

mo consecuencia de los cambios acelerados que sufre nuestra sociedad.

El hombre es un ser en proceso de maduracién y crecimiento -
en el que intervienen en su desarrollo tres esferas basicas; ffsica, -
cognoscitiva y afectivo social; estas esferas estdn interrelacionadas
entre sf y s6lo se separan con fines diddcticos a pesar de que cada -
una de ellas tiene una trascendenciz en el desarrcllo del sujeto. Cabe

mencionar que la esfera afectivo social es de gran importancia, ya que
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;dallas'paée;lbarqlg} equilibfié de las otras dos, es decir, el ser hy
'mandinaée}sih'él domiﬁlo del apa}ato neuromotor atn cuando - posee laé
—eéirucfuras 6rganicés que impulsardn su control con la interaccibn
-:déi:ﬁé&lo‘émbiente, que se convierte en fuente de estimulo constante,
5?{5Q‘jhteligenéia se va integrando desde las reacciones de la inteligen-
‘ tia'canéréta a la abstracta hasta llegar al pensamiento 16gico que al
;cahgara al final de su educaci6n primaria. Los estimulos constantes y
Vdemosiraciones de afecto darén al nific la sequridad requerida para en

frentarse a 1os logros y experiencias nuevas.

Ante esta problemética se han dado varias alternativas, la
primera consiste en tratar al nifio como un ser humano, respetando su
personalidad y las caracteristicas de desarrollo por 1a que atraviesa,
ofreciéndole al pequefo la seguridad y confianza que requiere para un

desarrolio integral.

Otra alternativa es la técnica norte americana 1lamada “Cir

culo Ma'gico"46

en la cual el nifio o joven aprende a descubrir que to-
dos tenemos problemas, temores gustos y disgustos, y que hay que acep-

tarlos para poder salir avante de cualquier situacién, sea la que sea.

Esta técnica consiste en la formaci6n de un taller en donde

la gente expresa sus emociones sean positivas o negativas, dindose -
cuenta de que todos los seres humanos tenemos experiencias similares a
fin de que ellos lleguen a la reflexi6n y control de las emociones.

46) Esta informacion fue tomada del primer Seminario Nacional de la -
Organizacién Mundial para la Educacién Preescolar, realizada en -
Taxco, Guerrero,del 7 a 11 de Julio de 1986.
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: El” papel del maestro consiste en guiar el taller sin trasmi-
Stirsus bropias emociones; dejando a los nifios: 1légar & la‘comprension

de.1a problemstica de ese momento.

Para que esta técnico lleve a concluir corréttamente es im-
portante, primeramente, sensibilizar y capacitar. a lds docentes a  fin
deﬂque'manejen este -taller de.la manerh adeéuada ya:que se debe consi
derqr due‘si la conducci6n no es la correcta, ésta serd frustrante. pa-

i ra'el a}ﬁmnq; ya que'lo llevars-a malas inierpretaciones que formardn
“én” &ste conflictos . internos mas profundos, que lejos de ayudarlos crea

ra en'elibs'un desequilibrio emocional:

: . 'Por.otra lado es importante enfatizar que‘la técnica en sf -
es ‘buena, pero es necesario ubicar al individuo y esclarecer la proble

‘mética a:la que lo enfrentemos para no confundirlo.

La capacitaci6n y actualizacién de los docentes juegan un pa
pel importante como lo hemos mencionado, asi mismo no debe dejarse de
lado el aspecto econémico ya que el bajo nivel académico en gran medi-
da se debe a la falta de estimulos econémicos y de valoracion del tra-
bajo docente. Teniendo como consecuencia la apatia de la planta docen
te para 1a actualizaci6n e investigacion de nuevas técnicas educativas
que puedan proporcionar a la educacién mexicana transformaciones que -

beneficie el proceso ensefianza aprendizaje actual.
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“:Con ‘esto ﬁo se quiere: decir que algunos profesloniStas'del -
~ramo_no-estén conscientes .de .su papel ante ia sociedad, buscéhdo»due z :
el compromiso que adquirieron sea satisfactorio tanto para ellos cbmbf
para - sus alumnos. Ya que de ellos depende en gran medida la orienta-Q

cién y el -significado que le den a sus ensefianzas.

As{, a través de una coordiancién de los aportes que ofrece
el método Montessori con nuevas ideas en el campo de la educaci6n en -
méxico, es posible formar individuos criticos y creativos que busquen
un.equilibrio paulatino entre su desarrollo persqnal y su interaccién

social.

2. LIMITACIONES.

México estd sufriendo cambios en el terreno educativo, no sg
lo por los planes polftico-sociales que se impulsan de manera peri6di-
ca, sino fundamentalmente por la participacién creciente de maestros y
alumnos hacia nuevas formas de ensefianza. Las concepciones que origi-
nan estosnueves derroteros tienen, muchas veces, su fuente en propues-
tas elaboradas para las condiciones especificas de un pafs. Lejos de
oponerse con una visién estrecha, es preferible considerar las condi--
ciones histérico-sociales de México a fin de calibrar los ajustes, mo-

dificaciones o implantaci6n de secuencias establecidas.
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= Elf,:'i:asb':dé‘fias vES:Cl;IelﬂS Ho'n‘tessokrl en México constituye un
) ,'hecho pafadiéﬁlaticﬁ pafﬁ ejemplificar la implantaci6n de una propuesta
sin cohsiderar las condiciones histérico social del pafs en cuestién.
convendria obtener las lecciones suficientes del primer capftulo a fin

de comprender las circunstancias de su creaci6n y desarrollo.

La educacitn Montessori se inicia en México por primera vez

en el afio de 1962* en la Ciudad de Chihuahua, Chihuahua.

En el nfmero 59 de la revista “JUBILEE" aparece un artfcu-
lo sobre una escuela que impartfa la educacfi6n Montessori en los Esta-
dos Unidos de Norte América, Gnica en aquel pafs, lectura que llega a

manos de la sefiora Ma. Luisa Rode Creel, quien radica en dicha ciudad.

Este artfculo motivé tanto a la sefiora Creel y a su esposo, -
que decidieron fundar una escuela con el ebjeto de educar en primera -

instancia a su propia hija, y después para la comunidad.

* Este hecho no parece fortuito si se considera que la década de los
60's se caracteriz6 por un gran crecimiento econémico del capitalismo

a nivel internacional que implicaba también la expansi6n de elementos

culturales de los palses mis desarrollados hacia las naciones de mayor
atraso, as{ como nuevas formas de vinculacién de estos pafses al -
concierto capitalista mundial. Esta informaci6n sobre la escuela Monte
ssori se adquirié a través de entrevistas directas y de correspondencia

con la sefiora Baca, la cual es Secretaria Técnica de la Escuela de Chi
huahua.
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ok ;‘La‘Seﬂora'Creel busc6 a un grupo de padres que les interesa—
“ra ésfé'brdyeéto. y con 1a sefiora Barney obtuvieron material y:equipo

“as{ ‘como recursos financieros.’

La escuela debe su creaci6n a personas con estatus-.socio-eco.”
n6micamente alto, de modo que su participaci6n en el capitalfmexiéano

es atamente reconocido (Véase anexo).

Desde un intcio comienzan a hacer los trdmites y gestiones -
necesarios apra constituir la escuela como asociacién civil; en el afo
de 1965, se celebra la primera asamblea de la asociacién debidamente -

constituida.

Para este proyecto, la sefora Creel y la sefiora Barney qui--
sieron consequir religiosas para impartir la educaci6én lo cual no fue
posible y buscaron al profesor Domings Alba quien contaba con amplios
conocimientos y experiencia. Para complementar su formacién este fue -

enviado a Italia para recibir este tipo de educaci6n.

El profesor Alba se incorpora en 1963, pasando a ser un apo-

yo vigoroso y fuerte para la institucién.

Para el afio de 1969, la planta de docente resulta tan gran-
de que se hace necesario la construccién de un nuevo edificio lo cual

se logra en el aio de 1970.
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] Con el movimiento Montessori surgen mds tarde nuevas escuelas
de este tipo; una en Cd. Jufrez, Chihuahua, otra en Torreén, Coahuila,
y en 1965 la primera en el Distrito Federa! encabezada por los esposos
' Almeida los cuales conocieron a unas gufas Montessori, les gusté el -
sistema e iniciaron los trabajos, nombrando a la escuela "El Calpilli".
Esta escuela l1a tom6 la Secretarfa de Educaci6n Pblica como escuela -
piloto efectulndose en ella estudios y comparaciones entre el sistema
tradicional y el sistema Montessori, andlisis que por desgracia, se -
extravié, como consecuencia de no contar con un control y escritos de
estos estudios. Sin embargo, las relaciones con la Secretaria de Edu-
cacién PGblica, siempre han sido cordiales y de apoyo, sin presentar -

obstaculos, salvoalgunas criticas de las que hablaremos mas adelante.

En base a estas escuelas surgen otros institutos como el "Pe
terson”, "Renton", "Montessori de la Ciudad de México", cada una de -

ellas independientes una de la otra, aunque con la misma filosoffa.

También surgen escuelas de entrenamiento para gufas Montesso
ri, ya que las primeras tuvieron que viajar a Italia para tener estos
conocimientos. Asf llega la Asociacién Montessori Internacional, que -
envia como supervisora a la sefioria Cato Manrath, de nacionalidad Ho-
landesa y a su vez alumna directa de Marfa Montessori, y mis tarde en
1985, a la Sra. Silvia Dubovoy, con la misma finalidad. También comien
za a operar la Asociaci6n Panamericana Montessori, representada por el

Sr. Feel Meadows; si bien ambas escuelas imparten la filosoffa Montes-
sori, también tienen desacuerdos y sus relacicnes no son muy cordiales.
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Algunas'de estas desaven{encias son:.el perfodo de etrenamiénta de sus
alumnas que es muy corto y por lo regular estas son admitidas con una
preparaci6n de secundaria, lo cual resta los conocimjentos tedricos -y
solamente, adquieren la préctica no llegando a tener madurez intelec--
" tual que les permita desarrollar la capacidad de profundizar en aspec-
tos filos6ficos; es decir, adquiere la técnica Montessori y ésto trae
consigo la mal formaic6n de gquias, puesto que desconocen los fundamen-

‘tos pedagbgicos y filos6ficos de este tipo de educacién.

Este problema se ha tratado de superar mediante la seleccitn
més estricta del personal docente en la cual se pide como requisitoser
egresado de la Normal, de la Nacional de Educadoras o en su caso de -
preparatoria, ademis de efectuar algunas pruebas psicol6gicas para ve
rificar la vocaci6n de las seleccionadas, introduciendo algunas mate--
rias que den los fundamentos filos6ficos de esta educacion con lo cual

se pretende elevar el nivel académico de estas escuelas.

Otro de los grandes obstéculos es la falta de comunicacién -
que existe entre estas organizaciones (Asociacién Montessori Interna-
cional, la Asociacién Montessori Panamericana y la Asociacién Montesso
ri Mexicana). As{ como entre las otras escuelas Montessori, las cua-
les no se trasmiten sus experiencias, es decir, sus éxitos y sus fraca
s0s lo que provoca que cada quien haga las cosas desde su punto de vis-

ta, produciendo inconformidad entre ellos mismos.



La educacldn Montessorlen Héxlco suma actualmente en el’D.F

60 escuelas y en los Estados de la Repablica 62.47

Pﬁede.pbservarsg que la Educaci6n. Montessori constituye des-
de su formaéich n servicio para un grupo social determinade, por lo -
regular con poder econémico por sufragar los gastos que la permanencia

de los niflos implica.

Sin embargo, resalta el poco andlisis realizado para su im-
plantacién en el pafs, suponiéndo una independencia del factor educati

vo del contexto social.

-México pasaba por una situaci6n muy especifica, la crisis de
la estructura econbmica a partir de los 70's se refleja forzosamente -
en el marco de la super estructura ideoclégica-polfitica. Efectivamente,
la inestabilidad de los acuerdos entre el grupo burgés de la burocra--
cia estatal y los grupos hegeménicos privados ha ocasionado la agudi-
zacién de los desequilibrios y condicionado el manejo de la polftica -
econdmica y social. Asf mismo, el creciente deterioro de los niveles
de vida de la mayor parte de la poblacién se refleja en un agravamien-
to del clima social, en el cual las estructura del Estadec se ven , pre-
sionadas por los movimientos de masas que demandan mejoras en todos -
los Ordenes.48
47) Datos proporcionados por la Asociacion Montessori Internacional.

48) J. 0. Balderas, "Planeacién y Polftica Econémica en México", 1977
1983, pég. 42.
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De esta manera el propio estado debe afrontar cambios cons-

iutantes 2 fin de no perder su legltimidad entre los dems grupos socia-
‘4iles. Cambios no 5610 econdmicos, sino sociales, politicos e ideolégi--
;cds.’los clales de alguna manera se hallan insertos en el propio movi-

““‘miento de lalucha de clases-.

"La educacién juega un papel importante en este sentido, si -
se considera que éSte representa un instrumentc de gran valfa para la
clase en el poder, en su intento par reproducir su ideologfa dominan-
' te?49

M&xico es un pafs capitalista dependiente en el que la educa
-.cf6n tiende a garantizar la subordinacifn de las relaciones sociales -

de. produccién, a la reproduccién del sistema en su conjunto.

En este sentido, en las Gltimas décadas laclase dominante se
ha interesado mds en el control de los procesos educativos en general,
llegando hasta las comunidades, es decir los grupos, familias o luga
res de trabajo, mediante modernos sistemas y a través de medios de co-

municacién masivoscomo la radio y la televisién.

"La intenci6n de este clase en el poder es controlar la ideolo

gfa que prevalece para romper la unidad social existente. -

43) L.A. Mensser, "“ldeologfa y Aparatos ldeol6gicos del Estado", Edit.
Quinto Sol, 1970, pdg. 43.
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incorporando,a la vez. el modo de produccibn capitallsta"50

‘La ideologia se praesenta como resu]tado de la Iucha entre -
los [nteresados de clase de los grupos participantes en la sociedad
" La ideologfa dominante preservada por el propio Estado se ve 1mpulsadak‘

~sobre todo por el tipo de educaci6n predominante.

" 'En este sentido la educacién tradicional en México conforma

K uno de los pllares mas grandes y fuertes, ya que sus cimientos son so-

kk :lldosry forma hombres ‘que sirven al Estado.

: * La escuela serd el medio o via mediante la cual el individuo
) se'incorpore al modo de producci6n ya que lo adiestrard en cuanto a -
cohductas. normas e ideclogfas. Con lo que buscard fortalecer su vo-

" luntad mediante métodos férreos, siempre y cuando el alumno “aprenda".

La sociedad empieza a cuestionar este tipo de educaci6n sur-
glendo una nueva filosoffa, que emerge no s6lo de los cuestionamientos
hacia 1a educaci6n, sino de los resultados de ésta al redefinir el Es
- tado su pacto social, que le permita reactivar el sistema econémico re
querird de un hombre diferente al que estaba formando; en este sentido
surge la escuela nueva, la que formard hombres mds preparados, es de-
cir'mejorard la fuerza de trabajo y de producir inovaciones; de aumen-

tar las habilidades de los trabajadores y la productividaddel capital

50) L. Althusser. "Ideologfa y Aparatos Ideolégicos del Estado". Edit.
Quinto Sol, 1970. p&g. 35 y 36.
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L como una forma de mantener 1a acumulaclbn del capital acentuando la -

:L’funciOn ideolégica repre51va sobre la econ6mica de la escolarldad 51

- Aét, la-escuela nueva surge por las necesidades del modo de
~produccion conceptualizando al. hombre como un ser fnico con derechos -
""7'de ‘pensar 'y ‘actuar, ademés de modificar los métodos mediante los-cua--

,]és iievaran a-cabo el proceso enseflanza-aprendizaje.

Sin“embargo, la implantacion de métodos y técnicas educativas
'traidas del extranjero con la finalidad de llevar al progreso a la sg
;iédad donde se implantan, no ha conllevado un andlisis profundo de -

1as necesidades del pafs; esto ha trafdo como consecuencia una desvir-

tuacién de 1a teorfa y la prictica de estos métodos y técnicas que no

se desarrollan en el mismo espacio y tiempo, en el que fueron creados
sus fundamentos Estas teorfas ademds de que se tratan de reprodu-
cir en una sociedad diferente a la que se desarrollaron originalmente

no son adaptadas a las necesidades del nifio mexicano.

El método Montessori desarrollade en México, refuerza esta
conceptualizacién pasando a ser parte de la élite, ya que el individuo
que obtiene este tipo de educacibn es el perteneciente a la clase aco-
modada en su mayorfa, con lo cual tendr§ la oportunidad de tener un me
Jjor desarrollc de su personalidad y en un momento dado proseguir nive-
les de preparacitn mas especializados.

51) Martin Carnoy. "Enfoques Marxistas de la Educacién", Edit. Centro
de Estudios Educativos. A, C. pég. 44,
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En este sentldo surge una lucha ideol6gica con la clase des-
a poselda a la cual sé letrata de implantar formas de pensar y de sen-

“tir dlferentes a su realidad.

“1a escuela Montessori aporta a esta clase la técnica de un -

proceso de ensefianza diferente, pero al mismo tiempo introduce a esta

“clase la’ideologfa dominante, la cual pretende hacer de este tipo de
individuo un ser productor y consumidor explotado. Ya que el conteni-

do se maneja y los objetivos estén encaminados a descubrir el mundo -

desde muchos puntos de vista pero carecen en la mayorfa de los casos -

de una visi6n critica y reflexiva de su realidad ya que "la escuela co

mo parte importante del aparato ideolégico del Estade, tiene que incul

carle a los j6venes y nifios el sentido de que viven en una democracia

polftica, y de que el sistema econémico es justo y equitativo". 52

La escuela Montessori en México, implantada sin considerar
el ambito histérico-social, se involucra patentemente como un verdade-
ro aparato ideolégico del Estado. Analicemos rdpidamente sus principios

a la luz del contexto anterior.

éCudles son-las ideas bisicas de-M. Montessori?. Esencialmen
te redondea cuatro de ellas: 1) libertad, 2) individualidad, 3)ambien
te organizado, y 4) trabajo. : k

52) Martfn Carnay. Op. Cit. pég. 55.
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T Al respecto dej primero se menciona que el método Montessori
esté'basado en una libertad de espfritu, tal libertad es ensefiada para
" ‘desarrollarse mejor en un medio ambiente organizade alrededor de las -
experiencias sensoriales. Recordemos que la ideologfa de Montessori
estd influenciada por los ide6logos liberales humanistas como Rousseau.
En los Derechos del Hombre afirma: "Art. 6. La libertad es el poder
propio del hombre de hacer todo lo que no lesione los derechos de otro.

La libertad consiste en poder hacer todo 10 que no perjudique a otro."

Ahora, si a ésto agregamos una reflexibn sobre este derecho
tenemos que el limite dentro del cual puede moverse todo hombre inocua
mente para otro lo determina la ley. De aquf que tengamosel esquema -
completo. La libertad para Montessor| es todo aquello que se pueda -
realizar segn un medio ambiente organizado, como lo es parala burgue-

sfa todo aquéllo que lo determina la ley.

Por otro lado la libertad también es todo aquello que no le-
sione los intereses de otros, ante ésto Montessori suscribié clara--
mente medidas, las cuales disuaden a los niflos de actuar de forma li-

bertina u ofesiva para otros.

Demos cuenta pues que la ideclogfa Montessori no es otra co-
sa que la aplicaci6n de los "Derechos del hombre" propugnados por la

naciente burguesfa francesa.
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) Otra condicién que se desprende de las anteriores y que pasa
desapercibida es la préctica a conservar su propiedad. Al respecto la
mayorfa de las escuelas Montessori, se suscriben todavia al objetivo -
involucrado que es el desarrollo de las habilidades del nifio para el

- cuidado propio y de la propiedad. De ésto podemos decir que la aplica
ci6n préctica del derecho humano de la libertad es el derecho humano

de la propiedad privada.

El Art. 16 de los Derechos del Hombre menciona: El derecho
de propiedad es el derecho de todo ciudadano a gozar a su antojo de -
’ Sus bienes, de sus rentas, de los frutos de su trabajo y de su indus--
tria. Sin embargo, en una sociedad clasista s6lo la minorfa goza de -

este derecho y por eso lo promulga.

Si consideramos que la prdctica de la propiedad privada es -
reforzada en la sociedad, resulta que sus efectos de ensefianza estén
plenamente garantizados para seguir conservando la sociedad en su mis-
mo estado, y lo que es mds grave, considerar estos derechos o leyes co-

mo naturales y necesarios.

De esto se desprende que con la ilusoria libertad y la pric-
tica de la propiedad se logra la individualidad, de aquf pues que el
derecho humano a la libertad no se basa en la unién del hombre con el

hombre sino en la separaci6n del hombre con respecto al hombre.
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Reallzando todo ésto es necesario cubrlr el escenarno con -
“una frasada de Orden. Orden que ‘mantiene bajo aparente naturalidad la' 
influencia tdeol&glca. Al propésito el 6rden, se considera Como un re
qulsito de condlciénparala seguridad que se combina con el objetivo -

de autodisciplina.

G Esto adquiere su méxima expresién en el ambiente organizado,
ryériﬁVolucrado en estas notas. De tal manera que todo lo que no esté
”éﬁﬁé;cado en este "orden", en esta legalidad, que permita la realiza-

- cibn. de una u otra actividad, merece sanci6n. Asf, los materiales de
éprendizaje pobremente arreglados y maestros insensibles y autorita---
rios presentaron obstéculos a los nifios en el que se producieran conse

cuencias negativas como rebelién, fracaso y agresién.

Por Gltimo el trabajo como fundamento filos6fico del mé-
todo en si, es un fenomeno humano que tiene como propésito mejorar las
condiciones de vida del ser humano, esto adquiere en el aula Montesso-
ri una funcién de adaptaci6n entre la escuela y el medio ambiente en -

el que se desarrolla el {ndividuo.

Otro punto de critica al método Montessori es que no consti-
tuye una teorfa terminada, sin embargo, la idea consistfa en formar -
una ciencia que no podfa segin Maria Montessori, "estar basada en una
sola disciplina, sino que deberia ser el resultado de esfuerzos unidos
de cient{ficos distintos que estudian a los seres humanos desde cual--

quier anqulo permitido por la ciencia moderna, y de la integracién de
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los déscubrlmientqs de ellos, én una matriz conceptual suficiente am-
b!ia y diférenciada... m4s bien deberfa basarse en un programa deta--
‘lado de acclones"™3

En este sentido el método Montessori propone estrategias in-
dependientes que no son del todo congruentes con los requerimientos pa
ra atenuar las contradicciones del propio sistema. Asf, a la vez que
crea fuertes lazos de dominaci6n sobre el individuo da paso a una aper

tura para que este cuestione su realidad socfal econfmica y politica.

Esto es, que la educaci6n Montessori al proporcionar dentro
de algunos pardmetros al individuo la libertad de acci6n, de pensar y
ser, agudiza las contradicciones ideol6gicas al enfrentar al sujeto -
con su realidad, ya que la escuela es parte de la superestructura y de

la crisis de la hegemonfa,

De esta manera, la lucha ideolégica, producto de la lucha de
clases en el sistema capitalista mexicano, se presenta como el enfren-
tamiento de la ideologfa burguesa dominante y la ideologfa progresista

de la clase obrera.
Lta ideologfa ™aparece como reflejo del mundo distorsionado
por los intereses de la clase dominante. Entonces la conciencia se -

53) Mario Montessori Jr., “La Educacibn para el Desarrolio Humano",

Edit. Diana, aflo 1982, pég. 22.
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E desvincula de la vlda ‘practica-y aparece como algo ]ndependlente del "~ -
: 54
dll

‘V7mundo real y ahx empieza la distorsién de esa realida

La escuela mexicana ha tenido una gran influencia de la es-
cuela Montessori, y viceversa la cual se ha ido distorsionando en va-
rios sentidos; primero es en cuanto a su filosoffa, en la que se busca
en un principio dar al individuo las herramientas ffsicas, psiquicas y

sociales para un mejor desarrollo de sus potencialidades.

Esto hasta cierto punto se logrs, lo malo esté en el uso que
le di6 a esta metodologia y que se transform6 en un vehfculo para for

mar a los menores bajo lineamientos espec{ficos.

Por otro lado, la escuela sea tradicional o progresista siem
pre tendera a ser clasista; es decir ha provocade las desigualdades -
econdmicas y de desarrollo de los ciudadanos, as{ el que tiene mds re-
cursos econdmicos tfene mds oportunidad de tener una educacion de "me

Jor calidad".

Con esto el sistema educativo 1o que hace es perpetuar 1las

relaciones sociales de la vida econbmica y polftica del pafs.

Otro de los aspectos que provoca este tipo de educacion --

54) Garcia Jorge, "Elementos de la Filosoffa Marxista", Edit. Edicio-

nes de Cultura, pég. 32.
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'pfivada'y que refuerza las désigualdades es ‘que ‘1os sujetds,egrésadds'; 
de.este tipo de trstituciones privadas se incorporan coﬁ‘mayor facili-

dad “al modo de produccién provocando una gran cbmpetencla con’los ‘suje

tos que no asistieron a este tipo de instituciones.

En este sentido también se refuerza la desigualdad, ademss -
" delegitimidar las jerarqufas econémicas. Pero como se habfa menciona
do.con-anterioridad las aperturas que da la escuela proporcionan tam-
. blénila movilidad social la cual es la dnica forma en que las personas
ébn'menos recursos econémicos puedan llegar a tener un mejor nivel de

Yida .

Esta movilidad social también provoca en el individuo en un
determinado momento una bsqueda constante hacia la superacién ya que

es su @nico estimulo y via para llegar a un mejor estatus.

Otro de los aspectos importantes de la educaci6n Montessori
es el cambio que sufre el maestro, ya que pierde su carédcter carismiti
co y autoritario, reduciéndo su papel a actuar como el gufa del proce-
so de desarrollo del individuo, por lo cual debe de conocer del desa--
rrollo del ser humano para poder aportar los estfmulos y los materia--
les que facilitan la expresi6n del individuo. En este sentido se debe
de tener claro el papel que juega el maestro ya que si no conoce tanto
la filosoffa como la teorfa y la prictica de la propuesta Montessori -

ésta puede llegar a ser un &rea mis de explotaci6n, es decir, que en



' fon1a d reprlmir al 1ndlviduo. ya que los castigos® dejan de ser fisi-.

cos: para convertirse en pslcoldgicos y de presién social.

EL mbldear al Individuo mediante la ideologfa, es decir me-
’ diante el convencimiento de la palabra, es fundamental para la clase

dominante y peligroso para los demds individuos ya que su principal ob
Jetivo es hacerle creer al individuo que vive en un pafs democrético y

justo.

Por otro lado, podremos darnos cuenta de que las personas -
egresadas del sistema Montessori por lo regular les cuesta trabajo -
adaptarse a otro tipo de sistema educativo, ya que no existen en Méxi-

co muchas escuelas que impartan este tipo de educaci6én. (Véase anexo).

Esto trae como consecuenica que los alumnos egresados al in
corporarse a otras institucions reaccionen de diferentes formas, por -
ejemplo, que se muestren indiferentes a los cambios, pero en el fondo
realicen comparaciones que los afectan emocionalmente porgue no compren
den el cambio 0 que sean agresivos y efecten acciones para demostrar

que ellos no estdn de acuerdo con las nuevas reglas del juego, esto -
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sucedglmientras se adaptan a las nuevas relaciones, ya que estn acos-
tumbrados a decir lo que piensan y sienten, ademds de cuestionar 6rde-

< nes con las que no estén de acuerdo y para poder llevarlas a cabo nece
sita de una explicacibn convincente y si no tiene la razbn, aprender a

reconocerlo.

Este problema se ha venido solucionando con la ayuda de maes
tros.y padres de familia, los cuales tratan de canalizar la angustia -

del alumno para que tenga una rdpida adaptacién.

La escuela Montessori ha tenido grandes alcances en cuanto a
la penetraci6n de su filosoffa; la cual vislumbra al individuo como un
ser diferente, ya que al conceptualizar al hombre cono un ser bio-psi-
quico-social y estudiarlo como tal nos da un panorama mis amplio  para
poder comprenderlo y entenderlo mejor. Asf en las escuelas se ha ido -
penetrando poco a poco esta filosoffa con un mejor resultado, ya que -
han cambiado las relaciones maestro-alumno, maestro-padre, etc., como

la forma de llevar a cabo el proceso enseRanza-aprendizaje.

En este sentido los avances han sido notables, lo malo estd
en el enfoque y la forma que se utiliza. Los resultados de egresados
de estas {nstituciones todavia no se ven claros en México, yaque estos

Son pocos.

Un elemento més que es importante destacar es la escasa  --
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literatura existente en el pafs sobre el método, lo cual limita su uti
lizaci6n en forma masiva y conlleva a interesados a revisar bibliogra-

ffa de segunda mano que distorciona muchas veces las ideas originales.

E] M&todo Montessori si bien es cierto contempla muchas de -
las ideas que actualmente se debaten en el pensamiento cducativo como
el papel del maestro, los fines de la ensefianza o los procedimientos y
técnicas a utilizar dentro del sal6n de clases, también presenta limi-
tantes que son necesarias de considerar, tales como la abstraccion, las
s{tuaciones concretas de México, las modificaciones en su metodologia,
el andlisis de sus principios a la luz de la trascendencia formativa -
de los nifies, sin mencionar los fundamentos psicolégicos que actvalmen

te se encuentran en muchas circunstancias ampliamente superados.
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ANEX DO



-ella han intervenido desde su fundacién,

¢licitamos’a la Escuela Montessori de Chihushua por 1n realizacién de este COMUNICAMME y
:por:laivaliosa participac{én que tuvleron pues hay articulos de todos los scctores que en
Esto es especialmente importante puesto que Re

‘trata de” la primera escucla Montessori que hubo en el pals ademds de haber hecho posible
v]a,ydgvulgpcién del movimlento Montessori en México.

Esperamos que este boletin anime a cads una de nuestras escuelas a hacer un COMUNICANME

;posteriori:

ASOCIACION MONTESSORI MEXICANA, A.C.

~ COMUNIC AMME # 4/

CHIHUAHUA, CHIH., SEPTIEMBRE DE 1986.

= SEMILLA HONTESSORI EN MEXICO =

Historicamente, le ha tocado a Chihuahua vivir momentos memorables, grandes
préceres y situaciones, aquf se han dado cita:
por citar algunos, escribieron piginas fnolvidables de nuestra Historia.
es aquf, en esta bella ciudad norteda, cfudad de contrastes, donde el de- -
sierto y el azu] de] cielo llenan el &nimo de luchar y vivir, es aquf en el
desierto donde se dio cabida a una semilla que Juché por vivir y que ahora,
24 afos después, tiene frutos maduros que nos dan ejemplo, frutos que quere .

mos compartir.

RECUERDOS DE LO0S CO-
MIENZQS DEL COLEGIO
MONTESSORI EN CHIH.

A principos de la dé-
cada de los 60's, en

el nimero 59 de ia re
vista americana "JubT
leg“, salidé un articy
lo scbre una escuela

Montessori, entonces

la @nica en Estados -
Unidos. E1 autor del
articulo recomendaba

el libro de Marfa Mon
tessori, “"La Mente AB
sorbente" {The Absor<
bent Mind), y un l1i--
bro sobre Montessori

¥ su Obra por £.M. -~
Standing. Mandamos -
pedir estos dos 1i- -
bros y su lectura nos
lien6 del anhelo de -
fundar una Escuela -~
Montessori en Chihua-
hua, y& que nuestro -
mévil inmediato era -
querer educar a nues-
tra propia hija. Una
vez que estuvimos tra
bajando para estable-
cer la escuela, nos -
dedicamos con igual -
interés para que sir-
viera a2 la comunidad.
Recuerdo con carific a
mi{ valiosa compafera

y amiga £sther Rodri-
guez de Barney, que -
con e] respaldo de mi
marido, Salvador Creel
Sisniega, pusimos ma-
nos a Ja obra en el -
afio de 1962.

Para mejor realizar -
este propésito, quisj
mos conseguir religio
sas, pero las habfa <
pocas y no se logrd;
por lo tanto buscamos
al Profr, Domingo Al-
ba, maestro de expe--
riencia y con la apti
tud necesaria para cQ
laborar en nuestro --
proyecto.

£l primer afio de su ~
experiencia, el Cole-
gio Montessori fue u-
bicado en una casita
nueva que se nos pres
t6. Era conmovedor -
ver la casita al fi--
nal del afdo escolar -
en igual condicidn de
limpieza que el pri--
mer dfa del afo. Tan
nueva como cuando se
nos habia entregado.
Oesde que comenzamos
a trabajar por ta Es-
cuela Montessori Es-
ther y yo, quedamos -
tan prendadas con a-
quello, tan absortas

Hidalgo, Judrez y Madero, -

en los miltiples cuida-
dos que implicaba, que
el grupo de nuestros a-
migos nos !lamaban *Las
Hermanitas Montessori®.
Siempre recordaré con -
encanto la bellfsima ex
perfencia, muchas veces
repetida, de observar a
los nifies trabajando --
con aquella hermosa ab-
sorcion plenitud y auto
disciplinada libertad,
que vuelvo a ver fgual
ahora, cualquier dia --
que pido visitar un sa-
16n en el mismo Colegio
Montessori que comenza-
mos hace veinticuatro a
ftos .
Ma. Luisa Ryan de Creel.

Un memorable dfa de se
tiembre de 1962, recib
en la que fuera mi casa
una agradable visita,
Se trataba de dos sefo-
ras, para mi hasta en--
tonces desconocioas: Ma
ria Luisa Ryan de CreeT
y Esther Rodriguez de -
Barney. Entusiastas ma
dres de familia, que me
ses antes habfan inicia
do lo que para mf fue -
e]l principio de una ver
dadera Reforma Educati-
va en México.



Las sefioras Barney y
Creel, llenas de in-
quietud por encontrar
1o mejor para sus hi-
jos, se habfan lanza-
do 1lenas de fe, de -
esperanza y amor, a -
una Empresa hasta - -
cierto 1imite, por en
tonces, desconocida
en MWéxfico y por qué -
no, también en el res
to de América Latina?
Y con gran entusiasmo
infciaron sy tarea, -
tratando de contagiar
de sus inquietudes y
vivos anhelos primero
a un grupo de sus a--
mistades y después --
buscar maestros que -
desearan secundar sus
planes. A mfi me tocé
en suerte ser escogi-
do para colaborar ¢on
esta Empresa. La pro
puesta era halagadora
y sin titubeos acepté
y pronto, muy pronto,
el lero. de Octubre -
de 1962, nos encontrd
bamos mf esposa y yo,
en la hermosa ciudad
de Bérgamo, Italia, -
listos para inicliar--
nos en el método Mon
tessori,

tos primeros dfas fue
ron de espectativa; -
conocer una nueva cul
tura, un idioma desco
nocido, hacerse a un
nuevo ambiente.....
Claro que é&sto cuesta
desengafos, dificulta
des, sinsabores y en
fin, todo aquello que
por ser nuevo, causa
en nosotros, los huma
nos, tambios de activ
tud, emociones, etc.
pero no solo negati--
vas, también se viven
grandes momentos de -
indescriptibles ale--
grias a) conguistar -
un amigo, al sentir -
que poco a poco te --
brindan afecto y carj
fo y que empiezas a -
formar yna nueva fami
tia; la familia inte<
grada por tus compaifie
ros de estudio y maes
tros, Y as{ entre a-
tegrfas, problemas y

satisfacciones cumpii
das, terminé el curso
con una nueva mentali
dad en e) aspecto Edy
cacién y otros.

En septiembre de 1963
nuevanente en Chihua-
hua, listo para empe-
zar con mi equipo de
r-terial y gran parte
de éste preparado por
mi mismo, con mucho -
esmero, podria decir-
se que con amor, con
ese amor que nos nue-
ve a todos los que es
tamos convencidos de
algo y que creemos --
que ese algo es bueno
para nosotros y para
los demds y llenos de
fé y esperanza, nos -
lanzamos a trabajar -
sin fmportarnos ni el
tiempo, esfuerzos y -
sacrificios y solo --
teniamos un punto de
referencia; Llegar a
la meta; lograr i2 3-
ceptacidn de los demds
y €sto, no es nada fi
¢il, por lo que tie--
nes que luchar para -
convencer, demostrar
que tienes la razdn y
solo se logra cuando
tu mismo estds conven
cido, cuande ti con--
viccidn es tan grande
que para tf mismo es
imposible retroceder.
Entonces s que puedes
contagiar, como to hi
cieron la Sra. Creel
y la Sra. Barney y co
mo yo mismo, que des-
pufs de 7 afios de e--
jercer en Escuelas --
tradicionales, estoy
plenamente convencido
de la excelencia del
Método Montessori.

No es por pretensidn,
por que no me agradan
los halagos ni los tf
tulos de reconocimien
to, soy el primer - -
Guia Montessori entre
nado en Bérgamo y mi
verdadera vocacion es:
“Ayudar al nifo a ser
€1 mismo".

DOMINGO ALBA G.-
Pionero de los Gufa -
Montessori de México.

MAMA Y EX-ALUMNA MONTE
SSORI. -

Como alumna estuve en
Montessori de 1963 a -
1972, aio en que dejé
e) Colegio en la Segun
da& Generacidn de Egre-
sados.

Ingresé al Montessori
en calidad de Mami en
Enero de 1979, al ins-
cribir a mi hija Xarla
Alejandra: La primera
nida de una ex-alumna
que asistia al Colegio
para mi en lo personal,
esta ha sido una expe-
riencia de caricter dg
blemente especial: (o
mo mamd, ver desarrgo--
1larse a mi hija en el
mismo lugar donde lo -
hice yo; y como ex-a--~
lumna, encontrarme en
los diferentes salones
donde ha estado Karla
y ver aquellos materia
les con los que y6 tra
baje y aprendi en mi <
nifiez y que tanto con-
tribuyergn a mi forma-
cidn académica e Indi-
vidual.

Por todo éste, agradez
co profundamente a mi
mamd el que me haya --
inscrito en Montessori
desde Casa de Nifos -~
(¥inder} y con ello, -
la oportunidad de cre-
cer y desarrollarme de
una manera Individual
y se que mi hija al --
1legar a la edad adul-
ta, valorard como yé,
lo que el Método Monte
ssori le estd dando:
Bases firmes sobre las
cuales fincar su futu-
ro.

CARLA CARRILLO AUN.

¢QUE PIENSO DEL MONTE-
SS50R1?

Considero que es la me
jor Cscuela para mi hi
jo, en base a la expe-
riencia de ser ex-alum
na de éste.

Me gusta mucho el méto
do Montessori por que

creo que es el Gnico -
que en realidad nos a-
yuda a desarrollar - -



nuestras facultades -
sensorfales, también
nos ensefan a ser lf-
bres e independientes
y sequros de s§ mis~-
mos .

Otro aspecto que para
mf es muy importante
de éste M&todo, es --
que nos ayuda tanto a
los padres como a los
mismos alumnos a des-
cubrir sus habilida--
des, inclinaciones y
aptitudes.

Me siento muy satisfe
cha de que mi hijo --
sea alumno Montessori,
pues ademds de ver to
do 1o que ha avanzado
y aprovechado, lo sien
to muy motivado y con
tento, adora a su quia
y le fascina ir a la
Escuela ¢Qué mis pue-
do Pedir?,

MA. TERESA ARRAS.

Montessori fue una ex
periencia maravillosa
para mf y ahora le si
go viviendo con mi h3
ja AMlejandra. £sos 23
fios en que empecé a -
descubrir y a apren--
der desarrollando mis
inquietudes y habili-
dades con toda liber-
tad, ahora los recuer
do con w3 hija.

Yo, que vivf la expe-
riencia de aprender a
través del Método Mon
tessori, considero --
que es el mejor, por-
que cada nido tiene -
diferentes habilida-
des y capacidades dis
tintas y para el re--
sulta a la vez diver-
tido el poder ser li-
bre para trabajar y -
desarrollar aquello -
en 10 que es mds ca-
péz.

Recuerdo y vivo con -
mi hija, el que ella
quiera y ya no deje -
que le haga sus cosas.
Ella se sirve su le-
che o agua fresca, --
ella recoge sus pla-~
tos y cubiertas y lim
pia 5u mesa a la hora
de la comida y no sa-
be bien, pero hace 1a

Jucha para abrocharse
las cintas de sus za-
patos. Compartimos -
juntas esta filosoffa
tan maravillosa. Ella
empieza a ser indepen
diente y a sentirse -
libre para vivir el -
mundo que elia descu-
bre y le gusta,

Es una filosofia que
se yive todo el dia,
pues no se acaba cuan
do dejan el salén de
clases y es importan-
te e} que nosotros, -
como padres, lo viva-
mos con nuestros hi-
jos.

Montessori ha sido y
seguird siendo una ex
periencia fundamentaT
en mi vida y ahora --
compartiéndola con mi

hija.

MUCHAS GRACIAS.
ELENA BARNEY DE ARMEN
DARIZ.

MAMA Y EX-ALUHHA.

Para mi el Calegioc --
Montessori, fue la o-
portunidad de tener -
una educacidén en la -
que aprender es un go
zo y en la que cada -
dia se nos inculcd el
deseo de aprender mis
gor e) gusto de saber
0.

También fue una educa
cion con mucha liber-
tad, lo cual agradez-
co, pues es un regalo
poco comgn y dificil
de lograr, ésto es: -
Libertad de pensar, -
de aprender, de descu
brir, de poder hacer,
de razonar, analizar
y escoger siendo una
nifa. También impor~
tantisimo, es que fue
ron unos afes llengs™
de convivencia, amis-
tad v armonfa bien lo
grados entre compafe-
ros de clase y de una
edycacion primaria -
1lena también de aten
cidn, cuidados y carl
da, tn cual agradezco
no con mengs caring,

al Prof. Demingo Alba.

Hoja No, J..
NESSIE CREEL DE CUES-
TA.

Mi experiencia:

Para m{ fue algo muy
bonito, pues siento -
que tanto en mi casa
como en el Colegio ha
bfa wna continuacién’
De Casa de Nifos pue-
do hablar muy poco,
pues no recuerdo co--
sas concretas, pero -~
viendo todo como algo
global, siento que --
fue muy positivo, - -
sfento que logré una
independencia mayor,
comparadas con perso-
nas que no estuvieron
en Montessori. Era -
algo muy bonito traba
jar con el material -
que uno deseara, S0--
bre todo, en el Glti-
mo afo de primer ni--
vel. Tengo muy pre--
sente cuando planta--
mos frijol en un fras
quito con algodén; eT
ver todos los dias --
yna hojita nueva 0 -~
ver el tallo més lar-
go que el dia ante- -
rior, era muy emocio-
nante. Ahora, ya es
grande, recuerdo per-
fectamente el proceso
de desarrollo de esa
semilla de frijo), --
tengo el concepto muy
claro y lo visvalizn
muy bien.

Otra experiencia que
no se me olvida y que
hasta la fecha lo si-
go viendo igusl, es -
como trabajamos los -
colores en el mate- -
rial. Las cadenas, -
por ejemplo, al salir
de el Colegio yo siem
pre veia el ndmero --
tres rosa o el cuatro
amarillo; ahora entien
do que fue una ayuda
mds pard entender el
material, su concepto
y manera de aprender,
igual me pasa con los
mapas.

Para mi el continente
Americano es anaranja
do y de alquna manera
es algo que siempre -
me ayudd a aprenderlo,
visualizarlo y yo lo



veo muy normal‘'y quie-
‘ro’a"la’vez que otras
personas asf lo vean,
“pero pues definftiva-
mente es algo que Mon
tessori sdélo da. -~ -
Siento que &sto me ha
ayudado a que defina
las cosas ahora sien-
do un adulto, por los
pequedios detalles y -
tomados como punto de
referencia.

También hubo puntos -
en contra, pues el ha
ber salido tan chica
de primaria fue muy -
diffcil para adaptar-
me a secundaria emo-
cionalmente; el pri-
mer afio de secundaria
fue de tratar 1o mds
posible de adaptarme
a las nuevas amista-
des, Me hubiera gus-
tado quedarme un afo
mis en Montessori, --
siendo que emocional-
mente no estaba lista
para el cambfo y pien
so que el cambio Pri-
marfa-Secundaria es -
el mis importante den
tro de la Educacién -
tscolar. &n cuanto a
lo Académico no tuve
problema, lo que mis
recuerdo, es que se -
me dificultaba mucho
hacer resimenes.

En cyanto a la Inde--
pendencia de la que -
hablé al principio de
mi escrito, 10 noto -
al recordar mis afos
siguientes a la secun
daria, siendo que to-
mé decisiones por con
viccién propia y siem
pre he seguido siendo
muy independiente; --
tal vez fueron frutos
de 1a Educacidn Monte
ssori.

Recuerdo a todos mis
Gufas, en general vi
mycho respeto de su -
parte con respecto 2
mf, siendo que no se
me presiond y siempre
hubo respeto y preocy
pacidn por escucharme.
Esto Jo veo primordial
pues es base de una -
buena Educacidn y for
ma de Guiar.

Pude tencr la expe- -
riencia de 1o que es

seguir ésto en casa,
pues en mi casa siem-
pre motivaron los e~
Jercicios y trate, --
ue eran muy pareci-
6s a los del Colegio
entonces hubo una con
tinuidad muy positiva.
Quistiera platicar al-
go que no se me olvi-
da:
Eran unas vacaciones
ya para entrar en la
Escuela y yo no que-~
rfa ir al primer dfa
de clases por gue la
gufa nos iba a pregun
tar a todos que si a
donde habfamos ido de
vacaciones y yo no ha
bfa salido y no iba a
tener nada de que pla
ticar. Total mi papd
me dijo gue dijera --
que no habfa salido,
pero que todos los fi
nes de semana habfa -
ido al campo y asf 1lo
dije. La gufa me mo-
tivé mucho en ésto --
que era tan importan-
te para m{ en ese mo-
mento, sentf apoyo de
su parte, que creo --
que es algo que da my
cho Montessori.
Pudiera escribir todo
un cuaderno de expe-
riencias, pero creo -
que lo mis importante
1o he tratado de decir
Creo que es todo y -~
siempre estaré agrade
cida de haber tenido
la oportunidad de ha-
ber tenido una fduca-
cibn asf.
£s importante mencio-
nar cémo me siento --
siendo ahora Gufa des
pués de haber sido A-
Tumna Montessori. De
finitivamente me sien
to muy familiarizada
con todo el material
y més que éso, con --
las experiencias de -
los nifios. Varias ve
ces a mis nifios les ha
pasado, por mencionar
algo, la experiencia
de las vacaciones y -~
me siento con el de-
ber de responder con
el mismo apoyo comg -~
lo hicieron conmigo y
realmente me nace, €S
algo que estd dentro

. n0Ja. NO. d.i-

de-mf.

El respeto por los de-
m&s es algo primordial
en el ambiente, pero -
en muchas ocasiones o
circunstancias, me veo
reflejada yo de nifia -
con mi gufa y &so me -
da una capacidad mds -
amplia de ver las co-
sas, pues de alguna ma
nera yo las vivi, -

AIDA ESPARZA.
Gufa Ex-Alumna.-

ASISTENTE Y EX-ALUMNA
MONTESSORI .

Mi experiencia como a-
lumna del Colegio Mon-
tesorri fue muy {mpor-
tante y grande para mi
vida actual y futura.
fue muy interesante co
nocer y vivir un Méto-
do de ensefianza dife-
rente en el cual es --
uno mismo, feliz y con
Ta cualidad mds bonita
que puede tener el ser
humano, e) ser libre.
Al vivir ésto tan boni
to me fui formando mi
jlusién y deseo de po-
der estudiar algo que
tuviera relacién con -
1a ensefianza de los ni
fios y sobre todoel re-
to de -oder poner mi -
granito para que los -
nifos vivieran lo que
yo vivi. Fue como es-
tar en otro mundo dife
rente, conocer materia
les, utilizarlos, traba
jar con plena indepen-
dencia, llevar una re-
lacién tan abferta - -
guia-nifio, e} tener co
municacidn y haber amTs
tad con les nidos de -
diferentes edades, pen
samientos y muchas coO-
sas mis.

Diez afos despuds tuve
la gran oportunidad de
volver al Colegio como
Asistente, pues de ha-
ber estudiado la carre
ra_de Maestra en Educa
cibn Pre-Escolar; es -
maravilloso poder es--~
tar agui otra vez, an-
tes aprendiendo junto
con la gufa y ahora, 3
prendiende mds juntc a



con:1os nifes; ayudan-
do:en-lo }ue se necesi
“‘ta‘y lo md&s importante

.y bonito, recordando y

volyviendo diez afios a-
trés de mi vida. Es -
tanto el carifio al Co-
legio, jue recuerdo --
desde los salones, ma-
terial, personal que -
sigue prestando sus --
seryicios y ademds, el
poder estar convivien-
do otra vez con cinco
ex-alumnas del Colegio
Montessori.

Siento que mi experien
cia es muy bonita y --
1lena de cosas positi-
vas que siempre me es-
tan ayudando, enrique-
ciéndome y aprendiendo
cada dfa de mi vida al
go positiva.

E., ALICIA AGUILERA H.
Asistente Ex-Alumna.-

Fue una gran satisfac-
¢idn para mf el haber
pasado los aflos més fe
lices de mi infancia,
con tantos compafleros
como lo fueron mis ma-
estros y que nunca ol-
vidaré,

Ahora como Asistente y
que tengo la oportuni-
dad de dar o transmi--
tir eso tan bonito que
es el Método Montesso-

ri.
Pienso que como una -~
colmena, seguiremos --
dando 1o mejor de noso
tros, que es el produt
to de una buena organi
zacibén, -
Gracfas por ésta opor-
tunidad que me han - -
brindado para seguir -
viviendo esta experien
cia tan hermosa. -

GABRIELA CERVARTES.-
Asistente Ex-Alumna.-

BIBLIOTECARIA Y EX-A--
LUMNA MONTESSORI.

Mis vivencias dentro -
del Montessori han si-
do amplias, ya que des
de pequeia ingkesé en
el acompadada de todos
mis hermanos, por lo -

tanto hubo un ambiente
relacionado entre ' mi -
hegar y la escuela.
Tiempo después en el -
d1timo afc de mi carre
ra, trabajé como Asis-
tente en un Colegio --
Montessori, el cual --
cuenta con e5casos re-
cursos econbmicos, so-
ciales y culturales, -
pero ésto no fue una -
barrera para ver los -~
progresos de los nifios
Yy con esto obtuve mu--
chas satisfacciones y
sobre todo, me sirvid
mucho para empaparme -
de nuevo con el manejo
y fines de los materia
les.

Ahora tuve la oportuni
dad de trabajar en el
Colegio Montessori en
el cual yo estudié; he
aprendido mucho de mi
trabajo, pues trato --
con todos los nifos y
de todas las edades y
me doy cuenta que los
nifios vienen contentos
disfrutan y aprenden,
se forman unos cimien-
tos, asf como los obty
ve yo al estar en el -
Colegio.

Para mi es muy impor-
tante estar trabajando
aquf porque creo que -
es una gran posibili-
dad para la Educacién
y el material tiene un
gran fondo para ayudar
a nifos con ciertas di
ficultades.

Una de mis experiencias
es el haber aprendido
a convivir con ellos -
en horas de trabajo y
de juego.

Otra experiencia muy -
hermosa es relacionar-
me con todo el perso-
nal, ya que eso era u-
na situacidn diferente
cuando era nifta.

IMELDA LAFON.
Bibliotecaria Ex-Alum-
na.

CARTA OE UN NIRO DE 6o.
ARO.

Yo entré en 3o. de Kinder

con José Luis, voy &
terminar con Ana Ma-
ria.

Las siguientes re- -,
flexiones las elabore
sobre mis sfete afios
de estancia aquf.

Mis amigos Jos consi-
dero de 1o mejor y en
ningdn momento me a-
bandonaron.

Mis experiencias las
vivi con ellos y ja-
mis las olvidare. Fue
ron muchas y de todas
aprendi algo; no olvi
do ninguna visita a -
ningin lugar cultural
Qtro aspecto es el de
Yos miércoles deporti
vos, todos 1o espera-
mos con ansias y es -
buena medida econbmi-
ca; jgual la Sociedad
de Alumnos, que ademds
hizo una obra de bue-
na fe a la Guarderia
de San Rafael. €1 --
personal que es de 10
més amabie, siempre -~
me trataron muy btien.
De ella todo me gustd
pero mis mi_saldén y -
1a biblioteca. En es
ta Escuelz me sent{ -
perfecto. Tengo gran
agradecimiento hacia
ésta Escuela.

JULIO FRALRE.

Alumno de 60. Aiio.

AMHE NOTICIAS

Informamos que por causas
sjenas a nosotros, en dias
préximos las oficinas de -
la AMME cambiaran de domi-
cilio, misrmo que en su opor
tunidad se les dard a cono-
cer,
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