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INTROCUCCION 

El hecho educativo ocupa un lugar prioritario en importancia ya -

que constituye una de las bases para el desarrollo, sin embargo, 

hay ciertos aspectos de la educaci6n que no han recibido atenci6n 

suficiente como es el caso de la cducaci6n especial, dirigida a -

aquellos sujetos, que de hecho no se encuentran impedidos para -­

aprender, pero que por diversas causas requieren de una educaci6n 

basada en m~todos particulares y profesores especialmente preparl!. 

dos para ello. 

En este sentido, el presente trabajo fue realizado tomando en - -

cuenta la importancia que representa dar una respuesta eficaz y a 

tiempo a los casos en que se presentan problemas para el aprendi­

zaje, contemplando con ello, la necesidad de su pronta detecci6n, 

con el objeto de que sea posible proporcionar una educaci6n ade-­

cuada al caso específico mediante su canalizaci6n con personal e!! 

pecializado. 

La necesidad de atenci6n a la mejor preparaci6n y superaci6n del 

educador se hace patente, tomando en cuenta que es el profesor -­

quien est~ en contacto constante con el alumno y puede captar el 
hecho de que aqu~l tenga dificultades para el aprendizaje. Para 

ello se ha elaborado un programa cuya finalidad es preparar a los 

profesores para que sean capaces de detectar aquellos casos en 

los qua so presenten problemas de percepci6n, específicamente. 

La importancia óc abordar esta situaci6n es fundamental ya que 

cuanto más pronto son atendidos los problemas puede hablarse de -

rn~jores pron6sticos, evitándose posibles frustraciones pe el fr~ 

caso, así como el desarrollo de una pobre autoim4gen, angustias y 
conflictos emocionales por parte del educando. 



Con el objeto de fundamentar el trabajo, se presenta una inveeti­
gaci6n que nos describe, en primer t~rmino, el proceso do percep­
cidn en e! y nos permite adern~s apreciar los alcances de la prep~ 
raci6n del profesor normalista1 tomando como muestra un universo 
determinado1 en lo referente a la detecc1dn de problemas de per-­
copci6n, para determinar y hacernos patente la magnitud de una n2_ 
cesidad que debe ser atendida. 



CAPITULO 1 LA PERCEPCION 

1.1 Concepto de Percepcidn 

Se han dado diferentes definiciones en los intentos por explicar 
el proceso de perccpcidn. Algunas de ellas son simples y gener~ 
les, otras presentan aspectos propios de la pcrcepcidn que nos -
dan una idea m~s clara del proceso. 

Con el fin de presentar una visidn general de lo que el término 
expresa, tomC?mos ciertos criterios de las diferentes definicio-­
nes para una mas amplia explicacidn: 

- En primer t~rmino, la percepci6n es un proceso, ya que abarca 
un conjunto de fases sucesivas. 

Las fases del proceso pueden organizarse en tres, de acuerdo a 
la secuencia en que se presentan: 

la. RECEPCION.- Tarnbi~n llamada cnerg!a f!sica o entrada. Se 
refiere a los estímulos que recibe el sujeto; gracias a la 
sensaci6n, y ponen en movimiento el proceso. La energía, 
del estímulo conduce mensajes al organismo o informacidn -
que es recibida por los sentidos. 

Por ello se ha definido a la percepcidn como: "proceso -­
por medio del cual el organismo recibe o extrae informa- -
cidn del medio que lo rodea" (lJ. 

(1) FORGUS, Ronald, "Percepcidn", p. 15. 
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Sin embargo, la percepci6n no abarca s6lo objetos externos, 

sino que también incluye estados internos del organismo y 

su actividad1 como por ejemplo.- dolor, posici6n del cuer­

po, etc. 1 scgGn lo expresa Day en su definici6n "manteni-­

rniento del contacto, por parte del organismo, con su medio 

ambiente, sus estados internos y su propia postura y movi­

miento" ( 2). 

Ulric Ncisser considera que si la percepci6n es definida -

en referencia a la presencia o ausencia de un cst!mulo ex­

terno, serta corno reducir el proceso, no considerarlo en -

su totalidad (3). 

2a. TRADUCCION.- Trunbi~n llamada transducci6n sensorial. se -

refiere a la intcrprctaci6n y traducci6n que se hace da -­

los mensajes recibidos de manera que puedan ser utilizados 

por el sistema nervioso. 

Ronald Forgus, presenta una lista da transducciones senso­

riales (4): 

Visi6n - Energía luminosa. 

AUdici6n - Energía sonora. 

Sentidos cut4neos - Presi6n, calor, frío, energía dolorosa. 

Gusto - Cambios en la corn~osición química de líquidos ~ue 

estimulan la lengua. 

Sentido cinestl!sico - Cambios en la posición del cuerpo y 

en el ~ovimiento do los masculos, -­

los tendones y las coyunturas (*). 

(2) Day, R.H. "Psicología de la percepción humana", p. 17. 
(J) Cfr. z;EISSER, Ulric, "Psicología Cognoscitiva", p. 140. 
(4) Cfr. FORGUS, Ronald, Op. Cit. p. 20. 
(*) Cinestesia.- Es el sentido por el cual se perciben los movi­

mientos musculares. 
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Sentido est4tico o vestibular - Cambios en el equilibrio -

del cuerpo t••). 
Sentido orq~nico - Cambios relacionados al mantenimiento -

de la regulación de funciones or93nicas 

como alimentaci6n, saluó y sexo. 

Ja. CODIFICACION.- Al llegar los impulsos nerviosos al cerebro, 

la inforrnaciOn siqnificativa o de mayor importancia para -
el organismo se conserva en el siste.ma nervioso, es decir, 

después de una ~xpericncia se lleva a cabo una selocci6n -

de aquella informaci6n que se integrarS. Esta organiza- -
ci6n va a permitir que la capacidad del corebro para ex- -

traer información aumente progresivamente y se pueda par-­

tir de perccpcionos sencillas para llegar a percepciones -
más complejas. Esto va a ayudar n que el sujeto emita ju_! 

cios y logre una mayor adaptación a su medio. Esto se pu~ 

de apreciar clarruncotc en casos como la evasi6n de situa-­

cioncs peligrosas (ejemplo: alejarse de superficies calicn 

tes, animales que pucda.n atacar). 

Es posible apreciar la gran iro.portancia de las pro~ias vi­

vencias y experiencias previas en la µerccpc16n, ya que -­

con base en la codificaci6n hecha, el sujeto da una res- -

puesta conductual detcrei..nada. 

Gracias a la pcrcepciOn la informaci6n que se obtiene por 

los sentidos, adquiere unidad y significado, es decir, no 

captnmos calor, peso, sonido, cte. de una forma aislada, -

sino que captamos los objetos como una unidad que posee -­

ciertas cualidades. 

c••J Vestibular.- Estructura sensorial de la percepcien de las -
relaciones del organisMo con la gravedad. 
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As!, la funci6n espec!fica de la percepci6n consiste, por 

una parte, en filtrar informaci6n y por otra descifrarla, 

esto permite identificar consistencias, relaciones y poder 

pronosticar acontecimientos. 

La complejidad del proceso os muy grande considerando que 

sobre la pcrcepci6n actGan; la memoria, atcnci6n, fanta-­

s!a, afectividad; do esta forma nuestras percepciones va-­

r!an segGn sea nuestro estado de 4nimo (5), as! como tam-­

bi~n las necesidades corporales, valores, diferencias indl 

viduales y experiencias anteriores, como se verá más ade-­

lantc. 

1.2 Sensaci6n y Pcrcepci6n 

Al explicar el proceso de pcrccpci6n en sus fases, se hizo refe­

rencia a la actividad de receptores sensoriales cspec!ficos, gr.,! 

cias a los cuales se puedo llevar a cabo la captaci6n de informl!. 

ci6n, as~ pues, el orden de la actividad serta: 

1.- Estimulaci6n 

2.- Receptores sensoriales 

3.- Actividad nerviosa 

4.- Codificaci6n de inforrnaci6n 

s.- Respuesta conductual 

Las sensaciones se han definido como: "Aquellos procesos cona-­

cientes quo do ordinario estan condicionados al funcionamiento -

de los ~rganos sensoriales" (6). 

(5) Cfr. MANDOLINI G. 
(6) S. HOWARD BARTLEY1 

"Psicolog!a", p. 152. 
"Principios de percepci6n" p, 23, 



5 

Las sensaciones son impresiones primarias, unidades cualitativas 

que nos proporcionan los órganos sensoriales y se representan 

por dolores, temperaturas, colores, olores, tactos y sabores. 

La sensación y percepci6n son dos procesos que guardan una estr~ 

cha relación, siendo la sensación un proceso elemental que sirve 

~e base a la percepción, tomando en cuenta que las sensaciones -

constituyen la materia de la perccpci6n. 

Por :edio de la percepción los datos sensoriales son organizados, 

integrados, adquieren coherencia y unidad, convirti~ndose en co~ 
poner.tes de algo, de manera que el sujeto sea capaz de descubrir 

al objeto como tal, como una unidad con ciertas cualidades. La 

percepción no se reduce a sensaciones aisladas que se nos prcsell 

tan :e una forma pasiva, sino que es un proceso eminentemente as 

tivc ".:ºª que supone configurar, crear dentro de s!, totalizar, -­

globa:izar, sincretizar, elaborar scnsopercepciones, es decir, -

representaciones totales, con las características de unidad y -­

equilibrio que tienen como base la experiencia e involucran al -

apre::dizaje. 

La relación entre ambos procesos pue<le apreciarse tomando en - -

cuenta que el estudio de las sensaciones se dirige a la estruct2 

ra, as! corno a la fisiología y actividad sensoreceptora, a su -­

vez que el estudio de la percepción se refiere a procesos psico­

lógicos en los cuales interviene la sensación, as! como tambiOn 

la memoria y el juicio. 

Como puede verso, la sensación y la percepción guardan una estr~ 

cha relación, esta Gltima es m~s amplia, desborda a la primera, 

ya qUe organiza e integra los atributos sensoriales, por lo cual 

se ha llegado a utilizar el t~rmino "Sensoperccpci6n". 
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Ambos procesos, juntos, nos permiten obtener cierta infonnaci6n 

con sentido y cumplen la funci6n de mantener al sujeto en conta.s. 

to con el exterior y consigo mismo. 

Los diferentes sistemas sensoriales van a poner ciertos l!mites 

a la perccpci6n, ya que para ser estimulados necesitan de cier-­

tas condiciones m!nimas respecto a la intensidad de energía del 

estímulo, as! como ciertas propiedades de espacio y tiempo: a e~ 

te mínimo de energía necesaria para responder a un estímulo se -

le ha llamado \L~bral. Cuando el estímulo tiene la intensidad, -
espacio y tiempo necesarios, el sujeto podrá detectarlo. 

Oay presenta una tabla de umbrales de detecci6n, con la cual es 

posible apreciar los límites a los que se hizo menci6n (7): 

Modalidad sensorial 

Luz 

Sonido 

Gusto 

Olfato 

(7) Cfr. DAY, R.H.; Op. Cit. p. 53. 

Umbral de detecci6n 

La llama de una vela vista 

a una distancia de JO rni-­

llas en la noche. 

El tic-tac de un reloj en 

condiciones de quietUd a. -
20 pies. 

- Una cucharadita de azQcar 

en dos qalones de agua. 

- Una gota de perfume dispe.!: 
sa en el vol<lmen te .. .1. de 
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Tacto 

un departamento de tres h.!. 
hitaciones. 

El ala de una abeja que -­
cae sobre la mejilla desde 

una distancia de un centí­

metro. 

Los factores sensoriales juegan un papel muy importante para la 

pcrcepci6n, respecto a la detecci6n de la energía del est!rnulo y 

a la discriminaci6n que permite al sujeto captar figuras separa­

das de su fondo1 por ejemplo, al ver un paisaje nos fijamos esp~ 
c!ficarncnte en un 4rbol (figura) y en eso momento discriminamos 

todo lo dcm4s. 

Lo anteriormente mencionado nos permite apreciar la relaci6n en­

tre los procesos de sensaci6n y percepci6n, as! como tarnbi~n la 

importancia de tener una adecuada reccpci6n sensorial. 

1.3 Percepci6n, Pensamiento Y Conocimiento 

Para que un sujeto logre la adaptaci6n a un medio es indispensa­
ble que lo conozca, así, para lograr la adaptaci6n al mundo ext~ 

rior se requiere del conocimiento. La cognici6n o conocimiento 

abarca diferentes procesos. El pensamiento y la percepci6n son 

considerados procesos cognoscitivos. Howard Bartley, afirma que: 

"Cualquier cosa que actGo como guía para la acci6n correcta es -

un medio de conocimiento" (B). 

La porccpci6n es un medio de conocimiento, sin embargo, ~sta no 

es suficiente para que el sujeto pueda establecer vínculos con -

18) S. HOWARD BARTLEY¡ Op. Cit. p. 60. 



el medio circundante, ya que el sujeto no puede estar seguro so­

bre lo correcto o incorrecto de sus percepciones. Sin embargo, 

en virtud del pensamiento, en tanto proceso activo, el hombre es 

capaz de solucionar problemas, reflexionar, formar opini6n o ju! 

cio partiendo de percepciones, las cuales suministran el mate- -
rial del proce~o de pensar. 

Las percepciones se integran dentro de conceptos y juicios, y es 
precisamente aqu! donde interviene el pensamiento. 

Cl individuo busca el conocimiento, no tener dudas, tener un pun­

to de apoyo y para ello requiere de los procesos cognoscitivos. 

La informaci6n recibida en el proceso de pcrcepci6n, puede lle-­

gar a ser modificada por el pensamiento logrando con ello perceE 

cienes cada vez m~s complejas. 

l.~ Percepci6n y Aprendizaje 

La percepci6n representa el contacto del sujeto con los fen6me-­

nos que lo rodean, la relaci6n del organismo con su medio y sus 

estados internos -segfin se ha mencionado anteriormente-, por lo 

cual tiene gran importancia y se considera como una de las bases 
esenciales para toda actividad. 

El aprendizaje es una actividad por la cual se adquiere informa­

ci6n del medio que rodea al sujeto: sin c.-nbargo, es necesario -­

considerar que antes de adquirir la informaci6n, ~sta debe ser -

recibida ¡x>r el sujeto, de tal forma que para poder aprender es 

necesario percibir con anterioridad, por lo cual se dice q1· el 

aprendizaje se basa en la experiencia, por ejC!r.!plo, en el caso -

de la percepci6n del color, una persona ciega no puede aprender 

los diferentes colores. 
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Anteriormente se hizo referencia a la funci6n codificadora del -

proceso perceptual, por el cual cierta inforrnaci6n de importan-­

cía es integrada. Estos datos almacenados son utilizados para -

la obtenci6n de mayor informaci6n, aprovechando experiencias an­

teriores. Ello demuestra la existencia de una estrecha relaci6n 

entre la percepción y el aprendizaje para que el sujeto logre o~ 
tener informaci6n. 

En los siglos XVIII y XIX, los psic61ogos ne presentaban con la 

dificultad de responder a la cuesti6n de si la percepci6n es una 

caractcrtstica innata del organismo o si es resultado de la int~ 

racci6n del individuo con su medio, Actualmente, se considera -

qua hay algunos aspectos de la percepción qua ocurren sin expe-­

riencia previa y que son necesarios para la adaptnci6n y superv! 

vencía, como son: 

a) La cvasi6n de superficies profundas o precipicios es decir, -

óiscrirninaci6n de profundidad. 

b) La constancia perceptual, se refiere al hecho de que un obje­

to permanece como tal, a pesar de los cambios do tamaño, for­

ma y posici6n. 

Otros aspectos de la perccpci6n, en cambio, son resultados de un 

aprendizaje, como son: 

a. El aprendizaje discriminativo de detalles, es decir, se da un 

perfeccionamiento progresivo en la discriminaci6n. 

b. Aprendizaje respecto de las relaciones que existen entre in-­

formaciones anteriores. 

c. Rcsoluci6n perceptual de un objeto, es decir, cuando falta i~ 
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formacidn necesaria y el estímulo se torna ambiguo o egu!vo-­

co (9). 

La percepción es una forma de adaptación al medio, al poner en -

contacto al organismo con ~ste, para lo cual se requiere do un -

largo proceso de aprendizaje, 

El homb.1;e, los primeros años de su vida debe depender de otros -

para desarrollarse y bastarse a s! mismo, 

Con excepci6n de los impulsos básicos y reflejos, debe aprender 

todo lo demás: habilidades motoras, corno por ejemplo: caminar, 

trepar, asir objetos, etc.; reacciones al ambiente, uso de simb2 

los como palabras y nlincros, soluci6n de problemas, etc. Para -

lograrlo, el sujeto desarrolla un ejercicio intelectual para el 

cual requiere de habilidades como son: discrirninaci6n de seme-­

janzas y diferencias, habilidad para abstraer, generalizar, cat,!! 
gorizar un objeto dentro de una clase, discriminar propiedades y 

características, es decir, habilidad para percibir 110}. Como -

se puede ver, la importancia de la pcrcepci6n para el aprendiza­

je es fundamental, Para la lectura y escritura, por ejemplo, ya 

que toda rcprescntaci6n gr~fica requiere que el niño efectae una 

discriminaci6n, diferenciaci6n de letras, de los signos gr~ficos, 

organizaci6n perceptiva del espacio, etc. 

El aprendizaje que se da en funciOn de la pr~ctica depende do a! 

gOn modo del aporte sensorial, así el aprendizaje es un aprendi­

zaje percopti vo, ya que es la percepci6n la que da coherencia y 

unidad a dicho aporte sensorial. La relaci6n del aprendizaje y 
la perccpci6n tiene un doble sentido, es decir, es import ..... ce el 

{9} Cfr. OAY R.H. Op. Cit. p.p. 195-198, 21a. 
1101 Cfr. NOVAI:S Ha. Elena; "Psicología de la actividad escolar": 

p. 237. 
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papel que juega la percepci6n para el aprendizaje -como se men-­

cion6-, as! como del papel que juega el aprendizaje para la per­
cepci6n. 

Como se ha mencionado, al aprendizaje antecede una percepci6n, -

pero a su vez dicho aporte pcrccptual va a influir en percepcio­

nes posteriores por el aprendizaje. 

Con el objeto de apreciar la relación de ambos procesos y el - -

efecto de uno sobre otro, veamos el cuadro presentado por V.ycrs 

y Hrunmill, referido a los criterios que ayudan a la identifica-­

ci6n de niños con dificultades de aprendizaje (11): 

- Habilidad intelectual promedio o superior al promedio. 

Respecto a la capacidad general de lectura, el reconocimiento 

de palabras y la comprcnsi6n de lo lc!do est~n significativa-­

mente por debajo del grado escolar y de la edad mental. 

- ~o hay daño en la agudeza visual y auditiva. 

- Capacidades da habla l-' lenguaje oral cstSn relativamente inta_s 

tas. 

- Pueden estar presentes manifestaciones corno son: 

a. Inversi6n de letras y palabras 

b. Asociaciones deficientes de sonidos y letras 

c. Mezcla defectuosa de sonidos o de audici6n 

d. Discriminaci6n deficiente de sonidos y fonemas 

(11) Cfr. f.!YERS I. y HM1MILL, 1 "1'.:litodos para educar niños con d! 
ficultades en el aprendizaje"1 p. 26. 
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e. Deficiento memoria visual a corto plazo en la secuencia de 

palabras, letras, etc. 

f, Discriminaci6n deficiente de figura-fondo, para letras, 
labras, etc. 

q, Oricntaci6n izquierda - derecha desordenada 

Comprensidn de lo que se escucha superior a la comprensi6n de 

lo que se lee. 

De los criterios presentados es posible considerar aquellos que 

se encuentran relacionados con la pcrcepcidn visual y auditiva, 

que ea vor&n m&s adelante. 

Tomando en cuenta la estrecha relacidn que guardan ambos proce-­

sos, no es difícil suponer, que dentro de las características -­

que se observan en los niños que presentan dificultades en el -­

aprendizaje, se encuentren las perturbaciones pcrceptuales, ya -

que estas se manifiestan con la incapacidad de identificar. dis­

criminar e interpretar sensaciones 1 segOn ha sefialado Mlo•klebust 

'12) • 

l.S Principales Teorías 

Dentro de los estudios que se han realizado respecto a la perce.e 
ci6n se presentan los siguientes 1 por los importantes avances y 

aportaciones que originaron. 

A. Psicolo9!a Evolutiva de Jean Piagct, 

Jean Pia9ct realiz6 estudios psicol6gicos en diferentes r.~as c2 

mo son: evoluci6n del psiquismo, lenguaje, pensamiento e inteli 

(12) Cfr. MYERS J. y HAUMILL1 Op, Cit. p. 46. 
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gencia, y sus aportaciones al campo de la percepci6n son muy va­

liosas. Considera que para el aprendizaje los procesos esencia­

ciales son dos, y estos son: El de adaptaci6n al ambiente y la 

organizaci6n de experiencias que se lleva a cabo por actividades 

mentales, entre las cuales se encuentra la percepci6n, siendo ~.!. 

ta un proceso por el que se toma conciencia de algo a trav~s de 

los sentidos, es considerada como un modo de adaptac16n. 

Distingue diferentes períodos de desarrollo, cuyo orden no varía, 

aunque considera que existen variantes respecto a la edad en que 

se presentan, por la influencia del ambiente. Dichos periodos ~ 

estSn or9anizados conforme a un progresivo desarrollo, de la si­

guiente forrna1 

l.- PERIODO DE LA INTELIGEHCIA SENSORIO HOTR:IZ.-

(0-18 meses) El aprendizaje del niño en este periodo consi!! 

te en el desarrollo y coordinaci6n de sus propias acciones y 

percepciones en esquemas de acci6n o esquemas sensoriomoto-­

res, es decir, a trav~s de percepciones y movimientos el ni­

ño conquista o asimila el mundo exterior. En un principio, 

la vida mental se reduce al ejercicio de reflejos y tenden-­

cias a los que posteriormente se van incorporando nuevos el.!! 

mentas hasta llegar a formar totalidades, h4bitos y percep-­

ciones organizadas. La inteligencia del pequeño es práctica 

utilizando percepciones y movimientos en sus esquemas de ac­

ci6n. 

En este periodo, el niño tiene afectos perceptivos como el -

agrado, el desagrado, placer, dolor, ns! como los primeros -

sentimientos de ~xito y fracaso. Se da una estructurnci6n -

respecto al espacio, causalidad relacionada con la propia a= 

tividad y tiempo; sin ser ~stas aOn nociones de pensamiento. 
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.Es posible apreciar la gran importancia que se confiere a la 

percopci6n en esto per!odo, siendo un aspecto fundamental pa 

ra alcanzar los qrandes logros dol niño. 

2.- PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.-

Este per!odo se subdivide en: 

a. Per!odo preoperativo. (18 meses - 7 años) En 6ste se da 

la aparici6n dol lenguaje, lo cual va a favorecer a la &,2 

cializaci6n, la interiorizaci6n de la palabra y por cons! 

guionte el pensamiento. Su pensamiento es prel69ico y -­
lleva a cabo una intcrlorizaci6n de sus movimientos y pel:; 

cepciones como im!gencs representativas, lo cual constit~ 

ye el mecanismo de intuici6n utili~ado para suplir la 16-

gica. 

En 6ste per!Odo, el papel que juega la percepci6n es irn-­

portante, en cuanto que la intuici6n est~ sometida a la -

primacía de aquella, y al no existir aan coordinaci6n ra­

cional propiamente dicha, el papel de la intuici6n en el 

pensamiento es fundamental. 

b. Operaciones concretas. (7 años - 12 años) En el pcnsa- -

miento aparecen las operaciones, que son acciones cuya -­

fuente es de tipo motriz, perceptivo o intuitivo, basadas 

a su vez en esquemas scnsoriomotrices y los niños son ca­
paces de formar clases y series en su mente, Las opera-­

cienes mentales permiten al niño apreciar relaciones romo: 

jerarquía de clases, crcaci6n do un orden sucesivo, sus-­

tituci6n de elementos por equivalentes, relaciones sim~-­

tricas (rec!procas, bilaterales) multiplicaci6n de clases 

(clasificaciones en las que se consideran o,,•arios aspectos 
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a la vez), etc. 

En este período ol pensamiento ya es 16gico. 

J.- PERIODO DE LAS OPERACIONES FORHA.LE!'i.-

112 años - 15 años) En ~ste, se da un pensamiento hipotéti­

co deductivo, en el cual los adolescentes son capaces de ra­

zonar sobre una situaci6n sin necesidad de que tenga una ob­

scrvaci6n real r a partir de dicho razonamiento sacar conclu­
siones y deducciones. 

Esto implica que el pensamiento se desligue de lo real, per­

mitiendo la rcflcxi6n y la claboraci6n de teorías. 

A trav~s do este estudio evolutivo de J. Piaget es posible -

apreciar la importancia que tiene el proceso de perccpcidn -

en los primeros per!odos respecto al pensamiento, aprendiza­

je y conocimiento, así como el desarrollo gradual hacia niv~ 

les m~s altos de pensamiento en los cuales el razonamiento -

va adquiriendo un lugar preponderante. 

B, La Gesto.lt, 

Los psic6logos alemanes K8hler, Kaffka y Wertheimer real! 

zaron estudios en diversas campos de la psicología entre 

las cuales se encuentra la parcepci6n, e introdujeron el 

t6rmino "Gestalt", que significa canfiguraci6n, todo erg~ 

nizado, 

La idea fundar.iontal que sostenían era que nosotros perci­

bimos formas, totalidades, figuras precisas que destacan 

de un fondo, lo cual supone de procesas organizadores, de 
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sonsacionos y dicha or9anizaci6n tiende hacia un cquili-­

brio, simplicidaU, regular~dad, estabilidad, a la cual d~ 
signaron: Ley de la "preagnanz" o equilibrio. 

Los gestaltistas afirman que "el todo es m~s que la suma 
de las partes" y que ese •todo" de alguna forma ~etennina 
el car~ctcr y la conducta óe las partes y lo ejem~lifican 
al decir que la mclod!a depende do la rolaci6n de las no­
tas musicales y no de las notas mismas. 

La gcstalt postula que el hombre es un todo formado por -
elementos que intcractOan mutuamente y que los procesos -
mentales no existen de forma independiente, por lo cual 
podernos ver, c6mo la memoria, atcnci6n, pcrccpci6n, apren 
dizajc, motivaci6n, etc. est~n interactuando constantemen 
te y afectan unos en otros. 

Uno de los campos de invcstigaciOn de los geataltistas, -
fue la organizaci6n de la pcrcepci6n, a la que se dc~ic6 

en especial Wcrthcimer, quien afirtn6 que nuestras percep­
ciones ae encuentran determinadas por la forma, configur~ 
ci6n o gestalt; aspecto en el cual se consideran equivoc~ 
óos, ya que consideran que el principio de equilibrio - -
trasciende a cualquier efecto del aprendizaje o de la - -
pr~ctica, sin tomar en cuer.ta que el aprendizaje ~uede -­
ser la cxplicaci6n de una organizaci6n visual, al prescn­
t~rscnos una figura novedosa. 

Los psicOlogos de la gestalt han presentado una serie de 
leyes, las cuales, afirman, rigen nuestras pcrcepci _.,cs, 

y son: 

1.- LEY DEL CIERRE.- L!ncas que circundan una superficie, 
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se perciben como una totalidad, asr, al ver una figu­
ra incompleta, tendemos - al percibirla - a completa~ 
la en nuestra mento, ya que las ~reas cerradas son -­
m.!ls estables. 

2.- LEY DE LA SEMEJANZA.- Hay una tendencia a reunir o -­
unificar los cst!mulos de una misma clase o los est!­
mulos similares en cualidad, intensidad, tamaño, for­
ma o movimiento en la misma direcci6n. 

J.- LEY DE L1\. PROXIMIDAD.- Debido a la cercanía de los 
elementos, so forman grupos pcrceptuales y tienden a 
convertirse en unidades. 

4.- LEY DE IA CONTINUIDAD.- Cuando percibimos elementos -

como una unidad, ~stos parecen continuar la direci6n 
de elernentos anteriores. 

s.- LEY DE LA FIGURA - FOHDO.- Ante un grupo de est!mulos 
tendemos a concentrar nuestra atcncidn, s6lo en algu­
nos y el resto los dejarnos en un plano secundario. 

6.- LEY DEL MOVIMIENTO COMUN.- Los elementos que se mue-­
ven en la misma direccidn, son percibidos cario una -­
unidad, como si fueran de la misma clase. 

Estas mismas leyes las aplican al aprendizaje y a la com­
prensidn, pues afirman que la comprensidn es la pcrcep- -
ci6n dol problema, de una forma integrada, viendo clara-­
mente los caminos p:>r los cuales los medios conduce: ~l -
fin. sus aportaciones son muy valiosas y su error quiz~ 
sería el restar importancia al aprcnrlizaje respecto a la 
ley do ln "prcagnanz". 
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La sensaci6n y la percopci6n, las refieren a una situa­

ci6n total, sin ser auma do elementos individuales. 

De esta forma, al percibir una cosa, interviene el sujeto 

mismo que percibe incluyendo sus antecedentes y experien­

cias previas. La persona interactaa en funci6n de la si­

tuaci6n total con recuerdos, anticipaciones, objetivos e -

interp~etaciones propias, por ejemplo, la v!a de un ferr2 

carril aparece como convergente, si la vemos a distancia, 

pero nosotros sabemos que es paralela. 

Se puede afirmar que la pcrcepci6n depende de las caract~ 

r!sticas personales del sujeto, de sus necesidades, expe­

riencias, valoras, actitudes y diferencias individuales, 

tomando en cuenta que el hombro es un todo segan se ha -­

afirmado. 



CAPITULO Z PERCEPCION VISUAL Y AUDITIVA 

2 .1 La percepcidn visual 

La percepcidn visual se ha definido como: "Facultad de recono--
cor, discriminar los est!mulos visuales y de interpretarlos aso­
ciándolos con experiencias anteriores" (131, as! por la percep-­
cidn visual somos capaces de dar una interpretacidn y significa• 
do a lo que vemos. 

La vista es un sentido limitado, abarca sdlo una 4rea o campo P2 
rif~rico visual que se presenta frente a nosotros, por lo cual -
se dice que! es selectivo. 

Para cumplir con la finalidad de mantener en contacto al indivi­

duo con su medio, la pcrccpcidn visual no ocurre aislada y es -­
esencial la integracidn de diferentes habilidades, as! como la -
presentacidn de los estímulos a trav6s de otros canales sensor!~ 
les que refuercen la pcrccpcidn. 

El hecho de que se haga referencia a olla de manera específica, 
es debido a su gran importancia para el aprendizaje, como se ve­
rá más adelante. 

M, Frostig, Getman y Darsch, afinnan que la r.iayor parte del con2 
cimiento lo adquirimos a trav~s del canal visual, por lo cual si 
el desarrollo de esta percepcidn -que alcanza su m!ximo desarro­
llo entre los tres y medio y siete y medio años- se encuentra i~ 
pedido provoca deficiencias cognoscitivas (14). 

113) FROSTIG. M.1 "Programa para el desarrollo de la percepci6n 
visual1 Figuras y formas"; p. 7. 

(14) Cfr. !-1'.YERS Y llN1HILL1 Op. Cit. p. 39Z. 
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La labor de M. Frostig en el crunpo de la percepci6n visual es -­

muy importante, ya que elaboro un test y un progrllJna de entren!!_ 
miento de la percopci6n visual para facilitar la detecci6n tem-­

prana de deficiencias y su atenci6n. 

En ellos, distingue como habilidades perceptuales visuales; que 

considera indispensable para la escuela: 

l.- COORDINACION VISOMOTORA.- por la cual se integran los movi­

mientos del cuerpo con la visión; siendo por ello su impor-­

tancia para la escritura funda111ental, cuando se presentan -

problemas on esta habilidad, el niño va a tener dificultad -

para realizar actividades como: vestirse, tomar objetos con 

la mano, comer, brincar, patear, etc. 

2.- PERCEPCION FIGURA - FONDO.- se refiere a que la atenci6n se 

centra on una masa de est!mulos seleccionados; que constitu­

yen la figura do nuestro campo perceptual1 dejando a un la­

do el rosto do los csttmulos dcsatcndi6ndolos. Cuando se -­

presentan problemas en la discriminaci6n figura-fondo, hay -
dcsor9anizaci6n, distracci6n, problemas en el reconocimiento 

de figuras escondidas sobre fondos. 

J.- CONSTANCIA DE FORMAS.- ~sta habilidad perceptual se refiere 

a que nosotros podemos reconocer una figura aunque varle su 

tamaño, su posici6n y su textura. Cuando se presentan pro-­

blemas aqu!, para el niño el mundo es inestable, carente de 

congruencia y se le dificulta la discriminaci6n y categoriz~ 

ci6n de formas. 

4.- POSICIONEN EL ESPACIO.- se refiere a la distinci6n respec­

to a las figuras que se presentan en la misrna posici6n, in-­
versas y rotadas, respecto a una figura que sirve coma refe-
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rencia. Cuando se presentan problemas en esta habilidad, 

hay invorsi6n, dificultades en el sentido do la direcci6n en 
el espacio, 

5,- RELACIONES ESPACIALES.- cuando en relaci6n a uno mismo, se 

perciben dos o m3s objetos y su posición, Frostig considera 

que esta habilidad es necesaria para reconocer las letras de 
una palabra, ast como las palabras ~e una oración, Cuando -

existen problemas en esta área, no es posible que la inform.!!. 
ci6n pcrceptual se reciba en secuencia. Esta habilidad so -

desarrolla despu6s que las anteriores y requiere en cierta -
medida capacidades pcrceptualcs de las otras ireas. 

Cuando percibimos algo visualmente, lo ubicarnos en el cspacioJ -
por lo que se dice que las percepciones visuales son espaciales; 

aprecian:os tarnbi~n su volumen, relaciones con otros objetos, mo­

vimiento, distancia a la que se encuentra de nosotros, brillan-­

tez, matiz, intensidad de color, tamaño y transparencia; forman-

do todos unitarios y organizados que tienden a ser invariables -

'--·-corno se mencion6 anteriormente- a pesar de los cambios en el e~ 
t!mulo externo. Existen diferentes aspectos de constancia vi- -

sual, como son: constancia de tamaño, de color, de forma y de -

brillantez. As!, nosotros podemos hacer un juicio del tamaño de 

un objeto al verlo a distancia; distinguimos un mismo color al -

verlo a la luz y a la sombra; al ver una figura 6sta permanece -

aunque nosotros la vcrunos desde diferentes angules. 

Respecto a la percepci6n de las formas, esta se encuentra sujeta 

al desarrollo, partiendo de una vaga imprcsi6n muy general, pos­

teriormente se da una clifcrcnciaci6n de las partes hasta llegar 

a una integraci6n del todo. En los casos en que se presenta la 

incapacidad de construir una forma integrada, el niño reacciona 

ante los detalles, es decir, aan al cambiar un solo elemento de 
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la situacidn, para el niño cambiarS la situación total; además, 

se presentan problemas para reconocer figuras ocultas o destacar 

figuras sobre un fondo. 

En ocasiones se presentan dificultades perceptuales causadas por 

disfunciones del sistema nervioso, trastornos emocionales o fal­

ta de cstimulaci6n temprana (15). 

Es posible considerar como pruebas de la existencia de algGn pr2 

blerna de percepción visual, lo siguiente: 

- Torpeza en juegos y deportes 

- Deformación y confusión de símbolos visuales 

- La reproducci6n inadecuada de formas geom~tr1.cas 

- Confusiones de figura-fondo 

rnvcrsidn de letras 

- Rotación de letras 

- rncapacidad para reconocer tonalidades 

- Dificultad en el reconocimiento de objetos 

- Dificultad en el reconocimiento de la relaci6n de objetos en--

tre st en el espacio 

Distorsiones ~ue hacen ver el mundo inestable 

2.2 Percepci6n auditiva 

La perccpci6n auditiva es aquella por la cual somos capaces de 

entender la palabra hablada, interpretando y dando significado a 

lo que escuchamos. 

Respecto a la audici6n, se puede decir que podamos oír en ~~das 

direcciones de forma simult~nea, a través de muros y que aunque 

(15) Cfr. FROSTIG M. Op. Cit. p. 10. 
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con el sueño se embota, no cesa. 

para el aprendizaje y adquisici6n 
Su importancia es fundamental 

del lenguaje, as! como para la 
cornunicaci6n intcrperDonal, por lo que se hace referencia a ella 

de manera espcc!fica, 

Nosotros somos capaces de reconocer, identificar, distinguir co­

rrectamente los sonidos, conocer la direcci6n de donde provienen 

y qu~ los produce, comprender palabras, compararlas, diferencia_;: 
las e identificarlas en el ruido. AGn al escuchar una palabra -
incompleta, se tiene la habilidad para reconoccrla1 por ejemplo, 
si escucharnos la palabra "ca-eta", reconocemos que se trata de 

la palabra: carreta, todo ello gracias al proceso de pcrccpci~n. 

Mycrs y Hanunill presentan un esquema de capacidades auditivas (16): 

l.- Discriminnci6n auditivo de los sonidos ambientales. 

a. Discrirninaci6n entre los sonidos ambientales 

b, Reconocimiento de los ruidos ambientales 

c. Nominaci6n de los sonidos ambientales 

i.- Discriminaci6n_auditiva de los sonidos del habla, 

a, Discriminaci6n de los sonidos dol habla 

b, Discriminacidn de los sonidos que empiezan 

c. Discri.minaci6n de tonadas 

3,- Entendimiento del contenido emocional de lo que se habla, 

4,- Entendimiento de palabras sueltas. 

(16) Cfr. HYERS Y HJ\MM.ILL; Op. Cit, p,p. 270-271. 
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.. Entendimiento de nombres 

b. Entendimiento de verbos 
c. Entendimiento de palabras descriptivas 
d. Entendimiento de preposiciones 

s.- Entendimiento de oraciones 

a. Entendimiento de definiciones de palabras 

b. Seguir instrucciones 

c. Entender relatos 

Como se puede apreciar, la importancia que tiene la percepci6n -

auditiva para el aprendizaje es innegable ya que los problemas -

que se pudieran presentar en ella repercutir!an en el aprendiza­

je necesariamente, traduciGndose en problemas. 

Respecto al proceso de lenguaje, su importancia es grande, como 
es posible apreciar en el modelo que Osgood ha desarrollado, se­

gGn el cual existen tres procesos lingilisticos que es necesario 

llevara cabo (17): 

- La recepci6n y percepci6n de est!mulos significativos a lo - -

cual llama descodificaci6n 

- adern~s hac~ referencia a la asociaci6n y utilizaci6n de símbo­

los lin9Uisticos, en lo cual el niño desarrolla actividades c2 

mo: analogías, diferencias y semejanzas, 

- Por dltimo afirma que se lleva a cabo la exprcsi6n de s!mbolos 

lin9Uisticos que pueden tener un significado o no tenerlo, a -

(17) Cfr. MYERS y JWL"frLL; Op. Cit. p. 65. 
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lo cual llama codificaci6n o cifrado, es decir el uso mismo 

Gel lenguaje. 

Lo anterior requiere de una buena pcrccpci6n, si considerarnos -­

que para lograr una adecuada adquisición del lenguaje es impor-­

tante la discriminaci6n o distinción de sonidos, la memoria aud1 

tiva de manera que sea posible reconocer los est!mulos auditivos 

e integrarlos con experiencias pasadas, el hecho de percibir un 

mensaje a trav~s de un c6digo y analizarlo o interpretarlo. Es 

posible afirmar que si un niño no puede percibir s!mbolos audit,! 

vos, tampoco lograr~ formar conceptos verbales, ni podr~ cxpre-­

sar vocalmente el lenguaje, 

El concepto ac Figura-fondo, tambiOn ha siUo utilizacio para la -

¡.;crce¡:.ci6n auGitiva -cor.o se vi6 en el cuso de la pcrccpci6n vi­
sual- y se rct'iere .:il hecho de sücar de un cor.junto ci.e sonidos -
el que nos interesa m.fis ::- eliminar o poner en scgunclo ¡:.lanc los 
que no nos interesan. Esto hace posibl.c por ejcm¡:..lo, escuchar -
una historia sin que nuestra atenci6n se disperse cuando ha:z.- ma­
sica de fonC::o. 

Es posible consiclerar corno rr.anifestacioncs de la existencia de -
a19an problerna de percepci6n auditiva, lo siguiente: 

- No se distinguen instrl111':entos, ni graves ni agudos 
- No se reconocen voces ni sonidos familiares 
- Atcnci6n dispersa ante lo que se escucha 
- ~o se realizan órdenes da¿as 
- Falta de memoria de nombres 
- F.:ilta de comprcnsi6n de lo que se les dice 
- ?-;o se entienden las innovaciones del lenguaje 
- Desconocimiento del origen o proveniencia de la fuente sonora. 



CAPITULO 3 FACTORES UUE INFLUYEN EN LA PERCEPCION Y EL 
APRl:t-iDIZAJI; 

3, l Atención 

La atención es un proceso psicológico gracias al cual el hombre 
os capaz de concentrarse en algunos est!mulos, dejando a un lado 
otros, lo cual se logra por filtros de atención los cualea, se-­

gGn investigaciones realizaóas ~or Broadbcnt, son mecanismos me­
áiante los cuales el cerebro filtra soloctiva:nonte información, 

Sin este proceso, no sería posible realizar adecuaóarnente accio­
nes, debido a la gran cantidad de estímulos que contínuamente se 

nos están presentado y que no podríamos excluír óe nuestra con-­
ciencia, 

La atención, tiene una evolución, un desarrollo gradual y por -­
ello varía de acuerdo a la etapa evolutiva, La atención en el -
niño pequeño es involuntaria es decir, se dirige hacia aquellos 
estímulos hacia los cuales siente atracción, motivación y se re_! 
liza con el menor esfuerzo. A medida que se va desarrollando y 
adquiriendo madurez, la atención se torna voluntaria y debido al 

esfuerzo dirigido, se concentra la atención en un objeto dcterm! 
nado y se mantiene cada vez por períodos más prolongados, 

La atención, no sólo var!a en estos aspectos, sino tambi~n en in 
tensida~, pudiendo absorver al alumno cuando es profunda, o ser 
superficial cuando la conccntraci6n no es muy fuerte, y tambi~n 

respecto a clifcrcncias individuales, por lo que varía óe una peE 
sena. a otra. 

Sin embargo, existen algunos factores que ayudan a conseguir la 

atracci6n de atención como son: 
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Cambios en los est!mulos, por ejemplo, el paso del movimiento 
a la quietud. 

Tamaño del estímulo. 

- Predominio de unos cst!mulos sobre otros, por ejel!\plo, est!mu­
los m4s brillantes que otros. 

- Repetici6n de estímulos 

- Condici6n orgSnica, ya que las necesidades biol6gicas, agudeza 

visual y auditiva, salud f!sica y madurez ncurol6gica afectan 

la atenci6n. 

- Intereses propios ambos act~an selectivamente en la 

- Valores atcnci6n 

- Significado especial que represente un estímulo para una pers2 
na, por ejemplo, al escuchar el nombre de una persona conocida, 

esto nos llama la atenci6n, 

- La novedad, algo que antes no habíamos conocido, nos llru:1a la 

atenci6n. 

La atenci6n es un aspecto de relevante importancia para el aprc~ 
dizaje y es necesario considerar: la condici6n o estado org4ni­

co que favorezca el rendimiento, la voluntad de aprender, condi­

ciones ps!quicas adecuadasJ como la inteligencia, ya que un niño 

con ddficit mental tiene una atenci6n inferior respecto a los d~ 

mSs. 

En los niños pequeños existen ciertos l!rnites por la falta de --
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control de la voluntad, superficialidad, fluctuaci6n y brevedad 

de la ;:itenci6n. 

Es importante, tanto el poder fijar la atcnci6n en las tareas c2 

mo romper esa fijaci6n para iniciar una nueva taren. En este ª.! 
pecto se dan ciertos trastornos como la atenci6n insuficiente; -

cuando los niños no pueden apartar estímulos superfluos y se - -

sienten atraídos por todo estímulo; y la atenci6n excesiva en -­
donde se dan fijaciones anannales a los detalles sin importancia, 

Ambos casos deben ser tomados en cuenta por los educadores ya -­

que tienen repercusiones en el aprendizaje, 

El proceso de atenci6n comprendo; conccntraci6n mental, vigila.!! 

cia, atonci6n selectiva, nivel de alerta o activaci6n, an41isis 
y s!nteeis, lo cual para Ncisscr es un aspecto fundamental para 

toda percepci6n. 

Meneses Morales, considera que el proceso de la atenci6n; que d~ 

pende de factores internos del sujeto; es anterior a la percep-­

ci6n a la que limita, aunque temporalmente se confunde con - - -

ella (18). 

A trav~s de la atenci6n que prestamos a la entrada sensorial, t~ 

nemos conciencia del mundo que nos rodea y siendo ~stc el punto 

de partida de los procesos perccptuales, si existen problemas de 

atenci6n los procesos perceptuales no so llevar4n a cabo adecua­

damente. 

J. 2 Memoria 

La memoria es una funci6n por la cual podemos revivir experien--

(181 Cfr, ME?IBSES MORALES; "Psicoloq!a Gencral"1 p. 191. 
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cias pasadas sobre objetos, lugares, personas y sucesos. se 11~ 
va a cabo en tres fases que son (19): 

1.- FASE DE ADOUISIC!ON O APREHENSION't en la cual el individuo 

capta im!genes, pensamientos, hechos, con un contenido afec­

tivo, memoriza respuestas1 ya sea por un acto perceptivo o -
mediante la repetici6n constante hasta que se logra el domi­

nio de la tarea. 

2,- FASE DE RETENCION O CONSE.RVACION: es el período en el que -

se conserva lo memorizado. 

3,- FASE DE REACTIVACION: También llamado evocaci6n, o actuali­

zaci6n de las respuestas que se adquirieron, los acontecí- -

mientes reaparecen conscientemente. 

En virtud de la memoria se dan conductas de reproducci6n; por -­

ejemplo la repetici6n de un texto, de reconocimiento, cuando se 
identifica una situaci6n pasada quo se nos presenta en el momen­

to actual, y de reaprendizaje. 

Actualmente, la memoria se concibe coma un acto de creaci6n int~ 

rior que se lleva a cabo activamente sin necesidad de tener pre­

sentes los estímulos. 

La memoria no trabaja de forma aislada, sino que necesita de ~p­

timaa sensoporcepciones de tal manera que se logren buenas repr~ 

sentaciones, dando lugar a memoria visual, auditiva, tactil, ol­

fativa, gustativa; para evocar im!genes, sonidos, impresiones -­

tSctiles, olores y sabores respectivamente. 

119) GIORDANO Luis y lll!ctor; "Los fundamentos de la disle>cia es­
colar"; p.p. 119-120. 
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La memoria puede ser de for~a voluntaria y consc~e~~P, al usar -

nuestra voluntad para record3r algo o involuntaria, que es auto­

mática y espont4nea. 

Respecto al olvido, existen diferentes teorías de investigacio-­

nes que pretenden explicar el por qu~ de la p~rdida del material 

aprendido y estas son: 

+ Teoría de la interferencia.- explica que toda informaci6n 

aprendida interfiere en las de~ás, para su recuerdo. 

+ Teoría del decaimiento de la huella.- la inforrnaci6n al no -­

usarse, se debilita y se va desvaneciendo, por lo cual el con2 

cimiento adquirido se pierde. 

+ Teoría de la transformaci6r: ::le la huella.- la informaciCSn al­

~acenada se transforma y se ~orna estable, equilibrada y con-­

gruenter siendo as! la mer:ioria un proceso activo, 

~ Teoría del olvido por falta Ce acceso.- afirma que la infon:i~ 

ci6n no se olvida, no se pierCc, sino que lo que sucede es que 

dicha informaci6n se hace inaccesible. 

+ Teoría de la represi6n.- afin:ia ~ua nosotros olvidarnos por la 

represi6n, siendo un recursc que utilizamos para protegernos -

de informaci6n desagradable. 

Se ha hablado da una serie de aspectos para favorecer la memoria, 

como son: las nociones que poseen un sentido 16gico, ser~n re-­

cer~adas de una mejor manera; partir de lo simple para 1 1 - ;ar a 

lo complejo, aquello que se siente y atiende de mejor manera es 

recordado m~s, la captaci6n de algo por mayor ntlrnero de sentidos, 

la asociaci6n del material con eler.tcntos f~ciles de recordar, el 
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uso constante del material aprendido, llevar a cabo una revisi6n 

peri6dica del material aprendido, el sobreaprendi2aje, es favor~ 

ble tambi~n la repetici6n o recitaci6n activa do la informaci6n 

hasta que se llegue a adquirir!~. 

Existen alteraciones o transtornos de la memoria y estos pueden 

responder a dificultades de aprehensi6n, cvocaci6n, conscrvaci6n 

o al ejercicio inadecuado de 6sta, por ejemplo, cuando no se co­

nocen los principios psicoldgicos que favorecen su funcionamien­

to1 o en el caso de presentarse desequilibrio orgánico ya que 6~ 

te se acompaña de debilidad, la cual se proyecta a todo el ser y 

afecta la memoria. Adem~s de las anteriores, existen otras fa-­
llas de la memoria como son: la paramesia en la que se distor-­

sionan los recuerdos, es decir, se recuerda mal; la hipomnesia -

en la que se reduce la capacidad de la memoria; la amnesia que -

se caracteriza por la pt!rdida total o parcial de la memoria; Y 

la hipc:mnesia es cuando la memoria os muy poderosa, es importau 

te ei.;ti:n:larla para el aprendizaje. 

En el mecanismo del aprendizaje la participaci6n de la memoria -

es activa y preponderante, ya que por ella traamos a la concien­

cia o evocamos contenidos o informaci6n y los podemos asociar a 

nuevos conocimientos que formen un todo coherente y 16gico. 

Aqu! radica la importancia de una adecuada scnsopcrcepci6n para 

el logro de representaciones 6ptimas, pero si existen fallas en 

la memoria; siendo la persona incap¿1z do revivir experiencias p~ 

sadas de forma adecuada; a pesar de que se tenga un proceso de -

percepci6n eficiente, la informaci6n extra!da del medio no podr4 

ser usada apropiadamente. 
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J. 3' Perseverancia 

El t~rmino perseverancia se aplica para referirse a la continua­

ci~n autom&tica de un comportamiento, es decir, es la incapaci-­

dad para cambiar con facilidad de una actividad o conjunto de a~ 

tividades mentales a otra, o de una idea a otra. 

A menudo esto se presenta de forma involuntaria y constituye un 

elemento que afecta el aprendizaje, puesto que es difícil inte-­

rurnpir espont6neamente la actividad deseada. 

Este comportamiento puede presentarse tanto en sujetos que prc-­

sentan algQn deterioro org~nico; por ejemplo, el niño con daño -

cerebral, as! como personas sin patología cerebral conocida, sc­
gQn afirma Travis (20). 

La perseverancia puede presentarse en; la escritura, cuando por 

ejemplo, el niño escribe una misma letra varias veces, o repeti­

ci6n de errores en la escritura de palabras, en la lectura, cuan 

do el niño repite una frase varias veces antes de continuar1 en 

el habla cuando ol niño tiene dificultad para pasar de una pala­

bra a otra o de un tema a otro: en la actividad motora por ejem­

plo, la rcpetici6n de actos o movimientos. 

La perseverancia se presenta en diferentes actividades y conduc­

tas y, que independientemente del buen funcionamiento del proce­

so de perccpcidn visual, auditivo y espacial, el niño presenta -

problemas como los anteriormente presentados. 

Ello tiene gran repcrcusi6n en el aprendizaje, segan lo e~nresa 

William M. Cruickshank al referirse a la perseverancia como: - -

(20) Cfr. MYERS Y HAMMILL; Op. Cit. p. 44, 
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"Una característica que D.fecta al proceso de aprendizaje" (21). 

J, 4 Esquema corooral 

Se le llama esquema corporal a la noci6n y conocimiento que el -

sujeto tiene sobre su propio cuerpo, una conceptualizaci6n del -

yo corno una entidad distinta de los dem!s. Tambi~n se le ha 11~ 
mado autog~nesis o autopercepci6n, scgOn Myklebust. 

El conocimiento del cuerpo o la !ormaci6n del esquema corporal -

es gradual, se inicia desde el nacimiento hasta la edad adulta, 

ya que esta va cambiando y se modifica a trav~s de las diferen-­
tes edades. 

En virtud al esquema corporal se logra la perccpci6n del cuerpo 

en relaci6n con el espacio, la pcrcepci6n y movimiento de las di 
fcrcntes partes del cuerpo, as! corno la aprcciaci6n de las pro-­

piedades de cada una de esas partes, difcrenciaci6n derecha-iz-­

quierda respecto a s! mismo, respecto a los objetos, tomando en 

cuenta sistemas de referencia -"al lado derecho"-i volúrnen del -

cuerpo y dimensi6n de los ejes del cucrpe>. 

Se ha afirmado que las sensaciones tactiles, dolorosas, de movi­

miento y visuales transmiten al cerebro tanto el esquema del pr2 

pio cuerPo como sus posiciones y posturas. 

Es preciso para la formaci6n del esquema corporal la interioriz~ 

ci6n de las sensaciones relativas al propio cuerpo, as! como su 

globalizaci6n, por lo cual es necesaria la percepción Y el con-­

trol del propio cuerpo. 

(21) CRUICKSHANK Willirun; "El niño con daño cerebral" p. 65. 
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En referencia a nuestro cuerpo situamos y orientamos en el espa­

cio a los obje~os, de aqu! se deriva la necesidad de formar una 

imagen clara, precisa y completa del cuerpo as! como de la posi­

ci6n de ~ste en el espacio. 

Existen diferentes anomalías en relaci6n con el esquema corporal, 

como son: la dcsorientaci~n o fallas en la lateralidad, defi- -

ciencias en la noci6n postura! y espacial, dificultades en la -­

coordinaci6n visomotriz, etc. 

Todo lo cual provoca graves proble~as y el sujeto va a tener di­

versas dificultades como lo pueden ser: el seguimiento de ins-­

truccionos, problemas de c~lculo de distancias, constantes tro-­

piezos con los objetos, dificultad para orientarse en el espacio, 

etc. Por lo cual es necesario tener una conccpci6n corporal pa­

ra el aprendizaje de la lectura y escritura, para lo que se re-­

quiere¡ dominio de la lateralidad, coordinaci6n visomotriz y no­

ciones espaciales adecuadas, principalmente. 

Para lograr el perfeccionamiento, de ~sta conccpci6n, es posible 

influir sobre la sensopercepcidn y uno de los medios a tomar en 

cuenta es que las sensopercepciones se estructuran en relaci6n -

al eje vertical de nuestro cuerpo, con lo cual se aprecia la im­

portancia de que el niño conozca su cuerpo, favorcci6ndose con -

ello el perfeccionamiento de las mismas. 

El esquema corporal cumple la importante funci6n de ayudar a que 

el individuo tenga buenas relaciones con su medio, por lo cual -

es importante que se logre un buen esquema corporal y de esta -­

!orma, conoci~ndose a s! mismo, teniendo Una adecuada conci~-~ia 

propia se pueda conocer y aprehenda su entorno. 
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J. S Hiperactividad 

La hiperactividad es una alteraci6n por la cual se da un compor­

tamiento desorganizado e impredecible y una rencci6n exagerada a 
los estímulos que se presentan. 

Consiste en una deficiencia en la transmisión de los est!rnulos -

con el cerebro, es decir, se trata de una deficiencia funcional, 

no cerebral. 

De esta ~arma, a los estímulos se les da una importancia similar 

y no son jerarquizados, con lo cual su conducta se ve alterada y 

ello constituye un obstáculo para el aprendizaje. 

En el niño hiperactivo, las acciones se desencadenan de forma -­

precipitada y su conducta es deshinibida, intensa y se manifies­

ta de las siguientes formas: verbalmente (siendo incapaces de -­

mantenerse callados), trastornos en el sueño, distractibilidad, 

agresividad, destructividad, falta de concentración, irritabili­

dad, impulsividad, conductas antisociales, ansiedad, torpeza de 

movimientos finos y gruesos, disociación o falta de integraci6n 

do los detalles en una totalidad, dificultad para destacar una -

figura central y fijar su atenci6n en ella sobre un fondo, desh! 

nibici6n motora por la que el niño no puede evitar reaccionar a 

los estfmulos que provocan respuestas de movimiento. 

Adem~s, se presentan rasgos de perseverancia, pobreza de la ima-­

gen corporal y su memoria se encuentra obstaculizada. 

3.6 Predisposición Perceptual 

En la percepción, no solamente hay que tomar en cuenta el car~c­

ter de la situación y de los mecanismos sensoriales que la reci-
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ben, sino tambi~n las intenciones y disposiciones, las expectat! 

vas y previsiones existentes del sujeto que percibe, por cuya Í,!! 

fluencia se dirige la percepci6n. 

La cstirnulaci6n inestable, fragmentaria o ambi~ua se percibe de 

una forma significativa gracias a la prcdisposici6n perceptual, 

ya que por la experiencia anterior que posee el sujeto, tiene -­
ciertas expectativas y puede interpretar significativamente lo -

percibido. 

Así, el sujeto que percibe espera percibir algo o estti dispuesto 

a percibirlo. 

Drunner señala: "Se cstti dispuesto a organizar ftlcilmcnte la º.!! 

trada sensorial a fin de percibir los objetos que se experimcnt~ 

ron frecuentemente en lo pasado'' (22), 

De lo cual podemos inferir la gran importancia que tienen las e~ 

pectativas personales y las interacciones del sujeto con el am-­

biente para la orqanizaci6n pcrceptual. 

(22} llARVEY Richard Schiffman: "La percepci6n sensorial" p. 284. 



CAPITULO 4 EDUCACION NOR-"lAL PRIMARIA 

En los capítulos anteriores se presentaron diversos temas que S,2 

meramente nos explican el proceso de percepción, c6mo se lleva a 

cabo y su relación con otras procesos, de manera que sea posible 

comprender el papel que jueqa en el aprendizaje y, a manera de -

marco te6rico, sirva corno base en la elaboración del programa -­
que se pretende, 

Es preciso ahora, presentar un trabajo de investigación que nos 

permita apreciar diversos aspectos reales de la educación normal 

primaria, de manera que el programa a realizar responda a una -­
realidad previamente explorada. 

Para ello, se ha considerado necesario presentar una descripción 

respecto a la situación actual de la Educación Normal Primaria, 

aspectos de su evolución, necesidades y alcances en relación al -

terna tratado en el presente estudio, 

~.l Panarruna actual 

La educación en general, viene a ser un factor fundamental del -

desarrollo socio económico y cultural del pa!s ya que a la vez -

que permite la formación y realización personal -lo que constit~ 

ye un desarrollo y perfeccionaJTliento individual- trunbil?n hace P2 

sible lograr un progreso colectivo, sii:?mprc y cuando tenga una -

articulación con las necesidades reales y la situación espec!fl­

ca de un pa!s. Por lo cual, con el objeto de responder de una -

manara eficaz a las necesidades que surgen de los constantes cam­

bios, se presenta la necesidad de una renovaci6n permanente en -

materia educativa y dsto exige la revisi6n y actualización de -­
los planes y programas de estudio en sus diferentes niveles, lo 

cual ha llegado a convertirse en "un postulado de la pol!tica --
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educativa" (23). 

La educaci6n normal, en tanto parte del sistema educativo nacio­

nal encargado de la formaci6n del personal docente, no ha sido -

ajena a este hecho, sin embargo, a pesar de los constantes ca.m-­

bios que esta educaci6n ha tenido prevalece el hecho que tiene -

como base jur!dica el articulo tercero constitucional, la ley f!:!, 

deral de educaci6n y las leyes de cducaciOn de los estados, es -

responsabilidad del estado, el cual controla a los particulares 

que la imparten. 

Tomando en cuenta que si se pretende la formaci6n de mejores ed~ 

candes, es preciso atender a la preparaciOn de los educadores, -

los plnncs y programas de la educaci6n normal han sufrido cam- -
bies constantes que responden a la necesidad urgente de alcanzar 

un nivel de la formaci6n magisterial que sea acorde a las nece-­

sidades educativas. Esto se puede apreciar al considerar que la 

forrnaci6n docente; que tiene sus antecedentes en la 6poca prehi~ 

p!nica1 se sistematiza en la segunda mitad del siglo pasado con 

la creaci6n de las escuelas non:ialcs constituidas por alumnos -­

egresados -en un principio- de prir.iaria, posteriormente de secun 

daria y actualmente se requiere corno antecedente el bachillerato, 

ya sea: preparatoria, vocacional, bachilleres, CCH o el bachi-­

llerato pcdag6gico; y que a partir de entonces se han hecho va-­

riaciones constantes, buscando la profesionalizaci6n de la cduc~ 

ci6n normal, as1 mismo, se han fijado como elementos constituyen 

tes de la profesi6n los siguientes (24): 

(23) SEP, "Ciento cincuenta años en la formación de maestros me­
xicanos", p. 307. 

(24) Cfr. CUADERNOS SEP, "La pro!"esionalizaci6n de la educación 
normal en Mllxico", Junio 1984 1 p. 12. 
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1.- Cultura general profunda y amplia 
2,- Dominio de la materia o materias por enseñar 
3.- Poscsi6n del equipo t~cnico necesario y moderno para al eje~ 

cicio de la profesi6n. 

Esta medida, tomada en base a una necesidad real, favorecer~ la 
progresiva mojera en la prcparaci6n magisterial respondiendo a -
las demandas actuales de un bagaje cultural magisterial m~s com­
pleto, profundo y realista. 

Ds preciso considerar, sin embargo, este hecho: los normalistas 
que actualmente est~n encargados de la cducaci6n primaria, no r.2. 
cibicron los beneficios de la profosionalizaci6n de la educaci6n 

normal y por ende su preparaci6n no es suficiente, por lo que se 
podrta hablar de una limitaci6n para su eficiente dcser.ipeño labs?, 
ral. 

Ln referencia al hecho educativo en s1, el profesor so presenta 
con diversas situaciones que debe afrontar, como es el caso de -
alumnos con dificultades para el aprendizaje1 es decir, sujetos 
dotados de una capacidad intelectual normal, con adecuados proc.Q_ 
sos sensorialc.s y estabilidad emocional, pero que tienen proble­
mas particularmente en la recepci6n, transfcrmaci6n y transmi- -
si6n de datos sensoriales, lo cual obstruye ol aprendizaje cfi-­
ciente. 

Este hecho implica, segfin afirma Lcster Tarnopol, la idcntifica­
ci6n temprana, la cvoluci6n adecuada y la provisi6n de programas 
educacionales apropiados para que el niño alcance el potencial -
del que es capaz (25). 

(251 Cfr. TAHNOPOL L. "Dificultados para el aprendizaje" p. 27. 
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En este sentido, la figura del profesor alcanza una gran impor--­

tancia; si bien no en relaci6n a la implementación del programa -

y terapia correctiva - lo cual requiere de preparaci6n m&s profu~ 

da y especializada- s! respecto a la identificaci6n del problema, 
en tanto que la relaci6n educando-educador permite el conocimie~ 

to de aciertos, errores, problemas, logros, actitudes, aptitudes, 

etc. 

Tomando en cuenta el hecho descrito y pretendiendo descubrir los­

alcances de dicha limitaci6n respecto a los trastornos de percep­

ción -en tanto problemas de aprendizaje- este estudio se encuen-­

tra orientado hacia el conocimiento de las necesidades actuales -
reales ~n cuanto a la preparaci6n magisterial, 

Con el objeto de tener una visión respecto a lo que a nivel de 

~eoria se pretende y lo que en la prSctica se alcanza, se tomaron 

tanto el plan de estudios de la educación normal primaria y los -

datos obtenidos en la aplicaci6n de instrumentos de exploraci6n,­

sin pretender con ~stos, lle9ar a una estandarizaci6n, si no Gni­

camentc como muestra representativa de un universo determinado. 

4.2 AnSlisis del Plan de Estudios (reestructurado 19751 

Hemos dicho que se ha considerado necesario hacer referencia a los 

planes de estudio de la educación normal primaria, con el objeto -

de conocer la preparaci6n que se pretende que alcancen los profes2 

res al finalizar sus estudios de normal, pero especialmente al --­

Srea psicol6gica en que se encuentra el proceso de percepción Y su 

consideraci6n respecto al aprendizaje. 

Para ello, tomemos el plan de estudios de la educaci6n normal pri­

maria que estuvo vigente en un período de seis años (1970-1904) --
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-correspondiente a una reestructuración hecha al plan de 1975-, 

el cual en el año de 1984 fue sustitu!do por el nuevo plan en 

que la educaci6n normal fue elevada al rango de licenciatura. 

PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION NOIU-'.AL PRIMARIA 126) 

(1975 reestructurado) 

Primer Semestre 

Matem.!iticas I 

Español I 

Ciencias Naturales I 
ciencias sociales I 

Educaci6n Artística I 
Educaci6n Física I 

Educación Tecno16gica I 

Psicología I 

Filosofía I 

Pedagogía General 

Ingli!s l 

Total 

Segundo Semestre 

Matem&ticas II 
Español II 

Ciencias Naturales II 
Ciencias sociales II 

Educaci6n Artistica II 

No. de 

3 

3 

3 

3 

4 

2 

2 

3 

3 

4 

2 

32 

3 

3 

3 

3 

4 

horas 

(26) Cfr, SEP. "Programas1 Educaci6n normal primaria" p.p. 13-18. 

J.J 



continuación.-

&ducaci6n F!sica II 

Educación Tecno16gica II 
Psicología II 

Filosof!a II 

Oid.!ictica General I 
Ing16s II 

Total 

Tercer Semestre 

Matem.!iticas III 
Español III 
Ciencias Naturales III 

Ciencias Sociales III 

Educación Art!stica III 

Educaci6n Física III 
Educación Tecnol6gica 111 

Psicología III 

Filosof!a III 
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Didáctica especial y pr.!ictica docente I 
Total 

Cuarto Semestre 

Español IV 

Hatem.:iticas IV 

Ciencias Naturales IV 

Ciencias Sociales IV 

Educación Art!stica IV 
Educación Física IV 

Educación Tccnol6gica IV 

2 

2 

3 

3 

4 
__ 2_ 

32 

3 

3 

3 
3 

4 

2 

2 

3 

3 --·-32 

3 

l 

l 

l 

4 
2 

2 



Continuación.-

Psicolog!a IV 

Filosof!a IV 
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DidActica especial y prSctica docente II 

Total 

Quinto semestre 

Matem:iticas V 
Español V 

Ciencias Naturales V 

Ciencias 5ociales V 

Cducacidn Artística V 

Educacidn Física V 

Educación Tecnol6gica V 

Tecnología Educativa I 

Historia de la Educación I 

Didáctica especial y pr5ctica docente III 

Total 

Sexto Semestre 

Matemáticas VI 

Español VI 

Ciencias Naturales VI 

Ciencias Sociales VI 

Educación Artística VI 

¡;ducaci6n Física VI 

Educación Tecnoldgica VI 

Tccnolog!a Educativa Il 

Historia de la Educaci6n II 

3 

3 -·-32 

3 

3 

3 

3 

4 
2 

2 

3 
3 --·-32 

3 

3 

3 

3 

4 

2 

2 

3 

3 
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Continuacidn. -

DidSctica especial y pr4ctica docente IV 

Total 

S~ptimo Semestre 

Did6ctica especial y pr6ctica docente V 

Seminario de an4lisis de programas, libros del 

-·-32 

12 

maestro y del alumno de educaci6n primaria 4 

Seminario de elaboración del informe rcccpcio-

nal I 2 

Seminario de administración y legislación edu-

cativa I 

Seminario de problemas sociales y econ6micos 

de Mt!:xico I 
Seminario del desarrollo de comunidad I 

Total 

Octavo Semestre 

Did6ctica especial y pr4ctica docente VI 
Seminario de an41isis de programas, libros del 

maestro y del alwnno de educación primaria II 

Seminario de elaboración del informe recepcio­

nal II 

Seminario de organizacidn extracscolar I 

Seminario de problemas sociales y econ6micos -

de Ml!xico II 

Seminario del desarrollo de la comunidad II 

Total 

4 

4 -·-30 

10 

4 

4 

4 

4 _,_ 
30 

Con base en un análisis llevado a cabo respecto a los rcqueri- -
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mientes d.:il profesor de educaci6n ~rlmaria sJ formularon objt:iti-~-­

vos generales de cada Srea, as1 como objetivos para cada unidad. 

Referente al &rea de psicoloqta, que como se puede ver, se incl~ 
ye durante cuatro semestres, tiene como objetivos generales los 
siguientes: 

"Lograr que los normalistas al finalizar su carrera sean capaces 
de: 

1.- Evaluar los principios psicol6gicos que explican el comport!!_ 
miento humano. 

2.- Aplicar en la comunicaci6n interpersonal, el conocimiento -­
del propio comportamiento y del comportamiento de los dem&s. 

3.- Analizar los crunbios bio psico sociales que se presentan en 
el desarrollo de los educandos. 

4.- Aplicar principios psicol6gicos en la conducci6n del proceso 

enseñanza-aprendizaje• (27). 

Referente al tema que en esta investigaci6n se trata, el pro9ra­

ma de psicolog1a abarca (28): 

+ En la materia de Psicolog1a ~: 

- ~lernontos bAsicos que caracterizan a la sonsaci6n 

caracter1sticas del proceso do la sensoporcepci6n 
- Influencia del medio externo en el desarrollo do las senso-­

parcepcioncs 

(27) SCPt Op. Cit. P• 155. 
(28) Cfr. SEPt Op. Cit. P•P• 155-161. 
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- Identificaci6n du las scnsopercepciones 

+ En la materia de Psicologta II: 

- Percepci6n del espacio y tiempo 

- Explicaci6n de el reconocimiento, la simbolizaci6n, la gene-
ralizaci6n y la inferencia 

Proceso de la inteligencia a partir de la scnsopercepci6n 
Proceso del pensamiento 

+ ~n la m~teria do Psicologta III: 

Consistencia y manifestaciones del aprendizaje en los dorni-­

nios cognoscitivo, afectivo y psicomotor 

i::S' importante considerar, para efectos de esta invcstigaci6n, -­

ciertos aspectos que se presentan como objetivos en otras asignA 

turas, corno son (29): 

+ En la materia de Pcdagog1a General: 

- Valoraci6n de los problemas actuales de la educaci6n en M~x! 

co, as1 como la idontificaci6n de causas y posibles solucio­

nes da los problemas educativos. 

~ste aspecto ha sido considerado importante, tomando en cuenta -

que favorece al hecho de que los educadores tomen consciencia 

del papel que juegan en la problcmAt.ica educativa. 

+ Ln la materia de Oid4ctica General: 

(29) Cfr. S~PJ Op. Cit. p.p. 170-172 y 184-186, 
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- Comprensi6n de la importancia de la cvaluaci6n de los apren­

dizajes como proceso integrado al proceso general de la ens.!: 
ñanza. 

Este aspecto es importante ya que para la dctecci6n de problemas 

es importante considerar la cvaluaci6n del aprendizaje y la valo­
raciOn de la obscrvaci6n. 

4.3 Aspectos generales de la Investigaci6n 

Tomando en cuenta el hecho de que es preciso atender a la mejor -

preparaci6n del magisterio, se realizo la siguiente investigaci6n, 

con el objeto de explorar y recopilar inforrnaci6n que nos permita 

tener una visi6n acerca de la prcparaci6n real del normalista en 

el tema que nos ocupa; habiendo visto la cobertura del plan y pr2 
gramas de estudio, 

Dicha invcstigaci6n se llcv6 a cabo bajo las siguientes condicio­
nes: 

+ Universo o poblaci6n de profesores limitado a aquellos que se -

encuentran ejerciendo su funci6n corno profesores normalistas en 

escuelas primarias oficiales diurnas que se encuentran óentro -
de la Delcgaci~n Miguel Hidalgo en el D,F. 

+ M~todo utilizado en la investigaci~n (c6moJ ,- Muestreo. La -­
muestra representativa de dicho universo consta de ocho escue-­

las primarias oficiales tliurnas ubicadas dentro d~ los l!mites 

de la Delcgaci6n Miguel Hidalgo del D.F. sobre el total de las 

escuelas, Este tipo de m~todo permite obtener resultados vali2 

sos en menor tiempo e invcrsi6n. Dichas escuelas fueron asign~ 

das por la Direcci6n General de Educaci6n Primaria para llevar 

a efecto este estudio, 
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+ T6cnica utilizada (a trav6s de qu6),- Encuesta, ya que es una 

t6cnica que consisto en recopilar inforrnaci6n sobre la muestra 

representativa de manera que pueda sor empleada para un an!li­

sis cuantitativo que nos permita identificar y conocer la mag­

nitud del problema supuesto o conocido en forma parcial o im-­

precisa (30), como se requiere en este caso. 

+Instrumento utilizado en la invostigaci6n (con qu6).- Para l.!;. 

vantar la encuesta se emplearon cuestionarios; uno para profe­

sores que voluntariamente aceptaron constestar -condición iD-­

pucsta por la Dirccci6n General de Educación Primaria- el cual 

abarca tanto conocimientos generales respecto al marco te6rico 

en que se apoya el estudio, como actitudes hacia los alumnos; 

y otro 1 para educandos -estudiantes de diferentes grados en dl 

chas escuelas y elegidos al azar- con el fin de comprobar si -

las actitudes de los profesores son realmente, en la prSctica, 

las que en toor!a son consideradas mejores. 

+ Total de profesores que resolvieron ol instrumento: cuarenta 

y ocho. 

+ Total de alumnos a los que fue aplicado el instrumento: seten 

ta y cinco. 

A continuaci6n se presentan los cuestionarios diseñadcs para la 

investi9aci6n. 

(JO) cfr. ROJAS SORIANO aaal; "Guta para realizar invcstigacio-­
ncs sociales" p. 137. 
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CUESTIONARIO 

nombre de la escuela 

Grado 

Lugar donde realizCS estudios de normal 

Tipo de institucidn: 

------ Oficial ------ Particular 

Gcneracidn 

Agradezco a Usted conteste el siguiente cuestionario, marcando -
con una "X" la(s) respuesta(&) eleqida(sJ. 

1.- Cuando un niño al escuchar un sonido es capaz de reconocer -

el objeto que lo produce, ¿A qu6 considera Ud. que se debe? 

A la sensacidn auditiva 

Al proceso de percepcidn 

2.- El hecho de que cuando a un niña se le ha enseñado a diferen 

ciar los colores, sea capaz de reconocer un color a pesar de 
que varíe el tono, en su opinidn ¿A qu6 se deber!a? 

A la scnsaciCSn 

A la percepcidn 
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J.- En cualquier momento, nosotros recibimos estimulaciones vi-­

suales, auditivas, tactilcs, gustativas, olfativas, ¿A qu~ -
opina Ud. que se deba? 

~~~~ A la sensacidn 

~~~~ A la percepcidn 

4.- ¿A qu6 proceso considera Ud. que se deba el que el niño sea 

capaz de separar do entre un grupo los triángulos is6scelcs, 

rect4ngulos y equildteros? 

Al proceso de sensacidn 

Al proceso de percepcidn 

s.- ¿considera Ud. que la percepcidn visual podría definirse co­

mo: la facultad de recibir estímulos por el canal visual? 

S! 

No 

6,- Cuando un niño dice; "la manzana es roja•, está atribuyendo 
a un objeto una cualidad. ¿A qu6 atribuye Ud, esta capaci-­

dM? 

~~~~Al proceso de scnsaci6n 

Al proceso de pcrccpci6n 

7,- Considera Ud. la rccepcidn de sonidos, colores, olores, sa~ 
res, calor y presi6n muscular como.-
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---- sensaciones 

---- ['ercepcioncs 

8.- Al presentarle al niño, por ejcnplo, la letra "b" en el pi­

zarr6n, 61 ve su direcci6n con lo cual la diferencia de la 

"d" y "p", ve su ubicaci6n en el pizarrl5n, as! como su tam.!, 
ño, el color del gis con el que fue escrita, la intensidad, 

sabe c6mo se lec y distingue que algunas palabras se escri­

ben con "B" y otras con "V" lA qu~ considera Ud. que se de­
ba? 

Al proceso de sensaci6n 

Al proceso de pcrcepci6n 

____ Al conocimiento de reglas de ortografía 

9.- Al encender la luz, so aprecia cnerg!a luminosa y cierto -­

ruido (producido al accionar el apagador) lo cual se debe a 

que existen receptores que son estimulados (por la cnerg!a 

luminosa y por la energ!a sonora) ¿A qu6 atribuye Ud. esa -

recepci6n? 

Al proceso de sensaci6n 

Al proceso de percepci6n 

10.- El hecho de que nosotros sepamos que la v!a de un ferroca-­

rril es paralela, aunque al verla a distancia nos parezca -

convergente, ¿A qu6 considera Ud. que se deba principalmen­

te? 
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A la refracci6n ocular 

A la influencia de experiencias previas 

A que la agudeza visual se encuentra disrninutda por 

la distancia 

11.- ¿Serta posible incluir dentro de la percepci6n, ademas de -
los objetos externos, los estados fisiol6gicos del organis­

~o? 

S! 

NO 

12.- Su opini6n respecto a la relaci6n que guardan los procesos 
de sensaci6n y percepci6n serta: 

~~~~ que la sensaci6n abarca a la porccpci6n 

~~~~que la percepci6n abarca a la scnsaci6n 

que son dos procesos independientes entre et 

13.- ¿Considera que serta ambicioso definir ln "Pcrcepci6n audi­
tiva" como1 la capacidad de entender e interpretar aquello 
que se escucha? 

s! 

No 
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14.- Piensa Ud. que para aprender.-

es necesario percibir con anterioridad 

no es necesario percibir con anterioridad 

En algunos casos es necesario percibir con anterio­

r !dad pero en otros no 

15.- En su opini6n ¿Podrtñ afirmarse que la Fercepci6n es un pr~ 

ceso cognoscitivo? 

s!, porque la pcrcepci6n se encarga de recibir la -

estimulaci6n ambiental 

S!, porque la perccpci6n es la que proporciona el -

material para el proceso del pensamiento 

No, porque es simplemente un proceso elemental 

16.- De las siguientes, ¿cuSles considera que sertan manifesta-­

ciones de las dificultades perceptualcs visuales? 

Cuando la atenci6n se centra en un grupo de estímu­

los desatendiendo los dem4s 

La dificultad para realizar actividades que requie­

ran integraci6n do movimientos corporales y visua-­

les 

La agudeza visual disminuida 

La incapacidad para reconocer figuras 
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Cuando no hay üistinci6n de posiciones, ni sentióo 

de direcci6n espacial 

Perturbaciones de la refracci6n ocular 

Necesidad de utilizar gafas 

17.- En su opini6n, ¿cu41 de las opciones explica de mejor mane­

ra el concepto de perseverancia? 

No hay capacidad para cambiar üe una actividad men­

tal a otra 

Es el esfuerzo por cejorar, progresar, alcanzar el 

nxito en lo que se emprende 

16.- La opci6n que explica de mejor manera el concepto de auto-­

percepci6n es en su opini6n: 

cualidad del sujeto para percibir por s! mismo y Ce 

forma original 

conocimiento y noci6n que el sujeto tiene sobre su 

propio cuerpo 

19.- La opci6n que explica de mejor manera el concepto de predi.! 
posici6n perccptual es en su opini6n: 

Trastorno de la percepci6n por el que el sujeto in­

vierte las fases del proceso perccptual 

~~~~ Previsiones o interacciones del sujeto con el am- -

bien te 
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20.- Considera que la atencidn hacia los alumnos debe ser: 

De forma general, a nivel grupal 

---- De forma individual 

____ Ambas 

¿Por quá? 

21.- Requieren de m6s atcncidn1 

Aquellos niños cuya capacidad y rendimiento son su-
periores • las del resto del grupo 

Aquellos niños cuya capacidad y rendimiento son in-

feriares • las dol resto del grupo 

Debe ser por igual en ambos casos 

¿Por qut!? 

22.- El profesor debe proporcionar ayuda: 

En todo momento y en cualquier actividad 

Sdlo en los casos en los que se presenta alg?n pro­

blema 

No, el niño debe aprender a superar problemas y ven 
cer obst~culos por sr mismo. 
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23.- Considera que la actitud más adecuada hacia el alumno con -

dificultades en el aprendizaje, sería: 

~~~~ Comparar su trabajo con el de los dern~s para que 
ponga m~a empeño 

~~~~ Conocer el or!gen de su problema investigando histg~ 
rial familiar, social y escolar 

Darle oportunidad de que con el tiempo ~1 mismo las 
supere 

Disfrazar el fracaso con ~xito para evitar frustra­

ciones 

24,- Como profesor Ud. prefiere: 

exigir a los alumnos lo más posible para que se su­

peren 

facilitarles el camino para que su aprendizaje sea 

lo m~s agradable posible 

conocer a fondo la situación de cada alumno para ª.E: 
tuar conforme a ello. 

25.- cuando advierte que un alumno no es capaz de seguir el pro­

ceso normal de educación, lo mejor es: 

~~~~ que repita el año escolar para que asimile lor _on­
tenidos 

~~~~Cambiar m~todos y procedimientos de enseñanza que -

' 



57 

lo beneficien 

Observar sus fallas y adelantos para canalizarlo -­

con personal especializado 

Luchar para que el alumno sea promovido 

26.- OescÚbre indicios de anomalías en los alwnnos1 por lo gene­

ral: 

En el resultado de las evaluaciones 

Por la obscrvaci6n y contacto constantes 

Por apreciaciones de otros profesores, de compañe-­

ros o de familiares del niño. 

1 MUCHAS GRACIAS J 



58 

C U E S T I O N A R I O 

Nombre do la escuela 

Grado 

LEE CUIOADOSAl'.ENTE CADA PREGU~TA Y SUS RESPUESTAS Y ELIGE UNA OC 

ELLAS MARCANDO CON UNA "X" EN LA LINEA. 

EJEMPLO: 

El animal que nos da la leche es: 

____ El gato 

X La vaca 

La gallina 

1.- Mi profesor 

Casi no habla conmigo, no so interesa por mis estu-­

dios. 

No platica conmigo, pero ef. so interesa por mis es-­

tudios 

Platica conmigo de lo que me pasa, de lo que me cuc~ 

ta trabajo o de lo que mas me gusta de la escuela. 
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2.- Yo siunto que el profesor: 

Les hace más caso a los niños que obtienen las mejo­

res calificaciones 

Les hace rn!s caso a los niños que obtienen las m5s - -

bajas calificaciones 

Nos atiende a todos cuando se lo pedirnos 

3.- El profesor me ayuda: 

Siempre que se lo pido estA dispuesto a ayudarme 

l\ ~l le molesta un poco a~-udarn1e 

Ho me ayutla cuancio se lo pi~o 

4.- Cuando no hago bien mis trabajos, ~l profesor: 

Me pone en ridtculo frente a mis compañeros 

Se preocupa por mi y me ayuda 

No me dice nada 

S.- Mi profesor: 

Es muy exigente, nos regaña mucho 

No es severo siempre nos da otra oportunidaó 

---- Habla conmigo, se interesa por mí me ayuda 
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6.- cuando hago un buen trabajo. el profesor: 

No me dice nada 

----Me felicita y eloqia mi trabajo 

---- He dice 'JUC podría haberlo hecho mejor. 
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4.4 Resultados Obtenidos y su AnSlisis 

A continuación se presentan los resultados obtendios de la apli­
cación del cuestionario para profesores, respecto a conocimien-­

tos generales del tema tratado (preguntas 1-19) ya que la parte 

dirigida al conocimiento de actitudes (preguntas 20-26) se pre-­
sentar~ más adelante junto con los resultados del cuestionario -

para alwnnos, con el objeto de lograr un mejor anSlisis de los 

resultados. 

(respuestas correctas +) (anuladas.- sin contestar o por mar--

car todas las alternativas presentadas). 
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES 

Pregunta Alternativas de respuesta Cifras • 
No • Absol 

. 

. 

1 Sensaci6n Auditiva 22 45.B 

+ Proceso de percepci6n 24 50 

Anuladas 2 4.2 

48 100 

2 Sensaci6n 1 2.1 

+ Percepción 46 95.B 

Anuladas 1 2.1 

48 100 

3 + Sensación 22 45.B 

Percepción 21 43.9 

Anuladas 5 .lo. 4 

48 100 . 
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. 

Pregunta Alternativas do respuesta Cifras • 
No, Absol 

4 Proceso de sensaci6n 2 4,2 

+ Proceso de percepci6n 46 95.9 

46 100 

5 S! 36 75 

+ No 11 22.9 

Anulada 1 '" 
46 100 

6 Proceso de sensaci6n 2 4.2 

+ Proceso de pcrcepci6n 46 95.8 

46 100 

7 + Sensaciones 26 58.4 

Percepciones 16 33.3 

Anuladas 4 6,3 

46 100 

6 Conocímiento de reglas 
de ortogra.fía 7 14.6 

Proceso de sensaci6n o o 
+ Proceso de perccpci6n 40 83.J 

Anuladas 1 2.1 

46 100 

• + Proceso de sensaci6n 19 39.6 

Proceso de percepci6n 26 58.3 

Anuladas l 2.1 

46 100 
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. 

Pregunta Alternativas do respuesta Cifras ' 
No. Absol. 

10 Refracci6n ocular 15 13.2 

+ Influencia de cxperien-
cias previas lJ 27.1 

Agudeza visual disminuí 
da por la distancia - 19 39.6 

Anuladas 1 2.1 

48 100 

11 + S! 32 66.6 

No 14 29.2 

Anuladas 2 4.2 

48 100 

12 La sensaci6n abarca a la 
perccpcic5n 8 16.6 

+ La percepcic5n abarca a 
la scnsaci6n 23 46 

Son dos procesos indepe.!! 
dientes 16 33.3 

Anuladas 1 2.1 

48 100 

13 S! JO 62,5 

No 18 37.5 

48 100 

14 + Es necesario percibir 
con anterioridad 25 -- .1 
No es necesario percibir 
antes s 10.4 
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. 

Pregunta Alternativas de respuesta Cifras ' No. Absol. 

' ·. 
.. 

. En algunos casos s! y 
en otros no lB 37 .s 

· .. . •• 100 

15 La percepci6n se encar-
ga de recibir estimula-
ci6n ambiental 16 33.J 

.• 

+ La percepci6n proporcio 
na material proceso de-
pensamiento 26 54.2 

Es un proceso elemental 5 10.4 

Anuladas l 2.l 

48 100 

16 Atcnci6n centrada en un 
grupo do est!mulos desi!_ 
tendiendo los demás 10 20.a 

+ Dificultad para reali--
zar actividades que re-
quieran integraci6n de 
movs 12 25 

Agudeza visual disminu! 
da 26 54.2 

+ Incapacidad para recon2 
cer figuras 22 45.8 

+ No hay distinci6n de --
sentido, dirección cepa 
cial, posici6n - 23 47.9 

Perturbaciones de lar.!! 
fracci6n ocular 19 39.6 

Necesidad de utilizar -
gafas 10 20.s 
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. . 
.. 1 . 

Pregunta -Alternativas oc respuesta Cifras \ ·. 

No. . Absol. . 
' 

.. ··. 
17 + Incapacidad para cmn- -

biar de una actividad -
mental a otra 7 .. 14. 6 

1 
Esfuerzo por mejorar, 
progresar, 6xito 41 es·.4 

48 100 

18 Cualidad de percibir --
por sl mismo y de forma 
original 34 70.B 

+ conocimiento y noci6n -
sobre ol propio cuerpo 13 27.1 
Anuladas 1 2.1 

48 100 
.. 

19 Trastorno de la percep-
ci6n por el que so in--
vierten los fases del -
p.roceso 22 45.B 

+ Prcviaiones interaccio-
ncs del sujeto con el -
ambiente 25 52.1 

Anuladas 1 2.1 

48 100 

En la tabulaci6n de datos se encuentran concentradas las respue~ 

tas que se obtuvieron en dichas preguntas, lo cual nos per _ce -

hacer las siguientes interpretaciones no s6lo en cuanto al aspe~ 

to que cada pregunta explora de forma individual, sino también -

en cuanto a la rolaci6n entre los resultados de diferentes pro--
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guntas que por su intencionalidad son susceptibles de ser rcla-­
cionadas, 

Interpretaciones.-

1.- La mitad óc los sujetos atribuye a la pcrcepci6n ol reconoc! 

miento de la fuente que emite un sonido, lo cual supone1 la 

interpretaci6n de la informaci6n recibida, que eata aóquiera 

significado y unidad, así como el aprovcchruniento de expe- -

riencias previas¡ lo cual no se debe a la sensaci6n auditiva 

como lo afirma casi la otra mitad de maestros (45.Bt). 

2,- Se atribuye, en general, el reconocimiento de un color a pe­

sar óe variaciones en el tono a la percepci6n, que supone la 

habilidad de la constancia pcrceptual visual, entre otros a~ 

pectes. 

3,- Casi la mitad ee los maestros (45.St) atribuye la reccpci6n 

de esti.mulaciones sensoriales a la sensación mientras que -­

una gran parte (43.B\) lo atribuye a la percepción, siendo -

que 6sta aunque parte de los datos obtenidos gracias a la -­

sensación, no so encarga de recibirlos. 

Por lo tanto, hay confusión entro los procesos. 

tados do No. 5,7,9). 

(ver resul-

4.- En general sí se acepta el hecho de que por el proceso de -­

percepción se es capaz de discriminar, ióentificar consisten 

cias y relaciones, discriminar objetos de una clase determi­

nada. 

5.- El 75\ de los sujetos consideran que la percepción visual -­

consiste en la recepción de estímulos por el canal visual, -



•• 
aspecto dado por la sensación visual. 

Puede afirmarse que se limita todo el proceso de percepci6n 

a la simple recepci6n do est1mulos, esto se puede confirmar 

con los resultados obtenidos en las preguntas No. J, 7 y 9. 

6.- En general, se reconoce corno parte de la pcrcepci6n la inte-

9raci6n y or9anizaci6n de loa datos sensoriales que permiten 

ver objetos como unidades con ciertas cualidades. 

Sin embargo, cabe señalar que dado el concepto tan limitado 

que se tiene de la perccpc16n esto no serta posible de lograr 
con la simple recepción de ost!mulos sensoriales. 

7.- Poco m6s de la mitad de los sujetos (58,4\) considera concr!:!. 

tamente que la sensaci6n es la encargada de la recepci6n de 

estimules sensoriales. 

s.- Un alto porcentaje de loa sujetos (83.31) consideran aspectos 

de la percepci6n los siguientes: la discriminaci6n, relacio -

nes espaciales, direccionalidad, constancia de tamaño, forma 

y color, que supone el reconocimiento de una letra representa­

da en el pizarr6n. 

9.- Como es posible apreciar, m!s de la mitad de los maestros 

(SS.J\) atribuye la recepci6n de est!mulos sensoriales al 

proceso de percepci6n • Lo cual confirma la confusi6n entre 

la consistencia de los procesos de sensaci6n y percepci6n,. 

de la cual se ha hablado con anterioridad , con lo cual se 

lleqa a una reducci6n en cuanto a los alcances y la in.~or­

tancia del proceso de percepci6n. 
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10.- sobre nuestras percepciones actaan las experienci~s urcvias, 

de manera que nosotros por el hecho de tener la experiencia 

de conocer una v!a de ferrocarril como paralela, aunque a -

6istancia, ahora la veamos convergente sabemos que es para­

lela, como lo afirman el 27.li de los sujetos, independien­

temente de la refracci6n ocular y de la agudeza visual, co­

rnei lo afirman el Jl.2t y el J9.6i de los sujetos, respecti­

vamente. 

11.- Poco Jn.!S.s de la mitad de los maestros (66.6\) incluyen el d.e. 

lor, la posici6n del cuerpo, etc. en la pcrccpci6n, mien- -

tras el 29.2\ excluye de la perccpci6n los estados fieiol6-

gicos del orgilnismo. 

12.- Casi la mitad de los sujetos 148\) considera que la percep­

ci6n es un proceso que abarca a la sensaci6n, lo cual es cg 

rrecto tomando en cuenta que en una primera fase del proce­

so de percepci6n se considera la recepci6n que se tiene de 

la cner9ta del eet.tmulo, misma que es hecha por la sensa- -

ci6n. Por ello no puede decirse que son dos procesos inde­

pendientes segGn consitlcran el 33.3\, ni tampoco que la son 

saci6n abarca a la percepci6n ya que la primera es un ~roe~ 

so elerr.ental que sirvo de base a la pcrcepci6n, pero no la 

abarca como afirman el 16.6\ de los maestros. 

13.- Hlis de la rnitad de los sujetos (G2.5\) no consióeran que -­

óentro de la percopci6n auüitiva puede incluirse el hecho -

de entender e interpretar aquello que se escucha, lo cual -

nos permite apreciar que se limita el concepto, este aspec­

to se puede confirmar con las respuestas obtenidas Ge la -­

pre9unta No. l. 

14.- Es preciso para apren~er, percibir con anterioridaci ya qua 
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primero se recibe la informaci6n y despu6s se adquiere, co­

mo lo afirman la mitad de los maestros (52.1\) y no s6lo en 
al9unos casos (37.5\) o nunca (10.4\). 

15.- La perccpci6n s1 es un proceso cognoscitivo ya que propor-­
ciona el material para pensar, como lo afirman la mitad de 

los maestros 154.2\) y no por recibir la cstimulaci6n am- -

biental, lo cual es propio de la sensación¡ como lo afirman 

el 33.3\. Dada la importancia del proceso de percepción no 

puede considerarse un proceso elemental como lo afirman el 

10.4\ do los sujetos. 

16.- Son manifestaciones de las dificultades perccptuales visua­

les: la dificultad para realizar actividades que requieren 

de la inte9raci6n de movimientos corporales y visuales (re­
conocida por 25\ de los sujetos) , la incapacidad para reco­

nocer figuras (reconocida por 45.8\ de los sujetos) y el h~ 

cho de no distinguir posici6n, sentido ni direcci6n cspa- -

cial (reconocida por 47.9% de los sujetos). 

Cuando se centra la atención en un grupo de estimules desa­

tendiendo los demás se cst4 haciendo referencia a la habill 

dad pcrceptual fi9ura-fondo pero no es manifcstaci6n de di­

ficultad en percepción como lo afirman el 20.8% de los suj~ 

tos, as1 como tampoco las defectos en la visión corno agude­

za visual disminu!da 154.2%}, las perturbaciones de la re-­

fracción ocular (J9.6\) o la necesidad de utilizar gafas -­

(20,8%}. Esto nos permite afirmar que existe una confusión 

en la que los defectos sensoriales se atribuyen a problemas 

perceptuales. 

17.- En general 185.41) se identifica el concepto perseverancia 

con el de progreso, sin saber que es un elemento que afecta 
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al aprendizaje en tanto no se es capaz de cambiar de una a~ 
tividad mental a ~lra, como lo afirman ci ~4.6i. 

18.- En general no se 

cepci6n (70.Bi). 
conoce el significado del t~rmino auto pe~ 

El 27.l\ de los sujetos saben que se re--

fiero al conocimiento y noci6n que tiene el sujeto sobre su 
cuerpo, es decir esquema corporal, factor importante de con 

siderar en el aprendizaje. 

19.- La mitad de los maestros saben de la existencia üe previsi~ 

ncs, interacciones que el sujeto tiene con el ambiente, por 
las cuales se ~!rige la pcrcepci6n a lo que se llama predi~ 

posici6n perceptual. Y casi la otra mitad (45.B\) conside­

ran este hecho un trastorno perccptual. 

como.es posible apreciar existe una gran necesidad de prep~ 
raci6n magisterial ya que no se distingue claramente el pa­

pel de la sensaci6n ni el de la percepci6n, as1 como tampo­

co la relaci6n que guardan ambos procesos. 

Aunque podrta decirse que en general s1 se conocen cuáles -

son las funciones de la perccpci6n, por los resultados obt~ 
nidos de algunas preguntas, no se reconocen las manifesta-­

ciones de los trastornos perceptualcs. 

&e desconocen conceptos de gran importancia en tanto facto­

res que afectan el a~rendizajc de los alumnos. 

No se conoce en general el papel que juega el proceso de 

percepci6n con respecto al pensamiento y aprendizaje, ni se 

tiene conocimiento de todas las fases que abarca el proceso. 

No se conocen los factores que intei.vicnen en la formaci6n 
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GRAFICA DE RESULTADOS OBTENIDOS EN EL CUESTIONARIO APLICADO 

1 

A MAESTROS CORRESPONDIENTE A PREGUNTAS 1-19. 

TOTAL DE RESPUESTAS ~ 

Respuestas correctas 

Respuestas incorrectas 

Anuladas 

986 - 100% 

521 - 52.B\ 

443 - 45. º' 
22 - 2.2% 

ANUl.ADAS 2, 2li 
22 
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de las percepciones. 

En gran medida se consideran como trastornos pcrccptuales las d~ 

ficicncias sensoriales, 

A continuaci6n se presentan los resultados obtcniños del cueeti2 

nario para profesores (preguntas 20-26) y alumnos referente a ªE 

titudes, en donde se exploran los siguientes aspectos,- indivi-­

dualizaci6n de la enseñanza, atenci6n diferencial respecto a e~ 
pacidades de los alumnos, disponibilidad de ayuda, actitud res-­

pecto a alumnos con problemas de aprendizaje, exigencia, inter6s 

hacia problemas de aprendizaje, observaci6n,reconocimicnto y - -

aprecio de esfuerzos, 

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS 

Pregunta Alternativas de respuesta Cifras • 
No. Absol 

1 Casi no habla conmigo no 
so interesa por mis es tu-
dios 2 2.7 

No platica conmigo pero -
s! se interesa por mis e.!!_ 
tudios 43 57,3 

Platica conmigo de lo que 
me pasa, de lo que rne cues 
ta trabajo lo que me gus::' 
ta de la escuela 30 40 

75 100 
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Pregunta Alternativas de respuesta Cifras • 
No. Absol 

. 

2 Les hace m3.s caso a los -
niños con mejores califi-
ca cienes 11 14.7 

Les hace más caso a los -
niños con m.S.s bajas e ali-
ficac!ones 5 6, 7 

. 

Nos atiende a todpe cuan-
do lo pedimos 59 79.6 

75 100 

3 Siempre que se lo pido e_!. 
t.S. dispuesto a ayudarme 72 96 

A 61 le molesta un poco -
ayudarme 1 1.3 

Home ayuda cuando se lo 
pido 2 2.7 

75 1 ºº 
4 Me pone en rid1'.culo frcn-

te a mis compañeros 12 16 

Se preocupa por m! y me -
ayuda 56 74.7 

No me dice nadiJ. 7 9.3 

75 100 
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Pregunta Alterna ti vas de respuesta Cifras • 
No. Absol 

5 Es :muy exigente, nos regl!_ 
ña mucho 6 8 

No es severo, siempre nos 
da otra oportunidad cuan-
do hacemos algo mal 48 64 

Uabla conmigo se interesa 
por m! me ayuda 21 28 

75 100 

6 No me dice nada 4 5.3 

Me felicita y elogia mi -
trabajo 58 77.J 

Me dicc,que podr!a haber-
lo hecho mejor 13 ¡7;4 

75 100 
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES 

Pregunta Al tarnativas de respuesta Cifras • 
No • Absol 

. 

20 De forma general a nivel 
grupal 10 20.e 

De fonna individual 4 8.3 

Ambas 34 70.8 

48 100 

21 Niños cuya capacidad y 
rendimiento son superio-
res al resto del grupo 1 2.1 

Niños cuya capacidad y 
rendimiento son inferio-
res al resto del grupo 26 54.2 

Por igual en ambos casos 20 41. 6 

Sin contestar 1 2.1 

48 100 

. 

22 En todo momento y en - -
cualquier actividad 29 60.4 

S61o cuando se presenta 
algun problema 14 29.2 

No, el niño debe apren--
der a superar problemas 
y Vencer obst¡culos por 
sf mismo s 10. 4 

48 100 
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P~egunta Alternativas de respuesta Cifras • 
No. Absol 

. 

23 Comparar su trabajo con 
el de los dcrn4s o o 

Conocer el or!gen de su 
problema investigando his 
torial fruttiliar, social -
escolar 38 79.2 

Darle oportunidad do que 
con el tiempo las supere • 18.7 

Disfrazar fracaso con ~xi 
to para evitar frustraciE: 
nes l 2.1 

48 100 

24 Exigir lo m:ls posible pa-
ra que se superen ll 22.9 

Facilitarles el camino pa 
ra que su aprendizaje sea 
lo m4s agraQablo posible 21 43.8 

Conocer a fondo la situa-
cii1n de cada uno para ac-
tuar conforme a ello 16 33.J 

48 100 
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Pregunta Alternativas de respuesta Cifras • 
No. Absol 

25 Que repita el año escolar 
para que asimile conteni-
dos 4 8.3 

Cambiar m~todos y proced,! 
miontos de enseñanza que 
lo beneficien 14 29.2 -
Observar fallas y adelan-
tos para canalizarlo con-
personal especializado 25 52.1 

Luchar para que el alumno 
sea promovido 5 10.4 

48 100 

26 t:n el resultado de las 
evaluaciones 12 25 

Por la observaci6n y con-
tacto constantes 34 70.B 

Por apreciaciones de - --
otros profesores de campa 
ñeros o de familiares doT 
niño 2 4.2 

48 lOO 
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En la tabulación de datos se encuentran concentradas las -­

respuestas que se obtuvieron a las preguntas de ambos cues­

tionarios, lo cual nos permite hacer las siguientes inter-­

pretaciones. 

20.- El 70.B\ de los profesores considera que la atenci6n hacia 

los alumnos debe ser tanto a nivel general como de forma in 
dividua! dependiendo de las necesidades del niño, de sus i~ 

teresas y actitudes, diferencias individuales. 

El 20.B\ considera que la atcnci6n hacia los alumnos debe -

ser a nivel grupal, de forma general porque los grupos son 

muy numerosos y el tiemp::> reducido, lo que hace imposible -
la atenci6n individualizada. El B.3\ considera que la ate~ 

ci6n debe ser de fol.llla individual para el conocimiento de -

cada niño. Sin embargo, sabamos que esto no es posible por 

el ntlmero de alumnos y tiempo disponible como argumentan. 

Por su parte los alumnos (No. 1) manifiestan el hecho de -­

que los profesores s! se interesan por sus estudios y poco 

menos de la mitad reciben atenci6n personal. Tomando en -­

cuenta lo numeroso que son los grupos, puede considerarse 

muy bajo el porcentaje de alumnos que afirman que la maes-­

tra no habla con ellos ni se interesa por sus estudios. 

21.- Más de la mitad de los profesores (54.2\) consideran que r~ 

quieren de mns atenci6n los niños cuya capacidad y rendi- -

miento son inferiores a las del resto del grupo porque no -

captan igual que los dcmSs, necesitan de mayor explicaci6n, 

para ver causas de sus dificultades, para suplir deficien-­

cias, para estimularlos y para que todos logren los objeti­

vos propuestos. El 41.61 considera que dobe ser ?Jr igual 

en ambos casos de acuerdo a su necesidad y capacidad para -
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mayor control del grupo, para no provocar traumas. El 2.1\ 

considera que requic~cn m4s atenci6n los niños cuya capaci­

dad y rendimiento son superiores porque "da ellos depende -
el futuro de la organizaci6n del pa!s". 

Sin embargo este orden var!a respecto a 

consideran (~o. 2) ya que estos afirman 
lo que los alumnos 
en 

al profesor atiende a todo el grupo cuando 
primer lugar que 

se lo pide - - -
(78.6\) 1 en segundo lugar a aquellos que obtienen mejores -

calificaciones (14.7\) y por altimo, aquellos que obtienen 

las m4s bajas calificaciones (6.7t). 

22.- El 60.4\ de los profesores considera que la ayuda se debe -
proporcionar en todo momento y en cualquier actividad, el 

29.2\ s61o en caso de que se presente algan problema y el -
10.4% considera que el profesor no debe proporcionar ayuda, 

de manera que el niño supere problemas y obst~culos por s! 

mismo. 

Tomando en cuenta l~s respuestas dadas por los alumnos -

(No. 3) se puede afirmar, en general, que la disposici6n de 

ayuda de los profesores es buena considerando que el 96% de 

los educandos así lo afirman. 

23.- Respecto a las actituQes que los profesores consideran m~s 

adecuadas hacia los alumnos con dificultades en el aprendi­

zaje encontramos.- en primer lugar (79.i\) conocer el or!-­

gen del problema investigando historial !arniliar, social y 
escolar, en segundo lugar 118.7\) dejar que el alurnno por -

s! s6lo con el tiempo supere el problema; esto podr! •.• nani­

festar cierto desinter~s; y por tlltimo (2.1%) disfrazar el 

fracaso con Oxito para evitar frustraccioncs. 
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Por su parte, m!s de la mitad de los alumnos (74.7i) afir-­

man que reciben ayuda y atencidn ante las dificultades. Sin 

embargo, aunque los profesores consideran adecuada la acti­

tud de comparar el trabajo de un alumno con el de los dem,s, 

ellos afirman (16\) que el profesor los pone en ridtculo -­

frente a sus compañeros, como se puede ver en la pregunta -

(No. 4). El 9.3\ de los alumnas afinnan que ante un probl~ 
ma en la rcalizacidn de sus trabajos el profesor toma una -

actitud indiferente. 

24,- El 33.J\ de los profesores prefiere conocer a fondo la si-­

tuaci6n de cada alumno para exigirle de acuerdo a sus pro-­

pias capacidades, aptitudes y potencialidades, de ah! la º.!! 
ccsidad de concicntizar sobre la importancia de conocer las 

diferencias individuales. El 43,8\ de los profesores pre-­

fiercn facilitar a todos los alumnos el aprendizaje para -­
que sea lo m~s agradable posible, El 22.9\ prefiere exigir 

a todos los alumnos lo mns posible. Por su parte los alum­

nos (No. 5) en sus respuestas corroboran las respuestas de 

los maestros ya que en primer lugar se presentan afirmacio­

nes de que el profesor presenta una actitud de cierto pate~ 

nalismo y ayuda, en segundo lugar de disposici6n hacia el -

conocimiento de cada uno y en tercer lugar la actitud seve­

ra y exigente. 

25.- La mitad de los profesores toma en cuanta la importancia de 

recurrir a personal especializado cuando un alumno no es c~ 

paz de seguir un proceso normal de cducaci6n, el 29.21, DY,!! 

dar mediante m~todos y procedimientos de enseñanza y el - -

10.41 se limita a pretender que el alumno sea promovido sin 

afrontar debidamente el problema, as! mismo un 9.Jl prefie­

re que el alwnno repita el año. 
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26.- El 70.8\ de los profesores descubren anomal!as en sus alwn­

nos por observaci6n y contacto constantes, aspecto muy im-­

portante de considerar en la dctecci6n de problemas de - -­

aprendi2aj e, que no puede limitarse al resultado de evalua­

ciones (25\), ni a las apreciaciones de otros (4,2\), 

El 77.3% de los alumnos (No. 6} afirma que s! se da un roe~ 

nacimiento y aprecio a su esfuerzo, el 17.4\ afirma que se 

le exige siempre rnSs ante un buen trabajo y el 5.3\ no reci 
be ningGn reconocimiento ni elogio a su esfuerzo. 

Como es posible apreciar, gracias al análisis de los resul­

tados obtcndios en la aplicaci6n de los instrumentos, resu,! 

ta necesario resaltar ciertos aspectos referentes a las ac­

titudes de los profesores como son: importancia de consid~ 

rar las diferencias individuales para atenci6n, ayuda nivel 

de exigencia, estimulaci6n, rítmo de trabajo, metodología -

sean adecuados a1 caso concreto, así como tambi6n conside-­

rar la necesidad de recurrir a personal especializado en c~ 

so de ser necesario. Evitar actitudes inadecuadas corno lo 

es la comparaci6n de educandos, 

En algunos aspectos, se puede apreciar grandes aciertos co­

mo lo es la disponibilidad de ayuda, inter6s por los estu-­

dios de sus alumnos, etc,, sin embargo, es preciso que exi~ 

ta una integraci6n y equilibrio en el cual se tomen en cuc!!. 

ta los aspectos mencionados anteriormente de manera que se 

logren mejores resultados y la educaci6n sea m~s eficaz. 



CAPITULO 5 "PROGRAMA A l'ROFESORES PARA DETECTAR PROBLEMAS DE 

PERCEPCIUN" 

Una vez analizado el plan de estudios de la educaci6n normal pri 

maria (1975 reestructurado) y detectada la necesidad de preparar 

a los profesores en la detccci6n de problemas de perccpci6n debi 

do a la carencia de conocimientos necesarios, segOn se puede ver 

en los resultados obtenidos en el instrumento aplicado, se hace 

necesaria la claboraci6n de un programa que responda a los requ2 

ri~ientos señalados. Ln este sentido se presentan a continua- -

ci6n los lineamientos de un programa tendiente a cubrir la nece­

sidad detectada. 

Cabe señalar que la elaboraci6n del programa se basa en diferen­

tes modelos de sistcmatizaci6n del proceso enseñanza-aprendizaje, 

de los que se tomaron diferentes aspectos sin seguir uno en esp~ 

cial. 

5.1 Prop6sito del curso 

En t~rminos generales, el prop6sito de este curso es proporcio-­

nar a los profesores normalistas los conocimientos necesarios P!!. 

ra que sean capaces de detectar aquellos casos en los que se pr~ 

sentan problemas de pcrccpci6n, ast como orientaci6n respecto a 

las actitudes m~s adecuadas ante los sujetos con problemas de -­

aprendizaje. Es preciso aclarar que las condiciones de rcaliza­

ci6n del programa quedan a consideraci6n del instructor para per­

mitir flexibilidad de acuerdo a condiciones espcctficas en que -

imparta. 

5.2 Especificaci6n de objetivos y condiciones del pro9rama 

Los siguientes objetivos se plantean tomando en cuenta la inves-
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ti9aci6n realizada, que vista a manera de evaluación diagnóstica 

nos permito apreciar la competencia inicial de los ~ro~esores -­

normalistas, quo constituye un punto de partida para la formula­

ción de objetivos del curso. 

OBJETIVOS GENERALES: 

+ Al finalizar el curso los participantes ser~n capaces de dcteE 

tar casos en los que se presenten problemas de percepción, pa­

ra su canalización con personal especializado. 

+ Al finalizar el curso los participantes reconoccrfin las actit~ 

des m4s adecuadas para el trato de alumnos con problc.mas en el 

aprendizaje. 

OURACION: 

El curso est4 programado para una duración de dos semanas1 diez 

d!as. Impartiendo tres horas diarias, es decir que el curso du­

rar4 en total 30 horas, en las cuales se contempla un tiempo ex­

tra de dos horas con 20 minutos como un margen de flexibilidad. 



5.3 PROGRAMA 

TEMA l APRENDIZA.JE 

OS..lETlVO ~ARTICULAR: El. educando idcntificnr4 el proceso cnscñnnzn aprcndi:znjc como tnl 

contemplando difercncins individuales • 

. · . . 

. 

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METO O O TECNICA Ml\TEtuJ\L MOMENTO DE TIEMPO 
EVJ\J~Ul\CION DID/ICTICD 

. 

El educando; 

l.l Concepto de +Definirá -ol canee.E + I.6gico + Expo- +Pizarrón lntenncdin l hor.'l 
aprendizaje to de nprcndiznj e + Dcduc- si ti va +Rota folio o 

tivo + Tarea +Nota t!ic- forfllativa 
+ SintC.- diri- ni ca (objetivos 

tiro gidn +Papcler!n particula-

l. 2 Proceso en- +Determinará tn re- res y cape 

scñ.:lnza - - laci6n cntrc cnsc-
c!ficos) -

aprcndi:zaj e ñanza nprcndi:znje 1 hora 

l. 3 Educación - +Inferirá ln nC!ccs.!, TGcnic;,. 
especial y dad de educación de eva-
problemas especial en la - - luaci.6n l l"ora 
de nprcndi- atención de los -- a nivcl 
zo.j e: problemas de apren gru¡nl 

dizaje rCSp.lc:!. 
T, Evaluaci6 ta orlen 

todo 30 min. 



TEMA 2 ~ENSOPEllCEPCIOl>I 

OBJETIVOS PARTICULARES1 El educando diferenciar:S. los conceptos: sensaci6n y pcrccpci6n, 

una vez explicados ambos procesos. 

SUllTEt-LJ\ 

2.1 Sensación 

-Concepto 

-caractcr!st.!_ 

cas 

-Trastornos 

El educando discrimina.rti aquellos trastornos propios do la scnsa.­

ci6n. 

~l educando determinará la relaci6n entre scnsaci6n y perccpci6n 

uno vez explicado el concepto scnsopcrcepci6n. 

El cclucando, con base en los pcr!odos de desarrollo que Pia.gct -·· 

distingue, rclocionar:S. el desarrollo de la persona con las scnso­

percepciones. 

OBJ'l:.'TIVO ESPECIFICO MI:. TODO TECNICA MATE!<IAL flOMENTO OE TIJ::Mf>O 
CVALUl\CION 01orcr100 

El educando: 

+Definirti el concc.c +lógico + J::xpo- +Acetatos Intermedia 

to de sensaci6n +Pasivo sitiva +Pizarr6n o !orrnati-

+Descr ibi r.:l las ca- +Activo + Ca.te- +Nota t6_2 va (objct.!, 

racter!sticaa de - +De tr.f! quis- ni ca vos parti- 1 hora 

las sensaciones bajo - ti ca + i:'royec-- cu lares y 

+Idcntificar:S. los colc.'C- + Ce la ter de - espec!fi--

trastornos que se t.ivo in ve_! cuerpos ces) 

presentan en laa +Sin U:- tiga- opacos 

sensaciones tico ci6n 



Continuaci6n.-

SUBTEKA OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO 
EVALUACION DI.Df\CTIOO 

El educando: 

2.2 Porcepcic5n +Definir4 el conce.e 

-concepto to de perccpci6n 

-Proceso de pe¿:: +Explicar4 el proc.2 l hora 

cepcic5n. Fases so de pcrccpcic5n a . JO rnin. 

travlls de sus fa--

••• 
2.J sensoperce,e Definir4 ol concc..e 

cic5n to de scnso¡.ocrccp-

-concepto cic5n 

-Leyes y ca.rae- +Explicará las le-- 1 hora 
ter!sticas yes y caracterlst! TGcnica JO trd.n. 

-Desarrollo y - cas de loe senso-- de Eva-

sensopercep- - percepciones cnun- luacidn 

ci6n ciadas por la ps!- • nivel 

coJog!a de la Ges- grupal 

tall res pu e.!_ 

+Enunciar.ti los tres ta oric;a T. Eva--

períodos de dcsa-- ta da luacic5n: 

rrollo sogan Pia'}ct oral JO min. 

.-.-·~- '•• ... ·'""' ' ___ ,_, ...... '" ~ ... --- .. 



TEMA J PERCEPCION VISUAL 

OBJETIVOS PARTICULARES: El educando apreciará el papel que jue9a la perccpcidn visual en 

el aprendizaje do la lacto escritura, una ve?. conocidas sus habi­
lidades y concepto, 

SUDTEM/\ 

J.l Concepto 

J.2 Habilidades 

perceptua--

les visua--

les 

El educando dlscrlminar<'i: aquellos trastornos propios de la porcel? 
cidn visual. 

OBJETIVO ESPECIFICO METODO TECNICA ltATERIAL MOMENTO DE TIEMPO 
EVALUACION DlOICrICD 

El educando~ 

+Dcfinir:l el conco,e +Indu_s +Exposi- +Nota tos Intonncdia 45 min. 

to de pcrcC"pci6n tivo ti va nicn o fnnnat:i-
visual +Acti- +oo ca-- +Pizarr6n vn (objot_! 

vo sos +Rota fo-- vos parti- -·~---

+Identificará lns +De tia lio cularcs y 

habilidades porce.12 bajo +Casos específi--

tualcs visuales -- coles C'OS) 

que .'1. Frostig - - tivo 
agrupa en 5 es fe-- +Pasi- 1 hora 

ros vo 15 mir •• 

. . 



Continuación.-

SUDTJ::MJI. OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO 
EVALUACION DIIllCl'IOJ 

El educando: 

J.J Lec to eser! +Jusgar4 el papel -
tura que juega la P. -- 1 hora 

ViBUill en al aprun 
di~ajc do la l\.!CLU 
escritura •r6cnica 

3.4 Trastornos +Distinguirá aque-- de ova-
llas manifestacio- luaci6n: 

l hora 
nes de los trasto!, Promo--
nos perceptuales - ci6n de .• .-. i:.va--
visuales para su - ideas luaci6ni 
diagn6stico 30 min. 

. 



'l'EMA 4 PERCEPCION AUDITIVA 

OBJETIVOS PARTICULARES: El educando, apreciar.! el papel que juega la percepci6n auditiva 
en la adquis1cidn del lenguaje y en el aprendizaje; una vez conoc! 
das sus habilidades y concepto. 

SUDTFJ.11\ 

4.1 Concepto 

4.2 Habilidades 
perceptua--
les auditi-
Vl19· 

Cl educando, discriminar~ aquellos trastornos propios de la porceE 
ci6n auditiva. 

OBJETIVO ESPCCIPICO METOUO TECNICA lva'E!\IllL ~10HENTO DE TIEMPO 
1:.VALUl\CION DIDllC'l'lOJ 

El educando: 

+Definiri! el conceQ +InduE_ +Exposi- +Nota t6.= Intermedia 30 min,. 

to üc perccpcidn tivo ti va ni ca o forma ti-
auditiva +Acti- +Casos +Pizarrdn va (objct!. 

+Identificar.! las vo +Rota fo-- vos parti-
habi lidadcs pe~ +Pasi- lio cu lares y 1 hor• 
ccptunlcs audit!_ vo +casos espcc!fi--
V;'IS +Do lf!! con) 

bajo 
cole.= 
tivo 



conti nuaci6n. -

SUDTl::MJ\ OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA H/\TEIW\L MOMENTO DE TIEMPO 
1 

I:!VALUACION DIOJ'ICI'IOO 

El educando1 

4.3 Lenyuaje +Jusgar:S el P.'.lFCl -

que juega lo P. --
Auditiva en la ad- 30 min. 
quisicidn del len-

guaje 

4.4 Traatornos +Distinguirá aquc--

llas manifestacio- Tacnica 
1 hora 

ncs de los trasto.E do cva- .. 
nos pcrce?ptuales - luacidn: cvalu1!_ 

nuditivos para BU Promo-- ci6n1 

diagndstico cidn de JO min. 

ideas 

1 
. 

. . 



TEMA 5 OTROS FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE 

OllJf.'TlVOS PARTICULARESi El educando, cxplicarti al papel que juegnn diforontes factores en 
el aprcncli~ajo. 

SUBTEMJ\ 

s.1 Atenci6n 

-concepto 

-Desarrollo 
-Trastornos 

El oducando, discriminarn trastornos en el nprendiznje provocados 

por diferentes factoras que intervienen en el aprendizaje. 

OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL MOMEN'l'O DE TIEMPO 
EVALUACION DIOllC1'1CO 

El educando: 

+Explicarti el con-- +Pasi- +Exposi- +Nota te.= Intermedia 1 hora 

copto de atenci6n vo ti va ni ca o forma ti-

y su desarrollo +Acti- +Casos +Casos va (objot! 
+Distinguirti aquc- vo +Demos- +Pclt- vos parti-

llos trastornos +De tr_e tra cu la culares y 

que se presentan bajo ci6n seno- espcctfi--

en la atenci6n coles: ra cos) 

tivo 

. 

. 



Continuocidn.-

SUBTfl>IA OBJETIVO ESPECIFICO HETODO TECNICA MATEIWIL HOM&NTO DE TIEMPO 
l:.~At.UACION p¡DJ'CrIOJ 

El oducnndot 

5.2 Mcmn rl" +Exld icart\ ,.¡ con-- l hora 

.-canCC'!l't:o ccptu do memoria -
-Fa!S'CB y su• fases 

-El olvido +Esti:Mr!. ol papel -
dol olvido en el 

aprendizaje 

s.J La perseve- +ExplicarA el con--

rancia cepto de perseve--

rancia y BU roper-
1 l hora 

cusidn en el apren T6cnica . 

dizajo de evD-

••• lliperactiv! +Explicar.ti el con-- luaci6n ·. ·. l.•. 

viJnd Cl'!fltn do hi poractj. . ro1ip.~Ú.!!. ,::: 
:,• ··. ,:· ... ;.:,_ ... 

vidad y BU rllporc1! ta ~i-~· . ·:. 

sidn en ol aprond! ··bi:-e ~r.~i. 
l hora 

zajc Pa1 .. 
,.~; :. ; 

-,-. -' .. 
. •.:. ;;: 



Continuaci«Sn.-
·.·. 

5UBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO 
EVALUACION DI!l.'Cl'ICD 

1 h:ira 
El educando; JO min. 

s.s Esquema CO,!. +valorar& la impor- T, de 

por al tancia del esquema cvalull-

corporal en el - - ci6n: 

aprendiza.jo JO min • 

. 
. 

' 

' 
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TEUA 6 LA ORIENTACIOll DOCENTE 

OBJETIVO PARTICULAR: El educando, valorar4 noJTiilS generales de oricntaci6n docente para su 

mejor desempeño magisterial. 

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL MOHEHTO DE TIEMPO 
EVALUACION DIDl'Cl'ICO 

El educando: 

6.l La persona +Identificará acti- +Pasivo +Oi4lo- +Nota tO.E '2 horas; 

del educan- tudes favorables - +Activo go ni ca 

do en la relaciCSn - - ""'"'~ +ExegO- +Copias 

-Diferencias i_!! maestro alumno tivo tica o de lect_!! 

di viduales +Apreciará conduc-- +sint~ de le.E ra a co-

-Dificultades - tas favorables pa- tioo tura mentar -
específicas ra el aprendizaje comen- en equi-

-Sentimiento de tada po 

colectividad +Expos!. 

6.2 Disposicidn tivn 
docente 

-confianza di!-

logo y ayuda l hora 



Continuacidn.-

SUDTEMA 

-Explorar com-­

portamiento -­

anCSmalo 
-geconocimiento 

de esfuerzos 

-Individualiza­

ciCSn de la en­

s oñanza 
-PnrticipaciCSn 

discentc 

6.3 Trabajo es-

colar 

-carga de trab_! 

jo 
·Graduar clifi-­

cultades 

-Sentido pr!ct! 
co del tra. •ajo 

OBJETIVO ESPECIFICO METO DO TECNICA MATERIAL .MOMENTO DE 
. EVALUACION 

TIEMPO 
OIDJ'Cl'KD 

2 horas 



continuaci6n.-

SUDTEMA OBJETIVO ESPECIPlCO ~11:.'TOOO . 'l'ECNICA MATERIAL ~IOMJ:.:NTO DE TII::MPO 
INALUACION UIDrCI'IOO 

. 

. . 

EVALUACION TECNICA Píl:UEDA - EVAI.UACION TIEMPO 

DE r:\/A- CSCRITA SU!·IAHlA -- oc EVA--

LUACJON (ODJl:.'TIVO!i LUACION: 

PHUEDA GEN~l<ALEf.>J 1 horil 

ESCRITA 

ODJETI-. 
VA 

. 
. 

.. 

' _. . 
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CONCLUSIONES 

Gracias al gran impulso dado a la investigac16n en el campo educ~ 

tivo, se han loqrado avances de gran importancia en todos aspee-­

tos lo cual ha hecho preciso llevar a cabo acciones que respondan 

a ello, de manera que estos avances sean aprovechados en benefi-­

cio de la educaci6n. 

Asi con la presente 1nvestigaci6n, dirigida ~ la exploraci6n de 
la preparaci6n del profesor normalista respecto a la dctecci6n de 

casos en los que se presentan proble~as de percepci6n, se apreci6 

una necesidad o carencia que debe ser atendida y cubierta de man.!. 
ra que los profesores sean capaces de cwnplir el papel de idcnti­

ficac16n temprana de dificultades de aprendizaje, considerando que 

los profesores que actualmente se encuentran desempeñando una la­

bor docente en escuelas primarias, no obtuvieron los beneficios -

que trae consigo la profesionalizaci6n de la educaci6n normal1 e~ 

tablecida en el acuerdo expedido por el c. Presidente de la Rep~­
blica el 23 de marzo de 1984. 
Esta realidad aunada al hecho de que existe una diferencia patente 

entre lo que con el plan y progratt1as de estudio se pretend!a que -

los profesores aprendieran y lo que en realidad se logr6, reafirma 

la necesidad de atender y cubrir dicha carencia. 

Con base en la interpretaci6n de los resultados obtenidos en la -

aplicaci6n de instrumentos de exploraci6n diseñados para este fin 

es posible afinnar que no se encuentra bien definido el conc~pto­

de percepci6n, sus fases, leyes y su relaci6n con otros procesos1 

no se identifican claramente las manifestaciones de las dificult~ 

des perceptuales y es preciso resaltar en cierta medida aspectos 

referentes a las actitudes que favorecer. la cletecci6n de L~~os ~n 
los que existen problemas de aprendizaje y su trato especial, 

Con este objeto se elabor6 un programa --tomando en cuenta dichos 

aspectos-- destinado a profesores de nivel primaria, considerados 

en la investi9aci6J::l. 
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La apl1caci6n del programa elaborado, cubrirla la carencia de e~ 
nocimientos existente y as! mismo prcparar!a para la atencidn y 
el trato m!s adecuado de los sujetos con problemas, ya que est~ 
diseñado con base en el an~lisis y exploracidn de una necesidad 
real, as! como fundado en un marco tedrico del terna espec!fico a 
tratar; es decir, la percepcidn y sus trastornos1 y otros afines 
como son los probll'.!Jltas de atcnc16n, memoria, perscveranciai entre 
otros. 

La magnitud de la 1.Jn.portancia y necesidad de la existencia de un 
programa tal, se contempla al considerar los beneficios que re­
presenta la pronta canalizacidn con personal especializado en pr~ 

blcmas de aprendizaj~ para su tratamiento, evitando el surgimiento 

de problemas emocionales posteriores por los cont!nuos fracasos a 
los que el sujeto se enfrenta, as! como el desarrollo de una pobre 
imagen de s! mismo y h~b!tos incorrectos que con el tiempo van a~ 
mentando el problema. De lo cual se puede apreciar la convenien­
cia de su aplicaci6n. 

El presente trabajo es una muestra de la importancia que supone -
llevar a cabo una evaluaci6n peri6dica respecto a planes, progra­
mas y en general todo aquello que se relaciona con la preparaci6n 
del profesor normalista de manera que la educaci6n sea cada vez 
mejor y de mayor calidad apreciando aciertos y aprovechando los -
crecientes avances de la investigaci6n. 
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