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INTRODUCCION

El hecho educativo ocupa un lugar prioritario en importancia ya -
que constituye una de las bases para el desarrollo, sin embargo,
hay cilertos aspectos de la educacifn que no han recibido atencidn
suficiente como es el caso de la educacién egpecial, dirigida a -~
aquellos sujetos, que de hecho no se encuentran impedidos para —=-
aprender, perc que por diversas causas requieren de una educacién
basada en m&todos particulares y profesores especialmente prepara
dos para ello.

En este sentido, el presente trabajo fue realizado tomando en - -
cucenta la importancia que reproesenta dar uha respuesta eficaz y a
tiempo a los casos on que 50 presentan problemas para el aprendi-
zaje, contemplando con ello, la necesidad de su pronta deteccidn,
con el objeto de gue sea posible proporcionar una educacidn ade--
cuada al caso especifico mediante su canalizacifn con personal es
pecializado.

La necesidad de atencifn a la mejor preparacidn y superacidn del

educador se hace patente, tomando en cuenta gue es el profesor --—
guien esti en contacto constante con el alumno y puede captar el

heche de que agu€l tenga dificultades para el aprendizaje. Para

ello se ha elaborado uh programa cuya flnalidad es preparar a los
profesores para que scan capaces de detectar aquellos casos en ~-
los que se presenten problemas de percepcitn, especificamente.

La importancia de abordar esta situacidén es fundamental ya que -~-
cuanto mis pronto son atendidos los problemas puede hablarse de -
mejores pron&sticos, evitdndose posibles frustraciocnes pc el fra
caso, asi como el desarrollo de una pobre autoimigen, angustias y
conflictos emocionales por parte del educando.



Con el cbjeto de fundamentar el trabajo, se presenta upa inveéti—
gacisSn gue nos describe, en primer términc, el proceso de percep-
ciin en s8I ¥y nos permite ademds apreciar los alcances de la prepa
racién del profesor normalista; tomande como muestra un universc
determinado; en lo referente a la deteccisn de problemas de per--
cepcidn, para determinar y hacernos patonte la magnitud de una ne
cagsidad gue debe ser atendida,



CAPITULO 1 LA PERCEPCION

1.1 Concepto de Percepcidn

Se han dado diferentes definiciones en los intentos por explicar
el proceso de percepcidén, Algunas de ellas son simples y genera
les, otras presentan aspectos propios de la percepcién que nos -
dan una idea mds clara del procesc.

Con el fin de presentar una visidn gencral de lo gue el téymine
expresa, tomemos clertos criterios de las diferentes definicio--~

nes para una mis amplia explicacidn:

- En primer término, la percepcidn es un proceso, ya gue abarca
un conjunto de fases sucesivas.

- Las fases del proceso pueden organijizarse ech tres, de acuerdo a

la secuencia en que Se presentan:

la. RECEPCION.- Tambi#n llamada energfa ffsica o entrada. Se

refigre a los estfmulos que recibe el sujeto; graclas a la
sensacién, y ponen en movimiento ¢l procesc. La energfa,
del estIfmulo conduce mensajes al organisme o informaeidn -
que es reciblda por los sentidos,

Por ello se ha definido a la percepcifn comot: “proceso ~-
por medio del cual el organismo recibe o extrae informa- -
cidn del medio que lo rodea” {1).

{1) PORGUS, Ronald, "Percepcidn®, p. 15.



Sin embargo, la percepcifn no abarca s6lo objetos externos,
sino que también incluye estados internos del organisme y
su actividad; como por ejemplo.- dolor, posici&én del cuer-
pe, etc,r segln lo expresa Day en su definicisn "manteni--
miento del contacto, por parte del organismo, con su medio
ambiente, sus estados internos y su propia postura y movi-
miento" (2).

Ulric Neisser considera gue si la percepcin es definida -
en referencia a la presencia o ausencia de un estimulo ex-
terno, seria como reducir el proceso, no censiderarloc en -
su totalidad {3).

2a. TRADUCCION.- Tambifin llamada transducciSn sensorial. Se -

refiere a la interpretacibdn y tradueccidn gue se hace do --
los mensajes recibidos de manera que puedan ser utilizados
por el sistema nervioso.

Ronald Forgus, presenta una lista de transducciones senso-
riales (4}:

Visidn - Energfa luminosa.

Audicidsn - Energfa sonora.

Sentidog cutfnecs - Presién, caler, frio, energfa dolorosa.

Gusto - Cambios en la composicién quimica de liguidos gue

estimulan la lengua.

Sentido cinest&sico - Cambios en la posicifn del cuerpo y
aen el movimiento de los miisculos, --
los tendones y las coyunturas (*).

bay, R.H. "Psicologfa de la percepcidn humana®", p. 17.

cfr. KWEISSER, Ulric, "Psicologfa Cognoscitiva", p. 140.

Cfr. FORGUS, Ronald, 0Op, Cit. p. 20.

Cinestesia.~ E5 2l scentido por el cual se perciben los movi-
mientos musculares,



Sentideo estidtico ¢ vestibular - Cambios en el equilibric -
del cuerpo [**).
Sentido orgiinico ~ Cambios relaclonados al mantenimiento -
de la regulacidn de funeiones orglinicas
como alimentacitn, salud y sexo.

CODIFICACION.- Al llegar los impulsos nerviosos al cerebro,

la informacidn significativa o de mayor importancia para -
es deelir,

Ja.

el arganisme se conserva en el sistema nervioso,
daespués de una éxpericncia ge lleva a cabo una seleeccidn -
de aguella informaclfn gque gse integrari., Esta organhiza- ~
cifin va a permitir que la capacidad del cerebro para ex- -
traer informacifén aumente progresivamente y se pueda par--
tir de percepciones sencillas para llegar a percepciones -
Esto va a ayudar a que el sujete emita jui
Egto se pug

mis compledas.
cios y logre una mayor adaptacifn a 3u medio.
de apreciar claramente en casos come la evasién de situa--
ciones peligrosas (ejemple: alejarse de suporficies calien

tes, animales que pucdan atacar).

Es posible apreciar la gran importancia de las propiss vi-
vencias y experiencias previas en la perccpcifn, ya gue —-
con base en la cadificacifn hecha, ¢l sujeto da una res- -
puesta conductual determinada.

Gracias a la percepcibn la informacifn gue se obtiene por

ios sentidos, adguierce unidad y significado, es8 deecir, no

captamos caler, peso, sonido, cte. de una forma aislada, -
sine gue captamos las e¢bjetos come una unidad gue poseec ——
clertas cuatidades.

(**) Vvestibular.- Estructura sensorial de la percepeifn de las -
relacianes del organismo con la gravedad.



Asf, la funcitn especffica de la percepcién consiste, por

una parte, en filtrar informacifn y por otra descifrarla,

esto permite identificar consistencias, relaciones y poder
pronosticar acontecimientos.

La complejidad del proceso es muy grande considerando gue
sobre la percepcién actdan: 1la memoria, atencibn, fanta--
gia, afectividad; de esta forma nuestras percepciones va-—-—
rian segin sea nuestro estado de dnimo (5), asf como tam--
bitn las necesidades corporales, valores, diferencias indi
vidualea y experiencias anteriores, como se verd mis ade--
lante.

1.2 Sensacifn vy Pcrcepcifn

Al explicar el proceso de percepeifn en sus fases, se hizo refe-
rencia a la actividad de receptores scensoriales cspecificos, gra
ciss a los cuales se puede llevar a cabo la captacién de informa
cipn, as? pues, el orden de la actividad serfa:

1.~ Estimulacifin

2.= Receptores.scnsoriales

3.~ Actividad nerviocsa

4,~ Codificaclén de informacitn
5.~ Respuesta conductual

Las sensaciones se han definido como: "Agquellos procesos cons--
clentes quo do ordinario estdn condicionados al funcionamiento -
de los &Srganos sensoriales™ (6).

(5} Cfr. MANDOLINI G. "Pslcologfia”, p. 152,
{(6) S. HOWARD BARTLEYy "Principios de percepcién" p., 23.



Las sensaciones sonh impresiones primarias, unidades cualitativas
gque nos proporcionan los 6rganos sensoriales y &e representan --
por dolores, temperaturas, colores, olores, tactos y gabores.

La sensacién y percepeiSn son dos procesos gue guardan una estre
cha relacin, siendo la gensacifn un proceso elemental que sirve
de base a la percepecifn, tomando en cuenta que las sensaciones -
constituyen la materia de la percepcién.

Por medio de la percepci&n los dateos sensoriales son organizados,
integrados, adquieren cohercncia y unidad, convirti&ndose en com
ponentes de algo, de manera que el sujeto sea capaz de descubrir
al ocjeto como tal, como una unidad con ciertas cualidades., La

pereepeisn no se reduce a sensaciones aisladas que se nos presen
tan e una forma pasiva, sSino gue es un proceso eminentemente ac
tive v¥a gue supone configurar, crear dentro de sf, totalizar, -~
glokalizar, sincretizar, elaborar sensopercepciones, es decir, -
representaciones totales, con las caracterfsticas de¢ unidad y -~
equilibrio gue tienen como base la experiencia e involueran al -

aprendizaje.

La relacifn entre ambos procesos pucde apreciarse tomando en - -
cuenta gue el estudic de las sensaciones sc dirige a la estructu
ra, asf como a la fisiologfa y actividad sensoreceptora, a su --
vez gue el estudio de la percepcifn se refiere a procesos psico-
16gicos en los cuales interviene la sensacifn, asf como tambitn

la memoria y el juicio.

Como puede verse, la sensacibn y la percepcidn guardan una estre
cha relacifn, esta Gltima cs miAs amplia, desborda a la primera,
ya gue organiza e integra los atributos sensoriales, por lo cual
se ha llegado a utilizar el términc "Senscpercepcifn”.



ambos procesos, juntos, nos permiten obtenar cierta informacidn
con sentido y cumplen la funcifn dec mantener al sujeto en contag
to con el exterjior y consigo mismo.

Los diferentes sistemas sensoriales van a poner clertos lfmites
a la percepcién, ya que para ser estimulados necesitan de cier--
tas condiciones mfnimas respecto a la intensidad de energfa del
estfmulo, asf como ciertas propiedades de espacic y tiempor a es
te mfnimo de enecrgfa necesaria para responder a un estfmulo se -
le ha llamado umbral, Cuando el estimulo tiene la intensidad, -
espacio y tiempo necesarios, el sujeto podrd detectarle.

Day presenta una tabla de umbrales de deteccién, con la cual es
posible apreciar los l1limites a leos que se hizo mencién (7):

Modalidad senserial Umbral de deteceifin
Luz - La llama de una vela vista

a una distancia de 30 mi--
llas en la noche,

Spnido *= El1 tic-tac de un reloj en
condiciones de guietud a -
20 pies.

Gusto - Una cucharadita de azficar

en dos galones de agua.

Olfato - Una gota de perfume dispex
sa en el vollmen te .1 de

{7) Cfr. DAY, R.H.; Op. Cit. p. 53.



un departamento de tres ha
bitaciones.

Tacto - El ala de una abeja gque —--
cae sobre la mejilla desde
una distancia de un centf-
metro,

Los factores sensoriales juegan un papel muy importante para la
percepcitn, respecto a la deteceifn de la encrgfa del estimulo y
a la discriminaci®n gue permite al sujeto captar figquras scpara-
das de su fonde; por ejemplo, al ver un paisaje nos fijamos espe
cfficamente en un Srbol (figura) y en esc momento discriminamos
todo lo demds.

Lo anteriormente mencionado nes permite apreciar la relacién en-
tre los procesos de sensacién v percepcidn, asf como también la

importancia de tener una adecuada recepcién sensorial.

1.3 Percepcidn, Pensamiento y Conocimiento

~Para gue un sujeto logre la adaptacién a un medic es indispensa-
ble que lo conozeca, asf, para lograr la adaptacidén al mundo exte
rior se requiere del conocimiento. La cognicién o conocimiento
abarca diferentes procesos., El pensamiento y la percepcifn son
considerados proceses cognoscitivos. Howard Bartley, afima gques
"tualquier cosa que acte como gufa para la accifin correcta es -
un medio de conocimiento™ (Bj).

La percepcifn es un medio de conocimiento, sin embargo, &sta no
es suficiente para gue el sujeto pueda establecer vipculos con -

(B) S. HOWARD BARTLEY; Op. Cit. p. GO.
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el medio circundante, ya que el sujete nho puede estar seguro so-
bre lo correcto o incorrecto de sus percepciones, Sin ombargo,
en virtud del pensamiento, en tanto proceso active, el hombre es
capaz de solucionar problemas, reflexicnar, formar opinién o jui
cio partiendo de percepciones, las cuales Suministran el mate- -
rial del proceco de pepsar.

Las percepciones se integran dentro de coneceptos y juicios, y es
precisamente aguf donde interviene el pensamiento.

L1l individuc busca el conccimiente, no tener dudas, tener un pun-
to de apoyo ¥ para ello roquiere de los procesos cognoscltives,

La informacifn recibida en el proceso de percepeifin, puede lle--
gar a ser modificada por el pensamiento logrando cen ello percep
ciones cada vez mis complejas.

1.4 Percepcifn vy Aprendizaje

La percepeifn ropresenta el contacto del sujeto con los fenSme--
nes gque le rodean, la relacidén del organismo con su medio y sus
estados internos -scgfin se ha mencionado anteriormente-, por lo
cual tiene gran importancia y sc considera como una de las bases
esenciales para toda actividad.

El aprendizaje es una actividad por la cual se adgquiere informa-
cifn del medio que rodea al sujeto; sin embarge, es necesaric -~
considerar gue antes de adguirir la informacidn, &sta debe scer -
recibida por el sujeto, de tal forma qQue para poder aprender es

necesario percibir con antericoridad, por lo cual se dice qv el

aprendizaje se basa en la experiencia, por ejemplo, en el caso -
de la percepecisn del coler, una persona ciega no puede aprender

los diferentes colores,



Anteriormente se hizo referencia a la funeifn codifjicadora del -
procesc perceptual, por el cual cierta informaci6n de importan--
eia es integrada. Estos datos almacenados son utllizados para -
la obtencifn de mayor informacifn, aprovechando experiencias an-
teriores. Ello demuestra la existencia de una estroecha relacifn
entre la percepciSn y el aprendizaje para que el sujeto logre ob
cener informacién.

En losg siglos XVIII y XIX, los psicSlogos se presentaban con la

dificultad de responder a la cuestifin de si la percepcifin es una
caracteristica innata del organismo o si es resultado de la inte
raccién del individuo con su medio, Actualmente, Se considera -
que hay algunos aspectos de la percepcifn que ocurren sin expe--
riencia previa y gque soh necesarios para la adaptacifn y supervi
vengia, como son:

a) La evasibn de superficies profundas o precipicios es decir, -
diseriminacisdn de profundidad.,

b) La constancia perceptual, s¢ refiere al hecho de que un obje-
to prermanece como tal, a pesar de los cambios de tamanc, for-
ma y posicién.

Otros aspectos de la percepcifn, en cambio, son resultados de un

aprendizaje, como son:

a. El aprendizaje discriminativo de detalles, es declir, Be da un
perfeccionamiento progresivo en la discriminacisn.

b, Aprendizaje respecte de las relaciones que existen entre in--
formaciones anteriores.

¢, Resolucisn perceptual de un objeto, es decir, cuando falta in
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formacién necesaria y el estimulo se torna ambiguo © egufvo--
co {§}).

La percepcifin es una forma de adaptacifn al medio, al poner en -
contacto al organismo con EBste, para lo cual se reguicre de un -
largo proceso de aprendizaje.

El hombre, los primeros afics de su vida decbe depender de otros -
para desarrollarse y pastarse a sf mismo,

Con excepcién de los impulsos bisicos y reflejos, debe aprender
todo lo demfs: habilidades motoras, como por ejemplo: caminar,
trepar, asir objetos, etc.; reacciones al ambiente, uso de simbo
log como palabras y nlimeros, solucisn de problemas, etc. Para -
lograrlo, el sujeto desarrolla un ejercicio intelectual para el
cual regquiere de habilidades como son: discriminacién de seme--
janzas y diferencias, habilidad para abstraer, genheralizar, cate
gorizar un objeto dentro de una clase, discriminar propiedades y
caracteristicas, es decir, habilidad para percibir (10). Como -
se puede ver, la impeortancia de la percepcidn para el aprendiza-
je es fundamental. Para la lectura y escritura, por ejemplo, ya
gue toda representacidn grdfica regquiere gue el nifio efectte una
discriminacidn, diferenciacifin de letras, de los signos gridficos,
organizacifin perceptiva del éspacio, etc.

El aprendizaje que se da cn funcifn de la préctica depende de al
gOn modo del aporte sensorial, as{ el aprendizaje es un aprendi-
zaje perceptive, ya qgue es la percepcifn la que da coherencia y
unjdad a dicho aporte sensorial. La relacisn del aprendizaje y
la percepcidn tiene un doble sentido, es decir, e5 import..ce el

{9} Cfr. DAY R.H. Op. Cit. p.p. 195-198, 218.
(10) Cfr. NOVALS !ia. Elena; “"Psicologia de la actividad escolar”;

p. 237.
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papel gque juega la percepcifn para el aprendizaje -como se men--
cienS-, asi como del papel que juege el aprendizaje para la per-
cepcidn.

Como s¢ ha mencionado, al aprendizaje antecede una percepci&n, -
pero a su vez dicho aporte perceptual va a influir en percepcio-
nes posteriores por el aprendizaie.

Con el cobjeto de apreciar la relacifn de ambos procesSos y el = -
efecto de uno sobre otre, veameos ¢l cuadro prescntado por Myers
Yy Hammill, referido a los criterios gque ayudan a la identifica--—
cién de nifhos con dificultades de aprendizaje (11):

=~ Habilidad intelectual promedio o superior al promedio.

- Respecto a la capacidad general de lectura, el reconocimiento
de palabras y la comprensi&n de lo lefdo estdn significativa--
mente por debajo del grado escolar y de la edad mental.

- Ko hay daho en la agudeza visual y auditiva.

« Capacidades de habla y lenguaje oral est8n relativamente intacg

tas.,
- Pueden estar presentes manifestaciones como son:

a. Inversifn de letras y palabras

b. Asoclaciones deficientes de sonidos y letras
c. Mezcla defectuosa de sonidos o de audicidn

d. biseriminacifn deficiente de sonidos y fonemas

{11) cfr, MYERS I. y HAMMILL,; "M&todos para educar nifios con di
ficultades en el aprendizaje™; p. 26.
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e, Deficiente memoria visual a corto plazo en la secuencia de

palabras, letras, etc. fi.

f. Discriminacién deficiente de figura~fondo, para 1ctras,_p5-
labras, etc., - ;

g. Orientacidn izquierda - derecha desordenada

- Comprensién de lo que se escucha superior a la comprensidn de

lo gue se lee.

De los criterios presentades es posible considerar aguellos que
Se ehcuentran relacionades con la percepcién visual y auvditiva,

gque Bc verSn mis adelante,

Tomando en cuenta la estrecha relacidn que guardan ambos proce--—
so8, no es diffcil suponer, gue dentro de las caracterfsticas =--
que se observan en los nifios que presentan dificultades en el —-
aprendizaje, se enhcuentren las perturbaciones perceptuales, ya -~
gue estas se manifiestan con la incapacidad de identificar, dis-
criminar e interpretar sensaciones, segfin ha sefalado Myklebust

(12).

i.5 Principales Tcorfas

Dentro de los estudios gue se han realizado respecto a la percep
cidn se presentan los siguientes, por los importantes avances y
aportaciones gue originaron.

A. Psicologfa Evolutiva de Jean Piaget,

Jean Plaget realizd estudios psicolSgicos en diferentes £, .-as co
mo son: evolucidn del psiquismo, lenguaje, Fensamiento e inteli

(12) Cfr. MYERS I. y HAMMILL; Op. Cit, p. 46.



13

gencia, y sus aportaciones al campo de la percepclifn son muy va-
liosas. Considera que para el aprendizaje los procesos esencia-
ciales gon dos, y estos son: E) de adaptacifn al ambiente y la

organizacifn de experiencias que se lleva a cabo por actividades
mentales, entre las cuales se encuentra la percepcidn, siendo 68
ta un proceso por el gue se toma conciencia de algo a travis de

los sentidos, es considerada como un modo de adaptacisn.

Distingue diferentes perfodos de desarrollo, cuyo orden no varia,
aungue considera gue existen variantes respecto a la edad en gue
se presentan, por la influencia del ambiente. Dichos periodos -
estdn organizados conforme a un progresive desarrollo, de la si-
guiente forma:

1.- PERIODO DE LA INTELIGENCIA SENSORIO MOTRIZ .-

{0-18 meses) El aprendizaje del nifio en este perlodo consis
te en el desarrollo y coordinacifn de sus propias acciones y
percepciones en esquemas de accifn o esquemas sensoriomoto--
res, esa decir, a través de percepciones y movimientos el ni-
fio conquista o asimila el mundo exterior. En un principie,
la vida mental se reduce al ejercicio de reflejos y tenden--
clas a los que posteriormente se van incorporando nuevos ele
mentos hasta llegar a formar totalidades, hi3bitos y percep—-
ciones organizadas. La inteligencia del pegquefic es prictica
utilizando percepciones ¥y movimientos en sus esguemas de ac-
cidn,

En este perfodo, el nifio tiene afectos perceptivos como el -
agrado, el aeaagrado, placer, dolor, asf como los primeros -
sentimientos de &xito y fracaso., Se da una estructuraciSn ~
respecto al espaéio, causalidad relacionada con la propia ac
tividad y tiempo; sin ser &stas afn noclones de pensamiento.
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Es posible apreciar la gran importanclia que se confliere a la

.pexcepcidn en estae perfodo, siendo un aspecto fundamental pa

ra aleanzar los grandes logros del nifio.

PERIODO LDE LAS OPERACIONES CONCRETAS,.-~

Egte perfodo se subdivide en:

a. Perfodo preoperative. (18 meses - 7 anos) En &ste se da

la aparicién del lenguaje, lo cual va a Favorecer a la so
cializacisn, la interlorizacidén de la palabra y por consi
guiente el pensamiento. Su pensamiento es prelfgico y --
lleva a cabo una interiorizacifn de sus movimientos y per
cepriones como imdgenes representativas, lo cual constitu
ye el mecanismo de intuicidn utilizado para suplir la 16-

glica.

En &ste perfodo, el papel gque juega la percepcién es im--
portante, en cuanto gque la intuicifn estd sometida a la ~
primacfa de aquella, y al no existir afin cocordinacién ra-
cional propiamentce dicha, el papel de la intuicifn en el
pensamiento es fundamental.

Operaciones concretas., (7 afos - ]2 afios]l En el pensa- -
miento aparecen las operaciones, gue son acciones cuya —-
fuente e3 de tipo motriz, perceptive o intuitive, basadas
a su vezr eon esquemas sensoriomotrices y los nifios son ca-
paces de formar clases y series en su mente, Las opera—-
clones mentales peimiten al nifo apreciar relaciones romo:
jerarqufa de clases, creacifn de un orden sucesivo, Sus--
titucién de elementos por eguivalentes, relaciones simé--
tricas (recfprocas, bilaterales) multiplicacisn de clases
(clasificaciones en las que sc consideran varios aspectos
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a la vez}l, etc.

En este perfodo ol pensamiento ya es l8gico,

3.- PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES,-

(12 afios - 15 aflos) En &ste, se da un pensamiento hipotfti-
ca deductivo, en el cual los adolescentes son capaces de ra-—
2onar sobre una sltuacién s8in necesidad de que tenga una ob-
servaclidn real y a partir de dicho razonamiento sacar conclu-
sionos y deducciones,

Esto implica que el pensamiento se desligue de lo real, per-
mitiendo la reflexifn y la elaboracién de teorfag.

A través do este cstudio evolutivo de J. Piaget es posible -
apreciar la importancia que tiene el proceso de percepeifn -
en los primeros perfodos respecto al pensamlento, aprendiza-
je y conocimiento, asf como el desarrollo gradual hacia nive
les mds altos de pensamiento en los cuales el razonamiento -
va adguiriendo un lugar preponderante,

B. La Gestalt,

los psicSlogos alemanes K8hler, Koffka y Wertheimer reali
zaron estudios en diversos campos de la psicologfa cntre
los cuales se encuentra la percepeifn, e introdujeron el
término "Gestalt", que significa configuracién, tode crga
nizado.

La idea fundamental gque sostenfan era que nosotros perci-
bimoa formas, totalidades, figuras precisas que destacan
de un fondo, lo cual supone de procesos organizadores, de
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sensaciones y dicha organizacién ticnde hacia un eguili--
brio, simplicidad, regularidad, estabilidad, a la cual de
signaron: Ley de la "preagnanz"” o egquilibrie.

Los gestaltistas afirman que "el todo es mids que la suma
de las partes"™ y que ese "todo® de alguna forma determina
el caridcter y la conducta de las partes y lo ejemplifican
al deeir que la melodia depende de la relacifn de las no-
tas musicales y no de las notas mismas,.

La gestalt postula que el hombre es un todo formado por -
elementos gque interactfan mutuamente y que los procesos -
mentales no existen de forma independiente, por lo cual -
podemos ver, cSBmo la memoria, atencifin, percepcifn, apren
dizaje, motivacién, ete, estin interactuando constantemen
te y afectan unos €n otros.

tno de los campoe de investigacidn de los gestaltistas, -
fue la organizacifn de la percepcifn, a la que se dedicSt
en especial Wertheimer, quien afirm$ gue nuestras percep-
ciones se encuentran determinadas por la forma, configura
cidn o gestalt; aspecto en el cual se consideran equivoca
dos, ya que consideran que el principio de equilibrio - -
trasciende a cualquier efecto del aprendizaje © de la ~ -
prictica, sin tomar en cuernta que el aprepdizaje puede --
ser la explicacifSn de una prganizacién visual, al presen-
tidrsenos una figura novedosa.

Los psicSlogos de la gestalt han presentado una serie de
leyes, las cuales, afirman, rigen nuestras percepci ...es,
Yy sant

1.- LEY DEL CIERRE,- Lfneas gue circundan una superficie,
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se perciben como una totalidad, asf, al ver una figu-
ra incompleta, tendemos - al percibirla - a completar
la en nuestra mente, ya gque las Srcas cerradas son ~-
mis estables.

LEY DE LA SEMEJANZA.- Hay una tendencia a reunir o --
unificar los egtimules de una misma clase o les esti-
muylos similares en cualidad, intensidad, tamajo, for-
ma o movimiento en la misma direccisn.

LEY DE LA PROXIMIDAD.- Debido a la cercanfa de los -=-
elementos, se forman grupos perceptuales y tienden a
convertirse en unidades.

LEY DE LA CONTINUIDAD.- Cuando percibimos elementos -
caomo una unidad, Gstos parecen continuar la direcidn
de elementos anteriores.

LEY DE LA FIGURA - FONDO.- Ante un grupo de estimulos
tendemos a concentrar nuestra atencidn, s6lo en algu-
nos ¥ el resto los dejamos en un plano secundario.

LEY DEL MOVIMIENTO COMUM.~ Los elomentos gue se mue—-
ven en la misma direccién, son percibidos como una -=-
unidad, como si fueran de la misma clase.

Estas mismas leyes las aplican al aprendizaje y a la com-
prennién, pues afirman que la comprensién es ia percep- -
cifn del problema, de una forma integrada, vicndo clara--
mente los caminos por los cuales los medios conduce:r 41 -

fin.

Sus aportaciones son muy valiosas y 8u error quizi

serfa el restar importancia al eprendizaje respecte a la

Iey-

de la "preaghanz®.



18

La sensacifn y la percepeifin, las refieren a una situa- -
cin total, sin ser suma de alementos individuales.

pe esta forma, al perciblr una cosa, interviene el sujeto
mismo que percibe incluyendo sus antecedentes y experien-—
cias previas. La persona interactda en funcién de la si-
tuacisn tatal con recuerdos, anticipaciones, objetivos e -
interpretaciones propias, por ejemplo, la via de un ferro
carril aparece como convergente, si la vemos a distancia,
pero nosotros sabemos gue es paralela.

Se¢ puede afirmar que la percepcidn depende de las caracte
risticas personales del sujeto, de sus necasldades, oxpe-
rioncias, valores, actitudes y diferencias individuales,
tomando en cuenta gue ¢l hombre es un todo segtin se ha —-
afirmado.



CAPITULO 2 PERCEPCION VISUAL Y AUDITIVA

2.1 La percepcidn visual

La percepcitn visual se ha defipnido come: "PFacultad de reconc--
cer, discriminar los estfmulos visuales y de interpretarlos aso-
ciidndolos con experiencias anteriores” (13), asf por la percep—-
cién wvisual somos capaces de dar una interpretacidn y significa-
do a 1o que vemos.

La vista es un sentido limitado, abarca sélc una frea o campo pa
riflrico vigual gque Se presenta freonte a nosotros, por lo cual -
se dice que es5 selectivo,

Para cumplir con la finalidad de mantener en contacto al indivi-
duo con su medio, la percepeidn visual no ocurre aislada y es --
esencial la integracidn de diferentes habilidades, asf como la -
presentacidn de los estimulos a través de otros canales sensoria
les que refuercen la percepeién,

El hecho de que se haga referencia a ella de manera especffica,
es debide a cu gran importancia para el aprendizaje, como se ve-
rd mis adelante.

M. Frostig, Getman y Parsch, afirman que la mayor parte del cono
cimiento lo adguirimos a través del canal visual, por lo cual si
el desarrcllo de osta percepecidn -que alcanze su miximo desarro-
1llo entre los tres y medio y siete y medio afios- se encuentra im
pedido provoca deficiencias cognoscitivas (14).

(13) FROSTIG. M.; "Programa para el desarrollo de la percepcidn
vigual; Figuras y formas"; p. 7.
{14) cfr. MYERS ¥ HAMMILL; Op. Cit. p. 392,
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La labor de M. Frostig en el campo de la percepcidn visual es --
muy importante, ya gue elabord un test y un programa de entrena
miento de la percepcifin visual para facilitar la deteccién tem--
prana de deficiencias y su atencidn.

En ellos, distingue cowmo habilidades perceptuales visuales; que
considaera indispensazble para la escuela:

1.- COORDINACION VISOMOTORA.- por la cual se integran los movi-
mientos del cuerpo con la visisn; siendo por ello su impor--
tancia para la escritura fundamental., Cuando se presentan -
problemas en esta habilidad, el nifioc va a tener dificultad -
para realizar actividades come: vestirse, tomar cgbjetos con
la mano, comer, brincar, patear, etc.

2.~ PERCEPCION FIGURA - FONDO.- sc¢ refiere a gque la atencisdn se
centra on una masa de estimulos seleccionados; gue constitu~
yen la figura de nuestroc campc perceptual; dejando a un la-
do el resto de los cstfmulos desatendifndoles. Cuando se —-
presentan problemas en la discriminacién figura-fondo, hay -
desorganizacién, distraccién, problemas en el reconocimicnto
de figuras escondidas sobre fondos,

3.- CONSTANCIA DE FORMAS.- £sta habilidad perceptual se refiere
a que noscotros podemos reconocer una figura aungue varle su
tamafio, su posicifin y su textura. Cuando se prosentan pro=--
blemas agui, para el nifio el mundo e¢3 inestable, carente de
congruencia y se le dificulta la discriminacién y categoriza

cifn de formas.

4.- POSICION EN EL ESPACIO.~ se refiere a la distinci&n respec-
to a las figuras gue se presentan en la misma posicifn, In-~
versas y rotadas, respecto a una figura que sirve como refe-
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rencia. <Cuando Se presentan problemas en esta habilidad, -~
hay invergitn, dificultades en ¢l sentido de la direcciSn en
el espacio,

5.- RELACIONES ESPACIARLES.- cuando en relacisn a uno mismo, se
perciben dos o mis objetos ¥y su posici6én. Frostig considera
qgue esta habilidad es necesarla para reconocer las letras de
una palabra, asi como las palabras ce una oracifn, Cuando -
existen problemas en esta irea, no es posible gue la informa
cifn perceptual se reciba en secuencia. Esta habilidad sc -
desarrolla despulis que las anteriores y requiere en cierta -
medida capacidades perceptuales de las otras Sreas.

Cuando percibimes algoe visualmente, lo ubicamos en el espacior -
por lo que se dice que las percepciones visuales son espaciales;
apreciapos tambi&n su volumen, relaciones con otros objetos, mo-
vimiento, distancia a la gue se encuentra de¢ nosotres, brillan--
tez, matiz, intensidad de color, tamafio y transparencia; forman-
do todos unitarios y organizados que tienden a ser invariables -

““~como se menciond anteriormente- a2 pesar de los cambios en el cs

timulo externo. Existen diferentes aspectos de constancia vi- -
sual, como son: constancia de tamafio, de celor, de forma y de -
brillantez. Asf, nosotros podemos hacer un juicio del tamafio de
un cbjeto al verlo a distancia; distinguimos un mismo color al -
verlo a la luz y a la sombra; al ver una figura &sta permancce -
auhque nosotros la veamos desde diferentes dngulos.

Respecto a la percepeifn de las formas, esta se encuentra sujeta
al desarrollio, partiendo de una vaga impresisn muy general, pos-~
teriormente se da una diferenciacifin de las partes hasta llegar
a una integracién del todo. En los casos en que se pregsenta la
incapacidad de construlr una forma integrada, el nifio reacciona
ante los detalles, es decir, atin al cambiar un solo elemento de
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la situacidn, para el nific cambiard la situacidn total; adends,
se presentan problemas para reconpcer figuras ocultas o destacar
figuras sobre un fondo.

En ocasiones se presentan dificultades perceptuales causadas por
disfunciones del sistema nervioso, trastornos emocionales o Fal-
ta de estimulacidn temprana (15).

Es posible considerar como prucbas de la existencia de alglin pro
blema de percepcifn visual, lo siguiente:

= Torpeza eh juegos y deportes

= peformacidn y confusidn de sfmbolos visuales

- La reproduccifin inadecuada de formas geoméftricas

- Confusiones de figura-fondo

= Inversién de letras

- Rotacién de letras

~ Incapacidad para reconocer tonalidades

= Dificultad en el reconocimiento de objetos

-~ Dificultad en el reconocimiento de la relacién de ohjetos en--
tre s en el espacio

~ bistorsiones nue hacen ver el mundo inestable

2,2 Percepcidn auditiva

La percepcidn auditiva es aquella por la cual somos capaces de -
entender la palabra hahlada, interpretando ¥ dando significado a

lo que escuchamos.

Respecto a la audicifn, se puede decir que podemos ofr en todas
dirgcciones de forma simultinea, a trav8s de muros y gue aungue

{15} Cfr. FROSTIG M. Op. Cit, p. l0.
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con el sueiid se embota, no cesa. Su importancia es fundamental
para el aprendizaje y adquisicifn del lenguaje, asf como para la
comunicacidn interpergonal, por lo que se hace referencia a ella
de manera especfifica.

Nosotros somos capaces de reconocer, identificar, distinguir co-
rrectamente los sonidos, conocer la direccidn de donde provienen
¥ qué los produce, comprender palabras, compararlas, diferenciar
las e identificarlas en el ruido. Afn al escuchar una palabra -
incompleta, se tiene la habilidad para reconocerla; por ejemplo,
si escuchamos la palabra "ca-eta”, reconocemos que se trata de

la palabra: carreta, todo ello graclas al proceso de percepcidn.

Myers y Hammill presentan un esguema de capacidades auditivas (16):
l.- Discriminacién auditiva de los sonidosg ambientales,

a. Piscriminacién entre los sonidos ambientales

b. Reconocimiento de los ruidos ambientales

c, Nominacifn de los sonidos ambientales
2.- Diseriminacién auditiva de los sonidos del habla,

a, biseriminacién de los sonidos dal habla

b, Discriminacifin de los sonides gque empiezan

¢. Discriminacifin de tonadas

3,- Entendimiento del contenido emocional de lo que se habla,

4.- Entendimiento de palabras sueltas.

{16) Cfr. MYERS Y HAMMILL; Op. Cit, p.p. 270-271.



a.
b,
c,
d.

Entendimiento
Entendimiento
Entendimiento
Entendimiento

5.=- Entendimiento de

a.

Entendimiento

24

de nombres

de verbos

de palabras descriptivas
de preposiciones

oraciones

de deflniciones de palabras

b. Seguir instrucciones
Entender relatos

C.

Como se puede apreciar, la importancia gue tiene la percepcidn
auditiva para el aprendizaje es innegable ya que los problemas -
7ue se pudieran presentar en ella repercutirfan en el aprendiza-

je necesariamente,

Respecto al proceso de lehguaje,

traducifndose en problemas,

su importancia es grande, come

es pasible apreciar en el modele gue Osgood ha desarrollado, se-

glin el cual existen tres procesos lingllisticos que es necesario

llevar a cabo {17):

= L2 recepcifin y percepcifn de estimulos significatives a lo - =
cual llama descodificacién

- ademfs hace referencia a la asociacidén v utilizacién de sfmbo-
los lingUisticos, en lo cual el nifio desarrclla actividades co
analogfas, diferencias y semejanzas,

mo:

- Por dltimo afirma que se lleva a cabo la expresidn de sfmbolos
lingliisticos que pucden tener un significade o no teperlo, a -

{17) Cfr., MYERS Y HAMMILL; Op. Cit. p. 65.
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lo cual llama codificacidn o cifrado, es decir el uso mismo --
del lenguaje.

Lo anterior requiere de una buena percepcidbn, si consideramos --
gue para legray una adecuada adguisicisén del lenguaje es impor--
tante la discriminacifn o distincifn de sonidos, la memoria audi
tiva de manera que sea posible reconocer los estimulos auditivos
e integrarlos con experiencias pasadas, el hecho de percibir un

mensaje a través de un cSdigo y analizarlo o interpretarlo. Es

posible afirmar gue si un nific no puede percibir simbolos auditi
vos, tampoco logrard formar conceptos verbales, ni podri expre--
sar vocalmente el lconguaje.

El concepto ae Figura-fondo, tambifn ha sido utilizado para la -
percepcidh auditiva -come se vid en el caso de la percepciSn vi-
sual- y se retficre al heche de sacar de un conjunte de sonidos -
el gue nos interesa mas » eliminar o pontr en s@gundd planc los

gue no nos interesan. Esto hace posible por ejemple, escuchar -
una historia sin que nuestra atenciédn se disperse cuands hay mt-

sica de foncdo,

Es posible considerar come rmanifestaciones de la existencia de -
algtin problema de percepcién auditiva, lo siguiente:

- Ko se distinguen instrumentos, ni graves ni agudos

- No se¢ reconacen voceés hi sonidos famillares

- AtencidSn dispersa ante lo gue se escucha

~ ko se realizan Srdencs dadas

~ Falta de momoria de nombres

- Falta de comprensifin de lu gue se les dice

- No se entienden las innovaciones del lenguaje

- pesconocimiento del origen o proveniencia de la fuente sonora.



CAPITULO 3 FACTORES QUE INFLUYEN EN LA PERCEPCION Y EL
APRENDIZAJE

3.1 Atencisdn

La atencidn os un proceso psicolégico gracias al cual el hombre
es capaz de concentrarse en algunos estimules, dejando a un lado
otroe, lo cual se logra por filtros de atencifn los cuales, se--
yln investigaciones realizadas por Broadbent, son mecanismos me-
diante los cuales el cerebro filtra selectivamente informaci®n,

Sin este proceso, no serfa posible realizar adecuagamente accio-
nes, debido a la gran cantidad de estimulos que contfnuamente se
nos estin presentado y gue no podriamos exclulr de nuestra con--~
cjencia,

La atenci&n, tiene una evolucién, un desarrclleo gradual y por --
ello varia de acuerdo a la etapa evolutiva. La atencidn en el -
nific peguefio es involuntaria es decir, se dirige haclia aquelles

estimulos hacia los cuales siente atraccifn, motivacidn y se rca
liza con el menor esfuerzo. A medida que se va dewarrollando y

adquiriendo madurez, la atenciin se torna voluntaria y debido al
esfuerzo dirigido, se concentra la atencifén eh un objeto determi
nado y se mantliene cada vez por perfodos mis prolongados,

La atenci6n, no s6lo varfa en estos aspectos, sino también en in
tensidad, pudiendo absorver al alumno c¢uvando es profunda, o ser
superficial cuando la concentracidn no es muy fuerte, ¥ también
respecto a difcrencias individuales, por lo gue varia de una per

soha a otra.

5in embargo, existen algunos factores gue ayudan a ceonseguir la
atraccisdn de atencibn comoc son;



27

- Cambios en los estimulos, por ejemple, el paso del movimiento
a la quietud,

- Tamafie del estfmulo.

- Predominio de unos estfmulos sobre otros, por ejemplo, estfmu-
los mas bhrillantes gque otros.

- Repeticidn de estImulos

- Condicidn orglnica, ya que las necesidades biolSgicas, agudeza
visual y auditiva, salud fisica y madurez ncurolSgica afectan
la atencién.

- Intereses propios ambos actfan selectivamente en la
- Valores atencidn

- Bignificado especial que represente un estimulo para una perso
na, por ejemplo, al escuchar el nombre de una person2 conocida,
esto nos llama la atencién.

- La naovedad, algo que antes no habfamos conocido, nos llama la
atencidn.

La atenci&n es un aspecto de relevante importancia para el apren
dizaje ¥y es necesario considerar: la condicifn o eatado orgini-
co que favorezca el rendimiento, la voluntad de aprender, condi-
ciones psf{guicas adecuadas; como la inteligencia, ya que un nifo
con d&ficit mental tiene upa atencifn inferior respecto a los dg
mis.

En los nifios pequefios existen ciertos lfmites por la falta de --



2g

control de la voluntad, superficialidad, fluctuacidn y brevedad
de la atencisn.

Es importante, tanto el poder fijar la atencién en las tareas cp
mo romper esa fijacién para iniciar una nueva taren. En este ag
pocto se dan ciertos trastornos como la atencidn insuficiente; -
cuando los nifios no pueden apartar estfimulos superfluos y se - -
sienten atrafdos por todo estfmulo; y la atencifn excesiva en --
donde se dan fijaciones anormales a los detalles sin importancia,
Ambos casos deben ser tomados en cuanta por leos educadores ya --
gue tlenen repercusiocneos en el aprendizaje.

El proceso de atencidn comprende:; concentraciSn mental, vigilan
cia, atcpneidn selectiva, nivel de alorta o activacifn, andlisis
y sintesis, lo cual para Neisser es un aspecto fundamental para
tada percepcidén.

Meneses Morales, considera que el proceso de la atencidn; gque de
pende de factores internos del sujeto; es anterior a la percep--
clén 2 la que limita, aungque temporalmente se confunde con - -~ -
ella (18).

A travBs de la atencifn gque prestamos a la entrada sensorial, te
nemos conciencia del mundo gue nos rodea y siende €sto el punte

de partida de los procesos perccptuales, si existen problemas de
atencifn los procesos perceptuales no se llevarin a cabo adecua-
damente.

3.2 Memoria

La memoria es una funcidn por la cual podemos revivir experien--

t{18) Cfr. MENESES MORALES; "Psicologfa General™; p. 191.
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cias pasadas sobre objetos, lugares, personas y sucesos. G5e lle
va a cabo en tres fases que son (19):

l.~ FASE DE ADQUISICION O APREHENSION: en la cual el individuo
capta imfgenes, pensamientos, hechos, con un contenide afec-
tivo, memoriza respuestas; ya sea por un acto perceptive o -
mediante la repaeticiSn constante hasta que se logra el domi-
nioc de la tarea.

2.- PASE DE RETENCION O CONSERVACION: es5 el perfodo en el que -
se consarva lo memorizado.

3.- FASE DE REACTIVACION: También llamado evocacisn, o actuali-
zacidn de las respuestas gue se adquirieron, los aconteci- =
mientos reaparecen conscientemente.

En virtud de la memoria se dan conductas de reproduccién; por -~
ejemplo la repeticifn de un texto, de reconoccimiento, cuando se
identifica una situacién pasada queo se nos presenta en el momen—~
to actual, y de reaprendizaje.

Actualmente, la memoria se concibe como un acto de creacidn inte
rior que se lleva a cabo activamente sin necesidad de tener pre-
sentes los estfimulos.

La memorie no trabaja de forma aislada, sino que necesita de §p-
timas sensopercepciones de tal manera gue #e logren buenas repre
sentaciones, dando lugar a memoria visual, auditiva, tactil, ol-
Ffativa, gustativa; para evocar im&genes, sonidos, impresiones --
tictiles, olores y sabores respectivamente.

({19) GIORDANO Luis y H&ctor; "Los fundamentos de la dislexia es-
colar®; p.p. 115-120,
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La memoria puede ser de forma voluntaria vy consciertes, al usar -
nuestra voluntad para recordar a2lgo o involuntaria, gue es auto-
mitica y espontidnea.

Pespecto al olvido, exlsten diferentes teorfas de investigacio-=-
nes que pretenden explicar el por qué de la pérdida del material
aprendido y esatas son:

+ Tecrfa de la interferencia.~ explica que toda informacidn - =~
aprendida interfiere en las demis, para su recuerdo.

+ Teorfa del decaimiento de la huella.~ 1la informacién al no «-
uysarse, se debilita y se va desvaneciendo, por lo cual el cono
cimiento adguirido se pilerde.

+ Teorfa de la transformaciér de la huella.- la informacidn al-
macenada se transforma y s5e torna estable, equilibrada y con--
gruente; siendo asf la memoria un proceso activo.

+ Teorfa del olvido por falta de acceso.- afirmma que la informa
cifn no se olvida, no se pierde, sinc que lo gue sucede es gue
dicha informacidn se hace inaccesible.

+ Teorfa de la represitn.—- afima quo nosotros olvidamos por la
represién, siendo un recursc gue utilizamos para protegernos -
de informacifn desagradable.

Se ha hablade de una serie de aspectos para favorecer la nemoria,
como son: las nociones que peseen un sentido 16gico, serdn re--
cerxdadas de una mejor manera; partir de lo simple para 1'- jar a
lo complejo, agquello gue sSe siente y atiende de mejor manera es
recordade mis, la captacidn de algo por mayor ntmero de sentidos,
la asociacitin del material con elementos ficiles de recordar, el
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uso constante del material aprendido, llevar a cabo una revigisn
periSdica del material aprendide, el sobreaprendizaje, es favoxa
ble tambi&n la repeticién o recitacisdn activa de la informacidn

hasta gue se llegue a adgquirirla,

Existen alteracleones o transtornos de la memoria y estos pueden
rasponder a dificultades de aprehensién, evocacisn, conservacifn
o al ejercicio inadecuado de &sta, por ejemplo, cuando no se co-~
nocen los princlplos psicolfgicos que favorecen su funcionamien-
to; o en el caso de presentarse desequilibric orgdnico ya que €s
te se acompafia de debilidad, la cual se proyecta a todo el ser v
afecta la memoria. Ademfs de las anterlores, existen otras fa--
llas de la memoria como son: la paramesia en la que se distor--
sionan los recuerdos, es decir, se recuerda mal; la hipomnesia -
en la gque se reduce la capacidad de la memoria; la amnesia que -
se caracteriza por la pérdida total o parcial de la memoriaj; Y
la hipermnesia es cuando la memoria es muy poderosa, es importan
te estinularla para el aprendizaje.

En el mecanismo del aprendizaje la participacifn de la memoria -
&8 activa y preponderante, ya que poer ella traemos a la concien-
cia o evocamos contenidos o informacisn y los podemos asociar a
nuevos conocimientos que formen un todo coherente y l8gico.

Agul radica la importancia de una adecuada sensopercepeifn para

el logro de representaciocnes Sptimas, pero si existen fallas en

la memoria; siendo la persona incapaz deo revivir experiencias pa
gadas de forma adecuada; a pesar de gque se tenga un procgso de -
percepeifn eficiente, la informaci&n extrafda del medio no podrd
ser usada apropladamente.
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1.3 bParseverancia

El t&rmino perseverancia se aplica para referirse a la continua-
cidn automidtica de un comportamiento, es decir, es la incapaci--
dad para cambiar con facilidad de una actividad o conjunto de ac
tividades mentales a otra, o de una idea a otra.

A menudo esto se presenta de forma involuntaria y constituye un
elemento que afecta el aprendizaje, puesto gue es diffcil inte--
rumpir espontfneamente la actividad deseada.

Este comportamiento puede presentarse tanto en sujetos que pre--
sentan alglin deterioroc orginico; por ejemplo, el nifio con dafio -
cerebral, as{ como personas sin patologfa cerebral conocida, Ba-
gln afirma Travis {(20).

La perseverancia puede presentarse en: la escritura, cuando por
cjemplo, el nifio escribe una misma letra varias veces, o repeti-
cifn de errores en la escritura de palabras; en la lectura, cuan
do el nifio repite una frase varias veces antes de continuary cn
¢l habla cuando el nific tiene dificultad para pasar de una pala-
bra a otra o de un tema a otro; en la actividad motora por ejem-
rlo, la repeticifn de actos o movimientos.

La perseverancla se presenta en diferentes actividades y conduc-—
tas y, que independientemente del buen funcicnamiento del proce-
‘'8¢ de percepcisSn visual, auditive y espacial, el nifo presenta -
problemas come los anterjormente presentados.

Ello tiene gran repercusifn en el aprendizaje, segfin lo esnresa
William M. Cruickshank al referirse a la perseveranclia como; - -

f20) cfr. MYERS Y HAMMILL; Op. Cit. p. 44.
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*Una caracterf{stica gue afecta al proceso de aprendizaje" (21).

3.4 Esquema corporal

Sa le llama esguema corporal a la nocidn y conocimiento gque el -
sujeto tiene sobre su propio cuerpo, una conceptualizacidn del -
yo camo una entidad distinta de los demSs. Tambi&n se le ha lia
mado autcgfnesis o autopercepcidin, segfin Myklebust.

El conocimiento del cuerpo o la formacvidn del esquema corporal -
es gradual, se inicia desde el nacimiento hasta la edad adulta,
ya gue esta va cambiando y sc modifica a través de las diferen--

tes edades,

BEn virtud al egguema corporal se logra la percepcidn del cuerpa
en relacidén con el espacio, la percepcifn y movimiento de las di
ferentes partes del cuerpo, asf{ como la apreciacién de las pro--
piedades de cada una de esas partes, diferenciacidn derecha-lz--
quierda respecto a sf mismo, respecto a los objetos, tomando en
cuenta sistemas de referencia -"al lado derecho"-; voliimen del ~
cuerpo y dimensifn de los ejes del cuerpo.

Se ha afirmado que las sensaciones tactiles, dolorosas, de movi-
miento y visuales transmiten al cercbro tanto el esguema del pro
pio cuerpo como sus posiciones y posturas.

Es precisoc para la formacifin del esguema corporal la interioriza
cién de las sensaciones relativas al propio cuerpo, asf{ come su
globalizacién, por lo cual es necesaria la percepcién y el con--

trol del propio cuerpo.

{21) CRUICKSHANK wWilliam; "El nifio con dafio cerebral" p. 65.
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En referencié a nuestro cuerpe situamos y orientamos en el espa-
cio a los objetos, de aguf se deriva la neccesidad de formar una
imagen clara, precisa y completa del cuerpc asf como de la posi-
cign de Bste en el espacio,

Existen diferentes anomalfas en relacidn con el esguema corporal,
como son: la desorientacidn o fallas en la lateralidad, defi~ -
ciencias en la nocifSn postural y espacial, dificultades en la --
coordinacidn visomotriz, etc.

Todo lo cual provoca graves problemas y el sujeto va a tener di-
versgas dificultades como lo pueden ser: el Bequimiento de ins--
trucciones, problemas de cdlcula de distancias, constantes tro—-—
plezos con los objetos, dificultad para orientarse en el espacio,
ete. Por lo cual es necesario tener una concepcién corporal pa-
ra el aprendizaje de la lectura ¥ escritura, para lo gue se re--
guiere; dominio de la lateralidad, coordinacifin visomotriz y no-
clones espaciales adecuadas, principalmente,

Para lograr el perfeccionamicnto, de &sta concepeidn, es posible
influir sobre la sensopercepcién y uno de los medios a tomar en
cuenta es gue las sensopercepciones se estructuran en relacidn =~
al eje vertical de nuestroc cuerpo, con lo cual se aprecia la im-
portancia de gue el nifio conozca su cuerpo, favorecifndose con ~
ello el perfecciohamiento de las mismas.

El esguema corporal cumple la importante funcifn de ayudar a gue
el individuo tenga buenas relaciones con su medio, por lo cual ~
es importante gue se logre un buen esquema corporal y de esta --
forma, conocifndose a sf mismo, teniendo una adecuada concir-zia
propia se pueda conocaer y aprehenda su entorno.



35

3.5 Hiperactividad

La hiperactividad es una alteracién por la cual se da un compor~
tamiento descrganizado e impredecible y una reaccifin exagerada a
los estfmulos que se presentan.

Conslste en una deficiencia en la transmisién de los estfmulos -
con el cerechbro, es decir, se trata de una deficlencia funcional,
nho cerecbral,

De esta forma, a los estIimulos se¢ les da una importancia similar
Y no son jerarquizados, con lo cual su conducta se ve alterada y
ello constituye un obsticulo para el aprendizaje.

En el nifio hiperactivo, las acciones se¢ desencadenan de forma --
precipitada y su conducta cs deshinibida, intensa y se manifies-
ta de las siguientes formas: verbalmente (siendo incapaces de --
mantenerse callados), trastornos en el suefio, distractibilidad,
agresividad, destructividad, falta de concentracifn, irritabili-
dad, impulsividad, conductas antisocgiales, ansiedad, torpeza de
movimientos finos y gruesos, disociaciSn o falta de integracién
do los detalles en una totalidad, dificultad para destacar una -
Eigura central y fijar su atencisSn en ella sobre un fondo, deshi
nibieiSn motora por la gue el nifio no puede evitar reaccionar a
los estfmules que provocan respucstas de movimiento.

Ademds, se presentan rasgos de perseverancia, pobreza de la ima--
gen corporal ¥y su memoria se encuentra obstaculizada.

3.6 Predispoaicifn Perceptual

En la percepcifn, no Golamente hay que tomar en cuenta el cardc-
ter de la situacisn y de los mecanismos sensoriales que la reci-
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ben, sino tambi&n las intenciones y disposiciones, las expectati

vas y previsiones existentes del sujeto que percibe, por cuya in
fluencia se dirige la percepcién,

La estimulacidn inestable, fragmentarlia o ambigua se percibe de

una forma gsignificativa gracias a la proedispoglicifn perceptual,

Ya que por la experiencia anterior que posee el sujeto, tiene --
ciertas expectativas y puede interpretar significativamente lo -
percibido.

Asf, el sujeto que percibe espera percibir algo o estd dispuesto
a percibirio.

Brunner sefiala: "Se estd dispuesto a organizar fdcilmente la en
trada sensorial a fin de percibir los objetos que se experimenta
ron frecuentemente en lo pasado" (22},

De lo gual podemos inferir la gran ilmportancia que tienen las ex
pectativas personales y las interaccicnes del sujeteo con el am--
biente para la organizaci&én perceptual.

(22} HARVEY Richard Schiffman: “La percepcifn sensorial® p. 284,



CAPITULO 4 EDUCACION NORMAL PRIMARTA

En los capftulos anteriores se presentaron diversos temas que -
meramente nos explican el procgeso de percepecién, cSmo se lleva a
cabo y su relaciSn con otros procesos, de manera gue Sea posible
comprender el papel que juega en el aprendizaje y, a manera de —
marco tefrico, sirva comp base en la elaboracifn del programa --—
que se pretende,

Es preciso ahora, presentar un trabajo de investigaci8n gque nos

permita apreciar diversos aspectos reales de la educacifin normal
primaria, de manera gue el programa a realizar responda a una -=-
realidad previamente explorada.

Para ello, se ha considerado necesario presentar una descripcién
respecto a la situacidn actual de la Educacién Normal Primaria,
aspectos de su evolucidn, necesidades y alcances en relacién al -
teqna tratado en el presente estudio.

4.1 Panorama actual

La educacidn en general, viecne a ser un factor fundamental del ~
desarrolle socio econSmico y cultural del pafs ya gue a la vez -
gue permite la formacifn y realizacién personal -1lo que constitu
ve un desarrollo y perfeccionamiento individual- tambifn hace po
sible lograr un progreso colective, siempre y cuando tenga una -
articulacién con las necesidades reales y la situacién espec{fi-
ca de un pafs. Por lo cual, con el objete de responder de una -
manera eficaz a las necesjidades que surgen de los constantes cam-
bios, se presenta la necesidad de una renovacisn permanente en -
materia educativa y €sto exige la revisién y actualizacién de --
los planes y programas de estudio en suys diferentes niveles, lo

cual ha llegado a convertirse en "un postulado de la polftica —-
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educativa" {23).

La educacifn normal, en tanto parte del sistema educativo nacio-
nal encargado de la formacifn del personal docente, no ha sido -
ajena a este hecho, sin embargo, a pesar de los constantes cam--
bios gque esta educacifn ha tenido prevalece el hecho gque tiene -
como base juridica el artiIculo tercero constitucional, la ley fe
deral de educacifn y las leyves de cducacifn de los estados, es -~
responsabilidad del estado, el cual contreola a los particulares
que la imparten.

Tomando en cuenta que si se pretende la formacidn de mejores edu
candos, @8 preciso atender a la preparacifn de los educadores, =
los planes y programas de la educacifn normal han sufrido cam- ~
biocs constantes que responden a la necesidad urgente de alcanzar
un nivel de la formacifn magisterial quec sea acorde a las nece--
sidades educativas. Esto se puede apreciar al considerar que la
formacidn docente; gque tiene sus antecedentes en la fpoca prehis
panica; se sistematiza en la segunda mitad del siglo pasado con
la creacifn de las escuelas norbales constitufdas por alumnos --
egresados —en un principio- de primaria, posteriormente de secun
daria y actualmente se requierc como antecedente el bachillerato,
ya sea: preparatoria, vocacioneal, bachilleres, CCH o el bachi--
lierato pedagdgico; y que a partir de entonces se han hecho va--
riaciones constantes, huscando la profesiconalizacifn de la educa
cifn normal, asi mismo, se han fijado como clementos constituyen
tes de la preofesifn los siguientes (24):

(23} SEP, "Ciente cincuenta afice en la formacifn de maestros me-
xicanos", p. 307,

{24) Cfr. CUADERNOS SEP, "La profesionalizacién de la educacibn
normal en MéBxico", Junio 1984, p. 12,
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1.~ Cultura general profunda y-amplia

2,- Dominio de la materia o materias por ensefar

3.~ Pogesidn del equipo té&cnico necesaric y mederno para el ejer
cicio de la profesibn,

Esta medida, tomada en base a una necesidad real, favorecerf la

progresiva mejera en la preparacién magisterial respondicendo a -
lag demandas actuales de un bagaje cultural magisterial mis com-
pleto, profundo y recalista.

Es praociso consjiderar, sin embargo, aste hecho: los normalistas
que actualmente estdn encargados de la educacifn primaria, no re
cibieron los bencficios de la profesionalizacifn de la educaciln
normal y por ende sy preparacién no es suficiente, por lo que se
podria hablar de una limitacifn para su eficiente desenpeiio labo
ral.

En referencia al hecho educativo en si, el profesor se presenta

con diversas situaciones que debe afrontar, como s el caso de =~
alumnos con dificultades para el aprendizaje; es decir, sujetos

dotados de una capacidad intelectual normal, con adecuados proce
sps sensoriales y estabilidad emeocional, pero que tienen proble-
mas particularﬁente en la recepeién, transformacidn y transmi- -
8ifn de datos senscriales, lo cual obstruye el aprendizaje efi--

ciente.

Eate hocho implica, segfin afirma Lester Tarncopel, la identifica-
cién temprana, la eveolucisn adecuada y la provisifn de programas
educacionales apropiados para gue el nifio alcance el potencial -
del gque es capaz [25).

{25) Cfr. TARNOPOL L. "Dificultades para cl aprendizaje® p., 27.
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En este sentido, la figura del profesor alcanza una gran impor---
tancia; si bien no en relacidn a la implementacidn del programa -
y terapia correctiva - lo cual requicre de preparacifn mids profun
da y especializada- si respecto a la identificaci6n del problema,
en tanto 4que la relacibn educando-educador permite el conocimien
to de aciertos, errores, problemas, logros, actitudes, aptitudes,
etc.

Tomande en cuenta el hechp descrito ¥y pretendiendo descubrir los-
alcances de dicha limitacifn respecto a los trastornos de percep-
cién -en tanto problemas de aprendizaje~ este estudio se encuen--
tra orientadc hacla el conocimiento de las necesidades actuales -
reales en cuanto a la preparacisn maglsterial.

Con 21 objetc de tener una visién respecto a lo gque a nivel de -
tecria se pretende y lo que en la prictica se alcanza, se¢ tomaron
tanto el plan de estudios de la educaci&n normal primaria y los -
datos obtenidos en la aplicacién de instrumentos de exploracisdn,-
sin pretender con &stos, llegar a una estandarizacidn, sl pno Gni-
camente como muestra representativa de un universo determinado.

4.2 An8lisis del Plan de Estudios (reestructurado 1975)

Hemos dicho gue se ha considerado necesario hacer referencia a los
planes de estudio de la educacién normal primaria, con el objeto -
de conocer la preparacifin que se pretende gue alcancen los profesg
res al finalizar sus estudios de normal, pero especialmente al ---
drea psicolbSgica en que se encuentra el proceso de percepcidn ¥y #Hu
consideracifn respecto al aprendizaje.

Para ello, tomemos el plan de estudios de la educacisn normal pri-
maria gque estuvo vigente en un perfodo de seis anos (1978-1984) -~
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~correspondiente a una reestructuracidn hecha al plan de 1975-,
el cual en el afic de 1984 fue sustituido per el nuevo plan en -
gue la educacién normal fue elevada al rango de licenciatura.

PLAN DE ESTUDPIOS DE EDUCACION NORMAL PRIMARIA (26)
(1975 reestructurado)

Primer Semestre No. de horas

Matemfticas I

Espafiol I

Clencias Naturales I
Clencias Sociales 1
Educacién Artistica I
Educacifn Fisica I
Educacifn Techoldgica I
Psicologfa I
Filosoffa I

Pedagogla General
inglés 1

Total

Moo W W NS W W ww

(")
M

Segundo Semestre

Matemiticas IT

Espafol II

Ciencias Naturales II
Ciencias Sociales II
Educacién Artistica II

oW W w

(26) Cfr., SEP. "Programas; Educaci&n normal primaria® p.p. 13-1B.
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Continuacifn.-

Educacidn Fisica II
Educacifn TecnolSgica IX
Peicologfa II

Filosoffa II

Diddctica General I
Inglés II

Total

Tercer Semestra

Matemiticas III

Espanol III

Ciencias Naturales III
Ciencias Soclales LII
Educacidn Artistica III
Educacidn Ffsica III
Bducacifn Tecnoldgica IIX
Psicologfa III

Filoscffa III

Diddctica especial y pr8ctica docente I
Total

Cuarto Somestre

Espafnol IV

Matemdticas IV

Ciencias Naturales IV
Ciencias Sociales IV
Educacifin ArtIstica IV
Educacifin FPisica 1V
Educacifn Tecnoldgica 1V

N oL oW W NN

32

DWW NN L W W W W

T
L]

NN L W W ww



43

Continuacifn.-

Paicologfa IV

Filosoffa IV

Diddctica especial y prictica docente II
Total

Quinto Semestre

Matemiticas V

Espanol V

Ciencias Waturales V
Ciencias Sociales V
Cducacisn Artistica Vv
Educacién Fisica V
Educaciéin TecnolSgica Vv
Tecnologfa Educativa I
Historia de la Educacifin I
pidictica especial y prictica docente IXII
Total

Sexto Semestre

HMatemiticas VI

Espafiol VI

Ciencias Naturales VI
Ciencias Sociales VI
Educacifn Artfstica VI
tducacisfn Fisica VI
Educacién fecnolﬁgica vy
Tecnologfa Educativa I1
Higtoria de la Educaci§n It

- R I

32

0w NN S W W oW b

L=
(X

UwM_NhUUUU
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Continuacién,.-

Djid&ctica especial y prictica docente IV
Total

S&ptimo Semestre

Diddctica especial y prictica docente V
Seminpario de anflisis de programas, libros del
maestro ¥y del alumno de educacidn primaria
Seminaric de elaboracitn del informe recepcio-
nal I

Seminario de administracisn y legislacidn edu-
cativa I

Seminario de problemas sociales y econfmicos
de MExico I

Seminaric del desarrcllo de comunidad I

Total

Qctavo Semestre

Did&ctica especial y prictica docente VI
Seminario de anfilisis de programas, libros del
maestro y del alumno de educacisn primaria II
Seminario de elaboracitn del informe recepcio-
nal II

Seminario de organizacidn extraescolar I
Seminario de problemas sociales y econfSmicos -
de México IIX

Seminario del desarrolle de la comunidad II
Total

Con base en un anilisis llevade a cabo respecto

3z

12

3o

10

30

a los requeri- -
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mientos dal profesor de educacifn primaria se formularon objeti=.
vos generales de cada Srea, asi como ocbjetivos para cada unidad.
Referente al Srea de psicologia, que como se pucde ver, se inclu
ve durante cuatro semestres, tiene como objetivos gencrales los
siguientes:

"Lograr gue los normalistas al finalizar su carrera Sean capaces
de:

1.- Evaluar los principios psicolégicos que explican el comporta
miento humanc.

2,=- Aplicar en la comunicacifbn interpersonal, el conocimiento -~
del propio compeortamiento y del comportamicnto de los demfs.

3.~ Analizar los cambios bio psico soriales gue se presentan en
el desarrollo de los educandos.

4.- Aplicar principios psicolfigices en la conduccifn del proceso
ensefianza~aprendizaje® (27).

Referente al tema que en esta investigacifin se trata, el progra-
ma de psicologfa abarca (28):

+ En la materia de Psicologlia I:

- flementos b&isicos que caracterizan a la sensacibn

- Caracteristicas de)l proceso de la sensopercepcitn

~ Influencia del medio externo en el desarrclloc de las senso--
percepciones

{27) SEP; Op. Cit, p. 155.
{28) Ccfr. SEP; Op. Cit. p.p. 155-161.



46

- :aentificaciﬁn de las sensopercepciones
+ En la materia de Psicologia II:

- Percepcifin del espacic y tiempo

- Explicacifn de el reconocimiento, la simbolizacifn, la gene-
ralizacifn y la inferencia

- Proceso de la inteligencia a partir de la sensopercepcidn

-~ Proceso del pensamiento

+ En la materia de Psicologfa III:

- Consistencia y manifestaciones del aprendizaje en los domi==
nios cognoscitivo, afectivo y psicomotor

£d importante considerar, para efectos de esta investigacifin, --
ciertos aspectos gue se presentan c¢omo objetivos en otras asigna
turas, como son {29):

+ En la materia de Pedagogia General:

- Valoracifn de los problemas actuales de la educacifn en MExi
co, asi como la identificacidn de causas y posibles solucio-
nes de los problemas educativos.

Yste aspecto ha sido considerade importante, tomando en cuenta -~
que favorece cl hecho de que los educadores tomen consclencia --

del papel que juegan en la problemitica educativa,

+ En la materia de Diddctica General:

{29) cfr. SCP) Op.- Cit. p.p. 170-1972 y 184-186,



47

- Comprensisn de la importancia de la evaluacién de los apren-
dizajes como proceso integrado al proceso gencral de la ensg

fianza.

gste aspecto es importante ya que para la deteccifn de problemas
es importante considerar la evaluacitn del aprendizaje y la valo-
racitn de la observacién.

4.3 Aspectos generales de la Investigacifn

Tomando e¢n cuenta el hecho de que es preclso atender a la mejor -
preparacidn del magisterio, se realizd la siguiente investigaci6n,
con el objeto de explorar y recopilar informaci®n gue nos permita
tener una visidn acerca de la preparaci®n real del normalista en
el tema gue nos ocupa; habiendo visto la cobertura del plan ¥ pro
gramas de astudio,

Dicha investigacifn se llev6 a cabo bajo las siguientes condicio-

nes:

+ Universo o poblacidn de profesores limitado a aquellios que se -
encuantran ejerciendo su funcifn como profesores normalistas en
escuelas primarias coficiales Glurnas que se encuentran Gentro -
de la Delegacifin Miguel Hidalgo en el D.F.

+ Método utilizado en la investigacifn (cOmo).- Muestreo. La -
muestra representativa de dicho universo consta de ocho escue--
las primarias oficiales diurnas ubicadas dentro de los limites
de la Delegacitn Miguel Hidalgo del P,F. sobre el total de las
escuelas. Este tipo de mftodo permite obtener resultados valio
s08 en menor tiempo ¢ inversién. Dichas escuelas fueron asigna
das por la DireccifSn General de Educacién Primaria para llevar
a efecto este ostudio.
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+ Técnica utilizada (a través de gué),.— Encuesta, ya gque @s una
técnica que consiste en recopilar informacién sobre la muestra
representativa de manera gque pueda ser empleada para un anfli-
sis cuantitativo que nos permita identificar y conocer la mag-
nitud del problema supuesto o conocido en forma parcial o im--
precisa {30), como se reguiere en este caso,

+ Inatrumento utilizado en la investigacién (con gqu€).- Para lg
vantar la encucesta se cmplearon cuestionarios; uno para profe-
sores gque voluntariamente aceptarcon constestar -condicifn im--
puesta por la pDireccidn General de Educacién Primaria- el cual
abarca tanto conocimientos generales rospecto al marco tebrico
en gue se apoya el estudio, come actitudes hacia los alumnos;
y otro, para educandos -cstudiantes de diferentes grados eon di
chas escuelas y elegidos al azar- con el fin de comprobar si -
las actitudes de los profesores son realmente, en la practica,
las que en teorfa son consideradas mejores,

+ Total de profesores que resolvieron el instrumento: cuarenta
y ocha.

+ Total de alumnos a los que fue aplicado el instrumento: seten
ta y cinco.

A continuacifn se presentan los cuestionarios disefadcs para la
investigacitn.

{30) Cfr. HOJAS SORIANO Radl; "Guia para realizar investigacio--
nes sociales® p, 137,
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CUESTIONARIO

Hombre de la escuela - ) L.

Grado .

Lugar donde realizf estudios de ﬁormal

. Tipo de institucidn:

Oficial Particular

Generacidn .

Agradezco a Usted conteste el siguiente cuestionario, marcando -~
con una "X" la(s) respuesta(s) elegida(s).

1.- Quando un nino al escuchar un sonido es capaz de reconocer -
el ohjeto que lo produce, ¢A qut considera Ud. que se debe?

A la sensacidn auditiva

Al proceso de percepcién
2.~ El hecho de que cuando a un nific se le ha ensefiado a diferen
clar los colores, sea capaz de reconocer un color a pesar de
que varfe el tono, en su opinidn ¢h qué se deberfa?

A la scnsacifn

A la percepcidn

———— e
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En cualquier momento, nosotros recibimos estimulaciones vi--
suales, auditivas, tactiles, gustativas, olfativas, ¢A qu& -
opina Ud. que se deba?

A la sensacitén

A la percepcién
A qué proceso considera Ud, gue se deba el que el nifio sca
capaz de separar da entre un grupo los tridngulos isdsceles,
rectingulos y equildteros?

Al proceso de sensacidn

Al proceso de percepcitn

dConsidera Ud. que la percepcidn visual podrfa definirse co~
mo: la facultad de recibir estImulos por el canal visual?

sf

No
Cuando un hifo dice; "la manzana es roja", estd atribuyendo
a un objeto una cualidad. ¢A qué atribuye Ud, esta capaci--
dad?

Al proceso de sensacidn

Al proceso de percepcidn

Considera Ud. la recepcidn de sonidos, colores, olores, sabo
res, calor y presifn muscular como,.-
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10.-
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Sensaclionas
Percepceiones

Al presentarle al nifio, por ejenplo, la letra "b" en el pi-
zarrén, 61 ve su direccisn con lo cual la diferencia de la

"d" y "p", ve su ubicacisn en el pizarrsn, asf como Bu tama
fio, el color del gis con el que fue escrita, la intensidad,
sabe cOmo se lee y distingue que algunas palabras se escri-
ben con "B" y otras con "V" ¢A quf considera Ud. que ase de-
ba?

Al proceso de sensacifn

Al proceso de percepcidn

Al conogimiento de reglas de ortografifa

Al encender la luz, so aprecia energfa luminosa y clerto --
ruido (producido al accionar el apagador) lo cual se debe a
que cxisten receptores que son estimulados (por.la energia
luminosa y por la energfa sonora) zA qué atribuye Ud. esa =
recepcibn?

Al procesoc de sensacifn

Al proceso de percepcifin
El hecho de gque nosotros sepamos gque la via de un ferroca--
rril as paralela, aungue al verla a distancia nos parezeca -

convergente, A quf considera Ud., que se deba principalmen-
te?
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A la rafracciQn ocular

A la influencia de experiencias previas

A que la agudeza visual se encuentra disminufda por
la distancia

11.- zSerfia posible incluir dentro de la percepcidn, ademis de -
los objetos externos, los estados fisiolSgicos del organis-
ao?

st

No

12.- Su opinién respecto a la relacidn gue guardan los procesos
de sensacidn y percepcifn serfa:

gue la sensacifn abarca a la percepcisin
gue la percepclfn abarca a la sensacidén
que son dos procesos independientes entre st
13.~ ¢Considera gquc serfia ambicioso definix la “PercepciSn audi-
tiva" como: la capacidad de entender e interpretar aguelle
que se escucha?

=14

No
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14.- Piensa U4, que para aprender,-
es necesaric percibir con antericridad

no €5 necgesaric percibir con anterioridad

En algunos caBos es hecesario percibir con anterio-

——

ridad pero en otros no

15.- En su opinién ¢Podria afirmarse que la percepcién es un pro
ceso cognoscitivo?

s5f, porque la percepcifn se encarga de recibir la -
estimulacisn ambiental

Sf, porque la percepcifn ce la que proporciona el -
material para el proceso del pensamiento

No, porque es simplemente un proceso elemental

16.~ De las siguientes, ¢(Cufles considera gue serfan manifesta--
ciones de las dificultades perceptuales visuales?

Cuande la atencifin se centra en unh grupo de estimu-
los desatendiendo los demiis

La dificultad para realizar actividades que requie-
ran integracifn de movimientos corporales y visua--
les

La agudeza visual disminuida

La incapacidad para reconocexr figuras
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Cuando no hay distincifn de posiciones, ni sentido
de dirececisn espacial

Perturbaciones de la refraccifin ocular
Necesildad de utilizar gafas

17.- En su oplnisn, ccudl de las opeiones explica de mejor mane-
ra el concerpto de perseverancia?

No hay capacidad para canbiar de una actividad men-
tal a otra

Es el esfuerzo por mejorar, progresar, alcanzar el

B ———

Gxito en lo gque se emprende

18.~ La opcidn gue explica de mejor manera el concepto de auto--
percepcifn es en su opinién:

cualidad del sujeto para percibir por si mismo y de

———

forma original

conocimiento y nocifn que el sujeto tiene sobre su
propio cuerpo

19.- La opcifn que explica de mejor manera el concepto de predig
pesicisn parceptual es en su opinidn:

Trastorno de la percepeidn por el que el sujetoc in-
vierte las fases del proceso perceptual

Previsiones ¢ interacciones del gujeto con el am- -
hiente



20.-

21.-

22.-

Considera gque la
Da forma
De forma

Ambas

ZPor qué?

55

atencidn hacia los alumnos debe ser:
general, a nivel grupal

individual

Requieren de mis

Aguellos
periores

Aguellos
feriores

—— e

Debe ser

¢Por qué?

atencién:

nifios cuya capacidad y rendimiento san su-
a las del resto del grupo

nifios cuya capacidad y rendimiento son in-
a las del resto del grupo

por igual eh ambos casos

El profesor debe proporcionar ayuda:

En todo momento y en cuvalguier actividad

£81o en los casos en los que se presenta algﬁn pro-

biema

No, el nific debe aprender a superar problemas y ven
cer obetfcules por sf mismo.
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23.- Considera gue la actitud m&s adecuada hacia el alumno con -
dificultades en el aprendizaje, serfa:

Comparar su trabajo con el de los demds para que --
ponga més empefio

Conocer el orfgen de su problema investigando hiazé;
rial familiar, social y escolar

Darle oportunidad de que con el tiempo &1 mismo las
supere

Disfrazar el fracasc con €&xito para evitar frustra-
ciones

24.,- Como profesor Ud, prefiere;

exigir a los alumnos lo mis posible para que se su-
peren

facilitarles el camino para gue su aprendizaje sea
lo mds agradable posible

conocer a fondo la situacién de cada alumno para ac
tuar conforme a ello.

25.- Cuando advierte que un alumnc no es capaz de seguir el pro=
ceso normal de educacidn, lo mejor es:

gue repita el afio escolar para gue asimile lor _one-
tenidos

Cambiar métodos y procedimientos de ensefianza que -
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lo beneficien

Observar sus fallas y adelantos para canalizarlo --
con personal especializado

Luchar para que el alumno sea promovido

26.- Descubre indicios de anomalfas en los alumnos; por lo gene-

rals
En el resultado de las evaluaciones
Por la cobservacisdn y contacto constantes

Por aprecliaciones de otros profesores, de compafew—

ros o de familiares del nifio.

1 MUCHAS GRACIAS !
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CUESTIONARIO

Nombre de la esacuela .

Grado _ - ] . Edad .

LEE CUIDADOSAMENTE CADA PREGUNTA Y SUS RESPUESTAS Y ELIGE UNA DE
ELLAS MARCANDOQ CON UNA "X" EN LA LINEA.

EJEMPLO:
El animal que nos da la leche es:
El gato

X La wvaca

La gallina

1.- Mi profesor

Casl no habla conmigo, no se interesa por mis estu--
diocs.

o platica conmigo, perc sil se interesa por mis es-~—
tudios

Platica conmige de lo gque me pasa, de lo gue me cueg
ta trabajo o de lo gque mis mo gusta de la escuela.
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2,~ Yo siento que el profesor:

Les hace mis caso a los ninos que obtiencn las mejo-
res calificacicnes

Les hace mds caso a los ninos que obtienen las mis - -
bajas calificaciones

Nos atiende a todos cuando se 1o pedimos

3d.- El profesor me ayudas
Sienpre que se lo pido estd dispuesto a ayudarme
A 61 le molesta un poco ayudarme
Ho me ayuda cuando se lo pido
4,= Cuando no hago blen mis trabajos, &l profesor:
Me pone en ridfcule frente a mis compafieros
S5e preccupa por mi y me ayuda
No me dice nada
5.—- Mi profesor:
Es muy exigente, nos regafa mucho

No es sayvero siempre nos da otra oportunidad

Habla conmigo, se interesa por mf me ayuda
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‘6.~ Cuando hago un buen trabajo, el profesor:
No me dice nada

Me felicita y elogia mi trabajo

Me dice que pedrfa haberle hecho mejor.
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4.4 Resultados Qbtenidos y su Andlisis

A contlnuacidn se presentan los resultados chtendios de la apli-
cacidn del cuestionario para profesores, respecto a conocimien--
tos generales del tema tratadeo (preguntas 1-~19) ya que la parte
dirigida al conocimiento de actitudes (preguntas 20-26) se pro--
sentarfi mis adelante junto con los resultados del cuestionario -
para alumnos, con el objeto de legrar un mejor anflisis de los
resultados,

(respuestas correctas +) (anuladas.- sin contestar o por mar--
car todas las alternativas presentadas),
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CUESTIORARIO PARA PROFESQRES

Pregunta

Alternativas de respuesta Cifras L
o Ho. - Absol

1 Sensaclén Auvditiva 22 45.8

+ Proceso de percepcidn 24 50
Anuladas 2 4,2

48 100
2 Sensacisn 1 2.1
+ Percepcidn 46 95.8
Anuladas 1 2.1

48 1490
3 + Sensacidn 22 45.8
Percepcidn 21 43.8
Anuladas 5 10.4

48 100
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Alternativas de respuesta

" Pragunta Cifras %
CNo. Absol
4 Proceso de sensacidn 2 4.2
+ Proceso de percepeidn 46 95.8
48 100
5 239 36 75
+ No 11 22,9
Anulada 1 2.1
48 100
& Proceso de sensacisn 2 4.2
+ Praceso de percepcidn 46 95.8
4i8 100
7 + Sensaciones 28 58.4
Percepciones 16 33.3
Anuladas 4 8.3
48 100
8 Conocimiento de reglas
de ortografia 7 14.6
Proceso de sensacidn 0 ¢}
+ Proceso dgo percepcidn 40 B3.3
Anuladas 1 2.1
48 100
9 + Proceso de sensacifin 19 39.6
Proceso de percepcifn 28 58.3
Anuladas 1 2,1
48 100
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Pregunta - Alternatiéas de respuesta Cifras )
No. B B : - Absol.
10 Refraccisn ocular 15 13.2
+ Influencia de oxperien-
cias previas 13 27.1
Agudezs visual disminuf
da por la distancia 19 39.6
Anuladas 1 2.1
48 100
11 + S5 32 66.6
: No 14 29,2
Anuladas 2 4.2
418 100
12 La sensacidn abarca a la
: percepcitin a8 16.6
+ La percepcifn abarca a
la sensacidn 23 48
Son dos procesos indepen
dientes la 33.3
Anuladas 1 2.1
48 100
13 3 30 62.5
’ Ne 18 37.5
T 48 100
14 + Es necesario percihir
con anterioridad 25 r=.1
No es necesario percibir
5 10.4

antes




65

".Cifras'

gafas

:Piéggntﬁ“y j'ualterhativ;s de respuesﬁa %
No. . ’ Absol.
En algunos casos sf y
en otros no 18 37.5
L 48 100
‘18 La percepcifn se encar-
. ga de recibir estimula-
cién ambiental 16 33.3
La percepcidn proporcio
na material proceso de
pensamiente 26 54.2
Es un proceso clemental 5 10.4
Anuladas 1 2.1
48 100
16 Atencidn centrada en un
. grupa de estimulos desa
tendiendo los demis 10 20.8
Dificultad para reali--
zar actividades que re-
gquieran integracién de
movs 12 25
Agudeza visual disminul .
da 26 54.2
Incapacidad para recong
cer figuras 22 45.8
No hay distinecidn de =-
sentido, direccifn espa
cial, posicidn 23 47.9
pPerturbaciones de la rg
fracclSn ccular 19 39.6
Necvesidad de utilizar - '
io 20.8
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 Pregunta L;fa;éérnntivas de respuesta Cifrag UI%if
. Neo. o - "j‘ s T ) Absol. | .7

RS T I _'T + Incapacidad para cam- -
s .. : - biar de una actividad - ) -
mental a otra 7
Esfuerzo por mejorar, . . S
progresar, &xito 41 85.4
48 100
18 Cualldad de percibir --
por 51 mismo y de forma -
original 34 70.8
+ Conocimiento ¥y noclbn -
sobre el propic cuerpo 13 27.1
Anuladas 3 2.1
48 io0
19 Trastorno de la percep-

cién por el que se in--
vierten las fasecs del -
proceso 22 45.8

+ Previsiones interaccio-
nes del sujeto con el -

ambiente 25 52,1
Anuladas 1 2.1
48 100

En la tabulacifn de datos se encuentran concentradas las respues
tas que se obtuvicron en dichas preguntas, lo cual nos per .ce -
hacer las siguientes interpratacibnes no sélo en cuanto al aspec
to gue cada pregunta explorn de forma individual, sino también -
en cuanto a la relacifn entre los resultados de diferentes pro--
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guntas gue por su intencionalidad son susceptiblaes de ser rela==
cionadas.

Interpretaciones,-

l.-

La mitad de los sujetos atribuye a la percepcifn el reconoci
miento de la fuente que emite un sonido, lo cual supone: la
interpretacién de la informacifn recibida, que esta adguiera
significade ¥ unidad, asi come el aprovechamiente de expe-~ -
riencias previas; lo cual no se debe a la sengacién auditiva
como lo afirma casi la otra mitad de maestros (45.8%).

Se atribuye, en general, el reconocimiento de un color a pe-
sar de variaciones en el tono a la percepcifin, gue supone la
habilidad de la constancia perceptual visual, entre otros as
pectos.

Casi la mitad ce los maestros {45.8%} atribuye la recepcién
de estimulaciones sensoriales a la sensacifn mientras que --
una gran parte {43.8%) lo atribuye a la percepcitn, siendo -
gue 6sta aungue parte de los datos obteonidos gracias a la --
sensacifin, no se encarga de recibirlos,

Por lo tanto, hay confusifpn entre los procesos. (ver resul-
tados de No. 5,7,9).

En general sf se acepts el hecho de que por el proceso de ——
percepcitn se es capaz de discriminar, identificar consisten
cias y relaciones, discriminar objetos de una clase determi-

nada.

El 75% de los sujetos consideran gue la percepcifn visual --
consiste en la recepcisn de estimulos por el canal yisual, -



aspecto dado por la sensacién visual.

Puede afirmarse que se limita todo el procesc de percepcitn
a la simple recepcifin da estimulos, esto se puede confirmar
con los resultados obtenidos en las preguntas No, 3, 7 y 9.

En general, se reconoce como parte de la percepcifSn la inte-~
gracién y organizaciSn de log datos sensoriales gue permiten
ver objetos como unidades con ciertas cualidades.

5in embarga, cabe aenalar que dado el concepto tan limitado
que se tiene de la percepcifin esto no seria posible de lograr
con la simple recepcidn de estimulos sensoriales.

Poco mis de la mitad de los a@ujetos (5B8.4%) considera concre
tamente que la sensacién es la encargada de la recepcifn de
estfimulos sensoriales.

Un alto porcentaje de los sujetos (83.2%) consideran aspectos
de la parcepciSn los siguientes: la discriminacidén, relacio -
nes espaciales, direccionalidad, constancia de tamaio, forma
¥y color, gque supone el reconocimiento de una letra representa-
da en el pizarrén.

Como es posible apreciar, mis de la mitad de los maestros
{58.3%) atribuye la recepcifn de estimulos sensoriales al
proceso de percepcién . Lo cual confirma la confusién entre
la consistencia de los procescs de sensacisn y percepcifn,.
de la cual se ha hablado con anterioridad , con lo cual se
llega a una reduccifn en cuanto a los alcancesa y la ingpor-
tancia del procese de percepcidén.
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10.~ Sobre nuestras percepciones actlan las experienciss vrevias,

11.-

12.-

13.~

14.-

de manera que nosotros por el hecho de tener la experiencia
de conocer una via de Ferrocarril como paralela, aungue a -
ajstancia, ahora la veamos convergente sabemos que es para-
lela, como 1o afirman el 27.1% de los sujetos, independicen-
temente de la refraceidn ccular vy de la agudeza visual, co-
mo lo afirman el 31.2% y el 39.6% de los sujetos, respecti-
vamentea.

Poco mis de la mitad de los maestros (66.6%) incluyen el do
lor, la posicifn del cuerpo, etc. ¢n la percepcidn, mien- -
tras el 29.2% excluye de la percepcifin los estados fisjiols-
gicos del organismo.

Casi la mitad de los sujetos (4B%) considera gue la percep-
cifn es un proceso que abarca a la sensacién, lo cual es co
rrecto tomando en cuenta que en una primera fase del proce-
so de percepcidn sc considera la recepeifn que se tiene de
la energfa del eatimulo, misma que es hecha por la sensa- -
cidén. Por ello no pucde decirse gue son dos procesos inde-
pendientes seglin consideran el 13.3%, ni tampoco que la son
sacifn abarca a la percepeidn ya que la primera es un proce
50 elemental que sirve de base a la percepeidn, pero no la
abarca comoc afirman el 16.6% de los macstros.

Mis de la mitad de los sujetos (62.5%) no consideran que --
dentro de la percepcifn auditiva puede incluirse el hecho -
de entender e interpretar aguello que se escucha, lo cual -
nos permite apreciar gque se limita el concepto, este aspec-
to se puede confirmar con las respuestas cbtenidas de la --

pregunta HNo. 1,

Es precisc para aprencer, percibir con anterioridad ya qua
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primerpo se recibe la informacifn y despufis se adguiere, co-
mo lo afirman la mitad de los maestros (52.1%) y no s8lo en
algunos casos (37.5%) o nunca {(10.4%).

La percepcitn s8f es un procesc cognoscitivo ya que propor--
ciona el material para pensar, como lo afirman la mitad de

los maestros (54.2%) y no por recibir la ecstimulacisn am- -
biental, lo cual es propio de la sensacifing como lo afirman
el 33.3%. Dada la importancia del proceso de percepeifn no
puede considerarse un preoceso elemental como leg afirman el

10.4% de los sujetos.

Son manifestaciones de las dificultades perceptuales visua-
les: 1a dificultad para realizar actividades que requieren
c€e la integracién de movimientos corporales y visuales [(re-~
conocida por 25% de los sujetes), la incapacidad para reco-
nager figuras (raconocida por 45,8% de los sujetos) y el he
cho de no distinguir posicin, sentido ni direccidn espa- -
cial (reconocida por 47.9% de los sujetos),

Cuando se centra la atencifn en un grupo de estimulos desa-
tendiendo los demfis se estd haciendo referencia a la habili
dad perceptual figura-fondo pero no es manifestacidn de di-
ficultad en percepcifn como lo afirman el 20.8% de los suje
tos, asl como tampoco los defectos en la visidn como agude-
za visual disminufda (54.2%), las perturbaciones de la re-~-
fraccifn ocular {39.6%) o la nccesidad de utilizar gafas -~
{20,8%). Esto nos permite afirmar que existe una confusibn
en la que los defectos sensoriales se atribuyen a problemas
perceptuales.

En general (#5.4%) se identifica el concepto perseverancia
con el de progreso, sin saber que o8 un elemento que afecta
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al aprendizaje en tanto no se es capaz de cambiar de una ag
tividad mental a olra, como lo afirman el 14.6%.

En general no se cohoce el significado del término auto per
cepcidn {70,8%). E1 27.1% de los sujetos saben que se re--
fiere al conocimiento y nocifn que tiene el sujeto sobre su
cuerpo, es decir esguema corporal, factor importante de con
siderar en el aprendizaje.

La mitad de los maestros saben de la existencia de previsip
nes, interacciones gue el sujeto tiene con el ambiente, por
las cuales se cirige la percepciSn a 1o gue se¢ llama predis
posicisn perceptual. Y casi la otra mitad (45.B%) conside-
ran este hecho un trastornoe perceptual.

Como €5 posible apreciar existe una gran necesidad de prepa
racitn magisterial ya gue no se distingue claramente el pa-
pel de la sensacitén ni el de la percepcifn, asi como tampo-
co la relacifn gue guardan ambos procesos.

Aunqgue podria decirse que en gencral sI se conocen cufiles -
son las funclones de la percepcifn, por los resultados obte
nidos de algunas preguntas, ho sc¢ reconocen las manifesta--
ciones de los trastornos perxceptuales.

&e desconocen conceptos de gran importancia en tanto facto-
res que afectan el aprendizaje de los alumnos.

No se conhoce en general el papel gue juega ¢l proceso de —--
percepcidn con respecto al pensamiento y aprendizaje, ni se

tiene conocimiento de todas las fages gque abarca el proceso.

No s¢ conocen los factores que intervienen en la formacidn
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GRAFICA DE RESULTADOS OBTENIDOS EN EL. CUESTIONARIO APLICADO
A MAESTROS C_ORRESPONDIENTE A PREGUNTAS 1-19.

INCORRECTAS 44.0%
443

821

TOTAL DE RESPUESTAS = 986 - 100%
Respuestas correctas 521 - 52.8% +
Respuestas incorrectas 443 ~ 45.0%

Anuladas 22 - 2.2%
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de las percepciones.

En gran medida se consideran como trastornos perceptuales las de
ficlencias sensoriales.

A continuacidn se presentan leos resultados obtenidos del cuestio
nario para profesores (preguntas 20-26) y alumnos referente a ac
titudes, en donde se exploran los siguientes aspectos.- indivi--
dualizacifn de la onsefianza, atencién diferencial respecto a ca
pacidades de los alumnos, disponibilidad de ayuda, actitud resw--
pecto a alumnos con problemas de aprendizaje, exigencia, interés
hacia problemas de aprendizaje, observacifn, reconocimiento y - -
aprecic de esfuerzos.

CUESTIONARIC PARA ALUMNOS

Pregunta Alternativas de respuesta Cifras )
No. Absol -

1 Casi no habla conmigo no

s¢ jinteresa por mis estu-
dios 2 2.7

No platica conmigo pero -
sf se interesa por mis es
tudios 43 57.3

Platica conmigo de lo gue
me pasa, de lo que fie cuas
ta trebajo lo gque me gus-
ta de la escuecla 30 40

75 100
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Pregunta

. Alternativas de respuesta

Cifras 3
No. Absol
‘2 " Les hace mds caso a los -
nifios con mejores califi- S
caclones 11 14.7
' Les hace mBs caso a los -
nifios con m&s bajas cali-
ficaciones 5 6.7
Nos atlende a todos cuan-
do lo pedimos 59 78.6
75 100
3 Siempre que se lo pido es
t4 dispuesto a ayudarme 72 96
A &1 le molesta un poco -
ayudarme 1 1.3
No me ayuda cuando se lo
pido z 2.7
75 100
4 Me pone en ridiculeo fren-
te a mis compafieros 12 16
Se preocupa por mf y me -
ayuda 56 74.7
No me dice nada 7 9.3
75 100




15

Altu:nétivas de respuesta

Progunta Cifras %
No. - Absol
5 Es muy exigente, nos rega
fia muche 6 ]
No eB severo, siempre nos
da otra cportunidad cuan-
do hacemos algo mal 48 G4
llabla conmigo se interesa
por mi me ayuda 21 28
75 100
6 No me dice nada 4 5.3
Me felicita y elogia mi -
trabajo 58 77.3
Me dice.gque podria haber- . i
lo hecho mejor 13 17.4
75 100
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES

Pregunta Alternativas de respuesta Cifras %
No. Absol
20 De forma general a nivel
grupal 10 20.81
De forma individual 4 B.34
Ambas a4 70.83
48 100
21 Nifios cuya capacidad y
rendimiento son superio-
res al resto del grupo 1 2.1

Nifos cuya capacidad y
rendimiento son inferio-

res al resto del grupo 26 54.2
Por igual en ambos casos 20 41.6
Sin contestar 1 2.1
48 100
.22 En todo momento y en - -
' cualquier actividad 29 60.4

58lo cuando se presenta
algun problema 14 29.2

Ho, el nifo debe apren--
der a supcrar problemas
¥ vencer obst&iculos por
sf mismo 5 10.4

48 100
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Cifras

- P#egunta . "Alternativag de respuasta )
~No. - ' ' Absol
. 23 Comparar su trabajo con L
; al da los demis 0 0
Conocer el origen de suL
problema investigando his
torial familiar, sccial
aescolar a8 79.2
parle oportunidad de que "
con el tiempe las supere 9 i8.7
pisfrazar fracaso con &xl
to para evitar frustracipg :
nes 1 2.1
4B 100
24 Exigir lo mds posible pa-
ra gque e superen 11 22.9
Facllitarles el caminco pa
ra que su aprendizaje sea '
lo mis agradable posible 21 43.8
Conocer a fondo la situa-
cifn de cada uno para ac-
tuar conforme a ello 16 33.3
48 100
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_.Pregunta Alternativas de respuesta Cifras 2
. No. Abrol
25 Que repita el ano escolar

para gue asimile conteni-

dos 4 8.3

Cambiar m€todos y progcedi

mientos de ensefianzd que

lo beneficien 14 29.2

Observar fallas y adelan-

tos para canalizarlo con-

pergonal cepecializado 25 52.1

Luchar para que el alumno

sea promovido 3 10.4
48 100

26 En el resultado de las

evaluaciones 12 25

Por la obhservacién y con-

tacto constantes 34 70.8

Por apreciaciones de - -~

otros profesores de compa

fierpos o de familiares del

nifo 2 4.2
4B 100
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En la tabulacién de datos se encuantran concentradas lag --
respuestas gue se cbtuvieron a las preguntas de ambos cues-
tionaries, lo cual nos permite hacer las siguientes inter--
pretaciones.

El 70.8% de loe profesores considera que la atencisSn hacia
los alumnos debe ser tanto a nivel general como de forma in
dividual dependiendo de las necesidades del nifio, de sus ip
tereses y actitudes, diferencias individuales.

El 20.8% considera que la atencidn hacia los alumnos debe -
ser a nivel grupal, de forma general porgue los grupos son

muy numercscs y el tiempo reducido, lo gue hace imposible -
la atencidn individualizada. El B.3% considera que la aten
cldn dehe ser de fomma individual para el conocimiento de -
cada nific. Sin embargo, sabemos que esto no es posible por
el nmero de alumnos y tiempo disponible como argumentan.

Por su parte los alumnos {No. 1) manifiestan el hecho de --
que los profesores 8! se interesan por sus estudios y poco
menos de la mitad reciben atencién personal. Tomando en -~
cuenta 1lo numeroso que son los grupos, puede considerarse
muy bajo el porcentaje de alumnos gue afirman que la maes——
tra no habla con ellos ni ge interesa por sus estudios,

HMis de la mitad de los profescres {54.2%) consideran que re
quieren de m8s atencidn los nifios cuya capacidad y rendi- -
miento son inferiores a las del resto del grupo porgue no -—
captan igual que los demis, necesitan de mayor explicacién,
para ver causas de sus dificultades, para suplir deficien--
cias, para estimularlos y para que todos logren los objeti-
vos propuestos. Bl 41,6% considera gue debe ser por igual

en ambos casos de acuerdo a su necesidad y capacidad para -
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mayor control del grupo, para no provecar traumas. El 2.1%
considera que reguicrcn mis atencisn los nifies cuya capaci-
dad y rendimiente son superiores porque "de ellos depende -
2l futuro de la organizacifn del pafs®.

Sin embargo este orden varifa respecto a lo gue los alumnos

consideran [Ko. 2) ya gue estos afirman en primer lugar gue
cl profesor atiende a todo el grupo cuando se lo pide - ~ =~
{78.6%), en segundo lugar o aquellos que obtienen mejores -
calificacioncs {(14.7%} y por dltimo, aguellos gue ohtienen

las mfAs bajas calificaciones (6.7%).

El 60.4% cde los profesores considera gue la ayuda se debe -
proporcionar en todo momento y en cualquier actividad, el -
29.2% s8lo en caso de que se presente alglin problema y el =
10.4% considera gque el profeser no debe proporcionar ayuda,
de manera que el nifo supere problemas y obsticulos por si
mismo.

Tomando en cuenta las respucstas dadas por los alumnos «= ==
(No. 3) se puede afirmar, en genecral, que la disposici&n de
ayuda de los profesores es5 buena considerando que el 968 de
los educandos asf lo afirman.

Respecto a lasg actitudes gue los profesores consideran mds

adecuadas hacia los alumnos con dificultades en el aprendi-
zaje chcontramos,.=- en primer lugar (79.2t) conocer el orfi~-
gen del problema investigando historial familiar, social y

escolar, en segundo lugar (18.7%) dejar gque el alumno por -
s8f s6lo con el tiempo supere el problema; esto podri. .andi-
festar cierto desinterés; y por fltimo (2.1%) disfrazar el

fracaso con Gxito para evitar frustracciones.
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Por su parte, mi3s de la mitad de los alumnos (74.7%) afir-«
man que reciben ayuda y atencifn ante las dificultades, Sin
embargo, aungue los profesores conslderan adecuada la acti-
tud de comparar el trabajo de un alumno con el de los demds,
ellos afirman (168) gque el profesor los pone en ridicule -~
frente a sus compaheros, come s¢ puede ver cn la pregunta -
(No. 4). E1 9.3% de los alumnos afirman que ante un proble
ma en la realizacifin de sus trabajos el profesor toma una =
actitud indiferente,

El 33.3% de los profesores prefiere conocer a fondo la gi~--
tuacisn de cada alumno para exigirle de acuerdo a Sus pro=--
pias capacidades, aptitudes y potencialidades, de ahf la ne
cesidad de concientizar sobre la importancia de conocer las
diferenclas individuales. El1 43.8% de los profesores pre--
fieren facilitar a todos los alumnos cl aprendizaje para --
gue Sea 10 mis agradable posible, El 22.9% prefiere exigir
a todos los alumnos lo mis posible. Por su parte los alum=-
nos {No. 5} en sus respuestas corrovboran las respuestas de

lo8 maestros ya que ¢n primer lugar se prescntan afirmacio—
nes de que el profesor presenta una actitud de cierto pater
nalisme y ayuda, en segundo lugar de disposicién hacia el -
conocimiento de cada uno y en tercer lugar la actitud seve-

ra y exigente.

La mitad de los profesores toma en cucnta la importancia de
recurrir a personal especializade cuando un alumho no es ca
paz de Seguir un proceso normal de educacisn, el 29.2%, ayu
dar mediante m&todos y procedimientos de ensefianza y el - -
10.4% se limita a pretender que el alumno sea promovido sin
afrontar debidamente el problema, asf mismo un 8.3% prefie-
re gque el alumno repita el afc.
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26.=- E1l 70.8% de los profesores descubren anomalfas en sus alum-
nos por observacién y contacto constantes, aspecto muy im--
portante de considerar en la deteccifin de problemas de - —-
aprendiraje, que no puede limitarsec al resultado de evalua-
ciones (25%), ni a las apreciaciones de otros (4.2%).

EL 77.3% de los alumnos {No. &} afirma que si se da un recg
nocimiento vy aprecio a su esfuerzo, el 17.4% afirma que se
le exige siempre mis ante un buan trabajo y el 5.3% no reci
be ningln reconocimiento ni elogio a su esfuerzo.

Como es posible apreciar, gracias al andlisis de los resul-
tados obtendios en la aplicacién de los instrumentos, resul
ta necesario resaltar cliertos aspectos referentes a las ac—
titudes de los profesores como son: 'importancia de conside
rar las diferenciag individuales para atencién, ayuda nivel
de exigencia, estimulacién, ritmo de trabajo, metodologfa -
sean adecuados al caso concreto, asi como tambifn conside--
rar la necesidad de recurrir a personal especislizado en ca
so de ser necesario. Evitar actitudes inadecuadas como lo
es la comparacidén de educandos.

En algunos aspectos, se pucede apreciar grandes aciertos co-
mo 10 es la disponibilidad de ayuda, interfs por los estu--
dios de sus alumnos, ctc., sin embargo, es preciso que exis
ta una integraci&n y equilibrioc en el cual se tomen en cuen
ta los aspectos mencionados anteriormente de manera que se

logren mejores resultados y la educacién sca mids eficaz.



CAPITULO 5 "PROGRAMA A PROFESORES PARA DETECTAR PROBLEMAS DE
PERCEPCIUN"

Una vez analizado el plan de estudios de la educacién normal pri
maria (1975 reestructurado) y detectada la necesidad de preparar
a los profesores en la deteccidn de problemas de percepcisn debi
do a la carencia de conocimientos necesarios, segfin se puede ver
en los resultados cobtenidos en el instrumento aplicado, se hace

necesaria la elaboracifn de un programa que responda a los reque
rimientos sehazlades. En este sentido s¢ presentan a continua- =~
cién los lincamicentos de un programa tendiente a cubrir la nece-
gidad detectada.

Cabe sefialar que la elaboracifn del programa se basa en diferen-
tes medelos de sistematizracisn del proceso enscfianza-aprendizaje,
de los que se tomaron diferentes aspectos sin seguir uno en espe

cial.

5.1 Prop&sito del curso

En té&rminos generales, el prop&sito de este curso es proporcio--
nar a los profesores normalistas los conocimientos necesarios pa
ra gue sean capaces d¢ detectar agquellos casos en 1os gue se pre
sentan problemas de percepcidn, asf como orientacifn respecto a

las actitudes mis adecuadas ante los sujetos con problemas de --
aprendizaje. Es preciso aclarar que las condiciones de realiza-
cién del programa guedan a consideraci6n del instructor para per-
mitir flexibilidad de acuerdo a condiciones especificas en Que -

imparta.

5.2 Especificacifn de obietivos v condiciones del programa

Los siguientes objetivos se plantcan tomando en cuenta la inves-
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tigacisn realirada, gque vigta a manera de evaluaciSn diagnSstica
nos permito apreciar la competencia inicial de los profesores --
normalistas, que constituye un punto de partida para la formula-
cién de objctivos del curso.

OBJETIVOS GENERALES:

+ Al finalizar el curso los participantces Berdn capaces de doteg
tar casos en los que se presenten problemas de percepcisn, pa-
ra su canalizacidn con persohal especializado.

+ Al finalizar el curso los participantes reconocerfin las actitu
des mis adecuadas para el trato de alumnes con problemas cn el

aprendizaje.

DURACION:

El curso estf programade para una duracién de dos semanas; diez
dfas, JImpartiendo tres horas diarias, es decir gque el cursc du-
rari en total 30 heoras, en las cuales se contempla un tiempo ex-
tra de dos horas con 20 minutos como un margen de flexibilidad.



5.3

PROGRAMA

TEMA 1 APRENDIZAJE" .

OBJIEDIVO. PARTICULAR:

.l-tl_ educando i'de.nt'i.rficarﬂ_ el proceso onsepanza aprendiznje como tal
- ‘contemplando difergncias individuales.

SUBTEMA -

OBJETIVO ESPECIFICO

! METODO.

TECHNICA

MNTERIAL MOMENTO DE TIEMPO
EVALUACION DIDACTICD
. El educanpdos -
1.1 Concepte de +befinird ol concep | + Logico| + Expo- | +PizarrSn | Intermedia 1 hora
aprendizaje to de aprendizaje + Dedue- sitiva { +Rotafollo o
tivo + Tarea | +iota téc~| formativa
+ Sint&— diri- nica (obietivos
tico gida +Papolarfa| particula-
1.2 Procoso en- | +Determinard la re- rcs y vape
sehanza - - lacifn entre cnse- cf{ficos)
aprendizaje fianza aprendizaje 1 hora
1.1 Educacién - +Inferird la necesi Thenlca
especial vy dad de educacidn de eva-
problemas espocial en la - - luacidn 1 tora
de aprendi- atencitn de log == a nivel
zajo problomas de apren grupal
dizaje respues
ta orien T.Evaluacidn
wadn 30 min.

L1



TEMA 2

SENSOPERCEPCION

OBJETIVOS PARTICULARES:

El educando diferenciard los conceptos: sensacién y percoepeibn,

una vez explicados ambos procesos,

El educando discriminari agquellos trastornos propios de la sensa-
cién.

El educando determinard la relacifn entre sensacién y percepcifn

una vez explicado el concepto sensopercepci6n.

El educando, con base en los perfocdeos de desarrollo que Plaget ---

distingue, relacionard el desarrollo de la persoha con 1as s5enso«

percepciones.
SULTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METODO TECNICA MATERIA: HOMENTO DE TILEMIC
EVALUACION DIDACTICD
El educando:

2.1 Sensacidn +Definird el concep | +logico + Expo- i +Acctatos Intermedia
-Concepto to dc sensacifn +Pasivo sitiva | +Pizarrfn o formati-
—Caracteristi +Describird las ca~| +Active | + Cate- | thota t6g | va (objeri

cas racterfisticas de - +be tra quis- nica vos parti- 1 hora
=Trastornos las scnsacioncs bajo - tica +iroyeoc=-—~ culares y
+Identificard los colec- + RBe la tor de - especifi~-
trastornes gue se tivo inves CUcIrpes cos)
presentan en las +5int&- tiga- opacos
sensaciones tico cign
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Continuacién,-

SUBTEMMA OBJETIVQO ESPECIFICO METQDO TECNICA HATERIAL MOMENTO DE TIEMFOQ
: . EVALUACION DIDACTION
El educando:
2,2 Pporcepcitin +befinird cl concep
~Concepto to de perceopeidn
-Proceso de per +Explicard el procg 1 hora
cepcifn., Fases so de percepcitn a 30 min.
través de sus fa--
EQB *
2.3 Secnsopercep Definird el concep s -
elén to de sensoperccp-
~Concepto cidn
~Leyes y carac-— +Explicard las le-- 1 hora
terfsticas yes y caracteristji Técnica o
-Desarrollo y - cas de las senso--~ de Eva-
sensopercep—- - percepciones enun- luacisn
cién ciadas por la psf- a nivel
cologfa de la Ges- grupal
talt respues
+Enunciard los tres ta orien T, Eva--
perfodos de desa-- tada luacidns
rrollc sBeglin Piaget cral 30 min._J




TEMA 3

OBJETIVOS PARTICULARES:

PERCEPCION VISUAL

lidades y concepto,
El educande discriminard aquellos trastornos propios de la percep

clén visual.

El educando apreciari ¢l papel que juega la percepcidn visual on

el apreoendizaje de la lecto escritura, una ver conocidas sus habi-

SUBTEMA OBJIETIVO ESPECIFICO METODO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO
EVALUACION DIDACTICOD
El educando:
3.1 Concopto +Definird el concep | +Induc [+Exposi- |+Nota t6g | Intermedia | 45 min,
to de parcepcidn tivo tiva nieca o farmati-
visual +Acti- (+De ea~-- |+Pigzarrén va (objeti
vo sos +Rotafo-- vas parti- {70
3.2 Habiligades | +Identificard las +De tr lio culares y
perceptua~- habilidades percep bajo +Casos espocifi-=
les visua-- tuales visuales -- colegc cos)
les que M. Frostig - - tivo
agrupa en 5 esfew— | +Pami- 1 hora
ras vo 15 mir.

89



Continuacién.~

SUBTEMMN OBJETIVO ESPECIFICC METODRO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO
EVALUACION PIRACTICD
El educando: .
3.3 Lecto escri +Jusgari el papel -
tura que juecga la P, -- 1 hora
Visual en vl apron
dizajo do la lecLu
escritura téenica
3.4 Tragtornos +Distinguird ague-- de ova-
llas manifestacio- luacisn 1 hora
nes de los trastor Promo~~
nos perceptuales - cibn de T Eva==|
visuales para su - ideas luacifng
diagnéstico 30 min.

68



TEMA 4

CBJETIVOS PARTICULARES:

PERCEPCION AUDITIVA

El educando, apreciard ¢l papel que juega la percepcidn auditiva

en la adquisicidn del lenguaje y en el aprendizaje; una vez conoci

das sus habilidades y concepto.

El educando, discriminard aquellos trastornos propios de la parcep

cidn avditiva,

SUBTFMA OBJETIVO ESPRCITICO METONO TECNICA HATFRIAL MOMENTO DE TIEMPO
EVALUACION DINACTI00
El educando:
4.1 Concepto +Definird el concep +Indug [tExposi- |+Rota t&c | Intermedia 306 min, -
to de percepcifn tivo tiva nica o formati-
auditiva +Acti- [+Casos +Pizarrdn | va (objetl
4.2 Habiljdades +Identificarf las vo +Rotafo=-~ | vos parti-
perceptua-- habilidades per- +Pasi- lio cularcs ¥ 1 hora
les auditie ceptuales auvditi v +Casos especffin~-
vas vas +he Lo con)
bajo
colec

tive

0§



Continuacisn.-

TECNICA

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO |. METODO MATERIAL MOMENTD DE TIEMPO
. EVALUACION DIDMCTIOO
El educando:
4.3 Lenyuaje +Jusgarf el papecl -
gue juega la P. --
Auditiva en la ad~ 30 min,
quisicidn del len-
guaje
4.4 Trastornes +pistinguird aque--
1las manifestacio- Té&cnica 1 hora
nes de los trastor de eva- T+ a¢
nos perceptuales - luacitn: evalua
auditivos para su Promo-- cidn:
diagnédstico cidn de 30 min.

ideas

16



TEMA 5 OTRGS FACTORES QUE

INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE

ODJETIVOS PARTICULARES: El educando, explicard el papel gue juegan difercontes factores en

el aprendizajo.

£l oducando, discriminard trastornos en el pprendizaje provocados

por difcrentes factores que intervienen en el aprendizaje.

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METODO TECNICA MATERIAL MOMENTOQ DE TIEMPO
EVALUACION DIDNCIICD
El cducando:
5.1 Atencitn +Explicari el con-- +Pagi- | tExposi~- | tNota teg Intermedia 1 hora
-Concepto cepto de atencisn vo tiva nica ¢ formati- : o
-besarrcllo ¥y su desarrolle +Acti- | +Casos +Casos va {objoti ™~
~Trastornos +Distinguiri ague=- vo +Demos= +Pcli- vos parti~
llos trastornos +De tra tra cula culares y
gue Se presentan bajo ¢1i6n sono- especifi--
en la atencién coleg ra cos)

tive




continuacidn.~

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICﬁ Héfobo [TECKICA MOMENTO DE TIENMFO
' R ' EVALUACION DIDACTION
El oducandor
5.2 Memaria +Explicard i conm- 1 hora
~Cancopto coptu do memorla -
~Fages y sus fasea
-El olvido +Estimars el papel -
del olvide on el
aprendizaje
5.3 LA perseve- | +Explicard el con-- T
rancia cepto de perseve-~
rancia y su reper~ - v,
cusidn en el apren Tacnica 1 hara
dizaje de eva—
5.4 Hiperactivi ! +Explicard el con-- luacidn,
vidaa copto de hiperactl rospuén’ '
vidad y su repercy ta1lee R
o 1 hora

sidn en el aprendi
zaje

£6




Continuacidn.-

SUBTEMA OBJETIVO ESPEﬁIFICO Mﬁ‘i‘oDO 'TECﬁICﬁ MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO
o - : EVALUACION DIDACTICG
1 hora

El educande: 30 min.

5.5 Esquema cor | +Valorard la impor- T. de
poral tancia del eaquema evalua-

’ carporal en el - - eibn:
30 min.

aprendizaje

. b



TEMA 6 LA ORIENTACION DOCENTE

OBJETIVO PARTICULAR:

mejor desempeiio magisterial.

El educando, valorari nomas genperales de orioentacisn docente para su

SUBSTEMA OBJETIVO ESPECIFICO METODO TECNICA MATERIAL MOMENTO DE TIEMPO
EVALUACION DIDACTICO
El educando:
6.1 La persona +Identificard acti- +Pasivo +Disflo- +Nota tée 2 horas;
del educan- tudes favorables - +Activo g0 nica
do en la relacidén - - +Dedue- +Exeg6- +Coplag
-Diferencias in maestro alumno tivo tica o de lectu
dividuales +Apreciard conduc-~ | +Sinte- de leg ra a co-
-pificultades - tas favorables pa- tioo tura mentar -
especificas ra el aprendizaje comen= en equi- .
-Sentimiento de tada o
colectividad +Exposi :
6.2 Disposicién tiva - ]
docente
~Confianza dif-
loga y ayuda 1 hora

6



Continuacidn.-

SUBTEMA

OBJETIVO ESPECIFICO

METODO

© TECNICA

MATERIAL

' MOMENTO DE
* EVALUACION

TIEMPO
DIDASTICO

-Explorar com-=
portamiento -—
andmalo

-Reconocimiante
de esfuerzos

=Individualiza-
cidn de la en-
sofanza

-participacidn
discentc

6.3 Trabajo ecsB-
colar
~Carga de traba
jo
» Graduar <ifi--
cultades
-$entido pricti
co del tra ajo

2 horas
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continuacién,-

SUBTEMA OBJETIVO ESPECIFICO | METODO | THCNICA | MATERIAL | MOMENTGQ DE | TIEMPO
e BT Y EVALUACION | DIDACTIOD
EVALUACION TECNICA | PRUEBA - | EVALUACION [ TIEMPO
by EVA- | ESCRITA | SUMARIA =- | DG EVA~-
LUACION (OBJETIVOS | LUACION:
PRUEBA GENERALES) | 1 hora
ESCRITA
- OBJETI-
VA

L6
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CONCLUSIONES

Gracias al gran impulsc dado a 1la InvestigaciSn en el campo educa

tivo, se han logrado avances de gran importancia en todog aspec—-

tos lo cual ha hecho preciso llevar a caho acciones gue respondan

a ello, de manera gque estos avances sean aprovechados en benefi--

cio de la educaciSn.

Asi con la presente lnvestigacifn, dirigida a la exploracitn de

la preparacifn del profesor normalista respecto a la detecci&n de
casos en los que se presentan problemas de percepcifn, se aprecib

una necesidad o carencia que debe ser atendida y cubierta de mang

ra que los profesores sean capaces de cumplir el papel de ldenti-

ficacitn temprana de dificultades de aprendizaje, considerandc que
los profesores gue actualmente se encuentran desenpejiando una la-

bor docente en escuelas primarias, no obtuvieren los beneficiog -

que trae consigo la profesionalizacidn de la educacidén normal; es
tablecida en el acuerdo expedido por el C. Presidente de la Repti-

blica el 23 de marzo de 19B4.
Esta realidad aunada al hecho de que existe una diferencia patente

entre lo que con el plan y preogramas de estudico se pretendia gque -
los profesorcs aprendicran y lo que en realidad se logr8, reafirma
la necesidad de atender y cubrir dicha carencia.

Con base en la interpretacidn de los resultados obtenidos en la ~
aplicacifn de instrumentes de exploraciSn disefiados para este fin
es posibkble afirmar que no se encuentra bien definido el concepto-
de percepcidn, sus fases, leyes y su relacifn con otros pProcesos;
no se identifican claramente las manifestaciones de las dificulta
des perceptuales y es preciso resaltar en clerta medida aspectos
referentes a las actitudes que favorecern la detecci6n de cusds on
los que existen problemas de aprendizaje y su trato especial,

Con este objeto se elabor$ un programa --tomando en cuenta diches
aspectos—-- destinado a proufesores de nivel primaria, considerados

en la investigaciBn.
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La aplicacidn del programa elaborado, cubriria la carencia de cg
nocimientos existente y asl mismo prepararfa para la atenciSn y
el trato mids adecuado de los sujetos con problemas, ya gque estd
disefiado con base en el andlisis y exploracisn de una necisidad
real, asf como fundadec en un marco teSrico del tema especifico a
tratar; es decir, la percepcifn y sus trastorhos: y otros afines
como son los problemas de atencifn, memoria, perseverancia; entre

otros,

La magnitud de la importancia y necesidad de la existencia de un
programa tal, sc contempla al considerar los keneficios que re-
presenta la pronta canalizacifn con personal especializade en pro
blemas de aprendizaje para su tratamiento, evitando el surgimiento
de problemas emocionales posteriores por los contlnuos fracases a
los gque el sujeto se enfrenta, asf como el desarrollo de una pobre
imagen de sI mismo y hdbitos incorrectos gue con el tiempo van au
mentande el problema, De lo cual se puede apreciar la convenien-

clia de su aplicaci&n.

El presente trabajo es una muestra de la importancia gue supone -
llevar & cabo una esvaluacién perifdica respecto a planes, progra-
mas y en general todo agquello gque se relaciona con la preparacibn
del profesor normalista de manera gue la sducaciéin sea cada vez -
mejor y de mayor calidad apreciando aciertos y aprovechando los =
crecientes avances de la investigacidn,



10.-~

100

BIALIOGRAFIA

BARTLEY Howard. "Principios de percepcidén®. México, Edito-~
rial Trillas, 1969. ’

BORBER Y LEGGE. "Percepcidn e informacién®", Méxice, Compa-
nfa editora contimnental.

BUECKNER J. "DiagnSstico vy tratamiento de las dificultades
en el aprendizaje". Madrid, Editorial Rialp, 1961.

COHEN Jozef. "Procesos del pensamiento'. [i8xico, Editorial
Trillas, 1977.

COHEN Jozef. "Sensacisn y percepcidn auditiva de los senti-
dos menores*®. México, Editorial Trillas, 1978,

COHEN Jozef. "Sensacidn y percepcldn visuales", México, --
Editorial Trillas, 1977.

COLLIN G. "Compendio de psicologfa infantil", Tercera edi-
cién. Buenos Alres, BEditorial Kapelusz, 1980,

CORRELL Werner. "El aprender". Segunda edicidén., Barcelona,
Editorial Herder, 1975.

CRUICKSHANK William. “El nifio con dafio cerebral, en la ca-
cuela, en el hogar vy en la comunidad®. Méxjico, Editorial --
Trillas, 1%78.

CUADERNOS SEP. "La profesionalizacién de la educacifn tor--
mal en Mé&xico". Junio 1984,



11.-

12.-~

13.-

l4.-

15.-

16.~

17.-

18.-

19.-

20.-

21 .-

101

DAY R.H. “"Peicologfa de la percepcidn humana”. Mdxico, Edi
torial Limusa, 1981.

FINGERMANKN Gregorio, "pPsilcologfa pedagfgica e infantil", --
Und&cima edicifn, Buchos Aires, Editorial el Ateneo.

FORGUS Ronald., "Percepcifn. Proceso bisico del desarrolile
cognoscitivo®. México, Editorial Trillas, 1982,

FROSTIG M. “"Figuras y formas. Programa para el desarrolleo
de la percepcidn visual®. Buenos Aires, Editorial Médica Pa
namericana, 1980,

GIORDANO Luis y HEctor. "Los fundamentos de la dislexia es-
colar”. DBuenhos Aires, Ediciones I.A.R, 1973.

HILGARD Y BOWER. “"Teorfas del aprendizaje™, HMéxico, Edito-
rial Trillas, 1977.

KEPHART Newell. "E1l alumno retrasado". Segunda edicidn, ==
Barcelona, Editorial Luis Miracle, 19572,

HMANDOLINI GUARDO Ricardo. "Psicologfa". Segunda edicidn.
Buenos Aires, Editorjal Ciordia Rodrfguez editores, 1956.

MEDINA GOMEZ Cecilia. "Disciio de un modelo para la estructu
raciSn de programas de ensefianza aprendizaje”; Tesis Licen--
clatura 1980,

MENESES MORALES Ernesto. "Psicologfa general”. S8ptima edi
cidén, MExico, Editorial Porrfila, 1981.

MYERS Patricia y HAMMILL Dorald., "M&todos prara educar nifios



2.~

23.-

24,-

25.~

26.-

29.-

28.~

29.-

20.-

102

con dificultades en el aprendizaje. M;:od05 para su educa--

cign*. Mexico, Editorlal Limusa, 1983.

NEISSER Ulric. "Psicologfa Cognoscitiva", México, Edito~ -
rial Trillas, 1876.

HOVAES Ma. Elera. "Psicologia de la actividad escolar®™. Bug
nos Alres, Editorial Kapelusz, 1973,

PAIN Sara. "DiagnSstico y tratamiento de los problemas de -
aprendizaje™. Buenos aires, Ediciones Rueva vigidn, Cuarta

edicidn, 1979,

RQIAS SORIANO Radl. "Gufa para realizar investigaciones so-
clales”". Cuarta edicifn. México, UNAM, 1979,

SCHIFFMAN Richard. "La Percepcién Sensorial™, M6xico, Edi-
torial Limusa, 1981,

5.E.B, Consejo Nacional Thenice de la Bducacidn., "Progra-=-
mag. EBEducacidn Normal Primaria®. M8xico, 1978,

S.E,P. "Ciento cincuenta afios en la formacifn de maastros ~
mexicanca® {sintesis documental 1957-1984) México, Consejo ~
Nacional T#cnico d¢ la Educacién. $984.

TARKNOPOL Lester, *Dificultades para el aprendizaje. Gufa -
MBdica y Pedaglgica*. México, Edirorial Trillas, 1982,

VAN WITSEN Patty. "Perceptual Training activities handbaok",
Series in Special Education.



103

3, ~ ZAVALLONI Roberto. "introduceién a la pedagogfa especial®.
Barcelona, Editorial Herder, 1973,



	Portada 
	Índice 
	Introducción 
	Capítulo 1. La Percepción 
	Capítulo 2. Percepción Visual y Auditiva 
	Capítulo 3. Factores que Influyen en la Percepción y el Aprendizaje 
	Capítulo 4. Educación Normal Primaria 
	Capítulo 5. Programa a Profesores para Detectar Problemas de Percepción
	Conclusiones 
	Bibliografía 



