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INTRODUCCICN.

El presente trabajo tiene como finalidad analizar
el examen de colocacibén y los exfmenes departamentales de to-
dos los niveles de Letras Inglesas de la Facultad de TFiloso-
f{fa y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México
del afio de 1984, Esto nos permitirA saber si el examen de co-
locacidn es afin vigente y si est& acorde con la tendencia de
la enseflanza de la lengua prevaleciente en 1984 en ¢l Departa
mento de Letras liodernas (Inglesﬁs).

Los criterios que emplearemos para determinar la vi
gencia del examen son la validez y la confiabilidad, caracte-
risticas de todo buen examen., La validez la hemos dividido en
dos rubros, a saber: la validez interna y la validez externa,
Esta divisidn nos facilitarid el presente estudio, La validez
interna se ha denominado de esta manera debido a que su deter
minacidn depende del andlisis de los reactivos de los exfme-
nes sin considerar ningln elemento ajeno. La validez interna
est4 integrada por la validez de contenido y la de construc-
cibn,

La validez externa c¢omprende la validez concurrente
¥ la predictiva. Se ha denominado externa porque su determing
¢ibén depende de la comparacién de los resultados de cxAmenes
entre s{. Por lo tanto se obtiene considerando elementos aje-
nos a cada examen, como son: las calificaciones del mismo a=
lumno en dos exdmenes distintos.

El presente trabajo estd dividido en tres capitu-
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los. En el capitulo primero se proporciona el marco tebrico
para determinar la validez interna y externc de los exfimenes
objeto de estudio. En el capitulo sezundo se analizan el exa-
men de colocacién y los exAmenes departamentales de los dife-
rentes niveles, a la luz de las tendencias respecto a la ense
fianza de la lengua presentadas en el capitulo primero. El and
lisis pernite determinar la validez de construccién de los e~
xdmenes. kn seguida, se clasifican los exémenes de acuerdo a
su uso y al criterio de elaboracidn. Partiendo de este anAli-
sis se conpara el examen de colocacidn ccn los exfmenes depar
tamentales de los diferentes niveles y se valora su concordan
cia. En el capitulo tercero, se indican los pasos a seguir pa
ra determinar la valides externa del examen de colocacibdn em-
pleando los conceptos de validez concurrente y predictiva,
confiabilidad y correlacidn.

El examen de colocaciédn objeto de estudio se ha a=-
plicado desde el afio de 1976, sin que se haya efectuado una
revisién del mismo en este tiempo, por lo que es necesario
preguntarse acerca de su validez y actualidad, Existe una in-
quietud entre maestros y alumnos respecto a su capacidad de
diagnbsticar satisfactoriamente. Se sabe, por ejemplo, que e-
xisten puntos en el programa de inglés que no estAn conteni-
dos en el examen de colocacibn, Por ello es necesario reali-
zar este estudio para revisar el examen de colocacibn e inda-

war si estd acorde con las tendencias pravalecientes en 1984
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en el Departamento de Letras liodernas (Inglesas) y si cumple

con la funcibn para que fue creado.



CAFITULO VRIMERO
MARCG TLORICO

Una parte importante del proceso de enseflanza-apren
dizaje de una lengua e¢3 la evaluaciﬁn cuyo propbsito no sola-
nente radica en nmedir la conducta linglifstica de los indivi-
duos, sino también constituye un instrumento Gtil para 1la eva

luacibn del proceso de enseiianza gue siguen los alumnos.cq)
I. CLASIFICACICH DE LOS EXANENES DE ACUERDO A SU USO,

Davies clasifica los ex&menes de lengua de acuerdo
a su uso: logro (achievement), dominio (proficiency), antitud
¥ diagndstico.

1., Examen de Logro(Achievement).

El examen de logro (achievement test o attainment

test) evalfia 1o que ha sido aprendido de un sflabo dado y lo
que se ha aprendido del sflabo que se esth enseliando. El inte
rés primordial de este examen radica en el pasado: lo que el

alumne ha aprendido.(e)

(1) Cf. Theo Van Els et al, Applied Linruistics and the
faarnln of Forei Lan uafes, p. 555

(2) Tf. Allen Davies Toqﬁlqg and Experimental Methods, Z.C.A.

E., vol, 4, p. &
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Lo exfmenes de logro pueden ser estandurizados a
través de ciertos procedimientos establecidos, por ejemplo,
cada reactivo es analizado y revisado en cuanto a su cupaci-
dad de discriminacibn, compnrando 1la actuncién de diferentes
estudiantes y escuelas en el mismo exanen. 5i los exénmenes
gon administrados cada afio, es posible comparar el resultado
de la actuacidn de los alumnos de un afio ¢con la de otros a=-
lumnos de otro aﬁo.<3) En esta forma se puede verificar la

confiabiiidad.
2. PExamen de Dominio (Proficiency).

Un examen de dominio indica lo que ha sido aprendi-
do de un sflabo conocido o desconocido, ¥l dominio en una len
gua implica el control sobre la misma, o sea el manejo de las
habilidades para propésitos extralinguisticos, por ejemplo,
para estudiar otras materias a través de esa lengua.(u) Al
regpecto, Heaton afirma que este tipo de examen no se relacig
na en ninguna forma con ningOn sf{labo o programa de ensefianza,
puesto que muchos exfmenes de dominio se diserian éara estu=
diantes de diferentes escuelas, pafses y aflin de diferentes

lenguas,

§3g J. B. Heaton, Writing English Language Tests, p. 163.
4) Allen Davies, Op. ng., D. W,
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3. Examen de Aptitud.

£l exaumen de gptitud se disefia para medir la proba-
ble actuacién del -alumno en una 1eﬁgua extranjera de la cual
aGn no ha iniciado el aprendizaje: informa sobre el grado de
aptitud para aprender una lengua extranjera.cs} En otras pala
bras, un examen de aptitud mide las habilidades lingiifsticas
necesarias para el aprendizaje de una lengua. En una investi-
gacidn sobre aptitud podemos establecer nuestros objetivos o

aceptar los elaborados dentro de un sistema educativo.(G)
4, BExawen Diagnbstico.

Un examen diagndstico informa sobre los conocimien-
tos que tiene un estudiante acerca de una lengua e indica por
lo tanto si tiene alguna deficiencia on algunﬂ.hnbilidud. E1l
examen puede emplearse antes y después del inicio del proceso
de enseflanza-aprendizaje: antes para averiguar alguna falla
en el aprendizaje previo y después para implementar medidas

que remedien las fallas detectndas.(7)

5) Cf. J. B. Heaton 82. Cit., p. 164.
§6§ AXIen Davies, 22: it., p.’46.
7 .

Cf. Ibid,, p.



ITX. CLASIFICACICN DE EXANENES EW RELACISN & 35U CRITERIC DE
ELABORACION.

"xisten dos criterios para elaborar exfmenes: los e
xfmenes referidos a la norma y los exfimenes referidos al cri-
terio.

El propbsito de los primeros es comparar el nivel
de conocimiento de un individuo con el nivel de conocimiento
general mostrado por la totalidad del grupo; los exfimenes re=-
feridos a la norma interpretan el resultado individual en re-
lacibén a otros resultados.

Los exfmenes referidos al criterio enfgtizan si el
individuo conoce o puede efectuar algo especifico que se supo
ne es capaz de realizar: el examen describe la actuacidn de
un individuo con referencia a objetivos especificos y prede-
terminados.(a) El grado de éxito o fracaso del individuo es g
valuado en relacifn con tareas u objetivos que han sido f£ija-
dos en forma independiente al desempeiio de grupos particula-

res.

(8) Cf. Allen Davies, Op., Cit., pp. 26-27.
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III. CARACTERIGSTICAS DE UN LXANERN.
4. VALIDEZ.

La validez y la confiabilidad han sido consideradas
como los parfmetros a partir de los cuales, se valora cual-
quier tipo de examen,

Se considera que un examen es vAliso cuando contea=
ta afirmativamente a las siguientes preguntas: <el examen es-—
t4 evaluando lo que el examinador desea evaluar? y cel examen
evalfia 1o que debe evaluar?(g) Existen varios tipos de vali-
dez: la validez aparente, de contenido, constructiva, coneu-
rrente y predictiva. De las cuales, las cuatro Gltimas son
pertinentes al presente trabajo y por lo tanto se definirin a

continuacidn.
A. Validez de Contenido,

La validez de contenido se refiere a que el examen
debe reflejar el s{labo y los objetivos del curao que preten-—
de evaluar. Los reactivos que lo constituyen deben ser una
muestra representativa del curso que esté midiondo.(qo) Debe

contestar la pregunta: éel examen exige al examinando reali-

(9) Keith Morrow, The Communicative Approach to Language
Teaching, J. Brumfit y Jonnson eds., D. 143.
(10) CEe b

3. Heaton, Op. Cit., p. 154.




zar tareas que son las mismas o fundamentalmente similares al
tipo de actividades que normalmente se realizan al exhibir la
habilidad que el examen se propone medir?(qz) Por ejemplo, si
el examen trata de evaluar comprensibdn de lectura, debe exi-
gir al alumno efectuar actividades realizadas normalmente en

esta habilidad,
B. Validez de Conatruccidn.

Todo examen debe reflejar una determinada teorfa de
la lengua y de la ensefianza de la misma. Cuando un examen es
coherente con la teorfa de la lengua de la que parte, enton-
ces posee validez de construccibén, Esta validez asegura y
puntualiza la existencia de la teorf{a de adquisicibén o apren-
dizaje de la lengua que el examinador sustenta.(13) La teoria
puede ser psicolégica o lingftifstica; en el primer caso desecri
be su concepto del aprendizaje de la lengua y en el segundo
proporciona su punto de vista sobre la naturaleza de la len-
gua, por ejemplo, si la considera un sistema, un conjunto de
hdbitos, ete. (1) Este tipo de validez constituye la base de
la validez de contenido.

Para determinar la validez de construccidn y la de

(12) Cf, W. Oller, Language Tests at School, pp. 50-51.
513 J. B. Heaton, Op, Cit., p. .
14) Cf. Allen Davies, N éit., p. o4,
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.contenido se requiere s86lo de un anflisis de los reactivos
del examen. Esto significa que no se necesita comparar el re-
sultado del exanmen con nincsln otro examen porque el valor del

mismo est& en los reactivos cen si.
C. Validez Concurrente,

La validez concurrente se refiere a una validez es-
tad{stica o empirica que se obtiene al comparar los resulta-
dos de un exanmen con los resultados de otro gue ha sido acep-
tado como vélido.(qS) No es necesario gue transcurra tiempo

(16)

entre la aplicacidn del priwmero y la del segundo, Esta ca
racter{stica es 1o que la diferencfa de la validez predictiva.
La validez concurrente pretende contestar las siguientes pre-
guntas: ihasta qué punto los exfimenes que se proponen medir
las mismas habilidades o componentes de las wismas se correla
cionan estadfsticamente entre s{? Varios exfimenes que preten-
dan evaluar el mismo punto se correlacionarin més entre st
que un grupo de exfmenes que miden algo distinto.(17) Por e~
jemplo, los exAmenes de comprensidn auditiva se pueden rela-
cionar més entre sf que con los de comprensibn de lectura.

15) Cf. J. B. Heaton, . Cit., p. 154,

gﬂei CI.” Theo Van Els eT:QLI"'Ea y Op. Cit., p. 119,

17) W, Oller, Op. Cit., p. 57.




D. Validez Predictiva,

La validez predictiva se emplea para predecir la ag
tuaciédn futura y también se obtiene a través de la estad{sti-
ca. La diferencia entre la validez predictiva y concurrente
es en cuanto al tiempo. Esto significa que para estudiar la
validez predictiva, los resultados de un examen se compararén
con los de otro que ha sido aplicado después de un tienmpo de-
terminado.(18) Un examen tiene validez predictiva cuando pre-
dice 1la actuacibn del examinando en situaciones subsecuentes.
En el caso del examen de colocacidén, tema de este trabajd, és
te debe deterninar si el alumno podrf cursar un determinado

nivel de inglés en la carrera de Letras Modernas (Inglesas).
2. Definicibn de Confiabilidad.

La confiabilidad es otra caracter{stica indispensa-
ble que un buen examen debe poseer., La premisa necesaria para
que un examen sea vAlido es que primero debe ser confiable co
mo instrumento de medicibén. Un examen se considera confiable
cuando es consistente en sus resultados.(19) En otras pala-

bras, cuando dos diferentes examinadores asignan la misma ca-

lificacibébn a un examen.

E18g Cf, Theo Van Els et al, Op, Cit., p. 119,
19) J. B. Heaton, Op. Cit., P. .
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Existen varios factores que afectan la confiabhili-
dad de un examen,

a) LA CANTIDAD DE LA MUESTRA DEL NATERIAL SELECCIO-
NADO PARA EVALUAR. Mientras mayor éea el nfimero de reactivos
en un examen mayor serf la posibilidad de que sea confiable,
For ejemplo, si el examen exige realizar al examinando una
gran cantidad de tareas para evaluar cierta actividad, esto
aumente la confiabilidad del examen.

b) LA AFLICACICN DEL EXAMFEN. 8i se administra el
mismo examen a diferentes grupos en distintas ocasiones y con
diciones y se obtienen resultados similares, el examen seri
confiable,

¢)LAS INSTRUCCICKZS DEL EXAIMEN. Las instruccion~g
para las actividades que se espera sean realizadas por el exa
minando deben ser claras, sin lugar & mfiltiples interpretacig
nes,

Existen dos tipos de confiabilidad de acuerdo a

Ingram: la confiabilidad estable y la equivalente.(ao)

A. Confiabilidad Estable.

La confiabilidad estable es también conocida como ¢

xaminar-reexaminar (test-retest) porque se obtiene aplicando

(20)_Cf. Ingram, Testing and Experimental Tests, vol.4, pp.
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un examen en dos ocasinnes a los mismos individuos y después
correlacionando los resultados. 5i e) examen o los suber-téme-
nes producen el mismo o casi el mismo orden y distancia entre
los individuos examinados en ambas ocasiones, entonces el exa

men posee confiabilidad eetable.(21)

B. Confiabilidad Equivalente.

Un examen es equivalente a otro cuando ambos propor
cionan el wismo resultado al aplicarse a los mismos indivi-
duos. Se puede obtener la confiabilidad equivalente mediante
dos métodos: formas paralelas de un examen y la mitad dividi-
da (Split Half) del examen,

Las formas paralelas de un c>amen consiste en ¢l he
cho de que el examinador proporciona dos versiones paralelas
de su examen. Esto significa que para cada reactivo con un
contenido determinado en un examen, se escribe otro reactivo
que evalQla el mismo contenido para otro examen procurando que
ambos rractivos posean el mismo grado de dificultad.(ag) La
confiabilidad se calcula mediante la administracidn de ambas
versiones del examen al mismo grupo de individuos y la corre-
lacidén de los resultados de estas versiones. Por ejemplo, si

se aplican los examenes a veinte individuos y cada uno aprue-

21) Cf. E. Ingram « Cit., p. 16.
éaag TT. Ibid, p. 7. —
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ba ¢ reprueba ambos, los reactivos posgseen confiabilidad equi-
valente perfecta.

La técnica de la mitad dividida (Split Half) counsis
te en separar los reactivos impareé de los nares y aplicarlos
a grupos diferentes. Esta técnica es similar a la forma para-
lela excepto que posiblemente existe un nlinero menor de reac=-
tivos que se relgci-nan entre si, ya que el eriterio de selec
¢ibén es mechnico (pares-impares) y no por su contenido como
en la forma paralela. Las calificacilones se asignan por sepa-
rado tomando en cuenta los reactivos en cada grupo y los re-

sultados obtenidos se correlacionan.
IV. LA CORRELACICN,

Un ceeficiente de correlacién es un nimero gue ex-
presa cuanto tienen en conlin dos observacicones numéricas.
Cuando un grupo de personas ha resuelto dos exfmenes, las ca-
lificaciones de cada individue formsn un par y los dos srupas
de calificaciones de estas personas pueden correlacionarse pa

. . 2
ra averiguar cuanto tienen en comﬁn.(‘3)

1. LA CORRELACION PARSCN LEL PRODUCLO NOHMENTC,
(THE PARSCH PRODUCT MOMENT CORRELATION)

Existen diferentes métodos para correlacionar. Uno

(23) Cf£. E. Ingram, Op. Cit., p. 24.
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de ellos es el denouminado la Correlacibn Farson del Froducto
Momento. Para establecer esta correlacibn es necesario enten-
der algunos conceptos basicos tales como la media, la desvia-

c¢ibn y la desviacién estandard,

A. La Medis.

La media de un grupo de calificaciones se obtiene
sumando todas las calificaciones y dividiéndolas entre el ni-
mero de individuos. Este procedimiento proporciona una medida

de la tendencia central de las calificaciones.
B. La Desviacién Estandard.

la desviacidn estandard es una forma de mostrar la
dispersidn de las calificacionrs. Ilide el grado en el cual
las calificaciones del grupo se desvian de la media. En otras
palabras, muestra como todas las calificaciones se dispersan
¥y proporciona una completa dispersibén de las calificaciones
del examen.(24) Para obtener la desviacidn estandard es indis
pensable calcular, en primer término, la desviaciédn de las ca
lificaciones. La desviacién es el {ndice que indica cuanto di
fieren las calificacionrs del punto central. Para conocer la

desviacitn de cada calificacibn s6lo se resta 1la media a cada

(°4) cf. J. B. Heaton, Op. Cit. p. 170.
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una de las calificaciones del examen y se registra cada canti
dad. El siguiente paso en el procedimiento para obtener la
desviacibn estandard es elevar la deaviacidn al cuadrado y se
anotan los resultados; en tercer lugar, se suman todas las
desviaciones al cuadrado; en cuarto lugar, se divide el resul
tado del paso anterior entr2 el nimero de examinandeos y final

mente sc¢ cncuentra la rafz cuadrada de la divisibén aanterior.

3u férimula er la siguiente: . =’§d2

La Corrclacidén Parson del Producto Momento e: el in
dice de la tendencia de las calificaciones de un grupo en un
examen y muestra la forma en que difiere de su respectiva me-
dia en magnitud y direccidén similar con las calificaciones
del mismo grupo en otro examen.(?E) En otras palabras, e¢s el
nlmero que indica la proporcibén en la que las califlicaciones
de dos exfmenes varfan de su respectiva media. Por ejemplo,
los examinandos que obtienen calificaciones altas en un exa-
men tipo cloze, también suelen lograr calificaciones altas en
la comprensibn de lectura. Asimismo, aguellos exaninandos que
tienen una calificacibn baja en la comprensidn de lectwura,
tauhién obtienen calificaciones bajas en el examen tipo cloze.
Cuando esto sucede, los exémenes se correlacionan positivamen
te. ‘

El procedimiento para correlacionar dos exfmenes es

(?5) Cf. W. Oller, Op. Cit. p. 54.
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el siguiente: primero, se anota la desviacién para cada exa-
men; segundo, se obtienen las dexsviaciones egstandard de cada
examen; tercero, se suman las desviaciones de cada examen;
cuarto, se sunan las desviaciones estandard de los eximenes
(independientenente); quinto, se multinlica la suma anterior
por el nfinero de personas del grupo; sexto j Gltimo, se divi-
de la suma del tercer paso entre el resultado del quinto paso

¥ su férmula es: r = dX dY

V. BREVE PANORANA HISTORICO DE LAS TENDENCIAS EN LA ENSEANZA
DE UNA LENGUA EXTRANJERA.

En la seccidn sobre caracterfsticas de un examen,
punto tres de este capfitulo, sé describieron varios tipos de
validez: aparente, de contenido, constructiva, concurrente y
predictiva, Ctra manera posible de explicar y clasificar el
concepto de validez en la evaluacibn es a través de los ru-
bros de valides interna y validez externa. En la primera, se
incluyen la validez de contenido y la de construccidn. En la
validez externa se consideran la validez predictiva y concu=~
rrente,

Como se menciond con antelacidn, la validez de cons
truccidn se refiere a 1la relacign entre la teorfa psicoldgica

¥ la lingufstica en el proceso de ensefanza-aprendizaje, mani
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fiesta en el programa del curso y que debe reflejarse asimis-
mo en los exmenes. Basaré el nstudio de la validez de conte-
nido de los exfmenes, objeto de este trabajo, en el anflisis
de la validez de construccibn. Para esto presentaré un panora
ma de las tendencias que han imperado a través de las (iltimas
décadas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Di
cha descripeidn proporcionarf un marco de referencia que me
permitird describir a que tendencia pertenecen los cursos y
por ende los exfmenes correspondientes.

Se pueden identificar, a grandes rasgos, tres ten-
dencias en la ensefianza de una lengua extranjera: la conduc-

(26)

tista, la mentalista y 1la de proceso, de acuerdo a Van Els.
1, LA PENDINCIA CONDUCTISTA.

La tendencia conductista se basa en la teorfia de a-
prendizaje que concede primordial importancia al papel del wme
dio ambiente. Se sustenta en las teorfas que describen y ex-
plican el aprendizaje de acuerdo al modelo de est{mulo-res-
puesta. Esto se refiere a la conexibn entre el estf{mulo o si-
tuacibn estimulo y la respuesta. EL principal renresentante
de este modelo es Skinner quien acufio el término reforzamien-

to. Reforzamiento se puede definir como una respuesta a cier-

(26) Cf. Theo Van Els et al, Op. Cit., pp. 26-"9,




- 16 -

tb estfmulo y es justamente la piedra angular de esta corrien
te. Para los conductistas, el comportamiento lingilifstico se
puede estudiar solamente a través de la observacién del mundo
en torno al usuario de la lengua, esto significa, a través de
la observacidn de elementos externos. Un elemento importante
en el proceso de aprendizaje de la lengua es la frecuencia
con la cual cierta expresidn es empleada en el ambiente del
nifio. En la versidén conductista, los nifios imitan la lengua
de su medio ambiente en un grado considerable y la imitacidn
constituye un factor determinante en el proceso de su aprendi
zaje. Como resultado, la frecuencia con la cual las palabras
¥y estructuras aparezcan influye en el desarrollo de la lengua
del nifio. Asimismo, el reforzamiento es necesario para slcan-
zar un alto nivel de habilidad en la lengua, el dominio de la
misma.(27)

El método audiolingual se puede considerar dentro
de este entorno conductista. Se caracteriza por el empleo de
objettos, dibujos y actividades para ilustrar y asignar signi
ficado a las formas gramiticales y lexicales. La lengua se
presenta generalmente en forma de didlogos que ilustran pun-
tos gramaticales. Dichos diflogos tienen como funcibén primor-
dial servir de instrumento para la presentacién y pr&ctica de
la gramdtica; no pretenden reflejar la realidad y complejidad

del uso de la lengua como medio para la comunicacidn.

(27) Cf. Theo Van Els et al, Op. Cit., pp. 26-27.
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El contraste entre la lengua aprendida en el saldn
¥ la empleada en el mundo exterior dificulta apreciar el va-
lor de lo que estl aprendiendo. No existe una preocupacién
por enseiiar el entendimiento de las posibles relaciones entre
la forma gramatical con el contexto y el propbsito.

En cuanto a su metodologfa, el audiolingualismo pre
senta las estructuras una por una y las practica por medio de
ejercicios mecinicos; ensefia la gramdtica por analogfa induc—
tiva mds que por una explicacidn deductiva., Las habilidades a
parecen en el orden de ezcuchar, habler, leer y escribir; el
vocabulario se ilustra a nivel de oracién; existe un usoc nuy
difundido de cintas magnetofbnicas, laboratorioc de lenguas y
ayuda visual; se le concede gran importancia a la pronuncia-
cién, en especial s la entonacibén; no se permite el empleo de
la lengua materna por parte del maestro; las respuestas co=
rrectas son reforzadas inmediatamente; exist¢ un gran esfuer=

z0 por evitar que los alumnos cometan errores.(gs)

2. LA PENDENCIA MENTALISTA.
La tendencia mentalista se sustenta en la estructu-

ra y mecanismos de la mente para describir y explicar la ad-

quisicidn de la lengua.

(28) Cf. Marianne Celce-Murcia y L. Me¢ Intosh, Op. Cit., p, 3.



Surgid como un ataque a la posicién de Skinner res-
pecto al aprendizaje de la lengua y fue encabezada por
Chomsky a fines de los arfios sesentas, De acuerdo a Chomsky la
descripcidn de la actitud linglifstica se relaciona primeramen
te con la descripcibn de la habilidad innata de los seres hu-
nanos para aprender una lengua. Su teorfia de descripcibn lin-
glifstica, la Gramltica Transformacional, postula este princi=-
pio y constituye la base de mlltiples estudios que consideran
al nifio la fuente principal del proceso de aprendizaje.
Chonsky asevera la existencia de un LAD (la capacidad para ad
quirir la lengua). Esto permite al nifio elahorar hipdtesis a=-
cerca de la estructura de la lengua en general y acerca de la
estructura de su lengua en particular. Este no es un proceso
conaciente: el nifio inconscientemente elabora hipbtesis que
prueba al usar la lengua y la relaciona continuamente con el
nuevo conocimiento lingH{stico obtenido de lo escuchado en el
medio ambiente. Esto origina que las hipétesis de la estructu
ra de la lengua cambien y se adapten regularmente; el nifio de
garrolla su sistema de reglas a través de cambios semlnticos
que tienden hacia el sisbema adulto.cag)

En base de estos principios la tendencia mentalista
enfatiza la actividad mental del estudiante de una lengua y

duda sobre la relevancia de factores externos como la imita-

(29) Cf. Theo Van Els et al, Op. Cit., pp. 27-28.
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¢ién, por ejemplo.(ao)

Dentro de dicha tendencia se encuentra el lNétodo
Cognoscitivo que propone"... a return to the deductive presen
tation of grammar rules before practice to make what is prac-
ticed presumable (sic) more meaningful and that is a more
cognitive way to proceed."(31>

Los psicblogos cognoscitives tratan de averiguar
que sucede cuando se efectfian los procesos de anhAlisis; cstén
interesados en las diferentes estrategias de aprendizaje y
los niveles de maduracibdn en los cuanles se domina un determi-
nado punto, Se interesan en la manera en que reconocemos mode
los fonéticos o gréficos y la interpretacibn que le concede-
mos. Se interesan esencialmente en lo que ocurre dentro de la
mente: como observamos, interpretamos, comprendemos, reorgani
zamos y usamos cualquier material de aprendizaje. Para la psi
cologf cognoscitiva, cognicibn se refiere a todos los proce-
sos mediante los cuales el estfmulo sensorial se transforma,

reduce, alabora, almacena, recupera y es empleado.(Be)

5303 Cf. Theo Van Els ct al, Op. Cit,, p. ”8.

31) Wilga Rivers, Communicating Naturally in a Second

Languaze Theory and in Prackice in Teacﬁigg, Pp. =95,

+ee 81 retorno a la presentacldn deductiva de las re-

glag gramaticales antes de la préctica para hacer lo
que ge practica probablemente mhs significativo y esto
es una manera mAs cognoscitiva de proceder." (traduc-
cibén mfa)

(32) cf. Wilga Rivers, Op. Cit., pp. 95-96.
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Las principales caracteristicas de este método son
las siguientes: existe un enfésis en la comunicacién o en la
competencia comunicativa (el ser capaz de emplear la lengua).
La adquisicidén de una lengua se considera como un proceso de
formacidén y no un hébito, por lo cual se prefiere la explica-
cién gramatical. No se presta gran atencidén a la pronuncia-
cibén porque se considera est&ril para la mayorfa de los estu-
diantes el pronunciar como hablantes nativos, Se fomenta el
trabajo en grupo y la instruccibn individualizada., Existe un
renovado interés en el vocabulario, esencialmente en la expan
8idn del vocabulario pasivo para propbsitos de lectura. Se
considera al profesor como una gufa mls que como la figura po
seedora de la autoridad absoluta.

Be enfatiza la importancia Qe la comprensifn en es-
pecial la auditiva, Ios errores son considerados como algo
inevitable, como un producto dei aprendizaje dellg‘lengua y
como medio sistemAtico para la correccién de las fallas en el
proceso de enseilanza-aprendizaje, Se les concede igual impor-
tancia a las habilidades: a las escritas (lectura y escritura)
¥ las habladas (comprensibén auditiva y produccién oral). To-
dos los puntos a ensefiar se contextualizan por medio de vine-
tas, historias, didlogos u otros medios. No se repite una es-
tructura como mera prictica mechnica, se prefiere el silencio
porque se le reconoce como Gtil y a menudo necesario, Se per-

mite el uso de la lengua materna y la traduccidén. Se le concg
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de un particular intcrés al aspecto afectivo: la actitud del
profesor y del estudiante se consideran importantes, la sensi
bilidad humana es crusial y la calidad de la interaccidn es

(33)

una variable significativa,
3. LA TENDENCIA DE PRCCELC.

Las teorias antes expuestas niegan parte del proce-
80 de aprendizaje de una lengua: la conductista ignora la ca-~
pacidad congénita del ser humano en el aprendisaje de la len-~
gua y la mentalista desconoce que el estimulo lingUfstico y
el medio ambiente desempefian un papel importante en dicho pro
ceso. Al respecto, la tendencia de proceso postula la interac
cidn entre los factores internos y externos como fuerza cen-
tral en ol aprendizaje de una lengua. El punto angular de es-
ta teoria, el cual se puede encuadrar dentro del enfoque men-
talista, es la capacidad cognoscitiva de los seres humanos a
descubrir la estructura en la lengua que les rodea. La con-
prensibn y produccibdn de la lengua son considerados como un
sistema continuo de expansidén y cambio, de descubrimientos de
procedimientos. El individuo recibe una informacibn lingiifstj,
ca que organiza y analiza en un proceso mental para producir.
(34)

€333 Cf. Marianne Celce-Murcia y L. Mc Intosh, %2. Cit. p. 4.
34) T, Theo Van Els ¢t al, Op, Cit., pp. 30-37.,
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El método Funcional-Nocional se puede vbicar dentro
de egsta tendencia porque considera la competencia comunicati-
va cong punto de partida y meta. En el disefio de un curso Fun
cional-liocional el investigador se pregunta que es lo que los
estudiantes comunicarfn a travé€s de la lengua y se considera
la lengua que se va a ensefiar en términos de contenido més
que en téminos formales.(35) En otras palabras, el criterio
de seleccién de un curso Funcional-Nocional se sustenta en lo
que los alumnos necesitan para comunicarse en la lengua ex=-
tranjera. Debido a que las formas indispensables para expre-
sar cualquier tipo de necesidades semfnticas son extremada-
mente variadas, el material en dicho tipo de cursos es lin-
glif{sticamente heterogéneo.(BG)

3in embargo, se recomienda que en el nivel inicial
(principiantes) el contenido del curso (sflabo) sea basicamen
te grazatical. Y una vez asimilada la gramitica blsica, el
curso se transforma en seméntico (funcional). En esta forma
los alumnos podrdn producir actos comunicativos sustentados
por la forma gramatical correcta. Dicha secuencia asegura uns
competencia linglfstica y comunicativa. Este método trata de

enseflar estrateglas para manejar funciones particulares de la

(35) ¢£. D. A. Wilkins, Notional Syllabusesg, a Taxonomy and
its Relevance to ﬁorelgn Language ourriculum Vepartment ,

pP. 9.
(36) Cf. W. Oller, Op, Cit., p. 28.




- 23 =

lengua como identificar lugares, expresar gustos, emociones,
modos, opiniones, etc. Intenta ensefiar el modo apropiado de
comunicarse: la manera de dirigirse a las personas en el mo=

mento y forma apropiada.



CAPITULO SEGUNDO
VALIDEZ INTERNA

Como se menciond en el Capitulo Frimero, la validez
interna se obtiens del anflisis detallado de los reactivos
que conforman el examen y estd integrado por la validez de
contenido y de construccibn.

A continuacibn se analizarin el examen de coloca-
cibén y los exfmenes departamentales de todos los niveles de
inglés considerando el marco tedrico presentado en el primer
capitulo de este trabajo.

Es indispensable sefialar que los exfmenes departa- -
mentales de los niveles de inglés se consideran una muestra
representativa del curso que evalfian. Verificar si cada exa-
men es reflejo de su sflabo, requerirfa de un estudio que po=
drfa ser tema de otra investigacidn. Por ende, cuando se valg
ran los exfmenes departamentales como reflejo del sf{labo, se
les concede validez de contenido. Esto supone la relacidn co-
rrecta entre el examen y los objetivos del curso,

Los eximenes se analizaran a la luz de la validez

de construccibn, validez definida en el capitulo anterior e i

lustrada con el panorama histérico de la enseflanza del inglés.
Asimismo, se clasificarfn los exfmenes de acuerdo a su uso,
Para fines précticos del lector,a continuacién se recapitulan

dichas tendencias.



TENDENCIA CONDUCTISTA
Se basa en el est{makv-respuesta.
Se emplean objetos, dibujos y ac
tividades para ilustrar y asignar
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TENDENCIA MENTALISTA

significado a las formas gramati~ --

cales,

Se presenta la lengua en forma de
diflogo, restringido a parfmetros
que no equivalen al uso real de
la lengua,

No se preocupa por ensefiar el en-
tendimiento de las posibles relaw
ciones entre la forma gramatical
con el contexto y el propbdsito.

Se enseflan las estructuras una
por una con ejercicios mecénicos.
El orden de las habilidades es:
escuchar, hablar, leer y escribir,
El vocabulario es restringido pre
gsentando un contexto reducido

(a nivel oracibn).

Se
la

le concede gran importancia a
pronunciacién, en especial a
la entonacién.

Se manipula la lengua sin conside
rar el contenido.

Se usan cintas magnetofbnicas y
laboratorio.

El punto de partida es la capaci=-
dad innata de cualquier persona
para entender una lengua (LAD).
Enfésis en la comunicacibn.

Se concede gran importancia a la
expansibn de vocabulario.

Se enfatiza la importancia de la
comprensién, en especial la audi
tiva.

Se consideran los errores como
producto del proceso de aprendiza
je de la lengua. ‘

Se les concede igual importancia
a las habilidades: a las escritas
(lectura y escritura) y a las ha

. bladas (comprensibn auditiva y

produccibn oral).

No se repite una estructura como
mera prictica mechnica,

Todos los puntos a snsefiax se con
textualizan por medio de diflo-
gos, Vviibetas, etce.

'TENDENCIA DE PROCESO ;
El punto de partida es la capacidad comuni-
cativa,
Postula la interaccibén entre los factores
externos e internos como factor central del
aprendizaje.
La produccién y comprensibén de la lengua son
un sistema continuo de expcnaibncy: oambio,
de descubrimientos.
El individuo recibe una informacién lingiiis
ca que organiza y analiza en un proceso men
tal para producir,
Se organiza la lengua en términos de conte=
nido mhs que de forma.
Se decide lo que se enseifia en base a lo que
los estudiantes deben ser capaces de comund
car en la lengua extranjera: en relacibn a
las necesidades semfnticas del individuo,
Produce competencia comunicativa: los aspec
tos gramaticales estfn contenidos en los
actos comunicativos.
Engefla la forma apropiada de comunicarse:
presentan las formas de la lengua en conjun
cibn del uso de las mismas,
El aprendizaje se enfoca a la ensefianza de
estrategias para manejar funciones particu-
lares de la lengua como identificar lugares,
describir, narrar, pedir permigo, etc,
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T. ANALISIS DE LOS EXAMENES D ACUERDO A LA TENDENCIA EN LA
ENSERANZA DEL INGLES.

1. EL EXAMEN DE COLCCACICK.

Ia versibn original del examen de colocacién esth
integrada por tres exfmenes denominados A, B y C respectiva~
mente por liarcela Williamson Camou.(q) Para fines précticos
del lector se emplearfn los mismos rubros para nombrar a cada
examen. Inicialmente, se analizarfn de manera general para &
continuacibéu efectuar un anflisis detallado.

El examen A consiste en una gufa de la entrevista
sostenida entre el alumno y los profesores del departamento.
El examen B esté constituido por sesenta reactivos de selec~
cibdn mfiltiple encargados de revisar puntos gramaticales (cua-
renta reactivos de 1a primera parte y treinta de la tercera),
diez evalfian la comprensibn de lectura, treinta distinguen di
ferencias fonéticas y diez reactivos evalfian la comprensibn
auditiva de un texto. El examen C estd formado por dos reacti
vos de comprensibn de lectura, dos de apreciacién literaria
(parte I}, sesenta y cinco reactivos de opcibén multiple dedi-
cados a evaluar diversos aspectos gramaticales (parte II),
(1) Marcela Williamson, ExfAmenes de Colocacibén para los Alum-

nos de Primer Ingreso al Departamento qe Eegras Inglesas

{(tesls de licenciatura), pp. a-"11.




-27 -

tres de produccién escrita (parte II1) y diez mAs examinan la
comprensidn auditiva (parte IV). (Vefise el cuadro sinbptico
nfimero uno en la pigina 53.)

Cuando se observa por primera vez la versidn origi-
nal del examen de colocacibn se puede encuadrar dentro de la
tendencia conductista: concede gran importancia a la diferen-
ciacibén fonética; presenta la lengua en forma de dialogos res
tringidos a parfimetros que no necesariamente reflejan el uso
real de la lengua; sigue fielmente el orden natural de las ha
bilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. (Vefse el anexo
nimero uno del examen de colocacidn pAginas 1-31.). '

Actualmente el examen de colocacibén no se aplica co
mo se concibid origiralmente. El examen A ha sido suprimido,
en su lugar se lleva a cabo una entrevista sobre asuntos rela
cionados con el estudiante (en dénde estudid anteriormente,
por aué, etc.). Esta se realiza de acuerdo al criterio del en
trevistador sin considerar el examen A. Aginismo, esta entre-
vista se realiza después de resolver el examen B. El resulta~-
do del examen B y las respuestas de la entrevista deciden si
el examinando contestara el examen C. Los treinta reactivos
de discriminacién fonética de la parte IV del examen B no se
aplican. A continuacidn se describird en detalle los exfmenes
utilizados en la actualidad.

El examen B lo conforman cuatro partes: la primera

¥y tercera son diflogos con setenta reactivos sobre aspectos
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gramaticales, la tercera es una comprensidn de lectura y la
cuarta es una‘comprensién auditiva, |

- El primer diflogo (parte I) se desarrolla en una re
chmara entre dos hermanos. Eitos comentan acerca de los incie-
dentes de una pelfcula que estén viendo casi al terminar se
incorpora un tercer participante, la madre. El otro dillogo
(parteIll) no indica el sitio en dénde se localiza, en éste
participan dos jévenes hablando respecto a la manera de estu-
diar para su examen profesional. Aunque el primer diflogo tig
ne un encuadre fisico, para contestar el examen no es necesa-
rio remitirse a la situacibn, al entorno comunicativo en don-
de se lleva a cabo. Tal parecc que la oreocupacibn del exami-
nador radica en o1 conocimiento gram:tical del examinando a
nivel oracibn, Los reactivos Onicanente evalQlan la forma gra-
matical. Por lo tanto, 1la parte I y III no evalfian el conoci-
miento de la relacién entre la forma gramatical y la funcién
comunicativa en la que intervienen factores tales como el pa-
pel de los participantes, la relacidn entre ellos, el asuntc,
el medio, etec. La contextualizacibn en este diflogo es artifi
c¢ial y muestra la poca atencibn a evaluar el usc de la lengua.

Al respecto se puede ailadir que algunos distracto-

res proporcionados son errdneos gramaticalmente. A continua-
cibén se citardn algunos de ellos a manera de ejemplo: reacti-

vo 8-b more strong, 11-a most tall, ¢ more tall, 16-b did
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caught, 18-a what he pots, 24-c talk always too much, talk
always much y otros. Estos reactivos no s8lo proveen ejemplos
agramaticales sino que su empleo contradice el criterio de
Heaton. Este autor recomienda se evite proporcionar distracto
res gramaticalmente incorrectos a los alumnos cuando se elabg
ra un examen.(a) Cuando se incurre en esta actitud se puede
provor en el alumno una sobregeneralizacidn (over-generaliza-
tion) y el fortalecimiento de la ignorancia de las restriccig
nes de las reglas de las estructuras gramaticales. Esto a su
vez, puede ocasionar la produccibn de errores cuando los alum
nos emplean la lengua que estfn aprendiendo. Desde otro punto
de vista considero al empleo de distractores errdneos un indi
cador més de la preocupacibn por lo gramatical.

En relacibn al vocabulario, se puede observar que
es bastante reducido y sencillo. Fosiblemente eato sea tam~
bién un reflejo del criterio que sustenta el examen de coloca
cacibn, en cuanto al uso de didlogos como instrumento de pre-
sentacién y préctica de las estructuras gramaticales. (Velse
el Apéndice II) Asf por el anflisis realizado se puede consi~
derar a la parte I y IIT como perbtenecientes a la tendencia
conductista.

La segunda parte del examen B es la comprensibn de

lectura compuesta de diez preguntas de opcidn mliltiple. De a-

(2) cf. J.B. Heaton, Writing English Language Tests, pp. 1-9.
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cuerdo con el criterio de Mumby(3) podemos relacionarlas con
el concepto de lectura intensiva que exige un examen detalla-
do del texto para contestarlas, También es factible clasifi-
car las preguntas:bajo dos rubros:-el sentido evidente y el
sentido implicito.(4) Las preguntas 41, 42, 43, 44, 45, 46,
47 v 48 pertenecen a8l primer grupo y las restantes, la 49 y
50 al segundc. En el primer tipo, las preguntas de sentido e=
vidente, se exige una informacibén basada en el significado su
perficial, preciso y objetivo del texto. En tanto, en el se~
gundo grupo, las de sentido implicito, es necesario la infe~
rencia de hechos referidos en el texto, lo que supone un gra-
do mayor de dificultad. Ahora bien, el valor de todas y cada
una de ias preguntas es exactamente el mismo: tanto las pre
guntas de zentido evidente como las de sentido implicito tic-
nen idéntico peso en el examen. Asimismo, el orden seguido
por las preguntas contribuye al entendimiento del texto: las
preguntas estAn agrupadas para exigir informacidn primero del
phrrafo uno, despuds del dos y as{ sucesivamente. De esta for
ma el examen de comprensidn de lectura parece un cjercicio pa
ra desarréllar la habilidad la habilidad de leer y no parn e-
valuarla, '

Por lo anteriormente expuesto, se puede situar esta

€3g Cf. John Mumby, Read and Think, pp. 17-39.
4 em
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parte del examen en doa tendencias: la conductista y la de
proceso., En la tendencia conductista debido a que las pregun-
tas de sentido evidente fnicamente exigen la conformacifn del
significadé superficial, preciso y objetivo del texto. El a-
lumne para contestarlas sflo debe localizar la informacibn en
el texto, comparindola con la contenida en los reactivos. Es-
to no necesariamente significa que el alumno ha entendido el
texto, sino que ha identificado la informacibn requerida en
la pregunta. 5in embargo, cuando contesta las preguntas de
sentido implfcito el examinando organiza la informacibn obte-
nida a8l leer el texbto para resolver las preguntas que exigen
la comprensidn del mismo, Fodemos considerar su respuesta el
resultado de la organizacibén y anélisis de la informacién con
tenida en el texto para elegir la opcifn adecuada. En este ti
po de preguntas, las de sentido implfcito, el examen se rela-
ciona con la tendencis de proceso,

La parte IV-C del examen B contiene la evaluacibn
de la comprensidn auditiva. El examinando elije la opcibn co-
rrecta de un grupo de diez reactivos después de escuchar un
texto lefdo por el examinador. Estos reactivos poseen las mig
mas caracter{sticas de la comprensidn de lectura (parte III),
por lo tanto los podemosgs clasificar en los rubros antes men-
cionados. En esta ocasibn el rubro de sentido evidente agrupa
a los reactivos 111, 412, 113, 114, 116, 117, 118 ¥ 119, y en

tre los reactivos de sentido implfcito se consideran el 115 y
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120. }

En ambas partes del examen (parte II y IV), el nfime
ro de opciones por reactivo es muy reducido, tres., De acuerdo
a Heaton(S), el nﬁmero idbneo para‘las opciones es de sicte,
aungue cuatro alternativas es aceptable. Respecto al orden de
los reactiios en la comprensibn auditiva, encontramos un or-
den lineal, evaluando pirrafo tras pirrafo en estricto orden
de aparicibn. Por ende, mAs que evaluar la comprensién auditi
va, los reactivos parecen estar pensados para ayudar al enten
dimiento del texto. Por lo tanto, el grado de dificultad se
ve disminufdo notablemente. (Ver sintésis del cuadro dos de
la phgina 54,)

El examen C estfi formado por cuatro partes: la prie-
mera evallla la comprensibn de lectura y la apreciacidn literg
ria; la segunda examina diversos puntos gramaticales; la ter-
cera evalQa la produccidn escrita y la cuarta examina la com-
prensién avditiva. (Velse el cuadro uno de la pégina &3,)

la primera parte est& formada por dos pasajes: uno

tomado de Brideshead Revisited de Evcelyn Waugh y el obro de

T. S. Eliot de Poetry and Drama. Cadn pasaje contiene dos pre

guntas: las prineras de cada pasaje evalfian la comprensidn de
lectura. En la pregunta uno del primer pasaje se pide al exa-

minando 1a explicacidn en sus palabras de tres expregiones

(5) ¢f. J. B. Heaton, Op. Cit., pp. 39-47.
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del autor, Evelyn Waugh., En el pasaje dos, la pregunta uno e-
xige se proporcione una frase o palabra con un significado e=
quivalente a las seis enlistadas,

Las preguntas nfimero dos de ambos pasajes (1 y 2) e
xaninan la apreciacién literaria. En el pasaje uno, la pregun
ta nGmero dos pide se explique y proporcione ejemplos tomados
del texto que apoyen o rechacen la aseveracibén "Waugh's
choice of detail and vocabulary reveal his feelings towards
Hr. Samgrass."(s) En el segundo pasaje, la pregunta dos pide
al exanminando discuta el efecto que el vocabulario empleado
por T. S. Eliot logra en el texto, vocabulario y expresiones
normales con un ligero tono irbdnico.

Para contestar estos dos pasajes (parte I) se re~
quiere el conocimiento de las formas gramaticales aunado al
uso de &stas. E1l examinando debe emplear las estrategias a-
prendidas para manejar funciones como identificar, clasifi-
car, explicar, comentar, etc. Por ende, organiza la lengua en
relacibén a sus necesidades seménticgs. Para contestar las pre
guntas de apreciacibén literaria se debe entender el texto, co
nocer las formas gramaticales de la lengua para poder identiw
ficar las palabras empleadas en gentido irdnico, por ejemplo,

Esto supone un proceso que consiste en recibir informaciébn

(6) Marcela Williamson, Op. Cit., p. 66.
"Waugh muestra su éenglmlenﬁa hacia lr Samgrass a través
de los detalles ¥ el vocabulario que emplea" (la traduc-
cibn es mia)
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1ingﬁistica ¥y organizarla para emitir la respuesta adecuada.
Congecuentemente, podemos relacionar la parte I del examen C
con la tendencia de proceso.

La segunda parte (parte II) estf formada por una
conversacidén que se desarrolla en un aeropuerto de Inglaterra
entre una inglesa y un mexicano. Ellos comentan acerca de sus
respectivas vidas mientras &1 espera su avibén para volar a Mé
xico. Para contestar el examen no es necesario considerar el
entorno cominicativo en que se lleva a cabo el diflogo: se
puede contestar aislando los reactivos del contexto a nivel o
racibn., Tal parece que no existe preocupacién por examinar la
relacidn entre la forma gramatical y la funcidn comunicativa
o uso. Unicamente se centra en la lengua a nivel gramatical y
a nivel oracidn, Asimisumo, encontramos distractores agramati-
cales tal como aparecen en el examen B (parte I y III): de
los segenta y cinco reactivos, dieciocho tienen uno y hasta
dos distractores gramsticalmente errbneos. A continuacidn se
citarén algunos a manera de ejemplo, el reactivo 5-~a must to

be posted, 9-a he were afraid, 17-¢ can to be improved, 18-a

for to wait, 20-a seem not to be, 25-a had beginning to work

b being working y otros. Como ya dijimos estos distractores

fomentan la sobregeneralizacibén (over-generalization) de re-
glas gramaticales errdneas. (Ver plgina 29.)

La tercera parte del examen esti formada por dos

secciones: A y B, La geccibn A conticne des opciones para
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elaborar una composicibén de cien palabras aproximadamente.La
primera pide una narracibén de lo acaecido 1la noche anterior
cuando se escucharon algunos ruidos a las 3 a.m.; la siguien-
te pregunta pide la descripeibébn de la reaceidén del examinando
al notar la pérdida de su cartera. Para desarrollar cualqguie-
ra de las composiciones es indispensable conocer las reglas
gramaticales y saber manejar y elaborar funciones retbdricas
de la lengua: el examinando debe saber como narrar, describir,
exponer, explicar, comentsr, etc. Lo que necesariamente iupli
ca un proceso: el alumno tiene que formar y organizar oracio=-
nes gramaticales, contextualmente correctas y apropladas,

Por lo anteriorvmente expuestc polfenos relacionsayr la
parte III del examen C con la tendencia de proceso.

La parte IV evaliln 1la comprensidn auditiva y consig
te en diez reactivos de opcidn miltiple con tres alternativas
cada uno. Todos se pueden relsacionar con las preguntas de sen
tido evidente (reactivos 66, 67, 68, &3, 70, 71, 72, 73, 74 ¥y
75) debido a que al contestarse se recurre a la informacidn
objetiva, precisa y superficial del texto. For lo tanto perte
nece a la tendencia conductista., (Vefise el cuadro tres de la

pésina 55.)

2. EXAMEN DEPARTAMENTAL DE PREFACULTATIVO.

A pesar de estar formado el curso de prefacultativo
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de-dos semestres y en cada uno de ellos aplicarse un examen
,departamenbal,ven este trabajo finicamente se considerari el e
xamen departamental del segundo gsemestre. Esto se debe a que
este examen determina el pase de nivel prefacultativo al pri-
mer nivel de inglés.

El examen departamental del segundo semestre de pre
facultativo est& formado por 12 secccicnes consist-ntes en cua
tro diflogos (1, 2, 7 y8), tres parrafos (secciones 2, &4 y 5),
un grupo de oraciones aisledas a completar tomardo como base
un texto.escrito (seccibn 9), una composicibn breve a desarrg
llar (seccibén 11), una comprensibén de lectura (seccibn 10) y
otra auditiva (seccibn 12). Para una mayor spreciacidn vefis:
el cuadro nfimero cuatro d: la pégina S6.

El examen se puede ubicar en dos tendentias ca la
ensefianza del inglés: en la tendencia conductista y ei 1la de
proceso. A la primera tendencia pertenecen las secciones uno,
siete (didlogos), tres, cuatro, cinco (pérrafds}, geie (prie-
ciones aisladas) y diez (comprensidn de lectura, reactives a,
b, ¢, d, e, £, & 3y h). A la segunua tendencia, a la de proce-
so pertenccen las secciones dos, ocho (didlogos), nueve (ora-
ciones aisladas), diez (reactivos i y j), 11 (composicibn) y
12 (comprensién auditiva).

A continuacibdn exploraremos las secciones pertene-

cientes a la tendencia conductista. La seccibén uno es un dib-
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logo realizado entre un hijp y:sus padres que comentan lgsA
ventajas y desventajas de la medicina y la‘aviaciSn,'examina
los comparativos. La siguiente'conversacidn (seccién 7) trans
curre dentro y fuera de una biblioteca pntrg dos estudiantes
quienes comentan acerca de la demora de un compgﬁéro ¥ del te
ma de investigacién en la biblibtecé. Se evalfia 1la elabora-

¢idn de inferencias empleando should,'could, wouid; La scc-

cibén tres, un plrrafo que se debe completar con preposicio-
nes. El siguiente pArrafo (secciﬁn 4) tiene lugar fuera de un
cine cuando un joven confunde ai hermano de su novia con uﬁ
pretendiente, atiende el uso de los adverbios. El ﬁltimo_fé%
rr#fo (seccibn 5) consiste en una biografia de un estudiante;
evalfia las conjunciones adverbiales. La seccibn seis esfé for
mada por un grupo de oraciones aisladas cuyo Qinico propésito |
es el Reported Speech. ' A

Para contestar las secciones anteriores (1, 3, 4, 5,
6, 7, 10: a, b, ¢, d, &, £, g, h) finicamente es necesario co-
nocer la regla gramatical sin considerar las funciones de la
lengua o el contexto de la misma. Al contestar la primera segc
¢ibén, por ejemplo, se puede elegir las opciones correctas a
nivel de cada oracidén sin que necesariamente se relacionen
con lo dicho anteriormente.

Deﬁido a lo anteriormente expuesto, se puede rela-
cionar esta parte del examen con la tendencia conductista, ca

racterizada por la preocupacién por lo gramatical, la unidad
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a nivel oracién, la evaluacién de un sbélo aspecto o punto gra
matical a la vesz.

Las secciones dos, ocho (conversaciones), nueve (o-
raciones aisladas:basadas en un texto) y 11 (composicibn) per
tenecen a la tendencia de proceso. La seccidn dos (conversa-
c¢ibn) se desarrolla entre un policfa y la testigo de un asal-
to bancario, quien contesta algunas preguntas en relacidn a
lo acaecido. Dicha conversacibn evalfia la elaboracién de clafl
sulas adjetivas, sustantivas y adverbiales. La siguiente con-
versacién (seccién ocho) tienme lugar entre dos amigos. Estos
comentan en torno a un incidente ocurrido a uno de ellos cuan
do confundid a un perico con una persona que pretendia asus-
tarlo. Este examina la inferencia de hechos pasados, la capa-
cidad de comentar sobre hechos ya sucedidos. Las oraciones
aisladas de la seccidn nueve ge elaboran de acuerdo al texto
escrito; tratan de las ventajas y desventajas de realizar un
paseo o cumplir con las tareas escolares; evalia los condicig
nales en la elaboracibén de posibles consecuencias de determi-
nada decisibn, lamenta acciones acaecidas en el pasado.

En todas estas secciones (2, 8, 9, 11) la eleccibn
linglifstica depende del texto, de la relacibn entre las par-
tes que lo integran. El individuo recibe una informacidn lin-
gli{stica que organiza y analiza en un proceso mental para emi
tir la respuesta apropiada. Se organiza la lengua en términos

de contenido y de forma. Por ejemplo, en la seccibdn nueve del
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examen se debe conocer la regla gramatical para elaborar una
oracién condicional, pero dicha tarea depende de la informa-
cidn recibida en el plrrafo antcrior a esta seccibn, para pro
cesarla y eaitir la respuesta adecuada. En esta seccidn y en
sus afines en este rubro se evalian las formas de la lengua
junto al uso de las mismas. La decisibédn de las formas y fun-
ciones empleadas por el examinando dependen de lo que 81 de-
sea comunicar y requiere para comunicarse.

La comprensidn de lectura (seccidn 10) contiene
diez preguntas: cinco abiertas (a, b, ¢, d, e) y cinco de fal
so-verdadero (£, g, h ¥ j). Las primeras ocho preguntas, a, b,
¢, d, e, £, g, h, se pueden relacionar con las de sentido evi
dente, mencionadas en la pAgina 29. lLas dos restantes, i, J,
son de sentido implicito.

Por lo anteriormente expuesto, podemos agrupar las
preguntas en dos tendencias: las ocho primeras (a, b, ¢, d, €,
f, g, h) pertenecen a la tendencia conductista porque se con-
testan con sbélo ubicar la informacidén en el texto: al confron
tar la informacibn requerida en las preguntas con cl texto se
puede copiar la informacidn faltante y contestar la pregunta.
. Esto no requiere del entendimiento profundo del texto por par
te del alumno. Las dos preguntas restantes, i, j, perteneccen
a la tendencia de proceso: el examinando al recibir la infor-
macidén del texto la amaliza y la organiza para producir la

regpuesta adecuada a la pregunta formulada.
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La‘qomprensi6n auditiva, seccibn 12 del examen, es-
t&4 integrada de cinco preguntas: tres del tipo falso-verdade-
ro y dos preguntas abiertas. Las tres primeras preguntas se
pueden considerar de sentido evideﬁte: exigen informacidn ob-
Jetiva y superficial del texto. Por lo %tanto, pertenecen a la
tendencia conductista. (Conviene aclarar que el término texto
en este entorno no se refiere a algo escrito sino al conteni-
do de la cinta magnetofdnica que escuchan los examinandos.)
Respecto a las dos preguntas restantes, la cuatro y la cinco,
se pueden relacionar con las preguntas de sentido implicito:
se contestan después de haber entendido el contenido de 1a
cinta, de haberlo decodificado para elaborar la respuesta ade
cuada. Por esta razbn hemos encuadrade¢ estus dos preguntas
dentro de la tendencia de proceso.

Finalmente cabe sefialar que todas las preguntas (1,
2, 3, 4, 5) adolecen de la misma falla detectada en la com-
prensidn de lectura: se presentan en forma lineal, Vefse el

cuadro cinco de la phgina 57.

3. LOS EXAMENES DEPARTAMENTALES DEL PRIMER Y
SEGUNDO NIVEL DE INGLES.

El examen departamental del primer nivel de inglés
esth integrado por ocho secciones: cuatro diflogos (secciones

I, ITI, IV, V) y cuatro narraciones (secciones II, VI, VII,
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VIII). La descripcifn de las secciones de este examen se en-
cuentra en el cuadro seis de la pAgina 58.

También en este examen coexisten las dos tendencias
antes mencionadas: la de proceso y la conductista. Esta filti-
ma la encontramos en la seccibn I, .parte de la seccibdn IV
(didlogos) y la seccibn VIII (narracibn). La conversacibn de
la primera seccibn es entre dos amigos quienes comentan acer-
ca de las vacaciones de uno de ellos. Este examina la formula

cibn y aceptacibn de sugerencias con would, recommend y la

frase in case. El1 diflogo de la seccidn IV tiene lugar entre
dos amigas guienes comentaﬁ acerca de la asistencia de una de
ellas al teatro; evalfla la formulacidén de lamentaciones de ac
ciones pasadas, narracin de eventos acaecidos en el pasado ¥y
establecimiento de hipStesis con el tercer condicional, el pa
sado simple y must perfecto. la seccién VIIT est4 constitufda
por una narracibn acerca de un explorador que marché al polo
sur, se examinan los condicionales para lamentar acciones pa-
sadas, elaborar sugerencias,

Para contestar las secciones del examen se requiere
conocer {imicamente la regla gramatical sin necesidad de consi
derar el texto en su totalidad o bien haber memorizado las eg
tructuras presentadas en el texto Studying Strategies unidad
uno. Los alumnos han aprendido que después de recommend sigue

un sustantivo o gerundio; después de you mustn't niss sigue

el nombre del lugar y la sugerencia, etc. Por lo tanto la eva
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luacidn es en gran medida sobre estructuras practicadas y me-
morizadas en el curso. La seccidn evallla a un mero nivel de o
racidn.

En las secciones restantes del examen (11, 11T, V,
-VI,VII) la tendencia prevaleciente es la de proceso. La sec~
cibén 1I coﬁtiene datos biograficos sobre Hemingway, datos que
el examinando debe utilizar para completar cinco aseveracio-
nes. El diflogo de la seccidn III sucede entre una pareja de
esposos que buscan y localizan.su auto al salir del teatro, g
valfia inferencias, deducciones con verbos modales y descrip-
ciones con el presente pasivo. La siguiente conversacidn (sec¢
cibén V) tiene lugar entre un miembro importante de la socie-
dad y un juez, trata de un incidente con un auto, se examina

el Beported Speech. La seccién VI es una narracibén acerca de

la importancia del juego y su relacidn con el nifio, se eva-
lGan tiempos verbales, El siguiente pasaje (seccién VII) es o
tra narracién que gira en torno a la educacibdn y se debe com-
pletar empleando conectores adecuados.

En estas secciones (II, III, V, VI, VII) es indis-
pensable el conocimiento de las reglas gramaticales aunadas
al uso de las mismas. Por ejemplo, en la seccidn V el exami-
nando debe reportar los hechos contenidos en un didlogo y pa-
ra esto es necesario re-decodificar la informacién. En la sec
cibén VII no basta con conocer la teoria para cmplear los co-

nectores, sino que es necesario entender el texto para selec-
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cionar el conector adecuado.

La seccidén IV merece un comentario aparte. Podemos
afirmar que en esta parte del examen convergen las dos tenden
cias: una parte se puede contestar a nivel oracibén, finicamen-
te empleando el conocimiento gramatical. La parte restante de
pende del entendimiento del texto para poder responder adecua
damente por esta razén se puede concluir que pertenece a la
tendencia conductista y a la de proceso. Velse el cuadro sie-

te de la plgina 59,
El Examen Departamental del Segundo Nivel de Inglés.

El examen departamental del segundo nivel de inglés
estd formado por ogho secciones: dos phrrafos para compietar
(secciones I, II), cinco secciones de oraciones aisladas (III,
IV, V, VI, VII) y una comprensién de lectura en la seccién
VIII. Vefise el cuadro nfimero ocho de la pégina g,

En este examen existe una fuerte tendencia a eva-
luar el conocimiento gramatical de la lengua, la tendencia
conductista., las secciones pertenecientes a este rubro son: I,
Ix, 111, Iv, Vv, VI, VII y parte de la VIII,

El phrrafo (seccién I1) es una descripcién del dia
de muertos en M8xico y evalfia el presente simple, La seccibn
III consiste en un grupo de oraciones aisladas. Estas exami-

nan algunos conectores de adicién e inversiones sintdécticas.



El subsecuente‘grupo de oraciones independientes (seccibn IV)
evalﬁa la voz pasiva. El siguiente grupo de oraciones aisla=-
das (seccibén V) revisa el uso de infinitivos. A continuacibn,
el uso del gerundib e infinitivo coﬁstituyen el punto a eva=-
luar de las oraciones de la secciém VI. En seguida, en la seg
cibn VII, el ugo de las conjunciones complejas es el propbsi-
to de la evaluacibn. |

La seccibn I (phrrafo) trata de una pareja que com-—
pré una casa en mal estado y necesita reparacibn, evalla tiem
pos verbales, Esta seccibn merece un comentario aparte. Aun-
que pertenece a la tendencia conductists presenta un mayor
grado de dificultad.

En todas y cada una de las secciones (I, II, III,
IV, V, Vig VII y parte de la VIII) la premisa indispensable
para contestar radica en el conocimiento de la regla gramati-
cal, Por edemplo, basta saber que después de remember se es=
cribe el gerundio del verbo para contestar acertadamente el
punto tres de la seccidn IIX. Se evalian las estructuras, los
puntos gramaticales uno a uno en form, independiente. La len-
gua se examina a nivel de oracibn,

La secciln VIII pertenece a la tendencia conductis-
ta y a la de proceso., En la primera se agrupan los reactivos
uno, dos y tres. Estos evalfian el conocimiento gramatical-fun
cional de la lengua. Se pueden contestar a nivel oracidn sin

congiderar el texto en donde se encuentren. En la tendencia
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de proceso se encuentran los reactivos de comprensibén de lec-
tura, custro, cinco y seis, reactivos de sentido implicito.
(Ver pégina 30 de este capitulo.)

Para resolver las preguntas de comprensibn de lectu
ra se requiere del conocimiento gramatical de la lengua junto
a otro funcional de la misma. El mensaje que se desea elabo-
rar determina las formas estructurales empleadas en la elabo-
racibn de éste. Para contestar las preguntas es necesario la
organizacidn de las formas gramaticales en base al mensaje.

Ver el cuadro nimero nueve de la pAgina6i.

4, LOS EXAMENES DEPARTAMENTALES DEL TERCER Y CUARTO
NIVEL DE INGLES.

E) examen departamental del tercer nivel se.confor-
na de nueve secciones: cinco secciones de oraciones aisladas

(1, II, III, IV, V), un fragmento de Locomotive 38, the

Ojibway de William Saroyan (seccifén VI), un texto de Frank
O'Connor titulado First Confession (secciones VII, VIII y IX).

Vefse el cuadro nfimero diez de la pAgina62.

las tendencias antes mencionadas coexisten nuevamen
te, la conductista y la de proceso, lLa conductista se locali-
za en las secciones I, II, III, VII, VIIT y 1la parte A de la

IX (comprensifn de lectura).
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El primer grupo de oraciones (geccidn 1) examina el
uso del verbo to be. El subsecuente grupo (seccibén II) evalfia
la concordancia de tiempos verbales. Las siguientes oraciones
(seccibn III) examinan los pronombfes complementos. Las £¢ow
ciones I y II se diferencfan de la III en el grado de dificul
tad. Las dos primeras son un poco mAs complejas que la III.
Las oraciones de la seccibdn IT1 se emplean como un vehiculo
para examinar los pronombres ccmplementos. Se presenta la len
gua en parfmentros que no equivalen al uso real de la lengua:
las oraciones son un pretexto para evaluar el punto gramati-
cal deseado. La seccidnes VII y VIII evalfian el conocimiento
gramatical~funcional de la lengua y se realiza en base a un
texto de O'Connor.

Se situa a la secci¢nes VII y VIII en la tendencia
' conductista debido a que es factible contestarse a nivel de o
racibn, con el identificar a she (seccibn VIII) como el suje-
to de la oracibn es suficiente, por ejemplo. Esto no signifi=~
ca el entendimiento profundo de la oracibn.

La parte A de la seccibdn IX evaliia la comprensidn

del mismo texto de Frank O'Connor titulado First Confession.

Las preguntas de esta seccibédn se pueden ubicar dentro de las
preguntas de sentido evidente: exigen una informacidn superfi
cial, precisa y objetiva del texto. Esto sélo presupone que
el alumno localiza la informacidn en el texto de O'Connor pa-

pa contestar las preguntas. Debido a esta circunstancia se
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puede ubicar esta seccidn en la tendencia conductista.

La tendencia de proceso se encuentra en las seccio-
nes IV, V (grupo de oraciones aisladas), VI (fragmento de
Saroyan) y la parte B de la seccibn IX.

El grupo de oraciones de la seccidn IV atiende la
relacibén entre oraciones. La seccibn V consiste en un grupo
de oraciones aisladas dedicadas a examinar la subordinacibn

de oraciones. El fragmento de Saroyan, Locomotive 38, the

Ojibway (seccibén VI) se debe puntuar. La seccibn IX, parte B
examina la apreciacibn literaria del examinando y se basa en
el texto de 0'Connor.

Para contestar las secciones IV, V, VI y IX¥-B el a-
lumno tiene que emplear las formas adecuadas de la lengua en
combinacifn con su uso correcto. Este presupoﬁe un proceso
cognoscitivo dél examinando, el -cual combina el conocimiento,
de la forma gramatical con la propiedad de la misma: saber la
forma de dirigirse al examinador, el uso de las funciones per
tinentes (describir, narrar, ilustrar, etc) y el tono adecua~
do para escribir un ensayo. Vedse el cuadro nfmero 11 de 1la

pagina63.
El Examen Departamental del Cuarto Nivel de Inglés.

El examen departamental del cuarto nivel de inglés

estf formado por ocho secciones: cinco oraciones aisladas
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(secciones I, III, IV, Vy VII), dos fragmentos de narracio-
nes (secciones IT y VI) y un texto de E. B. White titulado
Once More On the Lake (secciébn VIII). Vefse el cuadro nfmero

12 de la pagina 64,

En esta ocasibn las secciones III, IV (oraciones
aisladas) y la VII estén dentro de la tendencia conductista.
El grupo de oraciones de la seccidn III se enfoca al uso de
preposiciones y gerundio. Las siguicntes oraciones (seccibn
IV) evaldian cuatro verbos especificos. La secciédn VII atiende
el anflisis gramatical-funcional de la lengua. Esta parte del
examen evalfia a nivel de oracién y muestra que el interés
principal radica en el conocimiento de la regla.grmatical sin
congiderar el valor comunicativo. Con relacidn al nivel ante-
rior (III) notamos un mayor grado de dificultad en las tareas
a realizar.

El resto del examen, las secciones I, II, V, VI y
VIII, pertenecen a la tendencia de proceso de la enseilanza de
la lengua. El primer grupo de oraciones aisladas (seccién I)
examina el uso de conectores. La seccibén V evalfia la capaci-
dad de elaborar oraciones complejas. El primer pasaje (scc-
¢ibén II) examina la concordancia de tiempos wverbales. El si-
guiente phrrafo (seccidn VI) pertenece a un ensayo que debe
ser puntuado, La seccidén VIII examina la comprensidn de lectu
ra (reactivo 2) y la apreciacién literaria (reactivo 1 y 3).

Las secciones I y V a simple vista podrian catalo-
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garse dentro de la tendencia conductista (preocupacidén por loc
gramatical, nivel de oracibn). Sin embargo, es evidente 1la
complejidad de la tarea. Para contestar estas secciones hay
que analizar el contenido y claborar la respuesta, lo que im-
plica un proceso mental. La seccidn II al igual que la I y V
se centra en lo gramatical (tiempos verbales). No obstante el
examinando para contestar correctamente esta seccidn tiene
que relacionar las partes que integran el texto. Por lo tanto,
se le puede considerar dentro de la tendencia de proceso.

Las secciones VI y VIII implican una mayor libertad
y complejidad en la tarea a realizar. Asi en la seccidn VIII
(1 y 3) la respuesta depende de lo que se desea comunicar; de
la forma idénea para dirigirse al examinador y de la selec=
cibén de estructuras gramaticales para las funciones ret&ricas
que se emplean. La pregunta de comprensidn de lectura es de
sentido implicito. Porque exige el entendimiento total del
texto por parte del examinando. Tal pareciera que la teoria
de puntuar es nuevamente gramatical, pero no es finicamente
formal ya que implica cierta libertad de seleccibén, en cuanto
al significado que se desea comunicar. Vehse el cuadro nfimero

13 de la pfgina 65.



- 50 -

5. LOS EXAMENES DEPARTAMENTALES DEL QUINTQ Y SEXTO
NIVEL DE INGLES.

El examen departamental del quinto nivel de inglés
estf formado por dos secciones: una evalfia la parte gramati-
cal-funcional de la lengua (seccibn A) y la otra atiende la
comprensibn de lectura y la evaluacién literaria de un texto
(seccibdn B). Las secciones estfin basadas en un extracto de u-

na obra de Bertrand Russell titulada "Work" en The Conque:

of Happiness. Vedse el cuadro nfimero 14 de la phgina 66.

En este examen también coexisten las dos tendencias
antes mencionadas, la conductista y la de proceso, La conduc-
tista se localiza en la seccibn A, reactivos 11 y 12, exami-
nan el conocimiento gramatical-funcional de la lengua. Estas
son conductistas en el sentido de que esfactible contestar-
les a nivel oraciénj; las partes de la lengua son identifica-
dables en la oracibn en la que se encuentran, sin considerar
el contexto de la misma. Esta circunstancia no implica el en-
tendimiento profunco de la oracidn en la que estén las partes
de 1la lengua que le es exigido identificar.

La seccibn A (reactivos 1-10) y la seccibén B perte-
necen a la tendencia de proceso en la ensenanza de la lengua.
La seccibn A (los primeros 10 reactivos) se puede contestar
considerando todo el texto de Bertrand Russell. Esto sec dife-

rencfa de los dos filtimos reactivos (11 y 12) que sblo eva=
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1Gan a nivel de oracibén. La seccidén B esth integrada por cua=
tro reactivos: tres de los cuales (1, 2, y 3) examinan la com
prensifn de lectura y uno examina la apreciacibn literaria en
combinacién con la comprensién de lectura. Las preguntas de
la comprensién de lectura se pueden relacionar con las de sen
tido implfcito: el examinando debe entender la idea del texto
para poder contestar las preguntas adecuadamente. Cuando el e
xaminando lee el texto de Bertrand Russell no sblo debe enten
derlo sino también debe ser capaz de expresar lo que cada pre
gunta exige. Esta tarea implica la eleccibn de las formas gra
maticales en base al mensaje que desea elaborar, asi c0m6 na.-
nejar las funciones retéricas de la lengua como describir, de
finir, explicar, expresar opiniones, etc.

Para contestar estas seccioges el examinando al reci-
bir una informacidén lingfifstica la organiza para emitir la
respuesta adecuada. El alumno elige las formas gramaticales
de acuerdo a sus necesidades semlnticas. Por lo anteriormente
expuesto, podeﬁos relacionar estas secciones con la tendencia

de proceso. VelAse el cuadro nfimero 15 de la phgina 67,
El. Examen Departamental del Sexto Nivel de Inglés.
El examen departamental del sexto nivel de inglés

estf formado por dos secciones: la primera atiende la parte

gramatical-funcional del examen y la segunda geccidn examina
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la comprensibn de lectura y la aprecimcibénm literaria. Ambas
secciones est&ﬁ disefiadas en base a un texto de W. H. Auden
titulado "Work, Lobor and Play". La primera seccibn estf inte
grada por dos reactivos y la segunda seccibn se conforma de
cuatro preguntas abiertas: la pregunta uno y cuatro examinan
la comprensién de lectura y las preguntas dos y tres evalfian
la aprecigcibn literaria. Veise el cuadro 16 de la pigina 68.

Nuevamente la tendencia de proceso predomina en es-
te examen. Sin embargo, la primera seccién pertenece a la ten
dencia conductista porque se puede a nivel de oracibn, sdle
considerando la oracibn sin tomar en cuenta el contexto en
donde aparece.

Las preguntas de comprensién de lectura (2 y 3) se
pueden relacionar corn las preguntas de sentido implicito, tal
como se ha descrito a lo largo del trabajo. Para contestar eg
ta parte del examen es indispensable conocer las reglas grama
ticales de la lengua aunadas al uso de las mismas. Se eligen
las formas de acuerdo a las necesidades seminticas. El exami-
nando debe manejar funciones retbéricas de la lengua como ejem
plificar, describir, definir, etc. Velse el cuadro nlmero 17

de la pégina 69.



(cuadro 1)
INTEGRADO POR
Examen A

Examen B

Examen C

PARTES

I/I11
Il
Iv
Iv

I1
II1
III
iv
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VERSION ORIGINAL DEL LXAMEN DE COLOCACION.

SECCICNES

DESCRIPCION
comprensién auditiva y produceidn oral
70 REACTIVOS-PUNTOS GRAMATICALES
10 REACTIVOS~CCMPRENSION DE LECTURA
30 reactivos-diferencias fonéticas

10 REACTIVOS~-COMPRENSION AUDITIVA

2 reactivos-comprensién de lectura

2 REACTIVOS-APRECIACION LITERARIA
65 REACTIVOS-PUNTOS GRAMATICALES
2 REACTIVOS-COMPOSICION ESCRITA

1 REACTIVO~-COMPOSICION ESCRITA

10 REACTIVOS~-CCMPRENSICN AUDITIVA

USO ACTUAL

no
SE
SE
no
SE
no
SE
SE
SE
SE
SE

se aplica
APLICA
APLICA
se aplica
APLICA
se aplica
APLICA
APLICA
APLICA
APLICA
APLICA



(cuadro 2)
PARTES QUE LO INTEGRAN
I/1I1IX

II: 41, 42, 43, 44, 45,
46, 47 y 48

IV: 111, 192, 118, 114,
116, 117, 118 y 119

II: 49 y 50

IV: 115 y 120

TENDENCIA

Conductista

Conductista

Conductista

De Proceso

De Proceso
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EXAMEN B

CARACTERISTICAS

~-No es necesario especificar el entorno comunics-

tivo.

Conocimiento gramatical a nivel oracién.

Evalfia la forma gramatical. _

La contextualizacién lingfi{stica es uns forma
vacfa del uso de la lengua.

Distractores errdneos gramaticalmente.
Vocabulatio restringido.

Se pide el significado superficial, preciso y
objetivo del texto, '

El orden de las preguntas propicia el entendimien
to del texto, no lo evalfia.

El nfimero de opciones es muy deducido.

No e8 necesario entender el texto para contestar,
Se organiza, analiza, decodifica la informacibn
recibida para contestar las preguntas.
Comprensgibn del texto.

Orden lineal de los reactivos; propicia el enten-
dimiento,
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(cuadro 3) EXAMEN C

PARTES QUE LO INTEGRAN TENDENCIA ’ DESCRIPCION

I _ ' De proceso - Conocimiento de las formas gramaticales de la
lengua aunadas a las del uso,

III-A De Proceso -~ Debe manejar funciones de la lengua: identifi

car, definir, narrar, etc.
- Organiza la lengua de acuerdo a necesidades
semlnticas.
- Recibe la informacién lingtifstica, la organiza
para emitir la respuesta correcta.
- Se elaboran oraciones gramaticalmente correctas
¥ textualmente apropiacdas.
1I Conductista - No es necesario considerar el entorno comunicati
vo para contestar los reactivos.
- Evalfia el conocimiento gramatical a nivel oracibn.
v Conductista - Exige informacién precisa, objetiva y superficial
del texto,
- No es necesario entender el texto para contestar
adecuadamente,
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(cuadro 4)
SECCION

1 (diflogo)
2 (diflogo) " " " " " a

HABILIDADES

3 (phrrafo) " " " " " "
4 {phrrafo) n n " " Cn n
5 (pérrafo) " u " " n "

6 (oraciones Produccibn escrita
aisladas)

7 (diflogo) Comprensidn de lectura y produccibn escrita

8 (diélogo) " " n n "

9 (oraciones n
aisladas)

10 (compren
sibn de
lectura)

11 (composi Produccibn escrita

cibn

12 (compren
5ién au
ditival

Comprensibén auditiva y produccién escrita

EXAMEN DEPARTAMENTAL DE PREFACULTATIVO

FORMATO

Comprensibn de lectura y produccibn escrita Opcibdn mlltiple

Completar

Opcidn mhltiple

it n

Completar
Conversacibn

Opcibn mltiple

Completar

Preguntas abier
tas, falso-ver-
dadero.

Contestar cuatro

preguntas.
Preguntas abier
tas, falso-ver
dadero,

CONTENIDO
Comparativos,

Clafisulas adjetivas,
adverbiales y sustan
tivas.
Preposiciones.

So, such as.

For, during, while,
since.

Reported Speech,

Inferencias con pre
sente simple y ver-
bos modales.

Inferencias pasadas
may, might, must,

Comentar hechos pasa

dos~condicionales.

Catastrophe in Cen-
trai Asia,

Education in Cuba.




(cuadro 5)

PARTES QUE LO INTEGRAN

19 3y U4y 54 6, 7

10: a, b, ¢, d, e, £, &,

he
12: 1, 24 3
2y 8, 9, 1M
10: i, J
122: 4, 5
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EXAMEN DEPARTAMENTAL DE PREFACULTATIVO

TENDENCIA

Conductista

Conductista

De Proceso

De Proceso

De Proceso

CARACTERISTICAS

Conocimiento de la regla gramatical sin conside
rar la funcibén de la misma.

Se manipula la lengua sin considerar el contenido,
Evalfia estructuras aisladas: una a una.

Exige informacién objetiva del texto.

Las preguntas son lineales: piden la informacién
en forma lineal, pA&rrafo tras plrrafo.

La eleccidn lingii{stica depende de la relacién
entre las partes que integran el texto

Se recibe una informacidén que se organiza y anali
za para contestar las preguntas.

Se organiza la lengua en términos de contenido y
de forma.

Las formas y funciones gramaticales dependen de
lo que se desea conmunicar,

El examinando recibe una informacidén del texto
que analiza y decodifica para contestar adecuadg
mente,
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(cuadro 6) EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL PRIMER NIVEL DE INGLES

SECCIONES HABILIDADES FORMATO

I (diflogo) Comprensibén de lectura y pfoduccién escrita Completar

II (narra- " " " " " " Reestructura-~
cibn y o cibén sintéeti
raciones ca
aisladas)

III (dillo- " " " " " u Completar

go) ‘

IV (diflogo) " " " " " " "

V (di&logo) " " " " .o " Reescribir
VI (narra- " " " " " " Escribir la for
cidn) ma correcta del
verho
VII (narra- n " n " " n Completar
cibn)
VIII (narra 1] ] " " 11 ] " n

cibn)

CONTENIDO

Formulacién y conce
sibén de sugerencias-
would, recommend.
Clatsulas,

Inferencias y deduc~
ciones-verbos moda-
les. .
Foraulacién de hipéte
sis, lamentaciones-
tercer condicional.
Reported Speeche.

Tiempos verbales,

Conectores.

Lamentar hechos pa-
sados-condicionales,
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(cuadro 7) EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL PRIMER NIVEL DE INGLES
SECCIONES QUE LO INTEGRAN TENDENCIA CARACTERISTICAS
I, parte de IV, VIII Conductista - Conocimiento de la regla gramatical sin conside-

rar el entorno lingiifstico.

- No se preocupa por el entendimiento de las rela
ciones entre la forma gramatical con el contexto
¥y propbsito.

- Se evalfian las estructuras una a una,

I1, III, parte de 1V, De Proceso - Conocimiento de las reglas gramaticales aunadas
¥, VI, VII al uso de las mismas.

- Se eligen las formas lingiifsticas en relacién
a las necesidades seminticas.

- El alumno recibe una informacién linglifstica que
decodifica en un proceso mental para que emita

la respuesta adecuada,



(cuadro 8)
SECCIONES

EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL SEGUNDO NIVEL DE INGLES
HABILIDADES

FORMATO

I (pArrafo) Comprensibn de lectura y produccibén escrita Eseribir la for

11 (phrrafo)

III (oracig
nes ais
ladas)

IV (oracip
nes ais
ladas)

V (oracio-
nes ais-
ladas)

VI (oracip
nes ais
ladas)

VII (oracio

nes ais
ladas)

VIII: 1, 2

y 3

VIII: &4, 5

y 6

ma correcta de
los verbos.
Opcidn mlltiple
Reescribir ora
ciones

Reescribir ora
ciones

Escribir la for
ma correcta de
los verbos
Opcién miltiple

Reescribir
oraciones
ldentificar

Freguntas
abiertas

CONTENIDO
Tiempos wverbales,

irecente simple,
Conectores de adi
cién e inversio=-
nes sinthlcticas.
Voz pasiva.

Uso de infinitivos.
Uso de gerundio e
infinitivo,
Conjunciones,
Gramatical-funcig
nal,

Conprenzibn de
lectura.
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~ (cuadro 9) EL EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL 3EGUNDO NIVEL DE INGLES
SECCIONES QUE LO INTEGRAN TENDENCIA . CARACTERISTICAS
I, 1, 111, IV, V, VI Conductista - Exige el conocimiento gramatical.
viI, viii: 14, 2, 3 - Se evalflan las estructuras una a una de manera
independiente.
-~ Se examina la lengua a nivel oracién.
VIII: 4, 5, © De Proceso = Conocimiento gramatical y funcional de la lengua,

- Se presenta la lengua en términos de contenido
asi como en términos formales.

- El examinando recibe una informacidén que analiza
y orgeniza,

- Selecciona la forma de dirigirse & su examinador.

- Presupone el entendimiento del texto para conteg

tar adecuadamente.
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(cuadro 10) EL EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL TERCER NIVEL DE INGLES

SECCIONES HABILIDADES FORMATO CONTENIRO
I (Qricéon§s Comprensién de lectura y produccibén escrita Completar Verbo to be.
aisladas
IT (oracig " " " " " " Identificar la Concordancia de
geg a3§ gracién correc tiempos verbales.
adas a
III (oracio " " " " " " Opcibn miltiple Pronombres comple
pes aig mentos., -
ladas) }
IV (oracig " " " " " " Completar las Coordinacién de
?ez a;g oraciones oraciones.
adas
V (oracig " " " " Tw " Reescribir Subordinacién de
nes a;g : oracliones oraciones.
ladas
VI (fgagmeg " " " " u " Pérrafo Puntuacibdn.
to :
VII _ " " " " " o Identificacién Gramatical-funcio=-
, de funciones nal.
VII " " " " " " Identificacibén Gramatical-funcig
de partes de la nal.
lengua.
I¥-A " " " " " " Pregunto . Comprensién de
abiertas lectura.
IX~B " " w " " " Preguntas Apreciacibdn

abiertas literaria.
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(cuadro 11) EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL TERCER NIVEL DE INGLES

SECCIONES QUE LO INTEGRAN  TENDENCIA .
I, IT, IIT y IX-A Conductista -

Iv, v, VI, VII, VIII De Proceso -
y IX.B

CARACTERISTICAS

Be exige la informacifn superficial, precisa y
objetiva del texto. ,

Se manipula la lengua sin considerar su contenido.
Se presenta la lengua en parfmetros que no equiva
len al uso real de la lengua: el vehiculo son las
oraciones para evaluar el punto gramatical.

No intenta evaluar las posibles relaciones entre
la forna gramatical con el contexto y propésito.

Conocimiento de las formas de la lengua en combi
nacibn con las del uso de la misma.

Se recibe una informacidn lingiifstica que se ana~
liza y organiza para elaborar funciones como des-
cribir, narrar, ejemplificar, etc,

Se presenta la lengua en términos de contenido mée
que en términos formales de la misma.
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(cuadro 12) EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL CUARTO NIVEL DE INGLES.
SECCIONES HABILIDADES FORMATO CONTENIDO

I (oraciones Comprensibén de lectura y produccidn escrita Opcibn miltiple Conectores.
aisladas)

II (pérrafo) " " vroon " " Escribir la for Tiempos verbales,
ma correcta del
verbo
III (oracig " " oo " " Escribir la for Preposiciocnes y
nes aig ma adecuada del gerundio
ladas) verbo
IV (oracig " " v " " Opeibn mGltiple Lie, lay, rise,
nes ais raise.
ladas) :
V (oraciones " " n " n n Reescribir Subordinacidn de
aisladas) oraciones,
VI (phrrafo) " " weoon n n Puntuar Puntuacién.
VII (oracig " " noom " " Identificacibn Gramatical-funcig
nes aig de parteec de nale
ladag) la lengua
VIII: 2 " " oo "o " Opcibn mhlti Comprensién de
rle lectura.
VIII: 15 3 " " nooow " " Preguntac Apreciacidn

abiertas Literaria,
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(cuadro 13) EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL CUARTO NIVEL DE INGLES
SECCIONES QUE LO INTEGRAN TENDENCIA CARACTE..ISTICAS
IIT, IV y VII Conductista - -Preocupacién por lo gramatical.

-~ Conocimiento gramatical sin considerar su valor
funcional.
~ Se evalla la lengua a nivel oraciém.

Conocimiento de reglas gramaticales aunadas al

I, i1, Vv, VI y VIII De Proceso
uso de las mismas.

- Se organiza la lengua en t&rminos de contenido
y de forma.

- Se presentan las formas gramaticales de la lengua
en conjuncidn de las necesidades gemlnticas del
alumno. .

- E1 alumno debe conocer como expresar funciones ta
les como: describir, narrar, ejemplificar, etc.

- El alumno recibe una informacibn lingiifstica que
decodofica y organiza para emitir su respuesta.



(cuadro 14)
SECCIONES
A: 1-10

A: 11y 12
B: 1,2y 4
B: 3
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EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL QUINTO NIVEL DE INGLES,

HABILIDADES FORMATO

Comprensién de lectura y produccidn escrita Contestar pre-
guntas abier-
tas,

1] 1l " 1] " " Identificar
partes de la
lengua

n u " " " " Contestar pre-
guntas abier-
tas

LR . " " " Contestar pre-
guntas abier-

tas

CONTENIDO

Gramatical-funcig

nale

Gramatical-funcip

na;.

Comprensién de

lectursa.

Apreciacibén lite-

rarisa.



(cuadro 18)

SECCIONES QUE

A: 1M1y 12

At 1-10 ¥ B
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EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL QUINTO NIVEL DE INGLES

LO INTEGRAN  TENDENCIA

Conductista -

De Proceso -

CARACTERISTICAS

Examina las estructuras una por una.
Evallia la lengua a nivel de oracifn.

El alumno recibe una informacidn lingfstica, la
organiza y analiza en un proceso mental para emi
tir la respuesta adecuada.

Conocimiento de las reglas gramaticales en conjun
c¢ibén con el uso de las mismas,

El alumnc elige las formas gramaticales en base
al mensaje que desea elaborar.

El examinando debe saber manejar funciones retéri
cas de la lengua comc describir, definir, expli-~
car, etc.



(cuadro 16)

SECCIONES

Primera:

135 2

Segunda:
135 4

Sepgunda:

2y 3

Comprensién de lectura y produccibn escrita Identificar par

HABILIDADES

EXAMEN DEPARTAMENTAL DEL SEXTO NIVEL DE INGLES

FORMATO

tes de la len-
gua

Contestar pre-
guntas abier-
tas

Qontestar pre-
guntas abier-

tas -

CONTENIDO

Gramatical-funcig

nal.

Comprensién de lec

tura,

Apreciacidn lite-

raria,



(cuadro 17) EXAMEN DEPARTAMENTAL

SECCIORES QUE LO INTEGRAN  TENDENCIA

Conductista

De Proceso

€9 -

DEL SEXTO NIVEL DE INGLES
CARACTERISTICAS

Identificar las partes de la lengua en la oracidn
5in considerar el contexto en'donde se encuentra.
Se evalla la lengua a nivel oracién.

Es indispensable conocer las reglas gramaticales
de la lengua aunadas a las del uso de las nmismas.
Se eligen las formas de la lengua que se emplea-
rén de acuerdo a las necesidades seménticas del
exaninando. :

El examinando recibe una informacidén lingfi{stica,
la organiza, analiza y deceodifica para contestar
adecuadamente,

E1l examinando debe contestar funciones particula-
res de la lengua como ejemplificar, describir, de
finir, explicar, etc.
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JI. CLASIFICACION DE LOS EXAMENES DE ACUERDO A SU USO Y AL
CRITERIO DE ELABORACION.

1. CLASIFICACION DE LOS EXAMENES DE ACUERDO A SU
UsoO.

En el capftulo primero, pégina tres, se menciond la
clasificacién de exfimenes de acuerdo al criterio de Allan
Davies. Este autor divide los exAmenes en cuatro tipos: de 1o
gro (achievement), dominio (proficiency), aptitud y diagnésii
co.

El examen de logro (achievement) evallia lo que se
ha aprendido de un sflabo conocido y averigua lo arrendido
del sf{labo que se cstf ensefiando. El examen de dominio
(proficiency) mide los conocimientos independientemente de un
sf{labo conocido o desconocido. El examen de aptitud se diseia
para medir la probable actuacibén en una lengua extranjera del
alumno antes de iniciar su aprendizaje: informa sobre el gra-
do de aptitud para aprender esta lengua. El examen diagnésti-
co informa sobre los conocimientos del estudiante acerca de
una lengua e indica por lo tanto si tiene alguna deficiencia
en alguna habilidad.

EL EXAMEN DE COLOCACION pertenece al tipo de exlme~
nes de dominio porque trata de averiguar cufl es el conoci-
miento del alumno de la lengua inglesa y no se relaciona con

ningiin s{labo en especial., El examinando debec contestar el e
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xamen para demostrar el grado de dominio de la lengua que em-
plears para propdsitos extralingfi{sticos: cursar materias que
integran la carrera de Letras Modernas (Inglesas). El grado
de dominio mostrado en el examen de colocacidn determinarf el
nivel que le corresponde cursar dentro del programa de lengua
del Departamento.

Respecto a los exfimenes departamentgles de los nive
les se pueden agrupar en los denominados de logro

(achievement or attainment).. Estos exfnmenes se escribieron

para estimar lo que los alugnos han aprendido del sf{labo que '
se les ha ensefiado. El interés de los alumnos radica en esta-
blecer el porcentaje de lengua aprendido por los alumnos y a-

sf promoverlos al siguiente nivel.

2. CLASIFICACION DE LOS. EXAMENES DE ACUERDO AL
CRITERIO DE ELABORACION.

Todos los exfmenes se¢ pueden dividir en dos grandes
grupos de acuerdo al criterio de Ingram (ver pAgina cuatro):
los referidos a la norma y los referidos al criterio, En los
primeros se puede ubicar el examen de colocacidn porque su
propbsito reside en comparar el nivel de actuacibén de cada e-
xaminando de acuerdo al nivel de actuacidn general. Sc pueden
separar a los alumnos en grupos con més conocimientos que o=

tros. As{ por ejemplo, ecnalgunas ocasiones el nivel minimo
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de aceptacibn se ha disminuido para poder dar cabida a un ma-
yor n{imero de alumnos en la carrera de ILetras Modernas (Ingle
sas). Esto significa la adecuacibn del examen de colocacidn
al nivel general de los alumnos aspirantes a estudiar la ca-
rrera. Por ende, los resultados de un individuo son significa
vos, porque se interpretan en relacién a otros resultados, a
los del resto del grupo que presenta el examen de colocacidn.
Todos los exfmenes de los niveles tratan de verifi-
car si el eXamen conoce o puede efectuar una actividad conte-
nida en el programa desarrollado a lo largo del semestre. Por
ejemplo, en el segundo nivel, se espera el uso adecuado de
los conectores y se evallla la actividad en relacibn a la ta-
reac desempefiada y no en relacidn a la actuacibn del grupo
en general. La principal prcocupacién de los exfmence reside
en el grado de dominio de los contenidos especificos del ni-
vel de aprendizaje que se ha cursado, por lo tanto, son exé-

menes referidos al criterio.
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IITI. COMPARACION DEL EXAMEN DE COLOCACION CON LOS EXAMENES
DEPARTAMENTALES DE LOS NIVELES.

1. VALORACION DEL.EXAMEN DE COLOCACION VIGENTE.
A. En Cuanto a la Tendencia (Validez Constructiva).

A lo largo del anflisis del examen de colocacibn he
mos podido apreciar una marcada inclinacién a evaluar el cong
cimiento gramatical en el examen B y las partes II y IV del g
xamen C, a la tendencia conductista en la ensefanza de la len
gua. Vedse los comentarios a este respecto en las pAginas 26-
31.

El resto del examen, parte II, reactivo 50, IV reac
tivo 115 y 120 del examen B, y la parte I y I1I-A del examen
C, pertenecen a la tendencia de proceso. VelAse las phginas 31

36 de este capitulo.
B. En Cuanto al Grado de Dificultad.

Respecto al criterio de dificultad dentro del exa
men de colocacidn podemos establecer que si existe una grada-
c¢ibn: los puntos gramaticales evaluados en el examen C son
més complejos que los del examen B, Por ejemplo, en el exa~

men B, parte I se evalilla el presente, pasado y pronombres
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‘complemento., Sin embargo, en el examen C se examina el condi-
cional, el présente perfecto y otras estructuras complejas. A
demds las actividades realizadas en el examen C (parte I y

III-A) presentan un grado mayor de dificultad. (Vehse los co-

mentarios en las péginas 25-31.
C. En Cuanto a las Actividades,

El tipo de actividades empleads para evaluar log
puntos gramaticales antes mencionados no varfa mucho. As{ por
ejemplo, tanto en el examen B como ecn la parte II del C el ve
hiculo para evaluar son los difilogos. Sin embargo, las activi
dades de la parte I y III-A del examen C son distintas: exi-
gen la tarea de redactar. El resto del examen II, IV de B eva
10a la comprensién auditiva y de lectura, y estas actividades
se apoyan en dos textos con preguntas de opcidn mltiple.

En cuanto al criterio de control, la mayoria de las
tareas a realizar estfn fuertemente guiadas. Es interesante
notar que no existe una gradacién lineal. En la parte I C en-
contramos la actividad més libre: el examinando tiene que ela
borar un ensayoc partiendo de la apreciacibén literaria de un
texto; mientras que en la parte III-A, se le pide que termine

una composicidn a partir de una introduccién dada.
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D. En Cuanto a las Habilidades.

En cuanto a las habilidades, las predominantes son
la comprensidn de lectura y la produccidén escrita. Todas las
secciones integrantes del examen de colocacidn se basan en la
comprensidén de lectura como punto de partida, excepto la par-
te IV del examen B. Esta evallla la comprensibdn auditiva.

Se entiende por comprensién de lectura, en este ca=
80, la parte dedicada a esta habilidad y las partes que exi-
gen el entendimiento de las oraciones, el didlogo o phrrafo
a completar o reescribir, etc. Por su parte, la expresidn es
crita se refiere a las actividades consistentes en completar
oraciones, plrrafos, etc. reescribir, subrayar la opcibn ade-
cuada y redactar composiciones y ensayos.

Sobre las habilidades de comprensibn auditiva y pro
duccidn oral podemos comentar la existencia de una parte del
examen B. La produccién oral se examina mediante una entrevig
ta realizada después de haber presentado el examen B, pero no

existen calificaciones numéricas.
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2. DESCRIPCION GLOBAL Y VALORACION DE LOS EXAMENES
DEPARTAMENTALES DE TODOS LOS NIVELES DEL
DEPARTAMENTO DE LETRAS MODERNAS.

A. En Cuanto a la Tendencia (Validez de

Construccidn).

Como se ha podido obgervar en el anflisis de los e-
xfmenes departamentales de los niveles existe una marcada ten
dencia a evaluar el conocimiento gramatical de la lengua, so-
bre todo en los primeros niveles: prefacultativo e inglés II.
Curiosamente el examen correspondiente a Inglés I es una
excepcibn: en él prevalece la tendencia de proceso. (Vedse en
detalle la descripcibn de los exfmenes en las pAginas 55-72.)
A partir del nivel III la tendencla dominante es la de proce-
so, al mismo tiempo que la tendencia conductista deerece. Vel

ge el cuadro nlmero 19 de la plginagg,
B. En Cuanto al Grado de Dificultad.

Respecto al grado de dificultad de los exéhmenes de-
partamentales es evidente como varfan del nivel de prefaculta
tivo al sexto. Asf por ejemplo, el examen final de prefaculta

tivo incluye una seccibn dedicada a evaluar Reported Speech.

(vedse la phgina 37), al igual que la seccibén V del examen
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del primer nivel de inglés (pégina 42). La seccién del nivel
de prefacultativo consiste en una serie de oraciones aisladas,
se deben reescribir, en cambio, la del primer nivel (seccibn
V) es un didlogo que se debe como una crbnica periodistica,
Como se puede apreciar el grado de'difxcultad en estas seccig
nes (6 del nivel de prefacultativo'y V del nivel I) varia con
siderablemente: es mAs ficil reeécribir oraciones aisladas
que redactar un didlogo en forma de crénica periocdistica.

El grado de complejidad asimismo aumenta en forma
progresiva. Por ejemplo, las secciones gramaticales-funciona-
les de los cxanenes muestran como varia el grado de dificul-
tad; en la goccidn VII reactivo b del segundo nivel ge subra-
ya into y se exige la identificacibén de esta palabra como sug
tantivo, adjetivo, etc. Este reactivo difiere del cinco de la
secciébn A del quinto nivel, en donde se pide la identifica-
cidén de una cladisula adverbial en el texto y la explicacién
de su funcién gramatical. El primer reactivo, del examen II,
se puede contestar a nivel oracidén, dentro de la oracién en
donde se encuentra subrayado. Sin embargo, el reactivo del
examen V se debe contestar considerando todo el texto. Esta
segunda actividad es mls diffcil porque no sblo implica el cg
nocimiento gramatical-funcional, también implica el entender

el texto para identificar la clafisula.
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Ce. En Cuanto a las Actividades.

En términos generales, podemos aseverar la existen-
cia de una gradacién de tareas de ﬁuy controladas a menos cop
troladas en los exdmenes departamentales, Las actividades nuy
controladas son las de un formato de opcibén miltiple o de com
plementacibdn. Por ejemplo, la primera seccibén del examen de
prefacultativo y la seccidn II del segundo nivel de inglés
(phginas 36 y 44). Son tareas menos controladas las que se¢ de
ben completar con una frase u oracién. Por ejemplo, las sec-
ciones 2, 8, 9 del nivel prefacultativo (vehse las plginas 36
a 40) o l1la seccidn V del examen del cuarto nivel.

Asimismo, en todos los exfmenes existe al menos una
seccidn méds libre. Esta seccién es la de composicidn y la re-
solucibn de preguntas abiertac de acuerdo a un texto determi-
nado y son a saber: la scccidén VIII reactivos 4, 5 y 6 del sg
gundo nivel; la IX-B del tercer nivel; la VIII del cuarto; la
B del quinto y la segunda del sexto,

D. En Cuanto a las Habilidades.

Es evidente 1la preocupacién de todos los exémenes
por la comprensidén de lectura y la produccién escrita. Se con
sidera la primera habilidad la premisa indispensable para con

testar todas las secciones de produccibn escrita: complementa
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cibfn. re-elaboracibn, elaboracidén de cartas, ensayos, etc.
Respecto a la comprensibén auditiva sblo el examen de prefacul
tativo contiene una seccibn dedicada a esta habilidad. Por lo
que se puede suponer que esta habilidad no se le concede im=-
portancia en el programa de lengua a lo largo de los semes-
tres del I al VI.

En cuanto a la produccidn oral, se puede observar
la ausencia de exAmenes a nivel departamental., Sin embargo,
algunos profesores afirman la existencia de su propio examen
oral: cada uno siguiendo su propio criterio para evaluar esta
habilidad. Puesto que existen exfmenes departamentales para
la comprensibén de lectura y la produccibn escrita resulta sor
prendente la inexistencia de exfmenes de produccién oral a ni
vel departamental,

Por lo aquf expuesto, se puede inferir que la aten-
cibn a esta habilidad es deficiente. Velse el cuadro nfimero

18 de la péginags,

ESTA TESIS WO DEBE
SAUR DE LA BIBLIOTERA
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3. COMPARACION DEL EXAMEN DE COLOCACION CON LOS
EXAMENES DEPARTAMENTALES DE TODOS LOS NIVELES.

A. En Cuanto a la Tendencia (Validez de

Construccibn).

Como hemos podido observar el examen de colocacién
presenta una marcada inclinacién a la tendencia conductista
(veAse el cuadro nfimero 20 de la plgina ). De las ocho par-
tes que lo integran, seis I, III, II: #1-49, IV: 111-114, 116
~119 del examen By 1I vy IV del examen C, son cdnductistaé,
sblo tres reactivos de estas secciones pertenecen a la tenden
cia de proceso (II: 4950, IV: 115 y 120 del examen B), asi
como la parte I y III-A del examen C. AunqueAlé tendencia es-
th presente en los ex&menes departamentgles, la tendencia de
proceso domina: de los ocho exfmenes analizados, fnicamente
dos son marcadamente conductistas, en el resto prevalece la
tendencia de proceso. Vedse el cuadro nfimerc 20 de la pégina
87

Esto nos permite relacionar Ginicamente los niveles
de prefacultativo e inglés II con el examen de colocacibn en
cuanto a la validez de construccibn: en los tres predomina
la tendencia conductista.

La preocupacidn de los exfmenes departamentales (I,

III al VI) radica en la evaluacibp del conocimiento gramati-
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cal aunado al uso de la lengua, en tanto en el examen de colg

cacifn la preocupacién es basicamente gramatical.

B.C. En.Cuanto al Grado de Dificultad y al Tipo de

Actividades.

EL EXAMEN DE COLOCACION y los departamentales pre-
sentan una gradacibén en cuanto a su dificultad. Sin embargo,
el examen de colocacibn varfa especialmente en relacién al
contenido, pero no en relacibn al tipo de tarcas: los exfme-
nes By C (II)levalﬁan puntos gramaticales en un formato idén
tico. Las partes Iy III-A del examen C presentan tareas més
complejas y se asemejan a las de los exAmenes departamentales
(composicidn y apreciacidn literaria). Este punto de coinci-
dencia no es suficiente para establecer una equivalencia en-
tre los exAmenes departamentales y ¢l de colocacibn. En los
primeros existe una gama de tareas que abarcan desde -la com-
plémentacidn, la re-formulacibén, la composicibn guiada hasta
el ensayo como apreciacibén literaria de un texto.

Otro punto de diferenciacidn radica en la evalua~
cibn del conocimiento gramatical-funcional de la lengua. Este
tipo de evaluacidn solamente est& presente en log exfmenes de
partamentales.

Por lo anteriormente expucsto podemos establecer

que los exfmenes departamentales, a partir del tercer nivel,
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difieren del examen de colocacibn en el grado de dificultad
de sus respecfivas tareas. Solamente esfactible relacionar el
examen de colocacibn con el nivel prefacultativo e inglés I,

tanto respecto a las tareas como al grado de dificultad.
D. En Cuanto a las Habilidades.

Tanto el examen de colocacibn como los exfmenes de~
partamentales presentan una marcada tendencia a la compren-
8ibén de lectura y la produccidn escrita. (Veanse las péginas
75 y 78.) El examen de colocacidn concede importancia a eva-~
luar la comprensibdn auditiva (parte B); sin embargo, la impor
tancia concedida a esta habilidad en los exfmenes departamen~
tales es casi nula: sblo el examen de prefacuitativo tiene u-
na seccibén dedicada a evaluar esta habilidad.

Respecto a la produccibn oral podemos inferir que
da poca importancia. Es cierto que en el examen de colocacidn
existe una parte dedicada a evaluar esta habilidad. Desgracia
damente no se conocen los criterios numéricos establecidos
por el Departamento (ver pdgina 75). Encontramos el mismo pro
blema en los exAmenes departamentales (ver paAgina 78).

Por lo anteriormente expuesto podemos establecer
que el examen de colocacibn es Gtil para situar a los exami-
nandos en los primeros niveles de lengua, pero inefectivo en

los restantes. Es adecuado para asignar a un alumno su lugar
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en el nivel prefacultativo, inglés I o II debido a que coinci
de con estos exfmenes en varios aspectos: la tendencia, el ni
vel de dificultad, al tipo de actividades y al enfAsis de las
habilidades, Sin embargo, el eiamen es inefectivo para ubicar
a los examinandos en los niveles sdperiorés tales como el ni-
vel III, IV, Vy VI, Esto‘eé debido a que:

Primero.- el examen de colocacibdn no presenta una
seccibn dedicada a evaluar el conocimiento gramatical-funcio-
nal de la lengua. Segundc.- el examen de colocacibn difiere
de los ex&menes departamentales en el tipo de tareas a reali-
zar. Tercero.~ el enfésis de las habilidades del examen de co
locacidn no coincide con el de los exfmenes departamentales.

81 se desea relacionar el examen de colocacibn con
los exfmenes departamentales de los niveles de inglés, serfia
conveniente realizar algunos cambios que pueden ser los si-
guientes:

En primer término, se sugiere incluir en el examen
de colocacidn una parte dedicada a evaluar el conocimiento
gramatical-funcional. En segundo término. tanto en el examen
de colocacién como en los exlmenes departamentales de los ni
veles deberfan indicarse los criterios seguidos para evaluar
la produccibn oral. Si existe la ensefianza formal de la pro-
duccibn oral en el Departamento de ?etras Inglesas, debe re-
flejarse en sus exfmenes tanto en el de colocacibn como en

los departamentales. En tercer lugar, es necesario incluir
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en los exémenes departamentales la comprensibn auditiva. El
no incluirla puede ser indicador de la importancia que se

le de a la comprensibn auditiva.
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(cuadro 18)  CLASIFICACION DE LOS EXAMENES DE ACUERDO AL ENFASIS DE LAS HABILIDADES

EXAMENES COMPRENSION DE LECTURA PRCDUCCION ESCRITA COMPRENSION AUDITIVA PRODUCCION ORAL

De colocacibn " " " "

Prefacultativo " " " No existe.
Nivel I " " No existe "
Nivel 1I " " " "
Nivel III " | " " "
Nivel IV " "
Nivel V " ' u " o .

Nivel VI W o " e o



(cuadro 19)

EXAMENES

Prefacultativo

Nivel I
Nivel II

Nivel III
Nivel IV
Nivel V

Nivel VI

- 86 -

DESCRIPCICN DE LOS EXAMENES DEPARTAMENTALES DE INGLES

SECCIONES CONDUCTISTAS

1, 3, 4, 5, 6, 12: 1, 2
10: a, b, c,d, e, £, g, h
I, parte IV, VIII

I, 1, I1Y, IV, V, VI, VII
y VIII: 1, 25y 3

II1, I, II y IX-A

III, IV y VII

A: 11 7 12

Primera

SECCIONES DE PROCESO

2, 7, 8, 9, 11, 10: i, J

12: 4, 5

11, III, parte IV, V, VI y VIII
VIII: 4, 5.7y 6

Iy, v, VI, VIII y IX-B
I, II, V, VI y VIII

A: 1-10, B

Segunda
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(cuadro 20) DESCRIPCION DEL EXAMEN DE COLOCACICN QUE SE APLICA ACTUALMENTE
EXAMENES PARTES ~ REACTIVOS TENDENCIA
Examen B I 140 Condictista
Examen B I11 51-80 Conductista
Examen B 11 41-48 | Conductista
Examen B II 49 y 50 De Proceso
Examen B Iv 11M11-114 y 115«120 Conductista
Examen B Iv 115 v 120 De Proceso
Examen C I . 4 De Proceso
Examen C II 1-65 Conductista
Examen C III-A 2 De Proceso
Examen C Iv - 10 Conductista



CAPITULO TERGERO
VALIDEZ EXTERNA

La validez externa es la parte que debiera comple-~
mentar el anflisis que se realizb en el capitulo segundo. Es~
te tipo de validez incluye a la validez concurrente y a la

predictiva. Ambas dependen de la estadfistica.

I. VALIDEZ CONCURRENTE.

La validez concurrente se deriva de comparar los re
sultados de un examen con los de otro que ha sido considefado
como vhlido., En los exfmenes objeto de este estudio, el de co
locacibén y los finales de los niveles, resulta imposible lle-
var a cnbo la determinacibn de la validez concurrente debido
a que ninguno de los exAmenes ha sido validado. En otras pala
bras, en la paAgina 25 del capitulo segundo se le confirib va-
lidez de contenido a todos los exfmenes (al examen de coloca=-
cibén y al de los niveles), pero no se les concedio validez
concurrente. Es imposible comparar los resultados de un exa-
men con los de otro porque necesariamente uno de ellos se le
debe calificar come vAlido y es exactamente lo que se ha tra-
tado de determinar a lo largo de egste estudio., Se ha tratado
de determinar si el examen de colocacidn es vigente, actual y
coherente con la tendencia prevaleciente en la ensefanza de

lengua en el Departamento de Letras Modernas (Inglesas). Esto
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gignifica si el examen es concurrente,

El posible método a seguir consistiria en dveriguar
hasta que punto el examen de colocacidn al medir las habilida
des de comprensidén de lectura, produccidén escrita y coupren-
sibn auditiva se relaciona con las secciones de los examenes
departamentales qué eval(an estas habilidades. Esto se reali-
zarfa ha través de un método de correlacibn que podria ser el
Método Parson del Producto Momento. Sin ecmbargo, serfa indis-
pensable que el examen de colocacién tuviese resultados cuan-
titativos en todas sus partes y no cualitativos como los exig
tentes en la produccibdn escrita, parte III-A del examen C, en
donde la escala de evaluacidn es: ouy deficiente, deficiente,
regular y buena compogicidn y ensayo. Estos criterios son de-
masiados subjetivos para poder traducirse en nimeros que cs
con lo que se pueden efectuar las correlaciones. La Correla-
cibén Parson del Producto Momento se ejemplificari una vez que
se haya explorado la validez predictiva y la confiabilidad
que son los dos rubros que aunados a la wvalidez concurrente

conforman la validez externa.

II. VALIDEZ PREDICTIVA.

La validez predictiva se diferencia de la concurren
te en el tiempo que debe transcurrir entre la aplicacidn del

primer y segundo examen, dado que su propdsito es predecir 1la
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actuacidn del examinando en situaciones subsecuentes. El exa-
men de colocacidn es el encargado de predecir si los alumnos
son capaces de cursar un determinado nivel de inglés. Cuando
se comparan los resultados del examen de colocacidén con los
de los departamentales, se estd revisando la efectividad decl
Jjuicio del examen de colocacidn.

Las comparaciones anteriormente mencionadas gze efec
tuarin a través de un procedimiento estadistico denominado co

rrelacifn al que se hizo referencia en la pégina anterior.
IIT. LA CONFIABILIDAD.

La confiabilidad también pertenece al rubro de vali
dez externa. En el capitulo primero se aseverd que un examen
es confiable cuando es consistente en sus resultados; cuanio
dos examinadores asignan la misma calificacidén a un examen.
La manera de indagar la confiabilidad del examen de coloca-
¢ibébn seria a través de la técnica de Examinar-Reexaminar
(Test-Retest) que consiste en la aplicacid4n de un examen en
dos ocaciones a los mismos individuos y después correlacionar
los resultados obtenidos en ambas ocaciones para establecer
la confisbilidad del examen. Esta correlacién, al igual que
las anteriores, se realizan por medio de la correlacidén Par-

son del Productc Momento.
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IV. LA CORRELACION PARSON DEL PRODUCTO MOMENTO.

La Correlacibn Parson del Prducto Momento se difi-
nid como la tendencia de las calificaciones de un grupo en un
examen que muestran la forma en que difieren de su respectiva
media en magnitud y direccidn similar con las calificgciones
del mismo grupo en otro examen. En otras palabras, las califi
caciones de un grupo en dos exédmenes forman un par que se¢ com
para para averiguar cuanto tienen en comfin: en qué magnituu
difieren de su media,

Debido a la falta de material disponible para efec-
tuar estas correlaciones finicamente se indicari el procedi-
miento que se sebe seguir cuando se cuente con elementos dis~
ponibles para realizar las correlaciones antes indicadas. La
férmula para efectuar las correlaciones es:

T = 4£dXdY

En donde r se refiere a la correlacidn; £ indica la suma; la
d se refiere a la desviacibén; N equivale al nfimero de perso-
nas que conforman el grupo y § indica la desviacibn estandard.
El procedimiento para realizar estas correlaciones es el si-
guiente:

En el primer paso, se calcula la desviacibn para 3:
da examen. En seguida se obtienen las degviaciones estandard
para cada examen. A continuacibn, se suman las desviaciones

del examen X y del examen Y. En el cuarto paso, se suman las
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desviaciones estandard del examen X y Y. El siguiente paso
consiste en multiplicar la desviacidn estandard de los exfme-
nes por el nimero de personas que integran el grupo. Finalmen
te se divide la suma de las desviabiones entre el resultado
de la multiplicacibdn del paso anterior.

Para ilustrar este procedimiento, consoderaremos,
por ejemplo, una poblacidn de seis alumnos. El primer paso
consiste en calcular la desviacidn de cada calificacibn en el

examen Xy Y.

Nombre X Y ax dY
Monserrat 28 86 -1 +5
Araceli 30 86 +1 +5
Oscar 31 a7 +2 +6
José 29 77 0 -4
Magdalena 30 78 +1 +7
Patricia 27 72 -2 =9
175 486 +1 +10

Es indispensable obtener la media de cada examen para poder
calcular la desviacién de cada calificacibén. La media de X es
29 y la media de Y es 81,

En el segundo paso, se obtienen las desviaciones es

tandard de cada examen.

Nombre dX dy dX2 dY2
Monserrat -1 +5 +1 25
Araceli +1 +5 +1 25

Oscar +2 +6 +4 36




José 0 4 0 16

Magdalena  +1 +7 +1 49 - d2

Patricia -2 -9 = _81 L
11 202

g8 BEem g g 33 =5.8

, En el tercer paso se suman las desviaciones de los

exfmenes:

Nombre dX dY dXd¥

Mongerrat =1 +5 +

Araceli +1 +5 +6

Oscar +2 +6 +8

José 0 -} ~i

Magdalena  +1 +7 +8

Ptricia -2 =9 =11

+11 dXdyY = 11

En el cuarto paso, se suman las desviaciones estan-
dard del examen Xy Y: X Y = 7.14.

En el quinto paso, se multiplica la suma de las desg
viaciones estandard por el nfmero de personas del grupo:
6 X 7.1 = 42,84

En el sexto ¥ filtimo paso, se divide el resultado
de la mutiplicacibn anterior entre la suma de las desviacio=-
nes del cuarto paso para obtener la correlacibén de los exfme=-

nes Xy ¥t r = 4?.84 e .25
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De acuerdo a los criterios de Comnolly y Sluckin eg
te resultado indica una correlacién moderada, una relacién
substancial quc si la interpretamos podemos establecer que en
efecto, el examen.de colocacibn es el instrumento de medicién
- que predice adecuadamente, asf{ como los exfmenes departamenta
les son concurrentés con el examen de colocacidn. Sin embargo,
es necesario recordar que estas ecifras furron perzadas al
azar sin considerar ningfin dato fidedigno de los ex&menes.
Por ende, el resultado de la correlacién sblo debe considerar
se como un ejemplo y no como el resultado real de una correla

cibén del examen de colocacibén y uno de los departamentales.



CONCLUSIONES

El espiritu de esta tesina no ha Bido nulificar el
examen de colocacibn, sino identificar su grado de coincidenw
cia con los exfmenes departamentales de lengua. De esta forma
se han podido reconocer los logros y las limitaciones del exa
men como instrumento de medicibén. Las limitaciones lejos de o
bedeccer a una actitud destructiva, pretenden indicar los pun-
tos débiles del examen. Estos puntos son perfectibles y por
ende considero que se deberfan modificar.

La vigencia del examen de colocacién después de tre
ce aflos de haberse elaborado es un logro en s{. Durante este
tiempo ha cumplido con su cometido en forma bastante satisfag
toria. Como todo examen, el de colocacidn es un producto de
la tendencia predominante en la enseflanza de la lengua en la
época de su elaboracién. La teorfa que lo respalda es el con-
ductismo, al que no se le puede negar el papel tan importante
que ha tenido en la ensefianza de lenguas. No ha sido el Animo
de este estudio el seiflalar el conductismo como el punto criti
cable de los exAmenes, sino el indicar las diferencias en
cuanto a la elaboracién de exhmenes con respecto a esta ten-
dencia y con la de proceso, Se ha sefinlado como contrapartida
la tendencia de proceso porque actualmente ésta es la imperan
te en el Departamento de Letras Modernas (Inglesas).

El1 examen de colocacién es sin duda alguna un ing=-
trumento Gtil para ubicar a 1os alumnos en los primeros nive-

les de lengua del Departamento: prefacultativo, inglés I y II
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La tendencia predominante detrfis de estos exfmenes es la con-
ductista, tal Eomo se definib en este trabajo.

La limitacibén detectada a lo largo de esta tesina
ha sido la inefectividad parcial dél examen de colocacibn pa-
ra ubicar a los aspirantes a la carrera en los niveles sups-
riores de lengua, desde el III hasta el VI. Esta es la razén
por la cual se sugieren los siguientes puntos:

El examen de colocacidn deberia contar con una por-
te dedicada a evaluar el conocimiento gramatical-funcional de
la lengua. Como se ha notado a lo largo del anAlisis de los e
xfmenes departamentales, a este tipo de evaluacibn se le da
gran importancia a partir del nivel III,

Los criterios de evaluacibn de 1la produceibn oral
se deberfan establecer en todos los exhmenes departamentales
y en el de colocacibén. Esto les conferiria mayor validez: re-
lacionar los exémenes cen la realidead vivida en los salones
de clase en donde se le concede importancia a la evaluacibn
de la produccibn oral. De otra manera, la ausencia de parfime-
tros para evaluar esta habilidad hace pensar gque no se conce-
de importancia a la produccién oral. Considero conveniente
que se formulen una serie de parfmetros que surjan del comsen
80 general de los profesores involucrados en la revigibn del
examen de colocacifn y los exfmenes departamentales. De esta
manera se homogeneizaria el criterio para evaluar la produc~

¢ibén oral y se aumentarfia la validez.
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Las partes I y III-A del examen C se deberfan cali-
ficar con nfimeros para llevar a cabo las correlaciones, lo
que a su vez permitirfa revisar la validez externa del examen
de colocacibn. De esta manera se completarfa el presente estu
dio desde el punto de vista estadistico. Pienso que el califi
car un examen de acuverdo al criterio persoﬁal del examinador
es peligrosgso porque la calificacifn puede ser no muy confia-
ble. En otras palabras, cuando un examinador empieza a califi
car exfmenes, generalmente tiene ciertas expectativas respec-
to a lo que deben producir sus examinandos, pero estas expec-
tativas no siempre se cumplen y esto puede afectar las califi -
caciones asignadas. Quizés, al iniciar a caelificar el profe-~
sor es mAs estricto que cuando esta evaluando a la segunda mi
tad de sus alumnos; o quizls factores emocionales pueden modi
ficar y variar las calificaciones a lo largo de la tarea.

Serfa conveniente realizar un estudio de seguimien-
to del examen de colocacién: se iniciarfa con su aplicacién a
los aspirantes a la carrera de letras Modernas (Inglesas). Al
cabo de un afio se aplicarfia este examen nuevamente a los mis-
mos alumnos para poder determinar la confiabilidad y la vali-
dez predictiva del examen de colocacibn. La confiabilidad se
probaria a través del andlisis de los reactivos y la validez
predictiva en cuanto al desempefio de los alumnos en el examen
de colocacidén y en el nivel en el que fueron colocados origi-

nalmente, Cabe sefialar que el maestro Colin White ha realiza-
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do un estudio semejante. Sin embargo, &ste obedecid a propdsi
tos diferentes a corroborar la validez predictiva del examen
de colocacibén. Asimismo, sélo se realizé a nivel prefacultati
vo. Y esta sugereﬂcia'se refiere aAtodos los exAmenes departa
mentales de lengua.

La revisibén del examen de colocacién deberfa ser u-
na tarea constante. Esta revisién podrf{a ser cada afio o cuan-
do el criterio de las personas encargadas 1o juzgue necesario,
rero siempre teniendo en cuenta la estrecha relacién que debe
existir entre el examen de colocacién y los departamentales.
Al respecto es conveniente mencionar una revisdn que se reali
26 an la secciébn de apreciacidn literaria del examen de colo-
cacibn, Sin embargo, este trabajo ha demostrado que continua
existiendo una cisura entre el examen de colocacidén y los de~
partamentales superiores (del III al VI). De aquf la insisten
cia en realizar revisiones periédicas del examen de coloca-
¢ibn,

Por iltimo cabe sefialar que la validez de este tra-
bajo no se ve disminufda por haberse empleado muestras del a-
no 1984. Por un lado se pueden considerar los lineamientos
marcados en esta tesina la base para realizar revisiones pe-
ribddicas del examen de colocacibén. Asimismo, el andlisis de
estos eximenes se puede adecuar a los aplicados posteriormen-
te, reemplazando las secciones que ya no se apliquen por las

nuevas y comparfindolas con el examen de colocacién.
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APENDICES I y IIX al IX.

Los apéndices I y del III al IX se encuentran cn la
coordinacibén dc¢ Letras Modecrnas de la Pacultad de Filosoffa y
Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México. Esto se
debe a que en su gran mayoria son ekémenes gue se aplican ac-
tualmente. S5i se desea consultarlos se debe acudir a la coor-

dinacién para solicitarlos.



APENDICE II.

El nimero de sustantivos es inferior al de los ver-
bos puesto que son 52, De los cuales ninguno es abstracto. To
dos pertenecen a la experiencia diaria; se pueden distinguir
entre ellos pronombres complemento como him, us, her, them y

palabras tan ¢omunes como brother, father, film, etc. que se

refieren sin duda alguna, a los sustantivos concretos. Respec
to a los modificadores el ndmero varia. En primera instancia,
porque no se incluyen las formulas establecidas. En general,
son 42 modificadores entre los cuales se distinguen: adjeti-
vos posesivos, adverblios, conjunciones adverbiales. Todas per

tenecen al vocabulario més usual de un curso general.
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