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CAPITULO L

INTRODUCCION




an 1a esperanza de que profesicnales ) padres logren un
mejnr entendimjento de las necesidades del nifio; asf como, --
una mejor comﬁrensidn sobre cémo obtener el miximo desarrollo
social dc éstos, y basfindonos en e¢studios recientes que de---
mucstran qﬁc el estilo disciplinario emplecado por los padres-

ticne una gran influencia on la capacidad del nific para hacer

frente eficazmente al ambiente, se ha realizade la siguiente-

investigacién acerca de la influencia que ejerce cl estilo --

disciplinario de las madres en el desarrollo de la competen--

cia social de sus hijos.

Se entiende como estilos disciplinarios a les patvones -
de interaccién que sc desarrollan entre padres e hijos ¥ que no-
son solamente una cuestidn de influjo unilateral de los pa---
dres sobre los hijos sino que existe unaiinfluencia bidirec--
cional; es decir, los padres influyen sobre los hijos y los -

hijos sebre los padres {Bell, 1971},

En esta investigacién se ha clasificade ¢l estilo disci-

plinario en tres categorias:

MADRES AUTORITARIAS.- Estas madres tienden a dominar o -
sus hijos, no les permitcn mucha libertad; castigan con fre--
cuencia, incluso por fultas leves ¥ nunca dan ninguna explica

cifm de las limitaciones que imponen (Becker, 1964, Liberman,
19707 .



MAURES DEMOGRATICAS.- Son las que ejercen un control en -
el sentideo de qﬁc infaorman a los nifios acerca Jde la realidad -
de las &osas; quc explican la vazdn de ser de fns limitaciones
que imponen al cbmportamientc Y que al mismo tiempo.exigcu el-

cumplimiento de ins reglas (Liberman, 1970)}).

MADRES NEUTRAS.- Son aquellas que no tienden ni a un ex--

tremo ni o otro.

Por otri parte, s$c define Competencia Social como "la ca-
pacidad para resolver problemas interpersenales” (Spivack y co
logas, 1870}, o come “um conjuntec de comportamientos que ayu--
dan a la gente o adaptarse cfoctivamente dentre del contexto -
de su smbiente social y mejorar de acuerdo a la experiencia™ -

(Andorson y Messick, 1974), (Kirshebaum, 1983).

A pesar de que se han realizadoe numerosas investigaciones
al respecto, eoxisten Sreas oscuras que incitan a realizar nue-

vas investigaciones como lo es la posible existencia de dife--

rencioss entre sexos.

Interactuande los facteres antes mencioenndos se réélizG -
la presente investigocidn en la cual se jntentd comprobar si -
existe una relacién directa entre la influencia que ejerce vl-
estileo disciplinario de la madre v el sexe del nifio sebre 1a -

competencia social,



CAPITULO II

ESTILOS DISCIPLINARIOS



Como la velacién entre padre e hijo tiene una influencis- |
tan grande en lo determinacidn de la personalidad social del--
nifio, es importante mencionar qué hay muchas vafin;lones cn'di"

chas relaciones.
Becker (19064) caracteriza las relaclones entre padro ¢ hi
jo en dos dimensiones. 'La primera de cllas.es afecto y hosti-

lidad: la segunda, fe;triccién_f'to}ernncia.f:

"AFECTO f-HDSTILIDAD.%-A'esta_dimcnsién de¢ la conducta pa-

- terna se’le define en el extremo de afccto por las caracter{s-

ticas como 1a acepiacién, aprobacién, comprensién y enfoque --

" centrado en ¢l nifio. Estos padros son afectuosos y responden-

de manera positiva a la conducta de dependencia del hijo: usan
a mcnudﬁ las oxplicacjones, cn ospecial al disciplinar, apli--
can el castigo f{sico de vez en cuando, ¥y muestran un grin uso
de la alabanza en la disciplina. Por otra parte, los padres -

hostiles casi sicmpre presentan las caracteristicas opuestus,

RESTRICCION Y TOLERANCIA.- Se define cn el extreme de res
triccidn por muchas limitaciones y el cumplimicnto estricto de
las exigencias on Arcas tales como ¢l ruido, la ebediencia y -
la agresidn (contra los hermanos, los compafieros y los padres),
Los padres restrictivos también se interesan por la limpicza, -
las buenas maneras on la mesa, el cuidado de los muebles de 1la
casa y la conducta recatada. Ll extremo telerante, como ca---

bri{a esperar, refleja lo contraric deo estas cualidades.



Hny algunas genernli:aciones significntivas [uunque un -
tanto limitadus) que puedcn hnccrsc con bnsc en una sola de ‘e
tas d;mensioncs por separado. sin contar las Vnrigciopcs en la
otra. Por ejemplo, muchos estudios sugieren que los hijos de-
padres hostiles muestran contrahostilidad y ag;esién. ya sca.-:

en sentimientos o en conducta.

De mode similar, los hijos de padres restrictivos tienden
a ser inhibidos, mientras que los nifios de padres tolerantes -

lo son menos. (Becker, 1964).

Sin embargo, si se consideran las interacciones entre es-
tas dos dimensiones, c$ posible lograr mayor exactitud y hacer
generalizaciones mis significativas sobre el efccto que ticne-
la conducta de los padres en los nifios. Por cjemple, aunque -
el hijo de un padre hostil y tolerante ¥ el hijo de un padre--
hostil y restrictivo tengan scntimientos muy enraizades de hos
tilidad, pueden diferir much{simo en la forma como }a expresan.
El nifo con padres tolevantes puede expresar apgresidén dirccta-
mente contra los padres, mientras que el otro (que tiene padres
restrictivos) quizd suprima la agresién cuando se encuentre --
con ellos, pero lo mids probable es que :iruansfiera esos scn-
timicntos de agresién y hestilidad a sus compafieros o a s{ mis

me .

Abordaremos ahara, en formn general los probables efcctos

que sobre el nifio tienen varias combiniaciones de afccto y hos-



-y

tilidad, » de rvestriccién y tolerancia, de parte de los padres.

EL PADRE AFECTUOSO TOLERANTE.- Los hijos de estos padres-
son propensos & ser bastante activos, comunicativos, sepuros -
socialmente e independientes {Becker, 1964). Estos nifios yuie
ren dominar su ambiente ¥y con ¢llo intentan aprender las for--
mas adultas de hacer las cosas. También tienden a Ser amiga--
bles, creatives y a carceer de hostilidad (Kagan y Moss, 1962)
A sy vezr pueden ser un tanto agresives y mandones, y o veces--
algo drsobedientes ¢ irrespetuosos; particularmente en el ho--
gar (Baldwin, 19861). Sin embargo, ostas acciones agresivas no
son un reflejo de la :8lera crénica, ni de la frustracién u --
hostil idad, sino que emergzen porgue el nifo se siente seguro y
porgue ios padres no han castigade con severidad esas respues-
tas en el pasado. Las respupcstas aparecen y desaparecen con--

facilidad, como respuesta a condiciones referzantes.

El. PADRE AFECTUDSD Y RESTRICTIVO.- Los nifios que han cre-

cido cn hopares afectuosos y restrictivos, on comparacidn con-
los que han crecide en hognves afectuosos y tolerantes, mues-
tran una propensidn o szer mis dependientes, menos amigables y-

menos creatives, Es intercsantc observar gue su perseverancia

o es5 muy altua o bLaja. Se tnclinan o someterse a los padres, a
ser coenformistas, amables y limpios, a carecer dc agresién y -
competitividad con leos compaficres, ¥ o cstar menos orientados-
hacia 1a maestria en la arregacida de autonomfa e independen--

cia (Kagan y Mess, 1962). E!l nitio con padres afpctuosos y to-



lerantes es més sociable c'indnpundiente: ¢l nifle con padres--
afectuosos y restrictives, es menos agresivo ¥ mds conformis--

ta (Musson, Conger y Kagan, 1978).

EL PADRE HOSTIL ¥ RESTRICTIVO.- Esta norma de coanductn --

paternns se encuentra & menudo cntre 1os nifios neurdcicos (Kess

ler, 1966). Al nifio no se lo da libertad y sc le castiga con-

frecuencia, incluse por faltas leves. En consecuencia, ¢l ni-

Rhe sc siente hostil hacla el padfe, poro no sc le permite ex--

presar esta hostilidad a través de la conducta. Al ser inca--

paz 40 oxXpresar oste resentimiento, el wifio lo internalizas --
parte de €1 se vuclve en contra del yo, y produce trastornos y

conflictos intornos (Becker, 19643, Esto puede conducir al --

cestigo de s{ mismo, con tendencias suicidas y propensién de -
accidentes (Sears, 1961). Ademfs, ¢s probable que el nifio sca
t{mido, tongu dificultad para relacionarse con sus compalieros,
y muestre poca confianza o motlivacién para adoptrar ¢l papel

adulte (Kagan y Moss, 10623.

EL PADHE HOSTIL Y TOLERANTE.- Micutras que los padres hos
tiles y restrictives producen ¢onflictos interpalizadas on el-
nifte, los padraes hostiles y tolermntes también generan contra-
hostilidad y resentimiento, pero en ecste ¢ase ¢l nifio es mds ~
propenso a expresar, o “represcentar'”, ia hestilidad. Pe hecho,

los delincuentes juveniles generalmente tienen padres que care

cen do afecto y que son tolerantes o inconscientes en la apli-

caciédn de la disciplina., Asimismo, los estudios demuecstran ~-



que los nifos sumamente agresivos fignen padres muy tolerantes,

pero que aplican castigos seqeros7(ams§éh}ipdnger. Kagah, 1979).,

Obviamente la naturaleza de 1z relacidn padre-hijo afecta
rd el establecimiento de la indopendencia, y un factor impor-
tante es ¢l de la posicién de los podres a lo large de la di--

mensién de amor y atencién contra hostilidad y rechazo (Mussen,

Conger y Kagan, 1979}).

La investigacién ha demostrado que la independencia, la -
confianza en uno mismo y la adaptabilidad se fomentan mejor --
cuando les padres respetan a sus hijos, los hacen participar -
en los asuntes familiares y en la toma de decisiones, y alien-
tan el desarrollo de la independencia apropiada & cada edad, -
pero que también guardan para sf{ la responsabilidad final. Pa
dres que en las palabras de la psicéloga Diana Baumrind son auy
toriterios sin ser dictatoriales (Block, J.H., 1973}, Estos -
padres valoran la voluntad autdnoma y la conducta disciplinada.
Estimulan la interaccibn verbal, y cnando ejercen la autoridad
paterna en forma de exigencias o prohibiciones explican las ra
zones que tienen para ello. Los estudios dirigides en diver--
505 pafses han demostrado que estos padres ticnen mds probabi-
lidades de ser justos con sus hijos ¥y de valorarles; también -
son mis propensos a tener hijos que, como adelescentes, pescan

confianza en sf mismos, autoestimuacién elevada e independencia

(Elder, G.H., 1971 - Kandel, D.B., v Lesser, G.8,, 1572},
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'PADRES DICTATORIALES.- En centrastc con el padre autorita-
rio se encuentra el dictatorial (o en Su forma mis cxﬁrcma el-
autdécrata), que tan sélo le dice al nifio o al adolescente lo -

que debe hacer y no se siente obiigﬁdb @ explicar el por qﬁé.

Estos padres favoreccn IQIObcdienciq “omo una virtud hbSE
luta y son propensos o tratar los iﬁtcntos de protesta~c6n me=
didas punitivas y de fucriu.. Desalicntnn cualquier tipo de --
discusién libre o de 1nturncc16n de doble dirececién entrc el-~
padre ¥ el hijo con ln.conviccidn.de quu la—persqnn joven debe
rd aceptar sin protestas lﬁ pnlabra-del badrc.. Algunos puecden
adoptar esta posicién debide a scntimlontos de hostilidad o --
porque no s¢ les puede molostnr. sin cmbargo. otros pueden ha-
cerlo porque piensan que esta es la forma dc desarrollar "res-

peto por la autoridad* (Konopka, 1976).

Muchos hijos de padrcs autdqruta§ o dictatoriales (como -
no se les da la oportunidad para probar sus propias jdeas o to
mar responsabilidad indepemdiente, y como a sus opiniones no se
ltes da importancian) emergen de la gdolescencia c¢on unn caren--
cia tal de autoestimacién que son incapaces de tener seguridad
en s{ mismos, de actuar con independencia y de pensar por su -
cucnta., Como adolescentes les hijos de padres dictatoriales -
son mucho mis propensos que los pifios de¢ padres auteritarios a
decir que sc sentfan rechazados por sus padres (Edler, G.H., -

1962).
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“IIAZ LO QUE QUIERAS". PADRES LAISSEZ-FAIRE E. IGUALITA---
RIOS.- Los padres que son lniSSn:-fnirc. o_ﬁub"adopian unﬁ ac-
titud “igualitaria'" falsa y cxagerada, tampbco brindﬁn ei tipo
Jde apoyo que el adolescente o ¢l nife necgsitu en el mun&o ac-
tual., En diversos estudios reclentes de adelescentes de clase
media, el consumc pecligroso de drogas ¥ otras formas de conduc
ta desviada ocurrfan con mayor [rencuencia entre los jévches -
cuyos padres que mientras expresaban exteriormente para ellos-
mismos y sus hijes valores como la individualidad, la compren-
sién de sf misme y la necesidad de igualdad dentro de la fami-
lia, empleaban en realidad estes valores para evitar la respon

sabilidad paterna (Blum, R.il., et al, 1972,

Los nifios y los adolescentes, no imperta cudnto puedan --
protestar a veces, no quieren en realidad que sus padres scan-
iguales a cllos; quiecren ¥y necesitan que secan padres; amiga---

bles y comprensivos, pero padres.

Los padres que tratan de actuar "a la meda' (adeoptar los-
valores, las modas o las conductas del adolescente)coenfunden y
averglenzan ol joven. Unos padres asf privan al adolescente -
de lo que &1 o clla necesitan mis, ademds del amor, la orienta
c¢ién y la atencién; un modelo de conducta adulta exitosa, inde
pendiente ¥ capaz de resolver problemas (Mussen, Conger y Kapan

1979).

El origen de! autoritarismo estd en la familia. Los ni--
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fios autoritarios tienen padres autoritarios. Leos nifios con --
prejuicios suelen describir a sus padres como firmes, estric--

tos ¥ punitivos (Frenkel -Brunswick, 1948). Los mismos padres

(por lo menos las madres) describen sus pricticss de c¢rianza -
infantil como mis auteritarias y rigidaz, menos permisivas y -
afectuosas, que las madres de nifios tolerantes (llarris, Gough-
¥ Martfn, 1950). Los nifios con prejuicios, dan muestras desde-

tierna edad de muchos rusgos autoritarios. En comparacién con

los nifios mis tolerantes, suclen rechazar tode squello que con
sideran débil o diferente; suclen tener conceptos muy rigidos-

acerca de los papales del sexo y dan muestras muy claras de --

conformidad con las valores sociales;: son tomerosos Y sospe---

chan de los demds, y carecen de confianza en sf mismos (Fren -

Kel Brunswick, 1948). Inclusive a los 7 apfos, obrtiecnen resul-

tados menos buenos en tareas ne estructuradas de solucidn de -

problemns, que los nifos mds tolerantes (Kutner, 195%).

McCandless (1967} sespecha que 1a rigides y otros atribu-

tos pucden aparccetr debido a que, desde ¢l punto de vista de -
los nifios, las précticas autovitarias son intensus a la vez --

quc impredecibles., Como los padres autoritaries apenas si dan

cxplicaciones a sus hijos, Jus nifios cen {recuencia son casti-
gados por razones quc no pucden captar {esto scria cspecialmen

te cierte durante los afios preescolares). Para hacer frente -

al temor v ansiedad resultantes, y parn evitar castigos futu--

ros, los nifios se agarran a cualyguicr regla o a cuslquier cddi

go ¥ se adhieren rigidamente a ¢1. OQuiecren saber qud es exac-



13

tamente lo que se espera de elles. Ue aqui 1a vigidez, el con
formisme ¥ la Jificultad parn aceptar la ambigiledad. Al mismo
tiempo, lo impredecible Je sus primeras experiencias, y la in-
tensidad con que experimentaron sus castigos, las dejan casi -
siempre insegurecs de s mismos y de los demfis. De agu{ la in-

clinacién a desconfiar y sospechar do les demis y la falta de-

confianzas en s{ mismos.

Los padres tambiér influyen en el desarrollo de 1a c¢on---
cicneia de sus hijos mediante los patrones de interaceién con-
ellos; es deeir, mediante el tipo de consecuencias que asignan

ios padres a la conducta “buenas o mala’,

La ciasificucifn de Hoffman (1970) distingue tres tipos -
principales de crianza infantil, LA ASERCION DE PODER.- Se re

ficre a cualquier ctlcnica mediante 1o cual les padres procuran

controlar a los nifios ejerciendo un podey superior, ya sea ff-
5ico o de conirpl de recurses. La asercién de poder incluye -
tas nalgadas y cuslyuier otro tipo de castigo f{sice, al igual
que la privacidn de objetas o privilegios; incluve las amenu--

s tanto come l1os castiges mismes.

NEGACION DE AMOR.- Se refiere a cualguicr tdenica en la -

que los padres dan muestras claras de ira o desaprobacién, pe-
re sin recurrir al poder Ffsico ni al contral de los recursos.
Los padres, que igneran a sus hijos, o se¢ rehusan a hablarles, -

o les dicengue no los quicren © que no 1os guorrde a menes que-
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scan nifios “bucnes', estin usando tbcnicas de negociacidn del-
amor o del carifio. Tontoe las técnicas de aserciton del poder--
como las de negneibn del amor son punitivas blisicamente, ya --
que ambas amenazan a los nifos con consecuencias nogativas -ma
teriales o emocionales- si no sc comportan como sus padres ---

quieren.

LA INDUCCION.- Se refiore a las técnlicas en las que los -
padres intentan demostrar a los nifios porqué cierta conducta-
es descable, dando razones o explicadiones por las que tal con

‘ducta debe escogerse en lugar de otra. Estas técnicas no se -
basan tanto en el "{Porque yo digo!™ o ¢n el “si no, vas a ver™
sino en razones relocionadas con la conducta en cuestidn., Llos
padres intentan demostrar al nifio que un curso de accién cs me
jor que otro para su propio bien, o por los cfectos que tiene-

para los demfs,

Algunos padres, aunque no muchos, suclen usar una u otya-
de ostas técnicas casi exclusivamente. Sin embargo, la mayo--

ria de los padres usan generalmente alguna combinacidn de las-

tres, Porv veasipujente, los padres clasificados en alguna de-

estas tres cateporias Sucien varjar desde los que casi siempre
usan esa téenica, los que la usan la mayoria de las veces, has
ta los que solo la utilizan un poce 1is Gue las otras,

La asercién del poder nunca se relaciona positivamente --

con cl Jdesarrello de la conciencia. Leop nifios cuyos padres --
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usan regularmente el castipo fisico y las técnicas privativas-
suclen dar menos muestras de un sflido desarrollo de la con---
ciencia que los nifes cuyos podres usan tipicamente otras tée-
nicas. En e! caso de la induccién, el patrdén es todo lo inver
s0, por 1o menos en el caso de las madres, cuando aparecei re-
lociones significativas, éstas por lo general son positivas, -
Par el centrarioc en cl caso de la negacidn del amor, no parece
que haya ningdn patrén de relacidn, ni negativa ni positiva. -
5in embarge, la negacidn del amor ciertamente ticne otrus con-
secuencias. Los nifios cuyos puadres hechan mano de esta téeni-
ca, con frecuencia suelen ser nifios ansiosos que encuentran --
muy diffcil ¢l manifestar ira hacia los demds; también suelen-
ser mis sensibles que los demds nifos al?! influjo de los adul--
tos, pero su compertamiento moral no parece recibir ningQn ---

efecto consistente (MHoFfman, 1%70).

Tul vez uno de los componentes de mayor influencia en la-
personalidud del nino sea el concepto de s mismo {los térmi--
nous s¢ wsan indistintamente para referirse a los juicios que--
hacen los individuos acerca de sf mismos en relacidn con otros
Este o5 decisivo para ¢l buen ajuste psicoldgico, la felicidad
personal ¥ el funcionamiento efectivo ¢n los nihos y adultos -

(Mussen, Conger y Kagan, 1979).

Los nifios que por leo general ticnen conceptoes ¢levados de
s{ mismos poseen Sepuridad y confianzn. Cowo esperan que se -

les reciba bien y con é€xito, no temen cxpresar sus ideas o se-
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guir sus prnpioé juicios, Ademfs la confianza en sf mismos --
les permite apartarse de la corriente general y considerar ---
ideas nuevas. Por otra parte, 105 nifios que en general carp--
cen de confianza en s mismos preficren perderse en el madera-
men. Tienden a mostrarse aprehensivos por defender ideas impo
pulares ¢ fucra de lo comén, y suelen evitar atraer la aten---
cién: prefieren e¢star solos en voz de participar en el inter--
cambio social, o son sumamente agresivos y rebeldes como una -

reaccién a su falta de confianza (Patterson, 1976).

Resulta obvio que hay muchas wventajas para cl nifio en el-
hecho de tener un buen concepto de sf mismo, ¥y la fucnte de es
te concepto consiste en gran parte de sus experiencias en el -
hogar, as{ come la identificadién paterna. Por esto es intere
sante examinar qué tipo de padres producen nifios con una auto-

estimacién clevada.

En un cstudio de varones preadolescentes y sus padres ---
(Coopersmith, 1567), al preguntarle o los padres: ".Un nifio --
ticne ¢l derecho Jde mantener su propio punto de vista y sc le-
deberd pérmitir expresarlo?”.  (Estd usted de acucrdo o no?, -
s¢ pbtuviecron los siguientes respuestas: c¢l 93% de los padres-
de niflos con clevada autoestimi estaban de acuerdo y sélo el -
9.7% de los padres do aquellos con autoestimacidn baja estaba-
de acuerde. Asi, parece muy posible que un e¢lemento que cons-
tribuye al concepto clevade de s{ mismo que tenga un nifio es -

el que sus padres respetan su epinién. Los nifios con puntuu--
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ciones clevadas en autocstimacién tenfan padres que eran altos
a gu vez en autocstimacién. Los padres eran cmocionalmente cf
tables, tenfan confianza cn si mismos, cran efecctivos cn sus -
prdcticas de crianza infantil y compatibles entre sf{. Ademds,
las madres de eostos nifios mestraron una conducta de aceptacidn

y apoyo, ¥y EFueron consistentes en la disciplina.

Como ya se indicd, los padres de los nifios con autoescima
cién clevada respetaban las opiniones de sus hijos, por esto -
ellos tenfan confianza en sus preoplas opiniones, que generali-
zaban a otrus situaciones. Como contraste, los padres de los-
nifos que carcentes de confianza en s{ mismos consideraban a =-
sus hijos come carga, los trataban con durcza y sin respete, ¥
les proporcionaban poca orientacién., Aplicaban una disciplina
inconsistente, a veces no s¢ preocupaban por la mala conducta-

del hijo, ¥y cn ocasiones lo castigaban con severidszd.

Aunque ecste estudio solamente se ocupaba de los varones,-
en un estudic langitudinal de scis aflos donde se incluyeron ni
fias los resultados fucron similares: ¢! afecto v 1n aceptacidn
paterna sc relacionaba con la autoestimacidn eclevada, scis ---
afios después. Los nifios eran mids propensos a teper una autoes
timacldn elevada si al menos uno de los padres mostraba afecto
y aceptacién, que si ambos padres cran frios o rechazantes, --

{(Scars, 1970).

Por otra parte para que sc de una identificacidn con el -
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padre; primero, el nific debe percibir algunas similitudes con-
61,.en particular alguncs atributos ffsicos o psicolégicos es-
pecianles o fuera de lo comfn. Y, segundo, para que se desarro
1le una identificacién fuerte, el padre deberf poscer cualida-
des que scan atractivas para ¢l nifie. El infante se identifi-
card con mis facjlidad con un padre que sea formador, amable y
afectuecso, que con uno que lo rechace. Del mismo mode, un pa-
dre que sea competcnte Yy que a los ojos del niflo sea poderoso,
serfi un modelo m#s probable para la identificacién que uno que

parcezca inadecuado y débil (Mussen, Conger y Kagan, 1979).

La mayorin de los padres y psicélogos crecen que las inter
acciones de jucgo entre padres e hijos no sélo producen un ape
go emocional, sino que también ayudan al desarrollo de las ha-
bilidades cogrocitivas del niio (Dennis, 1973). Los estudjos-
longitudinales y» transversales conflirman que la crinnza mater-
na e¢s un correlativo muy importante del desarrollo intelecrual
del nifio. Dor cjemple, Rayley y Schaefer (1964), descubrieron
que la crianza uaternit sc correlaciona positivamente con el --
desarrello inteclectuul de louv nifies varones, micntras que Ka--
gan y Moss (1962), cucontraron que las hijas de madres restric
tivas, rendfan mids bajo en la Stanford-Binet que las de madres
ne restrictivas. La relacidn wds general y constante que so -
observa entre patroncs de interaceidn ‘amilisr y el rendimien-
to intclectual, es que los nihes de horares carifosos y de wpo
¥o mutuo, suclen tener mejor vendimicnto, mientras que leos de-

padres hostiles y rechazantes wler . cner un rendimiento mus
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pobre (Strommen, McKinney y Fitzgerald, 1977).

Por dltimo, las uctitudes parentales hacia sus hijos pe--
quefios y los patrones de ¢rianza infantil influyen sobre la --

'cﬂpncidad del nife, para hacer frente eficczmente al ambiente.

Schiaefer (1965}, ha propuesto tres factores o dimensiones
.principales conforme a las cuales se pueden ordenar las rela--
clones que sc¢ dan entre las conductas paternas scg(n las clas}

fican los nihos:

ACEPTACION - RECHAZO
AUTONOMIA - CONTROL
CONTROL LAXO - CONTROL FIRME

Posteriormente, Schacfer se fijé en los puntes especffi--
cos que formaban estas cateporfas; este andlisis indicé que --
los nifios identifican a un padre aceptante con los puntos -
que indican devocidn o cntrega a la crianza infantil, interds-
en las actividades y juegoes escolares del niho, carifio ¥y un am
biente doméstico amoroso. A un padre rechazante se le identi-
fici con los puntos que reflejan poco interés on las activida-
des del nifo, uso excesivo Je castigos verboles y del ridiculae
hostilidad y apgresién generales . C8mo se cerreluacionaron estas
evaluaciones con el comportamiente actual y real de leos pifos?
Los padres aceptantes tendfan a tener hijos inquisitives, inde

pendientes, capaces de asumivr respensabilidadades y bajos en -
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agresién dnhiéocial. Dicho en pocas palabras, los padres acep
tantes tendfan a tener nifios muy e1cvudo§ en aptitudes de com-
petencia.. Los padres rechazantes tendfan a tener nifics depen-
dientes, hostiles, altos cn agresién antisocial o retrafdos y-

sumisos, en una palabra, nifios bajos en competencia social.

El modelo de Schaefer indica que la mayor parte del com--
portamiento de los padres se puede explicar conforme a tres pa
trones genecrales, y que la clasificacidn que reciben dentro de
cada una de dstas categorfas determinard el clima global de --
crianza que percibe el nific. A rafz de esto se puede observar

¢l comportamiento del nifio y relacioniarlo con ¢l clima de crian

za infantil.

PATRONES DE CRIANIA INFANTIL.- Durante las décadas de los
cinecuenta y las sese¢nta, se Fecomendaba como el ambiente ideal
para criar a los nifios, el hopar amoroso y permisive, en el --
que se¢ hiciera hincapié en las técnicas disciplinares inspira-
das por el amor. In la actuslidad, el ambiente permisivo sfi--
gue considerdndosc como el patrdpn "ideal” para la crianza in--
fantil, sin embargo, tal vez no sca cl clima ideal para fomen-
tar ¢l desarrollo de la competencia (Fitzgerald, Strommen y --
MecKinney, 1977). Lo que le falta &l ambjente permisivo de exa
gerada libertad es 12 cuntidad suficicnte de control parental-
sobre el comportamiento del! nife (Boaumrind, 1966, 197!). Los-
padres permisivos tienden a ser demasiado condescendientes y -

casi nun¢a imponeh castigos, cesperan gue los niflos participen-
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g}ar ios objetivos Jde su:crinn:a infantil. Sin embargoé, no --

son constiantes en la aplicacidén de la disciplina y son laxos -

en ¢! cumplimicnto de las reglas. Por el contrario, los pa---

dres autoritarios son exigentes y punitives, ticnen en mucha -
estima la obediencia, ¥y establecen normas absolutas para la --

conducta de sus hijos. En un término medio se encuentran los-

padres autoritativos que se parccen mucho a los permisivos, pg
ro sc distinguen de e¢llos en que descempefian un panel md< direc

tive » mds exigente nor lo que toca al comportamicnto de sus -

hirjos.

En uno de sus estudios (Baumrind, 1966), a los nifios de -

escuclas de pdrvulos sc les calificd en control de s{ mismos,

tendencias de acercamients y evitacién, oufﬁria contra disfo--
ria (hostilidad, onsicdad, descontento), confianza en s{ mis--
mos (independencia, realismo, habilidad para lograr ayuda), y-
afiliacidn de cempaferos (habilidad para expresar carifo a los
demds}. Los nifvs segsuros de sf mismos resultaren muy altos -
en conpetencia soclal; los disfdricos eran socialmente retraf-
dos, y ¢n general resultatron bujes en competencia social. Los
nifes 1amaduros estuvivron altos en dependencia y bajos en cop
trol de =i mlsmos. Baumrind, comparé lucpo 1Qs tres patrones-

de conducta infantil, con los tres tipos de conducta adulta, -

de los que hablamos mi- arrina. Los nifios seguros de s{ mig--
mos tendiercn o tencr podre. autoritativos; les inmadures, pa--

dres permisivos; y les lisféricos pudres autoritarios.

Pt
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Los padres restrictivos ciertamente tienden a dominar a-
sus hijos, nunca dan cxplicacidn de las limitaciones que impo-

nen ¢ interficeren inclusive cp las fantasfas de cllos.

Este tipo de control se relaciona negativamente con el de
sarrollo de la competencia. Por el contrario, los padres que-
ejercen un control en el sentido de que informan a los nifios -
accerca de la realidad de las cosas, que cxplican la razén de -
ser de las limitaciones que imponzn al comportamiente, ¥y oxi--
gen ol cumplimiento de las reglas que rigenm 1a vida doméstica,
tieden a tencr hijos de calificaciones muy altas eon competen--~

cia social (Liberman, 1970).

Burton White y sus colegas del! Harvard Preschool Project-
encontraron que las madres de nifios con calificaciones altas -
cn competencia social estaban muy bajas en rigor y altas en es
timulacidn del lenpuaje (White y Watts, 1973}. Las madres de-
nifios de mucha competencia, estaban muy altas en el gusto por-
los nifles ¥ ©n conciencia de la importancia de los primeres =--
ahos de desarrollo, se preocupaban menos por muantener un hopar
ordenado ¢ inmaculado y permitfan a los pequeflines que empuzal
ban a andar que se expusicran a mis riesgos al explorar el am-
biente. DPor el contvario, las madres Jde nifos de poca compe--
tencia, estaban altas en rigor ¥ muy bajas en estimulacidn del
lenguaje. Les nifios de competencia baja, recibfan el grucso -
de su estimulacidén verbal de la televisién y no de la persona-

que les cuidaba,



L")
.

White ¥ sus colegas son de 1a opinidn de que los afes en-
que el nifio empieza a andar constituyen un periodo eritico pa-
ra la organizacién de la competencia. Es precisamente durante
estos aftos, cuande la madre {o el padre) apoyan y fomentan los
impulsos del nifio hacia al autonomfa e independencia, o res---
‘tringen y tal vez suprimen sus esfuerzos de iniciativa para ha

cer frente pficazmente al ambiente.

Los patrones de interaccifn que se desarvollan entre pa--
dres e hijos no son solamente¢ una cuestidén de influjo unilate-
ral de¢ los padres sobre los hijos. Existe reciprocidad en las
interacciones de padres ¢ hijos; les padres y los hijos se¢ in-
Fluyen mutuamente; es decir, los padres influyen sobre los hi-
jos y los hijos sobre los padres. Ll modo como los padres ac-
tdan con sus hijos dependerd en gran parte del tipo de perso--
nas quce scan d&stos (Bell, 1968 - 71}. No todos los nihos son-
igualess: inclusive ¢n la infancia existen diferencias entre --
ellos, las cuales sueclen influir en los patrones de interac---
ciil que van aparccicnde catre padres ¢ hijos (Fitzgerald, 5tro
mmen ¥ McKinney, 1977). Si uno de los progenitores ¢s estric-
to y dominante con un nifio, esto pucde Jdeberse a que dicho pro
genitor tiene un punto Jde vista biisicamente autoritario en ma-
terija de crianza infantil ¥ actha conforme a esa cenviccidny -
también se puede deber a que ese nifle on particulisr necesita -

mis reglamentucidn purcntal que los demds.

Si un nifie parcce extremadamente dependiente de sus pa---
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dres, reacio para entrar on situaclones nucvas ¢ insegure para
tratar con extrafos, esto puede scr porque los padres le han -
fomentado la dependencia al no permitirle que explore el am---
bientc per sf{ solo; también puede ser que el niflo necesite mis
apoyo ¥y aliento dc sus padres y le resulte difficil abordar ---
cicrtas situaclones nucvas por otras razones. En algunos ca--
so0s, el modo como los padres reaccionan con sus hijos, puede -
depender de que los nifies sean varones o mujeres, o que se¢ tro
te concretamente del padre o la madre (Fitzgerazid, Strommen y-

McKinney, 1977), (Margolin ¥ Patterson, 1975).

Levinson y Huffman (1955) disenaron una escala llampda -
“"Traditional Family Ideology Scale' para evaluar diferencias -
en la idcologia familiar s lo largo del continuo autocrfitico--

democritico, basada en cinco factores dec la personalidad que -

500N,

1,- Convencionalismo

2.- Sumisién auroritaria

3.- Extremo énfasis en la disciplina
4.~ Rechazo a la vida impulsiva

S.= Exageracién masculina y femenina

Esta escala consta de 2% reactivos, toniendo una califi-
cacibn de cince puntoes tipe "likert" en las cuales sc prescn--
tan los {actores mencionados unterlormente.  Las respuestas --

concernicntes a cada reactivo tienen un valor ordenado en una-
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secuencia de ¢inco (Complictamente Je acucrde) n uno (Completa-

mente en desacuerdo).

La confiabilidad obtenida en esta prucha fue de .84 y 1la

validez difiere do entre 0.65 ¥ 0.73.



CAPITULO III

COMPETENCIA SOCIAL



El establecimiento Jde relaciones seciales adecuadas es vi
tat paura la salud mental y la funcidén adaptativa del nifio. --
Por relaciones sociales cntendemos "el comportamiento de siste
- mas sociales que deben mantenersc a través del tiempo y estidn-
caracterizadas por sentimientos de amor y confianza” (Meyers y

Craighcadm 1983},

Ilinde (1976) cnlisté un nimero de dimensiones de interac-
cidn social: contenide, diversidad, cualidad, frecuencia imita
cién y reciprocidad. Cada uno de estos factores contribuye a-
1la complejidad de la relacidn. La cognicién cs otro factor --
que ha sido moncionado come un componente impartante en el es-
tablecimiento social (Shure, 1970) y en general en ol grado de

ajuste social (Shure, Spivack y Jagen, 1971).

En el proceso de desarrollo de las relaciones sociales in
tervienen tanto factores endégenos como exdgenos. El princi--
pal factor cndfgeno que intervienc en cl desarrolio de las re-
lacioncs sociales es el temperamento, definido como "al estilo
de conducta del nifie* {Thomas y Ches,, 1973). En cusnto a los
factores ex§genos, s5¢ encuentra la interaccién con el medio am

biente principalmente la familia (Watts y White, 1973).

El principal sistema social al que s¢ pertencce es defini
do como "familia"™. En é1 se realizan interaccionces tempranas-
que posiblilitan la adaptacién del nific a un "sistoma" de inter

acciones que postcriormente le ayudardn a relacionarse con ---
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otros. (Meyers y Craighead, 1933).

La importancia funcional o de adﬁptnci6n social de la fé
milin parece estar en que contribuye a establecer una relacién
muy especial entre los padres ¥ el nifio. A osta relacidn se -
le llamaba "dependencia'. Actualmente sc¢ le denomina *apego'’.
El concepto de apego supone algo mis que la mera dependencia,-
es un vincule social y emocional reciproco entre el lactantc y
la persona que cuida de €1 (Fitzgerald, Strommer y Mckinney, -

1977).

Richard Bell (1968) fue uno de los primeros autores que -
llaman nuestra atencién sobre la falacia del modelo de spcialj
zacidn que suponc una corriente unidirecclonal, Establecid el
principio de que ¢l estudio verdaderc de la socializacidn es -
posible sélo s5i se acepta la premisa de que los padres e hijos-
influyen mutuamente on ¢l procese. Un aspecto muy importante-
de la reciprocidad es ¢l grado en que el custodio estd conscien
te de las sefinles gque da el nifo ¥ en que responde a tales ne-

cesidades.

La naturaleza de la relacién de apeogo tiene que ir cam---
biando durante las diversas etapas de desarrollo. En dltimo -
término, cl lactante y su custodio tienen que irse alejando el
une del otro} ticnen que cambiar la naturaleza del vincule so-
cial ¥ emocional formado en la primera infancia., A esto se le

ha denominado "proceso de desapego”. El desapego no significa
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una conducta determineda aislada, ni un conjunto de modalida--
des de conducta. Es una cstructuracién muy parecida a “organi
zacibén”, "adaptacién", "inteligencia™ ¢ inclusive tamdién ----
“aprendiznje' (Fit:zgerald, Strommen y McKinney, 1977). Concep-
iualmen:c el desapego podrfa considerarse como el segundo pase
en el desarrollo de las habilidades sociales y también aqu! --
observamos que es de vital importancia para las relacienes --

que cstablesen ¢l nifio con su familia.

Entve los 3 y 6 afios de cdad el nifio empicza a diferenciar
al munde social en: familiar-extraflo, atractivo-inactractivo,
s{ mismo-otro, esto le proporciona una jdentidad que lo hace -
relacionarse con sus compafieres (Mahler, 1973). Pero el cono
cimiento de s{ mismo '"es necesario mas ne suficiente en el de-
sarrello de las rclaciones sociales" {Lewis, 1982; Yoihiss, --
1980). El sistema familiar debe provccf al nifio ¢on eportuni-
dades para interactuar adecuadamente con otros de su edad. Du
rante los afios preesceelares muchos de los intentos que hace el
nifio por lograr un control eficaz del ambiepte y la autonomfa-
ocurren en ¢l contexto de intcraccidn social con compaficros --
(Fitzgerald, Strommen y McKinney, 197"). Los compafieros ofre-
cen varfedad de funciones: juego, compafierismo, prdctica de ro
les, aprendizaje de habilidades, cooperacibn y competencia (Me

vers ¥y Craighead, 1983).

Las caracteristicas mis importantes de las habilidades -

sociales durante lo ctapa preescolar han sido resumidas de la-
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siguiente_forﬁu,pof Michelson, Sugai, Woof y Koxdin (1983).

1.- Sbn;g@qui;jdas por el aprendizaje {observacidn, imitacicén,
l? rgtrgal;méhtacién).

2.- Coﬁprénden tante comportamientos verbales como noe verbales,

'is.L:Vihculnn iniciaciones apropladas con respuestas apropiadas,

) -4.; Maximizan reforzamientos sociales; por ejemplo, respuestas

' positivas de un ambiente social especifico.

5.- Interactian por naturaleza y vinculan respestas efectivas
y apropiadas (por ecjemplo, reciprocidad y regulacidn de -~
comportamientos especificos).

6.- Las caracteristicas del ambiente influyen en la ejecucidn-
de las variables sociales, algunos ecjemplos de estas carac

teristicas serian: edad, sexo y estratoc socioccondmico.

Muches autores han intentado captar la naturaleza del mo-
tivo que impele 4l ser humano a una interaccidn cada ve: mis-
habilidosa con el ambicnte. En la actualidad se utiliz; el --
concepte de "competencia™ para expresar la fuerza de la moti-
vacidén que une a todos los procesos que organizan la interac-
cidn del pino con el medio ambiente (Fitzgerald, Strommen y -
McKinney, 1977). La idea de competencia come motivacién fue-
propuesta primere pur Robert White (1959), quien habla de la-
competencia como la “caracteristica intrinseca del) organismo-

siendo 1a base de la adaptacidn al ambjente",

Aunque se han hecho muchos esfuerzos por definiv las apti

tudes que componen la competencia social han sido las cognoscy
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tivas las que en realidad han recibido la principal atencién -
por phrtc Jde los educadores ¢ tnvestigadores (Wine v Smye, ---

1981).

Spivack ¥y sus colegas (1970) consideran que la competen--
cia social es "1a capacidad para resolver problemas interperso
nales"”, También la definen como "un mediador importante en ¢l
comportamiento social adaptativo'. FPor otro lado. también es-
definida como '"un coniunto de comportamientos que ayudan a la-
gente a adaptarse efectivamente dentro del contexto de su am---
biente social v meiorar de acuerde a la experiencia” {Anderson

¥y Messick, 1Y74) (Kirchebaum, 1983).

Existen dos modelos acerca de las habilidades para resol-

ver problemas interpersonales que han sido los mis estudiados:

1.- Elaborado por D'Zurilla y Golfried en 1971. Describen cin
co pasos del proceso de solucionar problemas:

a) Orientacibén general para percibir una interaccidn entre
personas con un preblema a resolver.

b) Definicién de! problema y formulacién.

¢) Generacién de alternativas.

d) Toma de Jdecisiones en dopde so incluye lu estimacidn de
las probables consccuencias sobre las respuestas, alter
nativas generadas en el pasado y la eleccibn de la res-
puesta que tenga una mejor consecuencia.

e} Verificacién o evaluacién de la respuesta clegida duran

te 1a toma de decisidn.
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'Zurrilla y Goldfried sugiercn que una estrategia muy im
portante para incrementar las oportunidades de producir una so
lucién exitosa es dar un largo nfimero de posibles soluciones -
durante la fase de generncién de alternmativas. Esta hipétesis
ha sido fundamentada posteriormente con diversas investipacio-

nes (D'Zurrillia y Nezu, 1980).

2.- Desarrollado por Spivack {1976). Incluye procesos que han
sido presentados implfcitamente en ¢l modelo de D'Zurrilla
y Goldfried Ademfis de tomar en cuenta 1a habilidad de ge-
nerar alternativas de selucidn y la capacidad de anticipar
posibles consecuencias de las acciones, incluyen tres éom-
ponentcs mfs:

a) Pensamiento causal: es decir, el anfilisis del comporta-
miento en términos de causa-efecto.

b) Pensamicntos de '"medios-fin'; o sea, la habilidad de ge
nerar paso por paso medios para solucienar un problema-
¢ una meta para alcanzar.

c) Visualizar la perspectiva a tomar; esto es, la habiti--
dad de observar uns situacidn problema en la perspecti-

va de otras personas implicadas en ella,

PFara medir la competenci. soc¢ial Shure y Spivack (1970),-

desarrollaron los siguientes criterios:

1.- Comportamiente abierto: Se refivre a las conductas observa

bles o a lo que el individuo hace tante verbal como no ver
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balmente en un contexto interpersonal,

2,- Procesa cognoscitivo: Los pensamientos ¢ imfgenes (expecta
tivas, apreciacién, etc.)} que proceden, acompafan y siguen
al comportamiento ablerto; las habilidades de pensamiento-

; y estilos de procesamiento de informacidn que el individuo

emplea en situacioncs sociales.

3.- Estructuras cognoscitivas: Es un concepto mis evasivo pero
sc refiere en el presente modelo, al sistema individual de
ideas que provee motivacién v direccién para el pensamien-

to ¥ el comportamiento.

Estos componentes son interdependientes y entrelazados, y
contribuyen a la competencia social (Michenbaum, Butler ¥y Gru-

son, 1980).

Generalmente los tres tipos de medidas utilizadas para --

evaluar la competencia social son:

1.- Valerizacibn de 1a macstra,
2.- Distribucidn sociométrica en cuanto a la aceptacién y/o re
chazo al nifio, y

3.- Pruebas, cuestionarios, ectc.

Shure y Spivack (1974) desarvrrollaron la prueba PIPS (Pres

chool Interpersonal Problem Solving test) come una medida de -
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.la habilidad de resolver probleﬁaé'intérpérsonales. PIPS estd

dis_eﬁadu para .dn'r sdlu__é.iénes de dos tipos de.problemas interpersonales.

a) Obtener ¢l juguete de otro nifio y
~b) Evitar el cnojo de la mamd después de haber cstropeado algo

. de valor.

Una segunda medida, titulada: "Qué pasa en el préximo jue
go" {Whng-What happend nex game?) estf discfiada para producir-

diferentes consecuencias a dos comportamientos:

a) Tomar el juguete de otro nifio y

b) tomar algo de un adulte sin antes haberlo pedido prestado.

Shure y Spivack (1979, 1980) rcalizaron un estudio con es
tas pruebas para ver la capacidad de resolver problemas en ni-
fios. Los resultados revelaron que esta capacidad estd relacio

nada positivamente con la adaptacién social.

Ademfs, desarrollaren una prucba de "medios-fin" (MEPS -
Mcans Ends Thinking test) con donde los nifios son confrontadaos-
con una seric de historias hipotéticas de temas intcrpersona--
les. Unicamente la situacidnm inicin) y la final son preosenta-
das al pific. Posteriormente se le pide que diga lo que paséd a
la mitad de la historia. Esta prueha diferencia entre grupos-
de ninos emeocionalmente afectades y nihos normales (Shure y --

Spivack, 1972}. Los nifios emocionalmente afectados tendfan a-
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dar menos respuestas, siendo éstas més impulsivas y agresivas-
que ias de los nifios normales (Shure y Spivack, 1972). Tam---
bidn la clase social a 1la gque los nifias pertenccen cstd alta--
mente velacionada con la rescolucién de los problemas intcrper}
sonales, 5S¢ observd que los nifios de clase media, tendfan a--
tener una alta capacidad de solucibn de problemas, nl contra--

rio de los de clase haja. [Shure y Spivack, 1972).

La habilidad de selucién a problemas sociales estd rela--
cionada significativamente al ajuste social en leos nifios prees
colares y de primaria {Larcen, Spivack y Shure, 1972; Shure, -
Newman y Silver, 1973: Spivack y Shure, 1975). Encentraron =--
que 105 nifos calificados por sus macstras como "“aislados” y -
Yppartados’ demostraron significativamente tener menes pensa--
miento alternativo que los considerados con ua buen ajuste ¢mo
cienal v sccial, quiencs a su ver, demostraron tener una gran-
habilidad para generar numerasas soluciones alternativas o pro

blemas interperscnales.

Muches otros facteres influyen en la Competencia Social,-
algunos de éstos serfan: atractive fisico, encante, sentido --
del humor, inteligencia, popularidad, status social, talentos-
especiales, grado de independencia y confianza cn sf mismo ---
(Hartey W.W., 1970}, Los nipos que son telerantes, v les guse
ta la gente, que son flexibles y simpdticos, de buen humor y -
carficter, suclen encontrar la aceptucidn entre sus compafieros.

Ademfis, pot lo comin a los ninos les gustan los compafieros que
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les hﬁcen sentirsc anceptados ¢ implicadas, que promucven ¥y pla
nean activamente interacciones de grupoe placenteras. Por lo -
" tanto, es obvio que estas caracteristicas influyen faverable--
monte al desarrollo de la competencia social {(Keislar, E.R. -~

1561).

Las actitudes parentales hacia los hijos pequefios ¥y los -
patrones de crianza infantil influyen sobre las habilidades so
ciales y 1a capacidad del nifio para hacer frente eficazmente -

al ambiente (Fitzgerald, Strommen y McKinney, 1977}.



CAPITULO IV

METODOLOGIA



it
3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y OBJETIVOS

Coma se pudo observar a-lo inrgo de ia revisién biblio--
_grﬁfica,'Schneicr'flgﬁs);_Fit;g;rald. Strommen y McRinney {1977)
Baumrind (1966:71); Liberman (1970) y por Gltimo White y Watts
{1973), opinan que el costilo disciplinario empleado por los pa
dres influye decisivamente en la habilidad para rcsolver pro--
blemas interpersonales: eos decir, en al competencia social de-

los nifios.

El propésito de la presente investigacién, como ya se ha-
sefislado, eos comprobar si existe una relacién entre el tipo de
ideologia familiar; esto ¢s, el estilo disciplinario empleado-
por 1a madee y las habilidades sociales o ln competencia so---
cial en los nifios, as{ como, observar si este factor afecta di

ferencialmente a los sexos.

De lo anterior se deduce la siguionte hipdtesis:

*El estilo disciplinario democrfitico de las madrves favore
cerd puntajes altos con la competencia social medida a través -
de la prucba PIPS y wviceversa, ¢l estilo disciplinario autori-

tario favorecerd puntajes bujos en la misma escalia”,

También sc cuecstiona lo siguiente: Afcctardn los punta--

jes de 1a competencias seocial diferencialmente en los scxos?



1.2 SUJETOS:

Participardn en ests investigacifn un total de 59 nifies,-
29 de scxoimaSCUiinb ¥ 30 de sexo femenino, de edades compren-

didas entre 105 6 y 7 anos, de nivel socioccondmice medin.

. .8e determind su participacién en 1a investigacidn a par--
tir de la cvaluacidn de) estilo disciplinario deo sus madres,--

quedande distribuides en tres grupos de acuerdo al prntaje de-

la madre en un cuestionario que e¢valdvo estilos disciplinarios-

e 1a siguiente forma:

Gl: Hijos de madres autoritarias
G,: Hijos de madres neutras, que no se inclinaban a ninguneo de
los dos extremos.

Gyt Hijos de madres democriticas.

H

Asimismeo, pavticiparon un total de 100 madres, los cuales

contestaron un cuestionarie para evaluar su estilo disciplina-

riv; una ve: ubicade €ste se¢ selecciovonaron 60,

4.3 METODOS Y MATERIALES

En la investigacién se urilizd un cuestionario traducido-

de "Traditional Family Ideology Scale™ (levinson ) Nuifman,

19855). Escala disefiada para observar diferencias cn la ideolo
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gfa familiar a lo largo de un continue autocrdtico-democritico.

Inicialmente el cuestionario guedéd compuesto por 21 reac-
tivos y lucgo posteriormente, con el propdsito, de realizar --
una asdaptacidén del instrumento, sc procedié a 1a e¢laboraciédn -
de una pruecba piloto aplicada a 20 madres cfectuando un anfli-
sis ji cuadrada a ltos reactivos, medificando o eliminando agque
llos cuyas opciones prescntaban més del B80% de frecucncias. --
En la Tabla 1, se muestran las frecucencias de los reactivos, -
schalando los que fucron climinades o meodificades, Como se --
puede observar, en dicha tabla se eliminaron dnicamente dos y-
cinco fueron modificadeos en su redaccién, quedando un total de
19. El1 eriterio para llevar a c¢abo lo anterior fue el de elimi
nar aguellos reactivos cuyas frecuaencias presentaban ¢l 0% o-
mis en alguna o en ambas opciones del extremo, cs decir, que--
las respuestas indicaban que existfa una marcada preferencia -
hacia un extremo, ya sea e¢n acucrdo o en desacuerdo. E} crite
rio utilizade para modificar la redaccidn de los reactivos fue
¢l que esta adecuacién no alterara su significado global. En-
la tabla 2 se muestran las frecuencias de los reactivos {ina--

les o definitivos.



TABLA 1

A continuacién se muestra una tabls de frecucncias y se -

[8)y:

REACTIVOS

CPClIONES

: b

<

d

cS

. schalan los reactlvos'que fueron modificados {+) o eliminados-

*y,-

En las decisiones Familiares los pa
dres deben tomar en cuenta las opi-
niones de sus hijos.

454 55%

133

a

04

1

Si 8 1os nifios se les habla mucho -
agerca del sexo, scpuramente les --

gustarsd ir mds' lejos experimentando
can ello.

187 1R%

[rh

454

144

A un nifito que tenga cntre 13 ¥y 19 -
afios sc le debe permitir decidir la
mayorf{a de las cosas por si solo.

274 9%

a4

55%

ot

6.~

Un matrimonio no debe realirarse o-

menoes de que la paveja plance tener
hijos.

oy g%

141

453

45%

5.~

l.a familia es uma Instituclén Sagra
de divinamente construida.

55% 36%

DAY

91

0%

Es mejor que una esposa confieyapg
ye las decisiones que toms su mari-
do ya que, probablemente 61 sepa meg
jar ciertus ¢osas.

[
=1
e
il
=3
-

14

g%

E1 dicho "ahorra la vara y e¢cha a -
perder al nifo" sipue sostenifndose
ain en estos tiempos modernos.

0% 18%

ot

3613

454

B, -~

No es sano que a un niffio le guste -
estar selo, sin nadic a2 su atrede~-
dor; debe ser alentadeo a jugar con-
otrTes compafieros.

36% 644

42 )

0%

03

*«9, -

Un nific tendrd beneficios futuros -
si sc conforma con las ideas de sus
padres.,

6% 0%

13

73%

7%




REACTIVOS

10.- Uno de los peores problemas de la

actual sociedad es el "amor libre"

¥a que estroped ¢l verdadero valor
de las velaciones sexuales.,

36%

36%

1.

Un nifie "bien educado”es aquel al
que no se¢ le necesita decir das ve
ces las cosas para que obedezca.

01

367

03

36%

+12,

Es natural ¥ correcto que una per
sona piense que su familia es me-
jor que cualquier otra,

0%

0%

0%

55%

15%

«13,

Un hembre que no mantenga bien a-
su familia Jdebe considerarse a sf
mismo un fracaso como maride y pa
dre.

0%

18%

0%

64%

184

14,

Un nifio no debe alzarle la vezr a-
sus padres, ya que si lo hace per
derd el respeto por ellos.

184

94

27%

18%

15,

Muchas investigacicones muestran -
que debemes tratar duramente a la
juventud para salvar los patrones
morales.

01

184

0y

45%

36%

16,

El dicho "La madre sabe mejor” si
guc siendo una pran verdad,

ny

1Rt

18%

364

17.

Es import1nte enscharle al nifio -
lo mis répide posible las costunm-
bres vy modales de 1n sociedad.

18%

64%

0y

9%

9%

18.

Muchos de los problemas sexuales-
de una parcja c¢asada surgen por--
que sus padres han sido muy cs---
trictos con cllos acerca del sexoc

0%

18%

9%

454

274

19.

Una mujer que ticene hijos "desor-
denados v alborotados' ha fallado
en sus debercs de madre,

0%

154

27%

Un nifo que siempre actfia extrafia
mente debe ser estimulado para at
tuar mis porecido a otros nifios.

0%

55%

L)
-l
-

9%




REACTI VOS

oOPCIONES

a h c d ]
2l.- piffcilmente hay alge mis deprimen
te que vYer a una persona que no --
siente un gran amor, gratitud y -- 7% 55% 0% .91 9%
respeto por sus padres.
OPCIONES:
&8 = Completamente de acuerdo
b « Dbe acuerdo
¢ = No sabrfa qué decir
d = En desacuerdo

(4]

= Completamente en desacuerdo

e in b e eh ol i mt g eent S bt o bk
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TABLA 2

A continuacidn seo muestra la tabls con los vesultados fi-

nales después de haber llevado a cabo un anflisis de rescti--
VoS¢

OPCIONES

REACT1IVOS a b c d 3

i.- En cualquier decisién familiar los -

padres deben tomar en cuenta las --1 25% 33% 01 42% 0%
opinionos de sus hijos.

2.+ 51 o 1os nipvs se¢ les habla mucho -
acerca del scxo scguramente les fus
tard ir mds lcjos experimentando -~ 8% 25% D% 58% 8%
con ello.

3.- A un nifio que tenga cptre 13 vy 1O -

afies se le debe permitir decidir 1a 84 33% B% 33% 7%y
mayorfin de las cosas por s{ solo,

4.- Es mejor que una esposa confie y --
apoye las decisiones que toma su ma -
rido ya que, probablemente &1 sepa~ 173 33% 81 8% 338
mejor ¢ierras cosas.

S5.= "“Una nalgada a txcmno ¢5 necesaria™

es una c¢recncia valida adn en estos| 25% 3424 Bt B% 17%
tiempos modernos,

g.- No es normal que a un nino 1o guste

gostar solo, s¢ e dehe alentar a --| 25% 251 81 42%

at
que juecpue con comp1ﬁfﬂ

T.- A largo plazo es m%u benelicioso py

ru el nifo si se le presiona a con-{ 274 175 0% SBY 8%
formarsc con las jdeas de sus padres.

8.- Uno Jde los peores problemas de la -
actual sccicdad es el ‘fumor Yibre*- . =
ya que estropea el verdadere valoer- 8% 425 0% 504 01
de las relaciones sexuales,

9.- Un nific "bien cducado™ cs aquel al-
que no se le necesitan deeir dos vel 174 250 01 56% 8%
ces 1ns cosas pora que cboedezea,




REACTIVOS

rcro

15

Ex natur:l que una personu piense -
que su familia es mejor que otras.

Un hombre que no mantenga bicn a su
familia pesiblemente se sienta un -
fracaso como marido y padre.

ot

671

a8t

174

83

Un nifio no debe de alzarle 1a vo:z a
sus padres ya que si lo hace perde-
r4 ¢l respeto por ellos.

16%

12%

17%

13.

Algunas investigaciones muestran --
que debemos de tratar con firmesa a
la juventud para salvar los patro--
nes morales.

B

50%

[t

13}

14,

E! dicho "la madre sabe mejor" si--
Rue siendo una gran verdad.

01

17%

75%

0%

15,

Es importante ensefiarle al nifie lo-
antes posible Ias cestumbres ¥ moda
ler de la sociedad.

25%

[13]

331

0t

16.

Muchos de los problemas sexuales de
una parecja surgen porgue sus padres
han sido muy ecstrictos con ellos =--
acerca del sexo.

Bi

42%

174

81

Una mujer que tiene hijos "desorde-
nados y alborotados™ ha fallado en-
sus deberes de madre.

R

33%

i3]

a0%

Bt

18.

Un nifc que actfia en forma extrufna-
debe ser alentado o actuar en forma
mis parecida a la de otros nifos.

17%

33%

8t

338

8%

19.

Diffcilmente hay algo més deprimen-
te que ver @& una persona que no o o---
siente un gran amor, gratitud y res
peto por sus padres.

83

33

ni

581

131

OPCIONES:

= Completamente de acuerdo

= De acucrdo

= No sabrfa qué decir

= FEn desacuerdo

= Completanente en Jdesacucrdo

[ = =)
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ﬁe ésta-formﬂ, e]_cucstidnarioIQucdﬁ compuesto finalmente
por 1% reactives con una calificacién de cinco puntos tipo "Li
kert'" (ver apéndice 1). Las'rcspucstns concernientes a cada -
reactivo fluctuaroen en un valor ordenade en una sccuencia de -
cinco [complctamentﬁ de acuerdoe} a uno (completamentc en Jesa-
cuerdo), a excepcibén de los reactivos 1, 3 y 16 que sc califi-
caron en forma contraria; uno (complctamente de acuerdo) y cin

co {completamente en desacuerdo}.

El ranpo de puntajes fue de 19 a 95, por 1o que un punta-
je alto indice aopego a la idcologi{a familiar autoritaria y, --
por ¢l contrarie, un puntaje bajo indica apego a 1la ideologfa-

familiar democritica,.

Con 1a finalidad de situar a las madres que tenfan un al-
to apego a uno u otro tipo de idcologfa familiar, se procedib-
a obtcner normas de calificacién para determinar 1a categorfa-

a 1a cual pertenccfan;: esto se aclararf posteriormente.

El tiempo aproximado parn vesolver el cucstionario es de-

15 minutos.

El cuestionario incluyé las instrucciones generales con --

las que se enfatizéd a la wmadre que tratard de ser lo mis hones

ta ¥ sincera.

Una ve: seleccionados los nifios, se evalué 1a cbmpctencin
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SOCLJI por medio de Iz traduccidn de In prucba "Preschool In=--.
terpersonal Ploblem Solling Tost (PIPSJ“ [Shure ¥ Splvnck -

1975) Con esta p:uebn se ovalué:

1.- Capacidad de generar alternativas de solucién -
2.~ Capacidad de generar consecuencias
3.- Habilidad de encontrar una relacién entre causa-efecto

[(Pensamiento causal)

La confiabilidad ¥ validez de estas tres hebilidades eva-
luadas se 1levd a cabo midiendo la consistencia interna de las

pruebas para ver si existfa una relacifn entre una y otra.

También se efectud una prueba piloto con el propésito de-
establecer una confighilidad intraexperimentadores; es decir,-
ver si ambos experimentadores podfan eclesificar las respuestas

de los nifos en las mismas categorfas.
Las prucbas consisten en le siguiente:

En cuanto a la habilidad del nifio para generar alternati-
vas se utilizd la prueba 1lamada "PIPS". Esta prucha consiste
de dos series de situaciones problema prescntadas verbalmente-
con acompaflamiento de dibujos., La primera (problema con compa
fieros) consiste de 7 series de reactivos de situaciones presen
tadas en donde el nifio quicre jugar con un juguecte que Otro ni

fio tiene. La scgunda (problema con adulto) consiste de 5 reagc



i
v
i
+
H

4E

tivos rvepresentados en donde la historia trata de un nifio que-
hizo algo, por ejemplo, romper una ventana © rayar unid mesa, -
que hace a su mam# cnojarse. Se le pidié al nifio que pensara-
diferentes soluciones para obtener el jugucte descadeo o impe--
dir que 1a mamd sc enoje. La calificacién fuc el nfmero de di
ferentes soluciones relevantes dadas por el nifio para ¢1 pre--

blema presentado.

La prueba fue aplicada individuaimente por ambos experi--
mentadores (unoe aplicéd los reactives y otro registréd las res--
puestas); el tiempo requeride para su aplicacidn fluctué entre

los 20 y 30 minutos dependiendo del nifio.

En la primera scrie sc le ensciaron a cada nific tres l14mi
nas, {(dos dec nifics y una de un juguete) y sc le dijo: "Aqul es
t4 Juan, (seflaldndole) y aqui Paco. Juan estd jugando con su-
coche y ha estado jugando con €1 por un largo tiempo. Ahora--
Paco quiere jugar con este coche, pero Juan no s¢ lo presta. -
{Qué es lo que Paco puede hacer o decir para poder jugar con--
el coche?". Para estar scguras de que el nifio hab{a comprcndi
do sc le hicieron preguntas como: “;Quién ha estado jugando --
con ¢l coche durante largo tiempo?, (Quién quiere jupar con cl
coche?" Cuando se vio que habfa entendido, se le pregunté: --
:Qué es lo que Paco debe hacer o decir para obtener el coche -
con el que estd jugando Juan?" Si, por ejemplo el niflo contes
taba: '"Darle un dulce para que me lo preste? el experimentador

replicaba: “Esn es una manpera para que Paco pueda jugar con el
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coche; ahora, la idea de este juepo es pensar difcrentes mane--
ras de obtener la oportunldad de jugar con el juguete, iesth -

bicn?'.

Con ¢l propdsito de dar nuevas soluciones, el experimenta
dor repetfa la histeria pero, para mantener al nifio interesa--
do, se sustitufan las caracteristicas y los juguctes; as{ has-
ta sumar siete veces. Si el nific repetfa la misma solucidn pa
ra las difercntes situaciones, el experimentador debfa respon-
der: "Iso es lo que Paco hizo para obtencr el coche, ipucdes -
pensar en una idea diferente para Ratl, que quiere la pala?’.-
Las sivtc ldminas le juguetes fueron presentadas al nifo, inde
pendientemente si dabia o no Jdiferentes solucienes para c¢ada --

una.

A los nifios se¢ les presentaron jupuetes con los cuales se
pudieran identificar: por cjemplo, a los nihos, coches, palas,
camiones, ctc., ¥y personajes masculinos; a las nipas, muiecas,-
casas, trastes, etc. y pervsonajes femeninos., A todos sc¢ les--
presentd la misma scrie de reactivos y ldminas. (ver apéndice-

2).

Para la sepunda serie, problema con adulto se empled el
mismo procedimiento: ¢l experimentador presentaba al nino 1o -
1dmina de un nifo (Luis) y unc de su mamd (del personaje) ¥ le
decfa: “Luis rompié el florero faverito de su mamd, y €1 ticne

micdo de que ella se enojc con €1, (Qué es lo que Luis puecde--



50

kacer o decirle a su mamd para que ne se cnoje con 617

Los dibujos del florero y de otros objctes no fucron ensg
firdos (ver apéndice Ko. 2). '

Las soluciones relevantes dadas por ¢l nifio para resolver
el problema fucron clasiflendas en dos esculas:

1.+ El nfmere de diferentes soluciones dadas, y

2.~ El nGmere de difercntes categorins de soluciédn.

Es posible que mfs de una solucién sc epcucntrc on ung --
misma categorfa; por ejemplo, si el nifio responde: “esconderin
el florero debajo de la cama para que mamd no se cnoje”., & -=-
bien 1o tirarfa para que mam4 no scpa®, 1a calificacidn serd-

de dos soluciones y una cotepgerfa do solucidn (esconderled.

Bl sistema de puntuncidn es ilustrade por clemplios de solucio-

nes ¥ sus categorfas tipicos, dadas por Jos nihos:

PARA EiL PROBLEMA DEL COMPASLRO

CATEGORIA EIEMPLOS
1.- Preoguntar ~ Rogar "ilucdo tomarlo?”
2.- Intervencién de un adulto

"Decirle a 1a macstra™
3.- Negogiar - szoborne

“51 tu me dejas jugar con
fa pala, te dejo jupar --
con mi coche".
YArvebatdrselo™.
“Pegarle™

4, Fuerza - ohjeto
5.- Fucr:-a - ataque
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PARA EL PROBLEMA DEL ADULTO

1.~ Reparacién “Arreglarlo”

2,- Disculpa Lo siento, no lo volveré
a hacer".

3.- Reemplazar "Darle uno nucve™

4,- Esconderlo ”Poacrlo debajo de 1la ca-
ma'. L

Cualquier afirmacién verbal que no fuera nueva y relevante
fue registrada separada y no acreditada a las soluciones del ni

fio,
Las respuestas noe acreditadas son Je tres tipos:

l.- Enumeracidn
2.- No dar soluciones de respucsta

3,- Repeticidén

Respuestas tales como "Darle un helado® para obtener el -
bote vy "darle un dulce*’ pavra obtener la pala son tomadas como-
cnuneragiones. No dar soluciones de respuesta, que cs relacio
nado, por c¢jemplo, "Pedirle a otro nifio prestade™ o sustituir-
el objeto, “jupgar con una pelota™ (en lugar del ceche). Las -
repeticiones incluven soluciones idénticas para varias situa--
CLUACSE, ¥ Viariaciones sobre la misma idea, por cjemplo: “tomar

lo, "agarrarlo”, o "“arrecbatfirsclo".
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Los puntajes para ambas serics censisten en el nGmero de-
seluciones daodas por el nifio y ¢l niéimero de cateporfas de solu

cién sumadas.

Con respecto a la serie que se reficere a la generacién de
alternativas para la obtencibén del jugucte del compaficro, pode
mos ver que se tiene un mdximo de siecte posibilidades de solu-
cién (por las sicte situaclones} ¥ un minimo de cero soluclo--
nes {que ¢l nifo no da ninguna solucién). Por otra parte, te-
nemos un miximo de cinco soluciones y un midximo de cuatro cate

gorias,

Ambas scries se calificaron de la siguicente manera: se le
dio un punto a cada solucién relevante y nueva dada por el ni-
fio, asi mismo, se lg did una puntuacidén de uno por cada catego-

ria emplieada.

Utilizando cste procedimiento, se dete de cspecificar que
5i mids de una solucidn cafa dentro de una mismn cateporfa se -
le daba Gnicamente un punto: 1a calificacidn huace referencia
al nfimero de catepgorfus empleadas por ¢l niie, por lo que en--

tre mis categorfas emplee, mayor setd su puntaje.

La siguiente tabla mpuestra con mavor ¢laridad lo anterior:
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GENERAR ALTERNATIVAS (PIPS)

SOLUCIONES CATEGDRTAS TOTAL
Primera serie: 7 Primera serie: 5 Midximo: 12
Minimo: 0
Segunda serie: 5 Sepunda serie: 3 Miximo: 9
Mf{nimo: O
. Mdximo: 21
Puntuacién global: Minimo: 0

Ya que se cvalu6 la habilidad del nific para ponerar alter
nativas, cl sipguivnte paso consistid en evaluar 1a habilidad -
del nipo para considerar las consccuencias de actos sociales. -
La medida de las consecuencias del pensamiento fuc administra-
da por Shure y Jacger (1977). Es similar a la prueba PIPS, ex
cepto por ¢l hechoe de gque en éste el experimentador repetfa el
problema original, pero dande una solucidn: "Juan tienc un co-
che ¥y ha estado jugando con £1, Vaco guiere jugar con el coche,
par lo que se lo arrobata (Qué pasard después dn 1a historia?".
Después de una respuesta se le mostraron al niko las mismas sc
ries de forografias ¥ se le pidid que diera un final diferente,
se le¢ presentaron los primeres tres dibujos de PIPS, ddndole -
cada ver un personaje hipotético que jupara conun jugucte que-
atrto deseaba. El procedimiento sc repitid con una segunda so-
lucibn al mismo problema (esperar ¢l jufucted: en donde ¢l in-
vestigador dijo: "Paco ic¢ pidid o Juan la pala, é1 dijo ;Pucdo
jugar con ella?, Qué pasard después cen la historia?" (con --
tres diferentes situaciones). La  puntuacidén consistifd eon las

respucstas que ¢l nifio diera acerca de la reaccidn de Juan an-
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te las diferentes situacliones, o sea, su habilidad para antici
par las consecuencias., Los cjemplos tipicos de las consecuen-

cias dadas ante el arrebato fuervon:

“Juan sc lo arrcbatard de nuevo"

“Juan tracrfa a su mamé"

“Juan ya no jugarf{a nunca mis con cl otro"

Algo mis imaginativo fue:

"Juan comerfe dulces cnfrente de &1, ¥ cuan
do Paco le pidiera, Juan le dirfa que no,-

porque le arrcbatéd el coche™.

Los cjemplos tfpicos de las consccucncias dadas antec la -

posibilidad de preguntar si puede tomar el jupucte fucrton:

"Deberdn esperar en turnos"

“Ellos serdn amigos"

"E1 dirfa, cstd bicen pero Yuege me 1o regre

sas"

Las respucstas del nifio fucevon calificadas con A puntos -

por cada situacidn; se lc¢ dio wna calificacién Jde 2 puntos, si

1a respuesta invelucraba interacciédn entre uno v otro, v 2 pun

tos aparte, si cran respucstas ldgicas ante ¢l problema dade. -

Por ecjemplo, una respucstu correcta sorfa: "Paco le arrvehatd -

e¢] jupuete a Juan, Juan se le aryebatard de nueve ¥ sc pelea--
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rén'. Un ejemplo de respuesta incorrecta scerfn “Juan traerfan-
2 su mami'". Sc tomard como incerrecto, si ¢l nifie repite la -
misma consecuencia, ya que se le especificard que no debe ha--
cerlo. Por lo tanto, la calificucién mdxima para csta prucba-

es de 12 y la minima deo cero.

La siguiente tahla muestra con mavor claridad lo anterjor;

ANTICIPACION DE CONSECUENCIAS (PIPS)

Soluciones de Soluciones de Total
Respuesta Légica interaceién
Miximo: & Miximo: 6 Méximo: 12
M{nimo: 0 Minimo: 0 Minimo: ©

Por Gltimo, en cuanto al pensamicnto causal, se utilizd -
una prucba que mide la inclinacién peneral del nife n pensar -
en causy-cfecto cuande s¢ le presenta un eventy hipotético. -
Fue adaptada por Biber y lLewis (1949), quiences estudiaren las-

expectativas de los nifios hacia sus macstras.

Esta prueba consiste en presentarle al nifie situaciopes -
hipotéticas, con 1a finalidad Jde que encuentre cierta relacidén
causa-efecto, For cjemplo, el experimentador le decfa al ni--
fior "La redilla de RaGl estd sanprando; €1 abora estd hablande
con su madre, jqué crees que le estd diciendo?”. Repuestas co
mo "Me caf' o "Alpuien me lastimé”, son tomadas asf, sin embar

go "quoiecro ir al purque"” noe c¢s tomadar como causal. Para que-



56

el cr6¢ito s¢ diera, 1a respuesta deb{a indicar una posible --
causa del evento. Otros tipos de enunciados Jdescribfan los --
sentimientos de personas, por ejemplo: "Claudia estf realmente
enojada; después de un momento ve a su amiga, jqué crees que -
lc esté diciendo?”. Una respuesta causal serfa: "Me enojé por
que la maestra se enojé conmigo" y una respucsta no causal se-
ria "Mec quiere ir a casa® o “vamos a jugar™. Despuds de cada-
regpuesta inicial se le preguntaba al nifio; “iHay alpo mis?", -
si el nifio respondfa con otra respuesta causal se le daba otro
crédito, lo hubiera o no recibido antes. Cinco fueron las si-
tuaciones presentadas al nifie; ¢l puntaje obtenide lo determi-
n6é el ndmero total de respuestas consideradas como causales --

(ver apéndice No. 2}.

Para las cince situnciones se utilizaron ldminas con dibu
jos en secuencias que representaban el problema. Por lo tanto
se considera que la calilicacidn mixima para cste subtest es -
de 10 puntos, ya que cada vespuesta causal tiene un valor de -
un punto. Unicamente se le dio al nifio una oportunidad para -
dur una respuesta adicional para ias cinco situaciones, por lo
que la mfixima calificacién para el reactivo cs de dos puntos y
Ta mfnima de 0. La sipuicvnte tabla muecstra con mayor c¢laridad

lo anterior:
PENSGAMIENTO CALSAS

RESPUESTA RESPUESTA

INICTAL ADICIONAL TOTAI
Midximo: 5 Miximo: § Miximo: 10
Mi{nimo: 0 Mi{nimo: 0 Minimo: 0 E
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Posteriormente se sumaron los puntajcs obtenidos en los -

.tres subtest para obtener 1a calificacién global de cada niﬁoé

Se ohtuvieron normas de calificacién con la finalidad de-
situar a los nifios en basc a su habilidad para resolver proble
mas interpersonales y determinar la categorfa & la cunl perte-

necfan.

4.4 PROCEDIMIENTO

Se asistlé a tres escuclias particulares con un total de -
100 cuestionarios parva ser contestados por las madres de fami-
lia. Se procedié a calificarlos utilizando dnicamente 60 y --
ubicande a las madres en las cotegorlas correspondientes. Lue
go se tomiron a los nifios de las madres seleccionadas para ---
aplicarles la prucba PIPS, que se calificd en base a las --

normas estabtecidas.,

4.5 DISERD EXPERIMENTAL Y DEFINICION NE VARIARLES

Esta investigmacidn corresponde a un disedo experimental -
en el cual se Jdeterminard la relucidn de la variable dependien
tv (Competencia social) con la variable indepeudiente (Estilos

disciplinarioes),
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VARIABLE DEPENDIENTE: Su medicidn fue obtenida a partir -
de la aplicacién de la prucba PIPS a los hijos de las madres -
fque previamente habfan contestado el cuestionario de estilos -
disciplinarios. Las respuestas a esta prucha son puntajes que
cofrcspandcn & una cscala ordinal con un range de 0 a 43, que-
mide la “Competencia social” ubicande a los nifios en tres catg

gorfas: Alto, Medio y Bajo.

VARIABLES INDEPENDIENTES: Ambas son variables de clasifi-
cacidn:

- Variable Independiente 1.- Se denomind "estilo disciplinario”
y fue determinado por las respuestas de un grupe de nadres -
al cuestionario "Escala de Ideologfa Famitiar Tradicional® -
(Traditional Family Idcology Scale; Levinson § Huffman, 1055)°

arrcjando tres categorfas: Autoritario, Neutro y Bemocritico.

- Variable Independiente 2,- Se denominé "Sexo", con sus dos -
obvias categorfas: Femenino y Masculino. Esta variable se -
closificé con el objecto de determinar si el estilo discipli-
nario de los padres afecta diferencialmente al niflo segin su

SCcX0.

4.6 ANALISIS ESTADISTICO DE LOS DATOS

A) CUESTIONARIO DE IDEOLOGIA FAMILIAR

Como sc menciond anteriommente, el cuestionario consta de
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19 reactives calificudos en una escala de § {Completamente de-

acuerdo) a 1 (completamente cn desacuerde).

Con la finalidad de obtener laos puntajes de gste.cuestio-
nario s¢ obtuvieron ciertas normas de calificacibn: es decir,-
media ¥ desviacidn estdndar de los puntajes, ¥ calificaciones-

"Zetas",

B) PRUEBA DE PIPS {HABILIDAD DE RESOLVER PROBLEMAS INTER-
PERSONALES

De manera similar, se obtuvievon normas de calificacién -

con ¢l propésito de situar a los nifos en diferentes catego---

rfas ¢n  basec a su habilidnd para resolver nrohlemas interper-

sonales. Sc obtuve medias y desviocién cstdndar de los punta-

jes e igualmente calificuciones "Zetas',

C} PRULBAS ESTADISTICAS

1.- Cocficiente de correlacidn "rho" de Pearson: con el -
objeto de determinar la posible relacién entre ¢l estilo disci
plinario y la competenciao social.

x = Estilo disciplinario

y = Competencia social

2.- Prucba de "Ji?" para mucstras independientes (Fisher):
con ¢l objeto de determinar si existfan diferencias significa-
tivas enptrc la categorfas del estilo disciplinario {autorita--

rio, nocutro y democritico) y la calificacién de competencia so
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cial (alte, medjo ¥ bajo),

3.- Prueba "t* para muestras jindependientes (Student): ta
mando la variable dependiente (cempetencia social) con ¢l obje
to de determinar si existfan diferencias significativas por sg

x0s y por estilos disciplinarios.

4.7 RESULTADOS Y CONCLUSIONES

A) CUESTIONARIO DE IDECLOGIA FAMILIAR

Como se menciond anteriormente, se determinaron tres gru-

pos © categorias de acucrdo a l1as pormas de calificncidn:

Democriticas Newutras Autoritarias
e
B o
- v 1 h
e ' ' -
e : LT
- ——t, Lo . .
-5 X +5

La cateporia "madre autoritaria" se deteymind a partir de
la prinera "5" positiva: "madres democrdticos a partiy de la-
“S" negativa; por Gltime, "madres neutras" con ¢l rango com---
prendido entre ambas "S8". En ¢l grupo anterior fue en donde -

se ohservd el mavor ndmero de casos.

Sc obtuveo una media de 55.20,
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Las catcgorfas quedaron distribuidas de la siguicnte ma--

neras

Puntajeo entre . . . Catogoria
0> 42 ccccreennocnnnnn. Democrditico
43 = 065 --rwemercomnanaa Neutro
66 - 95 -c--errceaerevon Autoritario

B) PRUEBA DE PIPS (HABILIDAD DE RESOLVER PROBLEMAS INTER-
PERSONALES) :

Alto

peacccadanaa

+
L]

La categorfa nifios con "“baja competencia social™ se deter
mind a partir de la primera S negativa; a los nifies con "al-
ta competencia secial® a partir de 1a primera calificacién s
positiva; por Gltimo, a los nifios con una calificacién "media"
en cl rango comprendide entre ambas “S$", Sc obtuvicron los si

guientes resultados:

X = 27.88 + S = 5.69
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De gsta manera quedarcn ubicados de 1la siguicntc mAnern:

Puﬁtaje entfo...} . Cateporfa:
CDe 22 mecmmeen ---- Baja habilidad de resolver
. . problemas interpersonales
23 = 33 -c-eermerae- Término medio
34 = 39 “e-mr-cecnn- Alta habilidad de resolver

problemas interpersonales

C) PRUEBAS ESTADISTICAS

1.- Cocficiente de correlacibén "tho' Pearson: Se¢ realizd
csta prucba con el objeto de determinar la posible relacidn en
tre estilo disciplinario y competencia social, Los resultados

obtenldos fucron 16s siguientes:
r = -,333< P C .01

Esto nos indica que es una corrclacién negativa; es decir,
que a medida que los valores disminuyen en una variable aumen-
tan en otra, o sca, a medida que aumenta el autoritarismo cn -
las madres disminuye la habilidad para resolver problemas in--
terpersonales en sus hijos. Por lo tanto, el resultado obte--
nido estf de acuerdo con 1a hip6tesis plantada en lao investiga
cién que postula que el estilo disciplinario democritico favo-

roece puntajes altos on la competencin socianl y viceversa.

2.- Prueba de '"Ji" cuadrada para muestras independientes-

{Fisher): Se realizé esta prucba con el objcto de¢ determinar -
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5i cxlst!nu dl[crcnc;ns significutivas cntre las catcgor!ns --
‘del estile disclpl;nuriu Yy la clasiflcaciGn dc competencia s0-

cinlg el resultado obtenido Eue cl siguiento' LY

X2 = 140150 g1

Por lo tanto se dctermin6 qu- si existen diferoncins signi
ficativas entre las catcgorins del Estilo discip]1nario (auto-
ritario, noutru. democrdtico) 'y ln cnlificucidn de Competencia

Social (alto, medio y bajo}.

3.- Prucba "T" para muestras independientes (Student): -
Se reallzé esta prucba con cl objcto de determinar si existfan
diferencias significativas entre 105 puntajes de Competencin -
Social dependiendo del estilo disciplinario, nislamdo a los su

jutos por sexo.

Es importante mencionar que la forma ideal para obtener -
estos datos hubiera sido la aplicacién de un andlisis de Va---
rianza, sin embarpo, esto fuc imposible debido a que habfa "o
en una casilla por le que se aislaron por sexos y por estilos-
disciplinarios. Los resultados obtenldos fueron los siguien--

tes:

T para determinar diferencias entre los sexos.

t -.42., T<£ 1,00
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T para determinar diferencias entre los estilos disci-

plinarios
t = 2.57., P<&£.05

Cabe mencionar que para obtener estos resultados se utill

26 como variablc dependiente los puntajes de la prucba PIPS.

Se¢ concluye de 1o anterior que las diferencias entre los-
grupos no son resultado del sexo sino del Estilo disciplinario

al que estén sometidos,

b DT S



CAPITULO V

DISCUSION ¥ RECOMENDACIONES
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La relacidn entre madre ¢ hijo tienc una gran influencia-
en la formacifén de la personalidad del nifie, uno de los facto-
res que intervienen en dicha relacidn cs el estilo disciplina-

rio o patrén de crianza cmplcado por la madre.

La forma eon que un nifio haga frente al ambiente cn el que
se desenvuelve; es decir, 1a habilidad que tenga para resolver
los problemas interpersonales dependerd, en gran parte, de las

caracteristicas de su personalidad.

La investigacién ha demostrade que la independencia, la -
confianza cn uno mismo vy la adaptabilidad se fonentan mejor --
cuando los padres muestran respeto por sus hijos; los hacen --
participar cn los asuntos familiarcs y en la toma de decisio--
nes y allentan el desarvollo de ia independencia apropiado a--
la cdad, pero que también puardan para sf la responsabilidad -
final, padres gue en palabras de 1a psicédloga Dianz Bawsrind -
son autoritarios sin ser dictatoriates'™, (Block, J.II., 1973) -

{Mussen, Conger ¥ Kagan, 19079).

Los padres autoritativos o restrictives ciertamente tien-
den a dominar o sus hijos ¥y nunca dan ninguna explicacién de -
las limitacicnes que imponen (Liberman, 19700, iaponen muchis-
limitaciones vy exigen ¢l cunpiiniente e tricto de las oxigen--
cias en dreas comd cf ruido, la obedienciu, ¥ ta agresién {con
tra los hermanes, los companeros y los padres). Estos padres-

también se interesan por lua lispie=za, Ians huehuas maneras en la
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mesa, ¢! cuidado de los muebles de 1a easa y la conducta reca-
tadas {Becker, 19643, FEavorecen la ohediencina como una virtud-
absoluta y son propensoes a tratar los intentes$s de protestan - -
con medios punitivos y de fuerza., Desalientan cualyuier tipo -
de discusién libre o de interaccifn de doble direccién entre -
¢l padre ¥ el hijo, con la conviecién de que la persona joven-
deberd aceptar sin protestas la palabra del padre (Konopka, --
1976). Muchos hijos de padres autoritatives emcrgen Jde la udp
lescenciu con unn carencin de confianza en si mismos y de aute

estimacidn, de actuar con independencia y por su cucnta (Edler,
G., 1962).

Por ¢l contrario, los padres democrdticos civrcen un con-
trol en ¢! sentido de que informan a los nifios acerca de la --
realidad de las cosas, explican la razén de ser de las limita-
ciones que imponen, exigen el cumplimicente de las regplas (Li--
berman, 1970), sc¢ caracterizan por cualidades como 1o acepta--
cidn, aprobacibn, comprensidén ¥y enfogque centrado en ¢l nifio y-

muestran un gran uso Jde la alabanza en 1a disciplina.

Lus actitudes parentales hacia sus hijes pequefios v los -
patrones de crianca infantil influyen sohbre la capacidad del -
nifio para hacer frente al smbiente (Strommen, McKinney y Fitz-
gerald, 1977}. lLos padres aceptantes (denocrdticos) tienden a
tener hijos inquisitives, independientes, capaces de asumir --
responsabilidades ¥ bajos en agresibn antisocial, dicho en po-

cas palabras tienden a tener hijos muy elevades on aptitudes -
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de competencia social. FPor él'éontrﬁripl los padres rechazan-
tes (autoritarios) tienden.a tener ﬁiﬁos dependientes, hosti--
lcs._hltos en agrcsibn_aﬁﬁlsbéiﬁl o rctraidos Y sumisos, en po
cas palabras nifios ands'cn competencia social. (Schaefer, ---
1965) (Liberman, 1970).

A partir de los resuliados obtenidos en este estudio se -
confirma lo diche anteriormente por Schacf{er, Liberman, Black,
Messen, Conger y Xagan; yo que €stes nos indican c¢laramente --
que si una madre ticnde 8 comportarse hacin el cxtremo autori-
torie su hije tenderd @ tener poca habilidad para resolver pro
blemas interpersonales; gencrar alternativas, por ciemplo: al-
pedirle al nifio que piense diferentes maneras para solucionar-
ung historia de la mejor manera cuando s¢ le presentan varias-
altevnntivas éste no 1o pucde hacer, Tombidn tendrd poca habi
lidad para considerar las consccucncias de actos sociales, por
cjemplo: al preguntarie "“Juan tiene un ceoche vy ha estade jugan
do con é1. Paco quicre jugar conel coche por lo que se lo ---
arrebata a Juan (Qué pasard Jdespués en 1a histeria?*, cl nifio-
no sabe qué contestar o tiene una ejecucidn baja. Por dlitimo,
tendrf poca habilidad de pensamiento causal cuando se le presen
ton eventos hipotéticos, por cjemplo: al preguntarle: “La rodi-
11a de Rafil estd sangrando, #1 ahora estd hablando con su ma--
dre cquf crees que le esté diciendo?" o) nifo no Jdird una po-
sible causa del evento; es decir, tendrd una ejecucidn baja en
cuwante a pensamiento ¢causal. Por el contrarie, si una madre -

tiende hacia el extremo democrdtico =u hijo presentard una eje
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cucidn dalta en cuanto a competencia social (para generar altey
nitivas, para considerar consccuencias de actos sociales y de-

pensamicnto causall.

Con 1la finalidad de comprobar que las diferencias entre -
las calificnciones de Competencis socinl sec debfan a su rela--
cién con el Estilo disciplinario, se aunlizd si cxistiun dife-
renclas sipgnificativas en las calificaciones de nmbos sexos y-
s¢ observd que los puntaics no presentaban difcerencias, por lo
tanto, se concluyd que estas diferencias se debfan al estilo -

disciplinario empleado por las madres.

Este estudio nos indicé que yn o los seis nfios se distin-
guen claramente dos grupos de nifios en cuanto a la cficacia pa
ra hacer (rente al ambiente: los nifios competentes socialmente

¥ los que no lo son.

¥hite y sus colegas opinan que los afos en que ¢l nifio cnm
pieza a andar constituyen un periedo critico para 1a organiza-
cién de la competencia, ya que es precisamente durante estos -
afivs cuando la madre (e el padre) apoya y fomenta los impulsos
del nifio hacia 1la autonomfa ¢ independencia o restringe, o tal
vez suptrime, sus csfucrzos auténomos y de iniciativa pava ha--

cer frento eficazmente al medio.

Por lo tanto, en este cstudio se refieja claramente que -

tanto maestiv: como padres deben fomentar la independencia y -
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autonomfa en los nifos desde muy temprana cdad, ¥ de ninguna -
manera la dependencia ¥ la sumisidn que s6lc ofuscarfan al de-
sarrollo de 1a competencia secial en el nifio y de esta forma -
crearfan una incapacidad en ¢l nifie parn hacer frente eficaz--

mente al ambiente.

En base a los resultados obtenidos sc¢ recomienda dar una-
orientacién 2 las madres dc familia para conecfentizarlas acer
ca del efecto que ejerce el estilo disciplinario empleado en -
la formscién de la personanlidad de sus hijos: particularmente-

en sy desenvolvimiconto y desarrollo social.

Por otro lade, también serfa conveniente brindar orienta-
cidn a2 maestros y dircctores Jde cscuelas con la finalidnd de -
aclarar y de declimitar qué factores de tipo escolar faveorecen-
¢l desarrollo de 1a competencia social. Algunos de cecstos fac-
tores scrfan: fomentar la independencia en los nifios, delegur-
les ciertas responsabilidades, permitiéndules tomar algunas de
cisiones (considerando su cdad), respetarios. Asimismo, seria
adecuado evitar macstros rechasantes y/fo dictatoriales v, al -

mismo tiempo, buscar otrusaceptantes y/o democriticos.,

Esto no quiere decir que los padres vy omaestrds exageven -
del otre lade y sean “laisseo-laire"” ¢ que adopten una actitud
jgualitaria* falsy ¥y exaperada, ¥4 yue csto tampose brimda el
tipo Jde apoyo que ¢l adolescente o ¢! niio necesita en ¢l mun-

do actual, En diversos estudios recientes de adolescentes de-
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clase media, el consumo peligrose de drogas y otras formas de-
conducta desviada ocurrfan con mayor frecuencia entre los jéve
nes con padres que, mientras expresaban exteriormente para ---
ellos mismos y sus hijos valores como lo individualidad, 1n -«
comprensién de sf mismos y 1a necesidad de igualdad dentro de-
1a familia, empleaban en realidad estos valores para evitar la

responsabilidad paterna (Blum, R.H., 1972).

Para futuras investigaclones se sugiere que en lugar de -
tomar (inicamente a las mudres de familia se¢ incluya también a-
los padres para que de estn forma se conoica el estilo disei--
plinaric do ambhos. Esto se podrfa llevar a cube mediante un -
cuestionario claoborade para ambos y mediante la obscrvacién de
los expurimentadores cn casa. Esto, con la [inaolidad de descu
brir eufi) de los estilos diseiplinarios de los padres es el --

predominante,

En esta investipacidn se tomé en cucnta Gnicamente el es-
tilo disciplinario de l1a madre, debido a que se considera que-
en nuestra sociedad, por lo pencral, la madre es la que convi-
ve mayor parte del tiempo con sus hljog; por lo tanto, ¢s la -
que ticne mayor influencia en 1z disciplina. O0Otros factores -
importantes en cesta decisién fue ta falta de couperacién por -
parte de les padres cn los asuntos escelares, la posibilidad -
de que existiera desacuerdo entre ambos padres en ¢l momenta -
de responder ¢l cuestionario y la imposibilidad de que los ex-

perimentodores fueran a obscrvar a las casas de los nifos, de-
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bido a que no se autorizé en una de las escuelas,

Con ¢l propdsito de ampliar el campo de la Competencia So

cial scria conveniente averiguar cSmo influyen otros factores-
en el desenvelvimiento de ella, porejemplo: El divorcio de los
padres, la posicidn econdmica dc la familia, nifhos de orfana--
tos o de guarderias, familias en ¢l cual ambos padres trabajarn,

posicién o lugar del nifio en 1a familia, ctc.

En conclusién, este estudio nos lleva a reflexionar sobre

la gran influencia que pueden ejercer los padres sin ser cons-
cientes de lo que su compertamiento y actitud ante sus hijos -
pucde ocasionarles en su vida presente y futura, ya cque
el componente social es esenclal en 1a vida de tode scor humano,
y éste determina, en gran parte, la independencia, la seguri--

dad y confianza on si mismo.




CAPITULD VI

APENDICES



Apéndice No. 1
México, a % de septicmbre de 1985.

Estimadas madres de [amilia:

Por medio de 1a presente nos permitimos distraer su aten-
cién, con la finalidad de explicar el motivo por el cual pedi-
mos su cooperacién para contestar este cuestionario,

Somos alumnas egresadas de la escuela de Psicologfa Educa
tiva en la Universidad Andhuac; comoc es de su conocimiento, pa
ra obtener el titulo profesional es necesario efectuar una in-
vestigacién que se conoce con ¢l nombre de "Tesis". En este -
caso nuestro proyecto consiste en correclacionar sus respuestas
cn el cuestionario con la prescncia o ausencia de ciertas anti
tudes on sus hijos,.

Es importante mencionarles que los resultados obtenidos -
serdn confidenciales; os deeir, ne afectardn o interferirdn en
absolute con los asuntos escelares. Asimismo, e¢s necesario --
mencionarles que su ayuda debe ser totalmente voluntaria,

Postcriormente se les podrd dar una retroalimentacién so-
bre los resultados generales obtenidos en nuestra investiga---
cién, si ustedes asf lo descan.

Agradecemos sus atchcloncs, y esperamPs ¢ONtar COR sSuU cO-
laboracién.

Atentamente

Fanny Cheres y RBeatriz Sdnche
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A ;nntinunc16h s¢ prescntan varias afirmacioncs seguidas-

de varias respuestas alternativas.

Elija la respuesca que cren mis conveniente o que mejor -

refleje su Forma dec pensar y de actuar., Por eicmplo:

Cuando un niio miente es porque quiore conseguir algo
a) Completamente de acuerda,

b} De acuerdo,

¢) No sabrfa qué decir.

d} En desacuerdo.

e) Completamente eon desacucrdo.

Supongamos que usted estd de acuerde con esta afirmacién-
marcard la respucsta b, ya que ¢5 la que mejor refleja su --
forma de pepsar. 5i por ol contrario, usted estd en completo-

desacuerdo marcari la respuesta "e'.

Le suplicamos que conteste este cuestionario lo mds hones

ta ¥ sinceramente que pueda.

1.- En cualquicr decisién familiar los podres deben de tomar -
en cuenta las opinienes de sus hijos:
a) Completamente de acuerdo.
b) De acucrdo,
c) No sabrfa qué decir.
d) &n desagucrdo.

c) Completamente on desacuerdo.
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2,- 51 a ios:niﬁos;se'lcs habla mucho nceréh‘del_scxo, segﬁra-

mcn#e }cs gustard ir mfs lejos cxﬁcriﬁontnndb één‘cllo.'
a) Completamente de acucrdo. B

b) De acuerdo.

c) No smbria qué decir.

d) En desacucrdo.

e) Completamente en desacuerdo.

A un nifioc que tenga entre 13 y 19 afios se le debe permitir
decidir la mayorfa de las cosas por s{ solo.

a) Completamentce de acucirdo.

b) De acuerdo.

c) No sabrfa qué decir.

d) En desacucrdo.

¢) Complctamente en desacucrda,

Es mecjor que una ecsposu conf{fe y apoye las decisiones que-
toma su maride, ya quc probahlemente é1 sepa mejor ciertas
cosas,

n) Completamente de acuerdo,

b) De acuerdo.

¢) No sabrfa qué decir,

d) En desacucrdo.

e} Completamente en desuacucrdo,
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5.- "Una malgada a tiempo es necesaria, es una creencin vdli-
dn afin en estos tiempos modernos, .
a} Complctamente de acuerdo.
b] De acuerdo,
¢) No sabrfa qué decir,
d) En desacuerdo-

¢) Completamente en desacuerdo.

6.- No es normal que a un pifio le guste estar solo, se le debe
alentar a quc jucgue c¢on compaiia,
a)} Completamente de acucrdo.
b) De acuerdo.
¢) No sabrfa qué decir.
d)} En desacucrdo.

c¢) Completamente en desiacucrdo.

7.- A largo plazo es mds bencficioso para el nifo, si se le --
presiona a conformarse con las ideas de sus padres.
a) Complectamente de acuerdo.
b) De acuerde.
c) No sabrf{a gué decir.
d) En desacuerdo.

e¢) Completamente en desacuerdo.
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8,- Uno de los pecores problemas de nuestra socliedad es ¢l "amor
libre", ya que estropea ¢l verdaderc valor de las relacio-
nes soxuales,

a) Completamente de acuerdo.
b) De acuerdo.

¢) No sabrfa qué decir.

d) En desacuerdo.

e) Completamente on desacucrdo.

9.- Un nific "bien criade” c¢s aquel al que no se le¢ necesita de
cir las cosas dos veces para que chedezca.
a) Completamente de acucrdo,
b) De acuerdo,
c) No sabrfa qué decir.
d) En desacuerdo.

e) Completamente cn desacuerdo.

10.- Es natural que una persona pichse que su fumilja es mejor
que ctras.
a) Completamente de acuerdeo.
b) De acuerdo.
c) No sabrfa qué decir.
d) En desacuerdo-

e) Completamente en desacucrdo.
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13.

T

Un hembre que no mantenga bicﬁ,n 31 fahilin‘posiblcmcnté-
se slenta un fracaso como marido y padre.

a) Completamente de acuerdo.

b) D¢ acuerdo.

c) No sabrfa qué decir.

d) En desacucrdo.

e) Completamentc en desacuerdo.

Un nifio no debe de alzarle la voz a sus padres ¥a que si-
lo hace perderd el respeto por ellos.

a) Completamente de acucerdo.

b} De acucrdo.

c) No sabrfa qué decir,

d)} En Jdesacuerdo.

¢) Completamente en desacuerdos

Algunas investipaciones mucstran que debemos tratar a la-

juventud con firmeza para salvar los patroncs morales.

a) Complctamente de acuerdo,

b) De acuerdo.

c) No sabrfa qué decir.

d} En desacuerdo.

c) Completamente en desacucrdo. S “t\ 5‘%‘_—

i “S'\m s dTECh
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14.~ El dicho “la madre sabe mejor™ sigue siendo una gron ver-

15. -

16.-

dad.

a) Complctamente de acuerdo,
b) De acuerdo.

e¢) No sabrfa qué decir.

d) En desacucrdo.

¢} Completamento en desacuerdo.

Es importante ensefiarle al nino 1o antes posible las cos-
tumbres y modales de 1z socliedad.

a) Completamente de acucrdo,

b) De acuerdo,

c) No sabrfa qué decir.

d} En desacuerdo.

¢) Complctamente en desacucrdo.

Muches de los problemas sexuales de una pareja surgen por
que sus padres han sido muy estrictos con ellos acerca -
del sexo-

a) Completamente de acucrdo.

b) Dc acuerdo.

e) No sabrfa qué decir.

d) En desacuerdo.

e) Complctamente on desacucrdo.
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~17.- Una mujer que tiene hijos "desordenados y mlborotados® ha

18, -

19,

fallado en sus deberes de madre.
a) Completamente de acuerdo.

b) De acuerdo.

c) No sabrfa qué decir.

d) En desacuerdo.

e} Completamente en desacucrdo.

Un nifio que actfiz en forma extrafia
tuar en forma mids parecida a la de
a) Completamente de acuerdo,

b) De acucrdo.

¢) No sabrfa qué decir.

d) En desacuerdo.

c)] Completaniente en desacuerdo.

debe ser alentado a ag

los otros nifies.

Diffcilmente hay algo més deprimentc que ver a una persona

quc no slente un gran amor, gratitud ¥ respeto por sus --

padres.

a) Completamente de acuerdo.
b} De acuerdo.

c) Yo sabrfa qué decir.

d} En desacucrdo.

¢} Completamente en desacucrdo.

wombra:

Grupo:
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