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INTRODUCCIOR

Bn 1la antigtiedad cuando los hogares se constitufan como ta
lleres de oficios y actividades mamuales toda la fanmilis con-
trivufa a su sostenimiento. .

Perc con el crecimiento industrial y la aparicidn en el pg
norama mundial del Capitalismo como sistema productivo dominap
te, @l trabajo se especializd y me multiplicd en gran cantidad
de actividades,lo que trajé consigo grandes cambics no sélc en
el dmbito econdmico y social ( divisidn del trabajo, divigidn
de clases, desintegracidn familiar), sino tambidn, en el 4mbi-
to educativo. Ahora se requerfa que €l nuevo tipo de trabajador
(asalariade), contard con una preparacidn especifica.

Dicha preparacién tendrfa que ver con el " funcionamiento -
psfquico del individuo"; los valores, crecncias, estilos de-
comportamiento personal, ahora tenfan que traducirse en hdbi-—-
‘tos ¥y actitudes especfficas que permitierdn la reproduccidn -
y conservacién del nuevo sistema productivc.

Para dar cumplimiento a dicho objetivo, el Estado se apro-
pia de los fines de la educacidn, lo que convierte a la escue-
la en aparato socializador.

1€xico no escapa a estos cambios, ya que, toma su lugar en-
tre log rafses capitalistas a partir de la 2a. Guerra Hundial
cnando en nuestro pals, se pasa de una economfa agrfcola a una

predominantemente urbana e industrial.
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A partir del sexenio de Lfzaro Cdrdenas (19%4-1940), 1la ipn
dustrializacidn se convierte en el soporte del desarrollo y la
creacidn de empleos, llegando a ser la actividad m4s importan-
te para lograr el progreso econdmico.

La educacifn pasa a ser un components eseacial de los pro-
yectos del Bstado, y un instrumento eficaz a partir del cual,
la escuela en adelante, formard el tipo de mexicano necesitado
por éste, para seguir com sus cumplimientos de Estado rector.

La escuela se convierte asf, en institucidén socializadora -
cuyo fin serd desde entonces y hasta la fecha, el de integrar’
al individuo a las estructuras sociales, apoydndose para ello
de una prdctica educativa que en nuestro pais, asume las carag
terfsticas del modelo de Enseilanza Tradicional...

Pues bien, en el presente trabajo pretendemos y esperamos-
lograrle, abordar la problemdtica de las implicaciones educati
vas de la técnica expositiva en el proceso de ensefianza- apren
dizaje, en la Escuela Tradicional, es decir lo que se refiere-
a la manera como a travds de esta tdcnica, tanto profesores co
oo alumnos reproducen en el saula las relaciomes =mociales de-
produccidn imperantes en nuestra sociedad.

Asimismo, esperamos aportar tanto a profesores, psicologos,
pedagogos como a todas aquellas persopnas interesadas en la edy
cacidn, una serie de elementos que los lleven a reflexionar so
bre el papel de la escuela y de los aparatos socializadores e

ideosocializadores en nuesira sociedad, motivarlos para que em .



8

un futuro, realicen nuevas investigaciones que se acerquen nds

a la realidad de lo que sucede en el saldn de clases, ya . que

sélo de esta manera, se sentardn las bases para instaurar cam-

bios duraderos en nuestra educacidn, que promuevan la formacidn
por parte de la escuela, de individuos analiticos y erfticos-

peroc sobretodo, concientes de su responsabilidad como estudiap

tes consigo mismos, para la institucidn y el pafs.

Como fundamento tedrico de nuestro estudio, se retoman lineg
nientos que se plantean por autores representativos de la Psi-~
cologfa Social, en particular de la Escuela de Francfort, 1la -
cual se apoya en el Materialismo Histdrico-Didlectico y en el~
Psicoandlisis, lo que permitid tener una comprensién de abordaz
miento para la construccidén de nuestro objeto de conocimiento-
desde diferentes puntos de vistas

En primer lugar nos ayudd a captar una realidad tedrica so-
bre el desarrollo de los diferentes sistenas psicoldgicos (Con
ductismo, Psicoandlisis, Gestalt etcétera).

En segundo lugar enfocarlo desde una perspeciiva pedagdgica,
que nos llevé a ubicar las difersntes propucstas pedagdgicas -
surgidas a partir de dichos sistenas psicoldgicos.

Y por ltimo, hablar de una prdctica educativa que es deter
ninada en cada sociedad por el modelo de desarrollo econdmico-
dominante e identificar las diferentes modalidades en que €sta
se ha expresado, como es el caso de la enseflanza tradicional.

Asf, los ejes que gu¥an nuestra investigacidn son los si--



guientes:

- Bl proceso de desarrollo de la Psicologfa Experimental a

la Social en el dmbito educativo.

- Las propuestas pedagdgicas surgidas de los diversos sistg

mas psicoldgicos, con sus métodoa, contenidos y objetivos,

- Bl concepto de aprendizaje sustentado en cada propuesta pe

dagégica, lo que permite cuestionar no sélo las condicio-
nes an que se da el aprendizaje en el modelo de Snseflanza
Tradicional, sino tambidn el quehacer docente y, llegar a
proponer como alternativa el Aprendizaje Grupal.

Parn explicar las caracteristicas de la téenica expositiva-
recurrinos al artfculo intitulado 2z "Funcidn y Estructura de -
la Cdtedra Nagisterial®™, escrito por José Vernengo, entre ===
otros autores afines a la parte psicosocial y sociceconduica,-

como también de aspectos psicodiddcticos.

Ruestra investigacidn es de tipo documental y descriptivoz

Es documental porque, para llevarla a cabo, se consultd la
bibliograffa existente sobre el tema y, de +tipo descriptivo -
porque en ella, se exponen la caracterfsticas asumidas por un-
determinado mimero de individuos, en relacidén a un hecho o fend
meno, ademds de que nos apoyanos de diversos instrumentos como

la encuesta de opinidn y la entrevista.

Podenos decir también que es una investigacién de campo, ya

que se acudid al terreno directo ( ENEP Aragén, 4rea de Dergee
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cha) a realizar diversas observaciones, lo que permitid obtener
mayores datos sobre la poblacidn investigada.

En la metodologia y propésita de} estudio se expone, la -
justificacidn 6 inquietud que nos 1llevd a realizar el presente
trabajo, el cual se ha dividido en cuatro capftulos.

En el primer caritulo, se da un panorama general sobre el -
desarrollo del Capitalismo, el sisteco productivo dominante en
nuestro nafs, especificarente en los afios de 1940-1980 aproxi-
madarcernte; taztié€n se hace uno descripeidn de los cambios su—
fridos en este perfodo y como han repercutido en nuestra edueg
cién, hasta llevarla a unz cricis que se ha hecho evidente en
el nivel superior de la ensefianza.

El segundo capIltulo, pretende explicar les caracteristicas
psicoldégicas y pedagégicas que asume la Bscuele Tradiciormal en
la actualidad, adecds se ubica a la técnica expositiva como -
parte primordial de la misma y hablaros acerca de sus caracte-
risticas gererales.

En el tercer capitulo, se presentan algupas consideraciones
sobre el papel de la fanilia, la escuele y en particular, el -
del profesor como agentes socializadores y se arnalizan algumos
conceptos que dan la pauta para comprender rejor, las inplica-
ciones de la tdenmica expositiva en el proceso de ensefianza-a
prendizaje en la Escuels Tradicional,

En el cuarto capitulo, ubicamos la problendtica estudiada -

en upa institucidn determinada ( ENEP Arzsén ,drea de Derecho)
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¥ a un nivel especifico de la ensefianza (superior) lo que nos-
pernitié obtener datos mds precisos sobre la nroblemdtica que-

ocupard{ la mayor parie de nuestra atencidn a lo largo del pre-
sente trabajo.



METODOLOGIA Y PROPOSITO DEL ESTUDIQ

En la actualidad se han elaboradoc diversas investigaciones-
acerca del papel de la escuela como aparato socializador, y en
especial sobre los mecanismos que facilitan 1a trasmisidn de -
actitudes y hdbitos tendientes al logro de dicha socializacidn
a travds de la interaccidn profesor-alumnos, fendmeno que im--
plica complejos procesos humanos que tienen un significado sg
cial.

De acuerdo con lo anterior, decidimos desarrollar el tema -.
de tesis, en una investigacidén que nos permitierd analizar el-
siguiente supuestoz "Z1 papel de la tdenica expositiva en la -
gocializacidn de los indiwiduos en la Bscuels Tradicional',

ge tratard con esto de llevar a cabo una investigacidn que-

nos permita constatar 1l1a manera como en la prdctica educativa,
la técnica expositiva presenta implicaciones en el 4mbito edu-
cativo, y como €stas se pueden reflejar en el plano social,

De _ahi el tema de tesisz "La Técnica g'xnositivg ¥ sus Implj
cacioneg Educativas.
» La institucién elegida para realizar nuestra investigacidn
fue la ENEP Aragém, debido a que en la misma, ilevamos a cabo-
nuestra formacidn profesional; el primer problema al gque nos -
enfrentamos consistid en la dificultad para elegir de entre to
das las carreras que se imparien en dsta (12 en total), aque--

1la que presentard mds posibilidades en relacidn a nue‘stro ob-
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Jeto de estuiio, es decir, las implicaciones educativas de la-
téenica expositiva.

La carrera que elegimos fue la de Derecho, ya que, nuestra-
estancia en esta institucidn, nos pernitid hipotetizar ques"la
concepcidn de Sducacibn, Pedagogia y Did4ctica en el profesor-
de Derecho, es mguella que concibe a la prdctica docente en -
una cdtedra cozc gencradors de conocimientos, independiente de
todo proccsc social y reproductora de pemsamientos aislados®.

Por otra parte, desde el inicio de la investigacidn era elg
ro que, no sélo se leseridirfom los propdsitos explicitos de-
dicha téenicz (caracterfsticas generales, desarrollo etc.), si
no que afs bien, se trateria de explicar sus propdsitos impli-
citos, o dicho de otra manerz, las pautas y actitudes que se -
internalizan en el alurno a travéds de la exposicidn oral en el
aula.

Cozo paso previo a la ejecucidn de la investigacién, decidi
nes hacer slgunas observaciones en el Arez de Derecho, a partir
de les cuales tratamos de interpretar lo que sucede en el aula,
ya que, estancs convencidos de que rarte de la interaceidn es-
tablecida entre profesores y alumnos, no cuenta con prondsitoes
explicitarmente acaddmicos, es decir, 1o que nos interesebs era
profundizar en el procese de socializacidn, la prevaracidn que
se da en el aula para que el alunnc enfrente adecuadmmentes el
tipo de relociones interpersonnles que encontrard al incorpo--

rarse al cazpo de trabajo y, conocer la influencia de 1a téeni



14

ca expositiva en dicho vroceso. Ademds que, estas observaciow
nes se tomardn como antecedente a la formulacidn de los concep
tos e hipdtesis que gufan la investigacidnm, sobre las implica-
ciones educativas de esta tdcnica, en el proceso ensefianza-apren
dizaje de los individuos en la Zscuela Tradiciomal,

Las obgervaciones en el aula, tuvierdn una duracidn de 30 a
60 minutos, se realizardn tanto en grupos de sexto como de oc-
tavo semestre de la carrera y, se trabajé con 1a.s siguientes -
categorfasz

Tdcnicas did4cticas.~ con respecto a eata categorfa, se es-A
tudio principalmente si el profesor utilizaba al impartir su -
cdtedra solamente la exposicidn oral o bien, también se apoya-
ba de otras tdcnicas: corrillos, rejilla, panel etec., que pro-
novieran la reflexién, la discusidn y el andlisis propios de -
un trabajo grupale.

Recursos diddeticos.- aquf, se indagé si el profesor se au-
xiliaba para hacer llegar los contenidos al alumno de: notas,
resumenes, textos, ldminas, medios audio¥isuales 6 sélo de gis
y pizarrén.

Participacidn de los miembros del grupo.- en este punto, se
pusé especial atencién, en el tipo de participacidn que se fo-
mentaba ern el aula, entendiendo por ésta, aquella en la cual,-
el alumno analiza, cuestiona, discute un tema, los planteamien
tos de un autor etc., la que permite pensar al alumno y,,no a-

quella en la que el alumno toma la palabra sin considerar el =
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curso de una discusidén, cuando sélo piensa para sf, habla por-
hablar, no analiza ni cuestiona, ya que en nuestro trabajo, la
consideramos como intervencidn.

Actitudes de profesores y alumnos en el Proceso de Ensefianza
Aprendizaje.~ en este caso se observardn las actitudes asumidas
tanto por los profesores (si era éste el que daba las drdenes,
exigia del alumno obediencia y respeto, manifestaba apoyo,aper
tura, comprensidén, permitia que el alumno expresard sus dudas)
como las de los alumnos ( se mostraban apdticos, es decir, les
interesaba o no la exposicidn del profesor, se manitenfan pasi-
vos, callados, temerosos, eran participativos, criticos), todo
ellc con la finalidad de obtener datos que permitierdn descu--
brir el tipo de vinculos existentes entre ambos.

Adquisicién de conocimientos.- aqui bfsicamente estudiamos-
la manera como el profesor hacfa llegar al alumno los conteni-
dos: se conformaba con trasmitir sus conocimientos al alumnmo -
para que €ste los memorizara o por el contrario, daba oportuni
dad a dste de elaborar los conocinientos, es decir, llevaba al
alumno a enalizar, discutir, crfticar los contenidos para lle-
gar a un acuerdo, a una retroalimentacidén o sélo a la repeti-
cién de los nismos.

Uﬂa vez realizadas las observaciones, el siguiente paso con
sistidé en hacer una investigacién bibliogrdfica sobre diversos
autores representativos de la Psicologfa Social que se han a-

bocado al estudio de la parte psicosocial, como de aspectos -
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psicodiddcticos del fendmeno del aprendizaje y la ensefianza, -
lo que permitid obtener la tesis central del trabajo y, los te
nas y conceptos que 1o apoyan.

Al desarrollar el marco tedrico y teniendo como base las oh
servaciones efectuadas con anterioridad, se decidid elaborar -
un instrumento de investigacidn que contribuyerd a analizar la
influencia de la tdecnica expositiva, enrla formacidn de diver-
gos vinculos entre los profesores y alumnos de la carrera de -
Derecho en la ENEP Aragdn.

El instrumento elegido fue la encuesta de opinién, el cual-
se aplicd a un porcentaje del 10% de la poblacidn investigada,
integrada por 540 alumnos del sexto y octavo gsemestre del drea
de Derecho en la ENEP Aragdn y de los que se tomd uns muestra-
de 50 estudiantes (25 por cada semestre), de ambos sexos y del
turne vespertino. '

Se escogid a los alumnos que cursaban el sexto y octavo se-
mestre, debido a que dstos, ya han tenido oportunidad de traba
jar con la mayorfa de los profesores de drea, y por lo tanto,-
su opinidm resulta mds madura que sf, se hubierdn escogido de-
los primeros semestres, ya que los alumnos de estos ltimos,se
encuentran aun en proceso de internalizacidn institucional.

Por lo que se refiere a los reactivos que conformardn la en
cuesta de opinidn, ae eligid el uso de preguntas cerradas, ya
que, para el encuestado es mds fdeil contestarlas, ademds de-

que facilitan el andlisis e interpretacién de los datos arro-
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jados por la misma.

Aplicada_la encuesta de opinidn, se procedié en primer lu-—
gar al vaciado de los datos arrojados por é€sta, en una hoja de
tabulacidén, y en segundo lugar a la elaboracidén de una tabla -
de frecuencias por cada uno de los items que la componen.

Asimismo, efectugmos entrevistas de tipo informal con algu-
nos de los profesores que laboran en esta drea, con la finali~
dad de obtener mayor informacidn sobre diversos aspectos rela-
cionados conr la investigacién, que sirvierdn para apoyar y co-
rroborar lo dicho por los alumnos en la encuesta de opinidén —-
tales comoz preparacidn acaddmica de los docentes, técnicas de
enseflanza utilizadas por éstos en el aula etcétera.

Escogimos este tipo de entrevista, porque deja prdcticanmen-
te la iniciativa al entrevistado para expresar, manifestar sus
opiniones, experiencias, puntos de vista etc., sin sentirse --
presionado, ademds de que no se requiere de una preparacién -
previa del entrevistador.

Posteriormente llevacos a cabo, upa lectura cuidadosa del -
marco tedrico que sustenta a la investigacidén con el £in de re
tonar algunos de los planteamientos vertidos en €1, para con--
frontarlos con los datos aportados por profesores y alumos,--
1o que permitié dar explicaciones referidas a la interaccién -
ocurrida entre anmbos a partir del uso de la tdcnica expositiva.

El propdsito de este irabajo es pues, mostrar la manera en~

que los alumnos de Derecho en la NP Aregén, adjuieren a tra-
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vés del uso frecuente de la tdenica expositiva por parte de --
sus profesores unz preparacién que les permite adaptarse ade-~
cuadamente a las estructuras sociales. Este estudio propone en
tre otros los siguientes objetivosz 1) explicar brevemente el-
desarrollo histdrico-social de la Bducacidn Superior en Udxico,
a travds de las Politicas Educativas del Zstado Nexicano y su-
aplicacidn y consecuencias en este nivel de la enseflanza; 2) i
dentificar el cdracter oculto que guarda la tdenica expositiva
en la Escuela Tradicional; 3) analizar el papel que juesga el -
profesor como agente socializador en el Proceso de Ensellanza-g
prendizaje, por medio del uso de la técnica expositiva y, 4) i
dentificar los tipos de vifnculos que se presentan en la rela--
cién profesor-alumnos (dependencia, superioridad, competencia)
para ubicarlos en su quehacer educativo y comprender la~ rela--
cidn que estos tienme con la fe€cnica expositiva.

Se presenta en primer lugar el marco tedrico que apoya la in
vestigacidén y enseguida, la sustentacidn del andlisis de los dg
tos arrojados por los instrumentos de investigacidn, en el map
co tedrico elaborado.

Finalmente se dan a conocer las conclusiones y la propuesta
¥ sugerencias surgidas como producto de lo obtenido en esta tg

sis,



CAPITULO I
EDUCACION Y CAPITALISMO EN MEAICO

En esta primera parte, se aborda el punto referente a la-
problemdtica de la Educacidn Superior en Mdxico, a través del-
andlisis de algunas de las polfticas educativas t apLic:'adas a-
este nivel de la enseilanza, en el perfodo que comprende de 1340
a 1980 aproximadanmente. ’

Debemos aclarar, que no ge pretende abarcar todas las politf
cag educativas surgidas en este periodo, sino tan sélo apuntar-
algunas reflexiones, que nos permitan conprender, la problemdti
ca actual, de la Bducacidn Superior en lidxico, generadas esas -
polfticas educativas sexenalnmente, por los linsamientos que los -
rectores han dado para cumplir las deterzinaciones gubernamenta
les, Resultando con esto, que s6lo tratamos las mds representa-
tivas.

Asipismo, tanhién a 1o largo de nuestro andlisis, nos darg--
mos cuenta que las diversas polfticas educativas como la dez Lf
zaro Cdrdenas, Adolfo Lépez Mateos, Luis Bcheverria entre otros,
han permanecido vinculadas a un proyecto de desarrollo del Capi
talismo en Léxico, por lo cuzl no se les puede desligar del pro
ceac socio-econdmico, sufrido por nuestro pafs en los Ultimos -

40 afioSe..

(1) Por polftica educativa, se puede entender el conjunto de sg
ciones del Estado, que tienen por objeto al sistema educati
vo.
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Para ubicar esta parte, empezaremos por hablar primero, g
cerca de cual ha sido el desarrollo histérico del capitalismo
en nuestro pais,para vincularlo posterioraente con el desarro
llo de 1la Educacidn Superior en México, el cual se ha dado de
manera determinante por el modelo econdmico. De esta manera y
de acuerdo con los cambios sufridos por nuestro sistema pro-
ductivo ( de 1940 a 1980), se trotard de demostrar como la =«
educacidn en MNéxico, ha sido y es el reflejo de las politicas
econdmicas y sociales adoptadas por la clase hegemdnica, para
mantenerse en el poder y seguir perpetuando nuestro sistema - '
productivo.

1.1. Antecedentes Polfticos, Zcondmicos y Sociales del

ltodelo de Desarrollo Zcondmicos L4zaro Cdrdenas.

Los antecedentes de este modelo econdmico los podemos ubi-
car a partir de lo sucedido en México antes y despuds de 1la

2a. Guerra Mundial,

En ese entonces México era un pafs poco habitado, sus po-
bladores -la mayoria- eran personas analfabetas y cuya ocupa-

cidén primordial era la agricultura.

Las pocas industrias que existfan (minera, eldctrica y pe-

trolera), estaban en manos de exitranjeros,

s precisamente, y bajo estas circunsiancias que ge deja

sentir en nuestro pafs, la influencie de la crisis interna---
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cional que afectaba a las grandes potencias (£.Z.U.U., Japdn,

Alemania), y cuyas consecuencias fuerdn las siguientesz

a) Que nuestra economfa, basada hasta entonces en. la expor
tacidn de materias primas y alimentos, empezd a encontrar trg
vas,debido al conflicto bélico y a la crisis que le sigridien
cozsecuencie se dejardn de importar algunos productos del ex
terior,que eran para uso y consulo de léé clases sociales mds
altas, lo que ocaosioznd la ampliacidh de le demanda interna de
estos productos. : ,:; ' e :

b) Todo lo an ericr,,hizﬁ ﬁos&ﬁlé 1; acumulacidén en mayor
cantidad de capitcles nocicrzles; ‘el Estado se convirtié en
prozoter y empresario de aguellas enpresas que no eran proyeg |
tos etrzctivec pora la inverside privada, perc que en ese mo-~
mento, tenfan imporisncia para el pafs, lo que perrmitid el de
sarrollo y fortaleciriento de la industria, sobretodo, a par-
tir del sexerio de Lizaro Cdrdenas.

De ohi que los gobiernos posterevolucionarics, se preocupg
rén ofs por llevar al pefs a le industrializacidn, que por re
solver les dezendas sociales y econdmicas, de las grandes pn
sag populares, causandc con esto el degcontento.

Lo anterior explica,que durante el gobierno de Calles, hu-
biera varios levantazierntos de huelga: la de los ferrocarrile
ros (1930); la de los obrercs de lz Comarea Leguners (1936) y

la de los electricistas.
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por esta razdén quizd, el Sstado ~-representado por Cdrdenas-
adoptd una politica asistencialista, es decir, que a cada uno
de los sectores que cozmponfan la sociedad (campesinos y obre-~
ros principalmente), les fuerdn parcialmente solucionados sus-
problemas (reparto de tierras, creacidn de escuelas rurales -

etedtera).

Bn materia laboral se respetd.el derecho de huelga; se adop
tardn tambidn, diversas medidas nacionalizadoras destinadas a
ampliar el radio de accidn del Estadog La Comisién de Fomento
Minero, la Comisidn Federal de Eleciricidad, y sobretodo, la-
nacionalizacidn y expropiacidn del Petrdéleo, lo cual permitid
a C4rdenas, obtener el apoyo y confianza de los sectores popm
lares y consolidar asf, las relaciones entre el Estado y lag-

clases subordinadas.

Por otra parte, se realizardn grandes obras de infraestrug
tura, se construyerdn carreteras, se ampliardn las vfas del -
ferrocarril, lo que se tradujd en un impulso directo a la in=-
dustria del acero y el cemento; se fundardn el Banco Nacional

de Obras y Fomento Industirial y el de Comercio Exterior.

con esto, se fortalecid el Estado Mexicano ¥ se creardn las

' condiciones necesarias para el crecimiento sostenido de lz eco
nonia nacional y surge con gran fuerza, una clase social que -
si blen ya existfa, no ez sino en este momento que empieza a-

tener mayor influenciaz la burguesfa.
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$in enbargo, no todo resultd como se esperaba ya que a me=-
dida que se establecen nuevas empresas manufactureras em el
pafs, se tuvd que importar -cada vez en mayor medida- la tec-
nologfa necesaria para realizar los diversos productos y como
resultado de esto,el crecimiento industrial se estancé,lo que
deteriord las condiciones de wida de grandes sectores de 1la
poblacidn.

Se tuvd que recurrir entonces, al capital extranjero para
seguir adelante, lo que concentrd la riqueza en muy pocas ma=-
ROS.

Pn breve, pues, el desarrollo econdmico en nuestro pals,
adoptd la forma capitalista dependiente, ante la inexisten-
cia de un movimiento popular que lo evitarae.

Por lo gue ge refiere a la educacidn, el Cardenispo lleva
ala educacidn oficial a su ndximo desarrollo desde 1917, ge
le da un sentido elentffico, tdenico, nacionglista, ponular y
ante_inperialista.

La educacidn de los campesinos, los Indigenas y los obre--
ros recibe una atencidn preferente por parte del Bstado, con
1a oultiplicacidn de internados, escuelas, asf como la forma-
¢idn de maestros, sobretodo, rurales.

Basta con saber que, para 1940 las escuelas federales, ur-
banas y semiurbanas habfan aumentado de 312 (en 1935),a 799 -
1o que significaba un incremento de mds del 1003; en relacién

a las escuelas rurales, el crecimiento fue de 7729 (1935), a-
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11974. Sin eabargo estas cifras sdélo representan la tercera-
parte de 1la meta propuesta en el Plan Sexeral,que era de 12000
escuelas rurales y federales.2

Por lo que se refiere a la enseflanza superior, se otorga un
mayor subsidio a la Universidad Nacional de Kéxico, se reorga~
niza a las escuelas agricolas, se funda el Instituto Politdeni
co Hacional y el Colegio de México.

Sin enmbargo, nada de esto pudo evitar el fortalecimiento de
la burguesfa, la corrupcién y la paralizgcidn agraria.

Pasemos a hablar del modelo econdmico que permita seguir -
con el proceso de explicacidn, a través del desarrollo econdmi

co.
1.2. Modelo de Desarrollo Bsiabilizador (1954-1970)

Como ya se ha visto, las .polfticas econdémicas de los gobier
nos post-revolucionarios, se caracterizardn, por la bdsqueda
de formas que permitierdn una mayor industrializacidn, lo que
causd una crisis econémica, %anto por rhzones internas, como

por causas externas (Guerras iundiales, la gran depresidén del

(2) "Texto oficial del capftulo de 3Zducacién del Plan Sexenal"
en Memorias SEP 1954-1940, pdg. 487.

(3) Cabe aclarar que la clasificacién que hacemos a lo largo -
del presente capitulo sobre los diferentes modelos de desg
rrollo econdaico asunidos por el pafas de 1940 a 1980, se -
retomé de: Torres Gaytdm Ricardo, Un Siglo de Devaluacio--
nes_del Peso Mexicano, Editorial Grijalbe, lidxico, 1974.
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29 ete.). De tal manera influyd esto, que los gobiernos poste-
riores al de Cdrdenas (1954-1970 principalmente), adoptardn -
un nuevo modelo de desarrolloz el Estabilizador.

Este modelo de Desarrollo Estabilizador se propusd cuatro -

objetivogs

"l,~ Lograr la estabilizacidn del tipo de cambio.
2.~ La estabilidad de los precios nacionales,
3.= El logro de una tasa de crecimiento del pro-

ducto nacional entre el 6 y 74 anual.
4.~ Financiamiento del desarrolle con ahorros vo

Iuntarios, nacionales y del exterior. “(4)

Por lo que se refiere a los dos primeros objetivos del de=—
sarrollo Estabilizador y que tenfan como propésito, orientar -
una politica monetaris tendiente a dar estabilidad al tipo de-
cambio y a los precios, dejd que el poder del monopolio deter-
minara la composicidn del producto, dividiendo que y cudnto -~
producir, y decidiendo la distribucidn del ingreso, es decir,-~
al distribuir los incrementos de la productividad a los capita
listas, provocd grandes efectos a largo plazo, disminuyendo el
poder adquisitivo de los trabajadores. Por tantec, mds que pre-

ocuparse por mejorar este modelo las condiciones de vida de —

(4) Torres Gaytdn, Un siglo de Devaluaciones d€..., P.p.
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las grandes mayorfas, se preocupd por el elemento productivao,~
"lo que nizd mds patente las diferencias entre la burguesia y-
el proletariado.

EI modelo, tembién se propusd elevar el crecimiento produc-
tive, cosa que logrd, pero la deuda externa, crecid considera-
blemente, y la dependencia de nuesiro pafs respecto al extem—
rior, se hizé uds patente.

Por dltimo, el Estado did su apoye incondicional para la ip
dustrializacién del pafs, otorgando subsidios para la realiza-

¢idén de cuaniiosas inversiones péblicas que posibilitardn el =
crecimiento de nuevas industrias, pero descuidd como dijimos -~
anteriormente, el aspecto de la distribucidn del ingreso con -
sus efectoss pobreza, marginacidn social, asf como la acumula-
cidn de la riqueza en pocas manos.

Se comenzd en consecuencia, a criticar la imposibilidad del
Estado para setisfacer las demandas de las diferentes clases-
sociales, sobretodo, lo relacionado con deneficios de tipo so-
cial y asistencial (alimentos, vivienda, hospitales, stc.), lo
que llevd al pafs a una nueva crisis, cuya manifestacidén mds -
importante fue el lovimiento Estudiantil de 1968,

Las administraciones qus abarcé este programa econémico --
fuerdnz Adolfo Ruiz Cortines, Adolfo Ldpez Mateos y la de Gus-
tavo Diaz Ordaz.

Durante el sexenio de Ruiz Cortines, se agudiza el brace~-

rismo a los E.R.U.U., se devalda nuestra moneda y se presen-—
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tan dos movimientos sociales importantessz el de los ferroca-
rrilervs y unc magisterial; tambidn es durante este sexenio,
que se inaugura la Ciudad Universitaria.

Con Adolfo Ldpez HMateos (1958~1964), tenemos que durante-
su sexenio, 1las inversiones privadas extranjeras aumentardn
en un 400%,se crea el Plan de Zxpansidn y Mejoramiento de la-
Bducacién Primaria, se hace entrega del libro de texto gratui
10 y se crean, el Instituto Nacional de Proteccidn a la Infan
cia, el Centro de Capacitacidn para el Trabajo Agrfcola e In-
dustrial, y se da a conocer el Plan de 11 Afios para la ZEdueg
cién.

Bl (ltimo presidente dentro de este programa econdmico fue
Gustavo Dfaz Ordaz, y durante su sexenio se llevan a cabo --
grandes movilizaciones estudiantiles; en 1966, huelga estudian
til en la UNA¥ y formacidén del Consejo Estudiantil Universitg
rio; en 1968, asalto del ejército a la Escuela Nacional Prepa
ratoria y matanza de Tlatelolco por individuos armados, poli=-
cla y del ejército; se da la implementacidn de la Tecnologfa-
en la educacidn, lo que permite crear Teleprimarias y Telese-
cundarias.

Fara concluir sélo queda decir que, este modelo de desarrg
1la, permitid.la acumulacidn de capital en pocas manos, el na
cimiento de grandes industrias (la mayorfa trasnacionales) y
el fortalecimiento de nuestra clase hegemdénica:zla burguesia.

Se olvidd de las clases trabajadoras a tal punto, que fue-
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esta la principal causa por la que el modelo entrd en crisis.

Al asumir pues, le presidencia Luis Echeverrfa (1970), se-
encontré con un gran descontento popular, y en la necesidad-
de hacer una serie de reformas al modelo de desarrollo seguji-
do por el nais hasta entonces. 3e pasd asf, del " Modelo de -
Desarrollo Estabilizador", al de "Desarrollo Comnartido", an-
te la imposibilidad de continuar con el mismo patrdn de acumu
lacidn.

1.%. Modelo de Desarrollo Compartido (1970-1976)

Como se ha mencionado lfneas arriba, debido a las fallas —-
del Modelo de Degarrollo Zstabilizador, el gobiermo de Luis =
Echeverria (1970-1976), lo cambid por el gque llamé Kodelo de -
Desarrollc Compartido.

Los objetivos que se planted este modelo’fuerdn los siguien
tess

" 1.~ Aumento del Empleo
2.~ Yejor distribucién del ingreso
3.~ Reduccidén de la denendencia del exterior
4,~ Mayor soberania y aprovechaniento de los

recursos naturales". (5)

3in embargo y pese a les buenas intensiones, no se cumplie-

rén dichos objetivos en razén a oue:z

(%) Torres Gaytdn, op.cit., pdg.
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- Aumentd la inflaecidn, lo que deteriord los salarios reg
les de la gran masa de itrabajadores, con 1o cual esta po
1ftica no cumplid con uno de sus propdsitos, que era, el

de mejorar la calidad de vida de las mayorfas.

- 3¢ incrementd 1a dependencia externa, sin lograr Una ma--
yor soberania y, con el decenso de la tasa de crecimien~
to del ingreso y el desempleo, se produjerdn efectos cop

trarios a los esperados,

— La polftica de Desarrollo Compartide, tampoco corrigid -
a tienpo la sobrevaluacidén del peso, ya que se did una ~
devaluacidn despuds de 22 afiog de estadilidad artificial.
‘Todos estos desequilibrios condujerdn a una tasa de desg
rrollo menor, y a la profundizecidn de los descontentos~

sociales, entre caplitalistes y trabajadores.

Durante este perfodo se crean diversos serviecios destinados
a las grandes mayorias, entre 10s que se pueden mencionarz la
ereacién de la Procuraduria del Consunidor, el Consejo nacio-
nal de la Ciencia y la Tecnologfa (COJACYTE), el INPONAVIT, ~
PONACOT, FOVIS3STZ, CONASUPER.

Por 1o gque se refiere al aspecto educativo, se da una na-e
yor difusidn al Programa de Enseflanza Abierta para Adultos -
(INEA), se actualizan los mdtodos de ensefianza, se crea la -
Ley Federal de Educacidn; se creasn el Consejo Nacional de Po~

mento Bducativo y la Direccidn General de Mejoramiento Profe-



sional del Magisterio. .

Para dar cabida a una mayor demanda de estudiantes, como~
consecuencia de estas polfticas educativas, aparece el Cole
gio de Bachilleres, la Universidad Autdénoma Metropolitana, el
Colegio de Ciencias y Humanidades y las Escuelas Nacionales -
®e Bstudios Profesiopales (ENEP).

1.4. Alianza para la Produccidén (1976~1981)

En el nuevo sexenio (1976-1981), con Josd Lépez Portillo, *
ge adopta un nuevo modelo de Desarrollo, cuyo proyecto fue-
llamado Alianza para la Produccidn.

El proyecto del estado pretendfa lo siguientes "reafirmar
¥y consolidar la viabilidad de México como nacidén independien-
te, garantizar empleos y mfnimos de bienestar (con prioridad-
a alimentacidn, educacidn, salud y vivienda); alcanzar un cre
cimiento alto, sostenido y eficiente; y mejorar la distribu--
cidn del ingreso entre familias, los factores de la produc-
cidn, y las diferentes zonas geogrdficas del pafs." (6)

Todas las estrategias para llevar a cabo, 1lo antes dicho,
se encuentran resumnidas en el llamado "Plan Global de Desarro
1lo®, y son entre otras las siguientes:s Polftica de Gasto Pd
blico, Polftica Bcondmica General, Polftica de Energdticos, -

(6) Plan Gloval de Desarrollo..., Secretarfa de Programacidn-
Y Presupuesto, p.p. 23-24. ' :
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Polf{tica Regional y de Desarrollo Urbano y la Pol}ftica Social,
dentro de la cudl se ubica la PolIftica Educativa, la de Salud-
¥ Seguridad Social y la de Vivienda. v

En general lo que 3e pretendfa lograr con estas polfticas -
ara Xa generacidn de empleos permanentes y adecuadamente remu-
nerados, que permitierdn mejorar la distribucidn del ingreso,-
alcanzar el objetivo de otorgar mfnimos de bienestar social a
1a poblacidn empleada, subempleada y desempleada, y por consi-
guiente, reorientar la demanda y la produccién hacfa bienes sg
ciales y nacionalmente necesarios,

Sin embargo, los resultados de esta politica, no fuerda sa-
tisfactoriossz

El sexenio de Ldpez Portille,terminéd en una gran crisis eco
némica, devaluacidn del peso de manera permanente, inflacidn,-
desempleo, reduccidn del gasto pdblico y por tanto mayor empo-
bdrecimiento de los trabajadores.

Por 1o que se refiere al sector educativo, cinco objetivos-
gon los que orientan el programs educativo del Gobierno Fede~—
ral, el cufl se pretende lograr a travds de 52 prograumas de -
los cuales 12 son prioritarioss “Prinmaria para Todos los lifios,
Castellanizacidén de 1la Poblacidn Indifgena Konolingte, Educacidn
de Adultos, Coordinacidn y Wacionalizacidn de la Educacidén Su-
perior, Fomento de la Educacidén Terminal de Nivel Medio Supe-—-
rior, Inpulso & la Formacidn Superior y a la Investigacién Pe-

dagégica en la Universidad Pedagégica Naciomal, Hejoramiento -
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del Sistema de Formacidn de Maestros, Mejoramiento de los Con=
tenidos y l'dtodos Educativos, Promocidn del Ifbito de 1a Lecty
ra, Mejoramiento de la Eficiencia Administrativa, Dasconcentrg
cién de la Administracidn y de la Operacidn de los Servicios~
Bducativos Federales,Mejoramiento de los Recursos Humanos".(7)

Proyectos, casi todos, que no han sido llevados a la prdeti
ca adecuadamente, Por lo tanto, y como lo afirma Ricardo Torres
Gaytdn, * ni el Modelo de Desarrollo Estabilizador, ni el Nodg
lo de Desarrollo Compartido,ni ningun otro -en este caso el de
Alianza para la Produccidn- han logrado sacar al pafm de la =~
crisis econdmica por la que atravieza", lo cual sdlo podria -
lograrse por medio de un cambic total de nuestra estructura sg
cial, econdmica y polftica.

Para finalizar, y por lo que respecta a la actual adminisee
tracidn (Miguel de la Madrid Hurtado,1982-1988), se han dado a
conocer las estrategias a seguir para sacar a nuestro pafs de
la crisis, pero no ge habfa dicho hasta antes de 1985, el mode
lo a seguir, ya para 86-8T7 ge habla de P.4.C. {Prograna de -~
Aliento y Crecimiento), el cual no presenta grandes diferencias
a los anteriores modelos.

3in embargo, la inflacidn en 1986, estuvo en 1203 aproximae

danmente, deteriorando los salarios de las grandes mayorias, la

(7) Los programas que se mencionan forman parte de la Polftica
Educativa,y se encuentran enzMetas y Progranas del 3ector-
Educativo 1979-13382, pdgs. 12 y 13,

(8) Torres Gaytdn, op.cit., pdg.
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~dquda externa sigue creciendo y la devaluacidn de nuestra mong
da respecto al dolar sigue deteriorandose.

#n rveferencia al Plan NHacional de Desarrollo 1935-1338, €s-
te se propusd entre otras cosasz "Vigorizar la cultura nacional
e impulsar el desarrollo de las culturas €inicas, nonulares ¥y
regionnles; fortalecer la suveracidn y formacidn del magiste-~
rio; relacionar adecuadamente la educgcidnAal sistemg nroducti
vo; alfabetizar a) mayor ndmero de mexicanos: atacar las cau-
sas de desercidn escolar; avanzar hacis la educacidn de diez-
grados vara todos Jos mexicanos®. (9)

Por tanto y de acuerdo con 1o que se pretende en relacidn-~
al aspecto educativo, en el presente sexenio, nos damos cuenta
que los problemas a los gque se protende dar solucidn, son aqug
llos que siempre han existido, los gue todavia hoy en dfa y pg
se¢ a los avances cientificos y tecnoldgicos, no han podido ser
solucionados, a pesar de los cambios que cada sexenio ha apor-
tado, debido guizd, a que estos cambios han sido sdlo de forma
¥ no de fondo, es decir,no ha habido grandes transformaciones.

Lo anterior hace suponer qus, debido a las caracteristicas
antipopulistas del régimen de De la ladrid, se han cerrado cen
iros educativos en su perY¥odo presidencial: la Normal Superior,

reparatoria de Tacuba, los Cursos de Verano. Lo que indica—-—
ria un retroceso en el nivel educative de los mexicanos.

(9) Plan Hacionzl de Desarrollc (1283-1988), Secretarfa de Prg
gramacidn y Presupuesto, pdg. 226.
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1.5. Panorama Educativo (1940-1980)

Hasta ahora hemos hablado -aungque muy brevemente- acerca
del degarrollo del Capitalismo en nuesiro pafs y nos hemos da
d6 cuenta, que éste, ha tenido un desarrollo lineal, 10 que=-
ha dado en conmsecuencia, una falta de continuidad en los 41

versos proyectos del Estado Mexicano,entre sexenio y sexenio,

De acuerdo con esto,tampoco los diversos proyaectos relacig
nados con el dmbito educativo han tenido continuidad, ya que *
en 1a mayorfa de los casos no han sido llevados a la prdctica
adecuadamente, es decir, existe una desvinculacidén entre la -
teorfa y la puesta en marcha de los mismos.

A consecuencia de la antes dicho, la escuela entra en cri-
sis, no sélo en el nivel superior de la ense_ﬁanzs, sino tam--
bvidn, em los otro niveles (bdsico, medio y medio superior),~
Lo que quierase o no, ha repercutido en aquellos elementos -
que conforman el proceso de aprendizajes, planes y programas-
de estudio, métodos de ensefianza, e incluso las interacciones
entre profesores y alumnos.

Es esta la razén de que a continuacidn hagamo un an{lisig-
acerca de 1o que prononen algunas de las polfticas educatives
surgidas en el perfodo de 1940 a 1980 que de alguna manera,in
fluyerdn para la aparicién de una crisis en nuestro sistema -
educativo, es especial, en el nivel superior de la ensefianza.

Para empezar, retomamos, la politica educativa de Ldzaro-
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Cdrdenas, ya que es a partir de este sexenio que la Educacidn-
pasa a ser un componente esencial de los proyectos del Egtado
Y un instrumento a traveés del cual, la escuela se encargard de
suministrar én edelante, los cuadros calificados que satisfa-
gan las necegidades de desarrollo del pais, estas ~ formardn el
tipo de mexicano que necesita el Estado para seguir con sus-
cumplimientos de Estado rector.

De akf que durante el sexenio de Cdrdenas, la Educacidén Su-
perior, se orientara a la formacidén de tdcnicos de diversa ca~
lificacidn que sirvierdn a la ipdustria, y que para cumplir -
con este objetivo, se creara el Instituto Politdcnico Nacional

el que en su orfgen comportaba dos metass

- Proporcionar capacitacidn a los cbreros y darle
un impulsoc sostenido 2 la industrializacidn,

- Lograr la concientizacidn de esta clase, en re-
lacién a su papel,como parte integral de una so
ciedad que necesitaba ~segun idea de C4rdenas-
rescatar sus valores nacionales y salir por si-

misoa, del atraso industrial en que se hallaba.

Sin embargo, sdlo se cumplié con el primer objetivo, ya —-
que,hubo una desvinculacidn entre lo propuesto tedricamente y
1la puesta en marcha del proyecto.

Pero no pnor esto, se puede decir que el Politdcnico fracasd
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ya que resultd ser uns herrazienta importante en la capacitge—
.eidn de cuadros destinados a wma wasta ingenierfa socialmente -
necesaria, pero tampoco se alcanzarkn los niveles esperados.

Lo que si podemos afirmar es que,‘a partir de entonces, los-~
tdenicos vendrfan a ser los “intelectuales orgﬁniéos" del Esta-
do, es decir, los mediadores entre el Zstado y las gmndeé mg -
sas ~funcidn que en la actualidad cumple el profesorado univer-
sitario- como acertadamente 10 definid Gramsci, en los intsleg
tuales orgdnicos. '

¥4s tarde (1954), cuando se inicia el Modelo de Desarrollo =
Estabilizador, a au \mz' se adopta una nuevaq viaidn acerca de -
1o que serd en adelante la funcidn de la educacidn; segun el a‘g_
tado lo percibfa. ; ‘

El ideal de hombre -sesun Jaime Torres Bodet, Secretario de-
2ducacién en el gexenio de Adolfo Ldpexm Mateos- a ser formado-
por las inastdituciones educativas, y de acuerdo al nuevo modelo-
de desarrollo e‘condmico, gerd un tipo de hombre, encauzado al -
sistema productivo, perc ajeno a todos los problemas socio- ecg
némicos y polfticos del pafs. .

' Ademnds, debido al auge industrial que experimentaba el ==
pafs, se empieza a pemsar erruandamente, que ha mayor desarrollo
se debe tener mayor educacidn, esta pasa a ser considerada la=
Wnica vfa pare ascender en la escala social, idea avin hoy em -
dfa muy extendida, en cufnto a su ecanomicismo se refiere, ya-
que, el asistir a la Universidad y obtener un tftulo, se con~—

vierte en un privilegio, al cual, 8610 unos cuantos tenmirfan —-
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acceso.

Como resultado de esta nueva visidn sobre la Universidad y
la educacidn en general, a partir de los afios 50s., comienza-
a darse una expansiém en la matricula unmiversitaria y en todo

el sistema educativo .

Basta saber que para 1960, asisten a la Primaria cerca de-
5 millones de alumnos ¥y por lo que se refiere a la ensefianza-
superior, tenemos que ya llega a 80 000 estudiantes de licen-

ciatura. (ver anexo ljo. 1 )

Se comienza a hablar, de masificacidn de la Universidad, la
cual, habfa crecido mds cono resultado de la presién social -
de determipados grupos, para ingresar en ella, que como resul
tado de las dexmandas objetivas del desarrollo econdnico del -

ra¥s, lo que la lleva a una crisis.

Paralelamente a 1o anterior, se da tambidn un proceso de =

iransferencia de tecnolosiaz Jos modelos de programacidn por=
ocbietiveos conductuales, la tecnolozia educativa en su propues
ta de los medios nara la educacidn, y el desarrollo de mode--
los exverimentales como_ynica vfa para la jnvestigacidn educa
tiva,

A su vez, aparecen diversas corrientess el eclecticismo,el

pragnatisno, el neopositivismo eic., en las propuestas pedagd

gicas del modelo educativo tradicional fundamentalmente,
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Sin embargo, y a pesar de la "apertura educativa", a que -

did lugar la polftica de Luis Echeverria, son pocos 1os que en
la actualidad, llegan a concluir una carrera profesional.

En el nuevo sexenio, cuando se adopta el proyecto de Alian-

za para la Produccidn, se realiza una campafla de desprestigio-

al gobierno anterior, culpdndolo de la crisies econdnica, y se

disefia un nuevo plan educativo cuyos objetivos eranz

" 1. Asegurar la educacidn bdsica a toda la poblacidn.
2, Vincular al sistema educativo con el sistema pro-
ductivo de bienes y servicios nacionalmente nece
sarios.
3. Zlevar la calidad de la educacidn.
4

5. Aumentar la eficiencia del sistema educativo". (10)

Mejorar el nivel cultural de la poblacidn.

EZn lo que se refiere a la educacidén superior, se pretendfa-
reorientarla en relacidn a su funcidén de formacidn de recursos
humanos, es decir, lograr que la produccién universitaria res-
ponda a los requerinmientos del aparato productivo,

Para tal efecto, se elaborardn distintos programas: " Vincm
lacién del sector p;oductivo con el sistexza formativo de profe
sjonales; creacidn de nuevas carreras, acordes con los requeri

mientos que plantee el desarrollo del pafs; orientacidn de los

(10) Uetas y Programas del Sector Educativo, pdg. 12
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contenidos de educacidn profesional, post-secundaria y de las
carreras corias post-bacnillerato; disefio de planes y progra-
mas de estudio, conforme a estudios tdcnicos de oferta y demap
da de personal calificado en el 4rea Industrial, Pesquera,-—-
Agropecuaria y de 3ervicios". (11)

3in embargo, y a pesar de todas Jas "innovaciones" propueg
tas en cada una de estas polfticas educativas, en relacidn a-
nuestro sistena educativo, encontramos que en la Universidad-
no se ?g dado una solucidn satisfactoria a muchos de los pro-

blemas que enfrente en lo actualidad.

~ La Universidad ha seguido produciendo profesionales tra-'
dicionales en gran cantidad (Abogedos, iUédicos, Ingenie-
ros) debido a que no se cuenta adn, con una Orientacidn
Vocacional y Profesional adecuada que haga contrapeso al
prestigio social de este tipo de estudios.
— Siguen imperando los cmétodos y teorfas (programacién por
objetivos, uso de cartas descriptivas, uso de material -
audiovisual en la ensefienza) trasladados a nuesiro rafs-

a finales de los afios 60s., lo que ha provocado la desac

(11) Los progranas que se mencionan son parte del Plan de Edu
cacién Juperior aprobado a fines de 1987, y se describen
sg }gBFlaneacidn de la Educacidn Supericr en Mérico, pdz.

(12) Todos y cada uno de los problemas que se mencionan, se -
encuentran de una forma u otra, contenidos en muchos de-
los trabajos evaluatives sobre la Universidad, realizados
por la propia institucidm, la ANUIZ3 y otros.
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tualizacidn de los Planes y Prograras de algunas carreras.

~ Quienes logran concluir una carrera universitaria (10 de
cada 100 que ingresan al sistema), se enfrentan al tdr-
mino de sus estudios al desempleo &6 en el mejor de los -
casos, tienen que subenplearse en funciones muy distin--
tas a las propiaa.de su profesidn; y otros, prefierem -
emigrar al extranjero en donde encuentran mayores oporty
nidades de trabajo, dado que no existe una planeacidn a-
decuada de los recursos humanos egresados de los siste--
mas terminales y, de la demanda de otros recursos, ya - -
que, mientras en algunas dreas la demanda permanece insg

tisfecha, en otras estd saturada.

Lo anterior demuestra entonces, que no se cumple con uno =
de los objetivos estipulados en algunas de las polfticas edu-’
cativas revisadas, en cuanto que debe existir una vinculaci&n
entre el sistema educativo y el aistema productivo ya que, --
existe una desvinculacién entre la Universidad y el desarro--
1lo econdmico del pafs, al no responder €sta, a 10s requeri—-
mientos del aparato productivo y los recursos calificados, de
lo cual se deriva el que muchos de los egresados de la misma,
como ya se menciond, pasen a engrosar las filas de los desem-

pleados y subenpleados.

(13) Retomado de: Fuentes Molinar Olac, Zducacidn, Estado y 3o
ciedad en ¥éxico, pdg.l3.
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- Baja calidad de la enseflanza como consecuencia de la “mg

sificacidn®s Cada dfa aumenta el nimero de estudiantes -
que ingresan a esta institucidn, que presentan deficien~
cias en su aprendizaje, y quienes no tienen muchas veces,
hdbitos de estudio adecuados.
Aunado a lo anterior, encontramos también que no se cuen
ta con profesores debidamente preparados para ejercer su
profesidn, estos al ver deterioradas sus condiciones de-
vide debido a los bajos salarios que perciben, han opta-
do por tener dos o mds trabajos y, en consecuencia, un -
desgaste mayor de energia, todo lo cual, quierase o no,-
ha repercutido en la baja calidad de la ensefianza, por -
lc cual tampoco se ha cumplido con el objetivo de elevar
l1a calidad de la enseflanza; problemes todos ellos que a-
su vez son el reflejo de una sociedad en crisis,

Asf, y de acuerdo con lo expuesto a lo largo del presente-

capitulo podemos concluir que, todas y cada una de las politi

cag educativas que se han revisado, permitierdn a travds de -

las acciones culturales y educativas implementadas por ellas,

el fortalecimiento del Zstado Mexicano, y en consecuencia que

sea dste el encargado de normar hasta nuestros dfas, lo rela-

ciongdo con la educacidn en nuestro pais, logrando con esto -

-ampliar sus funciones, pero también favorecer la expansidn de

nuestra clase hegemdnicas la burguesia,.

Bsto se debe 2 que dichas politicas educativas, al darse--
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dentro del marco de una sociedad capitalista como la nuestra,
necesarianente reflejan las condiciones sociales y politicas-~
del momento histdrico en el que surgen y por lo tanto, también
tenderdn a expresar la ideologfa de la clase que detecta el -
poder en la misma, ya que, su papel ha sido y es el de mante-
ner y conservar nuestro sistema productivo.

Por otra parte, si tomamos en cuenta que, de la politicas-
educativas, es de donde emanan los Planes y Programas que ri-
gen la prdctica educativa ejercida en las instituciones pe-
blicas que socialmente han sido designadas para ello, y en las-
cuales se concreta el proyscto pedagdgico del Estado, como lo
es la escuela, entonces podemos afirmar que, tanto la prdcti-
ca del profesor como la del alumno estardn determinadas con -
anticipacidn y en consecuencia, fungirdn como reproductores -
de nuestro sistema productivo. .

Da esta forma, cuando el profesor se incorpora a la escuela,
encuentra que los objetivos de aprendizaj'e ya han sido deter-
minados, asi como, los contenidos para dar cumplimiento a es-
tos y que, en consecuencis lo uUnico que tiene que hacer es --
cumplir con 1o gque la institucidn le e:rige, lo que le impide-
desarrollar su capacided creativa y lo lleva solamente a preg
cuparse por conocer los instrumenios mfs adecuados para cum--
plir eficazmente con la labor que se le ha encomendado en su
prdctica docente.

Otro tanto sucederd con los alugnos, ya que para alcanzar-

los objetivos propuestos no requerirgn tampoco de una capaci-
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dad creativaz les bastard con memorizar la informacidn que les
es trasmitida y despue's repetirla para tener exito en el proce
so.

De esta manera al centrar la prdetica educativa en una fun-
cidn de trasmisién de conocimientos se implica que, quien los
trasmite (profesor) los posee y por tanto posee "la verdad" 3y
esto le da poder de dominacidn sobre aquellos que no los tig-—-
nen (alumnos), lo que repercute en el tipo de relacidn que se-
egtablece entre ambos, la cual podemos caracterizar como verti
cal y autoritaria.

Bsto es asi porque dicha relacidn ge inscribe en el modelo-
de Enseflanza Tradicional, ya que €ste va acorde con los intere
ses de nuestra clase hegemdnica, en la medida que permite re--
producir las relaciones sociales de rroduccidn immerantes en-
nuestra sociedad.

El profesor ademds es un agente socializedor, ya que no -
s6lo es el encargado de trasmitir al alumno diversos conocimiep
03 8ino que tanbidn a traveés de los instrumentos que utiliza
en la enseflanza coma es el caso de la técnica expositiva, trang
fiere al alummo sin darse cuenta (inconscientemente), las nor-
mas, valores y reglas consideradas como v{lidas en nuestra s0-
ciedad.

De ahf que en los capftulos subsecuentes, analizaremos a la
técnica expositiva como una de las formas a partir de las cua-

les se socializa al alumno en la Escuela Tradicional.



CAPITULO 1T
LA ESCUELA TRADICIONAL

La Escuela Tradicional como modelo educativo tiene su orf
gen en el giglo XVII.

Este modelo de ensefianza, se caracteriza por el hecho de
que en €1, el profesor es quien tiene en forma exc]:usiva la=-
responsabilidad de trasmitir a los alumnos los contenidos -~
que deberdn aprender y memorizar, es decir, el profesor es -
considerado como una autoridad a la que se debe rspetar, obe~ -
decer e imitar, pues es quien posee el saber y el poder que

legitima a la institucidn escuela.

El orden es muy importante en el marco de Ia Bscuela Tradi
cional, ya que todo en ella se encuentra organizados el espa=-
cio, el tiempo y la actiwvidad, posicidn que Be encarga de teo
rizar la teorfa de Ia racionalidad técnica. Asf orden y auto-
ridad constituyen, pues, los pilares de este tipo de escuela.

Por otra parte, encontramos que, la gran mayorfa de profe-
sores en la Bascusla Tradicional, centrar su atencidén en las~
tdcnicas, procedimientos y recursos a utilizar en la ensefian-
za, es decir, delinean su labor en tormo a principios diddc-
ticos y se olvidan gque su labor docenfe siempre esté.acampa.ﬂg
da de una concepcidén .consciente o inconsciente- de la vida y
del ser humano, debido a lo cufl poco conocen y comprenden

los principios Psicoldgicos, Filosdéficos y Epistemoldgicos,-
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qua den fundamento a la Diddctica (en este caso Tradicional).

Es esta la razdn por la que a continuacidn hablaremos acer
ca de las bases psicoldgicas que sustentan explicitamente a-
este tipo de enseﬂ&nza.14 o con ello queremos decir que no-
se reconocen otras disciplinas, en torno a esta teorfa psico-
ldgica, que ha de crear una propuesta pedagdgica.

Para el logro de tal propdsito, serd necesaric que expli-
quemos, brevemente, el desarrollo temide por la Paicologia to
mando como punto de partida, a 1la teorfa del Empirismo, ya =~
que proporcioma las bases para 1o que posteriormente se cono-

cerd como Escuela Tradicional.
2.1, Bases Psicoldgicas de la Escuela Tradicional

Comenzaremos por decir que,los psfcologos ingleses(Hobles,
Locke y Hume) fuerdn losg fundadores de la teoria del Empirise
mo y quienes basardén su concepcién de lo psiquico, en torno a
Ja nocidn de experiencia y cuya teorfa tuvd gran auge en el -
siglo pasado,.

Zsta teorfa (Empirismo) sustenta que la experiencia es 1la
fuente del conocimiente; que el hombre no obtiene sus,cofxcap-
ciones de la razdm, sino Unicanente de su experiencie, que el

espirity humanc es como una “tabla rasa”, es decir, que &l--
T q

(14) La Psicologfa iducacional en el Hiarco de las Ciencias de
la Educacidn, Cdsar Call, pdg. 31l.
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hombre al nacer no tiene ningUn conociniento, y por tanto tie
ne que aprender con base en su experiencia, afirma que el co-
nocimiento cientifico se va integrando de 1o simple a lo come
plejo, que empieza por el conocimiento que obtenemos por me--
dio de nuestros sentidos.

Como nodemos darnos cuenta, en esta teorfa, sus bages epig
temoldégicas ponen enfdsis en el objeto, el cual sélo puede cg
nocerse a través de nuestras sensaciones,el sujeto asume asf-
un papel meramente contemplativo, es decir, no existe una in-
teraccién entre el sujeto y el objeto, y por lo tanto tampoco
ge dard la elaboracidén de los conocimientos por parte del in-
dividuo.

Afios mds tarde en Zuropa (1850-1885), se producen grandes
canbios debidos todos ellos a las transformaciones a que did
lugar la llamada Revolucidén Industrialzel Capitalismo se afip
ma como ¢l sistema productivo dominente y da lugar al surgi--
nmiento de una burguesfa econdmicamente poderosa; las relacio-
nes entre la indusiria y la ciencia se estrechan,lo que propi
cia el desarrollo de todas las ciencias incluyendo a la Psico
logfa; aparecen grandes centros de investigacién, laborato---
rios, museos y bibliotecas.

Este nmovimiento de renovacidén aunaue mfs fuerie en Inglate
rra y Francia tanbién se deja sentir en Alemania, en donde -
da luger entre oiras cosas,al surgimiento de la llamada Psico

logia Experimental crecda por fundt bajo este devenir histéri
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co, ¥y quién también se vid influenciado por la filosoffa posi
tivista que era la ciencia que tenfa en sus manos la explicg
cién de una realidad, segin la dptica de la burguesia.

Wundt creia que para cada proceso mental habfa un proceso
ffsico correspondiente. Los estfmulos del medio ambiente decia
al actuar sobre los drganos de los sentidos producen estimu-
los nerviosos que posibilitan la actividad cerebral y luego-
Ia mental,

Wundt le da a la Psicologfa el cardcter de ciencia y posty
la que su objeto de estudio lo constituye la mente y nds espe
cIficamente sus estructuras (sensaciones, percepciones, sentl
mientos), idea que em su tiempo fue muy aceptada, pero que en
la actualidad he perdido vigencia ya que hoy en . dfa- existen
diversas posturas psicoldgicas (estas serfan Ia social,la clf
nica, la educativa etc.), cada una de ellas con su propio ob-
Jeto de estudio.

Por lo tanto, no podemos afirmar que lz Psicologfa tiene -
un objeto de estudio Unico, como lo dijd Jundt en su momento-
¥a que si aceptaramos esta idea como verdadera estarfamos ng
, gando los avances obtenidos por la mismd en este siglo.

Tanbién postulaba que, el método a utilizar por la Psicolg
gfa, serfa el introspectivo el cudl consistiria enz 1)observg
cién de un fendmeno (experiencia); 2) la exmerienciz debfa -
ser analizada en sus elemeptos ¥ 3) estos a su vez, deberfan-
gser examinados en relacidn a2 la naturaleza de sus concencio--~

nes, para finglmente determinar las leyes de sus conexiones.
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Las jdeas de ¥und%, fuerdn retomadas posteriormente por el-
Estructuralismo Tichneriano y trasladades a los E.E.U.U., de -
Rorteanérica donde no fuerdn aceptadas, sobretode, por los re-
presentantes de la llamadas "Escuela de Chicago®™ ( Jhon Deweys
James A. Angell, Eenry Carr), entre otras razones por las si=-
guientess

a) Este grupo se interesaba mds por tratar de explicar la -
funcidén de la mente, que en su estructura.

b) Representaban a la tradicidn biolégica en Psicologfa, dg
bido a la influencia que sobre ellos habfa ejercido la teorfa
de Darwin.

c) Exigfan los tedricos de la “Escuela de Chicago" que, deg
tro de la Psicologfa se estudiardn todos aquellos ballazgos de
la investigacidn psicoldgica acerca de aninales, de nifios, de
la anormalidad ctedtera. ,

Los creadores de la "3scuela de Chicago" representardn asf,
un desaffo a la Psicologfa Experimental, péto no sdélo ellos si
no que también podrfanmos mencionar a Binet y Simons con sus -
tests de inteligencia y a la Psiquiatria de Charcot. Sin embap
g0, esto no impidid que & partir de esca oposicidén surgiera -
una nueva teorfa, conocida como teorfa del Conductismo y cuyo=
creador fue Watsone.

Los principios del Conductismo se basan en una Psicologia -~
"objetiva®, cuyo objeto de estudio es la conducta observa-—e-

ble; su mdtodo de estudio,el experimental, y sus bases filosd-
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ficas, lo deciamos ya, el positivismo, y su problema central,-
la prediccidn y control de la conducta.l5

La conducta segun esta teoria, consiste en respuestas, re--
acciones del organismo (humano o animal) a ciertos sucesos am-
bientales, denominados estfmulos; la respues}a serfa cualquier
movimiento que el organismo manifiesta y, el estfmulo el obje-
to del medio ambiente capaz de provocar un canbio a nivel fi—-
aiolégico.

Por tanto, y de acuerdo con esta teorfa, toda actividad pi-
blicamente observable de un organismo manifestada por movimien
tos misculares, secreciones glanddlares (sudor, ldgrimas, rubo
rizaciones), expresiones faciales (sonrisa, enojo etc,), cons-
tituird un dato sobre el conpo;tamiento fisico y psfquico de -
un organismo.

En la relacidn est¥fmulo-respuesta, estudiada por esta teo--
ria, el estfmulo es el gque provoca, activa y hace reaccionar -
al sujeto, pero se olvida de considerar que el hombre actfa -
con el medio social y biolégico que le rodea y con base en es-
+2 proceso dirndmico, el hombre tiene la posibilidad de desarrg
llarse y evolucionar.

Por otra parte Skinner, un seguidor de la teorfa del Condug
tismo, fue quién se interesd mds por los problemas educacionz

les, que por la teorfa, distingufa entre dos tipos de conducta

(15) B§auns;ein Nestor A.B., Psicologfa, Ideologia y Ciencia,
rdg. 37.
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1) aquella que presenta el sujeto como respuesta a un estfmulo

concreto y que se adquiere a través de un proceso de condicio-

naniento y, 2) aquella conducta que el organismo emite sin nin

guna estimulacidén aparente. A las primeras les llamé reapondien
tes, ¥ a las segundas operantes.

La conducta operante segun Skinner, es emitida por el orga=-
nismo mds que producida por estfmulos; Afirmaba tambidn que si
1a ocurrencis de una respuesi¥a operante es seguida por wn re--
fuerzo (positivo o negativo), esto puede aumentar o disminuir-
la probabilidad de dicha conducta, ocurra nuevanente disminuya
0 incluso, llegue a extinmguirse.

Las ideas de Skinner fuerdn adoptadas rdpidamente por todos
aquellos que trabajaban en la conducta animal y muy pronto su
influencia se extendié al camno educativo. Bsto es, su aporta-
cidén fue hecha por la propuesta pedagdgica (la ensefianza pro--
gramada), a través de la teorfa explicita el andlisis experi--
mental.

En la actualidad, el Conductismo ha denido diversas aplica-
ciones en este campos los textos de ensefianza programada, en -
los cuales los alumnos aprenden autoreforzdndose (las respues-
tas van incluidas dentro del mismo texto); la programacidn de—
materias por objetivos, en donde tanto alumnos como profesores,
tienen sefialado de manera muy detallada, las conductas que se-
eren lograr; y por ltimo, tenemos las mdquinas de ensefianza-

que pretenden hacer innecesaria la presencia del profesor, y -
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en donde electrdnicamente se reciben los reforzadores (respues
£a correcta) para adquirir mayor informacidn sobre determinado
tema. )
Debemos hacer notar que, estas tdenicas propician un alto--
grado de control sobre el proceso educativo,.y en particular -
gobre la cepacidad de critica y andlisis de los alumnos ya que

fomentan la pasividad del alumno.

Por tanto podemos decir que, no es sino a partir del surgi-
niento de la teorfa del Conductismo que la Psicologfa tieme -~
una aplicacién directa en el campo educativo, y cuya aporta--
cién mds importante se hace en forma de unpa propuesta pedagdgi
ca:z Lo Enseflanza Programada que es una aplicacidn directa del
andlisis Skineriano en relacidén a esta teorfa (Conductismo), y
que tiene como idea central la sdistezatizacidn de las contin--

genclias de refuerzo.

Todo 10 cual permite confirmar que detras de tode propuesta
pedagégica y como lo dice César Call, siempre existen uno o vg
ricg supuestos psicoldgicos que la sustentan y de los cuales -
s¢ derivan las caracteristicas que las diferencfan de otras -

propuestas pedagégicas.

Pasemos pues, a analizar las caracteristicas psicoldgicas-

y pedagdgicas que sustentan a la Escuela Tradicional.
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2.2, Caracterfsticas Psicoldgicas y Pedagdgicas de 1la

Bscuela Tradicional

En este apartado hacenos referencia a las caracterfsticas
psicoldgicas y pedegdgicas que asuze la ensefianza tradicional
en la actualidad, para lo cual hablamos de su método, del prg
gran= y de la relacidn pedagdgica caracter{sticos de este -
tipo de ensefianza, asf cono de la tdenica expositiva, parte -
primordial de la misma.

En primer lugar nos referiremos a su método el cual pode~
mos caracterizer segun Herbart comos intuitivo, inductivo, ag
tivo, concreto y prdctico y que fue éste, el que 1o hubo plan-
teado en el modelo educativo de la Zscuela Tradicicnzl enm -
Francia.

Intuitivo: porque supone que el individuo que aprende, g
ne ciertos conocimientos acerca de lo que se va a enseilar; Bg
to ge presta a polémica ya que, los conocimientos que pueda-
tener el individuo, dependerdn en gran parte del medio ambiep
te en el cual se ha desarrolilado. .

Inductivos porque conduce al alumno de los hechos genera-
les a la ley y luego la aplica a la solucidn de problemas pap
ticulares, gramdticales, matendticos u otros.

Activo: Ya gue utiliza el recurso de la interrogacidn, asf’
cono, el “"intercambio de ideas" entre profesores y slunmnos,

Sin embargo, mieniras no exista un verdadero didlogo entre

rrofesores y alumnos, no se pusde hablar de un método activo
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pues dialogar no significa plantear preguntas al azar y res--
ponderlas.

El‘diélogo sdlo se producird cuando los que desean conocer =
logran aprehender lo que se intenta conocer y cuando se toman -
en cuenta las intervenciones del alumno en el aula, dando lugar
a otras intervenciones, cosa que pocas veces ocurre en el maico
de la Escuela Tradicional.

Concretos se refiere, a que el profesor debe trasmitir sus =
conocimientos al alumno, de manera sencilla para facilitar la -
conprensién de los mismos.

Desde nuestro angdlisis entendemos que, en ocasiones los con-
tenidos a ser trasmitidos, se hacen sin tomar en cuenta, las ng
cesidades y capacidades del alumno, por lo cual, resultan abu--
rridos y alejados de sus intereses; De ahf que el método de Her
bart al que €ste llama concreto, es cuestionable, en la medida-
que lleva a la inactivided del alumno,

Prdcticoz Ya que procura ante todo, que el alumno, adquiera-
cohocimientos mftiles" que pueda aplicar en la vida diaria ta~—
les comos leer, escribir, contar, redactar una carta etc., asi-
como algunos conocimientos muy generales de las diferentes cien
ciss (Biologfa, Historia,Geografia etcdtera).

En este punto, resulta cuestionable lo dicho por Herbart, ya
que, cuando ¢€ste, se refiere a lo prdctico, resulia que, para -
el alumno, ya estd construido lo que ha de aprender en su formg

cidn, y sélo deberd de asimilar el conociniento lfmitandose sgo
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Iamente a consumir "paquetes fabricados™, es decir, se dan no
ciones, se leen libros, y a veces, se discuten ideas, pero el
alumno no aprende a resolver problemas por si mismo,

Este nétodo, aungue con algunos cambiecs sigue vigente en -
la actualidad, y sus principios siguen aplicdndose en la mame
ra como se ensefia en la escuela y en todos los piveles que la
integran; la razdn de esto es que, este método permite que el
profesor siga siendo considerado como la figura central en el
proceso de aprendizaje, la que ha posibilitado su permanencia
en la escuela, a vesar del tiempo trascurrido desde su apari-
cidn.

Bn segundo lugar nos referiremos al "Programa™ que en la -
Escuela Tradicional es un elemento primordial, ya que en €l,-
se indican los temas a tratar durante el afio escolar, las ac~
tividades a realizar por profesores y alumnos minuciosamente-
organizadas, ordenadas y programadas de acuerdo a un harario
determinado, la manera como se evaluarg el curso y en ocasio=
nes hagta el material diddetico a ser utilizado. Fada debe -
buscarse fuera del "prograrma", el profesor debe cefiirse a él-
si es que quiere evitar Is confusidn y distraccidn de los alum
nos a su cargo.

Por lo general, existe un programa por cada asignatura, el
cual se haya dividido en Unidades de Trabajo y en cada una de
ellas se describen los temas a ser trasmitidos por el profe--

sor, sélo que en la mayorfa de 1lps casos, no existe continui-
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dad entre los nismos, lo que impife 2l alumno analizarlos con-
rrofundidad, y como resultado de esto, aprenda los conocimien- i
tos de memoria para posteriormente renroducirlos cuando le --
sean solicitados, ya que no existe una integracidén de experiep
cias,.

En tercer lugar, nos referiremos a la relécidg pedagdgicy ~
dentro del modelo de Escuela Tradicional, la cual presenta las
caracterfsticas siguientess

En este modelo de ensefianza, es en el profesor en quién re-
cae uUnicaumente la responsabilidad de llevar a cabo el proceso-
de aprendizaje. De ahi que €ste, debe poseer ciertas caracteris
ticas, acordes al papel que se le asigna en este tipo de ense-
flanza, rol que la misma sociedad le sefala.

Debe preveer cierta informacién no excesiva, ni demasiado -
escasa de los temas a estudiar; debe poseer mfs conocimientos-
que el alumno, manejar cierto estilo retérico y a la vez, cier
te mfmica en la que se refleje su autoridad.

Otras expectativas hacen 2 la forma exterior; su forma de -
vestir debe ser pulera, y se exige de €1, un control severo de
las emociones, es decir, el profesor debe ser serenc y por ende
enocionalmente "meutral; sus actitudes deben ser mesuradas y-
no constituir la exhibicidn emocional de un comproniso perso--
nal § politica, sezun lo sefiala Vernengo.

Zstas actitudes del profesor, muy pronto son aprendidas e -

internalizadas vor los alurnos, quienes tenderdn a reprodueir-
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las (inconscientemente) ante cualquier persona considerada como
una autoridad (jefe del oficina, capataz etc.), o bien en el ng
mento que pueda llegar a ser profesor, es decir, que reproduci
rd las formas de instruccidn ques le tocd vivir como alumno, ya
que esto constituye la Unica referencia que tiene cuando se =
propone ensefiar.

Lo que se desea decir es gque a travds de la ensefianza que -
ge imparte en la escuela, no sélo se aprenden conocimientos, -
sino también una serie de reglas sociales, las mds aceptadas en
nuestra sociedad. Asf la relacién profesor-alumno, en la Escug
la Tradicional, es una relacidn vertical (de superior a infe-—
rior); el alumno s8lo es un receptor de conocimientos, que asy
me poco a poco una actitud pasiva frente al aprendizaje, que -
muy pronto internaliza y que repite constantemente a lo largo-
de los afios que permanece en la escuela, desde la Primaria hag
ta la Universidad.

Dicho cuestionamiento nos lleva a afirmar que en la escue--
la, el alumno debe acostumbrarse a observar determinadas nor--
mas a través de las cuales aprende a respetar a sus superiores
(tales comoz ponerse de pie y saludar a cualquier persona que-
entra en el aula, "hablar de Ud." a los profesores, ocupar un-
lugar determinado en el saldn de clases est.) y el amor incon-
dicional al orden. Para esta escuela, el conjunto de normas ¥y
reglas constituye una via de acceso al mundo moral y el domi--

nio de si mismo; Cuando estas normas y reglas son trasgredidas,
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se deberd sancionar a quién no las cuapla.

En resumenz la tarea del profesor es la base y condicidn del
exito de la Zscuela Tradicional; a €1 le corresponde organizar
el conociniente, en unz raladra, trazar el cazino y llevar por
€1 a los alumnos. g1 nifio afirmaba Chateu - uno de sus  tedri
cos- asimila mejor una comida predigerida que el pesado alimen
%o de lo real.

Un vltimo aspecto, es el que se refiere, al enfdsis unilate
ral en la palabra y como a consecuencia de esto, la exposicidn
oral es y ha sido en las Universidades Buropeas y en la mayo--
ria de las Latinoaméricanas, incluyendo a ¥éxico, la Unica mo
dalidad & estrategia pedagdgica efectivamente utilizada, mds -
aun, en muchas Universidades de ayer y hoy, las clases orales-
discursivas constituyen o constitufen la actividad primordial-
en estas instituciones.

Pasaremos pues, a analizar esta técnica, ya que es un ele~=
mento primordial en la Escuela Tradicional.

243+ Estructura y Puncidn de la Técnica Expositiva
en la Bscuela Tradicional

La “"clase magistral", “exposieidn oral" o “técnica expositi,
va, como forma corriente de aprendizzje se ha convertido en un
ritual seguido por profesores de diversas Universidaldes en el-
mundo, ha soportado todos los cambios 7 sigue vigente a nesar=
de los nuevos métodos y teorfas pedagdgicas surgidas en este -

siglo y, sin embargo, no es fdcil hacerse una idea clara de lo
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que se entiende en general por técnica expositiva, debido a lo
cual no podemos determinar algo asy como un tipo ideal de la -
nisma, hablarfamos mds bien de estilos de esposicién oral, los
cuales explicaremos .2 continuacidn.

3ncontramos por ejemnlo, agquel profesor que recita trozos -
selectos de un texto ante un grupo de alumnos, que tiene que ~
ofr del profesor, lo que podrfa leer en casa, 0 bien el profe-
sor de vez en cuando, adelanta a su auditorio trozos indditos-
del libro que escribe, el ensayo que prepara etc., el lenguaje
que utiliza por lo general, es muy elevado y todo se hace en -
una atmdésfera de absoluta seriedad.

Bn este caso, estarfamos frente a un %tipo de exposicidn ~=
oral, cuyo modelo provendrfa de la Universilad Buropea del si-
glo XIX y el cual se derivaria de los tratados cldsicos de re-
térica. . .

En contraposicién a la anterior, encontramos oiro tipo de -
exposicidn en donde el profesor guarda al hablar cierto tonmo -
informal, el lenguaje que utiliza no es rebuscado, el orador -
no se atiene al hilo de una exnosicidn establecida de antemano,
sino que parece obedecer a asociaciones momentdneas; el discur
50 se ve interrunpido por andécdotas, ilustraciones, bromas; el
alunno quizd impresion.ado por la forma de hablar del profesor,
se olvida por completo, que se trata de trasmitir una informae
cidén (contenido), que le permita sacar conclusiones racionale—

mente.
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3i analizamos estos dos tipos de exposicidn, nos podemos-
dar cuenta que, en ellas, sdélo existe un protagonista, el ora=-
dor; los alumnos hacen lo contrario de lo que debe ser el pro-
ceso de aprendizaje, el cual deberfa permitir su participacidn
activa,lscosa que no sucede con este tipo de enseilanza, ya que

el alumno como se ha dicho, sdlo escucha lo ‘que el profesor dj

ce, y en ocasiones no entiende lo que expone y se crea confu--
ciones, lo que repercute necesariamente eén su aprendizaje. Por
otro lado, en el segundo tipo de exposicidén, lo m4s probable -
es que, los alumnos se olviden de los objetivos propuestos, so
bretodo, si el profesor se dedica a contar andcdotas acerca de
su vida profesional, o de algyn alumno al que recuerda especial
mente, pero eso sf, a la hora del examen exige a sus alumnos -
que sepan los contenidos “vistos en clase%,

En un texto reciente de Pedagogia, se sefialan las siguiene=
tes notas como propias de esta tdcnicaz " se trata dez a)un ac
to cumplido por un profesor; b) durante un periodo de tiempo -~
(1 hora aproximadamente) y reiteradas veces durante un curso;y

3) ante una audiencia relativamente numerosa". (17)

(16) Por participaciérp activa entendemos aquella en la cual se
toman en cuenta las intervenciones de todos los alwios en
el aula, cuando una intervencidn da lugar a otras, cuando
se afiade algo nuevo, es decir, aquella que lleva a la re-

exidn, a la discusidn_ de un tema, que favorece la comu-
cacion entre los miembros de un grupo, y que enriquece
el proceso de ensefianza-aprendizaje,

(17) Citado en Vernengo José, Estructura ¥ Funcidn de la Cdte-
dra Kagisterial, pdg. 10.
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Otra definicién es la siguientez “ Consiste en el uso del-
lenguaje oral para describir algo, una actividad o desarrollar
un concepto®. (18)

Sea cual fuere la exvlicacidn de lo que es la exposieidén -~
aral lo que importa dejar claro, es que a travéds del uso exage
rado de esta tdcnica no se da al alunno oportunidad de anali--
zar con profundidad los conocimientos que le trasmite el profe
sor y wmucho menos le pernmite " despertar su capacidad de crfti
ca" ya que esta técnica, tiende a estructurar un sistema “cen-
trado en el profesor" y no en el alumno.

Con esto no querenos decir que la técnica expositiva sea mp
la, sino que mds bien estamos en desacuerdo con el uso que se-
le ha dado en la Escuela Tradicional, ya que, se le ha utilizg
da como Mnico recurso en la ensefianza, olviddndos de que dsta,
s86lo es un medio entre muchos mds para lograr los objetivos de
anrendizaje.

Por tanto, es importante que el profesor al hacer uso de eg
ta, no se limite Unicamente a emitir una: informacidn especifi-
ea, sino que apoydndose de esta tdcnica, d¢ oportunidad al —-
alumno para discutir, analizar o cuestionar un tama,para 10 ==
cual también puede partir de una pregunta que sea desafiante,-
motivadora, que induzca a los aluanos a pensar ¥ que permita -
al mismo tiempo, abrir canales de comunicacidén entre el propio

profesor y el grupo que tiene a su cargo.

(18) Aguirre Lora y otros, Manual de Diddctica General, pdg.S50



Esta tdcnica 1gse desarrolla en tres fases:

Introduccidén.- rn esta fase, el profesor dard a cpno@er‘é—,7 
sus alumnos los puntos a tratar en clase, nara 10 cual; él'tié;s‘
ne que: ‘ I

- explicar los objetivos del curso. ~

- relacionar dichos objetivos con las
necesidades y experiencias de los g
Iumnos.

— hacer un recordatorio de lo expuesto
anteriormente y presentar los puntos
o temas a estudiar.

Informacidn.- el profesor pronorciona en forma oral toda la:
infornmacidn que necesite el alépno para lograr su aprendizaje,
para lo cual debe:

- ordenar el contenido de manera que
satisfaga los objetivos deseados.

- destacar las ideas centrales,

- interrogar a los alumnos para cer-
ciorarse cue han cooprendido y evi
tar que el tema se desvie por comen
tarios inadecuados.

Verificacidén.~ esta se lleva acabo mediante la formulacidn
de preguntas; elaboracidén de resumenes y conclusiones; aplica-

cidn de ejercicios etcétera.

(19) Aguirre Lora, ¢ .cit., pdg. 50 y Sl.
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=n la Layor{y'de loa casos, el trofe ;0T 10 to

ya que porklo aeneral, sélOill <a J plﬂu a los alumnos abran-
su cuadnrno y nmnieua a‘iictar."on=ntanlo asf, la pasividad-
Viel aluuno; el profesor se despreocupa de como s¢ cumpla el -
proceso de aprendisale; y por {ltino, la comunicacidn que se-
establece entre profesores y alumnos a travds del uso de esta
tdéenica, se da en un sdla sentido de superior (profesor) a in
ferior (alumno), lo que hace que la participacidn sea escasa-
y el verbalisno abundante.

Zn algunos casos se deja la responsabilidald a los alumnos-
para dar una "clage", pero esta es dada bajo ciertos linea~~-
nientos marcados por el profesor,es d2cir, €1 es quiédn da los
objetivos y el lidro o docuiento a ser memofizados; el alumno
cunpliendo la funcidn de nrofesor, vierte estos contenidos -~
frente al grupo, la mayorfa d2 las veces sin entender ni com-
prender lo que estd exponizndo, craanlo ‘con esto, confusiones

¥ huecos de conociniente en sus ceajpaiercs, que la nayoria de
lac veces no son aclaraios yor el profasor, pero que este l-
tino calificard con notas bejas por iz “mala preparacidn® de

los alumnos,

Por_lo tanto la exnosicidn como forma 42 enseianza privile

sdada ¥y cons 1o afivna Diaz Rarri-on, fonents un ting da prie-

tica elucativa vinculade con 21z infor.sacién al aluwano, en de
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trimento de los procesos de elaboracidn del conocimiento; el-
nlurmo se convierte en un _recentor de inferncidn, cuyo obje
to de estudio sdlo puede ser retenido y meuorizado poy 41 y-
devuelto 5l vrofesor cuagndo_este io solicite.

Otro aspecto que anerita nuestra atencidn, y del que hablg

renos nds adelante, en relacidn a la idcnica exnositiva, es g
quel que se refiere a las actitudes que se internalizan en el
alumno a través del uso exagerado de dicha tdenica y que rebg
san con mucho los limites de la escuela y que lo afectan indi
vidual y socialmente, nara decirlo nmejor; gomos de la ides de

oue a partir del uso de la tdcnica exvositiva, no gdlo se-

irasmiten ciertos contenidos, sino tambidn vautas de conducta
que traducen (imvlifcitamente) waloraciones esvecificas _de la
sociedad en oue uno_vive, ayudando asi a su revroduccidn, lo

aque constituye su funcidn.
Zn s¥ntesis, despuds de haber analizado a la Escuels Tradi

cional en sus caracteristicas psicoldgicas y pedagdgicas, po-
demos decir que:z en este tipo de enseflanza, el individuo ha-
sido considerado como un organismo pasive gue recibe estiaulg
cidn del medio ambiente y la introduce mécanicamente, lo que-
ha proniciado -que el docente cono la figura central del pro
ceso de anrendizaje, apoydndose de técnicas como la exnogsiti-
va fomenie en los alumnos- una actitud pasiva, suaisa, acriti
ca en relacidn 2l conocimiento.

Con esto querencs decirsz el alumno ha sido visto meramente
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como un receptor de informacidn, y no como una persona capaz -
de pensar por si misma con experiencias que puede compartir no
gdlo con sus compaileros, sino tambié€n con el propio profesor -
para enrigquecer asf, el proceso de ensefianza-aprendizaje,

Por otra parte, al considerar al alunmo como individuo y no
como integrante de un grupo, esto propicia el individualiswmo y
la competencia, actitud que, en la Bscuela Tradicional sc fo--
penta a través de los “cuadros de honor", "diplomas por aprove
chaniento", "becas" entre otros, impidiendo con esto el naci~
miento de la solidaridad, no sdlo entre quienes asisten a la-
escuela, sino que esto al trascender el dmbito escolar, tam——
bién se da entre los miembros que conforman nuestra sociedad.

De ahf, que no podamos afirmar como se ha afirmado hasta —=
ahora por ciertas teorfas, que a travds de la educacidn escolg
rizada, se fomenta el desarrollo integral del individuo.

Lo expuestoc anteriormente, permite afirmar que ha nartir de
la forma como se enseiia en le escuela, se introducen en el -
alumno, una serie de hdbitos y actitudes que pretenden lograr-
su adaptacidn a las estructuras sociales,

Entendiendo por adaptacidnz "la incorporacidn de los esque
mas de conducta que la estruciura social ha creado en el suje-

t0 a lo largo de su proceso foramativo.® (20)

(20) Braunstein, Néstor A.B., Op. cit., pd3.71
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kﬁéto se debe a que la escuelz como aparato ideoldgico de-
Estado, promueve la internzlizacidn por parte de los indivi--
duos, de una serie de pautas y modelos de comportamiento so-
cial cuyo propésito es el de reproducir nuestras estructuras-
sociales, y las cuales se constituyen en tareas educativas ip
plicitas que impiden de alguna manera, a profesores y alumnos
establecer una forna de relacidn que desarrolle la iniciativa
del alummo, su capnacidad de andlisis y erftica, su creativi--
dad, dando lugar al nacimiento de diversos vInculos enire --
ellos como el de dependencia, superioridad y competencia.

De ahf que a lo largo del siguiente capftulo, trataremos -
de explicar, la manera como el individuo incorpora dichos eg-

quemas de conducta en la Bscuela Tradicional.



CAPITULO III
EL PROFESCR COMO AS3NTZ SOCIALIZADOR

En las sociedades simples, la educacidn no estaba institu-
cionalizada, es decir, no estd confiada a nadie en especial;el
nifio aprende de los adultos las creencias y practicas que se-
tienen como mejores (para aprender a manejar el arco, el nifio
cazaba, la mujer enseifiaba las labores del hogar a la hija,los
jévenes aprendfan de los ancianos las costg{bres de su comuni,

dad etec.), como parte de uma socializacidn generalizada.

Sin embargo, cuando se incrementa la complejidad de las =~
sociedades, la respomsabilidad de educar, se traslada hacfa -
instituciones de educacidn formal (escuela),y cuando una socig
dad empieza a industrializarce la importancia de la escuela -
aumenta avn mds; la asistencia a la misma sé vuelve obligato-
ria para toda la poblacidn ya que, el nifio aprenderd en ella-
lo que "es necesario saber® para que pueda convertirse en un-
miembro active de dicha gociedad y contribuir asf a su conser
vacién y reproduccidén, al adovtar las normas y costumbres im-
perantes en la misma, las cuales aprenderd{ a partir de la en-

selianza de hfbitos, actitudes, técnicas por parte de los pro

(21) Por socializacidén entenderemos lo que Kaminsky dice al =
respectos “todas y cada una de las instancias a través -
de los cuales un sujeto humano incorpora las consignas -
y determinaciones de la estructura social en la que in-
teractda ".
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fesores, quienes de esta manera, se convierten en agentes de
socializacidn. .

Por tanto, consideramos importante el qﬁe a lo largo del
presente capftulo, se analicen los mecanismos a través de los
cuales se socializa al individuo en la escue}a.

En primer lugar nos referiremos a ios elementos gue confor
man la conducta humana, lo que nos permitird comprender mejor
los procesos psicosociales que intervienen en el proceso de
socializacidn escolar, en tanto el propdsito de abordar a la

educacidn formal.
3.1. Blementos gue conforman la Conducta Humana

Zn nuestro caso particular,entenderemos vor conducta,todas
las manifestaciones del ser humano, sea cual sea el drea en-
que aparezcan (cognoscitiva, fisica, psicoldgica), es decir,-
incluiremos Ias acciones observables como las no observables.

Por ejemploz cuando un profesor expone un tema, muestra di
ferentes conductas externas (hablar,mover las manos, escribir
en el pizarrén etc.), pero a2l mismo tiempo realize una serie-~
de acciones mentales y afectivas que aunque no vemos, también
forman parte de su conducta.

AsT del tipo de silencios que hace, podemos inferir si es-
t4 pensando lo que dird a continuacidn; si estd{ buscando la -
respuesta a una pregunta; si estd molesto o cansado etc., to-

das estas acciones son parte también de su conducta, lo que -



prueba y confirma lo dicho por nosoiros,

Anora bien, si partimos de esta forma de explicar la con-
ducta, los elementos nue la conformarfan serfan tres: el suje
to que enite la conducte; el objeto de la conducta; y el %ino
de vinculo (interaccidén) existente entre estos eliementos.

Cuando hablanos de sujeto de la conducta, nos referimos a=-
la persona que realiza esa accidn; un sujeto con antecedentes
gendticos, hereditarios y educativos (familia, escuela, exve-
riencia etc.), que deternminan su conducta.

Todns las conductas emitidas por un sujetc tienen un signj
ficado y una causa que las produce, y que, est{ relacionada-
con las experiencias presentes, pasadas y m.turas del sujeto.

Dicho significado estard dado por la relacién de esa con~

ducta con la vida y personalided total del sujeto como por la
cultura en que estd inmerso. .
El objeto lo entendemos comoz "todo lo que estd frente a nosg
tros, lo que pensamos, czaptamos o reconocemos, todo aquello a
aue nodamos estar dirigidos...sea conereto (real o externo) o
virtual (interno)t. ( 22

Y nor vinculo entenderemos lo que Pichén Riviere dice al -
respectos "lp manera particular en que un sujeto se relaciona
con el otro o los otros; como la relacidn establecida con el-
objeto". (23)

(22) Bl_.egcr José, Psicologfa de la Conducta, p.p. 105.
(23) Picndn Riviere, Teoria del V¥nculo, D.T. 22 ¥ 35.
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Durante nuestra vida, sienpre nos estamos relacionando con-
personas u objetos, es decir, establecemos vinculos en tiemnos
y espacios concretos. Infrentamos diferentes situaciones en «--
las que adoptamos determinadas actitudes. Zsia forma de hacer-
frente a los nroblemas se puede dar de manera consciente y vo-
luntariamente o inconscientemente.

En ocasiones, escogemos la forma de relacionarnos con oiros
pero nuestro comportamiento, serd el resultado de miltiples de
terminaciones no sélo conscientes sino inconscientes.

Por lo tanto, y de acuerdo con lo expuesto anteriormente,un
sujeto se relacionard con un objeto de diversas maneras, devepn
diendo esto de su personalidad, de sus experiencias, o de la -
disposicidn psicoldgica en la que se encuentre en el momento -
de presentar una conducta determinada.

Por ejemplos si aplicamos lo dicho anteriormente al dmbito-
educativo, nos encontraremos con que los alumnos (sujetos de =
conociniento) que asisten a la escuela, se relacionardn con -
un nrofesor (objeto éo su conocimiento), de acuerdo con las ex
periencias vividas por cada uno de ellos; Unos lo admirardn ¥
respetardn vorque asy se les ha enseliado en su cast ¥y en la eg
cuela, otros establecerdn unz conpeiencia con el profesor para
ver quien sabe nds, y quizd alguno 1o rconsce norgue le recuer

da a alguien con guien ha tenido nroblemas como un am

tfo ¢ su padre, Todas ellas acciones gue operarian desde el -

punto de vista psicoldgico, 2 travds de la es“ructuracidn =
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progresiva del conocinmiento por parte del sujeto.

21l tipo de vinculo establecido entre un sujeto y el objeto-
en ocasicnes se convierte en una pauta a seguir por el sujeto-
siempre que €ste se encuentra en presencia del objeto, es de--
cir, el gujeto hace propia una conducta determinada que, ha -
asinilado de tal manera que ya forma narte de su personalidad,

Por ejemplo:z el alumno que asiste a la escuela, siempre que
estd frente a2 un profesor -emisor de informacidn- adoptard una
actitud pasiva frente a €1, devido a que ésta es una conducta-
que ha aprendido a lo largo de log afios que ha nasado en la -
escuela y que al fornar parte de su personalidad, tenderd a re
producir no sélo en el aula, frente a otros profesores, sino -
que lo hard siempre que tenga una autoridad (Directep, Jefe de
Oficina, etc.), delante de d1l. .

Con esto lo que gueremos dar a entender es que, no basta =
con que en alguna ocasidn especial, el sujeto (alumno) emita -
ciertas conductas en relacidén a uwa objeto (profesor 6 conoci--
niento), para afirmar que dicha conducta se ha convertido en =~
una pauta, ya que para esto es necesario que la misnn,adquiéra.
cierta estabilidad en la personalidad del sujeto.

Las pautas de conducta que caracterizan la personalidad de

(24) Fara Pieget, el aprendizaje, es un nroceso de sucesivas
reestructuraciones de los esquemas internos de um sujeto
en interaccidn con los objetos de conocimiento; y esta~
interaccidn sujeto-objeto, es la que da lugar a los pro-
cecos de Asimilacidén y Aconodacién.
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un individuo se anrenden durante los primeros afios de vida, a
travds de los vinculos nue establece con la madre, el padre,-\
los heraanocs etcétera. '

Sin olvidar que, estas pautas de conducta que anrende inj
cialnente en el seno familiar, le serdn refo;zadas nosterior-
mente en la escuela y que las mismas resnonden a una determi-
nada forma de ver la vida, es decir, tienen relacidn directa-
con la cultura social y/o familiar del 4abito en el que se de
sen#uelve el individuo.

De ahf que podamos afirmar que, en nuestra sociedad, el in
dividuo desde que nace es sometido a un nroceso de socializa-
cidn tanto en la familia como en la escuela, a travds del cual
internaliza ciertas pautas de conducta que le permiten inte--
grarse adecuadamente a la sociedad de la cual forma narte y-
que perziten a su vez la conservacidn, reproduccién y perpe-
tuaniento de nuestras estructuras sociales.

En el nroceso de socializacidn en la escuela, intervienen

variog factores (1o instituido 1o instituyente);vror ejemvlo

ge_socializa o travds de la interaccidn profesor-alumno, no -

gsolazente en términos de su organizacidn y otros aspectos mds

exnifeitos o formales, ademds desde las actitudes, accioneg,-
habjlidades, que el alumno internaliza en nuestro c¢aso varti-—
culer, mediaﬁte el ugso de 1n tfcnica exnositiva nor narte de
los profesores, guienes se convierten asi, en los rrincinales

vehfculos nue gocizalizan al individuo, a partir del tino de
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vinculos que dicha t€ecnica pronicia vy de los cuales hablaremos

nds_adelante.

Por el momento sdélo nos referiremos al papel de la familia
¥ la escuela en dicho proceso, para posteriormente hablar del
papel que jugaria la técnica expositiva, objeto de muestro eg

tudio.
3.2. Bl Profesor y la Socializacidn de sus Alumnos

Bl proceso de socializacidn de los individuos como se ha -
dicho, se lleva & cabo primordialmente en una primera instap
cia gue es la familia, en la cual se aprenden las primeras -
reglas de comportamiento social ( obedecer y respetar a los-
adultos, mantener limpios y ordenados nuestros objetos parti
culares etc.), asf como los valores y creencias imperantes -
en la gociedad en la que vive y que le son trasmitidos por -
sus padres. )

Por tanto la familiaz "es la portadora de los modelos de-
sujeto necesitados por la estructura social y es el agente -
de esa socializacidn". (25)

Adends, la fanilia establece una jerarquizacidn e insercidn
de clase para si,entre los individuos que la confornan, y s
contexto social,de acuerdo a su nivel socio-scondmico y el--

cual varia seguin el tipo de familia de que se trate (proleta

(25) B§aunstein Ndstor A., Psicologfaz Ideologfa y Ciencia, -
rdg. 84.



ria o burguesa)

Las maneras de llevar a cabo las relaciones enire los miem
bros de la familia, representan p;trones de conducta, que re-
flejan de algunz manera las relaciones sociales externas. De
ahf que de acuerdo con Lefiero, podamos decir, que existen va~
rias modalidades:

a) El modelo autoritario que enfatiza el papel pasivo, su
niso y receptivo de los menores ante los adultos, aunque en
estos dltimog haya variedades segun el papel familiar y el-
gexo.

b) El modelo paternalista, sigue un tono anable y protec-
tor; la autoridad moral se impone, no la ffsica, El papel del
menor es dependiente, sin capacidad de tomar decisiones,

¢) El modelo igualitario,en ¢ste se considera a la farilia
como el grupo primario, formado por persomas con derechos y
capacidades. Sin embargo, se presentan problemas diversos pa«-
ra la integracidn grupal ( conflictos generacionales y entre
los miembros adultos).

Lo que significa que la familia es el lugar donde se deter
mina la modalidad de relacidén que, cada uno de sus integran-
tes como futuro miembtro de la sociedad establecera con la au
toridad, con el poder, con el *rabajo etc., es decir, el lu-
gar donde se “forma" al niifio y donde aprende cual es su lu--
goT... la familia, como aparato ideoldgico de la socisdad -

tiene como fin inmediato la procreacidn, pero sdemds, cumple-
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la funcidn de producir y renroducir lac determinantes idecso-
cializaéoras caracterfsticas de una sociedad especifica.

Pero no sélo la familie influye en el »roceso de gocializg
cidn, ‘también la educacidn 1o comnletaa

" -; Addnde va el nific asi reproducido por la familia y -

en la familia? )

Resnuesta empiricaz - A Ia escuela

- ¢ud hace allf?

~ Aprende a leer, escribir, calcular, dibujar, reconocer-

como '"matural" a lo dado, admirar a los hdroes e imitarlos

comportarse en relacidén = sus superiores, con sus compafie-

ros y algunas cosas mds." (26)

La escuela, es entonces la segunda instancia socializadora
ya que, comparte con la familie, le responsabilidad de trasmji
tir al individuo las reglas del orden establecido, o gea, una
visién del mundo acorde con el tipo de hombre que requiere -
unz sociedad, para logrzr asf, su ajuste a la misma y en cop
‘'secuencia su reproduccidn, en el proceso de transformacidn sg
cial.

Todo lo cual confirma de alguna menera que la escuela cum
ple un doble prondsito, ya que por un lado en ella, se aprep
den algunos conocimientos que se deben dominar pars realizar

1o parte fisica de un futuro empleo; pero tanbién se aprende.

(28) Braunstein Néstor A., op.cit. v.p. 86 ¥ 87,
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y adquiere un saber que tiene que ver con las acxitudes que=-

debemos adoptar en el campo de la»interaccién.spciél, ¥y que -~

se relacionan, con el tipo de relaciones interpersonales que

deberdn manejarse de acuerdo nlrlugat‘que se .ocupe en dicha -

sociedad. B

Con esto queremos decir que}>c@3556'el;fforesdr'prictica -
hibitos de trabajo tales como el orden, la imgoftanciﬁ de me-
dir el tiempo o cuando realizz alguna abfiviaad en el aulg, -
no es conciente en la mayoria de los casos de las implicacic-
neg de su prdctea en si y para si, ya que como se ho menciong
do, es por mediacidn de €1, que la escuela sociasliza a2 los g
lumnos, es declr, no necesariamente expresa ante estos, las -
implicaciones de su prdctica sceial.

E1 profesor sabe que les estd inculcando respeto y orden a
los alumnos, ex lo explicito porque son caracterIs*icas deseg
bies en ellos, pero no se erntera en lo implfcito, de que parz
lelamente, les inculca la manera de comportarse frente a wuna
figura autoritaria. Aunque ¢ste puede comprender, que de algu
na manera estdn involucradog " valores", para €1, sélo se eg
t4 ensefiando un tema particular.

Lo que si es menos prooable, es gue los alumnos se enteren
de lo que sucede, ya que todo el tiempo se comporiar ée acuer
do a lo que les indica el profesor y la institucidn, en lo my
nifiesto.

Asi, poco a poco, a lo largo de los afios que el alumno pa-
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sa en la escuela, aprende de manera inconsciente una serie -
de relaciones socialess que el profesor posee cierto noder, ~
aquél que le da el poseer %antos conocimientos; que el alumno
debe callar, respetar y obedecer sus drdenen; que debe luchar
por sobresalir entre sus compafieros, ya que sélo de esta mang
ra “triunfarZd en la vida".

Aprende ‘también a rerrimir sus impulsos; & no pensar por -
si mismo, ¥y esnerar a que le digan lo que tiene que hacer, --
caracteristicas todas ellas deseables en un individuo que for-
ma parte de nuestra socieded, para poder seguir conservdndola-
y reproduciéndola en todos sus aspectoss social, econfmico, 1o

1ftico y cultural.
3.3+ Bl Parel del Profesor en Ruestra Sociedad

Hasta ahora hemos examinzdo, algunos de los procesos psico-
sociales que hacen posible lea socialirecidn de los individuos,
as{ como, dos de las principales instancias encargedas de lle-
var & cobo dicho proceso (familia y escuela), 2 partir de las-
cuales se pronueve la internalizscidn de una serie de pautas y
nodelos de relacidn social, cuyo fin es el de integrar a los-
individuos a las estructuras sociales.

Sin embargo, es conveniente que chora, nos detengamos un.ng
co, en nuestro andlisis, para tocar un punto que se ha dejado~

de lados esquél que ge refiere, al papel que cumple €l profesor



én nuestra sociedad.
Para abordar dicho punto, recurriremos a algunas de las =~

ideas que Gramsci ha vertido en relacidn al tems que ocupard-
nuestra atencidn en este monento.

Gramsci afirma que en toda sociedad, existe un determinado
grupo social, que asegura el consenso ideoldgico de las masas
en relacidn al grupo dirigente, es decir, um grupo de indiv]
‘duox que utilizan el saber y el conocimiento que poseen, para
gervir de diferentes maneras a los intereses de la clase domj
pante en dicha sociedad, al reproducir inconscientemente, 1la
panera de pensar de la misma y 2 los que denomina: “represen-
tantes de la hegemonfa"; "agentes del grupo dominante"; "fun=-
cionariog de la estructura® o dicho con otras palabras, nos -
referimos a los llamados “"intelectuales".

La clase en el poder, dice Gramsci, utiliza a los intelee~
tuales, no sdélo para ganar el apoyo de las masas,sino tambiénm,
pars modelarlas en el plano ideoldgico y moral, de acuerdo a-
su propia visidn del mundo.

De abi que si retomamos el concepto anterior,podamos decir
que,el profesor forma parte del grupo de los "intelectuales",
en una sociedad determinada,ya que dste difunde y trasanite la
ideologfa de la clase que detecta el poder en una sociedad a
través de los métodoa educativos que emplea, de las téenicas-
diddcticas que utiliza y fundamentalcente a partir de las re-

laciones que establece con sus alumnos, las cuales son muy -
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conparables 8 las existentes en el campo laboral, es decir, -
traduce em el momento que enseila una realidad social y pol¥tl
ca, dado que su posicidn en el sistema ha sido establecida -
con anterioridad, y es, considerado como agente socializador.

von egto lo que queremos dar a entender es que, si el pro-
fesor exige al alummo respeto y obediencia y se comporta ante
€1 de manera autoritaria, nmo lo hace porque asf se lo haya -
propuesto de antemano, o de manera consciente, se debe a que-
na sido preparado para ello, a lo largo de su formacién fami-
liar, escolar y social; el profesor actia asf porque esto es-
lo que se espera de €1, porque se ha formado una imagen de lo
que debe ser um profesor, pues €l al igual que sus alumnos,ha
recibido un mismo tipo de educacidn (pasiva y memoristica),la
cual reproduce en el momento que ensefia y, finalmente porque-
como representante de la escuela, defiende inconseientemente-
una wisién del mundo acorde con las ideas de la clase que de
tecta el poder en nuestro pafs (burguesfa), ya que, SU ful-~—
cién va de acuerdo a los fines del Estad.o.

Bl papel que desempefian los alumnos =n la reproduccidén de-
este tipo de relaciones, también es importante, ya que reci-—-
ben los mensajes de manera implicita, que se dan en este tipo
de enseflanza pasiva, y con el tiempo aportan su parte al pro-
ceso de la reproduccién, al asumir sin darse cuenta, fuera -
del £mbito escolar, las actitudes (sumicidn, pasividad, depep

dencia) que ha aprendido en la escuela y del maestro, asf co=-
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mo las reglas, valores, normas que en el aula le son trasmiti
das, y que son consideradas como v4lidas en nuestra sociedad-
¥, que responden a propdésitos de integracidn y adaptacién sg
cinl, pues socialmente el profesor es el que educa, aungue eg
t0 sea, una visidn reducida y limitada.

Es importante hacer notar que, si el alumno repite fuera -
de la escuela, las actitudes, normas, valores y reglas que ha
:Lnternalizad.o a lo largo de su formacién académica, dste lo -
hace porque al igual que el profesor, ignora que dicha insti
tacidn cumple la funcidén de conservacidn y perpetuacidn de ~
las estructuras sociales y que por lo tanto, se v;ale del pro-
fesor y mds especificamente de los instrumentos que ,utiliza -
en la ensefianza, para introducir en la mente de los indivie=e
duos una forma de actuar y pensar wniforme, que asegura la sy
pervivencia de la clase dominante y, le permite mantener su -
poder sobre "las clases sociales inferiores" y por consiguien
te, el control sobre los medios de produccidn, es decir, la -
escuela prepara a los individuos para mirar con naturalidad -
las condiciones en que se desarrolla la sociedad. ‘

Por tanto, profesores y alumnos en la Escuela Tradicional,
viven enajenados y en consecuencia actdan de acuerdo a lo que
Ja sociedad demanda de cada unoz el profesor serd la autori-—
dad y tendrd el derecho de llamarle la atencién al alumpo -
(dentro de los lfmites del saldén de clases). Este tendrd la -

obligacién de trasmitir sus conocimientos al alumno; estable-
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cerd uma relacidén de superior a inferior, debido a que todo =
el tiempo es €1, quien habla y dice lo que se tieme que hacer
en el aula, dadas las condiciones en el sistema tradicional -
en la relacién profesor-alumnos, el profesor al ser el que -
ejerce el poder, que el "saber" le legitinma, se espera en cop
secuencia, gque, su actitud sea la de ejercitador de las deci~
siones y determinaciones del conocimiento en el gula, Con 1lo
anterior, entendemos que al alumno se le impide esatablecer -
una forma de relacidn que desarrolle la iniciativa, la capaci
dad de decisién y la creatividad, dado que este es el tipo de
hombre que se requiere en nuestra sociedads un hombre ajeno -
a su realidad pero acorde a los intereses del Estado.

¥l alumno por su parte, acata lo que el profesor dice, lo=-
obedecerd y respetard, eprenderd a no participar etc., ya que
este es el camino que presenta menos probleu'las para €1, el -
que le resulta mds cé-odo, debido a gue desde pequefio ha apren
dido a"depender de ..+™ Actda como reproductor del sistema.

Lo anterior, permite confirmar que, e.s principalmente en—e
la escuela, donde el alumno desarrcllard la conciencia necesg
ria para poder jugar un papel en el mundo del trabajo cuando-
sea adulto y que dicha conciencia se forma, sobretodo, & par-
tir de la interaccién establecida entre profesores y alumnos,
y nds especiticamente a través del tipo de vInculos que se fo
mentan en la kscuela Tradicional (superioridad, competencia,-

dependencia) los cuales se presen:tan cotidianamente en el aula
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¥s que- al ser estereotipados por el alumno, trascienden el dm
bito escolar y se nanifiestan en la vida diaria, 1o que impi~
de llevar a cabo, cambios de fondo en la ensefianza y coadyuva
a la reproduccidn de las relaciones sociales de produccidn ip
perantes en nuestra sociedad.

Por lo cual, a continuacidn pasaremos a analizar el tipo -
de vInculos que se fomentan en la Escuela 'Yradicional, a par-
tir del uso constante de la téenica expositiva, ‘por parte de-
los profesores, asi como las implicaciones educativas y socig

les a que se da lugar con los mismos.
3.4, Bl Profesor y las Técnicas pxpositivas

Cuando un protesor se inicia en la docencia, es muy comin-
que al dar una clase tienda a reproducir las formas de instrue
eidn que le tocd vivir como alumo, ya que en la nayoria de -
los casos, es el uUnico antecedente con que cuenta nara la reg
lizacién &e su labor.

De ahf que, como_resultzdo de lo anterior, utilice la tée-

nica exnositiva como el casi ¥nico recurso nara trasnitir a

los alunnps, los contenidos a ser anrendidos y nenorizados,pe

ro sin reflexionar suficientezente sobre sus innlicaciones, =

sus resultados y sin considerar que ests forma de inmartir co

nocimientos_puede fomentar la vpasividad, nroniciar la denen--

dencia e inmovilizar el nroceso de awrendizaje al no nernitir
a2l alumno expresarse libresnente ¥ al eoartar de alsuna nmaners



su cratividad y su capacidad de andlisis y critica,

Es esta la razdn por la que a continuacidn consideramos ne
cesario mencionar algunas de las actitudes que el profesor -
promueve en sus alumnos, a partir del uso de dicha técnica en
el aula, y la nanera cono estas mismas actitudes son reprodu-
cidas por el alumno mds alld del dabito educativo ya que, fop
man parte del proceso de socializacidn de los individuos, el
cual como se ha visto, se inicia en el seno familiar y se con
tinda en la escuela.

Hasta ahora, se ha mencionado que a partir de la interac—
¢idén profesor-alumnos que tiene lugar con el uso de la tdcni-
ca expositiva en la kscuela Tradicional, se fomenta la verti-
calidad entre ambos, lo que peraite al profesor ubicarse em -
un plano superior respecto del alumno, creando con esto un -
¥¥nculo de superioridad, el cual se expresa ‘de diferentes ma-
nerasz

Por ejemplo, cuando el profesor entra er el aula, en la mg
yorfa de los casos, los alumnos guardan silencio y ocupan su-
lugar, no hablan, el profesor saluda y avanza hacia el escri-
torio para despuds pasar lista y empezar su exposicién, al -
término de la cual, recogerd sus libros y saldrg del aula,

Durante el tiempo que expone el profesor, es comin obser--
var en los alumnos una actitud pasiva, ya gue permanecen ca--—
llados, no interrumnen la exposicién del profesor, aunque tep

gan dudas debido a que, se sienten inseguros y temerosos ante
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€l y sélo toman notas.

Lo hacen porque desde pequefios se les ha enseilado que deben |
respetar y obedecer sus drdenes y seguir sus instrucciones “al
pie de la letra'.

En otra ocasiém, el profesor al fipalizar su exposicidn, en
trega un examen a un alumn6 que €ste no realizd adecunadamente,
lo trata muy mal, le regafia., ¥a lo deja ni sonreir y 1 hace-
sentir vergtlenza ?por no habef contestado bien un examen tan -
fdeil". 51 alumno se siente impotente e incapaz de decir algo,
ya qué de antemano sabe que no serd escuchado; el profesor le
ha mostrado la seriedad de la situacidn.

En otra oportunidad, cuando el aluuno se encuentra al profe
sor en el patio o corredor de la escuela, lo saluda respetuo--
samente, pero sdlo recibe por parte del profesor, un "hola" 43
cho de manera muy fria como respuesta 6 como sucede casi siem-
pre, no recibe contestacidén alguna.

Si uno piensa en una situacidn de trabajo, encontrard seme-
janzas de lo que ocurre en el £mbito escolar, ya que, en el au
la al igual que en la fdbrica, el irabajador '"sabe" que "su je
fe" es el que manda y decide lo que se hard y que adends, dste
tiene el derecho de llamarle la zate~cidn,si 1o cree necesario.

Paralelamente a este vinculo de superioridad, en muchos ca=~
sos suele aparecer otro yinculo: el de denendencia.

Por ejemplos este se hace nresente cuando el aluano pregun-

ta o comenta algo relacionado con lo que el profesor expone, a
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lo cual €ste recponde con cualquiera de las actitudes siguien-
tesz alza la voz y pide al alumno que guarde silencio; no admi
te ninguna de sus razomes, y afirma que €1 como profesor tiene
la razén.

ELl alumno entonces, se siente afligido y en ridiculo frente
a sus compafieros y lo mfs seguro es gque en un futuro evite ha-
cer preguntas.

El profesor, ha demostrado asf, su superioridad frente al-
grupo, y el alumno sabe ahora que el unico saber v4lido es el
que posee el profesor y que por lo mismo, debe aprender sdlo -~
aquello que €ste le ensefia, subordinarse a 1o que diga aunque
no lo entienda y que, el dudar o preguntar es un comportamien-
to que no se reconoce o acepta en el marco de la escuela y 8e
vuelve asf dependiente en relacidn al profesor.

Por otro lado, es el profesor quien determina la manera ¢Q
mo se deberd trabajar en el aula.

Por ejemplo, en alguna ocasidén el profesor pide al alumno-
que elabore un trabajo sobre un tema especifico; el alumno se
enociona y cozienza a hacerlo de acuerdo a lo que €1 crée con-—
weniente que debe llevar, se lo mnestra al profesor y dste le-
dice que estd bien, pero que debe retomar otros puntos - aque
1los que interesan al profesor- y le d4 ademds, instrucciones
de como organizarlo.

De esta nanera poco a poco, el alumno va desarrollando el~

hdbito de "manejar los contenidos" pero de acuerdo a cono lo-
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exige y solicita el profesor.

Bl alumno aprende asf, a seguir instrucciomes, peroc no los
conténidos acaddmicos; realizard el trabajo encargado por el
profesor de acuerdo a los puntos que éste le exige, pero sdélo-
para obtener una calificacidn y no reprodar la materia.

Algo similar ocurre en el campo laboral, en donde el traba=-
Jador al igual que el alumno, sdélo sigue instrucciones al rea‘-
lizar su trabajo pero sin comnrometerse demasiado. '

Vemos pues,comno en el ejemplo anterior tanmbién se hace pa~~
tente el vinculo de dependencia.

Por otra narte, la clase zagisterial, tanbién ha ido adqui-
riendo ﬁna fuerte dosis de competitividad; el profesor ya mno
eslsdlo el superior porque sabe mds y porque su funcidn es nds
prestigiosa. rambidn el profesor es el que puede ads, y en esa
msdida, los alumnos como los relativamente impotentes no guar-
dan -~en ocasiones- solidaridad con €1, y luchan abiertanente-
o simuladasente, es decir, entran en coupetencia por el poder
¥y el prestigio con el profesor, generanio el vinculg de compe-
tancia. '

Tal es el caso del alumno que siemvpre none en entredicho -
los conocinientos del profesor,al no aceptar f4ciluzente lo que
dste le dice; o el del aluano que sienpre estd particinando e
inpide que los dends lo hagan para sobresalir de entre sus com
vaileros; © aquél alumno que hace preguntas dfficiles de conteg

tar, para probar si el rrofesor, sabe realmente ads que €1,
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Cabe‘aclarar que sélo para propdsitos de nuestro andlisis,
henos separado los tres vinculos (superioridad, dependencia §y
competencia); nero en realidad esta divisién puede no existir
ya que, todos ellos se relacionan y conplementan,

Por dltimo queda decir, que todas y cada una de las actitu-
des que se fomentan a través de estos vInculos, en el dmbito-
de 1la Escuela ‘wradicional, tienen un mensaje explfcitoz el de-
enseflar al alumno a comportarse formalmente frente a la autori
dad no sélo en el saldn de clases, sino tambidn en su futura-
vida nrofesional, pero lo iapli¥cito queda latente.

Con esto queremos decir que toda esa prédctica que el alumno
adquiere en relacidn al trato con una autoridad, como seria el
profesor, como se ha nencionado ya en ccasiones anteriores; -
ayuda a que el aluwno (inconscientemente) se ajuste a las relg
ciones interpersonales que encontrard posteriormente em el {rap
bajo., o cuesticnard a la autoridad aunque sea arbitraria y no
tratard de negociér con ella; cunplird sus dérdenes aunque no
estd de acuerdo con las mismas, la obedecerd y respetard,

Por tanto, ubicamos a este proceso de anrendizaje dentro de
la Escuela Tradicional, como parte de la trasmisidén cultural.

En este sentidg% 13 educacién cumnlird cuatro funciones in

terdependientes.,

(27) Tonmedo de Sara Pain, Diagnéstico y Tratamiento de los pro
blemas de Aprendizaje, ».p. 9 y 10,
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1) Funcién Conservedorz de la Zducacidénz la continuidad de-~
la conducta humana se realiza a través del aprendizaje, de tal-
modo que la instancia ensefianza-aprendizaje vermite, por trasmi
sién de las adquisiciones culturales de una civilizacidn a cada
individuo particular la vigencia histdrica de la nisma.

BEn otras palabras, la base econdmica se encuentra sustentan-
do 1o polftico; la educacidn al ser irasmisora tiene como mi--—
8idn conservar y cimentar aquello que produce,

2) Puncidén Socializante de la Bducacidnz se refiere a las mo
dalidades de las acciones que hay que realizar, lo que constitu
ye la formacidn integral del sujeto y todo lo que influye en €l.

Es por ello que a través de la educacidén cada individuo tiene
que asumir las pautas de la sociedad en que se desarrolla y es
en ese sentido que la educacidn socializa.

3) Funcidn Represiva de la Zducacidns esta funcidn estd ligg
da a la primera. La educacidn garantiza la supervivencia del -
sistema en el cual se encuentra inmersa; se itrata de conservar-
lo establecido en una sociedad determinada.

4) Puncidén Transformadora de la Zducacidnz que trata la p651
bilidad de que en cada sujeto se abran caminos que le permitan-
cuestionar la educacidn que recibe.

Zn resunens a cause del cardcter complejo de la funcidn edu=-
cativa, €l aprendizaje se da simultdneamente como instancia eng

jenante y como posibilidad liberadora.

De ahi la posibilidad de asvirar a oue la educacidn gea un-
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elemento de transformacidnm siendo tarea del profesor, en nues-

iro eas0 »orsi~ular, el tomar conciencin e asue a travds de 1la

paneya cono enretn vy de 1- relescidn aus esiaplece con sus alun

nos_a_pariir del ugo de itiva, favorece la for

ind, denendencia ete.,¥y

aue con _ellns, contri

ive a )2 rerroduccidn de la< relaciones-

socinles ds nroduscidn i-1merontes en nuesira sociedad, ya oue

adlo de esta mancrn modr:{ en un futuro, transformmrlo en  uno

de _cooneracidn y rommer zzi con las gstereotinizs asignadns a




CAPITULO IV
LA ENSP ARASON - (AR3A D3 DIRICHO)

£1 vropdsito bdsico de tode investigacién, es el de efec-
tuar un andlisis de los distintos aspectos del problema inves
tigado para establecer el diagndatico del mismo,y contar asf,
con elementos que permitan proponer sugerencias o recomendg
ciones que faciliten su comprensidn.

Hasta aquf hemos analizado y exnlicado las categorfas que
sustenten a la investigacidn, ahora se requiere que pasemos -
al andlisis de los datos recopilados mediante la encuesta de
opinidn, ya que esto nos permitird diferenciar la nostura ted
rica que anoya el discurso de la racionalidad, con el tema -
“La Técnica Expositiva y sus Implicaciones Zducativas" y la-
postura tedrica que se ho manejado en el trabajo pora anali-—
zar y comprender a esa racionelidad tdenica.

El trabajo del canftulo se ha dividido en dos rartes:z en -
la primera, describimos brevenmente los ccontecimientos que -
dan orfgen a la institucidn invesitignada (Escucela Nacional de-
Estudios Profesionales Aragén) y damos algunos detos acerca -
de su organizacidén y funciones. Asimismo nos referimos a algu
nas de las caracterisiicas que asume ia licenciztura en Derc-
cho en diena institucidn y fornuiazos 125 hinrdtesis de traba-
jo que lleven a2 consiruir una respuesta, en la medida tue se-
ha planteado un2 provlemdiica.

En la segunda narte, an2lizanos esnecificanente 1las imnli-

R
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caciones educativas y sociales de la tdenica expositiva en la
relacidn profesor-aluznos en el £rea de Derecho en la ZNEP
Aragdén, tomando como base no sélo los datos aportados en cani
tulos. anteriores, sino también los obtenidos mediante la en-
cuesta de opinidn aplicada a los alunnos. Todo ello con el =~
propdsito de comprender mds profundamente el fendmeno estudig

do a lo largo de nuestra investigaciéa.
4.1. Ubicacidn, Organizacién y Funciones de la ENZP Aragdn

Antecedentes:z

£l orfgen de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesio=-
nales (ENEP), lo podemos ubicar en la crisis social, econdémi-
ca y politica sufrida por nuestro pafs a finales de los afiog=-
60s,, y la cual representd la ruptura del iiodelo de Desarro--
1lo Estabilizador vigente hasta ese momento; aunque no es si-
no en el sexenio de Luis Echeverria que se establecen sus li-
neanientos...(ver canitulo # 1).

A partir de la década de los 50s., se€” obgerva una situacidn
de expansidén en la Universidad, sobretodo,a partir de la pues
ta en marcha del Plan de 11 Afios dado a conocer por el Presi
dente Adolfo Lépez Lateos y a consecuencia del cual, se incre
mentd el minero de nersonas que exigfan educacidn universita-
ria lo que la convirtid en un“centro de masas® y 1la 1levd a -
una crisis cuya nanifestacidn nds evidente fue el moviniento-

estudiantil de 1368,
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{na vez que el Estado puso £in a dicho movimiento, la solu-—
cidn que se propusd fue la creacidén de una “Reforma Bducativa"-
q\'xe abaréaba a todos los bniveles escolares, incluido.el univer-
sitario. Es precisamente dentro de las reforanas de moderniza--
cién de la Universidad ~llevadas a cabo durante el sexenio de
Bcheverria~ que se establece la creacidén de nuevos ceniros de-
enseiianza & nivel medio y superiorz el Colegio de Ciencias ¥y Hu
manidades, el Colegio de Bachilleres y, las Escuelas Nacionales
de Estudios Profesionales (ENEP) cuyo objetivo explfcito era el
de dar acceso a la educacién a un nayor numero de estudiantes,
Sin embargo, no hay que olvidar que, dicha "Reforma Educati-
va", fue solamente una respuesta polf_’c@ca del Estado a las de~
mandas estudiantiles, cuyo propdsito implicito;. mo era otro --
que, 6l de reconciliar a la Universidad con el Estado, para re-
orientar nuevamente su funcidn conforme a las exigencias del -
proyecto de desarrollo Capitalista, evitando asi, el resurgimien

ta de un movinmiento semejante al de 1968,
4.1.1. La Escuela Nacional de Bstudios Profesiomales Aragén

Esta escuela fue inaugurada oficialmente el 19 de Enero de~
1975 por el entonces Rector de la Universidad Dr..Guillermo So-
berdn Acevedo.

Proyectada para ofrecer educacidén a 15 000 estudiantes, esta
institucidn inicid en el aiio de .'19?6, con 82 profesores, 19 ayu

dantes de profesor y 2122 alumnos. Zstas cifras se han elevado-
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en los \ltimos afios, basta con sabdber que a 8 afiog de su funda-
¢ién, contaba ya, con 17000 alumnos y 946 profesores.28

La 2scuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdm, estd-
ubicada en Av., Rancho Seco y Av. Central, en Sar Juan de Ara--
g6n, Estado de Xéxico, del !lunicipio de Hetzahualcoyotl,

Ocupa una superficie aproximada de 35 hectdreas distribuidas
de la siguiente manera: 37000 metros cuadrados de edificios aca
démicos y adninistrativos, 90000 metros cuadrados de d4reas ver
des y %5000 metros cuadrados de eatacionamientos.

Linita al lorte con las colonias Impulsora y Valle de Ara-
£6n; al Sur con Bosques de Aragdn; al Oeste con las colonias -
Campestre Guadalupe, Vergel y Villa de Aragdén; y al Este con =

el Lago de Texcoco.
4.1.2, Organizacidn Acaddnica de la ZNEP Aragdn

La autoridad central del plantel es la Direccidn, la cual-
se apoya para el cumplimiento de sus funciones de una Secreta-
ri{a de la Direccidén y 8 Coordinaciones Académicas de las que-

se desprenden 12 carreras:

(28) La inforzacidn que contiene el presente capftulo sobre la
ENZP Aragén, se retomé de los folletos siguientes: "Orga-
nizacidn Acadénica de la E¥EP Aragdn (1984-1935)" e "In--
formacidn Bdsica para el Personal Acadénico", editados -~
por la propia imgtitucidén. {o se incluyen los cazbios ha-
bidos recientemente en la orgsnizacidn académica de la -~
nigma, debido a que no se cuenta a¥n, con un documento ~-
que contenga la informacién al respecto.
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Arquitectura, Disefio Industrial, Ingenieria Industrial, Inge
nierfa Civil, Ingenierfa Kecdnica Zléctrica, Ingenieria en Com-
putacidén, Derecho, Economfa, Pedagogfa, Periodismo y Comunica=-
cién Colectiva, Relaciones Interracionales, Sociologfa y Plani
ficacidn para el Desarrollo Agropecuario.

Cada Coordinacidn cuenta con un Coordinador de Area, quién a
su vez tiene como apoyo para la realizacidén de sus funciones -
acadénico-administrativas, a los Secretarios Tdenicos,

Como complemento de esta estructura, existe la Divisidn Aca-
démica del Plantel integrada por seis departanentos, que traba-
jan en egtrecha relacidn con 1as Coordinacioness

Departamento de Ciencias Fisico-Matemdfticas
Departamento de Ciencias Polftico-Sociales
Departamento de Ciencias Econdmico-Administrativas
Departamento de Ciencias de Construccidn y Disefio
Departumento de Ciencias de la Bducacidn y Seminarios
Departamento de Ciencias Juridicas

Cada uno de estos departamentos es el encargado de proveer y
controlar la plenta vdocente de la escuela.

La EFEP Aragdn cuenta tambidn con un Consejo Técnico que es-
la mdxima autoridad en la escuela y cuya funcidn es la de coor=-
dinar e impulsar la investigacidn en la Universidad, ademds de
reglamentar la designacidén de los investigadores, con sus deree-
chos y obligaciones, entre otras funciomes estipuladas en la -

Ley Orgdnica de la UNAM.
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Esta institucidn cuenta tanbién con tres Unidades que tienen
funciones especificassz

UNIDAD ACADENICA.- es la encargada de programar, organizar-
¥ supervisar, todos los servicios acaddmicos que presta la ZN3P
Aragdn; dentro de ella se encuentran los siguientes departamep
tosz Biblioteca, Instalaciones Acaddanicas, Equipo Audiovisual,
servicios Escolares, Servicios 3ociales, Prdcticas y Activida-
des Deportivas.

UHIDAD ADMINI3TRATIVA.- la cual se compone de las siguien--
tes departamentoss Manteniniento, Personal, Presupuestos,Recup
808 Materiales y Servicios Generales,

URIDAD DE PLANZACION.~ cuyo principal objetivo es brindar-e
apoyo en la planeacidn de actividades docentes, de investiga--
cién y difusidn cultural; asesorar en la planeacidn de activi-
dades administrativas, sistematizar procedimientos y coadyuvar
en la solucidén de problenas académicos o administrativos espe-
cfficos; Estd integrada por los departamentos de Organizacidn-
y ¥€todos, Inforndtica y Centro de Cdlculo, asf como el de Plg
neacidn Acadénica.

Parte inportante de la 3NZP Aragdn, 1o es también el Centro
de Lenguss Zxtranjeras (CL3) cuya funcidén primordial es comple
mentar el desarrollo académico de los aluznos y en el cual se
imparten tres idiomas: Inglés, Francés e Italiano.

Para terminar, sélo queda por nmencionar quedesde hace algu-

nos aflos,conenzé a funcionar el Prograza de Postgrado en Haes-
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trfa en Ensefianza Superior y el Programa de Investigacidn, asf

como, la Maestrfa em Economfa y la de Bstudios de Postgrado en

Ciencias Penales,
4.1.3. La Licenciatura en Derecho en la ENZP Aragdn

la carrera de Derecho consta de 384 crédltos distribuidoes -
en 32 materias y 8 semestres lectivos.

En el ciclo escolar 1985~1986, existfan 9 grupos por cada se
mestre (un total de 36 grupos), y en cada uno de ellos, habfa-
aproximadamente 30 alummos (turmo vespertino) 1o que hace supo-
ner una podlacidén estudiantil muy alta, en esta 4rea, que al -
egresar seguramente se encontrard con problemas para conseguir
un empleo remunerado y que por lo tanto, tendrdn que subemplear
se, realizandc funciones que la mayorfa de la veces tienen poca
relacidn con su carrera.

Ahora bien, en lo que se refiere a los alumnos que asisten a la
ENEP Aragdn, drea de Derecho, se pueden describir -la mayoria-
como hijos de profesionistas, obreros, empleados etcétera.

Esto se refleja en varios‘ elementos o factores secundarios=-
(forma de vestir, Utiles escolares, coches etc,); Cabe hacer ng
tar que en el turnc que‘nos ocupa (vespertino) encontramos alum
nos que trabajan y pagan sus propios estudios,

La mayoria de ellos, provienen de Colonias que se situfn al
Oriente de la Cd. de ¥dxico (lioctezuma, Balbuena, Agricola --
Oriental); al norte (Industrial, Estrella, Lindavista, Guadalu~
pe Tepeyac) y aquellas situadas en el perizmetro de Cd. MNezahual
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coyotl (El Sol, La Perla, Benito Judrez etcdtera).

En relacidén a los profesores encontramos que la mayorfa de-
los que laboran en esta drea (unm total de BO aproximadarmente),
todos son tftulados, y han gido contratados por hora-clase,lo-
que ha ocasionado que permanezcan poco tiempo en esta intitu--
cidn; Bsto se debe tambiédn -segun palabras de algunos de ellos
a que cuando han presentado concurso de oposicidn para obtener

plazas de definitividad o carrera,muy pocos logran su cometido,.

Encontramos tambidn a travds de algunas entrevistas que, la
mayorfa de los profesores, utilizan para impartir su cdtedra a
la exposicidn oral, afirmacién que tambidn corroborardn la ma-
yorfa de los alumnos (90%) a quienes aplicamos la encuesta de-
opinidn, como se puede ver en el Anexo No. 3, cuadro 1.

Razdn por la cual, decidimos llevar a cabo la investigacidn
en esta drea para comprobar o disprobar las hipétesis que nos-

habfamos planteado y que son las siguientess

1) La técnica expositiva influye en la formacidn de diversos
winculos, entre prufesores y alumnos como son los de dependen=-

cia, superioridad y competencia, ( R. Bohoslavsky).

2) Los profesores, a 1o largo de su formacidn acaddmica, g
prendierdn a no participar activazente en la adquisicidn de -
conocimientos, y por tanto, tienden a reproducir esta forma =~

de enseflar en su prdctica educativa, ( E. Pdrez Judrez),
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4.2, Influencia de la Técnica Zxpositiva en la Formacidn

de Vinculos entre Profesores y Alumnos del Area de
Derecho en la ENEP Aragén (Turno Vespertino)

Dentro de los fines primordiales de la Escuela Tradicional,-
encontramos que en el proceso de socializacidn los individuos -
apreAden bdbitos y conductas que son internalizadas por 1los -
alumnos a través del uso de diversas técnicas diddcticas en el
aula, entre las que ubicamos como la nds comdn a la exposicidn-
oral. Sabemos que entre las caracterfsticas de dicha tdcnica, -
estd el hecho de que en ella, el profesor habla y el alumno es-
cucha, lo que da como resultado una relacidn de tipo vertical -
entre ambos, es decir, de superior (profesor) a inferior (alug
no); el profesor es quien decide cuando y en que momento puede
hablar el alumno y la manera como este debe dirigirse a 1.

Por otra parte el alumno, a partir del uso de la exposicidn
oral en el aila, nuy pronto adquiere el hdbtto de la repeticidn
de los conocimientos que el profesor le trasmite, debido a que-
sdlo en ciertas ocasiones se toman en cuenta sus experiencias -
e intereses, y no se fomenta su participacidn activa en el pro-
ceso de ensefianza, 1o que da como resultado que el individuo po
co a poco asuma una actitud pasiva frente al conocimiento y que
ademds, se vuelva dependiente de sus profesores.

El alumno tiende a reproducir dichas actitudes (pasividad, -
sumicidn, respeto a la autoridad), por ejemplo en la relacidén -
patrén-obrero, empleado-empleador, es decir, sus repercusionesg-

son de gran alcance ya que trascienden el 4Zmbito escolar, impi-
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diendo con ello que, la escuela cumpla una funcién de transfor-
macidn de las estructuras sociales; empero si cumpla el papel- -
de reproducir dichas estructuras.

De_ah{ gque, con el objeto de contriduir al estudio de lag =
consecuencias de esta problemdtics, hayanog decidido investi--
gar mediante la aplicacidn de una encuesta de oninidn a los a-
lumnos de sexto y octavo semestre del drea de Derecho de la
ENEP Arapdn, las imvlicaciones educativas y sociales de la téc
nica expositiva en el vroceso de ensefianza-anrendizaje, sobre-
todo, 1o relacionado con la influencia de dicha técnica en la
formacidn de diversos winculos (dependencia, sunerioridad y com
petencia), entre profesores y alumnos, y la manera como_a tra——
vés de estos vinculos se reproducen _en el auls, las relacioneg-
de dominacién imperantes en nuestra sociedad.

RESULTADOS
En primer lugar, se detectd (Anexo {{o. 3, Cuadro 4), que 1la

mayorfa de los aluamnos (623) opina que se debe respetar y cbede
cer al profesor, dando entre otras, las razones siguientes:

"porque los profesores llevan el conocimiento al alumno';“re
presentan la educacidn y conocimiento del alumno"; "es necesa--
rio que en este tipo de relacién exista la subordinacidn"; "el
alumno debe subordinarse al profesor',

Las respuestas dadas por los alumnos a esta pregunta, permi
ten confirmar nuevanente que, el modo como se relacionan profe-

sores y alumnos es el medio a través del cual se impone un sis-



99
tema de relaciones jerdrquicas en el aula, a partir de las cug
les, el alumno poco a poco se va concibiendo asf mismo como una
persona inferior al profesor debido a que éste posee mds conoci
mientos y por tanto debe obedecerlo y respetarlo.

Zste tipo de relacidm de superior (profesor) a inferior (a-
lumo) es muy comparable al tipo de relaciones que el alumno en
contrard al egresar de la Universidad e incorporarse al campo =~
de trabajo.

Por lo tanto, podemos identificar a la Universidad como wna-
institucidén que ayuda a la formacién del individuo para que no
haya desajustes en su adaptacidn a las estructuras sociales, es
decir, como una institucién en la cual el alumno, no sélo aprep
de las habilidades y destrezas propias de su profesidm, sino -
también y como ya se menciond en el capftulo III, adquiere un -
saber y una actitud en el campo de la interaccidén social, que -
tiene que ver con las relaciones interpersonales que deberd ma-
nejar como parte del trabajo para si.

Por otra parte, si retomamos una de nuestras hipétesis de --
trabajo, que plantea que la tdcnica expositiva influye en la -~
formacidén de diversos vinculos entre profesores y alumnos, los-
resultados muestran que dicha hipétesis se encuentra sustentada
ya que encontramos (Anexo ¥o. 3, Cuadro 5), que el 78% de los g
lumnos opina que el profesor debe trasmitir sus conocimientos -
al alumno; el 80 también opina que el profesor posee mds cono-

cimientos (Anexo No. 3, Cuadro 6), contra 203 que afirma que eg
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to no es verdad.

Lo anterior nos pernite suponer que, muchos de los alumnos -
consideran los conocimientos que posee el profesor como "verdad
absoluta", propiciando con esto que, en ciertas ocasiones estos,
se aprovechen de esta situacidn para hacer sentir su superiori-
dad consciente o inconscientemente frente a los alumnos, por —-
ejemplo;’cuando reprueban a un alummo porque dste les cae mal o
porvhaber tenido problemas con éi; en las actitudes asumidas al
aplicar un examen etc., confirmando con esto la existencia de -
un vinculo de superioridad entre ellos.

Por lo que respecta a la pregunta que se hizd sobre si los -
profegsores propician la participacidn activa del alumno en el-~
aula, la mayorfa contesté afirmativamente, pero otros (34%) con
testardn negativamente, lo que implica que la comunicacidén estg
blecida entre ambos es inadecuada, en cudnto a los cddigos.

Lo expﬁesto anteriormente se confirmé cuando 2l preguntar,=-
si la mayorfa de los profesores digipan las dudas del alumno eg
tos dierdn una gran variedad de respuestassz 60% afirmé que disi
pan las dudass 30% que el profesor respondz con evasivas y 107%-
que no lo hacen.

Al preguntar el porqué de sus respuestas se obtuvé lo si--
guientes

La gran mayorfa de los profesores disinan las dudas de los -~
alumnos en el 4rea de Derecho, ¥y en caso de no poder hacerlo in

dica que dard la respuesta la préxima clase.
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Sin embargo, existen -para los alumnos- profesores que cuan
do se les hace una pregunta, contestan de manera confusa y pi~
den al alumno guardar silencio, otros se molestan porque su ex-
pogicién es interrumpida, lo que propicia el que el alumno, al
‘no obtener una respuesta adecuada a sus dudas, en ocasiones pog
teriores ée abstenga de preguntar y que como consecuencia de eg
t0, acate "al pie de la letra" lo que se le ensefla sin analizar
si es correcto o no, ya que muy pronto comprende que una acti--
tud basada en preguntar, dudar, plantearse problemas, no es muy
aceptada en el aula, lo que ademds ée obstaculizar la comunica-
cidén entre ambos, fomenta la dependencia del aluano respecto de
sus profesores.

Por tanto podemos concluir que, a partir del uso de la expo=
sicidn oral en el aula por parte del gfofesor, el glumno de De-—
recho, practica la manera de conportarse frénte s ls autoridad,
aprende n respetarla y obedecerla, lo cual le ayuda posiblemen=
te a ajustarse como lo dec¥amos va, a las relaciones interperso
nales oue encontrard en el camno de_ trabaio.

Todas estas conductas, el alumono las aprende a lo largo de -

su estancia en la escuela, son nautas de conducta que ha incor-
porado a su personalidad y tiende a reproducir fuera y dentro -
del aula con las nisnas caracteristicas, es decir, las conse-~--
cuencias son de gran repercusidn en los denmds 4mbitos (social,~-
politico etc.) pero que fuerdn proviciados en un lugar determi-

nadoz la escuela.
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or nto, mds gue afirzar gue este tivo de actitudes son a-
prendidas por los alumnos de Derecho de nanerg determinante y -
exelusiva en la Universidad, podemos decir que éstas, le son re
forzadas a travds del uso de la tdenica expositiva, por parte -

de sus profesores, como un medio de su formacidn escolnr.

Eg invortante sefialar oue estas_conclusiones varcialeg re—

fuerzan la hipdtesis de que a vartir del uso de la exrosicidn -

oral en el saldn de clases., se refuerza v fomenta un vfnculo -

de suverioridad v derendencia entre profesores y alu-mos de es—

ta drea, con lo cual, guedn verificada una de las hindtesis que

nos. habfanos planteado 2l inicio de la investigacidnz " La tde-

nica exnositiva influve en la forpacidn de diversos vinculos en

tre profesores ¥ glunnos cono gon el de surerioridad y denenden
cia.

Ahora bien. gqueds por verificar nuesira segunda hipdtesig, =

gue se refiere al hecho de aue los orofesores_a 1o larzo de su-

preparacidn académica, avrendierdn a no particivar en le adqui-
sicidn de conocinientos y por tanto, tienden a renrcducir esta-
foroa de enseflar, en la prdetica educafiva.

Por lo que respecta 2 los profesores que laboran en el 4rea-
de Derecho y si partimos de los datos obtenidos en la encuesta-
de opinidn, pareciera como si estos fuesen preparados especial-
cente para fomentar y proniciar la dependencia, la pasividad ¥y
la sumicién de los alumnos respecto a una autoridad, mediante-

el uso de la tdcnica exvositiva y que por ende contribuyerd{n a
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la reproduccidén de nuestras estructuras sociales.
§in_embargo, no existe en el profesor una conciencia para si,

sobre las implicaciones de la técnica expositiva y mucho menos-

ge entera de que él1, contribuye a la ideosocializacidén y socig

lizacidn de sus alumnos., Lo que sucede es que cuando se inicia-

en 1a docencia no cuenta en la mayorfa de los casos, con los -

elementos psicopedagdgicos necesarios para la realizacidn de su
labor docente.

Sabe por intuicidn, que debe inculcar a sus alumnos el respe

to a la autoridad, ensefiarles a ser ordenados, comprobar por me
dio de un examen 1l0s conocimientos adquiridos por el alumno a
travds de la cldsica leccidn, todas ellas conductas que ha Ob--
servado en sus propios profesores a quienes toma como modelo -
ya que, considera que si €1 “aprendid" de esta manera, también-
sus alumnos lo hardn. )

Si queremos entender mejor porque el profesor que se inicia-
en la docencia actida de esta manera, es importante tener en men
te que, €1 al igual que sus profesores ba sido formado en una -
institucidén (escuela, Universidad) en la cual existen normas y
principios ya establecidos que regulan la conducta de profeso--
res y alumnos, y las que han sido impuestas por el Estado para-
responder a los intereses de la clase que detecta el poder en -
nuestra sociedad y por lo mismo conllevan una gran carga ideold
giéa. de la cual, el profesor es portador, aunque en la mayorfa

de los casos, no sea consciente de ello.
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El profesor por lo tanto, sigue y cumple con estas normas y
principios sin profundizar o cuestionar la concepcién de homdre,
del copocimiento, implicita en las mismas, como ya' lo decfamos
en el capftule 1I, debido a que desde pequefio, las ha vivido e
internalizado; lo que explica el porque siguen vigentes hasta-
hoy,muchos de los principios que rigen a la Escuela Tradicional,
que es la que priva y ha privado en la mayorfa de nuestras ins-
tituciones educativas, en tanto no ha aprendido a pensar por si
nismo.

De ahf que podamos argumentar que el profesor ajusta sus pro
pias caracterfsticas a la visidn que tiene del "deber ser" o -
dicho con otras palaebras, reproduce en la mayorfa de los casos,
las formas de ensefianza que le tocd vivir a lo largo de su es-
tancia en la escuela, ajustdndolas al nivel de la enseflanza en-
el que se desarrolla.

Lo anterior se constatd cuando al llevar a cabo algunas en-
trevistas con profesores del £rea de Derecho, a la vpregunta de
& porque utiliza la técnica expositiva para impartir su clase?-
estos dierdn las siguientes respuestas:s " la utilizé porque tap
bién otros lo hacen"; "por tradicidn"; " porque siempre se ha -
utilizado"; otro nos dijé que lo hacfa porque cuando ha intenta
do trabajar de otra nanera (donde el aluiano anrenda a analizar)
no ha obtenido exito, debido a que los alumnos no estudian los
documentos que les entrega porque trabajan y nor lo tanto pre-

fiere exponer la clase ya que es mds fdcil para €1 y también nag
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ra los alumnos.

De lo anterior se puede captar, que lo expresado por los pxo
fesores, sdlo es a nivel de 1o manifiesto, esto es, gue quizds-
psicoanfliticamente, podrfamos obtener un profundo andlisis de-
los sunuestos gque ellos dicen tener, para no profundizar en su
quehacer docente. Creemos sinceramente que sdlo es el resulta-
do de un estado angustioso que los hace opinar as¥, por el recg
nocimiento que sientén tener, en los puntos muertos que no do-~
minan. La realidad es que esto, deviene desde el currfculum, pe
ro como no lo conocen, suponen que expresar lo que dicen, es el
punto fundamental, de la problemdtica del anrendizaje.

Algunos profesores nos dijerén que trabajaban por equino, pa
ra lo cual, proporcionaban a los alumnos diversos documentos pg
ra ser expuestos ante el grupo, nero ya dijinmos, esto no pro--
fundiza la situacidn y s¥, encubre el juego de poderes.

Por lo tanto, encontramos que, aunque se "trabaje en equipo"
1a téenice expositiva sigue siendo la uds utilizada, pues ade--
nds, el hacerlo en equipos no garantiza la significatividad del
aprendizaje.

Suponemos que la mayoria de profesores en el 4rea de Derecho
utiliza esta técnica debido a que desconocen otras técnica di--
ddcticas, ya que, no cuentan con una formacién pedagdgica que -
les pernita realizar su labor con verdadera responsabilided y-
que no pase 1o gue acontece ahora, que muchos de ellos toman la

docencia como un hobby y como una nanera de ocunar su tiempo 1
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bre 6 como sucede en otros casos, para obtener dinero extra,lo
que da como resultado que pocos de ellos, ge prescupen real-—
mente de que el alumno aprenda, es decir, por la profesiongli-
zacidén de la docencia.

Por otra parte, podemos afirmar que pocos profesores son =
conscientes de que su labor va mds allf de lo que implica pa-——
rarse frente a un grupo y exponer una clase y mucho menos es——
tdn enteradog de que contribuyen & la formacidn de vinculos en
sus alumnos ya que, cono se dijd anteriormente, pocas veces -
tienen oportunidad para pensar en la trascendencia de su traba
jo y micho menos en las implicaciones educativas y sociales -
que conlleva el uso de la tdenica expositiva en la Bscuela Tra
dicional.

Este andlisis, nos permite asumir que esta hipdtesis al --
igual que la verificada anteriormente estd sustentada, sélo -
que esta dltima no fue posible comprobarla en su totalidad,copn
cretanente en el £rea de Derecho en la ENEP Arazdn, ya que, no
se contaba con datos suficientes, ademéé que para esto, es ne-
cesaria, una investigacidén mds profunda sobre el tema, aunque-
tedricamente si pudimes confirmar dicha hipétesis,teniende como
base, la cqncepcidn de Pérez Jufrez.

Otra de lac razones que influyerdn fue el hecho de que cuan
do nos acercabamos a entrevistar a algunos profesores, estos -
se negaban a stendernos, argumentando que no tenfan tiempo en-

ese momento ¢ que tenfan clase; tampoco en la Coordinacidn de
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Derecho se obtuvo una respuesta positiva por parte de las autg

riﬂades ya que, se negardn a conceder una entrevista a travds
de la cual, se profundizaria en el tema.

Estamos concientes de que este estudio resulta apenas un es-
bozo del problema que ha ocupado nuestra atencidn a lo largo -~
del trabajos " La Técnica Expositiva y sus Implicaciones Educa-
+Hvas", y que serfa ilusorio pensar que con esto se ha agotado-
el tema.

-Tampoco podenos generalizar los resultados obtenidos a otras
carreras ya que su objeto de estudio es diferente al que se tig
ne en el 4grea de Derecho, ademds, que quizds, se utilicen tdcnf
cas diddcticas diferentes.

Sin enbargo, a continuacidn presentamos algunos criterios -
que permiten entender el papel de la técnica expositiva en el -
marco de la Zscuela Tpadicional, los cuales podrdn ser retoma-
dos por quienes habfendose interesado en el.tema, decidan in-
vestigar si lo dicho a lo largo de nuestra investigacién se -
ajusta o no a otras carreras y niveles de nuestro sistema educg
tivo en los cuales, el ugo de dicha itdcnica sea comin.

4.2,1, Implicaciones Educativas y Sociales de la

Técnica EZxpositiva en la Escuela Tradicional,

Uno, de los propdsitos explicitos de las instituciones educa
tivas consiste en propiciar el mdximo desarrollo de los estu--
diantes tanto en lo individual como en lo social. Esto implica-

que la labor del profesor es la de promover dicho desarrollo 3y
propiciar el aprendizaje de los alumnos a su cargo.
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Pues bien, si afiruamos que, unz de las funciones del profe

gor_es la de facilitar el anrendizaje de conocimientos en los-

alumnos, esto dificilmente se cumplird en el marco de la Bscue

la Tradicional, debido a gque los nrocediaientos y tdenicas uti

lizadag en la ensefianza, no perrditen al alumno actuar librenen
te, ya que su conducta es controlada y se le 1fmitan sus posi-

bilidades, pues sug experiencias no se toman en cuenta y tampo

co se fomenta la particinacidn activa en el awla, tal y como -

-sucede con la téenica expositiva.

Salta a la vista que a partir del uso de dicha tdenica, no-
se fomenta en el aluono la capacidad des andlisis y crftica;por
el contrario se fomentan la deperdencia, la pasividad y la su-
nicidn con lo cual el aluano se forma una idea devaluada de sf
mismo que le impide interesarse realménte por sus estudios, ya
que a partir del uso que hacen los profesores de la exposicidn
oral, no le dejan otra opcidn que, aprender de memoria los con
tenidos de las materias que cursa para vertirlos posterioruen-
te en un examen, es decir, no logra formar en el alunno de De=-
recho una conciencia para si, en el proceso de enseflanca-apren
dizaje.

Los profesores por su parte, noco hacen por cambiar este ti
po-de ensefianza ya que, su prdctica docente estf{ regulada por-
normas y principics establecidos institucionalmente lo que-~
ha dado como resultado que reproduzcan .las formas de en—-

seflanza que le tocd vivir como alumno, sin reflexionar suficien
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temente sobre su labor, ya que €1, al igual que sus alumnos-——-
ha estado sujeto a un proesgo - de socializacién a lo largo de
su formacidn acddémica pasiva y acritica , es decir, el sa--
ber del profesor ha sido y es condicionado ideoldgicamente,-
¥y por lo mismo desconoce las implicaciones educativas y socia
les que conlleva el uso de la téenica ezpositiva en el ~—w
aula .

Por si fuera poco, aunado & lo anterior , encontramos que--

la técnica exvositiva refuerza el sistema social, ya que ==

a través de su uso., el a2lumno adonta_ e internaliza las normag

valores y actitudes mas acentadas en nuestra sociedad por pe-

dio de los cuales se fomentan v refuerza lag releciones de _dond,

RREANRL RINAY

nacidn iaverantes en la misma, siendo auizds dsta . la implica

aidn  edugative mds imnwortente de la téenica exnogitiva en -

la Bscuela Tradicion=l .

La_escuela, en ests forme renroduce ciertog esauemas socia-

les al reforzar 1os valores ianerantes en nuesira sociedad, y

provee _de los recursos nara lograrlo. instaledos estog en la-

formacidn de log profesores, en sus criteriog orerativos, en -

las téenicas  aue 1tiliza etc.., permitiendo asf. una trasnie-—

sidn eficaz de 1a ideolo=fa de la clase aue detecin el poder

(burguesia) en nuestro nafs nara cue esta sign conegervando =

su poder en lo polftico, social, econdmico y cultural, sin que~

la_mavorfa de los individuos sean concientes de ello.

De ahf que sea necesario reformular y analizar mas profun-
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damente la parte ideoldgica que guardan los diversos mecanismos
de los que se vale la Escuela Tradiciomal para integrar a 1os -
individuos a las estructuras sociales, tal y como tratamos de -
hacerlo con la tdenica expositiva a lo largo de la presente in-
vestigacidno.

Esto con el propdsito de que el profesor tome conciencia de-
su papel en nuestira sociedad, y que en esa redida su accidn dep
tro de la easefiansa no la lleve a cabo de panera mecdnica, y -
que se de:cuenta de que su labor estd condicionada ideoldgica-~
mezte ya que, su préctica cuida de preserver las relaciones en-
tre la estructura educativa y la estructura productiva.

FPara lo cual, es imporitante que el profesor se convenza de -
que €1 al igral que los alumnos es una bersona inacabada, en -
préceso de ser y que por.lo mismo la experiencia docente puede-
representarle un proceso perzanente de ensefianza~aprendizaje.

Debe tener clpro gue, 1a docencia es un proceso de interac—-

cidén entre personogs en el gue los sujetos (profesores y alumnos)

establecen interacciones. a travds de las cuales conformsn un -

gruno con dinamismo pronio. Ademds debz recordar que, su navele

en relacidén a 1» informacidén.consiste en orientarla, en facili-

tarla, en desnmertar el interé€s nor oque 1= pisma sea annliada y

confrontaéa. es decir, sw mavel no consigte sinvlenente en tras

pitirla por medio de la tdenicn exmositiva, come ha venido suce

dierdo hasta ahorn en el marco ée 1a 3Iscuela Trodicional.
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De ahi que sea importante que el profesor, propicie, facili-
te y promueva el que los alumnos aprendan a interaccionar entre
ellos, a comunicarse, a complementarse y no a competir de mane-
ra vertical, a luchar por sobresalir entre ellos, en fin habla-
mos entonces de que aprendan profesores y alumnos a trabajar cg
mo grupo, tomando como base para lograrlo, la concepcidn de a-
prendizaje grupal, propuesta por Armando Bauleo, como una alter
nativa que permite romper con las formas de interaccidn estereg
fipadas que caracterizan la pr&ctica educativa tradicional, en-
una sociedad clasista.

En esta concepcidn propuesta por la Psicologfa Social encon-
tramos que, el profesor, ya no es considerado como el unico res
ponseble de llevar a cabo el proceso de enseflanza~aprendizaje,-
ahor; se constituye en asesor, gufa u orientador en dicho proce
Aso; instar a los alumnog a cambiar su rol (de pasivo a activo,-
de acritico a critico) a travds de diversas acciones, vencer -
las resistencias y defensas al cambio en el alumno y las pro~--—
pias, romper con el vinculo de dependencia y transformarlo en -
uno de cooperacidn, son algunas de las tareas ques deberd afron-
tar junto con sus alumnos conforze a urna diddctica critica, si-
es que quiere lograr una conciencia para si en relacidén a su 1la
bor en la Escuele Tradicional.

BEsta tarea no es fdcil, ya que el nrofesor tendrd que afron-
tar diversos obstfculos no sdlo de tipo personal (vencer sus -

miedos y ansiedades frente a lo que significa romver con una -
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concepcidn educativa como la tradicional), sino tambidn y prin
cipalmente institucionalmente.

Sin embargo, aunque sabemos que en la escuela la accidn del-
profesor es limitada, no hay que adoptar como lo dice Pérez --
Judrez actitudes demasiado pesimistas - " el sistema social-
o8 implacable y sus mecanismos de reproduccidn determinantes"-
pero tampoco aquellas demasiado optimistas - "el maestro, la -
escuela, los alumnos canbiardn al sistema social™~ sino tomar-
en cuenta que dentro de la escuela existe cierto margen para -
llevar a cabo cambios bdsicos, para promover otro tipo de si--
tuaciones, y de relaciones que perzitan conocer mds ampliamen-
ta y profundamente las tendencias transformadoras, frente a las
tendencias conservadoras imperantes.

Estazmos concientes de que este canbio no se puede dar de ux
dfa para otro ya que, implica una nueva forma de entender a la
educacidn y por ende una nueva visidn de lo que es y debe ser-
la docencia.

Sin embargo, es preciso sensibilizar & invitar al profesor a
reflexionar permanentenente sobre las implicaciones de su quehy
cer educativo, ya que sdlo de esta nmanera,se desorientard de =
la prdctica ideoldgica que se le demanda y contribuira postee-
riormente al rompimiento de los v¥fnculos que fomenta a través-
de la técnica expositiva,y brindar conocinmientos e instrumentos

(29) Pgrezl.é\;irez gsther, Problenas Generales de la Diddctica,
pég. .
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para la toma de conciencia del alumno partiendo del trabajo de-
sus resistencias y defensas al cambio.

Por tanto, el primer paso por parte de cualquier reforma edu
cativa que se relacione con lo que pasa en el saldn de clases -
tendrd que consistir en una concientizacidén (de profesores y a-
lumnos), sobre los objetivos implicitos que persigue la educa~—
cidén en nuestro pafs. Aquf el papel del profesor y una amplia--
cidn del entrenamiento que recibe podrdn ser muy importantes pa
ra instaurar cambios duraderos.

Tomamos como punto de partida al profesor ya que, como se df
jé anteriormente, en la medida que dste adquiera una conciencia
para sf, esto se verd reflejado en la interaccidn establecida -
con los alumnos, lo que a largo plazo redundard en beneficio de

1a educacidn en nuestro pais.
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De acuerdo con lo expuesto a 10 largo del presente trabajo
podemos concluir lo siguientez

La falta de un proyecto educative serio y a largo plazo en-
tre sexenio y sexenio que abarque a todos los niveles del sig-
tema educativo ha traido como consecuencia que el docente a pg
sar de todos los cambios y modificaciones llevados a cabo en el
dmbito educativo, carezca de una formacidén pedagdgica que le =
permita cuestiomar su labor, es decir, no ha adquirido una cog
ciencia para sf que lo lleve a reconocer que en la interaccidn
profesor-alumnos se dan una serie de elementos que muchas ve--
ces permanecen ocultos, y que son dstos los que determinan su
labor, ya que, en ruestra sociedad, la concepcién de la Educa=-
cidén y de la Pedagogia (como teorfa y prdctica de la educaciéa)
se encuentra determinada por las condiciones sociopolfticas im
perantes en la misma.

Lo anterior, tambidn ha dado como resultado, la operaciona-
1lizacidn del Proceso de Rnseﬂanza-Aprend.izaje, 1o que ha llevy
&0 a los profesores a buscar en la Didd4ctica la solucidn a to=-
dos los problemas que enfremta en su prdctica docente, tal 3 -
como ha ocurrido con la tdenica expositiva, la cual ha reempla
zado a toda experiencia que permita al alumno actuar directa--
mente sobre el objeto de conocimiento, lo que ha acarreado df
versas implicaciones no s¢lo en la realizacidn del Proceso de-

Ensefianza-Aprendizaje, sino también en la interaccién profesor
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alumnos.

Podemos concluir nuestra hipétesis planteada, en cuanto que
a travds del uso de la técnica expositiva en la Escuela Tradi-
cional, se propicia la formacidn de diversos vinculos entre =
profesores y alumnog, como son los de dependencia, superiori--
dad, competencia, a partir de los cuales el alumno intermaliza
normas de conducta y actitudes que ratifican las relaciones de
produccidn vigentes, asf como, la permanencia de las mismas en
nuevas generaciones.

De ahf que sea indispensable que el profesor tome conciencia
de que su prdctica docente es condicionada ideoldgicamente sien
do esto, lo que le impide darse cuenta de que a travds de los=
instrumentos que utiliza en la ensefianza, cumple inconsciente-
mente la funcidn de conservacidn y perpetuacidn de la sociedad
en que vive o dicho con otras palabras, debe enfrentar la ta--
rea que se le ha encomendado como agente socializador, con una
actitud ablerta al cambio en relacidn a la educacidn, ya que,=-
€1 es parte importante del binomio Insefianza-~Aprendizaje.

Psta transformacidn no se logrard solamente con cambiar los
métodos y téenicas de enseflanza incluida la exposicidn oral,dg
do.que dstos por si solos no solucionan los problemas del do--
cente debido a que, ningdn método de ensefianza es mejor que =~
otro, su utilidad dependerd{ como se ha visto, de la manera en-
que el profesor y el alunno 1o entiendan y utilicen.

Para lograrlo se requiere que, tanto profesores como psicd-
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logos y pedagogos interesados n buscar aliernativas de solu=~
cidén a la problemdtica educativa en nuestro pafs, desarrollen-
una actitud crftica que les permita cuestionar constructivamep
te las manifestaciones de la vide social que inciden directa -
o indirectamente sobre la educecidn.

En cudnto a la formacidn docente de quienes ejercen como pro
fesores, llegamos a la conclusidén de que dstos al igual que =
sus alumnos adquirierdn los conocimientos que poseen de manera
mécanica, es decir, aprendierdén a recibir informacidn pero no-
a elaborarla, y es por esto que cuando se inician en la docen-
cia, tienden a reproducir las formas d¢ ensefianza que les tocd
vivir como estudiantes, ya que piensan que sf ellos aprendie—-
rdn de ests manera, tambidn los otros lo hardn. Ademds porque-
en la mayorfa de los casos no cuentan con elementos diddcticos
suficientes que les posibiliten elegir de entre todas las tédc-
nicas diddeticas que existen, aquellas que se ajusten mds a -
las caracteristicas de cada grupo en particular y que ante el-
desconocimiento de las mismas, opten por seguir utilizando la-
tdenica expositiva, por ser €sta la nds conocida.

por ello es de wital importancia que la Pedagogia no sea cop
siderada solamente como la disciplina encargada de proveer al-
profesor de los elementos ( mé€todos, técnicas, procedimientog-
etc.) necesarios para llevar a cabo el Proceso de Ensefanza-A
prendizaje, 8ino que ésta adquiera mayor importancia en la me-

dida que a partir de ella, y con el auxilio de la Pilosoffa, =
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psicologfa, Socioclogfa, Historia y de otras ciencims, se abo-

que al estudio y andlisis del fendmeno educativo, desde un pug

to de vista diferente al tradicional, que permita ubicarla co-

no parte de un contexto social, econdmico, polftico y cultural

qus la determina, asf como, los fines de la educacidn en una -

sociedad particular y la prdctica educativa que dard cumplimiep
to a los mismos.

Sabemos que no es fAcil romper con el tradicionalismo y me-
nos cuando €ste se encuentra tan arraigado en todos los nive-=
les de la ensefianza, pero al mismo tiempo estamos seguros de -
que existe cierto margen dentro de las instituciones para lle-
var a cabo, modificaciones en la enseilanza.

A continuacidn se presentan algunas consideraciones como =
producto del estudio realizado en el drea de Dsrecho en la ==
ENEP Aragdn, las cuales tienen como finalidad, facilitar al--
profesor que labora en dicha drea, el desempefic de sus fun-
cionea, ayudarlo para que tome conciencia de gque como profesig
nal de la ensefianza en este nivel, su funcidn no es la de trasg
nitir conocinientos al alumno, sino que é€sta consiste en oriep
tar y guiar el proceso de formacidn de los mismos, y que por -
lo tanto, requiere una constante reflexidn acerca de su actua-
cidén diaria para propiciar la participacidn del alumno como -~
promotor de su propio aprendizaje, sin olvidar que para favorg
cer el desarrollo integral del mismo, es necesaria la interac-
cidn entre ambos, ya que sdlo de esta manera existird la posi-

bilidad de transformar el vinculo de dependencia tan comin en-
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esta drea, en uno de cooperacidn,

Dichas congideraciones son las siguientes:

a) El profesor deberd conocer en su totalided el Plan de Eg
tudios de la carrera, con el f£in de ubicar en éste, la materia
que imparte, as¥ como la relacidén de la misma con otras asigng
turas para evitar asf, la repeticidn de los contenidos.

b} Al inicio del curso, deberd poner a consideracidn de los
alusnos su Plan de Trabajo, a fin de ver que proponen o sugie=-
Yen para mejorarlo.

En dicho Plan de Tradajo, se especificard claramentes el oh
Jetivo general, los contenidos del curso, la manera de evaluar,
la forma de tradajo y la bibliograffa bdsica que apoye los tew
mas a revisar durante el afio escolar.

¢) No utilizar a la tdenica expositiva como nico recursc -
en la enseiianza, ya que existen otras formas de hacer llegar -
ls informacidn al grupo; puede utilizarla por ejemplo, combing
da con un trabajo grupal, siempre y cuando la informacién sea-
anglizada, criticada, aplicada a problemas especificos de la -
carrera etc., es decir, en forma que ponga a pensar al alumno,
que lo incite a la busqueda de su conocimiento.

d) Bvaluar sl alumno desde el currfculum tanto cuantitativa
como cualitativamente, para de esta manera tener una idea cla-
ra de los avances o retrocescs del grupo a lo largo del afio eg
colar, en cué.ntova su aprendizaje.

e) Al finalizar el curso, pedir a los alumnos su opinidén -
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acerca de los prineipales aspectos de su préctica docentes ti-
po de mate;-ialee y modo de utilizerlos, coordinmacidn general,-
en cudnto a las tdenicas diddcticas, fornma de trabajo, forma -
de svaluar etc., lo que le permitdrd advertir sus errores y -
aciertos y hacer si se requiere las modificacicmes pertinemtes
en donde hnya gquo hacerles.

£) Organizar periodicemcnte reuniones con sus compaileros de
trabajo 6 con las autoridedes para discutir problemas relacio-
nados cop los slumnos, imtercantier ideas sobre la forma de -
trabajo de cada uro etc., pera enriquecer su labor cotidiana.

Por otro lado, y en wirtud de quo la mayorfia de los profesg
rea qus lsboran en el drea de Derccho no cuentan con una prepa
racién psicopedagdgica adecusde, propoxeras como accidn priory,
taria y en coordircciéa coxn el drea de Pedegogia, la creacidz-
de un Prograzs Permanertc de Formacidé: y Actunlizecidn Profo--
aslonasl de Docertes, en el cusl se incluyen cursos tdsicos (Teg
rfas del Aprendizaje, Eleboracidén de Progranns Eccolares, Di--
ddctice General ete.), ¥y obligatories ( Teorfa de Grupors, Tdee
mcag de Dindnica de Grupos, Udtodos de Emseflanza ete.), quo -
complementer el conocinmiento y experiencia que han edquirido -

en el desarrollo de sus funciones.

' Bn lo personal estamos concientec de qus falte macho camirno
por recorrer para seguir aproximandonos o le perts medular ce=-
la problemdtica educativa, en lo roferento a la situnciéa esco

lar de profesores y alumnos, pero esteros wds concientos de ==
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nuestra responsabilidad como pedagogos de seguir buscando ale~
ternativas de solucién a este diffcil trabajo que es el de for
mar estudiantes cr¥ticos y analfticos,

Exhortamos a los profesores para que reflexiones sobre su -
propio aprendizaje, sobre los roles que asumen y aquellos que-
adjudican a los alumnos, sobre el tipo de vinculos que propi--
cian etc., ya que 8dlo de esta manera se dardn los primeros pa
808 que hardn posible en un futuro su concientizacidn.

Para finalizar sdélo queda agregar que, a partir del presente
trabajo, esperamos aportar una reflexidn tedrica que es parte~
de muchas mds que intentan de alguna manera, modificar la pro=

blemdtica educativa, en particular, la referida a la docencia.
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ANEZO I

CUADRO Ro. 1

Matricula Escolar por Nivel Educativo

| 4 wa? suif

I DIVEL 1854 1964 1970 1976 1978

I Total 5184722 |7744050 (33558371 | 16608876 18234900
I Preescolar | 188635 313874 | 400374 627880 738300

Primeriz | 4573800 | 6530751{924813Q |12148221{15050000

geaio 252636 | 607632 |1102217 |21526224] 2591000
1a1.C0 .

ffecio 95092 | 175165 | 279495 | 652850 | 772100
Superior

Formal - - 55045 135981 | 168900
Supericr 63899 116628 271275 560266 651700

——
———r

Puentes SEP, Sistenz Elucetivo Ilacicnals Prontuorio Estadis-
tleo 1970-1979.
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ENCUESTA DE OPINION

INSTRUCCIONSS2 Lea cuidadosamente cada una de las preguntas

siguientes y marque con una (X) la respuesta
que considere correcta.

PREGUNTAS

l.- Cudl considera Ud. que sea la tdcnica de ensefianza mds
utilizada por los profesores del drea de Derecho en la
ENEP Aragdn?

( ) Bxposicidn Oral

( ) Interrogativa

( ) Demostrativa

( ) Otras; mencidnelas:

2.- ;la mayor{a de sus profesores utiliza tdcnicas variadas
de epsefianza (trabajo en equipo, discusidn grupal, ex-
posicidn oral) al impartir su cdtedra?

( )si
( ) No

3.= ¢la mayorfa de sus profesores promueve la participacidn
activa del alumno en el saldn de clases?

( ) Siemnre
( ) Algunas Veces
( ) Nunca

4.= (E1l alumno debe respetar y obedecer a sus profesores?

( ) Siemore
( ) Algunas Veces
( ) Numca

Jpoerque?
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S5e= 4 Cree Ud. que la payoria de los profesores trasmiten sus co
nocimientos al alumno?

( ) Siempre
( ) Algunas Veces
( ) Rupca

6.~ ¢ La mayoria de sus profesores .posee mgs conocinientos que
el alumno?

( )si
( ) Ho

Te= ¢ Bl alumno puede presentar su opinidn frente al profesor?

( ) Siempre
[ Algunas Veces
( ) Runca

8.~ 4 la mayorfa de sus profesores ante las preguntas del alummo?

( ) Contesta adecuadanente tratando-de disipar las dudas
del alumno

{ ) Contesta con evasivas

( ) No contesta adecuadamente a las preguntas de los alug
nos

Otrass

G.— ¢ Cree Ud., que el alumno tiene tantos conocimientos como el

profesor?

( ) siempre

( ) Algunas Veces
( ) Funca

-Gracias por su colaboracidn
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ANEXO III

CUADRO Ro. L

PREGUNTA
;Cudl es la tdcnica de ensefian
za mfs utilizada por los prod
fesores del 4rea de Derecho- TOTAL | FRECUENCIA | PORCENTAJE
en lg ERZP Aragdn? APLICADQ
Exposicidn Oral 59 43 86%
Interrogativa 50 2 44
Demostrativa 50 3 5
Dtras (Dictado) 50 2 4%
Total 50 50 100%

Fuentes Zncuesta de Opinidn

INTERPRETACION °

En la pregunta NHo. I de un total de 50 cuestionarios aplicados
encontramos que 43 alumnos contestardn a la pregunta ; Cudl es
la tdcnica de ensefianza mds utilizada por los profesores en &l
drea de Derecho en la ZISP Aragdén? la mayorfa afirman que es -
la expositiva (863); 2 opinan que la interrogativa; 5 que la ~
demoatrativa y 2 que también el "dictado" es muy utilizado.

COHCLUSION

La técnica de ensefianza mds uwtilizada por los profesores del -
drea de Derecho para trasmitir los contenidos de las materias-
que imparten en la ENEP Aragdn es la expositiva, segin lo de~-
miestra la encuesta.




CUADRQ Ko. 2

PREGURTA

La mayoria de sus profesores
utiliza técnicas variadas de

125

egsigg%nza al impartir su cd- A%g%x.m o FRECUENCIA | FORCENTAJE)
FJL s 50 19 38
Ro 50 3 62%

Total 50 50 1004 |

Fuentes Encuesta de Opinidén

INTERPRETACION

En la pregunta No. 2 de un total de 50 encuestas aplicadas en-
contramos que 19 alumnos contestardn afirmativamente a la pre-
guntas ; La mayorfa de sus profesores utiliza tdcnicas variadas
de ensenanza al impartir su cdtedra? en tanto que 31 contesta-

rdén negativamente (62%).
CORCLUSIOR

La mayoria de los profesores en el drea de Derecho en la ENEP
Aragdén, no utiliza técnicas variadas de ensefianza al impartir
gu c{tedra, segun lo demuestra la encuesta.

Anexo III
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CUADRO No. 3

PREGURTEA

pLa mayoria de sus profescres

prorueve la participaciéz ag

+iva de} aluzno en el saldnd 20OTAL FRECUENCIA | PORCENTAJE

&e clases? A\PLICADO
Sienore 50 10 2074
Algunas Veces 50 38 76%
Munca 20 2 ad
Total 50 50 1004

Puentes Encuesta de Opinidn
INTERPRITACIOT

Br Ia pregumta Eo. 3 de un total de 50 encuéstas aplicadazs 10
alucnos cortestardn efirmativacmente (203) a la preguntas gla -
maygoria de sus profesores premueven la particicvacién activa del
alumre en el saldén de clases? en tanto que 38 dicen que elgun~
as veees (76%) y dos que no 1o hacen (43).

CONCLUSICI
La mayorfa de los alumnos opirar que sélo en ocasiones el pro-
fesor de Derecko en la ENZP Aragén prozueve la participacién -

activa del alumno en el saldrn de clases, segir lo deauestra la
encuesta,

ANEX0 III
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CUADRO No. 4

PRIGUITA
¢ Bl alumno debe respetar y
obedecer a sus profesoresy TOTAL BOUSHCIA| PORCENTAJE
APLICADQ
Sienpre 30 18 36%
Alpunas Veces 50 31 623
Nunca 50 1 2%
Total 50 _50 100%

Fuentes Encuesta de Opinidn
INTERPRITACION

En la pregunta Ho. 4 de un total de 50 encuestas aplicadas, 18
alumnos contestardn afirmativanente (365) a la preguntas g 2l-
alunno debe respetar y obedecer a sus profesores? en tanto que
31 dicen que sélo algunas veces (62) y solamente uno, onina =
que esto no se debe hacer.

CONCLUSION
La mayorfa de los alumnos en el 4rea de Derecho en la ENEP Ara——

gdn, considera que se debe respetar y obedecer al profesor en -
el aula, sienmpre y cuando €ste se dé a respetar tanbidn.

Anexo IIX



CUADRO Fo. 5

PREGUNTA

¢ Congidera Ud. que la mayorig
de los profesores trasmitend

sus conocimientos al alumnoy TOTAL FRECUENCIA | PORCENTAJE
APLICADQ
Siempre 50 10 20%
Alrgunas Veces 50 39 18%
Nunca 50 1 2%
Total 250 50 1002

Fuentez Encuesta de Opinidn

INTERPRZTACION

De un total de 50 cuestionarios aplicados, 10 alumnos contesta=-
rén afirmativamente (203) a la preguntaz ; Considera Ud. que la-
nayorfa de los profesores trasmiten sus conocimientos al alummo?
en tanto que 39 contestardn que sdlo algunas veces y uno, negati

vanente.

CONCLUSION

Los alumnos del #rea de Derecho en la ZNZP Aragdn, consideran que
solanente algunos profegores trasmiten sus conocimientos al alum-
no, segun lo demuestra la encuesta.

Anexo IIT
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CUADRO No. 6

PREGUNTA

L& mayoria de sus profesores

posee ndg' conocimientos que

el alumno? TOTAL FRECUENCIA | PORCENTAJE

APLICADO

Si 50 40 80%
o 50 10 20%
Total 50 50 1004

Fuente: Encuesta de Opinidn

INTERPRETACION

En la pregunta o, 6 de un total de 50 encuestas aplicadas en--
contramos que 40 alumnos contestardn afirmativamente a la pregun
ta:z ;la mayorfa de sus profesores posee mds conocimientos que -
el alurno contra 10 que contestardn negativauente (203).

CONCLUSION
Los aluznos de Derecho en la EWEP Airagén consideran que el profe

sor posee mis conocimientos que el alumno, seqin lo demuestra la
encuesta. .

Anexo III
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CUADRO lo. 7

PREGUNTA
¢ El alumno puede presentar
su opinidén frente al pro~
fegor? TOTAL FRECUZBNCIA | PORCANTAJIB
APLICADO

Siemvre 50 33 66%
Algunas Veces 50 17 34%
Hunca - = -
Total 50 50 100%

FUENTE: Encuesta de Opinidn
INTZRPRETACIONR

Bn la pregunta No. 7 de un total de 50 encuestas aplicadas, 33
alumnos contestardén afirmativamente (663%) a la preguntaz jE1 ~
alunno puede presentar su opinidén frente al profesor? en tanto-
que 17 contestardn que sélo algunas veces (343).

coNcLusIon
Los alumnos del drea de Derecho en la EZN3P Aragdn, consideran -
que el profesor perzite al alumno presentar su opinién cuando -

no est{ de acuerdo con lo que el profesor le enseiia, segun 1o -
demuestra la encuesta.

Anexo III



CUADRO io. 8

PRIGUNTA

¢ La mayorfa de sus profeso-|
res ante las preguntas del|

131

alumno? TOTAL FRECUECIA] PORCENTAJE
APLICADO
Contesta adecuadamente 50 30 604
Contesta con evasivas 50 15 30%
To contesta adecuadamente 50 > 108
Total 50 _50 100%

Fuentez Encuesta de Opinidn
INTERPRETACION

En la pregunta No. 8 de un total de 50 encuestas aplicadas, encon
tramog que 30 alumnos afirman que sus profesores contestan adecug
damente a las preguntas que le formulan sus alumnos (607) mien --
tras que 15 afirman que contesta con evasivas (30%) y, 5 que no--
reciben una contestacidn adecuada.

CONCLUSION

Los alumnos del drea de Derecho en la ENEP Aragdn, opinan que la
mayorfa de sus profesores contestan adecuadazente a las preguntas
que les forrulen sus alumnos, segin lo denuestra 1la encuesta.

Anexo IIT



CUADRO Ko. 9

PREGURTA

ioree Ude que el alumno tig
ne tantos conocimientos cg
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el profesor? TOTAL PRECUEBRCIA | PORCBHTAJSE
APLICALD
Siempre 50 9 18%
Algunas Veces 50 41 32%
Nunca - - -

Fuentes Encuesta da Opinidn
IRTERPRETACION

De un total de 50 encuestas aplicadas, 9 alumnos contestarda -
afirmativamente (16%) a la pregunta: 2 Cree Ud. que el alumo-
tiens tantos conocimientos como el profesor? en tanto qus 41 -

contestarén que sdlo algunas veces (82%).

CONCLUSION

Los alummos de la carrera de Derecho en la EREP Aragdn, consi-
deran que sdlo en ocasiones el profesor tiene mds conocimientos

que el alumno.
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