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" El lcnqunjo eii Bie111pro CllPl!.~ de dnr oxprosión l!. la ln~ 

dlvldunllc'l.'ld del artista, o ni no lo es, se puede hacer quo 

lo aoa en poco tier.1po. S l on un11 l~nqu11; dotorrninada no 
opnroce ningún artlst11 literario, esto no so debo oec~ncial~ 

111ont<f a quo lll ltingua constituya un instrumonto dcm1u1l11do 

dóbll, roi11u ill hocho du q11c 111 cultur~ rlol pueblo no en 

f'nYorablo al n11ci111ionto do una pcrsonitlidnd que r.c arana por 

encontrar unn oxprosión litcrarln reiilr:i.ente indlvidulll 

(Snplr, 1971, p.261). 



El objetivo de oate estudio !uó analiz11r y cor.iparnr quó tipo de 

languajo deaarrollaban los niflos, analizando los c!octoo do la as;¡;• 

toncia a una guarderia, ol sexo y el nivel sociocconót:1ico (llSt). 

La muestra estuvo conatituida por 80 sujetos, 40 asist1an a 

guardoriaa y 40 asifltian a lll escuela por prii:i.ora vez. El 50\ de e 

llo!i provcni11n del ?ISE alto o medio alto y el otro 50\ del !ISE bajo. 

Lll mitad do ellos eran nifl.oD y 111 otra mitad niñas. 

ror 111odio do un.1 l41t1ina so lo pedin a loa sujeto¡¡ qua cont1u·;,n 

una historill de lo que voian. 

divorsan catcgorinp do au longulljo. 

Lns principales hipóteaio plnntclldaa prlldccian quu los i;ujoto!1 

que asii::tian ll gullrdurillo y loo do Jl!a; nlto d<>PoGtrnriiln un longu ... jo 
t:14a co111plojo en relación al uso do t;ustantivoo y or.i.cioncu oubor

dinadas principal111ento, miontrllB que loG quo asistian d la eoeuc!a 

Ol!lploarian con r:inyor !rccuoncia pi:-onombres y 111ulctillas denotando un 

lcnguajo monos i:-ico. 

Los rcoultcdon indicaron diferencias significativa.u cn~re el len

guaje do lou niños quo asisten a guarderi•ts y los quo l'loist.on a la e: 

cuela asi como entro lou do ?lS& alto y los de U!i& bajo, !avorccicnJo .i 

lon do guardoria y a loo de tl!iE alto. 



x. 1rrr2orn1cy;xou 

1.. Ef'ECTOS OE LA GUARDERlA EU EL DESARRO:t.1.0 Ot. t..QS Hii/OS 

Uno de las cambios sociales mao importantos quo n[octan al cuidndo 

de los ntftos h.11 catado ropro&cntado por el ü=prcslon.,,nto .11umvnto Uol 
n~~oro do =ujcres q\.:O ocup.11n puostOG de trab.11jo tuera do ous hogares o 
que estudinn (ver apt:ndic:e, tabla l) {Kilt:ict", 19?'7; Solnky Y 

Stainberq, l'l78r Rubcnstoin y Uowos, 19'191 Clarlo:.D-Stc1.1art, 1982: Ppto. 
do E&tudioa Seocinles de ilana111ox, 1984). Ef'ltl!.s 111ujorcs oa ven en lA 
ne<:'oaidi:!.d do bu11t.::ar quien cuide a nun hijon. Alguna!I do cllnD ca~ 
coo;ien la alternat.iva do 1¡ue sus hijos inqrcs.en a unl.\ gunrdoria. Do 
ar¡ui sur9n la inquietud de lnvooti9t1r quá orcctoo tlQnc oGtft 

oxporionci1': :11 eo l:>cné!ica o pcrj~1dicinl parA el nir'\o y IH\ cuntquior 
cano, ¿on qué 4rca{u) no roflojan cotaa crcctoG? 

HAY 111ucht1 lnvc11sti9acion 1'1 rccpacto, .'llunquo lon raQultt1do~ oon 
contradictoriou. U1101I; autoro:i dicen que esta oxporiuncin puoda oor 
parjudlcial, otro5 soutienon quo ca bcne!i~iooa y otros argu~ontnn quo 

"º tlono of'lletos l:>enóCleou ni perjudiciales '110 ol dcai:i.rrollo do loa 
nlflon. 

Debo ncl.,,rar~o que qran parto do la invontl9nción qu4 oo hn llevado 
lt cabo, ha ntdo en ccntron do uniV•H·sidi.<leo en Estado!l Unidoo que 
reflejan aquello qua actunlnonto con•tltuyo lo óptimo pnra una 
guard•ria lntantil. El ar.blcnto fioi~o os espacios.o y ~stl~ulantc. El 
plan oduc~tiva ~otá b~aado en lo m4~ rcclanto en cuanto a 

invcstiqnclOn aobrll dol'lar:rollo inrantll. Hnbitunlccnto oc contra en 
las actividades rolaclonadns al lcn9uajo y al dooArrollo \ntolcctu~l. 

tl poroonal co nu111crooo y con trecuoncl., oxpcriracnt.11do, cotando bi(!n 

prcpat"ll.c1o fin c1.1cotionos ralacionll:dl'UJ con el desarrollo infitnt:ll. UUJ 
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clases son reducidas y por lo gonoral se realiza un esfuerzo para man
tener a loa niños con la misma cuidadora y loa mismos compañeros 
mientras se hallan incluidos on el programa (Tizard, 19721 Ruttor, 
1980, Clarko-stowart, 1982). 

El propósito de oste estudio es ann.lizar al ln. apiatencla n. una 

guardería bono!icia o no el desarrollo lingUiotico do los niñoD, 

A continuación so analizn.n algunos do los rosultndoo do las inves
tigaciones llevadas a cabo tanto on guardoriao do alta calidad como on 
otras gut1rdorias. EstoD roPUltadou se claoi!ican do ncuordo al 6°roa de 
desarrollo 
guardaría, 
11ubjotiva, 

en el niño que se vo a!octada con el ingrouo a una 
tanto positiva como nogatlvamonto, Esta clasificación r.i: 

poro para los tinos do esto eutudlo, los crltor1oo para 
realizarla !uoron los aigulontos1 
a) en ol 4roa emocional uo incluyen 4Dpcctos talou como apego con la 

madre, angustla, dependencia o independencia etc, 
b) on el 6roa social pe incluyo lo relacionado a intoracciol'\os del 

niño con otras personas. 
e) on ol 6rea cognoscitiva so incluyo ol desarrollo dol lenguaje, 

solución do problemas, abutracclón etc. 

1.1) Aroa emocional 
LA preocupación por al ingreso do los niños a guardarlas oo contra 

principalmente en los o!octos quo las ooparacionca diarias puedan 
tenor en el apego do la madre y ol hijo. El apego op sogtln Dowlby 

(1977) una relación oopoclalmonte afectiva y rociprocn. entre ol hijo y 
la madre (u otra tlgura). Ea un proceso bldlrocclonal, ya que lon 
padreo EUl unen a los niñeo y los nlño11 a loe padron, So conDtituyo 
gracias a varioP factores como son: 

l) Contacto !laico 
esto contacto entro al niño y el adulto provea bianaetnr y 

tranquilidad tanto al nl~o como al adulto, 
2) Otras formaa do comunicación 
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los niflos bu11can proxi111ldad h11cia las pornc:inaG con la11 que 

!recucn!cr.contc 109r1u1 establecer contacto visu.i't y quiene11 

respondan contlnqPnte y reciprocamontr. a sus nonrinall y 

voc<'lizacionos. [,a cantid.'ld de deosarrollo en l.i respon

sivldad social del niño, mostrado por la sonrisa, depende 

de la rosponslvidad dol quo lo cuidn. 

J) La cap3.ci'1ad del recl~n nacido para llorar y dojar de llorar 

cuando se lo mece, se lo ali~enta etc. 

es uno do lon prini.:ipalos olo1:1cntos que unen a la r::adrc y al 

hijo, ya que para la cadrc en ro(or~anto el poder trJn

quilizar ol llanto du nu hijo. 

4) La exprosiOn do ecocJones ponitivas 

Lo da al niflu seguridad para intcrnctuar con su cm.lle y lo 

procura bienestar. 

Por lo '1Uu se '1h;cutr. quu, si un niño nutro ncpar.,cionen diarias de 

cu :nad1·o;o, PE:.> tioJ~po de ccnt.1cto disr::inuyo, vióndnsc ,,fcctndo el .ipego 

Rdm:i,\.s QU>! el coid,1dor !lustituto tal Vl'!t no se,, Jqu.il do rstlculanto y 

renpon"ilvo <l'l" },, r•i.,dre. 

Un apeyo "ª do1:1uC"stn1 en 1:>l niño cuando: 

l. bu!Jca csl,,r cerca dt.• su r.iadro (o cuidador) 

2. znuostr,. angustia por la Dflpnr~ción do la ~adro 

l. cmcstrd alcgri" o alivio cuando ne rollnen y 

4. "º orienta hacia cea pcruonn, aun cunndo no esta rnuy corc,1 

(llnrn.:indolf!, acfi.1ldndole ohjctos etc.). 

El nino no fer?::., un apago con un adulto de manera intncdiat.1, cD 

h.icia ol cu,,rto mus tla vida qua reconoce y prc!lcro a llU znadrc, y 

haci,i. los siotc r:iusc!I prot"sta ante la nrpar.1clón dn la figura do 

apego y mue::.tra cauto},, h.1cin lo:; extraño:;, El ape•Jo, mostrado por 

protestan y angustia h.ici11 la neparación, norr:ialr:icntc alc,,nza su 

ll!d~ir.io punto de intensidad y rrccucnci.i alrededor do lou catorce y 

dlociocho r::ct>cti de cdJd • .::eqlln Haccoby (l'lBO), este punto cur.il.irc 



pareen ner slt11llar en dlfarontea culturaa. Alrededor de los tres y 
:edio y cuatro años, la meta del apc90 cat11bla para la l'lltt.yorla do los 

niños, do simplct11ontc t11antcncr proxlt11idad, a mantener un contacto ~ás 

distante a través de la coordinación de planes y acuerdos cutuos. 

Lo que le pen:iite al niño irse distanciando e[I: prii:1ero, el a::-.

bicnte del niño viene a ser t11onos incierto, provocAndolc eones :ledo, 

ya que cada vez t11áu situ1tcioncs le parecen !l\mili;ircn, y r:ogundo, la 

adqulsiclón del lenguaje auccnt;i fl\IS opcionc:i. para elegir cor.ip..,ñcros 

de cor.iunicación. Al comien::o, el siGtcr.ia do señales funciOnl\ba entre 

el niño y su madre, pero dcspuéB un dominio del lenguaje Je penoitc al 

niño participar en el flifltcc1t de señalen que ca general para au 

cultura. otras personas, aparte de loa cuidadores "far.iilinres" pueden 

e.horn entender las ncecsid1tdes del niño, ¡iudiendo lleV1'1r a caLo ;\c

tividadcs mediadas a través do explicaciones verb1tles. 

Cuando un" rel..,ción de llpcqo no hi.'1 oido O!itl'Oblccidl'O o oc ir.te -

rrut:ipc durante su periodo de !orm.1ción, no prrno:ont.nn seveoran consccucn

ciao en al dcnarrollo del niño (anoicdnd i\<JU<l,1, cxc•~fliVa. nccer;ida<I de 

e.111or, scntimicntoo do vcn')anzn, culpa y dcprcnion). Loo c{C'ctor. varLin 

de acuerdo al gr,-,rJo de la interrupcion. 

Huchoa autores recor.dondan que el in<Jrc:io do los nitu:i.-• ., un,.. 

guardería nea der.puea del afio do edad, parn que en el trnnucurao d<' 

ose año, ol niño pueda cnt.tr cerca de nu n11drn r..ucho t.ici:ipo y loqr.•r 

ani un l'pego seguro (Mosko .. :itz et. al,, l'J77; Cornc.lius y Dcnny, ¡9;·~: 

('ortnoy y Silflmon11, 1978), deograciadar:inntc el cuidndo en casa no 

garllntiza por si ¡:¡loi:io un apego seguro (Vi\U<Jhll ut al,, l?BO). 

Vin1ghn et al. (l?BO) obflerv.'lron q11c en niños cuy.10 n<ldre rrgrcr..-.b:in 

a trabajar o estudiar duranto su prir..or año de vid,,, r.o !ornaban 

rclacionl:!S de apego ansioaan. Scgün Ruttcr (l9Bl), 11'1r. &ep1"1r.1cior.er. 

son r'!á.D tcnnion'lntcs para loe niñeo fl'CnOrC'~ de tres año!i y no solo 



para loo menores de un año, pero Dlohar (1984) asoqurn quo lac 

separaciones diarias y prolongadas, aun a los tres años conducen a la 

!onr.ación do apegos inseguros y ansiosoa. 

Segun variao investigaciones, el desurrollo 01:1ocional do niños en 

g11arderia11 so vo afectado ne']ativar:ionto. Eston niños parcelan: r:.cn~s 

atentos, r:iás apáticos, menea adaptados, 
y menos cor:iunicativos (Schwarz et al., 

diar:iinuia (Rubcnstcin y J101.1cs, 1979), 

moneo rcsponoivos oocial~entc 

l97J), su juego y (!)(ploraci::.n 

lloraban 1:1<1.o (Dlc.:har, 1977; 

Ricciuti, 1978) y eran más dependientes (Cnldwell et al., 1977), 
sugiriendo la posibilidad de un apego inseguro en cateo niños, a causa 

de las separaciones diarias. 

Ahora bien, hay inV(!GtÍ<JilCion(!s que sugieren que los pri1:109énitot> 

presentan m ... s reacciones avcrsiv.1s .1ntc la separ.1ción, ::::iootr.lndo:.:c 

muy ansioaoo y creándose apegos "ansiosos-ambivalentes" entre entes 

niños (Fox, 1977; Ruttor, 1901; Dlohar, 1984) • 

.En cuanto al .ingreso a una guardoria, Dowlby (1977) sentía que Cll

to!l efectos ncgativoo de ln sopar~ción podían reducirse si habla 

t.1mili"'ridad en (!l anbicnto 'J un cuidado connt.1ntc de ln l::<ldrc 

sustituta, subrayando además la importancia do la dioponibilidad de 

é.Eita, coincidiendo con Rubcnntein y lloweo (1979) .11 sellalar que los 

compañeros r:iitigan los erectos do la separación i:iatcrna, sobrctoJo 

cunndo ~stos se vuel•1en ''famil.iarcn" para el nino. Por anta ra~or., 

11ugicrcn que l.:in grupos se.1n rn,1n o menos entables en la guard..,rín. 

Por otro lndo, hay dUtorcs que sos~icnen que la experiencia en una 

guarderi.1 no tiene efectos 11dvcrnos en el dcn<.irrollo cr:ioclonnl del 

niño (Rubcnstcin }' Hoi..:cs, 1él79) y especí!icol::iente en el apego con la 

madre (K11!)an, 1976: c.1ldi..:oll, 1977; Hon~:o•dtz et ,11., 1977; DclaY.y y 

Stcinberg, 1970). I.oa niños que asinten a qu.1rdcri.10 no llor.1n mola que 

loa de c.1na 'I ademas aprcci.1n ~;\s el rcqreno de su 1:1,1drc en tér1:1inos 
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de 111uestr11s de cariño y vocalizaciones (Hoskowitz et al., 1977}, so 

v11n mAs lejos do su madre en comparación con los do c11sa, qua lills bus

can y se rusiston a alojarse do ollas (Ricciuti, 1978}. Al p11rccer por 

estos result11dos, los niños que asisten a una guardoria han torr:iado un 

apego mAs seguro con sus madres, que los do cas11, sintiendo confianza 

para explorar su lllCdio. Kil111er (1977) reporta un desl'lrrollo Gocio

omocional rn&s rápido en los niños de guardería. Analizando e!lto~ 

ronultadoa, ae puede ver que cu11ndo el niño ha oatablccido un apego 

seguro con au madre, poco a poco puede alejnrso de el la y cstnblcccr 

relncionca con otraa poraonns. Si un sustituto es rooponslvo y es

timulante puede mitigar 1011 otcctos advorsoa de la separación por &1 

111ls111a y, conror111c se aumontn el tlcr.ipo do contacto estas 

características so van afirmdndo en el cuidador. 

1.2) Aren Social 

Llltl actitude!l de los niñea hacia 111;& peraonas y las exporicnclai; 

Gocialf'S y el 111odo en que oc entiendan con otros individuo:>a, 

dependerán en gran parto de sus expQriencias de illprc.ndiZdje durante 

los prlrnc.ros anos Corm.itivo11 do su vld.-1. A todas las od.ido!l, 111.s por

nonau se ven afoct11dau por el grnpo soci<1l con el que se <lSOcicn con1 

tantomento y con el que dc:mcan ldcntif lci'lr¡¡e, l:1ltn influencia es ~uy 

grande durantc. la in[ancia. En los años preescolares, la [a~llia e¡¡ el 

grupo t1<1r. i:nportanto de socinlJzación. CUl'lndo lar. niños cnt1·."\n i't la 

escucl.1, los ¡,rneutros cor.ilcnziln a njcrcur in[luc.ncias uobr..: nu 

Docializ ... clón, poro 1011 comp11!loror: ejercen una in[lucncin todavl,1 

inayor. Esta influencia procude l!n parte, del deseo del niño de ser 

acoptodo por su grupo (llurloc~, 19R2). Ento sU<Jlc1·0 que las 

habllidadc.D 1Joci;1lcn pueden verse afecta.1'1D, en pilrtc, por oxpericn

Cillu socil'lles tcr.ipranall con cor.ipaflcros, lo cual, oegun Waldrop y tJ,11-

Ver1>on (l<J.,~) sucedo. ¿Quá ocurro cuando p.irte Lle t>Bti'ID oxpcricncl¡u; 

tompr.1nas la constit\1;.•o el ingreso a un.1 fJU.irdorí;,? 

' 



Lll ~ayoria do lao invostiqacione~ parecen indicar qua ol ingre~o a 

unn quarderia no produce e!f:'.!Ctos advcr:JOS en ol desarrollo social do 

loo niflos. Al p11recor, :i.u im:::rementa el grado do interacción Doci.:il 

t.:into con sup compañeroo como con adultos y con cxtr.iñon {l.ay ~· Mc~·er, 

19711 Reutcr- y 'l'unik, l97JJ Sch1.1ar-z et al., 19731 O'Connor, 1975; 

Delsky y Steinbe.rg, 19781 Flnkelotcin ot al., 1978). Loo nil\oa &e 

llevaban mejor con sus compañeros oi llevaban ya un tiempo en Ja 

gunrderia {Macrae y Hcrburt~.J'ackson, 1976), lo cual viene a conrirrnar 

un punto traLado con llnter-ioridad: loo e!octos ni;ig.,tivoa de l<l 

suparación parc~on reducirse si hny familiaridad en el ambiente. 

tstaa diferencias en las habilidades sociales de niños quo asiatC!n 

a quartleri1u:, parcr.cn perduro.r h11sta la ai.lolcr.ccnci."l, ncglln un cGtudio 

rcali:i:ado por Moure {1978). El observó que adolcsc~ntca que !ueron 

criados on 9u11ordcr1as antco do los 5 ,iños, toni<'ln m.'10 lntoréG en las 

11octiV1dadRo socialon y eran man clc9ii.loG por nun campal\oron como 

"quo.t"doc" o "preforidor.". 

cabe ftl(tnctonar C]UO [)oylo (1975) y R."l9ozin (l'J77J C!llCOntr."lron que 

los niñou de quardorla interactuaban menan c~n oxtrnños, o 1nici"ban 

raono9 int<>racciorrni; uoci<1loc con olr."ls p<>rnon .. tt;. l'uodc ocr que CH\ 10•1 

n1rlou c::iplo-"ldoc en outoo 1Jctudios hubieran influido con m,"lyor fue1-i,1 

otros factorau cor:io por ejemplo; que no hubior11,n logrado esl11bleccr un 

apeqo seguro con i;u madre, por lo que ln ccparacion resultal"•"l p."lr.1 o -

!los muy aroena111nto. Otra posiblo explicaclon 11 ente y que llO tr•"ltar.1 

con m.1yor prorundid11od denpué1>, es que ~.Jl vez cnton niñoc provcnian do 

ho9aros pocl'l oi;t."lbloo, cncontrilnd.:i dlficu}t:.,"ld para rolncion."lroo 

11odccu11od.u:1ontu con otros. 

1.1) Arc:<i Coqneocit1va 

fAS capacidadc"J. coqnoscitivaa del niño alllnont."ln coni;idorabloncnto 

cu.indo adquiero el lenguaje, ci;te ont.l involucrado en loo procc5011 



cognopcitlvos do abstrllcclón y ron:iación de conceptea y do hecho en 

casi todos los procosos rnontales m~s elevados tales como pensar, 

planear, r11zon<lr, recordar, juzgar y solucionar probler.as (~ussen et 

al., 1981). El desarrollo del lcmgunjc ea pnrticul<lrl"'.ente dependiente 

do lo. presencia de ln riqur.'cl t:iatern'l, y J.a ausencia do un cuida.de 

materno satio(actorio no permite el adecuado desarrollo del ni~o 

(Provence y Lipton, 1978), razón en la cual r.uch,~:; inVe5tiqaciones se 

apoyan para decir que lo:; niñon de gu11racrias er.tan menos nvan;:.1dc:s 

que los niños de hogar, en cuanto al desarrollo dal lenguaje. Segun 

Hurlingham y f'reud A. (1975) un niño de don años, inclu!lo "bien 

dcoarrollo.do" que ingresii n una guardcrJn, tiene un rc>tr.1!:.o de 6 r:-.e!lcs 

en su lenguaje, debido a 2 c.1usas: pri1:1ero, en 11:1s guarderiao les 

pequeños cotan separados de loo grandes, por lo que si el hnbln Ge ~D 

por imitación, para ellos su aprondiiajo seria r.ás dif1r.il1 y negundo, 

el desarrollo del lenguilijc, propianento dicho, tiene lU!Ji1r sobro la 

baso do un contacto intimo entrc el niño y su& p.1dr<'S, la rcstricciér 

do la Jntoracción con 11'1 m11dro por ol ingrrso i'I lili gu;:irder1ili, corv.lllCC' 

ft la rontricción del impulso do hablAr. I;sto no atl'lr\c ,1 niña:; que y.J 

saben hnblar cuando im1rc11.in ;i. ln t]U•1l"<lcrt.:l.ld1or,1 Llcn, r.n h.i vir.to 

que si en 1111 gu1'1rdcria hili}' .ilta propo1-ciOn d(' pl,'\tica con adultos, los 

nillos se dcscr::pcn.1n ncjor en prucb;,a de tlC'n.irrollo dc>l longu.1je, }'a 

que ln platica con adultou os mdo Jr::portnntc qu~ lü pli1tic.1 con 

compañeros do la l'liEr.i11 edad (fiubcnstoin y lfo1.1<'.!s, 1979: He Cart11cy, 

1984), parque la estructura de la pl.1ticit con los conp11ñeror. en r.c')ún 

lli\tea (19B4) m.1r. pobre. Al rcr.p.:!cto, Ruben:;tcln y Jlo;.·cs {1~79) obnor

varon que lo& niños do gunrdorias po1a•ian r.icnor rvnpon!.livid.1d v<:rl.·.1l 

por ost.ir nás ticrnpo can cot:ip,1ñcro::i, siendo ar.ta platlc<1 n<a~. pobre en 

producción y carnprenuión, en corop;:¡r,1cion con niños que p.1r.;1b,1n r:ud10 

tiempo hablando con adultos. Lou niñas que p.1oan r.nicho ti<'r.ipo hablan<.lo 

can adultou en gu11rdcrias poseen un.1 comprensión l"li\D l'llta (Me Cartnc}', 

1984). El dc!larrol lo intclcctu11l y cnp.:icinl~._.ntc el d<'t~<1rrolla del 

lenguaje eotá relacionado a expericnci11::i donde lar. cuid.1dor3n p<'lr

ticipan dirr>ct,1rncnto en 11ctivid,,d<!R cduc,1ti•J,,n y d<! csti:nu1.icion del 

lcnguiljc con lo::i niñon (Carl.'w, 19tl0). Esto t.11".bl<!n :"óC' aplic<l p<lra. 



niños que aon criados en su horr1r, ya que como Ti:r.ilrd et al. t1[i't'rt11n 

tlS"12), si ;1 lo~ ntf\on no se lea provee con un,, alt:a est.lmulación r 
oportunided~s de aprender, oc r~trasan en su Jo~arrollo, uoa cual sea 
o] medio en quo crecen. 

Sc<JUn varl.;•fl inVCGtig.:tcioncs (Ti~ard et: al., 19"121 Kaqart et el,, 

197"1; rowlcr, J9?7; hclflkY y Stcinbcrq, 1978: co.ld....-oll et al., 1?8111 

no hllY di!orcnci ... s en ol dcvarrollo c:ognoucitivo entre lo~ nlño!l 

criados en co.ioa y los que z,.nisto11 a Ulla quitrdct'in, a!.cmrirc y c~Mn<Ja 

rucl~an una ric~ cntJm»lación. 

Lou nifloa prci;entnn mejor ejecución en prucba.5 de clc:>arrollo del 

lcnt)U1'jc Ch ccntrofl con bajo nivel do ruido, paca t:i<impa 1 ibt'c 'i 

pequci\11 dlnt•·.:.,;r-\ón vit:Ui\l rodc:indo al Cl'iltl.'"o. Sl.I d.,:1Cr.1pcf\a on gcncral 

Cll mejor- ni los centr-on .son c3truct.Uri\<.!o,; y sj las culd,i.dor.10 prov<::cn 

algunti orqllnt::aclón (Ci\rcw, l'lBO/. Sc:q\.in Cllrcw, cl f.i.ator r.iáu lr.>por-

t. .. nt.e en cuanto a laa qut1rdcrí,-HJ t!U 5U Cilltd,1d, pC!ro Tiz<>n.I l't •ll. 

(197;/} a~;cguriln qu(' ni .1lln en ldn t>"Ol"C'P <JU:\rdcri.1n ac pU!'.'.!\lO 

tloto:u·iur,.,,r l.ll d..,a,1r1·o!lo <lo lou n!ñosr obncrv .. ron qur en L"'ln "p<::orc:;" 

!]U1ltdcriae; los punt"jcn d.:: co¡:¡pr(!naión llcl lon<Ju,1jr. Jut·ron l\lrt•d.:'dor 

d<:l pror-<::dio y r¡uc. en }<ts "mcjori,s" qu:11-dcrJ;Hl. C'-:.t.on punt,,jc:> fUc>roii 

consi<..leoti\blcecnto t>upcriorcn ,.¡ prvmcdio. Con es\.o, conc1U¡'<'ron fJUC 1,, 
cant.idaci del lcnguajn hact" los nli\01> no o:ira t..ll'1 i11'partantr como i,, 
C.!!lldad dnl rn!.l>l"O. Ruhcn~tt•ln ut. i\t, (1?77) nbncrv,1ron en nliion qu" 

tn<)rflt:at"On a qlMrdcril\o al •"\ÍIO de e>d;>cl, <Jl.IC i\ ton trl.!r. m'ion dl'l edad 
pot:ci<in un pcjar lcn•1u.,jc quo lon nii,::ic1 cri .. dou nn e;.,::;,..,, !lati!.rOn queo 

fln l•"\S guarll••r1;n; tcnL"'ln pro9rai:i•w q11e: ir1cl111;,n una r..ujar <:>~it!nuJ.1cion 

y ,i.d<:Hr.at; sua r.iadrca h<>bli!.ban tr.iacn m.\n c;o::1pl•d·"':.l• 

S1'.'<JCl1 Ti:r..ird ~·t .:il. {1')72), lOt> nif\oa !l(' b,.-,nr{ic!.,,n dn <n:pcrJeilcia:.l 

en litn r¡11c i:;c le" pidfl y r;u le:; <l<1 in!orr.iacion. Ob.~c>rvo quo lon riir'>05 

de qu,1rd<'rÍ1' po!>nli!.fl una co~pr~nnlón m.in .1lt•1, cu.indo nhl cir,.., 

frvcuuntc ln p1:1t1c:.1 ln!orn .. ti'Ja y tos .:1dL1lton contc5tilt;,1n lar. pl'."C')Ull

ta!l rlo lo~ nitiar.. L<•n cuict.•dor.ti!J de las guar<..lcr!<tll otlquot.,n nán 
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frecuontcr:iente los objetos y comentan acerca do llll Bctividad con el 

niño, mientras que 11\s r:1adres prohibcn rntls rrccuente111ente el uso do 

ciertos objetos (Rubonstcin y Howes, 1979), con[irmando el punto do 
vista do que los niños de quardcria supcran a los do hoqar en cuanto 

al desarrollo del lenguaje. Colden et al. (1974) encontraron en nil'lon 
de quardcri<'I una corrcl.;cion positiva (!ntr<.!: in<Hccs de estimulación 

"lingUistica-cognoscitiva" do las cuidl'ldoras <11 nil'lo a los 2 anos, 1 

r.iedidaa do su funcionamiento del lenguaje a los J años; Adi:m . .'.\s se 

sugiero que a los nifl.os so lC!l hablll más conformo va:, crccicndc 
(Tizard ot 111., 1972). 

El tooprano ingreso a laa guarderias estn asociado con altos 

niveles en la. solución de problc::o;is, habi.11.dad do abstracción y d'l 
plancación (Macrao y llcrbert-J;ickscn, 1976} poro Sch'olarz, 

y Krolick (1974) reportan que no hay tales diferencias. 
ntricklanU 

A:ii misi:io, los niños do guardcria explotan m;\s las propicda<.lcs 
~nicas de los objetos y los do casa hacen mt!s rnanipulacionoo no 

ospocificao, Vióndosc una diferencia en sun habilidadco coqnoocitivao, 

a Cavor de los nifioo que asioten a guardcrino {Macrac y llorbert

Ja.cknon, 1976). 

Los nifl.oo que l!!Sisten 1'l una quardcr1.1, do acuerdo con Stcinl.rnrq ~· 

Orcen (1970), rnueotran un adcla.nto en las prucbao do intcl lqcncla y 

Be')Un rowlcr (1977), de5puo5 do lR me!:i.f.'5 en 1.l. guarderia, los niñot: 

tcnian puntuaciones i:ias altas en e>:pnHllvidad verbal, curiooidad, 

atención, conccntracion, perseverancia, sensibilidad n los eatimuloo y 

objetos, dirección hacia rnetns y dur~ción de suo lapooo de ntencion. 

Adcrn,'\s las niña.e: mo5traban una ejecucion m.\a <.lc!ici~ntc que loo niñeo 

en ha.bilidndos motoras finaG, pero lo~ superaban en puntajos de 

curiosidad, exploración, concentración, perseverancia, expresión 
verbal·, entusiasmo y falta de irriti\bilidad. 



Como se puede apreclar, existo rnucha controversia on la 

invootigación do los erectos que ojorcon tas guardorioa en ol dos.et -

n-ollo do los niños, sin ernb~rgo existo un alto grado do a~uerdo en lo 

que se rotiorc a cstos erectos poro en niños dn ntvol cociooconó~lco 

bajo (NSE). 

So ha vinta que pueden ocurrir cambios en las habilidades intelec

tuales do un nifto Ei hay una v.irf,tcion import.1ntc en el ambiento -y en 

l4D oportunidades para aprl'ndor- ya om.1 do hicn <I r.lill o vicovor!lil 

(HtHHlOO et <ll., 1961), os por esto quu el in<Jro¡¡o a un<l guardorü1 

atonlld los efcctoa d'l In pobre c&timulncion que rocibcn lo::i nifto~ do 

flSE bo.jo por parto do nu modio (Ti;i:ard et nl,, 1972; nolnky y 

steinborg, l976J, Ur1 grupo de alt.a Cdlidad, combinmlo con csfuor;i:os 

educativos dur; .. 1to la odad tor:1pr.1na tiene un o!vcto pooitivo para los 

niños do t/SC: bajo (Jlobinaon y Jlobinoon, 1971: O'Connoll y l'arr,1n, 

198:?' • 

RUbc-n•¡teln y llowcs (1979) i'l.SC''JUran qua •ll inqr1~so n un.1 9u,1r<lerla 

tavorocf) ol dosarrollo coqnoncitivo y cnocion;,l d._. loi:; nlño:i y 

ospncialmonto do los quo proviunC'll do un ll~r: b.1jo. llifiou do unte 

ntntus, qut.1 ;.r;lntcn a gu;1rdoriac, tienen un nivel m.ls illt.o do 

hahilid.1t.lon comunicati\•;1s de lo quo uo o::;pl•r,1 nncontrar en niño!l do 

eatu nivel que pormanocon en cu hogar. F.nton nlñon inJcJ.1n r.i.ls conduc

tau comunlcnt.i\·an h<lCiil 1rnc m.1drcn, rnas scquido qua Jo::: que no v11.n " 

guardl'r.ins (O'Conncll y Farran, 19tl2), l'or Jo t•lnto, p.ircco sor quo al 

ingresar a una gu~rdorí.i, Ion nln~n tienen milyor oportunidad dü 

rclacion11rse con otron y viven ox¡wrionci;ic que> Ion porr:iiton dos.1rro 

llar oua h;ibJlJd.idca tanto cocioor:1oc1on,1loi• como cognoccitivac. 

Ot.ro factor que ca de> sum., il:'.port.1nci<1 <ll h·lbl·ir do lo!l ofcc:;,:on do 

lo:u qu,1rdor.i.1s cobro ol df:"n,1rrollo de lor. niños c .. 1,1 ont;ibJlld.Jd 

f;s;nlllar. Corno ~o trato con .1ntorioridad, ol hecho do qua un niño no 

p1Jod.1 sntJ.1r,1r do:< su n.1drc> cndt1 dÍ•l nin l'l;,yor di ficult.,d, dur.:int<:> unas 

hur.111, et' po.slblc pon¡uu o::it&blcció con i;u 111<1dro un .1pCo<Jo no•Juro, poro 
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adern4o porquo su modio t11111iliar le da seguridad para relacionarse ccn 

otras peraonao; primero con los 1:1iel:U::Jros de !JU !ar.iilia y luc90 con 

otros. cuando hay una buena cstabilid11.d y ar~onia taniliar, el hocho 

de quo In 11111dro traboljo y ol nir'io asista a una 9uardori.1, no afecta 

negativamente el dosarrollo dol niño (He cord et al., 19G3; /":ocre, 

1964). 

Nuttor (19BO) oboorvó quo los ni~os de situacionoo !arniliorc~ 

propicia!il eran rncnos a!ectado& por 6Cp.-,r;icJonc~ d111ri<1S y prolonq,\.J.'!r; 

do la madre, qua loo do !arnili.:111 pcrturL.>td.:is o c.:1r,,ctcr1;::.1dcr; por 

tener padrQs houtilcu (Dowlb}•, l'JBO) c¡uc or.:in los ¡:i,1s advcrsa:::cnttt 

a!octadoo por estas separaciones. Por lo tanto, la calid"d de la 

relación entre P<"ldroa o hijos es 1:1,<is {!:'portante que el tie!"po total "" 

conto'lcto. Esto SU'Ji<>ro que ol tic:::po que el niño p<lc•t ocp11rado de D'J 

noldro, por ostar on la gu,1rdcria, no l(! atrct.1 n .. gatfv,1~<>nte por s1 

td.orno, sino que lo afoCti'I rn11.s Ja. c.1lidad de J,1 rc.-l;ición con cu r .. ,:.lr<> r 

con au ra~ilia en general. 

En cuanto al dei;arrol lo dol lengu.1jo cn <JC'ner.11, <ll 'Junon ilUtor!'!°: 

sooti(!nun quo el procc50 vorb,11 d<> loo ¡,-,ujerc~ en oupC'rior ,,1 do !o:: 

hombreo (He C,1rthy, l'J64; Cl.:ir~o-Ste1<1,-.rt, l 1l!l4). SP<Jllfl M.ic•cül"/ ';i .J.tc'.o.

lin (l9R·ll oo puf'dun c.lit>tinOJulr l f¡¡ucs clar .. 1n c>n el det".cir:-ollo dl' 1.1..: 

dff...,rencia.s doble.las al soleo. Antou e.lo los 3 niiot> de .,.J,tc.l, 1,,,, r:iujcrcs 

parec<>n 6Upcrioren .-. loD holl'brcrn pero cst."1 cli!<'r<'ncf,, d.-,n.1p.1r<>CL' en 

ontudioo do niñeo en ed.,d pr<>c::a:ol;1r. Aun<¡uc C!fl 1.1 ,1:Jolt!D<:cncia VU(•l

vcn a rovcl.-.rne di!erenci,,c .1 f,1vor e.le J,1!1 niñ.in. ~;c<Jun o.11c (l!lS~). 

los datos <lCcrca. del lcng<l<lj<> indican que 1.:1 nupr•riorf<'."1d fcr::conin.1 

puede t(!r r:i.:is pnqucñ11 d<> lo <Jlle f;e cree, o que t,,¡ ve..: no cleiut.1, 

Ar¡ui co ha tr.1t.cido brcVul':lcnte l., Jr..port<111.:f,i. quL• tiene c,;tu:.li;ir C'l 

medio de donde viene el niño que ,1.si:itc ,, Unil qu,1r<J••r1,1, p(!ro uurqc }.1 

inquic.tui.J de ver y an..iliz.,r el rnedlo o lug,1r al quu ~l nlrio a::il::>t<•, 

para poder cor.iprer.Jer oi al nlno le e::i ,11::en.1.:,1nte o no d<>j,1r nu c"~·<l 

Cildil diil, 

!) 



l.4) Cari'lctor1ntlcas 9cnoralca de las guardoriao y ol trato de ll'ls 

cuidadoras. 

L.l cal hl"d do lao 9uardcr1as l:HI un factor rnc:; importantt>, ya quo 

ayuda 11 cntond.:!r on p.1rtc, loa ofectou quo pueda tenor en el niño ol 

ingreso a laa :nism.iu. Como so mencionó con antorlorid.1d, lan lnvcs

tigacionco quo aqui ~o nor.-,br11n no han llov11do a cnbo en el oxtranjoro 

(USA y Europ.1}. Al h<lbl1'1r do la c.111dnd du una gu,.,,rdor111, u<:- h;ib}.l. do 

di!orcntos .:t!1pccto1.1 como son: su orqanil.1ción, c;:.l.ntidad <Je 

ostimulación qua lo provoo al niño, afecto h"cJ.l. los nifiou, arreor¡lo 

fislco del lU'Jllr <1tc. Se']lin varlon ,.,,utoreo ('l'fz,1rd et al., 197:?; 

Kagnn, 1976/ ílols~y y Steolnborg, 1970) ¡,, c.ilidad do la <JUardcri.i on 

gonoral, ca qui~.:. el !~ctor qua mas af<>cta y dcterminn ol tipa do 

rOG'Jltados quo Bl! obtomlrt.n lll inqrcs.1r ,.,, una gu11.rdo1·i•1, pc>ro oor:io r;c 

mencionó .tntoriormento, en relación 111 de¡¡,1rrollo intelectu,11, Ti::l!.rd 

e;t al. (1972) :\M.'qur.l.n r¡uc ni ,1Un en l.s::i pl!oren <]ll<lr<.ler1.iu se ven 

afcct,1d.in lllB h:•tiilld11dcs de la:.; niñas, •IUn<]uo no t1<1cen mención <J,-, r¡uó 

sucod·~ en 111n otr.1n '1t·c;111 del dC:><lrrollo en c<>on niño:i. 

Len .1q·><:•ctot1 drl .:ir:itJJcnte Cínico pucd"n ~.eor irnport.1ntcs eon ¡:,otli<1r 

lilu rc.1ccio1\C'n d.,J nlf10 haci<l. },1 gu."lrdori,.,, -.1rn•.;lo fi!;ico d<:l lU'J•lt", 

horario <..liario- (Hultcr-, l'l80). r.oto on riuy cl."lro, '1"' q11c lll el Jugar 

,,¡ que ol nir)u llcg11, dr,spucn de tener que dejar nu c,.,,1; . .,, y ,.,, nu 1:1.1<lr-<~, 

en un lug..ir ,1•Jrad.:1blc, cin¡anl::ado y tloncl" ne prl:'ocup,1n pon¡llu ol so 

Dienti'I bien y naque prov•H:ho en '-'Uilnto ."ll t1~·n1rrolln d~· nllr: 

h.ibilid.1c!c~. ~·li 1:1.1-; prob,1Lle que ae <l.junt" r«1pic.l.1:i-.entc y rnucr.tr-e un11 

nctltud l!bicrta h.:icl.1 uu nuovo medio. 

TiZ·l.t"d et ,.,,}, (l'J72) connl<i••r.1n quo lil "xp<·rioncl11 do lun 

c11.id;o¡dor,1!i c!l un (,l.ctor nuy il"port;1nt.,. r. .. .,, 1:1.1yor1<• do },.,,¡; gu11rdcría,:; 

no oolo oripl<>a11 culd<ldora.'.l poco c.1liflr.;Hlan, t::ino f]U<> tic<r.dcn .t!. c.1r..ic

tcrit..l.r<>e poi· frPcucntc<" c.~nl>lon .. ntr<" i;u pr.orno11<1l, r.e><JUll l.l<:>lnky y 

Stl.'inbcnJ { J'l7f1) l'fit<' hecho ni; un • .,, po~;ibli:' expl icaclon ,.,, la controvr>r-



sia sobro los erectos do la guardoria en el apego. Honig (1980) 

recomienda que no haya i:1ucha rotación de cuidadoras entro les niños 

para que elloa sean capaces do establecer un lazo "[ar:iiliar", Ql 

problema con esto es que las cuidadot"'l.S -gencralr:lcnte- estiin r...:i.l 

pagadas, por le que entran y salen rtipido de las instituciones, ado:-.!!t.s 

la "111aycr do tas veces no tienen una preparación especial pa!'"a 

dosei=perlar (!Sto tipo de tr."lbajos. 

So ha visto que en laa guarderias considor.:tdas de alta calid."ld, las 

cuidadoras y el personal en general, son mas establos que en las ot!'"aS 

quarderias, cad.:i. cuidadora tiene a su cargo un menor núr=ero de niños, 

so rolncionan wtr.s [rocucntcrncnto en actividades sociales y do juego 

con loo niños, proveen m."\s habla in[or::>.ttl.va y contostn.n f"A!l sus 

proquntas (llcl5ky y Stcinbcrq, 19110). Según Tizarcl et al. (l'l72) c:&a 

"habla in[orr.iativa" os el f,"lctor que r.ifls distingue a una qu:irderf,"\ de 

alt<t c;.i.lidad de un,"\ de b.lj1' calidad, Subr<tyan que cr. r.-'.lr. ir.:port<tnt•J lr. 

calid.td y no l,"\ c."lntioJad de habla adulta. rn unas qu"nlcriao, Un.l qrMl 

proporción dol habla adult.a parece ocuparne en d.,r inctruccioncc " loi; 

niñeo, oln explicaclonco o con conunt1'rio~ ~in nayor oiqni[icado. ~i;c 

tipo dl' corr.cnt.irioll tienden a involucrar un voc,"\b11lario restringido y 

no invit,"\ll ,,,1 nilio a nn;ponder vv1·l,<1ln•-'llt+•. 1:11 otr.u·. qu;tnl,-.r1.i.:'.; cr. 

cambio, el habla do loo adultos parece c:>tar r.il•no¡; rc:ot.ringid.tl 6(' leo 

oye dar sus opiniones a leo niños y pedir 1.10 suy,"\n ,"\ ca:r.Lio, dar 

in[or:~rncion y e>xpl icilcionc,o y adPr.i•'H~ jucr;on con el l or., en v,-.-;; de 

Unic.u:1cnte supervicalos. l:::•H.oo auto10'1 obr.crv;1ron que lao cuid.idcr.11; 

de qu.1rdcru10 h;,hlabnn más [rccuC<nto:tent." ccn lo¡: niñ::>n gr.ln<tco c¡ul' 

con loi-. pcquet"ior., pero 1-"ln~;..,.Jotoin et ."11. {1978) r••¡;ortan que deop~Co 

do un entrc:nanicnto eopcci.:i.li:icntc l'n!ocado .t cfltc proLler.-,a, la,; 

cuiliadoras criln iq11<tl do rcoponsivan •l niñoll pc-qucflo¡; que •"I gr.lncler., 

con[irr.111.ndo con cuto lil ir.iportt:tncla de que l,1D culdador."\S teng,,n un:'!. 

bul'na prcp,"\r.tcion y nuporvisiOn de ente y otros aspoctoa. 

!lo c.i.bo dud;i; que cr. lr.iport<\ntc an."11 lzar r>l tr.ito dP las cuid,1dor<tn 

hacia los nifio~ en lad quardcr1aG, pero ta~bión cD indi~pcnG;i;blc 



clnaliZllr qud tr.1to reciben por parto de su11 ru1drcs los niños que no 

11aisten a una qu.:iorderia, esta cor::paracion puedo ayudar 11 C'ntcnclcr si 
los niñcs de quardoria so sienten bien al doj.1r a fiU m;u.lro parn ser 

cltcndldos por otra pcrnonit, 

uoniq (1900) h.icc mención do alqunc1s do las caractoristlca!i dese,! 

bles do quien cuidA a niños •oca },1 madre o 1.1 cuid11dora-, ént<1!l son: 

11ensibilid,1d )' rf.!spon:iivJi.lad .i tau :u:oiullCn del niño, c;ilor, atención a 

nus putlclonas y proveer estimul.icion fiuJc.1 y 1JcnDorial. SeqUn Tizard 

ot. al. (1972), un c;ustiluto que c1; r.mnos responsiva y ootir.mt.1nt.•' que 

la martre puodt: provocar un sentido do doprlvt1ción y un r.uotituto quo 

eu rcsponnivo ¡• esti?11ulnnte puedo mltiqnr lo.; u[er.toa advor!lO!' do lit 

sop<1rl'lciCn por a.1 nis:na. !'ero ol que el niño ei:otC "n c;ii;a con su r:l·Hlrc 

no garantil'<l quo oll;i v11ya a estar todo el ticrr.po cnn::.i do su hijo, ni 

que nea del todo ci:otir.iulanto y rcsponnlva. J .. ui m.'.Hlror. en c.10,1, deben 

cumplir con más do un rol, vióndoi;c en l.i necesidad de dividir su 

atención entre divcrD,os t.1re.i1> (Tiz,~rd et al., 1972: Cochr.in, 1977). 

Su diGpc.rdbilidact 011 el jUC'IJO con su hijo, aci cor..o l'UD lntcraccJonco 

po!lltiv.tc von monoros quo Gi solo tuvl"'ra quci curnplir con un rol 

(Rubell&tcin y llowos, 1979). 

F"inkcl&tcin ot. al. (1976) scr\,.lv.n" 1.1 cutirnular.lón y rcoponsivld;:id 

t:1.itorn11o contJnqonto cor:io una do lns variables que m/'io a[uct,1n el 

dni::rnrrcllo social del niño, po1· lo que al ln madre tiene poco tiempo 

parn atender a nu hijo, poniblont.·ntn i:;c vea a[ect.:ido su des.1rrollo 

social. 

r.n cnsa, donde hay r.ian pcriio1rna, r.icnoD ycrbalizacJones son 

diriqirtas al niño, en car.iblo en J11n 9u.1rrlerias hi•J' una orif.!nt<lción 

hllci3 promover l.1u intcrnccionou del lm1qunj.,, Cono el rol dP lm~; 

cuicli'ldor.:10 en Unil guardcria eu -idealmcnto- cuidar y atender a los 

niñeo, os más probable que si el niño Gcñala objetos o prcqunta al!JO, 

las cuJdadoraD respondan nt.1.o [recuente y rl'ipidarncntc que tao r.::idreo en 

el hoq.1r (O'Connoll y f"arr"n• l9Il2). 
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En un ostudio roali:tac!o on Suecia (Cochran, 1~7?), so vló que las 

madrns pasaban ~áa tiempo tnt.1:iractuft.ndo con aus hijon y se 

rolncion;¡i,bnn mi.\.a tior.ipo 'lln ac::tividados cognoscltlvas, vnrbo.lcs, 

o~ploratorlas, do jungo y do nnscóanza directamente con loo ni~on, qun 
la& culdndoras on una quardct"ia. scqU:n Rubcnct:i:dn y Uowco. {1979). }as 

~adro& hacen su~crenciaa explicitan dn a quó jugar o c::C"o usar un ob~ 

joto y son, mai:i: rcistrictivas de la c:icploración del niflo y uu jucqo, 'fil 
Q\10 prohiben mas !r"?cucntomcntc el \JSO de c::iertou obj1Jtos, t.'.ll.1Jnt.r<lz 

q\J<1 las cuid<1darai'1 do guardcri.1 intcrvionon nas !isicn1:1ontc p11~·a 

ayu(.ar al niOo a usar el a~jeto, ontran m3fi en jucqos con ollas, 
<1tiquct1u\ r:i.ia frccucntct:1cntc loo. objetos y cor.1cnt.1n con <:!l niño scb~c 

os,) l\C:ttvidhd, R<>'1Ull cllor., 1() que ci:\ri\ctcriv1. la pt;;.tJc,'l do ~.idrc5 y 

cuid.-1;dorns quo habli\11 !rcc\JCnt":nc11'1tc il niñas (l;n comparacion con las 

quo habl1tn r..onos} ei; que hilY t:li\S cstimul11c¡o11 c:ognoscit:iv;i, f!B decir 

etiquetan, c::amcntarios, dar y pcctir in!an:-. .1cion y prcfJUl\t,u·. Lf•t.'~ 

suglcrQ que las cuid<)dcril& de 'Jllilr<i.:-ria r.on 1:1.·u;. cr.t..imwli!.ntes y rrc~opcn

slv.i;!) con los nli',on en ltts qunrdf:.'rtin•, r>osiblcn<>ntc por lo que se 

llll:!nc:lono de lon diíurontos rolnn que l<>fl r.i;1d1-.:is oJl•bcn euT'1pl Ir en cil 

hog.ir. diGponionrlo .,t..,. meno!! tir>r:'lf'O pi!!'•' at.nn!.lr>r a oun hijorJ, 

Tnntci en cl\tH\ como en ln 9unrderí<i., .1 m,-,yor r.1¡o:ón do plti.ti<.::<t c:on

tingcntQ .:tl nlfio, lll<ia: frcc:u('ntcmcntc habl(lb,1 ol niño con ol aó1.11to 
(Musson ot •'ll., l'JBl). Cuto conc:uei-d.--. con e>l hocho de quo lJ>fl. m<idrcf\ 

o'sUr.mntAn la cxp;1ns10n de i:;ur. mcnu,1jcu ,11 percibir qu•~ aua h1.jor1 "c1:1tin 

bl"rcndicnóo" a hnbl.1r (llc\r.an J<.t:. et ,-,1,, 197); í<ub'l'n!>tc;in y llo·.:<;>s, 

1.919). Esto apoy., un modnlo lnt:c-ractivo <ln el aprcnd1 ;-_ajo tll'l 

lonf)ul!.j'!l: lciu niñon proUuc:ti·.-on vorb .. }ncnt.o evoc;;i.n 1:1.11:1 i:-1q1-1nnl.cr.(·r. 

ad.ult:As, C!Xpcrir.u~ntdn ~Js rctro.1liMCl\\t,1ci6n corr-.•ct:tva ':l 1"1'!& 

tn:cdolor. da uno c:orrccto. ¡:st1u; cxp<in~ ianfH~ '1<.!<l l t·H>, " ::;u ve..._, c;•oc.,r, 

:ni'i.s praducciona!i V(.'rb,1lc1,;, provcynndo oportunid.1dc-s ¡:i.1t'<• pr.,c:tl.c:;,.r lai; 

f\<lbllidl\dci.; del lcnquajo qua cr.icrqen. 

" 
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so ha probado que debido a diferencias en la clase social, e~istcn 

diferencias en la r.ianera de educar a los niños (Me cartncy, 1984). Por 
lo quo ol USE tanto de 111 r.il\drc co:::o el tipo de quardcria en general, 

van a a afectar el desarrollo del niño. Si el objetivo de este estudio 

os anali:tar el deiH1rrol10 lin<;iuistico de los niños que asisten il un..1 

quardcria, es indispensable tor.iar en cuenta la influencia del ee~io 

social en el lenguaje del nif\o. Dasil Dcrr,stcin {1972) ha dc~.ostrado 

cor.io el ?lSE de lA r.iadre afectlt detcri:iinantcnentc su estilo lingui::;tico 

y por consacuencia ol desarrollo dol lengua)o de su hijo. 1' 

continuación so expondz-¡o¡ lA tcorin de Dcrnstoin, con el objeto de 

tor.iarla co~o marco de referencia a lo largo de esto estudio. 
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2. DESARROLLO DEL LttlCll.Ut: UU t:!ITOQUE SOCihL 

"El len9uaja qua aprondomas puedo ncr ontrudturada do ouehao 
mqneraa, y el lonquajo quo aprcndomon cto niñon diriqo la 
rorin.a.c.ión do nuestra 111uy pa:rtlculllr ootructJlra. El longu~jc 

na <ni una capa que rodea loa contorno!> dol pcrisai:tlcnto. Los 

lon9uajoa son maldoa on loa ·lllc la tiento del nli\.a es 

vaciada". 
{Pro~n y Lannanbcrq, 1975 p. 317}. 

En 1954, Me carthy publicó una revisión do todos las estudios 
apa.ro.::idoa on JO Aña:i sobri::l el lon9uajo .infantil. 'fadac; los ci::tudi<;>:; 
citados on o&ill rc\l'islón dL"t.1ucutran la cxlutcncla y la ir.:part;:inc1a dn 

los cand!clonamiohton aaci.1.1cs del lcnquajo in!~ntJl. Con ol pa~o do 

lat1 ""ºº• Do obscrv:i: un clilro pragrcno en la ror1:1a do r.icdir la:-. 
cnrac"t:or1aticao dol lcnguaj1.1 " o!octo de co~p.,rarlo en los uil'lo!S do 
distint~s procc,,h'lnciaG. Loo prir.icros. ontudios 1u:1 rodUcf.ln a con• 
tabilJ::ar y anall:tilr ol voc,,.bul.nrio do lo~ nii:toB, Lon nnt\ldia!l pos
torio:-ca so cufuor%<an en conaaquir atr11s ml"1IJJ,u; abjctJVall quon pcr
mitiln ovaluar l.1. cnlid,,.d: del lcn9u1ljc, coi:10 por ojt"l'lplo: 
- la proporción do palnbras de dintintas c~togorías en el longunjo de 

]011 &Uji::ltos (porcontajd de verboa, adjot1vo:J <1tc. rc·specta 111 to
t.nl do pqlillbras utJli~.n~"s), 

- ol uso do ciDrt~a for~i'119 g~nm¡jticalca, 

- la Ion9itud y col'lplojid,"\d o.111t.'\ctlc.1 do l<ls fr.,.r,cs. 

/l. p4t'tir da l..:t publ lCi'ICión dn Me Carthy, un papul.lri;tnran r.wdld<11s 
to1Jr11v.1<1 más Go!Jstic.cid,1a do lan c!'lractcriGltJc,u~ 9r.nmatiaaJos de un 
len9uajn, como ol indice de subordin~clón, par ejemplo. PL'ro todAG lan 
invoat!gacioncs y r.icdid;u1 nc>lo lli!ga.b;in "' l<J. concluuion do qua lo~ 

nii\os i;oo:::ialmontc 111.is favorecidos tir.n••n un vcc!'lbulnrio l:lán rico qu,:¡. 
loa no f.!'IVorecidos. sin l'mb<1rgo, por 1011 añan cincllf>nt<1, surge 14 in~ 



quietu:I de ei.:plic:ar loa fr11canos de loi:; niñon do USE bajo '-'" l" ea

cuula y proponlC'n~o medidas para evitarlo, una do laa figuran mas lm

portant<ttl do ente llloVimionto eu Dasil Dornstoln, cuy" tooria 

linguistica 011 un11 tuorí<'I nociolin9uistlca (Siguan, 1979). A11i cono un 

nino aprendo el lenguaje, tambJén aprendo h travCn dol lenguaje>, éste 

os un !actor clave por sor ol c11nul primario de la socialización 

(Rosenbcrq, 1977), Exintcn lmportantos di!orc-nc:las individuales tanto 

en ol proceso co;:io en la cstruc:t\lr1', en la ndqlllaición y en la 

producc:ion del lenguaje del nino, quo no pro<JllC<HI durante ol periodo 

de denarrollo del lcn<Jll<tje, os decir en los !; prill'c>roa ,,ño!J du vid.:i. 

{llolson, 1901). Un.:i posible explicación e.Jo la:'.J diferencian in

dlvidu,"11010 en ).:'1 adr¡uisición dol lcngu11jo, c!J q1H! oot.in nic>ndo con;: 

truidos d.i!urentcs i:dstomas do reglas o cotr¡¡tcgii'la do nprondiz,-,jc 

(llolson, l9BlJ y ef:t,u: cntrategJan do ,1pccmJi.!,ijc t·,on deton'linnd.111 en 

l n mayoría do los cnnoo, por el niste1:1a 10ocial 'J 111 catructur11 

t'.,lllilisr. Sc9Un Iwrnstcin (1971), la octruct\lra social <Jcnor."1 dictin

t.110 tormao o códiqoo linguii:;tlcon y cstoo cóc.Jigo:i tr.1nz:;r.iiton 011cnci,1l

Qento la cultura. 

Un códiqo eti el principio quo rcqula Ja nelocción y orqani~acJon de 

los eventos del lonquaje (Dcrn9loin, l!lG5). ;. tr.ivCs do nuo Jntcr.ic

ciones con 1.1 i:-,.idro, el niño en soci.1J iz11do ,, su códi<Jo o codigos de 

lenguaje, por lo que el eat.flo lingulstico de 111 madro tiono con

secuencias docJsivm; en el do10arrollo del lcngu11jo del ni!\o (llnso y 
Shlpman, 19G!>; :;riow, 1972; Noll:on, 1901}. 

Loii códigos do loa que llerntitein h•lCO mención i:cn el elaborado y ol 

ro,tringido. Si9u.ln (1979) o!rccc una clnr,1 e>l'pli<"aclón de estos 

códlqon. 

<.l codigo ~ln.ulil!;l DO car1tctcriza por: 

J. t"r.isc,:i cort.10, <1r,1matlcalmente nir.ple.s, " menudo inconclusas. 

Corrnt.rucción alnt.:ict.Jc<1 pcbr._., con !armas vcrb,1lc>s ccntradi\U en 
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el J11odo activo. 

2. Uso siJ11plc y repetitivo do conjunciones. 

l. Uso frecuento de ordenas brevas y preguntas concretas. 

4. Uso riqldo (estereotipado) do un nllmero llr:iitndo do adjetivoo 'I 

adverbios. 
5. Uso poco frecuento do pronombres impersonales como sujetos 1o 

frt111oa (se ••• ). 
6, Afin11<lcioncs Con:i.uladas como cueostioncs ir.iplicitas que estnbleccn 

una circularidad simp.!ltic11 (¿puedes h:i.iqinarlo?, ¿quien lo 

creerla?). 

7, Uso Crocuonte de una aCin:iaclón a 111 vez. coi:io argui:iento Y co::io 

conclu11iOn, o mejor dicho, el nrqur.iento y la conclusión so con

tunden para producir una aCin:i.iclón Clltegórica ("haz lo q•Je te 

digo", "no sales, porque no"). 

e. Cada individuo acostumbra utilizar un11 flolccción individui'll de 

clichás linguisticos ((rases hech.is, mul~tillas). 

9. En la ostructuri'I de la !raso cota implicita una cualificación 

individual, por lo tnnto es un le>ngunjo de> sentido inpl icito, 

El código JLJ~J¡Q~~!!Q se caracteriza por: 

l. Orden gramatical o nlntactico correcto. 

2. Las i:iodi!ici'lcionos logict.r. se traduc-nn por una construcción d<.i 

frases qrai::3tic.:tleontc co::iplcj.iu:, C.!:p(H:oial:icnto por ol uco dll' una 

t:ia.yor variotlnd do conjunciones y de oraciones subordinad.is. 

J. El uso frecuente do prcponicionos que 1ndic;ln rol,-,cloncs asi ce::::. 

do preposiciones que indican cont.inuidatl tcn:por<ll y csp<lcial. 

4. Uso !recuente de pronoi::brcs !~personales. 

5. Repertorio má!l cxtonfl.o y selección dincri111in.1d.1 do .1djotlvos ~· 

adverbios. 

6. lA cualificación individunl de lo dicho se explicita a través de la 

estructura y de tan rclacione>o en el interior de la!l !raocs y 

entre ell11s. 
7. El si=boliomo expresivo (gestos, cntonaclon) aporta rcCu~r:o afec

tivo a lo que so dice, mas no sentido lógico. 



a. l'so del lenguaje que 11punta a las posibilidades inherantes a una 

jerarquiol conceptual co:iploja para la organizacion do la 

experiencia. 

Nelson ¡ 1975) se refiere a los sujetos que ei:ipll'an un cócll90 

elaborado ce=o "re!erencialoa" y a los que e~ploan un código restrin

gido co::io "expresivos". Desdo tei:iprana od<'ld so pueden detectar estas 

diferencias on ol dll'sarrollo del lenguaje. Algunas de las priticras 

palabras u ora~iones de Jos niños no sirven solacentu para otiquet.lr o 

se:'lalar objetos, sino que so ua,,n tanbión para interactuar 

socialmente. Alqunos nil'los FUCden U!lar las palabr<lt< pnra una !unción 

mas qui' para la otra (de Villiers y de Villiers, 1979). Al9unos nil'los 

son principalcionte re!erenc!.11l<"B, aprendiendo y Us.'1.ndo palabras qtl<" 
etiquet11n 11 l~~ objetos. Al otro oxtrc~o se encuentran los niños 

expreaivos, que pri1:1ero apron::len p.i.?.abras para interactuar 

&Oclal~ento: palabras como "adíos", "quiero", "niño bueno" etc. 

1'11) .. on t.:n(:\tiza en esta ditionsión como un continuo, 111 mayoríl'I do 

Jos niños poEeon <l::bos tipos do palllbr.ts en su voc,.,but,,rio teto.pr11no, 

(>ero la el llSiftcación refleja el uno predo:-iinantc de cierto tJpo de 

pCll.lbrlllS en el vocaCul11.rio de l<"lfl p.:irfionas p:clson, 1975). su an.ilisln 

uo n<ls.l en la c:ar.t1d.,::l do suut.Jr,tlvcs }-' pronor.brc.:: -prlnc!palr:cntc- <1n 

el habl.i. del aujcto, rocibierll.IO t4nbicn loa noi::.bros d<1 "hllbla noi:dn.ll" 

y "habla prono::iinal.,. Seq'.ln Nolsc-.n, los niños refe:rcncialn.:: crcplc~n un 

nucero si9ni!ic.3t.iva:-ontc 1::11yor de f.ll,i.l>r•lS quo los cx¡;rcnivos. E!lto.:: 

U!ti::oos c::;ploan ::iuchos proncr.ilircs en !lus or<tcioncn, haciondo r.wno.:: 

diterenci<l::los sus i:.onslljes. Loa nil'lcs referencial(!.:: o::iplc<ln un r.i.lyor 

nu:ioro de sustantivo~ y adjcttvos, haciendo t:ds difcrcncilldod sus t:cn

sa~es CN<"lson, 19761 Uawld.ns, 1984). 

Los nlñO:J exprcs!vos c:tplc•ln un m.lyor nú::ioro do tr.i.scs cs

tereotipod11s y 1:1ulctillas. Posihlc::icntc adquieren ostns or.i.cioncs 

"pre!<'lbricilldi'16" cor.o un todo y no ldli !Ot'":!".an parte por p.1rto para ob

tener un nucivo s.io¡¡niflcado: prefieren si9ni!ic.'l.dos ya O!ltablccido~ y 
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oxpori1:1ontados por alguien, Poters (1977) derivó do esto los tón:iincs 

"habla 9ostáltica" y "h11bla analítica", dando las niñeo l!Xfresivos 

ocploan un habla gostáltica u holistica porque 11prcndon y oxprottan 

fr1toes como un todo, Los niños referonci11lcs ti(!ncn un habla 

analítica, ya quo ellos forman sus oraciones a partir do palabr1ts 

separadas, formando una rroso no estereotipada. 

So ha visto que los niños exprosivoG 01:1plean un i:iayc.r nU:-.cro de 

palabra,,s pivote a palabrlls "co111odin" (Rar.i(!r, 1976: Potors, lq771 

Brannigan, 1qe1: Loonard, 19811 l/olson, 1901). SogUn Drainc (1963) el 

nil'lo ponee un grupo do reglas propian lla:n.:tdas "grar.i<\tica pivot<'ll". 

Catas pueden generar un gran numero de oraciones s11:1plos. Unas do eG

tas palabras se emplean al principio do la frase y otras so ccplean al 

final, las pal<'lbras do la parto contr<'ll Cdl:lbian, pcn:iit.icndolo al nif.o 

un<'I V<'lriedad en su lenguaje. 

Por ejemplo: 

º'ª p.:tpi quiere 

••• nopa 111a1:1i quiero 

••• botella nene quiero 

maG brinco perrito quiere 

Se puede vor quo ha.y palabran que car.1bi11n, produciendo gran 

varied."ld do rclacioneG con objetos y personas (sop;,, botella, r.il!.:'li, 

nono), r:-.icntrai; hay otn'l.s palabras que no C.:J!:'bi11n y se cnc:uentr11n al 

principio o al final de l."ln tranca (máa y quiero). He Uoill {1979) 

sugiere que la 9r11r.i.l.ticd pivot"l es un paso universal y cuencial en el 

dcoarrollo del lcn9uajc, Uraino (1961) proponu qua l10tc cota.dio es 

trannitorio y que el niño va dcocubricndo nuevas eGtructuran en GU 

lenguaje. Aunquo Olcom (1979), despuC!l de realil.ar difcrnntes estudies 

concluyó que l·"I gra!'1.'\t1c11 pivotlll no eo unlvcrl'.il, lleli::on y los 

autores r.icncionadou antoriorrn<inte confin:i1\ron esta tipo de gr.,.r.iátlca 

en lo!> nlñoG expresivos. 
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El estilo da lenguiljO rororonclal tleno un potencial tuncior,:il 

mucho rriayor quo ol ostilo i!Xprcslvo, qua es r.iuy li::'litndo (lh:ils<:;n, 

l'J7J). Los códigos rest:rin9ldos aon ostarcotipados, lir:iit.,do!:l -¡ 

comJonsl!.dos, carecen do ospQciflcidi!.d y exi!.ctitud par<l una pr<!cl:;n 

concoptualización, diforl:!ncitr.ción y d1scr1r:iinilcion (Ho:;s 'i 5hí¡:.::-,;:r.r., 

1965). Su propósito es promovor la solidaridad y disi:\inuir t<lnsior:ci; 

en un grupo, poro el tipo do solidaridad social lograda a través de un 

códi90 rostringido es ¡:\As bien de tipo r.'locánica. 

Un código rcstringido dependo fueirtQr'lente en gestoz, f'.!ntonación -¡ 

an las rnotaforas vorb<:iles p<:ir.:\ l:lXpras.·H· respeto, far.'ll:tiaridad etc. 
hacia el destinatario o para indicar una actitud (scqurid~d, ccrte~a. 

cte.) hacia un mQnsaje. con un código rcstrinqido, el lcnqu3jc puc~c 
estar lir.iltado a ot'dctHH' o simpl<:imentc anunclar las roqlaG que ce 

deben seguir (Gcrnstein, 1979). 

El código restringido es un lcnguojc que estimula poco la cxprcsicn 

v1u·bal da los nontirnicntQs 'i la dif'crE:!nciacion 1:1ntro lo er.ioc1onlll y le 

cognoscitivo. Y en. un lcngU!\jc qua porque clesconocc o presta pca::<t 

atención a las cntructuras de relación, esta ccntr~do en los objete~ 
alsladoa. Aai OQ pro'.l'oCit un conocimiento de la l:"<!<'ll idad mcr<1~-on•~<:i 

dcncriptivo, en el quo los acontcclmicnton son vistor. como inci~cntcr. 

aislados !lln lntcgri\rne en un tejido lógica. Igualt:r~nt>:1, 1<1 curiosid.J:l 

irá dirlqida más bien a objatos aislados y no n rclacioncu entre e~· 

jotos (Si9uan, 1979). 

En los códigoo elaboradO!i, l.'J cor:iunicaciOn es indi..,iclual l.=ada y el 

mensaja os especifico a unn .situación, tcttt.:i o pei:uoni.l en pcrrticulnr. 

Es más diferenciada y prccii>o, pct"i:iiticndo atn. la cxprcsion tlc un 

ran9a de pensamionto r.iau ar-.pllo y car.1plcjo. Lo!i siqnific.idos ::-.e:-: 

olaboradoo y l!lás explicito:-; y cnpaci[icos Olear., l9G~). L•t princi¡:.l! 

tunción de un código al.::iharado t:!il la trannlllinion de un r.:cnnajc 

rcll\tLvnl'.lcnte explicito. Tiene suo bdr.cn en i>irr,bolac. .1rticuli\dC!i 'l 

mayor cantidad de la inrorr.:.1cion en. C):preu.1d::i por ::a•rJior. vcrb<\lcr.. 



Muestra 11H1yor fle>tlbil idad on el uso do alternatiVl'-s. El código 

elaborado surge cuando la aceptacion do la otra persona no puedo ser 

dada por supuesta, forzando al locutor a elabor1l.r su aignificado 'f 

hacerlo o>tplicito y especifico. Ir:ipulsa al locutor a tomar la o>t

poriencia de otroa cor.10 diferente a la propia (Bornatoin, 1971). ;.. 

travcs de esto tipo de códigos, el niño aprendo a desempeñar cualquier 

papel con elementos de flexibilidad personal y no a encajarse en la 

rigidez de un papel dotcr1:1lnado (lless y Ship1:1an, 1965). 

El significado, en los códigos restringidos, cstll atado al 

contexto, de esta manera, el que habla recorta sus significados a los 

atributos ospccificos dol problema y los requerimientos especificas 

del contexto {nernstein, 1971). En el caso de loa códigos olaboradoa 

los significados son explicites, elaborados o individuali::ados, es

tando libres del contexto. nernstein (1975) ofrcc~ un claro ejcr.1plo de 

como el código restringido asta atado al contexto, mientras que ol 
elaborado no lo está. 

A unce niños so les r.1ostraron .: tarjetas con dibujoa quo formaban 
una historia., Ge les invitó a contar una hintorla do lo quo vcian. El 

primer dibujo rnostr.'lb.1 .1 unos niños ju')ando futbol, en el segundo, la 

pelota so proyectaba contra 111 ventana de un,1 casa, ol teri::cro 

mostr1'ba a una mujer viendo a tr.:ivós do la vent11na y a un hombro 
haciendo un gesto, y el cuarto dibujo mootraba a los niños alcjandose. 

A continuación se presentan 2 historias de los niños: 

(1) Treo niños están jugando (utbal y un niña p.1tC!a la pC!lot.1 y ósta 

se va por una ventana la pelota rompo la ventana y los niñas 

están viendo hacia ósta y un s~ñar sal~ y les grita a ellos y en

tonces la scñor.i vo haci.'l (UC!ra de su •1ent.in.1 y ella len dice /l. 

las niños que se vnyan. 

{2) Ellos cstAn jugando futbol y el J,1 pate.:i y óst,1 se v,1 a través de 

ahi rompe la ventana y ellos están viendola y él sale y les grita 



porque olloa ta ro~pieron a~i quo huyoron y ontoncon ella se 

<JGOMtl ~· C'lla los corre. 

En lit prlr.icr.1 histori.1, ol quo leo no tiene que ton,.r la3 tarjctaa 

enfronte para poder ent<"ndor la historia, rnicntrn.ll quo en lit Gogunda 

historia !or<?:oGa!'lontl! ue requiere itl menos de },,s pri1:1cras tarjct..i!i 

par.1 poder Co!:iprnnd€"r el sentido do la nlsi:ia. t.1 prir.icra historia 01::;t;'1 

libre del ccntexto que l<t c¡cnera l:llCntrall CI'-"º la GC<¡Un<ia o!lt..'I atl'.l.da nl 

contexto. El 5igni!lc.1r10 do la pri:"".cr.1 u::; oxpl1cito y el siqni!lcado 

do la G~qundn e!lt~ i~plícito. 

l,,., prlnc.iptil d!fe>rcncLl cnt.r1• Hl"I cc-di90 r"'"trin'Jldo y una oli'lhOrildo 

es ld predic:tflbilid.1d •lo lo, clor:;onto::; del lcrv311;ijo a lier elogidor. por 

ol quo habla. En el c.1:;0 del có<Jigo restringido, ol locutor v.1 a 

elegir rlo ont.re un grupo 111'1lto:odo dc r.an:::r.1s de organizat· cu l<'nguajo 

pn.r.1 cxprvsar !:U signifi.c.ido. F.n el c:;iro d.:- un codi'JO ol.1horetdo, ol 

loci1to1· vn ,, tener un r • .iyor r,1ngo de clcl:'lcntos alturnativos, do lo::; 

cualcn o:;cr.;cr p.:irt1 r.xpre!:li'l.t" 1m r.i')nitJcaUo. l'or lo ll\nto on obvio quo 

nn el '='"~º r.l<" un cO:li·JO t.•l.1loor<.1<lo, la oportunhl"ld de prr;dcclr qué 

clor-cntrr: ,-JpJ 11'11'7\l'ljc~ ::r:n ~-l'i'l~·;1J<,~ r.t•r,1 ::"o' .. H:l!LJ r.,.1j'UI'" (l'crnr.tcin, 

l '.)7 l} • 

I_.r;¡i: ele-et.o« de la tc~pr,•M•l ..i..:pnrlcnci.:J con estci> ctJdJ<JoO cst.1b!ocen 

pi.troncn pot.c-nc:n).c;> r.:i.ra rcl11,cion,1n.l' con el r.:undo c,.;t01rno {l!c:;s y 

Shlprnan, 191;s¡. Para Ocrn!ltcin, toJo~ lnr, rdiios crpi..,zan utili1.n.ndo el 

m!!:::>o c61.l90 -r<:>~•tr!nqido y ccrn::rc,tt'I-, P"'ul.1tin.1l':a:,nte y por dintinttic 

porr.on.i11, !:1:"".il l1'rcr. y l!:;c.oltircn 1.v v• n l lcv;ido~ " diferenci.1r i:.ste 

códiqo en diot.intrn: códi'J'OG nd,iptado!l n lat; oituaclonuG y •1 loR. con

tcnidor r:I"' l;:\ co:~.unicllción. 

ScgOn Ilcrnstrin {1~·7~), lo que ~e cxpron:i en l•"l !or1:1<l dol lon')Ul\jo, 

en las peculi.:i.i·id;idos qroit1at.lc.1lon dol código os a ln vez: 

- Un;:\ nancra de entender la realidad 

(t:ills o i:.enon inneJi<'lta o 1:1.it: o nenes organi<?:ad.1 y aiste::iótica), 
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- una na.nora do actuar 

(nás o nonos reactiva y et11otiva o ¡¡it.ls o nonos planificada 

racional), 

- una r:ianora do relacionarse con los demás 

(r:ii\s o menos ogoccntrlc<t o :i:iaa o menoa solidarla). 

Para nornstein, 111.s clases noclalos tionon distlntn concepción dol 

mundo, di11tinta mJ.ncra e!.:. entender 11'1 r<!<illd,lC~. El hecho de que loli 

niños do ?/SE alto utilicen mayor cantidad dn oraciones co¡:-.plnjas y 

subordlnadaa, corrcapondb con el hecho do que su vlsi6n del PUndo os 

mt.is CO!!lplojt1 y orgnni.-:ada. t:l que- uoon r:><lnO~ intorjeccionc1; y qc-1.1-

ti<..:ulcn menos, oc rr>l,,clona con el tu.•cho do que actl.lan do forna m:is 

rriclonl\l y r.1onor. or:ict:iva, y por últir:-.o, <'l hecho de que tltiliCC!:'l ccn 

mayor rrrcuenci,i. ol pronor..brc porucn'll fJ!l ll'I pri.>::í'r"- persona, ccn

cuerd"' con (!l hcc-ho de que t.lí'nC!n un,, iH.:llt.nd r.i.l~ lndividu;iJ iot:-i y 

coi:ipctitiva fn.into 11 los dcm,\:; {ilor·nntcln, l'J"l'.I). 

l.hora bien, lon cO~liqoa i><' rL•ficre1i " cor.t.rolC"s cultural•'~' y ne 
qonót.l.con :;obre lar. opciones que ol locutor (!\i.gc. J,o;'.< ccd\.<]on ::;e 

rofiuro:.:n '' 1.1 c·.)C"c:11clé,n y no "' la cor"pc':.cnci.,, r.n trr~\11000 •lo Cho::.~'.:J' 

(l<J.19}. Lu quL' J,i. po::r:::oric1 ccnoce y t;.•bP co::-.o ¡-.,,c:l'r ,.,. 11,,,.-;,, c·:c:-rr':.•::.~ 

cln y lo que rcal::-.cnt.c; ci; C"",,pa1. d..- llcv,,r a c,~uo <-11 \,i. o:)ccucion, ¡ .-.r 

lo t,,nto al decir que un nifio Cl'lpl«-'l un cóc.li<Jo rcstrl.nqitlo, no ~" 

quiero decir r¡nc no conoce lo'" clo:-:ento1: de lon•1uajc C'II'.:iCl<'rH;ticc~' 

do un co<ligo ol;i.bora1lo, sino que l..,~. eriplc,1 con poc.:1 1r .. cu1•nci., o dv 

h"cho no lo h,,co. Entonces, ln cjccucion d•.• lon i:ujc-tot: con un c6di<;~ 

elaborado es i:;uperior d \a ejecución d~· los i;ujcton ,,;or. un cCdlg,, 

rostrinqido porquo no b,,,,.t.,, con conocer ciurtoG olol'~'nt.ur. dol 

lcn']uajc, ci110 que ado¡,1j,s 106 un,i.n. 

t..ns dlfarcno::ias en la ru\ncre1 de educnr n los nif1ou (rolacion;1do a 

difcrcnciat> en la cla~c i;oclnl) out.In anociddai; con dl!cr(<ncina on C'l 

doo;irrollo de lflnquajc de !os niños (ttc Cartncy, l'.>84). 'la que los 

cfcct.o!J del 115t: on el dcs11rrollo coqno¡¡citlvo uurgen durante un 
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periodo do rApido crocirnionto del lenguaje, seria r~zonable asuair q~o 

ostao dl!crenclas pueden deborso al lon9uajc. 

El lcn9uajo está oatroch1unc.nto relacionado al pens.1111ient<J 'J es 

claro quo sa afoetan ol uno al otro do 111u~has maneras. l..'- tooria -;!e 
Vygotsky (1979} GOaticno quo el pensamiento y ol lonquajc se inician 

como actividades soparadao e lndcpondiontoo. sogon ól, en los niñ~:i 

muy pequeños el pensamiento proceda sin lc>n')t1ajo: co::i.o por ejo::-.plo, e;. 

les esfuerzos que haca el niña do pocos rnosc5 para resolver proble~a~ 

como nlcan~ar co~ao, abrir p~ortas, cte. Igua1~onto, lOü primeros bal~ 

bucooi:J del nii\o son habla nin pcns..,niento, f:'nc.:i!'.l.inado a llonllr 
propósitos soclalcs col:lo ."ltraeor la atención y ilgri\i..l,"lr a los adultos. 

El momento crucilll se pro~a:inta rntan o lllcnos a loo 2 aOo!:I, cuando l·'-S 

curvan scparddas de pcn~amionto prollnguintico y lcnquajc prointclcc

tual ac oncucntran y se unen para iniclat:' un nuovo tipo do conducta, 

ontoncos el ponnar:iicnto se VUl:!lvo vorb;il y el h1'bla r.1ciona1. our<1nto:! 

loo siguientes nñoa, hanta llc')<l!C a 1,1 Cdi\d de niot.c ,1:'¡05 

aproximadam<!ntc, el lcnquajc cumplo con 2 funciones: 1<1 f\\nclo.'1 J.n

t.orna de controlar y diriqlr el p<:!ns.u<1icnta tnturpo r l" funcion ex
terna do comunlc,"r 10,1 r-cnu1t.1<;1os del pcn~amJonto a otra!> pcri:;on ... $. 

P!lro t.lobido .1. que el nlfio no ot1 capi'I;: da di&tlngi1is:- tod.1.via l.1rr ;;? 

!uncioncn, h1lb1-"' on voó! <tlt.:1 do au::i p1,'3núi.> intcrno5 y <\cc1oncr:, sin 

hacer distJnción cf\tr<:> el h<)bl.:t p.i.ril si rniar.io r el h,1bla ooci.11 con 

los que le rodoun, il lo que Pi<'lgct ll,,::10 h.1blil cgoccntric11. nc::.puc!l d.:! 
lon 7 <1.tion, al niño aprende .i rm:;trinqii:- nu u::;o ,,bicrto del lcngU,'\)e a 

lila ocasiones en l.in que su propósito c:; cornunic.1roc ::ioclalr.iento. (!r, 

oso aomcnto, se intcrn.iliza la función del pcn::i.1~icnto del línigu.110 

corno hilbla interna {Crccnc, 197~). 

Plagct, como vrqotuKy, ac opone a la idea. do qu<:> el lcnquaj~ cr. 

gcnor.1.l un rc.sponnablc del pcnsar.iicnto. Señala al lcnquo.J.jc cono un:-i 
ct1pecic dci funcion 5imbnlfc,1. qul'.!' ticn..., un of~cto f1lcílit.11nte eobre la 

9al':'la dc>l pcnn.ir:li...,nto c.inhol ico. P,ir.:s el, tanto el ri;-ntoilnicnto co:"!O ol 

lenguaje d<>pc.ndcn do l:i int:<•li•J"ncl,1 ~n .'Jl, dondC! cot~ precede al len-



guaje y es independiente do ól (Grocnn, 1979). 

Whorf (1977) sostiene la hipótesis do la relatividad linguintica, 

que arircia que el lenguaje afecta al pcnsar.ilonto. Oc acuerdo o Whorr, 

cada longu<l.je lo ir.ipone al locutor una riuy poculillr ":::anora do ver el 
r.1undo", soglln ól, rccor-tamos la naturnlcza, la or-ganiJ:1u:i.os an concC'p

toa y le dnr.ios nigni r !cado do una manera detor-mlnnda, en gran r.icd ida 

porque formamos parto do un acuo1·do para hacerlo do cr.a ror-r:la, un 

acuor-do que so m."lntiono a tr-<1vCa del habla de nuC'stn'I. c:or.iunidad y que 

so codifica r.n lou p.itroncs do nuontro lcnquajo (Cln!'."k y Clark, 1977). 

Un si&tC'ml'I linguintico podl'."ia facilitnr ciertos tipo!> de:- pont;,-1.r.ii•:nto e 

inhibir otl'."os (Whort, l'JBl), por lo quu tic osporl'lri."l qun un cotilo 

llnl)UÍDtico e¡,,JJobr-c-:::ido degr<1dc el pcnn.'1.r.ilonto (GinnbunJ. 1974), en 

otrits pn.labran; un cC:.diqo rcntringldo. Ahor.l bien, ¿córno or. que cicr

ton miembros do algunou catraton nocialos dcoarrollan fOr:?:ao 

car."lctcrístlcils en el cl!lplco del lnnquajc? t::.lo no& con,luc<> a uci'.al.1 • 

las ponihlcs o lr:portanter: .impllr.,1clon,..,. dr )t)r; dif<•r,,ntr•; l!:>o:• <.!••¡ 

lenguaje para la co<1niclén. !lay nin clt'.bargo, 11utcrc:; fl'll-' oln negar lit 

influencia dQ lon códi<J05 en la co911h::ión, r-clat.ivl~nn .:u lr.:;;u;ctc 

h.1bl11.rl(..lo do oslilon lin9ui!acico'J que varinn <.!cpcn.licm..lo d•_·l conte>.L-,, 

Pctoro (1977) reporto como un l:'lis~.l nir,o or:ipleo <Jifaro•nlv'J cctli<JCS en 

diforcnto::> contexto~. f.1 or.tilo oxprc!livo o gl!!it.Utlco lo e::lplc;1b., un 

c:ontcxtoa nocla le~. cuando oao niño y otro cotah.1n en jUc<Jo libre e 

interactuti.ndo o l:'n c:ontc)(t.<:>s do lcn<JU1'jo qu<.• 111'1.llida}' {1<JB1) c.lotiniri..1 

como pra<Jr:i.1t.icoa (inf>trutr1<•nt.1l, rc:-yulatorio e interpor,;on,'1.l), rilontr.1n 

que el oatilo rofcrcncial o an<llitico er."l U!Jatlo O<-p1.·c1rlc,1::-.nnt., e:n 

oituac.ione::; r-ofcrE:'ncinlon col!'.o leer libron con nu 1:1.1<..lro. l'ctcr~ 

concluyó que un tipo de lcngu.'l.jo puede <-•;ir m<ü• apropl,1do en cieortc~. 

conte)(tos que en otros. St•qlln D"rnatc>ln, lo~ niños do us¡:: nlto, en 

cor.ipar-aclón con lo!> de 1mE bajo, tic>nnn m.1yor li.1bJlid."ld pl'l.r,'I. alt:cr11.1r 

ol uno de distintos códigos. 

En un ostudio de Dcrnotoin (Sigu1'in, 1979) llevado n C:i\bo en l9G2, 

so transcribieron unan discuoioncs nobrc la pena de muerto, sostenidas 
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por 45 chicos do NSE alto y 60 do USE bajo, donde la edad variaba 
ontrc los 15 J los 18 años. El análisis dol natorial no hizo on 
relación a laa cnractoristicas gra::iatlcalos quo segun nornsteln 
definan el codl90 rontringldo 'l° el elaborado. Lcw re11ultado11 quo ob
tuvo fueron loB 11igulentcs: 

i. lA oxpre3i0n "yo pienso", considi?rad/\ por Dornstcin co?llO fori-i:1 
tipica di! introducción "cgocC1\trica" ea niucho ?ll•iS frecuento en loa 
niños do llS'E: alto, micntraa las oxpro11lonos que Dcrn5tll!ln califica de 
"circularid,1d slf='p<ttica" (P'-'r cjor.-.plo: "¿no te pa1·cco7" y que con
sidera "aociocent.rlca1:1" son pucho r:i~s [recuentes en los niños do tlSE 

bajo. 

2. Loa niños de l!SE alto usan una iii11i:i.•or proporción do1 
- otacioncs aubordinadas 
- verbos en voz paaivn 
- a::tjctivos 
- ;:1.1!'/ot"bio:J flO !r ... cuentoa 

- prononbro personal "Yo" 

J. Los niños do NSE bajo us11.n unn rna~•or pi:-oporción dn 
- pronombres porsonnlos en conjunto 
- pronomhrus porGonalos do 2a y Ja persona en plural 

4. llo aparecen diforonciaG signiflcativan entro los grupos en cuanto ., 
- v~rbo~ en voz ~ctlvn 

- Guat1u1tivos 
- proposicionon y conjuncionos 
- .advcrbloB 

Sigul!.n (1919) afima que en el tlSE bajo, so pido al niño obndicncia 

o o.recto scqUn los ?'!OnontoB y lao s1tu,-¡clonoB. En el llSE alto en 
c111nblo, hay un proyecto educativo, que fl(' añado al hecho do que el 
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nit\.o do esta clase vivo on unn situación mucho ci6s ordenada y 

racionalizada. 

El nii'lo do USE alto aprendo a hablar de unn determinad"' r.mnora 111 

consecuoncia do la presión dol ambiento quo lo lrr.pono cierta manera de 

ver lll ro.,lidlld y do rolacionarso con los domas, por ejct:iplo 

reprimiendo la expresión directamente do los sentimientos e impuls3r.do 

a verbal\znrloa en forma racion~li~ada {relación entre c-,usa y c!oc~o} 

y personalmente calificada, pero a su vez el lom]Udjo qun a5i a¡Jquierc 

facilita su onfront,"lmionto con la roalld,-,d en ectn !ormu. 

El niño do USE bajo en cm:ibio, t:ic encuentra en una uituacion r.-.enos 

!ormallzndn dentro del tteno do cu c ... mili.'1, donde el l<>nqunje entro la 

madre y ol niño e1> exclurilva~ente restringido, ,'\poyandoso ait'opre en 

refcrencins concrctau y conte<nicndo pocn!l 1.1,1tizaclonen lr.ipnroon;:ilcs. 

Es un lenguaje que porque prectol poc" atención a lno estructUri'lr. d(' 

rolnción esta centrado en lcii objctoi;; alr;l.1do:<. A:>i 1;0 provoca un con:. 

cimiento do la rc,"tlid.,d n:cramcntc de&criptivo en el que len i'l.con

tccir.dnntoo oon vJst.or., c-or..o ra• dijo ante<rlonirnt.e, como incidente" 

aielado9 sin intt!•Jrari;:o o rolacloni\r!H• entro cllon. 

En el tercer .año do cd,'\d, conrormu el nil'lo ne va haciendo n.\" capa;

do usnr ol lenguaje, li'I cl;:i~o oociJ.1 -'¡· on p;1rtlt.·ut.'\r ol nivel 

intcloctu11l, ver\Jnl y l'ducncional de loo t1adres- comloni."l a crca1· un.i 

dl!oroncta en tór~ino!l de fdciliti'lr el dci:.11rrollo co'Jno!lcitlvo del 

niño, do ahi qun hi'lsta ciorto punto, el lenquajo temprano del niño 

ro!loja el cotilo verbal dn la madre. L<H> rn<Hlrcii que pl'ls,,n la l:11'1Yot· 

parto del tiempo r.oñalando objeto:. y r.un proplcdi'l.dcn, aoi cono OA

plicl'lndo las consocuonciao de nur. conduc:t.."lR, tienden a tener hijor. con 

un c!:itllo reforcnci,'\1 1 r~lnntrJ.c que las m."ldre<s que UHi'ill e<l lcnqu¡ijn 

c!lpoci!icar.:onto pDra dirigir l."\ CC'Uducta d<'cl nlño, tienden a tener 

hijo~ con un cntilo C>!prcsivo {!!el~on, l'l7J), 
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Lleven (1981) Rll']ierc que c>l at:ibiento lingUiGtico qua los padrc!l 

proveen ol niño puede ser Giqni!icativo. 1'nall::ó el lcngu."\ja de don 

~adres cu~an hijas tc>nían astiles de lenguaje bastnntc di!crcntcG: una 

era claramrntc re!erenci.11 y la otra tl)(preslvn .. <;e vió qu.:i a1:1bas 

i::i.'.idres ajust.ib.'.in ou lcngu"jc nl niño, coincidi<'ndo con lo que Sno·• 

(1912) hab1n aCirm"'do anteriorncnte. J.dci:i.'u1 el estilo de interactuar 

de las dos :na.drcs cni. r:11y difercnt-e. La r.:l'ldro de la niña n~[erencial 

rcupondi.'.i 11; su:J p11labras ol 01\ del tlc:r.po, i:iientras que la r:iac1ro do 

la nii',a O)(prcsi-.ra rcspondi.1 el :¡(,\ del tier:po. L3 prlnor.1 tcnolia a 

responder tr.<'13 con prc,Junt.in, habiendo con ello i::an intcrcar.-.bio del 

turno para hablar. Ln segunda tendía a responder o<\s con (ra~cs hachan 

u e).prcsionos estcrcotipad.s11, con correcciones o con cot:1cntario~ que 

hanta cierto pnnto ignor.J1ban l"s palabras de \,-¡ nlf\n. 

Licv~n concluyó qun les nlr'los ndoptan <litcrcnteo entratc']inn y co
tilos porqun tienen dl!crontc11 hlpótei::;is acerco de f'ó\?"'1 que ne una (ll 

lcngunjt<. Asi., un nir'lo puedo concluir que ol lcngu'1je cr. t.1.tll pnra 

tuncr un control oocinl o p11;r11 loqri'lr un interc.-ir.l>io nocial. Por el 

otro l.1cln, un niño que ne relncioru con un;i r.i.tdrc que lc r.n$<>lia .1 

travá!I de cu.istlonarnientoto rel~vllnten, poJrh concluir que el l(ln<J1..,1j(l 

.;i=:i b<\!>ic.imcnto un ~cdio co9noncitivo o referencial. 

En un cntu<lio re1tlizt1do por Ucn,-; y Ship:".an (l':IC.5), no t-rntó de ver 

si hl'lh:i.a dit:orcncl<!.5 nigni!ic.-.tlvao cllt<t.' r:,1JrPn dc <.l.ifcrcnton usr., nl 

int.oractunr con sus hijos. L.1 ~a:lrc tlcbia cnr.cñ••rlc "' nu hijo cOr.io 

llnv"r i\ c1:1bo junto con clli', :l t.or<",~:., q1.H' previn:-.entc no le !Mhlnn 

C)(pllcado a olla. So vió que las l!Oadrc!'; de ll5E: alto proveen <tl nii\o 

cc.n t:i.is inforr:i.'.ición rclar.ion1td:. a cono oolucion"\:- un problcna, 

dei:iostr,\ndolc al niño la utilid.'.id del \cnqunjc cono hcrrai:-.lcnta p1'ra 

tr11t"ar con r<?l,.,ciones intcrp1:r~•onnlcr. y orq,-¡ni;:,,r ('Stlr..ulC!; de su 

r-edio ai:bientc. /\d•~l!\.\IJ cr:p\ean en au lcnqu.tjc con el n:i.fio, n:'u:• 

p.1labras atistract11.~ y una cr.t.ructur.1 sintáctica n.1~ cor.¡;lc\n. 
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L3 dl!eroncia mAB significativa quo encontraron fue que las madres 

de USE alto tlonon 11\ayor tendencia 11 omploar dcclrriracioncs orlcntlldll!I 

a llls personas, esto os quo a sus hijos los oxplicllban las consocuon

cias do DUS actos, llli hnbla ora infon:illtiva, les mostraban apoyo y los 

impulsaban a independizarse para quo ellos solos pudieran rcallz~r la 

tarea con sog'.lrldad. Las r.iadroo do llSE bajo, do ante:M1no dcflni11n el 

rol dol hijo coino paBlvo y sumiso, los arqu1:1cntos centralc& do ou 

plática C!ran los rolncionlldOe con 111. autoridad y la instltucion, r.A::; 

que con el aprender: ade111As eus r:iensajes eran restringido!\, vagos )' 

generales asi co1:10 faltantos do infor"rlllCion acoren de cómo resolver 

problomao en la escuela, excepto por la sur.iisión pasiva. 

La lllllncr11 do concluir esto fue an11.lizando las rcspuo!".t<lS do la 

madre a una progunta que se le hli!o en el r:iiGr.o ostcdio. t..."l pregunta 

ora; "suponga qua su hijo comien:":a a ir a la escuela doGdt:! r .. "l1iana, r·cr 

prlr:iora vo::. ¿Qu6 le diria usted?, ¿có11>0 lo prepararía par., ir a l-' 

oocuola?". 

-'doml\s so vló que las t:illdroa do llCE alt.o Jan reospuflsta¡¡, r:i.'H; 

descriptivas y categórico in!oroncialos, r:iientr<1G q•ie l11s l:'"'drcs de 

llSE bajo dan m~s rospuoatas rolacionalca. 

Las rerpueati.s descriptivas Gon ro!crcncil'ls directas de lCJr, 

atributos !iaicoG presentes en el L·:i:;ti!!iUlo, tillos cor.:o el tar.:.ir\o, 

tor1:111 o postur,,. So ha vinto que c>(ltc tipo <.le rcspU(!::;t.,s nu;:.e1.:..i con 

la edad. Las reopuc&taa categórico-infl!roncinll'O so baGan l'n 

caractorístic.10 no observables d!'."l estimulo por las que cad,, Ofltir:.ulo 

oo lndcpondient.c. 'E!l.t11a r":.puostan rcpn:Hi'"ht.dn procc::ios <.le pcns.i.::ilent:o 

más orden<ldos y coriplcjos 111 or<J;;>ni::ar c,_;tir:iulor., &U<Jiricndo 

estratoqias do procosar.dnnt.o do l<'l infor:;¡:.1Ci'->n rrhH\ cfcctivos. l'or 

Ultlcio, 1110 rc:.puest,,r; relacion21ler. i:on nquollils en l<l!i qu<> un 

estimulo recibo GU r.l<Jnlricn.do da l.i rel.,t.·icn con otro cstir.iulo, por 

ejemplo: doctor-enfer1".cra, l • .., OGposa prepi'lra l" cen,1 pdrll su cspot.o, 

etc. Las re:ipucnta!l relacion.1}C's frccueritci:icntc i;on >.0ubje<tiv<>n, 
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reflejando la tendencia de relacionar objetos a intureses pcraonnloG, 

en contraste con l.:i:J roopuostas du~cript!•1..is y c.Jtc')órico

intcroncialcs, que tion~.ln a ocr objctivao y ocpar.Jdas, oáo gcncralco 

y mas abstractnn. 

Se obflcrvo l'JUU log nil'los dJ> l/Sf: biljo •l 1ban ::i.ls rcopuc!'ltas no 

vorb!!!lcs, rlu lo c•Ji\l Hcos y Shir::ian cnncluycron qua r,sto P•'rocia 

reflejar lar; rcl1•tiva::icntu no des.,rrollada:::; hJ.bilidadco Vurb,11 y con

cc¡.it.Ual .le los nif1os, proveniente:; do hogares con un r.:i.ngo r~stringido 

de .:;:ontt>nido vorbal y conceptual. Los cOdigos restringido y cl;1bor.1do 

son COdigoo do comporta::iicnt.o, dcnt!e la pillnorn "cor..portar.iicnto" cubre 

tanto la conducta verbal co¡:,o l'l no verbal {Hilsan, 197J). 

Se Vieron l~IH"Cll.daO di!eroncfilt; del jlSt; en la h,,bilidad p11r"-

11pronder do r.us l!lo"ldr€1:: c-n l."ts sr.:uJonc:. do €111nufi.1n1.a. Los niños do tl!;E 

alto re.,li;:aron n:ucho mejor sus act.ivhladcs que los niñea du l/SC bajo, 

y lograblU\ V{!t""bdliZIJ.l" mejer el principio Gubyaccntc 11 c.ul.:i nctividad. 

La¡: 111adrcs de llSE alto reforzaban rr • .is loi. loqroi; d.:. oue-i hijou que 

l.:is do USE bajo, orientar.do coto l.i con..Ju..;ta de los nll'luo (Ileso y 

Ship1.111.n, 196!::), 

La tendcnciil a actuar sin tor.i<1r &Uficicnt<> ti111:1po pilril reflexionar 

y planear, tanto en el <'l!lpcct.o vcrb.il ~o~o en el ~otar en scr¡ún l!css y 
Shiptnt1n (1965), Llonmtcin {l<J7!l), 5i<J'l1.0 (lél7~) y l/clnon (1931), una 

car.,cte1·istlci'I de la coml11ctn de > •H; ~ .1J1·c-!1 de JISE b<"1jo. :;<'gun Hor.cn

t>erg (197"J) 1u1a pl'us,, <11 l'Star h<ibl."tndo, P•L"t.l" dr>bu1"uc ;i planear.dento 

on el lenguaje, si noi en, laG r.iadrcs d•1 JlSE: b;\jo tal vuz pl..H\Oilll 

~enes au l~nguajo. 

Laio m-ldrco de IHJI: alto u~.on i::iiiD orncionc" co::.pll'j<l!l (t>hipl'1.a.n, l'J7ll 

FeGhbach, 1')7J: Hes¡¡ y Shipman, 196~). diln r:i.~a rt>troalir..ontación con 

infon:iación rle t.:oiroas tJ::lpccificris (Shiplllilll, l97JI ntow<11n.l y Sto>.1ard, 

l'J74), h<11cllll 1:1.ls pr<1gunt..1.s (Stc.,,·iln..I y 5tc>.1..ard, l')'/4), exigen r.i.iu nl 



niño para quo reconntruya ovontoo pnsados, er..ploe la imaginllción, 

planeo y anticipo accionoa futuras y ationda a la trans!ori:;nción de un 

!onó1nono (He Gillicuddy ot al,, 1978) y panan 111.is ticr.ipo nombrando 

cosns, iniciallllcnte oricntllndo al niño a la tarell y resaltando lns 

claves relcvantco de la tarea (Brophy, 1970). 

Ador.1ao, lns r.1.3.drcs de llSE alto habl,..n r..ás can sus hijos que las 

nadres t!c llSE bajo (Rarnf.!y et al., 1979) y lan priecras hablan Dás bien 

"con" que "al" niño y responden apropiad,,rnento a los deseos y !rases 

del niño ¡schactcr, 1980). Scgl.ln o•connoll (1982), las !'ll'ldres do r;sE 

bajo ejercen un erecto depresivo en el desempeño del len9uaje de sus 

hijos. 

Mientras 111á.!J alto es el nivel de educación !or111al de la f'!adro, cl'Js 

usa preguntas y !rases co111plojns corno eotratogi,'\fl do ensoñ,'\nza, 

111ientrao más bajo es su nivel de educación !orr.1al, r.1ás usa el Dodelnj~ 

cor.10 cstrato']ia de enseñanza y maa parece usar el C3stiqo fisico 

(L.'\osa, 1978). 

Dcrn.ctoin (1971) dice que un código rl!stringldo no cr. 

nocc.caria1t1cntc oir:1plo o inapropi11do, c,,d11 tipo de códi<JO puede r.cstr.'\r 

calor, respeto por ln di•Jnldad peorsonal, etc. C11d;1 tipa d .. códic;o es 

ViDto cor.io apropiado a la mat:rii: uocinl que> lo oriqina. "l'or un la:lo 

hernst.cin dice quu J;i dirurnncia cntr .. el lcn<JU.'\jí' d<:>l ntiio df' i:sr 
alto y ol lonqu.:ijo del niño dn 1151:: b<1jo no C'S una dit•:rcnci.:i 

cu,'\nt i t;:itiv1'l, un rntr,.,,uo o lln<l menor r 1qucz;¡, i• i no un'' ·i i fcrl'nc i.'l 
cualitativa. Son dot< codl1;os dl[;tintoo que i1:iplic11n distint<ir. P<lncr.-.s 

de entender el nundo. Y p<H' otra p,1rto, nunque ovit'l culd.~dona:-:.,.,ntc 

hacei.- ninqUn juicio v,1lor.itivo, co evidente que P•l.r<t c\l, el cóJiqo de 

los niños de tlSE alto, oo decir el códiqo cl.ibor.,do, es n.\o v.1lioi:;o. 

Es ol codigo del pcno.t11>ionto racion.11 izado, ol código en ol qu .. Ge 

apoya la ciencia y a p.1.rtir d<:Jl cual oe han conr.truida L1r. estruct.ur.is 

del r.:undo nodcrno, .Si l.i cducilcion trn de pre¡ .ir.'\r a nujc.·tos par.i H>-



togr<'lrae en este r.iundo, es evidente que ha de utilizl\r est:e código" 

(SiCJUdn, 1919 p.67). 

Ahora bien, el sistcr.ia linqúistico es tan osoncinl para lri 

oxpllcación elel fonor.iono aociril cor.io el niatoml'I soci"l para la 

explicación del Ccnómcno linquistico (lf.llliday, 1978), Di!crent~n for

r.ia& de rol~cién social pueden generar cuy distintos sistor.ias do habla 

o códi<)OS do CO:!!Unicación (Ho<JS y Shipir.an, 1965; llornstoin, 1971). En

tes codigoS esti'lblocon on el niño los patronos do rolación con el 

mundo exterior (llc>sn y Ship::ian, 1<;)65). Oepondiondo del tipo de control 

que so ej~rza en la !.lr.iili~. será en qran p~rte el tipo ele código que 

dccarrolle el niílo. Lou tipos do control !a~iliar purdcn ocr: ol 

orientado hacia el status y el oriont.ado hacia las pursonaG (llena y 

Shipnan, l9G5: fl••rnstoin, 1915). En lati f.:u:dliar. donde el control ci:tá. 

ori<!Mtl'ldo hacia c:>l utatun, la conducta tiendo o'l cotl\r rcgulad1'1 en 

té~inofo do cxpcctativnc do los roles, no drcir, depnndiondo de lo que 

vl rol do unn pcru~nn rn.irque, :.e vor.\ liclt.ad . ., i:u conducta. llny poc1' 

oportunidad para que lnu c¡ir.ictcristica!l U.ni.car. del niño p•ICd'1n in

fluir en el proc,.no <1~ la toma do ducisioncr. o c!l 1'1 int.cr;,cción del 

niño con r.us padres. Lan norrn"u de conduct,., ce c .. rc,-,n con dciclara

ciont>n lrpcn1tl\·c1-'>, por cjonplo: "dcillca hi!ccr rst.o porque yo digo" o 

"loa nilio:.i no deben llor,,r". 

En las ta:nilias oricntadl'IB hacia laa pcno:on.,r;, lao c."lr11ct..,risticas 

Unica& del niño influyen en la tema do clccinioncu y &on tor.ii!d.\E; en 

cuenta durante la intoracciól'\ col'\ los pn<:lrrti. L.. .. u drcinioncs de cr.tc 

tipo ele f.1nillao eon indiVl.duali:-;ad"s y r..f•non rrccul'11t<;>r.1cntc 

rol11cion1ulao n.l f>tat.ua o ll l.:is cxpoct.itiv,1r. de :.·olea. J:l cor.ipor

tar.iiontci C!> ji..:sti!ica<Jo c,n tOrninou d~ fH•ntimlC!ntO!J, pr.,rcrcnciti:i por

son;ilf'!J y re¡,.ccionco Unicaa ,1!Ji co~n de r,o;tildos oUb]t.'t:ivoo. 

La:i: [¡inili:\n c.rJonti\Lll\s al stat.u!J dupcndr,n r::.lf1 dr un código 

rcutringido, ya que en ellas uu promu .. vc t;l1 uuo. Hicntr,-,:; que {!0 111s 

fdr.'1 l ian oricntad;\S hacia ll\!J por5ona!J, oei cr.:pl(.'a l'lá!J un cOLligo 



olaborado, donde ne ccpccifican las consecuencian de la conducta del 

niño (ltess y Shipr.ian, 19651. Estos autorcn exponen un claro ajci:plo de 

cono ol tipo do cor.iunicaci6n en la familia influye on ol aprcndi;i:ajo 

del lcnl)uaje del niño, y 1:1.1.r. espccific,'\i:iento <Jn el apr<Jndil?.ajc de un 

tipo ll otro de código. Supongar.ios que so tienen dos far.iilias con un 

clima er.iocional parecido, la llnica diferencia nigni[icati•1a entre 

ástas os el tipo do cor.iunicación empleado. Un niño esta jugando 

ruidosamente on lo. cocina, con sartenes y 011110, cu;1nUo de pronto el 

telófono suena. En una de las canni; lll l"adrc dice "c<llldtc", "estate 

quieto" o oxpre~a alguna ord('n p11rccida. En 111 oti-a casa, 111 t:i.adrc 

dice "¿podrías dejar de hacer ruido por un mor.i.cnto, por!avor?, quiero 

hllblar por tole!ono y no voy a poder oir con tanto ruido". 

En el prir:ier caso, al niño solo se lr. pide obedecer a una orden 

poco COl'1plicada, su tarea es complacer, no se le invita a coi:iprcndcr 

las ccnsccucnclao de nu conducta sino en cierta forr..a, a condic:lonar 

und renpueota. Mientras que en el scqun..io Cd50, .,1 niño lH• lo pide 

Sel)uir 2 6 J ldcao. rcl.1cion<l.r su conducti'!. n una dir.ic11oiOn du tlc:-.po 

(¿podriao d'"jar de hacer ruido porfavor?), debo pcnoar en su conductd, 

rolaciontt.ndola a otr.lo peroonno y ou ro.ente s'" <'jcrcit.1 o cr.tloul11 por 

una comunicación verbal oan cor.iploja, iniciada por su mi'!.drc. 

Una far.iilia orientada hacill las persona.o le per-mitc al niño ccn

Pcguir y hacer parte DUYll las reglas de conducta, present.indosel.'\o en 

un contexto copoc:i.flco y enfatizando ll1S connccucnclafl do .:acciones 

altornativns. L."\s familias orientadas al Stdtus prcllcntan lna reglar. 

do una r.ioncra doten11inada, donde la aumisión o!l la Unten po!libllidad 

de seguir uno rcg},"\. 

Un control fn::oiliar orientado al otatuo produce un niño que oc 

relaciona a 111 nutoridad, en vr.z do rcl."\cianaroc con un r<izona::iicnto 

ló<Jico, alguien que aunque ca VUl!liSo frocucnter.ientc, no eo reflexivo 

en au comportamiento y par" Cl. las conscc•1c11ci"o de un acto non con

sidor.:i.d<to en su nayor:i.a en tcrmincii do c."\stiqo int:1rdiato o r•~CO!:'pcn!l.1, 
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an voz de E-Ull erectos ruturos y 111at.-ia a larqo plazo (!loas y shlpman, 

l9G5, nornstoln, 1971), 

Conde los ni~as est~n llnitadoc " un códl~o roatrinqido, prlncipal
monto por su subcultura y ol slstona do ralos do la familia, comunidad 

y trabajo, podemos ospcrar un mayor problema do oducación, cuya ruante 

no resido on el cOcUgo 9onotico, sino en un código do comunic.ición 

dateminoldo cult~1ral111onte, 

El relativo retraao da mucho& niño!! do llSE bajo que viven en drcan 

don&iUllGntc pobladnu o en áreas ruraJcp puede Ror un retr.1110 trann

mltido por el procono lin~uiotlco. El bajo doc~111puña de cntoa niños en 
pruobas de habilidad verbal, eu dlticutt;,d can concc-ptoa abr.tractos, 

aun !racaRo!J 011 '-1 arca dol lengua jo y r.u inhubil idnd 9011oral para 
bcneflciars~ do la escuela pueden aor rr.~ultndo do ln limitación do un 

código rostrin9!do. 

,. 



J. CONSIDERACIONES HETOOOLOGICAS 

Sc9Un Bornotoln (1979), cada individuo dispone do dlstintoo códigos 

sogUn: la oltuaclón on qua so encuentre (cdsa, escuela, callo, etc.), 

so9Un ol toma do que so hablo (concreto o abstracto) y so9Un ol modio 

oxprooivo utili~ado (oral o escrito). 

con respecto al medio do exprcoión, loo niñoa de llSE bajo en

cuentran mlio di(lcultad on escribir, quo los niñon do llSE alto. 

AdomáB, los niño11 de llSE alto escriban má11 on ol mismo periodo do 

tiempo que loa de tl9E bajo. Aunqu<> como VyqotsJ.:y (1979) dccin: "La 

lengui'.I. escrita eo un•• (unción linguistica propi1!. que difiero do 111 

lengua hablada tanto en la estructura como en ol modo do 

funciona11>iento. Su dcoarrollo incluso a un nivel r.iinino requiere un 

alto grado ele nbGtracclón. Es un lenguaje rl!duciclo a pcni::Jnicn';.o e 
imagen, oin laa cual idadco cxpresiv<u>, muoicalco, cnton<lcionalco del 

lenguaje orill. rara aprender a cocribir, el niño cleobo dcoprcntlcrsc clo 

loo Aspectos sensibles del l<-n'}uajo y sustituir lna palabra:. por in! 

genea do p.1labran. Un lvnqu..tje que en mora1:1ento it:iMJinntivo y q'Jt:! 

requiero ln 11imbol ización de la imagen oonorn en ni<Jntlll cncriton, o 

sea. una si1:1boli;i:ación de aogunclo qr.ttlo, natur.1lmcnte h.1 de ser r..i.s 

dificil para el niño, igual como el l\lgcbra en rn.ln dificil que la 

aritr.iética" (p4g. JB). 

!lo en que los nil'los do ll9E b,"tjo cono;i:c,-¡n r.ionou pal,"tbr."tu que loo do 

NSE alto, oólo oo que utilizan mcnon. Como liO r.ionciono con 

anttorlorid."td, coto indica en tórr:iinos do Chormky (l97<J), que 1.1 

ojvcución do los niño:i de llfif: alto en nupcrlor a la ch' lor. nl1'101; do;

llSE bajo. 

Loi; de t/SE bajo, al escribir nebro tor.i;:is r:i,1s abstr.icto!l o al trnt<'l.r 

un toma en tor1:1a más abstracta, cocribcn mcno!'.l. Er;t.o 110 slqnifica que 
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no puedan e.r:r.ribir on términos abstr.Jctos o quo puedan hacerlo monos 

quo los do NSE alto, poro si muestran quo tienden nonos a hacerlo. 

Al habl11r do cosas concretas, scgtln L."tWton (1979), los niños do JISE 

bajo y los do USE <11lto usan pr.1cticat1onto ol mioma longuajo, J/o 

apareco la diforonci" entro los códiqoo, y put!do docirso que todos 

Utilizan el código rootrtngido, 

Al p<1sar a h11blar do tomas abstrdCt:os y gcncralt'P, todoa los nii1os 

cambioln en !ll11;¡.•ot· o menor medida Dtl lenguaje, puedo docirDo que pauan 

do un código restringido a uno olahorlldo. L1' di f<:>ronci.1 sin omb11r90 o:i 

pequeña on el cat:o do loa niño1:1 do JISE: bajo y por el contrario os 

grande en el caso do los niños do tlSE ollt:o, El mismo hecho puedo 

ponerse do di ro rento m11nor.:i: mientr.:is hablan de cooa::i concrct.1!l cl 

longunjc> du unoR y otros olponaa no diatin9uo y en Cal!lbio, al P.l!Htr a 

h11bli'lt" do cos,10 abntractan y qoncralc!J .1p.:ircccn difcrcm.::ian clara11. 

l:n cu,.nto o.tl cont~·i..t:o o sit:u11ción, el niño de t/SE b.Jjo, nl i9ul'tl 

r¡ul'I ol tic ll5E 11lto so cr;.cpro11a de rriano•.:i dist:int.•1 cuando h<1bla con el 

n111cHtrn que cuando habla con nuio: comp:i.iio•ou en 1.1 c11lle, cunmlo juc>'J<1 

tutbnl <JU"'- cunndo dii•cUtf' tlul ,1mDf" h.:ici<l SU!> fJ.:idrcn, y por oupuesto 

cucribe en t;,rr. • .;i dJstlnl•1 de cvmo t.abla. Poro :;i uno ~· otro po:iccn la 

i:iior.1.1 v.:irind.ld tlc códiqos, el niflo do /ISE alto lon por>ec 1:1.\u diforcn

ci;ulon -su dist.1nci<'l entro lcllguajo or.il y lcnguiljc oi.crito por 

ojc.mplo, e9 t:myor- y adquloro antl'n ln rll fcrcncii'lcion. Adam.:lr., p11sa de 

un códiqo a otro con milyor facilidad, 

Por lo t'lonclonado <'!.ntcriorr:icnte, se pone de r:ia11Jtlosto 111 lmport.tn

cta de l'lc>gir en Outu y en otroti estudios, 1.1•1 condlcinnos ,1decuadan 

p.:sr4 evaluar real y objotiv11ml'nte las h.1bilid<tdca linguintlc.1s do loa 

nJfios, 
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4, PRODLEMA DE INVESTIGACION 

El objotiYo do ollto elltudio tuo analizar y co1:1pe.rar quO tipo d(l 

longunje desarrollan los ni~os, analizando loo oroctos do la asisten

cia a una guardoria, ol soxo y ol tlSt. 

La importancia dol problemn do estudio radica on tratar do analizar 

ai ol ingreso a una gu11rdoría 011 bonoricioso, on tón:iinoo do dar.a -

rrollo dol lnn<JUi!ojl.' suponiendo con eoto que los nitio!J podríari ad<'Juirír 

un códic¡o olnborado, o por ol coritrarlo, al ol inqrcno a una gul\rd<>ria 

O& perjudicial, on tdrmirios do desarrollo dol longunjc, suponiendo con 

ooto que Ion niños pudrían adquirir un códic:ro rentrin<Jldo. El ht'cho d<? 

quo los niñon ad'}uirlc>r,"ln un códi<JO ol • .,horndo en our. cxpcrioncJ.1r. 

tompran.iu, les permitir·in con 111.Jyor r11cilidil<I im1r(lE1ar a una o<.cuela y 
además !rncnr ol rr.ilyor provecho do sus oxp•orit.•ncJ.i:J de aprendiz,1Jo. 

Ct1be 1t1('nclon.1r que el l<•n(ju;1.Ju cu un.i complcJ" cunclón rar~.1d:1 por 

v.-.rios olcr.ientos co1~a non: su contenido, nintaxio, !onalc<Jla y 

función, i::stc estudio :oc limit11 a in\'cnti')é"lr un <1S¡>ccto do la Cor~a 

dol lcn•JUlljo. ScqUn llcrnatcin, cstou r<'lnr¡o:i cu,.,ntitativo& permiten 

conocer en ')rttn mcdidd la !unción del lon<J11<1jo. 
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l. DISE~O 

so util lzó uri diserlo factorial cuyo objetivo tuo an11lizar el len
qu11jo do los niños, consid1trando los eCoctoa de las siguientes 
V;1riabl&:s: 

a) AclstnncJa 4 una guardoria y pcno.anancia on ol hogar. 
b) ?livc] socioocnr.omico: alto y bajo. 
e) ~CJXO: maccullno y ro~enino. 

2. VARI/\Bl.F.S 

l. 11!\'•:l SocJooco11ó1:1lco-
So rer~rja al nivel do ingro~os dol aujoto o do su familia, ti~o do 

oacuelll a la quo asi!'>tiit, ~oua rosidonciitl dando vivi•"t, El f/SE podía 
i:or alto o i::~1Uo alto aci colflo bajo, dcpcn<liendo del tipo do ocur.1cJon 
du lns pad1·c.a de lOll nJños, zonns dono.Jo vivian y ol tJpo do 
fnstitUl1ion 11 la que loa niiion asir;ti.in (pnrtJcular u oCicJal). 

~auculJno o roi::onino. 

l. C'ondlción-
so ro!cria a la dGistoncJa a una gu<trUoria o pon:=:irv::inciii on el 

ho')'lilr.". Lll condición guardería so r.""e!eria a quo ol sujeto ;,nintiil n ostl 
Jnstituc:ión dando hncia por lo r:ionos 6 i:iai:;cs, pudJcn:.lo i:;or una 



guarderia oficial o particular. Se consideró co~c naccsarlo este 

tler:ipo para podGr apreciar los eCactoo do asiotlr a una 9uardorta. La 
condición hogar incluilll a oujoto& que aslstian por pr-i'r.lcra vez. A unt1 

escuela y cuyn. a&istoncia a lista ora 1:1ayor a 2 ncir:ianai::. y r:;cnor 11 un 

=os. IA Cinalidad da c&tan caractcriGticas ora que los niños so sin~ 
t.ioran ya !amiliari~ftdos con &l! OUQVO niedlo pero que toc!11via no G<t 

vieran atocte.de.s sus habilidAdcs pol" el hctcho do aol,!l.tir a una 

es.cuela. Tam~l~n podía ucr una OGcUcla o!ici~i o p~rticulal". 

b) yarlpblpn ~~~~ 

Frccuoncla con la que lon ninoa presentaron on su habla
0

los 
ei9ulcnte~ elc~entoa. consldcr~dos por B~rnr.toln on sus cstudJos sobro 

los códiqoa elaborado y rcstrln9ldo: 

l - nO~cro total do palabras 

<? - sust;,,ntlvoa 
J - vorboa 

• - adjctlvos 
5 - pronombres 

6 - mulotlllas y !ranos ~ntcrootlpadas 

7 - canjuncionon y prapoalclonos 
R - or,¡,,clonot> SltbordinRdao 

9 - nrticulos 

10 - diMlnutivo~ 

11 adv<1rb1on 

12 - numero do palabraa en su r<1npuosta a una pregunta abstracta 

l') - numero do pronombres "" n11 rcnpuc~ta a un11 pregunta abstr6ct:a 
14 - capacidad p~ro croar un cuento 

15 - c~p~cld<1d do enltir una narraclon libre rlol contcKto viounl 
16 - Cdp~clclad de dar una rcnpuc~t.,, no i~plicit~ ~n et cntinulo 

visual al contc!'lt.l.r' un.'\ prcguntu ..,,tii;tracta. 
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J. HlPOTESIS 

.c.;,.s principales hipóteais planteadas en relación al l!S& fueron las 

siguiente&: 

LoB oujutes de llSl: alt.o obtcndr.'1n i:iayorcs p1111tajco que lo& de llSF. 

bajo en lau slquicntcs catcqorias del lenguaje: 

- nU~ar~ tot~l da pdl~~raa 

2 - eustanti~·os 

l \'crt>co; 

4 - adjet".ivo:l 

S - can}unciancn y pn•po!licionco 

6 - or .. cionl'!l> sub.~r·lin;:i<'t"!' 

7 - art.iculo;:: 

a dir:iinutivn~ 

9 - ndvcrhioo 

10 

n -
" 1' 

nur.e¡:n é• 

capacidad 

c.1pai:idad 

1•·•l·1bra:;. "" ou rcspucr.ta n una prcguntA abstroctn 
<:le- Crt!ar un cuento 

d•J Cl"itir una narrll.ción libre dr,l contexto vlr.ual 

co¡;acidnd do dar unn rospuc,;ta no lmplicita en elcoti::11Jlo visual 

n 1 r;ont.cnt.111· un.-. proqunt1'1 :i.butr.1cta 

Loo s11jctos da t<SE b3jo obtendr.:\n i:i;,yorca puntajos que lan do llSE 

alto ~n las sigu1entos cntcqorins del lcnqu11jo: 

1.; - prorior..bPH\. 

1.S - mulntllll'lS y [ri'lsc:~ untcrc:ot ip,H.li'\~ 

16 - numero do p:-ono,ru:.rcr. en suu rtispu ... st4 a unil pregunta ab~tr11cta. 

Lns ¡n•incl.prilc:J hipótc&it> plantu,,dilS en rcl,"JClón a la ®ndiclt:?n 

fueron l'!S F1iquic11tns: 

Las sujotos que lisis.ten '' guarderias obtcndrAn mayor"s punta.jas que 

tos quo pcr111anocnn en i:.u hogar, en 1<16 al')uicntos cetngorin.a del 

lon9uajc: 



1 - nomero totnl de palabras 

'2 - GU5tantlvoa 

l - vorbos 

4 - Adjetivos 
S - conjunciones y proposielonqs 

6 - oraciones subordinAdau 

7 - .,rticuloa 

8 - diniinutivoa 
9 adverbios 

10 - númoro de pAl.,bras on su respuesta a una ~re9unta abstra~ta 
11 - capacidad de crc.,r un cuento 

12 - C.'!p.1cldat1 de amitir una nnrt'aaión libre dal contaAtQ vis1ul 

13 - capz.eid.11.d do dar un" roupuestA no l?'.plicita en ctlcst1:lUlo vl:>\lat 

~l content~t' una pregunta abstracta 

%.es sujtltOa qun perml'lnecon on 5U hoqar obtcndr:.n r.iayoees puntajc~ 
qua lC>!l quri A!llatcn n gu1'rl.tei:-las, C'n 110& s1q11i0ntcu catcq~rian del 

lenquajeo: 

14. - pronornbt"(H'l 

l~ - :'!UletlllAs y tr.ii!1o!1 ent~ireotipn.dati 

16 - nUrit?ro <Je pronor.brcu en <lUO r~spUC'!~t..-, .:< un:s pt"C1\Hi~d ill::-strac;t,,. 

Los eatudion quo an t~nc:ontr.1do .:l.i!cr(.'nc:::i.'IS lln9uit.t:ic_,s Qchld.rt~ aJ 

Gell:o, di::st<\C<1n la pt"oduc:tivid,1d Vl•rb.\\ de 1.:<a niñat> uobro• los. nl:".os, 

por lo cual se c&pcr11. que l.c;a nujetcs dol Gcxo {001::11lnt> cLti:tndran 

l'.!la;•orcn puntajl'.'S en ln.u aiguient.tHl catc')ortau dol lcnqun.jc: 

1 - numero t.otn.l do p<il..,br"s 

' sust ... ntivon 

J - vnrbon 
4 - 11djet.i·11oa 

' - con1uncionca y prtiposicioncs 
6 - or11eic:.ne!1 ~ubordin.:i,d;,a 

7 - dt"tlCUlQD 



s - dir:d.nuti•Jos 

9 

10 
11 

12 

lJ 

- advorb loo 

- nU.meL"O do 

- capacidad 

- capacid.-iJ 

palabraa en su rospuosta a una prcguntn abatracta 

do crear un cuento 

do r.mitir una n~rraciOn libre del contexto visual 

- Cllf'lllC \d:i.d do d"r una r-ospuosta no ii:iplicita en ol ostiJl',Ulo vi11u..,.1 

al contcr.t<\r una prr.qunta ab:>tracta 

con ba~e en los estudien prcvia~cnto citaJos, quo non111an loo 

bcr.nficios de a:Ji!'tir a und guardería entre loo niñeo, cspocialmcntl' 

de USE b.!ljo, Gr. plante.in l:io t~ir¡uicntos hipótesis: 

1 -Lor; i.ujct-:is <f'..lO aniston a qu1lrdori1ls y loG do USE nlto que por

t:1itnocon CH\ cu ~.~ .. '\1'.' c111pleariln cnyor núrooro do palabran que loG de USE 

bajo ~uo pcrl'lan~cen en Gu hogar. 

2 - Lon r.ujotco dl: USE bajo que pcni.inocon an su hogar o:riplcar.in 

mayot· numero d.-. prono::i.brca qua 103 que M:li&tcn a guardorio.& y los de 

ust n.lto qo10 pfl;-rr . .,nfJ<::'ln en r<u hO'.J"'r. 

4. ~".!J[;'I(.JS 

La mucs~r-a du ente oatudio estuvo constituida por 80 nl~os y niña~ 

do l a (, lllioa do rJad. Cuaront" de 01101. no.iotínn a quil.rdoriD.5 dur,into 

una:¡ hor..,.n (do 1 a 7 horas) c11da díü, y loo otros cuarünto. habian 

aaisthlo "' lo'.! CbCU<ll•'\ por r.icnos do un !feo, ~,;,blondo pcnnilnocido con su 

i:i,'ldra hdc;ta lHlfJ mor.irnt.o. El SO\ do 011011 porta:occian <1l sc>o:o !!'tlG

CUlino y ul otro 501' nl nexo !cmonino. {,il mitad Jo loo r.ujotoo 

provaniron dol ?Ua: <llto y lil oti:-a 111it.,d provanilln del 11.'>I: b<1jo. 

no l.'t>Coqió c::.':.a cd¡id ya quo se considoró <¡uc la m,..·,-oria do los 

niños no c>:prosan clar<1r.1cnto a esta <.·dad, [acili.tándoPc ol ,,náli,.is 

p.sra los finco pr.\ctlcos de onta invcstiq,.cion. hdc::otu1, doppuC¡¡ do 
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los cuaotro 111\os muchos do ellos ingresan a escuelas, dl!icultit.ndose 

aun mas la uolocción de los sujetos. 

En el grupo de sujetoo do guarderia, so incluyeron a aquellos que 
llevaban por lo menos 6 meses asistiendo a ésta. 

En el grupo de hogar, so incluyeron a sujetos que asistian a la es
cuc!a por primera voz y cuya asistencia a clases era mayor a dos 
somanao y menor a un mes, 

Por lo tanto, la distribución do la muestra !ue la siguiente: 

CiUARDERIA llOCAR 

NSE ALTO 10 10 10 10 

llSE BAJO 10 10 10 10 

F H F M $EXO 

El tlSE do los sujotoo se doterminó do la oiguicntC? manera: 

a) Por la zona don~o o:Jtl'lb.i ubicada la guard..,ri.1 o ln oncuela dt!l 
sujeto, siendo zonas acot:1od.id.io o i:i.1rglnad;;ii;, 

b) sl la quarderin o escuela era oflci<sl o p,1rticular. 
e) Preguntando a las dlrccto1as do la lnntiluclón si coni;Jdcrnban que 

los niflos que con!c1n:iab:in ¡,1 muestra pcrt~nccian a oi;e tlSl:. 

5. MATERIAL 

rar.:a obtener la r:ouc¡¡tra del lenguaje de los nujctos, oc er.-plcO un 

dibujo ;:iuy llar.l.:itivo en cui'\nto a color<>~ y con difrrcntc.!". figura!: para 

peri:i1tir a los oujet:on cr.iplc.1r los rccur,.os d<'l lenguaje c¡ue clloo 



. 

pro!iricran (verbos, sustantivos, adjotivos otc.}. El dibujo so tomó 

do un libro do actividades 9roduada1J para ol niño prooscolar Y sólo so 
onadieron algunos dotallos. So e~ploó una 9rabadora para podar grabar 
el rolnto do los sujetos. 

6. CSCEN/l.RlO 

L11 aplic:acion para lo>J sujetos, tar1to do guardería como de hogar, 

t"'-' llevo .i cabo """ un &lllón do cada ini:;titución, procurando que no 

hubiera otra~ pori;onas. proscntt'S y que hubiera el menor ruido posible. 
En cai:;o de que lll')1•na pcrsontt eatuvJora prcsontt:!, so lo pedía ab~oluto 

silencie :'l que no viera al niño. 

7, PHOCI:OJHIEl/l'O 

f;t•- lo lllOntr" 11 Cdda. oujoto la lC.mina y so lo dieron lao in·, 

truccionoa que eran lau siguicntco: "Hirn, ó~too aon uno:; niño!'! que 

ruaron " jugar nl parquo, a Vc:?r, C"uúnt.·uno un cuento". Al torrnln<lr do 
~ar lrHI instrucC"lonor., i;o itiiclabo'I t.1 9r"bl'lclón, ¡rnra lo cu.11, i;o 

hahi,.. e0Joc.1do 1,1 <]ralladora a un lado do 1·1 1:10!'.l.1, cullicrt:il con un,1 

p.\nt11.lla parol ovitolr que loo ¿;ujoton no inhiblcr.1n con el npiu·.1to. En 

car.o de r¡uu lb lnfonnl'lción que di<Jrl'I el oujoto fuer" muy breve, ne lo 

podian hacor lac ni~uiontoa pro9unt"o: 

¿que ha:¡ .lqut? 

- ¿quienes Olin octoo niñeo? 

¿qué J111con:> 

¿qué mAc? 

tlo h.1Lia tier.po limite parl'I las n•lrracionoa y "l torrninar Cl'lda niño 

c,_.,n su r-•l<1tn, co lo haCi.l 111 ai<Juicntl! pre<Junta: 

- ¿que va a paaar cuam.lo co haga do noche? 
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Para detor~inar si el rolato del nl~o estaba libro dol contexto, se 

loyoron las narro?icioncs 11 2 juocl'.!s (paicóJogos oduc.:>.tivos con con

ociniontos en desarrollo linguistico y 11jenos a esto estudio), quionos 

dccidian si a partir do las narraciones podian comprender el esti~ulo 

VisUlll sin nocosid11d do V(lrlo. So considera.ron lan siguientes 

caractoristicas: 

1. Si el niño l:lCncionaba por lo r.icnos 10 objetos que se en

contraban en 111 lá~ina (flores, niños, anir-alcs cte.). 

2. si hacia alusión do acciones que se l1cvab4n 4 cabo 

(corrian, ju7aban etc.). 

l. Si ubicaba el relato en 4lgün lugar (parque, ca~po etc.). 

4. Si el rolat:o del niño corrcapondH' con cicrt•"l exactitud 4 }4 

lámin4 qua se lo prcnontaba. 

para doterminar si la raspuast."1 d'll niño a una prc'Junt4 ah:1tract¡, 

(¿Qué Vil a pnsar cuando so haga da noche?) era una rrnpucsta no 

ÍlllplicJta en el e&tirnulo vJoual, &O leyeron ó!lt;:,'I a 2 jucce-::., r¡uif'n!'.'D 

cln11itic;:,ron ¡,,a respUO!lta:;; co::io: 

.J.) ~f'JlY.t'.-~~nl..ís.i.t.~JL....!:~Lc!;.tj~..l!.l~·.l .. lillil.l. si el nl¡',o 
hacia retcrencia a cualquiera d~ loa aiguicntco cle~antoo quo no 

aparecian on la lrtrnina: 

- nccioncs de rutina ("roa V.tn a don:iir", "ne van a su" C41!h'\S y oc 

v11n a acontar", ''oa van a auo Cll!h"lD con flUD narn.'11; a tor:iar 1HI 

locho y a don.iir"l. 

- cambien fisicos ("va .a hacersn oscuro", "van a salir la lun<1 ) 

lac catrclla:o"). 

pC!rnonajes t4ntt1.otico:1 ("v.an .a t1ollir las bruj,,a y lo!! 



va:npiros", "van a s.i.iir los lU'llJDlito:1"). 

b) &IDP~liJL.J.np.l.k.1~1lt..irnJ.ll9_yln11nl ni• 
- su contetitación no diforta del roato do ln nnrr4clón, con
tinuando la& acciones ("vdn a conotruir un b.i.rco", "\'dn a ju<;1ar n 
lafl ei¡condldas", "la pelota, 11' pateó"). 

- daban ruapuostaa "rar'1s" ("Ustc too va a p.-isar por el kindor", 
"floras", "lunes, ocho, lunea"). 

- c.ontoat.aban "no oó''· 

p,1ra dctcnninar :;;1 el rall'lto d11l niño podia considorari•o coao un 

cuento, ao ::.~:,•o;>ron lno narrncionos a 2 juucco, quienes la11 
clanificaron ce~~ cuen~o, utilizando los oiguicntes critorion: 

- &1 habla relación entro los ol~~entos do ln 14mlna. 
ui ~cncionaba intoncionalidad on lns acciones do loo 

personnjca. 

- oi lo situab.i. cont.extualmonto ("habin unn ver:.··"• "un din •• ," 
- si hnb1a accionea intorrolacionadao. 

Los jueces tratnjnron da aanora indopcndinnto. En los casos en loa 
qu11 no so lo']rah.-i un oiu::uordo, so consideraba la opción do un torcer 
jue:.. 
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Se realizó una sorie de análisis factorialos do varian~a para 

deterninar los efectos de la asistencia a una guarderia, ol sexo Y el 

HSE en el uso do los olereentos del lenquajo citftdos en las hipótesis. 

Se encontraron diferencias oignific.,tiV.!IS debidas a ln asistencia .!I 

una guardoria en cuanto a: el uso do r:iulotillas y frases os

tereotip11daa (F( 1 , 79 ¡• l!i.9S9 p<.01) ver grd!ica l, siendo los nil'l~s 

qu~ porlllaneccn on su hoq.!lr quienes obtienen puntajcs r:iás altos on esta 

catogoria. En el uso de oraciones subordlnadao (F( 1 , 791 - 4.058 p~.04) 

vor gráfica 2, son 1011 niños do gu<1.rdcria quienes obtienen punt<1jcs 

r.1.as altos. 

Respecto al efecto del !lSE, so encontraron diferencias sig

nificati,,.ns en el U"-O de verbos (F(l,? 9 ¡• 4,JBO p<.04) vor grdfic"' 3, 

on el uso de oraciones subordin1tdas (F¡ 1 , 791 - 5,72J p<.01) ver gr.1!ic"' 

4, y an el uso de 01dvcrbiofl {F 0 , 7 ~q- 6.370 p<.Ol) ver grtr.tica 5, 

lliendo los niños de l/$E b"1jo q11icncs obtienen punt.:1jcn i::itas 11ltO$ en 

eotns categorid~. 

As1 ~iseo se real liaron analisls de frecuencias par01 dutcr~in~r les 

efectos de 111 asistcncill a un,, gu1.1rdcr1a, el scKo y ol 11sr: en el es~ 

tilo lin<Jun:t.ico. 5e encontraron diferencian oignificativa~ debidas a 

la asist<!nCil'I 11 una guarderia en cuanto <1 la cap<1cidad de crfl'"'r un 

cuento (X2(l)• 7.75 p<.01) ver grtafica 6, niendo loo niños que n.nistcn 

11 estos centros r¡uienl'S ccn r.1,1yor frecuencia pudil>ron elabor.1r ur: 

cur.nto. A. su ""~;: dichos niños elaboran ;i.!Ls frcc•1cnto>~cntc n"' -

rraciones libres de un contexto visul\l (X 2 (l)- 9.98 p<.Ol) ver 

qr.!ifica 7, que len niños qu" perr.o.l\neccn '-'"~u hogar. 



Al analizar dentro dol NS~ bajo les efoctou Qc asistir o no a una 

guarQeri11, se oncontro que lo!I niiio~ que aa.intcn a dichos centros 

olaboritn cuentos con mtayor frecuencia que loio nJños que no nainten a 

guardcr1as (X2
1¡¡" 4.80 p<.05) ver grafic.:1 B. A su vez, los niflos que 

au1:.tcn a una guardería en ol t/St: bajo, mtls trl:cucntci:;cnto pueden 

elaborar narr..:1cioncs libros del contexto vii;unl (X2 (ll• 7.02 p<.05) 

ver gráfica 9, que len niñoio qt:e por~anocen ~n su hogar. 

Dr~r1tro del grupo de !IS!: l'llto, so c!lcontro que lo!I niño:i quo 11.a.intcn 

a una gu1'1rdcrin pt:edon dar con cayor frecuencia unti. r<Jspucstn no 

i1:1plicita en el ootir.iulo visuAl, cuando so loa. fo~ul.1 una pregunta 

ab=:.tr:icta c:-: 2 (l)"' 4,29 p<.05) ver grá{jca 10, qul! los niños que per

manecen en &U hogar. 

lle so cncontrdron di!orcnclti5 slgnificatlv.311 dcl.d::l.\5 a la aui5tcn

cia a una gll<'lrdcri<l en las slguientc5 catcgori11s: nUrncro total de 

p<'llllbri15, !>u:>tant.ivo:., vert.eiu, tadjo':.ivoa., prono:-:-.brcG, conjunciones y 

prcposicic-1H.•.;, articulos, diclnutivos, ?idverbio:i y nn ::>u r<J::>pul'nta a 

una pr.:.-9unt" al.streH.:t.-l 

lle &<" <:nconernron rJi!~l'."cn.:::ias significativas dchir.lac al ?ISC en laa 

ai7uinnton C4tC!<¡ori..in: 

adjntivos, pt·onombre!J, 

cioncn )" prnponiciones, 

r.1l:':1ero total de palabra!>, sua.tantivos, 

l!IU)ctillao y franes e5tcrcotip.1d,1s, conjun

articulos, di::iinutivo~. y en iou roepUe!Jta a 

una prc<¡unt:'I .1bGtrolctn1 n\l;ncrr~ de. paldk.r.ts y pronor.:br(!n. 

lio so encontraron difflroncia!J signi!ici'ltivau debidas al sexo, en 

ninguna d" l~s catcgorias lingUiaticun analizadas. 

52 



ry. QISCVSIQJ.l 

El principal objetivo de este estudio fué 11n11li:.ar el lenguaje do 

niflos quo asisten a 9ua.rderi11s, con el prepósito do deten:iinar sl cst•1 

experiencia es bcno!lcicsa o no ~n este aspecto do su desarrollo. 

El acistir a una guardcria resulta sor un factor nuy iniportante en 

el desarrollo del lenguaje de los niflcs. J.l parecer, lci:; nlf:ios que 

asiatcn a ostoa centros tienen 111aycr facilidad paro:\ crer1r cuentos y 

emplean con r:iayor trecuoncia oraciones sutordinadao, os decir oa

tablecen rclllcioncs cintre len clci:iontcs do un estir::ulo visual. De 

acuerdo con la invcstigaciOn anterior, eo.to puede !acilitar: l<'I 

compronslOn (Ti:.ard et al., 1972), la scnslbililli'ld 11 los ostir::ulos y 
objetos, asi como la dlrccclon h11cia r.iotas (Fo,,,lnr, 1977). 

El hecho de que los niiíou que asisten a qu:inlcria!i den con r:1ayor 

frecuencia renpucntan no lr.1¡1licitas en el r,otir:ulo visual y na -

:raciones libros del contexto, parece con!in'lar que el in']re(:O a l • .,:i 

guar<Jori¡u1 ootli. naot.:i."ldo can nlto!l nivele!J de ;ibntr.iccion y pl3ne;:i.clon 

y posiblor:icnt'-' con la curio!Jid,,d, cor.io M;ici·,"\e y l\<:rbcrt-J;;u;J.:non (l'l1t,¡ 

y Fowler (1977) afirman. 

Ahora bien, el que los niño& que pcin.·1:1.ncc._.n en su hogar ut.il leer. 

m3n muletillas y fri'ISCO estereotipadas que loa que aoioton ;i un;i 

gu11rdcria, sugiere que c::iploan con I"tnyor rrocucnci • ., un;, "1Jr•"\l"\,,tic3 

pivotal" (Br."linc, l'JGJ) o "habli'I qcstáltlca" porq\10 11prcn,\cn y ex

presan fr<\O<l!J cor..o un tocio, r.il<>ntrns que por el c:ontr,.,rio, los nif.os 

quo anioten a q1,H\t"dcrias poseen un h'1hL"\ t.'h'\!' ;1n;\litic."l, !ornando ou~ 

oraciones a partir de palabras r.cp.:1r,"ldi'ln 0Ltcnd1cn.Jo co::io rcsult.01do 

una frase no estcireotipnda (t'eters, 1971). i:sto podria deberse '"' que 

!as· cuidadornn de quarderias, en cor.p."ll"<"l~ion con lnn f:l•"'dr<n; de loo 

niños que r,erM,,ncc~.n <>n :;-u ho<J•ir, proY1H•n un hab1i1 "infor:::.1tiVi1" .1 les 



nii'los y e>o;plicacioncB (Th:ard et <'11·, 1972). Como lao madres en capa 

doben cumplir vario& rol~s, so ven en la nocoaidad do ~ividir uu 

atcncion entre dlvcraas tareas, disminuyendo asi su disponibilidad en 

ol juego con GU hijo y sus intoraccionos (Tiznrd et l'll., 1972: 

Cochran, 1?77¡ Rubon11tein y llol.'es, 1979). 

Ahor" bien, conparando el lenguaje do niñoi;. dr. !/SE bajo con ol do 

los niñcu de ll!il:: alto, so cncontr;u:on diferencias i>iqni!ic1'tiv,,s en 

t.res cat.cg.:irias: vorbos, advorbios y or.1cloncs subordin.:idas, siendo 

los nlnoa de tW~ bajo quienes obt.uvicron puntajcs m<'lr. altos <!11 dlch.-is 

cat<!goriau. Al an,,lfz,1r sus respuestas, so pudo apreciar que los ,,ltos 

puntajcs do los niños du NSE bnjo en las cat~gorían do adverbios y 

oraciont!S sub.:.rd!n,1d11" no rti!lejan: on el c."lso do:> lor: advt!rbim:i el u=::o 

de un repertor~u i::i.ts r>xtom:io y tHilccción discr·il':'llnad<1 de adverbios 

c11rl'lcteristico11 dl! un código ol11bort1<lo !ilno r:ian bion un ur.o riqido y 

ostorc>ot.Jpado dt! un numero limitado de arlvcrbius propio de un códir¡o 

rei:;tr .in<] !.do, t:sto se anal l zó de l ,, r.igu lente r. •ncr,1: sc> cont.iron ol 

nd~ero total do advcrbiaa el':'lploado~ por cadn r.ujcto y ahi uc vió 

culi.ntot. difnro:.nt.cu ar.lvcrb.ioG Cl!'·ploó o Ei uco el misr..o 1tdverbio en 

varia::i ocasiones, (Por ojcr.iplo: un niño cmpl•·ó advcrbloa 10 veces, do 

la11 cu..ilcrn s rucron el r:ilu~.o advcrl>i.:>). so lJ.,vo .i cut.o un .1n.ilic.is 

&iciil<1r, cnn las oracioneu subo1:dincld<ti> ~· 1;<! vio que ci:;t11s or.u:ioncs 

tuviuran rl'll<"clón entre ellas y no que si1~plo1ncntfl c=::tuvlcran 

"ur1ldas". (Ejcir.plo de oracioncG subordin,1:!."l=:: con rel."lción entre sur. 

contenidos: "t:l nii'lu está cot·t'lndo 1'14n;:,"\li.l" p;ir,1 darnnl·"ll~ ¡1 nu mar.o.'! 

para que ell.1 prcpctrtJ lit conida"), Una v1.;o:: i:i.10 i:;e c:onCiri:.o <¡110 lon l\l

tos punt . .ij..,n ol-tcnidou por len nii'.on d" IJ:;r. 1.,.1jo no rcflejílh.1n 

rolacloncs logic.iG cn•-ru lan oraclonr,E:, sino un &implo oe<Juir:dcnto 

entre entls. (L:j. "t..1 niri.i c=::t.i jugílndo y eot<' niño t>.1j,, lar. m.in;:dnao 

y un conojo v""). 

A pc:.;ar de qu1.> no hubo dl!orencil\n Glgni! icdtiv,,s en el uno de 

pronor.:brcs y otran c,ltoqori"s itnportant<!G, lan di ferenci,1<> dotcctadas 

un cui'lnto ii oracione.s ouhonlinad."\o y "dvcrbics pu"d"n rerlcj11r el UGo 

•• 



do dilorontes códigos. El hecho do quo no so hayan encontrado 

diferencias mils notor1t3o entro loo códigon de dit'erontos rlSE, puedo 

explicarse analizando las si9uicntco condiciones metodológicas: 

l) Erroren en la selección de sujetos. 

2) Ditorontcs patronos do cri.,nza on los HSE. 

J) Ditorcncias culturales. 

Al hablar do crroroo en la selección de oujotos, so hace retoroncia 

ft que .iiunquo los nil'loD quo pertenecían eil llSE bajo acabablln do inw 

grosar a instituciones ctlucativ,1s del sector público y 1110 dírcctorlls 

de dichas instituciones afirmaron que los padres do estos niños 

portenecinn a dicho llSE, no so tomó en cuenta qua 11'1 r:o11yorta do estos 

niños, siendo hijos de airvicntlls, cst~n oxpuor.tos a un ambiento 

lingüiotico rico, ya que viven con ramlli.10 do tlSE 11lto ;¡.· cor:io cei 

mencionó con anterioridad, los reoult11tlo!> dC! otr.10 invosti9,1cionco 

p11recen uoñalar qu'-' existen diferencias algniflc.1tiv.:ir. en el dC!c.a -

rrollo da lengu,1je de 1001 niñou do difercntC!o llSt: (lleno y Shlpnan, 

1965t tlolnon, 1'>731 slgu3n, l!'.l79/ He c.1rtney, 198'1). esto ei.:plic,1r1.1 

el r¡uo nu dounmpcóo no fuera curic!,•nt~Me>nt.:o difcn'lnt•• al do los n!f,-:i"" 

da l/St: alto. lleider et 111. (198'1) indic.1n -c:-n rcJ;,ción ,, lil cap.1cidi'ld 

do comunicación- quo ¡,,s difer..,ncia1:i en contr.1 d<' lo~ niños do t:st: 

bajo pueden ser do ir.otivaclon y no do c.ip.icld.1<.J, .1hor<1 bien, ,:podr1a 

htiblnrso de un probler.m de motivación y no dn c.1p,1cicl<ul en el cano do 

los nir.on do r1sr. alto? 

La tcrcorn posible o~plic<1ción nr refiero a que por f¡¡lt.:i de 

inventig,1ción llOV<ld.-i a c.ibo en Móxieo o cultur .. o i;er..ojanttHl .1 <'Gt11, 

so fundamentaron las hipótosin on invcotlgac1one~ procetlcntcn d~ cul

turan r:ouy ditcrl'ntco ,, l.i nuestra. I'oalblemonte exir.ton p.itronor. 

farniliarc.-s-cultut·atos que Influyen en 111 crl.1n7..1 de lo[l niño,; do !;$E 

alto on México. í'Or cjo1:1plo: pue<do t:l"r qu .. a oi;to'-' niño,., !le lo:; 

sobrcprotoja en exceso, pro· .. oc/\ndo ou inhibición en oituacionc!l do 

prueba con '-'Xtr11ños, Our.:1ntc la aplic,icion llf'.! pudo ohnorvar quo los 

nil'los do Nsr. nlto ne negaban con l'l.l}'Or rrcc1:encjn .1 n,1rr.1r rel.1to;. y 



11e 111oatraban m3c; "bcrrinchudos" quo lo!!. do HSt: bajo, Al 111i!U'lO tice.po, 

puede sor que a loa niños do NSE bajo so loa [om~nto ol uso do 

oraciones cor.iploja11 y r.ionoe claras, cuyo lonquajc poclrin sor llamado " 

Cantin[lo&co ••, (coincidiendo con el uso do un mayor numero do adver

bios pi'lra unir ostaa ort1clonea, y do 1:1.is verbos o acciones en la11 

r.iisrrias}. Po11iblcconte, los padrea do llSE: alto dan a sus hijon mensajes 

111ás claros y conciaos, r.ilentraG quo los de ~ISE bajo cor.iunlcan 11 aua 

hijos lo mls1110 poro do una 111anora ir.onoa clara, vlCndoso obliqadoo a 

Cl"'plo!'lr un 1t1.-iyor nllccro do oraciones complcjao, al r:ihu:io tlci:1po 1:111s 

adverbios parit unir las or.tciones entro si, aai como más vcrbt>IJ, Por 

ejo111plo1 pl'lra expresar la ?!lisoa idea, po11iblor.iento las r:.adrcll do tmr. 
alto diri<'ln: 

"Mira hijo, voy l'I. salir, aci quo ha:r. tu tarcll y nl rcgre11ar 

c::poro qua ln. 11 .... •¡a11 terminado", 

Hiontr<1s que las 11111.drou do JlS& 1'<tjo poniblC'r.icntc &O oxprcii.lrian 
11uii 

"Cuando yo r::c vaya d(I aqui, entoncas t.c pone:i. a hacer tu tn.re" y 

luego quo yo venga, rcvlu.lmOll tui; cuadcrnein y cntoncca vnnon 11 ver si 

CUl'lplinte con todo y si yo rcg1·coo y no l•l ,-,c,~b;:ir.;tc, pucc entonces tC' 

vas a scnt<tr a h,..,curl..l y luu<J<> h.tlltil quu l•• l1C'.11lvn to vnr: ,.., lcv.1nl.lr". 

J:n relación con la v;:irillblc ",;C'Xo" no oe cnccntrdron dlrorcnc:la::; 

alqnl!lcativ11n, ro;.cha:r.:indono las hi11utcolr. pl;,ntuad,1u c:n relación ;:i 

os.ta varillblo y no confirl'l•intlosc los ro5Ult.1doo do al<J\lllOD cDtudio1J 

dando se vio que l;".t::; niñ<ln super.iban t1 len niños en cuanto " cxprcoión 

verbal (Fo.,..lcr, l!J77¡ Me carthy, l!JD4; Cl.trko-Stcvart, l!J84), 

Debido a la nu,..01ncia de dlfurcn..:Lu• i;iqnlfic;;itiv<1:0 en lll catc<Jnrin 

do pronombre~. 'li~Í como en 1;1 r.1llj'orid de lll!; c.:ile>'JOr1.in cr.t.1hl.icidnn, 

no so (:-Udicron -<'!n note n~•tudlo- diferenciar lor. código<; elnborado y 

restringido do Ucrnntcin. 
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I'or lo tanto, algunas do las i111plicacionos pr6cticaa ql..lo se dori•1an 

de esto estudio son: al hecho do que el niño ingrese a una quarderie, 

de!inltiva?11ente le traera beneficios, al i:ienos en cuanto al desa -

rrollo del lenguaje. En las quarderias, los niños son ?:1115 capaces para 

relacionar cventoa y elementos do una situllción, !acilltAndosolei> la 

creación do cuentos y narraciones libres del contexto visualt 

habilidades que son i~portantos para lograr un pensaoicnto lógico, 

El nAximo banc!icio do las guardorias, se puede sentir entro los 

niños df• llSE bajo, dernoGtrando que 6i a estos niños so los provee do 

una cstir.1ul11ción adecuada, pueden col!'.pcnsar algunas "desventajas" que 

naturalmente los irr.ponc su rnC'dio. 

Otrofl eGtudios intercaados en identificar distintoG códiqos 

linquisticos d~bL•rian analizar al len<JU<tjc de loG niños en distintos 

contcxtoG y ante dii;tintos. cstiT'lulos (<)ht;tracto y concreto) to::1ando en 

cuenta las considl'rncionco do Cerni>teln (l!>"ll), 1.l'l"''ton (19,9) Y Pt"~ero 

(1977) provlar.icntc cxplicndas. 

Se sugiere qun al llev,1r n c.,bo eot.udioo sir.i1111rcs a éste, so 

rcspctL• el contexto do l•\ cohdición c¡ue r.c prcto:-nr1r c!l"tudinr, buoc,u·do 

obtener un.:a l:'luor.tra rcnl do ln:J hobilldadc" lin<Juistic,u: ~e loi:; nir'lco, 

Por cjcr.iplo: no \.ornar co1:10 nir'loo de condició11 "hogar" a ,1f;uol lor. que 

acaban de ingresar a la cGcucln, ya que esta exp~ricncia resulta 

dcm;::r,olado .1nguntianto par., clloG, pudiendo e:ot.1 ano;icd.i<I de sep1racior, 

afectar nu vjccucion linquisticil. Co1:10 50 mencionó con llntcrioridild, 

en esto cntu<lio, la aplicación par.-.. 105 sujetos du ¡,, CO!idlcion 

"hogar" oc ranlizó on l¡¡ ar.cuela y Ge creyó convcni.-.ntc cnp~•r¡ir ":! 

tlll!"l"ll"S a partir do GU ln•Jro;;o, par.1 llc·1"r a c,iJ..'c la "'Plic:icion, ccn 

el fin <le pcn:litirl<.•s 1,, adilpt.,cion a cs;::r, nu.,v,1 c:><¡cricnci,,. Sin C';c.

bargo lo!l rosult.ndor. parecen 1.ndlc,lr que li\ <1nni<'J,-..d J•utlo t.cflcr un 

afecto perjudlcl.:il en ¡¡u ejecución linquiut.icil. Se optó por cátil al

ternativa por 11.r.dtncioncG de tic1:1po, ,,<lc::i.\s de considcri\rsc dif1cil 

encont.rl\r a nlr'loG de la cJad t·cqucridi'I q1;c peoro:i;i.ncclcrl'ln un .:,~!;.). 



Tat:lbién so sugiero quo dentro do la aitullción do tiplicacion que so 

~lija co1:10 óptima, 110 lleven a cabo varl11cloncs como por ojcmplo: 

to=ar la muestro del lenguaje do 1011 niños do una pl4tica con la madre 

(en el hogar) y con lo cuidadora (en lo gu11rdoria). So les podrin in

dicar a los adultos qua iniciaran una convornnción con los niñas sobro 

un toma abatracto y adomá11 sobro uno concroto, llevándonos cato n 

ct.nalizar ni so dotoct;in diferentes estilos linguisticoo bajo cstaa 

condicionas. Asi misr.io, hablar con diferentes pori;onns en di!crcrnten 

condlcione11. 

En este cctudio, la pregunta nbstracta qua so len formuló •"1 loo 

niñon, posiblc111ontc no cur.ipl ió del todo con cnta cnractcrístlc<t (ser 

ab1Jtracta), no permitiendo dotoctar di!cronclas do estilo en su 

lenguaje. 

Ahora bien, nl solccclon"t· a los sujotos de llSE bajo, oc recomienda 

no solo tom<1r on cuent..i ]a situ11ción oconó111lc11 y tipo do ocupación do 

los padtos, slno ta?'lhiCn el contf'xto lin'Juiutico propio del USE b:tjo, 

ya quo le.o ou)otoo do 0:1t.e cntud iu Cucron clau l t lcnda.'1 en ol l/fa: b11jo, 

y aunquo t.i portcn<'cen a éGto, eot.'on conlaminadoo por co11vlvir 

diariamente con un llSE alto y estar cxpuoGtos ."1 un n111blonto 

linguictico poco comUn en su HSC. 

Como oc analizó antorionnento, h;,y ractorou que ejercen un cCocto 

deciulvo en el doOi\rrollo do lon nlñcn·, tilnto dentro de uu fal'lilia 

(codi<JO 11uc 1.>111pl>:!;'ln loo padree, oriontaclon y control fa:<illinr otc.) 

comu en las 'juardorias (calidad de la guardorin, cxpcrioncia y roopon

siv1dad t.lc ]."16 cuidl\dorao, edad da in'jror:io etc.). 1'\1nr¡uo so reconoce 

su l¡:iport.incla, en O!lte estudio no oa controlaron osa& vnrl."1bles. So 

nugi('ro 1111r.i ¡>ar.i !11turas lnvootigilcloncs oo analicen y controlen suo 

o!octo&, 

•• 
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TABLA 1 

i'OBtACIOU FEME?IIUA ECOllOMtCAHEUTE ACTIVA EN LA REPUDLICA MEXICJ\tlA 

ESTADO 

Estados Unidos Mexicanos 
Aguascaliontoe 
Baja California 
Baja California sur 
Car.ipeche 
coahuila 
Colima 
Chiapas 
Chihuahua 
Distrito Federal 
Duran<Jo 
Guanajuato 
Guorroro 
Hidalgo 
Jalisco 
MóxJco 
Michoactu1 
Morclon 
Unyarit 
Nuevo León 
Oaxaca 
pUcbla 
QucrCtr1ro 
Quintana Roo 
S11n Luis rotosi 
Sin11lo;, 
Sonora 
Tabasco 
Tar:iaulipaa 
Tlaxc11li. 
Vcr11cru;:. 
Yuc.!lt.i.n 
Z1'catocd:; 

1960 

2,018,3 
11.6 
26,6 

4.3 
7.4 

44,6 

••• 53.6 
60.5 

528.9 
32,3 
76.1 
60.5 
59,2 

135,0 
95.8 
77.l 
22,7 
18.2 
60.5 
94.9 

112.0 
16.8 ,_, 
44.7 
40.8 
42.9 
17.9 
!í4. 2 
16.6 

133. 6 
22.2 
26.9 

1980 
(t11 i l o a) 

6, 141.3 
42.6 

120,6 
16,1 
32,0 

115,7 
27.1 

201.3 
180,6 

1,201.9 
89.5 

269.4 
226.1 
128.l 
402.7 
658,9 
215,8 

83.0 
43,1 

208,8 
255.o 
284.8 

51.2 
20.1 

131.7 
138.2 
118,6 
71,6 

167. 4 
45.5 

449.4 
93,6 
51, l 

Pcpart"r:icnto do r.studioa Soc11'lcs, B1'narru;!X, con datos dot 
Sccrc~aria de Industria y Cor:1orcio, Dirección General do Estadistica. 
VIII Ccn!:o Goncr1'l do Población 1960, Móxico, 1962, Secretaria do 
Programación y Preaupucato, coordinación General do sorviciou 
Nacionales do Estadistica, GcO<Jrafia o tnfor111~tica, X Censo General do 
Población y Vivienda t?ao, tQmos por entidades, México 19Bl, 1984. 
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