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BERSONIEOEGEH0

Hoy dia se vive en culturas en las que el dominio de -
la palabra oral y escrita facilita enormemente la adaptacién
del sujeto a su grupo. Por una parte, el saber leer y escri
bir no solo permite la comunicacién sino ademds promueve el-
desarrollo del individuo. Lﬁl dominio de las habilidades ver
bales implicadas en la comunicacién oral, favorece, ademds -
de ésta, toda una gama de procesos psicolégicos que a su vez
también propician el ajuste al medio fisico y social. Es —
por esto que las agencias educativas a nivel elemental esta-
blecen como objetivos minimos educativos saber leer y escri-
bir y la correcta comunicacibén oral.

Sin embargo, se observa un alto porcentaje de fracasos
en el cumplimiento de estos objetivos, especialmente en lo -
referente al aprendizaje de la lectura.

Dada la importancia de la lectura, se hace necesaria -
la identificacibén de los factores gque obstaculizan el apren-
dizaje de 1la misma.

El conocimiento de las conductas pre-requisito de la -
lectura, asi como la creacidén de secuencias instruccionales-
para el establecimiento y/o correccién de las mismas ayuda--—
ria a reducir, en gran medida, los problemas gue impiden su-—
aprendizaje exitoso.

La presente investigacién tuvo como objetivo explorar-
si una serie de tareas auditivo-verbales guardaban relacibn-
alguna con la lectura. La existencia de una re lacidn entre
ellas sugeriria que las habilidades auditivo verbales inves-—
tigadas serian importantes para aprender a leer.

Inicialmente, con base en una revisidn bibliogrédfica, -
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se identificaron las habilidades percepto-auditivas que se -
incluyeron en el instrumento evaluativo el gque méds tarde fue
evaluado y modificado a partir de tres pruebas piloto. Una-
vez que el instrumento alcanzé indices de confiabilidad pre-
establecidos, se llevé a cabo el estudio final con el fin de
determinar el grado de relacién entre los puntajes de el mis
mo y los obtenidos en una prueba de lectura.

Aln cuando el presente estudio mostré gue ambos punta-
jes estdnzaltamente relacionados, gueda por investigar si el
instrumento podria ser usado con fines de diagnéstico y si a
partir del mismo se pudiera disefiar secuencias instrucciona-
les gue previnieran problemas en el aprendizaje de la lectu-
rel.



INTRODUCCTON.

Una de las &reas de la educacién que mds atencién ha -
recibido y probablemente una de las mds controvertidas es la
de la ensenanza de la lectura.

la lectura es una de las habilidades mds importantes -
gque se ensefian durante los afios de educacifén primaria - - -
(Dakland y Williams, 1971) puesto pue es la base de aprendi-
zajes mds complejos, ademds de que aumenta las oportunidades
de exposicién a otras formas complejas de actividad y refor-
zamiento social (Ribes, 1975). Sin embargo, es en esta drea
donde el porcentaje de fracasos es mds evidente, fracasos --
gue a su vez originan otros problemas escolares (Holland, -—-

1959) .

\
|

Algunos autores han definido la lectura como un proce-
'so de reconocimiento e interpretacién de simbolos escritos y
lsu traduccién en sonidos articulados, cuando se trata de lec
tura oral (Diccionario de la Lengua Espafiola, 1970). Otros
la consideran como la recepcién y entendimiento de palabras-
escritas (Warren, 1934).

"lLa habilidad para leer, mds que implicar una sola ha-
bilidad, corresponderia a un grupo de habilidades que se ex-
tienden en una jerarquia de lo simple a lo complejo. La su-

' posicién anterior estaria implicando la necesidad de identi-
} ficar una jerarquia de habilidades asi como de establecerlas
en términos de ejecucién" (Castafieda, 1978). Dado lo ante——
lrior, puede considerarse que la traducci6n de simbolos escri
tos en sonidos articulados corresponderia a los niveles mds-—
\simples de la jerarquia antes mencionada, mientras que la --
Eomprensién de lo leido, a los niveles mds complejos.



Mientras que, por lo comin, el lenguaje se adquiere —-—
sin un adiestramiento formal, la lectura es una habilidad pa
ra la cual un nifio regquiere especial instruccifén con base en
el conocimiento previo del lenguaje hablado (Richie y Aten,-
1976). Asi, la lectura implica el manejo de informacidn au-
ditiva y visual (Rudel y Denckla, 1976; Wells, 1976).

Habilidades percepto—auditivas.

Se afirma gue la lectura estd en funcibén de simbolos -
impresos los cuales son una representacién arbitraria del ——
lenguaje hablado (Vebjorn, 1976). Dado que éste Gltimo se -
aprende a través de estimulos auditivos (Richie y Aten, 1976;
Blank, 1968), es de esperarse que los aspectos auditivo-ver-
bales guarden una relacién muy estrecha con la lectura.

La investigacién sobre problemas de lectura ha indica-
do que la habilidad para la misma, la cual pudiera parecer -
bdsicamente una tarea visual esta mds altamente relacionada-
con una ejecuci6én auditiva (Deutsch, 1964; Olsen, 1966) . ES
to contrasta con la considerable atencién que los aspectos -
visuales han recibido por parte de los investigadores (Fros—
tig y Horne, 1964) a diferencia de los aspectos auditivo-ver
bales que han sido poco estudiados (Sabatino, 1973).

Varios investigadores (Karlin, 1975; Venezky, 1976) —-
han sefialado que aln no se ha establecido que prerrequisitos
son necesarios para la adgquisicién de la lectura.

| Muchos autores (Lyon, ¢977) coinciden en gue las habi-
lidades percepto—auditivas son necesarias para un desarrollo
adecuado de la habilidad de lectura; en consecuencia, se han
desarrollado numerosos instrumentos para medirlas (Test of -
Sound Discrimination, Screening Test of Auditory Perception;



Auditory Discrimination Test entre otros), aunque la confia-
bilidad de éstos ha sido cuestionada por estar contaminados-
con los efectos de variables extrafias como por ejemplo, la -
demanda de juicios cognoscitivos y la artificialidad o fami-
liaridad de las tareas.

Por otra parte, los estudios que se han llevado a cabo
para evaluar la eficacia de varias medidas de percepcidn au-
ditiva (Osborn, 1974 ; Kapelis, 1975], han arrojado resulta——
dos poco sélidos.

Por ejemplo, Finkenbinder (1971) estudié la validez —-
predictiva de varios tests de percepcién auditiva (I1linois-
Test of Psycholinguistic abilities, Wepman Test of Auditory-
Discrimination, Test of Auditory Perception, Screening Test-
for Auditory Perception y el Goldman-Fristoe Woodcock Test -
of Auditory Discrimination) en nifios del primero al sexto ——
grado de primaria. En general, sus resultados indicaron que
mientras que todas las pruebas median discriminacibn auditi-
va, algunas ni siguiera evaluaban problemas auditivos.

Por otro lado, Schultz (1975) evalué la eficacia de —-
cuatro medidas de discriminacién auditiva (Wepman Test of Au
ditory Discrimination, Goldman-Fristoe-Woodcock Test for Au-
ditory Discrimination, Secreening Test for Auditory Percep——
tion y el Test of Sound Discrimination). Cada una de las ——
pruebas se administré a 18 sujetos de 6, 7 y 8 afios, elimi——
nando aquellos con problemas articulatorios y auditivos. Los
resultados de este estudio indicaron que las cuatro medidas-—
evaluadas no eran medidas equivalentes pues s6lo median una-
pequefia porcibén del mismo factor comdn: Discriminacién audi-

tiva.

Paralelo al desarrollo de pruebas que miden habilida--
des percepto-auditivas se han desarrollado numerosos progra-



mas para adiestrarlas cuya eficacia en la correccién de la -
lectura es cuestionable.

Por ejemplo, Stewart, Chester y Harris (1976) evalua——
ron la eficacia de cuatro programas correctivos de la lectu-
ra en 138 nifios de cuarto grado diagnosticados como deficien
tes en habilidades percepto-auditivas cen base en el Linda—
mood Auditory Conceptualization Test (LAC)."LDS cuatro pro-
gramas correctivos fueron probados en siete grupos de trata-
miento, cuatro de los cuales recibieron adiestramiento en ——
percepcién auditiva. Los resultados mostraron gue los suje——
tos quienes recibieron adiestramiento en percepcibén auditiva
tuvieron una ejecucién significativamente més alta en el LAC
que aguellos gue no recibieron dicho adiestramiento. 5in em
bargo, el adiestramiento perceptual no tuvo efectos favora——
bles sobre la lectura. | Los autores concluyeron que sus da--—
tos no apoyan la hipétesis de que el adiestramiento en per--
cepcién auditiva tenga un efecto progresivo en el desarrollo
de habilidades de lectural;

Resultados similares fueron reportados por Lewis - —-—
(1975) quien adiestré habilidades de discriminacién auditiva
y de lenguaje oral, con un programa de adiestramiento en len
guaje en nifios de los primeros grados de escuela elemental.-
El grupo experimental estuvo formado por 23 sujetos y el con
trol por 18. Los resultados indicaron gue, excepto en la ——
prueba de lectura, los sujetos del grupo experimental obtu—-
vieron puntajes significativamente mds altos en discrimina--—
cién auditiva y mejoraron también su ejecucién académica. -
La autora concluyd que las deficiencias en discriminacitn au
ditiva pueden ser superadas a través de programas correcti-—

vOS.

| Los programas correctivos de percepcidén auditiva no --



han resultado en un mejoramiento de 1a lectura quizd ——
porque la mayoria de estos programas s6lo se han avoca
do a una dimensién de la percepci6n auditiva: la discrimina-
cién auditiva. Esto puede deberse a que los investigadores-
aln no estdn de acuerdo sobre cudles son los prerreqguisitos-
auditivos necesarios para el aprendizaje de la lectura. |

En un intento por identificar estos prerrequisitos de-

la lectura, las investigaciones se han inclinado hacia el es
tudio de dos categorias de habilidades percepto—auditivas: -
habilidades de discriminacién auditiva y habilidades de memo
ria auditiva.

Habilidades de discriminacién auditiva.

Wepman (1958] considera a la discriminacién auditiva-
como una de las habilidades percepto-auditivas mds simples =
ya gue s6lo requiere que se distinga entre sonidos hablados.
Se ha pensado (Calfee, Lindamood y Lindamood, 1973) que los-
nifios gque tienen deficiencias para reconocer sonidos simila-
res, también tendrdn dificultades para establecer la corres-
pondencia sonido-letra en los inicios de la lectura.

-4 En varios estudios se ha pedido a los sujetos que dis-
criminen entre pares de palabras (¢Son o no son iguales?) a-
fin de medir su discriminacibén auditiva. Los hallazgos mues
tran que hay una relacién significativa entre lectores efi—-—
cientes y deficientes y su ejecucién en dichas tareas.

Por ejemplo, Christine y Christine (1964) compararon -
la ejecucién de tres grupos de nifios sobre el test de Wepman
el cual consta de 40 pares de palabras, 10 de los cuales son
iguales y 30 gue difieren en el fonema inicial. Los tres ——



grupos estaban formados por los sujetos mds peguenos del pri
mer grado. Los sujetos del primer grupo leian por arriba —-
del nivel, mientras gue los del segundo grupo por debajo del
mismo. E1 tercer grupo estaba formado por sujetos que reci-
bian clases de remedio para corregir problemas articulato= -
rios. La comparacién de los tres grupos revela diferencias-
significativas en habilidades de discriminacibén auditiva en-
tre los dos primeros grupos y entre el primero y el tercero,
pero no entre el segundo y el tercero. LLDS autores conclu——
yen gue una pobre discriminacién auditiva es un factor con—
tribuyente para el retardo en la lectura y para problemas ar
ticulatorios en los nifios mds pequefios del primer grado.|

Blank (1968) trabajé con 46 nifios de primer grado de -
primaria, la mitad de los cuales eran lectores eficientes y-
la otra mitad, lectores deficientes. Administré dos listas-
de pares de palabras, una en hebreo y la otra en inglés, con
el fin de determinar el papel de la significancia de las pa-
labras sobre la discriminacién auditiva. La lista de pala—
bras en inglés estuvo formada por los primeros 20 pares de -
palabras del Test de Discriminacién Auditiva de Wepman. La-
lista en hebreo estuvo compuesta por 20 pares de palabras, -
15 que diferian en un s6lo fonema y cinco que eran idénticas.
Después de escuchar cada par, el sujeto debia decir si los -
pares eran iguales o diferentes. Los resultados indicaron -
que el hebreo fue mds fdcil para ambos grupos, lo gue sugie-
re que la significancia afecta la precisi6n de la discrimina
cién auditiva sin interactuar con la habilidad en lectura. -
Por otra parte, los lectores eficientes ejecutaron mejor que
los deficientes en ambos lenguajes. \El autor sefiala que un+/
factor que influye en la pobre discriminacién auditiva de —-
los lectores retardados es la demanda de juicios cognoscito-
vos.i Arguye gue cuando se requiere dar una respuesta de - -



"jgual" o "diferente", el sujeto debe dar un juicio de lo —-
que oyd; este juicio puede estar bastante alejado de lo que-
realmente escuchd. Sefiala que ésto se debe a gue una varie-
dad de procesos psicolégicos pueden estar involucrados en lo
que el test pretende medir como una simple discriminacién au
ditiva.

Con el propésito de eliminar el juicio de "igual-dife-
rente", Blank (1968) condujo un segundo estudio en el cual -
los sujetos debian repetir una lista de pares de palabras en
hebreo. Los pares de palabras fueron presentados en cintas y
las respuestas de los sujetos grabadas. En este estudio no-
se tomd en cuenta la precisién de las respuestas de los suje
tos, sino més bien la igualdad o desigualdad del par de pala
bras que emitia en respuesta a lo que escuchaba. Los resul-
tados de este estudio mostraron gue los lectores eficientes-
ejecutaron mds alto gue los deficientes. Esto sugiere que -
estos Gltimos "no solamente se desconciertan ante.la necesi-
dad de hacer juicios de igual y diferente, sino que de hecho
no perciben los pares de palabras tan precisamente como los-—
lectores eficientes" (Blank, 1968).

Otra forma en que la discriminacién auditiva ha sido -
evaluada es a través de la tarea de reconocer sonidos dentro
de las palabras (andlisis fonémico). La evidencia parece es
tar en favor de la ensefianza del andlisis fonémico como una-
ayuda en el aprendizaje de 1la lectura (Vebjorn, 1976).

Savin (1972) y Wallach Wallach (1976) han propuesto —-
gue una de las principales causas de las frecuentes dificul-
tades que los nifios tienen cuando aprenden a leer no es la -
inhabilidad en discriminacién de pares de palabras o sonidos
sino una falta de habilidades de andlisis fonémico. Otros -
autores consideran gue la habilidad para oir sonidos como ——



iguales y diferentes no habilita al nifio a realizar un andli
sis de los mismos ni a comprender que las letras correspon—-—
den a sonidos en palabras (Gleitman y Rozin, 1973, Liberman,
Shankweiler, Fischer y Carten, 1974. Véase Wallach, Wallach
Dozier y Kaplan, 1977) .

Wallach, Wallach, Dozier y Kaplan (1977) evaluaron ta-
reas de andlisis fonémico en 146 nifios que asistian a 11 ==
guarderias y jardines de nifios (76 nifios de bajo nivel socig
econémico y 70 de nivel socioeconémico medio). El estudio -
se llevd a cabo en dos partes. En la primera se evaluaron -
habilidades de discrimiancién de pares de palabras. A los -
sujetos se les presentaron 16 pares de ilustraciones que re-
presentaban, cada par, dos palabras idénticas excepto en su-
fonema inicial; los sujetos debian sefalar la ilustracibn —-
que representaba a la palabra que contenia al fonema prueba-
("Ensefiame 1la (el) ———— —palabra que empezaré con fonema - -
prueba). En la segunda parte, andlisis fonémico, a los sujg
tos se les presentaron 16 pares de ilustraciones, cada par -
representaban dos palabras las cuales no tenian ningin fone-
ma en com’n (Por ejm., foot/sail). Los sujetos debian esco-
ger la ilustracién cuyo nombre comenzard con el fonema prue-
ba (m, ry s). Otra tarea de esta parte consistién en la —-
presentacién de tres ilustraciones, una muestra que comenza-
ba con el fonema prueba y dos opciones, una de las cuales cg@
menzaba con el fonema prueba. E1 sujeto debia sefialar la —-
ilustracién gue representard a la palabra conteniendo al fo-
nema prueba. En una Gltima tarea, el sujeto debia decir si-
oia, o no, el fonema prueba en un par de palabras enunciadas
por el experimentador. Los resultados de este estudio mues-
tran que los sujetos no tuvieron dificultades en la tarea -
de discriminacién auditiva; empero, los sujetos con desventa
jas econémicas mostraron serios problemas en el andlisis fo-



némico. Los autores concluyen que una inhabilidad en el and
lisis fonémico juega un papel significante en las frecuentes
dificultades gue los nifios de bajo nivel socioecondmico tie-
nen en el aprendizaje de la lectura.

Por otro lado, Warnock (1974) intenté examinar la rela
cién entre lectura y la habilidad para descomponer fonética-
mente palabras, en 28 nifios de segundo grado, la mitad de --
los cuales eran lectores eficientes y la otra mitad deficien
tes. A todos los sujetos se les aplicaron ocho pruebas in--
tra y crosmodales de tareas auditivas y visuales. En cuatro

-de ellas el sujeto debia localizar s6lo un fonema y en las —
otras cuatro debia localizar tres sonidos o letras. G&e les-
pidié a los sujetos que vieran y/o escucharan la palabra y -
después vieran y/o escucharan el sonido prueba. Los sujetos
debian sefalar con un circulo en una hoja de respuestas, si-
oian o veian el sonido o letra prueba. Los resultados mos——
traron diferencias significativas entre lectores eficientes

~y deficientes: a) cuando al buscar los tres sonidos o le- -
tras pruebas, las palabras opciones y los fonemas o letras
se presentaban auditivamente; b) al buscar tantoc uno como -
los tres sonidos o letras pruebas C) cuando la palabra mues
tra se presentaba auditivamente y las opciones de manera vi-
sual; d) cuando la tarea era intramodal y no crosmodal y —-—
e) cuando la tarea intramodal era auditiva-auditiva y no - -
cuando era visual-visual. En general, los lectores eficien-—
tes ejecutaron mejor en la descomposicién fonética de pala—
bras bajo condiciones de dos modalidades diferentes, espe- -
cialmente cuando la dificultad de la tarea se incrementaba.

Sin embargo, en una revisién de estudios al respecto -
realizada por Lyon (1977), son reportados resultados diferen
tes. Por ejemplo, Wheeler Wheeleer (1954) trabajaron con su
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jetos de cuarto, quinto y sexto grado de primaria a guienes-
se les requirié: a) discriminar pares de palabras; b) dis-
criminar pares de sonidos; c) seleccionar la palabra que no
rimaba entre cuatro opciones de respuesta y d) seleccionar-
de entre tres sonidos, aguel escuchado en la palabra estimu-
lo previamente pronunciada por el experimentador. Los coefi
cientes de correlacién obtenidos (r = .30 y r = .40) no re-
velaron diferencias significativas entre lectores eficientes
y deficientes. Los autores sugieren gue no existe una rela-
cién entre lectura y habilidades de discriminacion auditiva-
en situaciones de lenguaje hablado a niveles intermedios de-
educacién elemental.

l_Apoyado en la evidencia experimental, Lyon senala gue-—
la relacidén entre habilidades percepto-auditivas y lectura -
alcanza un valor correlacional alto cuando los sujetos son -
pequefios, y éste decrementa con el incremento en la edad (DH
rrell y Murphy, 1953; Templin, 1954; Harrington y Durrell, -
1955 Red, ?958)1j Menciona como ejemplo de esto el estudio-
de Reynolds (1953) quien investigé la relacién entre habili-
dades auditivas y la lectura en silencio en 188 nifios del se
gundo al quinto grado de primaria. Encontré gue los facto--
res percepto—auditivos mostraron mayor correlacién con la —-—
lectura en los nifios méds pequefios y ésta decrementaba a medi
da que los nifios llegaban al cuarto y quinto grados. Sus re
sultados indicaron gque la discriminacién auditiva estaba re-
lacionada significativamente con todos los aspectos de ejecu
cién en lectura.

| Deutsch (1964) arguye que la relacién entre habilida--
des percepto-auditivas y la lectura tiende a decrementar con
la edad debido a "que s6lo un nivel minimo particular de ha-
bilidades auditivas es necesario para la adquisicién de la -
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1ectura",’ Concluye gue una vez que este nivel es alcanzado,
las habilidades auditivas no tienen gran importancia en el -
proceso de lectura. |Desafortunadamente, no se ha determina-
do adn el repertorio conductual auditivo necesario para el -
aprendizaje de esta habilidad.

la revisién de la literatura scobre el tema sugiere gue
las habilidades de discriminacién auditiva en sus dos formas
discriminacién de palabras y andlisis fonémico- juegan un -
papel importante en el proceso de adgquisicién de lectura.

Habilidades de memoria auditiva.

Richie y Aten (1975) han definido a la retencién audi-
tiva como "la habilidad para almacenar (brevemente) y evocar
(correctamente) un nimero selecto de estimulos auditivos™. -
Sugieren que ésta es un factor gue influye en la recepcién -
de informacién oral y de gran importancia para la sintesis -
y mezcla de sonidos en palabras.

En un intento por buscar una relacién entre retencidén-
auditiva y lectura, estos investigadores evaluaron habilida-
des verbales y no verbales en 40 lectores, 20 con deficien--
cias y 20 sin deficiencias. La respuesta que se requirié a-
los sujetos era sefialar ilustraciones visuales del estimulo-
auditivo presentado: fonemas secuenciados, palabras y oracio
nes en el caso de las tareas verbales; patrones ritmicos pa-
ra las tareas no verbales. |Los resultados de su estudio - -
ofrecen la posibilidad de establecer ciertas relaciones en—-—
tre la retencién auditiva de estimulos presentados seriada--
mente y las deficiencias en lectura.

Resultados similares fueron reportados por Wells - - -
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(1966) quien aplicé los subtests de memoria del Illinois - -
Test of Psycholinguistic Abilities (memoria auditiva especi-
fica y memoria visual especifica) a 20 nifios. Sus resulta—-
dos indicaron que cerca del 80% de los lectores retardados -
tuvieron bajos puntajes en memoria auditiva especifica. Es-—
tos mismos ninos tuvieron puntajes que iban desde muy bajos-—
hasta muy altos en el subtest de memoria visual especifica.-
Wells arguye que dadas las deficiencias en memoria auditiva-
de los lectores retardados, éstos no pueden usarla en el pro
ceso de mediacibén por lo gue son mas suceptibles a la inter-
ferencia. LConoluye gue las dos habilidades de memoria (memg
ria auditiva especifica y memoria visual especifica) son ne-
cesarias para la lectura.

Dado gue la recepci6n de estimulos auditivos ocurre en
una determinada secuencia temporal, mucho de su significado-
estd en funcidn del mantenimiento de esta informacidén en su-
orden correcto (Efrom, 1963; Wallach, Wallach, Dozier y Ka-
plan, 1977). Algunos autores han concluido que las dificul-
tades en la lectura provienen, al menos en parte, de una in-
habilidad para recordar sonidos en una secuencia correcta.

Golden y Steiner (1969) estudiaron la relacién entre-
tres pruebas de memoria secuencial auditiva y "cierre auditi
vo" y la ejecucién en lectura. Los sujetos, nifios de segun-—
do grado, fueron seleccionados con base en su edad mental, -
edad cronolégica y coeficiente intelectual, y clasificados -
como lectores eficientes y deficientes. Los resultados indi
caron que los lectores eficientes tuvieron una ejecucién sig
nificativamente méds alta gque los lectores deficientes en las
pruebas antes mencionadas.

Por otro lado, Badian (1977) investigé la naturaleza -
de la inferior ejecucién de los lectores retardados en prue-
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bas de integracién auditivo visual. Con base en la suposi--
cién de gue los lectores retardados tienen dificultad en el-
procesamiento de estimulos temporales, la autora hipotetizé-
qgue un déficit en memoria auditiva podria jugar un papel im-
portante en dichas carencias. Los sujetos, 30 lectores defi
cientes y 30 eficientes fueron evaluados en tareas auditivas
visuales y de memoria, asi como en tareas de integracibn au-
ditivo-visual con demandas crecientes de memoria. En la - -
prueba de discriminacién visual los sujetos tenian gue seria—
lar uno de tres patrones de puntos que igualara al de mues——
tra. Cada patrdén se presentaba durante cinco segundos. Du-
rante la prueba de discriminacién auditiva los sujetos de- —
bian de decir si pares de sonidos eran iguales o diferentes.
En la prueba de memoria auditiva los sujetos debian replicar
escribiendo, los patrones sonoros escuchados. Por Gltimo, -
en las pruebas de integracién auditivo-visual se presentaban
tres opciones de respuesta bajo condiciones diferentes de —-
tiempo, a fin de controlar las demandas de memoria. Los su-
jetos debian aparear la tarjeta que representara al estimulo
auditivo presentado. Los resultados mostraron que los dos —
grupos difirieron significativamente en las tareas de memo-—-
ria auditiva y en las de integracién auditivo-visual. No hu
bieron diferencias entre los dos grupos en las tareas de dis
criminacién auditiva y visual. En contraste con los lecto--
res eficientes, los lectores deficientes tuvieron serias di-
ficultades a medida que la demanda de memoria secuencial au-
ditiva se incrementaba. La autora concluyé que un déficit -
en memoria secuencial auditiva parece ser un factor importan
te en la inferior ejecucidén de los lectores deficientes en -
las tareas de integracién auditivo-visual de estimulos tempo
rales.

Se puede observar gue son pocos los investigadores que
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se han interesado en explorar una relacibén entre memoria au-—
ditiva y lectura. Sin embargo, los resultados hasta ahora -
encontrados ofrecen la posibilidad de establecer una rela- -
cidén entre ambas habilidades y sugieren que la memoria audi-
tiva juega un papel importante en las dificultades que los -
nifios presentan para aprender a leer.

En resumen, la revisién literaria indica que las habi-
lidades percepto-auditivas estdn altamente relacionadas con-
la lectura y que esta relacién aumenta cuando los sujetos —
son peguenos (niﬁos de los primeros grados de educacidn pri-
maria).

Algunos investigadores sefialan que esto guiza se deba-
a gue las habilidades percepto-auditivas son necesarias para
el aprendizaje de las habilidades iniciales de la lectura, -
esto es, para el aprendizaje de las habilidades de traduc- -
cibén de simbolos escritos en sonidos articulados, cuando se-—
trata de lectura oral. Esto se ve apoyado por algunos estu-
dios en los cuales la relacién entre habilidades percepto-au
ditivas y lectura decrementa al aumentar la edad de los suje
tos (niveles intermedios y superiores de educacién elemen- -
tal), sujetos que ya dominan dichas habilidades iniciale de-
la lectura y para los cuales las habilidades percepto-auditi
vas ya no son necesarias en la adquisicib6n de las conductas-
complejas de lectura (diferentes niveles de comprensién de -
lectura).

Las investigaciones gue intentan buscar una relacién -
entre habilidades percepto-auditivas y la lectura se han en-
frentado a problemas de control de variables lo cual la fre-
nado la creaci6n de programas correctivos eficaces y confia-
bles.
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El prop6sito del presente estudio fue explorar una re-
lacién entre cinco tareas auditivo-verbales con la lectura.-
la existencia de dicha relacién sugeriria que las habilida-—-
des percepto—-auditivas son importantes para aprender a leer.
E1l primer paso para el logro de este objetivo fue la elabora
cién de un instrumento evaluativo. Para tal efecto, con ba-
se en una revisién bibliogréfica se identificaron las habili
dades auditivo verbales gue han sido consideradas por los in
vestigadores como prerrequisitos de la lectura. Posterior--
mente se llevé a cabo un andlisis de tareas para la creacidn
de los reactivos, los cuales fueron evaluados a través de ——
tres andlisis de reactivos derivados de tres aplicaciones pi
loto. E1 proceso anterior tuvo como resultante un instrumen
to evaluativo integrado por cinco tareas auditivo-verbales -
cuyos reactivos habian alcanzado 1los  criterios de - -
confiabilidad establecidos; tres de las tareas evaluaban ha-
bilidades de discriminacién auditiva (Repeticién de Pares de
Palabras Iguales y Diferentes; Localizacibén de un fonema en-
uno de dos estimulos visuales que representaban palabras y -
Localizacién de un Fonema en una de dos Palabras Habladas) vy
las dos restantes evaluaban habilidades de memoria auditiva-
(Recuerdo de Detalles Especificos de un Cuento y Repeticibn-
de Oraciones en Secuencia) (Véase Apéndices 'A' y 'B').

Por Gltimo, se llevé a cabo otra aplicacién con el fin
de determinar el nivel de relacién entre cada una de las cin
co tareas auditivo-verbales con la lectura a través de la —
comparacién de las medias de los dos grupos de lectores en -
dichas tareas y de la obtencidn de los coeficientes de corre
lacién.

A lo largo de todo el estudio las tareas auditivo-ver-
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bales fueron evaluadas en sujetos de primero y segundo gra—--—
dos de escuela primaria gquienes ya habian recibido adiestra-
miento en lectura. Se escogié esta poblacién ya que se in——
tentaba buscar una relacién entre las tareas auditivo verba-
les y la lectura en sus niveles iniciales.
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METODDRO.

Sujetos. Los sujetos del estudio fueron nifios de primer y -
segundo grado de escuelas primarias oficiales pertenecientes
al mismo sector escolar (sectores III y VI de la Delegacidn-
Cuauhtemoc) quienes ya habian recibido adiestramiento en lec
tura y remitidos por las maestras como lectores eficientes y
deficientes. Para tener un pardmetro mds objetivo gque el ——
juicio de las maestras en la seleccién de los sujetos como -
lectores eficientes y deficientes, a todos los sujetos se ——
les aplicé una prueba de lectura para finalmente obtener dos
grupos de 33 sujetos cada uno: un grupo de lectores eficien-
tes y otro de lectores deficientes.

Materiales. Los materiales empleados fueron los siguientes:
a) Una prueba de lectura formada por tres niveles:

1. Lectura de un texto: el sujeto leia en voz alta un tex
to de 141 palabras y contestaba seis preguntas referen
tes al mismo para medir su comprensién.

2. Lectura de Frases y Oraciones: el sujeto leia en voz -
alta cuatro frases y cuatro oraciones después de cada-
una de las cuales respondia a una pregunta referente a
lo leido con lo cual se media su comprensidn.

3. Lectura de palabras y silabas: el sujeto leia en voz -
alta ocho palabras y 18 silabas.

Las respuestas de los sujetos fueron grabadas y la con
fiabilidad se obtuvo al comparar los registros de un experi-
mentador al momento de aplicar la prueba y el de un observa
dor a partir de la grabacién. La férmula empleada fue:



18

. Acuerdos
Confiabilidad = - X 100
—Acuerdos + Desacuerdos

El texto de la prueba de lectura, las frases y oracio-
nes y palabras y silabas asi como las preguntas, se encuen—-
tran en la pdgina 137 del Apéndice 'B'.

b) Instrumento evaluativo de tareas auditivo-verbales. Este
instrumento estuvo constituido por tres tareas de discri-
minacibén auditiva (Hepeticién de pares de palabras Igua—-—
les y Diferentes; Localizacién de un Fonema en uno de dos
estimulos visuales que representaban palabras y Localiza-
cién de un Fonema en una de dos palabras habladas) y dos-—
de memoria Auditiva (Recuerdo de Detalles Especificoé de-—
un Cuento y Repeticién de Oraciones en Secuencia).

Los materiales requeridos en las tareas Auditivo-verba
les fueron los siguientes:

1. Tarjetas blancas de 30 X 20 cms. con ilustraciones-
gue representaban palabras.

2. Hojas de registro.
3. Grabadora.
4, |lépices.
5. Relojes.

Las respuestas de los sujetos en las diferentes tareas
auditivo-verbales fueron las siguientes:

1. En la tarea de Repeticién de pares de palabras Iguales y-
Diferentes el sujeto repetia en voz alta los pares de pala--
bras después de la emisién verbal por parte del experimenta-
dor.
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2. En la tarea de localizacién de un fonema en uno de dos es
timulos visuales gue representaban palabras el sujeto sefiala
ba una de las dos tarjetas opciones de respuesta la cual re-
presentara la palabra que contenia el fonema prueba ante la-
demanda del experimentador.

3. En la tarea de Localizaci6én de un fonema en una de dos pa
labras habladas el sujeto debia decir si oia o no el fonema-
prueba dentro de cada palabra enunciada por el experimenta--—
dor.

4, En la tarea de Recuerdo de Detalles Especificos de un - -
Cuento el sujeto respondia a seis preguntas especificas refe
rentes a un cuento previamente leido en voz alta por el expe
rimentador.

5. Por Gltimo, en la tarea de Repeticién de Oraciones en se-
cuencia el sujeto repetia, en voz alta, cada secuencia de —
oraciones después de la emisidn de éstas por parte del expe-
rimentador.
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PROCEDIMIENTDRO.

La aplicacién tanto de la prueba de lectura como de —-
las tareas auditivo-verbales fue individual y se realizé en-
una misma sesién. Para la prueba de lectura el sujeto conta
ba con 15 minutos. E1 sujeto debia leer el texto, las fra—-—
ses y oraciones y las palabras y silabas en voz alta y sus——
respuestas fueron grabadas. La confiabilidad se obtuvo al -
comparar 1los registros de un experimentador al momento de --
aplicar la prueba y el de un observador a partir de la graba
cién de las respuestas del sujeto. La férmula empleada fue:

2 Acuerdos v om
ART Acuerdos + Desacuerdos

En la tarea de Repeticién de pares de palabras iguales
y diferentes, el experimentador emitia en voz alta los pares
de palabras, después de cada uno de los cuales, el sujeto de
bia repetirlos. Al igual que en la prueba de lectura, las -
respuestas del sujeto fueron grabadas y la confiabilidad ob-
tenida de la misma manera. Las instrucciones que se dieron-
al sujeto fueron las siguientes: "Vas a repetir lo que yo -
te diga hasta que termine de decirlo. Dime, ;gué es lo gue-
tienes que hacer?. Para el caso de los pares de palabras - -
iguales, la respuesta del sujeto se consideré correcta si és
te las repetia como iguales, y para los pares de palabras di
ferentes, si las repetia como diferentes.

En la tarea de Localizacibén de un fonema en uno de dos
estimulos visuales que representaban palabras, para los 16 -
fonemas prueba, se le presentaron al sujeto tres tarjetas: -
una muestra 'y dos opciones de respuesta. El sujeto debia -
identificar las palabras que representaban las ilustraciones.
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Si el sujeto no identificaba correctamente las palabras re—-
presentadas en las ilustraciones, el experimentador le corre
gia diciendo el nombre correcto, haciendo gue el sujeto lo -
repitiera. Después de que el sujeto habia identificado las-
tres tarjetas en turno, se le dieron las siguientes instruc-
ciones: "Fijate bien, (tarjeta muestra) empieza con

( fonema prueba). ¢;Cudl de estos dos - el nombre de la -
ilustracidén de la derecha o el de la izguierda - comienza —-—
Eem (Fonema prueba)? "la respuesta del sujeto era correc
ta o incorrecta. Debido a que la respuesta del sujeto era -
motora (seﬁalar) y con s6lo dos opciones de respuesta, el re
gistro se realizé por un solo experimentador no habiendo con
fiabilidad en esta tarea.

En la tarea de Localizacidén de un Fonema en una de dos
Palabras Habladas, el experimentador emitia pares de pala—-—
bras y después de cada palabra el sujeto debia decir si oia-
o no el fonema prueba. Las instrucciones gue se dieron fue-
ron las siguientes. Para asegurar gue el sujeto las enten—-—
diera se le decia: "Escucha, ;ve si puedes oir sss cuando di
go sss?. ;Puedes oir sss cuando digo rrr?". Gi era necesa-
rio se corregia al sujeto diciendo: "Fijate bien, yo oigo —-
sss cuando digo sss, pero no oigo sss cuando digo rrr". Para
cada par de palabras se dieron las siguientes instrucciones:
";Puedes oir ____ ( fonema prueba) cuando digo (palg
bra que empieza con fonema prueba o palabra que empieza con-—
fonema diferente al prueba). Dado gue la respuesta del'sujg
to era decir 'si' o 'no', el registro se llevd a cabo por-—
un solo experimentador.

Durante el Recuerdo de Detalles Especificos de un Cuen
to, el experimentador narraba el cuento haciendo énfasis en-
las frases y oraciones gue contenian las respuestas. Ense——
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guida hacia seis preguntas al sujeto. Las instrucciones gque
se dieron fueron las siguientes: "Te voy a contar un cuento.
Fijate bien porque después te voy a hacer unas preguntas. ——
Por ejemplo, si yo te digo: 'Juanita se fue ayer al cine' y-
te pregunto ;quién se fue ayer al cine?, ;qué me tienes que-—
contestar td?". Las respuestas del sujeto eran correctas o-
incorrectas y fueron registradas por un solo experimentador.

En la Repeticidn de Oraciones en Secuencia, el experi-
mentador narraba cada secuencia de oraciones después de cada
una de las cuales el sujeto las repetia en voz alta. Se con
sideraron dos criterios para la calificacién de esta tarea:

a) Némero de ideas dadas.

b) Némero de ideas en secuencia.

a) Para calificar el ndmero de ideas dadas de cada se-
cuencia de oraciones, se tomé en cuenta una serie de elemen-—
tos a partir de los cuales se asignaba un porcentaje; des- -
pués se sumaron los porcentajes de cada secuencia para asi -
obtener un promedio el cual constituia la calificaci6n del -
sujeto en esta tarea (Véase tabla A)

b) Dependiendo del ndmero de ideas dadas en secuencia-
por el sujeto se asignaron porcentajes para cada secuencia -
obteniéndose un porcentaje promedio de las cinco secuencias-—
de oraciones gue formaban la tarea. (Vedse tabla B).

Las respuestas del sujeto eran registradas en forma es
crita por un solo experimentador.
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Tabla A. Elementos que se tomaron en cuenta para considerar el nimeroc de - —
ideas dadas en cada secuencia en la tarea de Repeticién de Oraciones en Secuencia.

S

£ ELEMENTOS

{1

B a) Jaime (o cualquier otro nombre propio masculino), fue, libreria.

R

1 b) Estaba lloviendo (o 1lovia, habfa 1luvia, etc. )

M ¢) Tomé (se subi6 a), taxi, regresar (volver, ir, se regres6), casa

e

R d) Estudié (ley6, se puso a ver), historia

A

e) Se bafié (se metié a bafar, se dié un bafio, etc).

S a) Luis y Pedro (o cualesguiera otros nombres propios masculinos), fueron a re-
E mar (o fueron al lago).

C

y b) Se encontraron (vieron), amigos.

N ¢) Se aventaron (se echaron, se mojaron), agua, con los remos (0 con lo que se-
D usa para remar).

A

d) Luis y Pedro (o cualesquiera otros nombres propios masculinos), cayeron (se—
voltearon) al agua.

T a) Carlos (o cualquier otro nombre propio masculino), compré, guitarra.

B

A b) Para regaldrsela (dérsela, se la regald) a Omar (o cualquier otro nombre prg
c pio masculino).

g c) Omar (o cualguier otro nombre propio masculino), no sabe tocarla (no 1a po——

dia tocar).

A

c a) Alicia (o cualguier otro nombre propio Femenino), fue, exposicibn de pintura
u donde se venden pinturas o equivalente a exposicién}.

A

IR b) Compré dos cuadros.

r

A

t@

g a) El primo de Sergio (o cualguier otro parentesco directo), va los domingos a—
iI la "Marquesa" en su motocicleta (o bicicleta)

ly

T !
A ]
1,
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Tabla B. Porcentajes que correspondian al nimero de ideas dadas en secuencia
por el sujeto en la tarea de Repeticifén de Oraciones en Secuencia.

S Nimero de ideas Porcentaje
E en secuencias

C

P S 100 %
R a 80 %
T 3 60 %
M 2 40 %
E 1 20 %
R 0 0 %
A

S a 100 %
E 3 5 %
G 2 50 %
U 1 25 %
N 0 0 %
D

A

T 3 00 %
E 2 66 %
R 1 33 %
i 0 0o %
E

i
1A

C 2 100 %
] 1 : 50 %
A 0 0 %
R

T

A

1 100 %
0 0 %

>4 ZHC DO
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ROE S UF LETEARD 056,

El andlisis cualitativo de los datos muestra que en ge
neral la ejecucién de los lectores eficientes en todas las -
tareas auditivo-verbales fué superior a la de los lectores —
deficientes como lo muestra la gréafica 1.

Las diferencias més notables entre las medias de los -
dos grupos de lectores se observan en las tareas de: Locali
zaci6n de un fonema en uno de dos estimulos visuales gque re-
presentaban palabras. Localizacién de un fonema en una de -
dos palabras habladas. Repeticién de una Secuencia de Ora--
ciones (Ndmero de Ideas en Secuencia), Repeticién de una Se
cuencia de Oraciones {NUmero de Ideas dadas) (Véase grafi--
cas 3, 5, 6 y 7). Diferencias menores, si bien importantes,
se observaron en las tareas de Recuerdo de Detalles especifi
cos de un Cuento y Repeticién de pares de palabras Iguales y
Diferentes (Véase grédficas 2 y 4).

Las puntuaciones medias de los dos grupos de lectores-
en cada una de las tareas auditivo-verbales se compararon —-—
con una prueba "t" para medias independientes (Siegel 1972).

De acuerdo a la tabla de valores "t" (Siegel 1972 pag.
282) se observa gue a un nivel de significancia « = .005 con
64 grados de libertad, el valor «¢.005 & 2.66. Lla tabla C -
muestra que los valores "t" obtenidos en cada tarea fueron
. mayores a « .005 = 2.66, lo gue indica que las diferencias
entre los lectores eficientes y deficientes con respecto a
su ejecucién en todas las tareas auditivo-verbales fueron al

|

tamente significativas.

Para determinar con mayor exactitud la relacién gue ca
da una de las tareas auditivo-verbales guardaba con la lectu
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ra, se obtuvieron los coeficientes de correlacién a través -
de la férmula "momento-producto de Paerson".

La tabla "D" muestra que todas las tareas, a excepcitn
del Recuerdo de Detalles especificos de un cuento, mostraron
una correlacién alta* con la lectura. Esto indica que las -
habilidades auditivo-verbales evaluadas en el presente estu-
dio juegan un papel importante en las dificultades que los -
nifios presentan cuando aprenden a leer.

La confiabilidad obtenida en la prueba de lectura fue-
de 9% y en la Repeticién de pares de palabras Iguales y Di
ferentes fue de 90 %.

% Se considerd que un coeficiente de correlaci6én es alto -u-
cuando se aproxima a + 1.00
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Tabla C. Medias obtenidas por los grupos de lectores eficientes y valeres ——
"t" para cada una de las tareas auditivo-verbales.

X X Valor "t"
Tareas grupo 1 grupo 2 .005 2.66
eficientes deficientes
IMI. 94.51 78.09 6.72
L.V 9. 30 59.96 8.0
Lo A 90.69 £5:45 8.38
CTO. 59.84 39.42 5.32
GEC,\ 1 86.48 62.8 4,99
SEE. O 83.47 56.03 5.23
IMI = Repeticibn de pares de palabras iguales y diferentes.
L.V. = Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos visuales que representa——
ban palabras.
L.A. = Llocalizacién de un fonema en una de dos palabras habladas .
CT0. = Recuerdo de detalles especificos de un cuento.
SEC. I= Repeticién de una secuencia de oraciones (mimem de ideas dadas).
SEC. 0 = Repeticién de una secuencia de praciones (ndmerc de ideas en secuencia).



Tabla D.
Auditivo-Verbales y la lectura.
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Coeficientes de correlacién obtenidos entre cada una de las tareas

T A B E A S

IVMI el oA, CTO. SEB. T SEC.
Lec. 495 .74 .60 .36 .57 “59
IMI = Repeticién de pares de palabras iguales y diferentes.
L.V. = Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos visuales gque representa—
ban palabras.
L.A. = Localizacién de un fonema en una de dos palabras habladas.
CTO. = Recuerdo de detalles especificos de un cuento.
SEC. I= Repeticién de una secuencia de oraciones (néimero de ideas dadas).
SEC. 0 = Repeticién de una secuencia de oraciones (ruimero de ideas en secuencia).
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Bal S GRUNS VTR OEN.

Los resultados que se obtuvieron en el presente estu—-
dio indican que existe una relacién entre habilidades de Dis
criminacidén Auditiva y de Memoria Auditiva con la lectura. -
Este estudio reveld que los sujetos que presentaron una baja
ejecucibén en las tareas auditivo-verbales fueron aguellos —-
gue tenian deficiencias en lectura; lo contrario fue cierto-
para los lectores eficientes.

Los resultados de este estudio concuerdan con los obte
nidos por Blank (1968) quién encontrdé gue los lectores efi——
cientes ejecutaron significativamente méds alto que los defi-
cientes en una tarea de Repeticién de pares de palabras Igua
les y Diferentes. Al igual gue en el estudio de Blank, en -
el presente también se observé que aln eliminando el juicio-
cognoscitivo de Igual y Diferente, los lectores deficientes-—
mostraron problemas para discriminar los pares de palabras -
iguales y diferentes. Estos hallazgos no concuerdan con los
obtenidos por Wallach, Wallach, Dozier y Kaplan (1977) guie-
nes no encontraron relacién entre la discriminacién de pares
de palabras y la lectura. Dados los hallazgos encontrados -
al respecto en el presente y otros estudios (Christine y -—
Christine, 1964; Blank, 1968), es dificil no pensar que la -
Discriminacién Auditiva guarda una estrecha relacién con la-—
lectura, aungue seria interesante precisar la naturaleza de-
esta relacién, esto es, ;constituye la Discriminacién Auditi
va un prerrequisito indispensable para aprender a leer?, ;cé
mo influye sobre el andlisis fonémico?, ;qué relacién guarda
con la articulacién de los fonemas?.

En el presente estudio también se encontrdé gque el Ané-
lisis Fonémico (Localizacién de un fonema en uno de dos esti
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mulos visuales que representaban palabras: r= .74 y lLocali-
zacibn de un fonema en una de dos palabras habladas: r= .60)
es una habilidad gue estéd relacionada de manera importante -
con la lectura como lo arguyen Wallach, Wallach, Dozier y Ka
plan (1977).

Por otra parte, en relacién a las habilidades de Memo-
ria Auditiva, en este estudio se encontraron resultados simi
lares a los reportados por Richie y Aten (1975) y Golden y -
Steiner (1969) en el sentido de que la Memoria Secuencial Au
ditiva guarda una relacibén importante con la lectura. Sin -
embargo, en el presente estudio la tarea de Recuerdo de Deta
lles especificos de un Cuento mostré un bajo coeficiente de-
correlacién (r = .36). Este bajo coeficiente posiblemente —
se debib al énfasis gue el experimentador hacia sobre las ——
frases y oraciones que contenian las respuestas al momento -
de narrar el cuento.

La comparaci6n de los coeficientes de correlacidn obte
nidos (Véase tabla D) para cada una He las tareas muestra —-—
gue las habilidades de Discriminacién Auditiva estdn mds al-
tamente correlacionadas con la lectura que las de Memoria Au
ditiva. Esto se debe a que en las tareas de Memoria Auditi-
va ninguno de los dos grupos obtuvo puntajes muy altos y, —-—
por tanto, las diferencias fueron menores. (vease grdfica -
4). Esto sugiere que las tareas de Memoria Auditiva regue—-——
rian respuestas mds complejas por parte de los sujetos.

Los altos coeficientes de correlacién obtenidos en es-—
te estudio sugieren de manera sblida que cuatro de las cinco
tareas auditivo-verbales evaluadas estédn altamente relaciona
das con la lectura. (vease tabla D.).

En comparacién con la mayoria de los estudios los cua-
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les evaldan s6lo una categoria'de habilidades auditivas, el-
presente estudié reunié tanto habilidades de Discriminacibn-
Auditiva como de Memoria Auditiva, integrdndolas en un ins——
trumento de diagnéstico a partir del cual se podrdn disefiar-
secuencias correctivas que ayudardn a remediar las deficien-
cias en dichas tareas, deficiencias que impiden el aprendiza
je exitoso de la lectura.

Queda ahora por investigar si este instrumento puede -
funcionar de manera diagnéstica con nifios que recibirdn - ==
adiestramiento en lectura. A si mismo se deberd explorar si
el adiestramiento en las habilidades que incluye el instru—-
mento ayudan a prevenir y/o remediar los problemas que impi-
den la adguisicién exitosa de la lectura.
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Grdfica 1. Porcentajes promedio de respuestas
correctas de lectores eficientes y
deficientes en todas las tareas
auditivo-verbales.
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Gr&fica 2. Porcentajes promedio de respuestas
correctas de lectores eficientes y defi-
cientes en la tarea de Repeticifn de
pares de palabras Iguales y Dife-

rentes.

Lectores eficientes

Lectores deficientes
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Gréfica 3. Porcentaje promedio de respuestas
correctas de lectores eficientes y defi-
cientes en la tarea de localizacién
de un fonema en una de dos pala-
bras habladas.
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Lectores deficientes.
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Gréafica 4. Porcentajes promedio de respuestas
correctas de lectores eficientes y deficien
tes en la tarea de Recuerdo de Detalles

Especificos de un Cuento.

m Lectores eficientes.
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Gréfica 5. Porcentaje promedio de respuestas
correctas de lectores eficientes y defi-
cientes en la tarea de Localizacién
de un fonema en uno de dos esti-
mulos visu@les que represen-—
taban palabras.
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correctas de lectores eficientes y defi-
cientes en la tarea de Repeticifn de
Oraciones en Secuencia (néimero -
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a0
APENDICE A

En el presente apéndice se describe la elaboracidn del
instrumento evaluativo de las tareas auditivo-verbales. Con
base en una revisitn bibliogrdfica se identificaron las ta—-
reas que podrian funcicnar como prerrequisitos de la lectura.
Posteriormente se llevd a cabo el andlisis de cada tarea a -
partir del cual se crearon los reactivos gue las compondrian
para luego determinar su orden de dificultad. Este instru—
mento fue sometido a tres pruebas piloto y tres andlisis de-
reactivos para medir su confiabilidad en la deteccibén de las
posibles relaciones entre tareas auditivo-verbales y la lec-
EUEEL

A lo largo de estas pruebas evaluativas no se tomaron-
registros de confiabilidad, cosa gue si se hizo en el estu—
dio final. Es importante mencionar que la secuencia de admi
nistracién de las tareas se fue ordenandoc a lo largo de las-
tres pruebas evaluativas con base en los datos que de - -
ellas se obtuvieron.

Para su mejor manejo este Apéndice ha sido dividido en
dos partes; En la primera parte (Apéndice A) serdn descri-
tos los dos andlisis de tareas que se llevaron a cabo para -
crear los reactivos que formaron parte del instrumento eva—-—
luativo de tareas auditivo-verbales y para determinar su or-
den de dificultad. Por otro lado, en el Apéndice B se des-
cribirdn las tres pruebas piloto y los tres andlisis de reac
tivos gue se llevaron a cabo con el fin de detectar las posi
bles relaciones entre dichas tareas auditivo-verbales y la -
lectura.
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AR ENBDE EE A

Andlisis de tareas auditivo-verbales.

Inicialmente se considerd gue los siguientes reperto—-

rios podrian funcionar como prerrequisitos de la lectura:

a)

b)
c)
d)

Seguimiento de Instrucciones Verbales que reguirieron la-
realizacién de Conductas Motoras.

Narracién de Eventos Pasados: ";Qué hiciste ayer?".

Imitacién Verbal de palabras, silabas y letras.

Memoria Auditiva: Sintesis Oral de Palabras Segmentadas -
en dos, tres y cuatro silabas.

Discriminacién Auditiva: Emisién del Juicio Igual o Dife-—

rentes ante pares de palabras, silabas_y letras.

Imitacidén de una Secuencia Temporal de Conductas Motoras.

Los items que se desarrollaron para evaluar cada tarea

fueron los siguientes:

Primera Secuencia.

a)

Seguimiento de Instrucciones Verbales gue reguirieron la-
realizacién de Conductas Motoras.

1. ¢C6mo te llamas?.
2. Déme eso.
3. Parate.
4

Siéntate.



5. Abre o cier

ra la puerta.

a2

Cada respuesta se calificé como correcta o incorrecta.

Narracién de E

ventos Pasados: ";Qué hiciste ayer?".

Se registrd todo lo gue el sujeto decia al contestar la -
hiciste ayer?". MAs tarde se cuantificd -
la frecuencia de verbos, adverbios, sustantivos y adJBtl—

pregunta ";Qué

© vos qué empled

el sujeto al responder.

Imitacién Verbal de palabras, silabas y letras.

Instrucciones:
1. Letras:
a, e, i, o,
2. Silabas:
aba ca go
eco fo cu
ide ge mi
3. Palabras.
mamé
papa
perro
gato

luz

"Vas a repetir lo que yo diga".

u b, 1! p’ C, t’ m’ r’ S, Ij’

lo ro ve
no si aro

po tu

coche
casa

\
ferrocarril

camién

serpiente

f‘

Cada respuesta se calificd como correcta o incorrecta.
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d) Memoria Auditiva: Sintesis Oral de palabras segmentadas -
en dos, tres y cuatro silabras.

Instrucciones: "Vamos a jugar a las adivinanzas, adivina-
gué digo".

1. Palabras de dos silabas.

pa - to

ca - 1le '

lo - co . -
lu - na

me - sa

2. Palabras de tres silabas.
si - 11i - ta
ca - si - ta
lo-1i - ta
co — chi - no
co -ci - na
ro - pe - ro
3. Palabras de cuatro silabas.
fe — rro - ca - rril
re - na - cua - jo

Cada respuesta se calificd como correcta o incorrecta.
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e) Discriminacién Auditiva: Emisidn del juicio igual o dife-—

rente ante pares de palabras, silabas y letras.

Instrucciones: "Te voy a decir dos "palabras" y tO me di-
ces si son iguales o diferentes". La presentacién de los
reactivos fue al azar para cada sujeto.

1. Letras:
Tguales Diferentes
a - a a - e
e - e i - o
T s u - 1i
Bes =P PR
b - b b - d
m s S EIRE
2. Silabas:
Tguales Diferentes
pan - pan pan - pon
ran - ran rin - ron
sol - sol sal - sel
Iguales Diferentes
bar - bar bar - car
mar - mar cal - tal
lio - lio toc - poc

luz - luz lam - lar



cuc - cuc
feo - feo
eso - eso

amg - amo

3. Palabras
Tguales
papd - papa
mama — mama
silla - silla
mesa - mesa
cerillo - cerillo
cdmara - camara

cigarro - cigarro

a5
col con
fin .oro
eco 0so
uva ola
Diferentes
casa - perro
gato - coche
mama - papa
pepe - papa
perro - porro
rosa - cosa

coche - noche

vela - tela

f) Imitacién de una Secuencia Temporal de Conductas Motoras.

Instrucciones: "Vas a hacer lo mismo que yo haga"

1. Pararse

3. Caminar, detenerse yaplaudir

2. Alzar y bajar el brazo 4. Caminar, detenerse, aplaudir
y regresar.

Cada respuesta se calificé como correcta o incorrecta.
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e)

f)
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Esta secuencia se administré a cuatro suejtos con retardo en el desarrollo a
fin de probar cada una de las tareas y sus items y determinar su orden de presenta

TABLA

1

Los resultados fueron los siguientes (Tabla

il

Porcentajes de respuestas correctas para cada sujeto en el primer andli

sis de tareas.

Seguimiento de Instruc-
ciones Verbales

Narracién de Eventos Pa
sados

Imitacién de Verbal
%. Letras

2. Silabas
3. palabras
TOTAL

Sintesis Oral de pala-—-
bras segmentadas
1. dos silabas

2. tres silabas
3. cuatro silabas

TOTAL

Discriminaci6n Auditi——
va: 1. vocales

2. consonantes

3. silabas

4. palabras

TOTAL

Imitacién de una Secuen
cia Temporal de Conduc-
tas Motoras

SI s2 53 sa TOTAL

100 % 100 % 100 % 100 % 100 %
59 % 100 % 48. % 7 % 53.5 %
80 % 100 % 100 % 90 % 92 %
70.5 % 100 % 100 % 88.8 % 89.8 %
70 % 90 % 100 % 70 % 82.5 %
100 % 100 % 85 % 28.5 % 78.5 %
83.3% 100 % 100 % 83.3 % 91.6 %
100 % 0 % 0 % 0 % 25 %
94.4 % 66.6 % 61.9 % 37.2 % 65 %
83.3 % 50 % 46 % 0 % 44.8 %
B3.3% 50 % 50 % 0% 45.8 %
49.9 % 58.5 % 40.5 % 0 % 37.2 %
71.4 % 50 % 76.1 % 0 % 49.3 %
74.4 % 52 % 53.1 % 0 % a4.2 %
50 % 100 % 51.2 % 0 % 50.3
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Como se puede cbservar la tarea de Discriminacién Audi
tiva presenta los porcentajes més bajos (a4% en promedio] -
seguida de la tarea de Imitacién de una Secuencia Temporal -
de Conductas Motoras, con un promedio de 50% de respuestas-—
correctas y de la tarea de Narracién de Eventos pasados, con
un 64% de respuestas correctas, en promedio. Las tareas de
Seguimiento de Instrucciones Verbales e Imitacién Verbal tu-
vieron porcentajes promedio altos (100% y 88.2% respecti-
vamente).

De acuerdo a la investigacién bibliogréfica y a los re
sultados anteriores se llevaron a cabo los siguientes cam- —
bias:

a. Para la tarea de Discriminacidn Auditiva se incluyé
una etapa de "familiarizaci6én" en donde se presentarian al -
sujeto una serie de pares de ldminas de objetos familiares.-
Esta etapa tenia como propésito familiarizar al sujeto con -
las instrucciones y evaluar si tenia el concepto de igual o-
diferente.

b. Con respecto a la tarea de Narracién de Eventos Pa-
sados (Vocabulario) ya no se registré el nimero de palabras-
emitidas por el sujeto al contestar a la pregunta ";Qué hi-—-
ciste ayer?"; en su lugar se incluyd la tarea de reconoci- -
miento de ldminas y objetos familiares en donde se registra-
ba el némero de objetos nombrados correctamente por el suje-
to ante la presentaci6n de dichas ldminas y objetos.

c. En la tarea de Memoria Auditiva, ademds de la Sinte
sis Oral de Palabras Segmentadas en silabas, se incluyd un-
cuento y preguntas acerca del mismo, con el prop6sito de eva
luar "memoria a largo plazo".

d. Por Gltimo, en relacidn a la Imitacidn Verbal, para
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la presentacién de las letras se tomé la clasificacién de és
tas segln su forma de emisidn bucal (1abiales, labiodentales,
linguodentales, linguopalatales, guturales y silvantes) con
el propésito de detectar la dificultad de cada una de las —-—
mismas. En esta tarea se eliminé la Imitacién Verbal de vo-
cales.

La segunda secuencia estuvo formada de la siguiente ma
nera:

a) Seqguimiento de Instrucciones Verbales gue reguirieron la-
realizacién de conductas motoras.

1. ¢Cémo te llamas?
2. Dé&me eso.
3. Péarate.
4., Siéntare.
5

Abre o cierra la puerta.

Cada respuesta se calificé como correcta o incorrecta.

b) Reconocimiento de Lédminas y Objetos Familiares (Vocabula—

rio).

Se registré el ndmero de ldminas y objetos nombrados co——
rrectamente por el sujeto ante la presentacién de éstos.

Instrucciones: ";Cémo se llama esto?, ;Qué es esto?".
Objetos presentados:

1. perro, 2. coche, 3. mano, 4. &rbol, 5. lapiz, 6. mesa,
7. zapato, 8. ojo, 9. oreja, 10. silla, 11. reloj, - - —=
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12. cuaderno, 13. plato, 14. cuchare; 15. vaso, 16. si- -
116n, 17. flor, 18. bolsa, 19. pluma, 20. pizarrén, 21. -
puerta, 22. ventana, 23. llaves, 24. goma y 25. pdjaro.

Imitacién Verbal de palabras, silabas y letras.

Instrucciones: E1 experimentador decia: “Was a repetir -
lo gque yo diga".

1. Letras:
I)- Labiales p b m
II) 1labiodentales £
III) Linguodentales t d

IV) Linguopalatales dtme -

V) Guturales . g q

VI) silvantes 5

2. Silabas:

I) principian y acaban con vocal:
ape oca
ido ate

ujo

II) Principian con consonante y terminan con-

diptongo:
pai nie
loa rue

fei
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III) Una consonante al principio y una al final —
con vocal; dos consonantes al principio y una
vocal al final.

sam Jjul
dat bra
clo

3. Palabras;

I) con dos silabas de dos letras:

pata caja
fumo pera
sarro

II) con dos silabas de tres letras:

jardin cancer
fértil cortés
salmén

Cada respuesta se calificé como correcta o incorrecta.

d) Memoria Auditiva: Sintesis oral de palabras segmentadas —

en dos, tres y cuatro silabas 'y Recuerdo de detalles espe

cificos de un cuento.

1.

Sintesis oral de palabras segmentadas en dos, tres y —

cuatro silabas.

Instrucciones: "Vamos a jugar a las adivinanzas; adivi
na gue digo"
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I) Palabras familiares de dos silabas:
pa - to ro - sa
so — pa
II) Palabras no familiares de dos silabas:
Pro - sa bron - tis
lie - ja
III) Palabras familiares de tres silabas:
si - 111 - ta ca - mi - sa
ro — pe - ro
IV) Palabras no familiares de tres silabas:
cri - te - rio ca - 1i - fa
re — bro - sa
V) Palabras familiares de cuatro silabas:
ge - la - ti - na
ca - ra — me — 1o
pan - ta - lo - nes
VI) Palabras no familiares de cuatro silabas:
sin - té - ti - co
re - na — cua - jo

pro — yec — ti - vo

2. Recuerdo de Detalles Especificos de un Cuento.

El experimentador leia al sujeto un cuento y preguntas
referentes a lo leido.
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Instrucciones: "Te voy a contar un cuento, pon mucha -
atencién para que después se lo cuentes a tus amigos".

A continuaciébn se presenta el cuento, las preguntas y-
los criterios de respuesta.

"E1 domingo pasado Rosita se levantd temprano; estaba-
muy contenta porgue iba a ir con sus papds al zooldgico. Su
mamd prepard tortas y refrescos para comer alld, y Rosita —-
llevé su pelota roja para jugar. En el zool6gico vieron a -
los leones, changos, elefantes, osos, focas y muchos anima——
les més. Después de ver a los animales, Rosita y sus papas-—
se sentaron en el pasto a comer; en ese momento 1llegb su ami
guito Miguel y juntos jugaron a la pelota.

"Ahora voy a hacerte unas preguntas sobre el cuento asi gue-
pon atencién™.

Preguntas.

I) ;Por qué se levantd contenta Rosita?

R= Porgue iba a ir al zoolégico.

II) ;Qué dia era cuando Rosita fué al zoolbgico?
R= Domingo.

III) ;Con quién fué Rosita al zoolégico?
R= Con sus papas.

IV) ;Qué preparé su mamd para comer?
R= Tortas y refrescos.

V) ¢Qué llevd Rosita para jugar?

R= Su pelota roja.
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VI) ;Qué animales vieron en el zooldgico?
R= Leones, changos, elefantes, osos y focas.
VII) ;Qué hicieron Rosita y sus papds después de ver a los-
animales?
R= Se sentaron en el pasto a comer.
VIII) ;Cémo se llamaba el amigo de Rosita que se encontrd en
el zoolégico?

R

Miguel.
IX) ;A qué jugaron Rosita y Miguel?
R= A la pelota.

La respuesta del sujeto sdlo podia ser correcta o inco
rrecta.

e) Discriminacién Auditiva: Emisién del Juicio Igual o Dife-
rente ante pares de palabras, silabas y letras.

Instrucciones: "Te voy a decir dos "palabras™ y td me di-
ces si son iguales o diferentes". Los reactivos fueron- —

presentados al azar para cada sujeto.

Antes de la presentacién de las palabras se llev6 a cabo-
una etapa de familiarizacién en la que se presentaban al-
sujeto ldminas con objetos iguales y diferentes; se le —
preguntaba al sujeto en la presentacién de cada par de 14
minas si éstas eran iguales o diferentes.

1) Palabras:

Tguales Diferentes

papa-papa casa-perro



2)

mama-mama

mesa-mesa
silla-silla
pelota-pelota
ventana-ventana
pizarrén-pizarrén
cuaderno-cuaderno
tridngulo-tridngulo

prdctico-practico

Silabas:
TIguales
amo—-amo
es0-es0o
pan—pan
sol-sol
luz-luz
tic-tic
mar—-mar
bar-bar
ron-ron
lio-1io

cue-cue

54

gato-coche
mamé —pa pé
pepe-papa
perro—-porro
coche-noche
rosa-cosa
vela-tela
paja-baja

tia—dia

-

Diferentes
pan—pon
rin-run
sal-sel
bar-car
pam—bam
toc-doc
mal-nal
fue-feu
sai-sia
\tou—tuo

pie-pei
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3) Letras:

Iguales Diferentes
a -a a -e

e - e i-o
i-1 u-1
pP-0P p-a

b -b b -

d -d d -t

Cada respuesta se calificd como correcta o incorrecta.

f) Imitacién de una Secuencia Temporal de Conductas Motoras.

Instrucciones: "Vas a hacer lo mismo que yo haga".

1. pararse. 3. .caminar, detenerse y - ——
aplaudir.
2. alzar y bajar el brazo 4. caminar, detenerse, aplau

dir y regresar.

Cada respuesta se calificé como correcta o incorrecta.

Como se puede observar en la tabla 2, las tareas de Se
guimiento de Instrucciones Verbales, Narracién de Eventos Pa
sados (Vocabulario) e Imitacién de una Secuencia Temporal de
Conductas Motoras presentan los porcentajes mds altos: 100 %,
93.4 % y 85.7 % de respuestas correctas respectivamente.

Por el contrario, las tareas de Imitacién Verbal, Memo
ria Auditiva y Discriminacién Auditiva, tuvieron los porcen-



56

tajes mds bajos: 63.4 %, 63.2 % y 56.1 % de respuestas co- -
rrectas respectivamente.

Con base en estos resultados se realizaron los siguien
tes cambios:

. a. En la tarea de Seguimiento de Instrucciones Verba——
les, se alargd el nimero de instrucciones dadas de cinco a -
doce con el fin de obtener una muestra mayor de las respues-
tas de los sujetos.

b. En relacién al Vocabulario, se incluydé tanto el Re-
conocimiento de Objetos y LAminas Familiares como la Narra—-
ci6n de Eventos Pasados ante la pregunta ";Qué hiciste - ——
Ayer", ampliando asi la tarea y tratando de evaluar mds as—-—
pectos sobre la misma.

c. En la tarea de Imitaci6n Verbal se eliminaron las -
palabras con dos silabas de tres letras incluyendo en su lu-
gar 10 palabras trifonémicas familiares y aumentando a 15 el
nimero de palabras con dos silabas de dos letras.

d. Con respecto a la tarea de Memoria Auditiva, en la-
sintesis de palabras segmentadas en silabas, se eliminaron -
las palabras no familiares de dos, tres y cuatro silabas —-
quedando s6lo palabras familiares de dos, tres y cuatro sila

bas.

e. Por otro lado, la tarea de Imitacién de una Secuen-
cia Temporal de Conductas Motoras se eliminé ya que la res—-
puesta que se pedia era motora y se considerdé gue una res-— -
puesta verbal podria guardar mds relacién con la lectura. -



Porcentajes de respuestas correctas obtenidos por los sujetos en el

TABLA 2

segundo andlisis de tareas auditivo-verbales.

57

conductas motoras

51 s2 53 s4 S5 56 52 TOTAL
a) Seguimiento de Ins-
trucciones Verbales 100% 100% 100% 100k 1005k 100% 100k 100%
b) Narracién de even—
tos pasados 96k S&h 9% 9% 85% 100% 9% 93.48%
c) Imitacién verbal -
de:
1) Palabras 30k 100 30 30 S 40Fh 20 48.5%
2) Silabas ath 86.6h 60 6. F%h 8h 80%h S5 60.4%
3) Letras 83.%  100% 75h 4% 100% 91.6% Sh 7P
TOTAL 5% 95. 5% 55% a7. % 83.3% 70. 5% 4% 63.4%
d) Memoria Auditiva
1) Sintesis Oral de:
I) Palabras de
dos silabas 6 66.656 100 8% 100% 66.6 100 81.8%
II) Palabras de
tres silabas 8% 8Fh 5% 4amh 83.3%  100% 20% 65%h
III) Palabras de —
cuatro silabas 66.6% 66.Fh 16.6 16.6% 5% 16.h 33% 3%
2) Recuerdo de deta
lles especificos
de un cuento 88.8% 88.&%h 66.6%h 55.5% 33.3% 77.Ph 66.6h 6%
ITOTAL 73.8% 76.2% 58.3% a&h 66. 5% 65.2% 54 . Fh 63. 2%
) Discriminacibn Audi
tiva: Emisién del -
juicio de igual o -
diferente en:
Familiarizacién 100 100h 100 16.6h 83% 100 66.5%h 80. P
1) Palabras Ph 55h 7% 5Fh 5% 4 Ak 54.2%
2) Sflabas 31.8%h 45, a% 4% 4% S0 5Fh 50 a5, o)
3) Letras 16.5% 41.6%h 33.3h 5% 50% SPh 589% 43. %
TOTAL 54.,5%h 61.2% 61% a1.%h 49.5% 62.2% 53.6%h 56. h
) Imitacién de una se
cuencia temporal de 60h 100% 60 1008 100% 100% 8%k 85. Ph
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Dicha tarea se sustituyd por la Repeticién de Oraciones en -
Secuencia, tarea formada por secuencias de una, dos, tres, -
cuatro y cinco oraciones, presentadas en orden decreciente -
de dificultad. También se incluydé una tarea de Recuerdo de-
una Secuencia de Hechos de una Historia, donde el sujeto de-
bia repetir una historia previamente relatada por el experi-
mentador, manteniendo el orden temporal de los hechos. Ade-
méds el sujeto debia ordenar ilustraciones de la historia de-
acuerdo a la secuencia de la misma.

f. Con respecto a la Discriminacién Auditiva, la tarea
de la segunda secuencia fué sustituida por la repeticién de-
pares de palabras trifonémicas familiares iguales y diferen-
tes eliminando asi la demanda del juicio cognitivo de "igual
—diferente" pues se consider6 que la emisidn de este juicio-
era una respuesta mds compleja que la simple percepcién de -
los pares de palabras como iguales o diferentes. Ademéds se-
incluyeron dos tareas de andlisis fonémico: 1) Localizacién-
de un Fonema en uno de Dos Estimulos Visuales gue Represen
taban Palabras, en donde el sujeto tenia gue seleccionar de-
entre dos tarjetas aguella que representara la palabra que -
contenia el fonema prueba para asi igualar al fonema conteni
do en la tarjeta muestra previamente presentada y enunciada-
por el experimentador y 2) Localizacién de un Fonema en una-
de Dos Palabras habladas, en la cual el sujeto debia decir -
si oia o no el fonema prueba en dos palabras una de las cua-
les iniciaba con el fonema prueba.

La tercera secuencia estuvo formada por las siguientes
tareas presentadas en el siguiente orden:
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a) Discriminacién Auditiva.

i

Repeticién de Pares de Palabras Iguales y Diferentes.

El sujeto tenia gue repetir una lista de dos pares de-
palabras iguales y diferentes después de la emisidn de
cada par por parte del experimentador.

Se daban las siguientes instrucciones: "Was a repetir-
lo gue yo te diga. Por ejemplo, si yo te digo casa-pa
sa, tO me vas a repetir casa-pasa. jEntendiste?".

Palabras trifonémicas familiares.

sol-col ver-ver
pan—pan faz-paz
sal-sal paco-baco
tal-mal gol-gol
dos-10s tio-pio
par-bar ojo-ajo
tos-tos rio-rio
dar-dar : feo-feo
ven-ten ama-ema
mas-mas ave-ave
oca-—oca

La respuesta del sujeto era correcta si repetia los pa
res como iguales o diferentes sin importar la preci- -
sién articulatoria congue lo hiciera.. Por ejemplo, en
el par de palabras "sol-col" si el sujeto decia "pol--—
rol", su respuesta era correcta ya que habia percibido
las palabras como diferentes aungue no las emitié con-
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la precisi6n articulatoria requerida. Para los pares-
de palabras iguales se empled el mismo criterio.

Localizacién de un Fonema en uno de dos estimulos vi-—-—
suales gue representaban palabras.

Se empled un paradigma de igualacibén a la muestra con-
dos estimulos de comparacién (tarjetas con dibujos): el
de igualacidén y uno distractor. E1 nifio debia selec—-
cionar, de entre los estimulos de comparacién, el dibu
jo cuyo nombre empezara con la misma letra del dibujo-
muestra.

Instrucciones: Para la tarjeta muestra: ";Qué es es—

to?". "Muy bien es un . (o no, fijate bien -
es un )*. "Fijate, empie—
za con . Ahora, de estas dos figuras enséfiame la-
gue empieza con ___ . (el nombre de la figura de la -

izquierda o el de la derecha).

Las posiciones (derecha la] izquierda) de los estimulos-
de comparacién se ordenaron al azar y después se admi-
nistraron de manera consistente a todos y cada uno de-
los sujetos.

A continuaci6én se enlistan los fonemas evaluados, las-
palabras que sirvieron de base a los dibujos y la posi
cién de éstos.

Para el fonema P- perro-payaso-moscas
1t " B— barco-bebé-cama
W " T- taza-flor-televisiones

" " S5- sopa-sombrilla-peines
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Para el fonema J- jirafas-pluma-jitomate
't " |- libros-botella-14piz

2 " N- nifa-naranjas-—dados

o " M- mufiecas-silla-mano

n " F- %oco—fresa«bota

& " C- caballo-coche-mariposa
" " R- reloj-platano-ratén

i " D- dulces-ojo-discos

i " G- gorro-gato-mesa

Localizacién de un fonema en una de dos palabras ha——
bladas.

Se le pedia al sujeto gue indicara si escuchaba o no -
un determinado fonema en las palabras que se le pre——
sentarian.

Instrucciones: Inicialmente se le pedia al sujeto que-
reconociera el fonema aislado (consigo mismo y con el-
fonema diferente) y después dentro de palabras. "Escu-
cha, ve si puedes oir ___ (Fonema) cuando digo ___ -
(el mismo fonema)". "Puedes oir (fonema prueba)-
cuando digo (fonema diferente al prueba)". "Pue-
des oir (fonema prueba) cuando digo
(palabra que empieza con el fonema prueba o palabra ——
gue empieza con fonema diferente al de prueba).

Si era necesario, se corregia al sujeto diciéndole: -
"Fijate bien, yo oigo la "s" cuando digo "s", pero no-
oigo la "s" cuando digo "r". Después se le decia - —-—
";Puedes oir ____ (fonema prueba) cuando digo
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(palabra gue empieza con fonema prueba)". "Puedes oir
(fonema prueba) cuando digo (pa
labra que empieza con fonema diferente al prueba)“.

A continuacién se enlistan los- fonemas evaluados asi -
como las palabras a partir de las cuales el sujeto de-
bia localizarlos.
Para P - pan-sol

" B - bala~cama
- tren-pato
- sal-bote
- Juan-vaso
- luna-perro
~ nuez-pluma*
mano-taza
- faro-olla
- col-oreja
- rama-lobo

- ddna—pelo

G)O]ﬁO‘ﬂinLm—{
|

- goma-papel

b) Imitacién Verbal.

El sujeto debia repetir fonemas y palabras familiares de-
tres y cuatro letras.

Instrucciones: "Vas a repetir lo que yo diga". (Se dieron
dos oportunidades para gue el sujeto emitiera la respues-
ta correcta).
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1. Fonemas.- a) Labiales: P, B, M; b) Labiodentales: F,
V.

c) Linguodentales: T,D; d) Linguopalatales: -
S NI R

e) Guturales: G,Q vy f) Silvantes: S.

2. Palabras.-

ola pato cara
pie caja taco
ajo fuma dedo
tos pera lana
amo vela risa
vas bote solo
via mesa Juan
tia pelo

c) Memoria Auditiva.

1. Sintesis Oral de palabras segmentadas en dos, tres y -
cuatro silabas.

Instrucciones: "Vamos a jugar a las adivinanzas. Adivi
na qué digo". ";Qué dije?".
I) Dos silabas

pa-to rosa-— so-pa do-na li-ma fi-la

II) Tres silabas
ca-mi-sa ro-pe-ro si-1li-ta

fi-gu-ra ji-ne-te ma—-de-ra



III) Cuatro silabas
ge-la-ti-na ca-ra-me-1o pan-ta-lo-nes

pe-re-zo-so si-len-cio-so ne-ce-sa-rio

. Recuerdo de Detalles Especificos de un Cuento.

Al igual gque en la secuencia anterior, el experimenta-—
dor narraba un cuento al final del cual hacia unas pre
guntas al sujeto.

Tnstrucciones: "Te voy a contar un cuento. Fijate bien
porgue después te voy a hacer unas preguntas™, ";Me en
tendiste?". |

Cuento.

"E1 domingo pasado Rosita se levanté muy temprano,
estaba muy contenta porgue iba a ir con sus papds al -
zoolégico. Su mamé prepard tortas y refrescos para co
mer alld y Rosita llevé su pelota roja para jugar.

En el zoolégico vieron a los leones, changos, ele
fantes, osos, focas y muchos animales méds. Después de

ver a los animales Rosita y sus papds fueron a remar -
al lago. M4&s tarde, cuando estaban comiendo, llegd su
amiguito Miguel y juntos jugaron a la pelota”.

Preguntas.
I) ; Por qué se levantd contenta Rosita el domingo 7

R= Porque iba a ir al zool6gico con sus papas.
II) ; Qué dia era cuando Rosita fué al zoolégico 7

R= Domingo



I11)

1v)

V)

VI)

VIT)

VIII)

1x)
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¢, Con gquién fué Rosita al zoolégico 7

R= Con sus papés.

; Qué prepar6 su mamd para comer?

R= Tortas y refrescos.

; Qué llev6 Rosita para jugar 7

R= Su pelota roja.

; Qué animales vieron en el zoolégico 7

R= Leones, changos, elefantes, osos, focas.

; A donde fueron Rosita y sus papés después de ver-
a los animales ?

R= Fueron a remar al lago.

;, Cémo se llamaba el amigo de Rosita 7
R= Miguel.

; A gué jugaron Rosita y Miguel 7

R= A la pelota.

Debido a la especificidad de las preguntas, la res-
puesta del sujeto sélo podia ser correcta o inco- -

rrecta.

d) Secuencias Temporales Auditivas.

1.

Repeticién de Oraciones en Secuencia. E1 sujeto debia

repetir secuencias de cinco, cuatro, tres, dos y una -
oraciones después de la emisidn de cada secuencia por-
parte del experimentador.

Instrucciones: "Escucha, te voy a contar un cuento pe-
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quefio, pon atencién porgue té me lo vas a contar des—-—
pués".

I) Jaime fué a la paleteria, compré un helado de fre
sa, regresd a su casa, hizo su tarea y vibé la te-
levisidn.

II) Rosita encontré un perrito, lo llev6 a su casa, -
le dié de comer y después lo bafd.

III) Mi mam& me compré unos patines, fui al parque y -
jugué con ellos toda la tarde.

IV) Ayer fui a un restaurant con mi papid y después —-—
fuimos al cine.

V) Mi primo se subié a todos los juegos de Chapulte-
pec y llegbé a casa muy cansado.

La respuesta del sujeto deberia contener ciertos ele—-—
mentos de cada oracién para ser considerada como una idea --—
completa (Véase tablas 3 y 4).



Tabla 3. Elementos que se tomaron en cuenta
para considerar el nimerc de ideas dadas en cada secuen-—
cia en la tarea de Repeticién de Oraciones
en Secuencia.

Eis L BRI SR N ) 5

a)

c)
d)

Jaime (D cualquier nombre propio masculino); paleteria.
Compré; helado o paleta.

Regresf; casa.

Hizo tarea (0 estudié lecci6n).

Vi6 televisibn.

a)
b)
c)

d)

Rosita (o cualquier nombre propio femenino); encontré; perrito.
Llevd; casa.
Le di6é de comer.

Lo bafé.

D5 0 0SS0 4| aIJcao e 5003 0j0M®

Mamé; compré; patines.
Fui; pargue.
Jugué; tarde.

!

C

a) Fui; restaurant; papd.
u
a b) Fuimos; cine. -
k a5 -
t
a
Q
e a) Primo (o cualguier nombre propio masculino); juegos; llegar; casa;
- cansado.
n
t
a




Tabla 4. Porcentajes gue correspondian al ndmero de ideas
dadas en secuencia por el sujeto en la tarea de Repe-

ticién de Oraciones en Secuencia.

: Ndmero de ideas Porcentaje
E en secuencia.

P 5 100 %
A 4 80 %
ol 3 60 %
m 2 40 %
e 1 20 %
r 0 0 %
a

g 4 100 %
e a 75 %
e 2 50 %
; 1 25 9%
5 0 0%
a

i

e ) 100 %
r 2 = 66 %
c 1 33 %
e o= = 0 %
§ g

a

Z =

u 2 100 %
a 1 50 %
r 0 0%
t

a

Q

u

i 1 100 %
n 0 0 %
t

a2
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. Recuerdo de una Secuencia de Hechos de una Historia. -

El sujeto tenia que repetir una historia y ordenar - -
ilustraciones grdficas de la misma después de la narra
cién hecha por el experimentador.

Instrucciones: "Te voy a contar un cuento y te voy a -
ensefiar unos dibujos. Después ti me vas a contar el -
cuento y a poner en orden los dibujos. ¢Entendiste?".
Si el sujeto decia que "No", entonces se le repetian -
las instrucciones una vez més.

Cuento 1

"l a otra noche un ladrén entrdé por la ventana de-
una casa. Con su ldmpara buscéd la caja fuerte, sacd -
el dinero y las joyas metiéndolos en una bolsa. Cuan-
do el ladrén salia de la casa, un perro lo atacd y al-
intentar huir del perro, soltd la bolsa con el dinero-

y las joyas".

La respuesta del sujeto era correcta si contenia los -
siguientes elementos:

I) Ladrén, ventana.

II) L&mpara, caja fuerte
III) Joyas (o dinero), metiéndolos en una bolsa
IV) Al salir (irse), un perro lo atacé

V) Huir (o escapar) del perro, solté la bolsa

Cuento 2.

"E]l domingo Luis y Pedro fueron a remar. En el -
lago se encontraron a unos amigos que iban en otra lan
cha. Empezaron todos a aventarse agua con los renos;-—
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Luis y Pedro perdieron el equilibrio y cayeron al la-—-
go".

La respuesta del sujeto era correcta si contenia los -
siguientes elementos:

I) Dos muchachos (personas, los dos nombres), fueron
a remar

II) Se encontraron, a unos amigos

III) Se aventaron agua, con los remos

IV) Luis y Pedro se cayeron al agua.

e) Vocabulario.

1. Reconocimiento de objetos. Se le presentaba al sujeto
una serie de tarjetas con objetos familiares que el su
jeto debia nominar. Los objetos que se le presentaron
fueron los mismos de la tarea de Localizacidén de un Fo
nema en uno de dos estimulos visuales que representa—-—
ban palabras.

Instrucciones: ";Qué es esto?".

2. Narraci6n de Eventos Pasados. Se registré todo lo que
el sujeto decia al contestar la pregunta ";Qué hiciste
ayer?". Mds tarde se cuantificé la frecuencia de ver-
bos, adverbios, sustantivos y adjetivos que empled el
sujeto al responder.

F) Instrucciones Verbales. Al igual que en la secuencia an-—
terior, las instrucciones verbales requirieron la realiza
cién de conductas motoras.
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- Pérate

- Traeme eso

- Ponlo aqui

- Siéntate

- Raya aqui

— Dame el 14piz
— Abre la puerta
— Ciérrala

— Agédchate

- Levanta los brazos
- Pérate

— Brinca.

Todas estas tareas constituyeron el instrumento evalua
tivo de habilidades auditivo-verbales, mismo que fué someti-
do a tres pruebas piloto con sus respectivos andlisis de re-
activos a fin de probar su confiabilidad. Este instrumento-
se administré a nifios de primer y segundo grado de primaria-
de escuelas oficiales quienes ya habian sido adiestrados en-
lectura y clasificados por los maestros como lectores efi- —
cientes y deficientes.
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APENDICE B

PRIMERA PRUEBA PILOTO.

METODO

Sujetos. Veintidos nifios de segundo grado de una escuela pri
maria pidblica, guienes ya habian recibido adiestra-
miento en lectura y habian sido clasificados por —
los maestros como lectores eficientes y deficientes.

Escenario. Patio de la escuela y bancas.

PROCEDIMIENTO

A todos los sujetos primero se les aplic6 las tareas -
auditivo-verbales y después la prueba de lectura. Se siguid
este orden de presentacién de las pruebas con el fin de evi-
tar "prejuicios" por parte de los experimentadores. La prue
ba de lectura tuvo como objetivo clasificar a los sujetos co
mo lectores eficientes y deficientes.

RESULTADOS

Los resultados qué se obtuvieron se presentan en la ta
bla 3 (ver tabla 3) y en las grdficas 3a, b, c, d, e, y f.

El andlisis cualitativo de los resultados muestra que-—
las diferencias méds notables entre los grupos de lectores ——
eficientes y deficientes se presentan en las tareas de "Loca
lizacién de un fonema en uno de dos estimulos visuales que -
representan.palabras", "Recuerdo de detalles especificos de-
un cuento" y "Localizacién de un fonema en una de dos pala—-
bras habladas" con diferencias de 20 %, 20 % y 16 % respecti
vamente. (Véase grdficas 3b, 3c, 3f).
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TABLA 5
Puntajes crudos obtenidos por los lectores eficientes y
deficientes en las tareas auditivo-verbales evaluadas -
en la primera prueba piloto.
flaln esa s
LEC IMI L.v L.A IM.F S.0 C ORA ORA HIS HIS VOC VvOC  INST
(z) (s) (A} (v) (1) (=)
100 100 100 100 100 100 94.4. 100 100 100 100 29 97.4 100
100 100 92531 52,3100 100 100 460" 108 88.7 100 75  972.4 100
9358 G528 00 100 100 100 100 g5 95 96,2 187.5 34 85,7 400
9981 160 100 84.6 100 94248 7). 38R 95 ENNO0 BNRYE 100" 38 87,4 1060
97.7 100 100 100 97.2 100 100 St 82 87,5 1600 200 8S9.7 180
g99.5" 100 100 88 100 100 8s.8 100 100 87.5 100 34 97.4 100
99.5 100 100 69.2 100 94.4 88.8 100 100 73.7 100 28 92.3 188
99.4 100 S2:31 9203 160 100 4454968 968 HE 00 22 94.8 100
99.3"  95:2 160 42,3 97,2 84,48 666 80N 75 8307 10 2208 94,8 1060
9902 852 100 84.4 100 100 100 100 100 78.7 100 43 S2.3 100
99.1 100 100 65.4 100 100 79700 961968 P58 100 15 89.7 100
95.7 '50.4 100 100 100 100 100 85 85 66.2 100 43 100 100
95 257 8892, 88 W HA .6 ENED 94.4 100 100 90 75 75 38 92.4 160
94.4 100 100 100 100 100 44.4 100 100 78.7 100 36 84.6 100
87 052 1160 100 100 100 88.8 80 80 73.7 100 31 97.4 100
B2 g5i2% B4.6 951 97,2 8aaEn 83.3 772 2 73.7 108 30  B8%.1 100
79,6876 1 76.S 0 B5:7 =57, 2800 100 861 8 20 100 28 87.1 100
20,9 .95.2 'B4.6 @ B88.4 97.2 100 B34 BES o5 E82L 6800 w88 8 974 S E6
20.1 100 6912806 1 97.2 100 77.7 100 100 65 100 160 972.5 166
8.4 90,4 28 500 8 SATEER N 7507 E65 28O 4 86 55 100 29 92.6 100
5.5 95,2 96,98 L 96,9 180 100 42,5 1191 SO 675 SIS N6 100
0.19 100 G203 E5CIRNGET SRNOA TN 722G 21 62.2 100 13 94.8 100

LEC- Promedio de los tres niveles de lectura; IMI- Repeticién de pares de palabras iguales y
diferentes; L.V- Localizaci6n de un fonema en uno de dos estimulos visuales que representa—
ban palabras; L.A- Localizacién de un fonema en una de dos palabras habladas; IM.F- Imita- -
cién verbal de fonemas y palabras; S.0- Sintesis oral de palabras segmentadas en silabas; C-
Recuerdo de detalles especificos de un cuento; ORA(I)- Secuencia de oraciones nimero de — ——
ideas dadas; ORA(S)- Secuencia de oraciones ideas secuenciadas; HIS(A)- Recuerdo de una se——

cuencia de hechos de
chos de una historia

una historia repeticién oral; HIS(V)- Recuerdo de una secuencia de he—-
ordenamiento de ilustraciones que representaban los hechos de una histo

ria; VOC(1)- Vocabulario narracién de eventos pasados ;qué hiciste ayer?; VOC(2)- Vocabula—
de objetos; INST- Seguimiento de instrucciones que requirieron la reali-

rio reconocimiento
zaci6n de conductas motoras.
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El registro acumulativo de las palabras (verbos, adver
bios, adjetivos y sustantivos) empleadas por los sujetos al-
contestar a la pregunta ";Qué hiciste ayer?" en la tarea de-
vocabulario, muestra diferencias a favor de los lectores efi
cientes quienes emplearon, en promedio, 15 palabras més de -
las utilizadas por los lectores deficientes.

Con respecto a la tarea de Seguimiento de Instruccio—-
nes Verbales que requirieron la realizacién de conductas mo-
toras, la grédfica 3k no muestra diferencias en la ejecucidn-
de los grupos de lectores eficientes y deficientes observén-
dose que ambos obtuvieron porcentajes de 100% de respuestas-—
correctas.

Por lo que toca a las deméds tareas, las diferencias en
tre ambos grupos fueron minimas, aungue la ejecucibén de los-
lectores eficientes siempre fué superior a la de los lecto—
res deficientes (Ver gréficas 3, d, e, g, h, e, i).

Puesto gque el objetivo de las pruebas piloto era refi-
nar el instrumento evaluativo, no se realizaron andlisis es-—
tadisticos entre los puntajes de ambos grupos s6lo se lleva-
ron a cabo andlisis de reactivos para evaluar la calidad de-
la prueba, en general, y de cada uno de los reactivos en —-—
particular, para asi establecer diferencias entre lectores -
eficientes y deficientes. E1 propfsito de estos andlisis —-=
fué medir la facilidad y el poder de discriminacién de cada-
uno de los reactivos que formaban el instrumento evaluativo-
de las tareas auditivo-verbales.

Para determinar la facilidad de cada reactivo se em- -

ple6 la férmula: P = 100 X C donde:
N
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Indice de facilidad de un reactivo;

o L )
I I

Nimero de sujetos gue respondieron correctamente -
al reactivo.

N = Ndmero total de sujetos independientemente de lo -
correcto o incorrecto de su respuesta.

Se entiende por facilidad de un reactivo la proporcidn
de sujetos gue lo contestan correctamente. A medida que es-—
* ta proporcién aumenta la dificultad disminuye y a la inversa.
Se puede decir, por tanto, gue cuanto mayor es el indice de-
facilidad de un reactivo, serd mds fdcil responderlo correc-—
tamente. Cuando un reactivo poseia un indice de facilidad
entre el 25 % y el 75% dicho reactivo era aceptable.

Para determinar el indice de poder de discriminacitn
de un reactivo se empleé la siguiente férmula:

10=0) RIi - RIs donde:

N

Il

IPD = Poder de discriminacidn

RIi = Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo
5 inferior

RIs = Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo
superior

5 N = Ndmero de alumnos de uno de los grupos

El poder de discriminacibén de un reactivo se refiere a
la cualidad de un reactivo para diferenciar a los sujetos de
alto y bajo rendimiento en una prueba. Este indice se obtie
ne tomando dos subgrupos: uno constituido por los sujetos —-
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gue hayan obtenido las puntuaciones méds altas y que forman -
el 27 % del total de alumnos gue recibieron la prueba y otro
integrado por el mismo porcentaje de alumnos con las puntua-
ciones mds bajas. Al primer subgrupo se le denomina supe- -
rior y al segundo inferior. E1 IPD puede oscilar entre - 1.00
y + 1.00. Cuando el indice era negativo el reactivo se cam-
bié. Se consideraba que un reactivo servia a su propésito -
cuando su IPD se encontraba entre 0.30 y 1.00. Si el indice
de facilidad y el poder de discriminabilidad de un reactivo-
eran congruentes (tenfan un indice de facilidad entre 25 y -
75 % y un poder de discriminabilidad entre 0.30 y 1.00) el -
reactivo se mantenia en la prueba. Si por el contrarioc, ha-
bia incongruencia entre ambos indices el reactivo se elimina
ba.

A continuacién se presenta el andlisis de los reacti--
vos de esta prueba piloto:

Indice de Facilidad. IF= 100 (ndmero de estudiantes que -
contestaron correctamente -
al reactivo)

Ndmero total de estudiantes
= 22

Repeticién de pares de palabras iguales y diferentes.

1) col-col= 100 2) pan-pan= 100
3) sal-sal= 100 4) tal-mal= 100
5) dos-los= 81.8 6) par-bar= 81.8
7) tos-tos= 95.4 8) dar-dar= 100

o b N
74 WY i r‘)r?.”\v,
st Y\

11) oca-oca= 100 f;l % 12) ver-ver= 95.4

V.A A

9) ven-ten= 90.9 /fl&ﬁﬁ&ﬂ 10) mas-mas= 100
4



13)
15)
17
19)
21)

faz-paz= 86.3
gol-gol= 95.4
ojo-ajo= 100
feo-feo= 100

ave-ave= 95.4

14)
16)
18)
20)
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paco-baco= 95.4
tio-pio= 95.4
rio-rio= 100

ama-ema= 100

dos estimulos visuales -

Localizacidn de un fonema en uno de
gue representaban palabras.

1)
3)
5)
7)
9]
11)
13)

payaso= 86.3
televisitn= 90.9
Jjitomate= 100

naranjas= 90.9

fresa= 100
rata= 100
gato= 95.4

2)

bebé= 72.7
sombrilla= 81.8
ldpiz= 72.7
mano= 100
coche= 72.7
discos= 95.4

Localizacién de un fonema en una de dos palabras habladas.

1)

2)

a. pan= 95.5
a. bala= 72.7
a. tren= 81.8
a. sal=886:3
a. Juan= 86.3
a. luna= 86.3

a. nuez= 86.3

o T o o o EIR Ei

sol= 91
cama= 81.8
palo= 90.9
bote= 86.3
vaso= 86.3
perro= 86.3
pluma= 81.8



8) a. mano= 86.3 b. taza= 81.8
9) a. faro= 86.3 b. olla= 95.4
10) a. col= 86.3 b. oreja= 63.6
11) a. rama= 81.8 b. lobo= 81.8
12) a. dona= 77.2 b. pelo= 95.4
13) a. goma= 72.7 b. papel= 90.9

Imitacién verbal de fonemas y palabras.

P = 100 BR=S 757,
Gh=""97%7 {2 =53

M = 100 J = 100

‘D =100 T O
ER=R 077 V = 88.6

Q = 100 N = 95.4

S = 100

taco = 100 ola = "100
amo = 100 ' tia = 100
pato = 100 fumo = 100
bote = 100 vela = 100
cara = 100 dedo = 100
risa = 100 Juan = 100
pie = 100 tos = 95.4
vas = - 100 via = 90.9
caja = 100 pera = 100
mesa = 100 pelo = 100
lana = 100 ajo = 100
gato = 100 solo = 100
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Indice de Facilidad.

Memoria Auditiva. Sintesis Oral de palabras segmentadas.

pa-to = 100 ro-sa = 100

do-na = 100 li-ma = 100

so-pa = 100 ca-mi-sa = 100
ro-pe-ro = 100 fi-gu-ra = 100
ji-ne-te = 95.4 fi-la = 100
ge-la-ti-na = 100 ; si-11li-ta = 100
pe-re-zo-so = 90.9 ma-de-ra = 100
ca-ra-me-1lo = 100 pan-ta-lo-nes = 100
si-len-cio-so = 86.3 ne-ce-sa-rio = 86.3

Memoria Auditiva. BRecuerdo de detalles especificos de un —-

cuento.
Preguntas.
15 =1595,4 =
o = ElohE = 2B
Glo = B 7 =86.3
Tar = 6856 8in=r54.5
gy = EELE

Indice de facilidad.

Secuencias Temporales Auditivas. Repetici6én de oraciones en
secuencia.

Oraciones.

e =R94e8 2. = 80.68
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D =09605 A58 =86023
= 100
Secuencias Temporales Auditivas. Recuerdo de una seggenciaf
de hechos de una historia.
Historia 1 Historia 2
auditiva = 74 auditiva = 78.38
visual = 100 visual = 96.59
Vocabulario. Reconocimiento de objetos.
perro = 100 payaso = 95.4
taza = 77.2 televisién = 100
flor = 95.4 sopa = 90.9
naranjas = 90.9 mano = 100
caballo = 100 coche = 100
pldtano = 100 gorro = 95.4
moscas = 81.8 barco = 100
dados = 45.5 sombrilla = 100
jitomate = 81.8 botella = 90.9
mufiecas = 95.4 silla = 100
mariposa = 100 reloj = 100
gato = 100 mesa = 95.4
bebé = 100 peines = 95.4
cama = 90.9 Jjirafa = 100
libros = 86.3 l4piz = 100
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Indice de facilidad

(continda Reconocimiento de objetos)

fresa = 100 foco = 100
rata = 63.6 dulces = 54.5
ojo = 100 pluma = 95.4
nifia = 95.4 bota = 100
disco = 100

Seguimiento de instrucciones Verbales de conductas motoras.
AR =00 7. = 100

2 EA=110

gle = i g, = 4t

4, = 100 10. = 100

5. =160 11. = 100

G =00 2. = 100
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Indice del poder de discriminabilidad = IPD

IPD= Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo inferior
— Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo supe—-—
rior.

Ndmero de alumnos de uno de los grupos (27 % del total-
de sujetos)

Discriminacion Auditiva.

Repeticidn de pares de palabras iguales y diferentes.

1) col-col = O 12) ver-ver = 0
2) pan-pan = 0 13) faz-paz = .16
3) sal-sal = O 14) paco-baco = .16
4) tal-mal = O 15) gol-gol = .16
5) dos-los = O 16) tio-pio = .33
6) par-bar = .33 17) ojo-ajo = O
7) tos-tos = O 18) rio-rio = O
8) dar-dar = O 19) feo-feo = O
9) ven-ten = 0 20) ama-ema = O
10) mas-mas = O 21) ave-ave = 0
ﬂ1) oca-oca = 0O

Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos visuales -

gue representaban palabras.

payaso = .33 bebé = .33
televisit6n = .33 sombrilla = .50



Jjitomate = O 14piz = .50
naranjas = .50 mano = 0O
fresa = 0 coche = .33
rata = 0 disco = O
gato = 0

Localizacidén de un fonema en una de dos palabras habladas.

Indice del poder de discriminabilidad.

1) a. pan = .16 b. sol = .16
2) a. bala = .33 b. cama = .33
3) a. tren = .16 b. pale = .16
4) a. sal = .33 b. bote = .33
5) a. Juan = .33 b. vaso = .16
6) a. luna = .33 b. perre = .33
7) a. nuez = .33 b. pluma = .33
8) a. mano = .50 i cE Zan="25
9) a. faro = .16 b. olla = .16
10) a. col = .33 b. oreja = 1.00
11) a. rama = .33 b. lobo = .33
12) a. dona = .66 b. pelo = .16
13) a. goma = .50 b. papel = .16
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Imitacién Verbal de fonemas y palabras.

P=20 B=20
G=1 L= .16
M=20 < = B
D=0 1T & 28
E= .08 V=20

Q= N = .08

S =

taco = 0 ola = 0
amo = O tia = 0
pato = O fumo = O
bote = O vela = 0
cara = 0O dedo = O
risa = O Juan = 0
pie = O tos = .16
vas = 0 via = .16
caja = 0 pera = O
mesa = O pelo = 0

87
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Indice del poder de discriminabilidad.

Memoria Auditiva. * Sintesis Oral de palabras segmentadas.

pa-to = O ro-sa = 0

do-na = O li-ma = O

so-pa = 0 ca-mi-sa = O
ro-pero-ro = 0O fi-gu-ra = O
ji-ne-te = .16 fi-la = O
ge-la-ti-na = O si-11li-ta = O
pe-re-zo-so = 0 . ma-de-ra =0
ca-ra-me-lo = O pan-ta-lo-nes = 0O
si-lencio-so = .16 ne-ce-sa-rio = .16

Memoria Auditiva. Recuerdo de detalles especificos de un ——

cuento.
Preguntasﬁ
=G 2o = 80
=083 A, = e
G = 0 E=0: 38
70 =183 8. = 1.00
9. = .33
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Indice del poder de discriminabilidad.

Secuencias Temporales Auditivas. Repeticitn de Oraciones en
Secuencia.
Oraciones.
o = oilo = .16
=0 4. = .08
= (g
Secuencias Temporales Auditivas. Recuerdo de una secuencia-

de hechos de una historia.

Historia 1 Historia 2
Auditiva = .08 auditiva = .02
visual = O visual = .04
Vocabulario. Reconocimiento de objetos.
perro = O payaso = 0
taza = .16 televisién = 0O
e = (g sopa = 0
naranjas = 0 mano = 0O
caballo = O coche = O
platano = O gorro = .16
moscas = .33 barece = 0
dados = .16 sombrilla = 0O
jitomate = .33 botella = .16



muriecas = 0

mariposa = 0O

gato = O
bebé = 0
cama = .33

libros = .16

fresa = O
rata = .33
ojo =0
nifia = O

disco = O

silla
reloj
mesa

peine

S

jirafa

.16
.16

1l4piz = O

foco = 0

dulces =

pluma

bota

Seguimiento de Instrucciones Verbales.

o 0O b O N -
] |
0l e a O a o

1@ =
Q=
120 =

@l m (@) (@ (= ()

0

0

0

0

S0
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Las diferencias entre los grupos extremos de lectores-
eficientes y deficientes en las tareas auditivo-verbales se-
ilustran en la grdfica 3.

Con base en el anterior andlisis de reactivos se efec-
tuaron los siguientes cambios:

En la tarea de Repeticién de pares de palabras, éstas-
se cambiaron a palabras trifonémicas y sin significado debi-
do a su alto indice de facilidad y su bajo poder de discrimi
nabilidad. Estos resultados apoyan los hallazgos de Blank -
(1968) guien encontré que la significancia afecta la preci-—-—
si6n en la Discriminacién Auditiva favoreciendo a los lecto-
res eficientes. Asi mismo, se cambié el fonema a prueba, de
la posici6én inicial a la final, para ser evaluado en las si-
guientes pruebas piloto. :

|las tareas de Vocabulario y de Seguimiento de Instruc-
ciones Verbales que requirieron la realizacién de conductas-
motoras se eliminaron debido a los altos indices de facili—-
dad y bajo poder de discriminabilidad de todos sus reactivos.

Con respecto a la tarea de Secuencias Temporales Audi-
tivas (Recuerdo de una secuencia de hechos de una historia)-
se realizaron cambios en las secuencias de acuerdo a los re-
sultados del andlisis de reactivos: se eliminé la parte vi—-
sual (ordenamiento de ilustraciones) ya gque se consideré que
el referente visual ayudaba a la respuesta verbal haciendo -
muy fécil la tarea.

Las tareas restantes fueron modificadas s6lo en algu——
nos de sus reactivos.
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Las tareas auditivo-verbales evaluadas en la segunda -

prueba piloto estuvieron formadas por los siguientes reactivos.

a. Discriminacidén Auditiva.

1.

Repetici6n de pares de palabras iguales y diferentes.

El sujeto tenia que repetir una lista de dos pares de-
palabras iguales y diferentes, sin sentido, después de
la emisién de cada par por parte del experimentador.

Se daban las siguientes instrucciones: "Was a repetir-
lo gue yo te diga, ;Dime gué es lo que tienes que ha--
cer?',

1) col-col 9) cas-caf
2) pen-pen 10) ram-rat
3) pit-pit 11) lot-los
4) dor-dos 12) tal-taf
5) pag-par 13) gam-gam
6) tos-tos 14) soc-sop
7) mac-mac 15) far-far
8) fin-fip 16) reg-reg

La respuesta del sujeto era correcta si repetia -
los pares como iguales o diferentes sin importar la —
precisién articulatoria con gue lo hiciera. Por ejem-
plo, en el par de palabras "col-col" si el sujeto de--
cia "pol-rol", su respuesta era correcta ya que habia-
percibido las palabras como diferentes aunque no las -
emitié con la precisibén regquerida. Para los pares de-



93

palabras iguales se empled el mismo criterio.

»

2. lLocalizacién de un fonema en uno de dos estimulos vi——

suales gque representaban palabras.

Se empled el mismo procedimiento que en la prueba ante
rior, siguiéndose las mismas instrucciones. Del mismo
modo las posiciones (derecha-izquierda) de los estimu-
los de comparaci6n se ordenaron al azar y después se -
administraron de manera consistente a todos y cada uno
de los sujetos.

A continuacién se enlistan los fonemas evaluados, —-—
las palabras gque sirvieron de base a los dibujos y la-
posicibn de éstos.

‘Para el fonema P- perro-pirdmide-mosca
T, "  B- barco-bebé-cama
i " T- taza-termémetro-flor
& -l S- sopa—beines—sombrilla
i " J- Jjiraba-jarabe-pluma
H W L- libros-botella-14piz
i "  N- nifos-dados-nuez
" " M- mufiecas-motocicleta-sillas
" o F- foco-bota-fusil
Y A C- caballo-coche-mariposa
u " R- reloj-rinoceronte-pléatano
1 i D- dona-ojo-demonio

by i G- gorro-mesa-guante
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3. lLocalizacién de un fonema en una de dos palabras habla
das.

El procedimiento e instrucciones fueron los mismos em-—
pleados en la prueba anterior.

Los fonemas evaluados y las palabras a partir de las -
cuales el sujeto debia localizarlos, son presentados a
continuacidn.

Para el fonema P- pufial-sordo
" " B- bala-mole
" b T- toro-puro
n u S- serie-barda
n n J- jerez-feria
n " L- litro-pozo
n ® N- nardo-borla
n W M- mano-taza
] W F—- fondo-duende
" n C- campo-oreja
" 1 R— rostro-tosco
" " D- dona-vena

ph " G- goma-cana

b) Memoria Auditiva.

1. Recuerdo de detalles especificos de un cuento.

El experimentador narraba un cuento al final del cual-
hacia unas preguntas al sujeto.
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En esta prueba, después de la lectura del cuento, las-
instrucciones fueron modificadas enfatizando la aten—-
cién gue requeria el sujeto para contestar a las pre--—
guntas.

Las instrucciones fueron las siguientes: "Te voy a con
" tar un cuento, fijate bien porgue después te voy a ha-
cer unas preguntas. Por ejemplo, yo te digo: 'Juanita
se fué ayer al cine', y te pregunto ;Quién se fué ayer
al cine?, ;Qué me tienmes gue contestar ta?".

Cuento.

El domingo pasado Laurita se levanté muy temprano,
eran las siete de la mafiana; se puso su vestido méds bg
nito; estaba muy contenta porgue su tio Rubén la iba a
llevar al zoolbgico de Chapultepec.

Su mamd prepar6 tortas y agua fresca para comer -
alld y Laurita llevé su pelota roja para jugar.

Antes de ir al zoolbégico, lLaurita y su tio alqui-
laron dos bicicletas y en media hora recorrieron todo-
el bosgue. Después de andar en bicicleta se fueron al
zooldgico, ahi vieron a los leones, changos, elefantes,
osos, focas y muchos animales més. Ya que vieron a —
los animales Laurita y su tio fueron a remar al lago.-
Mds tarde, cuando estaban comiendo 1llegé Miguel el -
amigo de lLaurita con sus primos y juntos jugaron a la-
pelota.

Preguntas.

1) ¢A qué hora se levanté Laurita el domingo?

R= A las siete de la manana.
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2) ¢Qué dia era cuando Laurita fué al zoolégico?
R= Domingo.

3) ;Cémo se llamaba el tio de Laurita?
R= Rubén.

4) ;Qué comieron Laurita y su tio en el zoolbgico?
R= Tortas y agua fresca.

5) ;En cudnto tiempo recorrieron el bosgue laurita y -
su tio?

R= En media hora.

6) ¢A dbénde fueron Laurita y su tio después de ver a -
los animales?

R= Fueron a remar al lago.

7) ¢Cémo se llamaba el amigo de Laurita?
R= Miguel.

8) ;Con quién llegé Miguel?
R= Con sus primos.

Debido a la especificidad de las preguntas la respues-
ta del sujeto s6lo podia ser correcta o incorrecta.

c) Secuencias Temporales Auditivas.

1.

Repeticién de Oraciones en Secuencia.

El procedimiento fué el mismo gue en la prueba ante- -
rior con las siguientes instrucciones: "Escucha bien,-
te voy a contar un cuento muy peguefio; pon atencidén —-
porgue después guiero gque me lo cuentes igual gue como
te lo conté".



57

I) Jaime fué a la libreria; estaba lloviendo; se re-—
gres6 a su casa; estudié la leccidn de historia y
después se durmid.

II) Claudia encontré un perrito herido; lo 1llevd a su
casa; lo curd y le di6 de comer.

III) Angel pintd un cuadro; lo llev6 a un concurso y -
gandé el primer premio.
IV) Alicia ensayd un baile espafiol y el dia de las ma

dres lo bailard en la escuela.

V) E1 primo de Sergio vd todos los domingos & la Mar
guesa en su motocicleta.

Al igual gue en la primera prueba piloto se con-
sideraron los mismos criterios de calificacién (Véase-
tablas 6 y 7).
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Tabla 6. Elementos que se tomaron en cuenta para
considerar el nimero de ideas dadas en cada secuencia en la
tarea de Repeticién de Oraciones en Secuencia.

ELEMENTOS

a)
b)
c)
d)
e)

Jaime (0 cualguier otro nombre propio masculino); libreria.
Lloviendo (o llovia, lluvia, etc. ).

Regresar (ir, dirigirse, etc. ).

Estudi6 (ley6, revis6, etc.); leccifn (o lectura, clase).
Durmié.

a)
b)
c)
d)

Claudia (u otro nombre propio femenino); encontrd; perrito herido.
Llevar; casa.

Lo curé.

Le dié; comer (comida).

a)

b)

c)

Angel (u otro nombre propio masculino); pinté (hizo); cuadro (o pin-
tura, dibujo).

Llevé (o meti6); concurso (o concursé).

Gané (obtuvo); premio.

a)

b)

Alicia (u otro nombre propic femenino); ensayé (o bail6); baile espa
fiol (o un baile).
Dia de las madres; bailard; en la escuela.

Qo+ 3 P C DO a8 9 C Ol OO0 0|92 a3 caao n|® 3 o0 3 3 TIOMW

E1l primo de Sergio (u otro nombre propio masculino o parentesco); va

Marquesa; motocicleta.
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Tabla 7. Porcentajes gue correspondian al ndmero de
ideas dadas en secuencia por el sujeto en la tarea de Repeti-
cién de Oraciones en Secuencia.

E NéGmero de ideas Porcentaje
o en secuenclia

i 3 100 %
2 a 80 %
s 8 60 %
"' P a0 %
il 1 20 9%
o 0 0 %
a

S

e a 100 %
g 3 75 %
b 2 50 %
n 1 ¥ 25 %
d 0 0 %
a

T

e 3 100 %
r 2 66 %
c 1 33 %
e 0 0%
i 42

a

C

u 2 100 %
a 1 50 %
r 0 0 %
t

a

1 100 %

%

2 o+ 3 P C O
(]
o
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Recuerdo de una secuencia de hechos de una historia.

’

El sujeto tenia gue repetir una historia después de la
narraci6n hecha por el experimentador.

Instrucciones: "Woy a contarte una historia, pon mucha
atencién porque después tl me la contards. Por ejem——
plo, si yo te digo 'Lola compré una bicicleta el vier-
nes pasado', ;qué es lo que me tienes gue contar ta?".

Cuento 1

"l a otra noche un ladrdén entré por la ventana de-
una casa. Con su ldmpara buscé la caje fuerte, sact -
el dinero y las-joyas metiéndolas en una bolsa. Cuan-
do el ladrdn salia de la casa, un perro lo atacé y al-
intentar huir del perro, solté la bolsa con el dinero-

"y las joyas".
La respuesta del sujeto era correcta si contenia los -
siguientes elementos:
I) Ladrén; ventana
II) Lémpara; caja fuerte
ITI) Joyas (dinero); metiéndolas en una bolsa
IV) Al salir (irse); un perro lo atacé

V) Huir'(escapar) del perro, solté la bolsa.

-Cuento 2

"£1 domingo Luis y Pedro fueron a remar, estando-
alléd encontrarona unos amigos gue iban en otra lancha,
empezaron a aventarse agua con los remos y Luis y Pe——
dro perdieron el equilibrio y cayeron al agua".
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La respuesta del sujeto era correcta si contenia los -
siguientes elementos:

1) Dos muchachos (personas, los dos nombres); fueron

a remar. }

II) Se encontraron; a unos amigos.
III) Se aventaron agua; con los remos.

IV) Luis y Pedro; se cayeron al agua.
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SEGUNDA PRUEBA PILOTO.

METODO

Sujetos. La secuencia resultante del primer andlisis de re-
activos fué evaluada en 19 nifios de segundo afio de
primaria de una escuela pdblica, clasificados por-
los maestros como lectores eficientes y deficien—-
tes.

Escenario. Dos cuartos de oficina cada uno con escritorio y-
sillas.

PROCEDIMIENTO

A todos los sujetos se les aplicaron de manera indivi-—
dual, la prueba de lectura y la de tareas auditivo-verbales.

RESULTADOS

Al igual gue en la prueba anterior s6lo se realizé un-
andlisis cualitativo de los resultados. En general, los lec
tores eficientes obtuvieron porcentajes mds altos que los ob
tenidos por los lectores deficientes en todas las tareas au-
ditivo-verbales (Véase tabla 4 y grédfica 4 de la a a la f).

Las diferencias entre los grupos extremos de lectores-
eficientes y deficientes obtenidas en las diferentes tareas-
auditivo-verbales fueron las siguientes: En la lLocalizacidn-
de un Fonema en una de dos palabras habladas 38 %, en la Lo-
calizacién de un Fonema en uno de dos estimulos visuales que
representaban palabras 36 %, en la Repeticién de Pares de Pa
labras iguales y diferentes 31 %, en la Repeticién de Oracio
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TABLA 8
Puntajes crudos obtenidos por los lectores eficientes y
deficientes en las tareas auditivo-verbales evaluadas -
en la segunda prueba piloto.
sujetos tareas
LEC BV LaiA. CTO ORA ORA HIST IMIT
izl
- i, 100 100 5208 57 7/ 92 92 90 90
23 100 100 96 87.5 96 96 70.5 90.6
85 985 9258 96 75 96 96 88 84
a. 985 100 100 375 96 96 87 100
5. 98.5 S288 96 56 96 56 100 100
6. sl 100 96 31 96 92 81 87
7 97 84.6 96 50 96 96 S0 93
8 965 100 84.6 62.5 48.8 42 67 84
9 87.8 85 56 1235 90 S0 88.5 78
10. 87 100 50 4337 50.8° 50.8 7275 84
19, 85 100 88.4 43.7 100 100 90 78
12. 72.8 61 73 50 73.2  78.2 67 59
8} 62 80 a6 25 a0 40 70 87
14. a6.4 93 96 75 &e G2 100 78
15. 82 a6 42.3 3.2 66 66 90 75
16 3185 77 84.7 75 T2 92 100 87
97 13 69 54.6 825 76 76 90 50
18. 2.8 38 46 25 62 53 75 71.8
15, 0 76 34.5 50 686 77 50 37.5

LEC- promedio de los tres niveles de lectura; L.V.- localizacifén de un fonema
en uno de dos estimulos visuales que representaban palabras; [LA- localizaci6n
de un fonema en una de dos palabras habladas; CTO- recuerdo de detalles espe-
cificos de un cuento; ORA(I)- secuencia de oraciones némero de ideas dadas; —
ORA(S)- secuencia de oraciones ideas secuenciadas; HIST- recuerdo de una se—
cuencia de hechos de una historia; IMIT- repeticién de pares de palabras igua
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nes en Secuencia; en el ndmero de ideas dadas 23 % y en la -
secuenciacién de las mismas 22 %, en el Recuerdo de Detalles
Especificos 15 % y por Gltimo en el Recuerdo de una Secuen--—
cia de Hechos de una Historia 6 %.

Como puede observarse las diferencias de ejecucibn en-—
tre los grupos extremos de lectores eficientes y deficientes
fueron mayores en las tareas de Discriminacién Auditiva gue-
en aguellas de Memoria Auditiva.

DISCUSION

En comparacién con los resultados de la primera prueba
piloto, fueron mucho mayores las diferencias de ejecucién en
tre los grupos extremos de lectores eficientes y deficientes
en cuatro de las tareas auditivo-verbales evaluadas en la se
gunda prueba piloto (Localizacién de un fonema en uno de dos
estimulos visuales gue representaban palabras, Localizacién-
‘de un fonema en una de dos palabras habladas, Repeticién de-
Oraciones en Secuencia y Repeticién de pares de palabras - -
iguales y diferentes). Por lo que toca a la tarea de Recuer
do de una secuencia de hechos de una historia, las diferen—-—
cias entre los grupos fueron muy similares, mientras que en-
1a de Recuerdo de detalles especificos de un cuento estas di
ferencias solo decrementaron en forma minima.

2 La anterior secuencia de tareas auditivo-verbales se -
sometidé a un andlisis de reactivos para obtener el indice de
facilidad y poder de discriminabilidad de cada reactivo. A-
continuacidén se presenta dicho andlisis.
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Indice del poder de discriminabilidad= IPD

IPD= Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo inferior
- Respuestas incorrectas al reactivo en el grupo supe--—
rior.

NGmero de alumnos de uno de los grupos (27 % del total-
de sujetos).

Discriminacién Auditiva.

Repeticién de pares de palabras iguales y diferentes.

1) col- col = .20 2) pen-pen = .30
3) pit-pit = .30 4) dor-dos = .20
5) pag-par = .70 6) tos-tos = .10
7) mac-mac = .20 8) fin-fip = .40
9) cas-caf = .50 10) ram-rat = .40
11) lot-los = .60 12) tal-fat = O
13) gam-gam = .10 14) soc-sop = .70
15) far-far = 0 16) reg-reg = .20

' Localizacibén de un fonema en uno de dos estimulos visuales —
gue representaban palabras.

pirdmide = .40 bebé = .40
" termémetro = .40 sombrilla = .20
jarabe = .20 ldpiz = .40

nuez = .80 motocicleta = .40

“fusil = O coche = .20



rinoceronte =

guante = .40

A0
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demonio = .40

Localizaci6n de un fonema en una de dos palabras habladas.

1)
2)
<)

10)
11)
12)
13)

a.

o)

91]

il

Q

a.

punal = 0O

. bala = .40
puro = .60
serie = .20
feria = .60
pozo = .60

. nardo = .40
taza = .20
fondo = .40

. oreja = .40
tosco = 0
dona = .40
goma = .40

Memoria Auditiva.

Recuerdo de detalles especificos de un

b. sordo = .60

g O o O g O U o o o O O

. mole = .80
toro = .40

. barda = .80
jerez = .20
1itro = .40
borla = .40
mano = .20

duende = .40

campo = .20
. rostro = .40

vena = .80

cana = .40

cuento.

Preguntas.
1. = —.40
3. = .40
Gy = ED
T = olsll

o O PN

= —120
= -/'D

=)
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Secuencias Temporales Auditivas.

Repeticibén de oraciones en secuencia.

Oraciones.

=2 2. = .23
Sn = 20 dbs = 0
S )

Recuerdo de una secuencia de hechos de una historia.

Historia 1 Historia 2
Auditiva = .09 Auditiva = .07
Indice de facilidad. IF= 100 (nGmero de estudiantes gque con

testaron correctamente al re-—
activo)

Ndmeroc total de estudiantes = 19

Discriminacidén Auditiva.

Repeticién de pares de palabras iguales y diferentes.

1) col-col = 94 2) pen-pen = 86
3) pit-pit = 84 4) dor-dos = 89
5) pag-par = 63 6) tos-tos = 89
7) mac-mac = 92 8) fin-fip = 65
9) cas-caf = 73 10) ram-rat = 73
11) lot-los = 76 12) tal-taf = 71
13) gam-gam = 92 14) soc-sop = 57

15) far-far = 94 16) reg-reg = 89
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Indice de facilidad.

Localizacidén de un fonema en uno de dos estimulos visuales -

gue representaban palabras.

pirdmide = 79
termémetro = 79
Jjarabe = 94
plezy==73

fusil = 84
rinoceronte = 89

guante = 84

bebé = 79
sombrilla = 79
lédpiz = 79
motocicleta = 89
coche = 89

demonio = 84

Localizacidén de un fonema en una de dos palabras habladas.

1) a. pufial = 94
2) a. bala = 73
3) a. puro = 73

4) a. serie = 94

52

I

5) a. feria
6) a. pozo = 73
7) a. nardo = 73
8) a. taza = 94
9) a. fondo = 79

10) a. oreja = 79
11) a. tosco = 100
12) a. dona = 63

13) a. goma = 47

rostro = 73

vena = 79

b. sordo = 73
b. mole = 68
b. tere = 75
b. barda = 68
b. jerez = 94
e lakeEe) = 8
b. borla = 73
b. mano = 68
b. duende = 79
b. campo = 79
b

8l

b.

cana = 57



Indice de facilidad.

Memoria Auditiva.

Recuerdo de detalles especificos de un cuento.

Preguntas.
e = &7 273
3. =26 4. = 57
5= 2l 6. = 36
s s = 2lE B, = e
Secuencias Temporales Auditivas.
Repeticibén de Oraciones en secuencia.
Oraciones.
1o = B8 2339
3. = 88 4., = 82
S = 78

Recuerdo de una secuencia de hechos de una historia.

Historia 1 : Historia 2

Auditiva = 80 Auditiva = 84

111
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Los cambios que se realizaron de acuerdo al anterior -
andlisis de reactivos fueron los siguientes:

En la tarea de Repeticién de pares de palabras, los pa
res de palabras iguales tuvieron altos indices de facilidad-
y bajo poder de discriminabilidad por lo que se cambiaron to
dos.

En las tareas restantes el cambio de reactivos se hizo

con base en el andlisis de éstos.

De acuerdo al andlisis de reactivos se elimind la par—
te gue corresponde al Recuerdo de una secuencia de hechos de
una historia dentro de la tarea de Secuencias Temporales Au-—
ditivas.

Se cambié el orden de presentacifén de la tarea de Re——
cuerdo de detalles especificos de un cuento ocupando el se—-—
gundo lugar en la secuencia de la tercera prueba piloto ya -
que se observé cansancio por parte de los sujetos cuando era
presentada al final de la secuencia.

La secuencia obtenida a partir del andlisis de reacti-
vos de la segunda prueba piloto, guedé de la siguiente mane-
ra.

a) Discriminacién Auditiva.

1. Repeticién de pares de palabras iguales y diferentes.

El sujeto tenia que repetir una lista de dos pares de-
palabras iguales y diferentes después de la emisién de cada-
par por parte del experimentador.

Se daban las siguientes instrucciones: "Vas a repetir-
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lo que yo te diga. Dime qué es lo que tienes que ha- -

cer".
1) til-til .2) fen-fen
3) nit-nit 4) lac-las
5) pag-par 6) dus-dus
7) tec-tec 8) fin-fip
9) cas-caf 10) ram-rat
14) lot-los 12) pan-paf
13) Som—som 14) s0Cc—sop
15) bur-bur 16) sog-sog

La respuesta del sujeto era correcta si repetia -
los pares de palabras como iguales o diferentes sin im
portar la precisién articulatoria con que lo hiciera -
(al igual gue en la anterior prueba piloto).

b) Memoria "Auditiva.

1. Recuerdo de detalles especificos de un cuento.

El procedimiento y las instrucciones fueron los mismos
de la prueba piloto anterior.

Cuento.

"E]l domingo pasado Laurita se levantd muy tempra-
no, se puso su vestido mds bonito; estaba muy contenta
porque su tio Rubén la iba a llevar al zooldgico de —-—
Chapultepec.

Antes de ir al zoolégico, Laurita y su tio Rubén-
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alguilaron dos bicicletas y en media hora recorrieron-
todo el bosque. Después de andar en bicicleta se fue-
ron al zoolégico; ahi vieron a los leones, changos, —-
elefantes y muchos animales mds. A Laurita le gusta—-—
ron mucho las focas. Después de ver a los animales -
Llaurita y su tio fueron a remar al lago. M&s tarde co
mieron cerca del lago y cuando terminaron de comer lle
g6 Miguel el amigo de lLaurita y juntos jugaron a la pe
lota™.

Preguntas.

1) ¢Con guién fué Laurita al zoolégico?
R= Con su tio(Rubén)

2) ¢Cémo se llamaba el tio de Laurita?
R= Rubén

3) ;En cudnto tiempo recorrieron el bosque lLaurita y -
su tio?

R= En media hora
4) ;Qué animales le gustaron mds a Laurita?
R= Las focas

5) ;Qué hicieron Laurita y su tio después de ver a los
animales?

R= Fueron a remar al lago
6) ¢Cémo se llamaba el amigo de Laurita?
R= Miguel

Debido a la especificidad de las preguntas, la —-—
respuesta del sujeto s6lo podia ser correcta o inco- -
rrecta.
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a) Discriminacién Auditiva.

2.

Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos vi——

suales gue representaban palabras.

Se empleé el mismo procedimiento que en la prueba ante
rior, siguiéndose las mismas instrucciones. Del mismo
modo las posiciones izgquierda-derecha de los estimulos
de comparacién se ordenaron al azar y después se admi-
nistraron de manera consisterite a todos y cada uno de-
los sujetos.

A continuacidn se enlistan los fonemas evaluados, las-
palabras que sirvieron de base a los dibujos y la posi
cién de éstos.

Para el fonema P perro-pirdmide-mosca

— barco-bebé-cama

- taza-termémetro-flor
- sopa-peines-sédbana

- jirafas—jazmin-pluma
- libros-botella-14piz
- nifa-dados-nuez

" ! mufiecas-morsa-silla
- foco-bota-fagot

" n

n "

- caballo-codorniz-mariposa
- ratén-rosario-plédtano

- demonio-ojo-dona

NS S ()RS S 2= N [N G () S —{ SR ED
|

- gorro-mesa-guitarra
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3. Localizacién de un fonema en una de dos palabras habla

das.

El procedimiento e instrucciones fueron los mismos em-—
pleados en la prueba anterior.

Los fonemas evaluados y las palabras a partir de las -
cuales el sujeto debia localizarlos, son presentados a
continuacién.

Para el fonema P sordo-puerta

n "

- mole-bala

— toro-puro

" 3 - suerte-barda

- feria-juicio
i o — litro-pozo

— nardo-borla

- tuerto-muerte

" "

— fondo-duende

1" n

- oreja-carpio
— tosco-rueca
" "

- dona-vena

n n

(N GRS () BN ] S = S = S [ O 0 S ) S = B )

— goma-cana

c) Secuencias Temporales Auditivas.

1. Repeticién de Oraciones en secuencia.

El sujeto debia repetir secuencias de cinco, cuatro, -
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tres, dos y una oraciones después de la emisifn de ca-

da

secuencia por parte del experimentador.

Instrucciones: "Escucha bien, te voy a contar un cuen—

to
me

1)

muy pequefio; pon atencién porgue después quiero que
lo cuentes igual gue como te lo conté".

Jaime fué a la libreria; estaba lloviendo; tomd un- .
taxi para regresar assu casa; estudié la leccidn de
historia y después se bafid.

Claudia encontrd un perrito herido; lo llevé a la -
casa de su tia; le curaron la patita y lo bafiaron.

Angel fué al cine; vid una pelicula de la selva y -
se comprdé un helado.

Alicia fué a una exposicién de pintura y compré dos
cuadros.
El primo de Sergio va todos los domingos a la "Mar-

guesa" en su motocicleta.

Se emplearon los mismos criterios de respuesta —-

gue en la prueba anterior (ndmero de ideas y manteni--—
miento de su secuencia). (Véase tablas 9 y 10).

3
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Tabla 9. Elementos que se tomaron en cuenta para

considerar el nGmero de ideas dadas en cada secuencia en la tarea

de Repeticién de Oraciones en Secuencia.

W+ I

S
= ELCESMYE N G5
C
P
r a) Jaime (u otro nombre propio masculino); libreria; fué.
i b) Lloviendo (1lovia, etc.).
m c) Tomé (se subi6 a); taxi; regresar (volver); casa.
e d) Estudié (ley6, se puso a ver); historia (1a lectura de).
r e) Se baf6 (se metié a bafar).
a
S
e a) Claudia (cualquier nombre propio femenino); encontré; perrito herido.
g b) Lo 1levé; tfa (con su tfa; a la casa de su tia).
U c) Lo curaron (o le curaron 1 a patita).
i} d) Lo bafaron.
d
a
T
5 a) Angel (u otro nombre propio masculino); fué; cine.
T
b) Vié; pelicula de la selva.
s c) Compré; un helado.
e
i
a
C
Y a) Alicia (u otro nombre propio femenino); exposicién.
a
b) Compré; dos cuadros.
r
1%
a
Q
u a) El primo de Sergio (o cualguier otro nombre propio masculino o paren-

tesco); los domignos; "Marguesa"; motocicleta
(va)




Tabla 10. Porcentajes que correspondian al ndmero
de ideas dadas en secuencia por el sujeto en la tarea de Repe-
tici6n de Oraciones en Secuencia.

= Ndmero de ideas Porcentaje
g en secuencia

e 5 100 %
> a 80 %
= 3 60 %
" 2 40 %
= 1 20 %
4 0 0%
a

S

e a 100 %
g &) 75 %
u 2 50 %
n 1 25 %
d 0 0 %
a

s

= 2 100 %
r 2 66 %
c 1 33 %
e 0 0%
r

a

C

i 2 100 %
a 1 50 %
: : it
a

8]

u

i 1 100 %
A 0 0 %
*

a
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TERCERA PRUEBA PILOTO

M E T 0O D 0.

Sujetos. Esta secuencia fué evaluada en 19 nifnos de segundo
afio de primaria de una escuela oficial y clasificados como -
lectores eficientes y deficientes.

PERN@SETE DAEEMETRES NS

Se emplearon los mismos procedimientos de las dos prug
bas piloto anteriores.

RIEE L LT AR E

Los resultados obtenidos por los grupos extremos de ——
lectores eficientes y deficientes se muestran en la grafica-
5 de la "a" a la "e".

En general los lectores eficientes obtuvieron porcenta
jes de respuestas correctas més altos gue los lectores defi-
cientes en todas las tareas auditivo-verbales evaluadas en -
esta prueba (Véase tabla 5).

Las diferencias entre los dos grupos de lectores fue—-—
ron las siguientes: En la tarea de Localizacién de un fonema
en una de dos palabras habladas, la diferencia fué de 47 %;
en el Recuerdo de detalles especificos de un Cuento, 35 o=
en la Repeticién de Oraciones en Secuercia fué de 29 %; en -
la Localizacidn de un fonema en uno de dos estimulos visua-—-—
les que representaban palabras fué de 28 % y por Gltimo, en-
la Repetici6n de pares de palabras iguales y diferentes 26 %.
En esta prueba, las diferencias de ejecucifn entre los dos -
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TABLA 11
Puntajes crudos obtenidos por los lectores eficientes y -
deficientes en las tareas auditivo-verbales probadas en —
la tercera prueba piloto.
SudJ. LEC. IMI. C. L.V. L.A. ORA I. ORA S.
1 100 93 8873 100 100 100 100
2 100 96 58 100 96 82 86.5
3 100 96.8 83.3 100 100 88 88
a 59 g8 83.3 100 100 100 100
5 9 93 83.3 100 96 96 96
6 99 100 50 100 100 76 76
7 98.6 88 66.6 62 88 82.8 89.2
8 97 88 66.6 100 92 100 100
2) 9% 84.7 50 76.9 100 96 92
10 83.7 81 50 84.6 50 92 92
11 T2 a4 58 85 12 100 100
12 66 84 66.6 100 78 92 74.8
13 63 78 66.6 93.3 7639 74.8 74.8
14 Sie7 75 66.6 38.4 54 56 56
15 ai 55 333 61 42 50.8 50.8
16 0 84 66.6 84 80 40 40
17 0 65 17 38.4 38 68 68
18 0 65 83.3 69 69 85,2 85.2
19 0 45.6 17 84 53 58 58
ORA S.= Oraciones en secuencia (ideas en secuencia)
SUJ.= Sujetos IMI.= Repeticién de pares de palabras iguales y
diferentes.
LEC.= Promedio de los tres niveles de lectura.
C.= Recuerdo de detalles especificos de un cuento.

L.V.= Localizacién de un fonema de entre dos estimulos visuales que re
presentaban palabras.

L}

L.A.
ORA I.= Oraciones en secuencia (ideas dadas).

lLocalizacibén de un fonema de entre dos palabras habladas.



122

100 Ei e on % 100
d I d W z
90 // e 90 ] v 4 8 90 v
r J/ r 4
30 // e 80 | /‘, e 80 /
s ; 8 {/
', P 0 v P
a2 v/ u % 4 u 70 7/
e 7’/ e v
60 7y 8 60 - s 60 7
5 t ’y t ,"
50 J 2 os0q s/ S 504 | v
2 7/ /) // v,
40 v A f) 40 1 v/ g 40 |
Vv
7V T 7 r
30 /./ r 30 | 7 r 30 J v
// e vy 5 4
20 ¢ 20 J c 20 | v
v/ t 7 t v
Te |l 2 10|~ & e e
</ Lt v = ‘.
v
a. Repeticifn de pares de b. Localizacibn de un fonera .c. Localizacibén de un
nalabras iruales y di- en uno e dos est. vis. que fonema en una de dos
ferentes. representahan palabras. palabras habladas.
100 % 100 % 100
da s d
90] 5o R e e 90} [
r il r A
30) ~ 80 vv e 80} )
Vv L vv & v
’ P 0 P
45 /: u % o PG o7
60] v : 60 AL 2 60 o
‘v t v t sV
5Q /£ a 50 4 : 50] vV
[ ]
v/ s 5 v
4O 2% c 40 s cELO) I
S 0 v i o G
30 rosof |77 T3] [ve
. P4 r 1 v r L
e e
= - c 20, e (4 20 v
44 t W t s
10 v a 10 4 : 10 v
s v
‘s r v
d. lecuerdo de detalles £ Repeticién de oracio- f. Repeticibn de oracio=-
especificos de un nes-en cecuencia (nfi~ nes en secuencia (nfi-
curnto. mero de ideas dadas). mero de ideas en sec.)

LKCT. EFICISNTES
Grafica

LECT. DEFICIENTES

. Forcentaje de respuestas correctas de los [runos extremos de lecto-
res eftcientes y deficientes en las tarcas nuditivo-verbales evaluadas en

la tercera norueba piloto.
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grupos extremos de lectores eficientes y deficientes en las-
tareas de Discriminacién Auditiva y Memoria Auditiva se hi—-—
cieron méds homogéneas.

D I s €C U s I O N,

Al comparar la ejecucitén de los dos grupos extremos de
lectores eficientes y deficientes en las tareas auditivo-ver
bales de la segunda y tercera pruebas piloto, se ocbservan ma
yores diferencias entre ambos grupos en la tercera prueba. -
Dichas diferencias se hicieron méds evidentes en las tareas -
gue evaluaban habilidades de Memoria Auditiva: Recuerdo de -
Detalles Especificos de un Cuento y Repeticién de Oraciones-
en Secuencia. Por lo gue toca a las tareas de Repeticién de
Pares de Palabras Iguales y Diferentes y Localizacién de un-
fonema en uno de dos estimulos visuales que representaban pa
labras, las diferencias entre los grupos se mantuvieron cons
tantes de una prueba a otra (Véase gréficas 4 y 5).

Al igual que en las pruebas anteriores, esta secuencia
se sometidé a un andlisis de reactivos el cual es presentado-
a continuacién.

at

PODER DE DISCRIMINABILIDAD (IPD) IPD = RI; - RI, , donde:

N

Respuestas incorrectas del grupo inferior (lectores de
ficientes- 27 %).

RIi

RIs = Respuestas incorrectas del grupo superior (lectores -
eficientes- 27 %).
N = NGmero de sujetos de uno de los dos grupos (27 %).

”



Repeticidn
1) i1t
2) fen-fen
3) nit-nit
‘4) lac-las
5) pag-par
6) dus—dus
7) tec-tec
8) fin-fip

de pares de palabras Iguales y Diferentes.

=20

= .20
= .20
= .50
= 570,
= O
= .20
= .10

9) cas-caf =
10) ram-rat =
11) lot-los =
12) pan-paf =
13) som-som = .
14) soc-sop = .
15) bur-bur = .

16) sog-sog = .

Recuerdo de detalles Especificos de un Cuento.

Preguntas:

1) %10
2) .40

Localizacid

2):.60
4) .60

.50
.30
.40
.40

10
60
10
40
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5) .30
6) .30

Fonema en una de dos Palabras Habladas.

1) a. sord
2) a. mole
3) a. toro

n de un
o= .20
= .40
= .60

4) a. suerte = .20

5) a. feria = .80
6) a. litro = .20
7) a. nardo = .40
8) a. tuerto = .20
9) a. fondo = 0

puerta
bala

puro

. barda
juicio
pozo =
borla

muerte

G T G G RS T G TS (T T

duende

Il

.40
.40
1.00
.80
.20

.40

.40

.20
.60
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10) a. oreja = .20 b. carpio = 40
11) a. tosco = .60 b. rueca = .30
12) a. dona = O b. vena = .40
13) a. goma = .20 b. cana = .60
Repeticién de una secuencia de praciones.
1) 132 3) .03 5) .60

2) .22 4) 80

PODER DE FACILIDAD
PF = 100 C donde:

N
C = Respuestas correctas de todos los-
sujetos evaluados;
N = NOmero total de sujetos evaluados—
(19).
Repeticién de pares de palabras Iguales y Diferentes.
1) til=Hil = 86 9) cas-caf = 81
2) fen-fen = 98 10) ram-rat = 73
3) nit-nit = 71 11) lot-los = 65
4) lac-las = 71 12) pan-paf = 68
5) pag-par = 65 13) som-som = 94

6) dus-dus = 97 14) soc-sop = 65



7) tec-tec
8) fin-fip

Recuerdo de

92 15) bur-bur

63 16) sog-sog

Il
I

Detalles Especificos de un Cuento.

Preguntas:
1) 89
2) 36

|localizacién de un fonema en uno

3) 42 5) 57
4) 73 6) 63

S7
73
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de dos estimulos visuales -

gue representaban palabras.

1)

pirdmide
termémet
Jjazmin
nuez
fagot
rosario

guitarra

= 63 8) bebé = 78

g0l = e 9) sébana = 89
Leos 10) lépiz = 73
= 84 11) morsa = 89
= 94 12) codorniz = 78
= 94 13) dona = 78
= 84

Localizaci6n de un fonema en una de dos palabras habladas.

1) a. sordo

P2 0 9 o

jt)

mole
toro
suerte
feria

Ihtro

=ags b. puerta =
= 73 b. bala =
= (5§ b. puro =
= 73 b. barda =
= 68 b. juicio =
= 84 b. pozo =

63
5.
63
78
78
78
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7) a. narde = 78 b. borla = 78
8) a. tuerto = 89 b. muerte = 78
9) a. fondo = 89 b. duende = 73
10)a. oreja = 78 b. carpio = 78
11)a. tosco = 68 B seEEEl . = GE
12) a. dona = 94 b. vena = 52

= s b. cana = 7

13)a. goma

Repeticién de una Secuencia de Oraciones.

1) 69 3) 91 5) 68
2) 90 4) 78

A partir de anterior andlisis de reactivos se llevaron
a cabo los siguientes cambios.

En las tareas de lLocalizacién de un fonema en uno de -
dos estimulos visuales que representaban palabras y Localiza
cién de un fonema en una de dos palabras habladas, se cambia
ron los reactivos tomando en cuenta que en cada par, el prin
cipio de la palabra fuera muy distinto y el final semejante—
(por ejemplo, diente—serpiente) para mantener constantes las
variables irrevelantes.

En todas las demds tareas se realizaron cambios en al-
gunos de sus reactivos de aucerdo a su indice de facilidad y
su poder de discriminabilidad.

Finalmente, la secuencia que formé el instrumento eva-
luativo de tareas auditivo-verbales, se constituye por los -
siguientes reactivos.
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DISCRIMINACION AUDITIVA.

Repeticién de Pares de Palabras Iguales y Diferentes.

El sujeto tenia que repetir una lista de pares de pala
bras iguales y diferentes después de la emisién de cada par-
por parte del experimentador. Se dieron las siguientes ins-
trucciones: "Vas a repetir lo que yo diga hasta que termine-
de decirlo. Dime, gué es lo que tienes gue hacer?".

Reactivos:

1) gul-gul 9) cas-caf
2) mon-mon 10) ram-rat
3) nat-nat 17) lot=les
4) lac-las 12) pan-paf
5) pag-par 13) bem—-bem
6) nes-nes 14) soc-sop
7) puc—puc 15) cor—-cor
8) fin-fip 16) sog-sog

la respuesta del sujeto era correcta se repetia los -
pares de palabras como iguales o diferentes.

MEMORIA AUDITIVA.

Recuerdo de Detalles especificos de un cuento.

El experimentador narraba al sujeto un cuento al final
del cual le hacia seis preguntas. Las instrucciones fueron-
las siguientes: "Te voy a contar un cuento. Fijate bien por



129

que después te voy a hacer unas preguntas. Por ejemplo, si-
yo te digo 'Juanita se fue ayer al cine' y te pregunta: - -
‘quién se fue ayer al cine?', ;gqué me tienes que contestar -

LRty
Cuento.

"E]l domingo pasado Laurita se levantdé muy temprano; se
puso su vestido més bonito. Estaba muy contenta porgue su -
t{io Ruben la iba a llevar al zooldgico de Chapultepec.

"Antes de ir al zoolégico, Laurita y su tio Ruben al--
guilaron dos bicicletas y en media hora recorrieron todo el-
bosgue. Después de andar en bicicleta se fueron al zoologi-
co; ahi vieron a los leones, changos, elefantes y muchos ani
males més. A Laurita le gustaron mucho las focas. Después—
de ver a los animales lLaurita y su tio fueron a remar al la-
go. M&s tarde, comieron cerca del lago y cuando terminaron-
de comer llegd Miguel, el amigo de lLaurita y juntos jugaron-
a la pelota".

Preguntas y respuestas.

1. ;Cémo se llamaba el tio de Laurita?
R = Ruben.

2. ;En cudnto tiempo recorrieron el bosque Laurita y su tio?
R = En media hora.

3. ;Qué animales le gustaron més a lLaurita?
R = Las focas.

4. ;Qué hicieron Laurita y su tio después de ver a los anima
les?

R = Fueron a remar al lago.
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5. ;Dénde comieron Laurita y su tio?
R = Cerca del lago.

6. ;Como se llamaba el amigo de lLaurita?
R = Miguel.

Debido a la especificidad de las preguntas, la respues
ta del sujeto sdlo podia ser correcta o incorrecta.

DISCRIMINACION AUDITIVA.

Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos gue repre—
sentaban palabras.

Se presentaron al sujeto tres tarjetas con objetos fa-
miliares; la figura de la tarjeta muestra principiaba con el
fonema prueba; la figura de la tarjeta a igualar principiaba
también con el fonema prueba; la figura de la tarjeta dis——-—
tractora comenzaba con un fonema diferente al prueba. EI su
jeto tenia que elegir de entre las dos opciones de respuesta
aguella tarjeta que contuviera la figura gue comenzaba con -
el fonema a prueba. Instrucciones: Para las tres tarjetas:
"Qué es esto?. Muy bien, es un (a) (o no, fijate -
bien, es un (a) ", “Fijate, (Palabra que re
presentaba a la tarjeta muestra) empieza con ____(fonema - -
prueba). Ahora, de estas dos figuras (sefialando las dos tar
jetas opciones) ensefiame la que empieza con ___ (fonema — -
prueba)™.

Las opciones de respuesta se presentaron al azar, es -
decir, el orden de la tarjeta distractora y la tarjeta a - -
igualar se cambiaba al azar manteniendo el mismo orden en to
das las aplicaciones.
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Reactivos:
Para el fonema P - perro - pirdmide - mosca
Y & B - barco - botella - cama
h " T - taza - termémetro- flor.
v " S - sopa - diente - serpiente
U i J - Jjirafa - Jjazmin -~  pluma
n o L - Libros - dados - 1lapiz
s ! N - nifia - - tubo - nube
ik u M - mufieca - mantel - pincél
U b F - foco - fuente - gente
u o C - caballo - codorniz - mariposa
\l il R - ratén - remo - lefo
3! : L D - diablo - ojo - dona
iH n G - gorro - cigarra - guitarra.

Localizacién de un fonema en una de dos palabras habladas.

El procedimiento fué el mismo que en la prueba ante- -
rior, esto es, el experimentador emitia una lista de pares -
de palabras, después de cada palabra el sujeto debia decir -
si ofia o no el fonema prueba.

Instrucciones: Para asegurar que el sujeto entendiera las —-—
instrucciones se le decia: "Escucha, ve si puedes oir la sss.
Oyes la sss cuando sss?. Puedes oir la sss cuando digo CrRr
Si era necesario se corregia al sujeto diciendo. "Fijate —-—
bien, yo oigo sss cuando digo sss, pero no oigo sss cuando -
digo rrr". Para cada par de palabras el experimentador de—-
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cia: ";Puedes oir ( fonema prueba) cuando digo
(palabra gue empieza con fonema prueba). ;Puede oir (fo
nema prueba) cuando digo (palabra gue empieza con-

fonema diferente al prueba)".

Para el fonema P cuerda - puerta

i i — mole - bala

" n

— toro - puro

" n

— barda - sordo

" un

- feria - jeraga

n "

— lazo - pozo

b 1 nardo - borla

n n

— tuerca - mueca

1 n

— duende - fuente

i A - patio - carpio

n n

- tosco - rueca

iy A - vena - duena

(e [N @ S 5 IS o S 3 A~ e /7 s AR
|

n n

- gana - cana

MEMORIA AUDITIVA

Repeticién de una secuencia de oraciones.

El sujeto tenia que repetir secuencias de cinco, cua--—
tro, tres, dos y una oraciones después de la emisidén de cada
secuencia por parte del experimentador.

Instrucciones: "Escucha bien, te voy a contar un cuento muy-
pequefio; pon atencién porgue después guiero que me lo cuen——
tes igual gque como te lo conté".
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1) Jaime fué a la libreria; estaba lloviendo; tomé un taxi -
para regresar a su casa; estudié la lecci6n de historia y
después se bafid.

2) Luis y Pedro fueron a remar al lago; ahi se encontraron -
a unos amigos; se aventaron agua con los remos y luis y -
Pedro se cayeron al agua.

3) Carlos comprd una guitarra para regaléarsela a Omar en su-—
cumpleafios, pero Omar no sabe tocarla.

4) Alicia fué a una exposicién de pintura y compré dos cua--

dros.

5) El primo de Sergio vd todos los domingos a la "Marguesa™-
en su motocicleta.

Los criterios de respuesta fueron los mismos que en la prue—
ba anterior, pero con elementos diferentes como se muestra -
en la tabla 12.

Esta secuencia final fué aplicada a 67 alumnos de pri-
mer y segundo grados de primaria. Los resultados obtenidos -
por los grupos de lectores eficientes y deficientes en las -
tareas auditivo-verbales son analizados en la seccifn de Re-
sultados del reporte final. La tabla 7muestra los puntajes -
crudos.

Al hacer la compracién entre las gradficas de la terce-
ra prueba piloto y la prueba final (véase grdfica 6 de la —-
"a" a la "f") las diferencias entre los grupos extremos de -
lectores eficientes y deficientes fueron més notorias en la-
tarea de Localizacién de un fonema en uno de dos estimulos -
visuales gue representaban palabras y se mantuvieron constan
tes en las tareas de Repeticifén de pares de Palabras Iguales
y Diferentes y de Localizacién de un fonema en una de dos pa
labras habladas. Sin embargo, en las tareas de Repeticién de
una secuencia de Oraciones y en el Recuerdo de detalles espe
cificos de un Cuento, las diferencias disminuyeron minimamen
te (Véase grdficas 5 y 6).
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Tabla 12. Elementos que se tomaron en cuenta para
considerar el nimero de ideas en cada oracifn en la tarea de
Repeticién de Oraciones en Secuencia.

ESECE MU E N CE 0SS

a)
b)

c)

d)

e)

Jaime (u otro nombre propio masculino); libreria (o papeleria).
Estaba lloviendo (o llovia, habfa 1luvia, etc.).

Tomé (se subib a); taxi; regresar (ir, volver); casa.

Estudié (o ley6).

Se bafi6 (se meti6 a bafiar, se dié un bafio) .

b)
c)

d)

Luis y Pedro (u otros nombres propios masculinos); fueron a remar
(o al lago).

Encontraron (vieron); amigos.

Se aventaron (se echaron, se mojaron); agua; remos.

Luis y Pedro; cayeron; agua.

W8 0030 4] daJcao (i s 03 -5 0jomao

a)
b)

Carlos (u otro nombre propio masculino); compré; guitarra.
Regaldrsela (dérsela a, se la regalé); Omar (o cualquier otro nombre
propio masculino); cumpleanios (o santo).

Omar; no sabia tocarla (no podia tocarla).

b)

Alicia (u otro nombre propio femenino); exposicién de pintura (o equi
valente).
Compré; dos cuadros.

o+ 3 B C OlP 8 B C O

]

a)

Primo de Sergio; vd los domingos; Marquesa; en su motocicleta (o bici
cleta).
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Tabla 13. Porcentajes que correspondfan al ndmero
de ideas dadas en secuencia por el sujeto en la tarea de
Repetici6n de Oraciones en Secuencia.

rﬁ &+ 2D P C D

s Nimero de ideas Porcentaje
E en secuencia
e 5 100 %
g a4 80 %
3 60 %
Z 2 a0 %
= 1 20 %
: 0 0%
5
e a4 100 %
g 3 75 %
u 2 50 %
n 1 25 9%
d 0 0 %
a
=
e 3 100 %
r 2 66 %
e 1 33 %
e = 0 %
2 gl
a
C
¥ 2 100 %
P 50 %
r [/
: 0 0 %
la
1 100 %
0 0%




136
100 % 100 - g 100,
D e d
90 e 90 Go e 904 1T
1] o0 PR
80 L r 80 .o : 80 s
o e (4
° 8 oo e .
0 70 0
i e © P oY% E 701 |ee
. u o0 0 ®
€0 0 e 60 o? : 60 J 0o
o' 2 °? i °
50 o t 504 |o° a 504 |e @
® a o0 o
I3 o
0 I3 0® °
404 [ bow y” C 40' Deo
e g 7. ) *°
. ® 4
301 |o @ r 30 1 < : 30 00
0 r ’Oo % 0o®
20 o e 20 o © - 20 4 o®
00 c ° t o®
o
10{ | o0 t 90d 1%, R B R
 © a s s 5%
0? s o8 (24
a. Repeticibn de pares de b, Localizacibn de un fone  c. Localizacibn de un fo
nalabras i-uales y di- wa en uno de dos est. vis. nema en una de dos pa
ferentes. que representaban palabras sabras habladas.
%
100 * 100 & 10Q,
3 d d
QG e 90. 8 90 J
r LR r e
80 e 80 S o 30 J 60
8 0 = oo
70 b % oged g2 pr @od |
o u o
e o, 5 o
o i g 60 |-, e 891 |eo
° o - t o0
2 s
S uao ~ 50 ” - a 50 J .o
L] c oo & 06
b 0 ? a 404 ® C 40 4 o
[ o o
° r r o
30 0? 7 304 30 4 °
r °
°o© e oo, A °
20182 c 20 |, S ERE
eo t o
0? t o
0) 1°° 5 104 ° a 10 3
o © s o 4 "
o o 8 oo
L oNS @ e
d. Recuerdo de detalles e. Repeticibn de oracio- f. Repeticibn de oracio-
especificos de un nes en secuencia (nl- nes en secuencia (nf-
cuento. mero de ideas dadas). mero de ideas en se -
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LECT. EFICIENTES [ LecT. DEFICIENTES

ivAfica 6. Forcentaje de resvuestas correctas de lectores eficientes y deficien=-

tes en las tareas auditivo-verbales evaluadas en la aplicacibén final.
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PRUEBA DE LECTURA,

La siguiente prueba fue aplicada en las tres pruebas -
piloto asi como en el estudio final. El texto, frases y ora
ciones y las palabras y silabas, fueron sacados del libro de
Espafiol primer grado, SEP, México F.F., 1976 padginas 136-137.
Esta prueba tuvo como objetivo clasificar a los sujetos como
lectores eficientes y deficientes y estuvo constituida de la
siguiente forma:

Instrucciones para la lectura del texto: "Vas a leer ésta —-
lectura en voz alta de modo que yo te oiga".

"E1l Conejo miedoso:

Una vez iba un conejo paseando por el campo. Habia mu
cho sol. De pronto el conejo volted a un lado y vié junto a-
61 a su sombra gue parecia un animalote negro con tamafios ——
cuernos. E1 conejo se asustd muchisimo y se puso a correr -

como loco.

"o malo fue gue el animalote que tanto lo espantaba -
iba corriendo igual de rdpido pegadito a las patas del cone-
jo. Y el pobre conejo ya no hallaba ni donde meterse del ——
susto.

"Corrié y corrié y corrid, y al fin 1llegé a donde ha--
bia unos arboles gue hacian mucha sombra.

"£1 conejo se metié entre los érboles. Cuando volted-
a ver, el animalote habia desaparecido.

";Qué suerte la mia!, exclamé el conejo echando un - -
gran suspiro. ;Por poguito me alcanza y me come, pero yo le-
gané a correr!".
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DWW N

. D6nde se escondié el conejo? R
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Se hacian seis preguntas acerca del texto:

Del conejo

De quién habla el cuento? R

Un animalote (o su sombra).

Qué vié el conejo? R
Cémo se sintié el conejo al ver al animalote? R = Asustado

Qupe hizo el conejo para escapar de lo que asustaba? - ——
R = Corrié

il

Se meti6 entre los &rbo
les.

De su sombra.

De qué escapaba el conejo? R

A continuacién se presentan las frases y oraciones y -

. las instrucciones que se dieron.

Tnstrucciones: "Ahora vas a leer estas frases y oraciones y-
después‘de cada una de ellas te voy a hacer una pregunta”.

Oraciones:

1.

La maestra nos dijo que todas las cosas tienen un nombre.

;Qué nos dijo la maestra? R = Que todas las cosas tienen-
un nombre.

En el mes de Agosto lluebe mucho.

;Cudndo llueve mucho? R = En el mes de Agosto (o en Agos
to).

El tren de México a Cuernavaca hace dos horas.
;Cuénto hace el tren de México a Cuernavaca R = Dos horas.
Inés guiere una naranja.

;Qué guiere Inés? R = Una naranja.



Frases:

=

El perro juguetdn.
;Cémo es el perro?
la nifa linda.
;Cémo es la nifa?
Queso rico.

;,Qué estéd rico?
Zorrillo triste.

;Quién estéd triste?

R
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Juguetén.

Linda.

E1l gueso.

El Zorrillo.

En el nivel de palabras y silabas se presentaron las -
siguientes palabras y se dieron las siguientes instrucciones:

Instrucciones: "Ahora por Gltimo, vas a leer estas palabras-
y cuando termines sigues con estas silabas".

Palabras:

1. Ferrocarril
2. Carcajada
3. Serpiente
4. Verano
Silabas:

1.
25

3.

Ca — mi - nan - do
Chi - me - nea

Pe — ga - di - to

5.

6.

Bolsa
Cuello

Con

. Dan

Pa - tru - 1la
Mun - do

Da - ma
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El sujeto contaba con 15 minutos para leer el texto y-
con 15 minutos para la lectura de las frases y oraciones y -
de las palabras y silabas. Sus respuestas fueron grabadas -
con el fin de obtener confiabilidad. Esta se obtuvo compa--
rando los registros de un experimentador al momento de apli-
car la prueba y el de un observador a partir de la grabacidn.
La férmula empleada fue:

. o Acuerdos
Confiabilidad = - X 100
Acuerdos + Desacuerdos
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