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PROLOGDO

El presente trabajo representa una serie de esfuerzos -
que esperamos se vean culminados cuando estudiantes y estudiosos
de las ciencias sociales lean esta obra y les haga producir re -
flexiones sobre el controvertido y afamado tema, la funcién de -
la instruccién escolar, esperando comprendan que al ser. nuestra-
primera investigacién seria y responsable, m8s amplia y profunda
que la de uﬁ trabajo escolar, tenemos carencias sobre todo por -
que no pudimos plasmar de la mejor manera todo lo que querfamos,
debido a nuestra debilidad como principalmente en la inveéstiga -
cién con la rigurosidad que requiere un trabajo de esta magnitud
siempre tratamos de organizarnos confrontando y dicerniendo nues
tros puntos de vista, por lo que agradecemos explicaciones y va-
lioso tiempo que nos dedicé la profesora Lucero Argott Cisneros-
-y al grupo 2816 de la licenciatura en pedagogfa que tan amable -
mente se prest§ para discutir nuestro tema, iogrando aclaFar al-
gunas cuestiones que se encontraban confusas en aquellos momen -
tos.

La comprensién, flexibilidad y organizacién entre noso -
tros fue muy importante, debido a que si nos hubiésemos cerrado-
cada uno en sus puntos de vista, no hubiéramos avanzado o lo ha-
brfamos hecho muy lentamente, sin embargo trabajamos lo mejor -
que pudimos de acuerdo a nuestras posibilidades y cuando uno de-
cafa en su &nimo y esfuerzo, el otro siempre estuvo presente pa-

ra recordarle la tarea fijada, que ahora nos sentimos orgullosos



de haber concluido.

Uno de los motivos principales de este trabajo fue el -
supuesto a alcanzar con una carrera universitaria, que después -
de un balance retrospectivo, parece que algo ha funcionado mal y
esa balanza no se ha estabilizado, creando estancamiento, de tal
forma desilusionante, que la satisfaccién se obtendr§, cuando »-~
después de encontrar la causa de este desajuste se pueda o por -
o menos se intente darle solucién, al mito de la educacién.

La educacién, como al interior del presente se menciona,
se ve como la "panacea, que har§ que ese hombre, eminentemente -
social, responda a la sol idaridad tecnol8gica” con que va trans-
formando el medio, para adaptarlo a sus necesidades; ya que en -
funcién de todo esto, se construye y desarrolla, al mismo tiempo
que conforma y alimenta ideolégicamente y por tanto, reproduce.-
El trénsito del estado natural al cultural se define por las ca-
pacidades y aptitudes del individuo; aunque se presentan de for-
ma vaga o definida, no son mis que fenémenos que hay que expli -
car como datos fundamentales, inmediatos de la realidad social -

y eminentemente en este mundo capitalista crear mercancias.
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NO TE SALVES

te quedes inmévil al borde del camino
congeles el jGbilo

quieras con desgana;

te salves ahora, ni nunca

te llenes de calma.

reserves del mundo s6lo un rincén tranquilo
dejes caer los pérpados, pesados como juicios
te quejes sin labios

te duermas sin suefio,

te pienses sin sangre

te juzgues sin tiempo.

Pero si pese a todo, no puedes evitarlo,

Y

<
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«» congelas el jaGbilo

quieres con desgana

te salvas ahora

te llenas de calma

reservas de! mundo, sélo un rincén tranquilo
de jas caer los pérpados; pesados como juicios
te quejas sin labios

te duermes sin suefio

te piensas sin sangre

te juzgas sin tiempo

te quedas inm8vil, al borde del camino

te salvas ... entonces

no te quedes comnmigo.

MARIO BENEDETI.
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INTRODUCC I ON

En multitud de ocasiones, ofmos el término educacibén, -~
como algo que se va a adquirir a Iaiescuela, sin tomar en cuenta
el clmulo de factores que la simple palabra conl!leva.

De manera formal, la educacién sf es la que se va a reci
bir b&sicamente a una escuela, ya que tambié&n aquf cabe la acla-
racién de que existen la educacién formal y la no formal. Esta -
Gltima es la que se recibe cotidianamente a lo largo de nuestra-
vida y no solo en la escuela, ya que de forma tajante no se pue-
de decir que un individuo estd acabado o terminado en todas sus-
facetas.

Los individuos en su contacto con el mundo se forman -
un esquema o representacién de &l en su pensamiento; asf se han-
encontrado con la educacién formal como parte de su realidad. Di
cha educacién al encontrarse inmersa en el sistema capitalista -
adquiere caracterfsticas que se desprendende &1, en donde los in
dividuos relacionan status econdmico con nivel de escolaridad, -
con lo que si no se tiene un grado educativo, se percibir§ un sa
lario muy bajo, pero si se tiene un nivel académico alto, se cap
tar§ un ingreso econbmico muy satisfactorio, por lo cual los in-
dividuos consideran a la educacién, como la pieza clave para sa-

lir de la pobreza, de forma personal y de todo un pafs.

Esta concepéién que domina en el pensamiento del grue -

so de los pueblos latinoamericanos a excepcién de Cuba y Nicara-



gua (1), se apoya fundamentalmente en la teorfa funcionalista de
la educacién, plantea la realidad que crea fuerza de trabajo ca-
lificads que responda a las demandas de la poblacién, que en la-
préctica apoya todos los programas educativos que requiere y que
en el aspecto ideol6gico introyecta este tipo de educacién en la
sociedad.

Bisicamente no puede haber hoy sin ayer, por lo cual se-
hace necesario ver cufnto de nuestro pasado hist8rico, ha ido -~
formando nuestra real idad como pueblos latinoaméricanos y de for
ma particular se va reflejando. Para poder analizar esto tendria
mos que dar una mirada a la historia de América Latina, ya que -
como padecedéra de un proceso hist8rico de conquista y penetra—
cibn de pueblos que se encontraban en una mejor situacién econ§~
mica, teniendo por consecuencia !8gica una forma distinta de or-
ganizacién social a las dem&s sociedades, legado que de muchas -
maneras se ha ido transmitiendo.

De lo que no se percatan totalmente las masas trabajado-
ras de la sociedad latinoamericana, debido al grade de enajena -
cidén a que estén sujetas es que desde casi siempre estamos sien-
do dependientes y por tanto influidos por la ideologfa de los -~
paises hegeménicos; el m&s cercano E.U,

Casi para nadie es un secreto que la gran mayoria de los
factores que convergen en una sociedad, estén delimitados o de. ~
pendiendo de la situacién econbmica de los pueblos; los cuales -

al tratar de responder a esto van conformando sus sistemas, téc-

(1) Se menciona esto debido a que no hemos hecho estudios parti-
culares y no podremos incluirfos tajantemente en la ideolo -
gfa de los dem8s pafses, después de las revoluciones libera-

doras.




nicas, programas y polfticas educativas; que supuestamente van -
a dar solucién o respuesta a todos sus planteamientos y proble -
mas. Pero al mismo tiempo sin darnos cuenta estamos siendo in -
flufdos por aquellas formas y medios de vida “superiores” a los-
nuestros y tratamos de imponer o implantar sin reparar en qué --
repercus iones pueden tener todas esas polfiticas, como se ha vis-
to ya; con la creaci6bn de escuelas y la motivacién a la sociedad
de que se enrole en ellas, con la esperanza de obtener todo aque
ilo que ser§ encontrado después de transitado el camino escolar,
como la olla de oro al final del camino.

Todas esas formas de dominacién de las que la sociedad -
en algfin momento se ha tenido que liberar, han dado como conse -
cuencia una ideologfa nueva o liberadora, la cual se observa en-
todos los pueblos latinoamericanos, luchando muchas veces de un-
modo muy individual! sin percatarse que todos los demis padecen -
de las mismas enfermedades que de alguna manera podrfian aliviar-
ge si se formara un frente comGn y por lo tanto mucho m&s fuer -
te. Si tos individuos se dan cuenta de su realidad pueden enfren
tar el manejo ideolégico de las clases dominantes, creando a su-
vez la posibilidad de una ideologfa revolucionaria.

Es as? como vemos, después de las luchas de independen ~
cia de estos pueblos, querer alcanzar el status econfmico que -
permita la solucién a sus problemas y al no obtenerla, han adop-~
tado polfticas y posibles soluciones, copia de los pafses econb-
micamente fuertes, fortaleciendo alin m&s los nexos de dependen -
cia que desde mucho‘tiempo han existido.

El tiempo ha ido aclarando todas esas ideas y se crearon
estructuras pol fticas y planeaciones como resultado y solucién -

pero fincadas en sus propios recursos, ya que la dependencia s6-



lo engendra mé&s dependencia.

La educacibén puede ser uno de los elementos que sirvan
para el desarrollo econémico individual y social de un pafs, pe
ro se pone en duda que sea el Gnico, pues también existen otros
sectores de mucha importancia que dependen de! sistema como es-
e{ aparato productivo, los recursos naturales, la organizacién-
polftica; organizacién de comunidades, etc.

En la actualidad ia educacién tiene un exagerado creci-
miento, o sea que las escuelas producen m&s mano de obra califi
cada de la necesaria en la estructura productiva, a la vez que-
los pafses de América Latina se encuentran en crisis y éstas -
se han agud{zado bastante en la educaci6n, sobre todo después -
de la década de los 70s, va que los individuos no han encontra-
do en la educacibn lo que "pretendfan ofrecerles”, y que en -
tiempo no muy lejano puede que en el sistema educativo se mani-
fiesten las contradicciones sociales mis agudas.

Como eco de muchas ideas pedagdgicas extranjeras se tra
ta de encontrar la solucién, también desde este plano, aunque -
se debe observar concienzudamente qué tipo de éstas pueden ser-
imp lantadas o ser favorables para nuestras sociedades, con to -
das sus |imitantes, errores y defectos, lo mismo que cual idades
y recursos pero sobre todo con la cabeza y los pies bien pues -
tos en la realidad, ya que la formacidn de individuos pensantes
analfticos y revolucionarios ser8 fo que dé una posible solu -

cién, al transformar su realidad,
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SURGIMIENTO DEL CAPITALISMO EN AMERICA LATINA

Para multitud de disciplinas y ciencias sociales, el de-
sarrollo histérico de América Latina ha tenido gran importancia
siendo l8gicamente bfsico por aquellos legados del pasado; d§n-
dose este desarrollo orientado bajo la Sptica capital ista, como
"proceso progresivo de crecimiento econSmico y especificamente,
aumento del producto total de la economfa, asociado a indepen -
dencia, también econémica e industrializacién y todo lo que eso
conlleva al interior de los distintos grupos sociales”, "bienes
tar econémico y social” (desarrolio).

En la actualidad, la educacién es el factor més ?@portqn
te para alcanzar y aumentar la eficiencia del sistema producti-
vo, preparando a la fuerza de trabajo, proporcionando las alter
nativas de movilidad social, participacién e igualdad y es el -
punto convergente con crecimiento econfmico, sin inmiscucién -
de clases sociales, para satisfacer més ampliinente las necesi-
dades del. aparato productivo, segln la teorfa desarrollista de
la educacién. ’

Por esto es importante observar también, la relacién en-
tre desarrollo y educacién dependiendo de la produccién distri-
bucién y consumo, ya que el sistema educativo es un instrumento
ideol8gico del Estado y al igual que todas las dem&s institucio
nes, va a servir y al imentar, lo mismo que reproducir al siste-
ma. '

.La base de las sociedades dependientes es la acumulacién

progresiva de capital, sobre la divisién nacional e internacio-
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nal del trabajo en sistemas controfados de produccién y consumo.
Y por ende los individuos de estas sociedades son valuados se -
gin su capacidad productiva, pues su fuerza de trabajo es trans
formada en mercancia y su calificacién se compra en la escuela
y se vende en el mercado de trabajo.

El capitalismo, en A.L. desde sus inicios ha producido -
sus patrones de produccién, distribucién estratificacién social,
estilos de vida, etc. Las sociedades latinocamericanas han pade
cido una constante adaptaci6n y modernizacién de las sociedades
desarrolladas; de aquf que todas sus formas culturales, socia--
les, econémicas y polfticas sean producto de las influencias -
de los pafses centrales, [o que dar§ come resultado, un capita-
lismo dependiente.

Desde el marco de su descubrimiento por Espafia, América
Latina ha padecido un proceso de saqueo, destruccién de sus -
culturas originales e imposicién. "El saqueo interno y externo,
fue el medio m&s importante para la acumulacién primitiva de -
capitales, que desde la edad media, hizo posible la aparicién -
de una nueva etapa histérica de la evolucién econfmica mundial.
A medida que se extendia la economfa monetaria, el intercambio
desigual, iba abarcando cada vez més capas sociales y m&s regio
nes del planeta” (1)

"La incorporacién de A.L. al sistema capitalista mundial,
se realiza cuando éste alcanza su estado imperialista en el Gl-
timo tercio del siglo XIX". (2)

E! cardcter feudal o esclavista que prevalecia en la -

(1) Galeano, Eduardo. Las venas abiertas de A.L. p. 43
(2) Cueva, Agustin. El Desarrollo de! capitalismo en A.L. pag.!2
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regién de A.L. fue, el elemento que imposibilits la transicién-
al capitalismo, como modo de produccién, ”la estructura econbmi
ca social heredada del perfodo colonial, se caracterizé por un-
bajfsimo nivel de desarrollo de las fuerzas productivas y por -
relaciones sociales de produccién basadas en la esclavitud y -

servidumbre” (3) en los centros mineros en la comunidad campes i

na, etc., en donde la concentraciédn de tierra era un elemento

esencial, por las relaciones que en ella y por ella se genera

ba, repercutié en enormes latifundios, incluso por parte del
clero que las adquirfa cuando no le pagaban los préstamos que -
hacfa y embargaba, asf fue como consiguié una concentracién tal,
que ni siquiera podfa trabajar de igual manera, la férmula nece
saria capital ista: dinero, mercancias, dinero y con ello la acy
mulacién de capital tuvo una dificil implementacién en distin -
tas regiones, las cuales por diversas circunstancias tuvieron -
la necesidad de monetarizarse como en el caso de Nicaragua, que
hasta 1900 utilizaba el cacao como patrén Fépresentativo de va-
lor; no tenia moneda y usaba las mismas formas feudales de in -
tercambio de productos y sélo unos cuantos propietarios muy ri-
cos acufiaban monedas particulares a falta de monedas naciona =~
les; por lo que también en la mayorfa de pafses latinocamerica—
nos la importaciém de productos agricolas era muy lenta.

El capitalismo requiere para su implementacién de la -
prop iedad privada de los medios de produccifn, por un sector so
cial que permita la separacién del productor directo de los me-
dios de producci8n y dar asf la acumulacibn originaria, que se
finca en la extraccibén de plusvalfa por parte del capital ex'--

tranjero, via el intercambio desigual, sin generar una acumula-

(3)1bidem. p. 15.
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ci6. de capital en latinoamérica, impidiendo el desarrollo glo-
bal de cada formacién social.

En A.L., los pequefios grupos de desarrollo autosuficien
te, influyen en la génesis socio-econbmica, con su combinacién-
de modo de produccién esclavista, feudalista y principios capi-
talistas que hasta nuestros dfas se ha venido refiejando, en -
sus muchas formas de servilijsmo y cuestiones ideolégicas difun-
didas y fomentadas por distintos canales, como la iglesia, las-
que en muchas regiones latinoaméricanas, aparecen disfrazadas, -
mezcladas y a su vez generan distorsiones, en cuanto a que no -
se puede definir, enfiticamente por algunos de estos modos de -
produccibn, ya que ello llevarfa consigo la modificacién de las
formas de relaciones y de enriquecimiento extranjero, y en algu
nas formas aunque minimas, nacionales, basfndose en los secto -
res agrarios y mineros, sin presentar una amplia industrializa-
cién, pues en la mayorfa de las naciones latinoamericanas "el| -
desarrollo capital ista ocurre de acuerdo con una modalidad, que
lejos de abolir el tatifundio lo conserva como eje de toda evo-
lucién” (4), al igual que la servidumbre y el esclavismo que es
m4s bien el &nfasis reaccionario de las clases dominantes que -

hacen la jornada de trabajo m&s larga y' ademfs provocan un empo

brecimiento atroz.

(4) 'bidem, p. 80.
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SITUACION SOCIO-ECONOMICA E IDEOLOGICA DE LOS
PAISES LATINOAMERICANOS

"El perfodo de acumulacién originaria en Europa corres-
ponde en América Latina a un perfodo de expropiacién de riqueza
y desacumulacién originaria”. (5)

La agricultura no tenfa mucha importancia; las estruc-
turas precapitalistas dominantes, principalmente en el agro fue
ron un obstéculo para el rfpido desarrollo de las nuevas nacio-
nes; tanto que en muchas de éstas la actividad agricola era-
tan baja que no permitfa ni el autoabastecimiento de la pobla -
cién; quien a pesar de todo utilizaba la tierra s6lo con produc
tos de exportacién. En Brasil, a la consecuente cafda de los -
precios del azficar, éste pierde su gran entrada de divisas y -
en este mismo momento crecen enormemente las plantaciones ingle
sas y francesas y la politica mercantilista cerraba muchos mer-
cados externos, se desintegra la agricultura de exportacién --
y se transforma en economjia de subsistencia. La mayor parte de-
trabajadores en estos sectores eran indigenas que poco a poco -
se iban desarticulando, dispersfindose y con el nuevo idioma y -
la religién perdieron toda identidad cultural; hecho que de -
otra manera nos muestra la rafz de la no conciencia de una es -

tructura social nacionalista particular de cada regién.

La penetracién inglesa, no solamente participaba como

(5) Cueva, Agustin. El desarrollo del capitalismo en A.L. p.-
'3.
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comerciante, sino también como financiera proporcionando los =~
créditos econdmicos que se le solicitaban, esto lo convirtié -
en especulador usurero, que tUnicamente trataba de sacar lo po-
sible de los excedentes, sin invertir nada en su produccién o -
generacién observindose esto en los préstamos para la |ibera -
cién, cuyos cobros representaban el pago de altisimos intereses
En la primera mitad del siglo XIX las luchas de indepen
dencia prol iferan por toda América Latina, pugnando por la for-
macidn de Estados Nacionales. En las colonias espafiolas, estos
movimientos, parten principalmente de México, Caracas y Buenos-
Aires; éstas dos dltimas habfan conocido un répido desarrolio -
en el pasado siglo, fo mismo quecon la penetracién inglesa, se-
vislumbré la ascensién a una burguesfa mercanti! de ideas | ibe-
rales con un sentido de progreso a la europea. En México, la -
situacién era distinta, pues el auge 'de la produccién de plata-~
era en el momento la base de la economfa; la poblacién habfa -~
crecido y comenzaba a presionar a la estructura latifundista; -
dando esto, un ingrediente social duewFigura como catalizador -
efervecente, que dar8 su caracteristica a la revolucién mexica-
na; los demés paises de América Latina también tuvieron momen
tos propicios para levantarse en armas, que les llamaron revoly

ciones, aunque no hayan logrado ninglin cambio en el sistema.




- 20 -

CONSOLIDACION DE LA DEPENDENCIA EN AMERICA LATINA, PENETRACION
IDEOLOGICA DEL IMPERIALISMO Y PAPEL DEL ESTADO

El desarrollo de la economia en América Latina no se -
dic como muchos lo esperaban, con el ‘establecimiento de las re-~
laciones internacionales, ya que en este plano, no sélo existia
intercambio de nacién a nacién, sino que también se creaban 17~
deres que preteéndfan tener el control de los movimientos finan-
cieros internacionales, crefndose asi transferencias internacig
nales de capitales; estratégicamente se manejaban los productos
exportables y &stos a su vez influfan en los precios.

Los pafses latinoamericanos con productos o materias -~
primas que se destinaban a la exportacién casi siempre depen -
dfan de inversiones extranjeras que solamente se daban cuando -
el mercado mundial tenfa una gran necesidad de determinados pro
ductos. Noténdose una dependencia que resultaba de la economfa-
y el enriquecimiento.

Otra enorme fuente de divisas de los pafses hegem8nicos
Fueroh, los grandes empréstitos otorgados a los pafses latino -
amér icanos para sufragar los gastos de las luchas de independen
cia; por lo que l8gicamente se cobraban grandes intereses.

Desde fa penetracién comercial de Inglaterra con sus
artfculos manufacturados, asi como sus ideas |iberales con la -
subsecuencia de Francia, las sociedades americanas trataron de-
imp lantar modelos y formas de vida que hasta ese momento se le~
ofrecfan como la panacea y el ejemplo a seguir, ya que desde -~

siempre, esa era la forma de vida, la copia de otras sociedades
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superiores a las sociedades de América Latina.

Con sus colonias en Estados Unidos, Inglaterra incremen
t6 sus grandes posibilidades econfmicas, y l6gicamente la socie
dad de su momento adopta las formas de vida, ya que como firme-
mente crefan, Dios habfa sido gran favorecedor de los anglosa,jo
nes y por l8gica a sus descendientes, los que posteriormente -
conciben la creacifn de una nueva nacién capitalista diferente-
al viejo capitalismo europeo, que se basarfa en las satisfaccio
nes de! sistema econémico individual y social; bésicamente las-
ideas entre gobernantes y gobernados se unificaban y concorda -
ban en la expansién difusién de ideas capitalistas. Al mismo -
tiempo que los norteamericanos aumentaban sus mercados, rique--
zas y poblacién, se preocupaban pr los problemas del momento -
(1898), adem4s de impedir la penetracién de cualquier otra po--
tencia; esgrimiendo la doctrina Monroe, (Am&rica para los amer.i
canos), plan Marshall y la defensa del hemisferio; de igual ma-
nera otras ideas se impusieron y se adoptaron en América, como-
es el caso de la politica Roosevelt, que en determinado momento
entre otros actos apoya la independencia de Panam&, tratando de
acreditarse como protector de ésta, lo mismo que protege a Co -
lombia de !Inglaterra; posteriormente apoya !a sublevacién clan-
destina en Panam8§ y ya establecido e! gobierno independiente,--
pide la concesifn de la zona del canal; asf es como se empiezan
a dar los visos del nuevo conquistador de América Latina con la
bandera del “progreso y la Paz”, haciendo gala de la necesidad-
de ayuda externa que cada una de las distintas regiones necesi-
taba.

Para 1904, E,U, legaliza su intervencién en Latinoaméri

ca y es en Santo Domingo donde interviene con los acreedores -
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europeos, estableciendo con el gobierno dominicano un convenio
en el cual se especifica que E.U, dirigiré‘las finanzas y admi
nistrard la deuda. Y de esta manera la intervencidn norteameri-
cana en todo el continente.

Para 1929, momento de la gran depresifén econfmica, la -
sociedad polftica norteamericana estuvo dirigida por la socie--
dad civil quien consumfe y reproducia ideas democr&ticas asf co
mo programas ‘expansionistas.

Con la segunda guerra mundial Estados Unidos establecfa
su hegemonfa y poderio frente a Europa, determinando en ese mo-
mento los puntos que le permitieron penetrar en latinoamérica -
con toda libertad.

En 1943, con la integracién de la mayor parte de su po--
blacién, integrada a la produccién se llega a la ocupacién ple-
na de la fuerza de trabajo de mujeres, jubilados y menores de -
edad y asf las condiciones econfmico~-sociales se dieron para -
que la clase obrera norteamericana se convirtiera en la aristé-
crata del mundo. Pero las postrimerfas de la guerra no favore -
cieron de igual! manera a toda latinoamérica. (6)

Con la toma de conciencia de estas circunstancias, los -
pafses latinoamér icanos procuraron de diversos modos, luchar -
contra esa dependencia que ya habfa producido efectos muy nega-
tivos, se traté de nulificar la vulnerabilidad que venfa de fue
ra crefndose supuestas formas de control de las relaciones eco-
ndmico-f inancieras, tratando de crear una economfa interna mis

fntegra, reduciendo su dependencia del sistema de divisibén in--

(6) Puiggrés, Adriana. Imperialismo y educacién en A.L. 65-76.
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ternacional del trabajo; entendiéndose por esto, fijar en el -
pafs los recursos gue en é! se generaban y orientar las inver--
siones hacia el mercado interno.

Inglaterra, uno de los pafses més poderosos de la época-
en la primera mitad del siglo XiX, se transforma, con la revolu
cién industrial, en una gran f&brica que utilizaria todas las
materias primas provenientes de cualquier parte del mundo, ori-
ginando en la actividad industrial modificaciones cualitativas,
esto es, dicha actividad escaparfa al rendimiento decreciente,-
lo que no sucedfa con los pafses que eminentemente cifraban su
economfa en la agricultura o en los productos minerales que aup
que incrementaban la mano de obra, después de cierto tiempo la
produccién tendia a descender, y con la actividad industrial se
vomnfa esa traba. al utilizar magquinaria m8s compleja y en ma -
yor cantidad se aumentaba la productividad. Inglaterra pagaba -
los productos importados, con manufacturas y ésto le consolida-
ba en su posicién de avance, conociéndose esta modal idad como -
divisién internacional del trabajo.

El control de cambio que se empezé a dar de forma gene--
ral en toda A.L. alrededor de los 30s. se hacfa con la finali--
dad de minimizar la vulnerabilidad externa. Pero en este mom
to se empiezan a dar las presiones inflacionarias y devaluacio-
nes que provocan grandes fugas de capital cre8ndose en las eco-
nomfas internas una reaccibn inversa a la esperada.

El sistema Gold Exchange Standar, suponfa la definicién
en oro de todas las monedas, &sto es la conversi6n {ibre a par-
tir de una tasa de cambio fija lo mismo que las transferencias-
de fondo basada en "reservas de cambio” de cada pafs. Asf se -
comprende, como las fluctuaciones de los precios de los produc-

tos primarios (en el mercado internacional), los cuales se sos-

tenfan por plazos muy cortos ya que estaban sujetos al clima -
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y a la oferta y demanda de los pafses subdesarrollados, que al-
intentar cultivos cfclicos provocaron crisis y con éstas, reduc
cién de exportaciones y a su vez salida de capitales, agotando-
las reservas monetarias, y los réditos en el exterior (7), y so
bre todo sin poder adquirir internamente o producir todo lo que
ya era necesario y se adquirfan de éste, hizo que no muchos se-~
pudieran someter a la disciplina del patrén oro. Esto exigfa -
adem8s de grandes reservas que dejaban improductiva una gran -
cantidad del ahorro interno “una polftica reguladora del nivel-
de la actividad interna inconcebible en pafses sin un mercado -
de capitales desarrollado ni un sistema-Fiscal suf icientemente-
flexible”. '

En muchos pafses latinoamericanos el control de cambio,
raciond la importacién y asegurando la defensa de la economfa,
en otros modificé la distribucién de ingresos, capté recursos -
para el Edo. y orient$ inversiones.

Después de 1929 con todo lo que la época acarred con la
2a. guerra mundial y la enormedcrisis econfmica, los mecanismos
'de cooperacién financiera se hicieron inalcanzables para Lati -
noamérica las inversiones declinaron, los mercados de productos
de importacién también se volvieron intransitables y las cuan -
tiosas deudas externas de cada regién eliminaban la posibilidad
de ejecutar cualquier polfitica econfmico Eacial y los conflic -
tos entre empresas extranjéras y gobiernos como lo fueron la ex
propiacién del petréleo en México, de todos el caso de mayor -~

relieve, creaban la desconfianza de la cooperacién financiera -

extranjera.

(7) Furtado Celso. La economfa latinoamericana formacién hists-
rica y problemas contemporéneos. p. 115-119.
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Ya con este panorama lo m&s espectacular era la delimi-
tacién de las empresas extranjeras para actuar de manera finan-
ciera en los pafses latinoamericanos como fue el caso de Méxi -
co, que en 1938 reforma su constitucién preservando para el Esta
do la explotacién de hidrocarburos en todas en todas sus formas
ejemplo que serfa seguido posteriormente por Brasil y en su le-
gislacién ordinaria en Chile, y en Uruguay estatizando la indus
tria y en las Gltimas décadas (a expcepcién de 1957-59) Venezue
la crea una polftica de no otorgamiento de concesiones a empre-
-sas extranjeras, controlando tambi€n su industria petrolera.

En Argentina los grupos externos y sus cooperaciones -
han sido aceptadas por medio de contratos de administracién a
plazo limitado, de igual forma con la produccién y distribucién
de energfa, comunicaciones y transportes, notfndose que en este
renglén en México y PerG ya los controla totalmente el Estado.

Otra lfnea espectacular ha sido la utilizaci6n de insti
tuciones internacionales de crédito, por parte de empresas pri-
vadas y pfiblicas avalados por los gobiernos de sus respectivas~
regiones. A

As§ es como vemos la accién de organismos como el BID -
(Banco Internacional de Desarrollo) en 1961, cuyos créditos -~
se han utilizado en la agricultura en un 23% y el 15% a la in -
dustria. Este banco, emite condiciones relativamente favora ~
bles en e! mercado de capitales estadounidenses y recientemente
en Europa y pafses exportadores de petréleo, en Latinoamérica -
y mercados de capitéles, lo qge da por resultado, enorme econo-
mfa en cada pafs y garantfa a prestadores de créditos. En la dé

cada de los 50s. las exportaciones superan a las importaciones.

‘(8) Ibfdem.
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La deficiente entrada de recursos externos a Latinoamé-
rica contrasta con el crecimiento de la deuda externa y las in-
versiones extranjeras, lo que ha dado por resultado, jue dicha-
deuda se multiplicara por 7.4% entre 1950 y 68 y las inversio -
nes extranjeras por 2.4% entre 1950 y 69.

En las regiones de América Latina donde se adopté la in
dustrializacién se requirié de la tecnologfa moderna, la mayor-
parte de ella importada; es aquf donde se nota, entre otros ren
glones la intervencién internacional. Es asf como las importa -
ciones latinoamericanas las constitufan las manufacturas y se -
empezé a atraer el capital extranjero hacia este sector; pero -
al reducirse la capacidad de importaciones en pafses como Méxi-
co, Brasil y Argentina; se pensé que la industria se intensifi-
carfa y con esto se perderian mercados que los abastecian, lo -
que hizo que estos abastecedores, instalaran plantas de montaje
o de produccién de bienes que se importaban, lo que produjo re-
cién de costos de importancién y la preservacién de los com -
pradores.

Las principales ayudas econémicas y tecnolfgicas des ~
pués de la guerra, las proporcionéd E.U, De pronto Latinoaméri-
ca se ve floreciendo en un perfodo relativamente corto en la in
dustrializacién y a la carencia de tecnologfa, laboratorios y -
demés recursos necesarios, lo que le obliga a crear e improvi =
sar cuadros técnicos en miltiples disciplinas que una vez més,-
aseguro la intervencién del exterior, bajo 1a forma de ayuda pa
ra el progreso, lo que llevé a muchas empresas extranjeras tam-
bjén a establecerse en latinoamérica, ya que el acceso a ellas-
en el extranjero era muy controiado y estas empresas se convir-

tieron en grandes abastecedoras de mercados, asfi estas nuevas -
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empresas tienen un mayor control de la situacién, ya que por -~
una parte abren fuentes de trabajo, para una mano de obra siem-
pre solicitante y adem&s de un enorme crecimiento econdmico in-
ternacional, ya que la mayor parte de las divisas son enviadas-
o reinvertidas en el pafs de origen de dichas industrias. Es no
torio que las sucursales industriales norteamericanas situadas-
en América Latina revelan otro tipo de dependencia prevalecien-
te, lo que pone de manifiesto que la participacién extranjera -
en su desarrollo es de control de actividades productivas.

Bajo esta caracterfstica, la nueva industrializacién se
hizo b&sicamente controlada por el extranjero y muy vinculadas-
a importaciones; por e jemplo en el caso de México, en los 60s.-
del 100% de empresas, 56 las controlaba el extranjero; 24 eran-
ptblicas y 20 de capital privado mexicano. En Brasil en un esty
dio realizado sobre las 50 empresas privadas més importantes, -
basado en valores de ventas revela que el 31% eran extranjeras.
De empresas manufactureras, de las 10 principales privadas 9 -
eran extranjeras.

La asociacifn que existe entre fuerza de trabajo y movl
lidad social, nos lleva al plano educacién; quien pondride mani
fiesto entre sus aspirantes “crecimiento econbmico” ya que en -
una sociedad como la nuestra, fas clases sociales se determinan
por la acumulacién progresiva de capital y de propiedad de los-
medios de produccién.

Asi es como el individuo es valuado por su capacidad -
productiva (fuerza de trabajo), adquirida en la escuela y vendi
da en el mercado de trabajo. Es por esto que en los Gltimos -
tiempos se ha visto a la escuela como contribuyente de cambios-

en la estructura social dando la posibilidad al poscedor de los
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medios de produccibn, de seleccionar y usar la fuerza de traba-
Jo emanada de la escuela, de aquf el vincule mencionado entre -
educacién y sistema productivo.

Todas las sociedades actuales de América Latina han su-
frido una modernizacibn y adaptacién de sociedades desarrolia -
das y sus influencias socio~econfmicas, existiendo desde siem -
pre, el té€rmino més escuchado en los Gltimos tiempos y precisa-
mente definitorio de estas sociedades, ”subdesarrollo” entendi-
do esto como el estado de un pafis en el que el capital es insu-
ficiente en relacién con la poblacién y con recursos naturales-
existentes y explotadog lo que ha creado un proceso de capita -
l ismo dependiente; que ha sometido a las sociedades m&s numero-
sas al poder politico, econdmico y cultural de otros grupos so~
ciales que ser&n los dominantes. Bajo esta perspectiva las so ~
ciedades latinoaméricanas en su intento para lograr'e! desarro~
lto han visto este en la acumulacién de capitales, los intere -
ses econSmicos han sido la mira de las polfticas educacionales,
reproduccién de la ideoltogfa dominante, apoyadas en las relacio
nes contrapuestas de clases. La escuela, ha promovido la idea ~
de que una persona, tiene el éxito en sus manos; con la educa--
cibn, de aquf que muchos individuos escojan también las carre--
ras m&s seguras con respecto a ganancias y se afirma que los -
trabajadores'con alto nivel educativo producir&n més, por tanto
también las mejores oportunidades en el mercado de trabajo, -
cuando precisamente la productividad no est§ determinada por es
tos factores, es decir, capacidad individual y educacién, sino
por el capital.

En los pafses latinoamericanos las demandas hechas a la

escuela han originado que. un gran porcentaje de! producto nacig
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nal bruto se invierta en ella, notdndose tambi&n un gran inte--
rés en los sectores dominantes de la sociedad, lo mismo que pa-
ra los estrategas; polfticos y economistas, ya que es un gran -
canal para “la indoctrinacién ideolégica” (9)

Las masas latinoamericanas pocas veces participan acti-
vamente, ya que son subdesarrolladas y por tanto tampoco son .-
agentes activos del desarrollo de sus comunidades; de distintas
maneras se han cerrado los canales de participacién popular; la
mayorfa de estos pueblos, conciben al desarrolio como un proce-
so de cambio estructural y global de las sociedades dependien -
tes,

Ante toda esta situacién aparece la paradoja, de la edu
cacién, como posible solucién a toda esta compleja realidad, pe
ro ha sido m8s visible cémo Ta educacién ha colaborado en la -
agudizacién del. problema socio-econbmico, dado que ésta, ha -~
justificado el desempleo y sub-empleo; ésto es observable en -
las oportunidades educativas que han aumentado en los diversos-
pafses y la oferta de mano de obra calificada también ha aumen-
tado; en tanto las posibilidades de utilizacién de esa mano de-
obra, proporcionanimente casi no ha variado.

La educacién es un transmisor de conocimientos, valores
y habilidades, adem&s properciona al individuo los elementos pa
ra conocerse a si mismo, lo que muchos estudiosos en la materia
han dado en decir que seré(lo que realmente producir§ el cambio,
puesto que, cuando |as masas tengan conocimiento de la explota-

cién de que son objeto, lucharfn para transformar esa realidad.

(9) Morales Gémez, Daniel. (compilador) La educacién y desarro-
{lo dependiente en América Latina, p. 25.
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LA LUCHA DE CLASES EN EL DESARROLLO HISTORICO
DE AMERICA LATINA

El conocer el desarrollo de la formacién econémica y so
cial de -América Latina es un aspecto esencial, para entender el
fenbmeno educativo; y b&sicamente apoydndose en el anflisis de-
la informacién, que por sf sola no es v&lida, si no se aplica -
o relaciona a las situaciones presentes e intenta la visién del
futuro, puesto que, detenerse en el espacio de! mero estudio -~
histérico es un obst&culo, que se debe superar, ya que no ten -
drfa razén de ser, sin la importancia que le da la ensefianza -
para entender el presente. ‘

Aquello que nos sale al paso e impone una reflexién, --
necesariamente nutrida de elementos que a su vez nos brindan --
una perspectiva mis amplia en cuanto a los momentos que vivimos
y que forman con su proceso, parte de una historia que es nues-
tra.

Por tanto con respecto al presente tema, ashondar a Eeag
tir lo que distintos autores manejan, nos da la relevancia hig
térica que aporfara elementos para la comprensién del fenémeno
educativo que se manifiesta en todas las actividades del hom -
bre, en todas sus relaciones sociales y en cada uno de sus en -

cuentros con la historia.

En la formacién social, con una génesis econmico-social
dada, se "generan las condiciones concretas de conformacién de-
la superestructura juridico-polftica” que se remite a las. fuep
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zas que intervienen en su conformacién” (10)., En América Lati-
na tuvo forma de caciquismo,caudillismé y militarismo que actua
ron en ciertas local idades o regiones: “la posibilidad de con -
formacién de Estados nacionales verdaderamente unificados y re-
lativamente estables, varié en funcién directa de la existencia
de una burguesfa propia orgénica de envergadura nacional. El --
desarrollo de tal burguesfa estuvo naturaimente determinado por
el grado de evolucién de la base econfmica de cada formacién so
cial, evolucién que en la primera mitad del siglo XIX no puede
medirse de otra manera que por su menor o mayor tendencia gene-
ral de desarrollo hacia el capitalismo” (!1); en donde el Esta-
do “liberal-oligdrquico” es la expresién “superestructural del-
proceso de implantacién del capitalismo como modo de produccién
dominante en las entidades sociales iatinoamericanas” 12} ,
también con su autoritarismo una potencia econémica; es “el Es-
tado de! ’orden y el progreso’ pero no el del ’'concenso’ y la -
rconciliacién’ de intereses” (13) y con base en ésto, el capi -
tal ismo genera también movimientos sociales que reflejan los in
tereses de clase, de las distintas clases que conforman las en-
tidades latinoamericanas; uno de ellos -y de gran importancia--
es la revolucién democrdtico burguesa cuya tarea "en el conti -
nente latinoamericano no consistfa... en la abolicién de un or-
den rigurosamente feudal... sino en transformar la modal idad --

reaccionaria de desarrollo del capitalismo en una modal idad de-~

(10) Cueva, Agustfn. El desarrollo del capitalismo en América -
Latina. p. 80.

(t1) ibfdem. p. 38.

(12) Ibfdem. p. 40

(13) ibfdem. p. 127.
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mocr&tica y progresista” (14) con alternativas para el desarro-
110 del capitalismo mas no como condicién sin !a cual &ste no -
se darfa.

Asfmismo, las luchas sociales que se han manifestado -
constituyen una de las formas de expresién del desarrollo econd
mico de una nacién y de la posesién o pérdida de los medios de-
produccidn; en América Latina las luchas sociales representan -
una singular caracterfstica, puesto que en s7 misma han confluf
do distintas formas de lucha y distintos logros y es necesario-
retomar, que esta lucha ha sido también reflejo de la situacién
de dominio, sujeciédn y explotacién que en distintos perfodos <
hist8ricos, act@an con marcada represidén e intensifican la pau-
perizacién del hombre, el saqueo de las naciones para benefi -
cios particulares mis que sociales. En Latinoamerica las mani-
festaciones de descontento han atravesado por distintas etapas~
y formas de expresién; desde quienes son sus constituyentes -
-campesinos, trabajadores, clases medias, estudiantes-, hasta -
los resultados que se han logrado: reformasg concesiones, repre-
sién o espacios de participacién que en muchos han servido para
caracterizar el desarrollo de América Latina. Sin embargo es -
Gtil mencionar que los procesos de industrial izacién son esen -
ciales y que "las tres cuartas partes de nuestros pafses, sélo-
inician realmente ese proceso después de la segunda guerra mun-
dial; "las crisis del capitalismo (como las guerras y la depre-
sién del 29), por si solas no hacen més que producir efectos ng
gativos en los puntos débiles del sistema, a menos que la lu -~

cha de clases arroje resultados favorables a las fuerzas porta-

(14) IbTdem, p. 142.
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doras del progreso” (15) y las luchas sociales tambi&n son ma-
nifestaciones de las crisis del urbanismo que genera la indus -
trializacibn; implican también considerar las fuerzas sociales~
que en ellas intervienen, quiénes las dirigen, las mantienen y-
finalmente quiénes se benefician y aprovechan de ellos 1o cual-
estignatiza a Latinoamérica y a su futuro histérico.

El capitalismo agudiz6 m&s las diferencias entre las -
clases sociales, ya que el aparato productive siempre ha esta-
do en manhos de unos cuantos, mientras que la inmensa mayorfa --
Gnicamente es duefia de su fuerza de trabajo y como lo expresa -
Marx: el lugar que se ocupa en la estructura productiva refleja
una conciencia en los individuos, con lo que hay concepciones—~
muy diferentes de la realidad entre burguesfa y proletariado; -
también nos dice que la estructura productiva determina al sis-
tema, dado esto, en latinoamérica; si no se cambia de estructu-
ra productiva, no se cambiar§y de sistemas, ni se podr§ hacer -
una transformacién v&lida en la superestructura.

Hubo sectores que no estaban de acuerdo; ya que se fa -
vorecfa mucho a la inversibén y supeditacién extranjera, dindose
revoluciones y ganando en reformas, que se han dado en diferen-
tes perfodos a lo largo de América Latina como la revolucién de
México en 1910 o la revolucién de Ecuador que |1legé hasta 1972,
pretendiendo exterminar oligarqufas dictatoriales. Sin embargo-
no han contado con una teorfa b&sica que pudieran enarbolar pa-
ra lograr un cambio en la estructura. Un grupo de intelectuales
pretendié tomar la teorfa marxista para transformar el sistema-
pero esta teorfa que funcionf en Rusia no se ajusta de manera -~
directa a latinoamérica sino que hay que retomarla en base a su

desarrollo histérico con sus caracteristicas especfficas, sin -

(15) 1bTdem. p. 148.
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perder de vista sus relaciones internas y externas.

Las polfticas populistas que se dieron como el varguis-
mo, paronismo.y cardenismo constituyeron un intento por defen -
der los intereses nacionales, siendo atacados y calificados de-
ultranacionacional istas. Aunque estos movimientos no lograron -
gran cosa por falta de una teorfa que los amalgamara en un con-
texto histérico social donde se cambiaran estructuras, se hizo-
sentir que las clases populares contaban, logrando algunas re «
formas sociales. El pafs que logré liberarse del imperialismo -
Yanky, fue Cuba; ya que Estados Unidos los agobiaba, convirtién
dose después en socialistas.

Este ejemplo ha trafdo repercusiones en América Latina.

En los Gltimos afos el capitalismo ha penetrado con po-
Ifticas desarrollistas invirtiendo donde su capital estd seguro,
ya que hay pafses muy pobres que no tendrfian con que pagar, -
también tomando en cuenta, que hay mano de obra barata e insu -
mos suficientes con qué producir.

Todas las luchas que se han dado a lo largo del desarro
{lo de Latinoamerica deberfan caracterizarse en un avance en su
unificacién, ya que los distintos pafses que la conforman, des-
de sus raices han padecido y padecen problemfticas af ines, so -~
bre todo porque, en la medida que se va adquiriendo conciencia-
y que el capitalismo sea més agudo, los individuos tendr&n que-
responder con un movimiento, esperando que esta vez se cambie -
la estructura.

Todo esto sirve para tener en cuenta cémo el desarrolio
econbmico influye en el proceso educativo pero recalcando que -

no debe encajon&rsele en un anflisis un tanto reduccionista a -
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la cuestién econémica, sino teniendo presente que como proceso-
en el que influyen diversas situaciones que en su conjunto ca--

racterizan la educacién tanto institucionalizada como informal,

burguesa y popular, pasada y presente.
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CAPITULO il

LA EDUCACION FORMAL COMO PARTE DE LA PENETRACION IMPERIALISTA EN
EL SECTOR EDUCATIVO.
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PROPUESTAS EXTRANJERAS EN EDUCACION

Es necesario ubicar el surgimiento de la educacién for-
mal, dentro del contexto histérico del desarrollo econbmico, so
cial v politico de: Amé&rica Latina, para ver sus caracterfsti -
cas particulares y desde esta éptica analizario. Los discursos-
pedag8gicos formales no los podemos reducir a lo escolar, por -
que como lo expresé Lenin, cualquier discurso educativo es polf
tico, en fa medida que reproduce, ataca o perjurba el sistema -
(1). A la educacién formal, que es la escolarizada se le han -
atribufdo funciones de manera unilateral, por ejemplo: ideolo -
gfa, polftica, econbmica, psicol8gica, etc., algunos sectores--
en el poder la han manejado a su conveniencia en su funcién eco
némica, diciendo que los individuos deben tomarse como capital-
humano (2), invirtiendo en educacién para posteriormente cuando
el individuo ingrese al campo productivo, al producir més, deje
mayores ganancias a los duefios de los medios de produccibn y -
también han atribufdo una funcién ideolégica a la educacién, pa
ra aumentar las ideas de fa clase en el poder y el sistema se-
siga reproduciendo, de estas y otras formas que alimentan la de
sigualdad, competencia e individualismo, caracterfisticas del -
sistema capitalista, se ha hecho uso en la educacién a lo largo

de su desarrollo en latinoamérica.

(1) Lenin. Qué Hacer. p. I8,

(2) se invierte en educacidn como si fuera un insumo para aumen
tar el producto interno bruto. Explicado més adelante en el
Cap. 3.
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La educaci6n formal en la mayorfa de paises se ha insti
tucionalizado, siendo establecida y dirigida por los gobiernos-
que se consolidaron en las "revoluciones” (3), con aperturas a-
la poblacién y politicas populares, (educacién para todos) cen-
tral iz8ndose en una gran instituci6h y de jando muy poca opcién-
a las escuelas particulares, que también son regidas en sus pla
nes, polfticas y programas por el Estado.

La educacién formal con todas las funciones que ha cum-
plido, no est§ determinada por la clase en el poder, sino por -
las diferencias en las relaciones sociales entre las clases, -
con lo que también se han dado espacios de lucha, conciencia -
real y conocimiento cientifico, ya que hay gente de las diferen
tes clases, que participa, critica y reflexiona, habiendo dife-
rentes cortientes y posturas en las escuelas.

En la primera mitaddel siglo XIXen Inglaterra, Francia
y Rusiase gestaron discursos pedagfgicos entre los que sobresa-;
lenel anarquistay social ista (marxiano), el primero se dio en for-
ma de protesta por las clases bajas haciael sistema establecido
porel bloque en el poder, reveléndosepor "instinto” (4) yel hom-
bre por naturaleza buscarfa !a justicia, seglin Miguel Bacunin, -
asf, el proletariado estarfa en constante lucha por la igualdad
en contra de la burguesfia explotadora; elémentos fundamentales -
del anarquismo son la naturaleza y la moral, ya que el hombre -

los debe utilizar en todo su quehacer, guiado por su instinto --

(3) La mayorfa de revoluciones en Latinocamérica tuvieron el ca~
r&cter de reformas, puesto que no provocarcon cambios en las
clases sociales .ni en las estructuras, sino que el poder -
cambi8 de manos en la misma burguesfa.

(4) Puiggrés, Adriana. Educacién Popular en América Latina. P.49
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para que jamis esté dominado por otro, esto se aplica a la socie
dad polftica, educacién, trabajo, etc.

El discurso pedagdégico marxiano, que brillantemente es -
expuesto por pedagogos rusos, explica que debe haber una rela -
cién directa entre escuela y sociedad, ya que el hombre fntégro-
debe ser creativo, desarrollando una serie de capacidades que -
tiendan a transformar su sociedad transformandose a si mismo. -
Debe haber una relacién directa entre teoria y prictica, para -
que e! conocimiento, al ser dialéctico (5) sea completo, ese tra
bajo debe ser creativo, libre, espontdneo, como consecuencia de-
la actividad del individuo integro, habiendo una refacién direc-
ta entre educacibn y trabajo, no como conocemos [a relacidén en -
tre educacién y trabajo en |a mayorfa de profesionistas en Méxi-
co y podria asegurarse que en la mayoria de paises de América La
tina.

En las profesiones en alto porcentaje se da prioridéd a-
la teorfa real iz4dndose muy poca préctica y si algunos estudian -
tes realizan un trabajo remunerado, este empleo tiene muy poco -
que ver con sus estudios ademés el individuo participa parcial -
mente en el proceso de produccidn, con lo que se coharta la com-
prension global del proceso, produciendo lta alimwacién del indi-
viduo,

ta influencia de los discursos pedagdgicos y politicos -
que se dieron en Europa llegd a América Latina a fines del siglo
XiX, cuando la situacidn estaba en crisis, pues correspondia al=-

proceso de |atifundios y oligarquias., Una vez que se llevaron a

(5) Tsetung, Mao. Cinco Tesis Filoséficas. p. 10 - 1]
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cabo las revoluciones (6) en México, Chile, Brasil, Argentina y-
otras naciones, se demandaba una mayor participacidén de! pueblo-
en los diferentes sectores, particularmente en la educacibn se -
pedia que la instruccidn escolar fuera gratuita, obligatoria y -
faica, al luchar la mayorfa de los paises de Latinoamérica con -
tra el sistema capitalista que los agobiaba, que ya se explicé ~
en rubros generales en el capfitulo |.

En las primeras décadas del siglo XX, fue muy notoria la
influencia de discursos europeos como: socialista, anarquista, -
comunista y positivista. Los liberales y los conservadores y --
otros grupos, tomaron para sus paises el discurso pedagégico que
les parecia mejor, sin tomar en cuenta que algunos discursos que
en otros paises fueron buenos y que contaban con caracteristicas
especificas podrédn no funcionar en sus paises, lo cual ocurrid -
dado que las caracteristicas eran diferentes; asi se hizo con el
di scurso marxiano que en Rusia fue un éxito y proponia el desa -
rrollo integral del hombre, en Latinoamérica no se logrd debido-
a que las situaciones eran completamente diferentes, pues en la
situacidén de dependencia cualquier cambio o reforma al interior-
del sistema educativo, no cambiara la situacién del pafs, que es
taba siendo determinada precisamente por esa dependencia hacia -

los paises hegeménicos, que controlaban con un sistema de rela -

ciones capital istas.

'(6) Revoluciones burguesas en las que se cambidé el poder de un -
grupo dominante a otro de la misma clase, por ejemplo el mo-
vimiento de Aguirre Cerda en Chile, la apertura en algunos -
campos; Hipdlito Irigoyen en Argentina o la revolucibn Mexi-
cana en la que | legaron al poder Carranza y Obregén.
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Con la penetracidn del capitalismo en Latinoaﬁérica, con
sus ideas e instituciones, prototipos de vida en ideologia; la -
educaci 6n se institucional iz como un elemento més de ese capita
lismo, con particularidades y caracteristicas del momento (aper-
turas a las masas), pues los que dirigian la educacién, pensaban
que la carencia de ésta, era la que los tenfa en el atraso, esta
bleciendo que la educacidn seria para todos por igual, para ir -

rumbo al progreso, ya que asi se presentaba el capital ismo.
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MASIFICACION DE LA EDUCACION

Los di ferentes grupos, sindicatos y sectores tenian sus
representantes idedlogos, muchos de ellos pensaron copiar una -
propuesta extranjera, no contando en muchas ocasiones con un sen
tido nacionalista, esto ha sido porque muchos intelectuales de -
Latinoamérica tienen raices culturales europeas, ademds de que -
todo aquello se presentaba como lo mejor,

Después de que se estaban terminando la mayoria de dicta
duras (1880-1915) y regimenes cerrados, muchos grupos estaban -
siendo influenciados por ideas que venfan de Europa, También la
opresién y explotacidn era muy fuerte, al cambiarse estas dos co
sas, muchos individuos protestaron logrando algunos cambios, uno
de ellos se hizo en la educacibn escolar, para que ésta |legara-
a todos los sectores y no Gnicamente a la clase en el poder, ya-
que se argumentaba que su superioridad econdmica, social y cultu
ral se debfa a su mayor instruccién escolar. Se demandé instruc-
cion escolar a todos los sectores, retomdndose los discursos edu-
cativos que ya existian en el viejo continente, asi, conforme se

fue presentando la situacién fueron apareciendo los discursos -

pedagbgicos para la mayoria de ta poblacién enilatinoamérica.

El primer discurso popular |atinoamericano fue el de l|a-
Universidad de Cérdoba Argentina (1919) cuando el presidente Hi-
pSlito lrigoyen did la apertura para que la educacién fuera popu
lar, el sector eatudiantil: pedia demandas que involucraban a las
distintas clases sociales y se lograron algunos benef icios que se
cristal izaron en la escuela piblica. Al igual que el peronijsmo-

en Argentina, en diferentes afios del mismo perfodo (1918 - 1940)
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s; dieron otros movimientos que demandaban educacién popular -
como el cardenismo en México, el varguismo en Brasil, el |ibera-
| ismo democritico de Gaytdn en Colombia, el frente popular Chile
no de Aguirre Cerda, el movimiento revolucionario en Bolivia y -
el Gobierno de Arbens en Guatemala entre otros. En todos estos-
movimientos se demandaba educacidn popular y que ya no fueran -
Gnicamente las clases altas las beneficiadas, se manejaba que -~
con la educacién irfan rumbo al progreso, pues debido a que la -
influenci a norteamer icana empezaba a sentirse con ese “espiritu-
mesi &nico” de salvadores de almas y al mismo tiempo educadores,-
manejando el lema “Barvarie o Civilizacidén” asi empezaron a in ~
miscuirse en muchos problemas fatinoamericanos por medio de la -
educacién, ya que siendo educados “podrian ser ricos y civiliza~
dos al igual que aquellos”,

La masificacion de la educacion se llevd a cabo en la ma
yoria de los paises de América Latina, pues la idea del manejo =~
ideolbgico de que la educacién era lo mejor para salir del subde
sarrollo tlegé hasta los Gltimos rincones, combatiéndose fuerte-
mente la "barvarie” y la ignorancia, centralizdndose el manejo -
de la educacidn por el Estado.

El sistema escolar que comprende el conjunto de las es -
cuelas pablicas y privadas, fue el foco ideoldgico para contro -
lar, porque aunque habfa otras formas de transmitir la ideologfa
que les convenia como el cine, teatro, misica, periédicos, revis
tas, etc., se vio que |la educacidén seria el vinculo mds efectivo-~
dado que se presentaba a los individuos como el elemento clave -
para ascender de una clase social baja a una alta.

A la educacidn bdsica se fe ha querido ver por la clase

hegemonica como el elemento fundamental para alcanzar el desarro
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1lo, bajo este panorama se implementd la educacién democrética y
popul ar traténdose de combatir a la gente sin “cultura”.

La escuela ha ayudado a la reproduccidn ideoldgica del-
sistema, ya que mientras la gente piense que a través de ella va
a cambiar de clase social, sobre todo que los individuos de cla-
ses bajas crean que pueden ser médicos, abogados, ingenieros, -
etc.; esto serviria para justificar las clases sociales, ya que
segin la ideologfa, el que no termina una carrera es porque no -
le gusté la escuela o porque no es inteligente y debido a esto -
reprobd, sin percatarse de que existen una muyltitud de factores-~
para que fracasen las clases bajas, como es el que no tengan tiem
po para real izar tareas, no cuentan con medio sociocultural ade-
cuado, fa mala alimentacidn, la falta de escuelas a niveles avan
zados en su derredor y lo mds importante es que no cuentan con -
los medios de produccién, por lo que no pueden competir con los-
individuos de las clases altas.

ta masificacidén de la educacidén es un punto conéreto en
el que se refleja 1a ideologia, aunqué por otro lado, se puede -
considerar una de las ganancias del proletariado, porque al me..
nos es un lugar donde se adquiere cultura, mis igualdad y en al-
gunas ocasiones conocimientos muy especializados que pocas veces
se llevan a la practica; la clase hegeménica plantea que la edu-
cacidn es para el trabajo y posteriormente para el progreso pero
en las sociedades dependientes como la de América Latina, la in-
dustria productiva ha crecido menos que el aparato educativo, lo
que ha repercutido en una mayor oferta de mano de obra que deman
da de la misma, creando mucha gente especializada en algo y sin-

empleo, lo dnico que ha hecho la educacidn escolarizada es retra

sar el acceso al trabajo a muchos jévenes, considerando a esos -
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profesioni stas cal ificados como ejército de reserva; pero ese es
el interés real de la burguesia.

Como la educacién es gratuita, los que han aprovechado-
la apertura en las escuelas, sobre todo en los niveles medio y -
superior, son las clases medias y altas que logran terminar ca -~
rrera profesional, porque los de las clases bajas en un alto por
centaje se quedan en los primeros niveles educativos;en el caso-
de México en la INAM se observa que en los porcentajes de gente-
que termina carrera a nivel profesional Gnicamente el 7.1% de la

poblacidn total de estudiantes inscritos son de clase baja (7).

(7) Latapi Pablo. An&lisis de un sexenio en México., p. 150
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MOVIMIENTOS ESTUDIANTILES

En América Latina se estaban dande movimientos (l9|0— -
1930) en muchos sectores, con la conformacién de sindicatos, re
formas, leyes, demandas sociales, empresariales, etc., particu-
tarmente en la instruccién escolar se reflejaron estas demandas
en relacidn con sociedades especificas, ah{ se pueden ver las -
luchas sociales que-se reflejan en la educacién por las clases~
antagbnicas, ya que participaron grupos que querfan que la edu-
cacidn igualara las clasea sociales,

Los movimientos en favor del popul isme se dieron des--~
pués de las revoluciones, lo que se reflejé en la educacién.
Los movimientos estudiantiles que se han dado en muchas Univer-
sidades de Latinoamérica como en la de Brasil; fueron protestas
contra la educacién elitista, demandando educacién libre, laica
vy gratuita para todas tas clases sociales.,

Los movimientos estudiantiles universitarios como pro - -
testa contra el sistema educativo 'y social, no han logrado gran
cosa, debido a que el grueso del estudiantade no pertenecen al-
proletariado y la mayorfa de ellos son de clase media y alta co
mo lo determiné Pablo Latap? en sus investigaciones de 1974, en
México y plante§ndose de la misma forma para toda América Lati
na.

La clase media y pequeilo burguesfa tienden a poseer la-
ideologfa de.la clase alta, vivir con lujos, ser jefe de la em-
presa donde se trabaje, tener coche, etc., entonces cuando fo--
gran algunos beneficios, inmediatamente cambian y se adhieren
al sistema de ta clase en el poder y asf, "funcionando debida~~

mente siguen reproduciendo el sistema”.
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En la educacidn se han cristal izado algunos movimientos-
sociales, encabezados por las capas medias en forma de protesta-
contra la burguesia y el Estado, cuando estos se ven atacados -
utilizan la represién, pues al estar en peligro su hegemonia ha-
cen cualquier cosa por defenderla y mantenerlia, cuando los proce
sos psicolégicos no son suficientes para que la clase fundamen -
tal mantenga el poder (8); ya que la ideologia actla a nivel su-
perestructural, con los intelectuales orgénicos que representan
y dirigen el bloque histérico, en los momentos que el Estado no
quiere acceder a las demandas estudiantiles, se han dado revuei-~
tas que reflejan las contradicciones en los sistemas, incluso se
llega a las armas para exigir lo que se considera justo o para -
reprimir y controlar a quien no quiera seguir las reglas del sis
tema, como el movimiento de Cérdoba Argentina, la matanza de} 68
en México, el de Aguirre Cerda en Colombia, etc., en {as que no-
se logré mds que una serie de reformas y no cambios significati=
vos, puesto que la educacidn sigue siendo dependiente de un ;is-
tema capitalista enfermo, ya que el Estado maneja el subsidio -
con que viven estas instituciones educativas, revisando y vigi ~
lando desde cierto margen y no se duda que algiin dfa reduzca o -
quite el subsidio, que problablemente le restaria poder ideoldgi
co sobre la poblacién, pero seguramenie impondria otra forma de-
dominacién ideoldgica.

Los movimientos estudiantiles que se han dado a o largo
del desarrollo de América Latina no han podido transformar el -
sistema pues en muchas ocasiones no persiguieron cambiar el siss.

tema social, sino Gnicamente lucharon por reformas y mejoras al-

(8) Portielli, Hugues Gramsci y el Bloque Histérico, p. 95.
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interior de! sistema educativo, tomando elementos de la teo -
rfa marxista, la cual dice que los cambios sociales serdn hechos
fundamentalmente por el proletariado y los estudiantes al no ser
la mayoria de esas clases y estar de manera eventual en la escue
la, nunca van a pelear por cambios que trasciendan fuera del sis

tema escolar, produciendo el cambio social.
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;EDUCAC ION PARA EL DESARROLLO © PARA
EL DOMINIO?

La educacién escolar ha servido a diferentes intereses -
pol iticos, econdmicos, ideoldgicos, psicoldgicos, etc., en los -
sistemas en los que ha estado inserta en su proceso de desarro—
ilo, con la tendencia general a reproducir el sistema, ya que es
uno de |os elementos de la superestructura de la sociedad, en -
los pafses latinoamericanos donde la educacién formal es consti-
tucional i zada mediante un decreto presidencial, va de la mano -
con la polftica de la clase hegeménica, ya que la ideologia que-
se da en las escuelas por los intelectuales orgdnicos es estable

cida por el blogque en el poder.

En apariencia la educacién piblica surge para desarro-

llar una serie de capacidades del individuo que lo |levarédn al
progreso, pero esta educacibn lo que en realidad hace es prepa -
rar a los individuos para que sigan reproduciendo el sistema, -
pues en |a escuela ensefian al individuo a captar informacidn, or
denes, a dar instruccién y a manejar a los demds, por lo tanto,-
la escuela constituye el primer pas para ingresar al sistema ca
pitalista, ya que todo individuo capacitado produce mds y mejor.

. La conformacidon de los aparatos educativos fue parte de-
la penetracidn imperialista, siendo una de las formas en que los
paises hegeménicos: justificaban su penetracién y expansidn en =
América Latina, ya que decian que la transculturacidn significa~
ba terminar con la ignorancia, también justificaban su penetra--
cidn cuando decian que iban a ayudar a los paises subdesarrolla-

dos, por medio de programas que se implantaron, por medio de in
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tituciones como la (ALPRO) Al!ianza para el Progreso (CEPAL), Co
misién Econdémica para América Latina (BIRF),Banco Internacional
de Reconstruccién y Fomento (0EA), Organizacién de Estados Ame-
ricanos (9), estas y otras organizaciones se presentaron como =
bondadosas como si en realidad quisieran ayudar a los pafses -
tercermundistas para que salgan del subedesarrollo, con progra-
mas de desarrollo de la comunidad en sectores como: vivienda, -
salud, alimentacién y educacién (alfabetizacién), pero en reali
dad querfan internvenir de manera directa en la organizacién de
los pafses subdesarroliados, para que una vez que se les haya -
conocido se les pueda manejar.

En un principio la educacién tenfa un fin espiritual is~
ta, posteriormente polftico-ideolégico y desde los 60s. hasta -
la actualidad se ha visto como un elemento econémico para salir
del subdesarrollo, desde el punto de vista del estructural fun-
cional ismo con la influencia que le otorgaron Darwin y Dewey, -
todo deberfa ser cuantificable y medible al igual que las cien-
cias naturales lo que es muy diffcil demostrar, ya que los indi
viduos sufren una gran cantidad de procesos psicol6gicos sub je-
tivos que a veces no se pueden mostrar de manera mesurable, sin
embargo se llevé a la educacién escolar en América Latina.

La educacidén escolar ha sido una arma muy poderosa para
que los pafses hegeménicos hayan penetrado .y dominado a los ter
cermundistas, a su vez los subdesarrollados han hecho creer al-
grueso de la poblacién que con la educacién saldrén del subdesg
rrollo, sirviendo para manejarlos y dominarlos més fécilmente.

Los norteaméricanos han utilizadoa la educacién escolar

como uno de los elementos ideol8gicos principales, para extender-

(9) Puigarés, Adriana, Imperialismo y Educacién p. 150.
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sus ideas, haciéndolo en tres fases principalmente: |.~ Educa -
cién y progreso, 2.- Educacién y desarrollo y 3.- Educacidn como
modelo universal (10). En primer lugar nos dicen que sélo me -
diante la educacién serd posible el progreso, poniéndose ellos -
como ejemplo a seguir, en la segunda fase a la educacidn se le -
da un papel econdémico preparando a los individuos para el traba-
Jjo, viendo al individuo como insumo, en la Gltima fase el indivi
duo debe tener un modelo educativo universal, sin tomar en cuen-
ta nacional ismos ni regionalismos, sirviendo al capitalismo. mun-
dial sin fronteras.

Los norteamericanos se han mostrado como una raza supe -
rior haciendo diferencias raciales, creyéndose una raza anglosa-
Jona superior a las demas razas, mids fuertes e inteligentes,
siendo los élegidos de Dios, por esta razén, que su pais el me =
Jor de todos. Utilizando a la educacién ( civilizacién-), como=-
arma predilecta para dominar a los ignorantes "barbarie”, de es-
ta manera se han metido en [atinoamérica, justificando su pene -
tracion de diferentes maneras, haciendo creer que se vive en un=
aire de democracia y libertad, el individuo piensa} pero no par-
ticipa, es toda una ideologia que se da dentro de la escuela v -
que también se da fuera de la institucidn, porque es parte de -
un sistema que a su vez depende del capital ismo monopélico inter
nacional, La educacién formal contiene ideologia Gue se ha dis -
tribuido por parte de los paises imperial istas para panetrar y -
dominar a los pafses atrasados.,

La politica educativa es preparar al individuo para que-
repita una serie de activjdades, sin que critique o reflexione,-

al repetirlos mecdnicamente estard sacando buenas cal ificaciones

('0) Ibfdem, P 270-
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y fancionando de acuerdo a lo que el sistema educativo le exige-
y también lo que es necesario en el sistema capitalista, obede -

cer y callar, por lo tanto la escuela es uno de los elementos -

mds eficaces para dominar a los individuos, haciéndoles creer
que esta postura es la correcta, este sistema de dominacidn na -
cional estd relacionado con un sistema de dominacién internacio-

nal,
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CAPITULO Iit
LA FUNCION DE LA EDUCACION
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LA EDUCACION COMO INVERSION

En los Gltimos aflos, a la educacidén escolar se le ha -
atribuido una funcidn econémica, ya que en otras épocas cumplia-
funciones iluminadoras y espiritualistas, no encontrédndole ningy
na funcidn econdmica, pero desde 1930, con la masificacidn de la
educacién, en América Latina han aparecido tendencias planifica-
doras, administrativas, desarrol listas, economisistas y otras -
que le imputan una funcidn econdmica, |o que es muy cuestionable
y no le deberian llamar formacidn profesional, pues ésta desarro
ltarfa muchas capacidades en los individuos. Teniendo conacimien
tos generales y particulares de una ciencia o arte.

La tendencia a relacionar escuela y trabajo de manera di
recta es un constructo ideoldgico que ha seréido para dominar a-
los pafses de América Latina por los paises hegemdnicos como In-
glatepra y Francia y como lo hizo posteriormente Estados Unidos,
la educacidn escolar ha sido tomada por los paises subdesarrolla
dos, pensando que al prepararse en }a escuela tendrfan mayores -
conocimientos convirtiéndose en adetantados, la educacidn esco -
lar en América Latina ha servido pafa transmitir la ideologia do
minante, llegando a todas las sociedades, en programas de affabe
timacidn, sin embargo en 1950 en las zonas rurales hay un alto -
porcentaje de analfabetismo y en nuestros dias hay pocas perso -
nas que no saben leer y escribir, esta ideologia se ha manejado-
en todas partes, la educacidén se ha aumentado en todos sus ni--
veles, como son: basico, medio y superior impregnando su ideolo~
gia a toda la sociedad.

En 1940 la mayoria de los paises se caracterizd por tra-
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tar de industrializarse y urbanizarse logrando algunos benefi -
cios que en los 60s se vinieron a pique, por el crecimiento exa-
gerado de la poblacidn en educacidn, no concordando con los pro-
blemas especificos de cada regién.

£l perfodo de los 50s. fue bueno para las personas que -
lograban terminar carrera profesional, debido a que habfa muchas
industrias, y poca mano de obra calificada, pero después de los~
60s. ha crecido demasiado la estructura educativa produciendo =
més personal calificado por la escuela, que lo necesario en la -
industria productiva, vislumbrindose que las crisis en las uni -
versidades en los afios venideros van a estar mas agudas todavia.

La escuela es una de las formas de dominacidn por las -
clases que estén en el poder, pues a través de ella trasmiten -
la ideologia establecida por los idedlogos burgueses, hacen  --
creer a la poblacidn que por medio de la educacidn escolar po -
drén ascender de una clase social a otra, creando una falsa con-
ciencia en los individuos, pues piensan que ellos individualmen-
te pueden mejorar de situaci én econdmica y también todo el pafs.

Al gunos constructos tedricos plantean que la educacidn -
es una inversién (1) que se explican a través de ciertos modelos
que en esencia describen lo mismo:

a) Modelo Histérico

b) Modelo de Harbison y Meyers

c) Modelo de Timbergen y Bos

d) Modelo de Costo Beneficio

a) Harbison y Myers hacen una comparacién de las socieda
des desarrolladas con las subdesarrolladas y dicen que sélo sien

do "educadas éstas” por las escuelas, podra llegarse al desarro-

(1) Labarca Guillermo. (compilador). La educacién burguesa p,70.
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tlo.

b) El modelo histérico se basa en calcular el desarrollo
y movilidad de las escuelas para planear la cantidad de ellas -~
Que necesitardn para la gente que habrd en el futuro, calculando
todo lo que se necesite, como material de construccidn, terrenos
poblacién escolar, profesores, personal administrativo, costos,~
etc. pensando que toda sociedad debe contar con instituciones -
educativas para desarrol larse.

c) Modelo de Timbergen y Bos, ellos estiman los recursos
con que cuenta un pais, sobre todo humanos, de acuerdo con el in
greso nacional e ingreso pércapita, para planear y hacer la dis«
tribucidn de escuelas, con el fin de lograr el desarpollo econé-
mico del pafs, (2)

d) El modelo de costo beneficio, propone que la educa -~
cidn es una inversidén, ya que hacen cdlculos de cuanto se gasta-
en educacidn, viendo finalmente las ganancias de una persona con
capacitaci 6n escolar y las ganancias de otra que nunca fue a fa-
escuela o con menor escolaridad, proponiendo que al invertir en-
educacidén después sacarédn mejores ganancias, ésto es, incluso -
para toda la nacidn segun ellos, (3) puesto que al tener gente -
capacitade la industria productiva podrd producir mds y mejor.

Anal izando esto con mayor detalle podemos observar que a-
la educacidn no se le puede tomar como inversidn debido a que no
hay una relacidén muy directa entre escuela y empleo (4) en Lati-
noamérica y si existe ganancia, es en su mayoria en las clases -

altas. Por un lado fa Universidad se encarga de preparar gente,-

(2) ibidenm p. 72.
{3) ibidem p. 73
(4) ibidem p. 80
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y
en teorfa para el trabajo, pero cuando los individuos salen de -
las escuelas se preguntan adénde estd el trabajo? esto porque -
en la actualidad hay exceso de profesionistas, estando subemplea
dos o desempleados. '

La escuela se presenta como un mundo aparte donde los in
dividuos se van a capacitar para el trabajo, en un "ambiente de-
libertad e igualdad”; los conocimientos que van a adquirir a la-
escuela cuando son de aultura general y no técnico précticos tie
nen muy poca aplicabilidad en la vida real, los individuos que -
terminan la primaria Gnicamente utilizan conocimientos de lectu-
ra, escritura y nociones de aritmética, (§) todos los demis que-
aprendié, no tiens-ninglin uso en la vida real, asi es como ese -
aprendjzaje nada mds sirve para contestar los exdmenes escolares
o cumplir con requisitos formales,

El nivel medio, que corresponde al técnico, va por el -~
mismo sentido, pues gnah cantidad de gente que ha terminado este
'nivel, como no puede aplicar los conocimi entos adquiridos en la-
escuela, se encuentra de obrero; en el nivel superior las cosas~
no estan mejor, porque muchos profesionistas tienen que reapren-
der bastantes elementos en el propio campo de trabajo, debido a
que lo estudiado no concuerda con la realidad, (f) con los cono-
cimientos que se necesitan en la industria.

En la escuela pUblica se imparten una gran cantidad de -
conocimientos, que ilustrah, pero poco tienen que ver con la rea
lidad. La ideologia que sedg en esa institucidén es distribufda -
a toda la sociedad, pues los alumnos piensan que tienen que ser-
los mejores de la clase, alentados por familiares y amigos, in -

cluso, los padres sancionan a sus hijos cuando sacan malas notas,

(%) ibfdem p. 187.
(6) Ibfdem p. 96.
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Iio.

b) El modelo histérico se basa en calcular el desarrolio
y movilidad de las escuelas para planear la cantidad de ellas -
que necesitardn para la gente que habrd en el futuro, calculando
todo lo que se necesite, como material de construccién, terrenos
poblacién escolar, profesores, personal administrativo, costos,-
etc. pensando que toda sociedad debe contar con instituciones -
educativas para desarrollarse.

c) Modelo de Timbergen y Bos, ellos estiman los recursos
con que cuenta un pais, sobre todo humanos, de acuerdo con el in
greso nacional e ingreso pércapita, para planear y hacer la dis«
tribucién de escuelas, con el fin de lograr el desarrollo econé-
mico del pafs. (2)

d) El modelo de costo beneficio, propone que fa educa -
cidén es una inversién, ya que hacen célculos de cuanto se gasta-
en educacidn, viendo finaimente las ganancias de una persona con
capacitacién escolar y las ganancias de otra que nunca fue a la-
escuela o con menor escolaridad, proponiendo que al invertir en-
educacién después sacaran mejores ganancias, esto es, incluso -~
para toda la nacién segun ellos, (3) puesto que al tener gente -
capacitade la industria productiva podrd producir mds y mejor.

Analizando esto con mayor detalle podemos observar que a-
la educacidén no se le puede tomar como inversién debido a que no
hay una refacién muy directa entre escuela y emplieo (4) en Lati-
noamérica y si existe ganancia, es en su mayoria en las clases -

altas, Por un lado la Universidad se encarga de preparar gente,-

(2) tbidem p. 72.
(3) ibidem p. 73
(4) tbidem p, 80
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en teorfa para el trabajo, pero cuando los individuos salen de -
las escuelas se preguntan ;donde estd el trabajo? esto porque -~
en la actualidad hay exceso de profesionistas, estando subemplea
dos o desempleados.

La escuela se presenta como un mundo aparte donde los in
dividuos se van a capacitar para el trabajo, en un "ambiente de-
libertad e igualdad”; los conocimientos que van a adquirir a la-
escuela\qundo son de aultura general y no técnico pricticos tie
nen muy poé% aplicabilidad en la vida real, los individuos que -
terminan la primaria Gnicamente utilizan conocimientos de lectu-
ra, escritura y nociones de aritmética, (5) todos |los demids que-
aprendid, no tiene.ningln uso en la vida real, asi es como ese -
aprendizaje nada mds sirve para contestar |los examenes escolares
o cumplir con requisitos formales.

El nivel medio, que corresponde al técnico, va por el =
mismo sentido, pues gran cantidad de gente que ha terminado este
hivel, como no puede aplicar los conocimientos adquiridos en la~
escuela, se encuentra de obrero; en el nivel superior las cosas-
no estan mejor, porque muchos profesionistas tienen que reapren-
der bastantes elementos en el propio campo de trabajo, debido a
que lo estudiado no concuerda con la realidad, (f) con los cono-
cimientos que se necesitan en la industria.

En la escuela pdblica se imparten una gran cantidad de -
conocimientos, que ilustrah, pero poco tienen que ver con la rea
lidad., La ideologia que sefda en esa institucidn es distribuida -
a toda la sociedad, pues los alumnos piensan que tienen que ser-
los mejores de la clase, alentados por familiares y amigos, in -

cluso, los padres sancionan a sus hijos cuando sacan malas notas,

() Ibidem p. 187,
(6) 1bfdem p. 96.
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les infunden que con educacién escolar podrén ser ricos y "civi-
lizados” al igual que otros profesionistas como el médico, el -
abogado, arquitecto, etc., pero no que las clases bajas tienen -~
pocas posibilidades de terminar una carrera, y si la concluyen,-
esto no les va a garantizar un buen empleo, debido a que ta so -
ciedad capitalista se basa en la divisién social del trabajo y =~
no pueden estar al mismo nivel en este sistema, se argumenta que
la divisién técnica en la empresa es necesaria, debido a que de~
be haber uno que calcula, otro que dirige, uno que sirve de lazo
de unidn y unos més que ejecutan, sin embargo, m&s que ser una -
division técnica es polftica, ya que como‘lo_expusimos anterior-
mente la Universidad en la realidad no prepara para el trabajo -
productivo, lo que hace es justificar y reproducir la divisidn-~
social, pues el certificado o el diploma es utilizado como cre -
dencial para ocupar un cargo alto en la industria o en la admi -
ni stracién; se puede aprender mds en el campo de trabajo que en-
la escuela, un obrero con muchos afios de experiencia puede saber
m&s conocimientos précticos de la industria que un profesionista
que acaba de salir de la escuela, sin embargo con su certifica -~
do que equivale a credencial, puede ser mejor remunerado econdmi
camente.

Reducir la instruccidén escolar a un sentido econémico se
ria olvidarse de una serie de potencial idades que se pueden de ~
sarpollar en el individuo como ser humano, reduciendo la creati-
vidad, las artes, el poder crftico y reflexivo, el aprender por-
satisfaccidén en muchas &reas, reduciendo la educacién integral -
a un solo factor; el econdémico, siendo muy cuestionable que si -
quiera cumpla esa funcién. Pero como ya se menciond anteriormen-

te no hay que desvincularla de este factor, debido a que lo ideo

18gico superestructural tiene autonom{a relativa y en Gitima in

tancia es determinado por lo econdmico,
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El sistema escolar no puede generar cambios o igualar -
condiciones de clases sociales, dado que la sociedad capitalista
y la escuela que depende de é| tienen que cumplir una misma fun-
cién que serfa.alimentar al sistema capitalista, que se basa en-
la propiedad privada y desigualdad existiendo diferentes niveles
sociales de acuerdo a las propiedades y no tanto en la division-
técnica que hace ver el sistema capitalista. La escuela ayuda a-
Justificar los niveles sociales, pues toda persona que no tiene-
instruccién escolar estd completamente convencida de que su bajo
nivel econdmico se debe a eso: "y todo por no estudiar”,

Las relaciones entre escuela y aparato productivo son ob
Jjeto de estudio para muchos planificadores y pedagogos, la escue
la al mismo tiempo que capacita al individuo lo prepara para una
tecnologia, ya que cuando las empresas e industrias requieren -
de cierto personal calificado, ella se los prepara y esas insti-
tuciones también necesitan de cierta tecnologia para producir -
mds, pues el sistema capitalista.requiere producir a gran escala
para que sea un bien productivo, (2) como serd la pequefia inver-
8idn en la produccién y esta a su vez deje grandes ganancias ha-
ciendo una gran explotacidn de los trabajadores.

“La escuela cumple varias funciones como son:

a) Econdmica.- En tanto que contribuye a la reproduccién
de la fuerza de trabajo.

b) Politica.- Es un instrumento para la dominacién y =
alianza de clases, segln el sistema de clases en el poder.

c) ldeolégico.~ Proporciona al individuo una concepcién-

de la realidad y de su historia,

(7) Labarca, Guillermo, (Compilador) Economia Politica de la Edu
cacidn. p. 27.
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/ d) Socializacidn.- Formacién de la personal idad, crea--
cién de hébitos y aceptacién de autoridad”. (8)

Cada una de las funciones de [a escuela necesitaria un-
estudio especifico y en esta ipvestigacién a las otras funciones
Unicamente las mencionamos porqué todas las funciones de la es -
cuela estdn relacionadas y a~ su vez son dialécticas pero nos he
mos centrado en lo ideol8gico para no divagar.

Todas las luchas y movimientos que se hagan en las escue
las con el fin!de mejorar la educacidén para lograr mejores pers-
pectivas de trabajo, estudiando carreras nuevas, no podrdn |ows
grar cambios~verdaderos al interior de las escuelas sino que ta-
les cambios tendrén que darse en toda la sociedad, El primer cam
bio verdadero serfa acabar con la divisién de clases sociales; -
para que la escuela adquiera una nueva funcién tedrica y précti-
ca, que seria la de concientizar a los syjetos de los procesos -

sociales y relacionarlos cientificamente con ésta .

(8) |bfdem, P« 45-
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ESCUELA 1DEOLOGIA Y SOCIEDAD

Las escuelas transmiten determinada ideologia de la cla-
se dominante, esta accidn dirigida por el bloque histérico como-
clase fundamental (9) este organismo al igual que otros, que Al-
thusser les |laman aparatos ideoldgicos del Estado (10) como la -
iglesia y la familia, se encargan de transmitir {a ideologia que
tiene sus antecedentes en la filosoffa, y que da una explicacidn
al mundo y a las cosas que nos rodean, en todas las sociedades -
se dan explicaciones a la realidad, y cuando es de manera siste~
matizada organizada y légica, es una explicacidn filoséfica, pewr
ro cuando no se profundiza quedandoseen la aparienciges yna ex; -
plicaci6n por el sentido comin, lo queirmuchas veces es el folklo
re e ideologia, mera apariencia. El relacionar escolaridad con -
estatus social de manera directa, se queda a este nivel.

La escuela es un aparato ideoldgico del Estado que trans
mite ideologfao sea una concepcidén de la realidad, mds que prepa
rar para el trabajo, esta ideologia sirve para dominar al grueso
de la poblacién, porque las sociedades capitalistas tienen un Es
tado, que segln la clase en el poder sirve para regular las acti
vidades de los individuos (l1)como un aparato que se sitda por ~
encima de las clases sociales para equil ibrar sus relaciones.

El papel del Estado en realidad seria encargarse de re w

producir el sistema capitalista a travésde dos formas fundamenta

59) Hugues Portiell, Gransci y el bloque histérico. p. 45

|0)Althusser Louis. ldeologia y aparatos ideoldgicos del Estado
Pr 14,

(11.1. Lenin, El Estado y la Revolucién p. 6-7.
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les: siendo un aparato de represién y cohersidn para someter a ~
aquel las personas que no se encuentran dentro del sistema por me
dio de la policia, cadrcel, leyes y también por medio de!l concen-
so y convencimiento, que se da en los aparatos ideoldgicos o sea
que las organizaciones se encargan de convencer a la gente de -
que el régimen establecido es lo mejor, por eso aceptan vivir de
esa manera,

Cuando un pafs "esta bien gobernado” en el sistema capi-
talista, es porque estd funcionando bien la ideologia y sb6lo de~
vez en cuando necesita la represién para controlar a aqueffos =~
individuos que no quieren ajustarse al sistema; y en muchos ca -
sos cuando se ejerce un gobierno dictatorial, el pueblo no puede
aguantar mucho tiempo, generando cambios en ese pais a partir de
diversas formas organizadas de lucha, ya que los individuos al -
no estar convéncidos de la manera en que son gobernados ﬁelearén
por otro mejor.

En la escuela, en la relacién maestro alumno se dan una-
serie de fendmenos como es la transmisién de normas, valores, -~
cultura, moral, lenguaje, ideologia, etc., y de alguna manera ~--
se da el concepto de Dewey de educacién y no sblo se da puro co-
nocimiento, estos procesos en la mayoria de los casos son incon=
cientes, pues al individuo se le va encausando en el sistema ca-
pitatista desde dentro, ya que se le ensefia la manera de obede -
cer y ordenar,

La ideologfia es un fendmano que se da en toda la socie -
dad como alge cierto y verdadero, como dijo Marx basdndose en -~
Fauerbach es una "representacién falsa de la realidad en la con-
ciencia del individuo”, esto es un sistema de ideas que pueden -
ser morales, sociales, jurfdicas y en este caso educativas, di.-

ferenciando la postura de Althusser que se cons ideraba neormarxis-
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ta; &l habla de manera separada entre escuela (aparatos ideol$ -
gicos), sector productivo y sociedad, lo que es un error por que
todo est§ dialécticamente vinculado, ya que la industria reproduy
ce al sistema, cuando genera plusvalia, sacando capital para cons
truir otra empresa con las mismas caracterfsticas y ahf mismo ~
dentro de ella, también se da la ideologfa, (12) pues el indivi-
duo toma valores y conceptos de la vida, todos los elementos del
sistema est8n relacionados, no como los separa Althusser, su --
concepcién de ideologia también es errénea dado que &l nos plan-
tea que la ideologfa "es una concepcién de la realidad en la con
ciencia del individuo” y que el concepto es ahistérico (I13) -
pues la ideologfa existié desde que el individuo es sujeto, esta
concepcién no puede ser confiable, pues el hombre ha tenido di--
ferentes concepciones sobre si mismo, hasta cierta época se ha -
concebido como sujeto, ya que la razén ha venido evolucionando,-
diferencidndose cada vez m&s de los animales y por tanto convir-
ti€éndose en sujeto.

Segtin Althusser la reproduccién del sistema capitalista-
es en dos sentidos de manera cuantitativa y cualitativa: la pri-
mera es cuando se reproducen las condiciones materiales como ma-
quinaria, herramienta y otras cosas que son necesarias para re -
producir materialmente las empresas y el sistema, la segunda es-
por medio de los aparatos ideol8gicos del Estado. Esta diferen -
ciaciénno debe hacerse, ya que nadase debe estudiar de manera sepa

rada puesto que la ideologfa se encuentra en todas partes.

(12) Lagrange. Citado por M. Lowy, Michel. Sobre el método Mar -
xista p. 187-190.

(13) Althusser, Louis. ldeclogfa y aparatos l|deol&gicos del Esta
do p. 75.°
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La escuela contribuye con la ideologia para adaptar a -
los sujetos al sistema capitalista, pues los programas, planes -
de estudio, sistema escolar y lenguaje del profesor, son hébitos
y conceptos dados por la clase en el poder, con o que sobresam-
len las alumnos de la burguesia que han tenido las condiciones-~
materiales favorables y la formacidon que les permite tener deter
minado conocimiento., La clase en el poder hace ver que si los =--
alumnos reprueban es porque “ellos individualmente no pudieron -
sobresal ir®™: (|4)

La escuela reproduce el eistema capitalista cuando prepa
ra a sus individuos ideolbgicamente para que se inserten en é!,-
siendo determinado por los que dan la direccién (la clase funda-
mental) (15), los duefios de los medios de produccidn donde el pa-
trén se queda con el excedente (16), el obrero trabéja ocho ho -
ras vendiendo su fuerza de trabajo, mas no un producto, generan-
do ganancias o plusvalfa, que se da en un sistema como infraes -
tructura reproduciéndolo la escuela ayuda a la reproduccién del-
sistema en el nivel superestructural pues, entre mds capacitados
estén los individuos, pueden producir mejor, habiendo mds explo-
tacién., En el futuro 3as miquinas serdn mejores que casi trabaja
rén solas, con lo que habrd mis desempleo y explotacién. La es -
cuela reproduce las clases sociales /pues justifica las diferen-

cias en el sjstema.

(14)Baudelot y Establet. En Lowy, Michel. Sobre el Método Marxis
ta p. 207. .
(15)Hugues Portielli. Gramsci y el bloque histérico. p. 81,
(16)Engels, F. |. Feverbach y el fin de la filosofia clisica -
alemana. p. 87. ,
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LA JUSTIFICACION DE LAS CLASES SOCIALES A TRAVES DE
LA ESCUELA (IDEOLOGICA)

A primera vista la escuela se presenta ante los indivi-
duos como una institucidn que es “igual para todos; libre, lai -
ca y gratuita, siendo decisidn de los individuos estudiar o no”,
asf es como la hace ver la ideologia de fa clase en el poder, -~
supuestamente todos fos individuos tienen las mismas oportunida-
des para terminar una carrera, para ser "ricos”, “civilizados”,-
¥ilustrados”, y con conocimientos, "si los individuos no estu -
dian una profesién es porque no quieren, pero la escuela estd -~
abierta para todos” ésta ideologia se transmite a toda la socie-
dad por los medios masivos de comunicacidn, por los intelectua -
tes, los individuos sienten como propios estos pensamientos, re-
marcando constantemente casos aislados de individuos de clase ba
Ja que terminaron carrera, “quedando demostrado que la educacién
es para todos”,

“A las instituciones educativas_puede ir cualquier indi~
viduo sin importar raza ni religidn, por lo tanto seria una ins~
titucidn igualadora de las clases sociales, pudiéndose lograr as
censos econdmicos si se logran los mis altos niveles educativos”

La escuela se presenta como un obstéculo (17)y en apa -
riencia los individuos que van acreditando niveles van ocupando-
puestos econdmicos sociales, de acuerdo al grado alcanzado, como
si las clases sociales fueran definidas por la instruccidén esco-

tar. La realidad es que !a escuela no hace las clases sociales ~

(17) Baudelot y Establet. en “Sobre el Método Marxista” Michel Lo
wy, P« 207,
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sino que las reproduce y ayuda a perpetuar el sistema, ya que -
los individuos que pasan por la escuela logran un nivel educati-
vo, es porque en su mavorfa ya pertenecfan a algln estrato so -
cial, generalmente de acuerdo al nivel escolar alcanzado, para -
encontrar la causa de las diferencias sociales hay que hacer un-
anélisis de todo el sistema porque las clases sociales no se re-
ducen a las propiedades sociales, los duefios de los medios de -
produccién son las clases altas y el proletariado los que Gnica-
mente cuentan con su fuerza de trabajo; esto se extiende y se re
fleja en todos los sectores del sistema.

Al interior de la escuela se refleja la ideologfa capi--
talista en la competitividad e individualismo, en todos los sen-
tidos, la lucha por tener me jores cal ificaciones, participar -
més, vestir mejor, viendo a los otros por debajo o menos en to -
do; por otro lado la escueia est§ del lado de! sistema, puesto -
que estsd dada bajo sus condiciones, los programas contenidos, re
lacién maestro~alumno y lenguaje utilizado, son cosas estableci-
das por las clases altas, el nifio pobre no ha tenido contacto en
su familia con esto, ya que en su casa pocas veces hay libros, -
utiliza otro lenguaje, los contenidos son completamente extrafios

para é1, etc.

Las diferencias y luchas que se dan en el sistema capita
lista también se dan en las escuelas, pero de manera oculta, ya-
que los individuos al ser ideologizados tienen una falsa im&gen-

de lo que es la escuela.
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LA PRODUCCION DE INTELECTUALES

Los intelectuales son los que dirigen ideolégicamente a-
las sociedades, que-generalmente al lado del grupo en el poder -
ayudan a establecer la hegemonia, (18) y son producidas histéri -
camente en cada modo de produccidn de que se trate. El sector -
en el poder no es completamente homogéneo, ya que dentro de la -
dominacién hay diferentes tendencias, burocrdticas, administratj
vas, industriales, nacionalistas, etc., los intelectuales esta -
blecen un vinculo entre fa sociedad civil y la sociedad politica
(19) siendo los Qque ayudan a distribuir las ideas de la clase en
el poder entre !a poblacidn en general, en muchas sociedades los
intelectuales pertenecen a la clase burguesa, siendo los que ocu
pan los puestos principales en las empresas, industrias, escue -
las y otras instituciones, por lo que han manifestado actitudes~
que reproducen su clase social, justificando el "saber es poder”
los intelectuales orgdnicos son los que dirigen a la sociedad en
comGn acuerdo con el bloque histérico, mientras que los intelec-
tuales tradicionales son aquellos que se oponen a los cambios y=
reformas; constantemente se estdn dando luchas ideoldgicas entre
estos dos grupos por imponer sus ideas, (20)

Las escuelas estdn produciendo y reproduciendo intelec -

tuales que tienen el arte que el sistema determina, la actividad
de éstos es brindar una concepcion de la realidad a la pobla ~=--

(18) Hugues, Portielli. Gramsci y el Bloque Histérico. p. 94-97.
(19 Ibidem. p. 48,
(20) Ibidem, p. 101-103.
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cidén en general ya que todo individuo tiene la necesidad de dar-
una explicacidén a su naturaleza y hechos que acontecen a su alre
dedor, entonces estos intelectuales les brindan una explicacidn-
de la realijdad, que en muchas ocasiones no es objetiva, pudiendo
ser (nicamente de naturaleza ideoldgica, como la ideologia Alema
na defendida por muchos filésofos que explicaban todo a través -
de un dios todopoderoso (religién) (31) .

La relacidn que se da entre estructura y superestructu=-~
ra es mediatizada por los intelectuales, ya que el médico, el ad
ministrador o profesor son los que tienen contacto directo a tra
vés de sus actividades profesionales con las masas, (transmitien
do en muchas ocasiones de forma inconciente) la ideologia de la-
clase en el poder. La estructura es la clase productiva que de-
Ja ganancia o plusval{a al capital que con su fuerza de trabajo~
sostiene econémicamente a la sociedad, incluso mantienen a aque-
llos que no participan en la produccién como: dirigentes, organi
zadores, comerciantes y otros. La superestructura de la sociedad
vendria siendo la ideologia, que se manifiesta en conocimiento, -
cultura, lenguaje, leyes y normas sociales, etc., que correspon-~
de a una sociedad especifica como la relacidn especifica que di-
ce Gramsci debe haber eﬁtre estructura y superestructrua para -
analizar cualquier sociedad, La mayoria de los intelectuales -
han jugado un papel conservador, ya que en muchos casos han tenj
do un origen econdmico social de la clase af¢a, como lo explica

ron Marx y Lenin (22)los :individuos siempre tienen una concien

(21) Engels, Federico, La ldeologia Alemana, p. 24 - 27.

(22) La posicién de clase no determina de manera tajante la posty
ra ideoldgica, puesto que Marx y Lenin eran de clase media y
sin embargo defendian la ideologia del proletariado,
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cia de clase,con lo que su actividad, postura y actitudes ser&n
en defensa de su clase, por eso es que en muy pocas ocasiones -
los intelectuales se han mostrado teérica y pr&cticamente en fa
vor de movimientos que beneficien al proletariado. Sin embargo-
en algunos casos se han unido y luchado al lado del proletaria~
do en favor de la igualdad convencidos de que es lo mejor,

Las sociedades capitalistas de Am&rica Latina estén en-
marcadas en condicjones polfticas, econémicas, culturales, his-
téricas y sociales en muchos otros &rdenes por los pafses hege-
ménicos; los intelectuales estan influenciados por aquellos paf
ses, muchos de ellos ayudan a establecer el orden por medio de -
la ideologfa a través de las instituciones sociales, logrando el
concenso y convencimiento, dando explicaciones de la realidad ~
a las masas,ellos generalmente son de clase media, alta y un -
sector muy reducido proviene de la clase baja, debido a esto es
que muy rara vez estarén en contra del capitalismo adem&s cuan-
do los individuos ganan un puesto més elevado en la escala de ~
Jerarqufa social, voltean la espalda a las masas que los ayuda-
ron a lograr el ascenso, pues tienen la mentalidad burguesa de-
tener privilegios, teniendo diferencias econSmicas sobre los de
més; entre m&s "ricos y civilizados sean mejor para ellos”,

La burguesfa niega la posibilidad de que las capas ba -
Jjas de la sociedad puedan gobernarse, sin embargo Lenin mani’ -
fiesta que las capas bajas son capaces de organizarse, concien-
tizarse y gobernarse, cuando esto se dé es porque las contradic
ciones son muy agudas.

Con respecto a las acciones que ejercen los intelectua-
fes dentro de las instituciones de educacién en los Gitimos -
afios retiene el paso de los sujetos al trabajo productivo en -

forma masiva, pues lo muestra la gran cantidad de alumnos matri
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culados y las muchas carreras en las que ellos se encuentran es-
tancados en un receso productivo y quiérase o no estos son inte-
lectuales o subempleados, (por eso es que la Universidad est§ -

generando sus propias contradicciones), si la situacién de los -

intelectuales se agudiza m&s, bien podrfa encabezar movimientos-

que generaran cambios en América Latina,
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CONCLUSIONES

Desde que se formalizé la instruccién escolar en Améri-
ca Latina ha estado cumpliendo una funcién ideolégica, debido -
a que desde siempre ha servido para conquistar y explotar a las
clases desposeidas, (sin desconocer otras funciones que también
cumple) armando un discurso convincente de que es benéfica; en-
un principio se utilizé con el lema de civilizacién o barbarie,
después educacién para el progreso y Gltimamente educacién y -
tecnologfa. La escuela no ha servido para el desarrollo en don-
deitodas las clases sociales tengan las mismas condiciones de -
vida, porque el sistema capitalista sl se ha desarrollado téenji
camente, militarmente, productivamente, etc., al servicio de -
una clase, pero no ha servido para que toda la poblacién viva -
me jor, de manera determinante como lo asegura el discurso educa-
tivo; ni para el progreso o riqueza, sino para dominar a la po-
blacién y reproducir las clases sociales, con lo que su uso ha-
sido fundamentalmente ideol8gico.

El Estado, desde que institucional iz6 a la educacién le
ha dado una visién popular que sélo en ciertos momentos se ha -
llevado a la préctica, porque lejos de igualar a las clases so-
ciales las justifica, justificando la opresién y dominacién de-
una clase social sobre las dem&s, los gobiernos tienen una polf
tica nacional! que corresponde a una internacional por lazos y -
nexos que el grueso de la poblacién no conoce, por lo tanto no-

s6lo es dependiente del Estado sino también del capitalismo in-

ternacional .
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Al interior de la escuela no se pueden generar cambios-
de manera aislada, desvinculada de sindicatos, grupos sociales,
instituciones, economia, etc., debido a que la escuela es un -
elemento superestructural en donde la mayorfa de la poblacién -
son estudiantes de clases media y alta, no sintiendo la opre --
sién tan aguda como los individuos de clases bajas y por lo tan
to no responderfan c protestarfan ms que por carencias y nece-
sidades inmediatas que se generan al interior de la escuela.

Las aportaciones que puede hacer la instruccién escolar
son teéricas, ya que puede proporcionar conocimientos de la rea
lidad a los individuos, critica y reflexién, en la medida que
esto vaya incrementando algunos individuos pueden tomar elemen-
tos del material ismo histérico como herramientas, transmitiéndo
se y difundiéndose a toda la poblacién para que conforme se va
yan presentando las situaciones, vayan surgiendo brotes, protes
tas y luchas de manera espontfnea, pero necesaria en muchos &m-
bitos del sistema, para que también se acabe con esa ideologfa-
de la educacién y los cambios no sélo deben ser en la educacién
escolar, porque siempre conserguird beneficios parciales, la -~
realidad se debe ver de manera concreta histérica y dialéctica.

En el sistema capitalista se tiene poca oportunidad pa-
ra que en su interior se formen individuos criticos reflexivos,
porque es un complejo donde se deja hablar, pero no actuar y =
participar. Si por medio de la escuela se quiere ayudar a que
se propicien los cambios para que se dé otro sistema donde no--
heya clases sociales, sin privilegios ni diferencias, no habr&-
necesidad de que se le dé el enfoque actual (institucién Iibera
dora) con lo que la educacién fomentarfa una verdadera cul tura-
ayudando a la formacién ética y moral de los individuos donde -

no haya competencia entre clases sociales, ni privilegios, para
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unos cuantos.

Todos los individuos deberfan recibir preparacién o edu-
cacién escolarizada y ésta al ser conclufda deberfa permitir ~--
crear individuos criticos capaces de cuestionar su realidad y de
relacionarlfa con el campo de trabajo y la sociedad moderna, sa -
biendo que al ingresar a cualquier empresa o institucién estdn
cump ! iendo un papel social econbmico y polftico, buscando siem -
pre la igualdad econfmica y el desarrollo integral que sélo se -
dar8 cuando los individuos se den cuenta de su realidad, el sis-
tema escolar no puede ser la punta de lanza para propiciar los -
cambios pues el control de que es objeto por parte de la clase -
hegemfnica no se lo permite, por eso es que una propuesta como--
ta de Paulo Freirs de concientizar a las masas por medio de la
educacién, relacionando al individuo con su medio ambiente, dén-
dole una visién total de ta realidad y no parcializada como lo =
hacen los pafses dependientes en América Latina, ya que el indi-
viduo podrd§ adquirir conocimientos reales cuando un vfinculo dia-
léctico y verdadero se dé entre la escuela, trabajo, sociedad y~-
familia Formandd hombres fntegros, pudiendo desarrollar capaci--

dades en todos los sectores del quehacer humano, también con el

libre prop6sito de aprender por satisfaccién. Concluyendo: La
educacién escolar puede proporcionar teorias que pueden servir -
para la organizacién de los pueblos para que se den cambios y -

se acabe con la ideologfa capitalista.

Los resultados a que se han llegado sobre la ideologfa
de la educacién formal en América Latina, no incluyen casos par-

ticulares que no sean dependientes del capital ismo internacional
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como Cuba y Nicaragua, se requiere de otra investigacién para -
analizar ese tipo de cuestiones o instrucciones escolares que -
tienen otro cardcter, no siendo nuestro propdésito en este momen-

to.
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‘Fe de’ Erratas

rag. 4 rengidn 9

dice: principalmente debe decir: principiantes

pag. 4 renglén 1l

‘dice: dicerniendo debe decir: discerniendo

pa.g. 25 renglén 8

dice: expcibén debe decir: excepcién

pag. 16 renglén 16

dice: recién debe decir: reaccién
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