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INTRODUCClON 

Se planteó la realizaci6n de este trabajo con el objetivo de_ 

detectar una problemática trascendental, que permita el abordaje_ 

de elmentos significativos.para el ejercício·de la psicología en_ 

el ámbito escolar. Dicha problemática parte de un tema eje: " el 

rendimiento escolar de los educandos dentro de la institución -

escuela11 • 

Por la característica práctica que la investigación conlleva_ 

se h~zo necesaria la intervención directa en la institución- escu~ 

J.a, por lo cual se acudió a la primaria " 20 de Noviembre" que se 

encuentra ubicada en la calle de Chihuahua tJ 54, perteneciente a 

la Delegación Política Cuahutemoc. 

Se hicie~on wia serie de observaciones pe~tinentes al tema eje, 

teniendo como resultado.de éstas la detección de problemáticas rea 

les relacionadas' con el ámbito escolaI' e implicadas además en -el 

:proceso de enseñanza-aprendizaje de ~os educandos. 

Siendo demasiado gener>ales los fenómenos obser>vados en la in~ 

titución-escuela~, ~ifíciles de relacionaI'los uno con otro por la 

complejidad que en cada uno se hace inherente, el grupo de inves

tigación se vió en la necesidad de abocarse a ~no específico con 

el propósito de obtener resuitados más objetivos. 

La problemática a la que se hace alusi?r' ?a't'te de las evalua

ciones parciales que la Directora de la institución realizaba pe-

riódicamente a cada uno de los grupos, donde los !'esultados de "" es 
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tas presentaban un alto porcentaje de alumnos con un bajo nivel de 

aprovechamiento académico. Dichas evaluaciones, normalmente se a

plican en funci6n de 2 áreas de conocimiento: matemáticas y espa-

ñol ( principalmente la escritura); ésta Última por lo general_ 

parte de un dictado. 

Partiendo de lo anterior, el grupo de investigación se pro

pone seguir la problemática real: 11 a qué se debe el bajo rendi -

miento en la escritura". 

Para el estudio de dicho planteamiento es necesario aclarar 

lo que se entiende por escritura. Dedicandose la primera parte del 

trabajo a la presentaci6n de los que se entiende por escritura, ~ 

bicandola como una forma de expresión del lenguaje, dándose ex -

plicación de ésta en función de dos líneas de desarrollo: prime

ro desde un enfoque social o filogenético de la escritura, en dog 

de se explica de manera breve y general su desarrollo histórico y • 
los cambios que ha sufrido a través del tiempo así como la impor

tancia que tiene como medio de preservación de la cultura y como_ 

medio de comui:iicación entre otras cosas, hasta llegar a mencionar 

los diferentes métódos en que ésta se enseña. 

En un segundo enfoque se trata la escritura ontogenéticamente, 

lo cual se refiere a la presentaci6n de las lineas de desarrollo_ 

que sigue todo inJividuo para su adaptación al medio hasta llegar 

a la escritura en el niño como una nueva área de conocimiento. La 

;.03ición te6rica que se toma es la que parte de la génesis de 

la3 ~structuras para el desarrollo del pensamien~o. 

! 
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Posteriormente se confrontan las dos maneras de ver el de-

sarrollo de la escritura, en un enfoque pedagógico, en el cual_ 

se trata la didáctica de dicha disciplina. 

En la segunda parte se hace un estudio de la problemátic~ _ 

de acuerdo al método experimental y siguiendo la misma linea te2_ 

rica presentada en la primera parte. Al introducirse en la se -

gunda parte, se hace una presentación del porque de la elección_ 

de dicho método, en función de un análisis que surgió gracias a_ 

los sondeos preliminares y paralelo al desarrollo teórico de la_ 

prioblemática, la cual fu~ delimitada de la siguiente manera: 11a 

qué se debe que en la presentación de la escritura, ejecutada en 

función de un dictado, por niños entre 6 y 8 años, de segundo 

grado de educacción básica, que se encuentran en la etapa de ad

quisición de ésta, aparezcan alteraciones en el uso de las carac 

terísticas de forma, tamaño y ubicaci6n espacial de las letras ( 

tipo 11script 11 ), cuando se priesupone que los esquemas de dichas_ 

'características, además de que ya se han enseñado se tienen asiJni 

lados". 

De la priablemática anteriormente planteada se desprende nues

tria hipótesis general en la.que se plantea que: el bajo rendimiea 

~o en la escritura se debe a la fal~a de madurez perceptivo-moto-

ra que de alguna manera comporta el manejo de los esquemas neces~ 

rios en el desarrollo de la escritura. 

Una vez planteada nuestra hip6tesis gneral se llegó, a través 

de sondeos preliminares, a la formación de dos grupos equivalen _ 

~e~ de los cuales uno qued6 como control, y al otro gz'Upo o expe-

rlment~l se le sometió a un programa de reconocimiento con el ob-

j 
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jeto de producir un decremento en la presencia de las alteracio-

nes antes mencionadas. 

Las diferentes formas de manejo de las variables independie!!. 

tes, así como las diferentes pruebas y los resultados de éstas 

que sirvier>on para la.obtención de la homogenización de los gru

pos: expe:z:iimental y control, así como pa:z:ia los diversos pJ.antea

mientos de las hipótesis de trabajo se encuentran descritos en 

el capítulo de tratamiento. 

Consideramos que el problema, motivo de esta investigación, 

es dé trascendental impor>tancia, ya que 1a escritura, además de_ 

ser un medio de comunicación y preservación de la cultura, es _ 

una pa:z:ite básica de futuro aprovechamiento escolar del educando, 

además de que puede ser la manifestación sintomática de un pro -

blema que no se esté tomando en cuenta. 

...... &t· rin e ·~M. z+r.t-- 'M o·o 
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ENFOQUE SOCIAL O FILOGBNESIS DE LA ESCRITURA. 

El estudie del desarrollo de la escrituta, históricamente se hace 

difícil por la gran variedad de sus representaciones. Sin embargo,_ 

se pueden diferenciar cuatro etapas de ésta, que van de lo más burdo 

ala más sofisticado: la mnemónica, pictográfica, ideográfica y actua! 

mente la fonética. 

Las representaciones mnemónicas consisten en diversos grabados _ 

que forman conjuntos d~ gi:·ecas y colores, unidos en un orden preesta

blecido; nudos y conchillas, etc. señalando el orden de las ideas,su 

número· e importancia, pero sin llegar a rep~oducirlas. 

La fase de las representaciones pictográficas comprende díve~sos 

dibujos que se unen, permitiendo la expresión de ideas de manera s~~ 
ple o comunicar hechos poco complicados. 

La i=eográ=ica se explica como la estabilización de las formas,_ 

facilitando así la ejecuci6n de los signos, defo'.!:'mándose paulatina--

mente~ hasta llega'l" a convertirse en signes convencionales. En esta~ 

los ideogramas rep'l"esentan a las ideas y no a las palabr-as o sonidos. 

Considerándosele en dos etapas: donde los signos representan las id~ 

as y otra en la cual algunos de éstos comenzaban a tener valor foné

tico. Haciéndose pbsíb1e con esto último el hallazgo, junto con otros 

signos similares, que culminaría con la ideaci6n de un alfabe~o. 

Con la creación ~~l alfabeto, donde su composición está sujeta a 

una serie de signos c?nveneionales, que a'l"bitrariaaente cada sociedad, 

en diferente lugar y tiempo los determina, se desarrolla la represen-

tación gráfica del lenguaje; donde pada grafía o letra funge como la 

representaci6n de un =onema e sonidc, que en conj~nto forman una unidac 

llamada g:•aferr•a. 

---· .d 
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El-hombre, a través del lenguaje escrito y gracias al desarrollo de 

la fonéticQ,ha logrado una comunicación que, supera las barreras del 

tiempo y del espacio, sirviendo de transmisor de las experiencias, y_ 

en gen~ral, permitiendo la evolución y desarrollo de los pueblos. ViéE,. 

dose éste en la necesidad de implementar, a través de las instituciones 

ecucativas, la ensañanza e~ la escritura de manera organizada y secuen_ 

ciada. 

En la actualidad, dicna enseñanza va aunada con la enseñanza de la 

lect1:ll'ª· Al respecto? Ferreiro y Teberosky (1980) mencionan que se han 

utilizado diversos métodos para el logro de su aprendizaje.Métodos de_ 

los cuales, se ha tratado de encontrar algu.~o que, por su eficacia, ~ 

permita al a~'iimno leer y escribir con mayor r~pidez. Surgiendo diver--

sas polémicas entre dos líneas: la de marcha sintética y la de marcha_ 

analítica. Sin o1vidar la polémica que ha suscitado una tercera, la 

llamada ecléctica o mixta. 

vribe y oi:ros (1970) mencionan que, la ~ínea sintética parte del _ 

~cnocimiento de las letras,. sonidos,. sílabas para llegar al conocimie~ 

~o de la palabra, de la frase y de la oración; encontrándose en ésta, 

la base de los métodos alfabéticos o de deletreo; los silábicos y los 

fonéticos. Al respecto Ferreiro y Teberiosky indican, que independiente

mente de las diferentes características que cada uno de éstos tiene, lo 

que se pretende generalmente,. es llegar a aislar los sonidos y estable~ 

cer ~as correspondencias entre las letras-sonidoa (grafías-fonemas). 

Siendo, inicialmente, su aprendizaje una cuestión mecánica, que se refie 

re a· la técnica del descifrado del texto,. ya que la escritu:r>a la con

=~~~n como la transcripción griáfica del lenguaje oral, es decir: como _ 

.. 
· · · ~-.. m1::-.....-::::::!!~l:a-ll•ll:·~=•'l-~=•aj'lll!il~!!'l!!!'"•••••mll-lli!:t':11•~-~~·-•·1s14•. -~, ... sur ............. !>...;:;a; • i&L_~_::;¡ ~~~-==.,--~,y .. _ - - 1 -
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En cuanto a la analítica, indican los autores, que lo previo en 

la lecto-escritut!a es el reconocimiento global de palabras u oraciones, 

las cuales se van dividiendo en base a un análisis de sus elementos; _ 

s!labas y letras o palabras, sílabas y letras. Es así, como la lecto-

escritura es to:::i.ada como un acto global e idaovisual. 

Los métodos ~ue se desprenden de ésta línea son los de palabras,_ 
de frases normales y el global. Siendo éste Último, el empleado en la 

:::iayor parte de México ! SEP , 1980). 

Dicho método fué perfeccionado por o. Decroly, quien reacciona en · 

contra de los postulados del método sintético y.postula que 11 median-

te el empleo de la frase, no hay necesidad de lecciones sistemáticas 7 

lalectura se vuelve ocasionali. y de todos los instantes, pues lo que Í!l 

~eresa al niño~ lo que le gusta decir, puede serle acto continuo repr2_ 

<lucido por medio del lenguaje visual, es decir, de la lectura y de la_ 

escritura, y eso le dirá mucho más que letra cualquiera, que una síla

ba, incluso, que una palabra"- (Uribe y otros pag. 110). 

En general, el método, se basa en la percepción global del niño p~ 

ra la lectura y escritura de enunciados, partiendo de que la percepcí6n 

(desde :.:n pu.~to de vista psicológico) es sincrética, además, c~mo se 

indica anteriormente, basada en los intereses del niño. De esta manera, 

u ••• el método global busca desde el principio que el niño comprenda lo 
que lee, y esto es fundamental pcrque al comprender, el niño aprende 

también a juzgar y a tomar una actitud critica y estética ante el texton 

! ~EP :;;>ag. 59). 

En México, la SEP señala que, para la enseñanza de la escritura, -

se den~ tomar en•cuenta que el m~todo sea flexible para permitir la -

~r.c~r~~raoión de cualquie~ m4todo de escritura, según las modalidades_ 

1 
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propias de la época. De acuerdo a ésto, el niño, al ir madurando y al 

ir adquiriendo mayor destreza,pasará del copiado de oraciones comple

tas a la t:r>ans0I1ipción inteligible de los enunciados, auque en su 

inicio sean gaxiabatos. 

Para finalizar, la línea que parte de ~os recursos didácticos y _ 

procedimientos p:r>opios de-las marchas sintética y analítica, es la 11~ 

mada mixta o ecléctica, en la cual 11 ••• se incluyen varios de los que 
se u~an en las lenguas fonéticas y qué comienzan por enseñar las voc~ 

les de una.en una o todas a la vez para presentar, poste?'iormente, 

cinco, seis o siete oraciones en las cuales generalmente se usa una 

letra nueva para el niño, una consonante nueva, características que 

corresponden a los procedimientos de las palabras y de las frases no!: 
males" ( Uribe y otros pag. 110). 

Uribe y otros señalan, qué las tres líneas descritas antezoiormente 

se inician con una etapa preparatoria en la escritura y la lectura. 

En 1o que se refiere a 1a analítica y la ecléctica, se inician con 

ejercicios. que consisten en juegos de obse:r>vación, de expresión verbal, 

y de atención visual, cuyo objetivo estriba en lograr que el niño ad

viel'ta identidades, contrastes, diferencias y posiciones diversas de 

un objeto real o dibujado. Esto, en ~uanto a la lectura. En lo que se 

refiere a la escritura, consiste ert movimientos digitales, dibujo, m~ 

delado y repaso de los contornos en bajo r~lieve o de figuras confec

cionadas en cartón y supe:c>puestas en papel. 

En la sintética, los ejercicios preparatorios de la lectura y la_ 

escritura, consisten en conversaciones~ pronunci~ción correcta de las 

palabras, deletreo de algunos vocablos, ejercicios caligr~ficos y se

guir los contornos de las letras. 
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ENFOQUE PSICOLOGICO U ONTOGENESIS DE LA ESCRITURA. 

El desarrollo de la escri~ura, ontogenéticamente, como una expresión 

más del lenguaje, parte de la función semiótica. Al respecto,Piaget e 

Inhelder ( 1978), utilizan este término para designar una serie de ag_ 

tividades que se refieren al cónjunto de los s.ignificantes diferenci~ 

dos. Diciendo Piaget, en " La Formación del símbolo en el niño" (1961) 

que consiste, principalmente, en representar una acción, es decir, un 

"significado", por medio de un "significante" diferenciado que es en_ 

primera instancia esa representación. En otras palabras, denomina así 

aun conjunto de conductas que lleva implícito la evocación represent2:_ 

tiva de un objeto o de una serie de acontecim~entos ausentes, implica!!_ 

do la construcción o el empleo de significantes dif erenciaaos que maní 

fiestan esa causalidad. Causal:taad que posibilita la representación de 
lo real por intermedio de significantes distintos de las cosas signiff 

cadas. 

Por otro lado, dice que en la constitución de esta función semió

tica, interviene el empleo tan'f:o de los signos como de los símbolos. 

Definiendo al símbolo "como una relación de semejanza entre el signi

ficante y el significado, mientras que el 'signo' es arbitrario y re

posa necesariamente sobre una convenci6n. El signo requiere pues, la 

vida social para constituírse, en tanto que el símbolo puede ser ela

borado por el individuo solo ••• sobreentendiéndose por lo demás, qñe_ 

los s1mbnlos pueden socializarse; un símbolo colectivo, es en general 

medio signo y medio símbolo; por el contrario, un signo puro es siem-

pre colect'ivo 11 (Piaget, 1979 pag. 134-135). 

Piaget (1978), enumera cinco categorías o formas diferántes de la 

.... Jp .J 
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función semiótica dentro de éstas conductas; la imitación diferida,el 

juego simbólico, el dibujo, la imagen mental· y, el lenguaje. 

Este Último, el lenguaje, posibilita la evocación verbal de eleme!!. 

tosno actuantes, debido a la representación, que se apoya en el sign:i: 

ficante diferenciado; que está constituído por los signos intrínsecos; 

componiéndose en su inicio de órdenes, expresiones y deseos. 

El desarrollo del. lenguaje comienza desde el balbuceo espontáneo_ 

(de los 6 a los 11 meses) y una fase incipiente de diferenciación de_ 

fonémas por imitación (de los 11 a los 12 meses), dándose al final.del 

período sensoriomotor las ~palabras-frases". Después del segundo año 

las frases de·dos palabras, r posteriormente las pequeñas frases com

pletas sin conjugación; surgiendo después la adquisición paulatina de 

estructuras gramaticales. 

Piaget (1976) dice que el lenguaje infantil pasa por dos etapas _ 

importantes; La egocéntrica y la socializada. 

-En el lenguaje egocéntrico el niño habla para sí mismo, y no se _ 

ocupa de saber si es escuchádo o no, es decir, no trata de ponerse _ 

en el punto de vista de su interlocutor, no siente la necesidad de ª.!::. 

tuar y de informar; este lengúaje est~ dividido en tres categorías: 

1.- La repetición o ecolalia: son repeticiones de -sílabas o palabras_ 

que el niño repite por el placer de hablar, sin la intención de diri

girse a alguien, ni siquiera por pronunciar palabras que tengan sent,! 

do. 

2.- El monólogo: tl niño habla para sí como si pensara en voz alta, 

alhablar no se dirige a nadie, hay ausencia de la función social de 

las palabras. 

3.- El monólogo colectivo: En estas conversaciones colectivas el ni

no asocia a los demás compafieros a su acción o a sus pensamientos mo-
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mentáneos pero sin preocuparse realmente de ser oído o comprendido._ 

El punto de vista del interlocutor no interviene, es sólo un excitél!!, 

te. 
En el lenguaje socializado se enouentran 1as siguientes catego--= 

I:'Ías: 

4.- La información adaptada: Hay intercambio de ideas y pensamientos 

con los demás, así como tambi~n discusiones; el niño se coloca en el 

punto de vista del interlocutor. 

5.- En la c:r>Ítica: Hay intercambio sobre el. trabajo o sobre la con-

ducta de los demás ·y observaciones que son más afectivas que intele.E_ 

tuales, afirmándose la superioridad del yo, denigrando al prójimo. 

6.- En cuanto a las Órdenes, los ruegos y las amenazas: es dada la 

acción de un niño sobre otro. 

7.- Las preguntas: Son las que se dan de niño a niño y en la mayoría 

de los casos tienen una respuesta. 

8.- Las respuestas: Son las r-sspuestas a las p~eguntas y a las érde-

nes dadas de niño a niño. 

9.- La discusión primitiva: Esta comienza en el momento en que los in 

terlocutores se limitan a afirmal:' sus opiniones contrarias~ todavía _ 

no hay en el niño necesidad de una justificación lógica a sus afirma

ciones, y si 1a hay, es imp1ícita y no explícita (comienza a los 5 a_ 

6años aproximadamente), constituye la evolución de la convet>sación in . -
fantil. 

10.- Colaboraci6n en el pensamiento abstracto: Las conversaciones de_ 

los nifios representan un verdadero intercambio de pensamiento; hay una 

explicación de las cosas y de los fenómenos (estas conversaciones se_ 

sitúan entre 7 y 8 afias, en los comienzos de la socialización del pen 

sarr.iento. 

- - ·· - · ~~""'"'••nc..;·...., ............................ __ ..,_.._ooiittllilllli'flllt•s1111t•d•· 11t-. ... 111111J•-
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11.- Discusión verdadera: El niño para que pueda discutir, lo que_ 

necesita es expliear las demostraciones, por medio de conexiones_ 

lógicas, etc., esto es posible con la aparici6n del estadio lógico, 

durante el cual se generaliza el fenómeno de la reflexión (tendencia 

de unificar las creencias y opiniones~ y a sistematizarlas para evi

tar contradicciones entre ellas). 

Dentro del lenguaje, se da el fenómeno del sincretismo verbal, 

que es una síntesis subjetiva, en donde se dice que reconocemos y 

percibimos los objetos, pero no por medio del análisis y de la per--
cepción en detalle, sino que más bien a"formas de conjunten, que son 

construídas por nosotros, tanto como dados por los objetos percibidos. 

"Gracias a·1a existencia de estr- fenómeno del sincretismo de la pel:'-

cepción, Decl:'oly logró enseñar a leer a los niños por el método 1 glo-

bal', eG decir enseñandoles a reconocer las palabras antes que las 

letras procediendo según la vía natural del sincretismo al análisis y 

la síntesis" (Piage"i 1976 pag 136) 

En síntesis la función semiótica o simbÓlica, según Piaget, evol~ 

ciona paulatinamente desde el preconcepto, la imitación y la opera--... 
c::.on. ... 

Por otro lado, Ajurriaguerra (1980), menciona cuatro condiciones 

necesarias para la escritur>a de manera fo:llmal: Desarrollo de lengu~

je y los factores de estructuración espacio-temporal; el ejercicio y 

las exigencias deJa situación escolar, el desarrollo general del ni-

ño, desarrollo de la motricidad. 

El desal:'rollo de la motrioidad; desarrollo spic~motor en dos ni..: 

vele~. Cubre el conjunto de las regulaciones cin~ticas y el desarro~ 

..1.:..0 de lac actividades digitales finas, que inter·.;ienen era el mó·vi--
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::::iento gráfico ( tono, fuerza~ localización de los movimientos y v~ 

locidad). Se trata de un desarrollo perceptivo-motor,en el que la 

ela~oración de coordinaciones óculo-motrices juega un papel importa!!_ 

~aen el grefismo. Implicando la imitación de un movimiento en direc-

=ión determinada, al tener una cierta orientación, la ~ep~oducción __: 

~e fo!'::as y el despliegue del mov;miento en un espacio dado en la ~ 

- representación. 

Es necesario decir que el período sensoriomotriz, es de gran im-

~ortancia en la génesis de la escritura, porque es la piedra angtilari 

~e las demás formas evolucionadas del pensamiento, así como también_ 

~e la actividad perceptiva del niño se inserta en un espacio figura-

=~onal; de la m.i.s:;na manera la función simbólica se hace necesaria 

;ara la representación grafológica, estando imnel:'sa en esta función~ 

la actividad nocional para que se dé este proceso. Es así coma des-

?~és del período del garabato, hacia los dos años, el nifio copia imi 

tando los redondeles y las verticales; hacia los tres años puede co 

~iar ciertas figuras según el modelo; hacia los cuatro años copi~ ___ _ 

~l cuád:cado; hacia los cinco años copia la línea oblícua, después el 

~ríángulo. Es esta edad aproximadamente cuando el niño puede empezar 

a=opiar letvas, pero la escritura no es posible en tanto el niño ne_ 

:-.aya adquirido la manipulación simultánea de 'I'elaciones arriba-aba

:?, d~recha-izquierda, dado que la escrituria copiada exige que se 

r~s?ete el orden de sucesi6n; así como también en el dictado de la 

=. ... s:na. 

E: Jesarrollo del lenguaje y los factO't'es de estructuraci6n esp~ 

=io-t~~poral posibilitan el reconocimianxo de la forma y de los tar.a 

~ . ..;.,. :t•·.;lativos de las letra::; que se han de reproducir, pre·Jiendo lo~_ 

·~. -d 
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ritmos y movimientos que se utilizan para ;la adaptación al desenvol

vimiento del pensamiento al estar transcribiendo. Dado que la escri 

tUI>a esun lenguaje escrito, su soltura lleva la condici5n del nivel 

general de evolución en el terreno del lenguaje. 

El ejercicio y las .exigencias de la situación escolar, las exige!!_ 

.s_ias del aprendizaje y del conocimiento de la escritura nacen del m~ 

dio y precisan en la escuela. 

Los factores mencionados con anterioridad serían inoperantes si 

el niño no se ejercitase constantemente en la escritura. 

Por Último,en lo que se refiere al desa?:>rollo geneJ:>al del niño., 

es importante que éste tenga un buen desarrollo hiopsicosocial; es 

decir~ debe estar basado en un triple plano: el de la inteligencia y 

la afectividad, el maduracional y el de socialización. 

El mismo autor menciona que la escritllI'a infantil cambia y evol~ 

ciona con la edad y el tiempo de ej ezicicio gráfico~· de tal mane:rta que 

su enseñanza pasa por tres etapas: 

Fase p:i:iecaligráfica: Ac;uí el niño es incapaz de superar las exi.::. 

gencias de las normas ca1ig1:1áficas que pesan sobJ:>e el; se esfuerza 1!. 

por la regularidad, si no lo consigue es por la falta de dominio y 

por incapacidad motriz. Esta fase dura aproximadamente de dos a cua

tro años ( de los 5-6 a los 8-S). 

Fase caligráfica: Es el momento en que el niño ha logrado vencer 

las principales dificultades de sostener y manejar el instrumento p~ 
rala escritUI'a, que le posibilita J:>eproducir con cie~tas modiflcaci2 

nes, las formas gráficas impuestas por la caligrafía. El gesto se h~ 

ce más ligero y más coordinado, adquiri~ndose una consolodaciSn pro-

grcciva del trazado. La escritura alcanza así un nivel cle ~adurez y_ 

"J.p equilibrio entre·los diez v los doce l'lños. 



Fase postcaligráfica (automatización): En esta fase la exigencia 

de la velocidad juega un pape1 muy importante, dado que la caligra-

fía infantil es demasiado lenta, para traducir un pensamiento que se 

hacemás rápido apoyado en un mayor dominio de la lengua, el sujeto~ 

busca el mejor modo de unir rápidamente sus ideas, tendiendo a modi-

ficar las formas de las letrqs, pero sin perder su reconocimiento. 

Ferreiro y Teberosky (1980), exponen cinco niveles que el niño 

de cuatro a seis años atraviesa en la interpretación de sus propias_ 

grafías~ 

Nivel 1: El escribir es reproducir los rasgos típicos de la for

mabásica de la escritura, aparecen también intentos de corresponden

cia figurativa entre la escritura y el objeto referido; la lectura ~ 

de lo escrito es siempre global. 

Nivel 2: Para poder leer cosas diferentes el niño debe hacer una 

dif-erencía objetiva. Para él la escritura debe tener una cantidad ~ 

nima de grafismos para poderla escribir; la adquisición de ciertas 

formas fijas esta sujeta a contingencias culturales y personales. 

Las letras son identificables; existe una cierta disponibilidad de 

formas gráficas. 

Nivel 3: Está caracterizado por el intento de dar un valor son~ 

ro a cada una de las letras que componen la escritura. Cada letra 

equivale por una sílaba; el niño trabaja sobre la hipótesis silábica 

que es la representación sonora del habla. 

Ni .. el 4-: Transición ent:re la hipótesis silábica a la alfabética. 

Se abandona la hipótesis silábica, por la necesidad de hacer un aná

lisis de acuerdo a la cantidad mínima de cara~teres; ~stc sucede 
cuando se trata de la escritur.a de nombres para los cuales el niñQ 

tiene una imagen visual estable; del miGm~ ~~do cuando se pasa de la 



lf, 

esc:riitura de nomb:ries a la escritura de oraciones. 

Nivel 5: Aquí la escritura alfabética constituye el final de 

esta evolución. El niño ha franqueado "la barrera del código"; ha 

comprendido que ·cada uno de los ca:nacteres de la escritura corres

ponden a valores sonoros menores que la sílaba, de tal manera que_ 

realiza sistemáticamente un análisis sonoro de los fonemas, de 

las palabras que va a escribir. En este sentido, y a partir de es

te momento, afrontará los problemas de la escritura dentro de un 

sistema escolar. · 

En suma, el lenguaje escrito implica una serie de significan-

tes diferenciados, que al ser representados gráficamente, comportan 

por un lado, una actividad perceptivo-motora, y por o"b:>o lado una_ 

actividad conceptual. Por lo tanto la escritura es una gnosop:t>aria. 

~a sea que se dé en funci6n de un copiado, o en función de un die+ 

.tado , pasa por un proceso simultaneo de codificaci6n-decodifica-

cíón-oodificación, grac1as a la existencia del lenguaje interno; _ 

lo cual también es válido para la escrittn'a espontánea. ?or ta1 r~ 

zón, la escritura es una adquisición tardía en la ontogénesis del_ 

lenguaje oral, cuya actividad convencional y codificada es e1 re-

s~ltado de esas adquisiciones. Donde el objetivo primoráial es leer 

no s61o lo que dicen las letras, sino unirlas, organizándolas grá

ficamente, dado que su funci6n es la de comunicar a otros, fuera_ 

de la presencia del transcriptor. 

. .J ... , 
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ENFOQUE PEDAGOGICO O ENSERANZA-APRENDIZAJE DE.LA ESCRITURA. 

Se ha dicho que hablar sobre el desarrollo de la escritUI'a implica 

la necesidad de referirse a ésta desde dos enfoques: el filogenéti 

co y e.;L ontogenético. 

Ahora bien, a este capítulo corresponde presentar el momento _ 

en que ambos se encuentran, en un enfoque pedagógico de la escrit!! 

ra, que didácticamente se refiere a la enseñanza de ésta a través_ 

de métodos y procedimientos en la conducción de su aprendizaje, t~ 

mándese en cuenta la evolución de la inteligencia del individuo, y 

los diversos aspectos de su personalidad. 
Partiendo de postulados elaborados por Pi~get, algunos autores 

como Uribe, Aebli y otros, consideran que, a la escuela.corresponde 

adecuar el ambiente para que el alumno~ a través de la accion con

creta, desarrolle sus habilidades y aptitudes en la esfera del ce-

nacimiento en general. Para que dicho conocimiento se inserte a la$ 

necesidades del educando y a sus estructuras cognitivas, se hace 

necesario emplear un método que sistematice dicha enseñanza, lo 

cual implica la eBseñanza de un modelo_ que esté sustentado en una_ 

didáctica. 

La didáctica, por su parte, entiende a las asÍgnatUX'aS como el 

conjunto de operaciones del educando, provenientes de sus activid~ 
. 

des intelectuales, las cuales van evolucionando a partir de esque-

mas meno~ perfeccionados. Al respecto, el papel del maestro es el 

de crear situaciones que permitan construir ~l niño las operacio

nes en donde se alcanza un equilibrio permanente entre la asimila

ción Y la acomodaci6n, ya que entre los 6 a 8 anos, se encuentra 

en el pensamiento intuitivo, cuando la asimilaci6n y la acomoda---
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ci5n tienen una ci~~ta tendenc1a a equilibrarse pero no lo logra. 

Donde también se dan las regulaciones funcionales que implican ce!!_ 

traciones y descentraciones; es decir, hay desplazamientos en las_ 

relaciones representativas que tienden al agrupamiento (noción de_ 

conservación de un conjunto de objetos de una clase total) que se 

da entre los 7 y 8 años aproximadamente. 

A través de las ~ransformaciones que est~ inmersas en las con 

figuraciones de un conjunto, se engloban los principios de la rev~ 

sibilidad operatoria. Por esto, el pensamiento intuitivo está consi 

derado como üri período transitorio dentro del continum evolutivo 

del conocimiento. Por consiguiente, no se debe pasar por desaperci 

bido este período, poniendo empeño el maestro en planificar la en

señanza de la escritura, en base a transformaciones que comporten_ 

laformación de agrupamientos (clasificaciones i seriaciones), para 

que dicho aprendizaje sea óptimo~ 

Es así como, desde la ontogénesis que se da en el proceso cog

nitivo para la adquisición de la escritura y por ende de la lectu

ra, de acuerdo a Piaget e Inhelder (1976), se parte de la génesis_ 

de los procesos de asimilación y acomodación de la inteligencia 

sensoriomotriz, pasando por la función simbólica, hasta culminar 

con el uso de una lógica formal, donde la escritura, como una roa.ni 

testación del lenguaje, implica una serie de generalizaciones y 

ab~tracciones (debido a sus estructuras sintacticas y semánticas,_ 

~:.u·" compoiitan de alguna mane:r;>a las operaciones de clasificación y_ 

.1u ,;;e!'iación) ~ existiendo una tieciprocídad en la comprensión de lo 

Al rejpecto; Ajurríaguerra (1980), dice que el niño se sitúa 

._j -- . 
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frente a la escritura con su propio modo de organización, con su _ 

capacidad motrii, su facultad de estructuración, de orientaci6n y_ 

de representación verbal.Entonces, el aprender a escribir supone _ 

una cierta necesidad-de expresión del niño, que en sus comienzos,_ 

significa dibujar letras; iniciándose con el trazado de líneas on

duladas y/o angulares en foz:¡na de zig-zag. Durante este tiempo, el 

niño imita todo tipo de escritura que observa impresa en libros, _ 

historietaµ,carteles, etc., y no es sino hasta que éste ingxiesa a 

la institución-escuela cuando llega, a través de la educación y 

ejercitación, que se hace necesaria, en la maduración de sus movi

mientos musculares y de su coordinación visual, auditiva, táctil,_ 

etc., a una adquisición formal de la escritura. 

La adquisición de la escritura en el niño es una tares comple

ja, ya sea que esté dada.en función de un copiado, un dictado, o 

de manera "espontánea". Siendo necesar-ia para que ésta se dé, de 

las tres maneras, que con anterioridad tenga el niño, cierto gr>ado 

de adaptabilidad ( asimilación-acomodación) en aquellos esquemas _ 

( de los cuales se tratan algunas posteriormente) necesarios paria_ 

que haya una secuencialidad, un ritmo y ordenamiento coherente que 

le dé significación a su escritura. Lográndose esto, el niño real! 

za uno de los avances más import~-ites de la cognici&l; comienza a_ 

expresar su pensamiento en forma gráfica y por ende a ampliar sus_ 

ideas en una forma sistematizada. 

Sólo a través de la lecto-escritura el niño es capaz de anali

zar mejor la representación de sus gI1af!as. 

Es así como a través de una actividad gnosológica de analisis_ 

y síntesis, es posible la transición del lenguaje escrito al lengu~ 
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je hab~ado y viceversa; del desarrollo configuracional al desarro

llo abstracto de la escritura. 

En su etapa de adquisición formal, la escritura del niño en · 

cuanto al copiado, es una práctica que se encuentra inmersa en un_ 

sincretismo preceptual, en el cual se capta una globalización que_ 

es construida por el niño, como la configuración de los signos gr! 
fices percibidos y no por medio del análisis y de la percepción en 

detalle. En cuanto al dictado, es una práctica en la que se.preseg_ 

ta el análisis y la percepción en detal.le de los signos gráficos._ 

El modelo visual no es indispensable, pues existe una introyección 

de los esquemas que lo conforman, siendo sólo necesario el estímu

lo auditivo, es decir, el niño al recibir ..m estímulo verbal, cod4_ 

fica el estímulo ( o mensaje) decodificándolo gráficamente en el 

momento de representarlo. 
Entonces la es~itH~a en función de un dictado implica todo un 

proceso que lleva a la conceptualizaci6n, a través de la actividad 

gnoso-practica del niño. Esto Último se refiere al tiempo en que _ 

éste elabora su escritura, y por otro lado, al lugar donde la repr~ 

senta (cuaderno, pizarr~ 5 etc.}. 

Por Último, en la escritura 1espontánea', se hace necesario para 

su ejecución, que el niño maneje su lenguaje interiorizado, de tal 

forma que pueda codificar de manera tanto verbal como escrita, la_ 

expresión de sus ex~eriencias. 

En síntesis, para que llegue a la ejecución de la escritura (en 

cuanto a su fovmalidad) en una forma más elaborada ( 11 espontánea11
)' 

implica un proceso gnoso-práctico; un proceso de enseñanza-aprendi 

zaje en el copiado, en un principio, y en el dictado posteriormente. 

---- ,., - .u:-._. 
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Es qeci~ 7 que se hace necesa~io el conocimiento previo de una repr~ 

sentac~ón fonética de signos por un lado, y por otro, la ejercita

ción de esta forma de representación. Esto implica un cierto nivel 

de maduración en el plano de la motricidad fina~ de la actividad 

perceptual y de la capacidad conceptual del niño. 

Este proceso se da gracias a las iEvariantes que se crunportan_ 

en la función semiótica; siendo las más imporitantes en este sentido, 

además del lenguaje, la imitación diferida y la imagen mental. Re~ 

firiéndose Piaget (1961) a la primera, como una manifestación con~ 

ductual que se origina en ausencia de un modelo,. es decir, que se_ 

independiza de la acción actual y por ende el niño es capaz de imi 

tar interio:vmente una serie de modelos dados como imágenes por es; 

quemas de actos, por la cual la imitación alcanza los comienzo$ del 

nivel de la representación. 

Cuando el niño ha adquirido una. capacidad suficiente en el 

dominio de la imitación n ••• la. representación en actos se libera_ 

entonces de las exigencias sensoriomotrices de copia peréeptiva y_ 

dire¿ta para.alcanzar> el nivel intermedio en el que, el acto, des

prendido asi de su contexto, se hace significante diferenciado y,_ 

consecuentemente, en parte, ya representación en pensamiento. Qon_ 

el juego simbólico y el dibujo, ese paso de la representación en 

acto a la representación en pensamiento se ve refo:r;>zado ••• u Piaget 
1978, pag 63). 

Cuando la imitación se asocia a la intagen mental, la p:r.iimera_ 

se interioriza. De igual manera ocurre con la adquisición del len

guaje que es coadyuvante del p~oceso de imitación, posibilitando _ 

aumentar su esfera de acción, apoyada en la comunicación CPíaget, 

1978). 
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Enlo que se refiere a la imagen mental, menciona Piaget (1961), _ 

que proviene de la actividad p~c~ptiva;·siendo una forma elemen~ 

-:al de inteligencia sensoriomotriz. Es decir, que la imagen en sus 

cor.ü.enzos es una imitación interiorizada. Ilñplicando un significa~ 

~e diferenciado desde sus inicios; que se le entiende como la pro

longación de las acomodaciones que provienen de la representación_ 

a título de simbolizador. 

La imagen mental, es por tanto, una construcción tardía de la_ 

funci6n si::nhólica? que corresponde a los aspectos figurativos d~ _ 

~as =unciones cognoscitivas. 

Una de las primeras imágenes que surgen son las imágenes copias 

en donde el modelo queda plasmado ante los ojos del niño o acaba ~ 

de ser percibido, sin que haya evocación diferida, es decir, consi~ 

te en una simple evocación material que puede ser gráfica o gestual 

~o siendo ésta todavía una imagen mental; distinguiéndose de la 

~isma dos tipos: 

"Las imágenes reproductoras, que se limitan a evocar espectác~ 

losya conocidos y percibidos anteriormente, y las imágenes antici

padoras, que imaginan movimientos o transformaciones, así como ae_ 

sus resultados pero sin haber sisitido anteriormente a su realiza

ci5n" (Piaget, 1978 pag 76). 

Las imágenes reproductoras se refieren a configuraciones está

~icas, cinemáticas (cambios de posición) y a transformaciones (ce!!!! 

bion de forma). En el nivel preoperatorio, las imágenes son por lo 

g~neral estáticas, esl niño presenta dificultades para reproducir_ 

m~vimientos o transformaciónes, sólo en el nivel de las operacionea 

.!Jncreta::; ( después de los 7a8 afies) al nifio consigue dichas :r>ep!"z_ 

...... _ 



22 

ducciones de mOvimientos anticipadores; esto implica que toda ima

gen (reproductora o anticipadora) de movimientos o transformaciones 

está sustentada sobre las operac~ones que facilitan la comprensió~ 

deesos procesos, así como imaginárselos. 

Concomitante al desarrollo de las imágenes está la memoria, co 

me coadyuvante de lo~ recuerdos-ilnágenes. Piaget e Inhelder (1978), 

mencionan dos tipos de memoria, una de ellas es de reconocimiento, 

que actúa en presencia del objeto encontrado,. y la memoria de evo~ 

cación que consiste en evocarlo en su-ausencia, a través de un re
cuerdo-imagen. 

La memoria de reconocimiento slll:'ge desde los primeros estadías 

dela inteligencia sensoriomotriz, en los esquemas de acción o de 

hábito. En cambio, la memoria de evocación, no surge antes que la_ 

imagen mental, tomándose como el aspecto figurativo de los sis~emas 

de esquemas cuyo orden mnésico será el recuerdo-imagen. 

Sin embargo no se hacen menos importantes para el proceso que 

se sigue en la adquisición de la escritura y en cuanto a sus dife

rentes maneras de ejecutarlo, las otras categorías de la función 

semiótica! el dibujo o la imagen gráfica y el juego simbélico. 

Partiendo de lo anterior, la escuela debe optar por escoger las 

condiciones que necesita el niño para que el aprendizaje sea adecua 

do a su desarrollo, desde diversos métoa9s y técnicas de ensefianza 

delas diferentes linas pedagógicas, ya descritas, haciéndose tam~

bién mención ~ue la educación actual en México sienta sus bases en 

la línea analitica; en donde se parte de la letra "script" para la 

ense~anza de la escritura. 

Las razones por las que se utiliza la letra 11script1•, según 

·"' 
...... ! .,.. • é_~.· -='*'*---•- ._. 
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Dottrens (en Reyes ,1967), son; la facilidad de aprenderla y de J.eer 

1a, ya que sus formas son sencillas y claras; po?\ sus rasgos sim--

ples se adapta mejor a las posibilidades de coordinacion motor>.a .fi 

na del niño; por aparece~ en los libros de texto, permite afirmar_ 

la esoritu:i:-a a través de la lectura; al ejecutarse se tienen movi

mientos de flexion que se ejercitan con la realización de los cír

culos y :t"otaci6n de la mano cuando se realizan las líneas diagona

les t Utilizándose papel cuadriculado las distancias son determina.1 

das, simplificando al niño la tarea de dibujos o trazos elementa1es 

indispensables y aislados, que pueden combinarse. 

Los elementos fundamentales de la escritura script son la rec

ta y el círculo, derivándose de ellos todas las let;r>as. 

Les trazos de las letras pueden colocarse en tres posmciones;_ 

horiizontal, vertical y diagonal.; tornándose éstas en diferentes d.! 
recciones: de izquierda a derecha, de derecha a izquierda, de a:rTi 

ba abajo, de abajo hacia arriba, combinándose en el caso de las _ 

diagonales. 

Estos trazos a que se hace alusi6n, para las minúsculas son: 

Y para las mayúsoul;:zs se aumentan los siguientes: 

! ¡ ! O ! I ES : ! t: ~:~ ! -¡ l 
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De acuerdo a los rasgos descritos, las letras son representadas 

en hoja de papel cuadrícula grande (7 mm.), donde las letras mayú~ 

culas, en un principio, para s~ representadas en su mayoría utilf 

zan 4 cuadros, mientras que las minúsculas serán representadas en_ 

dos. (Conforme el niño va madurando en el manejo de su escritura, 

yel tiempo en que la ejecut~ es cada vez menor, va realizando la 

letra más pequeña, y por lo tanto el espacio en que se la represen, 

taba deja de conservarse. Independientemente de esta evólución, la 

proporción entre·las letras mayúsculas y minúsculas debe conserva!:_ 

se, así como su trazado y sus rasgos. De tal fo:mita que en la may2 

ría de los casos, la altura de las mayúsculas puede ser del tamaño 

que se quiera, siempre y cuando las minúsculas correspondan a la 

mitad de éstas). 

Como se puede observar, existen ciertas características que h~ 

cen diferentes a las letras mayúsculas de las minúsculas en lo que 

se refiere: a l~ forma de sus trazos; al tamaño que se conserva en 

unas y otras; al espacio que cada letra o~upa en la cuadrícula, as! 

• ,.1 
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como a las relaciones espaciales que se conservan entre ellas. 

siendo importante la legibilidad de las mismas 0 que junto con el_ 

buen uso de las car>acterísticas mencionadas, hacen posible una 

buena presentación formal de la escritUX'a, permitiendo así su bue

na interpretación. 

Algo importante, es que conforme ~1 niño va ejercitándose en 

la práctica de la escritura, en algunos casos se va dando cierta 

inclinación en las letras, lo cual lleva a la escritura a un acer

camiento a la de tipo cursiva. Esto Último se hace notorio en los_ 

grados escolares más avanzados, los cuales se comprenden del terc~ 

ro al sexto, dándose ~urante estos grados la etapa de perfecciona

miento. Del primero al segundo se da la etapa de aprendizaje o ad~ 

quisición. 

Al respecto Reyes (1967), dice que en la valorización de las 

pruebas de escritura debe emplearse w& procedimiento objetivo, en_ 

el que los valores correspondan invariablemente a factores intrí~ 

secos a ésta y no a una elástica observación subjetiva por par~e -

del observador o maestro. 

A razón de lo anterior, los aspecto.s que deben cal:i.:l;"icarse d~ 

rante el período adquisitivo, son aquellos que responden o rigen ·a 

determinadas habilidades en la escritura. Estos son: legibilidad_ 

(lectura fácil de todas las palabras, .sin borrones ni encimados) 

Forma ( que las letras correspondan al método ensayado, proporción 

de los rasgos altos y bajos de las letras), Unifo:rimidad y vropor-

ci6n (proporci6n entre mayúsculas y minúscuias, la unifo~midad se_ 

refie~e a la conservación del tamafio de las letras maytisculas·y mi 

núsculas). 
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Por úitimo, en el tipo de escritUX'a '1script", además de los aspec

tds anteriores, también, por 1as características inherentes a su 

estilo se hace necesax>io calificar el de ubicación ( se refiere a_ 

la centración correcta de cada una de las letras en el espacio que 

seles ha asignado en el plano geométrico que representa la hoja). 

Las características.que se califican en la etapa de perfeccio-
.. 

namiento corresponden a otros aspectos de los que no se hará men--

ción. 
Respecto a las características que se califican en la etapa de 

adquisición de la escritura fórmal, a excepción de la legibilidad, 
• 

Piaget e inhelder (1978), dicen que las constancias de tamaño y de 

forma son las primeras manifestaciones perceptivas que se dan en el 

niño .. 

Dichas constancias se inician con la percepción kinestésico-ta~ 

til, que posteriormente para su reconocimiento, se reclll:'re a la 

percepción háptica, a la cual se refiere Piaget, (seg11n Holloway_ 

1969), c?mo el reconocimiento de formas por medio del tacto en au

sencia del estímulo visual. 

La constancia de tamaños implica la percepción del tamaño real 

de un objeto situado a distancia común con una relativa independe~ 
cía de su aparente disminuci6n. Esta adquisición se da aproximada-

mente a los 6 meses, antes de la constitución del objeto permanen

te pero después de la coordinación de la visi6n den la aprehensi6n; 

-1 tamaño de un objeto resulta variable a la visión, pero constante 

al tacTo~ esto es comprensible por que se va dando a la par con el 

drsarrollo sensoriomotriz en correlación con las actividades perce~ 

tivas y kinest~sicas. 

mes 
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En tanto que la constancia de la forma, es la percepción de la fo~ 

ma habitual de1 objeto, independientemente de su perspectiva en 

cuan~o a su presentación; esta constancia se da aproximadamente a_ 

los nueve meses y es correlativo con la permanencia del objeto. 

Es así como ·estas constancias a trav~s de su desarrollo, se van 

integrando a la actividad perceptiva que es u..~a forma derivada de_ 

lainteligencia sensoriomotriz característica de los primeros 18 m~ 

ses de existencia CPiaget, 1961). 

Concomitante-a estas dos constancias, se construye el esp~cio 

perceptual o sensoriomotor, a lo cual Piaget (citado por Vurpillot 

en F?Jaisse, 1979) menciona tres etapas en cuanto a su construcción. 

f:n la primera de estas, que se desarrolla entre los Cel:'O y CU!_ 

tro meses de edad, sólo se perciben espacios heterogéneos parcia-

les; el bucal, táctil, postural, auditivo y visual. Limitándose c~ 

da uno a un sistema sensorial particu1ar en donde no existe rela-~ 

ción alguna entre ellos: Siendo las relaíi:iones percibidas por cada 

sistema de orden topo16gico. 

AÍ final de ésta etapa apa%>ece la coo?:'dinación entre la pren-

sión y la visión; dándose porteriol'mente entre los diversos espa-

cios sensoriales. 

Pal:'tiendo de los nueve meses hay reconocimiento de objetos fa

miliares que se van dando a trayés de las transformaciones que su

fre su imagen ·retiniana, existiendo una diferenciación de tamai'ios 

en base al alejamiento y los cambios proyectivos por rotación; ad 

g_uiriéndose también la pe't'mailencia del objeto. 

Ya en la tercera etapa (18 meses) existe un espacio cohei:>ente_ 
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en el que los objetos son pe~~entes, presentándose entre sí rel~ 

cienes espáciales que son localizadas de acuerdo al sujeto. La ev~ 

luci6n que se ha producido en este momento, se debe a la actividad 

motora en el niño, lo cual le permite extenderse progresivamente en 

el dominio explorado, que pa.I:'te desde el espacio bucal hasta el c~ 

minar. Lográndose la clistinci6n entre ios cambios de estado y de 

posición. 

El alejaz-, rotar, acercar, invertir e ir hacia un objeto, son_ 

grupos prácticos de desplazamientos que se van haciendo represent~ 

tivos, permitiendo el establecÍJllie\}tO d~ una distinción entre los_ 

movimientos del sujeto en relación con el objeto y viceversa, ade~ 

más de situar a los objetos entre ellas mismos. 

Las relaciones espaciales que dll'!'ante estos 18 meses el niño es 

tablece, las cuales, al principio son sólo topológicas, pasan de °'' 
manera paulatina y secuenciada a ser proyectivas y métricas. Las 

percepciones de ésta corresponden a las relaciones de proximidad o 

cercanía, separaciórt, orden ( o sucesión espacia1), inclusión o con 

torno y continuidad. Al respecto, Holloway describe, partiendo de 

lo que tratan Piaget e Inhelder en su libro 1'La representatión de 

l'espace chez 1 1enfant11 (1948 PUF), tres estadios posteiiores al _ 

período sensoriomotriz. 

En el estadio I, ros niños en~re los dos y medio y cuat!t'O afies 

de edad, no tienen capacidad pax>a reconocer foX'mas a causa de una 

exploración insuficiente. A medida que ésta ~e desarrolla, se iden 

tifican las formas topol6gicas, pero todavía no se reconocen las _ 

formas euclidianas. 

En el segundo estadio, entre los cuatro y los siete anos, se~ 

... , ---... ~-J-,.¡¡J • .._ . .................. lllliie-..,iíl" 11111,111, .. s1i1·11111t,n••s••••rs1JPlfJ~~-===· ·:11r1w•121r•, 
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vela el reconocimiento progresivo de formas euclidianas donde la 

exploración es activa> aunque arbitraria. Tropezando el sujeto con 

una grian cantidad de indicios que le posibilitan distinguir foz>mas 

curvas de aquellas que tienen ángulos y líneas rectas. 

En el estadio III, de los siete a los ocho años, aparece la 

coordinación opez>aciona1. A.medida que la representación adquiere 

una mayor exactitud, entra en acción el proceso de la actividad peE, 

ceptual. Aparece una coordinación reversible rudimentaria. De ahí_ 

enadelante la exploración será dirigida por un método operacional_ 

que consiste an agrupar los elementos percibidos en t~rminos de un 

plan general. La construcción de forma está claramente separada de 

su pel'.'cepción y de su representación imita-f::iva o pictórica 

Como se pudo ver, los niños son capaces de reconoce:!'.' y de repre 

sentar, sólo aquellas foximas que pueden reconstruív a partir de sus 

propias acciones. De ahÍ que 1a abstracción de rorma se.logra sobre 

la base de la coordinación de las acciones del niño y no directa-

mente a partir del objeto. Piaget (1978) menciona que ésto es im

poEtante, porque a esta edad, de los siete a los ocho años, se deb! 

lita el sincretismo, en donde los movimientos oculares estgn mejor 

dirigide>s por la inteligencia,, en la medida que empieza a haber una 

descentración que organiza el sistema sa las coordenadas operatorias 

lo que deJD.uestra el papel de la inteligencia en la programaciBn de 

i.a actividad pfi!rceptiva. 

Paralelo a este proceso, _Hoiloway menciona la construccign de! 

ttespacio pict.Srico", que se refiere a los dibujes que se dan espon

táneamente, con la ayuda de la memoria visual, así como al copiado 

de modelos presentea. 
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Sin olvidar que el dibujo es la categoría que más ayuda al desarr~ 

llo de la función semiótica (la cual fué ~ratada anterio'I'lllente), en 

cuanto a su representación sil!lbólica. 

En lo referente al espacio de dibujos espontáneos, se pretende 

observar en qué orden se comprenden las relaciones espaciales que 

devienen de la percepción visual. En cuanto al copiado de dibujos 

de =iguras geométric~s, oonsiste en ver cómo los niños enfrentan 

el dibujo de formas geométricas sobre la base de modelos. 

Al respecto Piaget e Inhelder (1978), se refieren a que el.dib~ 

jo o imagen grá=ica en sus comienzos, se le considere como un inte~ 

:::i.ediario entre el juego y la imagen mental, el cual se convierte en 

un placer funcional debido a que en sus formas iniciales no se asi 
mila cualquier cosa, sino que están más próximas a la acomodación_ 

imitadora, constituyendo a la vez una preparación, como un result~ 

do de 1~ imitación. 

La primera forma de.dibujo (de 2 a 3 años), no parece ser imi-

tativa, sino más bien, puro juego de ejercicio, posterioX'lilentet el 

niño cree reconocer formas en las que hace sus garabatos, de tal 

manera que trata de reproducir de memoria un modelo. 

De tres y medio a cuatro años, se puede comenzar a hablar de 

verdaderos dibujos, aunque solamente se indican relaciones topoló

gicas con algún grado real de precisión. Siendo las relaciones to-

pológicas las primeras en aparecer, por que son inherentes al arde 

namiento más sencillo de organización de las acciones que permite 

construír objetos en términos de su estructura espacial. Esto es _ 

ll~ado por Holloway como 11 incapacidad sintética", donde la repr~ 

.>c:nt:ación del espacio descuida las relaciones euclidianas( propor'.? 

__ .. ~ ~ --'----- ---...:.:.....lo.- -·- - - • ,,, ·· • m<--... ~·, d 
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ciones y distancias), y las relaciones proyectivas {perspectivas_ 

con proyecciones y secciones), que apenas han comenzado a construir 

_'relaciones topológiaas. Construcción de formas sencillas. Estas 

propiedades topológiaas incluyen: proximidad, separación, orden,, _ 

contorno o cierre y, continuidad o discontinuidad. 

De los cuatro a los seis y medio años se van diferenciando gr~ 

dualmente las formas euclidianas; primero rectángulos y cuad~ados, 

después triángulos, y mucho más tarde el rombo. 

:Posteriormente aparece el ttrealismo intelectual 11
, donde se pr~ 

porcionan los atributos conceptuales sin preocupaciones de perspe~ 

ti va visual. 

De los seis y medio a siete años, la mayoría de los niños pue

den dibujar las formas correctas, anticipándose la coBstrucci6n por 

medio de una imagen mental trazada de antemano. La'abstracción de 

forma' sapone en rea1iaad una reconstrucción comp1eta de espacio_ 

basada en 1as propias acciones del niño. La construcción de las Íor 

mas descansa sobl?e el proceso activo de ''poner en relación" las •" 

propias acciones del niño y se produce por intermedio de su coordi 

nación gradual. 

Las relaciones proyectivas y métricas no están coordinadas~ ªU!!. 

que comienzan por estar separadas dentro del comp1ejo topológico. 

Finalmente, hacia los ocho a nueve años se da unnrealismo vi-

sual", el dibujo toma en cuenta la disposición de los objetos den

tro de un plan conjunto (ejes y coordenadas) y sus proporciones mé 

tricas, muestra el contraste entre las relaciones topológicas, por 

un lado y las relaciones proyectivas y euclidianas por el otro; las 

primeras aparecen ligadas a cada forma por separado, en tanto que_ 
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lativas de las figuras, y las terceras determinan y co~servan las_ 

distancias relativas o coordenadas entre ellas. En ambos casos, _ 

sistemas totalizadores reemplazan a las construcciones empíricas. 

Recordando, como otra categoría de la función semióti.ca, el _ 

juego tiene en el niño gran importancia durante su etapa de adquisf 

ción de la escritura, debido a que después de presentarse el llam!,. 

do juego simbólico, el cual es una actividad que implica la asim.il~ 

ción por intermedio de imágenes imitativas, transformando lo rea~_ 

alas necesidades del yo CPiaget, 1961), pasa al juego de reglas, _ 

en donde se marca el debilitamiento del juego infantil por la nec~ 
sidad de adaptarse a un contexto social, c·1yas reglas e intereses_ 
le son exteriores, así como el múndo físico que no comprende bien, 

mient~as domine la asimilación egocéntrica de lo real sobre la ac-

tividad propia (Piaget, 1970). 

Cuando el niño ingresa a la escuela, el juego de reglas se hace 

más prominente, debido a la ejercitación contínua, gracias a los di 

f erentes métodos y t~cnicas de enseñanza dados a través de las dife 

rentes asignatUI:'as, de 1onde el niño por naturaleza imita los mod!t 

los, dé forma que introyecta las normas y reglas que sustentan las 

diferentes disciplinas. 

Sintetizando, la escritura, éOJl'.IO una expresión del lenguaje, ha 

~volucionado p<µtalela a la historia de la humanidad, permitiendo en 

gran parte el desarrollo de la misma, gracias a que gata funge co

mo veh!culo transmisor del conocimiento. 

Así como ha evolucionado la esc~itura en l~ humanidad, evoluci~ 

na ontogenéticamente en el individuo. 
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Las dos formas de evolución se confrontan en el momento en_ 

que el hom})re se inserta en la institución educativa, por verse en 

la necesidad de adaptarse a su sociedad. Implicando la escritura,_ 

como un medio de adaptación social, la normatividad, lo cual per

mite un mayor entendimiento entre los pueblos como entre los indi

viduos, y la perpetuación clara del conocimiento a través de las 

generacioaes. Por tal razón, en México actualmente, se utiliza una 

esc:t'itura común, que parte del modelo de la le:tra 11script"; la cual 

se imparte institucionalmente por ser la más convencional en cuanto 

a sus características intrínsecas; las cuales,si son manejadas de 

acuerdo a los cánones estableéidos en cuanto a su p~sentación for 

mal, permiten la seguridad de una buena información y por ende de_ 

una buena interpretación en el momento de ser leída. 

,, 

'fti't ···-1·,··9 ·-il 
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SONDEOS PRELIMrNARES. 

Pa~tiendo de la prQblem!tica real: ¿ a qué se debe el bajo rendí-

miento en la escritura?, el objetivo del sondeo, que se efectuó a_ 

la población del segundo ~ado de educación básica de la escuela 
11 20 de Noviembre", consistió en conocer las características que_ 

presentaba la escritura de los ni~Qs, en función de un dictado. 

Obviamente, para saber cuáles eran esas cax'acteristicas se reque-
ría de la escritura de los niños. En cuanto a ésto y para conocer_ 

la forma de elaborar y aplicar un dictado se hizo en un principio, 

necesaria la participación de las maestras, las cuales elabo:t'aron_ 

~n dictado con enunciados cortos, sencillos y familiares para los_ 

alumnos en cuanto a su contenido; 
" J..( • •• J. papá compró muchas canicas. 

gusta la fruta .. 

Laura tiene unos zapatos bonitos". 

En cuanto a su apli~ación, fué seguida por una serie de instru.e_ 

ciones (o reglas) pa:t'a el control del alumnado en el momento de,ej~ 

cutaz> el dictado. 

" Atención, vam0s a ejecutar un dictado, quiten sus cosas y só 

lo dejen un cuaderno y un lápiz. Copien la fecha C señala la piza

rra) y anoten su nom:bre y eda,d C pasa w""l tiempo breve), listos to

dos, levanten su lápiz ( se observa que todos lo hagan y se comien 

:;¡a a dictar, diciendo que al terminar alcen su mano". 

Cada enunciado ( al dictarlo) se repitió 2 veces, con tono fue~ 

te y haciendo pausas; además se les recordó que dejaran un renglón 

para ~ontinuar y un espacio entre cada palabra. 

" !Jejen rengl6n y escriban lo siguiente: 

Me ( a.;pacio) ¡usta ( espacio) ••• etc." 

·~ 

, ,;f 
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Del procedimiento descrito se obtuvieron los aspectos que se debe

rían de contener y tomar en cuenta para la elaboracion de los dic

tados posteriores, las consignas para su aplicación~ y el tipo de 

material que se debería uaar. 

De este pr>imer dictado .se hizo un análisis comparativo, tanto_ 

a nivel general como individual, de la presentación formal de las_ 

73 hojas de respuesta ( o formas de escritura) que co;r>responden al 

número de sujetos que comprende al total de la poblaci6n. A través 

de dicho análisis se observaron varias diferencias, que al definiE_ 

se, dieron como resultado la. suma de 31 capacterísticas. 

Las características a las que se alude fueron clasificadas de_ 

acuerdo a ~iertos criterios que se hicieron patentes en las hojas_ 

de respuesta • Estos aspectos comprenden los aspectos calificables 

en la etapa de adquisición, a los aspectos no calificables, y por_ 

Último, a aquellos aspectos que estuvieron dados en función de las 

reglas aplicadas por las maestras antes y en el momento que los ni 
ños ejecutaban el dictado. 

A continuación fig•tran 1as tablas 1, 2 y 3 que, en ese ol"den e~ 

rr~sponden a los critel"ios aencionados a?:Tiba. En dichas se compre~ 

den las características de cada criterio, la clave que se les asi.& 

nó a cada una de ellas, y el porcentaje de aparición en la presen

taci6n de la escri~ura. Además se señalan las características que 

fungen como alterantes en la presentación formal de la escritura _ 

y las que no lo son 
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TABLA 1. 

Características calificables. 

Nombre 

-Borrones ** 
-Alteración en el uso de las minÚ.2_ 

culas en cuanto a f orm.a. ** 
-Legibilidad * 
-Alteraci6n en el uso de las :minÚ,2. 

cu1as en cuanto a tamaño ** 
-Alteración en el uso de las mayÚ.2_ 

cu1as en cuanto a formá · ** 
-Alteración en el uso de las mayú~ 

cu1as en cuanto a 1:á.maño ** 
-Alteración en cuanto a la ubica-

cí6n espacial de las letras ** 
-SobreposiciQn ** 
-Modificación por sobreposición ** 
-!legibilidad ** 

Clave 

Borr. 

A.m.f. 

Leg. 

A.m. t. 

A.M.F. 

A.M.T. 

A.U.E. 

Sp. 

M/Sp. 

Ileg. 

* Ayuda a la presentación formal de 1a escritura. 

** Alteran la presentación formal de la escritura. 

77 

74 

70 

56 

54 

51 

51 

20 

.15 

36 



TABLA 2 

Características no calificables. 

Nombre 

-Coherencia * 
- Agrupamiento de palabras ** 
-Error or~ográfico ** 
-Omisión de letra ** 
- !íodificación del sentido de la 

palabra y del enunciado en fun-

ción del cambio de letra. ** 
- Agregado de letras ** 
-Separación de palabras de manera 

arbitraria.** 

- Omisión de palabras ** 
-::totación ** 

Inversión ** 
- Incoherencia ** 
-Sepa:r.>ación de las palabras en 

sílabas ** 
-Agrupamiento de enunciados '** 
- Omisión de sílabas** 

- Agregado de sílabas ** 
- Agregado de palabras ** 

Clave 

Cah. 

Agr. p 

E.O. 

O.L. 

M.P.E.c/l 

A.L. 

S.P.M.A. 

O.?. 

Rot. 

Inv. 

J;nc. 

S.P.Sh. 

Agr. E. 

o.s. 
A.S. 

A.P. 

*Ayuda a la presentación formal de la escritura 

** Altera la presentaci6n formal de la escritura. 

% 

82 

59 

56 

48 

43 

24 

21 

20 

19 

15 

14 

14 

13 

11 

8 

7 

37 

l 



TABLA 3. 

Características en cuanto a las reglas aplicadas. 

Nombre 

- No acatemiento de la tarea asigna-· 

da en cuanto a la edad. *** 
- No acatamiento de la t:area asig

nada en cuanto a fecha *** 
- No acatamiento de la tarea asig

nada en cuanto al noll:bre *** 
-No acatamiento de la tarea asig

nada en cuanto a espacio y renglón ** 
-lfo acatamiento de la tarea asig

nada en cuanto a la ejecución del 

dictado ** 

Clave 

N.A.T.E. 

N.A.T.F. 

N.A.T.N. 

N.A.T.E.R. 

N.A.T.E.D. 

** Altera la pr.esentación formal de la esc~itura 

*** Situacionales. 

38 

39 

24 

23 

1?' 

6 

Como se puede observar, las ca.ra~terísticas encontradas, en su 

~ayoría, se consideraron alterantes, ya que por s~ solas 9 o en Cofil 

binación con ot~as~ alteran la presentaci6n fol:llllal ae la escritu~a. 

Sin embargo no todas se presentaron con el·mismo porcentaje en 

cuanto a sn aparici6n, tomando sólo importancia pcu:oa el objetivo _ 

d~ la investigación, aquellas que se presentaron én más de la mitad 

ü~ la poblaci6n y que est6n comprendidas en las ~eas que se calif i 
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éan en la etapa de_adqu!t°sici6ri de la e"Scr!.tura 

Las condiciones arriba mencionadas~ significan que ind~pendie!l 

temente de que se hayan encontrado 26 características que afectan_ 

la presentación de la escritura, son solo cinco las que se tomaron 

para el presente estudio; las cuales corresponden a las áreas que_ 

se califican en la etapa adquisitiva. 
Dichas áreas son cuatro: la ae forma; le corresponden las caraE_ 

terísticas de 11 alteración del uso de las latras minúsculas en cua!l 

to a forma" y " alteración en el uso de las letras mayúsculas en _ 

cuanto a forman. La uniformidad; le corresponden las característi

cas de " alteración del uso de las letras minúsculas en cuanto a 

tamaño" y alteración en el. uso de las letras mayúsculas en cuanto 

a tamaño". La ubicación; le corresponde la11alteración en cuanto 

al uso de la ubicación espacial de las letras". 

Estas características~ además de encontrarse como alterantes -

en la presentación formal de la escritura, aparecen en mas del 50% 

de la población. Por Último en lo que respecta al área de legibili 

dad, a la cual le corresponden las características de tt legibilidad" 

" sobre pos:Í.ci6n11
, 1 ~ modificación por sobreposición", " bowonesne 

11 ilegibilidad". Tanto los 11 borrones 11como la "legibilidad ", apa 

recen arriba del 50% , siendo sólo los borrones los que alteran la 

presentación de la escritura, per~ en la mayoría de los casos, és

tos, al corregir una falla, permiten una mayor claridad de la le-

~ra, por lo cual su efecto alterante disminuye o se anula. En este 

-:>entido, el predominio es el de la legibilidad, lo cual es buen fn 

di~e, por no cvntribuír al bajo rendimiento en la escrituria. En 

función de éato) e!I.~as'. dos características no fueron tomadas para_ 

su o~t~dio, y en lo que reapecta a las otras caracteristicas del 
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área , tampoco se tomaron por presentar un bajo índice de apari--
-.. cion • 

Concluyendo, se puede decir que de las 31 características encon, 

tradas, 26 contribuyen al bajo rendimiento en la escritura, ya sea 

que se presente sólo alguna de ellas, o en combinación con otras. 

Ahora bien, la importañcia que las características elegidas p~ 

ra su estudio, de acuerdo a las condiciones de que su presencia en 

la esct'itura a1tera la presentación de ésta, que sean calificables 

en la etapa adquisitiva y que aparezcan en más del 50% de la pobl~ 

ción, llevaron a un planteamiento más específico sobre la probl~ 

ti.ca real: " a qué se debe que en la presentaéión 9e la escritura, 

e;ecutada en funéión de un dictado, por niños entre seis y ocho 

af:~s, de segundo grado de educación básica, que se encuentran en 

la etapa de adquisición de ésta, aparezcan alte:ciaéiones en el. uso_ 

:!e las características de forma, tamaño y ubicación espacial. de las 

ietras e tipo "script" >, cuando se preseupone que los esquemas de 

dichas características, además de que ya se han enseñado, se tienen 

a:;.imilados" 
El haber 11.egado a este planteamiento, implica la delimitación 

la población de tal forma que sólo se comprendieron 54 alumnos_ 
con A.m.f., 39 alumnos con A.M.F., ~O alumnos con A.m.t., 37 alum

nos con A.M.T. y 37 alumnos con A.U.E. 
Esta parte de la poblaci6n, además de presentar las caracterÍ.2_ 

ti~as seleccionadas, presentan otras que la hacen heterogénea den

tro de ésta; siendo necesario por esto, establecer> ciertos crite-.. 

rios que permitirían la obtención de una muestra más aceptable para 

~na mayor operatividad sobre ella, y al mismo tiempo un acercamie~ 

t~ a su homogeneización. 

~--J._.. -~ - .. _.& __ -
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Estos criterios se dieron en función de que en la escrittlI'a se 

presentaran por lo menos tres de las características seleccionadas, 

de las cuales cada una de ellas perteneciera a-las diferentes áreas 

forma, unifonnidad y ubicación.' Por otro lado, qu~ no s.e presenta

ran en la escritura " ilagibilidad", " incoh~rencia", " inversi6n_! 

y " rotación" • 

De acuerdo a lo anterior, la población se redujo para su estu

dio a 15 alumnos, o sea 20.5% de la población, de los cuales, en la 

tabla 4 se presentan las características que apareuen en su escrit'.!:! 

ra. 

TABLA 4 

Características en la escritura de los alumnos seleccionados 

(primer dictado) 

Caracte- S U J E T O S 

~ísticas 1 .• 2. 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 t 

Leg. X X X X X X X }e X X X X X X -~ 100 

A.U.E. X X X X X X X X X X X X X X X 100-

A.m. f. X X X X X X X X X X X X X X 9~.4 

A.m. t. X X X X 'X X X X X X X X X X 93.4 

Bo%'l:'. X X X x X x. X ::- X X X ... X ..... 73.3 

A.M.F. X X X X X X X X X X X 73.3 

A.M.T. X X X X X X •X >: X X 66.7 

M/Sp. X X X 20 

Sp. X X 13.3 

;tleg. 0 

·~---..... _·~~--•--.. -... + ..... · -~---=--·•...,¡¡&we+.._....,_.a 
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Tabl.a l.!: 

Caracte-

rísticas 

Coh. 
E.O. 

S.P.s.b. 

Agr. P. 

O .. L. 

MPE c/1. 

O.P. 

A.L. 

A.S. 

S.P.M.A. 

Agr. e 

G.S. 

A.P. 

Rot 

!nv~ 

Inc 

N.A.T.E. · 

N.A.T.F. 

N.A.T.N. 

N.A.T.E.R. 

U.A.T.:E.D. 

1 

X 

X 

(continuación) 

S U J E T O S 

2 3 4 5 6 7 

X X X X X X 

X X X X 

X X 

X X 

X X 

X X X 

X X 

X 

X 

X 

-

X 

-
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8 9 10 11 12 13 11J. 15 !!; 

X 'X X X X X X X 100 

X X X X sa.a 

X X X X 46.7 

X X X X 40 

X 20 

20 

X 20 

X 1-3.3 

X X 13.3 

6.7 

X 6.7 

~.7 

X 6.7 

o 

o 
o 

6.7 

o 

o 
o 

o 

l ,, ...... 
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Como se puede ver, la escritura de los alumnos elegidos se apega_!! 

las condiciones establecidas, independientemente de que se compre~ 

dan en su escritura otro tipo de características, las cuales además 

de que no alteran, no son calificables en la presentación de la es 

critura, y por ende no son relevantes en la población. 

Para corroborar si las características presentadas en 

la escritura de los alumnos eran constantes, se aplicó un segundo_ 

dictado, que al mismo tiempo permitió controlar diversas variables 

que se suscitaron en el primero, como fueron: el tono de voz de las 

maestras, el material utilizado para la escritura( se efectuaron -

los dictados en hojas blancas) , también se cambio la consigna, ya 

que al parecer,la anterior llevaba un mensaje de competitividad,_ 

quedando así: 11 Atenci6n, vamos a hacer un dictado, saquen un 1-ª. 

piz y guarden todo lo demás. (se reparten hojas blancas) Copien _ 

la fecha (señala lá piza.J:'rla) y anoten su nombre y edad~ Escriban_ 

'despacio, haciéndolo lo mejor que puedan11 • Esta vez, el dictado_ 

fué dad9 a los alumnos por los investigadores y no por las maes-

tras. Los resultados se presentan en la tabla 4 bis. 

TABLA '+ bis. 

Características de la escritura de los alumnos seleccionados 

e segundo dictado) 

Caracte- s u J E T o s 
rí::;ticas 1 2 3 4 5 6 7 B 9 10 11 12 13 14 15 \ 

Leg X X X X X X X X X X X X X X X 100 

.tl. tJ .E .. X X X X X X X X X 'X X X X X 93.4 

A.m.!'. '>' " X X X X X X X X X X X 86.6 

A.m.t XX X X X X X X X Y. X X X 86.6 

-- -~.t-· ~- ~- __ __. • ._..++_...c__.~_., .. w--Ji.-
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TABLA 4 bis. 

(continuación) 

Caracte- s u J E T o s 
rísticas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 :15 % 

Borr. X X X X X X X ~ X X X 73.5 

A.M.F X X - X X X X X X X X X 13.3 

A.M.T X X X X X X X :X :!{ 60 

M/Sp. X X X 2G 

Sp X X 13.E 

Ileg o 

Coh. X X X X X X X X X X X X X X X 100 

E.O X X X X X X X l!-6.? 

SPsb X X - X X X 33.2 

Agr.p. X X X X X X X l!-6. 7 

O.L. X X X X X 33.3 

MPEc/1 X X 13.3 

O.P. X 6. 'l 

A.L. X - X X 20 

A.S. o 

SPMA o 
o.s. X G~7 

A.?. o 
RG>t. e 

Inv. o -:ne. a 

---~-J 
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Como se puede ver, sólo en los alumnos 3,9 y 13 no se dan las con

diciones establecidas. En e1umno 3 sólo se hacen constantes las c~ 

racterísticas que corresponden a las áreas de ubicación y tamaño,_ 

pero no de forma. _En cuanto al 9 no se presentan más que l.as cara.s, 

terísticas del área de forma. por Último, en lo que respecta al 13 

se vuelve a hacer constante la alteración en.ubicación y en la fo~ 

ma de las mayúsculas, pero ya no en tamaño. En lo referente a la 

condición de que no se presentaran ciertas características, éstas_ 

no volvie:t'On a aparecer. 

Esto último, la condición de que no se presentaran in

versiones, rotación, ilegibilidad, incoherencia y el " no acatamien_ 

to de la tarea asignada en cuanto a la e:'.ecucien del dictado", así. 

como la presencia cinstante de las demás características, que com_ 

prende la otra condición, se volvió a dar en los doce alumnos, ~ 

presentádose en las tres áreas. 

Ahora bien, el hech~ de que sólo en tres alumnos no se haya 

presentado en el segundo dictado, la condición b~sica de su elec-

ción de acuerdo a 1os rescltados del primer dictado, se pudo deber 

al .efecto que tuvo el control de las variables ya descritas con an, 

terioridad, como pudo haber sido en el caso de los mensajes de co~ 

petitividad, de tal forma que al evitarse, estos no ocasionaran __ 

prüci6n en los alwnnos en éuanto a la ejeéución de la esc~itu~a, _ 

viéndose este.efecto en la disminución de las características al.te 

rantes en la presentación de la escritura. 

Infi~iendo sobre los resultados que se presentan en la tabla 4 

en comparación con la 4 bis, se puede decir que los cambios que Pr!_ 

sentó la escritura de los alumnos 3, 9 y 13, debido al control de_ 
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las variables, se extrapolen al 20% de. la población que de alguna_ 

manera representan éstos. Queriendo esto decir que el 20% de la P2 

blación se encuentra en situaciones similares; escriben bien. 

En lo que respecta a los 12 alumnos, los cuales de alguna man!t 

ra representan el 80% de la población, no presentaron cambios rel~ 

vantes en su escritura en funci6n del control de las variables, e!! 

to significar!a que en el 80% de la población, la presencia de cara.s, 

terísticas alterantes en la escritura, no se del-en a las variables 

que se controlaron, sino a otras causas. 

En los 12 alumnos elegidos en función de la problemática plan

teada, los cuales equivalen al 16.43 % de~ total' de la. población,_ 

la causa de que presentaran alteraciones en el uso de las letras_ 

encuanto a sus formas, tamaños y ubicación espacial, se debe " a 

que no hay una adacuada acomodación de los esquema~ que se presup2 

ne, además de haber sido enseñados, ya hansido asimilados", 
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Para el estudio de la relación que existe entre la inadecuada acom2 

dacion de los esquemas de forma, tamaño y ubicación espacial de las 

letras., en los alumnos que presentaron alteraciones en el manejo 

de éstos, en función de un dictado, se hizo necesario conocer el 

momento de desarrollo en que éstos se encontraban. Verificándose 

primero si los 12 a1Uilínos se comprendían de acuerdo a la problemá

tica, entre los seis y ocho años de edad, donde se supone que se ~ 

encuentran en la etapa de adquisición de la escritura, ya que se 

tienen los elementos psicogenéticos necesarios para que ésta se _de, 
además de ser la edad estipulada. Sobre esta perspectiva se exclu7 

yen de 1a muestra 2 alumnos~ el 11 y el 14,.por encontrarse arriba 

de .los nueve años, quedándo así una muestra Re .ro alumnos gue -:equ1-

vale a1 13.69% de la población. 

Una vez integrada la muestra, en base a todos los c~iterios S!':,. 

ñalados con anterioridad, se procedió a una observación sistemá~ica 

de los alumnos para ubicar el nivel de desarrollo en que se encon

traban éstos. 

Para determinar el nivel de desarrollo se recurrió a la obser-

vaci6n clínica instrümental, la cual se basa en el análisis de las 

respuestas no verba1es que se puedan obtener de los sujetos medi~ 

tela aplicación de ciertas pruebas como lo ha· sido en esta caso el 

dictado. Recurriéndose, para apoyar las observaciones que se han 

hecho~ en función del dictado para la obtención de la muestra, a 

pruebas complementarias, que al mismo tiempo de servir para deter

minar el nivel de desarrollo de los alumnos, afirmaron la homogen.!_ 

:ación de la muestra, en cuanto éstas evalúan ciertas át-eas que ti~ 

r.cn una relación estrecha con las que se están manejando en la pr~ 
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Para la aplicación de las pruebas a les alumnos, estos fueron extr~ 

idos del total de la población, cambiándose así su situación social 

por provenir de grupos diferentes y también por el hecho de encon

trarse solos ante los Is (investigadores), que ya pasan a ser~_ 

( experimentadores); por consiguiente los alumnos sujetos (Ss) de_ 

experimentación, desde el momento en que se empieza a operar sobre 

la interacción de las relaciones. S-P-R ( situación-personalidad-_ 

respuesta Conducta ) 

Al- ser e~raídos también vaxi~ó la situación física, no varian, 

do la situación de la tarea. 

Partiendo de lo anteriOT' se aplica un tercer dictado, par>a ve

rificar si las características que se presentaron en 1a escritura_ 

de los sujetos dlll:'ante los doci primeros, se volvían a dar a pesar_ 

de que la situación era diferente. t-0s resultados que se obtuvieron 

en·e1 tercer dictado, se presentan en la tabla 5, donde se puede.:.. 

observar que se reafirma la no presentación de l~s características 

por las que fueron elegidos los Ss. 

TABLA 5 

Ca~acterísticas en la esc~itura de los sujetos seleccionados 

(tercexi dictado) 

Cara et e- S U .J E T O s 
r:."'ticas 1 2 l.¡. 5 6 7 B 10 12 15 \ 

Leg, X X X X X X X X X X 100 

A.U.E. X X X X X X X X X X 100 

A.m.f. X X X X X X X X X X 100 

.:-\.m.t X X X X X X X Y. ~ Y. !OC 

' .. J ..,_:-·. • • 
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TABLA 5 (continuación) 
Caracte- S U J E T O S 

rísticas 1 2 4 5 e 7 e 10 12 15 a. 
~ 

Borr. X X X X X X X X ªº 
A.M.F. X X X X X X X X X X 100 

A.M.T. X X X X X X X X X X 100 

M/Sp. X X X X X X 60 

Ileg. o 

Coh. X X X X X X X X X X 100 

E.e. X X X X X X X X X 9C 

SPSb. X X X X X X 60 

Agr. P. X X X X X X X 70 

O.L. X X X X X X X X X 90 

MP:Ec/1 X X X X X X 60 

O.P. X 10 

A.L. X X 20 

A.S. o 

SPMA X x X X 40 

Agr.e X 10 

o.s. o 
A.?. X ... 10 

Rot. -- ir - o 

Inv. o 
Inc. o 

Como se puede ver las caracteristioas comprendidas en las áreas 

de .forma, tamafio y ubicaci6n, siguen constantes en un 100% de la 



=:.:es-:=ra, n-.ientras que continjlan sin presentarse la ninversión« 

".:!.legibilidad" e " incoherencia". 
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En lo que respecta a las características en cuanto a las reglas 

aplioadas, en el segundo dictado~ de la cual los resultados se ex~ 

p~sieron en la tabla 4 ois., presentaron un porcentaje de cero,ra-

=ón por la cual no fueron tomadas en cuenta en la aplicación de e_!! 

te tercer dictado, además de ser las maestras las que las emplea--

ba..~, ya no siendo necesario para los Es. 

Se aplicó~ por otro lado, el test de la figura humana, de acuer 

~~ a la escala de Goodenough-Harris, que sirvió para determinar el 

ni'.rel ::oncept'.lal de la imagen corporal de los Ss. y así poder tener 

U.> mayor conocimiento de la muestra. Los resultados de esta prueba 

se presentan en la tabla a como ios promedios. ~e los índices madu 
~~ - ~ 

racionales, de la figura masculina y femenina. 

TABLA 6 

T~st del dibujo de ~a =igura humana. 

( escala Goodenough-Ha..""ris) 

Sujetos 1 2 í.¡. 5 6 7 

Indice 

ma.d::.re. 119 135 11G 106 79 82.5 

c1onal 

8 10 

75.5 71.J.. s 

12 15 

80 83.5 

Como se puede observar, los Ss. 6,7,8,10,12 y 15 apa~e-M 

cen por debajo del promedio, mientras que los Ss 1, 2, 1¡, y 5 pc ~"' ... 

~rrita. Eato hace supone~ que má~ de la mitad de la muezt~a n~ m~ 
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neja adecuadamente su imagen corporal. Sin embargo los dibujos que 

presentaron los Ss , de acuerdo a los caracteres de sus trazados y 

la composición de éstos, se encuentran en la etapa de realismo in

telectual, comprendidos entre los seis y ocho años, lo que se evi

denció en el total de la muestra, a excepción del .2, 2, donde los 

caracteres del trazado y la configw:"ación de sus dibujos se acerca 

a:m realismo visual, el cual es comprendido de los ocho a los nue

ve afias en adelante. E~to hace suponer que el E. 2, por lo menos en 

lo que corresponde a la representación gráfica del dibujo de la fi 
gm:>a humana, se empieza a insertar en el período transitivo entre_ 

la etapa intelectual y la visual; lo que significa el comienzo de_ 

la coordinación de los planos proyectivos y la utilización de los_ 

euclidianos. 

En extremo, el .§. 10, presenta caracteres de incoordina~ 

oión proyectiva, afirmando todaví~ l1n carácte~ sincrétido ~apresen, 

tacional. 

Hay que aclarar que los caracteres que se han descrito respecto 

ala representación gráfica de la figura humana de los ~ 2 y 10, _ 

no se hacen constantes en todos sus dibujos, sino sólo en algunos_ 

de sus rasgos, influye~do en su calificación por mínimos que éstos 

sean 
!ndependientemente de las diferencias que se observaron en los 

resultados de los demás sujetos, todos se encuentran en el nivel 
de realismo intelectual. 

Para la observaci6n de las !reas de fot'Tlla, tamafio y ubicación_ 

espacial, por las cuales se hizo.la elección de la muestra, se uti 

lizS el"Uétodo de evaluación de la percepción visual" de Mariane 

Fr?stig, y el"test gastiitioo visomotor 11 de L. Bender, como pru~ 
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bas comp1ementarias a1 dictado. 

La evaluación de 1a percepci6n v:isJa1 se da en la tabla 7, . -
donde se presentan las edades cronol6gicas C E.C.) de cada sujeto 

así como sus correspondientes equivalentes de edad perceptual (E.P.) 

obtenido en cada prueba, y sus C.P. C coeficiente perceptual). 



f 
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TABLA 7 

Método de la percepción visual ( M. f1~ostig) 

E. Q U I V A L E N T E. D E · E D A D 
Ss 'Edao Coor. moto DJ.scerm .. - ConstancJ.a Pos:i.c1on ReTacioiies-- c.p. 

crono1og. ~a de los- miento de de forma en el espaciales 
<~jos. figuras. espacio. 

1 6-11-15 6-3 ll-9 ll--0 5-6 5-6 74 

2 7-00-10 7-9 8-3 4-6 7-0 7-6 100 

4 7-00-23 7-9 4-0 6-3 6-3 6-6 88 

5 7-05-01 9-6 6-6 9-0 B-9 9 ... 3 125 

6 7-0lt-27 8-6 6-6 5-0 6-3 8-3 95 

7 6-11-20 7-0 6-0 6-3 5-6 . 8-3 95 

8 7-06-0lJ 7-9 5-6 ll--0 8-9 7-6 90 

1Q 7·-00-17 6-9 5-9 5-6 6-3 6-0 75 

12 6-09-15 7-9 5-3 7-0 S-9 1-6 103 

15 7-00 .. 21+ 7-6 7-0 7-6 5-6 8-3 103 

i1 

(TI 

w 
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Como se puede observar, la E.P.·varía en cada ~y en cada prueba~

pero si se hace una media de los resultados de cada una, se obtie

ne, al comparar las medias de éstas con 1a de la E.e., la cual vi~ 

ne siendo de 7-01-29 años, que en relación a les pJ:;>omedios de la_ 

E.P~ de las pruebas II,III y IV hay un bajo nivel, ya que éstas 

son de 5-9,5-9 y 6-8 respectivamente, lo cual -reafirma en este sen 

tido que la muestra,en general, tiene deficiencias en el área de la 

percepción visual, en cuanto a disaenni:miento de la figura, const~ 

cia de forma y posición en el espacio, lo cual. de alguna manera se 

correlaciona con las alteraciones que se han encontrado en el mcm~ 

jo de las letras, en cuanto a su esquema de forma, tamaño y ubica-

ción espacial. 

Los resultados que se obtuvieron en la aplicación del test ge_§ 

~ál~ico visomotor, se presentan en la tabla at de acuerdo a la es-

cala de Koppitz ( 1976), exponiéndose s61o la presencia del error_ 

en cada ítem y el por-centaja de éstos a ni~el general. 

TABLA 8 

Prueba de Bender ( escala de Koppitz) 

!tems s u J E "" o s ... 

1 2 4 5 6 "! 8 10 12 15 

A.-ig. Inc. X X X X X X X X X 

Ar1g. por X X X 

curva 

Forma par 
di da X X X X X X X X 
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TABLA 8 

(continuación) 

s u J E T o s 
nems ! 2 ¡:¡: 5 6 i 8 !O 1:2 15 

'Fila agr. 
u omitida X 'X . X 

Círc;nJ.os 
por pts. X X 

Integra-
ción X X X X X 

Rotación X X X X X 

Distorsión 
de forma X X X 

En la tabla no se presentaron los ítems de pe~severaciór. n~ 

desproporción, ya que ninguno de los ~ presentó fallas en la cali 

ficación de éstas c~acterísticas. En lo que respecta a l~s !te~e_ 

en donde se registró la presencia de un mayor número de fallas, é~ 

tos fueron: ángulos incol:'I'ectos con un 90t, forma perdida con el 

80% e integración con un 50%, guardan cierta relación con las carac 

terísticas que se evalúan en la representación de las letras, ésto 

no quiere decir que los otros !tems no la tengan, sin embargo, su_ 

porcentaje de aparición en la muestra no es representativo. 

Los resultados que se han obtenido en la escritura de los 10 

sujetos, a trav~s de los tres dictados que ~e les aplicaron, en ~ 

cuanto a las áreas que se están tratando, han sido cons~antes, lü!:_ 

go entonces, esta constancia se ha manifestado con los resultados_ 

relevantes que se obtuvieron de la muestra en las pruebas ccmple--



mentarias. Es así como, sin entrar en detalles de los resultados 

que cada ~presentó en las diferentes situaciones, se puede inferir 

de acuerdo a lo expuesto en las tablas, que el promedio del I.M~ 

( índice maduracional) en el dibujo de la figura humana de los 10 

Ss es de 94.S, el cual as similar al pt>omedio de los C.P. ( coefi

cientes perceptuales) de la percepción visual, que fue de 94.8. 

Esta similitud, en cuanto a los promedios generales, así como_ 

la coI>re1ación eJtistente entre las áreas perceptivo-motoras que _ 
evaluaron las pruebas de trostig y la de Bender, lleva a reafirmar 

la homogenización de la muestra, para que desde bases más objetivas 

pueda tenerse una mayor operatividad en el manejo de la muestra. 

En s!ntesis, acerca de lo que se ha visto hasta el momento, se 

puede deoiI' que, el bajo rendir .. iento de la escritura se debe a la_ 

~resencia de características que alteran la presentación formal de 

ésta; siendo un número de 26, de las que s~lo 5, de acuerdo a cri

terios establecidos, fueron elegidas para su estudio, las cuales~ 

seo:;imprenden en tres áreas que corresponden a la forma, al tamafio_ 

ya la ubicación espacial, manej~indose estas como esquemas. 

Posteriormente se cuestionó, a qué se debían las alteraciones_ 

de los esquemas en el manejo de la escritura de las letras, cuando 

se presupone que dichos esquemas, además de que ya han sido enseñ~ 

dos, se han asimilado. durante la etapa adquisitiva de la escritu

ra. Al respecto, se controló la aplicación de dictados posteriores, 

lvirAndosa así úna observación más sistem!tica de ia presencia de_ 

las 5 características de estudio; los resultados de estas manifes

taron que las CCU"acte~istioas se Seg\l!an ha.ciendo constantes en un 

alto porcentaje de la poblaci6n, lo oual significa que las varia--

.. 
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bles que se controlaron durante la aplicación no eran los factores 

determinantes de la presencia de dichas características, noJsiendo 

estos factores la causa de las alteraciones, se dedujo que éstas _ 

se debían a la inadecuada acomodación de los esquemas de forma, ta 

maño y espacio, en lo que respecta al trazado de las grafías. 

Haciendo un seguimiento·de la presentación de la escritura de 

la muestra~ de acuerdo a los criterios y condiciones establecidas, 

la presencia de las características alterantes sigui6 constante. 

Partiendo de ésto, se procedió, a la a~licación de una serie de pra~ 

bas complementarias, que aunque a nivel diferente. del dic~ado, t~ 

bién eva1úan los esquemas de forma; tamaño-y espacio. La interpre

tación de los resultados de estas pruebas, además de haber objeti

vizado la homogenización de la muestra, demostraron la presencia 

de cierta inmadurez de ésta, en lo que se refiere a los esquemas 

arriba mencionados. Entonces, 11 a.a inadecuada acomodaci5n del man~ 

jo de los esquemas de forma, tamaño y ubicación espacial de las 1~ 

tras ( tipo 11script") en función de un dictado, se debe a la inma..: 

dut'ez perceptivo-motora, que de alguna manera comporta el manejo _ 

de dichos esquemas". 

Del postulado arriba planteado, se induce que "si la inmadurez 

perceptivo-motora de los esquemas de forma, tamaño y ubicación es

pacial es la causa de la al.teración del trazado de las letras'j en_ 

función de un dictado, entonces, si se da un reforzamiento, a tra

vés de un programa de veconocimiento, habrá un decremento en la 

presencia de las alteraciones". 



C A P I T U L O IV 

T R A T A M I E N t O 
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TRATAMIENTO 

A pa;-tir del postulado hipotético, pI"ésen1:ado anterior -

mente, se hace neces;u>io pa.'!'a su estudio la utilización de una_ 

metodología experimental, que como se pudo haber observado se 

ha ~enidc siguiendo durante el desa?"rollo del presente; ya que 

para tener un control sobre la posibilidad de que se de un dec~ 

mento en cuanto a la pt'esencia de las alte?'aciones en el traza

do de 1as letras, en lo que respecta al tamaño, forma y ubica -

ci6n espacial de éstas, este tipo de metodología perinite una ~ 
yori objetividad en el manejo de 1as variables, cuando se trata_ 

como en este caso de una muestra pequeña. 

Como es sabido, no se utiliza una metodologÍa experimen 

tal s6lo por el hecho de contar con.una muestra pequeña, sino 

pox> que existe la posibilidad de operi.al:' sob;tte de ésta. Dicha ~ 

sibilidad se determina en funci6n de que entre los sujetos que_ 

conforman la muestra existan características simi1ares alrede -

dor de la problemática. 

Al x>especto la muestra de estudio homogénea en cuanto a tS!_ 

dos los ~' corresponden a la población de los alumnos que cur
sa.~ el segundo grado de educación básica~ · los que se e~cuen -

tra."'l entre los seis y echo años; que presentan al.t~ac±ones en_:. 

la presentación formal de su escritura~ en cuanto a manejo de 

las letl:'as en su forma~ tamaño y ubicac:i:6n espacia1. Su nivel _ 

de desa?:Tollo de acuerdo a la prueba del dibujó, co:rTesponde a_ 

un ~ealismo intelectual, asi mismo la evaluci6n de la percepción 
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visual demuestra un bajo nive1 en 1as áreas de discernimiento de 

figuras, constancia de forma y posición en el es~cio; y en cuan, 

to a la evaluación visomotora, se da un alto porcentaje en 1a a
paz>ición de fallas en ángulos inco:tTectos, Íorma perdida e int~ 
gración. 

De acuerdo a 1as similitudes, que en su generalidad se com

prenden entl:'e los §:!!.de la muestra, para poder tener_un contro1_ 

sobre la posibilidad d~ que se de o no se de, un decx>emento en _ 

cuanto a la presencia de las a1teraciones en el trazado de las 

letras, en función de los esquemas ya descritos, se puede pt'oce-· 

ceder, además de que se hace necesario, para tener un control a

decuado, a la formación de grupos equivalentes. 

Conforma a las alteracio~es mencionadas antenio~te, se 

hizo J.a selección de los Ss para la fo'Ill!laci5n de los grupos, no 

siendo esta de manara azarosa~ ya que al OOX'X'elacionarse los ~e

sul tados de las pruebas entre uno y otro S se verificó que tuv& 

ran semejanzas en 1os resultados de éstas~ de tal manera que los 

Ss B y 12 presentan en su escritura, dada a través de 1os tres _ 

dictados, las cinco características planteadas en la problemáti-

ca; A.U.E; A.m.f .; a.m.t; A.H.F y A.M.T, en la prueba de Bender _ 

se r>elacionan en el ítem de forma ¡ierdida... En el dibujo de 1a f'i

gura Humana obtienen un I.M. similar, de 75~5 y 80 J:'espectivamen

te y en cuanto a la evaluaci&t con el métOdo de Frostig ambos P1'!. 

~entan un bajo ~quivalente de E.P., en el discernimiento de las_ 

f i¡uras. tn los .§!.1 y 10, en las trés pt>Uebas del dictado presen

taron las cinco caracteríticas; en el teat gest!ltico ambos tie -

nen fallas en ángulos incorrectos, en la percepci5n de la evalua-

lllSlillO•silllisliolio---:.·-·"'""""""""'"- -~ "~- -~-· _ 
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ción visual sus resultados·son bajos en el discernimierto de 

figuras, constancia de forma, posición el el espacio y en rela -

ciones espaciales, su I.M. no se asemeja, aunque su c.~. sí, 

siendo éste de 74 y 75 repectivamente. 

sigue siendo constante la 

presencia de las caracterí~ticas en las tres·pruebas del dicta 

do, a pesar de que no se presenten las cinc~ características, sin 

el:lbargo, ~o por esto se deja de cumplir la condición de que por_ 

lo menes debe de aparecer una característica de cada una de las ,-
áreas de forma, tamaño y ubicación espacial. En lo que respecta

ª los ~ 4 y 5 presentan fallas en los ítems de ángulos incorre.s, 

tos e integración, en la prueba del Bender, su I.M. se encuentra 

entre 110 y 106 respectivamente; en el método de Frostig, los dos 

aparecen con una baja E. P. en el disceililimiento de figuras. Los 

Ss 6 y 7 presentan fallas en los ítems de ángulos incorrectos y_ 

forma perdida, en el método de Frostig; ambos tienen un bajo e-

quivalente de E.P. en discernimiento de figUI'as, constancia de._ 

forma y posici6n en el espacio, un mismo C.P de SS, mientras que 

suI.M también es casi el mismo, 79 y 82.5 respectivamente. Por _ 

Último, en lo que se refiere a los §.!. 2 y 15, igual que los ant~ 

riores, presentan fallas en los ítems de ángulos incorrectos y 

forma perdida, su c. P. esta casi en el mismo nivel, 110 y 103 

respectivamente, aunque en su I.M se denote una diferencia mayor 

y en lo que respecta al m~tódo de Froetig, los resultados de un_ 

equivalente de E.P e~ bajo, no compaginándose en ninguna de las_ 
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pl"uebas. 

Ahora, bien la correlación de las semejanzas que se buscó_ 

entre los ~' en detalle, no fue sólo con la finalidad de obte

ner gl"Upos equivalentes, sino que también sirvió para que al 

mismo tiempo se formaran parejas en donde uno de los Ss perma

necería en el g?'Upo que ayudaría a controlar los efectos que PB. 

diera desarrollar la variable independiente sobre los Ss en que 

ésta se aplicaría. La selecci6n del S que formaría parte del &t'!! 

po control y la de el que formaría pal:'i:e del gvupo donde se apli 

caría la VI, o grupo experimental, :fue hecha al azar, ya que la_ 

pareja había sido formada en relación con las semejanzas que se 

dieron alrededor de la problemática., además de otras que se ob ... -
servan en función de los resultados obtendios de las pruebas 

complementarias. 

A razón de la formación de los grupos equivalentes, de don

de uno pasaría a ser el de control y otro el experimental, fue _ 

cambiando el-número asignado a los~ de la muestra, por claves_ 

quedadndo para su mayor operatividad, en cuanto parejas, de la 

siguiente manera: de S1 y S10 a S1c y S1e, de S5 y S4 a S2c y S2e 

de S12 y SS a S3c y S3e, de Sl5 y S2 a S4c y S4e y de.S7 y 86 a 

S5e. 

La variable dependiente ( VD ) que se plantea en la hip6te

sis, se conforma de alguna manera en dos, surgiendo al ~especto, 

el planteamiento de dos hip6tesis: 
11 Si se da un reforzamiento, a través de un pxiogxia.ma de recono -
cimiento, ~n las !reas perceptivo-motoras de los esquemas de fo!:_ 
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ma~ t?llllaño y ubicación espacial, habrá un incxiemento de la madB_ 

rez de dichos esquemas11 • 

" Si se da un reforzamiento, a través de un progt>ama de t"econo

cimiento, en los esquemas de forma, tamafío y ubicaciSn espacial 

en cuando al trazado de las letras, entonces· habrá una acomoda 

ción de estos, de tal ma.nei>a, que se dará un decremento en la 

presencia de las alteraciones al trazado de las letras". 

El hecho de dividir en dos planteamientos la hipótesis in

ducida, o sea aquella aobre la cual se va a t:r:>abaja.r.., no signi.:.

fica que se quie:r:>an seguir dos estudios por aparte, ya que la _ 

primera es la causa de la segunda. Queziiendose decir con esto,_ 

que si no se aprueba la priroera no se pa~a al estudio de la s~

gunda. Lo anterior lleva a dividir en dos partes, el programa _ 

de reconocimiento. 

Independientemente de que el planteamiento de la problemá

tica trata sobre una cuesti6n cognoscitiva, como lo es el bajo_ 

rendl.Iniento de la esCI'itura dada en función de un dictado, los 

sondeos preliminares que .se han hecho de esta, como se ha podido 

observar, a través de pziuebas de dictado, Goodenough, Frostig y 

Bender, han ayudado a determinar a trav~s de sus evaluaciones,_ 

que la pl:'Oblemática se debe tratar$ en su seno, en las áreas pe~ 

ceptivo-motoras. Es así, que e1 programa aplicado, consisti5 en 

dar reconocimiento, a1 mismo tiempo reforzaba en los esquemas,_ 

•!lle se presupone los Ss ya tienen asimilados, de .fo:rima, tamaño, 

y C~?aoio; a través de una serie de ejercicios que se manejaron_ 

operativamente en las áreas perceptivo-motrices. 

-· • _.._ ... _ _,.~l ~--._ ·-- _ .. - ·~-
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De acuerdo a lo anterior y para el mejor mañejo de las hi

pótesis planteadas, el programa estuvo divia;ao en dos etapas: 

A la primera etapa le correspondió tratar, las deficien -

cias maduracionales perceptivo-motric~s, que se manifestaron en 

la evaluación de l~s pruebas complementarias, utilizados en los 

sondeos preliminares. 

A la segunda e'tapa le correspondió la dism.inuci6n de la VD; 
las alteraciones en él:trazado de las., letras ey_ cuanto a su for-

ma, tamafio y ubicación espacial, a través de la VI. lo que sig

nifica que se dara un reforzamiento~ a través del programa, pa

ra que disminuya la presencia de las alteraciones. 
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PRI!".ERA ETAPA: 

Para la realización de esta primera etapa, se procedió en -

primer término!> al diseño de una prueba evaluativa. Para dicho 

diseño, se tomaron las áreas evaluadas en las pruebas complemen

tarias, donde el tratamiento de estas se tomo del "Programa para 

el desarrollo de la percepción visual" de Frostig, entre otros _ 

programas similares. 

El diseño de la prueba, a razón de lo anterior, comprendió_ 

a cuatro de las áreas perceptivo-motoras: Imagen, Concepto, Es -

quema Corporal; posición espacial; Lateralidad y Constancia per

ceptual. 

A) Imagen, Concepto y Esque."lla Corporal: La importancia de ésta,_ 

radica, en que constituye un marco de referencia interno, gra 

cías al cual cada parte del cuerpo se ubica en relación con las_ 

otras; este condicion~ la aparición de un marco de referencia 

externa, y por otró lado, en que si el marco de referncia que. 

ella constituye, se encuentra alterado, el individuo tendrá se -

~ias dificultades para ejecutar movimientos coordinados. 

B) Posición en el Espacio: Su tratamiento se hace importante por 

que la incapacidad de situarse en el espacio puede bloquear el 

desat1rollo mental, así como la no capacidad del observador, de 

percibir la posici6n de dos o más objetos en relaci8n consigo 

mismo y respecto los unos a los otros. 

C) Lateralidad: Aunque se asocia con todas las demás áreas, se _ 

vi5 por separado, haciéndose necesario su reconocimiento, ya que 

ll_. •-.. ~P!!.:2...,k..,-•~:111+•t----~~ ....... 1e.,;,. 

64 



los problemas en ésta~ implican: una disa!'mOnÍa., un desequili

brio; la ausencia de una estructura racional interna entre dos 

elementos: izquierda-derecha. Esta disarmonía o delateraliza -

ción, no permite se logre un nivel Óptimo de expresión corpo

ral, teniendo todavía un nivel más bajo en la realización ver

bal. 

D) Constancia Perceptual: Reside su importancia en cuanto., a_ 

que ésta ayuda a discriminar e1 tamño, la forma y el color de· 

los objetos, además de que ayuda'a reconocer la t!rasposición de 

objetos tridimensionales a planos bidimensionales y viceversa. 

Ya diseñada la prueba o evaluación iiagnóstica se procedió 

a aplicar al grupo experimental dicha prueba para determinar el 

nivel del manejo y del conocimiento de las áreas pe~ceptuales y 

motoras, mencionadas anteriormente. 

En la tabla 9 se presentan los resultados, obtenidos de la 

Gvaluación diagnóstica, en porcentajes, partiendo de que el to

tal de los ítems, de cada área, se toman como el 100%. 
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AREAS 

Imagen~· Con -
cepto y Esqu~ 
ma Corporal 

Posi Ubica 
cióñ ción 
en 
el Rela 
Espa éiones 
cio-

Lateralidad 

Cons- Identi-
tan- --- . _, ;r1cac1on 
cia For .. Tam. 

y Color 
Fer- Clasifi-

• ,# 

cacion. 
cep- For. Tam. 

V Color 
tu al Seria -

ciones. 
For. Tam. 

Color 

Tabla 9 . 

Porcentaje de e~ror en las 
áreas perceptivo-motoras. 

SU JI: T O.S 

S1e S2e S3e S4e S5e 

6.25 

33.33 

22.22 22.22 22.22 

25 25 

33.33 33.33 33.33 33.33 

Como se puede observar, los Ss presentaron fallas en lac 
diferentes áreas, lo cual significa que no existe un adecuado ma-

nejo de estas' así como el desconocimien"to•·de ciertos aspectos de 

tal manera que sus respuestas se t'egistraron como error. 

Reafirmándose el nivel de inmadurez que registraron los Ss _ 

en suc resultadoc de las pruebas complementaria~. 
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Partiendo de ésto, en la primera etapa de reconocimiento, _ 

solo se les reforzó a los Ss aquellas áreas en que presentaron_ 

error, a ~cepción del área de constancia pcrceptual, la cual se 

les aplico a todos, aunque alguno de éstos no hayan presentado ~ 

rror. A razón, de que est~ área se diseñó comprendiéndose el ma

nejo discriminativo ( identificación) y operativo ( clasifica 

ción y seriación) de los esquemas de forma,. tamaño y color, de 

los cuales 1os dos primeros se comprenden en la problemática en_ 

estudio. Y también por la razón de que ésta se maneja casi en la 

to~alidad de la segunda etapa del programa de reconocimiento. 

Como ya dijimos, la importancia de la aplicación de la pri

mera etapa del programa de reconocimiento consistió en incremen-

tar la madurez en el manejo y conocimiento de esquemas de forma, 

tamaño y uoicaci~n espacial, asf como también corregir 1as fa 

llas que se tuvieran en cuanto al percepto del cuerpo y de la 1~ 

teralidad. Esto con el fin de obtener un nivel homogéneo de madE_ 

durez perceptual ~n los ~ del grupo experimental, y así poder_ 

partir al tratdo de la segunda hipótesis. Antes de entrar a ésta 

se emplea el procedimiento que se siguió para el control de las 

variables durante la aplicación de la primera etapa. 

En cuanto ~ la VI la cual se refiere a la·aplicación del prg_ 

grama, se manejó con respecto a la situación, de la siguiente ma-

nera: 

Situación del Medio Físieo.- A los Es. les fue asignadas por 

la directora, de acuerdo a las condiciones y disbribución del in-



mueble escolar, un espacio cerrado, ubicado en la planta alta _ 

del plantel, entre la escalera y la entrada al corredor. Dicho_ 

espacio, de una superficie de 16.S mts~ y una altura aproxim.!, 
2) da de 4.3 mts., con iluminación natural ( tragaluz de 2.5 mts. 

y luz artificial e dos focos de 75 watts. e/u.). 

El lugar descrito lo ocupaba la dirección como bodega, po~ 

lo cual se encontraban una serie de objetos de material didácti 

co y de limpieza, y muebles funcionales e 16 sillas de madera ~ 

de diferentes tamaños, formas y colores; una mesa de madera oon 

una superficie de .60 mts. 2 y una altura de .75 mts. un escrito

rio de madera de una superficie del mt. 2 y una altll?:'a de .75 

mts., dos estantes que contenían materiales y una estructura me

tálica para portafolios). 

Los materiales y los muebles fueron distribuidos en el lu

gar, cubriéndo~e con sábanas blancas, ya que de otra forma estos 

presentaban mucha estimulación. De ~stos, hubo algunos que se u

tilizaron en la aplicación de los ejer:>eicios, como fue el caso 

del escritorio que sirvió de apoyo de las observaciones, así co

mo tres sillas. 

Al ser distribuidos 1os muebles, quedó una superficie de 
2 8 mts. , de la cual se dispuso para e1 pesarrollo de las ... . . 

aC.'°'3.V1-

dades. 
Situación del medio social.- En la apl.ioaci6n de todos los~ 

ejercicios, estuvieron presentes todos 1os Es, ( cuatro), siendo_ 

solo uno de ellos el que se encargó de conducir la aplicación, 

mientras el resto pérmanecieron como observadores. 
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:ó~ndose el reconocimiento a cada uno de los Ss en e.l mismo_ 

lugar, pero en diferente tiempo. Lo que es decir 

to individual. 

reconocimien-

Situación en cuanto a la tarea.- De acuerdo a cada ,2. ~sta_ 
• ,# vario. 

Al S1e se le aplica!'on J.os ejercicios d.el fu:.ea A ( imágen,_ 

Concepto y Esquema Corporal), y los del área D ( constancia Per

ceptual). Para J.~s Ss, 2e y 3e, se aplicaron los ejercicios del_ 

área B (Posición en el E:~~~io), en cuanto a relaciones Espacia 

les, y los correspondientes al. área D. 

A los Ss 43 y Se, se les aplicaron los ejercicios del área 

B ( Ubicación Espacial, al S4e y Relaciones Espaciales al SSe), _ 

los del área C ( lateralidad) y los del área D. 

La condición establecida para la realización Q.e los ejerc:h 

cios de manera secuenciada y continua, fue que no se pasara de un 

ejercicio a otro, si en el primero la. actividad no se había reali 

zado correctamente. 

Al términe ·de la primera etapa de reconocimiento, se volvió 

a aplica?' la p?:'ueba e11aluatoria para ve:r los efectos que se for -

man en la VD. la cual se refiere al bajo ·nivel de madUI'ación en _ 

el área perceptivo-motora de los Ss. Los resultados, de esta se

gunda aplicación, dieI'on muestra de un incremento en el nivel madE_ 

racional de t9dos los Ss, de tal forma que no se presentaron fa -

llas en el manejo de ninguna de las áreas. 
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Objetivo general: Obtener un mismo nivel de los sujetos ( Ss~ del 
grupo experimental, en las áreas perceptuales 
comprendidas en la evaluación diagnóstica. 

Objetivo 1: Dar reconocimiento corporal, en cuanto a imagen, con-

Obj. 1.1: 

cepto y esquema. 

Que el sujeto conozca el nombre de las diferentes 
partes de su cuerpo y las pueda representar e identi
ficaz> grafica::m.ente. 

' i.1.1: Reconocimiento de las partes del cuerpo. 

Procedimiento; El Experimentador (E) se colocó frente 

al §_, y tocando su cabeza le dij o , ir esta es tu· cabeza" 

haciendo lo mismo con todas las partes de su cuerpo. 

Evaluación: se le pidió al S señalara las partes de su 
cuerpo. 

1.1~2: Reconocimiento gráfic9 del esquema corporal ( de fr7E. 
te). 

Materiai: Dibujo de una figura humana en cartulina, h2, 

ja blanca tamaño carta, lápiz, y una mesa. 
Procedimiento: Se colocó al S de pie frente a la mesa 
y el ~ , del otro lado presentando el dibujo, pidió al 

Q.. señalara la cabeza de la figura, indicándole poste

riprmente que la dibujaría utilizando el l~piz y la ho 

ja, haciéndose esto con todas las partes del cuero de 

la figwa. 

Cuando el §_ sefialaba erróneamente se le indicaba en -

él mismo, cu~l e~a la paxite del cuerpo que se deseaba 
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sefialara, dibujándose sólo aquellas partes que estu 

vieron bien contestadas y aque1las que al haber te

nido• error se corrigieron ,y fueron bien reconoci -
das. 

1.1.3: Reconocimiento sensorial d~l esquema corporal ( de 

espalda). 

Material: Pizarra C lado verde), tiza, cinta adhe-

si va. 

Procedimiento: El.§. de pie ante la pizarra, mi~ando 

un dibujo que representazoa su cabeza, espalda, cue -

lle, hombros. etc., y el ~ a"Wás de ~1,. éste le pe

d.Ía que fuera señalando en el·dibujo las partes que_ 

tocaba de su cuerpo. Poniéndole el ~ al ! un pedazo 

de cinta adhesiva, cada vez que éste.acertaba en el_ 

dibujo. Cuando señalaba erróneamente, se le coJ:Tegía 

la parte que se le había trazado, no permi~iéndole _ 

que pusiera la cruz en el dibujo, y tampoco se le p~ 

gaba la cinta adhesiva. 

Objetivo 2: Dar reconocimiento de la posici5n espacial, ul:>ica 

~ión y relaci~nes. 

Obj. 2.1.: Que el§. reconozca su posición espacial en ?>elaci6n_ 
con la de 1os objetos y la posición espacial de otro 
sujeto en relaci6n con estos. 

2.1.1: t•Mi posición11 

Material~ Un aro .. 



-... 
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Procedimiento: El §. fue ubicando al §.. de diferente -

manera: "ahora estás lejos de mi", n ahora estas cer-

ca de míg etc. 

Evaluación: se le pidió al §_ que se pusiera donde g1_ 

quisiera e indicara como se encontraba ubicado en re

lación con el ~· 

2.1.2!nMi posición en cuanto a objetos" 

r1aterial: Silla, mesa, aro. 

Procedimiento: Lo mismo que en 2 •• 1, pero con objetos; 

"ahora estás delante de la mesa", "ahora estás debajo 

de J.a mesa", 11ahora estás arriba de la silla", "ahora 

estás dentro del aron, etc. 

Evaluación: Igual a 2.1.1, ~e;t'o con los objetos. 

2 .1. 3: 11Su posición u 

Obj. 2. 2: 

Material: Una mesa, una silla y ocho t~jetas de las_ 

cuales cada una presenta el dibujo de la ubicación de 

un niño con relación a un objeto;· silla o mesa. 

Procedimiento: El §..sentado frente a la mesa y a un l.2:_ 

do el §. fue presentando las tarjetas de una en una. 

Evaluación: Se pidió al §. que se ubicara de la misma_ 

forma en que se encont:t>aba el nifio del dibujo, ao:riri

gi~ndosele las fallas. 

Que el [ reconozca la posici6n espacial que existe en

tre los objetos en relaci6n con éL 

i 
e ¡¡ 
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2.2.l:Líneas paralelas. 

Material; mesa, aro y tiza. 

Procedimiento: Se dibujal:lon en el piso dos líneas -

paralelas imitando una calle, y se le pidió al §. que 

hiciera y dijera lo mismo que el g_ , " ahora estamos 

cruzando la 'c·alle' 11 , " ahora estamos a un lado de_ 

la 'calle' 11 , " ahora estamos dentro del aro", 11 ahora 

estamos debajo de la mesa~ etc. 

Evaluación: Se le pidió al §., que hiciera lo mismo 

que había hecho con el ~i indicando en dónde se en -

contraba. 

2.2.2:Posición 11 arriba y 11 abajo con los brazos. 

Material: Una pelota de p~stico. 

Procedimiento: Estando el ª- de pie y fvente a él, el 

~ sujetando con sus manos una pelota, le dijo: 11 a

rl:'iba es, poniendo los br>azos extendidos hacia el te

chen, 11 abajo es poniendo los bt>azos extendidos hacia 

el sueio 11 • 

Evaluación; Se le pidió después al §., que hiciera lo_ 

mismo varias veces~ diciendo la posición. 

2.2.3: Posición con bloques. 

Material: Dos bloques de distinto colo~ ( azul y r~~ 

jo), una mesa y una silla. 

Procedimiento: Estando sentado el §. delante de la m~ 

sa, el ~le presentó los bloques, colocando de diferen 

te mane~a, al mismo tiempo se le iban indicando las P2 
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siciones de estos: " el bloque azu1 esta a un lado -

del bloque rojo11 , el bloque rojo esta a un lado del 

bloque.azul", "el-bloque t-ojo esta.a lin lado-d~l b12 

que azul", " el bloque azul está lejos del bloque r2 

jo", etc. 

Evaluación: Se pidió al ~' colocara los bloques com~ 

quisiera, y que indicara como se encontraban ubica -

dos uno en relacien al otro. 
/ 

2.2.4:"Posición en el. puente". 

Material: Tres bloques de llladera, trenencito de plá~ 

tico. 

Procedimiento: Estando el [ sentado delante de la mesa 

el ~ le dio los bloques y le indicó formara un puente, 

ayudándole a constrtllrlo, diciéndole, al terre1n<U' 11 a

quí tenemos un puente, aho~a tomemos el trenecito y _ 

hagamos que pase por debajo del puente, ahora está le 

jos del puente, etc. " 

Evaluación: Se le pidió al .§. , que ooloea:r:>a el tren 

donde él quisiera, e indicara verbalmente su ubica 

ción en relación con el puente. 

2.2.S:Posición de figuras en el tablero. 

Matex"ial:Mesa, silla, dos table;t>Os y clavijas de 0012 

res. 

Procedimiento; El ~ realizó ante el .§. ( qui~n se encou 

t~aba sentado delante de la mesa), una figu~a sobre el 

1 

·I 
~! 
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tablero con las clavijas, al mismo tiempo que le in

dicaba, " observa bien cómo lo hago y en qué parte ~ 

del tablero lo coloco". 

Evaluación: Se le proporcionó al S un tablero y 

clavijas, pidiéndole realizara, una figura igual a 

la que tenía el tab1ero muestra, e indicara en qué 

parte del tablero se encontraba. 

Objetivo 3: Dar reconocimiento en latera1idad, de:t'echa-izquie!r'da. 

3.1: Lateralidad con listones • 

. Material: Cuatro listones de colores y f:r:>anelas. 

Procedimiento: El E le dió d~s listones al §.. y le di 

jo, " ¿ De qué color es el listón que tienes en la 

no izquierda? ", " ¡, De qu~ color es el listón que 

tien~s en la ma..'lo derecha? tt,. Pidiéndole posteriol:'llleB_ 

te, que levantara su brazo izquierdo y mencionara, 

cuál era el cólor del listón que sostení~, luego se 

le pidió que levantara alte~nadamente sus brazos { se 

le indicaoa como hacerlo), y que mencionara el color_ 

y el brazo que ~o sostenía. Haciéndose lo mismo con 

sus pies,P9niendo al S sentado en el piso sobre las_ 

franelas •. 
' 3.2: Mano derecha-izquierda. 

Material: Mesa, silla, tambor. 

Procedimiento: Se sent6 el ~ frente a la mesa y el g 

le indicó: " pon las manos extendidas sobre la mesa y 
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golpea sobre ésta~ siguiendo el ritmo del tambor, cuag_ 

do yo diga 1 derecha' paras la mano derecha 1 , cuando 

diga 'izquierda 1 paras la mane izquierda". 

3.3: Saludar. 

Procedimiento: ·El E de pie frente al §.. :te dij o: '1 es

ta es tu mano izquierda y esta tu mano derecha, 9uando 

me des tu mano dercha te diré, •buenos días 1 ,cuando_ 

me des la izquierda no diré nada' se procedió a hacer 

esto varias veces. 

Evaluación! Se le pidió al §._, que saludara con la 

mano derecha de acuerdo a la mano que le diera,~i cog_ 

testaría " buenos días", en caso de que no fuera la _ 

derecha se quedaría callado. 

Objetivo 4; Que el §..reconozca los tamaños, formas y colores de _ 

objetos y f·iguras geométricas, tanto bidimensionales_ 

como tridimensionales. 

:.bj • :¡ .1: Que el §. identifique y represente las líneas curvas 

y rectas, y que reconozca e identifique las tres figg_ 

ras geométricas básicas. 

4.1.1: Reconocimiento de la línea recta. 

Material: Una mesa, silla palos de pa1eta, r>las_tilina. 

Procedimiento: Sentado el .§. frente a la mesa; el ~ le 

presento los palos insertados sobre plastilina, dicién 

dole que cada palo rep~esentaba un poste de telégr>afo 

y que debería distribuírlos de modo que formara una l! 

J 



nea recta que corrieran a lo lal"go de un camino 

recto. Para empezar se ubicaron en su sitio el pri 

mero y el último poste, dejando que el §. continua

ra solo. 

Evaluación: Se 1~ pidio -al §. señalara con el dedo 

cual era la representación de la línea recta. 

~.1.2:Reconocimiento de la línea recta en tablero. 

Material! Dos tableros, clavijas de colores, mesa_ 

y silla. 
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Procedimiento~ El ~ in9ertando las clavijas en el ta 

blero le fué indicando al e_, el cual estaba sentado_ 

frente a la mesa, que estaba haciendo una línea rec 

ta, señalándola con el dedo. 

Evaluación: se dió al §. el otro table~o, y se le 

pidió realizara, una, linea :i:gual a la del tablero 

muestra. 

4.1.3:Dibujo de la línea recta. 

Material: Pizarra ( lado blanco), marcadores de a-

gua diferente colores. 

Procedimiento: El §. de pie ante la pizarra y junto a 

~l, el §. diciéndole: 11 quiero que observes cómo se 
-

dibuja una lÍnea recta", procediendo a dibujarla. 

Evaluaci6n: Se pidió al _§.., que con cualquier marca -

dor, dibujara una línea recta en la pizarra. 

q.1.4!Reconocimiento de ~a linea curva. 
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Material: Una mesa, silla, p~los de paleta y plast! 

lina. 

Procedimiento: Sentado el ~ :fztente a la mesa, el ~ _ 

le p~esentó los palos insertados sobre la plastilina 

diciéndole que.cada palo representaba un poste de.te

légrafo y que deberia distribuí~lo de modo que f orrna

mara una línea curva. 

Para empezar se ubicaron en un sitio el primero .y_ 

el Último poste, dejando que el ~ continuara, con el 

.ejercicio. 

Evaluación: Se pidió al ~' señalat'a· con el dedo cugl 

era la representación de la línea curva. 

4.1.5:Reconocimiento de la línea curva en tablero. 

Material: Dos tableros, clavijas de colores, mesa, si 

lla. 

Px>ocedimiento: Sentado el ~ante la mesa, el ~fue :t>e~ 

lizando. ante él, una línea curba, insertando las clav! 

bijas en él tablero., indicándole al mismo tiempo, con_ 

el dedo cual era ~sta. 

Evaluación: Se di5 al -ª.. el otro tablero y se le pidió_ 

realizara una linea igual a la del tablero de muestra. 

4.1.S:Dibujo de la línea curva. 

Material: Piza'I'ra ( lado blanco), marcadores de agua_ 

de diferentes colores. 

Procedimiento: El ~ de pie ante la pizarra y junto a 

el li qui~n le dec!a: " quiero que obse?'ves como se di-
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buja una línea curva", procediendo a dibujarla. 
Evaluación• Se pidió a1 §..dibujara una línea curva en 

la pizarra, con el marcador que gl quisiera. 

4.1.7:Reconocimiento de las tres figuras geométricas bási--

cas, círculo, ~riáng-.llo y cuadrado. 

Material:Pizarra ( lado verde), tiza y figuras geomé-

tricas de diferente tamaño y color, hechas en el papel 
.. . america. 

Procedimiento: Mientras el §. se encont:r>aba sentado 

frente a la mesa, el g dibujaba una figura en la piz~ 

rra indicando cómo e:>an sus p~tes, cuántas eran, etc. 

Haciendo lo mismo con las ot:r>as dos figuras; poste:riio!_ 

mente se le dio al. [un ~igura de papel, igual a la _ 

que se dibujó en la pizarra, y se le dijo que observa-

ra como e:rian sus lados, etc. 
Evaluación: Se colocaron en la mesa, todas las fi~ras 

geométricas de papel., y se le pidi6 al §.. sefiala:ria un _ 

cuadrado, un triángulo, etc. 

4.1.S:Identificación de fo:t'Jlia con cuerpos geomét:riicos. 

Material: Una silla, mesa y cueJJpos geométricos. de dli ·· 

ferente forma, tamaño y color. 

Procedimiento: El .§?USO en la mesa una pila de cuer

pos geom~tricos, selec~ionando un bloque e indicando al 

sujeto, que se enoontraba sentado frente a la mesa, la_ 

forma del bloque, realizando lo mi~mo con los demá.s. 

r:·,,aluación: Se pidi6 al Q. selecci~nara una figUr>a que 
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tuviera la misma forma que la que sostenía en alto el 

f, haci~ndo lo mismo con las demás figuras • 

. 4 .1. 9: :Figuras geométricas en objetos famili~es. 

Material:Una caja de cartón forrada de blanco y den -

tro de ésta nueve objetos. comunes ( lápiz sin punta,_ 

pelota de esponja, campana, plato~ dado, canica, cepi 

llo para dientes, cono de papel, piza:r>ra y tiza. 

Procedimiento: Estando el §_ de pie ante la mesa,el E 

le presentó la caja con los objetos y le dijo: 11 ob-

serva que· los objetos que no son conocidos tienen Íor 

mas de círculo, de triángulo o de cuadrado". Posterio;: 

mente, se dibujo en la pizarra un círculo y se le indi 

có, señalando los objetos que se iban mencionando, noE_ 

serva cómo la canica, la pelota, la-basé de la campana 

la base del cono y los extremos del lápiz, tienen la_ 

forma de un cículo. Haciendo lo mismo con las otras dos 

formas. 

Evaluación: Se dibujó en la pizarra un círculo y se_ 

le indic6 al 'ª-' "saca de la caja todos los objetos que 

contengan esta misma forma", haciéndose lo mismo con 

las otra• dos formas, 

4~1.lODibujos Geométricos. 
Material: 3eis tarjetas con dibujos geomgtricos, dos_ 

hojas tamafio carta con dibujos que contengan las treE_ 

figuras geométricas básicas, tres plumines ( rojo, a-

zul, vet>de), figuras geométicas imantadas, una lámiri,,;,._ 

~ 

-----------~·~--""""'º••~•· .... -. 
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mesa y sillai 

P~ocedimiento: El ª- sentado .f:c>ente a la mesa, le i~ 

dica, el ~ "que observe que con el círculo, el cuad!'~ 

do y el triángulo se pueden hacer muchos dibujos", _ 

se le presentaron las tarjetas y se fue señalando cu~ 

les eran los círculos, cuáles los cuadrados y cuáles_ 

los ti:>iángulos. 

Evaluación: Se presentaron ~l [ las hojas con rlibujos 

y se le pidió, que con el color azul, señalara, con !! 

na cruz, todos los círculos que. encontrara en el dib!!, 

jo, con el color rojo todos los cuadrados y con el ve!!_ 

de los triángulos. Posteriormente, se le dieron las fi 

guras geométricas imantadas y la lámina pidiéndole que 

hiciera la figura que quisiera de acue~do a las que se 

se presentaron en tarjetas. 

4-.1.11 Reconocimiento de.las tres figuras geométricas bási -

cas en cuerpos ,geométricos de made:ria. 

Materidl: Diez cuerpos geométricos de madera, mesa y _ 

silla. 

Procedimientc: El E le presentó al 'ª-' que se encon

traba sentado frente a la mesa, los cuerpos geométri

cos, di~iéndole: " observa bien que estos cuerpos tie

nen forma de triángulos, círculos y/o cuadrados" sefi~ 

lande el contorno que representaba la figura. 

Evaluaci6n: Se pidi6 al ª-' S·~·1alara todos aquellos cu!?_r 

pos, ~cuyos conto~nos hicieran la figura de un círcu-

trt ......... d ad 
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Que ~1 S clasifique objetos familiares, figuras geo
métricas, cuerpos gem.étricos, y números en forma, ta-

maño· y coJ.or. 

4.2.l:Clasificaoión de Tamafio. 

Material: Una mesa, una silla,, tarjetas con dibujos_ 

de animales, unos grandes y otros chicos. 

Procedimiento: Se nidio al S colocara en un solo 1u-. -
gar todos los dibujos que fueran ~andes y en otro J.u 

gar los que fueran chicos. 

l.!-.2.2::0iferenciaciéin de tamaño en ~ibujos. 

Material: Tarjetas con dibujos de objetos, unos gran

des y otros chicos, hojas tamaño carta con los mismos 

dibujos que en las tarjetas,, dos lápices de colores ( 

rojo, azul), mesa y silla. 

Procedimiento: Sentado el S fl:'ente·a la mesa; el~-

le presentq las tal:'jetas y le indicó; 11 esta es una s:h 

lla grande y esta una silla chica, esta es una casa 

grande y esta es una chica, etc. 11 

Evaluación: Se presenta.ron al ~' las hojas con los dí 

bujos y se le pidió señalara con una cruz roja, todos 

los objetos chicos~ con una cruz az.u1 los objeto$ 

grandes. 

4.2.3:Figuras en Tablero. 

Material: Dos tableros, clavijas de colores, mesa y _ 

silla. 

Procedimiento: Estando sentado el .§. frente a la mesa_ 

el g realiz$ frente a ~l una figura sobre el table~º-
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y se le indicó: tt obse?'va bien como hago esta fj,gura, 

cuántas perforaciones ocupo y cuántas dejo entre una_ 

y otra clavija". 

Evaluaci6n: Se le dió al S otro tablero y cla~ijas_ 

indicándole realizara una figura igual a la de la 

muestra. Posteriormente se hizo otra más chica y se 

le pidió inóicara si era más grande o más chica que~ 

la anterior. 

4.2.4;Clasificación de tamaño con fig\ll:'as geométricas. 

Material! 2.7 figuras geométricas hechas en papel Am§ 

rica, tres colores~ tres tamaños y tres formas, mesa 

y silla. 

Procedimiento: Se sentó el §. f:r>ente a la mesa y el f 

le presentó las figuras geométricas, al mismo tiempo_ 

que le fue indicando: 11 este es un triángulo gt'ande de 

color rojo, este es un círculo mediano de color azul,_ 

etc." 

Evaluaci6n: Se le indic6 al S que colocarc:.i en un so

lo lugar todos los círculos grandes, en otro los cua

drados chicos, etc. 

~.2.S:Clasific~ción en forma con cuerpos geométricos. 

Material: 27 cuerpos geométricos (tetraedro, esfera y 

cubo), de diferente tamafio, color ·y forma, una silla 

y una mesa. 

Procedimiento: Estando sentado el ~ frente a la mesa, _ 

el ! le presentó los cuerpos geométricos y se le indic6 



84 

11 observa cómo este cuerpo geométrico ( levantando !:!_ 

no de los cubos), tiene muchos cuadrados ( señalando 

cada una de la& caras) y cuando se representa en blo

que se llama cubo11
• Haciéndose lo mismo con los otros 

cuerpos geomgtricos. Posteriormente, se le señala cu~ 

les son de la misma forma, aunque sean de diferente t~ 

maño o color. Haciéndose notar las diferencias .. 

Evaluaci6n: Se pidió al ~' colocara todos los que te!l 

gan'la forma.de un cuadrado, etc. 

t~. 2. 6: Clasificación de forma, tamaño y color con números. 

Material: 27 tarjetas con números del 1 al 3, de tres 
'-.,... 

colores y tres tamaños, una mesa. 

P?:'ocedimiento: Estando sentado e1. §: frente a la mesa_ 

el g,:; colocó en ~sta, las tarjetas y le indicé: " a -

quí tenemos unos números, observa cómo son del mismo_ 

~olor e senalando aquellas que lo fueran), éstas son_ 

ct,:l. mismo tam~ño y éstos tienen la misma forma". 

:v~luació~: Se pidió a1 ~ que colocara las tarjetas 

que ~uvleran los números del mismo color en un solo_ 

h1.gar, poniendo los t:t'eS colores separados ( rojo~ a~ 

=ul, verde), se volvieron a poner las tarjetas dispe;:_ 

:::;.ia Gobre la mesa y se le indicó, que col::i~aran jun -

do los tren tam1ños 3eparadoG ( grande mediano y chi-

~o), post.:lriormente se di::;persar:::m de nueve la~ tarjQ_ 
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tas y se pidió al §.. 
85 que ahora las colocara en un _ 

solo lugar, aquellas que t~vieran números de la mi~ 

ma forma ( poniendo las tres =ormas separadas- uno, 

dos , tres , ~ • 

Que el §..realice seriaciones con objetos familiares, 

en base a for¡na, tamaño y color. 

~.3.1:Fol:'lllación de Palos. 

Material: 45 palos cilllidricos de diferentes tama -

ños y colores, mesa y silla. 

Procedimiento: Estando sentado el S f~ente a la me-

sa, el §. colocó sobre ésta los palos y le dijo, al 

mismo tiempo que le iba seí'Íalando, 11 este es un palo 

grande de color rojo, este es un palo chico de color 

azul, etc. '1 • 

Evaluación: Se pidió al §.. ordenara los palos azules 

del más gl:\ande al más chico. Posteriormente se les_ 

pidió pusieran ~ palo grande rojo, un palo mediano 

azul y un palo chico amarillo y continuaran ordenan 

do de la misma r.i.anera todos los demás. 

~.3.2:Coloras en el tab1ero. 

Material: dos tableros, clavijas de color ( azul y_ 

rojnl .,mesa y silla. 

2rocedimiento: Sentado el ~ frente a la mesa el ~ le 

presentó los tat:.eros y las clavijas, indicándole: 11 

Aqu1 tenemos ciavijan de dos colores y la~ vamoc a º!'.. 

denar o obre el ~ablet'o; col~~ando una ::l:r-1! ja azul y 
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la parte superior del tablero, 

Evaluación: Se pidió al .E_ hiciera lo mismo en el ta• 

blero que se le di6. Posteriol'.'mente el ~ puso dos 

clavijas rojas y una azul y pidió al sujeto dijera 

cuál sería, dejando que él terminara. 

4.3.3:Qrdenamiento de dibujos fam.iliar>es. 

Material: Tarjetas con dibujos de frutas y animales, 

mesa y silla. 

Procedimiento:Estando el .E_ sentado .frente a la mesa 

el ~ le presentó las tarjetas y le di¡:}o: "aquí tene

mos unos animales y unas frutas, observa bien cómo 

las acomodon, colocando, dos animales y una fruta, 

dos animales y una :ñ:>uta, etc. 

Evaluaci6n;El ~ colocó sobr.e la mesa dos ;frutas y un_ 

animal y se le indicó al .E_ colocara las tarjetas que_ 

siguen, ordenándolas de la misma mane~a que lo reali-

zó el E. 

La condición establecida para la realizaci~n de los ejercí--

cios de manera secuenciada y continua, fué q_ue no se pasara de un 

ejercicio a otro, si en el primero la actividad no se había real! 

zado correctamente. 

Al tét'mino de la prime:t>a etapa de reconocimiento~ se volvi6 

a aplicar la prueba evaluatoria pa:t>a ver ios efectos del tratamien. 

to sobre el bajo nivel de maduración en el grea perceptivo-moto~a 

de los ~· Los resultados de esta segunda aplicaci6n~ dieron mue~ 
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tra de un incremento en el nivel maduracional de todos los Ss, de 

tal forma que no se presentaron fallas en ei manejo de ninguna de 

las áreas. 

El hecho de que se haya dado lo anterior, además de la obten 

ci$n de una nueva característica, la tle no haber presentado fallas 

en la segunda aplicación de la prueba evaluatoria, lo cual hace 

más homogéneo al grupo experimental, permitió_ continuar con el 

tratado de la segunda hipótesis, a través de la segunda etapa del 

programa de reconocimiento. 
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SEGUNDA ETAPA 

El diseño de esta segrmda par>te de1 programa de reconocimiento, se 

elabora partiendo de los postulados sustentados en la prime~a p~ 

te del presente estudio, que desde su enfoque pedagógico se refi~ 

re a la enseñanza-aprendizaje de la escritura, lo cual implica la 

necesidad de contar con ciertas estructuras motoras, perceptivas_ 

y cognoscitivas que permiten llegar a la adquisición del aprendí_ 

zaje de la escritura; así mismo, 1.a enseñanza de la misma implica 

la necesidad de contar con los instrumentos, diseños y el manejo_ 

de éstos de.acuerdo a la etapa de desax>rollo en que el educando 

se encuentra. 

Desde esta perspectiva , o sea desde un enfoque pedag6gico, 

se utiliz6 una metodología clínica pedagógica para la aplicación_ 

de los objetivos de esta segunda parte. Dicha metodología consis

tió en la adaptación de cuestionamientos que se daban en función_ 

de las respuestas dadas a través de la ejecución de los ejercicios 

entre los Es y los ·ss, así como entre estos Últimos. Esto siempre 

guiado por los Es, quienes al mismo tiempo inducían a los Ss a la 

elaboración de abstracciones· s;mples y reflexivas a partir de sus 

acciones, permitiéndoles un razonamiento lógico sobre los objeti-

vos. 

Para la realización de la aplicación de los objetivos cont~ 

ni~c~ en el programa de la seg'.lnda etapa, el entorno físico =u~ 

el =.·Jmo lugar que en la prime~a etapa~ cubriendo sólo las condi

~i~~;o del inmueble y su distribución, en c~anto a que se incorp2 

'\ 

__ _..j 
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raron tres masabancos, distribuyéndose en la zona libre que se 

describió en la primera etapa. 

La. situación del medio socia,l estuvo sujeta a cambios esce!!_ 

ciales, en cuanta a que todos los ~participaron en la aplicación 

da los objetivos y los ~ se manejaron en fo?:'Illa grupal~ se realizó 

de esta manera debido a la metodología que se ha venido siguiendo 

y al nivel homogeneo del grupo experimental. 

C:'.:;jetivo general: Reforzar el manejo de las let:r:>as en cuanto a 1os 

esquemas de espacio, torma y tamaño, mediante el 

conocimiento de conceptos y su aplicación en fun, 

ci6n de ejercicios a nivel operatorio ( clasifi

caci6n y separación), 

o=jetivo 1: Representar el plano euclidiano en una hoja de papel, 

haciendo copciencia del espacio perceptual grgrioo. 

obj. 1.1: Reafirmar el conocimiento de la línea recta. 

Material; pizarra~ marcadores de agua de diferentes 

colores (azul, rojo y negro), esponja húmeda, 15 hojas 

blancas, 5 lápices y 5 bicolores. 

Procedimiento:El g_ pidió a los Ss que trazaran una lí 

nea recta en una hoja ( con lápiz) sin importar la P2 

sición ni la dirección de ésta. 

Reafi:t'lllar la posición y dirección espaciai de la línea 

:reci:a. 

Procedimionto; El g,mencion6 a los Ss que hay diferen, 

~~3 ?OGioiones en que se pueden representar 1ao línea~ 
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rectas, siendo las hox-izontales e o " acosta.das" ) y_ 

las ve:r:iticales ( o 11paradas 11 ). Pidiendo a continuación 

que tl:'azaran con láp.iz, una línea l"ecta horizontal y_ 

otra vertical. 

Posición y ol:'.tl.entación de la línea recta para la for

mar una cuadrícula. 

Procedimiento: El ;§_ dijo a los Ss .que hay diferentes_ 

formas de ~azar u orientar las líneas rectas en sus 

diferentes pos~ciones: 

a) La horizontal, de izquierda a derecha y de derecha 

a izquierda. 

b) La vertical, de arriba hacia abajo y de abajo hacia 

arriba. 

Al tiempo se les pidi6 que fue~an ~epresentándolas en 

su hoja. 

Posteriormente el ;§.procedió a ~ealizar los trazos, _ 

utilizó un color para la ho~izontal (rojo) y otro pa

ra la vertical (azul), indicando con vectores la dire~ 

ción u orientación que siguen las rectas al ser traz~ 

das, al mismo tiempo se les pidi$ a los Ss que las tr~ 

zaran en otra hoja; una l~nea recta he~izontal de· iz

quie~da á derecha de un l~do de la hoja hasta el ot~o 

lado; luego se les pidió que lo hicie~an a la inversa 

y así sucesivamente hasta llena~ toda la hoja ( seri~ 

ci6n), haciéndose lo JllÍsmo con las líneas verticales_ 

(clasificación). 

Para reafirmar esta actividad se les pidió hicieran .e 

S: .. · 
aP11· iirai~;::!G=lli·•-;;r,;;ñ;¡.¡;,¡·c.:.¡· •Sm1m•sllz:a¡>a:rJ.1•=dmc•·•r•:111--.~;i111a11·•ri•a ... , .......... -. ..................... .-5 

... , ........ :...· ·--~-...._-~_. -~ _. ·---
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tro trazado en una terce:r>a hoja, emp~zando ahora _ 

con 1as verticales y 1uego con las horizontales (y 

que los colores asignados a ~ada una de ellas fue

ran a la inversa). Esto hasta que llegaran a ~eco

nocer que la ~epresentación de las rectas que tra

ZCU'on, era como la cuadrícula que utilizan para es 

cribir .. 

Objetivo 2: Represeni:ar·la línea cw:iva y la ttecta en una cua -

dpÍcul.a. 

Obj. 2.1; 

Obj. 2.2: 

. ;-P - . 

Que los Ss ubiquen líneas c\l!lvas y rectas en una 

hoja cuadrícula. 

Material: Piz~.rra, borrador~ tizas ( azul,roja y _ 

blanca)~ hojas cuadriculadas, lápices y bicolores. 

Procedimiento: Se les dijo a los §.§!. que trazaran -

con bicolor en una de sus hojas líneas rectas y _ 

'burvas; especificando que trazaran las rectas de_ 

color azul y las Clll'Vas de color rojo. 

Que los Ss conozcan las diferentes posiciones de 

las líneas curvas y rectas repr>esentadas en una 

cuadrícula. 

Procedimiento !• Se les record6 a los ~ el proce

dimiento que se utiliz5 en el objetivo 1.2, dicién_ 

deles además ~ue exite otra posición de la línea _ 

recta, la diagonal. Después de esto se pidió que 

representaran las t~es posiciones en su hoja. 

Proce:iimiento 11: Se les dijo a los sujetos que hay_ 

líneas curvas que son trazadas orientadaE hacia arri 

tt'tta·•itrw·,,ct« 
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ba~ y otras orien~adas hacia abajo, pidiéndoles las 

representaran. Así mismo que hay otras que se trazan 

hacia la izquierda o hacia la derecha~ pidiéndoseles 

también que las representaran. 

Procedimiento C: Se les dijo a los Ss que trazaran _ 

todo un rengl6n, dejando un cuadro en blanco: 

a) Líneas rectas horizontales. 

b) Líneas rectas verticales. 

e) L'!neas diagonal.es de izquierda inferior a derecha 

superior o viceversa. 

d) Líneas diagonales de izquierda superior a derecha 

inferior o viceversa. 

Procedimiento D: Se les dijo a los Ss que trazaran t~ 

do un renglón, dejando un cuadro en blanco: 

a) Una curva de arriba hacia abajo o viceversa orien

tada ha~ia la izquierda. 

b) ~na curva de arriba hacia abajo o viceversa orien

tada hacia la derecha. 

e) U:ia curva de izquierda a derecha o viceversa orie!!_ 

~a~a hacia arriba. 

J} una curva de izquierda a derecha o viceversa orie~ 

~aaa hacia abajo. 

Evaluación de los objetivos anteriores: Se les cuesti~ 

nó a los· sujetos sobre lo que habían hecho y para qué 

había servido la cua1rícula 

0b~~~:v9 3: Partiendo de la combinación y unión de trazec de lí-

ne:as ::~rvas y linea~ rectae, re~'.!'esentar la::; :..etra::; 

.· .• ~.a:., ................ ft •• ,. • ., • 
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del alfabeto " script" en la cuadrícula. 

Que los Ss puedan combinar y unir di;fe!'entes trazos de 

líneas curvas con curvas, líneas rectas con rectas y_ 

curvas con rectas, en sus diferentes posiciones, orieg_ 

taciones y direcciones espaciales. 

-Procedimiento: Se les pidió a los Ss que trazaran en,_ 

base a un modelo: 

a) Líneas rectas con rectas 

b) Líneas curvas con curvas. 

e) Combinando líneas curvas con rectas. 

Que los Ss conozcan la composici6n de las letras en 

cuanto a sus diferentes trazos haciendo la diferenci~ 

ci6n que le corresponde a la forma. 

Procedimiento A: Se les pidió a los Ss que trazaran 

una letra mayúscula cualquiera. Después se les pregun_ 

t6 de cuántas líneas estaba formada, es decir, cuántas 

tuvo que trazar para poder componer la letra. 

Las respuestas debían ser dadas, o en su defecto cond!:!:_ 

cidas hacia las diferentes posiciones de líneas curivas 

y rectas, así como al trazado~ que fueran de acuerdo_ 

con la let.ra enseñada C"script"). 

Posteriormente cuando los Ss hubieron reafirma.do el 

trazo de la letra de manera co::rn:iecta, el ~ pidió a 

éstos que dos colores que diferenciar-an las rectas de 

lac curvas, o bien la escrittl?'a de dos o mgs partes _ 

en que se descompone la letra~ 

~ st ;;-.: 3 '"'·er·~- ;·.t5 

1 

r e ~, sdl 
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Procedimiento B; Lo mi~mq que el procedimiento A pero 

con el alfabeto de la& minúsculas. 

Que los ~ conozcan la composición de las let:i:>as en 

cuanto a sus diferentes trazos y su correspondencia,_ 

en cuanto a su ubicación espacial en la cuadrícula, _ 

de acuerdo a las diferencias entre formas y tamaños,_ 

así como entre el alfabeto de mayúsculas y minúsculas. 

Procedimiento A: El !!_ pidió a los Ss que clasi.ficaran 

en una hoja todas las mayú$culas. Luego pidió lo mismo 

pero con las minúsculas. 

Material: 486 tar>jetas con los alfabetos mayúsculas y 

minúsculas en tr¿s diferentes tamaños y colores~ tres 

t.ir-as de fran~la gra.-;des. 

Procedimiento A 1 
: Los Es colocaron las franelas en el 

piso del cuarto; se dispersaron las tarjetas de tal 

manera que no estuvieran los talnaños~ formas y colores 

iguales juntos; así mismo se ubicó a los Ss en cada es 

quina de esa &rea, pidiéndoles: 

a) Clasificaran por alfabetos C mayúsculas y minúscu-

las) usando los colories ( rojo, vet1de, azul) y los t!_ 

maños de menor a mayor ( éhico, mediano y grande). 

b) Intercalaran las mayúaculas y minúsculas, de maneria 

de manera que coITespondiel:'an tanto en colOII como en_ 

tama~o, de tal manera que se pudieran hacer las dife

renciaciones entre las formas de unas y de otras en 

funci6n de sus l!neas trazadas y del espacio que a ca 
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da una le CO;t'l;'esponde. 

Pz>ocedim.iento B: El f pidió a. los Ss que se~iarian en 

una hoja, mayúsculas con su cor!'espondiente minúscula. 

Mate:t'ial: Piz~ra, gis, hojas cuadriculadas, borrado:!', 

lápices. 

Procedimiento C: El ~ pidió a los Ss que ordenaran y_ 

clasificaran en el rotafolios el alfabeto de mayúscu

las y minúsculas ( es deci~, la mayúscula con su co

rrespondiente minúscula), l:'ei:;petando su ubicaci6n es

pacial y el orden de éstas ( de Aa a Zz). 

Mate!'ial: Pizarra, hojas grandes para rota;folio, le-

tras imantadas (minúsculas y mayúsculas). 

Procedimiento D: El li solicitó a los Ss que formaran 

en el rotafolios., enunciados utilizando el alfabeto_ 

mayúscula y minúscula. 

Procedimiento E: El K solicitó a lo~ Ss que foX'I!laran 

en su hoja, enunciados utilizando adecuadamente las l~ 

tras mayúsculas y minúsculas. 

Material: Hojas blan~as, lápices. 

Nunca se pasó de un. objetivo a otro sino hasta que los suj~ 

tos operar~n sobré de éctos y cuando todos los Se habían termina

do los e:ier~icios corr>espondientes al objetivo. 

El manejo de los ,:ibjetivos por parte de loz ~ , se regis-

tra.ron u través de la ej.~;.;ución de los ejercicios que dicho obje

tivo comprendía.Estos registros, en su mayoría quedab3n plasmado~ 
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en las hojas que uti1izapan para su aplic.ación. En lo que pespecta 

a los otros objetivos, que para su ejecucion.no siguieron el :mismo 

tópico, el registro en cuanto a su manejo estuvo dado en :función_ 

de las observaciones de parte de los Es • Esto Último no significa 

que durante la apl~cación del programa.en general n_p se hallan 11~ 

vado a cabo este tipo de observaciones, ya que éstas ayudan a de 

terminar el momento en que se encontraba durante la ejecución de_ 

los ejercicios, o si era necesario regresar al-reforzamiento de _ 

algún ítem. 

1 
1 

aut•¿;ps:11:aaanT •+n2iiéi.·ijM.,..r1fer.b#.;i 1·;¡¡5+;á.n riiiiiiiilll 
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RESULTADOS 

Al finalizar la primera etapa del tratamiento obtuvimos co

mo resultado que no se presentaron fa11as en la segunda aplica

ción de la prueba evaluatoria en n~nguna de las areas ( imagen, 

concepto y esquema corporal; posición espacial; lateralidad y 

constancia perceptual ), y en ningún sujeto. Se puede decir enton 

ces, que si se da un reforzamiento a través de un programa ce re 

conocimiento en el manejo de los esquemas de forma, tama.~o y ubi 

cación espacial, en función de las áreas perceptivo-motoras, sí 

se da un incremento en la maduración de éstas. 

Los resultados de la segunda etapa de tratamiento se grafi

caron con el objeto de proporcionar una mayor claridad para el _ 

análisis de los mismos. 

En cada una de las gráficas se presentan los ~esultados obt~ 

nidos por cada sujeto tanto del grupo experimental como control_ 

de acuerdo al apareamiento que se hizo en un principio, para fa

cilitar la comparación entre estos y ver el efecto de la varia

ble Dependiente en el grupo experimental. 

El eje de las ·ordenadas indica el porcentaje de letras alt~ 

radas en cada dictado. El eje de las a~isas indica los dictados 

que se efectuaron durante todo el procesq de investigación. 

Es~os dictados se aplicaron uno después de una serie de objeti

vos hasta conc-luír el p~áma de tratamiento. 
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Debido a q~e en cada gráfica se encueptra ~epresen~aao un -

sujeto del grupo contro1 y un sujeto del grupo experÍltlental, se 

presentan a continuaci6n cinco gráficas por cada a1teración. 

.... -.-
~-

l 
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Como se puede observar hay un importante dec~emento en el -

porcentaje de alteraciones presentadas en los sujetos del grupo_ 

experimental, siendo éste más notorio a partir de la segunda et~ 

pa de tratamiento, en la que además los resultados son más esta

bles; ya que durante la primera etapa aunque se da un decremen

to se presentan altibajos. 

En el grupo control. se da una importante variabilidad a lo 

largo de todos l.os dictados :permaneciendo, además, en el mismo 

nivel de porcentaje de alteraciones o incluso incrementando éste • 

. >\hora bien, de acuerdo a los resultados que se obtuvieron en 

el grupo experimental en esta segun~a etapa, se verificó que el_ 

reforzamiento dado a través de un programa. de reconocimiento, sí 

ayudo a que no hubiera alteraciones en cuanto al trazado de las_ 

letras en sus tves diferentes características ( forma~ tamaño y_ 

ubicación ~spacial ).De lo cual se infiere,qu~ si disminuyeron ~as 

alteraciones en el trazado de las letras en cuanto a su forma, _ 

tamaño y ubicación espacial, es porque se dio la acomodación de 

los esquemas que uoní'orman dichas características. 

De manera que si se da un reforzamientó en el manejo de la 

forma~ del tamaño y de la ubicación espacial, en cuanta al traza

do de las letras en función de un dictado, el manejo alterante de 

die?has ca!íacterísticas se corrig~. 

-



C A P I T U L O VI 

e o N e L u s I o N E s 



CONCLtJalQNES. 

De acuerdo al registro de las observaciones que se efectuaron 

durante la ejecución de los ejercicios aplicados en e1 segundo 

programa de reconocimiento, en comparación con los efectuados du

rante la ejecución del sondeo, se puede inferir que las alteraci2. 

nes del trazado de las letras en cuanto a las características de_ 

forma, tamaño y ubicaci6n espacial, en función de un dictado se 

debe a las deficiencias maduracionales en el manejo de esquemas 

característicos de las áreas perceptivo-motrices y a la inadecua

da acomodación de~manejo de éstos esquema~. 

De. la misma manera podemos afirmar que si se da un reforzami.e!!_ 

to a través de un programa de reconocimiento en las áreas perceptá_. 

ve-motoras hay un incremento en la madurez de los esquemas neces.e_ 

'r-ios en el desarrollo de la escritura y si se da un progriam.a de _ 

reconocimiento en los esquemas alterados, en cuanto al trazado de 

las letras, en función de un dictado, hay una aco:rnodaci6n de es-- -
tos) de tal manera que se da un decremento en la presencia de a1-

teraciones. 

Debido a que, tanto durante la primera como J.a segunaa etapa_ 

del trata.'llientc, la variable independiente tuvo los efectos des~ 

dos sobre la variable dependiente, consideramos que éste programa 

puede ser utilizado en situaciones similares a la que fué objeto_ 

de ésta investigación. 
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Considera~os que es de fundamental importancia que se den co

mo tratamiento, en estos casos,los dos tipos de pl.'ogramas de rec2_ 

nacimiento, y en el orden establecido en la presente investiga- _ 

ción para que el niño logre readaptar su escritura al nivel esco

lar que le corresponde. Tomande en cuenta las características de_ 

los resultados obtenidos estimamos necesario que el niño adquiera 

primero el nivel maduracional necesario para asimilar la.represe!!.. 

tación gráfica del lenguaje; ya que como menciona Piaget (1976) _ 

es necesario que el niño haya adquirido la manipulación simultá-_ 

nea de relaciones arriba-abajo, derecha~izquierda, y factores de_ 

estructuraci6n espacio-temporal que posibiliten el reconocimiento 

de la forma y de los t~años relativos a las letras que se han de 

reproducir, previendo los ritmos y movimientos que se utilizan p~ 

l:'a la adaptación al desenvolvimiento del pensamiento al estar 

transcribiendo. 

Una vez que el nifio a logroado ésto se hace necesaria la re-_ 

enseñanza de los patrones que se habían asimilado inadecuadamen

te, con la concomitante ejercitación de los pat~ones
6

nuevamente_ 

asimilados • 

. Este trabajo nos ha llevado a darnos cuenta también de las 

fallas pedagógicas que se están convirtiend9 en una problemática 

social, debido a que no se le hace conciencia al nino de la im-_ 

portancia que puede tener el conocimiento y del aprendizaje de 

esta disciplina ( la escritura)) por lo tanto és~a estará dada 

en funci6n de sí misma y no del carácter social que ~sta compor-
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ta como medio de comunicacion, que permite al mimso tiempo la pr~ 

servaci6n de la cultura, y por ende el desarrollo de la misma.De_ 

tal manera que su fin primord1a1 es la de comunicar sin la presea 

cia de un transcriptor. 

Entonces, si la presentaci6n formal de la esc:rj.tura está alt~ 

rada, se altera también la comunicación entre el transcriptor y _ 

el lector. 
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LIMITACIONES 

Una de las principales limitaciones que presentó este 

estudio es que la muestra fue pequeña, debido a que solamente 

estos sujetos cumplieron con los requisitos que se establecí~ 

ron para administrar el tratamiento, como fueron: que su edad 

cronológica estuviera entre los 6 y E.años y que presentaran_ 

las tres alteraciones juntas { forma, tamafio y ubicación esp~ 

cialJ. Ya que hubo ot:r>os sujetos que presentaban las altera -

cienes mencionadas antel:'iormente pe!'o en fo!'llta aislada. 

Otra de las limitaciones es que, el tratamiento, para 

que sus efectos sean. adecuados, el sujeto debe encontrarse de!!, 

tro de un límite de edad ( 11 años aprox.), de manera que sus 

estructuras sean moldeables* Ya que una vez rebasado este 

mite, es factible modifical:' el patrón alterado que se ha ad-~ 

quirido, por medio de la ejercitaci6n, sin embargo esto to~

rá mucho más tiempo y trabajo puesto que las estructuras bá

sicas para el aprendizaje de la escritura no están siendo ~odi 

f'icadas. 

Tambi~n hay que conside~<'tt' que pa!'a poder detecta~ ~ste 

tipo de problema el niflo generalmente debe estar en el escue

la, ya que la situa.ci6n escolar es la que más se presta para_ 

hacer esta detección. Esto muchas veces ne es identificado por 

~os facto!'es: falta de atención debido al exceso de población 

en los salones de clase que imposibilita una ensefianza más in -

d.i'Vidualizada; o bien porque los maestros ( e incluso los pa -

ara~) ignoran que det~!s de estae fallas, puede habe~ en el ni

üo una incapacidad perceptivo-mbtora. 
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REC0!1ENDACIONES. 

Consideramos que es impo!:'tante J.a sensibilización del profes.s, 

rado a nivel de enseñanza básica para la detección i!emprana de e§_ 

te tipo de alteraciones, por la importancia que tiene la edad en_ 

una buena readaptación del educando, ya que de la buena o mala 

adquisición de esta disciplina depende el futuro aprovechamiento_ 

escolar del mismo. 

Por otro lado la no consideración de que detrás de €ste tipo_ 

de alteraciones puede existir una incapacidad perceptivo-moto~a _ 

por parte del niño, puede inducir al padre o al maestro a fozizaz._ 

a=éste a ejecutar tareas que no es capaz de hacer y por lo tanto 

a fracasar continuamente, creá,nd~le psicológiaamente un sentimie~ 

to de incapacidad con el concomitante deterioro de su autoestima, 

y con el probable rechazo consecuente a las actividades escolares. 

Teniendo la escritura, como ya hemos visto 2 un importante_ 
-

carácter social, se hace necesario que dentro de los métodos de_ 

la e~señanza de dicha disciplina haya una adecuación que le pe~mi 

ta al niño tomar conciencia de la importancia que puede tener el_ 

conocimiento y aprendizaje de la misma;. de manera· que el nifio 

pueda traspalar este cónocimiento a su vida diaria, sintiendo ~la 

utilidad que ~sta tiene e incrementando así su inter~s por apren

der la. 

• ..• ;¡ji 



A P E N D I C E 

_j 
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CRI!ER~OS PAR.A LA El.4$0}.\A.CION DE ENUNC¡JU>os PARA EL P!C!.ADO. 

Cada ~ dictado const6 de cinco pequeños enunciados no mayo

res de 118 a 120 letras, incluyéndose dentro de estos, por lo me

nos cinco letras mayúsculas. De esta"lllanera se requería de que el 

enunciado no tuviera me"nos de dos letras ~y L mayúsculas, así 

mismo que contuvierai• dos letras g y f minúsculas. 

De esta forma todos los enunciados debían contener las 1e -

tras h, n, p, m, r y f minúsculas en un número considerable. 

DEFINICION DE LAS CARACTERISTICAS ENCONTRADAS EN EL SONDEO DE LA 

POBLACION EN LO REFERENTE A LA ESCRITURA DADA EN YUNCION DE UN 

DICTADO. 

Características Calificables. 

Alteración en cuanto a la ubicación espacial de las letras: 

Se comprende como aquellos casos en que verticalmente están 

ubicados hacia arriba o hacia abajo de la línea sobre la que no ~ 

debería de trazar la grafia, o bien aquellas grafías que ruerón u 

bicadas en runci6n de una diagonal, hacia la izquierda supe~ior o -

izquierda inferio~, 0 derecha superior, o derecha inferior del pun 

to donde debería ser ubicada cQXTectamente. Ambos aspectos, la u

bicaci6n vertical y la übicací6n diagonal ~ue~a del punto cor>res

pondiente, presentan una descentraci6n de la letra. 

Alteraci6n en el uso de las mayúsculas en cuanto a forma.; 
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Se ~ef ~epe ~ cuando lo~ rasgo~ ca¡>~ctepí~t~co~ de ias -

g~~fías mayúsculas eatán distorcionadas. ~or otro lado siemp~e 

que se utilice la :forma de una minúscula .en lugár> de la forma_ 

de su mayúscul~ correspondiente, sabiendo de antemano que den

tro de las reglas gz>amaticales de la lengua española, las may~s 

culas se utilizan al comienzo de cada oración o cada nombre pr~ 

pio , independientemente de que el sentido de la palabra no se 

pierda~ será considerada cOJJlO una alteración. 

Alteraci6n en el uso de mayúsculas en cuanto a tamaño: 

Se refiere a que el tamaño de la gx>a~ía mayúscula en rela 

ción con el tamaño de la minúscula no 6 uarda una proporción. 

debiendo ser esta, según los métodos y reglas de la enseñanza 

de la escritura, al doble del tamaño de la letra :minúscula. Cuan 

do es mayor o menor del doble es considerada una alteración en 

el manejo de las grafías. 

Alteración en el uso de las minúsculas en cuanto a forma; 
. 

Se !;!ef iere a las ca!'acteríst.icas de las let?>as mini't~cula.s 

que no se acercan al modelo establecido para la escritura ense -

.fiada ( letl:'a 11 scl:'ipt 11 ), Por otra parte, se considera alteraci6n 

el mdnejo de la forma de la minúscula cuando se utiliza la fo~ma 

1~ zu correspondiente mayúsculaj independientemente de que el 

timafio de la letra corresponda al de una mináscula (,), e inde -

penclientemente de que el sentido de la. palabra no cambie. 

Altcro,_:ición en el uso de las miníisculas en cuanto a tamaño: 
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Se refiere a que el tamaño de las minúscuals se excede o 

es meno~ de la mita~ del tamaño de las letras mayúsculas. A 

ex~epción de aquellas como la b,d,f,g,h,j,k,l,p,t e y, son de 

t:...~año aproximado a las letras mayúsculas, tomándose como un_ 

aso alterado de estas Últimas solo cuando son mayores del tam~ 

::::) de las :nayúsculas o iguales, o bien, menores que las otras_ 

cinúsculas. 

3~rrones: Cuando se suprime el error con goma, de tal manera 

~~e permite la legibilidad de la corrección. 

=~egibilidad: Es cuando el trazado de las grafías no permiten_ 

~~a lectura fácil de las palabras, es decir, se tornan confusas. 

~~gi=ilid~d: Permite la lectura fácil de todas las palabras, sin 

~~rrones, sin enci~ados. Sin embargo, existen diversas escriturás 

~~~ a pesar de tener correcciones son claras en su presentación. 

~,:::.:iificaci6n nor sob:r>e"'!)csición: Es cuando al trazado incorrecto_ 

:.:"" ·1na o varias grafías, se le encima el trazado de las gra;fJ;as _ 

~e raanera correcta, es decir, se corrige sobre el error sin bo -

~rar. ~e tal manera qus provoca cie~ta ilegibilidad en loB 

: :;;;!'.zr::iooición: Cuando el "!:razado de una grafía se J.e encima el 

".'.r :!Za~~ de -,:::i:>a, pudier.1d:::· ser ésta ajena o pel'tenecer al enuncia-



123 

Agregado de pa1ab:r:tas= Cuando el trazado de Ya,1:"±as g¡ttafías que en 

su conjunto representan una palabra esta dada de más en el enun-

ciado. ya sea por re~etición o bien por ser ajeno a1 mismo. 

Ag~egado de sílabas: Cuando el trazado de dos o más grafías que _ 

forman una unidad silábica esta.dado de más en un enunciado, ya_ 

sea por repetición, o bien, por ser ajenos a ~s1::a. 

Agr~oamiento de enunciados; Cuando no se toma en cuenta el esp~ 

~io dntre un enunciado y otro, de tal manera que se representa_ 

3egu.ido, al grado de que la Última palabra del prime!l:l9, aparece 

unija con la palabra del segundo enunciado. 

Agr·.!pam.i.ento de paJ.abras: Se da en todos aquellos casos en que se 

~mi~a la separación espacial, ya sea por un cuach>o blanco o bien 

por ~ guión, entre una palabra y otra. De tal forma que va una 

pci¡abra seguida de otra, como si fuera una sola. 

CJn~rencia:Es la secuencia lógica que ~igue un enunciado, en el 

.:>en.~ido de que se conserva esta a pesa:r.- <le que existen alte:r:iacio

ne~ en la presentación de la escritura. 

:~rro?:< O!'togpS.fico: Se entiende esto como todas aquellas grafías_ 

p.~ por su confusión ~onética ( ejem. b,v,j ,.g.é,s ,etc.) y/o fal

t..i le conocimiento ortográfico, cambian la forma de las gx;afías;_ 

~n~~pendientemente de que cambie el sentido de la palabra y/o del 

~~~~ngrencia: En este caso no exis~e una secuencia lógica del enuu 

~~--'"' :. -;"'• -~ 

iiiililií't!rtod'ritf ?íw-trnr-l"S·«~(ttti?*tr ·1-n'lftt!t ·•· -• 
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ciado, que indepena;ente¡ijente de ~ue ~ea l~gib~e, n~ p~¡qi~e ¡a 

comp~ensión de esta en el 11\0mento de 1a 1ec~w:ta. 

Inversi6n: Cuando el trazo de una grafia se 1e anticipa el que 1e .. 

procede ( ejemplo: juguetse p0:t> juguete&)~ 

Modificación de1 sentido de 1as palabras y de1 enunciado, en fun

ción del cambio de 1etra: Se refiere a la existenc±a de uno o :s.ra-

ríos cambios de una 1et:c>a por otra, comprendido~ en una o varias_ 

palabras, de ta1 suerte que modifican el sentidQ de éstas y/o del 

entlnciado. 

Omisión de letras: Se refiere al hecho de pasar por a¡to el tra

zado de una o varias g!'afías. 

Omisión de palab:t'as: Se refiere al hecho de pasar por a1to el tI.'~ 

zado de varias grafías que en su conjunto representan una palabra. 

Omisión de sílabas; Se refiere al hacho de pasar por a1to el tra

zado de dos o más g,rai"ías que unidas entre sí rep:pes¡entan µna un!_ 

dad silábica. 

Rotaci6n: Cuando la orientación o la direcci8n del trazo de una 

gt>afía en sentido contrario ( po:t> ejem. sustitución de d, pop bl. 

Separación de palabras de manera arbitrax>ia:Cuando &e deja un es

pacio en blanco o bien representado po~ un guión entre las let~as 

que en su conjunto forman una palaby.a., no llevando esta separa 

ción a la formaci§n de unidades silSbicas~ 

Separaci6n de pa1abras en silabas; Se refie~e a la sepa~aci6n es

pacial que se hace en las palabras de la& unidades sil,bicas ya _ 
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sea poxi un ei::¡pacio en blªncQ a. une. l~'"leª' l'l.oJ;>izont~l (. gu;i~nl • 

CaracteX'Ísticas en cuanto a las reglas establecidas. 

No acatamiento de la tarea asignada en cuanto a edad: S e toma co 

como la omisión de la indicación dada!! el. de poner- s.u edad. 

No acatamiento de la tarea asignada en cuanto al dictado: Se refi~ 

re a la omisión total o parcial-del conjunto de instrucciones da

das para la realizaoi6n de un dictado~ en particul~ de 1a omisión 

de enunciados. 

No acatamiento de la tarea asignada en cuanto espacio y ~eng16n: 

Es cuando se omite la indicación de espa~io y renglón en un die-

tado. · 

No acatamiento de la tarea asignada en cuanto a xecha:Se determina 

así, a la omisión de la indicación del copiado de la fecha en base 

a un modelo dado en la pizarra. 

No acatamiento de la tarea asignada en cuanto a nombre: Es cuandp 

se a omitido la indicación de poner su nombre en la hoja del dict~ 

do. 
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:SVALUACIO~i PIAGN6STICA 

Imagen, concepto y esquema corporal: 

Procedimiento: Se colocó al sujeto (s) de pie ante el §. quien le 

indicó. 

1.-11 toca tu cabeza 11 , 

2 • - t1mueve tu cabeza" , 

3.- "toca tu frente", 

4.- " has gesto de 1 enojado• , arrugando tu frente", 

5.- 11 tócate un ojo", 

5.- " tócate el otr.>o ojoll, 

7.- ::cierra los cjos 11
5 

8.- "toca tu nariz 11 , 

9.- ntoca tu becan, 

1 O • - ''toca tu barbilla 11 , 

11.-"toca una de tus mejillas", 

12.- 11toca tu otra mejilla 11 ., 

13.-11toca tu cuello11 , 

14.-"toca un hombro", 

15.- 11tócate el otro hombro", 

16.-"toca tu pecho11 , 

17.-" toca uno de tus brazos", 

18.- 11 toca tu otro briazo ", 

1:;.- 111'oca uno de tun codon", 

20.-"toca tu ot:rio co1o 11 , 

~l.-"tÓca.te una mano, 
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22.- 11tÓcate l,a otr~ m.ano '1 , 

23 .... 11 toca tu éstóma,go 11 , 

24.- "toca una de tus pie!:lnas11 ., 

25.- 11toca tu otzta pieJ:'na", 

26.- "toca una de tus rodillas", 

27.- "toca la otra rodilla", 

28.- "toca uno de tus piesº, 

29.- "toca tu otro pie", 

30.- " toca tu espalda", 

31.- "toca tus caderas", 

32.- "toca tu cintura". 

Posición en el espacio. 

a) Ubicación Espacial: 

Material: silla~ mesa, tiza. 

Procedimiento: De pie ante el E se le pidió al S se colocara: 

1.- "delante de la silla" 

2.- "detrás de la silla11 

3.- "arriba de la silla" 

4 .- 11abajo de la mesa" 

5.- "En medio del cuadro que se. ha dibujado antes en el piso'' 

6.- 11de un lado del cuadro" 

7.- 11del ott>o lado del cuadro" 

B.- "cerca de la silla" 

9.- "lejos de la silla" 
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b) Relaciones Espaciales. 

Material:mesa, libro, pelota de hule. 

Procedimiento:El §. presentó al §.. el libro y la pelota y le indi 
.,. 

co: 

1. -'!coloca el libro delante de la pelota" 

2.-11coloca el libro detrás de la pelotan 

3.- " coloca la pelota arriba del libro11 

4.-"coloca la pelota abajo del libxson 

5.-ncoloca la pelota en medio del libro" 

6.-"coloca la pelota a un lado del libro11 

7.-"coloca la pelota al otro lado del libro" 

S. -'1coloca la pelota cerca del libro tr 

9.- 11 coloca la pelota lejos del libro" 

Lateralidad. 

Procedimiento:Se colocó al S de pie ante el E quien le indicó: 

"con tu mano derecha vas a tocar unas pal'tes de tu cuerpo 11 

1.- 11 comenzando con la cabeza, el ojo derecho, la o:oeja dere-

cha, la mitad derecha de tu naríz, la mitad derecha de tu_ 

boca, la mitad derecha de tu barbilla, la mitad derecha de 

tu. cuello, tu costado derecho, ¡a parte derecha de tu es -

palda. 

2.- "ahora con tu mano izquierda vas a tocar unas partes de tu 

tu cuerpo, comenzando con la cabeza, el ojo izquierdo, la_ 

oreja izquierda, la mitad izquierda de tu nariz, la mitad_ 

... . --~~·· . -~: : ~--. mrt-' ' ' ·----....... 
·- t .,., ....... __ ' .. ..;·.::t :=:: a 
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b) Relaciones Espaciales. 

Material:mesa, libro, pelota de hule. 

Procedimiento:El ~ presentó al §. el libro y la pelota y le ind! 

có: 

1.-'!coloca el libro delante de la pelota" 

2 • - 1
' coloca el libro detrás de la pelota 11 

3 • - n coloca la pelota a:rTiba. del libro tt 

q.-"coloca la pelota abajo del libro" 

5.-ºcoloca la pelota en medio del libro" 

6 .. -"coloca la pelota a un lado del libro 11 

7.-ncoloca la pelota al otro lado del libron 

S.-"colooa la pelota cerca del lib'I'o" 

9.-" coloca la pelota lejos del librou 

Lateralidad. 

Procedimiento:Se colocó al §. de pie ante el E quien le indicó: 

11con tu mano de:r>echa vas a tocar unas partes de tu cuerpo" 

1.- " comenzando con la cabeza, el ojo de:r>echo, la orieja dere

cha, la mitad derecha de tu naríz, la mitad derecha de tu_ 

boca, la mitad derecha de tu barbilla, la mitad de:roeoha de 

~u cuello, tu costado derecho, la parte derecha de tu es -

palda. 

2.- 11aho:ria con tu mano izquie:rida vas a tocar unas par>tes de tu 

tu cuerpo, comenzando con la cabeza, el ojo izquierdo, la_ 

oreja izquierda, la mitad izquie~da de tu néll:'iz~ la mi~ad_ 

-,. • va +w ,,:;I 
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izquierda de tu..;boca, 1a mitad izquierda de tu baribiJ.1a, la mi 
tad izquierda de tu cuello, tu costado izquierdo, la parte izquie~ 

da de tu espalda, tu pi~na izquierda, tu pie izquierdo~ 

Constancia perceptual. 

a) ldentificación de forma: 

Material:una caja de cartón con 10 objetos comunes, pizarra, ti 

za y mesa. 

Procedimiento: Se colocó al sujeto de pie ante la mesa y el E 

le presentó dentro de una caja los:o~jetos comunes( una pelota, 

una cuchara, lápiz, cepillo de dientes, dado, campanita, cani

ca, plato, cono de papel), sacándolos y nombrándolos al mismo 

tismpo. 

Posteriormente el experimentados dibujó sobre la pizarra una fi 

gura geométrica ( un cuadrado) y se pidió al -ª. indicara de to

dos los objetos que contenía la caja cuáles eran s;ünilares o 

tenían la misma forma de la figara dibujada; haciéndose lo mis 

mo con el círculo y el triángulo. 

:t;) Cla.sificación de forma~ taI!laiío y colol':'. 

Material: 27 tarjetas numeradas de1 1 al 3 con tres colores y _ 

tres tamaños. 

Procedimiento: ~1 §. present6 las tal':'jetas a1 ~ que estaba sen

d...i frente a la mesa, y le indicó: "coloca en un nú.aJillO lugar t.Q. 

do!'; aquellos números que sean de un mismo color11 ,, hacit!ndose 

lo mismo en caso del tamaño y de la forma. 
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e) seriación: 

Material: tarjetas con ;friutas de co1o~ am,arilao, verde y rojo, 

una mesa. 

Procedimiento: El ! presentó al §_, estando éste de pie~ las 

tarjetas, las cua1es procedió a ordenarlas empezando con la ro 

ja luego verde y amarilla, reg:r>esando a la roja y así sucesiv~ 

mente, pidiéndole a1 §_ que continuara haciéndolo del mismo mo 

do. 

d) Ritmo. 

Matex-ial: Tarjet~s con :frutas de color verde y amarillo. 

Procedimiento:El E le dijo al ~ (el cual estaba de pie ante él) 

" aquí tenemos unas frutas, unas 9on verdes y otras amarillas, 

las voy a ir presentando una por una y cuando salga una fruta 

color verde aplaudes una vez y cuando salga una color amarillo 

aplaudes dos veces". 

. - $_-"~~ 
ifn:'t 1 *#-·ftti· }tt+·ntttftfort- 111· rit'rC#'f 11Í'rfiW·- íit' 'í WiN rtbc ,.._. ia;_J ·-



EVALUACION DIAGNOSTICA 

Hoja de Registro: 

Imagen, concepto y esquema corporal. 

1. Cabeza 

2. 11 

3. Frente 

4. Gesto 

5. Ojo 

6. 11 

7. Cierra o. 
8. ·Nariz 

9. Boca 

10. Barbilla 

11. Mejilla 

12. ti 

13. Cuello 

14. Hombro 

15. 11 

16. Pecho 

17. brazo 

18. 11 

19. Codo 

20. ti 

21. M.:mc 

2') ti "' . 

Aceptable 

- ..... ,,-, 

No 
aceptable 

~ -- _--....-..._. __ . ............_ . 
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Aceptable 

23. Estómago 

24. Pi~na 

25. ti 

26. Rodilla 

27. lt 

28. Pie 

29. 

30. Espalda 

31. Cintura 

32. Cadera 

Posición en el espacio 

a) Ubicación espacial. 

Aceptable 

L D.S. 

2. Ds.S. 

3. A. S. 

4. Al:>. s. 

S. En~M.C. 

6. D.C. 

7. D.L.C. 

No 
aceptable 

Na 
aceptable 

132 

Observaciones 

Observaciones 



b) Relaciones 

1. Delante 

2. Detrás 

s . Arriba 

4. . Abajo 

5. En medio 

6. Un :lado 

7. Otro lado 

8. Cerca 

9. Lejos 

Lateralidad 

a) Derecha 

1. Cabeza 

2. Ojo 

3. Oreja 

4. Nariz 

5. Boca 

6. Barbilla 

7. Cuello 

8. Cos-tado 

9. Pierna 

10. Pie 

11. Zs;;alda 

espaciales. 

Aceptable 

Aceptable 

No 
aceptable 

No 
aceptable 

132 

Observaciones 

Observaciones 

. r -

~_.,.,. :--.. -~ 



b) Izquierda 

Aceptable 

1. Cabeza 

2. Ojo 

3. Oreja 

4. Nariz 

5. boca 

6. barbilla 

7. Cuello 

s. Costado 

9. Pierna 

10. Pie 

11. Espalda 

Costancias Perceptuales: 

Identificación de forma 

Aceptable 

1. Nombre 

2. Cuadro 

3. Círculo 

4. Triángulo 

No 
aceptable 

No 
aceptable 

Clasificación de forma, tamaño, color. 

1. Color 

2. TaWl.ño 

Aceptable No 3.Cf,ptable 

131+ 

Observaciones. 

Observaciones 

Observaciones 
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Ritmo y seriación. 

Aceptable 

1. Ordenar 

2. Aplaude 

Criterios de Evaluación. 

No 
aceptable Obse:rvaciones 

135 

A) .Se tomara como aceptable, a aquella conducta que el S emi t:a y 

sea la adecuada. 

B) Se tomará co~o no aceptable,la respuesta que emita el §.. inace-

cuadamente. 

C) La conducta se tomará como no aceptable, cuando el §.. , al ~er

cer intento no realice el ejercicio iñdicado, independient~ce~ 

te se tomará como no aceptable cuando titubee. 

Nota: Se anotav~n todas las obse:rvaciones pertinentes en aquellas 

conductas que se consideren confusas. 

.' • •. ¡., 
' ' ' ~ . .. . ;....; . éirttli :t"L -~~ _ _._ t4 - • "tt:Mst· ..... m dHf •• -· 



Materia1 Utilizado en e1 Proceso de Experimentací6n. 

- Caja de tizas de colores 

- Tizas blancas 

-·Un borrado::ri 

Diez sacapuntas 

- Cinta adhesiva 

Cinco lápices del if.2 

Cinco bicolores Cazul-::riojo) 

l'res::1numines ae agua,, de coloX>es azul, verde y rojo 

1:35 

- Cuatro marcado:res de agua, de colores azul, negro, rojo y verde 

- Cinco cajas de seis colores de madel':'a 

Una esponja 

- tres tiras de franela de 2x.5 mts. 

hojas blancas tamaño carta 

- hojas cuadrícul.a C7mm.) tamaño carta 

hoja para rotafo1io 

- Un aro de plástico' de 60.5 cm. de diámetl.>o 

Una pelota de plástico de 20 cm. de diámetro 

- Trenecito de plástico chico 

- Una pelota de hule afelpado de 7 cm. de diámetro 

Un tambor de 18.5 ém. de diámetro 

- Cuatro listones de 1.50 mtá. de largo de colo;r>es verde amarillo 

azul y rojo. 

Un libro rústico de 2 0:1'1 Ocm. 
. v 

•• Una mesa de rradera de 65 cm. de altura 
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- Juego geométrico g:r:>ande de madera 

- Diez cuadernillos para prueba de Frostig 

-Tres mesabancos de madera dobles, con una cubierta de cartulina 

- Dos cuerpos geométricos-hechos en cartulina,, de :forma cuadr>an

gu1ar, uno rojo y otro azul, de 12xlf. cm y 9 .. 5x4 cm respectiva-

mente. 

- Tres cuerpos geométricos de madera ( prismas cuadrangulares) de 

6.5x3.3 cm cada uno 

Figuras geométricas i.mantadas,Je co1o~es. 

170 letras i.mantadas,de colores, mayúsculas y minúsculas. 

- Diez cuerpos geométricos de madera-C.cílíndricos,_piramidales, e,!! 

féricos, etc.) 

- Una pizarra portátil 

- 2 O palos cilíndricos de papel· de 3 cm de di~et'VO y 1~5 cm. de 

la.:ogo, con base.de plastilina en uno de los extremos y el otro 

pintado de negro. 

Dos tableros cuadrados de 20 cm. de lado, con perfovaciones de_ 

5 mm. de diámetro·, con una distancia de 1 cm. entre perfoJC>ación 

y perforación. 

- 105 palos cilíndricos de madera de co1ores ( 35 rojos~ 35 v~-

des y 35 amarillos) de 5 mm. de diámetro por 3 com. de largo 

45 p~i~s cilíndricos de madera en tres colores ( amarillo, azul 

y :r:>ojo, 15 de 111.5 cm. de largo, 15 de 10 cm. de largo y 15 de 

5 cm. de largo. 

- tlos tarjetas de cartulina blanca de 20.5 cm. de 1árgo por 16~3 

cm de ancho con dibujos de un niño y una nifia en la otra. 
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Seis tarjetas cuadradas de papel oap1e blanco de 25 cm. por la

do con dibujos hechos con círculos, cuadrados y triángulos ( un 

muñeco de nieve, un barquillo con bolas de helado, un robot, un 

pollo, una muñeca y un camión). en colores. 

15 hojas blancas tamaño carta con dibujos grandes, chicos, cinco 

hojas contenían cada una una casa grande y una chica, un carro...::. 

grande y uno chico, una vela grande y una chica, un·árool gran 

de y uno chico, una iglesia grande y una chica, un carretón _ 

grande y uno chico, un homb:r>e grande y uno chico; cinco h6jas_ 

de las cuales cada una tenía cinco aa...~os , tres gr>andes y dos 

chicos; cinco hojas con dos iglesias grandes y una chica cada ~ 

na, además de dos casas grandes y une.. chica. 

- Ocho tarjetas blancas de papel caple de 20.3 cm. de largo x 17.7 

cm de ancho. cada una con el dibujo de un niño representando, en 

cada una de las tarjetas diferentes posiciones con relación a 

una mesa 

- Ocho tarjetas de cartulina blanca de 10 cm. x 15 cm. con dibujos 

grandes de animales y vegetales,en color 

- Ocho tarjetas de cartulina blanca de 7~5x10cm. con dibujos chf 

ces de animales y vegetales, en color. 

- Ocho tarjetas de cartulina blanca de 10 x 15 cm con dibujos 

grandes de objetos comunes ( carro, casa, árbol, Yéla, iglesia_ 

carretón, hombre) y ocho con dibujos chicos de los mismos obje-

- 20 tarjetas de cartulina blanca de 1G Y. 7.q cm con dibujos de _ 

fvutaa , en color verde, amarillo y r~ja. 

_ .. ___ -_.t_ rrttt"m2~1 • .-!1.._'sf)r,~~tii"foict- ,,;,_¡ t 
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27 tarjetas de cartulina blanca de 6.8 x 13 cm con números del_ 

1 al 3 en tres tamaños y tres colores 

Una caja de cartón cuadrada de.28 cm. de lado, fo:r>rada de papel 

blanco conteniendot un lápiz, una pelota de esponja chica, una_ 

campana de unicel, un plato de plástico de 9 cm • de diámetro,_ 

un dado, una canica chica, una cucharita, un cepillo de dientes 

un cono de papel para agua. 

- 27 figuras geométricas hechas en papel améri~a, en tres series 

( cuadros, c1rct!los y triángulos), en diferentes colores (aznl, 

rojo, amarillo) y en tres tamaños. 

-·· tarjetas de cartulina blanca de 12. 7 x 7. 7 cm con papel cuadr.!_ 

cula pegado, donde se representan los dos alfabetos (mayúsculas 

y minúsculas) de let~as "script" en tres difere11tes tamaños y 

coloreF 

1 

. .J. 
·.·-~--~~.~~ ·~--~~-~. -- .Ja¿:;ú:_ .. ......... ~:....---......... h..,,~..- ... ..a;: ..... d ...... ~--........:..-. ..;;.;·;.:,·_.;y¡,¿·1tii1ii~¡¡·l:l'2"Gi:.i-iilTll.1ii-• 
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GLOSARIO DE TERMINOS. 

Acomodación: Modificación de esquemas como resu1tado de nuevas e~ 

periencías, es decir, 1a acomodaci6n está determinada por el obj!:_ 

to que es asimilado. Es el ajustamiento del esquema a la situación 

particular, es decir, que la acomodación está determinada por el_ 

objeto que es asimilado. El organismo debe acomodarse, en su fun

cionamiento a los contornos específicos del objeto que trata de 

asimilar~ 

Adaptación: Debe caracterizarse como un equilibrio entre las acci2 

nes del organismo sobre ei medio y las acciones inversas, es decir, 

es el equilibrio entre la asimilación y la acomodaci6n; un equil:i 

bJ:1io.de los intercambios entre el sujeto y los objetos~ 

Asimilación: Acción del organismo sobre los objetos que lo rodea.~ 

la asimilación mental es la incorporación de los objetos en los _ 

esquemas de la conducta, no siendo tales esquemas más que la rama 

de las acciones susceptibles de repetirse activamente. lncorpora

ción de nuevos objetos y experiencias a los esquemas existentes,_ 

y en donde la asimilación está determinada por el sujeto: existen 

tres maneras diferentes de asimilar: Asimilaci6n recognitiva~gen~ 

radora y reproductora·~ 

Asimilaci6n generadora: Es la que amplia el campo de un esqueJ]la _ 

dado, y por eso mismo es la base de los objetos que pueden asiJlli

larise a él. 

Asimilación :r;ieco~rd:tiva: Es la discriminación de los objetoa- que 

pueden ser asimilados a un esquema particular. 
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Asimilación reproductora~ Es la simple repetición de una acción,_ 

que al mismo éiempo asegura su fijación. 

Centración: Centrar la atención en un sólo rasgo llamativo del o~ 

jei:o de su razonamiento en desmedro de los demás aspectos impor-

tantes. 

Concepto corporal: Es el conocimiento intelectual que tiene de su 

cuerpo una persona. Es adquirido por medio del aprendizaje concien. 

te. 

Constancia perceptual: Supone la posibilidad de percibir que un 

objeto posee propiedades invariables, como forma y tamaño. 

Desarrollo cognitivo: Es una progresiva equilibración, un pet>pe-

tno pasar de un estado de me.1or equilibrio a uno de equilibrio su 

perior. Es decir, implica permanente reconstrupción. 

Descentr.ación: Toma en cuenta rasgos que podrían equilibr~ y 

compensar los efectos distorsionadores parciales de la centración 

en un rasgo particular 

:Jibujo: Es una forma de función -semi5tica·'<!{ue se' inscribe a-in'ita~ 

del camin.; entre el juego simbólico y la imagen mental, con la que 

·.::~mparte el esfuerzo de imitación de lo real. 

E~quema: Es la estructura o la organización de las acciones, tales 

c~mo se transfieren o se generalizan con el motivo de la repeti--

ci6!1 de una acción determinada en ci11cunstancias. similares o aná-

.::.og.1.s. Conjunto de las vinculaciones funcionalea de acciones de .. 

an :mjeto. 

Esou-ma corporal: Es una estructura adquirida que peX'l!lite que un_ 

oujetb pueda representarse a sí mismo en aualquie~ momento y en _ 

".+ • .¡ti"· ~r--
---.1. ·...._~. 
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~oda situación, las diferentes partes de su suerpo, independient~ 

mente de todo estímulo exterior. 

Estadio: Implica una conformación secuencial de acciones, en su 

evolución adaptativa en un lapso de tiempo, teniendo como caract~ 

rísticas principales los siguientes aspectos: 

a) Para que existan éstos es necesario que el orden de sucesión de 

las adquisiciones sea constante. 

b) que comporten un carácter integrado, es decir, que las estruc

turas constituídas en una edad, se convierten en parte integrante 

de las estructuras de la edad siguiente. 

c) que estén englobadas por una estrucrura de conjunto, 

d) en donde haya a la vez un nivel de p~eparación por u.na parte,_ 

y de terminación (logro) por otra. 

e) todo estadio lleno implica los procesos de tol:'Jl\ación ( génesis) 

y de equilibración (juego de regulaciones y de eompensac~ones pa

ra la consecución de la coherencia.). 

Estructura: Es un sistema que presenta leyes o propiedades de to

talidad; pero estas estructuras no son innatas sino que comporta_ 

una construcción, que tiende hacia un equilibrio. 

Estructura semántica: Vínculos entre signo y significado. 

Estructura sintáctica: Combinatoria de los signos. 

Fonema: Sonido de la voz, es cada uno de los sonidos simples del 

lenguaje., cuya representación gráfica es la letra. Es dec~r, es 

la unidad fonológica. Los fonemas son abstractos y de naturaleza_ 

conceptual; pertenecen a la lengua (c6digo) y no al habla. 

Funci6n semiótica! Se denomina así a la capacidad de evocar obje-
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tos o situaciones no percibidos en el momento, utilizando para ello 

signos y símbolos ( significantes diferenciados de sus signifi

cados). 

Geometría euclidiana: Se define respecto de tres ejes de referen

cia rectangulares que corresponden a tres dimensiones. Los dos 

primeros situados en un mismo plano, .formando entre sí un ángulo_ 

de 90°y dan la vertical y la horizontal. El tercero es perpendic.!:!_ 

lar al plano de los dos primeros y pasa por su origen. 

Geometría proyectiva: Es la de las relaciones perceptivas en rela 

ción a un punto de vista. Dm:ante los desplazamientos,·i1nicamente 

se conservan las rectas y ciertas relaciones constitutivas, pero_ 

no las paralelas, los ángulos o las distancias. 

Geometría topológica: Define al conjunto de las propiedades de una 

figura que se conserva durante la transfromación contínua. En un_ 

espacio topológico. las relaciones entre puntos u objetos son de.:_ 

vecindad, separación, orden, envolvimiento, continuidad. Estas r~ 

laciones encuentran su semejante en las leyes de organización prf 

mltivas de la percepción espacial: proximidad, segregación, suce

ción, interioridad-exterioridad. 

~n~r.o~raxia: Cuando se tiene conocimiento de determinadas acciones 

que llevan a una finalidad. En ente caso la escri~ura, en donde .;.:.. 

za ~enjugan los movimimientos óculo-~otrices con el conocimiento_ 

tonomitico de las grafíaz y ou inocrci6n e~ un espacio dado. 

ir:u.g •. m corooral: Es la axperion:::la subjet.Í.'J.J. que tiene unJ -pern::ma 
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ro es posible deducirla de los dibujo~ que hace de las personas. 

Imitación diferida:La que se inicia en ausencia del modelo. AcomS?_ 

dación que se prolonga en esbozos imitativos.. 

Interiorización: La representación mental de las accione~ concre

tas. Representación del mundo exterior mediante recuerdos, imáge

nes, lenguaje y símbolos. 

Lateralidad: Implica la significación de dos entidades distintas 

equilibrio entre derecha e izquierda. Existe una regulación que _ 

revela la utilización psicológiaa de un cuerpo; una <ll'lllOniza,ci<Sn_ 

funcional, expuesta por el pensamiento expresado y controlado. 

La lateralidad es algo propio del lenguaje, pe:i:>o del lenguaje au

tocontrolado; es el resultado de una impregnación sociocultura1_ 

dependiendo en definitiva de la educación. 

Pensamiento intuitivo; Es un esquematismo prelógico, que imita de 

cerca los datos perceptivos~ centrándose a su propia :manera, e~ _ 

decir, lleva un rudimento de lógica, pero bajo la :ñ>oma de regu.l.!_ 

cienes representativas, implica una especie de aeción ejecutada _ 

en pensamiento, que conlleva a configuraciones de conjunto, pero_ 

ésta sigue siendo fenoménica, ya que imita los contornos de lo 

real sin corregiv~os, y egocéntrica , ~or que se encuentra cen-

trado en función de la acción de1 movimiento. Ca.x>ece de equilibrio 

entre la asimilación de las cosas a los esquemas del pensamiento, 

y 11 acomodación de esos esquemas a la realidad. 

Preconcepta: Esquema en el que se usa un individuo tipo para re-~ 

presrntar un gttupo de objetos que, en cierto modo se le asemejan.:. 

Se da aproximadamente entre loe ~ a S anos, ectá caracteri~ada 

~- . ;,. 
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por una asimilación egocéntrica y por una acomodación imitativa_ 

que simboliza a través de las imágenes la realidad representada. 

Posición en el espacio: La relación en el espacio de un objeto con 

el observador, y de un objeto y otro en relación con el sujeto. 

Realismo intelectual: Representación inexacta de un objeto debí-

da a que el niño ve en una situación lo que el sabe en vez de _ 

liz:ritar su impresión a lo que percibe. 

Relaciones espaciales: La capacidad de un observador de percibir_ 

la posición de dos o más objetos en relación consigo mismo y res-

pecto los unos de los otros. 

Signo: Es un significante diferenciado de su significado, es arbi 

~rario y reposa sobre una convicción, requiere de la vida social 

para oonstituírse. 

2~;;iliolo: Es un significante diferenciado de su significado, su 

formación es 11motivada11 , es decir, implica una relación de semejCi!!_ 

za entre el ~ignif icado y el significante elabo;rado ¡>or el indiv:!:_ 

~ao solo, los cuales pueden socializarse; el verdadero símbolo no 

comienza sino cuando un objeto o gesto representa para el sujeto.:... 

algo distinto de los datos perceptivos. 

Sincretismo: Significa que las representaciones infantiles proce-

cien por esquemas globales y por esquemas subjetivos, es decir, 

que no responden a analogías o enlaces causales verificables por_ 

tactos los individuos. El pensamiento del niño no posee pues ni la 

1.5L;ica de las relaciones, ni la capacidad sintética que le permi-

7i~ía concebir los objetos como ligados objetivamente entre sí. 
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