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F'REAMBULO. 

Tentativamente se hizo este trabajo de tests, co­
mo un esfuerzo por responder y explicar de la mejor rna 
nera posible un problema del que mucho se ha wntdo es 
peculando. Es pues., la tntenct6n de este estudio., mos = 
trar datos que permitan el conoctml81"1to de las relacio -
nea entre las vartables Investigadas aqu( personalidad y­
rendtmtento escolar; se htzo urg81"11B establecer un orden 
y los prtnctptos de la tarea a desarl"G>llar. 

El matertal., como se ordena a lo largo de este -
trabajo., ttene como funct6n ststemattzar las observacto 
nes que de esta expertencta se logre y que creo necesa= 
rta para cualquier Interesado en la materia. 

La prtmera parte, trata de darle ura perspecttva 
general de la evoluct6n htst6rtca de la personalidad., has 
ta deftntrla y colocarla en un marco de la pstcoleg(a = 
moderna, en lineas generales se da una comprensi6n 
mú ampl ta de acuerdo con la teoría pstcoanal·(ttca de la 
personalidad, en forma mú espect't'tca, sobre las prime 
ras rases del desarrollo, la Importancia de este segul = 
miento es observar esa transformacl6n que sufre el indi 
vlduo hasta la adotescencla que como fase del desarrollo 
no puede darse por st misma; '5te tema incluye Informa 
ct6n de signlftcancta actual en trabajos con base psico = 
anallilca de la cultura occidental, tom&ndose en cuenta -
datos y conoclmie"*<>s de los factores que determinan el 
bajo rendimiento escolar as( como el producto de las 
contribuciones de otras lnvesttgactones sobre este mismo 
t.dptco. 
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INTRODUCCION. 

A trav'9 de los estudios realizados en el proce­
so educativo del lnc:ltvtcluo, se han 8ACOl'ltredo dlwrsos -
problemas, c6mo el ausentlsmo, la deserct6n, ta necesl 
dad de ajustárse al sistema, loa rendlmlentos dlferendla 
les etc. que frenan la actlvtclad eflclente as( como la -= 
prcductl.vldad del educando y que responlen a causales -
co"1J)lejas y sutiles. 

En el presente trabajo me ha Interesado en real l 
zar una senctlla investigaci6n soli>N di bajo rendtmterm= 
escolar en alumnos adol-.centes de educact6n ·meGtta b4-
sioa que· presentaron este problema dtlrante y al rtnal -
der af'to escolar y que pcxtr(a ser un tndtcador dé alguna 
alteract6n emocional • 

El prop6sltQ de la mtsma es detectar y anal tzar­
cuantttattva y cual ttatlvamente las probables caracterCstt 
cas pstcopatolCSgtcas de personalidad de los alumnos en-: 
los que aparece dicho problema y ver en que grado afee 
ta su rendimiento escolar. -

Deapu'8 de varios estudios sobre este problema -
en los diversos niveles de la educact6n se ha considera 
do que 6ste fen6meno esta en relact6n con mCÁltiples fac­
tores entre los m4s importantes se pueden mencionar: ia 
falta de t6cntcas y m6todos adecuados de ensef1anza, los 
medios educativos deficientes, la dlverstdad de objetivos 
de lu diversas matarlas, la deftciente preparaci6n del -



En la segunda parte se desarrolla una LAVeStlg& -
ctCSn que Incluye la presentacl6n de un dtaeftD pre-e>cpert 
mental el cual cubre aspectos de selecc16n y evaluact6ri= 
eatad(sttca da la poblact6n qua colabor6 directamente a -
formar el material qua se emple6 en este trabajo; se -
realtz6 un an,usts del mtsmo en base a las fundamentos 
ta6rtcos qua a.yudaron a comprender y a esclarecer el -
problema, as( como la lnterpretact6n pstcoldgtca en la -
cual se establecen las relacionas y las comparactonas -
cualttatlVllf pertinentes entre la personalidad y el baje -
rendimiento escolar. 



magtatarto, u( corno la poca o n.ila adecuact6n del par_ 
aonal al pueem conventente que tmpulsan al educando a -
111 daftctante aprendizaje. 

Ha.y que hacer notar que presiones soctales y/o -
tamtltares llegan a provocar desajuste emocional as( co_ 
mo dlf'erenctas y def'tctenctaa en algunos aspectos de la­
~l"SOnal tdad, del desarrollo tntaleclual y de los proce -
sos cognocltlws y que el buen funclonamtenm de '8tos -
ea tmportante para el ajuste del jown a las e>ctgenclaa -
que le plantea el ambienta particular de la escuela. 

De ser correctas estas conceptualtzactc:mes me tn 
teresa destacar en forma m'8 o menas prectsa los as = 
pactos relacionados con la personaltclad y su efecto sobre 
el rendlmtenm escolar. 

Se hace prescindible entonces la b(;squeda de ma 
larlal tia6rlco Informativo necesario para llegar a deduc 
clonas y concluatonea de la conclucta del sujem, por tat= 
motivo al tr,tclo fue necesario definir y descrtblr a gran 
des rasgos la personalidad y al adolescente, )111 que este 
al nacer viene dotado por un aparam blol6gtco que ha -
heredado a traws de factores congenttos que pueden ase 
gurar au gradual adaptacl6n, as( como de una familla de 
la cual depende"' su supervtvencla f(slca y pslcol6gtca -
y de las relaciones que se tenga con esta, repercuttran­
en el desarrollo de su personalidad ademú de otros fac 
torea amble'*&les. Los objetivos de esta trabajo no se-



ort.,tara a •tudtar en forma upec~ca esta ln'luencta­
atno solo a mencionar y descrtblr bl"ewme'*8 ta clase -
90Ctal a la que pertenecen. 

Los mottws que me llevaron a realizar eslle es -
tudto comparativo entre los dos grupos de J6venes. se -
dartv6 de los problemas que se manifestaron a mvel de­
escuela en los siguientes ~rmtnos: Se presento al final 
del aPlo un alto fndtce de reprobac16n en alumnas del se 
gwn:to grado de secundarla cuya edad fluctuaba entre los-
14 y 16 a"°9 se obtuvieron datos de la ~torta de­
los alumnos y al Interpretar sus e>cpedtentes se Observ6 
en gran. proporct6n una tncapactdad para cumpl tr con las 
-,cpectattvas y extgenctas de lá escuela. dato despertó -
la curiosidad generalizada por parte de los maestros ·as( 
como tn~ntoe por comprender al joven adolescente ~ 
do muchae veces en la especulact6n acerca de los mott = 
voa de tal conducta y bajo rendtmtento de los alumnos. -
Surgt6 aaf la preocupact6n de estuc:itar de manera objett 
~ loe factores de personal tdad que caracterizan a estos 
j6venes can respecto a otro grupo de jóvenes que no P"!. 
sentan el problema antes mencionado. 

Tornando en cuenta que el bajo rendimiento esco­
lar podr(a ser un lndtcador de alguna falla emocional del 
educando, es posible que se puedan mostrar diferentes -
caracter!sttcas stgntftcattvas de personalidad de ambos -
grupos da astudtantes. 



PRIMERA PARTE. 

MARCO TEORICO. 



Por utes motivos me propuse ststamattzar y es­
clarecer los aspectos el (ntcos patoldgtcos que merman -
el rendimiento escolar del educando. Por medio de una 
lnvesttgact6n sencilla y emplrlco ststemáttca dentro de­
lea marcos posibles de val tdez. 

La tmpor~ncla de esta estudio, si se logN el ob 
Jetlvo, es vtstallzar y comprender n,ejor las alteracto = 
nes emocionales que pudieran en u, memento dado ract -
l ltar o blequear el aprendizaje. 

MI lntenct6n con '8to es poder &¡yudar de una me· 
Jor manera a ~trca atwmnos erl~olos y g~ -
lGl!S, con el fin éle evitar prc.iblemas f\abJros. -

Espero que esta modesto trabajo mottve a tnvestt 
gadores de la conducta humana a adentrarse m'5 a fon -
do en ute campo, que ttene como objetivo final,. lograr 
una comprensl6n m4s amplia y profunda del estudiante. 



CAPITULO I 

PERSONALIDAD. 

El .. rmtno peraonaltdad proviene del t6rmil'l0 la -
ttno pwoaona que stgntftca m4scart. Seg(Gn pareQe los -
creado1"89 del teatro griego, adoptaron la S)Ñctlca da 
que loe actores usasen ""8CIU"88 la1'es que tranamtttean 
a loa aapactadGres la asencta del rol que interpretaban. 

LA tdaa de que la personalidad se rerlaja en la -
apariencia nG • hallaba limitada .i• ·teatro grtege. Arls 
totelaa aacrtbi6 sobre el tema de la flstagnom(a - La lec 
tura del car4ctar en las exprestones ftletales y· los movÍ 
mtentoa corporales que "" habituales en al sujelD. (20) 

E8ll>s ansa)IOS datan da los comtenzes del pansa -
mlanb:> ctaitd'lco; la madtctna. htpocráttca consideraba el 
tamparana,to' como la resultante de la mezéla de cuatro 
tuT1orae: la sangre, la bllts amartlla, la bllts negra y -
la llrft.. ( 4) Los temparamenbos aran : sanguíneo, col6 
rico, malano6ltco y flern4ttco. Las representactonas ft 
stogn6mtcae de estos cuatro temperamentos eran las -
arNgU wrttcales en la frente como reflejo de trtstes -
peneamtentlCIIB y la mirada dlrtgtda ha.eta abajo para el -
malanc6ltco. 

An6logamente, se observan en el rostro del col6-
rtco f'acctonea que denotan vtgor y fuerza f(stca. La 0!_ 
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ra fl811'14tlca tiene aspecto le~rglco; no se fija en lo que 
le rodea. El rostro del sarvu(neo presenta un aspecto -
bastante normal en lo que se refiere a la estructura 
6sea, pero no hay en ,1 l(neas que Indiquen 8)C()EV'lenclas 
emocionales profundas o persistentes. ( 1) 

Existen tradiciones artísticas y seudo ctentO'lcas­
de percepct6n ftstogn6mlca que atin hoy ti--, vigencia. 

Gall, m.SCllco fren6logo se Instalo en parta en los 
primeros afkls del siglo XI X, profesaba una. strvular -
doctrina: pretend(a que las facultades del alma tienen su 
asiento en las ctrcunvoluctones cerebrales y ex>mo admt 
t(a que la forma del c""1eo se modela sobre la del cere 
bro' sacaba en conclusi6n que la sola exploract6n de los 
1"8lteves, saltenclas y abolladuras craneanas permiten -
determinar el ~ter y las aptitudes de un individuo, -
me refiero a la frenolog(a ; movimiento que alcanz:6 gran 
popularidad y que luego d~ gradualmente. ( 4) 

Ha gozado de mucho cr.sdito la clastftcact6n tlpo­
ldglca de Kretschmer, que estudl6 los tipos f!slcos más 
fl"8cuentes en las diversas clases de II enfermedades ,.. -
mentales 11 • Ha.ll6 que los trastornos del estado de 4ni -
mo y emocionales ( como la psicosis maniaco depresiva) 
tienden a presentarse con m8¡y0r frecuencta en personas 
gruesas ( ptcntcas ), mientras que las perbJrbaclones del 
curso del pensamiento ( como la ezqutzofrenla ) se aso -
ctan de preferencia a un tipo f(sico delgado ( ast.snlco). 
Pero Kretectmer empleaba m,todos de medlct6n impre -
cteoe y deecutdaba el factor edad. ( 1 ) 
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Un m6tl0do mú preciso que el anterior fue Ideado 
por Sheldon en Norteanrtca. Desde el punto de vlsta­
morfol6glco, dtsttrgue tres componentes eNnctales: el -
componente endom6rf'tco traduce el desarrollo de las es 
tNctuNS " sorn'ttcas " ( huesos, mCÁsculos, tejido con = 
Junttw )J y el componente ectom6rf'loo traduce al ~ 
llo da la superf'lcta corporal con los aparal:l0s da los san 
ttdcs y al sistema nervioso en general • Desda al pu.,..;: 
de vista caractereol6gtco, Sheldon establaci6 una serte -
da rasgos da car6cter en relactdn con rasgas de tempe­
ramanm, el que esta datermtrado por los tres com~ 
tes· viscerot6ntco somat6tonlco y carebrol:Dnlco. Las co ' -rrespondenctas entra viscerot6ntco y andomil5rftco, cere-
brotonta y ectomorftsmo, y somatotonía y mesomorf'ls -
mo est&n netamente establecidas en su axtanso trabajo. -
(4) 

Al.«>rt al hablar da una deftntcidn de la persona 
l ldad se"1lla que daba preferirse la deftntcldn btof(stca -:. 
segan la cual la personal tdad radica en las característt -
cas o cualidades del sujeto. Tal deftnict6n tndlca la 
presencia de un aspecto percapttbla y supone que puede­
ser vinculada con cual tdadas especd'tcas del individuo, -
sucapttbles de i,iEicltcUSn y de descrlpcicnes objettvas. 

La personal ldad consiste concretamente en un con 
Junto de valores o birminos descriptiws que, da acuerdo 
con las variables o las dimensiones fundamentales da una 
teor(a parttc:ular, se utilizan para definir a6n individuo -
determinado. ( 1 o) 
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En .. ta caso personalidad es la organtzacl6n diM 
mtca en al tntertor del lndlvtduo de los ststamaa pateo = 
rtstcos qua determinan su conducta y su penaamtento ca._ 
ractar!•tlco • 

Esta daftntct6n aftrma, stmplemente, que la per­
aona pasee una estructura Interna y ...,. gama de carac­
tar(sttcas variables, pe.ro determinables. 

Los seres h.lmanos, como todas las criaturas vt­
vtentas, astan sometidas a las l8l'98 de la l!lereRcta. El 
""'8 Importante de los puntDs en c¡p,a concuerdaft los cten 
tflct,a es al da qua no haiY ntrv"" rasgo nl cual{s:lad que 
sea a,cclusivamenta hareclltario o exclusivamente ambien­
tal en su origen.. Parece qua todas los autores as~ da 
acuerdo en aceptar la wl ldaz de la siguiente acuact6n : 
Pet-aonaltdlld e o cualquiera da sus subsistemas como t,4-
bltos, NagOS y sentlmla,tos) = f (herencia) x ( am -
blanta ). Estos dos factores causales no se adicionan, -
sino que se relacionan como multiplicador y multlpltcan 
do. Si alguno de ellos tuviese al wlor cero, no habrC. 
peraoral ldad. 

Au,qua eetamos de. acuerdo en que nlng~ rasgo -
da parac,nal idad ast.6 exento da ambas irlluanclas hera -
dlt.arta y ambiental, no con ello se ha resuelto tcdo. 
El'ectivamente, surge la pregunta de cu6nto se debe a la 
determtnact6n gen6tica y c\Anto a la trlluancla del am -
blente reapecto a cada caractar(sttca. 
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El «:inlco m,tocfo conocido consiste en estudiar ca 
sos de gemelos td,nttcos que hayan vivido separadamente 
desde edad temprana y se hayan cfesarrc,ll• en amblen 
tea marcadamente dtstintx:>s. Si el predominto de la tn = 
fluencia ge"'ttca es muy grande, es de esperar que se -
observen claras semejarv:aa a pesar de ser diferente la­
formact6n y la experiencia. 

La herencia no EUCl)llca solamente las semejanzas 
de personalidad en una f'amUla¡ .,.,rtca taml)J"1 las dita 
reF1Ctas ya que cada gerottpoperaorill es C.nlco por can -
stgutente cabe esperar que se obserWn diferenctas. -

Parece que la estr:,.ictuNl nerviosa y glandular 
lmata con:ribuye m'9 a la tnteltgencia, el temperamen -
to y la constttuct6n que al vocabulario, la tdeolog(a y la 
formact6n cultural. Es decir, ~ partes del contenido­
de la personalidad que est&n .,,_ sujetas que otras a la 
herencia o la lrfluencta del ambiente y el aprendizaje. -
Aprendemos ciertas actitudes y pr&cttcas culturales mú 
fM!lmente que otras debido, simplemente a la existencia 
de capactdades ge"'ttcas que ros capacitan pare. ellas. 

ASPECTO BIOLOGICO DE LA PERSONALIDAD. 

El ser humano como todos los organismos es de­
nab.raleza blol6gtca. El cuerpo es!:& compuesto por l ( -
quldos diversos, h.tesos, piel, tejido muscular, conectl -
w y nervioso. El f\lictonamlento de estos materiales, -
eeparadamente o en combtnact6n es la rtstolog(a del or -
gantamo. 
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La mayoría de los Pstc61ogos afirman que no h8rY 
procesos Pstcoldgtcos ( nt personalidad ) sin los corres­
pondientes pl"Ocesos flslol6glcos. Es la teoría de - pa 
ralel lsmo pslcof'íslco • -

Para exponer la Teoría de un modo m'9 comple­
to, diremos que ta personalldad de un individuo es el mo 
do de adapt.acl6n o supervivencia que resulta de la lnba = 
raccl6n de sus necesidades org6nlcas con u, medio al -
pl"Oplo tiempo favorable y hostil a estas necestdades a -
traws de la tntervenci6n de un sistema nervioso central 
plúttco y modificable. Con esta teoría blol6gica la per 
sonal ldad representa el modo de supervivencia que el 1ñ 
dividuo ha elaborado, conciente o tnconcientemente, po,= 
si mismo. No todos los medios de adaptaci6n tienen 
~lto y algunas de las características de la personalidad 
pueden ser perjudiciales, pero pueden explicarse como -
Intentos fallldos de hallar modelos apropiados para vtvtr 
en unia compleja tnteracct6n de fuerzas. Pero no todas­
las fuertes tendenctas que hay en nosotros tienen su ort 
gen en los tejidos del cuerpo. Muchas de ellas son in-:. 
telectuales ( como la curiosidad, por ejemplo) o espiri­
tuales ( como los Ideales ) • ( 1 ) 

EL PRIMER .ARO DE VIDA. 

Una raz6n para la plasticidad de la personal tdad­
del lrtante, durante el primer afk> de vtda, es la falta -
de una estructura psíquica bien establecida y diferencia 
da. La teor(a pslcoanal<tlca afirma que el )10 es esa es 
fera de la psique que media entre las relaciones con eí 
Interior y el medio. Una diversidad de sistemas pa(quL 
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coa y de al'eotos del ~. sirven para el domlnlo y la dE!,_ 
tenaa; ea declr realizan la deacarga de las tensiones tn_ 
necesarias y hasta daftlnas. El recl"1 nactGlo • sin em -
bllrgo. no ttaie yo ( Freuc:t. 1914 )• 

cuando los estímulos que vlenen son lo suflctente 
mente tuertas. se produce una lrrupcl6n de ellos. que = 
puede modificar la personalidad. hasta ahora no dlferen 
ctada del tn'ante. En el transcurso del dearreHo ulte -
rior • los estímulos que vlenen de afuera empiezan ahora 
a madlficar esta orgaitzact6n rudlmentarta de la persona 
l ldad. La obligan a reaccionar y a inlctar un proceso -­
formativo • ( 24 ) 

Our&r*e el primer afk>. el nlf'lo es '"'8 plúttco.­
'"'8 maleable y m'8 vegetatt'VO de lo que ser4 en cual -
quier otra fase ulterior de la vida. No tiene .Idea de s( 
mismo; carece de una memoria pe~lstente y de hlbUos 
establecidos. Se ha afirmado que la personalidad pro -
gresa del estado de dependencia propio de la infancta. -
en el que tiene que confiar en los demú al estado adul­
to. en el qua los dernú pueden corftar en ,1. pasando -
por al desarrollo de una creciente tndepandancta en la -
adolaacencta. ( 1 ) 

En nuestra cultura. as la madre o sustituta la -
primera qua va a representar el factor soctedad y va a­
ser la transmisora de una gran serte de aspectos del -
medio ambiente sociocultural que van a lrflulr en la for 
macl6n del nuevo ser. Tendremos. entonces a dos fac-:. 



8 

torea en lnteracci6n : Una madre con su incltvldualtdad -
formada y un nifk> con su individualidad en formacl6n. 

En este proceso de amoldamterm (Spttz, 1854) -
proceso que consiste en una serte de intercambios entre 
los dos coparttctpantes, la madre y el hijo, cada um de 
los cuales Influye recípl"8Camente al otro en ctrcutto. -
Freud (1921 ) llam6 a esta dualidad "una r.nasa de dos'~ 
Spttz la tlam6 dtada. Fer eso la actttud emeclonal de -
la madre, sus afectos servir& de ortentact6n a tes· afec­
tos del irlante y conferlr& a la experiencia de '9ta la -
cal tdad de la vida. De acuerde con la parsenalldad de -
la madre, puede haber una diferencia enorme, respecl!o-­
a que el ntfío sea precoz o retrasada, diScll e dft'(etl, 
obediente o revoltoso. ( 24) 

La cantidad de c::erllanza Gl'J8 se deriva de la ""9 
temprana edad lrlantll no va a depender de eantldades -
absolutas de al lmento o demostraciones de afecto a la -
cualidad de la ralact6n materna. ( Erlkson )• 

Durante el primer afio de la vida las formas es­
pecd'lcas de cuidar al nli'lo parecen ejercer un efecto me 
nce Importante que al grado de seguridad y confianza eñ 
la relac16n que al nlfk> establece con la madre. 

Durante al prtmer afio de vida al hombre nace -
con un m(ntmo de patrones da conducta corlormados pre 
vtamente y tlane qua adqutrir tmumerables habtlldades = 
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adaptattvas. El nlval m'8 elemental de cól'ft.lnlcacl6n -
aprendida es el ref'lejo condlclonado., en el que l:11'1 astí -
mulo e actuando como se~l ) pl"OVOC& una respuesta del -
sistema wgetattvo. 

Durante este per(odo el lnl'ante pasa por varias -
etapas., cada una de las cuales representa una transfor -
mact6n principal con relacl6n a la precedente. El sur -
glr de la respuesta sonriente seflala el rtn de la prime -
,.. de estas etapas., la etapa de la no dlferenctacl6n., que 
es tambi,n la de mayor desampare del recl6n nacido., y­
la angustia del octavo mes., ser.ala una etap!l diferente -
en el desarrollo de la organtzacUSn ps(quica. 

En el caso de la respuesta., sonriente., la Gestalt 
signo del rostro., visto de frente, es e>cperlmenlada co :.. 
rno horn6loga a6n con g,nere humano. 

En el caso de la angustia del octavo mes el per 
capto de la cara del desconocido., as comparada con las­
hJellas m"'micas del rostro de la madre. Este descu -
bre que es dU'erente y por lo tanto., ser-4 rechazado. 

Al mismo tlempo., el nl"8 mocllftca su modo de -
tl"atar con el medio y domlna úte, ha adqulrtdo la fun­
ci6n del enJuiclarniento., de la decisi6n. Esto represen 
ta una f\nci6n del yo en un nivel intelectual superior del 
desarrollo pe(qulco y que abre n.evos horizontes. 
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No diremos del rect6n nacido que esbl bten lnta -
grado, a pesar del ~ter global de su respuesta. Le 
es preciso aprender mec::Hanta la dtferenctact6n, adapta -
clones especd'lcas, palabras separadas, respuestas con -
dtclonadas aisladas. Oespu'8 pod"' " ensamblar II lo -
que ha aprerdldo en un tipo de adapt:act6n propio, for -
mando ~bltos y rasgos caractarístlcos. 

La tntagract6n y la dlferenctacl&i son censecuen _ 
cla de un lntrtncado proceso de aprendizaje. 

En parta, ta dlferenctacldn se e,cpltca por la ma­
duract6n no debida al aprendtzaje. Es evidente que la -
capacidad del sistema nervioso en el ntfto no es comple 
ta a6n. No se han desarrollado en el cerebro las "'81 = 
nas mtel(ntcas. Tambl6n el desarrollo glandular es tn -
completo, la maduract6n de las gl"1clulas sexuales no se 
producen hasta la pubertad etc. ( 24) 

Pensemos por un momento en las muchas clases­
de aprendizaje que tienen lugar en el curso de la vida. -
Los pstcol6gos que lrMaSttgan el apren::ltzaje y teorizan -
sobre el mismo parten de un punto de vista preconcebl -
do sobre la naturaleza de la mottvact6n humana. 

La cuestl6n de que st et hombre debe ser const -
derado poseedor de " cualfdades lnlBnclonales " 6 taleo -
l6gtcu en et cual el esruef"Zo por conseguir un objetivo, 
el prop6stto y ta ~aqueda son estimados como aspectos 
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eacanclalaa y declsl\109 ele la conducta. Generalmente, -
aquellas taor!ae que Gtorgan muy escaso valor a la tnta!! 
clonaltdlld o taleolog(a son denominadas II mecanlclstas". 
Esta torta se aproxima a lo que llamamos psicología de­
eat<mulo y respuesta E y R se hallan en la periferia -
de la persona y parecen por ello exenlDS de matices te­
leoldglcos. 

La Importancia relatlw. del hedonismo que cona -
tttuye la b(a¡ueda del placer y la evllact6n del dolor cu 
ya forma contampor&nea., la II Ley del efecto 11 , sostte = 
nen que s6lo se rettenen & aprenden las respuestas a 
las que sigue una sattsfacct6n o un ·refuerzo; as( corno -
algunos autores otorgan a la ley del efecto el papel can 
tral en su taor(a para otl"'OS lo prtmol"dlal es el prlncl = 
plo de asoctacl6n ( conttgutdad): en este caso, mú im 
portante que la recompensa o el efecto que sigue a una= 
respuesta es a la corttguracl6n exacta del est(mulo que­
la acompaf'la, en ob°'as palabras, el aprendizaje se pro -
duce por la ocurrencia slmulblnea de III estímulo y una­
respu•ta y no por la recompensa o el refuerzo que st -
guen a ~na. 

Otra cuestt6n ya anttgua es la que se refiere a -
la importancia de los factores determinantes conscientes 
e tnconsctentas de la conducta. En esta caso, el voca -
blo· lnconsctenta denota aquellos determtnantas de la con 
duela que el trdtvtduo tgnora y s6lo puede llegar a cono 
cer en condtctones especiales. ( 10 ). -
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Las teorías mú contempo"'"eas han enunciado -
los impulsos como una forma de estudiar mú objetiva -
menta acontecimlenbos II Internos II en el lndlvtduo. Es -
tos se deftnan como una alteract6n en los tejidos causa~ 
te de una actividad nerviosa que prosigue hasta que sa -
restablece el equlltbrlo en los tejidos. Dando por santa 
do que todos los impulsos nacen evldentamante da algc:ln= 
desequlllbrlo en los tajtdos ( axceso o defecto de esttmu 
lacldn )., parece indudable.que la mottvacl6n de los lm = 
pulsos consiste as( siempre en un proceso de reducci6n­
de tensi6n. ( 1 ) 

Para Freud, al desembarazar a la persona de la 
tenst6n o reducir la eanttdad de tensidn a un nivel bajo­
( prlncipio de placer) y mantenerlo tan constanta como­
sea posible. Puede decirse entonces que la finalidad del 
principio del placer consista en evitar el dolor y encon 
tNlr el placer. -

Existe un gran nOmero de mecanismos complejos 
ftstotdgtcos y bloqu(mtcos para lograr el mantenimiento­
de la constancia en el medio intemo. La mayoría de -
útos son ejemplos del prlncipio general del sistama da­
control denominado Homeostasis. ( Thompson ) • 

una teoría complementarla acerca de la cual las­
Teorías de la Personalidad revelan criterios sumamente 
diversos., se refieren a la relativa lmportancla que se -
asigna a las primeras &Kperienctas en el desarrollo. 
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Sagc:in t,emcs de ver la teoría patcoanalfttea tmpl.! 
ca que la clave de la canducta adulta puede hallarse en­
los aconlBctmtentos ocurridos durante los prtmeros af'ios 
del desarrollo, ttenen a CGnStderar al tndlvtduo como -
un organtamo en continuo desarrollo. 

Quienes adoptan la postct6n hol tata opinan que la 
conducta s6lo es comprensible en su contexto; de eslB -
modo, para obtener un resultado posttlw, se ha de pro­
ceder a la constderact6n slmult:4nea de la persona total -
y acbJante en relact6n con lo stgntflcatlvo de su amblen­
te. En relact6n con el t,ol tsmo, aparece el problema de 
la singularidad o lndlvtdualtdad que acent{,a notablemente 
el hacho de que cada lndtvlduo y, l6gtcamente cada acto 
es tintco y no puede ser reproducido por ntng(¡n otro tn 
dlvtduo o acto; otras sostienen qua ni stqulera es post = 
ble una comparacl6n fructd'era del tndtvtduo en tdrminos 
de vartables comunes o generales, ya que el las dtstor -
stonan y falsean su stngulartdad. 

Hemos de ver, tambUSn la importancia del amblen 
te pstcol6gtco o marco de referencia subjetivo; por ende, 
no es la realtdad objetiva la que acttia como determinan 
te de la conducta stno mú bten, la realidad objetiva se 
g(in es percibida e interpretada por el individuo. -

Queda a(m una dlsttnct6n entre las teorías de la -
personal ldad. 
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La· referente al hecho de que consideren o no ne­
cesarto introducir un concepto del "s( mismo " (Self)'• 
Para algunos el m'8 Importante de los atributos huma -
nos es la visi6n o percepct6n que al individuo ttene de -
da a( mismo, como un proceso para la compreraidn de­
la desconcertante multitud da hachos conductualas que -
una sola persona as capaz da presentar. (10) 

El yo se considera como un eoncepto organizador 
o como un modo da entender al individuo desde su pro -
pto marco da refarancta. La comprenst6n del yo es al -
medio por el que podremos anterder los esfuerzos del -
individuo por darla sentido a su mundo y por mantener -
y aumentar sus santtmtantos da integract6n. ( 14) 

Hasta ahora nos es preciso examinar brevemente 
la dascripcldn qua hace Freud da la estructura trt&llca­
de la parsona.lldad, as( como tamblWI cual es al papel -
qua desampaf\a el yo en esa estructura. 

Fraud cree qua la personalidad consiste inictal -
mente en un componente singular llamado el ello, que -
incluye todas las necesidades *leas, los instintos, y -
las predisposiciones hereditarias de la infancia. Opera­
da acuerdo al principio del placer - el anico prop6stto -
del ello as el de evitar al dolor y alcanzar el ~imo -
placer. Cuanta con los medios para lograr este prop6st 
to: La acci6n reftaJa, que se refiere a todas las capa= 

_. cidadas auto""tlcas a in,atas tales como el llanto y la -
succi6n; y al proceso primario, que se refiere a la ca -
pactdad da fantasear o tmaginar de modo tal que asa a<:_ 
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tlvldad satlsl'aga los deseos. 

El yo, el segundo componente de la personalldad, 
se desarrolla por que a medida que el Infante crece, el 
el lo va torMndose cada vez m'9 Incapaz de sattsfacer -
sus necesidades. La satlsf'accl6n eftctente de las necesi 
dadas o la obtenctdn del m~tmo placer poslble requiere 
una conducta orientada hacia el mundo real, y el yo es­
el componente de la personalidad que consiste en sattsfa 
cer este requerimiento actuando de acuerdo con el prln = 
clpto de la real ldad. La funcidn del yo es la de adecuar 
la conducta a los rasgos objetivamente reales del medto. 
Logra este prop6stto por medio del proceso S8CU'ldarto -
que es lo que de ordtnarto llamamos pensamtenbo realis 
ta. Y el papel ""'8 stgntftca.tlw que el mundo exterior= 
viene a desempef\ar en la vida de una persona.,estlrr.iulan 
el desarrollo y elaboracl6n de los procesos pslcoldgtcos 
de la percepcldn., la memoria., el pensar y la acctdn. -
e 10 > 

El yo es propiamente el sujeto. Pero el yo pue­
de tomarse as( mismo como objeto puede tratarse as( -
mtsmo como a otros objetos, observarse, crtttcarse, 
etc. el yo es, pues disoctable; se disocia en ocasidn de 
algunas de sus funciones, por lo menos transttortamente, 
y los fragmentos pueden unirse de nuevo. ( 7) 

El componente de la personalidad que surge en -
tercer lugar ea el SUPER YO o conclencta moral. el -
supery6 se desarrolla por medio de la internal tzacidn -
de las prchlblclones parentales debido al miedo de ser -
castigado y el mtedo de perder el afecto de los de""'6 -
y en especial de los padres • 



Las f'unctones del super")IO gtran en llomo da las­
axtganclas morales. Se dice qua sus manlfestactonas -
asanctalaa son la autocrítlca y la formacl6n de Ideales. 
Rtt.,.....nt.a los principios sociales incorporadea. El su -
paryo ea al sucesor da lea padres. no solo como fuente 
da amaNZas y easttgos. stno tambt6n come f\a'lte da -
protacct6n y proveedor da amor que reasagu,... 

El remplazo de los padres por el Sup&r,)10 as ""' 
praraquislto de ta lrdapendancta con respecto a ellos. -
Ertkson se raf!lera a aste par(odo tAdepandienle como -
11 per(odo da autonomía ". El ntf'k> desarrella una nace 
stdad cíe autonomta, de Independencia. La verdadera ~ 
aumnom(a habr'4 de producir una sensaci6n de orgullo y­
una dtspostct6n favorable hacia la a,cpartencta el autocon 
trol que resulta del temor, en cambio produclr4 duda Y:. 
verg1.a1Za. ( 6 ) 

La teort"a psicoanalfttca pone "1fasts en ..i desa -
rrollo de la personalidad y supcne '"'5 o menos. que -
tu a,cparianctas anteriores del tndivlduo que han deter -
minado el santtdo soctat del conducta y ta modelact6n -
da la libido tambt"1 determtn&Mn al funcionamiento del -
conocimiento y el comportamiento Integrante del ~. 

El esquema crono16gico de Freud, subdivide el pe 
r(odo que va desde et nacimiento hasta fines de la ado = 
188cencla en cinco fases da dasarrol lo pstcosaxuat: Fase 
oral (o a un ar.o ); Fase anal (2 a 3 ~os ) ; Fase de­
latencia ce a 12 aflk>s ); Fase genital (13 a 18 y ""'9 
aflk>s): 
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El nlf'o en tos primeros meses de su vida depen 
de totalmente de su madre esta prtmlttva relaci6n tiene= 
gran importancia para el desarrollo de la personalidad.­
El contacto principal que el in'ante rect4n nacido estable 
ce con su ambiente se produce en el 4rea oral, en grañ 
parte a tra"'8 del proceso de allmentacUSn, en que inter 
preta ta natuMleza de lo que le ctrcuncla, este per(Gdo = 
es a lo que Freud llam6 "período oral n. 

Las funciones de comer y mamar se l"elactonan -
con senttmientos de segurtdad. Erlkson dtce que los im 
porta,_. conoctmlentos inf'antlles de " corl'tanza y des -
comttanza ", se ortginaron en las primeras mdgenclas O: 
ralas. 

La m~r parte de la conducta del tn'ante duran 
te esm período puede descrtbirse medtanm ta e,cprest&i=­
narctslsmo primarto, que stgntftca que et tnfanm es en­
tonces, enteramente egocdntrico, s6lo le preocupa su 
propia grattflcact6n y se stente omnipotente en el senti -
do de q1.1e puede obtener del ambiente la sattsfacct6n de­
sus necesidades. Ala primera fase ele la infancia se la 
llama oral - dependiente porque el infante s6lo puede de 
sempeAa.r un rol pasivo con respecto a los aconllecimieñ 
tos orales. Pero. una vez que sus dientes comienzan a-_ 
aparecer ( alrededor de la edad de 6 meses ) y se torna 
capaz de morder se lo describe en la fase oral agresl -
va, aquí el ntf'lo se alejara gradualmente de su madre, -
cuando estas necesidades de dependencia de este período 
son satisfechas y tratadas adecuadamente prosigue el de 
sarrollo a su período stgutente. -
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Hacta los dos aftos, la actividad de eltmtnact6n -
qua se produce en la regt6n anual constltur,.e lnlctalrnen­
te, para al tnl'anta, un proceso aut6nomo o reflejo. Al­
controlar asf"lnteras, Freud danomtn6 a asla etapa como 
11 período anal 11 • El nlfio pronto se entera de que pu!,_ 
da dar placar. o crear angustia, soltando o retenlendo la 
defecact6n 6 la orina. La concentract6n de ltbldo. que­
as una forma sexual de anerg(a ps(qutca en esta regt6n­
anal se tntenstflca por la atenct6n qua los progenttores 
le concedan a estos acontectmtertos cuando se lntclan al 
entrenamiento para al control de esfínteres. Erlckson -
•• refiere a este par(oclo lndapandtente como II par(odo -
da aubonom(a 11 • La adqutstct6n del lenguaje en esta ela 
pa representa un progreso dacislve en ta fo"'1&Ct6n del= 
yo, as un recurso m4s para tratar con el ambienta. - -
Plaget ( 1980) se refiere a aste pert'oclo. desda que -
aparece al lan.;,uaja hasta la edad de· cuatro ar.os apro,ct­
madamante • como al per(cdo de tntel tgancta preconcap -
tua1. e 18> 

Alrededor de los cuatro aftas la libido comienza -
a concentrarae en la· regt6n genital • En este desarrollo 
petcoaa,cual aumenta el intar4s por los genUales, junlD -
con la masb.rbact6n y el axhlbtctontsmo. En su teor(a, 
Erlc:kaon aubra)la la agrestvtdad, la curlostdad, el pla -
car da la cc,nqutsta y la compattct6n. Freud danomtn6 -
ftbtca a eeta fase. 

LM caneacuencias naturales de su curtostdad so 
lre •ua 6,,vanoe sexuales aon et descubrtmtento de extta 
C16n agradable por medio de la maaturbllci6n y la rep~ 
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sentacl6n de papeles masculinos y femeninos para los -
cuales sus padres le strven de modelo. 

El ntf'lo normalmente acepta su propio sexo a tra 
"'9 de un proceso de tdenttftcact6n con el progenitor -
sexualmente simtlar. Los padres son los modelos segeln 
los cuales los nlf'los desarrollan nociones de II masculini 
dad y femtntdacl 11 • Es natural que los muchachos de= 
sarrollen afecto por la madre a esto Freud lo denomino 
complejo de edtpo y a las nlflas por el padre a esto se 
le denomina por lo general " complejo de electra " o 
complejo de edipo femeninr.,., que se define como el 
amc;,r sexual por el progenttor del sexo opuesto acompa 
ffado de odio por el progenitor del mtsmo sexo. Ertck= 
son se ref'tere a este per(ado como el II período de la -
tnlclatlva " el nlf'lo ha alcanzado una nueva y vigorosa -
capaétdad de acct6n rísica y pone de manifiesto una orten 
tact6n agrestva y lleva de placer hacta su ambiente. -
Sostiene ademb que a partir de las rtvalidacles relacio 
nadas con el sexo el nif'lo aclqutere suftctente dtscrtmtna­
ci6n como para distinguir entre los dominios soctalmen= 
te aprobados de la conducta y los que la sociedad desa -
prueba. (6) 

Al final de la infancia ( 5 a 12 afkJs ) se calman 
los suceacs del desarrollo pstcosexual es un período de­
descanso y recuperact6n despu'8 de los deseos y temo -
res elementales experimentados durante el período Fd.lt­
co, el ntPlo se consolida con un yo fuerte y un supel")IO -

acttw ya que su energía sexual se sublima, o se canall 
za en actlvidacles socialmente aceptables. 
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Este es un per(odo al que Freud Llam6 n perfo 
do da latencia " porque los Impulsos sexuales as*1 en = 
•tado latente m'8 btan que mantftasto. En asta. adm la 
mayor(a de los ntf'ios y las nlf\119 tienen m4Y poco qua -
ver entra sl, y frecuentemente pref'teren la ccrnpafl(a,. dal 
pragenttor de su mtsmo sexo. Aq.J( los padres pueden -
proporcionar un ambienta ,,rt11 en donde al ntf'k> puada -
aprender y e,cpertmentar con una gran variedad de obje _ 
tos, de las relaciones h.lmanas y ta.mbUSn taner la san -
ct6n de pertenecer a un grupo m'9 amplio que la faml -
Ita. Aqu( es donde la famtlla debe curnpltr su funci6n -
antropol6gtca de reproducct6n y soctaltzacidn da los hl -
Jos. 

Sl la dependencia con la madre persista rr"8 allá 
da ciertos l(mltes, dependencia y pastvtdad constltuyen -
las ror,,,as predominantes que orientan el desarrollo ca­
racterol6gtco del ntf'io. 

Por otra parte, si los"v(nculos primarios " se -
rompen prematuramente, antas de que el nif'k> haya desa 
rrollado un grado considerable da autodependencta, pue -= 
de fracasar en sus Intentos para obtener seguridad y la­
soledad y la angustia le obligan a replegarse y buscar -
formas neurdttcas de vtnculac16n con los demú. ( 24) 

ltl resurgtmtento da la energ(a sexual Freud deno 
mtno a esta etapa como etapa genital que por l"&ZOnes de 
crectmtento fisiol6gtco maduraron los 6rganos genitales, 
el sistema endocrino produce altas concentractones de -
,ormonas se>euales y por razones puramente pstcoldgtcas 
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la gran represi6n de la latencia se disipa a medtda que­
el nlf'io desarrollo un senttdo mú fuerte de su tdenttdad 
personal y su competencta, o fortaleza )'Otea con la po -
stblltdad de adquirir una adaptact6n genital adecuada ( 8>C 
presión sattsfactorta de la l tbldo a travú del amor he = 
teros8>CUal ) • ( 2 ) 

Harvey, Hunt y Schroder, 1961 , estos autores -
han efectuado un esfuerzo e,cpltcito por untr los apect:Ds 
cognitlws y emocionales que constituyen la personalld~ 
y la trlluencta conjunta sObre los sistemas ccnceptuales. 
Se considera que los CG>ncaptes se desarrollan a partir -
de la e>cpertencta con el medio y en parte,, par- el estade 
lntemo de la persona. Los sistemas conceptuales Invo­
lucran la espectftcaci6n de la dlmenst6n concrect6n- abs 
tracct6n del pensamiento y la conducta. -

A eslB respecto, el"A.lmeran ocho cualidades dlfe -
rentes del pensamiento y de la conducta,, como ilustra -
clones del functonamtento relativamente concreto o abs -
tracto. 

1.- " La dtferenctact6n entre los mundos 8>Cter -
nos e internos del yo y la e>cpertencta ". Esto se rene 
re a la capactclad de dtsttngutr entre los deseos, los 
~ y otros materiales de la fantas(a,, por una parte­
Y la real tdad por la otra. En un tndtvtduo extremada -
mente concreto, la dtsttnct6n no es clara. 
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2 .- " La asunct6n clellbarada y COASCtente de ~ 
estructura mental II La conducta abstracta ..,...,ere esta 

. habilidad. Es semejanl:B a la de variar la prepta pers -
pecttva y ser capaz de lnl:Bntar diferentes enfoqu• de un 
problema dado. 

a.- 11 Dar cuenta de los preptes actDs anta uno -
mismo y ante los d~ y verbaltzarlGS ". /!lqw( se ha­
lla tmpllcada la actttu:I para asumir el rol díel otro, o -
verse as( mtsmo como lo ven los c:terMs. 

4 .- " Habtlldad para despl.821lrS8 reflextvamente -
de uno a otro aspecto de la sttuact6n 11 • Este punto se­
refiere a la flexlbtl ldad de las respuestas; el lndlvlduo -
concreto ttende a ser rlgldo. 

5.- 11 Tener slmulblneamente presentes diversos -
aspectos ". El functonamlento abstracto requiere que la 
persona sea capaz de atender a n"'9 de una cesa al mi!_ 
mo ttempo. 

e.- 11captacl6n de lo esencial de un todo dado, -
aptitud para descomponerlo en sus partes, aislarlas y -
sintetizarlas " • Esto se refiere a la capacidad de orga 
ni.zar e interpretar la experiencia; de reflexionar sobre:: 
ella y de extraer generaltzaclones-slgnlflcattvas. 

7 .- " La abstracct6n ref'le>Clva de propiedades co 
,...... y la f'ormact6n de conceptos ger4rqutcos ". La :: 
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habtl tdad a la que aqµ( se hace referencia lmpl tea la - -
comprenal6n de las semejanzas que puedan existir entre 
objetos superf'lctalmente diferentes. Es esencial para -
poder agrupar y claslflcar a los objetos en categor(as -
stgnirtcatlvas • 

e.- " La plantftcact6n tdeactenal de la conducta -
futura y la awnsuncldn de la actitud de lo merarner,ite -
posible ". Se trata· aquí de la ~ad de ef.ectuar ma 
ntpulactones slmbollcas del fub.lro., de ver que Wlll causa 
dada puede tener diferentes erectos pestbles. 

Desde un comienzo se establece con clartc:ta.t la -
Influencia conjunta de los factores cognttlvos y emociona 
les sobre loa sistemas conceptuales. Se considera que= 
los conceptos se desarrollan a partir de la e,cpertencia -
con el medio., la cual se halla., en parte., determinada -
por la nab.lraleza de ése medio y., en parte por el esta 
do Interno de la persona. (20) 



24 

CAPITULO I I 

ADOLESCENCIA. 

La adolescencia as al per(oc:fo da creclmlanbo aca 
larado' al llamado " asttron n., que separa a la ntf'íaz de 
la pubertad. Es una etapa en la 01.81 sa sufra una serle 
da cambios importantes tanto física como emoclonalmen 
te. ( 12) -

El adolescente sa asemeja a aquel tipo da pacten 
te descrito por HELENE OEUTSCH, que estaba en al l( 
mlte ' entra la neurosis y la psicosis. La autora los = 
denomina tipos del " como si n astuvteran viviendo real -
mente su prepta vida y e,cpresando sus propios santt 
mlantos., optnlonas y pansamtantos. (8) 

El curso da la adolas'cancta., es de finalidad tnml 
nante y cambios dactsivos; la vida emocional as m4s -
profunda con n.iavos miados y mayores horlZontes. ( 2 ) 

Es una etapa an qua se opaNln profundas modtft -
ca.clonas an al organismo; an qua la estructura corporal 
sa desenvuelve; varios procesos ftsiol6gicos y qu(micos­
se modlftcan y las funciones espirituales se or-tentan ha 
eta la vtda adulta. La maduract6n física se va a esta= 
blecer por el aumenbo de las dlmenstones de las varias 
partes del cuerpo. ( 12 ) 

Al comenzar la adolascencta, normalmente se ex 
partmenta un ~do aumento de estatura y paso, aumen 
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to de prast6n aargu(nea, de la capacidad pulmonar, de -
la medida de manos y ples, de las proporciones faciales. 
El muchacho aumenta sus hombros y la mujer las cada 
ras. Frecuentemente sufren perturbaciones dlgesttvas = 
ref'lejadas erupciones factales • las gl4ndulas end6crt -
nas, o de sacrect6n interna, aumentan en paso y funct6n. 
La tiroides, la htp6ftsts, las suprarrenales al aumentar­
su acct6n, est<mulan el crectmtento de los 6rganos se,cua 
las y la apartct6n de las característlcas sacuAdartas. FÍ 
stcamenta las muchachas maduran antas que los mucha: 
chos. ( 9) 

La madwract6n genital, can sus fuertes tmp:1lsos­
se>euales nuevos, es una de las fuerzas prlnctpldes que -
orientan el esfuerzo hacta el logro de una estructura 
yolca mú elaborada. ( 6) 

La maduracl6n del tnstlnto sexual viene marcada­
por deaequtllbrlos momentáneos, que confieren una colo­
ract6n afectlva n,uy caracter(sttca a todo este ~lttmo pe 
r!odo de la evaluact6n psíquica. Para Plaget, todos los 
pasos de un estadio y otro son capaces de provocar ta 
les osctlaclones temporales. -

El Dr. Armando Barrlguete y colaboradores al -
enfocar el problema del adolescente m8>Cicano, cttadlno, 
actual, analizaron algunos aspectos pstcosoclales de su -
conduela sexual, constder"1c:lola como parte Importante -
del proceso de tndlvtduact6n. Entre las caracter(sttcas­
'"'8 solreaaltentes se pueden sef'lalar las slgutentes : 
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1 ) una dlsmtn.icl6n de las dtferenctas de ttpo 
conductual y cultural entre ambos sexos. observables.en 
tre otras manifestaciones• por los nuevos arreglos del = 
caballo y del peinado. la moda untsex. los pantalones en 
la mujer• el bolso y el morral en el hombre, etc. 

2) Un Incremento de las relacionas rt'stcas y 
ae,cuales tempranas. 

3) Una dlsmtruct6n, que en ocasiones llega a la -
desapartcl6n total. del ttempo del proceso de cortejo. -
con poca dtscrtmlnact6n o escasa refle>et6n para elegir -
la pareja y manténer la relaet6n son la misma; stmtlar­
mente escasa o n.ila conslderact6n por el objeto pareja. 

4) Tendencia a exhibir en p(ibl leo las diferentes -
modal tdades de acercamiento sexual. en ocastcnes con -
provocact6n Intencional de rechazo por los senttmtenb:>s­
de desagrado, reprobact6n y condena que desptertan. 

5) Tendencia al establectmtanto de relaciones 
•xuales promiscuas o en grupo. 

e ) En la tnttmldad, un mtedo ma:yor generalmen 
te raclonattzado a las relaciones de afecto con ta pareja, 
lnclU)l9ndo tas sexuales • 

7) Presencia frecuenta de problemas de frigidez -
o impotencia. 
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8) una. cl"ectente uttl lzact6n de drogas menores, -
l"elacionadas a veces con actividades sexuales, y la adop 
ci6n de doctrinas ideol6gicas y religiosas que fomentan = 
la pasividad y la introapecct6n. 

9) Finalmente, y corrtendo en f'ONna paralela a -
la des-rtgldlzaci6n de las normas de compDrtamtento -
se,cual, un incl"emento de las conductas de tipo agresivo. 
(29) 

En ambos sexos puede observarse un aumento en 
el narctstsmo. La cualidad nlllrctsista de la persona.U -
dad adolescente es bien conocida , lleva a lóAM sebrevalo 
ract6n del ser, a un aumeAlé de. la IWl:Dparcepcldn a ex -
pansas de la pereepct6n de la realidad, a una senslbtl l = 
dad extraordinaria. La vida de f'antas(a y la creatlYldad 
est:án en la c(isplde en esta. etapa,; e>epreslenes artCsticas 
e tdeactonales hacen posible la comuntcact6n entre expe 
rtenctas altamente personales que, como tales, se vuel-:. 
van un veh(culo para la particlpacl6n social • ( 2 ) 

La mente adolescente tiende a ser una mente ideo 
16glca, a este respecto, porque el busca valores que pue 
dan estructure.r su Identidad, el adolescente es muy sen­
sible alos credos y programas que definen el bien y el-_ 
mal de maneras que sean aceptables para ,1. 

Lo que sorprenda m'8 que nada es su facilidad -
pare. elaborar teorías abstractas. Hay algunos que escrt 
ben : Qua crean una f'Uosof'(a una poi ftica, una est6tica = 
o lo que se quiera. Otros no escriben, pero hablan. -
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La mll),Or(a incluso no hablan mucho de sus producciones 
personales y se limitan a rumiarlas de modo (ntlmo y -
secreto. Pero todos tienen sistemas y teor(as que trans 
forman el mundo de una forma o de otra. Aparece· tam­
bi6n un egocentrismo tntelectual en el adolescente que se 
manifiesta a trav6s de la creencia en la refte>et6n todopo 
derosa, como si el mundo twtera que someterse a los= 
Sistemas y no los sistemas a. la real ldad. Es la edad­
meW(stca por excelencia.. Este egocentrismo metaf!st -
co del adolescente encuentra poco a poco su correcci6n -
en una reconcll iaci6n entre el pensamiento f'ormal y la -
realidad. ( 18) 

El aumento en el narctstsmo ¡arecede a la conso 
ltdaci6n del amor heterosexual ; puede observarse como= 
los adolescentes abandonan su gran autosuf'lctencla :v. ac 
ttvkfades autoer6ticas, tan pronto como por ejemplo, = 
tienen senttmtentos de ternura por una muchacha. 

En la perspectiva freudiana se poc:tr(a qufzú re -
sumtr a la adolescencia en una sola frase; constituye, -
tanto te6rtca como l tteralmente, un período dlf'(cll en 
que se explora en busca de un amor heteroamaal satts -
factorto. 

Durante la adolescencta proplamen:e tal, el ado -
lescente gradualmente cambia hacta el amor heterosB><Ulll. 
El hallazgo de un objeto pareja heterosexual se hace po 
slble por el abandono de las postctones blaa,cual y narct­
slata, lo que caracteriza el desarrollo pstco16gico de la­
adolescencia. 
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La ~e de la adolescencia proptamente ttene dos 
temas dominantes : 

El revtvtr del complejo de acttpo y la descone 
xt6n de los primeros objetos de amor ( sus padres ) • Se 
puede descrtblr esta fase de la adolescencia en "'""lnos 
de los amplios estados afecttws: " duelo" y " estar ena 
morado ". El adolescente sufre una p6ridlda verdadera-:. 
con la ren.111dlacl6n de sus padres ed(plcos, y e,cpertmen 
ta 1.1'1 vac(o interno, pena y tristeza que son parte de m -
do luto. • • " el trabajo de estar de lum es una tarea lm -
po~te en el período de la adolescencia ". -

El aspecto de " estar enamorado " sef'iala el acer 
camtentD de la llbtdo a nuevos objetos; este estado se = 
caracteriza por un senttmler-im de estar complem, aco -
plado con un singular autoabandono. El amor hatero 
sexual a un objetD tmpltca el fin de la postcl6n bisexual. 
En la adolescencia se puede observar fáctlmente c6mo -
el hacho de enamorarse o de adqutrtr un novto o novia 
hace que se aumenten marcadamente los rasgos mascult 
nos o femeninos. -

El proceso de separact6n de los objetos tempra -
nos da amor y su factlltact6n son los que dan a la etapa 
narctststa su caltdad postttva y progresiva. 

Deede un punm da vtsta htpot6ttoo pslcoanal !ttco -
se considera qua las tareas centre.les del adolescente : -
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Separarse de su f'amllla, llegar a interesarse por el tra 
bajo, el Juego y el ambiente e,ctrafamtllar y encontrar = 
su identtdad global, incluyendo la sexual • De heeho to -
da la separación con respecto a la f'amtlla, así como el­
proceso de lucha por la identidad sexual, son una reea -
pttulaci6n a la vez que una b(aqueda de conductas rr1's -
adaptativas, de las fases de indivtduact6n separact6n de­
los dos primeros af'ios de vida y de la fase ed(ptca del­
desarrollo, respecttvamente. 

En este proceso y a tra."'8 de mQlttples movl 
mlentos regresivos progrestws, el adeleseente va ansa -
)1111'1de y adquiriendo máestr(a en el maneje de defensas -
~teas mds adecuadas, que ván de la subllmact6n a la -
regresión, de la proyecct6n a la introyecct6n, del vol -
ver los impulsos contra ,1 mlsmo a la intelectual tzactón," 
del ascettsmo al hadontsmo.· ·oe esta manera va utilizan 
do estos mecanismos en forma rr1's adaptativa, hasta lle 
gar a consoUdar una estructura caractereoldgica perma. = 
nante. En el tnterjuego, ttene que perder a les padr~ 
estar sólo y, encontrarse as( mismo, llegando a obtener 
su ldenttdad personal • 

Mientras que previamente los padres eran sobre­
valorados realista.mente considerados con temor, ahora -
se vuelven devaluados. La autoinf'lacl6n narclslsta surge 
en la arrogancta y la rebeld(a del adolescente, en su de 
saf't'o de las reglas, y en su burla de la autoridad de = 
los padres. ( 2 ) 
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A partir da lo antertor surge en el adolescente -
la tarea de lograr su autonomCa; anti,ndase por '8ta. el 
logro )'Oleo qua permite la sattsfaccl6n de sus nacestda­
daa y del qua se deriva la capactdad de dectst6n. ( 29) 

Como ea bien sabido el adolaacante mantfleata 
\lllrlactonaa en su conducta. que en ocastonas alcanzan -
un contraste total en un breve par(Gldo da ttampo. Inclu­
so en un mismo d(a. liis(,, el adolaacente se muestra dul 
ca cercano y dos horas despuú, puede mostrarse de ,, ' -saftanta. hostil, rencoroso. PIJ&de mostrar una e>calta -
ct6n de 'mmo casi hasta llagar a la manta y despua -
recluirse en una depresldn medltante. En un momento -
puede ser sumiso y obediente y en otro desp6tlco y re -
balde. 

El miado qua experimentan los adultos frente a -
la ama,aza del adolescente, ttena su origen a la vez, -
en 's,ocas arteriores del desarrollo de estos adultos. 
Cuando nlfk>s, en ~ ad(ptca,, presentaron un gran te­
mor asar castrados, a ser despojados de cualquier ele 
manto que lee procurara podar y autosU'tclencta. Es :: 
por eso que si no se llego a solucionar este temor a 
ser deapojados de poder. cuando est*, en ,pocas poste ..: 
riores, el estímulo m'9 Inofensivo, paro qua recuerde -
momentos de reto' se'"' vtsual tzado en forma paltgrosá. 

El reto del adolescente produce una reacct6n -
da RESONANCIA en el adulto en tanto le movtl tza en -
forma tnconaciente todas las sttuactones paltgrosas en -
I• cualae ,1 se stntt6 despojado. 
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A menor soluci6n de esta proble""'tica en el adul 
to, mayor r'e&Onancia con la actttud de reto del adoles = 
cente, y el resultado ser-4 que el adolescente no logre -
sentir que ser Ckfulto, es un fen6meno normal y creador, 
sino que vtvtr-4 continuamente la adultez, con culpa,1)1;18!_ 
to que vivencía con sus padres se sienten destruidos y -
aprovechará cualquier circunstancta, para evadir su pa -
pel de adulto. Hará una familia sin hacerla; trabaja"'- -
sin intentar producir todo lo que sus aptitudes le permt­
ttran. 

La solucl6n se desprerde f4cllmente; el adulto no 
debería sentirse tan amenazado con el rete del adolescen 
te, y para que úto se lograra, ese adulto, cuando ntro: 
debería haber sida igualmente tolerado, debería haber -
podido llegar a poseer una capacidad de decist6n. 

En suma vemos c6mo el adolescente se prepara -
a Insertarse en la saciedad de los adultos : por medio -
de pro,yectos, de programas de vida, de sistemas a me 
rucio te6rico, de planes de reformas poi (ttcas e socla = 
lee. ( 29) 

El adolescente, hombre o mujer, se encuentran -
en el umbral de una real tzaci6n cabal en todos los 6f"de 
nes desde el punto de vtsta bloldglco; la l lmltaci6n sooi'o 
.econ6mtca que la cultura le Impone hacen que la dtstañ 
;ique media entre la postbllldad y el logro sea cada = 

mayor. En un mundo cuyo dominio ~nico, cuya -
mpetencia y rivalidades demandan cada vez mayor cuan 

de aprendizaje, el hiato entre la potenctalldad y la -­
lsici6n se hace cada vez más insalvable. 
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El adolescente percibe dentro de s(" una biología 
capaz de e,cpresarse en tareas fecundas y creaderas" 
que e,cttencle su gama desde la participact6n soctal hasta 
la procreaeiCSni, y se encuentra con una soctedad que le­
of'rece CG»mo programa (intco, la postergact6, por casi -
..,. dkada a tedas sus necesidades. 

una edad determinada expresa CQmo espeje" tan -
to en su nor,;,,altdad como en su enfermedadi, la patolo -
g(a de la comunidad, da la escuela o de la famll ta. 

El adelescante es un sujeto deseoso de encontrar 
un marco una tdanttdad y una filtact6n qua lo definan e -
·integren. 

una tdanttdad que le permita emplear las runcto -
nas ejecutoras del ~; en relaci6n con esto el Or. 
Bovet ' conat.dara de tmportancta factores pstcol6gtcc:,s -
como la debtltclad del ego, por defectos del desarrollo -
petccieoctal as( como trastornos pstconeur6ttcos relacto -
nados con la 8)(J)l'"89i6n stinb6ltca de urgencias tnconcten 
tes" agreatvtdad reacttva y la tnsagurtdad que genera = 
ansiedad - agrast6n culpa, y nuevamente ansiedad como 
un círculo vtctoso. El adolescente carece da postblltda­
dee da Integrar una imagen fuerte qua le em,arque, es­
tNcture y brinda Identidad. Por al contrario requiere -
de functonae bien establecidas para brindarlas oportuna­
mente a la realtzaci6n de un esquema, programa y plan 
dentro da los cuales obtener seguridad ; bCmqueda da Id•!! 
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tldad en cuanto al papel sa,cual, a la parttctpacl6n social 
y ala tntegracl6n Intelectual y acon6mlca. ( 23) 

(') Dr. Luclan Bovet " Temas del Curslllo sobra 
Adolascencla II U.I.A. 



S5 

CAPITULO I I I 

ALGUNOS DETERMINANTES PSICOSOCIALES ... 
EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR. 

El ttpo de estructura soctal., el sistema de poder., 
el atstema de preducct6n domtnante., el ambiente famt -
ltar en el que el nlflo se desarrolla; la eficacia del sts -
tema aducactonal ( en relact6n 00n la cal tdad de los m4-
llodoa de enseflanza., de los profesores, del ambiente f( -
stco y de la organtzact6n y objetivos de la escuela).; el -
ttpo de relaciones que el nlfb manttene CGJl"I sus padres -
y maestros.; los valores., tntareses y m0tlvaclones dél -
escolar y de sus padres, son aspectos importantes en el 
proceso de educabtltdad de los nt~. Todos estos as -
pectos est&n (nttmamanta relacionados en estructuras cau 
•las en las cuales unos aparecen como cordictonantes = 
da los otros. 

Los adolascentas, quienes representan la transl -
ct6n entra la tnfancta y la edad adulta., aprerden a tra -
'\As de la expertencta, como lo hacen todos los humanos. 
For deftnlci6n, el aprendizaje se relaciona con los cam 
blos en las tandanctas del comportamiento., los cuales = 
ocurren por conducto da su respuesta a los estímulos. -
For lo tanto las tendanctas del comport:amtantos ( frases 
categorías para conceptos, habll tdades., actitudes., ""bl -
tos., etc.) se adquieren o alteran a traws de la expa -
rtencta. 
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Por 6lttmo., las tendencias del comportiunten:o -
var(an por dlstlntas causas , crectmtento físico, inciden­
tes, enfermedades, testones etc. 

Se puedt\' considerar que los componentes de la -
a,cpertancta son el est(mulo, la percepct6n, la acct6n y­
las consecuencias y sus fases., la a:lqulstctdn, la reten -
ct6n y el uso. En la medida en que &Atendamos y con -
trotemos tales elementos, seremos capaces de hacer lo­
proplo en cuanto al apreAdtzaje en s(. 

Est!mulo. Es evidente Gp:1e, stn alg(in estfinule,­
no ~ actividad y pc;jr lo tanto., falta la a,cperlencta. El 
est(mulo pueiile derivarse de neeesidades e ext.genclas no 
sattsfechas o tambt'" puede provenir de una sttuaci6n -
dada. 

Percepci6n. La " mente II interpreta los est(mu­
los sensortales o sensaciones y, por. lo com6n, la reac 
cl6n consciente apunta m'8 a la interpretact6n que a la-:. 
sensact6n mtsma. La percepci6n, por lo tanto, es el -
pl"C)C8SO que consiste en Interpretar las sensaciones y -
sus contextos, y, de manera obvia, constituye un factor 
cr(ttco de la e,cpertencta, el cual afecta los estGnulos, -
acetonas y consecuenctas, y, a su vez es afectado por -
ellos. 

Los lncflvlduos responden en forma tntenctonal s6 
lo a las percepciones que consideran stgnlftcattvas. -
Cuando uno perctt,e algo, lo hace en funct6n de su esta­
do pstcoldgtco, es decir, si se stente triste, feliz, tra-
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cundo, anetoao, atanto o dtetra(do, descansado o fatt -
gado-, as( como de su madurez, saber, h4btme y acttb.1-
daa. Por lo tanto, debe recordarse que los alumnBB no­
perctben en la mtsma forma. 

Desde el punto de vista del desarrollo, el renil -
miento obedece a un proceso del ststsma nervioso can -
tral qua tmpltca el desarrollo total, la conceplualtzactdn 
y la mottvact6n. 

Desda el punto da vtsta del desarrollo lnt'anttl es 
dl.ldoao que extsta un au .. nttco fracaso escolar. El de -
aarrollo lento, la enfermedad, las lastones o la priva -
ct6n producen da diversos moc:los un bajo ntvel de rendt­
mtento. cada nlfk> mantftesta en su desarrollo el poten 
ctal de rendtmtento que posee • St un ntflo de desarro ~ 
llo lento no logra realizar ctertas e>epactattvas pcxlre 
moa hablar de II fracaso 11 , siempre que dejemos en eta 
ro qua se trata de un fracaso desde el punto de vtsta = 
admlnlstrattw, y no de un fracaso del nif'io. 

La uttl tzaci6n ractonal del t:4rrntno II fracaso ", -
supone que ctartos cambios del medio ejercerán una tn -
fluencta mocllflcadora en el nlPk>; es aplicable por lo 
tanto cuando al potencial del desarrollo del niño; es~ in 
hlbldo por factoras extarnos a ,1 tales como la priva -
ct6n, o por efectos de experlenclas pasadas desafortuna 
du. (28) -
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Hus6n. Real tz6 un estudio de cinco de las 55 dis 
trltoa escolares. de estocolmo, abl!lrcando una amplia ga= 
ma de diferentes ntveles soctoecon6mtcos. Ha116 algu -
nas correlaciones Interesantes entre la " 1•olég(a de -
crtanza II de las madres, como el las denomin6, y las­
conductas Inaceptables en la escuela. Si las madres en 
gandran actttudas que llevan a dascutdar al ntr.o, 6ste = 
ttenda a constttutr un n1i,o problema para el maestro. -
Crea mayores perturbacienas en la clase, es '"'8 agre -
stvo, mú dascutdado o, en ciertos, mú pasivo. En el 
caso de las nlflas las correlactcmas son lnfartores y el -
Cl:ládro general es algo cerfuso • 1..48 madres que pre -
S!8ntan menos atenci6n a sus htjas hacen de, '9tas nli'ias -
it.s pasivas y con manos capacidad de atenct6n. 

Los nlf"os proventantes de aquellos hogares que -
contaban con una pauta de conducta coherente y arraiga 
da, presentaban un méjor comportamterto escelar. Las 
que prcx:ed(an de hogares Cl;l)IOS padres tenían dtftculta -
des para establecer o mantener una pauta de conducta -
regular fueron caracterizados por sus maestros como -
alurnl'1CJ8 deflctentes en lo que respecta asu comportamten 
to escolar. Este estudio fue realtzado con los alumnos= 
de tercero, cuarto y sexto grado. 

Otroa estudios; de Prestel y 'Tl,omas compara -
ron los resultados de tests mentales con la conducta y -
la ulstencta a la escuela da nti,os en condiciones de vt 
da favorable y deaf'avorablas, demostrando que la cal ldacl 
de ta vida famlllar y al cltma emocional del hogar no s6 
lo determinan el rendimiento escolar promedio da los nC 
fl'oe etno tambt,n la conducta general, por ejemplo, la = 
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corducta e>etravel"tlda-lntrovertlda, el estado de ,nlmo -
general, la capacidad para controlar la corducta y la 
adaptacl6n general. (14) 

La característica paterna que Coopersmith (1967) 
encontr6 que se correlacionaba con hijos que tienen una­
gran autoestima puede trasladarse al sal6n de clases; es 
tas actitudes y prácticas son II una total O casi total acee 
taci6n de los hijos por parte de sus padres, límites eta 
ramente definidos y puestos en vigor, y el respeto y I l ~ 
bertad para cada acct6n individual que e>elste dentro de -
los límites definidos 11 • 

El grado de esttmulact6n que se brinde al ntPk> -
para que llegue a constituirse en un individuo lndepen -
diente, es un elemento de gran importancia • Tambl6n -
revisten una gran signiftcaci6n el marco experlencial 
proporcionado por el hogar y, en particular, la estimula 
ci6n y la actitud de los padres hacia la lectura, sus in= 
teresas y las relaciones sociales que se desarrollan en -
el seno de la famllla. La influencia de los factores pro 
vententes del hogar puede ser ~ m'9 profunda. Una =­
serte de estudios, mostraron que la prtvact6n afectiva -
puede afectar el desarrollo global • Htldegard Hetzer lo 
estudio con nt~ provenientes de hogares normales con­
otros que procedían de hogares tnsattsf'actortos. 

El ,x1to del proceso de desarrollo depende en 
cierta medida de la capacidad tndlvldual para tolerar el­
" fracaso 11 , para hacerle frente y para sacar provecho -
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de el • Debe reconocerse tambt'" que, en tanto el " f"!., 
caao tranattorto y atslac:lo puede actuar como tncentivo, -
el parsletanta puede obedecer a factores modificables ~ 
cadentes del ntflk>, de su ambienta o del propio slstema­
ucolar. 

El ~rmtno tncenttvo ttene dtversos stgntftcados. -
Algunas veces se usa para deftntr las condiciones de "!. 
fuerzo en un e,cpertmento de aprendtzaje. Otras para -
tn:llcar una realidad en el ambiente e>ctemo ( generalmen 
te algOn tipo de premio) determinada y controlada por = 
un agente exterior para tntensiftcar el esfuerzo. 

En rn.ichos ctrcunstanclas los incentivos st obtle 
nen un Incremento de actlvtdac:I· deseable. Sin embargo;­
cuando se aplican sin nlngOn cf"lterlo, pueden producir -
1"98'.11tac:loe desfavorables. 

El uao lnaproptado y excestvo de tncenttvos puede 
distraer al alumno del 'lnllor tntr(nseco de la actividad, -
fijando su atenct6n aolamen:e en ganar el premio, no en 
percatarse del 'lnllor y obJettvo de lo que tiene que hacer 
para obtener el premto. Mtller y Estas ( 1961 ) encon­
traron que loe ntfl'ios a quienes se les daban premio en -
fcrma de dinero en una tarea de aprendtzaJe de discerni 
miento obtuvieron menor resultado que aquellos a qute = 
,_ ee lu proporcion6 el conoctmtento de los resultados. 
Et premto en dtnero parect6 una dlatracci6n mieri:ras -
epa el conoctmtento de resultados no, 
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Al ofrecer tncenttvos es Importante tener en cuan 
ta que su fktl obtenctdn puede eltmtrar el inta"'5 en la 
acttvldad. 

Al repasar la tnwsttgacl6n sobre los efectos de -
la alabanza y el reproche en al rendtmlanto de los all•n 
nos, Kannacly y Wlllcut ( 1•984 ) • Hacen notar qua la = 
alabanza ttena Lai efecto bastante estable para mejorar -
el rendlmlento y aprendiZaje de lGJS nl"°8, mientras que 
casi siempre se ha comprobado que el reprocl • tiene co 
mo efecto la tmtbtct6n del nti'k>. -

Atktnson ( 1985) hace notar en estudios emp(rt -
cos en los que la elecct6n entre emprender la obra y de 
cllnarla en vlsta del rtesgo, est.6 relacion-.1& con el gra 
do relativo de ~to que se prove6 y el temor al fre.cá= 
so. Algunos niños, en particular los que han tenido una 
serte de fracasos, se sentirán dispuestos a abandonar to 
do esfuerzo porque su temor al fracaso supera cualquier 
esperanza de ~to. 

Las dtferenctas que extsten entre los ntños del -
mtsmo nivel de capacidad pero provenientes de amblen -
tes dtsttntos son de carktar cual itattvo; ello es as( por 
que la utlltzact6n de su talento tiende a depender de las 
actttudes sociales, de los rasgos de personalidad y de -
las escalas de valores sustentada en sus hogares que re 
fleja el grupo soctal al que pertenecen sus padres. - = 
Maya .J. e e 1ee2 >· 
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1 
En un estudio sobre la lrtluencla de la clase so -

clal en el aprendizaje, Davts C 1948) ha hecho notar .,e 
las escuelas qua sirvan a los ntfbs de la clase baja lrfe 
rlor son casi un fracaso escolar. -

Rosan ( 1966 ) ( 1981 ) seftal6 que ha:), diferencias 
de clases en la mottvact6n de rendlmtento, la lndependen 
eta y la conducta corlormlsta. Descubrt6 que los padres 
de la clase medta m'8 que los de la clase baja tnststían 
en la lndependencta en la nlffea temprana, mantenían -
pectatlvas mú elevadas sebre el rendimiento escolar, ;¡ 
mentaban Ullla ~r esperanza en la prQbabllldad del Mi 
to y un ~r deseo de participar cen tnslstancla en las­
actlvtdmes que hacen posible al logro. 

El Informe de la Cemlst6n Nacional Peruana para 
la UNESCO ofrece un cuadro de las dificultades que en 
frentan los patses en desarrollo y de la forma en que = 
lee factores econ6mtcos y sectales tnteract(an con les -
eclucactonales. 

El trtorme establece que los ntf'ios Indígenas ht -
Jos da alcoh6l leos nunca son normales y que su desarro 
llo Intelectual no se produce de la misma manera que eñ 
los nlflk>s nacidos de padres sanos sin defectos heredita­
rios. Estos nlf\os parecen sufrir algunas desventajas -
que afectan su deaarl"Ol lo Intelectual y su capactdad de -
cancentract6n de razonamiento y da compransl6n. Lo -
que tal vez aea a6n rrú Importante es al santtmlante da 
lrl'ertorldad que suele afectarlos • 
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ANTECEDENTES DE ESTUDIOS REALIZADOS CON EL 
MMPI. 

Con un Instrumento tan utilizado como es el - -
MMPI consldeÑ perttnente buscar entre la bibliografía., 
trabajos awcados al estudiante pre-universitario. Por -
la relac16n que tiene con nuestro tema con respecto al -
trabajo que se realiza en ortentact6n educativa y vocacto 
..i., . e,q:x,1'9) un resumen de la labor de diversos Investi­
gadores Interesados en el Instrumento ( MMPI ) y su apii 
cacl6n en estudiantes. -

A ) Personal tdad., Interesas e Intel tgencia en un -
grupo de estudiantes de 5o. afio de bachillerato ( Na.tara 
R 1970 ). 

Uttltza en su tnvesttgact6n., el test de domln6s el 
Inventarlo de preferencias vocacionales de Kuc:ler y el -
MMPI. 

Hace un ~1 lsis de algunos conceptos te6rtcos so 
bre personalidad., intereses e inteltgencia. 

Trabaj6 con 23 estudiantes que se inscribieron en 
el centro de ortenentaci6n de la Universidad la II Salle " 
en fom,a voluntaria; se control6 la escolaridad ( 5o. af'lo 
de bachillerato) y se>eo (masculino). 

El objetivo del tNbaJo era factl ltar la elecc16n -
del ,rea y en fom,a secundarla el de una carrera, bus-.. 
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cando contribuir al desarrollo en la investtgact6n en 
orientaci6n wcacional • 

Terminaron el curso de ortentactdn 187 alumnos, 
dectdtendo su 4rea vocacioMl • Un 80 " se decidt6 tan -
tattwmente por una carrera. 

RESUL TACOS : 

1 .- Loa alumnos mencienaron cuatro ...... dtfe -
rentes. 

AREA No. DE ALUMNOS PORCENTAE. 

r Ftaico-matem4ttco 
r r Qu(mi~bioldgtoas 

r r r Econdmico-admtntstratt 
vas. 

rv Sociales 

73 
27 
80 

27 

89" 
14.6" 
32" 

14.6" 

2.- En las cuatro ,reas se encuentra una elevact6n -
marcada hacia el lado derecho del perfil ( MMPI ) 
presentando pensamiento un tanto II ex~trtco 11 , -

tenst6n y angustta. 

3.- Los perfiles obtentdos en las ,reas r, II y IV -
son aimtlares ( perfil limítrofe ) el II I presenta -
puntuactones m'9 elevadas con cuatro escalas arrt 
ba de T 70 ( Op- T21; Pt- T 85; Es- T 87; -
Ma- T70 )• 
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4.- Los grupos I, 11 y 111 obtuvieron el puntaje 
m'8 alto en la escala 8. El grupo IV en la es­
cala e, seguida por la 8. 

6 .- Los cuatro grupos poseen una capacldad lntelec -
tual II superior a la normal 11 • 

e.- Todos los estudiantes tuvieron intereses per el 
trabajo con n(imero; parece ser que estos J6venes 
desean realizar acttvtdades qua disminuyan su in­
seguridad ( escala e del MMPI ) y les proporcio­
ne una basa objetiva y las matam6ttcas les pua -
dan ofrecer esta seguridad ( Natera R. 19?8 ) • 

A contlnuact6n reporto otra lnvestlgaci6n realiza 
da con antartortdad y qua puada dar una imagen m'9 O:. 
manos clara da lo que se ha abarcado sobra esta probl~ 
ma desda diferentes puntos de vtsta. 

Sol(s Pont6n realizd una investlgacidn comparati­
va entre el MMPI y al rendimiento escolar. Tomando­
como sujetos de estudio 180 estudiantes de eo. ar.o de -
la ENP No. e de Mlxcoac. Como criterio se tom6 - -
alumnos pron.,ncta.ctamenta irregulares, y aquellos en que 
esta caractar<sttca se encuentra de marera m'8 discreta 
y corralacton6 a estos grupos con las escalas del MMPI. 

Estos grupos a su vez fueron tratados con un 
cuasttonarto soclacon6mico, con al fin de detectar varl!, 



46 

bles que adem'8 de las medidas pstcoldgicamente, pudie 
ran tnflutr en la variable dependiente ( materias repro~ 
das). 

En ~rminos generales se puede determinar que -
las variables consideradas se encuentran homog.Sneamen 
te dtstrtbutdas en los tres grupos de esb.ldio. -

Hip6tests de trabajo. 

Considerando que la eftctencta o daf'lclencta del -
rendimiento escolar de los estudiantes es dependiente en 
tre otros factores de las oaracterísttcas y preblem4ttca= 
de la personalidad se trabaj6 con el MMPI para com -
probar si extsten diferencias signlftcattvas en diversas -
6reas de la personalidad en tres grupos de diferente nt -
wl de rendimiento escolar: grupo A (no materias re -
probadas ) grupo B ( una o dos materias reprobadas ) gru 
po e ( tres o m4s materias reprobadas >· -

S1.bhtp6tesls para cada una de las escalas que 
mtde el MMPI tomando en cuenta los tres grupos ctta -
dos. 

A) E>clsten diferencias signlficattvas entre el gru 
po A ( no materias reprobadas ) y el grupo= 
B ( reprob6 1 6 2 materias) en cada una de 
las puntuaciones de la escala del MMPI. 
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C) llldat8n ..,...._ algl!Ulcattvu .,... el 1"'41D A ( no mala -
...... ep.ollllclM)yelgN,IIO C(NIP'C*6 86 ... .........., 
• ciada u,,a dll IM -~ de la acala •1 MMPI. 

Hbil&ula r.ila. Loa ar- qua........., IIDdM - .....,.... -
- l• .. rep. ..,, ffllllllrlM ., el nlval da .....,....... 11D dlll• -
,.... • ....,._._. en 1M di-- "- da la ...,_.¡111a:1 qua In­
_...,. 1M _.. olf'nlOM del MMPI. 

M*iado1 S.Nl-ron6elc11N11o_..--rde9"41Gade­
Jemal ... --.ura~a~.---.a ...... NII"!. .................. 

T• a -·· e )C' > 
- t 

ta.- Sa IIOlpta la hlP6tul• nula qua propone .. no mclatwa di~ 
M..r.tloamenla algnttloatl'IIM qua dawml'*' una problamltloa -
palooldgtoa dlatlnta para I• al- .. 1 epi eben y l• .. ,_ 
,....,,.bli, ., la .,...tra -«uclltada, 

h.- 9a -- la 8Ub-t,lp61Nla C>t¡ eldatan dUweno!U elgnll'loatl-­
..... el 9"4IO e y el grupo A. en la punllactdn oorraapondlenla­
a la_.. de,,..._ omltldU, 
La d..,_.. tia dlll ol'den da ,ae lncllc:ardo qiie el grupo qua ti!, 
N IINa o ffM matartu rep.'Oblldaa IIND flWI08 l'Uel'VU anta la­
llf'IIIN qua el grupo de I• .. no reprueban, 
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aa.- Se acepta la subhtp6tests A-2 "Existen '1lferen -
etas stgntf'tcattvas entre el grupo A y el grupo -
B en la puntuact6n correspondiente a la escala -
L 11 , la diferencia fue de .05,ser.atando que los -
alumnos cjue no reprobaron se preocupaban m6s -
por dar una buena tmagen de s( mismos que los­
alumnos que reprobaron una o dos materias. 

4a .- Se acepta la subhtp6tests e-e II existen dtf'eren -
etas entN el grupo C y el grupo A en la puntua­
ct6n correspondtente 11 , la diferencta fue del orden 
de .06 e tndlca que los alumnos que no Nproba -
ron desean dar una buena lmagen de s( mlsmes -
que los reprobados en tres o rn'5 materias. 

5a.- Se acepta la sub-htp6tesls Ar-5 11 exlsttendo dlfe -
renclas stgntftcattvas entre el grupo e y el grupo 
A en la puntuacl6n correspondiente de la escala -
ht~rtasts, sugiriendo qua los estudiantes qua 
reprueban una o m'6 matertas ttenen rn'5 rasgos 
de angustta y somatlzact6n qua los qua no r&Pf"U!. 
ban. 

ea.- Se acepta la sub-htp6tests 0-5 encontr4ndose dt -
ferenctas stgntftcattvas del orden .05 entre el 
grupo C y al grupo A indicando que los estudian­
tes qua reprobaron 3 o m'6 materias ttanen mú 
angustia y preocupact6n somática qua los qua no -
reprueban. 
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7a.- Las dtferenctas entre los grupos estudiados se -
notan con respecto a los estudiantes que reprue -
ban y los que no reprueban, pero no entre los -
que reprueban s6lo una matarla o varias. 

ea.- IJ,J. observar los pel"f'Ues pstcol6gtcos de los tres­
grl.4)08 se nota que los estudiantes que no reprue 
ban en promedio son sujetos md.s corwanctonales'= 
adaptables al medio soctal y menos tnqutetos que 
10$ estudiantes que s( ttenen materias reprobadas,. 
los cuales por ~tas caracter!sttcas nl> functormn­
adecuadamente en un slslema educ:attw que come 
el n.,estro fáwreee m'9 la adapta.et&, de las ca -
pactdades e Inquietudes del indlvtdUE> a una socte 
dad preocupada por el desarrollo tndustrtal y eco 
n6mtco que por el desarrollo de las propias ca = 
racter(stlcas e Intereses. 

ea.- La falta de tntenstdad en las diferencias puede -
obedecer a vartas postblltdades. 

a) A que el Instrumento de trabajo MMPI no re­
sulta muy preciso en la dtscrtmlnact6n de es 
te tlpo de proble..,,.,ttca. -

b) La sttuactdn propta de la adolescencta y la -
stmtlttud del medio ambiente que le rodean, -
unifica en cierta medida a estos Jóvenes en -
sus caracter(sttcas y probla..,,.,ttdas. 
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La ora. Victoria C&atar6n form6 parte de uia -

lnvaattgact6n pstcosoclal, cool"dtna la lnvesttgactdn por -
el Or. carloe Btro para comparar mediante los resulta­
dos de t&:ntcas pslcol6g1cas especd'leas a un grupo de -
estudlantas del programa de Ciudad Netzataualc6)101:1 con­
un grupo de estudiantes de la UNAM del mismo ciclo -
escolar que posteriormente stguteron el plan tradlclonal­
de la l'acultad de Medtclna, as( mismo, mediante estas-. 
t:&:nlcas, comparar al grupo de estudiantes el ptirograma 
de Ciudad Netzahualc6yotl con otro grupos de estudian -
tas tambl'" de segurdo ar.o de Medicina de otras untver 
stdades, con los stgutentes fines. 

1 .- Tener un conocimiento comparativo de la perse -
naltdad de los estudiantes de Medicina que esco -
gen esta pragl"'l!lma en relact6n con los que siguen 
el programa tradicional • 

2 .- Conocer el perfil de personalidad de estucltantes -
de Medtctna con cal tncactones bajas. 

3.- ~r por medlo de estos perfiles a una mejor­
selecct6n de estudiantes de medicina. 

4 .- Dar una mejor orlentacl6n a estudiantes de medi­
cina que pudieran ser II riesgosos II evt~rdolas la 
posible perdida de uno 6 varios af'ios de estudiar, 
adem'8 del gasto da stress qua esto ocactona al -
alumno y la posibilidad da qua esta estuviera ocu 
pando infructuosamente una plaza, qua podr(a to = 
mar otro que tuviera un mejor aprovechamiento. 
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La autora se plantad las siguientes tip6tests. 

1 .- Hay mayor "neurotlctsmo" entre los estudiantes­
de medicina que obtienen cal iftcactones bajas que 
entre los estudiantes con cal lftcaclones altas. 

a) Los estudiantes de Medicina con calificaciones 
bajas, obtend"""' una elevact6n en la escala -
L de validez del MMPI, ya que CaplUl (1969), 
encontr6 esta elevact6n eri los estudiantes con 
pocos logros. 

b) Los estudiantes con callftcactones bajas obten.;. 
d"'" una callftcacidn en las escalas D . ., PI: y -
si del MMPI ya que se penÑ que estos estu -
dtantes tendr(an problemas soctales., de tndecl 
stdn y depresi6n, encontraron que Cl.m'ldo la es 
cala L de validez se encuentra alta y se com = 
bina con las elevaciones de las escalas Si, o, 
y Pt; se ven estos problemas. 

2 .- Existen diferenctas significativas en los puntajes­
del MMPI entre los tres grupos de estudiantes de 
Medicina de segundo afio de la carrera. 

Los sujetos de esta investtgact6n que se el tgte 
ron despu'9 da una minuciosa selecct6n, se pudt~ 
ron aparear por se>CO e intel tgencta. Fueron 22 -
para probar la prtmera hip6tesis : 11 estudiantes 
de Medicina con calfftcaclones altas: 11 estudian­
tes de Medlclna con cal lflcactonas bajas. Estos-
22 sujetos fueron selscctonados de un grupo de -
715 sujetos; 215 estudiantes de Medtctna de segundo 
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afio de carr"8ra. Plan A 36 ( Ciudad Netzatualc6 
~tl ); 26 estudiantes de Medicina. segundo afk> = 
de carrera. de la UNAM; 25 estudiantes de Medi 
ctna de segurdo afk> de carrera. de la UNAM. -

La segunda htp6tests se tnvesttg6 con los 76 
sujetos• para este estudio se uttlfz6 la stgulen -
te bllter(a de test; un cuestl0narto soctoecon6mi -
co. test de domin6s y por (iltlmo el MMPI. obte 
nidndose las stgutentes conclusiones: 

1 • - Se obaerv6 ma~r "neurottcismo " en estudiantes 
de medtctna con caltftcactones bajas en cornpara­
ct6ti con estudiantes de medicina. con cal lftcacto -
nes altas. 

2.- Hay elevaciones slgnlflcattvas en las escalas L. -
O y SI del MMPI que predicen et peco legro -
estudiantil • 

3 .- Loa reaul tados de esta estudio podr(an ayudar a -
predecir cu&les estudiantes de Medicina obterdr4n 
bajas cal if'tcaclones • )<a que los puntajes T del -
MMPI se tradujeron a las normas estandarizadas 
en la UNAM con estudiantes de medicina. 

4 .- No se encontraron diferencias slgnlficattvas en tas 
medidas de tos puntajes T del MMPI entre -
los tres grupos de estudiantes de medicina. 
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5.- Se .er,cantr6 una dtferencta stgntftcattva en la es­
cala MI en el grupo de estudiantes de medtctna -
de Ciudad Netzahual~tl y estudtantes de Medt 
ctna de la UNAM. -

e.- En loa estudiantes de Ciudad Netza. en compa­
racldn con los de la UNAM se encuentra un ma 
)'Or cueettonamtento en conformtdad con su medio. 
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SEGUNDA PARTE. 

l~STIG.ACION • 
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CAPITULO IV 

DISEfi:10 GENERAL DE INVESTIGACION. 

La flnal ldad de este estudio es demostrar la in -
fluencia de probables características pslcopatoldgicas de 
personalidad que pudieran estar presentes en el bajo ren 
dlmiento escolar, en un grupo de educandos de educa -
ctdn media b6sica. La observa.ci6n de nuestro prop6sito 
se hara mediante un di tsts comparativo de un g"'4)0 de 
alumnos con una alta tasa de reprobact6n C tres o rr"8 -
materias reprobadas), con respecto a un grupo de alum 
nos que no tienen problema alguno de reprobllcl6n ( ,,ro= 
medio final global 8 .3 ), y ver si e,cfsten dtf'erenclas sl,a 
niflcatlvas entre ambos grupos que determinen rendlmlen 
toa dlferenctales. 

PROCEDIMIENTO. 

1.- Al iniciar este trabajo se investtgd el nOmerode 
casos de alumnos con bajo rendimiento escolar -
tomando en cuenta el namero de materias repro -
blldas, el afio que cursan, el sexo y la edad. 

2 .- Se tnvesttgd y se claslfic6 el ntvel intelectual de 
la poblact6n total que se real tzd mediante la 
apllcacldn del test de matrices progresivas ( Ra -
ven ) donde se obtuvo la media y la desvtacidn m¡, 
tandar del grupo. -
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a.- Por el car&:ter de nuestra tnvestigacidn ( estudto 
paicoldgico comparativo, entre das grupos ) deno­
minamos: 

Grupo I A A : Ninguna matarla reprobada. 

Grupo 11 BA: Tres o m'8 matarlas ~ 
bada&. 

Donde AA signlftca alto aprovechamiento, y BA 
bajo aprowchllmientD. Al uttl tzar este ñtDdo de clast, 
"cactdn u para detectar y evaluar posibles caracter(stt 
caa patcopatoldgtcas de personalidad ( variable tndepen = 
dlMta ) que pudieran tnflutr en la \lllrtable dependiente -
(materia reprobadas) de los grupos en cuestt6n. 

DlchDe grupos fueron apareados controlando las -
atgutentea \lllrlables : 

4.-

a) Smco masculino y femenino. 
b) Edad catorce y quince arios. 
e) Eacolartdad : segundo aro de secundarla con -

clutdo. 
d) Coef'lctente Intelectual de 90 a 109. 

TIPO DE INVESTIGACION. 

,4tquellas sttuactones de investtgact6n que de algu­
na manera se apro>etma ala verdadera e>epertmentact6n -
se consideran como pre-e>eperimentales, sttuactones en -
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las cuales el Investigador- no puede contr-olar- las varla -
t.,las que afectan al objeto de estudio. ( Luis Castro )• -
Precisamente en este trabajo, la falta de control, por- -
par-te del lnvestlgador-, sobr'e la variable tndepandtente -
descal lflca al dtseffo como experimental • 

En aste caso se util tz6 un ttpo da lnveattgacl6n -
llamado ex post facto qua as un m6todo amp(rtco stste -
'"'ttco, en al cual al clanttt'lco no ttana control dtrecto­
sobra la variable independiente., ya sea por qua sus ma 
nlfastaclores ya acontecieron o por ser tntr(nsacamante-: 
no manipulables. 

En asta lnvestlgactdn se hacen 1r,era~as sobra­
las relacionas da ellas sin tntervenct6n directa, a partir 
da la vartacidn ooneomttante da las variables dependien­
tes a Independientes. 

va qua n.iastra variable tndepandtante, la pr-oble -
'"'tica posible da la personal ldad no se observa en for -
ma objetiva en grado significativo, la observact6n se ha 
"' por medio del Inventarlo Multif'9tco da la Personau= 
dad ( MMPI ). 

La asignact6n de los sujetos fue por autosalec 
ct6n. Esta, en grupos da compare.ct6n ocurra cuando -
los sujetos son escogidos porque se encuantr-an en un -
grupo o en otr-o. Tambl6n se le puede llamar : Dlserk> -
de comparact6n est&ttca; lo est&ttco se refiera a que el-
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grupo o la poblact6n ya esta formada. A pesar de que­
el lr'M98ttgador solamente selecctone una muestra de ca­
da poblact6n e castro). 

5.- Loe grupos I y II citados anteriormente fueron -
tratados con un cuestionarlo soclo-econ6mtco con 
el prop6stto de lograr mayor t,omogentdad de la -
muestra seleccionada en lo que se refiere al ni -
vel social que ocupan y tener una panor;lmtca de­
los recursos educativos, econ6mtcos y famtllares 
de lae que gozan y/o carecen. 

Se obtuvo la suma total de las frecuencias de ca 
da Napueeta que en ~rmtnos de porcentaje determtnaroñ 
el ntvel aoctal del grupo. 

e.- Aire darle mayor prestcl6n y objetividad a los re 
aultadoa de la muestra, as( como de la lnwsttga­
ctdn, los grupos se clastftcaron de la siguiente = 
manara: 

Grupo I AA Masculinos. 
Grupo I AA Femeninos. 

Grupo 11 BA Mascul lnos. 
Grupo 11 BA Femeninos. 

Estos dos conjuntos se representan con A y B 
respectivamente. Para establecer una relaci6n entre 6s 
tas, -"' necesario definir la relaci6n como un conjunto 
de pares ordenados • Al establecer la relaci6n se obten 
d"'" todos los pares posibles entre los dos conjuntos, -
esto recibe el nombre de producto cartesiano. 
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HIPOTESIS GENERAL. 

Los rendimientos escolares dife1"'811Ctales ( alto -
y bajo), est:4n de alguna manera en relaci6n con la per 
sonaltdad del escolar o del educando. De ah( que los -:. 
alumnos que tienen una mayor problem&tica o desajuste -
emocional presenta"'" los rendimientos escolares n"8 -
bajos. 

HIPOTESJS. 

I. H¡ E>etate problem6tlca " emocional " esta -
d'8ttcamente signtftcatlva en tas dtferentea escalas el fnt­
caa del MMPI entre el grupo A-1 de alto apl"'OV9Chll -
miento del se>eo masculino con respecto al grupo B-1 
( maacul tno ) de bajo aprovechamiento. 

Ho No e>eiste problernAttca " emocional " signU'l­
cattva entre el grupo A'-1 y el grupo e- I. 

2 .- H1 E>eiste alteraci6n significativa en cada -
una de las escalas de personalidad del MMPI entre el -
conjunto A- 1, B-11 de alto y bajo aprovechamiento ~ 
pectlvamente. 

Ho No e>elste alteraci6n significativa en cada 
una de las escalas de personalidad del MMPI entre A-1 
( masculino ) y e- 11 ( femenino ) • 
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a.- Hi Extste proble'"'ttca emocional stgntflca _ 
ttw en lu •calas del MMPI entre el conjunto A-11 
(femenino), B-1 (masculino) de alto y bajo aprovec~ 
miento ,....,.:ttvamente. 

Ho lltilD extste proble'"'ttca stgntftcattw en cada­
...,. de lu •calas del MMPI entre ambos grupos. 

4 .- H1 Exista altaract6n " emocional " estad(att­
camenta atgntrtcattva en cada una de las escalas el (ntcas 
del MMPI entre el conjunto /ir 11 ( femenino )., B- 11 -
e femenino ) de alto y bajo aprovechamiento respectiva -
menla. 

Ho lltilD existe altaract6n stgntftcattva en el par -
rtl de personalidad del MMPI en ambos grupos. 
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ADMINISTRACION. 

Se procedi6 de la stgutente manera : 

Mediante el registro de las evaluaciones de bodo­
un año escolar se obserw el alto (ndlce de reprobllct6n 
de los alumnos as( como el nOmel"O de matertas repro -
badas. Se designo por aut10aelecct6n una poblact6n total 
de eo alumnos para llevar a cabo nuestra tnveatlgact6n. 
Se les e,cpt tc6 el mottw de las tareas a desarrollar con 
ellos "ver que caracter(sttcas de pel"SOnaltdad diferencia 
ban a IM'10S de otros ". Se sol tctt6 la colaboract6n de = 
todos para realtzar el trabajo, el cual constst(a en re -
solver un cuestionarlo socto-econ6mtco y dos pruebas -
patcol6gtcas, esta petlct6n fue tomada con entusiasmo -
por los alumnos ~ que no hubo reststencta por lo me -
nos evidente al prtnctpto, de parte de ellos. 

Se trabaj6 en un intermedio de sus primeras tres 
clases del d(a, as( como en horas libres. Se citaban a 
pequa'k>s grupos de tres o cuatl"O alumnos con el fin de­
prestarles la mayor atenci6n posible. 

Real izar6n su trabajo durante vartas semanas en­
un lugar amplio, bien ventilado, con luz slltciente, acon 
diclonado con varios escritorios donde trabajaron c6mod~ 
mente. 



64 

Los reaul tados obtenidos fuer-on los siguientes : 

eo La cantidad de alumnos elegidos pal"'& la investi -
gaci6n. 

18 La cantidad de alumnos eliminados por presentar 
CI interior al término medio. 

7 La cantidad de alumnos excluidos por tener me -
nos de la edad límite ( 14 años). 

4 Los alumnos descartados por no ofrecer veract -
dad en sus resul tactos de la escala ( L) de validez 
del MMPJ. 

J Alumno que fue eliminado al azar para realizar -
el estudio comparativo de dos muestras iguales. 

32 Fueron tomados en cuenta en su totalidad para el 
estudio. 

A partir de lo anterior se formarán dos grupos,­
los de alto rendimiento escolar con 16 sujetos, 8 del se 
xo masculino y 8 del sexo femenino; y los de bajo ren':' 
dtmtento Jcolar compuesto de 16 sujetos también, 8 del 
sexo masculino y 8 del sexo femenino. 

La secuencia en la que se aplicara la bateria 

~

'mpleta de pruebas será en primer lugar: el test de 
tartas Progesivas del ( Raven ); en segundo lugar el -

esttonarto socioecon6mtco y en tercer lugar el Inventa 
o Multtfásico de la Personalidad ( MMPI ) . 
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La justtftcact6n al orden de presentaci6n es que -
se requer(a del CI normal o supertor del normal de los 
alumnos de 90 a 110 como variable a controlar, des -
pu6s se tornar4 en constderact6n el cuesttonarto socto -
econ6mlco en el que trataremos de establecer una rela -
ct6n ""'9 frontal con el ahmno. R>r CÁlttmo se apltcar4 
el MMPI a peque'1oa grupos ( de 4 a 5 alumnos ), que -
en caso de que e,ctsta duda, ~t6n o canaancto eatar­
ampltamente receptivo y dar el mejor ~ ante lo ante 
rtom1ente manifestado. -

CALIFICACION. 

una vez aplicada la bater(a de pruebas de nues -
tra tnveattgact6n, se dar-4 lugar a la caltflcact6n de cada 
una de ellas y a los resultados que se presenta"'" '"'8-
adelante tanto en gr4ftcas y porcentajes as( como en cua 
drea de concentract6n. -



CAPll\JLO V 

ANTECEDENTES V OESCRIPCION DE LAS 

PRUEBAS UTILIZADAS. 
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TEST DE MATRICES PROGRESIVAS 

Es bien sabido que la prueba de las matrices 
progresivas de J .e. Raven, ha sido una de las m'9 utl-
1 izadas en nuestra cut tura occidental para la captact6n -
del rendimiento intelectual, no s6lo por su validez cien -
tCfica sino por su gran sencillez y facilidad de apl icact6n 
en poblaciones de diferentes culturas, razas, idiomas, -
edades y se,cos. 

La prueba de Raven se real tz6 bas6ndose en los­
conceptos que Spearman, pstc6logo tngl6s logr6 encon -
trar en la II teoría btfactorial II sobre la tnteltgencia, es 
pectalmente en el factor G. Que es un factor cuantttatt= 
"° de la tnteltgencia. S6lo un factor, pero el cornOn y 
fundamental de todas las funciones cognocittvas del mis­
mo individuo. Su magnitud es intraindivtdualmente cons 
tanta e interindivtdualmente variable: Constante en todas 
las actividades de un mismo individuo y ampl lamente va 
rtable de un individuo a otro. El test de Raven busca,= 
en efecto, medir el factor general. Suministra informa 
ci6n directa de la magnitud individual de ciertas funcio= 
nas cognoscitivas ( obaervaci6n y razonamiento ) y una -
cierta evaluaci6n de casi todas el las : la medida de la -
capacidad intelectual general - denominador comOn de la 
totalidad de las operaciones de la inteligencia. 

CARACTERIZACION 

Por su objetivo : Un test de capacidad tntelec -
tual ( habtl idad mental general ) • 
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Ea un Instrumento desttnado a "medir la capact -
dad intelectual • . • para comparar formas y razonar por­
analog(a, con tndependancta da los conoctmtanl30s adqutr!. 
do8 ". rnrorma acarea da II la capacidad presente del 
mcamtnado para la acttvtdad tntalactual en al sentido de -
aumarae alta claridad da pensamiento en condtctonas de -
dtaponer de tiempo iltmttado ". 

Por au material: Un test de lagunas gaom6trtcas­
abetractaa. 

Como material da prueba esta test utiliza una se 
rta de figuras abStractas ( gao""trtcas ) incompletas. 

El Raven es un test no verbal, tanto por la (ndo 
la del material como por la respuesta que demanda del= 
mcamtnado. 

Por la (ndole de sus pl"Oblemas : un test da ma -
trtcaa. 

cada figura geom,trica tmpl tea un patr6n da pen­
umtanto ( incompleto, trunco>, una II matriz II ( de la p& 

labra lattra matar madre). cada figura representa la 
madre o fuente de un sistema de pensamiento. La serte 
completa integra una escala de matrices en orden de 
complejidad creciente construida de manera de revisar -
en la forma m'9 completa posible los sistemas de pens_! 
miento del desarrollo intelectual. 
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POr la tarea interna que daba r-ltzar al examina 
do un taat paP"Ceptual. de obaervaci6n. comparact6n y ,.¡ 
zonamianlD ana16gico . -

El examinado ha da descubrir la matriz da pansa 
miento implicada en cada rtgura. -

Por la tarea a,cterna qua debe real Izar al a.mi -
nado : · un taat de complamanlD. El examinado suministra 
su respuesta completando las figuras con el trozo que -
corresponda. 

POr la forma de obtener la respuesta: un taat da 
Nlacct6n malttple, 

Para ·qua el sujeto brinde su aoluci6n. se le orre 
ca• para cada una da las figuras lacunartaa • varios ( 8 -
u 8 ) trozos al"tre los cuales se encuentra el Onico ade­
cuado a rtn da que indique cual de ellos es el qua consi 
dara apropiado. -

Por su administraci6n as un test autoadministra -
ble. y por lo tanto puede administrarse. indistintamente. 
en forma indivtdual o colectiva. 

Por sus empleos: un test de clasificaci6n y clíni­
co. 
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ES TANDARJZACJON 

J.C. Raven, psic6logo ingl'8, Director de inves­
tigaciones Pslcol6gicas de 11The Crichton Royal 11 ( Oum­
fries), con la colaboraci6n inicial de Penl"OSe, y con -
fines de investtgaci6n imprimi6 por vez primera sus 
11 Progresiva Matrices 11 19S8. Tras algunas revisiones 
dos ar.os despuú su test hab(a tomado forma def'tntttva -
y estaba ya tipificado. Se lo identificaba como " Pl"ag~ 
sive Matrices 11 1908; ·Sets A, e, e, o y E. 

La nueva verst6n 1968 de su escala da 1'188 re -
sulta del mero reemplazo da una prueba y da la serta -
E, destinada a salvar algunas fallas mantflestas en la -
anterior graduaci6n en complejidad creciente. 

Para su validez, entre los dlisis qua se han -
efectuado para establecer la composici6n factorial del -
test da Ravan, es especialmente importante el que raall 
z6 vernon SObre los resultados obtenidos en al ej6rcito= 
brit4nico. 

El test da Raven es utilizable como instrumento­
de investtgaci6n b6sica y aplicada. En esta Oltima, sir 
ve como instrumart:o de clasiftcaci6n educacional, mili = 
tar e industrial, y como test el (nico. Se le emplea; e~ 
los centros de investigaci6n psicol6gica y sociol6gica: pa 
ra estudios diferenciales y sociales de capacidad intelec-
tual, segOn edad, sexo, medio y profesi6n. -
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En los establecimientos de ensef"ianza primaria y 
securdarta: Para ayudar en la f'ormact6n de clases ho -
mog,neas mediante la agrupact6n de los alumnos de ca­
pacidad tntelectual semejante. Para discrtmlnar el tlpo 
predominantemente perceptivo o 16gtco de los alumnos, -
particularmente en aquellos que se destacan por una al -
ta o baja capacidad o rerdlmlento. Nos evocamos a tra 
bajar en relaci6n a este (ílttmo punto. 

La eleccl6n para la medtct6n de la capacidad in -
telectual se real tz6 mediante la Escala General constitu( 
da por cinco sertas: A,B.C,D, y E. Su apllcact6n 8S= 
especialmente indicada en sujetos normal8S, o poco daflia 
dos intelectualmente, de 12 a 66 ª"°s. La escala gene= 
ral puede administrarse en forma individual o colectiva. 

ADMINISTRACION 

La prueba consiste en presentar a la tnspecct6n -
del sujeto o sujetos uno a uno 60 problemas de comporta 
miento ordenados por dificultad en aumento, cada uno = 
con la respuesta correcta mezclada entre varias otras -
err6neas ( ctnco, en las serles A y B, y siete en las -
C, O y E), y en pedirle seg(ín la f6rmula verbal esta -
blectda, que ante cada problema sef"iale cual es, en su o 
ptni6n, la acertada entre las 6 u e soluciones brindadas-:. 
a su elecct6n. 
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CALIFICACION DEL TEST DE MATRICES PROGRESI­
VAS ( RAVEN )• 

Fara evaluar el test, deben seguirse los pasos -
atgulantea : 

1.- CorNglr la prueba: evaluar al acierto o error en 
la soluci6n propuesta por el sujeto para cada pro 
~ama. -

a.- ObtaMr el puntaja : computar al nOmaro ele solu -
ctonea acertadas. 

3.- Variftcar la consistencia del puntaje: Comprobar­
al la composici6n del puntaje del sujeto se ajusta 
al uparado. 

4 .- Co""9rtir el puntaje obtenido por el sujeto ( punta 
ja bruto ) en el punta je medio o t(ptco ( norma ) ;-

5 .- Co""9rttr al puntaje mac:lio en percentU: Estimar­
al puntaja del sujeto en ralaci6n con al grupo to­
tal da sujetos da su misma ac:lad. 

8.- Convertir al percenttl en rango: Calificar con un 
(ndica ordinal la capacidad intalecb.lal del sujeto. 
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CUESTIONARIO SOCIO- ECONOMICO 

Esta cuasttonarlo, fue elaborado por la Otrecci6n 
General de Orlentact6n Vocacional de la S • E. P., el cual 
contiene los puntos de lnter6s a tratar. El cuestionario 
ya hab(a stdo aplicado con anterioridad con dtwraos gru 
pos de Educacl6n media, como una medida que ccntrt~ 
yera a la dtatrlbuct6n de becas para loa al'-fftnos que se 
hlclaran merecedores da la misma. 

Esta constttu(do por preguntas que hacen referen­
cia a los aspectos famlltares de salud, ocupact6n social 
y a las condiciones físicas de vtda ( casa-hllbltact6n ) • 

Características da las preguntas. 

1 ).- Las preguntas se dlrtgan a varias respuestas a -
elegir, estas se localizan facilmente. 

2) .- Son breves, especO'icas y no sugieren las res -
puestas. 

3.- Los conceptos que se manejan son sencillos con -
el ftn de qua no se presten a mOl tiples tnterpre -
tactones o a confust6n. 

ESTADO CIVIL DE TUS PADRES: 

1 .- Casados por el ctvll y reltgtosamente. 
2 .- S61o casados civilmente. 



3.- Unl6n Libre. 
4.- Dlvorctlldoa o separados. 
5.- caalldoa por segunda vez 
e.- Madre aoltera. 

TU PAPA ESTUDIO. 

1.- Prdealcnal (M~lco, lngentero- Abogado-
Contador, Dentista, etc.) 

2 .- Vocacional, Preparatorta, Normal. 
3.- Prevocaclonal, Secundarla o Carrera corta. 
4 .- Pr-tmarta ( tocia o parctal ) 
5.- ortclo 
e.- No ti.,. ninguna prei:,aracl6n. 

TU MAMA ESTUDIO: 

1.- A-oteatonal 
2 .- Vocaclcnal, Preparatorta, Normal 
3.- Prevocactonat, Secundarla, Carrera corta. 
4.- A-lmarla ( toda o parctal) 
5.- ortcto 
e.- Nlngw,a preparact6n. 

CUANDO FALLECIO ALGUNO DE TUS PADRES 
QUE EDAD TENIAS ? O LOS DOS : 

1 • - No han rallectdo. 
2.- Tenía '"'5 de quince años. 
3.- De 10 a 15 años. 
4.- De 5 a 10 años. 
5.- Menos de 5 años. 
e.- No los conociste. 

75 



SOBRE TUS HERMANOS 

1 .- Tienes uno 
2.- Tienes dos 
3 .- De tres a cuatro 
4.- No tienes hermanos 
5.- ctnco o sets 
e.- M'9 de 7 hermanos 

QUE LUGAR OCUPAS DENTRO DE TUS HERMANOS 

1 .- El m'8 granda da todos 
2.- El mú chtco de tras hermanoa 
3.- El Gntco 
4.- Da los macltanos 
5.- El Onlco hombre 
e.- El m'8 chtco de rn4s de e hermanos. 

CON QUE PERSONAS COMPARTES EL HOGAR: 

1.- Padre, hermanos y madre 
2.- Solo con tu ma""' 
3.- Solo con tu pap& 
4 .- Famtltaras (abuelos, t(os, primos, ate. ) 
5.- Padrastro o Madrastra 
6.- Condtsctpulos o amigos 

LA SALUD DE TU PADRE ES : 

1 .- Magn(gtca 
2.- Buena 
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a.- Regular 
4.- Mala 
5.- n- alguna .,,,ermedad cr6ntca 

o dateclD ft'stco. 
e.- No t...,_ padre. 

LA SALUD DE TU MADRE ES: 

1.- Magnd'tca 
2.- Buena 
3.- Regular 
4.- Mala 
5.- n- alguna enfermedad crdntca o 

dereclD rt.tco. 
e.- No vtw tu mam4 

CONSIDERAS QUE TU SALUD ES: 

1 .- Mllgnd'tca 
2.- Buena 
3.- Algular 
4.- Mala 
5.- n ... alguna enfermedad cr6ntca 

o deteclD ft'etco. 

LA SALUD DE TUS HERMANOS ES : 

1 .- No ttene hermanos 
a.- Magnd'tca 
3.- Buena 
4.- Regular 
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5.- Mala 
e.- n- una enrermedad crdnlca o 

dñctlo rr.1co. 

OCUP.CJON DE TU PADRE: 

1 .- Pl..,,..lant•ta 
a.- CGrnerclante bien utablectdo, agricultor 

lnduatrtal, pequefto proptet.ario. 

3.- Empleado 
4.- Obrero, artesano o campulno 
5.- Jubilado o pensionado 
e.- No trabaja, finado, ae Ignora 

en que trabaja. 

OCUP.CJON DE LA MADRE: 

1.- Dedicada al t,ogar 
2 .- ...,...lontata 
3.- Comerctarlla bien establecida 
4.- Empleada u obrera 
5.- Comerciante en pequlif'l0 
e.- Se Ignora. finada 
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1:-.0RESOS FAMILIARES DEL PADRE, MADRE, HERMA 
NOS U OTRAS PERSONAS QUE CONTRIBUYAN A LOS 
GASTOS DE TU CASA: 

1.- M'8 de 1S)()() 
2 .- M'8 de 10000 



3.- M6s da 6000 
4 .- M'9 da 3000 
5. M'5 da 1600 
e.- Manos da 1000 

OCUPACION DE TUS ~RMANOS: 

1 .- No ttenu hermanos 
2.- Eatudtan 
a.- Trabajan 
4 .- Trabajan y eatudtan 
5.- No trabajan nt •tudtan porque 

eon menores. 
e.- No trabajan nt eatudtan. atn raz6n 

RESPECTO A BECA: 

1 .- Mú de tres hermanos becados 
2 .- Tres hermanos baclldos 
a.- Dos hermanos becados 
4.- Un hermano becado 
5. - S61o tu ttenea beca 
e.- Nadte 

79 

EN CASA DE TUS PADRES PAGAN POR CONCEPTO -
DE RENTA: 

1.- Nada 
2 .- $ 1000 .oo 6 m4s 
3.- $ 700.00 a $ 1000.00 



4.- de $ 500.00 a $ 700.00 
s.- de $ 300.00 a $ 500.00 
e.- Menos de $ 300.00 
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EN CASA DE TUS PADRES P.ilGAN POR CONCEPTO -
DE ALIMENTACION: 
LOS GASTOS SON DE: 

1.- M'8 de $180.00 dtartoe 
2.- De $ eo.oo a s 10.00 
3.- De s 40.oo a S eo.oo 
4.- De $ 30.00 a $ 40.00 
5.- De $ 20.00 a $ 30.00 
e.- De S 1e.oo dtartoa 

NUMERO DE PERSONAS QUE DEPENDEN ECONOMI -
CAMENTE DE HOGAR DE TUS PADRES: 

1 .- De dos a tres personas. 
2.- Cuatro personas 
3 .- Ctnco personas 
4.- Sets personas 
5.- Stete personas 
e.- Ocho a '"'8 personas 

QUIEN SOSTIENE TUS ESTUDIOS: 

t.- Vtves con tus padres 
2 .- Tus padres te mandan dtnero 
3 .- Tus famtl tares e t(oa, abuelos ) • 



4.- TI.,.. beca 
s.- TNblljM para aoatener tus estudtoa 
e.- No ti.,.. quien te soatenga 

ADQUERES T\J VESTUARIO: 

1 .- Todo el que dueu de precio elevado 
2 .- Todo el que necesitas de precio ele"8do 
a.- Todo el que necultas mod•tamente 
4.- Lo qua • lncllepeneable 
5.- Menae de lo que ta u lrdlepenaable 
e.- No tt..,.. para comprar. 

PARA T\JS GASTOS PERSONALES TIENES: 

1.- De 10.00 a 15.00 pesos 
a.- w. de a .oo puoe 
a.-~ de a.oo pesos 
4.-~ de 300.00 pesos 
a.- a.oo peaoe 
e.- Doe pace o menos 

OONSIDERAS QUE T\J ALIMENTACION ES : 

1.- Muy abundante 
2 .- Abundante 
3.- -----
4 .- Slllclente 
5.- Regular 
e.- Mala. 
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EN TU CUARTO: 

1 .- Eat4s solo 
2 .- Con uno o dos personas 
3 .- Con tres personas 
4 .- Con cuatro personas 
5.- Con cinco personas 
e.- M'8 de ••• personas 

LA ATENCION V LA HÍGIENE: 

1 .- Son excelentes 
2.- Muy~ 
3.- -----
4.- a.na 
5.- Regulares 
e.- Malas 
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POR CONCEPTO DE ALQJAMIENlO V COMIDA; GAS­
TAS: 

1.- Nada, vivo con ml ramilla 
2.- M'8 de s eoo.oo 
3.- De s 400.oo a s eoo.oo 
4.- De $ 300.00 a $ 400.00 
5.- De $200.00 a $ 300.00 
e.- Menos de $ 200.00 mensuales 

VIVES CON O EN: 

1.- Rentas un departamento 



2 .- e.ar' mi ramllta 
a.-~ cua de huúpedea 
4 .- a-a, amigos 
a.- cz de utudlantes 
e.- Nl'P tt.,,.. domlctlto rtJo 

LA c:A!SA DE rus PADRES ES: 

1.- p;i;API& ( eola) 
a.- pl;icAPla ( condomtnto) 
s.-~ aola rentada 
4.- a . r rtamentio rentado 
a.- Vf,wlen:la rentada 
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e.- .,,_.lada, la cuidan o vtven en el trabajo de uno de 
u-.- ramal tares. 

EN a:..- CASA DE rus P.ADAES TENEN: 

1 .- "'r.'dldU 1• comodldlldea Incluyendo dos autom6vtlea 
a.- rdldU •• comodidades incluyendo un tel"ono y un -

dl!JllldW. 
s.- -..- comodidades como Tv., refrigerador. 
4.- L.AP nec:Harto; estlla, ltcuadora, lavadora. 
5.- F'iPCa8 comodidades 
e.- """'9,lna comodidad 

LA COLONIA EN QUE ESTA UBICADA LA CASA DE -
rus ~ADRES ESTA, 

1 .- Totalmente urbanizada 
2.- urt>antzada 



3 .- Semi ul"'banlzada 
4.- Algunos servicios s,Obllcos 
5.- Ninguno 

EL BAF:10 DE LA CASA DE TUS PADRES CUENTA -
CON: 
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1.-w.c. Regadera y Tina da earo ( hlly dos en tu casa) 
2.-w.c. Regadera y ttna da baf"to ( Hay uno solo para to 

da la famtlla ) -
a.-w.c., lavabo y 1"'8gadara 
4.-S6lo w.c. y regadera 
5.- Unlcamante w.c. 
e.- No tiene 

LA COCINA DE LA CASA DE TUS PADRES CUENTA -
CON: 

1 .- Horno al,ctrico, lavadora da platos, cocina integral 
2.- Estufa de gas, refrigerador, licuadora, etc. 
a.- Estufa de gas y refrigerador 
4. - Estufa de gas 6ntcamente. 
5.- Estufa de petr6leo, carb6n 
e.- No tiene donde cocinar. 

LOS MUEBLES DEL COMEDOR DE LA CASA DE TUS 
PADRES SON: 

1 .- Lujosos 
l. - Completos y en buen estado 
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3 .- Ttenu los irdiapensables en buen estado 
4.- Loa tndtapensables en mal astado 
a.- lmprovtaados 
e.- No tt..., 

LOS MUEBLES DE LA SALA DE LA CASA DE rus -
PADRES ESTAN: 

1.- Lujoaoa 
2 .- Completoa y en buen estado 
3.- TI.,,.., loa adecuados en buen estado 
4.- Loa neceaartoa en mal estado 
a.- lmprcwtNdoa 
e.- No tt-n 

DE TUS LIBROS DE TEXTO: 

1 .- Todoa loa que deseas y ade'"'8 de consulta 
2 .- Todoe loa que deseas 
3.- Loa que necesitas 
4.- una parte de tos que necesitas 
5.- Los atrtctamente necesarios 
e.- Eatudlu en bibliotecas o con libros prestadas 

DE TUS UTILES ESCOLARES: 

1.- Todos loa que deseas 
2 .- Los que necesitas 
3 .- Solo una parte de los que necesitas 
4 .- Los estrictamente necesarios 
5.- No ttenaa. 
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~ ESCALA SOCIOECONOMICA 

Se dectdi6 elabor-ar una segunda forn,a para me -
dir la clase socioecon6mica. puesto que en ocasiones 
existen famUtas que perciben ingresos mayores o meno­
res que otras. 

Para tomar en cuenta estas diferencias en el nivel 
adquistttvo podr(a parecer suf'lctente con medtr los tngre 
808 pero no se trat6 de hacer esto por la raz6n de que"': 
fue dif(cll calcular cuanto ganaba en realidad el P,'0.,.. -

dor de la famtl ta• .On cuando se corti6 en el entrevista 
dor. el alumno aportaba el dato en forma aproxtrnada :: 
ademú de que el ingreso de algunas famlltas variaba -
de temporada a temporada por la funci6n del trabajo de­
sempe~o. 

Se pens6 en una escala que tomara en cuenta : el 
tr-abajo de los padres• la posesi6n de bienes matertales. 
el ~mero de personas que dependen econ6micamente. el 
tipo de casa. etc; nos dar(a una medtda mú exacta del­
verdadero ingreso de la famll la del educando. 

La escala soctoecon6mica es una medida aproxt -
macla de la rtqueza o prtvactones y carencias de las fa­
mlltas estudiadas • Esta escala mide lo que cada famll ta 
ha logrado acumular; su poder adquisitivo actual y el es 
tilo y forma de vida que se aprecia seg6n el tipo de ca:: 
sa que tiene • 
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CALIFICACION ~ CUESTIONARIO 

A cada respuesta seleccionada se le ha colocado­
WI contrapuo ( valor nu'"'rtco) de tal forma que a ca -
da uno N le d' su valor econ6mtco relattw .,..ta donde 
Na poatble. Esta valor n.i'"'rtco fluct(a de O a 10., -
atendo 100 la puntuact6n m6xtma. La suma tiotal del 
puntaje de la respuestas determina la postct6n soctoeco 
n&ntca de acuerdo a las stgutentes categoría. -

Valor ~rico Categor(as Nivel Soctoecon&nt-
co. 

e- 10 A Clase alta 
7- 8 B Clase medta 
s- 8 
a- 4 e Clase media baja. 
1 - 2 o Clase baja 

o 



............... 

....... ,.._ .. 

.... l'ldll • .. ~ ,. ,,....... -

CINw............. 10 ............. ...,...... . ......... ...,._..... . 
,...._..uOfloto • 
....__..,....a • 
91n111..-.... O 

carrera....,_.... io 
~ ........... ................ ~ . .... .., ... u...... . .................. . 91npi..... o 

• 

............. .1!. 
~ ............. ........... . 
........... ...-,.o ......... • 
OIINroa .....,. o .,,...no • ................. . 
ND tNlaJa o flflldD O 

~ de I IIDCIO 10 
De S 10000 a l 1IDCIO ""i' 
De·- a I 10000 e 
0e saoao • • mao • 
De I IIOO a I 8000 8 
De 11000 o --

Dec1Da a tru ..,._. 10 
CUatrope- • 
c1rmo..- • .... .....-... . 
s, ..... ,,_ a 
OllhOoda...,.._ o 



• 
AIIDl1Ml'1f..,. .. ._ Da ......... 10 

Un ....... .,, ..... T 
NlfP....,..._..• TV0 ...... .,, ... •• • 
Lo •• ..... __,.. ......... • 
,.._ OlfflOdldad• a ................. o 

Laoaadeiu...,._., ..... c .... , 10 
..._.( ........ IIID) -¡-
e.a ....... • a ... .,.. ....... • Vlvlei'lda ..... 2 

............... o 
vivan an el .,_Jo • -.... ,.... ....... o 

Laoalenlaan .. .._ - .......... ICICal • ......... -.. ,-a,,.......,. ... T 
Semi .......... • 
.--....wvtoloalllGliltON a 
Nlr,gdn aarvlato o 

l!INIID..,..oen, w.c. r 11 1 ª• tlMlial'loy ·-- • ...., .. ..,.. t 

Punluacllln ,,..._ .L 
w.c. n11 11 •• ttna • 111111D .,,,.,... 8 

w.c .• r.-.aiayl~ • 
5'1o w.c. .,,,....,.,.. • 



........ - ..... 

.......... w.c. ..... • 
o 

• ........... .,, ....... ,, ......... . ................... ' 

.. _.un...-Je••..,.-..,....ooa1 ... 
~ TOTAL 100 

• 



91 

CESCRIPCION DEL INSTRUMENTO 

El Jiwentarto Multtr'8tco de la Personalidad Mtn­
nnota ( MMPI ) • 

Stark R Hathaway, pstc6logo, y .J. Cf'larnley Me 
Ktnley, neu1"0P9tqutatra, colaboraron en la creact6n de -
un nuevo tnatrwnento patcoñtrtco para la tMlluact6n de 
la peNOnllltdl!d y en 1940 publ tcaron el MMPI. 

Eata tnatrumento consta de 5'50 frases e en la 
"9Nl6n en •palllol sea reactivos por repettcl6n de 18 );­
•taa ,,..... fueron depuradas de entre m'8 de mil que­
habt'an aldo .,tertormente recolectadas, to'""1dolas de -
,,.._ de entrevista, ma,..,..les de patqutatrla y de otras 
pruabU. 

SI bl., la constNCCl6n y la apltcact6n Inicial del 
MMPI fue., el ambienta cl(nlco, en la actualidad se -
uao • hll general tzado en diversos campos de la palcolo 
g(a. -

En el hoepttal patqul,trlco de Mlnneaota se salee 
cton6 una muutra de pacientes pstqul,trlcos hospltaltza­
doe, claramente dtagnosttcados por otros medios. A = 
tra"'8 del an61 lsls de reactivos, se pudo determtnar la­,orma particular y caracter(sttca en la que los sujetos -
de esta gNpo contestaban a cada reactivo y comparado -
esta ª"'l lsls escalas el (nlcas que rectbteron el nombre -
del s(ndrome que tdentt,tcan y son los stgulentes : 

1 .- Htpocondrtasts 
2 .- Oeprest6n 



3 .- Histeria 
4.- Desvtact6n Psicop4ttca 
5.- Masculino- Femenino 
6 .- Paranoia 
7 .- Psicastenia 
e.- Esquizofrenia 
e.- Man(a 
o.- Sociabllldad. 
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Las escalas Mascultnidad-femenetdad y sociabtlt -
dad, fueron desarrolladas postartormente. 

En la actualidad, resulta un tanto tnadacullda la -
nomenclatura psiqut,trtca, debido al uso que el MMPI -
ttene en grupos normales y para factl ttar la codlftcact6n 
del protocolo es '"'9 recomendable el uso del ne.mero de 
cada escala; tambi6n puede encontre.rse en la blbltogre. -
f(a referencia a las escalas por sus tntciales: 1 Hs; 2 D; 
3 Ht; 4Dp; 5Mf; ePa; 7Pt; e Es; e Ma; ost. 

Aparte de las escalas cl(nicas, e>etsten cuatro es 
calas de validez; las escalas? L, F y K. 

ADMINISTRACION: 

Existen dos formas de apl icaci6n stendo m4s gene 
ral izada la forma de cuadernillo. Los sujetes que mejor 
responden a esta prueba son personas de 16 o '"'8 af'los­
que hayan terminado la primarta. Lo esencial es que el 
eujeto sepa leer; con esto se tmpl tea que comprende el -
aentido de lo que lee. Cuando e>elste duda, se le puede-
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t,acer w,a breve entrevista con el fin de averiguar el gra 
do de comprenst6n de la prueba se ha visto en otras t..,:: 
"88tigactonee que existen j6venes brtllantes de doce ai'IDS. 
que han conteetado adecuadamente las frases de la prue­
ba. Hathaway y Monachest ( 1957) en su estudio de -
1 !000 adoleecentes como parte de una investtgact6n sobre 
adoleaeencta, encontraron que el promedio de ed.:I del -
grupo •tudtado que comprendt6 la prueba fue de 15 - -
arloa. 

En ocutones ha sido neeesarto evaluar la capact 
dad intelectual del sujeto estudiado. Cuando et cociente 
Intelectual representa un ntvel subnormal ( menos de 80-
., el Wechler - Bellevue por ejemplo), el sujeto necest 
tal"& mucha 8'YUda para resolver la prueba, ya sea l~ñ 
dote las fraaes o facil t tando una prueba grabada en etn= 
ta o dtseo. 

Las tnstrucciones para el sujeto aparecen en el -
duarrol lo de preguntas, las frases seÑn contestadas­
., una de tres categorías : cierto, falso y no puedo de -
ctrlo. 

El tiempo promedio para contestar la prueba es -
de una hora con treinta minutos. 

CALIFICACION : 

Con el desal"rollo alcanzado en las óltimas d6ca -
das por et MMPI, en la actualidad ta califtcact6n e ln -
terpretaet6n II ctega" del pel"f'tl, es posible con el uso de 
las computadoras. La callficact6n manual es l"ealtzada­
por medio de plantillas pal"a la obtenct6n de los puntajes 
crudos de cada escala; 6stos, a su vez, se conviel"ten -
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en puntAjes T para el trazo del perfil • La f6rmula pa -
ra la obtanct6n del puntaje T es la siguiente : 

T = 50 1 O ( X - X) 
O. E. 

Oorde: X significa el puntaje bruto; X significa -
la media; o.E. la d•vtact6n utardar. 

COOIFICAOION: 

Para ftnes de interpretact6n, la preaertact6n vt -
sual de un perfil es m4s apropiada y fiel; stn ernbllrgo,­
para el archivo y manejo de un grupo amplio de protoco 
los, se hace necesaria ura codtflcac16n que permtta un= 
orden m4a slatem,ttco de los datos del perfil • 

CODIFICACION CE HATHAWAY: 

Para la cocftftcact6n se usa el n(imero que corl"8S 
porda a cada escala, con el siguiente procedtmlento : -

1.- Se anota el nCimero de la escala mas alta en 
el perftl y as( las otras escalas en o~en descerdente -
de su altura hasta T 54, con e>ecepct6n de la escala 5 y 
las escalas de validez. 

2 .- Se anota una (') enseguida de ta (itttma esca 
la cu;yo valor sea superior a T 70; de primas ( ' ' ) eñ 
la (ilttma escala CU)O valor sea superior a T 80; 3 pri -
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mas cuando sea rn&)'Or de T 90, etc. 

3 .- Cuando dos o '"'8 escalas ttenen un valor T­
lgual, se subral"tn para Indicar que tienen la misma al -
tura. 

4 .- Oespu'8 de anotar las escalas altas, se ano­
ta un gul6n (-) y se procede a anotar las eacalas con -
puntajes T lrlertor a T48; al algl.l'IIIB puntuaciones tie­
nen un valor menor a 40, se anota una (' ) 11 dos st es -
ma)'Or de T 3011 etc. 

5.- A conttnuact6n11 dentro de un par6ntaats 11 se­
anota el valor T de la eacala 5 11 cerrando el pa,..,tests­
a modo de exponente II el valor de la escala? 11 enseguida 
loa valores en bruto de L11 F y K. 
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ESCALAS DE VALIDEZ 

La ucala de respuestas no puedo decir (?) 

La ucala de respuestas no contestadas es WI pun 
taje de "81 idact6n consistente en 61 ri(imero total de res­
puutas clasificadas en la categor(a "no puedo decir " ; -:. 
el ndmero de este puntaje afecta el significado de los -
otros puntajes. Cuando este punta je es muy numeroso -
invalida a loa otros un puntaje l(mlte probablemerat 
significa qua al puntaje real del sujeto si no hubiese utt 
l tzado la categor(a " no puedo decir ", se apartar(a aOn-= 
mucho '"'8 del promedio de lo que indica su puntaje. Es 
te puntaje en s( es (ncllce da factores de la personal ida4 
ae obeer-"8 que ocurren puntajes altos en pstcastentcos -
y pactantes depresivos. 

El Punta je Mentira ( L) 

Este puntaje es tambi,n un puntaje de val tdact6n­
qua permite una medlcl6n del grado en que el sujeto pue 
de Intentar ralslflcar sus puntajes seleccionando siempre 
lu respuestas que le sltOen en la poslct6n social ""'9 -
favorable. Un alto puntaje L no lnvaltda necesariamen­
te los otros puntajes, pero s( Indica que el valor real -
es probablemente superior que el obtenido. 

El F\.lntaje de Validez ( F) 

El punta je de val tdez F no es una escala de per­
sonaltdad pero se utiliza como una forma de evaluar la-

• 
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validez total de todo el protocolo, si el punta.je F es al 
to, las otras escalas pl"Obablemente se invaliden, ya 
sea porque el sujeto se descutd6 era incapaz de com -
prender el significado de las frases o por-que hubo mu -
chos errores de anotaci6n o puntaci6n. Un punta.je bajo 
de F es un (ndice confiable de que las respuestas del -
sujeto fueron racionales y relativamente pertinentes. 

El R.lntaje K 

El ~taje K es uttltzado esencialmente como un­
factor de correcct6n para aumentar el poder dlscrtmlna 
torto de las escalas clínicas medidas por el inventarlo~ 
Como tal el puntaje K act(a como vartable supresor • 

• 
Un punta.je alto de K representa actitud defenstva 

contra la debilidad pstcol6gtca y muy bien puede referir 
se a una reststencta que se relaciona con una dtstorsi6ñ 
deliberada para aparentar ser ""'5 " normal ". Un pun­
ta.je bajo de K puede ser el resultado de un intento del i 
berado para obtener mal punta.je o para dar una mala = 
tmprest6n. 

ESCALAS CLINICAS 

1.- La Escala de Hlpocondrtasls ( Hs) 

La escala de Hs es una medida de la cantidad de 
tnte""9 anormal acerca de las funciones corporales. Las 
personas con alto puntaje Hs se preocupan tnclebtdamente 
acerca del estado de salud. Frecuentemente se quejan -
de dolores y malestares que son dtf(ctles de tdenttftcar-
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y para loe que no se encuentran ninguna base 6rganica -
•clarecida. Es caracter!stlca del hipocondriaco el ser 
Inmaduro en su forma de erfrentarse a sus pl"Oblemas -
como pel"SOna adulta, teniendo la tendencia a fracasar -
adecuadamente en la resoluct6n de los mismos. 

Lu quejas del hipocondríaco son dtf'erentes de -
lu del hlat6rtco, debido a que los malestares del hipo -
condr(aco son mú vagos en el 4rea descrtpttva; el hipo 
condr(aco generalmente ha tenido una larga historia en = 
la que ha presentado malestares f(stcos y b6squeda de -
simpatía. 

Erfermedades comunes som4ticas no elevan el -­
puntaje de una persona de manera considerable, ya que­
la escala descubre una diferencia entre las personas en 
f'errnas aom4tlcamente y los hlpocondr(acos. -

2 .- La ~la Deprest6n ( D) 

La escala D ( 25) mide la profundidad del s(nto -
ma o complejo de s(ntomas el (ntcamente reconocidos co 
mo depreal6n. La deprest6n puede ser la perturbacf6ñ 
principal del paciente o ser resultado de otros pl"Oble -
mas de personalidad. Un puntaje alto de D indica em 
pobrectmlento de la moral con ciertos sentimientos de= 
lr1Jttltdad e incapacidad de asumir optimismo normal 
con respecto al futuro. En ciertos casos ta depresi6n -
puede encontrarse oculta a la observact6n casual • Es -
ta es la llamada depresi6n II sonriente ", Esta depre -
•16n latente se revela en tales casos por el tipo de 
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" vel"'balizac{6n II específica del paciente y por su postura 
ante el futuro. Un alto punta.je sugiere ademú una ca -
ractel"'Ística de pel"Sonat idad temprana en la que ta perso 
na que l"'eaciona al "strees II con depresión se caracte = 
riza por falta de confianza en sí misma, tendencia a la­
pl"'eocupaci6n, estrechez de intereses o introversión. Es 
ta escala junto con la Hs y la Hi se identtftea"'" con ta 
mayor parte de las proporciones de aquellas pel"Sonas -
que no se encuentl"'an bajo vigilancia m&lica y que oo 
munmente son consideradas como neur6ttcas como tam -
bi6n de individuos en tal grado anormales que requieren 
atenci6n psiqutatl"'ica. 

3 .- Escala de Histeria ( Hi) 

La escala de histeria ( 34) mide el grado en que 
el sujeto es similar a los pacientes que han desarrolla -
do síntomas del tipo de histeria de conversi6n. Tales -
como pard.l ists, contracturas musculares, malestares 
gútricos o intestinales o síntomas card(aoos. Los suje 
tos con un alto punta.je de Hi. son tambi6n dados a ata­
ques epis6dicos de debtl ldad, desmayos o a convulsones= 
eplleptifol"'mes. Los síntomas definidos nunca pueden 
aparecer en una pel"Sona con alto punta.je; pero bajo ten­
sión probablemente se comporte abiel"'tamente hist6rtca -
y resuelva sus problemas que le pertul"'ben, por medio -
del desencadenamiento de síntomas • 

Los casos htst6ricos son mú inmaduros psicol6 
glcamente que cualquier otro grupo aunque sus síntomas 
pueden sel"' a menudo "milagrosamente " aliviados poi"' a.!. 
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guna conveNt6n de fe o por pstcoterapta apropiada, siem 
pre e>etate la posibtl tdad de que el problema vuelva a 
apareder st la tensi6n conttrua se repite. Un alto punta 
je de Ht puede tener verdadera patológ(a física, ya sea~ 
como resultado primario de la enfermedad concurrente, -
tal como diabetes 6 canear, o como el resultado secunda 
rto de la presencia cr6ntca de s(ntomas patológicos. Por 
ejemplo, los temores constantes son la base constante -
del desarrollo de 6lceras estomacales demostrables. Es 
ta tnterrelact6n es esencialmente importante para el psi= 
cpterapeuta. 

4.- La Escala de Desvtact6n Psicop4ttca ( Dp) 

La escala Dp ( 22 ), mide la simtlitud que tiene -
w, sujeto con un grupo de personas cuya diftcultad prin­
ctpal reside en la ausencia de respuesta emocional pro -
funda en su incapacidad de benef'lciarse por medio de la 
expertencta y de su despreocupact6n por las normas mo 
ralea de la sociedad. Aunque a veces es pel lgroso pa -
ra conatgo mismo y para con otros, estas personas soñ 
generalmente agradables e tnteltgentes. A menudo pue­
den comportarse durante muchos a"'°8 entre una crisis -
y otra, como si fueran personas perfectamente norma -
les. Sus disgresiones mAs frecuentes de las normas -­
sociales son el mentir, la afict6n al alcohol o las dro-­
gas y la perversi6n sexual • Pueden tener cortos per(o -
dos de verdader-a exttact6n pstcop4ttca o de depresi6n -
posterior al descubrimiento de una serle de sus hechos -
asociales o antisociales. 



101 

5 .- La Escala de Intereses ( Mf) 

Esta escala mide las tendencias hacia los patro -
nas de lntal"98es mascul tnos o femeninos; Puntajes T se 
orrecen por separado para los dos sexos. En cualqute,.. 
caso un alto puntaje indica una desvtaci6n del patr6n de­
Interesas *leos en dlrecct6n al sexo opuesto. 

Cada frase finalmente seleccionada para esta es 
cala lndlc6 una tendencia en dlreccl6n a la feminidad -_ 
de parta de los hombres sexualmente invertidos. Se ha 
encontrado que los hombres con un alto puntaje Mf son 
Invertidos sexuales, manifiestos o reprimidos. Entre -
las mujeres los puntajes altos no pueden ser constdera -
dos con seguridad relacionado con stgntftcado el (ntco st -
mtlar. El punta je Mf es importante en la seleccl6n vo­
cacional. 

e.- La Escala Paranoica ( Pa) 

La escala paranoica fue obtenida al controlar per 
sonas normales con un grupo de pacientes caractartza = 
dos por dellrlos de pel"secuct6n, sospecha hlpel"senslbtll 
dad, con el"Otlsmo expansivo o sin 61. El dtagn6sttco -= 
fue generalmente paranoia, estado paranoide. Existe co 
m6nmente un buen nómel"O de personas con un exceso de 
sospecha paNnolde y en muchas situaciones no se en 
cuentran afectados en manera especial • Los puntajes 
"'ltdos de 80 y superlo1"8S a esta cantldéK:I son slempre­
slgnlflcattvos de pertul"bact6n an6mala, el puntaje entl"e-
70 y 80 debe t.ambl6n considerarse en la ap1"8Clacl6n -
cl(ntca. 
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7 .- La Escala Psicastenta ( Pt) 

La escala Pt ( 32 ) mide las semejanzas entre 
los sujetos investigados con pacientes psiquiátricos afee 
tados por fobias o conducta compulsiva. La conducta -:. 
compulsiva puede ser expl lclta como el excesivo lavabo­
de manos, dudas o cualquier otP"a actividad poco afectiva 
presenta la incapacidad de escaparse de pensamientos 
tnc:ittles o ideas obsesivas. Las fobias incluyen todo tl -
po de temores i16glcos de cosas o situaciones, cemo 

· tambl6n reacci6n extrema a est<mulos m4s razonables. 

Con frecuencia una tendencia pslcastenica puede -
manifestarse simplemente por deprest6n leve., preocupa­
cl6n excesiva, falta de confianza en s( mismo o tncapac,t 
dad para concentrarse. Existe una tendencia comprenst 
ble por la cual la depresi6n acompaña a los puntajes al­
tos. El patr6n bdslco de personalidad del obsesivo com­
pulsivo es relativamente dtf(cil de modificar pero la com 
prensi6n de los problemas propios y el al tvio de la ten= 
si6n en general puede conducir a una buena adaptacl6n. -
Los puntajes superiores a 80 representan un grado de -
anormalidad perturbante, pero los puntajes entre 70 y 80 
deben ser considerados en la apreciaci6n cl(ntca., ya que 
un medio ambiente favoP"able u otros factores compensa­
torios para el sujeto pueden no ser marcadamente per -
turbadores. 

8 .- La Escala de Esquizofrenia ( Es) 

La escala de Es mide la similitud de las respues 
tas de las personas normales con las de aquellos pacte6:: 
tes que se caracterizan por pensamientos o conductas -
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tnualtadas y "extraPias ". Existe una separaci6n entre -
la vtda subjetiva y la realidad en la persona esqulzof"!_ 
nica a tal grado que el observador no puede seguir ra -
cionalmente los cambios de modo o de conducta. Es -­
probable que una o dos escalas adicionales sean necesa 
rias para identlficar estos casos, pero a la luz de tas= 
opiniones psiqut&tricas frecuentemente expresadas la es 
qulzof'renia no es una entidad cl(nica sino un grupo de= 
cordlclones heterog,neas. 

La m"°r parte de los pert'tles que muestren un­
alto puntaje e Es) tambi,n mostrastran otras escalas -
altas. por lo que se necesita ma:yor observact6n cl(nica­
del caso de que se trate. Exepcional a lo encontrado -
en otras lntercorrelaciones de escalas, la correlacU5n -
entre Es y Pt en casos l'.'()rmales es de O .84 • Tan 
to la experiencia como el hacho de que esta correlaci6ñ 
baja a O. 75 en casos anormales nos conduce a pensar -
que por lo menos hasta hora, existe valor en util tzar -
ambas escalas • Cerca del doble de casos diagnostica -
dos como esqutzofrenia obtuvieron un puntaje ( Es) so 
bre el l(mlte de los que obtuvieron dicho puntaje en Pt:-

9.- La Escala De Hlpomania ( Ma) 

La escala Ma ( 34 ) mide el factor de personal i 
dad caracter(stlco de personas con marcada productividad 
en pensamiento y acct6n. La palabra hipomania se re 
f'iere a un estado menor de manía. Aunque el verdadero 
paciente man(aco es el prototipo del demente para el le 
go, el hipoman(aco parece ser levemente fuera de lo nor-
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mal • una dificultad escenctal en el desarrollo de la es 
cala fue el diferenciar el (ntcamente pacientes hipoman(a -
cos de personal nol"males ambiciosas, vigorosas y coñ 
grandes planes • 

El paciente hipoman(aco se ha metido en diftcul -
tades al tratar de real tzar muchas cosas. Es activo y-­
entusiasta. Contrario a la idea que de 61 se tiene, a -
veces se puede deprimir. Sus actividades pueden estor­
bar a otras pel"sonas en sus intentos de logl"al" 1"8formas 

,sociales, en su entusiasmo por promover proyectos en -
los que despu6s ptel"de tnte"'5, o en su poco intel"6s en 
los pl"incipios sociales establecidos. Debido a esta c::ilti­
ma situaci6n se puede meter en dificultades con la ley­
un buen nc::imero de pacientes d(agnosticados como perso 
na.l idades pslcopaticas debel"(an ser llamados hipoman(a-:. 
cos. 

Esta escala identifica claramente cel"Ca del 60 %­
de casos diagnosticados y rinde un punta.je en el l"argo -
60-70 de los 1"8stantes. Para los puntajes cer-ca de 70 
el problema de nol"malidad se ol"ienta m'5 hacia la di -
1"8cci6n de demasiada actividad y no hacia el punta.je ab 
soluto. Ac::in en casoa extremos se observa que tiende a 
mejoral"se con el tiempo, pero la condici6n tiende a rea 
pal"ecer pert6dtcamente. 

C. ESCALAS ADICIONALES. 

Como se ha dicho, el concepto básico del inventa 
r-lo reside en el hecho de que entre las 550 frases e.xts= 
ten gl"Upos de 6stas que pueden integrar a las adiciona -
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les. El factor K fue desarrollado de esta manera y 
otra eacalu han stdo o pueden ser desarrolladas de es 
ta manera para resolver requisitos especiales. -

La Escala Soctal ( Si ) 

La escala Si ( 8) tiende a medir la tendencia -
a aislarse del contacto social con otras personas. Pues 
to que no se encontr6 diferencia sexual significativa en-:. 
ta muestra representativa normal izada ( que conststi6 en 
aatudiantas untwrsttartos ). los puntajes T presentados -
en el cuadro VI I son utilizados para ambos sexos• mas 
cultno y femenino • 

La escala Si no es una escala el (ntca en et estric 
to sentido de utiltzarse principalmente con pacientes hos= 
pttallzados; paro stn embargo. es uttltzable con normales. 
y ha 9ldo ampl lamente usada en trabajo de ortentact6n. -
Por ejemplo. se han encontrado puntajas altos en asta as 
cala muy Otiles para distinguir estudiantes universitarios -
que 98 dedican a unas pocas acti vidadas extraescolares -
de los que 98 dedican a muchas actividades. 
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DESCRIPCION DE LOS RESUL TACOS DEL CUES -
TIONARIO SOCIO ECONOMICO. 

Por los 1"'8Sultados obtenidos en porcentajes en el 
cuestionario soclo-econ6mlco, se describe de la siguien­
te manera a ambos grupos. 

En la familia del GRUPO I ( masculino y femenl 
, no ) ; en general la madre se dedica al hogar ( 87 " en = 
ambos grupos). 

Por lo general es al padre el que sostienen a la 
familia desam~ndose como obrero ( 37") o dedldn­
dose al comercio bien establecido, en menor proporcl6n 
se desempaPlan como empleados ( 12 ) • La escolaridad -
en su ma)'Ort'a es de primaria parcial o completa (68 "'' 
en menor grado ( 6") secundarla o equivalente. Su lngre 
so, ""9 la contrtbucl6n de otros miembros da la familia 
oscila entre $ 6.000 a $14.000 ( 37")· Esta dato -
es dudoso ya que la tnformact6n proporcionada por al 
alumno siempre fue apro>elmattvo. Las personas que de 
penden de este Ingreso da 2 a 1 O personas ( 37"). -

La casa que habitan; en su mayoría ( 56 % ) es 
propia. Y en menor porcentaje ( 6 % ) rentada; cuentan 
con bar.o, cocina y con todo lo Indispensable; algunos -
( 37%) cuentan con tel6fono, tienen radio y T.V. y muy 
pocos cuentan con autom6vtl ( 19 % ) • 
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La colonta en la que viven puede estar urbantza -
da o contar con algunos servtcios p(Abl leos. 

A la ramilla del GRUPO 11 ( masculino y rement 
no)¡ alumnoe de bajo rendimiento escolar. se describa= 
como atgue : 

La madre. aqu( tambi4n se dedica al hogar. La­
ocupact6n del padre en un alto porcen:aje ( 37") se dad.! 

1 can a realizar funciones de obrero o artesano. En me­
nor.proporct6n., son empleados ( ª">· Su escolaridad -
va por lo general de prtmaria parcial a prtmarta conclui 
da ( ea">• algunos no cuentan con estudios ( 19" ). Su­
salarlo rn'8 la contrtbuct6n; lo '"'5 grueso oscila entre­
$ e.000 a $ 9.000; ( 56 "). El ntimero de personas -
que dependen de este i'lJre&O es de dos a dtez personas 

e 2s ">· 
La cua que habitan en su mayor(a es propia 

( 82 ") y deapAs en menor proporct6n rentada con bafk> 
y coctna., cuentan con lo necesarto. usan gas como com 
busttble. tienen radio y televtsi6n., ( 25 ">· -

Muy pocos cuentan con tel'1'ono y uno que otro -
con autom6vtl ( 19 % ) • La colonia en la que viven puede 
estar urbanizada o semi-urbanizada. 

Por la informaci6n obtenida se conctuy6 que am -
bOS grupos son socto-econ6micamente similares; es de -
ctr pertenecen a ta clase media baja en su mayor(a en -
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menor praporcl6n clase media. 

El ueo de '8te cueatlonarto surgl6 como una for­
ma de control al tratar de homogentzar nuestra muestra, 
aat como laner una pano"'"'lca social en la que •t4 tn 
.. rtado nueatro sujeto de eatuc:tto. -
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_, •1.4142 .. "'·" '·" 25.12 ,.,, n., 6.75 2.8125 .1107 1.9121 4.25 2.2226 

., :U.)7 2.59 JZ.75 '·" 6.75 12.2' .84)7 1,5"1) l.~ ... .,. ., • .&401 

,. n., ,.,,., 12 ).65 16.7JS lJ.Jl, 2.0'Jltl 1.c.10 l,'IJ9S -0., -0.2577 

,. ... , 4.t/) )2.25 7.)) 22 ,,.u. 2.7~ c,,7J25 J.019) -u -, • .rna .. J6 5.07 40.2'> ~.ao 2),7J) ,,.1~ ,.,u .. 4,:lo'I i.7a. 7.5 2,750 .. a,,4 2.ff ll.7a , .. , S,19 ,.,, .l,l,t(I 1,;,1,111 l,J7'2 11,)1 6.~I 

ft n., J "·' .. ., 9 J'/,\ 1,1,s ,,o.ti'/) 2,41"9 ., .,.,,,., 



• .il.i!.1..1., JJ. ik .L.,.,t !J ... , • 1 IUVil! .Jiu?. L!+ .-111H1•1'1J 

' . ~ .,,. u .. ~··· .,1;1·~·ut iJ1 ·'t ..... ~.,1;J '"::; ...... 1•,1,•; J .. \~ ·.LJJ,\:.i 

mu•m ,.a_ 1-1 

.1 • .1 • ,2 ,2 ,2 /1 •ª /1 •' /1 ,2 > 1 . .1 1 ,-a ,-2 1-1 1-1 ,.:z 1-1 '·2 1-1 ,.z 1-1 ,-2 1-1 

1, ,., 6eoY ,.,., 1:91 47.5(,) J.94 ,.94)) ..4925 a.,m .0.17 -0."21 

' 7.25 ).65 9., ).)) 1J.l6 u.u 1.67 1.!117 1,7419 •Z.25 •1.2165 

1 u.n 4.44 12.12 4,411 19.757 20.u 2,'696 Z.51)7 Z.2323 1.6) 0.7J01 

.. 15.25 ,.,, u 2.97 28.69 .... ).5162 1.11175 2.11129 o o 

• 21.)7 2.'11 21.62 2.9 7.7)S ª·' 0.9661 1.0625 l,'245 -0,6) ..o,,'22 

• a 5.95 19 11.92 1,., 142,l't 4,LJ75 17,77J7 4,7128 2 0,'24) 

"' 19.117 2,)4 21.7' ),28 s • .ws 10,79 1,6856 l,?417 l.'262 ·2 -1.402) 

lf )0.)7 -12.65 2J 1.91 .u,o.125 1.m -».11u,, .4.921 ., • .ui,, 7 2,"15 

,. I0.12 8.91 9.75 9.)7 79.~ 87,94 9,9375 IO.'?'J'JS 4,5749 o o 

" 29.75 8,19 n ,., 67.18 )1,)6 ll,J975 ),92 ),'°96 2 0.!6911 

.. )4,)7 11,)8 )2,75 8.8' 129.68 78.u u,.21 ,125 4,0I.U, 2 Qt948 

• za., 2),20 2l ,.u ,;a.687 :l6.~ 67,1358 ),3125 ª·"°'' o o 

11 .. ,., -,.10 )5.)7 "·" w.,- 19,69 6,]125 ;,.~6U 2,'1620 -7 .,. 'IA,., 



'rABLA DB COitllBLACION.:S A PAll'l'Ill DE LA 14b'DIA Y LA DBSVIACION 
~'•'ANDAR PAMA DftBllllINAll 01W)()S DH SIGNUICANCIA 

111111& 1DnACia ,.,.... • IIICil[0al .... IICIIIPIGAIIOD 
llfAIIIU IIIIL S SlClllrlCAIICI& 

o.o, 
••1 .. 1 w .. 1 ac.laa 1 

' 
1, 4 6 1., 1.98 •1.96 •+1.96 '·"" •a.sn-u" ., JJ 9 2.47 , . .,., -1.96 • +1.96 2.21.0 lipUleaUft 

& 10 a a.ia 4.48 -1.96 • ,t,1.96 1.42SJ le 11,pUINUft 

1 .. 15 14 ,.u 2.97 -1.96 •+1-96 o.0781 1e1a.an.uw 

a D 21 21 4.09 2.9 •1.96 .... i.96 0.7770 la IS,.lftoaUft 

J • 19 19 J.96 11.,a -1.96 •+1.96 0.0210 lelS,.US.Uw 

4 Dp 24 21 4.74 , .. -1.96 •+1.96 1.1611 h81pltlaaUw 

5 ,u 24 aa ª·" 1.98 -1.96 •+1.96 o.8652 le IS,.US-Uft 

6 ,. 11 10 4.09 9.J7 •1.96 • .a.96 .4M6 la IS,.US-\lft . , 
" 

'J/j • ff 4.69 5.6 -1.96 .~.96 .. 0656 lle IS,.Ul•\lw 

9 11a 25 aJ 2.ff 5.14 -1.96 • +l.96 0.5024 la ltplftoaUft 

• .. 36 )J 5.01 a.114 -1.96 -~.96 1.6411 le ltptftaaUft 

o 11 ff JS J 4.43 -1.96 • ..i.96 J.9605 SlplJ't•Uft 



.\ftALl81ll DI VAIIIAllü llll UNA CJL.\3JPHIACIOII lll'lAIIGIIUPO 

i'.11IA J181'111l'l4ll IIIl'IWBIIOJAS l!H'l'KB J Ali ~ ~D1A3 .......... 
,._, 

1w .... .... " .c.. 4'a ,u ,~ w·iw 1 

• ,., ... "" 
,.,, "·"' 11.11 ,...,, l.,.., ,._ .a.a, 4"15 

r ,.,, ,. .. IUI ,.. U.J6 .,. .. 1M l.lJU l.'DJI """" -a.,_ 

K U.7' '-46 11.Jt 6.41 ltoffl &U MM a.AJt a.na, UI 1.6111 

•u.e ,.,, ... .,, ,.., ... u.a, ,... ....,., L:Mlt 4M l.9'ffll 

• a.JT L'II .. ., ,.,, ,.,,, ... ...... .... 1.,,. .,., .,.wi 
•• ,.,, .... '°' 

,,., ..., 4o'ffl LSJII ,..,,. -a.u o0.4242 ... .., ...,. e.u ,.,, , ... .. ,, OM56 ..,, l.Di' -o.u -0,09'111 

• '°·" ·11.8 
,,.,, ,." •uo.115 lLIJ ..... l.,.,, -4.1'99 -2.,, "°·'"' 

r.ao.u 1.tl .. , ... 
""' u .• , . .,.,, l.ffl '·'°" •Z -0.51711 

"a." 1.1' ,a.n ,.,, 67.11 "·" 1.1'75 6.732' J,..,, io.n Z,6Jtl 

• J4.71 11..M 411.z , .. aatM ,,.,, 16.21 ,.,117 ,.n91 ,., 1,4)81 ... , a,.ao " J.U ,,. ..... , ... "7,JJSI 1.,a1111 ... , ,.,. º·"" 
11 •·» ,.ao J6 .. la so., ,,., ,.,u, , .... ,, J.JM6 ... , ,t,'6211 



TABLA DE C011RXLACIOKBS A PAIITIR DB LA llBDIA Y LA D6SVIACIOR 
¡.;STAKDAR PAdA. DIW~.RJ1IKAU GRADOS DB SIGJIIPICAMCIA ... msmc1aa .n:111111. JSClll[O"II m.oa 8ICaJrmdCIA ..... lllllL 1B SICIIJPICAIICI 

o.o, 
... 1 1-2 A•l B-2 lo.lM 1 

' 
' 4 7 1.J ).JJ 1.96 • •1.96 2.47"6 s._u1.oau .... 

r 1J u 2.47 ).26 1.96 • • 1.96 º·'"" •• Slpltioali'n 

1 10 12 2.12 , .. ,. 1.96 •·· 1.96 1.'6'19 •• Slpltl•tln 

1 •• 15 16 :J.1, ).119 1.96 • •1.96 ª·""' Slpltt.\lff 

2 t a 29 4.09 2.n 1.96 • ·1.96 4.8296 SipUloqtln 

) ll 19 22 ).96 ,., 1.96 • •1.96 1.4142 •• Slpitbün 

4. Jlp 24 8 4.74 2.59 1.96 • ·1.96 2.2226 Slputoa\ln 

' lit 24 .JJ 2.59 ).49 1.96 • 1.96 5.4'01 SlplftcaUn 

6 ,. 11 12 4.09 ).65 1.96 • ·1.96 0.25'17 •• SlpUioa\lff 

7 ,. 16- )1 4.69 7.)) 1.96 a ·l.96 -4-8712 SlpUl•t.l'•• 

• • J6 "' 5.07 ,.ao 1.96 a ·1.96 2.7504 81pltlaat.l'l'e 

9 • 8 19 z.:n ).15 1.96 • ·1.96 6.0848 Slpltl•\l'l'e 

o 11 :n J6 , 6.12 1.96 • ·1.96 ).'13)0 SlpltlaaU,,e 



TABLA DI OORIIBLA.CIOKBS A PAR'l'IB DI LA DDIA Y LA DBSVUOION 
BS!ANDll PARA DB1'3RJIIJIAR ORADOS DI SIGNIPICAIICI.l 

lmll6 IIIIYl&CD ...... ama:,. .... tmlJrDMIIOI& 
l8fillllll IDIL a SIGIIPICAIIGJA 

o.o, 

•• .w. A-2 M 2 c.Jaa 1 

t 

.. ' 6 6.89 1.98 -1.96 • 1.96 o."29 .. llplftaaUft 

' 7 9 '·" ,.,, -1.96 • 1.96 1.21165 •• Uptfta\lft 

.1 14 12 '""' 4.41 -1.96 • 1.96 o.?JOl •• lt.ptnaelift 

1 .. 1, 15 ,.,, 2.9'1 -1~96 • 1.96 o .. U,.UlaaUft 

2 D a 22 2.711 2.9 -1.96 q 1.96 0.4421 .. llpUtaeUft , ll 21 19 '·" 11.92 -1.96 .• 1.96 0""20 •• llplllaellft 

' lp 20 22 2.)4 ,.21 ·1.96 • 1.96 ~ •• llplftaaUft 

,. lit JO 23 12.6' 1.98 -1.96 • 1.96 a.,a., lipUlaalift 

6 ,. lD lD 8.91 9.)7 1.96 a 1.96 o •• 8l&dfla\ln 

7 " JO r, 1.19 ,., 1.96 • 1.96 º·"" •• llpUlaa\tff 

• • ,, » 11.JI 11.14 1.96 • l.96 º"""' .. 8lpUlaeUft 

9 .. 22 22 s.20 5.14 1.96 • 1.96 o •• lipUlaaUft 

o ... a ,, 7.JD '"" 1.96 • 1.96 a.J6J2 llpUlaa\lft 



!226.i& X itlilii M ).X iiDI.A y LA DBSVIACIO!f 
ES'l'ANOA:I PARA DB'l'Bllli!IlfAH ORADOS DE SIGIIIPICANCIA 

aaa msvuomi raTIMSIIICI8IC81 y,wa aJalD'ICAIICIA 
l81'llllld II'flL S SICIIJPICdCIU 1 

o.o, 
ac.i. 

&-2 a.2 A•2 a.2 

' 
1, ' ' 6.19 ,.,, -1.96 • 11.96 0."615 • 8SpW.Uft 

r 7 12 ,.,, :J.26 1.96 • '1.96 Z.5»4 8SpltlaaUft 

1 14 12 4.44 4.,411 1.96 • 11.96 o.6181 le SlpUiaaUH 

1 .. 15 16 ,.,, ,.a, -1.96 • '1.96 1.97f,O S1&1a1t1aaUft 

2 Da 29 Z.78 2.57 1.96 • 11.96 ,.6011 SlpitiaaUft 

' ªª 22 '·" ,., 1.96 •·• 1.96 0.4242 .. S1&1altladlft 

4 llp 21) 25 2.34 2.59 · l.,;6 • 11.96 o.0970 •• S1&1aitl•\lft 

' lit ,JD ,, -12.65 '·"'' 1.96 •·•1.96 0.6396 .. S1p1tlaaüft 

6 ,.JO 12 8.91 '·" 1.96 • 11.96 o.,a10 lo S1&1aitlaaUH 

7 ft29 n 8.19 ,.,, 1.96 • '1.96 2.6:JSl Si&111tlaatlft 

8 .. " IJJ 11.38 ,.ao 1.96 • '1.96 1.081 •• Si&1a1tlod1H 

9 la22 19 v.20 '·" 1.96 • •1.96 0.6496 •• S1&1altl•Uft 

o ll 311 36 7.10 6.12 1.96 •. : 1.96 ª·" 218 
SlpltlaaUft 



128 

DISTAISUCION Y 0ESCAIPCION DE LOS RESULTADOS DEL 
( MMPI). 

De aa.rdo oa1 loe dataa antarl- en loa cuatro,,..._ enllCI!! 
e,,w,- la atgut.,. dlatrlltlual6n, 

a 3 4 IS • 7 • 9 o .. D HI 0P w FIia Pt D Ma SI 

GRUPO IA.A. !lil ., u• 157 • 118 79 70 • e fflUOAI aro > 

GRUPO I A.A. .. . 91&1 • • 118 • • • e renwdno > 
GRUPO 11 B.A. •• U 157 • •• 71 • • ( mMCUltro) 

GRUPO 11 a.A. •• . .. SI • et 77 59 • e rementro > 

Los ,-,ltlldo9 oblanldos en I• dlr.r.ntM acal•, de cada ~­
po, J...-qulz*1doloe loe encantramoa de _,.,. al algutMta Clf'den, 

1.-
2.-
3,-
4.-
5.­
e.-
7.­
e.-
9.-
10.-

(Ea> 
(Ma) 
(Dp) 
( D ) 
e .. > 
e Fa> 
(W) 
e Pt > 
( HI ) 
(SI) 

J 

GRUPO 1 ( ~tro) 

Eaql,tzof'Nnla , , ••• , ••••• , •••••• , ••••••••••••.•• 
lvlanla ••••••••••••••••• ••••••• ••••••••••••••••• 
Deavlacldn Palcopatlca .......................... . 
Deprealdrl ••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
Hlpcc:otdrtul• ••••••••••••••••••••••••••••••••• ~- ..................................... . 
,,,..,._ At1aacullnae y Fllrnentnoa,'! ••••••••••••• 
P.atcaetlllrlla •••••••• , ••••••••••••••••••••••••••• 
Hlatarta ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
~·· aoctal ll'ltrovral6n Elctrovllr,{6n ·- ••••• 

e 78> 
e 10> e ea, 
e 110) 

e•> 
(59) 
( 51) 
( &e) 

e !12> 



1.­.. -
··-4.-,.­.. -
7.­,.-
··-10.-

1.-
1.-

··-4,-

··­.. -
7.­.. -
1.-
10.-

GRUPO 1 ( _,.,. >• 

CD) ...,._,_,.. ••••••• • ••• •••••••••• ••••••••••••• 
( W) ....... ,._.,...,.. y Maloull,_ •••••••••• •• •• 
e MIi > Aanla ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• -
( ... , .............................................. . 
e "> ,..__,... .................................. .. 
e .. , .. ....,......... ••••••••••••••••••••••••••••••••• 
e .. > .............................................. .. 
C D ) 0ilpPlllll&I • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • e._, ~• ~- ........................ . 
e••> ........................................... . 

GRUPO 11 ( fflMDlllt• >• 

CD) .. ....,.. ... •••••••••• ••••••.•••••••••••••••••• 
CD) .,...,...161 ••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
( Ma) Altllllll ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
e • > _.. _... •••••••••••••••••••••••••••••••••• 
e .,. > ..._..,.... .................................. . 
< flt) PalOllllllllla •••••••••••••••••••••••••••••••• ··­
( Dp ) DMvlaoldn Plltooplll.M • • • • • • • • • • • • • ••• • • • • • • • • • e,..> ~ ..•.••••.•.••••..•.•.•••••••••..•...•• 
C HI) Htat:erla ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• <"' > 11• 1111 IIIMCUltnaa ~ ,.,,..,..,.. •••••••••••••••• 

,. 
<•> 
<•> 
<•> 
<•> 
<•> 
(M) 

<•> 
<•> 
<•> 
e•> 

( 71 > 
<•> 
e•> 
e•> 
e•> 
e•> 
(17) 

e•> 
( 111) 

e•> 



1.-
a.-· 

··-4.-,.-
e.-
7.-

··-··-10.-

(Ea) 
(0) 
e Dp> 
(SI) 
( Al) 
( Pt) 
(Ha) 
e w > 
( HI) 
( MIi) 
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CIAUPO 11 ( r.mentno ). 

Ealll,,lla.Clt'rel'lta • • • ••••••• • • • ••• • • •• • • • • • • • • • • • •• • • < '77 > 
Drapriealdrl • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • < • ) 
0eav1ac:1dn Pa1c:apattc:a • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • e .. > 
EacalaSoclal ••.•••••••••••••••••••••••••••••.• <•> 
Plararlola ••••••••••••••••••••••••••••••••••••• _ e ea > 
Patcalllflla • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • e ., ) 
Hl~•I• •••••••••••••••••••••••••••••••••• C •> 
l'rllllreaN F-ntnoa y macultnoa ............... ( 17) 
Hllltarta • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ( 111 ) 
"'1anta •••••••••••••••••••••••••• •••••••• ••••••• e•> 

El ...,.,11 c:l(ntc:o del CIAIJPO 1 ( rnuc:ultno ), oarac:tar'lza • loe 
aujalN mmo ,.,.._ ltgal"NNftla dapl"Nl\1118 y paatmlalaa, tndapandlan .... ,,_irom,, .... - lllndencta a .,..,..,... de loe ,.,..,.... rnucu1r 
noa NlaNotlpmoa de la cultura, -aalmanta aan 1~ .....,. = 
puadan ••- ....iac:t- tntarpe,_..I• en tom,a Att.raccarta. Ea 
IN auJa1Da tienden a preoouparae par a11u11e,_ lllfflPONI•, aan tnqute 
IN y ge.,.,_. de propdetlDa erfmerae, PNaentan un CUlllll'O '-rabi• 
en cuantD a .,. prNentan une capacidad ede?l 9llde para ol"'gllnt.Ur traba­
jo, aan tmagtnetlvoe muy al.,laa ululllll y ._,111 •. 

El parf'II c:l(ntc:o del CIAUPO I C '9rnenlno )¡ pruenta aatu c:a 
Nlelal"C'atlcu s aon perao,,u tndeplndlentN, tienden hacia Ira,.....,._-;; 
trtlctDe allllndOnllrdo Nlattvarnente el ,,.,.._ en lu ..,.__, pcll"tbdo­
N ~ egolalaa, La ~ perta de ulaa aujelllll preaentan 
poca tDl-aa a la ,,...tacUSn, ,..,.ttabllldad e tncc .. "ormldad. Al -­
ltur la trtada ....«5tlc:a en au c:ombtnactdn 1-a-a laa trN escala c:a 
et lplmenta elevadas muy ligeramente lu c:aractarln como c:od'orml= 
... y -~rttdu e ucala o ) -- ceNClar(attcu tmpltcan un meca 
nlamo de lldllptactdn probebl*'-1ta, la aceptacldn a Ice ,ialo,... •table 
cldoe pu-,• .,.._,. lanalona que N n,.._,.1_," con una NaCCtdn CO!! 
vere1va. PNaentan un cuadro r-aile en cuentD que •e carac:larlzan­
por emprender une gran acttvtdad, moatNncfo c:apecldad en la con,pe~ 
eta, alendo tambt~ muy alerlaa y •-lbl•. 
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Las ca,-acte,-(sticas de acuerdo a las escalas el (­
nfcas en el GRUPO I I ( masculino ) : nos encontr-amos -
con sujetos gene,-almente poco sociables, su conducta -
suele ser de desconfianza y presentan una r-esistencia pa 
stva al medio ambiente o de confo,-mismo a las reglas = 
sociales; apa,-ecen sumisos ante ftgur-as autoritarias, son 
tímidos y bastante r-eser-vados, socialmente introwrtidos, 
su relact6n con los demú es pobre. Presentan depre -
si6n, apat(a, as( como un pobre concepto de si mismo; -
Tienden a evtta,. la realidad compens,ndose en la fanta -
s(a. Aunque suelen ser amables e imaginativos. 

1 Los sujetos del GRUPO II ( femenino); con este-

1 

perfil en las escalas el (nicas se car-actertzan por ser so 
ctalmente intr-ovel"tidos, dif(ctles de conocer, que ttendeii 
'a evttar- las presiones de la realidad, abstr-aydndose en-
1ta fantas(a, pel"'SOnas que sufren de depr-esi6n; que se -
manifiesta por apat(a y sentimientos de inferioridad. Pre 
sentan problemas par-a involucrarse emocionalmente con= 
otras personas • En este perfil fue importante la combi 
naci6n ( 2, 7 ) ya que nos habla de sujetos ansiosos que = 
exhiben mucha desconfianza, son insegul"OS, tienden a -
preocuparse po,. los problemas mAs insignificantes, sien 
do o asumiendo una actitud perfeccionista, y cuando las= 
cosas no les r-esultan recurren a sentimientos de despre 
cio geneÑndose una incapacidad para resolver los pro = 
blemas, ante tales situaciones se fatigan y deprimen. 
Son rígidos y autocr!ttcos; suelen tene,- problemas con -
la autoridad expresando su hosttltdad en forma indirecta. 
Son personas que se revelan de su rol femenino • 
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OBSERVACIONES. 

Ambos grupos se mostraron cooperattvos. Hubo 
momantoe en que extstt6 un desinteres y apatía por pre­
sentarse ruevamente a resolver las pruebas que les fal -
tablln ya que algunos manifestaban que con esto se les -
podr(a evaluar o calificar en otra materia o asignatura. 
A pesar de que ya se les hab(a explicado los motivos de 
la tnvesttgact6n se volvt6 a manifestar esta curtostdad -
an algunos. 

Durante la apl tcact6n del MMPI en algunos casos 
1e presentaron dtftcultades para comprender determina -
:los t6rmtnos entre los que podemos mencionar los si -
;iutentes: 

- Muy raras veces sufre de estref'itmtento. 
- Rldeaco de actdez estomacal vartas veces a la 

semana. 
- He tenido expertenctas muy pecul tares y extra-

1'1118. 
- No he tenido dificultad en comenzar o detener -

et acto de defecaci6n. 
- Tengo poca o ninguna dificultad con espasmos -

o contracciones musculares • 
- Creo que astan conspirando contra m(. 
- Creo que me gustaría el trabajo de contr-atista 

de obras. 
- Me r-ubortzo factlmente. 
- A veces me dan accesos de risa o de llanto -

que no puedo controlar. 
- El futur-o es demasiado incierto par-a que una -

per-sona haga piares for-males. 
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- Me gusta leer tos editoriales de tos pertdcHcos. 
- Nunca he tenido deposiciones ( excretas ) na 

gras. parecidas a ta brea. 

A estos alumnos se lea retroal lrnant6 da tal for -
ma da no darles opcl6n a alguna respuesta. acl~es 
el significado da algunos conceptos qua no comprend(an -
o ayud4ndolas a leer mejor la pregunta. 

Otros ""8 Iniciaron et trabajo pero stn terminar 
to. por to que hubo nacastdacl de aplicarlo en dos •sto: 
nas. 
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ANALISIS DE RESULTADOS. 

La capacidad intelectual de los j6venes • se intro­
duce como variable control en este estudio; obteniendo -
resul tactos esperados para el control de nuestros gru~ 
(percenttl 60 6 t6rmtno medio. 75 superior al t6rmino -
medio). 

El cuasttonarto que se uttl lz6 en aste estudio ~ 
mo una forma de control al tratar de homogenlzar n.ies 

1 tra muestra poblactonal • fue en ~rmlnos ga,erales de = 
,:tase media baja. 

Hay que hacer notar que la mayoría de los suje -
tos de nuestra muestra de estudio al pertenecer a un es 
trato social medio bajo. aOn cuando presentan una ca.,.= 
cldad Intelectual alta. mantienen rerdlmlentos esoolares­
bajos como sucede con los alumnos de bajo rendimiento­
escolar. Esto quiere decir que el problema puede estar­
al nivel de factores emocionales como anal Izaremos ""8 
adelante. 

TRATAMIENTO DE LAS HIPOTESIS. 

1.- Se acepta la H¡ E>etsten diferencias signifl -
cativas en el perfil del MMPI en el Grupo I ( mascull -
no ). y el Grupo II ( masculino ) ; conjunto A-1 • B - I. 

De acuerdo a la prueba de stgntficancia " z " se-
1ncuentr-an diferencias signtftcatlvas a nivel del .05 en -
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las siguientes escalas: Escalas de validez ( L, F). Esca 
las el (ntcas ( Si ) • Las características del GRUPO I, -:. 
con respecto a estas escalas; son las siguientes, ( L, F )­
sujetos perceptivos, confiados en si mismos, inquietos,­
independientes con una necesidad exhibiccionista en comu 
nicar padectmtentos • Con respecto al ~U PO I I : donde 
los sujetos son conformistas m'6 convencionales, insatls 
fechos y mal humorados. 

En relaci6n a la escala (Si); el GRUPO I, pre -
enta a sujetos normales por su capacidad para estable -

cer relactones sociales de naturaleza satisfactoria con -
respecto al GRUPO I I., los sujetos son bastante reserva 
os y dtf(ctles de conocer. Las escalas " NO significatl 

" son las siguientes: Escalas de validez ( K); esca -
as cl(ntcas: ( Hs, O, Pt, Hi, Op, Mf, Pa, Es, Ma )-; 

Se acepta la H2 . . e>elsten diferencias signiflcati -
en el perfil del MMPI., en el GRUPO I ( masculino), 

n respecto al GRUPO I I ( femenino ), conjunto A- I, 
- I I. De acuerdo a la prueba de stgnlftcancta II Z " se­
ncuertran diferencias signtficatlvas a nivel de .05 en -

las sigutentes escalas: Escalas de validez ( L )., Esca -
las cl(ntcas (Hs., o, Op, Mf, Pt, Es, Si); Las carac -
ter(sttcas del GRUPO I (mascultno ), con respecto a es 
tas escalas., son las siguientes: Escala ( L), nos habla= 
efe sujetos independientes, perceptivos., confiados en s( -
mismos ademb de que son francos al admitir sus fallas 
sociales. En relaci6n al GRUPO I I ( femenino ), nos -
nabla de personas conformistas., pasivas e inseguras con 
.ina falta de comprensi6n de sus propios problemas. De 
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acuerdo a l• escalas cl(nicas en el GRUPO 1. tenemos­
loa siguientes resultados. En la escala Hs • nos habla -
de personas realistas acerca de su salud y pocas mani -
feetaclones de sintomatolog(a so""'tlca. 

En el GRUPO 11. con respecto a esta misma es 
cala son personas con pocas manifestaciones de slnlx>ma­
tolog(a. sin embargo en este grupo existe una pobre ~ 
ciencia de enfermedad. 

En relac16n a la escala II D II en el GRUPO I (mas 
cul lno ); se presentan sujetos ligeramente depresivos coñ 
preocupaci6n por situaciones temporales y pestmtstas. -
En el GRUPO 11 (femeninos); en relaci6n a la escala­
antertor. son personas preocupadas as( como pesimista&» 
son convencionales• insatisfechas con el medio y con - -
ellas mismas. 

Con respecto a la escala el (nica " Dp 11 • Las ca -
ractert'sttcas que se presentan en el GRUPO 1. son las­
siguientes: Independientes e inconformistas• son en6rgi -
coa y activos. En al GRUPO 11. se presentan tambt6n -
como personas Independientes y con dificultades proba -
bles con la acaptact6n de normas sociales. La dtferen -
eta en esta escala es m(ntma estad(sttcamente hablando. 

En relacl6n a la escala (Mf), en al GRUPO 1. -
tenemos personas que son imaginativas y sensibles con -
la tendencia a apartarse de los intereses masculinos es 
tereottpados de la cut tura. En al GRUPO 11. manifles = 
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ta a pe,-sonas que se ,-evelan de su r-ol femenino, son -
dominantes, agresivas y toscas. 

De acuerdo a la escala ( Pt), en el GRUPO I -
( MASCULINO ), se pr-esentan como pe,-sonas con una -
adecuada capacidad pa,-a organiza,. tr-abajo, no pr-esental" 
dudas en sus actttudes como tampoco pr-eocupactones in -
debidas. En el GRUPO 11 ( FEMENINO), '6tas se -
car-acteMzan po,- el peM'ecctontsmo y la meticulosidad, -
son personas ,-(gtdas y autocr-áticas que se pr-eocupan 
·po,. los problemas m4s tnsignificantes pr-esentan ansiedad 
'Y depr-est6n. 

Par-a la escala ( Es)• El GRUPO I, presenta las 
siguientes car-acter-(sttcas: socialmente intl"OV8f"tldos, 
tienden a evitar la r-ealtdad, buscando r-ealtzact6n en la­
fantas(a. En el GRUPO 11 (femenino), se manlftestan­
igual mente lntrove,.ttdos y tienden a evitar las pr-esiones 
de la real ldad, compe~ndose en la fantas(a. La dife -
rencta en esta escala es de gr-ado. 

De acuerdo a la escala (Ma), la infor-maci6n que 
nos repo,-ta en el GRUPO I (masculino ), es que son -
per-sonas entusiastas tempor-almente y de prop6sltos ef(­
meros, son inquietos e impulsiws. Pa,-a el GRUPO 
[ 1 ( femeninos ) nos habla de personas cuya acttvidad y­
anerg(a es ca,-acte,-(sttca de personas sanas. 

Po,- alttmo en la escala ( Si ), el GRUPO I, nos­
repo,.ta los stguientes datos: son pet"'Sonas no,-males, que 
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ttenen capacidad para establecer relaciones soctales de -
¡ naturaleza satisfactoria. Para el GRUPO 11 ( fement -
1 no), '8te nos habla de personas bastante reservad•, d!_ 
f(ctles de conocer, t(midas, con las cuales es dif(ctl es 
tablecer relaciones interpersonales. 

Las ucalas II NO signtftcatt\185 11 son las stguien 
tes : Escalas de validez ( F, K ), escalas el (nlcas: - -­
( HI, Al). 

Se acepta la Hs; existen diferencias estad(sttca­
menta slgnll'lcati\185 en el parfll del MMPI en el GRUPO 
1 (femenino), de alto rendimientlo escolar. Con respec 
to al GRUPO 11 ( Masculino )• Conjunto ~ 11, 8- l. -

De acuerdo a ta prueba de stgnificancta " z II se -
encuentran diferencias signiftcattvas en tas siguientes es 
calas: Escalas cl(nicas ( Mf, Si), a U"I nivel de DS de:: 
stgntflcancta. 

De acuerdo al escala ( Mf ), et GRUPO 1 ( feme 
11tno ), presenta et siguiente diagn6sttco: gran segurid~ 
u( como capacidad en la competencia, son activos y se­
"8lacionan fktlmente con la gente. El GRUPO 11 ( mas 
:ullno ), de bajo rerdtmiento escotar, se caracteriza eñ 
N1ta misma escala, por ser imaginativos y sensibles, -
T"A.lestl"'an poco lnter'9 en los estudios. 
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En relación a la escala (SI), el GRUPO I ( fe -
menino), presenta a personas normales, que no ttenen -
problem• para establecer relaciones sociales, lo cual -
cortlrma la escala anterior. Por otra parte el GRUP0-
11 ( mascultno ), nos dice lo contrario con respecto a 8!. 
ta escala, aqu( son bastante reservadas y dtf!ctles de cC?_ 
nocer las personas, son aparentemente t!mtdos en rala -
ctones soctales. 

Las escalas II No Stgntflcattvas II son las stguten­
tea : Escalas de validez ( L, F, K ); Escalas el (ntcas, -
( Ha, O, HI, Dp, Pa, Pt, Es, Ma )• 

Se acepta la H4 e>ctsten diferencias significativas 
en el perftl del MMPI en el GRUPO I ( femenino ), de -
alto rendtmtento escolar, con respecto al GRUPO II ( fe 
menino), de bajo rerdtmtento escolar. Conjunto A- 11;-­
B- 11. 

De acuerdo a la prueba de slgntflcancia " Z II se­
encuentran diferencias significativas a nivel de .05 en -
las siguientes escalas: Escalas de validez, ( F); esca 
las cl(ntcas: ( Hs, o, Pt, SI). 

Con respecto al GRUPO I (femenino), la escala­
( F) de validez, nos habla de personas temperamentales, 
Inquietas e Insatisfechas con una adecuada aceptación psi 
col6gica ante algunas reacciones emotivas. -
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En tanto al GRUPO I I ( femenino ); La elevact6n 
en esta escala en combtnact6n con otras esealas, cl(nt -
cas, debe considerarse como una II solicitud de ayuda"­
Y a que puede presentar un uso inadecuado de sus defe'!,_ 
sas. 

De acuerdo a las escalas el (nicas y reftri4ndonos 
por ahora a la escala (Hs); el GRUPO I (femenino),­
nos dice que son realistas acerca de su salud con pocas 
manifestaciones som,ttcas. Rlra el GRUPO I I ( feme­
nino), aparecen pocas evldenctas som4ticas, aunque en -
l9Ste grupo no son tan conclentes de su enfermedad. 
1 

En lo que respecta a la ( O), en el GRUPO 1, -
11elste tanto opttmlsmo como pesimismo, tienen mucha -
llr'l&rg(a y entusiasmo. En tanto el GRUPO 11 aparece -
lo contrario; es~ l tgeramente deprimidas, preoc• ipadas 
:,or aspectos triviales en forma constante lo cual las fa 
:iga, son pesimistas. 

Para la escala ( Pt ), las dtferenctas son visibles 
,ara el GRUPO I, las personas tienen confianza en s( -
ntsmas, no presentan dudas en sus actitudes como ta~ 
,oco preocupaciones Indebidas por aspectos sin impor -
ancta. En cambio el GRUPO II en estas personas -
aparece la inseguridad, indesicl6n y tenst6n; son perfec 
:iontstas preocup4ndose por los detalles. -
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En la ucala ( St). del GRUPO 1 ( fementno ),; nea 
reporta a personas normales para establecer relaciones 
aoctal•, En cambio en el GRUPO 11 ( t'e"*"no ). 
nos habla de personas reservadas con dlftcul tades para -
•tablecer y •ostaner relaciones soctales. 

LU ucalas II No stgntftcattvas II son las stgulen­
taa : Eacalaa de validez; ( L. I< ); escalas: ( Ht. Op• -

"'· Al. Ea. Ma >· 
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POR ULTIMO DESTACARE LAS VARIACIONES­
CUALITATIVAS DE LA PERSONALIDAD QUE MANTIE 
NEN RENDIMIENTO DIFERENCIALES EN NUESTROS -:, 
SU.JETOS DE ESTIJDIO. 

1.- Entre los grupos estudiados GRUPO 1 ( mas -
cultno) y GRUPO JI (masculino) no se observa una 
dtferenciact6n muy clara a niveles estad(sttcos • stn em­
bargo a traws de la descrtpct6n y la tnterpretact6n de -
las diferentes escalas• los aspectos dtn4mtcos de la pe~ 
sonal idad son diferentes. 

J. 1.- Se podr(a pensar que por el tipo de perff.l­
QUe presentan el GRUPO I ( masculino ) ; en las escalas 
tfe validez extste un intento de falsear la realidad• '9to -
se mcpltca mú que nada como una forma de pensar muy 
com(An en el adolescente t(pico • de crear su propia rea­
lidad en busca de su propia autonom(a. 

1.2 Las escalas de validez en combinact6n con­
:11 perfil general de este grupo nos habla de sujetos so -
:ttarios y '"'5 agresivos e inquietos. parece ser que es 
:o de alguna manera les da una capacidad mayor para ia. 
:ompetencta. se caracterizan por tener una gran II ener 
,<a II y su facilidad para establecer relaciones interper-:. 
'°"8les en forma satisfactorta lo cual los ayuda a tener­
ina partictpaci6n m'5 activa y productiva tanto en pen -
iamiento y acct6n en la realidad. 
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2 .- La tnterpretaci6n general del perfil del GRU 
PO 11 ( MASCULINO ) en combinaci6n con las escalas-:. 
de validez nas habla de sujetos con una exacel"bllci6n de 
la fantu(a que se refuerza con una conducta introverti -
da como conaecuencia de esto sus relaciones interperso 
nales son pobres, lo cual los mantiene pasivos y atsla -:. 
dos de la raaltdad. 

2. 1.- Estos sujetos adoptan un patr6n de conduc­
ta '"'8 conformista y de sumtsi6n a las normas socia -
es. parece ser que esta actitud no satisface sus necest 

dlldes y tenga que compensarse en la fantas(a. 

3.- Los sujetos del GRUPO I (masculino); po -
dr(amos dectr que obtienen mas gratiftcantes. apelando -
a una abierta mantfestaci6n de su conducta agresiva mos 
~e inconrormes con su medio> conducta que es coñ 
gruente al proceso adolescente. 

4.- Con respecto al GRUPO I (femenino); al in 
terpretar el perfil general en combinact6n con las esca= 
'las de validez• encontramos que son sujetos tndependien 
tes, di,,.,,,tcos y con gran confianza en si mismos. -

4. I .- De acuerdo a las escalas de validez se ob­
serva que los resultados de la prueba son válidos. 
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5.- Con respecto al pel"ftl general del GRUPO 
l l ( femenino ); nos habla de sujetos que tienen afectadas 
sus funciones sociales a traws. de una incapacidad para 
establecer aceptar su rol o identidad femenino. 

5. 1.- Presentan una lntenstftcact6n de la angus -
tta y dapresi6n. 

1 5.2.- La elevac16n da la escala ( F) de validez, -

~ =ª~!" :'tal~e(~:_7 ~~J;:. i:t:~r:,,::~tct6n-
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ANALISIS DE FRASES CRITICAS. 

Las frases que fueron contestadas en la direccidn 
trdtcada fueron las siguientes : 

En el grupo I ( masculino)• 

166 He tenido ,pocas durante las cuales ha he -
cho cosas que luego no he recordado haber hecho ( cter -
to)• 

334 A veces percibo olores raros ( cierto) 

338 Me preocupan las cuestiones sexuales. 

Estas frases enfatizan su tenst6n como producto 
:te un aumento cuantitativo de los impulsos tnstinttvos -
( olores raros ) los instintos componentes pasan a primer 
plano, el sentido de olor y gusto son llevados al campo -
sexual de las sensaciones confllcttvas del cuerpo, muchas 
~e las pertul"baciones yoicas por ejemplo son cai asadas -
:,or la in.indacidn de las funciones :yoicas por impulsos -
,exuales y agresivos. Habitualmente, los recuerdos del 
:,er(odo de la adolescencia se vuelvan vagos, en~os­
•Jo un velo de amnesia, los hechos son bien recorda -
los, pero la parte afectiva de la expeP"iencia no puede -
Jer clara.mente recordada.. Sin embargo, al acabarse -
a fase ecl(pica el recuerdo de hechos - el concrettsmo -
lel d6nde, cuando, como y qul6~, es de preferencia bo 
'f'ado, en la forma de recuerdos velados, mientras los= 
~tados sentimentales son ""'5 factlmente accesibles al -
oecuerdo. Se obseP"va sin embargo como la multldirec­
dona.lldad de la energ(a de estos adolescentes que dtstr,!_ 
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buyen en diversos actlvldades en un raptdo cambio de -
rttmo, logran la descarga adecuada de esta fase. 

En al grupo I ( famentno ), las frases crntcas -
analtzadas fueron : 

89 Me atento fuertemente atraldo por personas de mi 
propio sexo ( falso ) • 

133 Nunca me he entregado a p"'cttcas sexuales fuera 
de lo com6n ( cierto) 

Esta progreso decisivo en et desenvolvimiento emo 
ctonal da astas adolescentes reside en el progreso hacia­
la heterosexualidad. La segunda frase podría e>epl tcarse­
como ura tendencia del adolescente de recurrir a aceptar 
un cddtgo de comportamiento, en forma tal que te permi 

1

~ divorciar loa sentimientos dela acci6n en ta lucha del 
~ en contra da tos impulsos instinttvos. El impulso -
se,cual no as negado en esta maniobra defensiva por el -
contrario as afirmado a trav'5 de acciones que llevan -
al contormtsmo, su resultado eventual pcx:lr(a ser la su -
perftclal ldad emocional en el interjuego entre et ser y el 
medio ambiente. 

Las frases crfl:lcas que fueron contestadas en la­
:flrecct6n indicada son tas siguientes para el grupo I I -
: femenino ). 

'9 Me stanto fuertemente atraido por personas de mi 
propio sexo (falso)• 
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133 Nunca me he ent1"8gado a pr4cticas sexuales fue -
ra de lo coman ( cierto ) • 

Tengo miedo a perder la raz6n ( cierto ) • 

A veces percibo olores raros (cierto). 

Tengo miedo de usar un cuchtllo o cualquier otra 
cosa muy afilada ( cierto ) • 

Se observa un avance marcado durante esta eta -
en las adolescentes hacia la posict6n genital y la - -

rtentact6n heterose>cual, esta se acompaflia de senttmlen 
de ansiedad, temor y culpa por la destrucci6n agre-:. 

iva que acompaffa a estas experiencias, la lenta separa 
i6n de las l tgas emocionales de las adolescentes con sÜ 
amtl ta y su entrada temerosa a una nueva vtda. Sin -

bllrgo, la ansiedad no es parece necesariamente con -
icttva, nt se debe a un repudio sexual, sino que se de 

en parte a la l imttaci6n que sufr-e este grupo de esta 
>lecer contacto con los demb; de canales de descarga = 
adecuados de esta fase. 

Esta actitud se caracter-tza más bien por- una ac­
lvidad defensiva que tntegrativa o adaptativa, es evlden­
e que esto tiene relaci6n con su dificultad escolar. Los 
,recesos dlsociatlvos que aparecen se usan para evttar- -
a formacl6n de confl fetos más que para controlar la an 
:!edad corl'lictlva; esta ansiedad no solo es responsable­
or este desar-rollo desnivelado del yo sino que tambl,n-
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aoette,. la tntolerancta a la tenst6n de ah( su conducta -
agNatva. 

Se puede pensar que al obtener acceso a una vida 
Mtarna completa y e>dtante estos alumnos adolescentes. 
para que contraresten sus senttmtentos de atslamtento va 
c(o y aoledlld. -

El dtagn6sttco para cada grupo esta en funct6n de 
,una parttctpact6n y/o adaptact6n acttva a la realidad -
•tgno de salud mental para Plchon Rlvtere • • En gru­
poe de aprendlZaJe. 

Tmctae Adtctonales. 
El proceso grupal • 
Del patcoar1'l lsts a la pslcolog(a soctal ( 1 ) • 
Plchon Rtvtere. 
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En el MMPI del Grupo 1 (masculino) se encuen 
tra a personas que dan la imprest6n de tener motlvacio'= 
nes especiales para aparentar algtln conflicto en especial., 
no obstante su cuadro., observamos su capacidad para -
conseguir armon(a. Son personas independientes e incon 
formes., socialmente introvertidos., a pesar de esto pue = 
den comunicarse factlmente., tienden a evitar las presio­
nes de la realidad que se expresa al presentar dificultad 
con la aceptact6n de normas sociales ( escala 4 ) • Su -
conducta aparentemente hostCl y rebelde le ayuda a ali~ 
rar la angustta que dicha dificultad le pl"Ovoca; a medida 
~ el adolescente manifiesta mú abiertamente esos an­
l.1os de independencia y autonom(a ( 29 ) va implicando 
una reacct6n contra las restricciones externas., seftala -
das por su resistencia a la autoridad., esto prcxtuce ante 
todo m'8 bien un esfuerzo de autoafirmact6n que ura stm 
ple agresi6n u hostilidad ( Allport ). Su ntvel de actl= 
vtdad ( escala 9 ); parece encontrarse adecuadamente con 
tl"Olada debido al idealismo caracterizado por la medita= 
ci6n de sus actos y sus fantasías ( escala 8 ) ( 2 ) • Nos 
cia la impresi6n que esta r-eacci6n de hiperacttvtdad ten­
ga como prop6sito el controlar o aminorar una ligera de 
presi6n la cual puede tratarse de una crisis de identifica 
ci6n que tiene lugar durante la adolescencia ( 2 ) • -

La puntuact6n de la escala o correspondiente a T 
52., esta caracterizada por su capacidad para establecer­
"8lactones sociales en forma satisfactoria; a tra"'9 de -
su comunicaci6n con los demas el fen6meno de identifica 
~i6n se presenta atenuado facllit'-ndose el camino hacia= 
~l encuentro de su identidad ( 23 ) • El ttpo de comunica 
~16n que suele establecer con los demás personas es su-
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perftcial y raptdo puede crear una tmprest6n favorable -
debido a la forma deshtniblda con que exhibe su ansie -
dad ( escala 9 ) lo que le permite ma)'Or seguridad }­
una mejor adaptact6n y partlcipacl6n activa en la reali -
dad ( Plch6n Rtvtere ) ' ya que da lugar a que el pansa 
miento fantaseoso y abstracto se haga explicito. Preseñ 
tan un tipo de personalidad competitiva y motivaci6n pa.=­
,ra cambiar su estado de sttuactones conflictivas a trav6s 

e mecanismos compensatorios, siendo capaces de con -
rontar sttuaciones dllem,ticas con su medio. Su parso 

lidad pasivo- agresiva sei'lala la obtenci6n de un equtff 
to interno entre los diversos deseos, necesidades del-:. 
olescente con las realidades y llmitactones que su me 

to ambiente presenta. 

Al observar y anal tzar el perfil psicol6gtco del -
rupo 11 ( mascul tno ) se ha notado que los estudiantes­
e reprueban a diferencia de los que no reprueban, en­

edto, son sujetos mú convencionales y conformis -
con su medio; esta actitud de acatamiento lo restrin 

de su actividad espon~a de dirigirse de acuerdo :: 
nsigo mismo e independientemente de los demas y de -

, u libre e>eprest6n propia de la adolescencia que lo lle"!, 
a a reafirmar su autonomía ( 29 ), al no satisfacer es 

necesidades de independencia y de seguridad en si -= 
, tsmo ( Erikson ) y de sus propias reglas y valores, -

adolescente reprime sus impulsos, se manifiesta insa 
· fecho y malhumorado ( escalas L, F) que entra~ una-:. 
· ta de adecuaci6n en el sistema educativo, precisamen­

por verse frustrado esta tendencia en el adolescente. 
aislamiento exacerbado, ( escala o); que conlleva a -
pobre relación de comuntcact6n con los otros aumen 
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ta sus temores y su inseguridad; por lo tanto para sa -
tisfacer sus deseos y ambiciones puede utll izar teda su­
energ(a y esruerzo • pero esta se vierte al interior al -
servicio de la fantas(a ( escala e) creando confusi6n e -
Incapacidad para concentrarse y no poder explotar por -
completo sus capacidades y satisfacerlas con el exterior 
(Dr. Bovet ). Esta reaccl6n de personalidad pasivo -d!_ 
pendiente que expresa esa falta de inserci6n del indivl -
duo en el grupo humano no es de cal"ticter patol6gica y -
es probable que pueda ser superada en funci6n de una -
mayor cooperaci6n con los otros • 

• 
Grupo 1 ( femenino ) ; Este tipo de adolescentes -

presentan caracter(sttcas propias de la adolescencta que 
favorecen su adaptact6n. Son independientes y aparente 
mente egoistas ya que la cualidad narcisista de la perso 
nal tclad adolescente lleva a una sobrevaloract6n del ser :: 
( 2) la vlda de fantasía y la creatividad astan en la cus 
pide en esta etapa ( escala e). desarrollan un pensa -
miento abstracto que le permite razonar acerca de rala 
clones entre relaciones. elewndose por arriba del nivel 
concreto ( 20). esta evoluci6n de orden intelectual as(­
como su car4cter extrovertido al relacionarse f'cllmente 
con la gente ( escalas Mf • Si ) de un modo positivo in -
cluye no s6lo su tnter6s por la discusi6n con los damas­
le permite tambi6n inquirir en sistemas de representa -
ci6n colectiva que ofrece la cut tura ya que son alertas• -
sensibles y diMrnicos la competividad y la oposict6n fa­
ll'Orecen su sentimiento de identidad. por lo tanto. le re 
:rttuan una mayor y más significattva sensaci6n de reaflr' 
,iact6n y autonomía. Su dtsposici6n a someter las pro -
>las tncltnactones o comodidades a las del grupo. encoñ 
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tl"O una r-eacct6n de conversl6n muy ligera en la estruc­
tura de su personal tdad, logrando dominar impulsos de -
oposicl6n sln que se disminuyera su lntegract6n en for -
rna visible. 

En el Grupo I I ( femenino ) ; el mtnesota nos 
ofrece un cuadl"O que muestra ure. dlflcultad de integra -
ct6n de la personal ldad que en gran parte son debidas al 
per(odo crrtico de transtct6n por excelencia de la adoles 
canela; estas dificultades se hacen m'5 aparentes al pre 
sentar pl"Oblemas con la aceptaci6n de normas y valores 
~tales ( escala 4 ) ya que no encuentran la e>cprest6n -
adecuada de sus sentimientos y deseos a sus impulsos -
:te opostci6n, su conducta se manifiesta dominante, re -
:,elde y agresiva, de esta manera a estas personas les -
::uesta trabajo lograr seguridad y certeza en cuanto a su 
"Ol femenino ( escala 5 ) • Al sentir que no encuentran 
.ma soluct6n adecuada a sus corl'l tctos y a sus exigencias 
,ersonales de autonom(a e independencia comienzan a re 
>legarse sobre st mismas a interrumpir todos sus con = 
actos ( escala O), slntt4ndose insatisfechas con su medio 
, consigo mismas deprtmt4ndose ligeramente y adoptando 
ina actitud pesimista y crttica hacia si ( escala 2 ) preo 
:upados y frustrados por la incapacidad de satisfacer -
,us propios valores. Con pl"Oblemas en sus relactones­
nterpersonales y con tendencia a preocuparse demasiado 
iumentan sus temores e inseguridades ( escala e), la an 
1ustia que esto le pl"Ovoca le lleva finalmente a utilizar= 
iuena parte de su II energía mental II e escala 9 ) en el -
ofiar despierto con una actltud desinteresada en asuntos 
,r'°tlcos ( escala 8) es entonces cuando la sttuaci6n as­
olar, los deseos sexuales, la competlvtdad en el trabajo 
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aometen su coraza caractereol6gica a una grave sobre­
carga. ( Wtll,elm Reight ), resultado de todo ello es el­
aumento de laa tensiones emocionales y de los confttc -
toe. Denota taita de adaptaci6n, inestabtltdad emocio­
nal ( combtnactdn 2, 7 ); tendencia a adoptar poatciones -
e,ctremaa quedando representadas en las reacciones rwu 
r6ttcu de repltegue ( timidez ) combtnactdn 2 ,8; y = 
opoetcUSn ( agrestdn) combtnacidn de las eacalaa 4,6 ;­
corlltctio que demanda una pettct6n de a~. 
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CONCLUSIONES. 

La hip6tests original era que a m~r proble""' -
ttca emocional el rendimiento objetivo de los alumnos -
lan sus materias ser(a bajo. 

De acuerdo a los resultados obtenidos en las - -
pruebas y a la tnterpretact6n de los mismos, tiende a -
conl'trmarse la hip6tesfs de trabajo. 

Para el bajo rendimiento, las dfferenctas estad(s 
~camente stgntrtcatfvas, solo aparecen claramente para-:. 
tas alumnas del GRUPO I I ( femenino ), mientras que 
al GRUPO II (masculino), presenta vartactones meno -
"98, en relact6n a los grupos que presentan la catego -
..(a e>etrema de alto rendfmfento escolar. 

Al analizar los resultados estad(stfcos que se ob 
1Nleron en esta tests, se concluy6 que: -

Los datos oonftrmaron la primera htp6tesis plan­
eada al prtnctpfo, de acuerdo a la prueba de stgnfftcan­
:fa " Z ", se enoontraron entre los grupos I ( mascul tno) 
le alto rendimiento escolar y I I (masculino) de bajo -
endtmiento, diferencias stgniftcatfvas al ntvel de o.os -
,n las escalas de validez ( L, F) y en la escala adtclo 
al (Si). -
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La segunda htp6tests se corftrm6 con los datos -
qua arrojaron las correlactones entre los grupos 1 (mas­
culino) y el grupo 11 ( fementno) este tÁlttmo de bajo -
rendimiento escolar, se encontraron diferencias estad(s 
ttcamente stgntftcattvas al ntvel de 0.05 en las alguien= 
tes escalas. Escala de validez C L ) ; escalas el íntcas­
C Hs, O, Dp, Mf, Pt, Es, Ma, SI). 

La tercera htp6tesis se acepto, las diferencias -
1entre los grupos I 1 ( mascultno ) y I ( fementno ) de ba 
1jo y alto rendimiento escolar respectivamente fueron e~ 
las escalas cl(nlcas ( Mf ) y en la social ( Si ) a un ni -
val de algnlftcancta de 0.05. 

Se corftrmo la cuarta hlp6tests al encontrarse -
diferencias aignlftcatlvas en la comparacl6n del grupo 1-
( femenino ) y el grupo I 1 ( femenino ) de alto y bajo -
rendimiento escolar respectivamente, en las siguientes -
NClllu : de validez ( F ) ; en las clínicas : ( Hs, O, -
Pt ) , y en la escala social e SI > • 

Al introducir característtcas descriptivas y ele -
,nentos lnterpretactones en la expl tcact6n del problema -
l>lanteado se deduce que extste en los grupos de bajo ren 
~tmlento 88COlar, aspectos pslcodin4mtcos, ( de disocia= 
:i6n ), en la personalidad, as( como aspectos soctales,­
:fe tnteracct6n ( de l"'epltegue) que complican el pl"'Oceso­
:fe aprendizaje. El lectol"' podl"'á val"' más ampl tamente -
.ate an41tsls y tenel"' una comprensi6n más pl"'Ofunda del­
nismo en el capítulo inmediato antertol"' a este. 
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De uta manera. concluyo que todo tmpedtmentD -
o ct,ttclt del aprendizaje es. al mismo tiempo un tmpedt 
mento, d*tctt o dtstorst6n de la personaltdad para tn-:. 
taracctonar en los sujetos estudtados. 

Se ,,. observado que el instrumento de trabajo -
uttl Izado ( MM PI ) fue m'8 preciso en la dtscrlmtnaci6n­
de la problem6ttca en el se>eo femenino, por lo menos -
en uta estudio. 
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LIMITACIONES. 

Considero pertinente aclarar el momento de apll­
cacl6n de la bater(a de pruebas en el cual no se valora 
ron los efectos correspondientes a la reprobact6n, l/11 -:. 
que si bU&n la lntclacl6n de nuestro trabajo se fectuCS 
ctos meses despuds de terminado el curso, podr(a pensar 
se en un manejo 6 mayor control de esta situaci6n en = 
lnvestlgaclones futuras. 

Se dar6n cuenta que en este trabajo no se reco -
?{16 una lnf'ormaci6n que pudiera haber proporcionado ; -
la hlstorta educacional del alumno, ni que contemple las 
lrNs de dtf'icultad escolar, a las cuales no se t\No acce 
10 por lmpedimtantos admlntstratlws de la misma escue ,:­
la. 

Al lntciar este trabajo se realtz6 la aplicacl6n de 
.a prueba de Laureta Bender como una variable m'5 a -
::ontrolar, al descartar la posibtltdad de algOn caso de -
u'io organtco el cual era el prop6stto de dicha aplica 
:i6n, opte por omitir las observaciones pensando en que 
,robablemente no agregar(a nada a esta investlgaci6n. 

La uttl tzaci6nde baremos extranjeros para la 
tn.1eba de ( Raven ) • 

El estudio no es muy stgntftcattvo por el mues -
r-eo tan reducido que se realtz6; sln embargo, el traba 
o se pudo llevar a cabo a pesar de la tndtsposlct6n da= 
1lgunas personas. Constdero que puede ser ~tll para 8!_ 
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timular futul"BS investigaciones que lo puedan corroborar 
o refutar. En lo particular considero que ha sido ...,. -
experiencia en la cual logÑ wr mis propias limitacio -
nes, y una p~tica que me ayudo ampliar mis lntere -
ses al conoctmiento de la conducta humana. 

La labor del patc6logo en las tnstttuctanes de en­
seftarRa media ( secundarlas ) no ha stdo bl'" del tmlta -
da, su campo de acct6n no es deftntdo y esto, de alguna 
manera frena su acctonar y le tmptde estar a la altura­
del desarrollo de la conducta. 
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SUGERENCIAS 

Aunque son pocos los sujetos tratados, se pudo -
1obaervar la diferencia entre ambos grupos, stn embargo 
nuevos eatudtos e tnvesttgactones ampl tardo o mejorando 
loa tnetrumenl30s y ~cntcas, as( como con nuestras po -
blactonea '""'°res y agregando o trabajando con otras -

tables se podría comprender mejor el problema por -
~emplo: Los .-.bttos de estudio, programas pedagdgi -

, la relact6n transferenctal en el proceso de ense~ 
~ndtzaje etc. 

Siguiendo la l (nea de pensamiento, se podrían 
templar algunas constderactones preliminares sobre -

u dU'tcultades actuales de su educact6n como una mane 
de analizar el pl"Oblema en ~rmtnos de proceso; tn = 
"4)Clonea en los estudios, cambios frecuentes de es­
la, astatencta a preescolar etc. 

Se hll observado un interds y la aststencta de los 
!'lldrea de famll ta el departamento de orientact6n wcacto 
nal, a un consejo u ortentacl6n en beneficio de su hijo :: 
'/ consideramos de gran utilidad obtener datos e trforma 
:t6n ""8 profunda al respecto, uttltzando la t6cntca de:: 
1ntrevtsta abierta que poslbtltta una investtgact6n m6s -
ampl la de la personal tdad del entrevistado, pensando en­
;aue ser(a post ble de real izar un estudio de tipo dinámi -
X> en el que ser(a importante la particlpact6n de otros -
nlembl"Os de la famtl ta por ejemplo el padre en el cual 
se ha compl"Obado por medio de la observact6n dlrecta-
1',fe casi no participa en los problemas pedag6gicos y -
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de crecimiento de loa hijos. 

Qutatera enfatizar que la entrevtsta no solo aea -
conalderada como una fuente de trtormact6n sino como -
una fuente de control para el patc6logo. 

Proporcionar normas de estandartzact6n •ría 
Gttl en el manejo del ( MMPI ) para adolescentes tem -
pranoa y darle m&)'Or val tdaz al estudio. 
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