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lNTRODUCCION 

El presente troboJo ti ene ·un dob 1 e prop6s,i to; 
¡¡ 

Primero; hacer &nfasis en la necesidad y las ventajas 

resultantes de reo:l izar evoluaciones de las: caracter!Ísticas -

de la .poblélción estudinnti l en una Instituci6'n educativa dada., . 
que una, ayuda para la planeae 1i:6n y· 

eJ func i onam'i ento ·curr i cu 1 ar. 

Se9undo; evaluar el nivel académico de los estudiant·es -:.-
.•. 

de primer ingreso de la Facu.ltad de Psicologfa (1-82), consi-

derando que la rinformaci6n resultante de ~sta cvaluaci6n, pre. . - '-
porcinará información útil para el meJoramlento de nuest:ras -

préloticas educativos en particular.y dei currrculum en gena~-

ral .. 

En el primer capftulo se presenta en.términos gc.nera1es 

el desarro f Jo de 1 término curr f'cu l um, desde . 
sus or1meras con . ·-

cepc iones ftastá l as.<t más recientes. Además se presentan los -

1 i~neami entes curr i ctN ares que subyacen a éste trabajo. 
""' 

En el~ segundo capítulo,. se pürte de algunas consideraci2 

nes generales sobre evaluaci6n educativa pana posteriormente 

ubicar el pape.l de la evatuaci.6n y de Ia evaluaci6n de la po-,. -
biaci6n estudiantil en el currículum. Para finalizar éste ca-

r..!- 1 t T ' ' • b ' 1 • 6 t d • p i..u.o se pre.sen an a.gunos es-cuo1os so t'e pon acr n es u 1a,n. 

ti1 y las posibles ventajas de su estudio en nuestros estu---
... 

di antes. 

• 
En el tercer capítulo se presenta propiamente la evci Iua--

ci 6n acad6mica de los alumnos que 1ngresaron1a la Facultad.de 

V 1 



. 
P.sicolosra UNAM (1-32)'! Los ~esuli.:odos mostraron que los alu,m 

nos de primer ingreso poseen un bojo nivel accd&mico.asf como 

una baja habilidad para comprender la lectura. Los resultados 

también pusieron de manifiesto el poder predictivo de t~es de 

las pruebas empleadas (Biología, Lógica y Matemáticas) en la 

prcdicci6n do la cnlificaci6n final de las materias de Bases 

Biológicas de la Conducta., L6gica Simb61 ica y Semántica y Ma

temáticas 1., respectiva mente. 

eor Gltimor en el apartado de conclusiones y sugerencias 
• se mencionan J,ns posib.lcs i,mpl icaciones y expl icacrones de --

los resultados encontrados, asi como suge~cnc:ias 

di os poster ·¡ores. · 

... 

.. 

' l 
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EL CONCEPTO DE CURRICULUM 

En virtud de· que Gste trabajo se refiere fundamenta 1 men~ 

te a uno de Jos factores que de acuerdo a nuestra concepci6n 

integran el currículum, se consider6 pertinente incluir una -

secci6n en la que se presenten en forma generar, las difaran~ 

tes concepciones que ha tenido el concepto de cur~ículum~ con 

objeto de proporcionar una base que permita al lector ubicar 

el presente trabajo. 

El concepto como campo de estudio-, --~ i ene 

corta historia y existen pocas referencias que proporcionen -
t 

una vi si 6n deta 1 f ada de su orí gen,. desarrollo y sítuaci 6n ac-
. 

tual. La 1 iteratura que versa sobre el tema, en su gran mayo-

ría se refiere a mejor·ami·ento de 1 currícu. I um y no presenta en 

forma explícita la concepci6n que subyace a éstos.trabajos. -

Existe otra cantidad considerable de trabajos que intentan -

proporcionar una teoría curricular, pero que d&n la impresi6n 

6 que éste tema está restring.ido a niveles básicos de fa edu

caci6n 6 que la concep_ci6n del currfculum cambia .s.egún el ni

vel escolar que se tratel< Por último, existe otro grupo de 

trabajos que aparentemente reducen el-término currículum a 

técn i ca s de enseñanza. · 

Parece ser que el campo curricular se encuentra en una e 

tapa de diversificaci6n de concepciones, en La que como men:-;

cionan ChrisJcine y Óhrist.ine (1973), hay tantas definiciones 

y aproximaciones como estudiosos del campo. Ante ésta situa-

ci6n se tomará Ja obra de Tanner y Tanner (1980), como base -

para presentar el marco general del desarrollo del concepto -
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de eurrfeu.lum, por ser a nuestro juicio una de las pocas obras 

que presentan en forma completa el dest:lrrolto de éste campo. 

El c.oncepto de curr rcu 1 um es de reciente crea e i 6n, pero 

está impJrcito desde las primaras prwescripcionés educativas. 

Tanner· y Tanner (1980), identirfcan el inicio de[ currículum 

como o·bjeto de estudio en el siglo XlX 1 ya que anteri:ormente 

éste era subst·i!'f::U ído por e·I ·término pedagog ra. • 

Actual mente,. no se ha 1 1 ega do a: u na def ·¡ ni e i 6n uní versa 1 

del concepto de curr.ículurn y algunos estudí:osos del campo co.n 

sidet"an que es de vital importanoia tener una def'inici6n ace.e 

ta da por todosr en tanto que ott"os op i na.n, que e 1 empeñarse en 

buscar una definic.ión universal s61o retrasa el desarr-ol lo de 

éste c,ampo y que es más importante dedicarse a cuestiones- prá.f:_ 

ticas tales corno"el mejoramiento del currículum .. Al respecto 

consideramos que tal vez no sea necesario en éste momento te

ner una, def in i e i' 6n un j versa 1 de curr fcu l um, pero s t es nece

sario que en cada u.no de los trabajos que se real icen. sobre -

el tema, se mene i one en forma breve, lo que se ent.i ende o se 

está considerando como currículum, para evitar ínterpretacio.

nes err6neas de los trabajos. reaf i~ados. 

A continua:ci6n se mencionarán brevemen-Ce, algunas de las 

prLncipales variaciones que ha tenido la concep.ícual izaci.6n -

de· currículum. 

1 .. 1 Concepciones ·cradioionales de currrculum: 

~ 

Den~ro de ésta categoría se encuentran las posiciones pe 

rennialista, esencia.lista y disciplinaria, que prevalecieron 

en los primeros años del siglo XX, pero que aún siguen tenien 

do gran ¡:hfluencia. Bajo esta concepci6n tradicionalista, el 
... 

" 
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' curr rculum fué consi de.ra".·~P cor:,q el conjunto o 9rupo de mate-.... 

r i as que 1 os maestros debfan enseñar a ! os a 1 Urrh".'\Os .• Este cue~ -
po de conocí mi entos era permanente y constante: par·a la mnyo-

r ra de 1 os estudiosos. Ex i st ra una falta, ·d9 reconocimiento de 

la importancia de las características y necesidades del edu-

cando y en general, un desinterés por el tratamiento de pro--

h 1 emas cotitemporéneos. 

Para Jos perenn i al i stas,- ej emp l i f i ca dos por Hutch i ns { -

1936; citado por Tanner y Tanner 1980), la intención· de la e

ducación era el cultivo del intelecto y cualquier cosa que --. 
distrajera·Ia atenci6n del objetivo de la educaci6n era dese= 

chado. 

Para 1 os esencia 1 i stes, efiemp 1 if i ca dos -por Bestor ( 1956 ;. 

e Ita do por Tann.er· y Tanner 1980) ,, e I entrenami en.to i nte 1ectua1 

estaba basado en el estudio discípl inario de ciertas ár~eas. A 

diferencia de los perennialistas, reconocieron una importan--

cía secundaria a los conocimientos cientfficos y actividades • 

artísticas en la formulaci6n del currículum. Para los esencia 
. -

listas, .la e~~periencia de la raza humana debcrra conservarse 

y tt'asmitirse a. los.j6venes ·y a los niños, con objeto de una 

mejor comprensi6'n de la situaci6n actual. 

La concepci6n disciplinaria sostuvo que el currículum d~ 

berra estar formulado de a~uerdo a la estructura de las disci .. 
pi inas, esta noci'6n fué resultado de los estudios de erudítos 

universitarios que desarrollaron cursos par~ las ciencias y -

las matemáticas. Esta posíci6n trajo problemas al tratar de -

seleccionar los conocimientos que constituirían el cuerpo de 

la disciplina. 

La concepci6n disciplinaria comparti6 con las posiciones 

• 
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percnnialista y escncialista Ja idea del currículum como un -

d • ., J., ., d d"f •J! d' cuerpo e conocn1u en .... os cn'!9en¡ za o, pero se i. ercnc10 e ---

el las en cuanto que éstas veían el f.ntelecto como una vasija 

a ser llenada, en tanto que la posici6n discipl inattia vj6 el 

estudio disciplinario como la llave del desarrollo intelectual. 

Aunque tos oscncialistas se avocaron a habilidades funda -
1 os ni ve! es eJ eme;nta 1 y seeund,2_ 

·l 

rio de la escolarizaci6n, la disciplinaridad apoya y conside

ra tales hab'i 1 idades simplemente como instrumental y bases -

para los princi'pios y conceptos de cada una de las discipli-

nas. Por otra parte, los esencialistas concedieron mayor im--

portanci.a a la, historia que a los estudios contemporáneost en 

tanto que la disciplinaridad di6 un lugar más alto a Jas cien -
cias sociales en el currículum. 

~ A finales de los sesentas, las demandas de los estudian

tes de que el cu,rrfculum respondiera a. sus necesidades y pro

blemas de la vida, aunado a problemas sociales, 1 levaron a -

los educadores a rechazar la doctrina disciplinaria y a tener 

una concepción mucho más amplia de currículum. Como ejemplo -

de esta nueva corriente, se encuentra el trabajo de SJcrater:ieyer 

(citado por Sperb 1973), quién menciona que lo esencial en un 

currículum es determinar una base adecunda para la relación 

entre los dos componentes principales del' currículum: ."ei ni

ño (6 esco 1 ar rr su natura 1 ezar sus neces j dades y su capacidad 

de aprende~ por un lado;·por el otro, la sociedad de la aue -• 
es miem"oro, sus objetivos y el t!po d~ ciudadanos que requie

re"(pág •. 65). 

. ' - --- .. 

• 
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1.2 Fl currrculum como rormn do pensamiento: 

Tratando de responder a l 4s demandas de los estud i an.1..:es,. 

pero conservando un poco la . .,~6nica de la conecpcr6n discipl i

na.r i a, surgí ó otra nueva corriente, en la que 1 a educac i 6n y 

el currfcu 1 um fueron concebidos como la rccapi tul ac i 611 de 1' os 

procesos de investi9aci6n que clan forma al cuerpo de conoci-

mientos de las d~;scipl i.nas. 

Esta nueva idea de curr rcu 1 um chocó con la idea tradi c·i o -
nal de separar el contenido y los procesos ~si como con la m~ 

toclologfa peda969ica tradicional de memorizacidn. Dentro de -

ésta corrcepc i ón s.e encuentr"'a 

quién vi6 el currrculum corno algo más que la trasmisi6n de m_2 

dos establee.idos d~ pensami.ento y la val 'ídacj6n de .aquél lo 

l lamaclo realidad den~cro de los lfmites disciplinarios. Consi -
der6 que el currículum debía contemplar Ia.s ca~acte.~rsticas 

de los estud.íantes y los probletnas'sociales existentes. 

Este nuevo modo de concebir.el currículum no lo9r-6 satis -· 
facer completamente las demandas ~e. lo.s estudiantes y tratan 

do 8e 1 i.9élr cada vez más las experienci.ias escolares con las 

necesidades de 1 educando y de 1 a si tuac i. 6n · a.ctua l, surg i 6 una 

nueva tendencia cenJcrada en la exper i en9 i a. 

1.3 El currfcuJum como experiencia: 

Esta nueva tendencia se caracteriz6 por considerar a la 

al Cli 

rrfculum y fua resultado de la creciente demanda de conexi6n 
. 

entr1 e las experiencias propoPcronadas por la 6scuela y las e;< 

periencias de la vida part.icular y social de los alumnos. 

A 1 gunos aut;ores apoyaron la idea .que todas las act i yj da--
.. 



des escolares deber ran C$tar centradas en las necesidades 6 in . ·~ 

'"" tereses del niño y relac'ionad,is con su experienc.i'a inmediata ... 

Dennison (1969;. citado por Tanner y Tanner 1980), afirma que 

e 1 apr·end i ~aj e es resulta do de la enseñanza y que 1 os progr_!! 

sos del niño están en relación.directa con los métodos de in.§; 

truccicSn y las relaciones inter•nas del currfculum11 

A diferencia de la posici6n anterior, otro .snupo de est_!:! 

diosos consideraron que el currrculum debería contemplar y se 

1 ecc i onar I as e_.c:per i ene·¡ as gue aseguraran 1 ª· trasm1 si.ón de 

ciertas clases de conocimientos, de acjcitudes y valo~es ·consl 

_diar_a_dps_ t~n ·¡ mport.antes que no .se. podr fa· d~.jar __ su traslJ!i si ón 

al azar" Ejemplo de ~sta posición es el tra;bajo de Smith, --

Stanley y Shores (1957; c.i-taclo por Taba 1974), qu,iénes def'i--

nen el currfculum corno "' una secuenci,a de experiencias posi-.

bles institurdas en la escuela con el prop6sito de discípli-

. na~ a 1 a ni ñe:z y i.l la juventud,. enseñándo I es a pensar y ac--

tuar en gPupo '' (pág. 24). 

EJ .problema que enfti'ent6 esta posición consisti6 en de-

termina·r Ja-manera en que se·seleccionarían los conocim.i·entos 

que cumpl ·¡,eran con ésa -func i 6n, ya que I os conoc i m.i entos au--. ' 

mentaban en forma más ·rápida que las revisiones y adaptacio-

nes del currrculurn. 

Otra concepc'j 6n diferente fué aquélla que consideró que 

el currícufum era algo más que las experiencias de aprendiz.e. 
. . 

Je bajo la dirección de la escueta, que deberta abarcar toda 

exper'ÍencJa --que- afecte á los cursos formales y que exis~a en, 

e 1 arnhi ente esca lar. De a 1 1 r que el curr r cul uni fuer.a toda e~, 

periencia escolar dirig:icla. Como consecuenc.ia cualqui·er cosa 

9ue influyera al aprendiz d$"berfa ser considerada en el proc~ 

so de formcici6n del ·cur"rfculurn .. Foshay (ci-'cado por Tanner y -
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Tonncr 1980) comparte esta posici 6:n .. 

Existió otra posi'ci6n pi;lra 1 a cuál el currrcul um es 1 a . .;... 

·vida. y la. " escuela es scSlo una empresa que guía la.s vivencias" 

(Ru99 1947). Este tipo de concepción. no separa. las aetivi dades 

propias de la escuela, de aquí que todo es currículum. 

F .1 pvob ! ema con éste tipo de de'f in i e¡ ones, es qua no d : . .t:e . ~ J . -
rencían las ~xperiencias propias de. la escuela, de ~qu61 las -

que se encuentran bojo el control de ot.ras instituciones u or 
' 

ganizaci·ones sociales y tampoco existe acuerdo en cuáles son 

1 as e..-"<per i .ene i as des·eabl es e i ndeseabI es.. A 1 ·respecto, Tanner 

y Tanner (1980), opinan que el término currícul:um ha.:sldo aso 

ciado a ].a escuela no por accidente, sino porque s.ólo el la 

ha si do ca.paz de, desarro 1 1 ar l i teratura sobre e 1 curr fcu 1 um y 

s6lo el la ha organi,:zado el cuerpo de conocimientos parél que .... 

sea trasmitido a nuevas gener-ac iones,. 

Poco a poco el desarrollo de Ias ciencias sociales, sobre . 
todo en el cam~o de ta Psicologfa, dej6 sentir su influencia 

en el proh·I ema del curr~fcu l um,. dando por resu I tado una ola de 

nuevas c.oncepcior,t.c.?S caracteri·zadas por el empleo de térm;inos 
.' t 

con. uná. sopuesta 'mayor __ prec i si Ón. 

1. 4 Nuevas· concepc i enes de currículum:-
-. 

El desarrol Jo de la investigación psicol6gica dí6 como 

resultado que t~rminos como análisis de tareas, tecnologfa -~ 

i nstrucc i~ ona 1 y c.ondi o ioaam i ento oper\!1nte fueran emp le.a do$ en 

el campo· curricular, dando un nuevo g..iro a las concepciones -

preva 1 eci en-tes hasta ése momento ... 

De aquf surgieron nuevas aproximaciones al currícuium c_2. 

mo aquélla basada en el anilisis de .J.- ·.· ... 1..areas1 que considera que 

. j 
• 

"-. =-=-,·¡ 
: .. 

~~~Ú.;_.l_~. - ... ~~ 
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1 a educac i 6n .es 1 a prepara e i ón para I a vi da y que ésta es I a 

qua. r·nprescntarán 1 os. -

objetivos del ctu··rfculum"' Bajo éste razonamient?,, para. ens~ 

fiar éstas act i vi da des es necesario descomponer 1 as en acti vi da. 
- ~ 

des más simples y convertirlas en objetivos: conductuales que 

el niño y el Joven deben.realizar. 

Existe oi::ra cor.riente resultado:-: de apl ica.r el anál isr]·s 
J 

de sistemas a la educación; en ésta el currículum se reduce a 

un .s·imp·le componente.tecnol6gico constitufdó por muchos sub-

componentes. Como. ejetnplo de é'sta. posi..ci6.n se encuentra e! tr..s 

bajo de Larourcade ('1974), que presenta un modelo de sistema 

curric0:lar " .. ;...,inte.gr-ado a su vez por un conjunto limitado 

de s.ubs i stemas. somet i dos a alguna forma de i n±eracc i ón e inteJ::. 

dependencia .. 1
' (pág .. 198) ... Lafourcade comenta respecto a su -

mode I o que ;, la buena o mal a ca 1 i dad de un producto curr i cu 1 ar 

no depende exclusivamente. de una buena 6 mala enseñanza, 6 de 

una caeptable ó deficiente admini.st.ración, sino que es el Pe

sultado de un funcionamiento arm6nico y coherenb~-de todo un 

si stema 1 en dónde. los e l. emento e itados son s6 I o dos ef ementos 

del mismo .. 11 
( pá9. 15) 

Con una aprox.imaci6n un cuánto diferente, se encuentra -

el trabajo de Skinner (1970), para qui~n el currrculum debe -

ser formulado.de acuerdq a objetivos condüctuales 6 conductas 

terminales y en e1 que·~l pape.l de.I maestro es arreglar las -

contingencias de refor¡;amiento a las cuáles los alumnos serán 

conducta termina 1 espec rf ica" 

Por su par~e Gagn& (1967; citado por Tanner y Tanner --

1980), op i. na que e I currf C\J t um es una secuencia de unidad es -

de. con.tenido, arregladas de tal forma que el aprendizaje de 
•· 

' . . e 
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cada unidad puede ser cumplido port un sólo. aci:o, proporcionan. 

do las. cnpacido.des pora uni'dades postcrior·es. 

Conforme. se fueron amp I i ando 1 as. def in i e· iones de curr ícu 

l um, se comen za ron a i ntr oduc :¡ r térmi nos como ' o bj et i vo,s 1 ;-

y' resultados de aprendizaje', que d.ieron como consecuencia 

otrª nueva concepción del currrculum~ Ahora el c:urrrculum eran 

los procesos_ de enseñanza ~_prendizaje integrados cerno exp~---

r i ene i as ___ de __ a_oi"'endi zs.J e di r is j do •. Por ej emp 1 o, para Taba (--

197 4) , i ndependi entemerrt,e de !I a estructura. de J curr r:cu l um, 

''... todos 1 os ·cur.rí cu 1 o·s se componen de· una determi nac i 6n de 

metas y objetivos especfricos; io que indica ~i san t!.po .de s~ -

l ecc i 6n y organ ·¡ zac. i 6n de i' contenido y destaca e i ertos rnode--

1 os de ap~endizaje y ens.efíanza1 sea por exigencia de los obj~ 

tivos o de la organización del contenido. 11 (pág. 24).. Como -

consecuencia de esta nueva orientaci6n surgió el dualJsmo en

tr·e currfcu·fum e instrucci6n.. Si el currfculum estaba contero-· 

plado como un plan para aprender, ¿ cuál es Ja diferencia en

tre el currículum y la instrucci6n? .• 

1.5 Conce9ciones dualista§: .. 

Segdn Macdonald (citado por Tanner y Tanner 1980), al ha 

blar de currículum e instrucción $é están. considerando dos a.e 

ciones separadas, una (~l currfculum) que produce los planes 

para acciones futuras y la otra (la instrucci6n) que pone los 

p.t.an-es en acci6.n. Para Pophan y Rak.er ( 1970) ,,- gJ c1u•rfcul um -

a 1 ·¡gua 1 que la i nstrucc i 6n es un componente en un proceso de

producc.·i 6n,, que dá como resu 1 tado un ppoducto rned i. b I e 1 1 amado 

conducta terminal. 

Dentro de ésta forma cada vez más difundí. da de pet"c ibi r 

.. 

. , _, 
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el 'curr rcu 1 um y 1 a instrucción., se pueden i' dcntif'icar dos el a . ~ 

ses de dualismo: Du.Ed.'ismo contcnido ... proccso y Dualismo fines-, 

medios. _........ ......... __ _ 
Dual i smo c,on-ten i qo.--9roceso.. Esta posi c'i ón considera e 1 -

currículum constiturdo por el conteni:do de aprendizaje orien .... 

. tado hacia un objetlvo que existe en un documento ~scrito y -

que representa un medio para que eI maestro organioe la ins't"

trucci6n. Según Broudy" Smith y Burnett (1964)1 el currfculum 

consiste prú meramente de e i ert.o canten ido orga.ni zado en cate

gor ias de instrucci6.n y los modos de enseñanza no son estric

tamente mencionadas como parte del currfcuTum. ,,_ 
En otras palabras, para ésta posición el currf'culum es-· 

.reducido a.1 cuerpo de contenidos de aprendizaje y J:a 'instruc

ción se refiere a los procesos 6 métodos para enseñar ésos -

contenidos; Shufelt (1969)¡ Kemp (1972)r Chri.stine )i Christi

ne (1973)'" ln'I 0\\1· (1973) y Sperb (1973). 

Dual·ismo fines-medros., Pophan y Baker (1.970), son ejem-

ple. de ésta aproxirnaci6n en la que el currículum es una lista 

de consecuencias deseables de la instrucci6n. Según Johnson ( 

1976 y 1978), el currículum prescribe los resultados~~sperados 
. 

de aprendizaje, pet"o no los medi.os ·ni las acJcividades para 1,2 

9rarlos. De acuerdo a ésta concepc.i6n, el.currfculum existí .... -
, . 

ria independientemente del contenido, lo que rechaza por com

P l e.Ji:::o la idea trad i e i ona. J del · curr r cu l um; 

parte de la investigación sobre instrucci6n ha sido enfocada 

a 'la interacci6n maestro a,lumno, descuidando su conexión co.n 
{ 

el conocimiento organizadó., 

A pesar de la prol iferaci6n de éstas concepciones dual i§ 

9( .-. 

\"·.J ... ,~ 
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ta;; existen algunos Inteni:oscomo el de Ooll (1978), que i::ra-

tnn de dar una d~fi ni ció'n si nt~ti ca de curr ícu 1 um. Do1 I 1 o d.,2 

fine como el contenido formal e informal y los procesos por -

los cuáles los alumnos ganan conocimientos y comprensi6n, de

sarro·1 lan habil1 ida.des y modifican actitudes, apreciaCÍQnes y 

valores bajo los auspicios de la escuela~ 

Hasta aquí' se ha tratado de presentar en forma general -

las di:ferentes concepciones qQe ha tenido y tiene el concepto 

de curr r cu J um., Ensc9u ida se mene¡· onarán l os pr i ne i pa 1 es I' i ne.s 

mientas curriculares que subyacen a éste tr·aba.Jo. 

1.6 Lineamientos curriculares que sub}!acen al presente traba

jo: . 

En la brev~ reseña que se ha descrito sobre el desarro 1 I· o 

de las diferentes conceptual izaciones de currículum se puede 

observar la gran diversidad:©~ puntos de vista ;~·se tienen al 

respecto. Con base en ~ste contexto se considera inútil pre-

tender dar una definición de. currfculum. Sin embargo dado que 

el presente trabajo versa cuando menos sobre uno de J o.s aspe.s 

tos del currcículurn se consideró pertinente intentar una carac . . -
terizaci6n de los aspectos que todo trabajo 6 discusión sobre 

. 
currTculum debería poseer. Para el lo se plantearon una serie 

de preguntas que al contestarlas van conformando la concep .... -

tual izaci6n que sustenta éste trabajo. 

1)' ¿ EJ currículum debe sonsiderarse como un cuerpo de conocl 

mientas es;;..á~icos 6 dinámicos? 

EJ currículum debe considerarse como un cuerpo 9e conoci--. •' 

'11' 

._ 
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mf:,entos dinámicos q.ue, necesitan constante nctua l i zac i e.in, -

que af octa y es af e eta do por 'el desarro 1 l o de 1 a soc ·¡·edad 

en Ja que opera. 

2) 'lJ Oué tipo de experiencias debe contemplar el currículum? 

El curf'fcul·um debe contemplilr tanto estudios aca.démi'cos -

formales como actividades extracurriculares planeadas. 
l 

3) ¿Se trata de una concepci6n dualista? ¿De qué tipo? 

El currfculum debe abarcar tanto los fines como los medios. V . . . 

El currículum es una unidad capaz de ser rragmentada para 

f'i:nes de estudio, sin perder su integridadi de· tal suerte 

que podemos hablar de ·¡ nstrucc i 6n como un factor integran

te del currrculum. 

4) ¿ Qué papel juega el. estudiante dentro del currículum? 

E 1 ,alumno dentro del currículum no es un recipiente pará -

ser i 1 cnado; es un factor ac~ivo y un determinante de la 

diFJámica cur.ricular. 



11.- LA EVALUACION Y EL OlSERO CURRICULAR 

~ . 

- _ _,,, :: -~ -
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2.1 Algunas considera.clones senc.rales acerca .de la. eval'uaci6n 

educativa 

Entendemos por evaluación el proceso de juzgar mediante 

el uso de procedirni entos objetivos,. subjetivos ó ambos "'el sr,2. 

producir sus efectos 6 .satisfacer necesidades " .• ( ,Garcra ---

1979).~ . 
Son diversas l~s~aptici;l.ciones de la eva.Juación en el e.am-

po educativo.":/ dependiendo de la función que se pers.igase ha

b 1 él por lo general de di fer entes ti pos de eva l uac f Ótl en la. e
ducaci 6n. 

1) La eva J uac i 6n cl i agnóstica ti ene. J a func i 6n de i dent ¡: f i car 

dificultades específicas en el pro·ceso de. aprendizaje. ( -

A i !'en 1976) .. 

2) La evaluaéi6n pron6stíca tiene la funci6t1 de predecir el a 

provechamiento posterior del estudiante (Aiken 1976) •. 

3) la evaluaci6n formativa se refiere a las evaluaciones he-

chas en ·el curso del aprendizaje, que. propo.rcionan eviden

cias de dicho proceso (Brown 1980). 
< 

4) La evaluací6n sumaria se refiere a las observaciones ob~e-

nidas al r'inal de UJ! cur$o (6 unidad); que se utilizan PE. 

.ra determinar si I·os estudiantes han l legado a dominar i os 

objetivos del curso (Brown 1.980). 

5) La eva 1 uaci6n interna es aqué 11 a en ·1 a que la r~sponsabi tl 
,-._ ' 

dad y reaJ i zaci 6n de la eva 11 uac i ón descansa en personal ¡__ 

miembro del organismo evaluado (Cranton y Legge 1978). 

6) La eva I uacj 6n e;<terna es aqué 1 1 a en I a· que I a responsabi ll 

-



... ;. 

dad para planear, conduci'r ó emplear lo$ resultados desca,n 

sa en indivfduoe que no so~ empleados del 

do (Cranton y le99e 1978),, 

No tratando de despreciar las clasificaciones, consider-:s 

mas que la -Funclón primaria de cualquier tipo de evaluación -

es propot"'cionar información con obj.eto de "hacer algunos aju..§ 

tes acevca del valot' 6' i'mportancia de un fen6meno :1 {Cranton 

y Le99e 1978). 
El campo de la evaluaci6n educativa ha crecido en canti

cladym en _todos JOS Ca~~~ en C(l J Í dad; 1'ef probJ ema 110 termÍt1a, 

con Ja si mp Je rea 1 i zac i~6n de ev~ 1 uac i oncs, ha.y que saber , qué 

eva l uar y c6 mo ha·cer le, conocer J as metas de 1 a eva 1 uac i 6 n 'Y 

al céf.nzar las son dos cosas muy di s-h i ntas lf (E i sner 1976r pág # 8). 

Hasta el .momento,. existen numerosos estudios de evalua·-

ci-6n. Sin embn.rsq. en muchos cas.osr. si la evaluaci6n se orien-, 

ta por un de~e:r.mi·oado objeJci vo, sus resu. l-tados se tlt i 1 izan pa 

ra otro muy dJferente. En e 1 peor de los casos, i a ,eva l uac i 6n 

educativa no responde a ning.6n objetivo particular. Al respe.2: 

-to existen numerosos estudios que hacen un 1 lamado de alerta 

en cuánto a la r~al izací6n, interpretaci:6n >' uti 1 ización de -

1 os resultados de una evaluaci6nr véase por ~jemp1.o: Dol I ( /-

1.974); Lemos (1975); Cranton y Legge (1978); Maher (1978); 

Garcf'a (1979); Boh!ers (1980) y Leinhardt {1980). Estos traba 
. . ' -

Jos,en forma. ·general sugieren que las evaluaciones deben ser 

orientadas por objeti,vos, ser constantes e interpretadas. en 

el contexto ,en .oüé se realicen. - - - - --- ~- - - - -·- - - - - - ··- . - - - - . . 

Teníendó en mente éstas consideraciones, pasaPemos·a r·e--

visar la funci6n de la evaluací6n en la plan.eación y funcion!!. 

nll en-f:o CUl-.r Í CÜ far-• 

,~ j,· -

\ 
; ' 

1 • .:r.,•.:J.-; 
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2. 2 la eypLuació·n .~ su_ función. en. la pi aneacl6n .X •Punciona---
, .. , •. •• í -1rn1 cn-co curr 1 cu 1 ar 

Mucho$ estudiosos del campo curricular perciben una fal

ta de correspondencia entre la. planeación curricular (cómo se 

desea que opere) y el funcionamiento del currfcutum (como f'un -
cicn1a u bpet"'a realmente) ó entre el "funcionamiento dei cur-r~r

cu 1 um y las necesidades socia~. ·es ex i s.,centes (corr·es
1

pondenc i a 

externa) .. A 1 :respecto, co ns i: deramos que un curr fcu !Lum debe -

ser cdrtgruente -tanto externa como internamente. 

Existen varios ·trabajos.que reflejan. una preocupact6n 

por ésta. fa hta .de congruencia; e-ntre éstos Shufel·t -(19Ó9),. 

9iere que para evitar la farta de correspondencia entre los -

obje~i'vos del currículum y su funcionamiento deben plantaerse 

frecuentemente preguntas acerca de su a.decuacf6n a la· situa--, 

ción rea 1, acompañadas de constantes rev,isiones y evaluacio--· 

nes .. : Según Lemus ( 197 5), ,; •. .. .. en 1 a actual·:¡ dad nos encon-tra..::.

rnos -frente a, un problema de de.sintegraci6n docente: se plani

fica de un tnodor se enseña de otro, se.:evalúa de otro y éste 

conocimiento adquirido en la escuela. también se aplica de ma

nera muy di stintá en la vi da práctica." (pág. 15). Green ( -·-. 
1981), con un efffoque difer·ente, hace hi nespié en que además· 

,¡ 

de haber correspondencia entre el currículum y las caracterí~ 
. 

ticas del' estudiante, no deben ser 'ignorados los. hechos pert~ 

necientes a las finanzas y a cuestiones .const.itucionales, ya 

que estas detér"minan en cierta medida el complejo. estudiante-

escuela. 

Se trate de una fa.Ita de correspondencia interna ó exter 

na, se pone de manifiesto :ta necesidad de ajustal' ,el curr ícu

l um a una situación específica, .sea en rclaci6n a obJet,ivos -

planteados en .el currículum y su logro y/o en cuánto a la ade 

! 
.• 

,¡ 

·, 
·- _, __ .;/'- ... 
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cuaeh5n de sus objetivos a las necesidades estudiantiles, so

cioecon6'micas, tecnólogic:as 6' científicas .• En ambos casos, "'7-

cons i dera.mos que 1 a eva 1uaci6n representa una herramienta ú-

ti l y necesaria para lograr congruencia interna y externa en 

el currículum. 

Para Lafourcade (1974), la funci6n d~ la evaluaci6n·den

i:ro.de un sistema cmrricular es optimizar y asegurar el máxi-
. •· 

mo funcionamiento 6 nivel de operación del mismo .. Por su·pa~.:.; 

te Eisner (1.976)., opina que los e'~pertos en currrcula concue.t 

dan en que la evaluaci6n de un sistema curricular debe.ayudar 

a d~terminar S.¡ CA h~n lnnn~dn ·- ..,,,,_ ·is•-'fll"'• .... -;:;;;)· -·---

dificultades de aprendizaje entre otras cosas. 

Retomando éstas consideraciones y las mencionadas en la 

sección.an:terlor respecto a las caracterrsticas que debe con

templar una eva 1uaci611, di.remos que la eva luac i 6n or i ·entada. -

por uno 6 varios objetivos, conducida lo más objetivamente P.2 

si h le e i nterpreta.da en e 1 con..1cexto en gue se r~ l j z6, ~§_íJIL::......'.' 

_me~pu_e._nos-'ayJJda.rá ,a p.laneac,_adecuar~..nt.ern~a_y~x:t.eena-- í 
--~~--~--~~~-------~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

: menté) Y-_c_ElJocer e 1 tiixgLQ_<;L.f.UQ_Q_i_Qo.am0nt_o~tle.J_c..u.c~[cu Lum~·-· _ ___, 

2.3 Et\·éáf?el,,de Ja evaluaci6n de las características de los 

estudiantes en la olaneaci6n curricular 

La poblac16n estudiantil de un organismo educativo es un 

e 1 emento :integrante·. de 1 curr rcul um y tal vez uno de los más .. ' 
i mportan~es. ' . 

Una· evaluación de la poblaci6n esJcudianti 1 nos dará infoJ: 

maci6n de lo adecuado de los planes de estudio con respecto -

al niyel ·Y características de los estudiantes. El conocer las 

·,.. 

~ ' 

.~1'_·..;,.-~,·;.,_,~t.....wl.¿·,. .. ~- : .• -... •.·:-:;.-9~.'r.·,~~:......"'' '! ' 
- ' - ,.:~:'"- ·~,:::~!:/:.:':o:-::.--~;_ 

. ~ ... • ·.:.: ,._: ~.;..! •, . . ··.u ····~ 
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capacidados y conocimientos de los estudiantes ayudará a to=

mar decd s j ones sobre priori dadés del progr.ama educativo, ''la 

ca 1 i dad de un programa es rcf l eJada por la .. ca 1 i dad de sus es-· 
·' 

tudiantes y graduados. " ( s;hj_rley yVó:J1'wein 1978., pág.479). 

Para Pophan y Baker (1970), los al·umnos representan el -

vez son el mejor paráme-hro para evaluar la eficacla de Ja edM, 
' 

cacj6n.Otro autores como Montalie,z (-),y Taha (1974)1· están de 

qcuerdo en· que .1 a eva fuac i án de la población es'tudi a:nti 1 es .... 

t.tn paso i ndi .spensab le· y ta 1 v.ez el primer paso importan.te: que 

se debe dar para pi anear 6 mocH ficar"' un curr fcul u:m. Pardo ( --

1980) ,. considera que se ha convertido en una necesidad pre-e

va l uar a Jos alumnos con e] f.in de programar en relación con 

esto las actividades educativas. 

La ,evalua.ción de la población e.studianti' 1 en una institu -
e i ó.n educativa representa una de J as var i. as mcdi das necesar i ás 

para la planeación adecuada de los planes de estudio en partí 
..... ~ ~ 

.ou lar y de 1 curr fcu l um en genera 1 • E 1 poseer i nforrnac i ón re--

1 ac ionada con 1 os estudiantes ayudará a 1 a. determi nací 6n de 

medí das pre'lent.i vas y correctivas en· nuestras práctJ' cas .educa 

ti vas. 

2.4 Algunos estudios sobl"e caracterfs.ticas de la _población 

e:Stud i anti 1 

-Los 

do en su mayoría. en otr.os pa ~ses, por 1 o que sus resultados -

no pueden extrapolarse a nuestro pars de una manera directaÍ 

· pero o si serv i' rán para mostrarnos 1 a vat' i edad de aspectos que 

se han evaluado, los resultadbs obtenidos y fas posibles ven

tajcl'S de su estudio en nuestros .estudiantes." Se incluyen est.!! 

. ·...= 

"'f, _,,._ .. ~ ~). t: ~ 

~~::¿~~-;....;;..~-~"~~,;y .... ·'+'.;,'.,..,~{~'""j-~-;;. ... ~,_;.,.,,_"~~~ .... ~-~~~~--:,: . .:..~~ : 



di os sobre val i de:: predictiva de pruebas, eva 1 ua,c i cSn dlagnós .... 

tica y estudios sobr,e. la relaci6n entre dif'erenia~s tipos de -

variables y el aprovechamiento de los estudiantes~ 

Existen trabajos como los de En9le (1958) y Hedges y -

Thomas, ( 1980) , en dónde se ha estud ¡·a do f ª' re 1 ación entre 1 os 

estudios: previos de Psícologra en el bachi l J er·ato y sus e.Pee 
- -

en los cursos poste.riores en l'a uní versidad. En9 I e encon-.. 
tró resu [ta dos contradictorios_, por 1 o que no pudo contesta·r 

su pre9u.nta. de investís.ación. Por su parte Hedges y Tho.mas -

consideraron ademas de la presenc.ia ó ausencia de .cursos pre-.:

v i os de Psi colog ré1,. el n i ve l gen.era 1 de, aprovecha.m t ento ele 1 

estudiante. (promedio. ,general de bachi J l erato) y concluyeron -

que el hecho de recibir un curso en la preparatoria, 1repre--

senta una el a·ra ventaja para ios·. al uninos menos capaces, ya -

que ros estucH antes apto.s son capaces de superar lci "fa 1 ta de 

éste. curso,. 

Otro grupo de estudiosos se han dedicado a 1 a i nvest i' sa
c i ón e identificación de aquéllas variables relacionadas más 

. 
directamente con el aprovechamiento profesional ... Pascarella, 

Terenzini e Hibel (1978), investiga.ron la relación entre la -

interaeci6n Informal estudiante-facultad y el éxi'to ó rendi-

miento académico cuando se controla Ja.influencia de las ca-

racterfsticas del estudiante. Los resultado·s indicaron que . 
las re r a.e iones informal es estudi ante-facu t tad pueden tener in 
f,Juencias significativas sobre la ejecuci6n académica de los 

i'nfluencla en la motivací6n de los estudiantes a través de _ _.. 

las·interacciones fuera de.clase y c.onvertirse éstas en un -

buen predictor del réndimiento académico. 
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Barrctt y Pot..rell (1980), investigaron los factores que -

influyen en (.a obtenc.ión del máximo rendimiento de los alumnos 

en el nivel·profesional. En general,. encontraron que los esty 

diantes que poseían determinaci 6n, madurez y que se encontra. 

ban motivados, tuvieron un mejor desempeño académico. Se pro-

cz:lbman por una poi rtica de admisión más liberal en e.I nivel -

pro-Fes i ona i ·que dé oportunidad a personas de edad ptadura. 

Lynch, Waters y Gerrans ( 1980), exploraron como aspectos 

relevantes del currfculum las relaciones entre las actitudes 
' . 

y las. expectativas y su i'nfjuencia en la ejecuci6n estudian--

ti l durante- el pr i mer amo un i vers i :Ca·r i o.. los resu 1 tados demo~ 

traron una fuerte relación entre éstas variables, por lo que 

en sus conclusiones mencionan :que sería perti.nente que el cu

rrículum contemplara los efectos de éstas variables en el de
sempeñ'o de los estudiantes. 

Existen otros·L:trabajos que se han interesado en 1 a pre-

dicción del áxito acad~mico en ta univers1dad y en la validez 

predictiva de algunas pruebas empleadas en los procesos de s~ 

lecci:6n para el ingreso. Holtzman y Brown (1968), investiga-

ron la validez concurrente del Survey of Study Habits and r

Attitudes (SSHA) forma H (prueba que evalúa hábitos y aptitu

d's de estudio) con la correlaci6n encontrada con Jos punta-

jes de una prueba de aptitud escolar (SAT) frecuentemente us~ 

da en los Estados Unid~s para la selecci6n de estudiantes,.-

asi como el promedio de calificaciones en el b~chillerato. -

Los resu i'tados .encontrados sugieren que en vez de usar e 1 PU.!! 

taje tata 1 de una prueba, es mejor emp J eár subesc.a 1 as para j.!! 

vestigaciones evaluativas, debido a que se tiene inforrnaci§n 

sobre diferentes áreas. 
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0·' Ha 1 J oran y Ru·sse 1 1 ( 1980.), intentaron determinar 1 as 

variables predictoras para el éxito en el primer semestre de 

la carrera de Física y su posterior influencia en po.I fticas -

de inscripción. Emplearon como variables predictoras el prom~ 

dio en bachillerato, conocimientos previos en matemáticas y -

e! éxito en estudios previos de Física. Se encontró una rela

ción s'i9nificativa entre el éxito en el primer semestre de Fí .. 
sica y el promedio en bachi1 lerato. Sin embargo, las compara

ciones de dos años sug .i eren que la importancia re 1 at i va de -

las variables predictoras puede variar de un año a otro cuan-
. . 

do se rea 1 izan cambios en i os cursos de. tas escual as,,. 

· Bigard {1981), Jnvestig6 las características de los estE_ 

diantes reveladas en el momento de la inscripci6n que pudie--

ran servir como predictores del abandono, deserción y reprobi!, 

ci6n en el primer año universitario. Los resul-bados,; i.ndica-

ron que los -factores que causan la reprobaci6n no son necesa

riamente los mismos que ocasionan el abandono y pusieron de -

manifiesto la necesidad de realizar estudios más minuciosos. 

DeBoer {1981), se interes6 en determinar la contríbuci6n 

directa 6 indirecta de las siguientes variables: rendimiento 

en preparatoria, medidas de la aptitud académica del estudian 

te, persist~ncia, autocontrol e influencia de los compafieros 
.. 

y la familia en la predicci6n del rendimiento en el nivel pr,2_ 

f-esional .. Los. r.esu1.tadós indjcaron 9ue la persistencia y 1a -

aptitud académica tíeJ;len un efecto direc'ho en ·el ren·dimiento. 

profesional. DeBoer i ndi c6 que 1 as cua 1 ida des no i nte 1 e:ctua---
les como características de la personalidad y factores socio-

l--6~H COSG 

dicci6n. 

producen solamente un pequefio incremento en .la pre-

'·* 



""' ,P~ • . • .l . . , L ~ . 1 . f. . ·! . 1 . • r~n H.:x 1. en .. ex t s t:•;n 'Ct'a }ilJOS C'}lH~ sn tun en, oca< o n c~onoc 1 -
a;1~cni~o do al~JLH1ns de !us CiH"üct~rfsi:icas de lo poblnciór'i cstu -
dinntit de bnchilfarato y profesional. Rcrtolucci y Rodrrguoz 

(19~0), determinaron las variables a ser consideradas on la o ..... 
~übor~H}ÍÓn del p~rfi 1 de los estudiantes.~ Est~s variables rtt2_ 

ron: vaviabfes básicas (datos generales), variabit?s referen

tes n la f'amilin, experiencia escotar, horizontes cuJturaiGs 

y vo Joro e i ón de Ja educüc h'ith En 6.ste trabQ.i o sG monch1nan ,,..._ 
11 

los ventajas patta la plr;neocíón y el mejoramiento dé fas. prá..s 

troils educativas r·asultantcs del conocinitcftto. de 1as caractc-

rfsticas de In poblaci6n estudianti 1 .. 

Cristf ieb de Fcrnández (1980), pre.sentó Uh perfil. ideal 

de egreso do los alumnos de 1a educeci6n media superior~ En -

las conclusiones del trabajo se menciona que la elaboroci6n -

de un perfil caroce de significado sino se complementa con pJ~ 

nes, programas y preparaci6n de profesores y de investigaci6nM 

Pardo (198(), debido af alto índice de reprobación y deser:. 

ci6n de la Escuela Nacional de Estudios P~ofesionales plantel 

Zaragoza, aplic6 un exámen c.n el que Ja mayot>ía de los reactl 

VOS ,eya 1 UE:lban éonoc i mi entos de 1 h i Ve f de bachi J f erato en ~. ru.m 
nos d~ primer ingreso en e f e i e fo superior. Los resu 1 ta dos d.§:.~. 

mostraron un bajo ni v~ J. de conoc i mi entes en las áreas ev¿i 1 ua

dns, lo que pone de manifiesto la convoniencia de crear cur--

cos de preparaci6n antes de iniciar Ja carrera y ayudar es{ 

a. di s.mi nui r · Íos f.ndi ces de r~eprobados y déscrtorés e i nci"emen 

tar ai nivel académico de los estudiantes. En sus conclusio-

ncs Pardo menciono la necesidad de reconsiderar las poiítieas 

de admisión y cl<1sificüción universitaria, con el fin de optl 

mizar los recursos y actividades educativas. 



:;cH"' otr~o 1 üdo hu~' auto.r·t~s que !;,O han J>Pt":~ct.tp~H]l, por i a -

prüdicción del opi"'ovcchnmicnto acadSmico .. Entre <!~tos DO !;;!n- .... 

cucn·trun: Contrcrn s ( 197~) 1 qui én se i ntercs6 on 1 a pr~d ice i ón 

de 1 l"'ündi mi cnto e.seo 1 or de 1 os a [ umnos de 1 n cnrroru do ?t-; i cB,_ 

lontn de la Hnivcrsidod Iberoamericana mediante las cal ifice

cioncs obtenidos en ol exámcn de admisi6n de éso univorsidad~ 

Encontr6 que só 1 o 1 o.s subprucbn.s de Motcmát i cas, Geomct.r rn, ... 
L6g i ca e l ng 1 és de 1 cxámen de ndmi si ón presentaron cor-re 1 ac i,2 

ncs signifrcativns con la col if'icac·i6n de algunas mater!tis de 
'·' 

l il carrera, pos i b 1 emente por el ni v'e J: de !"'a.zonam i cnto abstra.e 

to que. rcqu i eren .. Contreras opine que .si 1 os profesores ~~mpl oa 

pruebas aurnentarrn • 
. 

L6pez, Tinajero y Va 1 dés (1975), aplicaron unn bater ia -

de pruebas psicométricos y un cuastionorio sociecondmico para 

cubrir las áreas de personi:llidacl, interóses y actitudes, con 

el prop6sito de predecir el rendimiento escolar en el primer 

afio de una escuela vocacional oficial .. En sus conclusiones SJ:! 

gicren que es nccesnrio incluir otros predictores que no sean 

material psicométrjco, como sería el cuso de las calificncio

ncn ob.1cen idas por e 1 o 1 umno en grados o.ntcr i ores. 

Por su f.HlPte, /\ l vi drcz y i1/h i tworth ( 1981),. i nvest i g~H'"On 

el podar predictivo· del exámcn de a:.1misi6n. de la Universidad 

Aut6noma de Chihttnhua y otras doce variubtc.s (sexo, promedio 

en bachi1 lerato, cr, conocimientos en matemáticas, 

paAol, historia, socíologra y geografra, intereses vocacione-

les y culturales, pePsonalidad y socializéci6n) paro predecir 

el rendimiento escolor Gt1 el primer año univcrsíi:eirio .. Lo:> t7~ 

soltados mostraron que tas trece voriables juntas poseen el 

mismo poder predictivo que los conocimientos en matemáticas y 
• 

··.~,. . .._~ 
.,., ' 

:.:~. ;;L :' 

1 r • J ~ ' 'f ~ l Jll ' ' 

1 o ,·'- .. · ·, ·, 't: •,, ;'' ,. . . . 
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SI 

l or: 1f:;nnflr-: i r.li cntofj ~~n m'.li:<"mñ1~ i cno y <~ 1 p1,.omed i o en bach i i : ·;ro 
""""' 

. e .,,. l . • r ~ . ,. • ' •• ";;(\ i'U~·.on «~ V~H--li.:1~1iit:n qUt! lilt~JOr pra)<,ll JCf"Otl o.u jlt"Ofl!J'lUC:~ •'il 

e~ ~:H .. i me-r nño urd vcrs i tur i o .. 

Por 61 timo, ~\su. i 1 at", l j zárrago y f'órez ( 1 ')~1), reo t i ;:!uf'rnl 

tu1 .. 1 cvr.liunci611 dinon6titicn dt~ los cstudinntos 11uc ingr'entw•on 

a ié! facuitnd dn ~1nico1ogra de. la Hnivarsiclod Nacional ÍH.d~ón,2 

ma dl.'1 México en 1979-GO .. lo batcria de pruebas estuvo compu;.:}1;1 

pruebas (Biologrs# Físico-Química y Matemdticas, 

dos pruc.'!bas de Comprensión de Lcctu;ra (tipo l :· l 1), Co1t:pPnn·

s i 6n de lccturm en l nf~ l és, Vocobtd ario y D~strezas de: t:s;:cud! o).. 

.'nr.,{11 axam i nor e 1 va i or pt'cd i et i vo de i as pruebas, se emp ! éa~

ron como var~iables predichasr las cal ificociones ohtc.nid~s en 

cacln una de tas a.si9natut"as curseclas en primer semestre de la 

carrera y el promedio en todas ei las. Los resultados mostt"'o-

ron un boj o porccntaj e de aciertos en todas 1 as pr•uebas, se -

ancontraf•on. diferencias signifioativi.ls entre turnos en tod.ns 

las pruebas cxcep·to en 1 a p1·"tteba de Comprensión de Lcctuf•a :i i ~ 

Los resultados pusieron de manifiesto et valos prédictivo de 

las pruebas de Biolo9fa, Vocabularior Destrezas de Estudio y 

~omorensi6n de Lectura 11~ 
• • 

Agu i I ar y colaboradores proponen que 1 a$ pr'ucbas di a911ós

t i cDs de ingreso a escuelas profesionales deben evaluar algu

na hubitidud del lenguaje y e[ dominio de conceptos básicos 

de las asignaturas de bachillerato relacionadas con ol Jroa -

correspondiente. 

Partiendo de dstos estudios podemos decir que el conocer 

[os caracterrsticas de la pob1aci6n estudiantil nos perm!tir6 

entre otras cosast ~daptar los planes de estudio al nivel a ca -
·_ =·1 

,. 41~: - r'-:.-
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c1émicn d0 loo astudiontcs, idantiffcor las variables rQlncio-

J • • # ntm10n-eo, conocer el grodo de socucnciuci6n entro estudios --

prcv ion )l o et un 1 e:.; y to mur 1 ilS mcd i dos pcPt i nontcs, op\: i in i znr 

los procecos de sclocci6n cntudiantilr predecir el rendimien

to cscolar 1 el abandono, la rcprobaci6n y ln cl~sercidn y to-

mar !os rnf!dídtlS preventivas nc.cesarI.::is. 

~:n otras pn l. abras di remos que es ci<tcnsa 1 o vor i edad de 

caractcrrsticas de Íil población astudianti 1 que se pueden in-· 
f- ~· 

vest Í gar y que SO·n aún JttOyOl"!CS ( Cl$ ventaJ as q\tC se obtend~ Tan 

de su estudio en beneficio de nuestras prácticas c.d1.tc·iitiv.:::s,,. 

,• 
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i l 1 .. - EVALUAClON DEL NIVEL ACADEMJCO DE LOS ESTUDIANTES OE · 

PRlMER INGRESO A LA FACULTAD DE PSICOLOGIA (1-82) 
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~~1~ucHt:lnti ~ ,~e uoA OPtloni:::ación educutiva dackt .. E!atu in:~or~·~u .... 

ción pUt':t:h~ ir desde cnt"t1c{;crístiens 9tH1r.trt.';¡les ·tale~ c,:omt~: 

cd'-l<l, Sí.1:40, as·tado civiJ, etc., hüstn cnrnctcrrcticns m63 oom -
plc.ias como ni val de conocimientos previos, persona! idnd, i.n 
tcrascs, actitudes, in·i;;el igcncia 1 <Yfcctot> del c~n~ric csco-

¡ nr, f>'t.~ i aci oncs con 1 os compañc1 .. os1 e.te. Como puede obscrvar

so~ la gamo de posibiliclodes os muy extensa. 

Sin cmbüt""9º, nuestro i nter&s se corrtra en 1 ~ frecucnt·e -

quejo de los profesores en general re$pecto ni bajo nivel ac.Q 

d6mico de los egresados de bachiI4crato! Como consacuencln 

1 os pref cs?rnt1 de es·tt.id i os profes i ona 1 es d;:~d i cun tina par-'c~} 

considerable de su ticmoo a trétar de establccoer los ccnocr-• 

miento::; mfnimo~ para pod1.n"' ·impai-.tir su materia, hecho que fr..s, 

cucnte~cntc acarrea que los programas se impartan en forma in 

compl~tn. 6 muy supcrficialr.1ente"' 

Das,ndonos en el b~jo nivel académico de tos e9rosados -

de bach i l t era to~ i nf orrnado por los pr-o'f csorcs clo. l u fa cu 1 {:ad 

de :'1tdcoloorn UHAf.1 y consiclcr-ando. que Inn ovalue1'Íones qt1c se 

hcm real i ::ado sobre e 1 ni ve 1 académico de I os cstud i antes se 

hon besndo en In revisión 6 a1Hll is is de los programns del ni-

vcl inmediato inferior al nivel evaluado (Contrcras 1972; 

do 1980; Aguilar y Colbs. 1981 y Alvidro: y Whitworth 1981) y 
- - - -

considerando también las suserenciaG do Aguiiar y Colbs. (op~ 

cit~). respecto a la conveniencia de incluir en tas ovniua--. ,. 

1 Seg6n info~maci6n vortlda en juntas de los profesores de la 
Facultüd do ~sicof 09Íat UNAM .. 
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bi~idad8n lfngutoticos, se plantearon 

los cstudinntcn 

Psi e i 09 f n han si do i nvcst Í' n~dos? 

Los currrculn en el nlvol profcoionni suponen qu~ ol 
___ . ,_- --'.-~ "'---

ª l umno cnrcsado ch~ bnch i l-1 ora-to, o - su . ciqti i vál ohte, p0!5tü~~. 

e í or{:::as hab i 1 i dades y· Ct'Hloc i mi entos ne.cesar i os par(l cut'"-

.snr !os estudios .super.1ores. Sin c:mborgo, los profesores 

en Ja práci; i e.o encuorrtt .. an qun 6sta supos i e i ~11 110 «?;$ vá ¡. i

da poro la mayor fi;"; de las casos y que sus csfucrzo.:J por -

• ' it - 1- " d l • . bt 1mpar·c1 r su me:rccr ta .e · zt rneJor manera po·s.1 l B se ven cn-

torpcc idos po.r ci büjo nivel de ioo ·es·tudiatitúz .. Partien

do de ésta situaci6n,. no,s planteamos 1.ns siguientes pl~c--

• gurn:es: 

¿ Es necesario que los alumnos do primar 1ngreso tengan -

a19ún tipo de conoch11icrl'tos 6 hubi l idadcs 
\ : 

r·r • copee·· 1- "t";as ..... 

parn cursar las meterlas de pPimcr semestre, con mayo--
' res posibilidades de aprobaci6n? 

¿ Cur-1lcs son los corioa'i1n'ientos, mfnimos indispensables(·-· 

si cs._que. son neccsori os) que debe poseer un alunmo de 
. - - =- - =- - ~::-:::.--:---_-::: - - . ~ -

-

p·r i mer 1 .itg.rcso pa~a cur·st:ir l f:\$ mater 'i á:s de PP' i mar .!;ie .... -

Podemos Inferir qu6 conoofmien ... -
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:"¡, .. - D~~~tJLl!.~íi~..!.: .. ~n~::si.:..n i rc;n'ton 'l_. 1'.ª ~m'-~~J§~t'. .·r-~~mp l (~o do 

¡ tHrtrtH~K1ntO.'l dC" eHi) 'U~1C! j 6n .. 
~·---.--...-.iaw - -~;":*"f'=-=-::'-~"1~ ~ .... 

i os a ·1 umnos de 1 turno 

mcr'cu·t.ino __ y vespertino en cuanto n 6sos conocimierttf..'lS? 

¡- ,, J i •: 6- J.. ¿ GXISCC re OCl n cn~re los conocimiontos que poseo el o-

¿ 9a~6ndonos on lo col ificaci6n obtenida en unó prueba de 
• • .L. • d f • conoc1n1cnGos previos, po omos prcocc1r t n ccd i f i en e i 6 n 

final <le ta motc~ia co~rcsponcliento? 

• Basllticlonos er1 lü cal rficaci6n en une(s) prucbo(s) <:i~ com t .. 

prensión ~de lcc·tura,.pod~111os p1,..aclocir ia ca.l ificacii.'$¡¡ fi 
1 • 1 '. d " t? no· oe tl!:i ma-ccr1an e pri1mcr ne.mes re. 

• 8ns6ndonos CD l ,'.l CO l Í f i CuC i 6n dz 1 etS pruebas de COI:!f>r't),j:! t .. 

si6n do iecturo, podernos predecir el 11 re:ndi mi eni::o nea dé -
mico de 1 primer semon"tt"~1' ( promcd i o de cal i ·F i cae iones -. 
06tci1i das en cf il"lc-" ·r"m·n--rr '"''!TT~r,F>~.:., ~1"'"'~ \1 '?. · 

i'"'~ ' - -.;.., ........ u.--.... ..... 

2 1rrPormtici'6n obtenido cb cloc l ara e i oncs i nrorma 1 os de profeso --res do la Facultod# 
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. ~ . cq.uivn,cn"Cc, 

icn 1-8::!, et:•') objc·to de conocer su r6laci6n con los requisitos 

ac<7H.lér.1i co!¡ i t.'ff> 1 re i tos en los progruman de 1 ns msr~;cr i as de pr l 
r.w1~ 5C.mcz·~rc de fo L i cene Lntur-a en P.s i co 109 fn. 

5o cbnsiclcra que aunque en forma indirecta, el conocimien -· 
to cle éstn informaci6n confribuird t 1 • • • os csc.arccJm1cn-¡;o de al-

pur\OS or(;ros aspectos tal C5 como: rndi CCG de clcsat-C Í Ón y ~e-

prohüc I 6n, criterios clc ova i tHlC i ón emp 1 {~a dos por los profeso

res y a i gunos otros a~;.pecto.s que errto1"fpc:eén e i proceso de i ns 

' *6 "'" .·•. ' - 4Ftl9' L. t l dº \ ·cruce r . n.. Conoc t mt cn-¡;o que non permi,.; t ru ·o mar as me · 1 <.1a.s --

prcvcnt i vas y correctivas pertinentes. 
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lonas du la facultad de Psicologfa. 

na·tcr .i a 1 : e i neo pruebas clc con oc i 1:1i crntoo y habi 1 ida des y 

do$ pruebas de Comp~cnsión de Lectlrro (véase anexo 3) y torj~ 

tns prcpcr·Portld.ns. 

1 .. - Prueba de Di o l og fa~ Formada clc 40 rcu.cti vos de opo.i ón múl. 

ti p 1 e que cvin 1 t1an conocimientos e 1cmctYca1 es de Bi. o f 09 fa .. 

? .... ,., " 

"""'. . 6 ::.:ir PVt como i ns·trumcnto de oval uac ion de 1 os conoc i mi en--

tos previos i nd i spensnb i es para l::l mater i ü de Bases B i o l .2, 

gicas de la Conducto,. que se cursa an el primar semc~s-f;rc 

de la cerrera de Lic~ en Psicoíogra. 

Es·l:;a prueba f-ué emp í ct1do por Aou t ior" y Co 1 b.. ( op.. -

cit.) y pr-ob6 ser~ ut1 buen prcclicto1~; ac c.labor6 con te ......... 

ayttd~ <le una maes.i..;ra de 1 a matar- f n de B io 1 og ra ele ttn Col e -
cio da Bachilleres~ 

·~._' 

,.·.;\ 

~~''rucba de Filoso·ffa e Hístoriu UnivcrsnL. ;:stn y los 
. 

$\--

. gu Í entes -tt"'0S pruebo$ $0 ci abóU"Oron de O.CUcrdu al procoi1..l 

~icnto ~uo so cloecribo en 1a pdgin~ 3G. Formada ~or 3~ -

rüa<d;;ivcs de opción tnúltíplo que ov.:.1ldor1 los conocitiic11-... ¿ 

tos previo::; i nd i spcnct:Ú> les paro l n moi;cr in de Tco~ i t1s y -

' .. ~ .., \. Í~, .':i1.:~:~1t.,'ci .iL' ''.. ','..:.. ~ ...t..:_,¡_,,HIM.~ · •. ;, 
.. : ·~ 
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de Compr'cno i ón de Lectura 1.. ~=o~moda do u11 ·tc;d:o -

tionnrio <~ sic~~ reactivos de opci6n mdltiplo,. 

'i .. - i-'ruc!:>u do Comprcnn i 6n do. Lectura [ 1 .. Formüdri de un ·i;.c;;:·'i;o 

d~ uno cuorti l lo y media de c;~tcnc,i6n, ·t.i-'cuia<la 11 E! hom,_-

~! • ó ... l . . . oc opc1 n mu ~ap:o. 

Las dos pruco~ls de Comprcnsíén Lc.ctut"'u r 

1 i.-l boradas poi"' el "maestr-o i\gu i 1 ar>, rcsponsob le do vnr i os i:rE_ 

bnJos ::;obre evoiueción y procesos cognoscrtfvos. 

Conf i obi 1 i dad do Jos instr•\lm~nto.s.: Lo con'f i tib i I í dod de -

las pruebas empleados -fu6 colculudo mediante la fórmula 21 de 
¡I 

Kuder- Uicharson, por GI procedimiento unuaJ (Aclams 1975)u En 

1 o tob la 1 ne muenti"'ü to conf í: é:tb i l i ciad rt5oc í-adn a cada una do 

" 
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! 
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f • J 1aa pruouas ua --

• prrmcr oomootro. 
' . 

n 

:\pi i ca·dorcc: Lo ou.i~ottil do éste tttnbaj o,. encargada de dnr 

los instruccioncc y una licd en Psicología 6 una cmp!cada ad

mi nisti"otiv~, cncürgndos de rcpoPtir y rcco9or el rn4l:tcr·i.ni. 

D ; ~- • 
~ 1 nene .. 

.:n la <:ab!¿i 2 se t1ucsJcra el disafio empleado .. Se :ofimctron 

dos bSoqucs con los once erupos de pri;act" semcs·tre: Bloquo ft..E, 

{;u.te i no_. formado por 1 os o:rupos CO'tl hornr i o dé e 1 use comprondj_ 

do crnt1~c Las 7 y { ~1s 14 hrs .. , en tota 1 6t;tc b i oque cstuv,¡$ fo.r: 

~aclo por sois grupos ( del grupo 1 al grupo 6 )u Bloque Ves--· 

por-tino, constH;uído por lou orupon con hornrios compr•cndido;:~ 

on·troc ~u!; 15 y ! on 22 hr~.Jn, c~n to·::.a f ós-i:c b 1 oque estuvo ,;:orn~n, 

e: · por e in ~o orupoG ( clc i g1"'upo 7 o i fJl"'l;pü l.1). 

i;c n~dHn6 nlcDtot"inmcn'l;c un 9rupo ck~ cuda uno de :ti!> bif; 

qucs ¿:nado una do la3 cinco prue.bnc de conocír.dc11·C.0$,. de~ t~i 

formn que o.obt"'Ó un grupo (o~upo 6);; A cada uno de los 10 gr-u-

to nr-up,o 1) / $(} 1 C!;; tlP 1 i cof'\on dtHJ r:u~ttc!tHlc. do C<.,mpr~'lns r ón de -

Lccturti y 1 n pruobc:i de conoc i mi c1i-too ó habi t i doclcn cot~·r-c.~pon

<l i ontc~ AI grupo 1, sólo so lo oplic6 la pruebo de ~ompronsi6n 

.¡ 
! 

" ' ; 
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' • . 6 ·~P 1 H~u e 1 · n !li 

:.• ..... ,..... 
t. ~JI 

poro 1 o e i aborac i 611 de i os i nGtrurncrrhos de 

nvolunción .. 

:;.- Proccdit1icn·~o pnrtt la api icaci6n de los instrumcn{;oo cla 

cvaiunci6n .. 

. 
VIOS,. 

te t ' .. (Js-cuc.11 o, que se hubieran reoli:oclo on Jo Facultuc, se 

too ·b$p i con de las 

zndnn on lo m1n~a. 
.. 

1/ 
flO, 

Dcb ido n la cnt~cnc i a de un docui.1cnto i d6nco y r\;; fa-
. 

r; l t.1CCOD0 1 en el que ~e condensaran todaG . .. .... 
1 00 l r\V(~!1 ~ ! !)ll-

,¡' 

r•'"'·""'·'~:"'l··1'"n·l"'o ,....,,1 "1"' ... ' ,.. .. ,'-... ' - t ...... ,. 1, ...... ., i..dl'~4 \o.-4 i oca 1 i z;_~ r 
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cu·; con . -
con 6sto ostudio.(vcr anexo 1)-

I! , un1--

por Jo ~uo os CU) probabl0 que -

ilcvo(~S o cabo por pursonas njcn~s ai 

") .... . ., . 

!:ma-:;'tronc i ns de 1\~,!t1 i 1 ar y Co 1 bo. ( op.. e i t .. ), (~n e 1 
, • t 

SC\YCf {.110 

• • • ' • J ·¡1 ' 
e 1 m 1 ,,-_}n-co~'.'.; tJC L:H:1c111 1 oriJ"'CO y 1 • . ~ d . os cono e 1m1 cnto~-; rcqucr 1 cH> 

en nivel ""' . - . 
pl"() ren 1ona1 / 

- l ;¡ 
¡ 



ld . 
• • • 6-, 

''e .--..1:_,_ ... "''"" r ... , -. .a :ii...••·: V• 1:•""> · i11i 

• ' . 1 11 "-, .•.•• ,,,,,1_¡• ~~ 
••• , ... 111' .. ..,;:lf~ . iJ -1>.;* 

• • L Jo, no se s1ou1u os~~ 

cod i ::~ ¡ cn-¡;o 1 jlil' que~ .~ontr.iba con l ü pruebo d-~ B: i o~ºº rn t~r.l-

p l r;odn por 1\nui inr y Colbo. (op .. cH;,.) .. Eutn prueba fué ... 

' t " n J t · i n n"' 16 6 • 1 (11.lc'i~ o unL.1 · prorcnora aü ;.1 mn ·crin tio uo!:;c~s Ld o z 9 i:::no oc 

cmp t cado con~:d;ó 

Conocimientos previos; Aptitudes y Otras (c~roctorf~~ican 

da pcrn?nali<lnd, intornscc, etc~) (ver anexo:). En cada 

coordinodor t-cnru quo menci51 
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-
lo cuc olios habían sofialado. . ' . 
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La: QOord i :nudo~.u do· l ti· miltor i a de Teor i ·Ofli y S l atcmos en .... 

·Psicolog,f.ft:, seña:l6 como· conoaim'icntoa pr·ovio.s: 

Moc.loncn gener.o l·cs. do Hlstorli.1 Univerotd; cdod modio, pon$ad.a 

ros importantes dQntro dc«l dcsarrol h> de Ja ciencia, edad mo .... 

der~na, revolucfdn industrial )I' primero y segundo guerra mundi_g 

¡: clea 1 i smo.1 mote 
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Je: - ...... ..... • ¡: .• Pialiamo, Tunc1ona11smo, 
·1 . t. . ' .OC: .IC<:h 

" l ..... 1· .t ... " t hº .L. ... Cu+tura genera: .: pr :1ne1 pa ·ea· acon .;ec un 1 an os 1 stvr • cos y 

claJes do, le· actualidad. 

so-

ri:i:is·. de MatemSticaS· y Teoriee. y Sistemas, se requiet~en conocJ. 
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1

~?,mientoa cspecrficos:1 en ta~to q~(a para lni:rodu.cci6n a la. Ps.j"' 
_ 1,e~·, .. ~ -~ " ti 

:;f: ··.c.j:en;l:Jriaa, se requieren 'ritas que oon.ocimientosJdestrc.zas, pro 
''•!· . ~ ' 1 '· ... :¡- .!.~ :"··:: ~ ,· ...... 

duc\.:o de experi.enelae d~ eh~óñanza y por iilt.imo .para 1 a mo-te-
1 l ¡\ ; ;, ·~: ·' • .;, ·~ ~ 
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Los resultados do la oplio¡nci6n d~ lao pruebas se preso.u 

tan on t.<Srmi nos d'e promcdi os y desv i a.e iones están.dar ::>ropor-

c. ionn les, con obj ato de poder rea 1 i :tH" comparnc i o neo entre --

i1·~ t f, ' 
! !! 

las cal i-ficaciones ele las distintªs pruebas empleadas, ya. que 

! d 
1 ¡¡ 

\ ~j "·· b ... . . '. 
; 1'. · as ae Comprens i dn de Lectura, se presento· el promedio propoJ: 
; 1¡ ' ' 

'. l:¡ - _ r ... ciontd ·de· l.ns dos P.~uebo·s,. 
: ,P . . 

¡ f• ~-~k,- L- ;-.-1. Ca (¡f ~:a:~:~~~-:b~~n i d~~ ;~~ ¡ ~s pruebas ap l ica,f1as • 
~ 1 '1- .. 1 • ~ ~: ¡ ) ~ :;:"' )• --" - • ~ \ ~ - .. \ I'• t 
z !' \ t· ' l; . ' ; . , ~ \ 1 • ¡i 1 ~ : ¡ - -' ;: -- , E~ ta tabt'a -5- ~e mtte$t'.';iit ;¡ ,:1; medí as y desv l ac i oncs es--

• ~~- ·
1 tándar proporciQna'les dG las pru~l) .. c:1s_ de Bi.olo9fa1 Fi losof(a e 

. ·! ' ' ,., 
, 1 . ' ', ... ' ' { ; • . ~" . - • '.. 1 l~U:st.ori'a~ Lógica~ Ma~em?tlca~ .. r.;)~écnicas de lnvestigilci6nit C,2 

mo puooe obsérvar"se, l los: grupÓs~r .. irn~tut i nos ·Qbtuv i e.ron~ mod i as 
• • ' 1 ' + ··, ~· ¡ 1 : ' .. JI 

proporciona t~es~ .mayores. que los 9rupos vespertinos en las pruE, 
- ' e ' q - , ' ' . '' 

... . ,¡ ~· ~ { ;. ' f ' ' \ 

'l 

'· ¡ 
" 

·· : · ' bas.. de Filosofía e Hlstorle:, M~tematicas y Técnicas de lnves-
j. ' " ~. 

f 1·. tJ·~aci6n, ~$iendo signifi.cativa _ésta diferencio (p=.001) sólo 
~ "1_." . : 1 

• :·· ~µ.el·· caso de Ma:temá:tip~~·,. Los· grupos vespertinos obtuvieron 

i_·_,:._~¡i· · ' ~edias ¡;.roporciP~~'r,~s m;yo.re:s· en l~s. pruebas de Bioloera y L6-
1.:_ :f ~ ~ ·~t 1 1 • 1 • 

1 j . ; tf, ~ 1 ··U fJ. ; , . ., t'.. 1!. 

(_ g{Q~¡. p(;}rO ·ninguhq de ~stas dif.;er·~ncia,s f.ué si9nif icetiva., 
l:. i. ' ': it ~ ' • ~ 14t \ ':'.•. ! -

-'i:·(,·'. ;: ':; _ , ;, · ,E.1 . ~~.ngo _ d~: f 1 ~et~ªº},~.~ ~~(ª :~-' I as med i ~s proporciona l·es 

.. -f -, .~:.~~;las ctn~o pruebas' para· los grµpos matutinos fué de 13.21 
,., .. . t,: . " ~ : ·, ' ¡ . ,¡ " ~ : ' 

_. : : , · ~fi, tanto ,que ·para Los grupos Véspert i nos -Fu~ de 19" 99, lo que 
·. ' . ...::, i . ~ 1 • • ,, ';-. . ~ .....¡ ¡,_: 1: .:-! '". -- ,, . 

'i ": ~~~~~~~¡- poai;Jásupon~r·=~(ftft':~'Ji1~~lg'$:,ro$ '.9~,Üp~s' vcsp~e.;.tlnon ~ existe una ~ ... l :~· - -1 • <¡ ;;.·; ri . • : . , .- . . . . , . . : ; . . . • ~ . , . . . r. ; .. ~' 111a)'Qf' vi;rfobi 1 idad., '' •' , 
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i

1
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1 
-_.' • :.: .... :· ·, ' En la m-fsmq tabla 5.,, si .:se cons'i der&n 1 as medias propor ... -

fil ; r/ f".7, _. 

::) ·o_ii.•onal ~s ·p_ Qr ··prueba,·._- e$ _decir-_-_,._. a ambo · · · • t ·· ( t t• _ .- .. _ s grupos .. Junos _ma·u.·1-
. ¡ ' . ¡¡ 

4 .. ' : ... 

~ ' -' : '' -:·¡. , -, .. 
~ _·. ,:l:: ' •' ' ' .. 1 ' ' ·.'. , ¡ . ' 
j -~f·,\.· .,, ;I < i::¡, ·: ,, , ~·- .. 
! : .. ;_''.~;~;·. ;:: '.;::' ' ; '.. ·: · .. 

: ,, 

:-... 

: ·~ 1 ;~ ' . i1: 

< ! ~ •. 

·¡ . 
\1 '; . 

. ' !- ·• ~ 
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·no y VCQpor'b ino), obaorva111oa que 1 a mod'i a m5s o ltQ cot•reopon..,. 

'de a ln pr-uobe de Ld"gico 1 ni,gu:iendo un orden doscondcnte, nos 

encontramos .o rilo$offa e Hi'storia, Matemáticas, Técnicas de 
'" 

lnvesti9noion y Bi'olo9fQ •. En t.6rminoo. 9eneralos, loo medin~ -
;'l 

proporcionales por prueba variaron de 57.39 a~68.79, lo que .... 

en otras palubros represento que los cstudinntes ·poseen clol 

5. 7 39ct ~J 68 rthql d J· ·· - .· .. ,"' ·.,,.:· -t t:..~b" 1 ·d-,...d í'n"ma · ~. . _ •• · J~M -··· .-.1-:!.1~,, e ·os conoc1m1_cn os y uu _1. 1.•·~. as m .. J_tS ... 
J) ' .,,-, - ~~ ~ i , :. - ,. . 'l -

indispensables para cursar la.a rnaterhls do primor semes~re """f.o 

'J " ·•'' " H ' ' ': I' 1 ; J < 

,, ,., L ~conforme: a lo cstablec,ido por. l~s._coordi:nadore$w 
t : :, r • ·· ,, ' :1 

' ¡ 
:'! 

' 

En 1 a tttbl,a 6~ so muestran 1 os promedios 'y desviaciones 
~ ' t • ~ ,. J 1 

::...- estánd~r P.r.op0rc i ona 1 es: de¡:," J:os ·proinedi os de' i as., pruebas de Com 
- - - - -.·-=_:: ~____:od-::::: ·--=----·-....:::..::.-_d l .. -- ;-_o_-·_ -- -- ·--=-- -~--=-~-~..:::-- ---"' . __ 1_-- .:- - --- :e ::~ __:_ 

prens,ión de Lectura f y f 1 .. Si ,observamos, las medias proporci..9, 
j -~ ' --~ ~- \ . ; ~ : j ¡J 

nale"s por grupo" encontramos que .excepto el caso do los grupos 
- - -· - ) _, 

-1 • - ,. -

a 1 os que· se 1 es ap 1 ,¡ 1c6 la prµcbo de F i 1 osof fa ··e Historia y a 

1 os 9rupos de la prueb4~'.tl~ L69, i ca (ya que éstos últ. i mos no --
-¡ .' .. 

1 

son compa·rab 1 es en J t.ls pruebos do comprons i ón de l ecturilr po.r_ 
r· -~ - . i ! , . J ' , 1 :' ., , 1 

·que a 1 grµpo motµt t no'. :(srupo ~}, . .,só 1 o so 1 a ap l ,¡ c6 '-la prueba 

J . de co~pr~nsl6~ ~ci~ f ~c~:ur~1.J) ;·. 1 ~to~ 9r~1po~ ~iatu-p ~ n<?s obtu.vi et'<!ln 

'~ UJpdÍ tts met)'Qt'Cl.1 l·CfiJo 1 f oa:
1 

: 1 $P}J~OG. ;:váapcrt i nos/; :a i en do G Í 9n Í f Í catl 
~: ~· i. 1 

_ 1 ;1 • _ 1 " , "-: 1 't , , , ,, 1 . i V . . : 1 · t - ·• 

i1 v~ éotá,:: difcrof'.'cir;\" on el; ·~asq -de. los grupos de Jo prueba de 
1 t 't :· ' . '· . • '. '• ,, . . \ ' 11 ' . ' .· ,, 1¡ 
1 ~; • Matemáticas (p~ .. :001) ''.:t, c.fl

1 
el ,q;~s~' de Técrt<ieos <;le 1 nvostiga .... --

, ~ ' i" ' , ·~ · H' 1'" ;ti!, " ::•P ) 

' 
.. , ~. " " ,; ó' .·• ( , ,.- ~ ·as·)· r ¡1 " ' " ' ¡ 1 \- • •,. ' ' ,,' ' ¡, 1 " ' ,: 

~ t '. ~f¡. .~e 1:· ;. n .. P~1 •... _ 1• l; ,,~ ~~ ,, ~ :·~ ~·{ ~-,'. :. '.:.(,¡, -¡ t¡ 

'. ~·' ,~', ~ ii ,¡ I ' .. ·'.:, ', ' ¿.". : >l 'Jfl n ~'! • -~ {\\,' \ '.it :1:', li. Í:~·I .- 1; ' '"l •I : : t..:\;· 

.~. ~ •,: 
1 

. · :· En es.ta mi:sina ~:tabla podemos observar que,:el rango de va-
'"~ . . ;" tl ., " • . . . . . , ;. ·''. ~,; iL. \ : ,; . ~. \ ~1 J ;:·, . . ' ,' ¡ ' , . : 

f .• ~,. < · .. r;iec"icSn.''1~· Ja:s' ;01edtf\~·::·µ~opo,rcí,ona;les~ de Jós grypos matutinos 
. - ,~ ,.; ~ , , :_, ...• , ...... :•,. , < '. , . '. ~¡¡ ·i , ;! ~ ,•t , ~ L . , ..• i,: .. :; .. i· .. '·',. , .·• "'1', ;, .11 . . -

1. , .: q "· : fue$. ~ayor:·:<.~~ ;.~~),~ .~~;e·.~·f:;lf ~ri·t_f º~:<9.r,upos_ vespert i no,s ( 10 .17) ~ 1 o 
,·- ' . ·: . 1 1 t.' . ., • . ~ . • •t ' ., 11'\ . .1' t • ' • 1 ~ - \ : 

. i;., ' . ••:" que 1, podl"' ra supo_ ne~ li 'que ··,.1 o$'. :erµpos'. 'mc:.rbtlit tnos $0[\ más hctorogé-
1'~ ! 2~ -~ 1' .~_¡·'.",. ,: . - ,.' I~/.. ; ~ i .. ¡. ; .~J ' ) . r<.~ ',t ~~{__:_~-- - - '~ -- .'.___ - _' ___ .___ '.' ;;, ~-: ~ - -·-- -- - --

{~ t ·~~~·, ~W,,- i.'H~· >:n~oa , qúe .. _~los .. 1EJ.r.~í·p9.~·:y,0$p~rt fJlOS-~en -cudtrto---~ni- naoil 'idad paro 
;!·. ~~ft. •. -·~ :! ... - F~--·~~~-.¡'~ .. "/~--.:··~t.:.·~ f ·····,..;·.,~-.~-:Y_\·~ .~· )' l ·-,-•·r~ .. ·~,: ~ .. : :~.-.. -.. :~~ . _,;.Y.~~ 1 .• i_1 

: :'.Ir' ! •i ;:~.'!'"comprende""" 1 a . il:~ctu~a; ~: \\::, ' '.¡1 11 
. '. ,._ 

1i ;; 
~\:1!; ¡~· '~¡\_¡,:,·~-·-" _.-· . ' :..,. - .•.. -t·,1 .... , .... ·,~~·;' ( I· :H' ¡ ¡' 

~· '~·1º. • ···1 ,;"'if1P\""'"t f 1/ ' I . 1 ~ ", ;:.. i 1t I ,, . ~ ~ i fl •. ~'. _. • (" \ ::::_-,· 

; :;~ 1~¡.-{I> """ "'~ · Con;respecto.·it Li~medta de~·prom~dios '';en cÓmpr~nsión de -': ~;t:l~- { ,'; ··',; ~.~~· i' ' , iJ'1 .;:: ·' .• ~ ; :·~<; ·;-~. ~·~ -·. .:: ' . ~'~ r¡ . . . ' -

1
1 ~,, , · i1 ~; >:: ~ ;:i cotura,' po~ t\;lf'ftO. .{vda;$e tob l ª' 6), podemos ver que en genera 1 

rf<,i:,i,'..' ; 1 ·~ri. <. , . ,_, ·'~·; . "Yj <, · · .. : ¡ .. , . :~ ... 
1
.

1 
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, , , • , "11· - .. ·&· .,_ 'I ,,¡. · .. - .· .. ,..-~-·. ,..,. .~ t .. .. ¡, 
: .<¡:~t.~f,':-,~!~.o·'' .. ,.· 1-.JÍ- ·\···."-+_. ~-.-, ~ ... ·. ·."t _,::4~ ;.¡·~' , : ,'., ! ,·' • rt>~ 
~ ~••lilil"C >-u ·*'rf·.. \ v.r . . . ,.. ,, . ~ ·, k . :4 4., . t : • ) ~ . ~;,11·~~ ~ 
~¡ IJ· _ -- '· 1 , •• ., ... ; .. -: • -- _ ...... T' .et_····••-.._ .............. -·~~;.~,~.~ .. ~;¡·L ... ~f-:'. ~ ~ : tj~'.;," . 1~-~ . "· ·; _ 
'iJJ•t.s.·l· )··~-~ 1(,;!~, .... 1·· l' ' '!""'~,t4·· .·-,.~·\f¡ ~,¡_. •. 1 ¡ f 

f ' ,, 
'. 

~ 

' ., 
; 

( 
\ 

~-

J " 
\. 

- --
·.' 

j 
". 

1¡: 

i. 
" : 
,i 
(, 

¡, 
1 ,, 

., 

1· 
' 

.. 

f· L:.,:,.al\. : _!t;.. ... ; •• ~ .. ~·;.:.::. t . '_\._:>:.'J,,·"'~,~'t~ .. -·· .. ,;, " ,'.. . j & • """"' ~~ ... ..,>¡,"" ....,'?-+_ - -4~.,_~A':..___· ·: ~ 
. ---·v..t-~'f 1i~ .... """'-" .... ~~ 

·~ll : ~~~ ''-'"~-....::;-.,.._,¡;.,,¡"· 
·~ ;.o¡¡ 

... 
1 
l 
.I 
1 

~ 



.i • 
', 1 

'I··· l. i 
1' 

\ ~ 

J'' 

e· 
¡, 
I! 

l 
n 

í . 
t ! . ; ' ' 
l.' 

'1 
1 

son modi:,as .muy bajos: 49 •. 28 para el turno rnütutl no y 

51 

para ol turno vespertina .... CompGr.ando el valoi:- de las medias -

proporcionales de los promedios en comprensi6n eon e'I, v<.llor -

d9 las medias propoJ""c.iom:des de las pruebas do Biolo9Fa, fi 1.e_ 

so·ffa e Histof'ia, !tó'gica, Matemática.$, y Técniéos de lnves'biss 
,, 

e i: ón, e-naontrnmos que las ca 1 lf i cae· i ·OO(.}S en 1 as pruebas de - .... 

compr.cnsi:ón son considerablemente más bajas, Jo que. podrro :¡.!! 

di car quo los a 1 umnos e;c,h i ben menos. l"ogros . en su ca pac i do d P.9. 

rt::1 cQmprondQr· 1 o l, c.otur~ qu:~ on .ou eapªc i dad para. retener co-

I¡ :::·:-:
0 

'. ;;· - "3. 2 ~ ~ Ca 1 i f i ciác iofieS f i na fes -~b~en i· das en ! as nmtor i as de ¡:ir¡ -

" 

1 

. ldi>t< semestre, · ;: 

.
1
, En la tablia 7 se muestrsan' los promedios finales por gru.-

. po obten i' dos en los mater i a.s. que se cursan en e 1 pr i m~r scme_s 
¡f, 

tre1 osf como el p1~omedi.o so1~e~tral del gttupo 6,. i'odcmos ob--
. " ...... » ;J:o,,.: 

servar que 1 os promedios de," }1o~ , srupos matut j nos f uaron mayo-
r 1 • i· 

roa quo, los dq los grupos venpcrt1noa en f¿e motoritls de Tc.o-

;rdqs y Si'stentas (p;:;,.QQl), Mªtofuá'ticns (p=.001) e lrrbroducci'6n 
'" ~ 

a lµ. Psi.oolo9·fa Ci·on·tífica (p::;".05) •. Para la.s materias de Bo--

. 

1 
~ 

1 
1 1,1 

ses Bioldgicas y L69ica; los grupos vcsperí;inos obtuvieron 
'1 ! 

promedi ~s .1 i geramcnte ~ayores que 1 os gr-upos matuti no,s, es no 
' '•'' 1 -
tL1ble el hecho. cle que ésta r~l~ci6n entre turnos os la ·misma 

' ' 

cJUd se pr'ssentó en· 1 as cal i:'ficacio.nes d~ las pruebas de Bi'ol~ 

9fa, ·F'j loeo·ffa., Lógica.; Matenro.ticas y Téénícas de Investiga .... -

\1 •• 

'~.·:u. 
r ~ -! il · • • l 

En -, á. tah 1 ~ 8 so muetSl;i~c;n1 l ás madi as proporciono 1 e.s do -

!.as cinco pruebas, -las mGdiasppoporcionaies clal promedio en .... 
' ' 

c.omp.rensirSn de lectora y los promedios do caJi'ficaciones fi-

-.. ,- -.··!' :::_ 
·:' 

,,..-f .• . . ' . ··''~ r ;:r. ~ ' 

1 
f

_, 
--

' 

l 
1 

. ' 
" 

" 
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.-

oales on las matorias de primor semestre. ~od{}mos ohr¡orvar que 

considerando las pareJos de grupos a los que Ge les eplioó la 

misma prueba, os decirr los grupos matutJno y vespertino a loe 
•i 

que se les aplicd la prueba de Biología, Filosofía e Historjo, 

Lógica,. Matémática~ y Técnicas, de lnvcstigcación, estas prese!!. 
'i 

t~n la siguiente rel6ci6n : a mayor medio proporcional por ~-
n " · 1 

~ · .~T , · 'e~upo en la pruebe ap J i cada, ,na~or promedio fina 1 en 1 e mni:e-

1
.:·,'.r, , ;·\ . . . 

, 1r•ª corr~spon.diente •. Por ejemplo, la 'pareja de grupos a Jos .... 
'' 1 • ¡ t ' '. 1 ' .\ 

~ ··~·'·· .. que se 1.es a.p'li .. c6 la prueba ·de ~iologfa p1'.Í'esentan las sisuien 

~, . · ~ .. '~.. :-' ~es: ,medl~~~·· '55 ·?1 en. 1 a prueba;.
1 de ,Bi o 109Já y 86. 51 en e 1 pro-

• u . ~ \!\ , 1 , n 

¿~'. ;:'.'; ·~.m~dio !fn~,J d~ Lila materia {grupo. matutino) y para el grupo.--

r. ~:;e :·~~s:~r:~::e:~: ;.;::7; ~::c~:y~:~:~ =~ ~:u·::u::: :::::: ~::1~e 
'dia mayor en J'a prueba aplicada, obtuvo también el promedio -

1 ~ 

,, fina 1 mayor" ... 

· En. fa tabla 8, ·observa.mas que para las parejas de grupos 
r , - ~ j .-' • 

- • i ' ... :~" . ' 

a los quci'...·se les apl!f'p6 la prt;teba de Biología, .Matemáticas y 
' .. ; T~cnicas, les corresponden las·medias proporci0nales más altas 

~n las pruebas correspondiente$ y tambi'n los promedios fina-
. • 1 

'((;$ ro~~$ at·tos en las materias de Bases Biol6gicas, Matemáti--
, r -~ , , .:· . . ',; . .. . . , . , . . . ~. . . . . . 

.. , 1_ • ¡i ~,_'cas · 1_ e Tntraducci,ón a la Psicol.ogía respectivamcn_t.c. En otras l ' )> ¡¡. 1 - ,. ~ ' • " 

' lf -: .. ; ·:. ~: ' ' » ' ,. ~ lll°i '.' \ -,{ J 

i · · ~- .. ¡: ··::'pa t abra$,, parece ser que. a mayor ca 1 i f i cae i 6n : en las pruebas 
• ' ~ ; ' • .: .. r" t ~ . ' ' . '. ;: . . l' ' . 1 ' 

. ~"' ., • ' - !', f , ,. • • .-,I - ' .. ' • • • . 1 

.,, ··:,:' es !•tqyor el promedio final' obtenido en las mate'f•ias correspo.n. 
',' , ~,'·\ ' r, 

· · '.:,'.··:-~ ,;· .di ente~·~.' · ~.' : ~,; 
- .·-. :;: _ 1 , e, 1~¡ ~. : .. . . ,:; 

• t._~lJ~. ';.·~;t·t,~:··;;~l•¡' ' : - .. :1. . f' • _·· ~·r.' . 

·. ~ ; . '. · . : Eb, :¡ n~er~aa.tit~ . eL: hecho. d¿ que a 1 os grupos a 1 os que se 
' ' t 1 1 ' t ~ ¡~ ' '* j • '~. • ~~ ... ~ 

· _ · :~· ~-:J-~s __ id~! ic6, la prueba de L<Sgl ca; fué mayor 1 a medí a obtenida .... 
·' _--~,r '.·.:., .· ¡ ~. fe- --·----=--=-~-=-----:::--=:...____~=:=.-:c=:_-:=---:,-=-:-.c~---:' __ =--~-~~·c..:._j' - . . . ~ 

s~:-. ~-.~E,:1~·L~JL·~~::t:~ .. ~~~.)~ ~s:· Pr~~~4:~.; .~ §Zt~S ~~ar~ .. ~el.: -~-a;u~p-o : m~tut i rió y 71. 32 para et 
,; · · ·. ~:."::J,.sr.~~o vespét"'t.,inP) que ~I prom~dio obteni'do en la ca.! ificaci6n 

tll ,¡ : 1 'l J 

' ' .. ':.

1

(. 1f i J'\~ 1 d .. º. 1 ª_ m_. ateri~, (48. 06 y .'$7• 27, respect.i vamcnte). E I gru-

~ , : po vespertino al que se le ap~ ic6 Ja prueba de fi losofr e His 
1i ':. 1 

' ,. . ~ ~ 
'

1 t, A 

- ¡ ,, - :j '' ,,'} ' r r ,, -'.;\ h . ' : ¡~ 
. l ~ . ,, ' ¡;> ..... ,' ,,,~ '1: < ... 

"¡ . 1, 1 r;:f ... · ~r~ . : ; ,':, J • . ' 

L .. ~~~: ~~l~Hi: t1f: :~ :· ~ .. : .· :~¡~ .. ~?. :, ;. >i ': ~" ~.~ 
'i' 1 

' l .·v.¡ }' 
i 

j 

' r . 

:¡ 
l. 
l 

-~~=-.:::: 
1 

i ., 
• 1 
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toria obtuvo tamblón una modlü prii'.)po·rc.ionnl moyor en .Sota --

pru.eba que el promcdi'o fin~l Qn lo mí!terla do recrias y 

mas (véase tabla 8). 

En la tabla 8, pueda observar$e que atendiendo o las me. .... 

dlas del p~omeclio en Comprensión de Lecturc:t y el promedio de 

la calificaci6n final de .1~$ materias, aparentemente no ex.is

-ée ni ars\lña , re 1 ac i cSn entre estas dos · ca .f i f i cae iones • 
• .. 

"' 31'·3ill·'"" CorreI..aciones entr:e las.~pruebas y la caLificaci6n final 
~: 

. 'j 
" 

- -·..::==-·.;,____ --~.:::~-= - ~-

• •,' 1 ;;j 

Con Qbjeto.de conocer la ~elaci6n existente entrwe. las --
. ' . 

pruebas empleadas y la. calificaci6n final en la materia co .. --
. 

CQrrespondiente, se calcularon'por me.dio de computo.dora las -

correl oc,i on.es~ de Pearson .entre 3-;odas 1 as vc;ir i abl es (predi cto--

ras y pr'edichas}. 

nes y el nivel de 

~i :/ • . .. 
En ·la tab'la.º9 $e muestran éstas correlacio-

·- ........ l•• ~· · :~ .. 

f . ' . . !' .d d ' .. l 
s.igni ~icaci6n de ca a una e el las •. 

1 En la.tabla 9, podemos ve~ que en términos s•neral~, se 

~ "' encontraron corf".e(aci.ones ,positivas y estadísticame11te signi-
~ 
f ficativas entre.la prupba de Biología y fa calificaci6n fina! 

1.:.· ~n la mat~r-ia de Bases,"'Bfol6gicas (p=.008) y en·tre el prome--

[¡ ~ i o en Comprensión de Lectura (p= .. 020); entr~. la prueba de L:.é, 
¡ 
1 sien y~la cQlificaci6n finat en la materia de Lógica (p=.001) 
l'. ¡ ' 

~ entre 1 a prUéba de Matemátlca$ :,Y 1 a ca 1 i f i cae i 6n fina 1 en la 
l\ 
ij .¡na~<lf' i a. co.rreat:>ondi ente. ( p=.~ OOi) y entre le prueba de Matemá-
~ ' 

~ <~ - ·4 ~·~·t,h.~{;nl y-JU-óflif'ffcifei6n·on-r1a tJ.f'ueba d~ Co-~1prensi611 l (p= •. 019} 
~ ... 4, ~ . i ,Comprensión 11 (p= .. 019) y·et pt'otnedio de éstas (p=.001). La -

1 = ~al ifícaci6n final en la mateni~ de Matem,ticas correladion6 
~ t p<:>s i t ¡va y si gn i f i cat i va mente coh la prueba de Compt'Íens i 611 de 
¡¡ 
íJ 
~; 
~·> 

t 
I' ,¡. 

, il, 

•' 
i r. 
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Leetu~a I l (~>i011) y el prouiedlo en Comprenstdn de Le.ei5ura p.; 

(p=.002)" 

La calificación fí'nal en. Jo materia de lntroducci:ón·u ta 

Psi co. I 09 ra C h~nt íf .i cu., oorrc 1 oc i on6 si gn i f i cat i va mente con e 1 

pr•omed i o en Compr~ns i ón ( p=. 018) .. 

La prueba de Comprensidn de Lectura l correlacion6 con -

ei promedio en Comprenshi.n (p=.OOi} 1 en tanto que ta prueba 

de Comprensión d~ Lc.9tura' 11 correlacion6 si9nifi·cat.ivame.nte 

oon el promedio· en comprensfón (p~J001): 

Es necesario seffalar qua para el grupo 6, e1 promedto en 

ol semcs·tru no cQrrolocion6csisni'f'icetiv{lmente_<.:_Qn nineuoa cle 

las dos pruebas de Comprensfdn·de Lectura y ai carrolncion6 ~ 

negativa mente con e 1 . pt ... omei! i· 0 1

: ·~n. Comprens i. 6n • 
• ti ~ :o*',.. .· . . . . ~ ,. .. 

En to tabla 10 se inu,estran las corre·laclones parcial'es -. 

cnct1lndtis por computaclor~a, en·tre coda u110 de las pruebas 'Y la 

:' i 

t: 

cal if i cae i 6n fina 1 en la tnater i a correspo11di ente"' El va 1 or de J 
éste tipo de 'corrclaci6n radica en que·· n.os muestra Ja cort"'el.2, 

e i 6n si mp 1 e entre 1 as variables mene i onadas anter f ormente, 'll 
• 

bre de 1 efecto de 1 as pruebas de Con1p1->ens i 6n y e11 que pué.de -

l oc~ 1 i .zar se' qud prueba de.: Comp1·•ens i 611 do Léotura •l:uvo 01ayo1~ -
p • 

, · · 1 r cr: 

i nf· l u ene i o en las vor i ob 1 ee • Como puede observarse ex i sta,11, OE. 
\( :· ' .. l ·' 

t"relaciones pa.~ciala.s, srg.n.i~ica.t.ivas entre Lo pruoba dé ~Jols. 

gfa y la cal H~icación en la ma·teria (p=.05).; ert-Ure ;la Pr~~ba 
de L69 i ca y :t a · mater la de 

0

L69 'i oá (p=. 001) y ehtre 1 a prueba y 

1 a rnater la· ,:lo Matemá·t i ca.s (p~. 001)" . " 
Estes- r>estrH .. -cidos ::.Ug·h5r-~n q~e ~laá pruebas d~--!3lotog~o., -

L69fca y Matémáticas sean posiblespredictcu---e.s significati'vos · 

parail 1 as e~ l i fl cae i omos en · 1 ae mater i tls oorrespondl entes .,1 

" 

·j 

- ~ 1 ; 

• . 

; :' 
',i; --. 1 

' 1 ~· '.: ~ - .. ~:,, >l.:. \;_ > -- ,'. '-~ -:.1~ ,;,;, ).::, :_ 1 ;.~: ,' 
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.finoi en la materia corrcseondiente" 

Con. obje·bo de .::u.n~9uror lo adecúación Jcl modelo do 

regresión a tos da.,.~os de este ostucli;o, se real iz.a1,..on los si·--· 

1.~ Prueba de Rachas (véase Sf egel 1930, págs,. 74-01)~ Esta -

prueba nos 'indica si una muestra parti'cular es alc~r'i;oria y p_g_ 

esto se. basa en e 1 orden 6 .seeuenc i a on que 1 os pun"caj es de -.•. 
observa.oiones fueron obtenidos originalmente. 
[ . . 

.. Pa~a ésta prueba se p tant~óaron i as si su i entes h i p6tcs í s: 

Jio: Los puntaJes de las pruebas ocurren al O'Zul"" 

H i: Los puntajes do las prueb~s. no ocurren al azar 

· En la tabla 11 se muestran l.·os resultados de ~sta pruebo, 

las easillas que tienen .05 representan aquéllos casos.en los 

que la Ho. se ªcept6. 
'i • JIJ. ... ~ ... 

11- :;. :-.· ·• 
. 2.- Prueba de Bartlett (vé~se, ~stle 1981, pégs. 161-164) .. 

A . :. 

Sirve para probar la. homogeneidad de las varianzas de las ,..._ 
' 

mue.sbras" Se. plantea1ron las siaúientes hipótesi's,. con un nivel 

de ~ignificaci6n~de .05. 
\ .. 
•'11 

Ho: Las varianzas de las muestras son i'guales 

H i : Las varianzas de 1 as muestras son di fer.entes 
. I. 

Los resut ta dos se muestran en la. ta.bl a 11, i,as casi 11 as 

~on ·.05 denótan t.o·s c~sos en lqs· que se a.cept6 la Ho. 
,, 

Como pue.de observarse, en t.érmi nos genePa les. 1 os resu 1 t2 
~ .-=:- ;o::_ = ""."'. - • -::~ - ~~-= . =--=~ -

dos árrojadoa po.r é'stas dos· pnµepas estad r st i c·as·, apoy9r11 on en 
·' ·4 

19 de 22 casos el empleo dé'un,:anárisis de re9resi6n, como el 

trota.miento .adecuado a nues-bros datos .. 

•\' 

: ~ $ ~ .¿ ,_ 
.... . t, c1

1
• , , 

e'•;•;• T ·, , . r.~ -··' -'!!. ., 

.. 
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En la tnbla 12 se muestran loo r<!sultados del on&lisis -
de regres i 6n mú H: i p 1 e por ma.tcr ia (grupo m:itut i no y vospcPt i

no). Este an~lisis fué calculado por computadorE! y con el em

P l' eo de 1 Stat i st i ca 1 Pa.cl<:aga for the Soc la 1 Se i en ces ( SPSS) • 

' 

E 1 aná 1 is j s de regros i 6n por mat·ar i a n'Os indica que en -

-e! caso de !a ctilifi>caci6n í:imal de l<J materia do Sosos Biol6 - _.,. 

9icas corno VD, la prueba de conocimientos de Biolo9ra contrl-

bu.ye a exf)J :icar un 8 •. 27¡b de la vari'aci6n e:idpl icada ·en la VD -

· (F) • Ol) ,. A 1 i ncd u ir el promedio en comprensión de 1 ectura º.9. 

mo segundo predictor, la variachSn explicada. aumentó' o 8 .. 53]~, 
' ' 

. C'ló q.uc indica qbe ast·e~precth~tev-contr-ibuye: un ¡;~26% ª Iª pre-
¡, 

dicci6n. Al introducir los dos predictores (calificaci6n $0 -
•· ~ - - . ~ ( 

la pruebo de Biologray ~[ prQ~edio en comprensión) fa sisni~ 

-f icacf.6n. estadrs:tica disminuye a wOS, por 1 o que .podríamos --

pensar que en és~e caso· partri.cú l~r, la· cal i f i ca,c ( 6n en 1 a roa-
" 't • ~ ' ·: ' 

.t:eria d~ Bases Sfol69.:icas es mejor predicha por una s6la VI 6 
... ' \ • ~ '. \.t. ,,_,:.:, •' 

• ' + .. .. Mhd. • t '', :·~; , •:;. , • ., 
P~·~ .•JC OJ"'.¡¡ : ' ' .• " .· . . • 
! . ( .. -·· .• .. :,~ ~ ... • . •• 

''· ,,_, '• • .,. 'I: ... 

" 
En cf casQ :de la 'cal i'ficac:ión final de la materia de Teo 

¡ _ ...... 

rjlas y Si stemas1::; 1 a. p.rueba da FI.l osof ra e H ¡ stor i a contri huye 

en 2.4% ~· ta predicciÓn (na sienificatlva) .. Al ser combinªda · 

ésta prueba y e~·p~6m~dlo en com~rensi6n de lectura, la varis 

·e i 6n exp 1 fea da en la. preq ice i ón aumenta a 3. 021~, o sea, que -

so logra una mayor prediccidn con los dos 

bunquo en ningdn caso es ii~niffria~f va. 
I ' ,.¡ 

i : \ . 
~ ' 

predictores junto~, 

-- . ~ : =-=.-:-=-=·=--:-.--:::...,.- ' ! 1 

En la tobJá~f2=p~demos qb~ervar que-=1a-prediéoi6n de la 

-·~·• :_oalfflc(lo,f,~n .Plnal· dc·fq ln?j;eria de L69íca es pr'edicha en ~-
. t ~ -1 • : ' l 

'· :; i] . 28 ~ 92% (r::> . 05) , . por 1 os do$. .P~ed i ctores (prueba de L6g i ca y 
' - ·,~ ! •' '. • ' \ ; ~ . • 1 -

·. l: protncd i o e.n comq~en$ i 6n de , 1 ectµr~) para e 1 grupo vespert ¡ nq ~ 

· · ¡ ~.partt a 1., gt"Ur,>o ma~1;rb i no (grupo 1), a 1 emplear 1 a prueba de Ló
f 

'\· ' . ¡~ - . 1 • 

~ ",- · 1 

, , 
.; 

¡ 

4; 
! ; ·~; i '. ..: ~ "4,· ~ - : 

¡, 

' ' 

\'' 

" 11 
·-----,,-=f=":::=-=-=-= 

.!' 
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gieo: y la pruoba de Comprensión de Lectura 1, In voriaci6n ºli 

plicada es de 27.10% (F:>.01)~ 

En la tabla '12,, podemos observar que la prueba de Matem! 

ticas contribuye en un 28,.83% (P>.001) a la predicción de la 
., 

pal ific::aci6n final de la matcrhi de rAaten~t'icas !'. Se logra = 

uaa .mayor predicci6n de la cal ificaci6n (30.96J&) a.J aumentar 

_el·· promedio en Comprensi6n de Lectursi como un segundo predic-
e .1 

" ~or y se conserva la significacidn. 
n • 

, "4f 

·t . -~~ººº f,!e,sp~cto ~ la cal if lcaclón fin~l de lª metcrda rlc In 

troducci6n a. <r.a Psicología, cqmo, VD (ambos. srupos juntos), e.n 
' ' ,., •¡' 

~ontramos que la prueba de Técnicas de l:nvestigaci6n contribu ., • t . ~ 

ye un 4.5% (no. sígni:ficativo) a da predicci'6n de la variable 

dependiente; pero a,I usar ésta :prtl.eba y el promedio en Com .... --
"• 

'• ' 

p~~nsion de Lectura, lél predic~i6n.aumenta a 11 .. 02% (F:: .05), 

lº que s'upone que 
l 
tor que la prueba r 

el -promedio-en Comprensi6n es mejor predic

de Té?~i~as·~~·Jnvestigación Cv6a~e.tabla 9)~ 

,1J! ,, 
Por último, ~I Promedio en Comprensión de Lectura aporta 

un .11% (no significativo) a la predicción del promedio del -
·~ . ' - -

semestre, lo que si9nif_icq qu~ el ~romedio en Comprensión no 
- ~~ 

es un buen predictor • 
. ;i .. 

~ ,. 

L r 
¡: 
'' 

1 .¡." 

1 ,, 
11 
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' 

su 

CONCLUS 1 ONES Y SUGERENC l /,s 
' 

i+ 

·~ 
~f 
.~ 

vi as. --
A lo largo del procodJmicnto pera obtener informaci6n 

n 

1 
sobre i nvest i gac iones rea 1 i~adas por eJ personal acad~mi co de 

1 . 
!Y encuentran publicadas, lo que trae consigo' un~. pérdida consJ,.,1 

1 .derable de J·nformaeitin y por otr·o lado, las in;1estí9aciones ·-
-~- -~-~ ~-==r-~,-~- _.: '- -- -- ·=-::: ·= ~- :::._ --=--.:_· 

·. ·que se encu~rttran pub l i ca~d~; ~=~~-~.~h~n recibido l ~ atenc i 6n ncc~ 

,,¡ 

-{~l~ •, 

' 
sar I.a -para su adecua da di vuJ 9il~ .¡ 6n" · 

.. . 
' n E·n relaclón con nuestra pregunta do estudio, podemos 

conc.11.dr que sr se han realizado investigaciones sobr-e la. po

blación esi:udi.m1nti1 de la Facul-tad de Psicología y que ade.má's 
i '' 

'éstas :investigaciones han con~omplado t6picos variados, taJes 
... 

como, personalidad, hábitos.de-e:studio, aspectos motivaciona-

l. es, ate.. E 1 prob 1 ema se orienta. a.hora a dar l es 1 a divulga.--

f~ f 6n necesaria pEU'"a su ad~cuado conocimiento y fácil acceso, 
1 

~ya que tambié11 se ... dctectó que. a los propios. profesores en ºª..9.. 
• n ,1 \. « 

"?iones se les olvidan ~los temas ó los r'esultados de lus inve.§! 
¡ 

tigaciones que han real izado1 hechos que entorpecen la inves-· 
"•' 

tigaci6n en general~ 
·~~ . 

Ánte. ésta .$ ¡: tuac i qn se pr-opone que ser ra deseab Je la 

·COt1S-......,., 

tante actual·¡ ~aclon. 

Adcmá$ se enbontró que en n.i nguno de 1 os cstud i os so 

·br-e e.valuación de 1 os estudiantes, se pretend i 6 l i gat" los ob-.,. 
~ r:. -

Uetivos.d loa resultados con al9dn aspecto curricular, to que 
-,. \'i ~· • • ~ . ., 

L' ,.,f · .. ·. '·.-. .. ~ ·• 

·~~·:'~ ,,::-:·: ~:~; .. . 
"'"~'f h./ 

' . ' ' ,, . . . 
, ; : \, . : 5i~:t._ ' , -_;¿~~·i ,J~tff;;, .. ·~ ' ':· 

- ' j 

·~ 

·' ' ' .t.-
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sugiere una cierta tendencia a considerar a los alumnos como 

un elemento ajeno a la din6mica curricular. 

2.- Conclusionec y sugcroncLns rcspeci::o a la craaci6n de los 

i nstrumcntos de evo 1uaci6ra. 

Al intentar analizar los programas de IQs müterias -

de pr·imer semestre (1-82) de l,a carrera de Lic. en Psicoio9ra 

UNAM, nos oncontramos que en ~érminos gonera1es la redaccidn 

de lo.s objetivos de los pro9T'c:xmas no perm¡.ti6. llevar a cabo -

el análisis taxonómico de :Jos mismos,. yc:i que c¡:ipccran de una 

alumnos 6 no se especificaban 1'.as d. . con .1c1ones bajo las cuáles 
. 

los alumnos deberían h"-b* ex 1 .1r esa conducta, por lo que no $0 

·.pudo i.nfettir en que nivel tax:on6mico esiaba funcionando el ob-

·jet ivo y por ende,. no se pudo eJ aborar un i nsi:rumento que 

lu~u·a cónocim:ient,os 6·habi1 ldadcs previas necesarias • 
• > ,. 01 • 

~ •'"' ' .11' .. 

evn -
" : - • , '•.• . .-1•,. ,n' - - - ª. °"' 

SJ los obJet1vos.i:le los· programas no están redactados 
' 
.obje-bivamente, no podemos conoqer la adecuación d0 dichos pr_2 

gf•amas con respecto a lo origina t mente pi a.neado, en otras pa-
""" ' . 

labras este hecho amenaza el buen funcionamiento del currfcu-

(l um en genera 1 <C:· 

i • 

·· .. 

J 
Ahora bi én, basándonos en 1 as dec l.éH .. aci enes de 1 os ·-

\. 

coordinadores de las materias, podemos concluir que el hecho 

~e que se n~cesiten 6~00 conocimientos previos e~pecfficos, -

dependerá de la t:latura 1: eza ·de 1 a materia. Por ej emp 1 o ras ma-
. ' 

i=eriaefde Basds-Bioi6gicas~de -_la Coriductia,~ºMqtemáticas 1 y --

Teorías y Sis·temas en Psi9ología, aparentement~ s'r requieren 

de conocimiéntos previos específicos que hagan las veces de 
" . 

~slah6tt pa~a encadenar los ~uevos conocimientos. En el caso ... 
¡ -

He lnt~oclucdidn é la Psicologf~ Cientffica no se requieren co 
~ '. 
¡~ "< ; ; ' ,¡ 

,"L .t . 

.: .. 
1 . ~~ 

,.¡ ._, J 
!• '· 1 . . ; .J 

' • 1 



!O ! 

!, ·: 
. l 

1: 

f 
! 

}• 

formot'iva e 'i.ntrodue.tor-i.o, por su pnrtc, f.o materia do L69icü 

Si mbtS'I i co )" Scmánti Ci.l no neoeslta de nl ngd'n conocí' mi cnto pre

, ¡vio, sino s6lo de habi I' idade.s espocrficas. . 
P·or e ·1 contrario,. 1 as e i neo I®ter las do primer semoa""' 

tro roqu i or·an de la hnbi 1 i dod pal"!a comprond()r 1 a i octura, on

tc hecho os comprensible si considoramos que a nivol profesio 
r . ~ 
~ ~ 

nal e 1 mEHH o para adqu .ir ir y· trasm H~ Ít' 1 a i nrormnc i ón es por 

excelencia do tipo escrito, 

Re.sumiendo, p?demos cencluif que la. ncc~sida.d de que 

el alumno posca conocimientos previos para aprobar la natcrin, 

Cf\H.l es 1 ndi sponsob 1 e quo o 1 a 1 umno c.ompronda 1 n 1 ecturn para 

aprobar todas las materias del primer semestre d~ la carrera 

de Lic. en Psicologfa~ 

' •,' • . ., . 

<I Jl ' ,. .... "" 

3.- Cofi;c,lusionc.s ~ .susierenéoi"as-·r~sp~cto a la aeI'icaci6n de los 

·~ i nst~umentos de eva l uac i 6n.~ 
~¡ 

. \ 
Segdn.los resultados de las ~ruebas aplicadas, los·-

1 
<.' .! . " ·. ' 

a f umnos egresados de b~chi· l I enato poseen de 1 57" 39% a 1 68 .. 7971a I~ ,, 

~ ·. , (Véase tabla 5) de lo~ conoc i mi entos mrn i mos i nd i spensab 1 es -

1 para aprobar las materias de primer semestre, 1o que ~poya de 
Wi 1 • 

l 
... ~- . pt' i mera instancia 1 a dec l ar";l.ci 6n .de 1 os profesores de estudios 
í • '· 

· $up~r i ores respecte{ ·a J: bajo nivel detectado en los egresados 
. ' 

·~ ! do bo_chil·lera:bo ·'J' helee evidente la necesidad de cr~~r cursos L· , .. 
f.:-:-·~- . ~- ~ -°'--~~~~1~s· ~p~~a h~mogen~i z"ar~~ tr;-·:_pob 1i.1Cj6n ~studi a~t i I respecto 
Ílr " r 1 •, 

~ ' .. 
¡.: , a esos conocí mi entos y .fa.ci ! itar de esa manera !-0s procesos -

·~ · · de instrucción y/o perfccc'iona1~ los procesos de selecci6n un.l 

1 
1 
·I 

versitat'ia y /o tener presente en la plancoci6n de los planes 

' ' \ ' ,·l .+' 

. f' · tr ... : 
1 J ~ • ... "t, 

. ./ ' . 
! .. -" • 

·--'·r 
• '. J. e;~-~ 

¡· 
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¡¡ 

~do os-bud I o 1 n fa t ta do soeuone i ao i 6n entre ostudl os supo.r i opoa 
~ 
v estudios de niveles oni::eriorcs. ,, 

A di fcrenc i a do 1 os resu 1 todos cncon·crados por Agu i.,. 

1 ar y col bs. (1981), qui Óncs encontraron diforttXltas si 9n if i es 
~ 

tivas entre turnoG en se.is de la~ siete pruebas empleadas, en 

ol presente trabajo se encontraron diferencias estadrsti camcn

tc signlf'jcotlvas entro turnos sólo para la prue.:..,a de Matcm6-
• 

: 1t i cas,, Jo que sugiero pr i mevoq:iqe los cono 1 us i oncs de. estudios 
1· ' 

de ésta na-turQ,l:e~a de.ben ser ·to~dos con p11eoauci 6n en cuánto .. 
' 

ti su se nora 1 i zac i 6n y fJO $e.eurido l uaor, que GS:. neccsar i o una 
i ¡ ¡ -

:¡ ' l 

invest f.9iaCh5n. más. rPÍ nuci: osa ep' éste COJnpO.ir ~~- ... 

-f~-j~~ ' • - ~ 1 1 ·_ • ~ - ·_ .,, ' :• ·• " ... ; 'i:. 

,, 111· ·Stn perder~-d~- v1-~i;a~JJ:l_s_JfefJcJe_n9c~a$ .x~J imitaciones 
i )1 ¡· . .1i:-. ¡ ' i, ·¡ ' ' ¡ ' ¡ ! , ~ l 

- ·r·d1:' de· 1 as pruebas émpl .. e~ldas en esta estisdi o, podemos decir que 
\,!~'. 

.i~¡ ·- J, os re.su 1 ·ta.dos. encontrados ,en A as pru,ebas de conoc i mi entos y 
1W,,, • . t 1 1• ·, 1 

·i~ - hªbi li'dad~s sup~nen q~e 0n los grupos vespertinos existe una 

f ~a~or v~H")'i:abi 1 id~d:que en 1;os g~u.pok matuti·nosí respecto al nJ: 

• q 

"I ¡ t. 

' ' ! ' 

·'ve l de cono e i mi entos 'y habi .~ igades prev ¡as. 
í. ' ' . . . ', ·'' .. " t' . ._ ' • "' 

ii · Respecto a la· habi) i dad para comprendq~ 1 a i'ectura., 
n ~¡ t( • , : 1 , 1 • 

''no se pu~cle d€U" : una ·conc l us.i 6n,-: dof in i ti va pero ·podemos supo--
.~ ! 1 1 " • • 

•I . , ' -

irer que ésta habilidad se encuentra bastante disminuída en --

f os estudi'antes.;~i;tá l ve:z más que su' capacidad .;ara obtener y 
• 

1

.~ '· .-:. ' • 

1 

.•. '"'·lt ~~ : 1 ' ~ 

retener cortoc imf. ~n~os.' Los .resu 1 t9dos e.n estél' hab i l i dad supo-
·~ '·' f ·~ ! • ) 1' 1 ; 

.nen que l .os grupps matut i no.s son• más he'tcrogéneos que 1 os gr!! 
' ~· . - . :J... i 1 ,¡ '·. .. ( 

;: · . pos. vespcr ... i nos.. · 1: ., 
1 ;1f 1 ' ·~ 1 1 ~ t . * ; 

···i· .· .. ,. A-1 b. - .. 1 1'1·.a· . . d. d l ,t¡_ ' 1 . o servar as ca . r ,- 1cac 1 ones en ca a :.una e as --
}. \¡ ' }¡; . ~ ! ' ~ ' 1 ' 1 1 

.,. ¡'. .. 
1
, · ~prueba·s aplicadas ·Y la.cal ~ficaor6n final 'fn ·.la 'materia corres 

• ~ji \ . ,, 1 . . ' j1 .· ,¡ 

[--:=~- '~-é~-~ ;=iPºº~'iet'l~é-~+(vén@é !i;@l_ª-~B}~~ge_py[~_mos concluir ql!? a J:nayor me--

r. ..~,·~~ft ¡~,ia prop~rciona.~: por gr,upo ·:e~ la prueba aplicada;_ mayor protn~ 
~ 1 

·;;,:;, "d·io fina'I en la.:'.materia correspo~diente., sin emb~rgo, si aten 
i '·~ . , j , , -

demos tafubién o' las correJacfones entre todas. las variables ( 
l? r . 

' ~ ·~ -! ..: :: ·~ - ~ - ·1 

~:. ~ ·, . 
J. i '~ I f ' ':' . 
i t •.• , 

': ~;. ~ . 't 
) , . 

i , . ~ 
l ~J. . 

j -. ' . 
.... f. \ 
l ~ ,• •.. 

1, •.• u . ~ : ' ' 

--::....·=== -=~ 
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véase tabla 9), cnoontr.a.mos. que la ro 1 Uit': i ón antor l ormento ·e;, .... 

puesta aerra cierta sólo parG· 'las pruebas. de Biolog.ra, L6gica 
1 ,. 

:y Maternti~h'i'cas que tuvioron correlaciones cstadJstlcemente si,á 

nifica-blvas con la ca.l if'icaci:ón rinnl en la rnatcf'i'a corrcspo.!! 
• 

di ente~ Por otro 1 ;;ido, para J:a rnater ia de Motcmát ica.s y de 1.!! 
' 

'troducción a lo Psiqolosra Cientffica parece existir uno t'CJ.Q. 
11 • 

ción ent~e- Ja ca1Ificac:ion rinal obtenido en éstas materias y 
lt 

la. hab i l i"l3ad para. comprender la l ectura ( tab 1 a 9) , l a ca 1 i f i ... 
¡,l " ' 

c.aci6n final en· .1 a mater i P de Teor i a.s y Sistemas no t.i ene ap_g, 

rentemcnte ningun& relaci6n con los conocimientos previos se-

.. 
'litar los intentos de predicción del rendimiento escolar .. 
1 - " , • ~ ~ 

-;1• 

Con respecto. a. la .P.Pe,picci6n de las caljfipaciones -
- " ·"' '"' 

' , . ...-~ " . ,. r " 

f i na .t es, s<$ I o pare) cuatro materias se pudieron hacer predi ce i,,9. 
' " 

nes estadrsticamente significat_ivasz Bases Biol69icas de la -

Conducta., N\atemát i cas l, L6gi·ca. e , 1ntroducci6n a I a Psi co 1 o---

..,. gfi.-.~ Cien-tífica; ,de éstos ·cnsos la mejor predicción correspon 
1 \.~... • ..,_. 

di6 a l6glca y 
~ ·. . . I 

Matemáticas ya q.iJe se logró expl icor cJ 28 .. 92% 
' . 

)r el 30"971& de ta vari.anza total de las cal if'icaciones en la 
'j . .• a 1: ~ -

.!Jlg~eria corare.sporidiénte. Estos porcentajes son considerable--
. ~1 ' . • ~ . 

. ment~ aceptªb] es d~ntro del campo< de 1 a predi ce j 6n de 1 . rend j ..... 
i ' • 

. miento es.e.o 1 ar, ya que éste es de natura 1 eza comp J eja. por de-

· -pcend.er -d~= ti'n~ i n-f-i ni dad de~V--;.;ri~a-bfee, 1 a ma.yor~ ra de 1 as casos 
,., ,. ' . 

· p.o controlables~ Para el ca.so- de Teorías y ~istemas el porcen 
* tmje de varianza exp.1 icada ·F.ué casi nulo, parece ser-- que Ja -

. '''calificación en ésta tnat0ria e;Stá en función de otros v~n-.. ia-.!.. 

,.~l:es 
, '' .J¡'.• 

. -~ ' 
·.:(' 

. . :, J':--
•' 'r . ., 

"., ; • u~ _: ·~ -
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11 ' 

.eos ni con la hElb i l i dod para comprondor 1 o 1 cctura., 

En cuanto n los prediotor-es. empleados, s0 puede concluir 

quo el promedio en Compransi6n do Lectura contribuyó muy poco 

a lo predicción de la 1 .. at ificaci6n ·Pinill do los. materias a P.2 

sar de la importancia que tioné és·ta hybi 1 idad en estudios su . -
poriorcs., Posiblomonte éste hecho se deba por un ladp a que -

las (vdase tabla 9), por lo tanto no fué correcto emplear el 

promedJo de éstas pruebas como una Vilriablo prodictora .. Lo~ 

a.nálisls do regresión mt1Jtiple sugieren que. éstas pruebas es -• 
tan midiondo al:gú'n t·ipo de habí l· idad no r-eh:ici:onada con la -

• 
cai ifícación· finai--de la$ ºmater1~is~ 

Por otro - lado, las pruebas. de conocimientos y hob i l ida'=~ 
r --

des previas fueron elaborada$ ~n base al informe de un sólo -

profesor, lo que posibtemente repercutió en la validez de con 

tenido de las pruGbas!< Hoy que considerar también que las va~ 

r i ab 1 es predi chas no dopendon e>>:C l us i voment13; de conoc i: mi ent.os 
•i .. Q 

~ habi 1 iclodcs previas· ni. d~ 1·1~-:"·fiabi l idacl para Cc>mprenq$.t~ fa -
!! 

J ectu:ra / si no de otros fatrbor·es como profe sor, moti vac i 6n de 1 

~stud i ante,, ' f ac j J l dad de ·OCOCSO g 1 q b i b I i 09rnf r q ( etc .. 
. ,. ...... . . 

Terminaremoa 'ste trabajo,seffalando: 
' , ' - ~,' ' 

.¡ '~ : ' 

1 

1) La necesidad de recolectar Y.organiza.r las investigacíoncs 

,. rea 1 ·¡za das en 1 a Facultad, cqn objeto de crear un Banco de 
li' t ' 

lnvesti9aciones que. permita el fácil acceso a las mismas y 

su con.atantc actualización. 

2), La necea i dad do c:1ue · 1 os· pt'o9ramas de 1 as materias se e 1 ab,2 
.~. 

,1 

: J;' 

ron de una manera más objetiva lo que sencrnrra mejoras de 

tipo general on nuestras prác',t i cas educativas. 

·~~· •I ·'.' u ' J,I , .; ~ 

: ::(%1 " 
.... e e' •- ~ - !:. 

. 'r 
' 1, 
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3) La nec(}s i dad do cmp 1 car cr ¡:tc1" i os do ova 1 uae i ón mlls ohj ctl 

vos que garont i con Ja as i 9nac i cSn de cal i ·F i cae iones más vá

lidís •que f avoro:.r.cnn 1 o predi ce i <Sn de 1 aprovecham i cnto esco-

1 ar y faci l iton la evalunci6n do los planos. de c.studi.o .. 

4) La necesidad do real izar invcstigocionc.s, que e>~ploron las 

variables rcsponsobias del rendimiento escolar y el ernpi~o 
' 

de criterios más confiables y vál Ldos que una cai ificaci6n 

fina J en una mnte.r.i a determ'i nada 6 en un s~mes.tre • 
.. ' 

5) La necesidád de propici'ar .ef reconocimiento ele los alumnos 

'' 

l ' 

1: . 

,1 ~ 
.. '¡l. 

F. -

• • , lf "'' -~ •• 
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t < 

j . 

\ .. 
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TABLA 1 
-- - ---. . 

PRUEBA . CONF. 
-

" 

BiologTa .. 41 

Comprcnsióñ de Lectura 1 .37 
.. 

Comprensic:Sn de Lectura 1 l .,4.5 

C" .! t ... ...... _.t::: ,. -
1 1.IV~VllU e Histor.i a ,.Q.3 

l6gica .76 

Matemáticas .59 

!:.. é .. l cnrcas de lnvestiQación .2s 

Confiabilidades asociadas a cada 
una de las pruebas empleadas, cale!! 
ladas media.nte Ja. f6rmula 21 de Ku
der-Richarson. 

TABtA 2 

., 

GRUPOS MATUTINOS GPOS. 

Pruebas aplicadas ·Gl G2 G.~ GA G.'i G6 G7 G·8 

Comorensi6n de Lec. 1 X :X X X X X X 

Comprensi6n de Lec. 1 l x X :~ X X X X X 
. 

Biologla X ~ . 

. 
Fil osof fa Historia .. X X e 

L6gic'a X 

Matemáticas X ' 

Técnicas de 1 nvest i aac ión. X V 
-- - - -- - _...,..- - - - 11. ] ! 1 1 J 1 1 

" 

•· 

' 

VESPERTINOS 

G9 G10 G11 

X X X 

X X X 

X 

~-

~ , .. . ·~ 

X . 

X 

' 

1 r 1 1 

Pruebas aplicadas a cada uno de los grupos de primer semestre de la 
Facultad de Psicología, UNAM (Disofio). 
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TABLA 3 
• . 

Funcionamiento in-- .. Relaciones de Ja Investigación •rv- i ____ : ~- de 
. -1 -~ 1- U 1UU'V1 VH 1 ...,~ 

terno de la facul-- facultad el Básica estudiantes con ex 
tad de ~) S i CO 1 00 r A tcriof' -

?ubl i e~ 1 

% d Frecuencia % Frecuencia r:f Frecuencia i Frecucnciü /<J '" das 1 ¡ 16 .. 67 14- 44,45 5 55,55 o o 
No pu--
bJ icad~ 4 66.66 3 33,33 3 33,33 4 80.00 . 
En pro-

1 ceso 1 16.67 2 422.22 1 11.12 1 20.00 
1 

Total 6 1 100.00 9 100,00 g 100 '00 . 5 100.00 
• 

Investigaciones realizadas por los profesores do la Facultad de Psicología, UNAM. 
Se muestran los t6p i cos abordados y e 1 grudo de avance de cada i nvest i gac i 6n ( hüs·i:a -
diciembre de 1981). 
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TABLA 4 

·s¡ ol ogra ¡-f i 1 • e U i s • L~qica r.zutcmót Í CüG Ter~ de In" f" 1 Comp. 1 l \..omp ... 
A.O reotc. ~2 f"Cí\C_ 1_ t'H~ .:''H"'! - '(,, f'C!c'lC .. q f'<'l>:-1<"> - 7 l"'~,"'lr- 7 1"10~1"'-

e 

R E - e T f V o C' • e r. :iJ T A n o s J\ • ;;} H ,_ • . 
1 15 30 1 17 30 1 14 25 36 1 11 22 2 11 1 1 
2 16 31 2 19 31 2 15 26 37 2 12 23 3 18 2 2 
3 17 32 3 20 3 16 27 3 13 25 4 19 3 3 
4 20 35 4 .. 21 4 17 28 4 14 ")¡:!. h h 4 ....... ..,, "1' 

5 21 38 5 22 6 19 29 ... 15 27 7 5 5 :> 

a 22 39 6 24 7 20 30 6 16 28 8 6 6 
9 24 7 25 8 21 31 7 17 30 g 7 7 

" 10 27 8 27 10 22 32 8 19 31 10 
13 28 11 28 12 23 33 9 20 32 13 
14 29 13 29 13 24 34 10 21 14 

,., 
" E A C T 1 V o s R E e 11 A z A o o s .. 

6 34 g 5 18 1 
7 36 10 g 24 . 6 . 

11 37 12 11 29 11 . • 
12 40 14 18 12 
18 15 35 15 
19 16 16 
23 18 
25 23 
26 26 
33 32 

• 

Resultados del análisis de reactivo~ aplicado a cada una de las pruebas empica-
das. En el cuerpo de la tabla aparece e 1 número del rea et i·vo, según haya si do acept.§!. 
tado (cuando su discriminaci6n fué de .20 6 mayor y su dificultad fué de .20 a .80) 
6 rechazado (cuando no cump 1 i 6 con 1 os dos cr i ter• i os de acepta e i 6n rllenc i o na dos ante 
.-. ; nnl'H~~+-,,.,,. \ 
• 1- .,......, Ul"'-*l· 1 UY.' • 

• 



TABLA 5 
' 

0 - B10LC.GIA FJL. 111 ST. LOGJCA MA Tí~Ml\ T 1 CAS T[C. o~ n~v. . 
'~ • MAT VES ~MT VES ~.~~\T VES M!\T. V r::<g !.'_ ~ .. ~/~\¡¡ V""'""' 11• '=''¡) 

' - pr•oporc i onil 1 55.17 59.04 71.:32 68.98 
.. 

5i.33 61.51 56.59 X 64.46 60.67 67.25 
s proporcional. 9.28 11 .. 10 1-2 .~o 11.09 16.3l4 11.32 9.92 14.81 13.38 1~.89 

No. de a 1 i..nnnos 43 42 39 46 36 22 ~~8 36 37 32 - proporcional 53 .. 39 X 62.41 68.79 61.42 59.26 
s proporcional 10.29 11.79 14.67 15.04 13.30 
No. de a·t umnos 85 .. 85 58 B4 ~q 

Medias y dcsv i ac iones estándar proporciona 1 es por prueba y por grupo ( f.k1t= matutino, V es= VC.§. 

pertino) de las pruebas de Biología, Filosofía e Historia, L6gica, Matcm<1ticas y Tlicnicas clc in
.vestigaci6n. 

TABLA 6 

GRUPOS MATUTINOS 
• Ri o 1 on r" F i t n Hic::.+ Materna{-: .. Tec. lnv. Grnnn 6 

x proporcional 1+6.07 41.10 54,20 0 53,43*" 51,60 41.10-54.20 
s proporcional 12.08 16.59 13.98 14.88 9.70 49.28 
No. de alumnos 43 39 48 37 43 

GRUPOS V ESPERT ltlOS 
x proporcional 45 .67 47.89 42.42 e 46,22 * 42.42-52 .. 59 
s proporcional 12.73 14.66 11.73 17,96 46,96 
·No. de alumnos 42 46 36 32 

Medias y desviaciones estándar proporcionales de los promedios de las pruebas 
de Comprensi6n de Lectura 1 y 11. 

~ p - .os 
0 p = .001 

• 

Rango de variación 
~ proporcional de 
los promedios 

Rango de variaci6n 
x proporcional de 
los promedios 



- - .... - - - - - - -
TABLA 7 

' MATERIAS n!! l,U 1 Mf!f, SEMESTRE 
-· . -

• DAS ES TEO~ 11\S y @ (i) 1 NTRODUCC 1 O~~ " G~~uro t.OGICA Mt\T~ff~ATJ CAS 
'• . 

OJOL9GICAS S 1 STE~.¡J\s PS!CO! OG!A * ~ - V . 
f,lfiT VES MAT V Ef'< ~.uAT vr::~ ~~AT "f.'~ M11T 1: u ''='S :'"-') .,. r~ .... _.. -- 86.51 87.14 X 97.95 59 .. 56 48,(116 57.27 95.62 14. i~4 SS.51 73.44 87 .. 16 

s 9.48 21:ss 7.67 21.39 26.6(]) ~7.63 :12.01 11.¡..03 18.88 21 .. ~I+ 10.57 
J..I 
riO" do alum. 43 42 39 ~;.6 36 22 48 36 37 32 43 

-

Promedios y clc!lvia.cionos ostdnck1r de las cal i·ricacionos f'inalco obtcnidüs en cada una de -
las materias de primer semestre (Doses Biológicas do ~a Conducta, Tc.orrus y Sistemas en ;)sic,2lo9fü 
logra"' L6gicª Simb!S! ica y Sem~ntico, Motcmóticus 1 e introducción u ia Psicotoofa 1Cicntrf'ica} 
correspondientes a fas pruebas aplicadas (Biología, Filosofía e Historia, L69ica, Matemáti--

• cas y Técnicas d2 lnvcsti9oci6n respectivamente) en cado uno de los grupos (MAT=- Matutino y 
VES= Vespertino). Asr como el promedio semestral clal grupo 6, al que s61o se le aplicaron --
las dos pruebas de Comprensi6n dc,Lecturo. • 

PRUEBA BIOLOGIA FIL. E 
MATERIA BASES BJOL. 
GRUPO MAT VES MAT 

•Cal if. prueba 55.77 59.04 
Ca 1 i f. conp1n • 46, 07 45 , 6 7 
e 1 • f a .. a6 • s 1 a 1 • 14 

64.46 60,67 
4-1,10 47,89 
97.95@ 59,56 <!) 

TABLA 8 

67,25 71,32 
56,28 52,59 
1ia!os s1,21 

56,59 
1¡.6 ,22< * 
73,4LJ. * 

51~60 
87,16 

Comparaciones entre las medias proporcionales de cada una de las pruebas aplicadas (Bio
Jogra, Filosoffa e Historia, L69ica, Matemdticas.y T&cnicas de lnvestigaci6n) en cada uno de 
los grupos (primer rengl6n); las medias del promedio en Comprensi6n de lectura (segundo ren-
916~ y entre el promedio de calificaciones finales obtenidas en la materia correspondiente ( 
tercer reng l 6n), * p= .os 

G)p= .001 .. 
.. A éste grupo s61o se le apl ic6 la prueba de Comp. de Lec. 11 



:'RUEDA: sro 109 ra . 
. MATE~ 1 A: Rnscs Si o! 6'q i cns 

Prueba 
y .1849 

Comp.. 1 .09o 
:'>rucbo .1811 

y .097 
C~mo. JI 

Materia 
y 

Comp. 1 

Materia 
y 

Comn:!I 

.0941 

.392 
• 0768 
.48 

T.\DLA ~) 

PRUEBA: f i ! osof ra e i!i stor i a 
~-~ATEf? 1 l\: Tcor i .~1~ v Si ni:nmu~ 

.1550 
y 1 

Matcriá • 5 

t)r~ebo _. 0333 
Comp. 1 • 7ú 

r.iatcr i ü 
y 

Corm">. 1 

.'rueba 
y 

- • 0440 . r~later i y 

.689 y 
Como. i 1 

-.164.ó 
.132 

.04.20 
,.70 

\<') t 
.1 rucoa ? 516 Materia 

y 
Procom. 

.1220 ?rucbo -.0422 Materia .Oo55 
.. 437 

y ....... 
~'rocom! • 020 

:)RUEBA: MateiOOt i cas 
~.~ATER 1 r\ ~ f.~A+.:P-m.-:+. in.,~ 1 

~)r~cba • 5370 .... 

Mate!:' i á • 001 · 
.)rucba r.fo.teria • 2547 • y y 
Comp.: ~I .019 Comp. 1 
Prueba .2550 Ma·tcria 

y 
Comp .. JJ .019 

y 
Comn. f l 

?rueba .3655 Matcriu 
y y 

Procom. .001 Procom. 

.26 y .702 y 
P rocom. Procom 

.1904 

.083 

.2772 

.011 

.• 3321 
.002 

PRUEBA: Técnicas de lnvcstigacioo 
UATER l A! 1n~~o11ucc i ón u 1 a i'~ i c. 

Pr~eba • 2125 .. 

M ~rf:cr i a • 08 · 
ll-oeba ., t . Ha·cr1a 

.2182 y .1319 y 
Comp. 1 • 28 Comp. 1 .07 
Prueba Materia .2136 .0966 y 

.43 
y 

.078 Comn. TI Comp. 11 

Pruebil r.1ater i a .2842 y .1501 y 
Procom .218 .l)rocom. .018 

?RtH:G,\: Ldg i ca 
M,.\ TER 1 v\: Lón i ~. Si mbó 1 i c., 

~rucbo • 5117 
y 

Motcr i a • OOl 
•)ruebo 

y 
Comp. 1 

.1392 

.29 

:~iatar i a 
y 

Comp. 1 

l n'W' • ¿.vO 

.336 
) ,_ w ~ .L. • 
•. rucuo • 2529 ,.,a i...cr lo • 2536 

y .053 y ~068 
;:;orno. 1 i ComQ. f f 

?rucba , 2076 r.:ater ja • 2639 
y .115 y .059 

fli.ocom. '.lrocom. 

PRUEDA&: Comp. 1 y 11 
Promedio Semestre (Prosam) 
Comp. 1 

6 
Comp. 11 

6 y -. 2 9 y • 047 
Comp. 1 1 • 08 Procom. • 001 

Comp. 1 .6026 Comp. 11-.1122 
y .001 . y .474 

Procom. ~rosem. 

Co~p. I • 0655 
Prosem.. 677 • 

¡::>rocom. 
-.034 

Pr6'scm.. • 82 

Correlaciones de Pcarson entre todas las variables .. En cada una de las casi! las el dato 
superior se refiere al valor de la correlación y el inferior a la si9nificaci6n estadís~ica. 
Para calcula~ las correlaciones en el caso de la prueba y la materia de L6gica, se considcr6 
dnicomcnte al grupo vespertino. · 

" • Proeom = Promedio en Comprensión de Lectura 



TABLA 10 
... ~ 

- - . 

VA[~ IAGLES ,:, ) Rf!ELAC 1 \Jl:~ADAS \,, 

Ca~ if .. Cu 1 i f. C« 1 i f'. Cit 1 i 'f = (\E\ ! : ./: ''11 1. 

-~' ' 1 • ~r-omoo10 

fHo~ ogfa f i: osof ra L6gica • Matcmátie. Técnicos Comprcrnm 
y y y y y y 

Ca 1 i f. Ca 1 ir. Cal i f. Ca 1 i 'f. Ca 1 íf. t'romcdi o 
Sases "'. Teorios L69ica Matamdtic 1 ntroclucc. Semestre .\fAP r A íll FS r.O"'!TP.\H3~ íl.~, ~ 6'' a,, 

.?16'2 .. 1518 .5028 .5146 .1·9 .266S 
Comorensi6n de lec. I .as .001 .001 

Comorcnsión 
.2792 .1571 .4765 .5019 .1974 .4513 

de Lec. l l .05 .001 .001 •. 01 
.2675 .1520 .. 4821 .4731+ .1792 

Promedio en Comt). de Lec. .os .. 001 .001 
.. .2681 .1562 .4690 .. 4736 ~1788 . 

Comorensión de Lec. 1 l 1 
. .... 

.05 .001 .001 y 
' 

.?.575 .1550 ,z.¡. 760 ,4737 11796 
Comn. de Lec. 1 y Prom. Comp .. .05 .001 n001 

Cómo .. 1 . de<'> L P!O•· 1 1 Prom. Comn ·~676 t1578 :%516 :36~8 ~1795 
V • ' !) 

,2833 ,20.19 ,1}842 ,. ., t• '11 .1749 t..,.,..,.¡ 
·r.nmn - rlr.-. l oc. f v Jt v Prom. Como .05 ,001 ,001 

Correlaciones parciales entre las variables. Las variables que se encuentran del lado 
izquierdo deJ cuadro son las variables controladas. Dentro de cada casilla se encuentra -
el valor de la correlación en la parte superior y en la parte inferior se encuentra el nl 
vel de significación únicamente en los casos en que esta fu.S significntiva. 

•unicamente datos del grupo vespertino. 
TAGLA 11 

• 05 '05 '05 t 05 '05 '05 tos t 05 '05 

,OS ,OS ,os ,OS ,05 1 05 ,OS ,05 

Resultados de las pruebas estadísticas de Rachas y Bar-
tJ ett. En el interior de la tabla so s~ñalün los casos (con 
ei nivel de significaci6n) en Jos que la prueba estadísfica 
apoyd 'el emp t eo de 1 modc 1 o de anli 1 is is de rcgres i dn a 'los d.f! 

\. 

tos. 

.. 

.. 



• 

TAGlA 12 

v.nri abf e Variables FJ 

:~~redicha ~redictoPas R Maltip!e R"" f? Simple F 

, Ca 1 i f. 1 cr. predictor: 
f: i na I Prueba • ..... - 1 - ~ f2'7 ,!{ .0827 0"'º1)7 ')h;•76 7.49 

._ .. IP',._.•IF;, en oc D 1.0 i og. .. "'' !thV/V ~ Q ..... * ¡¡,,l\) 
Bases Biol6 2do. prcclictor: -• ;r·~ 91cas Promedio Comp. .2922 0("5"" .0026 1 'J'>Q 3.83 .. 

' en • o JI • .... ¡... 

. 
Ca t i ·f'. ler. predictor: 
Final en ~-=>rucba de F i l:le His. .1550 .0240 .0240 .1550 2.04 
Teorias y 2do. predictor: 
Sistemas Promedio Comp. .í739 """t.: r.n~'> _nx~~ 

1 

en .u~vu . '-''"·"·"'~ ~~.._....,,...,, 1 .. 27 

Ca 1 if. ler. predictor: MAT VES MAT VES MAT VES MAT VES MAT VES 
final en Prueba de l6gica .5197 .485~ .2701 .2355 • 2701 .2355 .5197 .4853 12. ss·:Ht 6.16* 
L6gica Si m- 2do. predi cto,r: 
b61 i ca ?romc<lio en Comp. .5229 .5378 .2734 • 2892 .0033 .0536 i-.001 .4436 6 • 2 i'~'" "'-" .:.c.. 

3.86 .. 
Ca f if. 

. 
ler. predictor: 

Final 
. 

© en .'ru'3ba de Mat9mat. .5370 .2884 .2884 .5370 33.22 ~-1atemát i cas 2do. predictor: 
1 

?romedio Comp. .5565 .3097 .0213 .3321 18.17 (!) 
en 

Ca 1 if. ler. predictor: 
fina J en 1i'rueba de T6cnicas .2126 .0452 .0452 .2126 3.17 
lntroduc.;. 3do. prcd i c.,.cor: 
ción Promedia en Comp. .3321 .1103 .0651 '>

0 42 • ""º 4.09 * 
Promedio Promedio en .0344 .0012 .0012 -.0344 .-048 Semestral Comorensi6n 

Resultados del análisi de regresión mú.Jtiple para cada una de las materias de primer scme§. 
tre (grupo mc;;tutino y vespertino). En el caso de la materia de Lógica se cónsidero a cada gr,g 
po por separado, ya que p·ara e 1 grupo matutino e 1 segundo predi ctor fué Compre ns i 6n tle Lec. 1 l • 

* F .05 
** F .01 
0 F .001 

¡., 

-
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LEA CUIDADOSftMEMTE LAS SIGUIEHTES PP.EGl1f1:TP.5 Y CONTESTE' LO f.AS CONCRETAMENTE POSIBLE. EN 

c;.so .DE QUE EL ESPACIO DISPONIBLE NO SEA SOfICII:UTF. LE F00JU·!OS COl!TES1'E EN }ICJA.S ANtY1~s. 

OAACIAS .. 

1 .. -¿H/i. FUNGIDO ecuo P,,,ESPCNSJ\BLE EH t~tCUH ESTUDIO EU EL, OUE SE HAY/.. IHVESTIG!\DQ f. LGUN 
/~SP.FCTO o 1\SPÉCTos·ñt-.LóS""'ESTUDiitNTES DE LA fl'1CUtTl~D DI" PSICOLOG!A DE Lfi UN/}!?. EN :: 
CASO NEG!~TIVO Pf,SE POR Ff\VOR A LA PREGUNTla Nrn{!:?O 8.. -

SI ( ) NO ( ) 

2.-lCUAL ES EL TEMA Y/O NOMBRE DE SU f.STLJDIO? ____ .. ______ --------- ---------------------
-------~-~-~-----

a ..... HENCIONE SU PREGUNTA DE INV:ESTIGAClON Y SU OBJETIVO GENEP.AL. 

---------.--------------------------·---------·--------

-------------
---·--·------~--A ........ -...... _, ________________ __, _ _.. _____ ___.----

4.-é,QUE INSTRUHENTOS DE MEDICION' EMPLEO? 

---------~-~-~---_._..........._._...._,. .. -· ~-~------------~----------

5.-lEN FORMA ·GENERAL QUE RESULTADOS OBTUVO? 
-~-------· --- --___ .,.;.. __________________ ~-------------
-~~~___..""' .......................... ----· --------.---------------------------

6.-FECHA Y .DUR~CION .APROXIMAD.A DEL ESTUDIO: 
' ·----------~~----~--------------

7. - lPU B L I C O SU ESTUDIO? SI ( ) NO ( ) 

lE!if DONDE? 

-----~-·~-------------· ,___;,, . --------------""""--'---·. 



e .. -HA Pl~RT!CIP!!DO COHO COLt~BORADOF EM t~LGUM FSTUDIO EN EL OUE SE HAYfa INVESTIGADO 1:.LGllt~ 
ASPECTO O t.SPECTOS-DELOS.~ESTUDft~JlTES DE ll• FACULT!iD DE PSICOLOGIA DE Lfi UHAM? 

SI ( ) l·:O ( ) 

9. -lCUJiL ES EL TEMA Y/O MOMBRE DEL ESTUDIO? 

--~i.,.. __ ~~--1 ... :~---.l----·-------·~-=-----·---..----------
,,.._........, __ , ___ ....,..,...._._ .. __________ .¡;;.....,...,. • 

10. -lQUIEM ES f!L RESPONSABLE DE LA ItlVESTIGACION? \ 
\ 
\ 

-----------------~~----·--------
11.-FECHA EN QUE SE REALIZO EL ESTUDIO ----·--......-------
12.-RESUMALO BREVEHENTB: 

--· ~-- .. -~------------------------------------

--......... ··-·-· ·------------.. -----------------------------

13.-SABE DE ALGUN OTRO ESTUDIO QUE SE HAYA REALIZADO O SE ESTE P.Er\LIZANDO CON LOS ESTU
DIANTES DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIJI.? 

SI ( ) NO ( ) 

MENCI01'IELOS: 

TEirn. O NOMBRE DEL ESTUDIO NOMBRE DE Lb PERSONA RESPONSABLE 

__ ,. - _......_ _________ ~~ ""'_._.,...,. ______ _ 
-------· --~----·-------..,.-----

_____ ......__....,..·----.•---~~---------
---·-=~ --·~---------------·--." ~--



77 
MENCJONE Y EXPLIQUE EN CASO NECESARIO, LOS REQUtSITOS QUE 

CONSIDERE INDISPENSABLES O DESEABLES PARA QUE UN ALUMNO CURSE 

LA MATERIA OE ~ NOf:R?E·flr:' IA Mf\Ti;RIA)" ,., __ ~ON MAYO 

RES PROBABILIDADES DE EXITO. 
ESCRIBA CON LETRA DE MOLDE. 

1.~ CONOClHIENTOS PREVIOS• ENTENDIENDO POR ESTOS AQUELLOS CON

CEPTOS O NOCIONES GENERALES, PRODUCTO DE EXPERIENCIAS DE -
ENSENANZA ANTERlORES. Por ejemplo: conocimiento del §tomo, 

• 
del m6todo cientiftcó, saber resolver ecuaciones de primer 

grado, etc. 

-
2.- APTITUDES, ENTENDIENDOSE COMO LA DISPOSICION Y CAPACIDAD DE 

UN lNDIVlDUO PARA ADQUIRIR CON UN ENTRENAMIENTO ADECUADO AL 
GUN CONOCIMIENTO. Por ejemplo: capacidad para relacionar,

deducir, abstraer, etc 

3.- OTRAS(características de personalidad, interese·s~ etc .. 1.· -
Por ejemplo: persístencia, seguridad, creativida~, etc. 
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.BIOLOGIA 

t. Los organismos· son ca.paces de responder a los estíml1los debido a la propiedad protoplásmtca 
llamada¡ 
.a) estímulo 
b) asimilación 
e) irritabilidad 
d) difusión 

2. La nutrición como función celular tiene el .siguiente objetivo: 
a) almacenar n.atcrial orgánico en el citoplasma 
b) absorver material del medio celular' externo 
e) proporcionar energta necesaria para el or9ani$mo 
d) transformar substancias inorgánicas en orgánicas 

3. A la suma total de procesos qu imicos mediante los cuales Jos materiafes alimenticios se des
truyen y co11struyen materiales estructurales se le conoce como: 
a) -nutrición · 
bl metabolismo 
c.) crecimiento 
d) trabajo celular 

4. La acción de las enzimas en las células es.: · = · · 

al unirse a los sustratos,_ incorp·orándose ai prpducto .. 
b) disminuir la velocidad normal de las reacciones biológicas 
e) inducir y permitir reacciones de degradación 
d) áceferar las reacciones qufmicas que se llevan a cabo en los seris vivos. 

=' 

5. Las vitaminas se consideran necesarias para el organismo debido a que: 
a) van a proporcionar energía en caso hecesario ai organismo viviente 
b) son compuestas alimenticios indispensables para diversas funoiones 
e) fu ucionao como materiefes· da tipo estructural 
d) se utilizan corno fuentes energéticas de reserva 

'11"';' .. 

6. La glucosa como carbohidrato es impotanté parque: 
a) tiene sabor muy dulce · 
b) existe en gran cantidad en la naturaleza . . . 
e) la energía de sus enlaces proporciona yran parte de la energía necesaria para la vida 
d) la pueden producir las plantas verdes · · . 

. , 

7. La asociación celular, anatómica y funcional de los. seres vivos recibe el nombre de: 
a) aparatos · ·: 
b) sistema 
e) tejido 
dl órgano . . . 

8. Un aparato es diferente a un sistema porque: 
a) está integrado por órganos histológfoamente semejantes 
b) los órganos que lo integrah coordinan funciones similares 
e} lo_s ór2anos que lo integrah son diferentes histol6gicamente 
d). ,cada órgano es difet'ente ~isiológicamente y morfoiógicamente 

' , , 

' . . 
·' -:: 

~' i • t 

. ll . 

,+ 

.. 

~ . 



9,~ Un órgano se de.fine comot 
aJ un conjunto de tejidos qua realizan funck:mes diferomes 
b} ,.una asociaci6n celular que coordina una ·función esp~ífica 
e) un conjunto de tejidos que realizan una función especi.fica 
d} un conjunto dé células que presentan estructura.diferente 

.. 

10. Organo formado por fibras estriadas de construcción involunt~ria y recubi~rto interna Y ex .. 
ternamentc por membranas de epitelio simple: " : 
a} estómago · · 
b) oviducto 
e} co~ón 
d) pulmón 

11 •. Las partes m'ayores de nuestro sistema. nervioso son: 
a) médula espinal y cerebro 
b) sistema nervioso central y sistema nervioso periférico 
e) sistema nervioso central y sistema nervioso autónomo 
d) cerebro y cerebelo 

12. Constituye el centro de la actividad refleja 
a) cerebelo · 
b} médula espinal 
~l corteza <:erebral 
d) cerebro . . 

.. 

.. 

.. .. 

13. Centros nerviosos alelados eh el éerebro que controlan el hambre, el sueño; el eqúitibrio del 
agua y las emociones: · " . , »!. 
a) hipotálamo y tálamo . . . 
b) cerebelo y tálamo . . · 
e) hipófisis y tálamo 

. d) bulbo raquídeo y cerebelo ., . 
14~ Una .respuesta simple1 automática, en los animales superiores se conoce comó; . 

a) erco reflejo · · · · 
b) acción refleja · 
e} período refractario ,. 
d) umbral de intensidad · 

• .. 
15. Las células quefÓrman al sistema nervioso se Uam~n: 

a) nefronas r •• 

b) neuronas 
e) -neutronas 
d) nervios · 

16. La parte de la neurona por la que se recibe el impulso de otra neurona es: 
a)· .ramificáci6n terminal . - . " ·-. .. " .. . ·: , ·_ 
b) axón · · . . 
e) cuerpo celular ..... 
d) dendritas · .... ,,. ,. : . . 

. 
' . . ' 

.. 
'-! • . 

't .. . . .. ,. 

,._ .~ . " ·-- -

17. Las sales mi~erales que están aoociadas eón la.transmisión de un impulso neryioso son: 
a) sodio y iodo . · . · . : 
bl bromo y sodio · ~ 
e) sodio y potasi'o 
d) calcio y magnésio 

.. 

. .. 



18. SI c:onjunto de información hereditaria que presa.ni. el individuo con,titttye. su: 
a) aenotlpQ 
b} género 
e) especia 
d) ·fenotipo 

19, Gracias a la teoría cromps.órni(:& sabemos que el ~nff es: 
a) material .goné.tico dera célula 
b) unidad fun~1onal básica de IP! ssm vivm 
e) carácter situado en un punto especial dal cn>$0m•. 

20. El código genético está constituido por; 
a) una secuencia específica da deiOxirribosa 
b) una secuencia específica en 18$ bases púricas 
e) una secuencia especifica en lo$. nucleiltidos 

21. La importancia biológica de los ácidos nucleicos radica en: 
a) servir como susta.•cias tra;y.misoras de impulsos ne.riti!!..t0s 
b) almacenar y transmitir razgos hert:ditarios 
e} intervenir directamente en el equilibrio ne.rviOSQ 
d) brindar energía durante la respiración celular 

22. Cambio a nivel genético que se transmita a la des<:endencia: 
a) adaptación 
b) mutación 

\ • • ti e: espec!ac!ºn 
d) metamorfosi¡ 

81 

23. Es el 6rgano que permite el intercambio de alimentos v desechos entre el embrión y la madre: 
a) placenta 
b) amnios 
e) alantoides 
d) córdón umbilical 

24. La mitosis se conoce como la función por medio de la cual: . ·' 
a) las células somáiticas se dividen y conservan el mismo número de cromosomas. 
b) se realiza el aumento del volumeh de las células 
e) las células pueden crecer y reproducirse .. 

;'•a.'J 

. • I· 

25. E. 1 ':lue lqs c~lul.as hijas lleven. caract.erísticas i~. ales º. semejantet a las de los.progenitores, es 
posible gracias al prObeso cromos6m1co conocido como: · . 
a) eh~recruzamiento · · 
b) código genético 
e) ·especificidad de acción 
d) autoduplicación . . 

' • JI , 

26. Los. yam~tos poseen ta mitad del número de cromosomas de ii especie debido al fenbmeno 
llamado: · · · ... · ¡ . • · 

a) mitosis · · · 
b) entrecruzamiento 
e) . traslocaeión 
d) mefosis 

·. 

' . ~ \' 

• • . ' 

,;.,e. 

.... il 

\. '. 
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27~ Durante el desarrollo embrionario, el 'Útero tiant; la siguiente función: 
a) producir progesterona que asegura el embarazo 
b) contener y proteger al embrión· · · " • 
e) dotar de substancias nutritivas al embrión 
d) permitir la fecundación del óvulo ... 

28. El desplazamiento o movimiento de sub$tanc'ias de una región de mayor concentración a otra 
de menor concentración se llama: 
a) diálísis 
bl plasmólisis 
e} ósmosis 
d} dispersión . 

ll¡Jf • • "' .. ,. 11 " .. • • t • * 

29. Una indicación de la importancia de lo homeostasis es que el proceso llamado transpiración 
permite al hombre regular su: · · · 
a) presión osmótica · 
b) temperatura ·~. 
e) excresión 
d) absorción . . . 

30. Que proceso de los que se mencionan, está representado por la ecuación: 
Glucosa + 0 2 · -r C02 + H.2 O + Energía 
a) asimi1aci6n · 
b). dige~ión 
e) . fotosfntesis ·· ·· 
d) resp{ración • 

.. 
. . 

.. 1 

. ' 
r: • . 

31.. Una hormona que capacita al cuerpo para aimacenar y oxidar la glucosa es la: 
a) progesterona 
b) testosterona 
e) tiroxina 
d} in$uliná : ·- ;' ·; .,. ·· ::. t · ·. ·. 

""'1.; 

.. ~ . . ' 

32. La glándula que regula el funcionamiento de todas lás demás glándulas de 'nuestro organis-
mo es: . 

· · · a) ovarió · • ·1· · - ·.. ·· ., .;: ~ ~ ~ .... ~#·· · ..:., .~~, .. " 
-<$o4 • • . .. 

b} tiroides~ :·., .. f.-.~:;~~!:;~~::--~.,,..~~:,_, .. ,----,., ,. ~ .. l,,~~~?f ~-· .. 
e) · hipófisis 
d} mamaria 

33. El mecanismo propuesto por Darwin para explicar la evolución se. llama: · 
.. a} supervivencia del. más apto . . 

b) ·.uso y desusó.de.órganos' .. ,· · -·!~"':" •>~. ·.· ;~ ~· · · •\ i · ' 

'r 

e) selección natural 
d) lucha pór la existencia 

.. 
.... t ... T 

34. Proceso mediante el cual una especie: ~e acomoda. a cambios determinados rle ·ru medio am .. 
biente: .. 
a) fluctuación 
b} mutación 
e) especjáción 
d) adaptación ,, 

. . 
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35. Grupo de organismos :animales más evolucionados. entre los que ~a encuentran .artrópodos, 

anfibios, aves; mamíferos, etc.; · 
al metafita 
b} metazooa 
e) hidrozooa 
d} asporozooª 

36 .. La regi6n deJ1 Sistema Nervioso que Uegó a. ser determinante en la evolucl6n de Jos. mamí· 
feros as: · 
a) cerebelo 
b) cerebro 
e:) bulbo raqu fdeo 
d) médula espinal 

37. La evolución cuiturai dei hombre, es ei resuttado de poseer:· 
a} un. cerebro más grande 
b) una capacidad de aprendizaje 
e) fa capacidad de adaptación al medio ambiente 
d) la capacidad de raciooinio 

38. la estructura básica de los virus es la de: 
a) una cubierta proteínica yun "centro" de A .. T.P. 
h\. Hn~ l'!uhirar+A do. nr~+Ah~!:l·ie .. •u un ,...o.n+r,.. .... ..ta.""' .. ~ro<> .._. '!IC.-~_.,_. --~.,_-.-.,,. •. "'-~ ~'W'' rJt"°"•Vt!Ll'~Y"' 7 ...... V"\.rlJlll 'U'. "'IQ1 '!;ji. Qii?'QJ 

e) una cubierta protéica y un centro de A.T.P .. 
d) una cubierta protéica y L1n centro con A.D.N. o A.R.N .. 

39. Dos ejemplos de enfermedades causadas por virus son: 
a) amibiasis Y. polio · 
b) rabia y tuberculosis 
e) p.olio y rabia 
d} hepatitis y tétanos 

. . 

.· 

40 .•. Basándonos en la definició~ de Ecología, podemos afirmar que se dedica al estudio de: 
a) Jas alteraciones genéticas causadas por comer alimentos contaminados 
b) como captar el agua y los alimentos· suficientes para satisfacer las necasidades de. la .co-

munidad I · 
e) las posibilidades de vida en otros planetas . 
d) cómo una especie modifica al media en que vive y este influye a su vez en dicha especie 

.. 

,, 
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COMPRENS ION DE LECTURA 1 

El langg.aje e.s un medio de c;omunfo~QCifJn; et instrumento qua nos ~irve para llat'...er saber ¡¡. Jºs 
demlis nuestra ~experiencia. Está definición adqu.iere ·todo ·su relive a la luz de la reciente teorfa de 
ta comunicaci(Jn:: Lo que hasta ahora era intuici6n de fen6menos puramente cualitativos encuen· 
tra al soporta da un análisis :obj'ativ.a y de :c>bEervacionea cuantificadas, sqsceptibfes de madicioñll$t 
f6rmuhn y trC1núormacione1 lógicas,. · 

L~ teoría pe la comunicat:i6n --rama de ta ·teoría de 11 información=- nació hace .unos: veinte 
afias de Jas investigaciones de Shannon, tng.eniero de teláf'oru>s, Una Unea. telefónica transporta 'in· 
formaciót_:!, y -:t problema estriba en reducir· el. costo de esta operaci6n, realizéndola en condicio• 
nes da economía 6ptima. 

Los trabajqs de Shannon interesaron rápidamente a la eriptografía y, poco a poco,. a todas. las 
tentativas de mecanizar la información: radio, televisión, analizadores electrónicos., máquinas de 
traducir ''f: desda luego~ la cibernética, que es el estudio del intercambio da información d.entro de. 
un organismo .vivo o mecánico. Por último, la no.ci6n de información,. unida a la cle~ia entropí'a, se 
encuentra en e( nivel de las estructuras de la materia y la energía. · 

No deoom9s pues, sorprendernos .si ciertos esquemas estadfsticos del lenguaje aparecen. en la 
distribuci6n d~ las rentas, en la de las esp.eci'es v.ivas o en fa de los gases. Sin encarar en este mo
mento tales problemas, resumiremos brevemente el análisis de la teor.fa de1 la comu11icac'i6n pro .. 
piamente dicha, para v~r qué puede el lingüista extraer y conservar de ella. 

La. comuni.caci6n es la transferencia de fa. informaci6n por medio da mensajes. Un mensaje. es 
una sustancia que ha .recibido cierta forma; por ejemplo, las vibraciones acústicas del mensaje 
oral, los impulsos eléctricos: del mensaje telei'ónico, f~ fgrmas visuales dal mensaje essr!to, el 
surco grabado.tler disco fonográfico1 etc. 

El mensaje es emitido por un emisor y recibido por un receptor; es transferido del primero al 
segundo por un canal: el aire, el disco, la carta, 'la Hnaa telefónica, etc. 

La puesta· en forma de ra sustancia~mensaje. consti~ye la codificación: y, al n1alizar Ja recep· 
ción, la identificación de esa. forma es la decodificaci6n~ En el curso de la comunicación puede 
haber, y muy a menudo• hay, recodificación: el mensaje recibe una nueva forma, ya sea en su 
propia. sustancia, ya en una sustancia nueva. Por ejemplo, dicto un ·telegrama (forma acústica),. 
qua es transcrlto a una hoja da papel {f orrna gráfica), fa c;uel es traducida a Morse (forma mecáni· 
cal y por ú ltinio et. mensaje es transmitido en forma de impulsos eléctricos,. 

En este an~lisis no se menciona en. momento alguno. el proplema del sentido del mensaje. En 
la comunicaci6n hay transferencia de una forma escrita en una sustancia, pero jamñs hay transfe· 
rencia de senti;do: fa, línea telefónica transporta energía; la carta formas gráficas:; el disco,. un sur
co, etc. El sen_tido es adjudicado por el receptor humano al cabo de una última codificación, atri· 
buyE!ndo. a cada forma un equivalente semántico extraído de su memoria, que es un repertorio de 
.asociaciones ~onvencionales entre las formas del código y sus. propias e·xperiencias., La comunica;. 
ci6n se realiza en el nivel semánticoi: en la medida en que esas experienc;ias y las fotmas Hngü ísti.. · 
casque se les asocian son comunes al receptorº y al emi'ror, 

: Pero la teot[a de la comunicación ignora este proceso y sólo se interesa en la emisi6n, en la 
transferenc:ia y en la recepción de fa sustancia codificada. El telégrafo ignora el contenido semán
tico del telegrama que transmite; la descifradora que vuelve a poner el mensaje en su forma origi
nal ignora el ~ntido de éste. Cuando observo un faro recibo una serie de impresiones ópticas: al 
principio son amorfas, pero las decodifico a partir del momento en que les reconozco una forma, 
por ejemp'lo,. tres .resplandores breves separados por un .segundo y seguidos de dos resplandores. 
Pero el problema de 'la significaci6n de esa señal se sitúa más acá de la comunicaci6n en sentido 
estricto. Otro tanto ocurre cuando recibo un .estímulo acústico determinado que corresponde a 
t,.tna fta~.de úna lengua; la comunicación tiene lugar en el momento en que. reconozco un mensaje 
Compuesto drciertos slgnoS ... ., independientemente del sentido que yo pueda asign-arle, u t¡UenG 
pueda asignarle si nó conozco la lengua en. que fue emitido. 

, . 



()5·. o 

ti mensaje es considerado, por -tanto, at margen de su sentido y sólo en su forma; sin embar
go, se diee que el mensaje es el soporte de una información y la teorfª permite medir ésta! 

< . 
•. 

•' 
-·· 

En: A. Martinet, Tratado del Lenguaje. 1. El lenguaje. La.comunicaciÓn, Edit. Nueva visión, Buenos Alres, 1973. 
Traducción de Hugo Acevedo. :i 
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COJ.:~ílENS r ON DE LECTURA J 1 

EL HOMBRE Y EL LENGUAJE 

Para comprender plenamente los primeros desarrollos: técnicos del hombre, debtlmP$ reconcr 
cerios como fkryendo da los. más prafund0$· manantiales. da todo· el organismo humano, constru· 
yéndolos. sobre fas .capacidades de sus antepasados primates y agregando muchos rubros que esta
ban faltando. La destreza. manual ejerció función importantísima en dicho desarrollo, pero fueron 
mücho mayores Jas ejercidas por Ja destreza mental, In ~~idad de recordar, de aprender y de 
prever. Y esta parte de los logros: humanos que cristalizó en sfmbolos. cuenta mucho más que la 
m~era hechura de herramientas. · • 

La necesidad mltxima del hombre al emerger de la animalidad era transformarse a sf mismo; Y 
los principales instrumentos de este consciente despertar fueron sus propios gestos. Y sonidos:, re
flejados e. imitados por sus semejantes .. La comprensión y estlrna de est..a ~~---n origina! ha: si· 
do ampliamente silenciada, porque nuestra "cultura" suele apteéiar mucho más los intereses 
prácticos A • • 

. Y este énfasis ha estado entorpeciendo tanto la correcta interpretacibn del lenguaje como la 
de la técnica; según el observador victoriano John Morfey, el hombre moderno se ufana de ser 
,.propenso a las cosas" mas bien que "propenso a las palabras''; y con el rnismo enfoque gratuito, 
ve "herramientas", "trabajo;', "fucha por la existencia" y "supervivencia'' en la exhuberancia 
creadora, la actividad. motriz espont6nea, el juego desinteresado y la elaboraci6n estética. Y Jo 
que es peor: ha despreciado las búsquedas~ prístinas. y persistente.$, qµe darJan validez a todas sus 
actividades separadas, inevitablemente traositorjas.. El hombre pÍ"imitivo, en contraste con sus 
sucesores actuales,. no podía alardear de "saber c6mo., hacer fas cosas, pues estaba mucho más 
preocupado en conocer 11el por qué'' de ellas; y si sus precipitadas respuestas .fe; hicieron caer de
masiado a menudo en meros juegos de palabras mágicas, el hecho de que produjera tales palabras 
con'Jirti6 en significativas hasta sus. actividades más triviales. 

Al evaluar ;fa función y propósito del lenguaje, nuestra s:eneraci6n'tiende a comenzar, erróne& 
mente, por el final, pues toma sus características especializadas más preciosas -la propiedad de 
formar conceptos abstractos,. de traducir observaciones exactas y de comunicar mensajes definí· 
dos como si ése fuese el motivo original del uso de las palabra$. N.o comprende que, al contrario, 
mucho antes que el lenguaje se aplioára a esos restringidos propósitos de fa comunicación Inteli
gente, sirvió como teflaxión vital y como instruménta me!ortsdor de aquella atormentada vida de 
los hombres primitivos. Las propias cualidades del lenguaje qua més desagradan a los positivistas 
lbgicdS -su vaguedad, su indeterminación, su ambigüedad, su colorjdo emocionát sus referencias 
a objetos no vistos y a hechos inverificables, en fin: su subjetividad-, s6lo indicán que el lenguaje 
fue, desde el principio, un instrumento para abarcar todo el cuerpo viviente de la experiencia hu .. 
mana, y no el descolorido esqueleto articulado de las ideas definibles. Debió ser ~bundantísimo el 
alud de fa expresión oral que precedió durante i°ncontables años al lenguaje medido, continente e 
intelegible. · 

:Por suerte, en el largo proceso de formar la compleja estructura del lenguaj~, aquellos hom· 
bres no. se desentendieron (como muchos lo hacen hoy en nombre de la ciencia) de las irracionali
dades de la vida, de sus contradicciones y de sus inexplicables mistérios cósmico~. La abundancia 
del folklore mitológico arcaico nos indica, aún más definitivamente que los ritua)es, cuál fue una 
de las primeras empresas de la humanidad; Y ese empeño por suprimir la emocÍpnalidad, presu· 
poniendo que el respeto por los valores emocionales obligue necesariamente a fal~r .la verdad, es 
una opinión que subestima el hecho de que. la propia sequedad de las llamadas d(scripciones obje
tivas puede ser por sí misma una indicación de infortunados estados negativos, con iguales pefi;. 
gros de distorsión ••• excepto para los limitados propósitos de la obseruaciónexacta, no necesaria.. 
mente deseables. Por ejémplo: llevada tal austeridad al campo del. intercambio se~ual, désémboca 
en ta impotencia y .la frlglde%; y llevada ~I ámbito general da las relaciones humanas, produce los 
característicos vicios de la burocracia y el academicismo. . 

' . .. 
En: lewis Mumford, El mito de Ja mJquina Emecé Editores, Buenos Aires, 1969. pp. 1.15-1f8. Tr1ducción de Deme-

!, 
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trio Nañez. "', 
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r " t:Sa condición el hombre, cuando ya superó ~ficientemcmt:a las $Gfütles animales y los ne· 
tos n .. aterativos y ritualiiados, consiguió dar un gran saltó hacia arriba hasta alcanzar el estado 
plena.mente humano., ... salto que debemos concebir como si lo vi6ramos en una péUcula pasada 
con cámara lenta, ya que probablemente· requiri6, para concretarse, más tiempo y esfuerzo que 
cualquier otra de las fases de la cultura. humana. Gtacias a su expre$ión vocel, el hornbre acreció 
en primer término la jerarqu la de. la comunión social y de la mutua comprensión y simpatía; Y 
cuando, finalmente, alcanzó el nivel del lenguaje inteligible, pudo crear un mundo ~imbótico, ne. 
no de praliferacione$, independiente en gran parte de fluir de lu experiencia diéiri~;· desprendido 
de cualquier ambiente y ocasión especfficos y sujeto constantemente al control humano en un 
grado tal comot durante muchísimo tiempo, no hábrfa de estarlo ningún otro sector de las activi· 
dades humanas. Así culminó su dominio do la significación; y aquí, y sófo aquf; fue donde el 
hombre reinó como jefe supremo. · 

Este mundo simbólico marchó paralelo con eJ admitido por tos sentidos; aunque a veces 1'? 
trascendió, porque podfa mantenerlo en Ja mente y recordarlo después que había d~saparecido la 
respectiva fuente de las sensaciones y cuando ya'se había oscurecido la memori'a visual de ellos_ Si 
las :pata~ras se_hubiesen petrificado a medida que fueron dichas y se hubiesen aou.mulado en de; 
pósitos, cpsño las conchillas o vasUas primitivas, los paleontólogos habrfa.n prestado .mucho menos 
atenciór:i., ~aquel antiqu fsimo hacer herramient~ de los primeros hombres, pues los frtgiles depó
sitos' de."palabras, en todas sus etapas de formación habrían absorbido' la atención de dich9s espe. 
cialistas, por más: abrumadores que hubiesen sido los estratos y amontonamiento~ de tales pala-: 
bn~s fósiles; y íos habrían desconcertado cuando intentaran interpretar.la estructura viviente de: 
cada significado, como todavía hoy se desconciertan losUngfüstas entelas inscrippfones etruscas;: 

! Resultó así qué la más impalpable y evaneSc:ente de JaS creaciones humanas -el mero aliento 
de su mente- se convirtió, ya desde antes de inventarse Ja escritura, en I~ conquista humana más~ 
productiva, ya que todos los demás avances subsiguiente$ de la cultura de la t,umanidad, ··aun ~el· 
hacer herramientas, dependieron de ese gran aliento: el tengÜaje. Este ria sólo. abrió a la concien· 
cia las puertas de Ja mente, sino qua, en parte,. le cerró las puertas del sótano -la subconoiencia-, . 
restringiendo ·asr el acceso de los fantasmas y demónios de ese submundo a las cátnaras de los pi· 
sos superiores de la mente, cada vez más ventilados y mejor' iluminados. Tras con.sidarar E:!StO, pa-·. 
rece un descuido increíble ~o de creeer que tan vasta transformación in:terior puede haber sido 
subestimada alguna vez, y que los tádicales cambios que produjo puedan· haber sido atribuidos al 
mero "hacer herramientas". · · . 
- Como la ha subrayado Leslie White, "la capacidad de simbolizar, primordialmente expresada 

en el lenguaje articulado, es la base y sustancia de·{odo el compartimiento humanó. Tal capacidad 
fue el medio por el que la cultura Jlegó a existir1 y siguió siendo su ·modo de perpetuación desde el 
origen cultural del hombre". Este "universo del discurso" fue el primer modelo humano del Uni-
verso mismo. · : ·· 
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O 1 FEfü-1ftlÓ AL t!tf.~1BHE ~SCl~Pf.J\ 1J~ LA ANtMALl!trtJJ 



FILOSOFIA E HISTORIA UNIVERSAL 

ELIJA LA OPCIÓN QUE CONSIDERE CORRECTA: 

2. 

3. 

4. 

~L pnc- ¡-r¡\/T ~lMQ ·¡i\itJ)l Tl"":hl)J\ ... 1 A •C'l~!T t:.h.tT!:; ¡ne ... 1\1\. 1 
L. · .. VV. . 1 V J. Vf . 1 " .i...n ... M~ 1..,1"\ W' :U,"1""' l L.t'J 1 L. J:.ICM f. 

A) EL HOMBRE NO PUEDE CONOCER LA VERDAD. 
j. 

B) ,Et_ HCT4BRE DEBE CCi~FORMARSE A CONOCER tA REALIDAD POR ~.EDIO DE SU 
ESPÍRITU, -

e) EL HCMBRE NECESITA SUPERAR EL INTELECTUAL!~. 
n) EL INTELECTO DEL H()vIBRE LO LLEVA A CONOCER su MJNOO FENOMéN1co:t 

lA EXPERitÑCIA J:S LA M-SE DE StJ CONOCIMitNTO, 

ANTE LA RECIENTE INVASIÓN DE LA UNIÓN SóVIffICA.HACIA Ai=GANlSTAN -
SURGEN C<l'iO DEFENSORES: 

A) FRANCIA E INGLATERRA. 

B) Los PAfsEs AAA.BE8 Y JAPóN. 
e) POLONIA Y CANADA. 
D) IsRAEL v EsrAOOs UNIOOs, . 
LA EDAD MEDIA SE INICIÓ CON LA CAÍDA DEL lMPE.RlO R<14ANO EN EL AfüO 476 - . 

D. C. Y FINALIZA CON: 

A) LA REvoLucióN FRANCESA EN 1789 
B) EL DESCUBRIMIEÑTo DE JiMÉRicA EN 1492 vio LA CAÍDA DE CoNSTANTINOPLA. 
c) l.A PRIMERA GUERRA f'lJND IAL, 
D) EL ESTALLIDO DE LA BavIBA ATÓMICA EN 1945, 

. 
SISTEMA ECONÓMICO, SOCIAL Y POLÍTICO QUE EXISTIÓ EN LOS PAf SES EuRO-
PEOS DURANTE LA EDAD MEDIA; CARACTERIZADO POR EL VASALLAJE Y LA SERVl. 

· DtJMBRE, •. 

A) RÉGIMEN EscLAVISTA e) RÉGIMEN FEUDAL 
B) RÉGIMEN;. COLONIAL 

.. 

. . ' '· :-'i : . _,,, , "' -.: -=· :.. - -··-. ,..-:;.; . ~.'. . . 
"' - __ :.~. - .-.--~ t. ·~ . .. . 

. . . 
. . ~ 
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5. IlENI:RO DE LOS PRINCIPALES TÓPICOS TRATADOS EN LA REUNIÓN NORTE-SUR 
EN CANcúN: SE ENCUENTRAN: 

6. 

7, 

9. 

A) SEGURIDAD ALIMENTARIA Y DESARROLLO AGRÍCOLA: COMERCIO E. INDUS--
TRlA DE PRODUCTOS BÁSICOS, 

B) ENERGETICOS Y REPARTO DE TIERRAS, 
e) SALUD E INVASIONES A PAÍSES SUBDESARROLLADOS. 
D) EsTABlllDAD ECONóM!CA Y PRESOS POLÍTICOSÍ • 

CON QU~ NOMBRE SE GONOCEN LAS EXPEDICIONES DE CARÁCTER RELIGIOSO Y 
MIL!Tt\R ORGANIZADAS DESDE EL SIGLO Xl AL XIII POR LA EUROPA CRISTIANA. 

A) CRUZADAS 
B) COLONIZACIÓN 
e) EvANG1::LIZAcióN 
n) I~ASIONEs. 

AcONTECIMIENTO BtLICO QÜE ABARCÓ- DE.1939 A 1945·,· EN EL QUE SE DESTACA 
RON ALEM6.NIA1 FRANCIA, URSS y JAPÓN·, . . 

A) GUERRA DE LOS EsrAOOs UNIDOS 

B) 1A { GUERRA MuND !AL, 
c) GuERRA DE LOS PASTELES 
n) 2A-. GUERRA M.JNDIAL. 

AR!STÓTEL.ES RESOLVIÓ UN ANTIGUO PROBLEW\ FILOSÓFICO AL HACER LA DISTIN 
CION ENTRE: 

A) ALMA y ESPÍRITU . . 

B) MATERIA Y FORMl\ 
· e) c'1ENCIA y coNocrMrENTo 

.. . .. .. 
D) RELIGIÓN Y ESTADO 

" . ~ .. .. ~ .. 

EN su.OBRA RESTABLECE LA CONTINUIDAD ENTRE EL HOMBRE y LOS ANIMALES, 
CON .LQ, .CUAL ENTRA EN CONTRADICCIÓN cm LA CONCEPCIÓN DUALISTA y TELEO
LÓGI'CA, 

AJ PLATÓN 

B2 GALILEO 
el DARWIN 
Dl HELMOL THS 

,, ' 
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10, EN LA ACTUALIDAD SE LES CONOCE CCM,) PAf SES ALTAMENTE lNDUSTRIALI~-
ZADOS. A. ' 

. . ' .. 

A) RusfA, CUBA, POLONIA, 
B) EsrAOOs UN1oos,, ALEM!\NIA E INGLATERRA. 
e) ESTADOS UN1oos, BéLGlCA Y FRANCIA. 

D) FRANCIA, INGLATERRA, PAf SES BAJOS, 

11. LA. TRIPLE AtIANt.A v tA TRIPLE &~TEÑTE FUERON FRErffES.DE: 

A) LA SEGUNDA GuERRA r1JNDIAL 

B) LA PRIMERA GUERRA MJNDIAL 
e) LA GuERRA DE LOS SIETE A.~S 
n) LA GuERRA DE Los PAf sEs EA.Jos 

J2, CORRIENTE QUE SE OPONE A LA IDEA DE QUE LOS FILÓSOFOS SON LOS Mt\s -
SABIOS Y SUPERIORES Y QUE DEBEN SER LOS PRIMEROS EN LAS CIUDADES, -
PoNE DE Mh\NIFIESTO LOS RESORTES POLÍTlCOS DE LA FILOSOFÍA . . 

A) SoFJSTAS 

B) FILOSOFÍA DE LA AcADEMIA. 

e) L1cEo 
D} PARMt:NIDES. 

J3. EL Ml'.\TERIALISMO HISTÓRICO CONSTITUYE LA FILOSOFÍA DE LA HISTORIA DEL: 

A) CRISTIANISJvri 
B) Mt\ro<ISMO 
e} FEUDALI.SfvP 
n) DUALISt'O 

' . 
14. D!ó UNA VISIÓN MECANI'CTSTA DEL MUNDO CON. su DEFENSA DEL SISTEMA ca----. 

PERNfANO, · wvo QUE RETRACTARSE DE su AFIRMLxGlÓN ACERCA DE QUE EL SOL 
. ESTÁ EN EL CENTRO DEL MUNDO Y DE QUE LA TIERRA SE MUEVE: · 

A) GALILEO GALILEI 
B) IssAc NEWToN 
_c)7 BLAS PASCAL · 

n) ALBERT ErNsTElN 



]5, 

16. 

17~ 

18. 

19. 

20, 
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EN 19]] ESTALLA LA REVOLUCIÓN QUE HA DE CONDUCIR Al ESTABLECIMIENTO 
DEL PRIMER ESTADO SOCIALISTA EN EL MUNDO, ESTO SUCEDIÓ EN: 

A) CHINA 
IB) UNIÓN SOVIÉTICA 
e) CUBA 
n) POLONIA 

"' 

. . t 

FILÓSOFO GRIEGO FAMOSO POR SU INTERACCIONISfvO DUALISTA, SEGÚN ÉL, EL 
HCMBRE ESTÁ FORMl\DO DE CUERPO Y ALMC\1 - - - . - . 

A) NoooN e) DARWIN 

B) DESCARTES D) DEM)cRITO 

EL ALMA y Dios SON LOS DOS POLOS FUNDAfvlENTALES ENTRE LOS QUE SE f/J.JEVE 
EL PENSAMIENTO: 

A) AGUSTINIANO 
B) KftNTIANO 

e) HEGELIANO 
n) MARcusIANo 

ACONTECIMIENTO QUE OCURRIÓ EN LOS ÚLTIMOS TIEMPOS DEL SIGLO XVIII y -
PRINCIPIOS DEL XIX, PRODUCIDO POR LOS INVENTOS MECÁNICOS, ·SOBRE TODO 
LA .rvv\QUINA DE VAPOR • 

A) REVOLUCIÓN TECNOLÓGICA 

B) REVOLUCIÓN MECÁNICA 
c) REVoLucróN INDUSTRIAL 

b) REVOLUCIÓN ECONéMICA. 

ALGUNOS DE LOS PAÍSES CONSIDERADOS, DENTRO DEL GRUPO DE LOS DEL TER--
CER !YIUNDO SON:. . 

. A) ARGENTINA., BRASIL E INGLATERRA. 
- - -

--B) CANADÁ, MExICO y GUATEMt\LA
1

1 

c) Mtxrco, INDIA Y ARGELIA, 
n) Méxrco, PoLoNIA Y FRANCIA.· 

LA FILOSOFÍA DE QUE 11TODO LO' VERDADERO SE REDUCE AL CRITERIO PRÁCTICO 
DE LA UTILIDAD" CORRESP_ -ONDE A LA. DOCTRINA DE LOS: , - -. - . . -

A) DUALISTAS e) EsTRUCTURALISTAS 

B) MATERIALISTAS D) PRAGMá.TICOS 



21. SE lDENTlFICA Cct40 UNA ~POCA DE. RETRASO PARA EL DESARROLLO DE LA -
CIENCIA YA QUE HUBO POCO INTERÉS POR PROBLB-1AS CIENTÍFICOS Y UN -
SOBRECARGO DE MISTlCIDAD: 

A) EPOCA PRIMITIVA e) EDAD MODERNA 

B) EDAD MEDIA D) EDAD CONTEMPORÁNEA 

22, EL MATERIALISI"D AFIRW\ QUE: 

23, 

A) TCDA LA REALIDAD ES SOLAMENTE MA.TERIA·, 

B} Tonl\ LA REALIDAD es W\TERIA Y LIBERTAD ESPIRITUAL, 

c) TODA LA REALIDAD SE CCX'1PONE DE M4rERIA y DUDA.· 

D) TODA LA REALIDAD SE RffiUCE A LO QUE ES ÚTIL. 

LA. IRRACIONALIDAD DE LO REAL, LA FILOSOFÍA DE LO CONCRETO, DE LO -
COOTINGENTE, DE LO SINGULAR, DEL ESTO - AQUt.-AHQRA Y.NO REDUCIBLE 
A UN SIMPLE MQvlENTO DE UN. PROCESO, LA SINGULARIDAD HUMANA SON CARACTE 
Rf STICAS DEL: 

A) InEALisMo e) Pos1r1v1srvo 
B) ExISTENCIALISMO D) .ESTRUCTURALISM:J 

24. SE LE CONSIDERA corvo INICIADOR ·DE LAS Ml\TEMÁTICAS y DE LAS CIENCIAS 
EXACTAS MODERNAS, FORMULÓ DOS LEYES, LA DE GRAVITACIÓN UNIVERSAL Y -
LA .. • ~ . l NERC IA DE LOS CUERPOS: 

A) PIERRE lAPLACE 
B) BLAS PASCAL 

e) ALBERT EINSTEIN 

D) IsAcc NEWTON 
25, ALGUNOS DE LOS PAÍSES QUE PERTENECEN A LA OPEP, ES DECIR ·pAf CES EXPOR 

TADORES DE PETRÓLEO, SON: -. . 
Al MtXlCO, FILIPINAS y NIGERIA, 

-.· • ~ • . ... 1 ' . " 1 

B) ARABIA SAUDITA, VENEZUELA y ARGEL:.IA 1 
.. • t .. ~ .. • - . ,. 

e} M8<1co, INDrA Y BANGUIDESH, 

Dl FRANClA·; INGLATÉRRA y tsTAnOS ÜNIDOS·, 



27 - 1 

28. 

30. 

EL PRESIDENTE ABiWJl.tv\ LiNCON DE LOS EEUU PROCLAM.1 EN 1862: 

A) LA EXENCIÓN DEL DIEZMO, 
B) lA LEY DE IGUALDAD DE DERECHOS ENTRE HOMBRES Y JVUJERES, 
e) lA LEY DE REPARTO DE PARCELAS, 

D) LA LEY DE ABOLlCIÚN DE LA. EXCLAVITUD~ 

97 

LA EXALTACIÓN DESMEDIDA ACERCA DE LJ\ Cl\PACIDAD DE NUESTRO CONOCIMlENTO, 
ES DECIR DÉ UN PEt~SAMIENTO ABSOLUTO y DE QUE TODA LA.REALIDAD ESTÁ EN 
NUESTRO PENSAMIENTO CORRESPONDE A LA DOCTRINA FILOSÓFICA DE LOS: 

A) IDEALISTAS 

B) POSITIVISTAS 
e~· ExISTENCIALISTAS 
D) M_AJCRTA• TsT •. ~s 

l V"\. L. J.1"\1-1 " 

FILÓSOFO E HISTORIAOOR DE LA CULTURA, INICIÓ JUNTO CON WHITEHEAD LA LÓ 
GICA MATEf'AATlCA Y LA FILOSOF1A DEL LENGUAJE, 

A) FRANZ BRENTANO 
B} ARISTÓTELES 
e) BERTRAND RussELL 
n) MAx PLANCK 

" .. '"' ,. ~ " ~ . .. 

LA.NEGACIÓN DE QUE EXISTA UNA VERDAD ABSOLUTA O QUE POR LO MENOS ES -
INAC:CESIBLE PARA EL HCTvlBRE.Y QUE.POR LO TANTO NO SEr.PUEDE TENER NINGU
NA CERTEZA Y EL ÚNICO ESTADO DE LA MENTE ES LA DUDA, SON CARACTERÍSTI
CAS DEL: 

A) Posrr1v1sf'IO e) DuALI SMJ 
B) ExcEPTICISMO D). ExISTENCIALISMO 

LA EDAD r·bDERNA SE INICIA ~L TtRMINO DE ~ EDAD MÉorA y FINALIZA CON: 
• 

A) EL PRIMER VUELO ESPACIAL EN 1957 . . ... . . 

B) Et_ ESTALLIDO DE LA BQ\'lBA ATÓMICA EN 1945 
~ 

e) Ei.. DESCUBRIMIENTO DE PMtRICA . . 

D) LA REVOLUCIÓN FRANCESA 1789, 

• • 



31. 

32. 

9 f.';),. ó 

AsTRóNCMJ POLACO QUE :SITUÓ AL SOL 'EN EL CENTRO DEL SISTEMA :SOLAR ..... 
MODIF lCANOO EL PUNTO DE VISTA DEL HOMBRE SOBRE SU PROPIA IMPORTANCIA: 

A) GALILEO 

B) AAQUÍMIDES 
e) COPERNICO 
D) NEwrON 

' ~ 

ENTRE LAS ESCUELAS DE PENSAMIENTO DEL SIGLO XX INFLUENCIADAS POR LA -
CIENCIA FfSICO-t1ATEM4TICA Y LA CONCEPCIÓN POSITIVISTA SE ENCUENTRAN: 

A) EL NEORREALISMO Y EL NEOPOSITIVISMJi 
B) EL HEGELISMJ.Y EL KANTISMO 
e) EL IDEALISMO Y EL f"ATERIALISfvD . . 

n) 8- EMPlRI SMO Y EL POSITIVISMO• 
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~EPARTNlENTO DE ESIC.fllCEJA 
EXPERII\flffAl Y ~ETCXXlll16_A 

,, 

A CONTINUACIÓN, ENCONTRARÁ UNA LISTA DE PALABRAS U ORACIONES* DE LAS CUAlRO -
'CRDENACIONes QUENSECPRESENTAN, ELIJA,AGtJÉLLA QUE ESTÉ EN.ORDEN DE ESPEClFICI--

DAD CRECIENTE. _ O Ht\GA NINGUNA ANOTACIÓN EN ESTAS HOJAS, 

l. (1} JooGE º 

(2) ~~CHO 

(3) ANIMAL . -. 
(4) SER HUMANO 

A), (5) (1) (2) (3) (4) 
B) ·• (4) (3) (2) (5) (1) . 
é) ~t (3) ( 4) C2) C5) (1) 

n) ·: (3) (2) ( 4) (1) (5) 
. " . . 

2. (1) D"J U}JA FIESTA RECIENTE APRENDlrvK1S UN PASO NUEVO 11EL PASO DEL ACOR-
DEÓN , 

"3 - 1 

. -
(2) DE EfOD,4S LAS FORMAS DE DISFRUTAR LAS NOCHES iJ.E LOS SÁBADOS,. LA QUE 

MÁS ME GUSTA ES BAILAR, -
. 

(3) BAILAR EN LAS FIESTAS ES DIVERTIOO, 

(4) UN ADOLESCENTE GOZA DE SU TIEMPO LIBRE. 

~) (1) (3) (4) (2) 
B) (1) (2) (3) (4) 
e) (3) (4) (2) Cl) 

n) (4) (3) (2) (1) 

-
J., COLoNIA 

2, PoBLACI áN 

3. INDIVIDUO 

4! M.JESTRA 
.5. PAREJA 

A) 2, 4, l, 5, 3 
B) 3, 5 ,' i, 4, 2 
e) 3, 5, 4, 1, 2 
n) l, 2·,· 4, s·; 3 

'• 



4. 

5; 

6, 

l, TIEMPO 
2, RELOJ 

3. AÑO 
4,, SIGLO 

Si IlÉc.ADA 

A) 2, 3',' 5·; 4, 1 
B} 4, 5',' 3,, i,· 2' 
e) i; 4, s·; 3·; 2 

' .. ' ' 1 

D) 5, 4,, 3, 2, 1 
.. ' .. . ... . 

DE LAS SIGUTENT.ES,, CuáiL ES EL ENUNCIADO O PALABRA QUE SUMARIZA A TODOS 
LOS ANTERIORES: 

Al T~ UN MÑO·_· 
' ""'' - ... ,.;:. • -• . * ., lid 

B} WSTRAR LOS ZAPATOS .. ~ . .. . .. . . . "' " . . 
e) ALISTARSE PARA UNA CITA 

n) PEINARSE 
E) Pt:ANcHAR LA ROPA OOE SE VA A :USAR

1

1' 

• ~ • ,, • ' • .,. • e • <t 

A} Sr LOS PERÍODOS DE CLASE SE HACEN M4s CORTOS, LAS CLASES ABURRIDAS 
SERÁN TOLERABLES, 

.. ... ~ < ' • • • 

B) Tono EL MUNDO PODRf'A'DORMlR MÁS. 
- • .. l!I ... 

e} Los.Ml\ESTROS TENDRÍAN MÁ.S TIEMPO PPAA CCRREGlR TRABAJOS y PARA PRE 
PARAR LAS CLASES, 

D) ÜN DÍA ESCOLAR DE CORTA. DURACIÓN BENEFICIARÍA TANTO ,A LOS ESTUDIAN 
TES COMO A LOS Mf.\ESTROS 1 

E) Los EsTiillrAN-ri:s TENDRt~Ñ MÁs , TIEMPO PARA REALIZAR sus TAREAS Y PRO 
YECTOS DE INVESTIGACIÓN INDIVIDUAL, _ , 

, . .. . .. 

Sr DE LA SIGUIENTE LISTA DE tI:RMINOS, TOMAMOS 11COCHE11 CC»'\0 TtRMINO GE---
NERAL, CUÁLES SERÁN LOS TÉRMINOS .ESPECÍFICOS, ELIJA LA OPCIÓN CORREC-
TA DE ENTRE LOS AGRUPAMIENTOS SIGUIENTES: 

l,· MEDIOS. DE TRANSPORTE 6, CHEVROLET 
.. • ' •· + • 

2. · PLYMOUTH 7, PRonucro NORTEAMERICANO ,,, 

3, FóRD. 

4·; TREN 
5\,' AVIÓN 

.¡ 

AB.} (2;,
1 

3·,· 6, 8) 
) (5, 6,,, 2,,, 4) 

D
e))·.. <26 3~ fiil .. 10) 

(]J ~ o, :>, 4) 

. " 
8. CAMIÓN 

g' TRANSPORTE MASIVO 

10, DoDGE 
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8. SI DE LA MIStYA LISTA T~W¡QS 11CO:HE.u .COO TtRMlNO ESPEC'ÍFlCO, -
CUÁLES SERÍ'AN LOS DEt.yi.S TÉRMINOS ESPECÍFICOS, t:.LIJA LA OPCI.ÓN DEL 
CONJUNTO QUE LAS REPRESENTA. 

A) (4, 5, 8) 
B) (5, 3, 7) 
e) (2, 3, 4) 
n) (5, 8, 2) 

~· 

9, ~E ACUERDO A LOS TÉRMINOS ESPECÍFICOS DE LA PREGUNTA ANTERIOR, -
lCUÁL SERÍA EL TtRMINO GENERAL?. 

A) PRODUCTO N~TEAMERICANO 
B) TRANSPGRTE Ml\SIVO 

e) . Manos DE TRANSPORTE 
~ 

ESCOJA LA CONCLUSIÓN QUE CONSIDERE QUE PODRÍA SER CONSECUENCIA DE LAS 
OOACIONES DADAS, 

10. ALGUNOS JVWvtf FEROS SON ANIMALES HERBÍVOROS, . - . 

NINGÚN ANIMAL HERBÍVORO CQVIE CARNE, . ' . 
PoR Lo TANTO, 

A) ALGUNOS ANIMl\LES Ml\MÍFEROS NO COMEN CARNE . - " 

B) NINGÚN ANIMi\L M.t\Mf FERO CavlE CARNE 
"' ~ • w 

c) ALGUNOS ANIMALES MAMÍFEROS SON HERBÍVOROS 
.. • 1t • • 

Dl Tono ANIMl\L QUE COME CARNE ES l'W'iÍFERO, 
" < " ~ ' ' ~ .. - • • ... .. ' 

Jl, NINGÚN MIEMBRO DE LA DIRECCIÓN ESTA PRESENTE1 .. . ..., ~ . .. ,. .... ~ .. - .. . . .. . ... " . ' ". ~· "' .. . . .;. . ,. . ... ~ 

TODAS·LAS PERSONAS DIRECTAMENJ¡E AFECTADAS POR LAS NUEVAS DISPOSICIO
NES LABORALES ESTÁN PRESENTES, 

PoR Lo TANTO, 
• • • • • . 1' ~ - " - • • " • • .. • • ~ 7 .. " 

A} ALGUNOS Mrl:MBROS DE lA DIRECCIÓN ESTÁN PRESENTES 
• • ., t ... ~ • .. ~ ·~ • • .. • .. • • .. ·• 11 .. .. .. ... '~ .. • • • • , .. .. • • _t .. t: • 

B) ALGUNAS DE LAS PERSONAS AFECTADAS PERTENECEN A LA DIRECCIÓN, 
e} VÑ<.1.As DE LAS PERSONAS PRESENTES PERTENEéEN A LA DIREccrÓN·.~ 
n2 . NINGóN MIEMBRO DE LA n'rREtc'16N FU~ AFECTÁD0 i:nRECTftMENTE·; 



Tooos LOS REPTILES SON ANU•V\LES DE SANGRE FRÍA. 
Tonos LOS CARACOLES SON AN lft\l\LES DE SANGRE FRÍA' 

PCR TANTO,. 

A) Tonos LOS ANH"'\l\LES SON DE SANGRE FRÍA. 

B) Tonos LOS LARACOLES SON ANIMALES 

e) Tonos LOS REPTILES SON CARACOLES 
D) Tonos LOS CABACOLES SON REPTILES, 

13. Tooos LOS VEGETALES VERDES REALIZAN FOTOSÍNTESIS. 
ALGUNOS VEGETALES NO SON VERDES1 
PoR TANTO, 

A) Tonos LOS VEGETALES REALIZAN FOTOSfNTESIS 
B) ALGUNOS VEGETALES NO REALIZAN FOTOSÍNTESIS 
e) ALGUNOS VEGETALES NO SON VERDES 
D) TOJOS LOS VEGETALES SON VERDES .• 

14. Toros LOS PÁJAROS SON ANU-1l\LES. 

TODOS LOS RUISEÑORES SON PÁJAROS, 
POR TANTO, . 
A) Tonos LOS RUISEÑORES SON ANIMl\LES 

B) Tooos LOS ANUV\LES SON PÁJAROS 

e) ALGUNOS RUISEÑORES SON ANIMALES 

D) Toros LOS ANIMl\LES SON RUlSEKIORES 

15. NINGÚN HÉROE ES COBARDEt 

ALGUNOS SOLDADOS SON COBARDES, 
POR LO TANTO, 
A) ALGUNOS SOLD/.\JJOS NO SON H~ROES 
B) NINGÚN COBARDE ES HÉROE 
c) ALGUNOS COBARDES SON HÉROES 
n) NINGÚN SOLDADO ES COBARDE . 

102 
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DE LOS EJEMPLOS SIGUIENTES SEÑALAR LA OPCIÓN OOE CONSIDERE VÁLIDA 
A PARTIR DE LOS ARGUMENTOS EXPUESTOS, 

16, Tooo A es B 
Tono B Es e 
PoR TAf\1TO, 

17. 

A) ALGUNA A ES e 
B) TODA A ES C 

TODA X ES Y 

ALGUNA y ES z 

PoR TANTO, 

A) ALGUNA Y ES X 

B) TODA z ES X 

e) NINGUNA e Es A 
D) . ALGUNA B ES A 

e) TODA v Es z 
D) ALGUNA X ES Z 

DE LAS SIGUIENTES ORACIONES CALIFIQUE SI ES VÁLIDA O INVÁLIDA LA -
CONCLUSIÓN INFERIDA DE ELLAS: 

18. Tonos LOS PECES SABEN NADAR 

ALGUNOS HUMANOS SABEN NADAR 
POR TANTO, 

ALGUNOS HUMANOS SON PECES 

A) VÁLIOO B) INVÁLIDO 

19, ALGUNAS FRACCIONES SON MA.YORES QUE ALGUNOS NÚMEROS ENTEROS, 

EL NÚMERO 8/2 ES UNA FRACCIÓN 

20, 

EL NÚMERO 3 ES UN NÚMERO ENTERO 

POR TANTO 8/2 ES M~YOR QUE 3 
A) VÁLIDO B) INVÁLIDO 

SI EL NÚMERO DE REPRESENTANT.ES EN Eh SENADO ESTÁ EN RELA. CIÓN CON LA 
POBLACIÓN DE CADA ESTADO, ENTONCES NUEVA YORK TIENE t·1ÁS SENADORES -
QUE NEVADA .. PoR TANTO,. NUEVA YoRK TIENE Ml\YOR PDBLACióN QUE NEVADA1 

A) VÁLIOO B) INVÁLIDO 



21. 

23. 

10il - r 

A PESAR DE LOS DEPÓSITOS. RICOS EN PETRÓLEO NINGUNA REGIÓN DEL hOL.FO 
PtRSICO ES UNA REGlóN ALTN·tENTE INDUSTRIALIZADA; 

IRÁN ES UNA REGIÓN DEL GOl.FO PÉRSICO, 

PoR TANTO, IRÁN 00 ES UNA REGlóN ALTAMENTE INDUSTRIALIZADA, 

A) VAtlOO B) IM!ÁLlDO 

DE. LOS PÁRRAFOS QUE APARECEN A CONTINUACIÓN, SELECCIONA LA LETRA DE 
LA ORACIÓN GUE .EXPRESA LA IDEA GENERAL DEL PÁRRAFO• 

A) TaviAR BUENt\S NOTAS ES INDISPENSABLE PARA EL ESTUDIO EFICIENTE, 
B) CUANDO SEA TIEMPO DE TOMAR NOTA, NO UTILICE CUALQUIER HOJA DE -
PAPEL QUE ESTÉ A LA W\NO, _e)· PROCURE T)ENER UNA SECCIÓN ESPECIAL DE 
SU CUADERNO RESERVADA PARA CADA TEMA. D ROTULE SUS NOTAS CON LA -
CLASE, EL TEMA, LA FECHA, DE TAL f1ANERA QUE USTED PUEDA COLOCARLAS EN 
OFJ)EN EN CASO DE QUE LAS REMUEVA DE SU CARPETA1 POR ALGUNA RAZÓN• . -
E) PAPA UNA l"IAYOR EFICIENCIA, HAGA UN ESFUERZO REAL PARA DISCRIMI-
NAR ENTRE LO IMPORTANTE. Y LO TRIVIAL DE TODO LO QUE EL f>AAESTRO DICE, 

A) . USAR UN SISTEJVIA DE TRANSPORTE COLECTIVO COSTARÍA MENOS ,AL PASAJE 
RO QUE M~NEJAR SU PROPIO CARRO, AHORP~l.E EL PRECIO DE LA GASOLINA 
EL MA.ñffENlMIENTO Y EL ESTACIONAMIENTO, B) UNA RED BIEN PLANIFICADA 
DE TRÁNSITO, OFRECE MUCHAS VENTAJAS A UNA CIUDAD Y A SUS HABITANTES. 
e) EL TRANSPORTE COLECTIVO OFRECE UNA MEJCR ALTERNATIVA A LA CONS-
TRUCCIÓN DESAFORADA DE CALLES Y VIADUCTOS CON LA CONSECUENTE REDUC--
CIÓN DE IMPUESTOS, D) IAMPOCO HABRÍA NECESIDAD DE TANTOS ESTACIONA~ 
MIENTOS YA QUE LA GENTE SIMPLEMENTE CAMINARÍA DE LA ESTACIÓN A SU TRA 
BAJO. 

(ADA UNO DE LOS ENUNCIAOOS SIGUIENTES EXPRESA UN HECHO O UNA OPINIÓN, 
Sr EL ENUNCIADO EXPRESA UN HECHO, MARQUE_LA LETRA 11A11

1 EN CAMBIO SI .... 
SE TRATA DE UNA OPINIÓN Ml\RQUE LA LETRA 1'B11 

24, _EN LA GRECIA ANTIGUA, SE DESARROLLÓ UN ALTO NIVEL DE HABILIDAD ---

ARTÍSTICA, 
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zs., &.~._..Los CAMB.IOS VIOLENTOS DE GOBIERNO·, NO HAN 1 TRAfOO NINGÚN ---

BIEN A LAS· NACIONES, 

26, ~==-_:.LA CDUCACIÓN MILITAR ES LA MEJOR FORMA DE EDUCAR A LOS VA--· 

RONES. 

7J •· ~CUALQUIERA QUE SEPA LEER PODRÁ CONCLU]R QUE LOS EXPERTOS NO 

ESTÁN DE ACUERDO ACERCA DE l.A MEJOR FORJ\i\A DE SOBRE.VIVIR UNA 

GUERRA NUCLEAR, 

28... _LA EDUCACIÓN DE LAS NIÑAS DEBE SER DlFEREITTE A LA DE LOS NJ_ 

ÑOS·, 

29, _EL ESTA[J_IDO DE tA BOMBA ATÓMICA EN 19LJ5 PUSO FÍN A LA 2A. 
GUERRA MUNDIAL, 

30. ~LA Ti~ I PLE ALIANZA Y LA TRI PLE ENTENTE FUERON FRENTESDE LA -

JA.. GUERRA MUNDIAL 

31, _EL CAPITALISMO ESTÁ AL BORDE DEL COLAPSO, 

32, _lAs CRUZADAS INTENSIFICARON EL TRÁFICO EN LAS RUTAS DEL M.i;. 
DITERRÁNEO, 

EN CADA UNO DE LOS SIGUIENTES CONJUNTOS DE ENUNCIADOS HAY UNO QUE 

ES MÁS DIFÍCIL DE PROBAR QUE LOS amos','' ELIJA LA OPCIÓN QUE CONSl'

DERE Ml\S DIFÍCIL DE PROBAR: 

33. A) MUCHOS MJ\NUSCRITOS MEDIEVALES FUERON ESCRITOS EN LATÍN, 

B) EL ÁR'CA DE ALASKA ES J"\Í\S GRANDE QUE LA DE TEXAS 
"e) J.A11cl.Ausuú\ ELÁsrlcAír nE i..A ·c6NsrrrucróN FEDERAL, HA PRovaCADo 

MUCHA CONTROVERSIA, 
n) EL SISTE:Ml\ ECONÓMICO 'RUSO ESTÁ DESTINADO AL FRACASO. 



10Ú 

34. A) DURANTE LA EDl© MEDIA, LA EDUCACIÓN EN EUROPA ERA FOCA Y ESTABA 
Mt\L ORGANIZADA, 

B) GRECIA CONTRIBUYÓ M4S QUE EGIPTO A LA CIVILIZACIÓN. 
e) l.A UNENSIÓN DE LA MÁ.QUINA DE VAPOR INFLUYÓ EN LA FORMA DE VIDA 

DE MUCHA GENTE, 
D) LA BATALLA DE NEW ~LEANS EN 1815 ERA TOTALMENTE INNECESARIA PARA 

HACER UN TRATADO DE PAZ 

E) EL CLIMA DE GUADALAJARA ES BENtFICO PARA LOS ENFERMOS PUU10NÁRES, 

35, A) LJSMWERES TIENEN MAYOR HABILIDAD VERBAL QUE LOS HOMBRES, 
B) l.As MWERES EUROPEAS DE HOY DISFRITTAN DE Ml\YORES LIBERTADES QUE EN 

EL SIGLO PASAD01 
e) LAs MWERES SON MENOS INTELIGENTES QUE LOS Hot'4BRES, 

D) LA ESCOLARIDAD PRO.\íEDIO DE LAS MWERES1 ES MENOR QUE LA DE LOS --. ' 
HQ\IBRES EN LA CIUDAD DE f·~XICO, 

36, A) LA CAMPAÑA RADIOFÓNICA OFICIAL CONTRA LA CONTAMINACIÓN1 HA CONCIEN 

37. 

TIZAOO A LOS CIUDADANOS ACERCA DEL PROBLEMl\, 
B) LA POBLACIÓN DE LA CIUDAD DE MÉXICO, SE HA CENTUPLICADO EN LOS ÚL

TIMOS 100 Nlos' 
c) Los EJES VIALES DESAHOGARÁN EL TPAFICO EN LOS PUNTOS DE MAYOR CON

GESTIONA"1IENTO. 
n) EL PRCXVIEDIO DE VIDA EN LA CIUDAD DE Mtxrco ES DE 65 AÑOS PARA LOS 

HCT.-\BRES Y DE 70 PARA LAS MUJERES, 

A) Los EMPLEADOS DEL DEPARTAMENTO DE VENTAS,.SON ~s SOCIABLES QUE LOS 
DE CONTABILIDAD, 

B) El tXITO DE ALGUNOS EJECUTIVOS SE DEBE A SU GRAN PERSONALIDAD. 
c) lA RAPIDEZ DE LAS MECANÓGRAFAS DEL DEPARTAMENTO A ES Mt\YOR QUE LAS 

··-- · " ... 'DE tAs··MECANÓGRAFAS DEL DEPARTAMENTO B, 

n) Los Bv'\PLEA_T()S DE FINANZAS SON MÁS SERVICIALES QUE LOS DE COfvlPUTACIÓN 1 



MATEMATICAS 

l. C2.2) C-.35) -t;.216 -1::.:.· 

A) ll83 
B) -.77 
e) -l83 
D) 183 

2. 3315 7 4S = 

A) 30 
B) ,30 
e) 1030 
n) 3.0 

3 l (3)3 - (2)2 

4. 

A) 5 
B) 25 
e) 23 
D) l 

510 

A) 125 
B) 1275 
e) 550 
n) 25 



• 

5, 10 + ( -10) = 
A) 1 
' 8) 10 

e) o 
n) -10 

6. . 1 - (-5) - (-3) = 
- '\. .n 
AJ -is 

B) -15 
e) 105 
D) 35 

7 •· (?3) "' (-2) 1' (-7) "' (-5) = .. 

8. 

' . 

A) 200 
B) --210 
e} 210 
n) 40 

3 t 5 
If 1f 
A) 13 zr 
B) 31 z 
e),, 1 2z 

n) 42 j 

~ 2 -rr 

• 

100 
• 

.. 
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J2. • 
9, .. 4 -

7 -
A) 1 

7 
'B) 2., 

7 
e) 3 

7 

D) Q. 
7 JI 

t"' 

10 .. .5 
g 

t ll ~ 8" 

A) 16 78 
5ff 

ll 
. 

B) 16 
15 

e} 17 31 
56 

. 13 D) 17 
56 

1 

ll. 7 4 ){ 5 Z.. ;J _ -
' 5 8 . 
A} 20 J3 

40 
.. . - ...... 

BJ 26 _D 
40 

f 

e} 3 1 
2 

n) 22 ll 
.40 



J2. 

13. 

9 z.. '~ ';"l !l 9 • ..) 6 

A) 2 ~' 
B) 3 !l2_ .... 35 

e) •4 ...li 
'36 

n) )1. ~ 

- . . 
RESUELVA LAS SIGUIENTES ECUACIONES: 

10 - 4 <x- 8) - 2 <x-3) 

A) X= 18 
B) x·= 4 
e) X= 6 
D) x=, 8 

' .. . 
14.' ' 7 + 2 = 3 t ~. ;- 1 

. X u.. 

A) 10 
·. 

B) o 
e) 2 
p) 4 

15. 1-li\LLAR UN NÚMERO TAL QUE su TERCIO EXCEDA EN nos UNIDADES A su QUINTA 
PARTE: 

A) 15 
B) 5 
e) 3 
D) 15 • 

. . 
- . -·- .:._ .... 



,, 

. 
16. ,i.A MITAD w{s LA TERCERA FARTE DE UN Nár1:RO ES I.GUAL A DICHO ~J"ERO ~. 

DlSMINUfDO EN UNA UNIIWl1 .. . . . . . . . . 

A) J5 
B) 1 
e) 6 
D) 38 

REALICE LAS SIGUIENTES OPERACIONES: 

17. · (9"'.A) ( ... B) = 
A} AB 
BJ -AB 
C} A - B . . 
:n) ¡JA - lB 

(
;3 ... -~··.55 .. ·)·.... . Q·· ... 6 5)· .. ·. 18. 1;:L:z . . • p Q . 

p Q ' . PQ 

Á}" p6 Q~ 
B) Pg JO 
e) ps J 
n) ~~3 

. ' 

. 19 •. X + 
A} y 
B).o 

( (. - X) + y) 

e} x- v 
D) X 

) 



=".·. 

· . 

,. 

20. 'f 54 1 . 
A) 25 
B) 5 
e) O 
n) 1 

21. ~ 17.76' 
A) ,43 . 
B) 4,21 
e) .•. 42 
D) 4·,·3 

. 22. . . ·~1fr .. J 

'(25. , 

A} 6,4 
B} i.j . 

s 
é>~)~ 
n) ·,32. 

~ ~ • 1 .. 

23.~ 25 QUé, PORCENTAJE ES DE 125i . 

A} 5% 
Bl 25% 
e) 20% 
D~ ·,-20% 

112 



24·, DIGA DE OOÉ ORDEN Es LA SIGUI.ENTE MATRIZ:· 

'4 '7 9 1 
o 1 5 6 
~ o l 9, 

A) {4, 3) 
B) (3, 4) 

e) (l,. 2) · 
D) Co) 

25. DIGA OOÉ V/lJ...OR SE LOCALlZA EN LA COLUMNA 3, RENGLóN 2: 
li lt o 71. .. :" 

'~ 4 5 21 
~ 3 9 ~ 

A} 5 
B} 8 
e} 3 
D) 4 

113 . .-

26. ELl.JA. LA.· . OPC. IÓN.· .C.ORRECTA DELVPLOR DE 2 EN LA ABSCISA Y EL DE 4 EN LA (í{]JENADA; . 

e) 

.... 
n) 

J " 

.J 



> 

'2], .EllJA 1.A GRÁFICA CORRECTA'DE LOS SIGUIENTES PUNTOS: 

X y 
o 1 
l 2 A) 

2¡3 
31~ 

. B) 

r 

e) 

n) 

28. REALICE LAS SlallENTES EQUIVALENCIAS: 

40 MILILITROS EQUIVALEN A':' 
.. 

A) • 040 L, .. 
B) 40 . ' L, .. 
e) 4.0 L, .. 
D) 40 L, 

29¡ 2.5 DECÁMETROS EQUIVALEN A': . ~ . ' . . . 

A) 2,SCXJ DECÍMETROS 

B} 2,500CENTÍMETROS 

n) 25,000 MILÍMETROS 

{ 
,1 

• 

JI. 

• 
• 

• 
•• 

• 

r .. 
• 

L 
• 

• 
• 

ll4 

.. 



30. 

" 

31. 

32. 

,, 

ELIJA LA OPCIOO CORRECTA DE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS: -- - - . -

DE UNA FAMILIA DE 20 MIEMBROS., EL 15% SON M.JJERES. 

¿ CuANros HOMBRES HAY EN ESTA FAMILIA? 

A) .17 
\ CJ:' 

B1 O:> 

B) 17 
D) .05 

' 

'"!::lí' 

• 

1:!.S 

fN, UNA. MUESTAA. 'DE 2tlXJ ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE PSlCOLOGfA, SE 
ENJONTRÓ QUE SÓLO S2. tSlUDIANTES TRABAJAN. • · 

r 

Jn u~ .onncet.rri\ n:: DE. t:~-n lh'f.Atl.rrt:C!o TRAnA tAU ·y t"'t 1Át1.IT~ Jl.l l.UAll"\l'\ .!Un J'"' UA= 
V\,.'t\,Ji.:;; rvn. 0111"\U~ ~o 1 UJJU"\JU i;;,;;J f\MCMIJf"U'( LUf"U'HVv t\LUI'llV>:J llV L.V nt'\ ? . .•. . . . . . < 

CEN. 

A) B2 lRABAJAN Y 1918 NO TRABAJAN, 
B) 41% TRABAJAN Y 59% NO lRABAJAN 

e) 4.1 TRABAJAN Y 1918 NO TRABAJAN 
n) 4.1% TRABAJAN Y 5.9% No TRAPAJAN·1· 

SI 5 KILOS DE AZUCAR CUESTAN 122 PESOS, GcUÁNTO COSTARÁN 20 KILOS Y Q . . .. . . .. 
MEDIO. 

A) $ 2,975,00 
B) $ 440,00 
e) l 488,00 
D) $ 500.20 . 



TECNICAS DE INVESTIGACION 

SELECCIONE lA OPCIÓN QUE CONSIDERE CORRECTA, No HAGA NINGUNA ANOTACIÓN 
EN ESTAS HOJAS, UTILlCE LAS TARJETAS DE RESPUESTAS. 

~ 

1, fL AYUDAR A DELIMITAR NUESTRO PROBLEMA.. DE ESlUDIOJI· EL CONOCER QU~
SE HA HECHO CON ANTERIORIDAD EN RELACIÓN CON EL PROBLEMA .. EL PREVE 
NIR LA REPETICIÓN DEL ESTUDIO Y CONCX:ER NUEVAS VARIABLES QUE NO SE 
Hl\BÍ AN CONSIDERADO SON TODAS VENTAJAS DE: 

A) FOHMULAR BUENAS HIPÓTESIS1 
B) REALIZAR UNA REVISIÓN BIBLIOGRÁFICA 

e) DISEfüAR UNA BUENA METODOLOGÍA, 

D) TENER UNA BUENA ASESOR{ A 

2. lAs FICHAS TEXTUALES,, DE CRÍTICA, DE RESUMEN .. DE REFERÉNCIA; DE OB-
SERVACIÓN; SON EJEMPLOS DE FICHAS: . 

A) TRABAJO 
. ..j 

B) REFERENCIA 
e) B1Bt100RAF1cAs 
D) DOCUMENTALES 

. . . 
3, ÜNA FICHA BIBLIOGRÁFICA COMPLETA COMPRENDE; 

A) .AUTOR, TÍTULO., CAPÍTULO, EDICIÓN, LUGAR, 

B) T ÍTUL() I AUTOR l LUGAR y FFCHl\ 1 

e) PUTOR, TÍTULO, TRADUCTOR, PROLOGISTA,, EDICIÓN.~ EDlTC'RIAL·LUGAR 
Y FECHA. 

D) AuTOR Y TÍTULO DE LA OBRA, 

4. lAs FICJ-ll\S QUE SE REFIEREN A PUBLICACIONES PERIÓDICAS SE LLAV!AN: 

A) H8'1EROGRÁFlCAS 

B) DOCUMENT AIJ~S 
e) BIBLIOGRÁFICAS 

n) IcoNoGRÁFICAS 

.. 
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5. J}JÉ F.ICHA BlBLIOORÁFICA DE AUTOR :CORPORATIVO CONSIDERA CORRECTA: 

Al r~~.~.UA~9nlE .DISEÑO DE SlSTEMASt CENTRO NACIONAL DE LA PRoDUCTIVl
DAD, .t-1/ , 

B) CENTR0~11f;l~clONALCDE L.A PRODUCTIVIDAD, r[ANUAL DE DlSE1'iQ_DE SISTE-
Ml\S. rlEXICO.- ·.ENTRO NACIONAL DE LA n'\ODUCTlVTDAD, lY/11 . 

e) f~µAL DE J?lSEÑQ Il~ SIST8'4AS. México. CENTRO NACIONAL DE LA --
PRODUCT.IVIDAD1 1911. 

D) CENTRO NACIONf\LDE LA PR0DUCTIVIDAD1 M~NUAL DE DISEÑO DE SlST.E
Ma.s, MÉXICO, J.Y/l, 

6, QuÉ SlGNlFIC.A.N LAS ABREVIATURAS OP, CIT, Y ET. AL. 
A) Ü.BRA CITADA Y POR EJEMPLO" · 
B) ÜBHA ClTADAc1 EDITORIAL Y Mú l 
e) SIGUIENTE OBRA Y OTROS, 

D) 'ÜBRA CITADA Y OTROS, 

7.. UNA FICHA HEMEROGRÁFICA DEBERÁ CONTENER LOS' SIGUIENTES DATOS: 
A) AUTOR, NOMBRE DE LA REVIRTA; AÑO-, VOLÚMEN·,, PÁGINAS·,· 

B) NQ'1BRE DS LA REVISTAt AÑO, LUGAR, PÁGINAS, 

e) TfTIJLO DEL ARTÍCULO, NQ"IBRE DE LA REVISTA, AÑO Y PÁGINAS, 

D) AUTOR, NOORE DEL ARTÍCULO .. NQ\IBRE DE LA REVISTA, A.~a' .. VOLÚMEN, 
PÁGINAS, 

8, ~1l\RQUE EL INCISO DE U\ FICHA BIBLIOGRÁFICA CORRECTA. 

A) ALoNso', MARr11N~ CIENCIA DEL LENGUAJE y ARTE OEL Esr1 Lo TEoRíA -
y SINOPSIS, L ED. MADRID, AGUHAR; 1Y7S, 16U p, 

B) c1 .. ENC;I.A 11EL LEN~UAJE-.v. ARTE nE.l. Esr1Lo r .• EoaiA Y s
0
.rNopsrs·. 

MARTI Ji 8.wNSO í HGU I LAR I 12 ED 1 MADRID l~/~ í 16 p. 

e) ALONSO, ~RT1~~ trE~crA. D~ lENGUÁJ..~ .Y ARrE .. ne1 .. _f_sr1to TEORÍA Y 
SINOPSIS. lL ED. r!ADRID, AGUILARr }g/5, 160 p, 

n) CIENCIA DEL
1

LENGUAJE Y ARTE DEL. EsrrLo TEoRfA Y SINOPSIS. ALoN~ 
so MART!N, ,975, AGUILAR 12 ED. MADRID, 160 P, 

9, EN FORI'V\ GENERAL, UNA FICHA DE TRABAJO DEBE LLE\! AR: 
~ A) Los.DATOS-Quf"inÉNTIFICAÑ~LA~OBRA" CONSULTADA, LA CITA o LA INFOR 

Mt\CIÓN EXTRAÍDA DE LA OBRA Y UN COMENTARIO PERSONAL, 

B) AuroR .. TÍTIJLO SUBRAYADO, EDICIÓN·, EDITORIAL, LUGAR, FECHA y PÁGl 
NAS CONSULTADAS, 

e) Not'1BRE DEL CAPÍlULO, FUENTE Y FECHA, 

D) AUTOR, TÍTULO, COLOCACIÓN DEL LIBRO O REVISTA, PÁGINAS Y FECHl\. 

".) - .. 



10. EN: LA EtABOAACIÓN DE UN PLAN DE TPJ\P.AJO EXPERIMENTAL ES NECESARIO 
CONTt1·1PLAR LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 

A) Pt.AITT~'UENfO DE UN PROBLB•1fh HIPÓTESIS, SUJETOS Y ANÁLISIS E§. 
Tl©!STlCOt 

B) IlENOMlf~f\ClÓN DEL EXPERIMENTO~ PLANTEAMIENTO DE .. UN PrtOBLB•\l\, DE 
LA HIPÓTESIS, DEFINICIÓN DE VARIABLES, SELECCIÓN DE UN DISEÑO, 
DE tA MUESTRA Y TIPO DE ANALISIS ESTADÍSTICO, 

e) DEN(JY1UtAClÓN DEL EXPERIMENTO, PROBLEM!\r HIPÓTESIS, TRATAMIE~ffO 
ESTADÍSTICO, . . 

o) PLANTEAMIENTO DE UN PROB~, SELECCIÓN DE LOS SUJETOS, PROCEDI 
MIENTO Y. RESULTADOS ESPERADOS, . . -

Jl. EN LA ELABORACIÓN DE UN REPORTE FORMAL ES NECESARIO POR LO ,MENOS -
INCLUIR LOS SIGUIENTES APARTADOS: 
A) TíTULO, INTRODUCCIÓN,, PLANTEftJ'-1IENTO DEL .PROBLEMA, f'lÉTODO,. RESUb. 

TADOS Y DISCUSIÓN O CONCLUSIONES. . 

B) TfTULO, HIPÓTESIS1 VARIABLES, PROCEDIMIENTO Y RESULTADOS, 

e) TíWL01 PROBLEMA,, RESULTAOOS Y DISCUSIÓM·. 
" 

D) TíTULO.- INTRODUCCIÓN, MÉTODO,. RESULTADOS, 

12. UNA FICHI\ DE TRABÁJO DE RESUMEN, DEBERÁ CONTENER LOS SIGUIENTES -
PUNTOS': 

A) WGAR, FECHA, PÁGINAS, AUTOR, RESÚMEN DEL AUTOR, 

B) N0t"IBRE DEL CAPÍ11JLO, DEL SUBCAPÍTULO, LUGAR, Af\10, EDICIÓN, PÁGI 
NAS Y RESÚMEN. · -

e) NCMBRE DEL CAPÍTULO, DEL SUBCAPÍTULO, AUTOR, TfTULO DE LA OBRA,. 
PÁGINAS Y RESUMEN. 

D) AUTOR, TÍTULO DEL LIBRO SUBRAYADO, LUGAR, EDITORIAL, AÑO Y PÁGl 
NAS, 

ASPECTOS CIENTIFICOS. 
J3. AL CUERPO DE IDEAS QUE PUEDE CARACTERIZARSE COMO CONOCIMIENTO RA-

CIONAL, -SISTB~TICO, EXACTO, VERIFICABLE Y POR CONSIGUIENTE FALI-
BLE SE LE CONOCE COMO; 

. .,_ ··-- . A) CoNQCINll=NT.Q.. ___ _ 
B) TÉCNICA1 

e) TEoRfA, 
n) CIENCIA, 



14t ENTRE LAS PRINCIPALES CARACTERÍSTICAS DEL CONOCIMIENTO CIENTfFI.CO SE er·~cUEN 
TRA.: .,... j 

A) Su CARÁCTER FÁCTICO, ANALfTICO; EXPLICATIVO., PRECISO, VERIFICA-
BLE Y SISTEMÁTICO, . 

B) Su CARÁCTER FÁCTICO., .ANAtÍTico ... ERRÁTICO, VERIFICABLE y SISTEMA. 
TICO, 

e) Su CARÁCTER ANALfTICO, IN?'ALIBLE, VERIFICABLE y PRECISO. 
n) Su CARÁCTER FÁCTICO; INFALIBLE, VERIFICABLE,. TÉCNICO y SISTEM.4-

TICO, 

15, SE REFIEREN AL ANÁLISIS .FILOSÓFICO DE LOS CONCEPTOS CIENTÍFICOS! 

A) lA SINTAXIS Y LA SEMÁNTICA. 
B) LA PROPOSICIÓN Y LA GENERALIZACIÓN 

c) LA LÓGI CJ\ Y LA EPISTEMOLOGÍA DE LOS CONCEPTOS .• 

n) EL ANÁLISIS SINTÁCTICO Y EL SEMÁNTICO, 

16l Los RASGOS ESENCIALES QUE ALCANZAN LAS CIENCIAS DE LA NATURALEZA -
Y DE LA SOCIEDAD SON: 

A) LA TÉCNICA Y LA SISTEM.l\TIZACIÓN.1 

B) EL ANÁLISIS Y LA INFALIBILID.till·; 

e) LA RACIONALIDAD Y LA OBJETIVIDAD. 

n) LAs OPERACIONES y LAS INFERENCIAS, 

17, Et_ CARÁCTER DE CIENTÍFICO LO DÁ: 

A) LA NATURALEZA DEL OBJETO DE ESTUDIO, 

B) EL MÉTODO B•1PLEADO 1 

e) LA FINALIDAD DEL ESTUDIO, 

n) Tonos LOS ANTERIORES. 

18. EL MÉTODO CIENTÍFICO ES UN CONJUNTO DE PROCEDIMIENTOS POR LOS CUA-
LES; 
A) SE PLANTEAN LOS PROBLEMAS CIENTÍFICOS Y SE PONEN A PRUEBA LAS HI 

PÓTESIS CIENTÍFICAS, -

... --- --- ......... -" ~-, . B) .SE OBTIENE UN CONOCIMIENTO IRREVOCABLE. 

\ 

e) SE HACEN EXPFRIMENTOS Y SE OBTIENEN CONCLUSIONES, 

D) SE LLEGA A LA CAUSA DE LOS PROBLEMAS CIENTÍFICOS. 

19·, Es UN CUERPO DE ENUNCIADOS QUE HAN SIDO REUNIDOS O CONSTRUÍOOS DE 
ACUEPJ)O AL MÉTODO CIENTÍFICO Y ENTRE LOS- CUALES HAY CONGRUENCIA. 
A) CIENCIA 
B) HIPÓTESIS 
e) TEORÍA 
n) MÉTODO 
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