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infantil’ como base para el desar

INTRODUCCION,

A través de la maduracion neuroldgica y el contacto con el medio ambiente el nifio
logra desarrollar distintas capacidades tendientes al conocimiento del mundo,
manejo de los abjetos y situaciones, asi como la solucion de problemas. En estas
actividades influyen el movimeinto del cuerpo, la formacion de estructuras
cognoscitivas y la interaccion social. De tal manera existe un proceso constante dc '
adaptacion e intercambios del niﬂo con el ambiente. Como clementos del medio

son decisivos tanto la socnedad Yy la familia y enfocandonos a esta tltima, son

esenciales los roles de los pndres” menes con su actitud conforman la estrucrtura

dela personnhdud en eI mﬁ de ]os padres y los estilos de crianza,

propxcnan un amblentc nco ) pobre en’ esf mulos Io que tendré efectos en e]

proceso de] dcsarrollo del nifio.

Se. hn observado que ex1sten numerosos cstud s cn cuanto a Ia rclnclon matemo- .
;e humano asi como “también existen .

algunas mveshgacxones (Bradleyv vy Caldwel 1975 v 1977) “acerca de la

- esnmulacxon en cl hogar relactonado con otros factores tales como la inteligencia,

el desarrollo mtegral del ser huma.no, la situacion socioeconémica y del lenguaje;

sin embargo son p as las mvesugamones relacionadas con la estimulacién en el

hogary el desarrollo del Ienguaje

Es asi como surge la mquletud de realizar esta investigacion con el fin de poder
ayudar a los su_]etos pammpames de la investigacion de tal manera que se pueda
concxentxzar a los padres a considerar el medio ambiente como un factor

importante en el desarrollo de sus hijos.




Utilizar una prueba como el Inventario de Observacion y Medicion del Medio
Ambiente en el Hogar (Inventario HOME), permite difundirla entre nuestros
compaiieros profesionistas, ya que es una prueba de gran utilidad, practica pero
muy poco conocida aqui en nuestro pais, de csta manera se podra shondar mas en

el tema del medio ambiente en el hogar.

E! objetivo de este trabajo es conocer si existe relacion entre el medio ambiente en
¢l hogar y el desarrollo del lenguaje de nifios de 5 y 6 afios, ademas de determinar
si existen diferencias entre ef lenguaje de nifios y nifias, y si existen diferencias en

cuanto a la calidad del medio ambiente entre nifios y nifas.

El presente trabajo comprende de seis capxtulos
El capitulo I habla acerca del desarrollo del nifio e mcluye también algunas teorias

del desarrollo y algunas investigaciones relaclpqadns con la relacién madre-hijo.

El capltulo II 8borda el des '

teonas relacnonadas con -

del lenguaje, algunas
usi como también

mvesngac:onee re]acnona g

asi conio de las bases

aponaclones, ademds de

' algunas investigaciones relacvonadas con el Inventano HOME.

En el capitulo TV se incluye toda la. metodologi los: sujetos arﬁcip:infés Tos
mstrumentos procedlmlentos y ﬁrn]mente el capltulo V-integra los resultados,‘ .

conc]usnones, discusiones y algunas sugerencms y hmnaclone ]




CAPITULO 1

ALGUNAS TEORIAS ACERCA DEL DESARROLLO



Segin Mussen Conger y Kagan (1987) el término desarrollo designa las

alteracioncs de la conducta o de rasgos que parecen sufrir de manera ordenada, al

e

dan

menos durante un razonable espacio de tiempo.' General estos
lugar a maneras nuevas y mejoradas de reaccionar, es decir, a una conducta mas

adaptativa, mas sana, mas compleja y que esta més altamente organizada,

En otras palabras el desarrollo es una serie de cambios o adelantos que van desde
el

gatear hasta caminar, desde balbucear hasta hablar, etc.

El desarrollo humano es un proceso evolutivo ¢ integral que abarca distintos
niveles como el afectivo, ef cognitivo y el social. Tiene su base en un ser biolégico
que se originé desde una célula y finalmente adquiere una estructura muy

completa y funcional desde el punto de vista psiquico y orgénico.

De acuerdo con Mussen Conger y Kagan (1987) para comprender la conducta del
nifio que se estd desarrollando hay que considerar muchos factores. Generalmente
la conducta es resultado de muchas influencias como a) variables bioldgicas
determinantes genéticamente, b) variables bolégicas no genéticas (desnutricién,
falta de oxigeno, etc.) ¢) el aprendizaje del nifio, d) el medio sociopsicolégico
(padres, hermanos, maestros, etc.,) y e) el medio social y cultural, La conducta y
_ personalidad del nifio son producto de una interaccién ininterrumpida de la

naturaleza y la crianza.

La vida de cada individuo comienza cuando una célula espermatica del padre
penetra en la pared del dvulo, o huevo. La fertilizacion del évulo por el

espermatozoide da lugar a un complejo proceso llamado mitosis. En el el vulo



se divide y subdivide hasta producir miles de células. Gradualmente conforme
continua el proceso, las células resultantes comienzan a asumir funciones
especiales como el sistema nervioso, esqueletico, muscular y circulatorio.
Aproximadamente nueve meses después de la fertilizacion, el feto estd preparado

para nacer.

E} nacimiento del nifio estd caracterizado por dos cambios fundamentales en el
funcionamiento. Los infantes estan sujetos a cambios de desequilibrio, privacién o
incomodidad como hambre, calor, frio y dolor de los que estaban protegidos en el
momento previo al nacimniento. Los infantes generalmente manotean, patalean o
lloran cuando tienen hambre o sienten dolor y esto sucle conducir a cambios
importantes en el ambiente. Por lo comtin otras personas (generalmente la madre)
acude a auxiliar el llanto y mediantc csta accién el desarrollo del nifio pasa a estar
sujeto al control parcial del ambiente social. El infante comienza también a
desarrollar vinculos con los seres humanos y sufre una inovacion en un sistema en
el que los seres humanos se convierten en los objetos fundamentales a los que
recurre cn busca de ayuda, y de los cuales aprende unos valores, motivos y

conductas complejas.

Por otra parte las personas desempeilan dos papeles evidentes en el desarrollo
temprano del nifio. Los adultos y nifios mayores alivian el malestar de un infante y
le ofrecen oportunidades de interaccién, a consecuencia de ello los infantes
desarrollan una relacién emocional especial con los seres humanos que cuiden de
ellos. En segundo lugar la interaccién social fomenta un desarrollo cognitivo e

influye en la velocidad a que se lleva a cabo el desarrollo.



Posteriormente para los cuatro afios de edad, el nifio adquiere el lenguaje que es
uno de los logros mas complejos y notables del nifio pequefio. El lenguaje permite
comunicar al nifio sentimientos, pensamiento e ideas y de esta forma comienza a

ser mas sociable.

Hablando del desarrollo cognitivo Mussen y cols. (1987) dicen que el incremento
de 1a memoria de los 8 a los 12 meses de edad es un fendmeno de cognicién; y la

comprension y uso del lenguaje son funciones cognitivas.

El término cognicién designa a los procesos que intervienen en a) fa percepcién o
descubrimeinto, organizacién c interpretacién de la informacién procedente del
mundo exterior y del medio interno; b)la memoria o almacenamiento y
recuperacion de la informacion recibida; c)el razonamiento o uso del conocimiento
para hacer inferencias y sacar conclusiones. d)la reflexion o valoracién de la
calidad de las ideas y soluciones, y e)el discernimiento o reconocimiento de

nuevas relaciones entre dos o més tos del conocimiento.

&

Algunas teorfas que han aportado mucho a la comprensién de desarrollo son las

que en seguida sc mencionan:

1,1 La teoria cognoscitiva def Desarrollo de J, Piaget.

Jean Piaget, el psicélogo suizo, dedujo sus conceptos y teorias,
extraordinariamente influyentes, de observaciones amplias y pormenorizadas de
las actividades espontancas de nifios, asi como de las respuestas que dieron a
preguntas y problemas que les plantes, A tavés de sus obras, ha estimulado el

interés en las etapas de maduracién del desarrollo y en la importancia que tiene la



cognicién para muchos aspectos del funcionamento psicolégico. Ha actuado
también como contrafuerza constructiva de la opinién segin la cual las creencias,
los pensamientos y las maneras de abordar problemas son resultados

primordialmente de Io que se les ha ensefiado directamente a los nifios.

En opinién de Piaget, los nifios tratan continuamente de captar el sentido de su
Smundo al relacionarse activamente con objetos y personas. A partir de los
encuentros con los acontecimientos, el nifio se desplaza constantemente desde las
coordinaciones motoras primitivas hacia diversas metas ideales, entre las que
figuran las capacidades de a) razonar en abstracto, b)pensar acerca de situaciones
hipotéticas de manera légica y c) organizar acciones mentales o reglas, a las que

Piaget llamo operaciones en estructuras complejas de orden superior.

Segiin Wadsworth (1991), Piaget estabd convencido de que los actos bioldgicos

son actos de adaptacién al medio fisico y a las organizaciones del medio.

Para poder entender los procesos de organizacién intelectual y adaptacién hay que
compreder cuatro conceptos cognoscitivos basicos: el esquema, la asimilacion, el

ajuste y el equilibrio,

El esquema,

Segin Wadsworth (1991), Piaget para ayudar a explicar por que los nifios
responden de mancra cstable a los estimulos y para dar razén de muchos‘
fenémenos asociados con la memoria, usa el témmino esquema que ﬁiwé para
designar las estructuras cognocitivas o mentales mediante las cuales ios individuos

se adaptan intelectualmente al medio y lo organizan.



Un recién nacido cuenta con pocos esquemas, pero conforme se desarrolla, sus
esquemas s¢ vuclven poco a poco, més generalizados, mas diferenciados y

progresivamente mas “adultos",

Los esquemas nunca dejan de cambiar o de refinarse. Son estructuras intelectuales
que organizan los sucesos tal como el organismo los percibe y los clasifica en un

grupo de acuerdo con caracteristicas comunes,

Al nacer, la naturaleza de los cquemas es refleja, esto es, puede referirse a
actividades motoras sencillas como la succion o la prensién, El reflejo de succién
ilustra un esquema de reflejo. Al nacer, es comiin que los lactantes succionen
cualquier cosa que se les ponga en la boca, el bebé tiene dos esquemas de succitn,
uno para los cstimulos que proporcionan leche y otro para los que no la

proporcionan.

A medida que progresa el desarrollo del nifio, los esquemas van ‘siendo més
diferenciados, menos sensoriales y méis numerosos, y:la red que forman es

progresivamente méas compleja,

Como los esquemas son estructuras cambiante: ollo 'c_é:gxloégiﬁ\io, cabe

esperar su crecimiento y desarrollo. Ld_é con;:,e’pto el nifio son dlféx;ér_ites a los del
adulto. Los conceptos, cuyos cq\qivalénfes son losbesquemas,
cambian. Los esquemas cognocitivo’s‘dél‘vadu se denvan"'i‘ie'lbs esquemas
sensomotores del nifio y los procesos ;ésp'.c":n_sablé"s'jdém;:srte cambio son la

asimilacién y el ajuste.

La asimilacién.



Segiin Wadsworth (1991), para Piaget es el proceso cognoscitivo mediante el
cual las personas integran nuevos elementos perceptuales, motores o conceptuales
a los esquemas o patrones de conductas existentes, se puede considerar que la
asimilacién es el proceso que coloca (clasifica) los nuevos estimulos en los

esquemas existentes.

En teoria la asimilacién no provoca un cambio de esquemas, pero si condiciona su

cr iento y, en cc ia, forma parte del desarrollo. La asimilacién cs

una parte del proceso mediante el cual el individuo se adapta cognoscitivamente y
organiza el medio. Este proceso da pauta a que crezcan los esquemas, pero no
explica el cambio de estos. Se sabe que los esquemas cambian, debido a que el de
los adultos son diferentes a los de los nifios. Piaget describe y explica el cambio de

los esquemas mediante el ajuste.

El ajuste,
Segun Wadsworth (1991) en general tiene la alternativa de: PR
- Crear un nuevo esquema donde colocar el estimulo (un nuevo regisro en el

archivo) o BRI
- Modificar uno de los esquemas de modo que.el ééthﬁulo sc ajuste a 6.

Tanto una como otra son formas de ajuste. El ajuste_consiste en la creacién’ de
nuevos esquemas o de la modificacién de alguno de los Aii‘ntigu'os. Ambas acciones

determinan un cambio, o desarrollo, de las estructuras (esqucmas) cognocitivas,

Una vez que se lleva a cabo el ajuste, el nifio puede tratar de asimilar otra vez el
estimulo, y como la estructura ya cambi6, éste es asimilado con facilidad. La

asimilacién siempre es el producto final,



Durante la asimilacién, la persona le impone la estructura con que cuenta al

estimulo y es "obligado" a ajustarse a la estructura de la persona.

El equilibrio,

Segiin Wadsworth (1991) los proceso de asimilacion y ajuste son necesarios para
el desarrollo y crecimiento cognoscitivos, El "equilibrio” entre la asimilacion y el
ajuste es tan necesario como los procesos mismos, Al balance entre 1a asimilacién
y el ajustc Piaget lo denomina “equilibrio”; que es un mecanismo de
autorregulacién necesario para asegurar una interaccion cficaz entre el desarrollo y

el medio,

El cquilibrio es un estado de armonia entre la asimilacion y el ajuste; el
desequilibrio, un balance entre los proceos mencionados. La accién de equilibrar
¢s un proceso autorregulador cuyas herramicntas son la asimilacion y el ajuste y
mediante el cudl se pasa del desequilibrio al equilibrio. Dicha accién permite
incorporar la experiencia externa a las estructuras internas (esquemas). El
desequilibrio al presentarse, produce la motivacidn para que el nific busque el
equilibrio, esto es, para que busque una mayor asimilacién o ajuste. Asi se puede
considerar que el ajuste es un estado de "armonia” cognoscitiva que alcanza el

momento en que se produce la asimilacion.

Piaget afirma que los cambios intelectuales y cognoscitivos son resultado de un
proceso de desarrollo. El desarrollo cognoscitivo es un proceso coherente de
combios sucesivos y cuantitativos en las estructuras cognoscitivas (esquemas), y
que cada estructura con su cambio comespondiente se deriva légica e

inevitablemente de la anterior. Los nuevos esquemas no sustituyen a los anteriores,



sino que se incorporan a ellos, y esto produce un cambio cualitativo. Asi, el
cambio ocurrido produce un conjunto de esquemas cualitativa y cuantitativamente

superior, en ¢l que los nuevos esquemas se incorporan a los anteriores.

Para Piaget (1992) dice que los intereses de un nifio depende del conjunto de
nociones que el nifio adquiere y sus disposiciones afectivas puesto que ambas
tienden a complementarse a :

- Incorporar las cosas y personas a la actividad propia del sujeto y por lo tanto a
"asimilar" el mundo exterior a las estructuras ya construidas.

- A reajustar éstas en funcion de transformaciones sufridas y asf "acomodarlas” a
los objetos externos, Al haber una "asimilacién”, los objetos, la accién y el
pensamiento proceden a un reajuste cada vez que hay una variacién exterior y a

esto se le llama "adaptacion” al equilibrio de estas asimilaciones y acomodaciones.

Piaget (1992) conceptua el desarrollo como un proceso ininterrumpido dentro de
un continuo. Los csquemas se construyen y reconstruyen (o modifican) de una
manera gradual. Para poder conceptuar el crecimiento cognoscitivo, Piaget (1992)

distinguié 6 estadios o etapas del desarrollo,

En la primera etapa de la inteligencia scnsoriomotora o de actividad refleja. Desde
el nacimiento hasta la mayor parte del primer periodo del desarrollo
sensoriomotor, la conducta del infante promedio es en gran medida refleja o
indiferenciada, Los reflejos basicos con que nace el bebé son el de succién, el de
asimiento, el de lanto, el de mover los brazos, el tronco y la cabeza. Cuando un
bebé recibe un estimulo, reacciona por reflejo. Asi cuando se le coloca un objeto
en la boca, lo succiona sin saber que es; cuando un objeto entra en contacto con la

palma de la mano, lo ase sin importar lo que sea, sus respuestas reflejas son més o



menos iguales ante todos los objetos; succiona la cobija con la misma friccién con
que succiona el pezon que produce leche; aprehende con la mano lo que sc le
acerca, ya sea una mano o un juguete, durante este periodo el lactante asimila

todos los estimulos a través de sus sistemas reflejos.

Por lo general pocas después del nacimiento, pueden observarse ajustes
sencillos que efectia el nifio, Al nacer succiona lo que se Ie coloca en la boca. Sin
embargo pronto empieza a buscar el pezén cuando no lo encuentra, La busqueda
es una conducta que no tenia al nacer y ésta no se atribuye a ningin sistema

reflejo.

Los actos reflejos innatos y casuales, que pueden observarse durante el primer
periodo son la causalidad, que es la consciencia de las relaciones de causa y
efecto, es un concepto importante que se adquicre durante la etapa sensomotora.
Al nacer el bebé es totalmente egocéntrico y no se percata dela causalidad pero

poco a poco la consciencia de causalidad comienza a desarrollarse.

En lo referente al afecto seglin Wadsworth (1991), para Piaget el recién nacido
busca alimentos y alivio a su incomodidad, y sus reflejos determinan su conducta:
succiona y Hora. Durante este periodo no existen sentimientos. Todo el afecto esta

relacionado con los reflejos.

En la segunda etapa es donde se dan las primeras diferenciaciones, Aqui el
desarrollo se inicia cuando las conductas reflcjas del periodo anterior comienzan a
modificarse, En este periodo existen muchas conductas nucvas: la succién del
pulgar se convierte con frecuencia cn un habito, lo que refleja el desarrollo de

cierta coordinacion entre la mano y la boca; sigue con los ojos los objetos en

10



movimiento (coordinacién de los ojos) y mueve la cabeza en direccién de los

sonidos (coordinacion de ojos oidos).

El nifio comienza a distinguir cntre los objetos, conducta que no esta presente al
nacer. Por ejemplo el bebé succiona el pezoén que le proporciona leche (cuando
tiene hambre), y rechaza otros objetos que le colocan en la boca cuando desea
leche. El reflejo sufre una modificacion, lo que significa que el bebé se ajusta al

medio.

En este periodo es caracteristico la conducta de succion del pulgar. Para esta nueva
conducta se requiere de la cordinacion entre la mano y la boca. Antes, 1a succién

del pulgar es por lo general fruto de la casualidad.

Segtin Piaget (1992), Ia tercera etapa es la etapa de la inteligencia sensoriomotriz
o practica delas relaciones afectivas y de las primeras fijaciones exteriores de la
afectividad. En esta etapa la conducta del nifio se orienta més y més hacia los
objetos y sucesos externos a su cuerpo. El niflo reproduce aquellos sucesos que le
resultan interesantes. Cuando ocurren experiencias interesantes, trata de repetirlas;

hay claros intentos de captar y repetir las actividades. Piaget se refiere a este

Fond

) COMO I i circulares o asimilacién reproductiva.

En la etapa segunda la conducta intencional no es evidente, sino casual y fruto de
la estimulacion. Durante la etapa tercera el nifio comienza a practicar conductas

con un objeto (intencionales) y trata de repetir hechos inusuales e interesantes,

Hacia el final del primer afio de vida surgen patrones de conducta que constituyen

claras muestras de inteligencia. El infante comienza a valerse de medios para

n



alcanzar sus fines. El nifio tiene la capacidad de combinar conductas adquiridas

previamente con el propdsito de conseguir el objetivo. Comienza a proveer

lo que d a una plancacion rudimentaria. Los objetos adquieren

para ¢l una notable medida de constancia; por gjemplo, comi a buscar

objetos que ve desaparecer. Asi mismo descubre que otros objetos del medio son

posibles fuentes de actividad. (causalidad).

En esta etapa el nific manifiesta por primera vez la consciencia de que los objetos
(ademds de é1 mismo) generan actividad. Hasta este momento es caracteristico que

el nifio considere que sus acciones son la causa de todas las cosas.

Posteriormente el nifio alcanza un nivel més elevado cuando comienza a crear
nuevos esquemas para resolver problemas nuevos. Desarrolla nucvos medios para
alcanzar un fin a través de la experimentacién mds que por la aplicacién de

esquemas comunes formados con anterioridad, Cuando el nifio se enfrenta 2 un

problema que no puede resolver mediante la aplicacién de los

disponibles, puede observarse como experimenta, mediante un proceso de ensayo

y error, para desarrollar nuevos medios (esquemas).

Aproximadamente a la edad de 18-24 meses de edad el nifio pasa del nivel de la

inteligencia sensomotora a la inteligencia representativa, esto es, adquiere la

idad de repr se inter (mentalmente) los objetos y fenémenos y
luego la de resolver problemas por medio de la representacién
(cognoscitivamente). El nifio también desarrolla nuevos medios, pero éstos no
estin supeditados a la experimentacién. Por primera vez la invencién de los
medios se consigue por medio de la representacién mental (pensando) de

secuencias de accidn mas que por experimentacitn activa,
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Por otra parte en esta etapa los nifios pequefios ya desarrollan sentimientos

afectivos y preferenciales que son diferentes a las respuestas reflej iales. Los

reflejos siguen funcionando, pero ahora la conducta estd orientada en parte por las
nuevas capacidades afectivas (y cognoscitivas), Los sentimientos se convierten en

factores para decir que hacer o que no hacer.

Piaget (1992) y Spitz estan de acuerdo en que el afccto interviene en el desarrollo
del nifio, Piaget (1992) dice que el afecté_o va acompafiada siempre para cl
desarrollo intelectual del nifto. L '

De acuerdo con H. Gratiot A., y René Zazzo (1979) Spitz en relacién con el afecto
abserva que el nifio sonric al rostro humano mientras que es todavia incapaz de
reconocer su alimento, lo que hard unos dos meses mas tarde, y vé como

consecuencia en esta sonrisa el anuncio previo de todo el resto del desarrollo.

La sonrisa a las personas no se dirige de una manera exclusiva, ni siquiera
privilegiada, a la madre: su fijacién en la madre es el término de un proceso

evolutivo que dura varios meses.

Ademis los autores H. Gratiot A, y René Zazzo (1979) mencionan que M.
Mucchieli dice que la madre constituye el tnico universo del bebé y que fuera de
su relacién con el ser materno nada de lo que pasa a su alrededor tiene significado
para ¢l o repercusiones en €], hay una apernvx’}a‘yt‘_iel‘f}n'undq, tan extensa como la

vida y que desborda desde su on'genbla relacién cof; fq médfé y no se réduce aella.



La madre ocupa en un principio el centro del universo infantil que constituye el
primer objeto cargado de afectividad a cuyo alrededor todos los demas, sus
primeros juguetes, su biberén, su plato, la forma familiar de su cama, de su cuarto,
sus hermanos y hermanas, su padre y las demas personas van a gravitar como

satélites,

En la cuarta etapa es cn la que se desarrolla el lenguaje. El nifio gracias a esta

adquisicién tiene la capacided de recontruir sus acciones pasadas en forma de

relato y de anticipacipar sus acciones futuras medi la repr ion verbal
que tiene como consecuencia una socializacién, interiorizacion de la palabra

(pensamiento) e interiorizacion dc las acciones (intuicion).

Esta ctapa del desarrollo de Piaget seré explicada més ampliamente en el capitulo
1L

Segin Piaget (1992) la quinta etapa cs la ctapa de las operaciones intelectuales
concretas y de los sentimientos morales y sociales de cooperacién. Durante esta
etapa los procesos de razonamicnto del nifio se vuelven 16gicos. En esta etapa el
nifio desarrolla lo que Piaget llama opecraciones 16gicas. Piaget afirma que una
operacion intelectual (16gica) es un sistema de acciones internalizadas y totalmente
reversibles. Ademas desarrolla procesos de pensamicnto logico (operaciones) que
puede aplicarse a problemas existentes (concretos). Cuando se enfrenta a una
discrepancia entre el pensax’liemo y la percepcion, como ocurre con los problemas

de conservacioén, el niflo toma desiciones cognoscitivas y 16gicas.



El nifio en etapa operativa concreta descentra sus percepciones y toma en cuenta
las transformaciones y, lo mas importante, comprende la revesrsibilidad de las

operaciones mentales.

As{ mismo el nifio es m4s social y menos egocéntrico (en el uso del lenguaje).

La calidad del pensamiento operativo concreto supera a la del pensamiento
preoperativo, Aparecen los esquemas para las operaciones l6gicas de seriacién y
clasificacién y se perfeccionan los conceptos de cansalidad, espacio, tiempo y
velocidad. El nifio en esta etapa alcanza un nive! de actividad intelectual superior

en todos los sentidos a la del nifio en la etapa anterior,

Durante la etapa 4, en el pensamiento del nifio predomina el agocentrismo, la .
incapacidad de adoptar el punto de vista de los demds y la ausencia de la:

necesidad de buscar la confirmacién de sus propios pensamientos. En esta etapa'el’

pensamiento no es egocéntrico en ese sentido, pués el nifio se di cuenta de que los ks

demas puedan [legar a conclusiones distintas a las suyas y en consecue cm es més e

probable que trate de confirmar sus pensamicntos.

En la etapa de las operaciones concretas, el uso del lenguaje caS| se conwerte en_ :

una funcién comunicativa completa. Por medio de la’ mteraccwn

confirman o rechazan los conceptos.

El nifio adem4s alcanza la comprensidn funcional de las transformaciones, puede -
‘resolver problemas que incluyen transformaciones concretas y capta y coniprende .

la relacion entre los pasos sucesivos,



Segln Piaget, una operacion tiene cuatro caracteristicas constantes: (1) es una
accidn que se puede intemalizar o levar a cabo tanto mental como materialmente,
(2) es reversible, (3) siempre supone algo de conservacion y algo de inavariancia,

y (4) nunca sc presenta por si sola, sino vinculada a un sistema de opraciones.

Los niffos se percatan de las reglas y exigen que los demas las sigan al pie de la
letra, consideran que las reglas son fijas y permanentes y cuando participan cn un

Jjuego, juegan para “ganar".

Alrededor de los 7 u 8 afios, los nifios comienzan a captar el significado que tiene
las reglas para que el juego se desarrolle como es debido. La cooperacidn con
sentido social comienza a aparecer. Las reglas ya no se consideran absolutas e
inmutables, Los nifios captan el concepto de que las reglas del juego se pueden
cambiar si todos lo deciden, y empiezan a tratar de ganar (un acto social)

ajustindose a la reglas del juego.

Para Piaget (1992), la etapa sexta es la etapa de las operacionés intelectuales
abstractas. Que en promedio se incia entre los 11 y 12 aiios, el nifio desarrolla el
razonamiento y la logica para resolver toda la clase de problemas. Las estructuras
cognoscitivas del nifio alcanzan la maduréz en esta etapa, esto es, la calidad

potencia de su r. jento o p i se encuentra en su maxima expresion

cuando las operaciones formales estan bien desarrolladas. El adolescente que ya ha
desarrollado por completo las operaciones formales tiene el equipo cognoscitivo
estructural para pensar "tan bién como" los adultos. En la adolescencia, el
desarrollo afectivo se caracteriza por dos importantes factores: ¢l desarrollo por los

sentimientos idealistas y la formacion continua de la personalidad,



Los sentimientos idealistas. En esta etapa surgen las capacidades de razonar y

reflexionar sobre lo hipotético -el futuro- y de meditar acerca del pensaiento

propio -pensar sobre del per i mismo-. " en lo sucesivo, la inteligencia no
solo es capaz de operar sobre objetos y situaciones, sino también sobre hipotesis y
en consecuencia, tanto sobre lo posible como sobre lo real”. Los nifios pueden
razonar con tanta ldgica como los adultos: ya poseen y pueden utilizar las

herramientas para evaluar los argumentos intelectuales.

La formacion de la persona. En los afios de adolescencia, los nifios comienzan a
tener sus propios sentimientos u opiniones acerca de Ia gente. Los valores que el

(nifto) aplica a la ideas, con frecuencia son los valores de otras personas,

Estos sentimiento y opiniones son opiniones autdnomas que tiene su origen en el

desarrollo de la autonomia durante la etapa anterior,

1.2 Teoria del desarrollo desde el punto de vista de Margaret Mahler,

Mahler M (1972) en su libro "Simbiosis Humana" habla acerca de la simbiosis y . -

la separacién individuacion en el desarrollo. En este libro menciona ‘que la

simbiosis es un término biolégico con el que se refiere a la cercana asociacién

funcional de dos organismos para su ventaj

Mahler (1972) aplica a las primeras semanas de vida cl término . de autismo
normal; por que en ¢l, el infante parece estdr en- un estado de desorientacion
alucinatorio primitiva en el cudl la satisfaccion de la necesidad pertenece a su

propia 6rbita "autista".
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La vigilia del recién nacido se centra al rededor de sus intentos continuos para

alcanzar la homeostasis. El efecto de los menesteres de la madre para reducir las

1ad 4,

molestias de la idad-hambre no pueden ser ai ni p ser

diferenciados por el pequefio infante de sus propios intentos de reduccion de
tensién tales como orinar, defecar, toser, estornudar, escupir, vomitar y todas las

formas para desembarazarse de una tensién desagradable. El efecto de estos

1 A,

fenémenos expulsivos, asi como la gratificacién por los es de
su madre, ayudan al infante, con el tiempo, a diferenciar entre una cualidad de

experiencia "placentera" y "buena" y una cualidad "dolorosa" y "mala".

Del segundo mes en adelante aquél objeto sitisfactorio (madre) comienza a ser
conocido y es donde inicia la fase de simbiosis normal, en la cual el infante se

comporta como si €] y su madre fueran una unidad dual dentro de un limite comim.

Para Mahler (1972) la fase simbi6tica del desarrollo normal se puede ensamblar,

desde el punto de vista del infante

La autora menciona que durante la fase simbidtica el nifio es absolutamente
dependiente de su madre y la simbiosis tiene un significado diferente para la
madre. Es decir, existe un estado de indiferenciacién, de fusién con la madre en
donde no ha diferenciado entre el "yo" y el "no yo" (yo de la madre). El yo
rudimentario del recién nacido y el infante pequefio debe ser completo por el
rapport emocional del cuidado materno cuando le da el pecho, esto es una especie

de simbiosis social.

El rasgo escencial de la simbiosis es una fusién alucinatoria o ilusoria,

somatopsiquica omnipotente con la representacién de la madre y, en pasticular, la
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ilusién de un limite comiin de los dos, los cuales en realidad fisicamente son dos

individuos scparados.

El yo rudimentario en el recién nacido y en el infante pequefio debe ser
completado por el rapport emocional del cuidado de la madre al dar el pecho, una
especie de simbiosis social. Es dentro de esta matriz de dependencia fisiologica
con !a madre que toma lugar la diferencia estructural que lleva a la organizacién

del individuo para la adaptacion: el yo.

Mahler (1972) distingtiié dentro de la fase del narcisismo primario dos subfases,

durante las primeras semanas de vida extrauterina:

-Una etapa de narcisismo primario absoluto que es donde el bebé no tiene

ia de la cxi ia materna; esta etapa ecs llamada por la autora como

"autismo normal”.

-La etapa simbiética que empieza al rededor del tercer mes, etapa en la que ain
existe el narcisismo primario pero el nifio empieza a percibir la satisfaccién de Jas

necesidades como viniendo de un objeto parcial satisfactorio de la necesidad,

Durante la fase simbidtica, segin psicélogos experimentales dicen que en los dos
primeros meses de vida, el aprendizaje tiene lugar por medio del

condicionamiento; para el tercer mes trazos de memoria pueden ser mostrados

je por condici i es reemplazado

Y

experimentalmente. Entonces el apry
por el aprendizaje a través de las experiencias. Lo anterior es un indicio de la

relacion simbiética,



Hacia el tercer mes, el objeto empieza a ser percibido como un objeto parcial,

£, s 30 d

inespecifico y sati de las

Cuando puede aguardar y esperar una satisfaccién con confianza, sélo entonces se

puede hablar del principio de un yo y también de un objeto simbiético.

Cuando aparece la sonrisa quiere decir que el bebé estd respondiendo al
compaitero simbiético (madre). En la segunda mitad del primer afio, ¢l nifio ha

logrado una relacion simbidtica especifica con su madre.

Dentro de las subfases del proceso separacidn-individuacién, John Benjamin
muestra que al rededor de la tercera y cuarta semanas de edad ocurre una etapa de
maduracién (citado por Malher,1972). Esto significa que en el segundo mes se

rompe el caparazon que separaba al nifio de los estimulos externos.

Al rededor de los 3 0 4 meses (en la cima de la simbiosis) la expresion facial de la
mayoria de los bebés se torna sutilmente diferenciada, moévil y expresiva. En los
periodos de vigilia, el bebé refleja mas modalidades de "estados yoicos" de lo que

solia hacer en la fase autista,

En Ia fase de separacién- individuacion la atencion se dirige cada vez mas hacia el
exterior, iniciando la conducta exploratoria del rostro materno y su contraste con
la representacién parcial del objeto, anélisis que se mantiene del los diez a los
dieciocho meses de edad durante la subfase de practica de separacion-
individuacién, En la misma fase se inicia la locomocién activa, que motiva al nifio
a separarse de la madre ¢n un tiempo y espacio que permiten su rapido retorno a

ella,
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Malher considera un prerequisito esencial para la formacion del yo corporal el
cambio de catexis desde las experiencias propioceptivas e interoceptivas hacia las
catexias sensorio-perceptuales, que marcan la periferia del cuerpo. Las sensaciones
internas forman el niicleo del ser del infante y tendra que ver con la formacién de

su identidad.

En cl transcurso dc los dicciocho meses posteriores se d4 un proceso de
internalizacién por medio de la identificacidon con los padres. Si en el periddo de
practica, alguna manera se desvanece la presencia de la madre, en ¢l siguiente
periodo, de “rapprochment”, el nifio experimenta una gran necesidad de la

compaiiia materna con cl objcto de compartir con ella todos sus logros.
1.3 Teoria paterno filial de Winnicott.

Winnicott (1971) dice que el amor de madre no equivale solo a la satisfaccion de

las idades de dependencia, sino que llega a significar el ofrecimiento de la

oportunidad para que ese bebé pase a la dependencia o a la autonomia.

Es decir que se necesita de una proteccién madre-hijo y padre-hijo en la primera

etapa del desarrollo, Un bebé recién nacido recibe un trato sensible en cl lugar en

dol b ont,

en un

el que la madre se separa de él pero dcja rico para su

desarrollo, lo cudl le dara confianza,
La madre se adapta a Jas necesidades de su bebé que evoluciona poco a poco en su
personalidad y carcter, y esta adaptacion le otorga una porcién de confiabilidad.

La experiencia del bebé y la confiabilidad hace nacer en é! un sentido de
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confianza, La fé del bebé en la confiabilidad de la madre y por lo tanto en la de

otras personas permiten la separacion del yo y no-yo.

En las primeras etapas del desarrollo emocional del nifio desempefia un papel vital
el ambiente; poco a poco se produce una superacién del no-yo y del yo, y el ritmo
varia segin el nifio y el ambiente. Los principales cambios se producen en la

separacion de la madre como rasgo ambiental.

La formacion ambiental implica;
- Aferrar

-.Manipular

-.Presentar el objeto.

‘Winnicott (1986) en su teoria de la relacién paterno filial en 1960 dice que la
infancia es un periodo en que se halla en proceso de formacioén la capacidad del
idividuo para captar los factores externos y aplicarlos en su omnipotencia. El
apoyo de los cuidados maternos permite al nifio vivir y desarrollarse pese a que
todavia no sea capéz de controlar 1o bucno y lo malo del medio ambiente, ni se
siente responsable de ello. Lo mas sobresaliente en la temprana infancia es la
omnipotencia y su actividad al servicio del principio del placer. Ademads dice que
el reconocimeinto del no-yo tiene que ver con el intelecto y seiiala un desarrollo

muy avanzado en la madurez del individuo.

‘Winnicott emplea la palabra "criatura" para denominar al nifio o nifia de muy corta
edad, se refiere al nifio que todavia no habla, es decir la fase anterior a la imageh
mental de las palabras y el empleo de simbolos verbales. Es la fase en el ‘q:ué la

criatura depende del cuidado materno, que se basa en la identificacion emocional
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por parte de la madre que en la comprensién de lo que se expresa o podria

cxpresar verbalmente.

Se trata de un periodo del desarrollo del yo, cuyo principal rasgo es la interaccién.
Las fuerzas del yo claman en busca de atencion. Al principio son externas a la
criatura. Lo normal es que el ello se ponga al servicio del yo, quién domina de

modo que las satisfacciones del ello se convierten en refuerzos del yo.

La principal razén de que durante el desarrollo infantil la criatura, por lo general,
aprende a dominar el ello (y el yo logre incorporarlo) estriba en el cuidado
materno, ecn que ¢l yo materno complementa el yo infantil y le dé fuerza y
estabilidad. A través del cuidado materno donde el yo matcrno complementa el yo

infantil hasta que el yo infantil se libera del yo materno en donde Ia criatura

1 d d

una i mental de la madre, es decir, una diferencia que le

otorga una personalidad propia.

Para el autor el cuidado materno es aquél que el nifi reclbe tanto de la madre

como del padre y lo clasifica en tres fuses

anteceden a la siguiente fase que es’

b) Convivencia de la madre yla criatura,

(ocuparse del medio amblentc en beneﬁcno le.1a madre) es’ desconocida -por la. i

criatura. El término "conwvencxa" entraﬂa relaciones objetales y la sallda'de la

criatura del estado de fusién y perclhe los obejos como extemos a 1 mxsmo
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¢) Convivencia de los tres: la madre, el padre y la criatura.

Winnicott (1986), hace incapié en la primera fase (sostenimiento) y dice que es la

fase deonde el yo pasa de un estado no integrado a una integracion estructurada de

manera que la criatura ¢ la capacidad de experi la angustia.
"También se forma la membrana restrictiva” que es la que equipa en cierto modo a
1a superficie de la piel y se encuentra situado en el "yo" y "no-yo" de la criatura.
De esta manera el nifio se percata de un interior, un exterior y un esquema

corporal,

En esta fase de sostenimiento la criatura se encuentra en un estado de méxima
dependencia hasta que crea miedos que le permitan precindir del cuidado ajeno; y
1o logra asaciando los cuidados matemos mediante los mecanismos de proyeccion
e introyeccién respecto a los cuidados recibidos y a partir del sentimiento de
confianza de su medio ambiente. A su vez cstos apectos son dados por el

desarrollo intelectual.

1.4 Algunas investigaciones acerca de la relacion madre-hijo.

Durante gran parte de la vida, la familia, que es ¢l ambiente social mas
directamente relacionado con el nifio, ejercerd gran influencia sobre él. Esta
familia debe llevar al nifio las ideas mas avanzadas, los conceptos, las exigencias,

los habitos, las ideologfas y en fin, propiciar su desarrollo arménico.

Las siguientes investigaciones estan relacionadas con la interaccién madre-hijo.
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Pérez M y Almonte C(1981), dicen que la familia es una institucién social y se
rigé en términos generales por la organizacién politica de la sociedad a la que
pertenece, por lo cual cada cultura posee un modelo de familia diferente, quien va

a trasmitir a sus futuras generaciones sus culturas,

El contexto familiar es responsable de la interaccion familiar para facilitar la
dependencia en independencia en el juego y otras actividades, por eso es que la
familia débe tener un modelo sano ya que este permite el desarrollo y adaptacion

personal de los miembros de esta,

Es decir que los miembros de la familia no solo son padre e hle sino también una
serie de reglas, de jerarquizaciones en mteraccxén de unos y otros; Ia familia ¢s un
sistéma abierto puesto que existe una comumcnclon con el medlo que los rodea, la

sociedad y su cultura.

Thomas G Power (1985) realizd umi invéstigac'ién'dbnde analizé la relacion

madre-padre en el juego del nifio. En esta mveshgﬁcnén pammparon 24 familias,

padres de tiempo completo y su pnmer huo (4 mﬂos y 4 nas, de 3 afios de edad). -
Se videograbaron 15 minutos de sesnén de Juer co mmutos con ¢l padre, cinco

minutos con la madre y cinco mmutos con el nifio solo. .

Se les di6 las instrucciones a los padres de permanecer sentados en la alfombra

cerca del nifio y jugando éon el; e__ﬁn de esto era reducir el miedo; se

seleccionaron 6 hpos de Juguet exploraclon visual, objetos de inspeccion
manual, Juegos con efectos wsuales y audmvos Se analiz6 a las familias con la

edad del nifio, el sexo y sexo de los padres. La media fué analizada mediante el
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MANOVA,; los estudios muestran que los padres tienden a tener mayor actividad

con los nifios mientras que las madres se muestran més pasivas.

Generalmente los padres tienden a usar juegos visuales y los auditivos con los
hijos del sexo opucsto.
Las madres dedican mas tiempo en la direccion de exploracién en las nifias que en

los nifios; pero generalmente el jucgo fué muy similar entre padres y madres,

Jeffer V y Lore R (1979) analizaron los efectos del medio ambiente en el hogar
sobre la conducta social del nifio, participaron 32 nifios y 32 nifias de entre 39 y 63

meses de edad,

Todas las parejas de nifios fueron observados en dos ocasiones durante 20 minutos
cada una. La primera obscrvacién fué en la casa del experimentador para ver cual
de los dos nifios era més sociable. La segunda observacion fué en el hogar de uno
de los dos nifios y sc les aplicd un test de relacién social. La mitad de los nifios
quienes salieron como sociables en la primera observacién fueron asociados con la
otra mitad quienes fueron menos sociables o timidos en una de sus casas (La mitad
fueron a la casa de los niffos sociables y la otra mitad a la casa de los nifios
timidos). En la investigacién se encontré que los nifios en sus propias casas
mostraron interacciones sociales positivas, agresivas y mas afectivas llamando la
atencion de la visita, los nifios que no estaban en sus casas se mostraron mas

timidos en el primer encuentro,

Henderson (1984) estudié los efectos del contexto sobre diferencias individuales
en conducta exploratoria en tres estudios. En el estudio 1 participaron 60 nifios de

3 2 6 afios se sutilizé una bateria dc tareas novedosas, juegos y juguetes novedosos
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con sus padres, en este estudio no hubo diferencias ya que los padres y las madres
se comportaron de manera similar durante las sesiones, En el estudio 2 se investigd
las ausencias de evaluacion con 38 nifios de edad preescolar explorando con los

mismos juguetes y en los mismos lugares, pero ahora participaron los madres y cl

experi dor., Sc aron diferencias solo cn las sesiones experimentador-
niffo,

El estudio nimero 3 fué conducido con 55 niilos, de 3 a 6 aiios, para determinar si
la presencia materna o interaccién materno infantil era responsable de las
ausencias de los efectos de los niveles de evaluacione en los estudios 1y 2. Las

1 ¥

diferencias de los niveles de n en la c

4

exploratoria fueron

encontrados solo en las sesiones donde las madres fueron pasivas.

Este estudio se basd en la importancia de los factores sociales y diferencias
individuales en la comprensién de la conducta exploratoria para encontrar el

camino para aumentar el potencial infantil para la exploracion.

Las correlaciones de las conductas paternas y la exploracion de los nifios sugiere

que la estimulacién es viable para el mejor conocimietno y expresién de los nifios.

Clarke Stewart, K Alison; Vander Stoep, Lima P y Killian Grant.(1979) realizaron

un estudio con el propdsito de extender el metodo de Clarke Stewart y encontrar

K] Aad K]

diferentes muestras en dift 5 4s de investigar la replicabilidad de

la relacion madre-hijo. Dos estudios se llevarona a cabo en New Haven desde
1972 hasta 1974. El primero fué un estudio longitudinal enfocado en la conducta
social de un grupo pequeiio de nifios, el segundo estudio longitudinal en el cual los
nifios fueron valorados en intervalos de 6 meses, utilizando los mismos

procedimientos y tests que en el primer grupo. En el primer grupo participaron 14
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nifios (7 niflas y 7 nifios) y en el segundo grupo participaron 96 niiios (48 nifias y

48 nifios) todos ellos de entre dos y dos afios y medio de edad.

Las variables incluidas son la medida de l2 cognicién de los nifios, lenguaje,
desarrollo social, actitud, y habilidad de la madre en wuna situacién

semiestructurada y en una observacién natural.

Los resultados del estudio revelaron una competencia general en el grupo de nifios
en cuanto a I.Q., nivel de lenguaje ¢ interaccidn materna. La mas alta correlacién
es la de interaccion positiva y responsiva de la madre y el enguaje de los nifios, La
socializacion de los niftos fué mas grande coh la interaccién madre-hijo y actitud y
actividad materna. Pero Ja socializacién de los nifios no fué correlacionada con

otra variable matema.

Masatak N (1993) realiz6 una investigacion de los efectos de la estimulacion sobre
la conducta vocal de 48 niflos japoneses entre los 3 y 4 meses de edad, fueron
evaluados dos veces primero a los 3 meses y posteriormente a los 4. Los nifios
fueron videograbados en sus casas donde permanecieron en sus cunas y las madres
con posicion cara a cara, ademds interactuando’ activamente con ellos a través de

sonrisas y hablandoles.

Para la primera evaluacion se dividié el grupo en 2; un grupo recibié el tratameinto
cuando el nifio tenfa una conducta vocal, micntras que le segundo grupo recibia

de la conducta del nifio;

1

solo el tr iento d intervalos indep

30 dias después se rehicieron los grupos y recibieron los mismos tratamientos para

observar como es su respucsta a los tres y a los cuatro meses. Posteriormente

28



fueron analizadas las conductas de vocalizacion, el tiempo de intervalo y la calidad

del sonido.

Las vocalizaciones fieron divididas en dos categorias:
-Sonidos silabicos: Sonidos percibidos como si el bebé estuviera realmente

hablando.
-Sonidos vocales: resonancias nasales, sonidos producidos con la boca.

El andlisis en la primera evaluacién y los incrementos globales en la vocalizacion
desde el punto de partida hasta las interacc‘iones fueron estadisticamente
significativas, F(1.46)=12.54, p<0.001, La diferencia entre los grupos fué
estadisticamente significativa, F(1.46)<1.38.

Ttadae irdi

Durante la segunda evaluacién los r ) ican que el incr to global en

la conducta vocal desde el punto de partida hasta las interacciones fueron
nuevamente estadisticamente significativas, F(1.30)=13.48, p<0.001. La diferencia
entre los dos grupos fueron estadisticamente significativas F(1.30)<0.95.

La interaccion con nifios muy pequefios, las madres son como un estimulo social

sobre la conducta espontanea. Los resultados de este estudio sugieren que las

T son apar te percibidas diferentemente por los nifios. La

i

eventualidad no afecta en las vocalizaciones pero influye en la calidad de

vocalizacién.
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CAPITULO 1L

EL LENGUAJE



2.1 Definiciones del lenguaje.

El habla es un hecho tan familiar de la vida de todos los dias, que raras veces nos
preocupamos por definirla. Segin Sapir (1984) el hombre la juzga tan natural
como la facultad de caminar, y casi tan natural como la respiracion. El proceso de
adquisicion del habla es, en realidad, algo totalmente distinto del proceso de
aprender a caminar. Cada nifio estd preparado, por el complejo conjunto de
factores que llamamos herencia biologica, para realizar todas las adaptaciones

musculares y nerviosas que produzcan el acto de caminar,

Es claro desde luego, que en cierto sentido el individuo esta predestinado a hablar,
pero esto se debe a la circunstancia de que ha nacido no sélo en medio de la
naturaleza, sino también en el seno de una sociedad que estd segura de hacerle

adoptar sus tradiciones.

El habla es una actividad humana que varia sin limites precisos en los distintos
grupos sociales, por que segun Sapir (1984) es una herencia puramente histérica
del grupo, producto de un habito social mantenido durante largo tiempo; el habla

es una funcién no instintiva, una funcién adquirida, "cultural”,

Ademés cl autor menciona que el lenguaje es un método exclusivamente humano,

y no instintivo, de c icar ideas, emoci y deseos por medio de un sistema

de simbolos producidos de manera deliberada,

Estos simbolos son ante todo auditivos, y son producidos por los "érganos del

habla", no hay en el habla humana, en cuanto tal, una base instintiva apreciable,
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si bién es cierto que las expresiones instintivas y el ambiente natural pueden servir
de estimulo para el desarrollo de tales o cuales elementos del habla, y que las
tendencias instintivas, sean motoras o de otra especie, pueden dar la expresién

linglifstica una extensién o un molde predeterminado,

Por su parte Mussen Conger y Kagan (1987) dicen que la adquisicién del lengusje

es uno de los logros mas complejos y notables del nifio pequefio, y es

1,

iv del ser I , el lenguaje permite a las personas comunicar

informacién, significados, intenciones, peticiones y pensamientos, asi como

organi sus

& 1

s y expresar sus emociones. El lenguaje interviene
también, en general en los procesos cognitivos; cn el pensamiento, la memoria y la

solucién de problemas.

Triadé y Forns (1989 ) consideran el lenguaje como la integracién de la forma
(vocabulario, morfologia, sintaxis), el contenido (semantica) y el uso

(pragmética).

Segun el Diccionario Enciclopedia de Educacion Especial (1979), el lenguaje es

el medio de icacién entre organi o miembros de una misma especie; el

lenguaje verbal es ¢l sistema que emplean los humanos para comunicar a sus
semejantes sus sentimientos e ideas; es la facultad que permite representar,

expresar por medio de un conjunto érdenado de signos.
El signo lingiistico difiere de otros por una doble propiedad, la de su linealidad

temporal y de su arbitrariedad basica, fruto de un consenso progresivo entre

miembros de un grupo social. Los signos del lenguaje contienen aspectos
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emocionales, afectivos, relacionales que expresan la actitud del que habla acerca

de lo que dice y pretende influir cn la actitud del interlocutor.

Lolas (1986) define el lenguaje como un sistema de signos y simbolos con
relaciones especificadas: donde los signos son "seflales que contienen un
significado intrinseco y especifico” mientras que los simbolos "son artefactos que

permiten abstraccién en base a un plexo de conotaciones".

Por su parte Skinner (1981) define la conducta verbal "como la conducta que es

reforzada a través de la medicion de otras personas”.

El autor menciona que para que exista una conducta verbal se neceslta de dos 0.
mas personas (Oyentes y hablante) para que se dé un eplsodlo verbal total y pam""

una mayor comprension ha hecho una subdivision de lo que es a conducta verbal

vocabu]ano :

La "comprension” de la conducta verbal es la utxhzaclé ) de

consistente con el cudl puede describir las cosas espcciﬁc_as

El grado en que comprendamos la conducta verbal en uh‘anﬁlisis_."casual" puede
evaluarse en el grado en que podamos predecir la ocurrencia de casos especificos
y, eventualmente, en la medida en la cual podambs producir: o controlar tal

conducta alternando las condiciones bajo las cuales ocurre, - .

2.2 Funciones del lenguaje.

Segin el Diccionerio Enciclopedia de Educacién Especlal (1979), El lengua_]e,

tanto en su ontogénesis como en su ﬁlogenesls p\ ce mdlsocmble de I

comunicacién y cumple multiples funciones: ..~
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Halliday (1975) distinguio las siguientes funciones:

a) La funcién instrumental (satisfaccion de necesidades inmediatas)
b) La funcién regulatoria (control det comportamiento de los demds)
c) La funcién interactiva (salutacién y relaciones sociales)

d) La funcién personal ( expresién de si mismo)

e) La funcion heuristica (actividad de conocimiento y pregunta)

) La funcion imaginativa o creativa (superacién de la realidad)

g) La funcién informativa ( intercambio de informacion).

Por otra parte también se pueden realizar tres gandes grupos en cuanto a funciones

més primarias como la intrumental y la regulatoria.

Primero la funcién representativa, ligada al desarrollo del pensamiento. Esta
funcion fué defendida por Piaget en cuanto a que 1a funcién lingtiistica potencia el
desarrollo de un pensamiento abstracto similar al que rige la sociedad y que las
graves insuficiencias en Ia comprension del lenguaje dificultan el desarrollo l6gico
y cultural tal como lo evalua la sociedad misma. (citado por el Diccionario

Enciclopedia de Educacién Especial, 1979.).

Segundo, la funcién comunicativa, considerada actualmente como la base del

desarrollo linglistico, supone la interaccién del sujeto con su medio social.

Aunque existen otras posibilidades de cc icacién, el lenguaje verbal es el
sistema privilegiado por la sociedad cuyos miembros apenas desarrollan otras
posibilidades.

El lenguaje actiia como vehiculo de ijes, regulador de comportamientos

afectivos y sociales y soporte de réglas culturales,
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Tercero la funcién de identificacién: El lenguaje se concreta a través de lenguas
naturales, conjunto de elementos lingilisticos comunes, determinados a un
determinado grupo social; dentro de un mismo idioma cxisten variaciones ligadas

al origen geografico y social de los diferentes grupos.

El lenguaje sirve asi de medio de identificacion y afirmacién de si mismo para un
grupo social determinado, adquiriecndo dimensiones socio-politicas muy
importantes. (Citado por el Diccionario Enciclopedia de Educacién Especial,

1979.).

Lolas (1986) distingue basicamente cuatro funciones del lenguaje:

-Informativa: Se refiere a los aspectos narrativos faticos.

-La dinamica de las actitudes, disposiciones y opiniones del habla y del oyente,
-La afectiva que se refierc a estados afectivos y

-La estética a los estados estilisticos de la expresion,

Estas cuatro funciones pueden considerar aspectos del sinificado: entendiendo por

significado la relacion de los signos y los simbolos.

La realizacién del lenguaje depende de un sistema de reglas que especifican cémo
utilizar el material verbal para significar y comunicar la realidad y cémo

materializarlo en conductas concretas del habla.

Estas reglas actuan sobre los tres el s fund les de la cad

comunicativa que deben tenerse en cuenta, no sélo en si mismos, sino también

atendiendo al entomo preciso en que se desarrolla el acto lingilistico,
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pardmetros
ambientales

emisor codigo ~“receptor

Esa regulacién interviene esencialmente a nivel de la palabra y de las
combinaciones de palabras. Asi el sistema linglifstico se puede describir en

funcidn de sus componenetes:

- Fonologia: que comprende todos los elementos sonoros del lenguaje.

- Morfologia-léxico: que comprende al vocabutario de una lengua.

Semdntica estructural: que comprende ¢! significado de las palabras.

- Sintéxis: que comprende la parte de la ordenaci6n de las palabras, sus relaciones
mutuas en la oracién y el enlace de una oracién y otra. (Citado por Fitzgeral y
cols, 1981). .

Lambert (1981) dlce que los componentes prmclpales del lenguaje son:

"a) La fonologia que esla especxﬁcacxén de las umdades de sonidos (fonémas) que

componcn las palabras u otras formas verbales

b) La morfologia que se refiere al relxeve de'l¢ formas sxgmf cantes (morfémas) y
la especificacion de Ia; manera en quc esas formas pueden modlfacarse
¢) La sintéxis o especxﬁcacxén de los modelcs segun los cuales pueden formarse

las formas lingfiisticas.

d) La semdntica que son fos- dxferentcs aspectos significativos de las formas
lingiiisticas, DA
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Por otro lado, la intima relacién del lenguaje con el pensamiento, el desarrotlo
socioafectivo, ¢l aprendizaje y la cultura hacen que los trastomos del lenguaje,

aunque sean especificos, tengan repercusioén de gran amplitud,

J Ajuriaguerra dice que "l lenguaje, como cualquier otro fenémeno del espiritu,
sélo puede funcionar con un equipamento basico que se modifica y se enriquece
con la influencia de lo que aporta el entorno” (Citado por el Diccionario

Enciclopedia de Educacién Especial, 1979.).

2.3 Desarrollo del lenguaje.

En cuanto a sus origenes segun Fitzgeral y cols. (1981) dicen que existe la
controversia de aquellos que sostienen que el lenguaje esté biolégicamente

determinado y aquellos que sostienen que el lenguaje lo determina el ambiente,

Al respecto los autores mencionan a aquellos quienes sostienen que el lenguaje

estd biologicamente determinado:

Lennenberg (1967) menciona que primero se dan los correlatos anétomicos,
estructurales y neurofisiologicos del lenguaje. El punto clave estd en que hay
relaciones evidentes entre las etapas principaales del desarrollo del lenguaje y la

maduracion del sistema nervioso. (citado por Fitzgerald y cols, 1981).

Brown (1973) comenta que se da una sucesién de desi;xrolld indiscutiblemente

universal respecto al comportamiento vocal, 'Ya 'sea que la lengua nativa del
preescolar sea inglés, francés, espafiol, pormgﬁés,”fuso, ‘etc, la - sucesion

ontogenética caracteristica del comportamiento vocal, es esencialmente la misma

para todos.(Citado por Fitzgeral y cols, 1981), -
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Por otra parte tenemos a aquellos que sostienen qué él‘ambignte lo determina el

ambiente:

Los siguientes autores sugleren que las vi ahzacno_ p‘reli.ngilfsticas ﬁénen .

caracteristicas operantes y que con ello se puede mveshgar qué"fdr(x{a‘ inﬂluyq

el ambiente en el desarrollo del Ienguaje.

El estudio clasico de Rheingold, Gewrtz y Ross (1959) demostré que 'el refuerzo
social que consiste de componentes visuales, téctxles, y audmvos (sonnsas,
caricias y sonidos) aumentaba efectivamente el proceso de “vocalizacién. La

eficiencia de un refuerzo como este se confirmé todavia mas con la demostracién

Aot

de la imponancia que tiene la sucesién entre resp y

refuerzo.(citado por Fitzgeral y cols., 1981).

El experimento de Routh (1969) connfirmé. que el refuerzo social es de una
importancia decisiva para modificar la conducta vocal del lactante, Hubo tres
grupos de lactantes dc cdades entre los dos y siete meses. Un grupo recibid
refuerzos por producir sonidos a manera de consonantes; a otro se le reforz6 por
producir sonidos a manera de vocales; y al tetcer grupo se le reforzé por producir
cualquier tipo de sonidos. Los resultados indicaron que tanto el rendimiento vocal
total (el grupo de todos tipos de sonidos) como las vocalizaciones
cualitativamente especificas (los grupos de vocales y- consonamcs) cambian en

funcién del refuerzo social. (citado por Fltzgeral y cols‘,l98 l)

Por otro lado el Diccionario Enciclopedia de Educac:én Especlal (1979), deﬁne el

desarrollo del Ienguaje como una serie de empas a través de. las cuales se adqunere

el lenguaje oral. Y ademas menciona que aunque el desan‘ollo del lenguaje no "
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tiene fin, ya que siempre se aprenden nuevas palabras y el idioma se va
enriqueciendo de nucvas formas expresivas, sin embargo, la etapa fundamental del
desarrollo del lenguaje se suele situar entre los primeros meses de vida y la

dolescencia.

El desarrollo del lenguaje presenta una cierta flexibilidad segin los nifios, lo que
dificulta situar con presicion en el tiempo las distintas etapas de desarrollo que, sin

embargo, son bastantc similares de un nifio a otro y de una cultura a otra.

Triadé y Forns ( 1989) dicen que la adquisicion del lenguaje empieza mucho antes
de que el nifio sepa utilizar los signos propios de la lengua, asi pues, seré necesario
exponer que es lo que sucede durante la ctapa preverbal o que comunmente la
1llaman prelenguaje, que de alguna manera abren paso a la etapa posterior, llamada
propiamente lingiiistica, que se inicia segln las autoras hacia los 18-24 meses, es

decir al final del periodo sensoriomotor.

Los autores marcan dentro del desarrollo la etapa prelingiiistica como la primera
manifestacién vocal que aparece en el niflo y que esta relacionada con el llanto del
nacimiento. Hacia finales del segundo mes aparecen las primeras vocalizaciones
espontancas; hacia los tres meses la actividad fonatoria empieza a diferenciarse y
se inicia lo que los autores llaman ctapa de balbuceo. La adquisicién de los

foncmas se realizd por seleccion y dife iacion entre los productos de una

fe e por su tonalidad

actividad vocal espontanca. Las vocales empi a di

y su ritmo, ciertas formas de gritos corresponden a malestar y otras a bienestar,
Malestar serfan los sonidos agudos con tendencias a la nasalizacién y bienestar los
sonidos profundos, no nasalizados y relajados. Hacia los cuatro meses hay un
aumeto en la tonicidad de los labios e inicios de imitacién. Las condiciones

optimas para un buen desamollo son: buen entomo afectivo, audicién de una
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lengua y buen tono. A partir de los seis meses el balbuceo se convierte en ecolalia,
el nifio imita sus propios sonidos y también se inicia la imitacion de sonidos del
entorno. Hacia los diez meses se puede tener, segiin los autores la impresion de

que el bebé transmite alguna cosa significativa,

El 6rden de adquisicién de los fonemas depende por un lado de su nivel de
dificultad desde un punto de vista sensoriomotor, por otro lado depende de la
distribucién de fonémas en la lengua; ciertos sonidos son privilegiados por su

frecuencia en términos de informacion.

Respecto al hecho de si el balbuceo es un prerequisito para alcanzar las formas
lingtiisticas hay diversas opiniones; Herndndez Pina (1981) cita la opinién de
diversos autores como Fry (1966), quién considera que durante la ‘etapg del
balbuceo el nifio estd experimentando, por un lado, los mecanismos de la ﬁxtﬁra

habla combinacién, fonacion y articulacién y por otro, controla su aparato

articulatorio y estd asimilando el efecto acustico de hacer ciertos movimientosv g

para, de estamanera, descubrir como repetir el movimiento para. volver a repetu-
méas o menos los mismos resultados. Para Brown (1958) el nmo ya: “estd
aprendiendo las estructuras de la lengua. Hay ofros autores como Lennenberg

(1975), que considera que el balbuceo no tiene relacxén con el le

sino- que es un proceso de maduramén condnuonado por fac

un cjercicio de la mxsma manera que los eJerclclos motores de brazos y piemas.




Las vocalizaciones de esta etapa son una accién mis del nifio, es decir son actos
vocales y sirven para la comunicacién, de la misma manera, que las sonrisas,
miradas, movimientos corporales etc.,, que tienen funcidn de establecer o de
responder a la intervencién de los demis. Todas estas manifestaciones del nifio se
dan en interaccién con el adulto posibilitando, asi, que se establezca una

comunicacién diddica que permita las futuras adquisiciones del lenguaje.

Ademés los autores dicen que hacia los 12-18 meses el nifio adquiere algunas
palabras de su entomo y aparecen lo que ellos llaman las primeras palabras que

es el primer uso de un sonido con significacion.

Por otro lado Fitzgeral, Strommen y Mckinney (1981) dicen que el periode
prelingiiistico abarca, en lineas generales, el primer afio de vida, desde el primer
grito de recién nacido hasta las primeras palabras que emite con algin sentido. Y

los autores dividen esta etapa o periodo prelingiiistico en cinco fases:

-El llanto indiferenciado que es aquel llanto del. “nacimiento - hasta

aproximadamente el final del primer mes,

-El lanto diferenciado. Para finales del primer mes el llanto del lactante se

empieza a diferenciar, y ya se dxstmguen bién los llantos ba cos Y. los de enfado.

El llanto dift iado es procl _ idad: mis especlficas tales como el

hambre y la angustia,

mes. Se éree que esto representa
Mc Nell (1970) opina que el

voca |zac10nes prelmgﬁ(sucas reflexivas y el

-Balbuceos que suelen empeiilr"desdé e séguhd

un juego vocal oun ejercwm actlvo el apar: 1

balbuceo marca el fmﬂl de l
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principio del verdadero desarrollo fonémico. El balbucear representa el periodo

durante el cual el nifio adquiere los fonemas de su lengua nativa.

La aparicion del balbuceo esté asociada con ¢l aumento constante de tiempo que el
lactante esta expuesto a las vocalizaciones de los adultos. La capacidad del
lactante para localizar los sonidos mejora notablemente a partir del tercer mes, asi

como los periodos de atencién.

-La lalacién o articulacién sucesiva de los sonidos propios del lactante, empieza al
rededor de los seis meses y perdura aproximadamente hasta el noveno mes. Las
series de sonidos que tienen un interes intrinseco para los padres son las
combinaciones de una consonante con una vocal (CV), por ejemplo ma, da.
Ademés de producir combinaciones CV, el nifio ahora reacciona a las diversas
inflexiones de la voz, atendiendo de una manera diferenciada segin que las

vocalizaciones del adulto sean agradables o desagradables.

-La ecolalia, esta Ultima fase del periodo prelingilistico empieza aproximadamente

a los nueve meses de edad. Ahora el 1 imita acti te los sonidos de la

locucion de los adultos.

Por su parte H. Gratiot y René Zazzo (1979) dicen que Ias actividades preorales

se componen de tres partes,

- Los grites, los autores mencionan que los gritos que el nifio emite al nacer no
tienen relacién alguna con el lenguaje: dicen que no es méas que una manifestacion

de un reflejo fisiolégico.
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Los gritos son, durante algunas semanas, las iinicas manifestaciones vocales que

pueden observarse.

Se ha llegado a un acuerdo sobre la distincién que puede hacerse de los varios
tipos de gritos, en relacién con las situaciones de malestar o sufrimiento, sin que
haya sido posible establecer una tipologia precisa (Wolff, 1969), ni atn valiéndose
de procedimientos de anilisis actsticos y la indiscutible posibilidad de atribuir

cada forma de causa determinada. (citado por H. Gratiot y Reneé Zazzo, 1979).

-El balbuceo. Las actividades que caen bajo la denominacién de balbuceo (se
emplean como casi sinénimos: balbuceo, tartajeo, parloteo) comienzan a
minifestarse de modo bastante sistemético hacfa el final del segundo mes, siendo
posible observar algunas manifestaciones accidentales mas precoses.

Entre sus primeras apariciones y ¢l comienzo de la palabra, tienc lugar una
evolucién que hace pensar en la existencia de varios tipos que se suceden, cuya
distincion puede establecerse en base a los cambios de la composicion acistica y

1a complejidad de las producciones. (citado por H. Gratiot y René Zazzo. 1979)._ :

~Evolucién de la produccién de los sonidos, Desde el punto de vista cuantl atl

la diversidad de los tipos de produccién explica las divergencias presentes enlas.

descripciones de su evolucion a lo largo del tiempo. Segin algunos autores las
emisiones de sonido sc hacen cada vez mds ricas y variadas. Otros sosncnen que, S
siendo muy variadas a los comienzos, se empobrecen después. Esto se dcbe a que 0

los primeros buscaron en ellas a los fonémas de la lengua o

Pasando a la etapa lingilfstica los autores Triadd y Forns (1989) la dlvxden en tres, :

partes y mencionan;
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-. Los inicios de 1a frase. Respecto a la adquisicion de Ia forma (sintéxis), dicen
que, a pattir de los 18-24 meses, los nifios pueden acceder al codigo lingiiistico
adulto de (al menos) dos maneras: con un sistema de registros formales o con un

sistema de reglas para deducir categorias gramaticales,

Braine, 1963 (citado por Triadé y Forns, 1989) sigue la idea de que en las
emisiones de dos palabras hay una clase pequefia que llamé palabras pivote y
una clase abierta y numerosa de palabras. La pertenencia a esta clase es estable y
bastante fija, estas palabras pueden llamarse pivotes por que se les pueden agregar
otras. Una palabra pivote puede ser el primer o segundo miembro de una oracién
de dos palabras, pero cualquiera que sea su posicién ésta es fija. La clase pivote se
expande lentamente, cs decir, se incorporan unos pocos pivotes por mes; la otra

clase es extensa y abierta, y comprende todas las demas palabras excepto pivotes.

({Cémo se adquiere la gramatica? Antinucci y Parisi, 1975 (citado por Triad6 y
Forns, 1989) nos dicen que se puede explicar la evolucién grmatical de manera
relativamente simple, a titulo de hipétesis; en una primera ctapa las emisiones del
nifio son proyecciones superficiales de las estructuras seminticas que continen
simultancamente y solamente las propiedades necesarias de todas las frases del
lenguaje humano: un actuante y un niicleo; esta etapa concluye a los 18 meses.
Una segunda etapa seria cuando se incluyen elementos opcionales adverbiales y
modificadores de nombre, y en una tercera etapa habria la insercion de oraciones,
A los dos afios han aparecido todos los mecanismos bésicos del lenguaje. A
principio del tercer afio el nifio es capaz de producir emisiones que contienen una

oracién insertada en otra oracién.
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-. La evolucién de Ia frase. Hacia los dos afios el nifio utiliza mas de dos palabras
pai'a formar las primeras cstructuras gramaticales, desde el punto de vista de la
forma; las principales diferencias entre este lenguaje y el del adulto es que hay
elementos de la frase que estan ausentes: son aquellos que llamamos palabras
funcién (articulos, preposiciones, conjunciones, etc.), de aqui que a este tipo de

frases se les llame de estilo telegrifico.

La frase es una unidad gramatical que contiene minimamente un sistema nominal

sujeto y un si verbal, El sintagma nominal puede estar formado por uno o

&

varios articulos, preposiciones y adverbios.

El articulo sirve para definir el género, el niimero y el cardcter de definido o
indefinido del sustantivo que lo acompaiia. La utilizacién correcta del articulo
implica -integracién de las informaciones relativas al género gramatical, al niimero

y carécter,especlﬁco 0 no»ldel réferéme del nombre determinado.

“En cl lengunJe de mﬁo entre 24 y 30 meses aparece el articulo. El primero en

vapnreccr ‘s’ el mdetermmad sméular‘ "un".- El articulo determiando tamblén .

apatece, pero pnmero con la forma a, por ejemplo " a nena", para més tarde [ al

: mismo hempo uuhzar la forma con'ecta 5

-. Las modalidades del dlscurso Cuando el mﬁo aprendeAfonnnlmente Ios>
diversos tipos de frases, de manera que ol mterlo utor pue
pronunciada es una orden, una cxclamac;on o un

medios formales va desarrollandose a lo largo de los 4 5 pnmeros aﬂos

45



Relativamente pronto, hacia los 24-30 meses Rondal (1980), el nifio es capaz de
expresar conjuntos semanticos de cierta complejidad mediante la simple

yuxtaposicién de elementos lexicales.

Las subordinadas, desde principios del tercer .afio, van precedidas de los que
llamamos falsas relativas, a veces introducidas por "es", por ejemplo: “es que el
nifio llora". Siguen unas construéciohqs en_las que se onmiten el pronombre

relativo o la conjuncién de subordinaciéﬂ "que", por ejemplo™mira la pelota, me

1a ha regalado mi papa"” por "miré jue ﬁé]oté’me ha regalado mi papa"
p que pe r pap:

Hacia los tres afios y medio aparecen las oraciones  de relativo y las competivas

correctamente formadas, Las subo(dinéciong éusalqs‘-y consecutivas aparecen

aproximadamente a los cuatro afios, .

Por su parte Fitzgeral, Strommen y Mckinn

lingilistica mencionana seis aspectos: ~ . -

A to de vocabulario. En algin - moment

van afiadiendo poco a poco durante los seis u
segundo cumpleafios, el tamafio” de ..s'u, H

adquiere aproximadamente 21 palabms"v;i )

4
1

¢ aproximad te 250 palabra:

b)C icién del vocabul

constituyen casi la mitad de su vocaljuléﬁd total,
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c)Articulacién. Todo el que ha cuidado nifios, sabe muy bién que es dificil
comprender el habla de los nifios pequefios. Los nifios pequefios no hablan
sencillamente con claridad. Con la prictica, la que cuida al nifio logra entender el

1

significado de los diferentes sonidos y su alcan antico. No ¢ las

dificultades con que el niffo tropieza en su articulacién de las palabras crea
algunas veces un verdadero problema para quienes lo cuidan, y tienen que hacer
varios intentos para determinar qué es precisamente lo que el pequefio quiere

comunicar.

d)Locucién halofrdstica. Las frases del nifio que empieza a andar, y que en la
préctica las expresa con una sola palabra, con frecuencia comunican mucha mas
informacién de la que contiene la palabra que de hecho pronuncia. por ejemplo
"papi" puede significar, segiin las circunstancias: ";Donde estd mi papi?", "Ahi
esti mi papi", o "papi por favor ayudame". La articulacién de la palabra "j(l)eche!"
suele significar "iquiero leche". A estos pronunciamientos de una sola palabra
pero con un significado més amplio que la misma palabra, se le llama locucién

halofrastica.

e)Locucién telegrifica. Cuando se le pide os prvee‘scolarebs{lquétrépitm élguna

frase dicha por algin adulto, o cuando ellos mismos espontan: amcn’t_e:;‘)r'oxyluncian )
alguna frase, suelen omitir tipicdmem'é: las palabras de poco contenidi) inforkﬁatiw :
e incluyen solamente sustantivos, Véfbos"u’btra palabras- de’ elevado fééﬁgc;ﬁido

informativo, A estas frases s 1es"s:1igié llamar locucion telegréfica por sy e'videbﬂte -

semejansa con un telegrama, : -

f)Palabras pivote y palabras generales, Los primeros estudios sobre el habla
infantil indicaron que la locucién telegrafica de los preescolares estaba compuesta

de dos categorias bésicas de palabras, las palabras pivote y las palabras generales.
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Se estableci® la hipotesis de que las palabras pivote y las palabras generales
diferian entre si por la frecuencia de su insidencia y por su ritmo de desarrollo. La
categoria de pivotes incluia un numero relativamente pequefio de palabras pero
que se usaban con mayor frecuencia. La categorfa de palabras generales inclufa
muchas palabras, todas las cuales se usaban con mucha menor frecuencia que las
palabras pivote. Ejemplos de palabras pivote, ver, mi (posesivo), eso, el, ya, y

grande. Ejemplo de palabras generales mami, papi, zapato, taza y nifio.

Finalmente dentro de la etapa lingiiistica mencionaremos los aspectos que sciiala
H. Gratiot y René Zazzo (1979).

El nifio es capaz de dar a sus emisiones una estructura fonética que corresponde, al
menos de modo aproxunado ala de ulguna palabrn de la lengua, y respetar,
sicmpre aproxunadamente por lo menos, el senndo que aquella tiene ‘para el
adulto.

a) La pnmcra palabra se consxdera como una etapa lmportnnte, ya que mdxca el

momento en que el nifio acced verdadc- ; uaj Pero e oplmon‘ :

captarle y ser capaz de reproducu-la corrcctamente Ahora blén cuando él llega a

pronunciar sus primeras palabras esté todavia muy. lejos de dommar su aparato

48




fonador y no tiene la capacidad necesaria para articualar un fonéma cualquiera y

cualesquiera combinaciones en las que itervienen las consonantes frontales.

La produccién de palabras exige una capacidad importante de combinacién de
silabas. Se hace pantente en el balbuceo. La forma que al parecer parece mas
sencilla es la repéticién de una misma sflaba. En el balbuceo parece algunas veces
en forma de pequeilas cantinélgs (babababa....). Las primera palabras del nifio no
son a menudo sino repeticiones de silabas que vuelve a encontrarse en muchos
términos del lenguaje que el bebé adopta de el adulto para sus comunicaciones con

el nifio pequeiio.

Sin embargo las primeras palabras del reducen con frecuencia en una sola

sngmf icacion, Los pnmeros gntos tlenen una relacxén "mecamca" con el estado del :

organismo que. Ios desencadena como partes de una reacclon global Consntuyen
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para la madre }Ia seflal de algl;xn maieslar o de algan sufrimiento que reclaman su
intervencion que se adopte; a; los efeciofs dél reforzamiento o a los primeros
esbozos de intencionalidad. Por otra parte podemos distinguir al grito propiamente
dicho del pseudogrito que el nifio controla, al menos parcialmente, y del cual se

sirve para llamar la atencién y como medio de conseguir la presencia de alguien.

d) Las relaciones entre fonética y seméntica.

La descripcién del desarrollo que va del periodo preoral al oral, implica el
dominio, si no la perfeccion, de la fonética cn primer lugar: el nifio llega a ser
capaz de producir sonidos o combinaciones identificables, asimilables a las
palabras del lenguaje. La significacién vendrd después, insuflada de algin modo

en aquellas emisiones que estin ya foneticamente estructuradas.

e) Las capacidades receptivas. A nivel fbhéh’co se tréla de lé discriminacién, y

eventualmente de la- identifi cacxén, de’ los elementos o de las. esuucturask

pronunciadas por el entorno. Los observudores‘han notado ‘que el nifio reacciona

precozmente a la voz ( a pamr de :los “dos- meses_ aproxunadamgnte). dichas

la"pérsdné que habla, intérrumpir su

reacciones son muy vanadus Vi V

actividad; de modo muy p ! llorar, reaccxonar con vocalizaciones,

sonreir. La voz parece ser mucho més ﬁcéz que otros estfmulos para provocar

respuestas, lo cual ‘md;ca una’ precéz ‘capa_cldad de discriminacién. Del mismo

modo el nifio puede‘distinguir inu‘y'}'iri)‘n‘(o las diferentes entonaciones.

Hiner to del vocabulario. En principio, su emisién implica su comprensién,
pero no es una relacién que ocurre necesariemente, Existe tan solo si el vocablo se
pfonuncia de menera adaptada a la situacién; ¢l nifio es capaz de repetir palabras
que halla oido sin atribuirles todavia un significado o déndoles eventualmente

algin sentido vago o equivocado. La comprensién pucde quedar determinada
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segiin la mayor o menor magnitud de las exigencias y ser inclﬁso la funcién del

tipo de palabras que sc estudian: la denonunacxon de los ob_petos y las ejecuciones

de 6rdenes dan testimonio de un cierto nivel de comprcnsxon g

g)Los progresos de la palabra Cuando el mﬁo pronu.ncm sus primeras palabras,
sus capacidades de articulacién son todav{a muy *limitadas. Seguiran
desarrollandose varios afios con lo que la comunicacién resultara mas satisfactoria
por su mayor inteligibilidad, y al principio condicionardn hasta cierto punto el

enriquecimiento del vocabulario activo.

h)Desarrollo de la significacion. En el desarrollo del nifio, comprensién y
produccién coexisten por el hecho de que ambos tipos de actividad se ejercitan

simultaneamente.

Las etapas del desarrollo del lenguaje que hace el Diccionario Enciclopedia de
Educacion Especial (1979) son:
Un primer cuadro podria reéoger aspectos formales del desarrollo del lenguaje:

-Un mes. Presenta atencién a los sonidos.

-Dos meses. Reacciona a la voz y a la cara, produce gritos y lalaciones en relacién

circular,

~Tres meses. Establecnmlento de un cxrculto de comumcacmn no-verbal y pre-

verbal entre niffo y adulto. LA - b

-Siete meses. Balbuceo con control audmvo € 1mxtac|6n rec{proca de sumdos, se .

pasa de una modalidad de repeticién a una modalidad de mtcrcamblo. s
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-Un aflo- Primeras palabras y expresiones comprendidas seguidas de las primeras
palabras expresadas; progresivo aumento del léxico denominativo y coloquial;
primera etapa del desarrollo fonolégico (primeros fonémas m, p, b, t, d, L, ny las

vocales), 1a frase holografica.

-Dos afios. Desarrollo del 1éxico (hasta 300 o 400 palabras), enunciados de dos o
tres palabras, desarrollo del sintagma nominal y del sintagma verbal, progreso en
el marcaje de los distintos tipos de frase, aprendizaje de juegos verbales y

pequeiias canciones.

~Tres afios. Desarrollo del léxico (hasta 1000 palabras), desarrollo fonol6gico:
sonidos y silabas complejas, aspectos y ticmpos en los verbos, cuantificacién y
cualificacién, preguntas, articulos y algunos pronombres, adverbios y primeras

preposiciones, enunciados de cuatro a cinco pa!abras.

-Cuatro anos Desan-o]lo del lexmo (de: 600 a 2000 palabras), aumentan las
prcguntas (1,por que?) y los Juegos de lenguaJe enuncxados de seis a ocho palabras,

tenmnacxén del desarrollo fonolégxco pnnclpal

I -Clnco a dlcz aﬂos Hay relanvameme pocos estudlos sobre d desarrollo en esta'

] etapa, sm embargo, se produce un consldcrablc aumen el léxico dlsponb]e y, .

sobrc todo de la* comple_udad smtécuca (pas ordmacxon A Ia -

: subordmacxdn marcas formales de las paites del discurso omprensnﬁn de Ia voz :

L pasnva )

El desan'o]lo del lenguaje To podemos tomar tamblén desde otros enfoques como’ el
de Piaget (1992). i /
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En la etapa preoperativa (de los 2 a los 7 aﬂos de edad), el mﬁo es cndn vez més-

capaz de representarse (pensar) i mtcmnmcnte los acontecumentos :

La capacidad de repr se los objetos vy fo: acontecxmlentos es lo més
importante de esta ctapa. En el desarrollo hay arios ‘tipos ;de representacxones
significativos; la imitacién diferida, el o ‘ 'lbu_|o, la fantasia-
mental y el lenguaje hablado. Todos"‘éggb rcscntaclones surgen
aproximadamente en el sentido que se it a ios ob_;etos y los

fenémenos o acontecimientos : (signiﬁcante ep sentarse objetos y

fenémenos o acontecimientos (sngmﬁcado) Piaget llama a ¢sto funmén snmbélxca

o funcién semidtica que consiste en cl uso de stmbolos o signos,

Los simbolos son elementos que gdafdn

son ejemplos de sistemas de su;nos

«La imitacién diferida consiste en nmtar sucesos Y ob_]etos que no han estado
presentes durante algin tiempo. Por ejemplo el nifto. que juega solo a haccr
pastelillos, imitando alguna sesién anterior con sus pndres, yla lmportancla de ésta
es que significa que el nifio ya ha’ desarrollado la capacndad de representarse

mentalmente (recordar) la conducta umtada (cttado por Wadswonh 1991)

-El juego simbélico es un juegp de mulac

La naturaleza del juego Sji‘mbéli'c’b,z ; : mutatl a, constltuye una forma S

de autocxpresién que 1o busc

propoésito de ‘comunicarse con’ of



restriccion, construye simbolos que pueden ser finicos y que representan cualquier
cosa que él desee. Asi Piaget en 1967 escribe que: "La funcién del juego simbélico
es la dc satisfacer el yo mediante la transformacion de lo real en lo deseado"

(citado por Wadsworth, 1991)

-El dibujo. En el inicio de esta etapa, el nifio sélo usa los crayones, lapices y
pinceles para garabatear, Al principio, el nifio no tine ninguna idea
(representacion) de lo que va a dibujar; no obstantc, en algunas ocaciones van
surgiendo formas mientras garabatea. A lo largo de la etapa, cl nifio va tratando de
representar cosas con sus dibujos y poco a poco lo hace con més realismo.

Los dibujos de los nifios pequefios tienen por lo general un propésito realista, a

pesar de que son confusos debido a que hastn los 8 0 9 aﬂos dc edad los nifios

dibujan lo que imaginan y no lo que ven o lo que cs wsunlmente precxso. :

-Las lmngencs menta]es son'r prcse acnone ‘de objetos 'y

expcnencms perceptunles

ya domina ampliamente el lenguaje hablado, csto es ennende 0 que escuchrr

do se usa el vocabulario que conoce.

Con respecto a los efectos del lenguaje en la v1da mtelecrual S gun Wadsw rth :
(1991) Piaget afirma: ’
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- El lenguaje tiene tres consecuencias fundamentales para el desarrollo mental: 1) la
posibilidad de intercambio verbal con otras personas, el cual inicia el principio de
la socializacién de las acciones; 2) la intemalizacion de las palabras, es decir, la
aparicion del pensamiento mismo, susentado por el lenguaje interno y por un
sistema de signos, y 3), la iltima y mas importante, la internalizacién de la accién
de ésta, que apartir de ese momento, en lugar de ser meramente perceptuales y
motoras como venian siéndolo hasta ese instante, pueden represcntarse de manera

intuitiva por medio de ilustracines y "experimentos mentales".

El lenguaje hablado (y otras formas de representacion) abre al nifio puertas que le
estaban cerradas. La internalizacion de la conducta mediante la representacion,
auxiliada por el lenguaje, actia como un catalizador para "acelerar” la velocidad
con que se lleva a efecto la experiencia. Con el desarrollo de la representacién
durante csta ctapa, el pensamiento aparece por medio de la representacién de las
acciones y mas que por las meras acciones. El p'é'n.samient'o representativo es mds
rapido que el pensamiento vinculado al movimiento, debido a que el primero no

esta ligado a la experiencia directa,

ﬂoé "pe'queﬂos, Piaget

Con base en sus observaclones e l' onversaciones' de

cus cn el Iengua_]e del‘

lenguaJe social. EI

nifios implican c]aramente el lntercambio de ldea Piaget | (1992) consxdera que el

desarrollo del lenguaje durante la etapa preoperahva‘se da ung’ transnclén gradual




del lenguaje egocénuico,b caracterizado por el monélogo colectivo, ql lenguaje

" social intercomunicativo,

La teorfa de Piaget (citado por Wadsworth, 1991) indicabque el lenguaje se
adquiere (se aprende). Y segin su teoria, lo que motiva a aprender el lenguaje
hablado es €l valor de adaptacién de aprenderlo.El nifio que aprende una palabra a
manera de representacion (como "agua” y "galleta") es capaz, en consecuencia, de

comunicarse mas cfecti con qui lo cuidan 'y de satisfacer sus

necesidades personales. Asi el aprendizaje del lenguaje ticnif, un valor inmediato y

duradero (valor de adaptacién) para el nifio.

operacw S scnsomotoras Por lo tanto, para que se desan-olle 1 lexigﬁajé es

y
" nifios” solo, (pueden) comicnzan a contsruir el lengua_| ha lado cuando han

- ‘necesano el desarrollo de las operaciones sensomotora la mversu Los

adqumdo la capacxdad de representarse mternamente las expenencms

“En’ Ia construcclén del conocimiento socml el papel del lenguaje hablado

' bas:camente cons:ste en proporcxonar un medlo de comumcaclén eficdz entre el

' mﬂo y los demés Esto pennltc que. la expenencxa ‘social sca més accecible para el
ni.ﬂo.
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Segiin Wadsworth (1991) se ha visto que durante los dos primeros meses de vida,

el bebé comienza a tabl diferenciaciones en el medio (con el reflejo de

succién) e intercambios activos con la madre (o el padre). Una vez que empieza el

desarrolio del lenguaj'e hablado, los intercambios sociales se facilitan.

Igual que con el desarzollo cognocitivo y afectivo, Piaget cree que el desarrollo

_social se efectiia conforme el nifio actua e interactun en'el ‘me't_lio social.

De ta misma mancra, el desarrollo afecnvo desempcﬂa un papel en el desarrollo

socml

2.4 Algunas explicaciones tve6ri,cxi|'s ékgréé ‘dél desarrollo del lenguaje.

La teoria de Skihner.

Segin Mussen, Conger y. Kagan (1987) esta teoria se basa en las investigaciones

sobre aprendxzaje animal 'y Skinner- I’ ha usado para exphcar una capacidad

exclusivamente humana..

Los autores mencnonan qu
otra funcxén conducmul se apr )
reforzamiento selecuvos de los so os' & combmacnones de’ Ios somdoslr‘
proporcionados por el ambxemc. Durnnte el penodo de balbuceo, los mfames .
emites sonidos espontaneamente al azar, o 1m1tanvamente. Sus padres y otms K
personas refuerzan determinados sonidos mediante Ia tencion u el elogio; por eso

comienza a predominar en las vocalizaciones del nifio.
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Se proporcionan reforzamientos a las aproximaciones cada vez mayores al habla
de los adultos. A medida que va madurando el nifio, las pronunciociones mejores,

més semejantes a la de los adultos, son reforzadas mas frecucntemente y de

Aint:

mancra i por consigui se fortal De tal modo respuestas

lingliisticas cada vez mas precisas pueden irse moldeando a través de
upfoximaciones sucesivas, hasta que el nifio emite facilmente las unidades de
lenguaje que forman parte del habla cotidiana; dicho de otra manera hasta que

adquiere finalmente un repertorio de respucstas verbales concretas.

Segun H. Grahot y René Zazzo ( 1979) las posxclones clave del conductlsmo son

que se apliquen los mlsmos co! ceptos que pemuten descnbu' el aprendxzaje, ala

adqumclon del lengua_]e ;

Segundo El cdmponamiento es una respuesta & los estimulos. Hacer referencia a

los cstlmulos s:gmﬁca q el cbmportamicnto observado depende de los elementos

q 1 A

de las sﬂuacxéﬁ de los que puceden d su jento, asf como su

as formas elaboradas, las relaciones estimulo-respuesta sobrepasan

las refcrencms a las reacciones de tipo reflejo para tomar una forma més ﬂexxble

i cosa ‘que‘vhacle -posible hablar, en sentido més general, de control del

comportamiento por la situacién,
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Aplicados al lenguaje, esos conceptos nos lievan a considerarlo como un conjuto
de respuestas y de cstimulos que son, algunos de tipo fisico; otros, de naturaleza
verbal ellos mismos. Eso equivale a decir que tanto los estimulos verbales como
las respuestas orales son estimulos o respuestas del mismo tipo que las demas y
con unos y otras se mezclan o de regularidades de funcionamiento cuando se les

aborda,

Tercero. La mejor manera de mterpretar los hechos es hacer referencia del

"t ip 1

se ha en

aprendizaje, Es una tcndencm empu'lsta Esta
forma de toma de posicion categﬂnca y general por el fundador del conductismo,
Watson, y sus primeros disipulos. Segtn ellos, no hay aptitud innata y el

adiestramiento y el ejercicio estin dotados de poder para hucer brotar las

capacidades que el organismo manifiesta después. El lenguaje se dra en ese
marco tanto mas naturalmente cuanto que, siendo e} idioma que el niffo habla el

mismo de su entormno, no puede ser adquirido sino por aprendizaje.

Cuarto. Los conceptos se apoyan en los hechos observados y se manuenen en

los modelos que hacen intervenir: es

asociaciones,

Ademés por ofra parte los autores nos  menci algunos ejemplos de analisis

conductistas y dicen que el accrc 1ento conduct]sta de la adquisicion del

lenguaje puede jlustrarse con los rmsmos

et
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Miller y Sollar, 1941 (citado por H. Gratitot y René Zazzo, 1979) mencionan el
papel del reforzamiento en {a adquisicion del lenguaje. Subrayan en particular la
influencia que ejerce la valorizacién de la lengua hablada por parte del medio
ambiente: El nifio aprende a hablar por que la sociedad aprecia esa respuesta como
un valor muy superior”. A esta valorizacién atribuyen el paso de la expresién
gestual del nifio a la expresién oral, por tener el nifio mis probabilidad de obtener
lo que pide si acompaiia su gesto con alguna vocalizacion, y mas dodavia si

emplea la palabra conveniente,(citado por H. Gratiot y René Zazzo, 1979).

Mowrer ha puesto también el acento sobre el reforzamiento. El reforzamiento
secundario interviene por asociacidon entre un reforzamiento primario y otro
elemento que se halla contiguo al reforzamiento primario. En el niffo, el

reforzamiento primario queda asegurado por todo aquello que le proporcione la

fdoq q

satisfaccién de una nec o haga parecer un estado de malestar. La

persona que asegure las satisfacciones primarias, se convierte en un reforzador
secundario y, de modo particular, lo que ella diga, las palabras que pronuncie

mientras se esta ocupando del nifio.

Por extensién los mismos sonidos que el nifio emite y que tienen alguna semejanza
con las producciones vocales de 1a madre, adquieré un’ caricter gratificante. El
nifio ird desarrollando de este modo su actividad verbal por Ia satisfaccién que con

ella obtiene a causa de esa semejanza.(citado por H. Gratiot y René Zazzo, 1979).

Por otra parte Mussen Conger y Kagan (1987) nos hablan acerca de:

La teoria Aprendizaje social, imitacién y lenguaje,
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Este es otro enfoque de la teoria del aprendizaje. Albert Bandura sostiene que gran
parte de lo que el nifio aprende es resultado de la observacién y de la imitacion de

la conducta de un modelo, en muchas ocasiones sin refor iento. La modelacion

influye grandemente en el desarrollo de las pautas de respuesta social de los nifios.
Indudablente, los nifios no pueden adquirir su lengua materna, su vocabulario y
estructura gramatical sin percibir modelos; después de todo los nifios
norteamericanos hablan inglés, los nifios chinos hablan chino etc. Los nifios estin
escuchando el habla emitida a su alrededor; y aun cuando no imiten
inmediatamente ¢l habla, estdn acumulando informacién acerca de ese lenguaje. Al
interactuar con sus hijos, los padres moldean el hnbla al presentar]es e_]emp]os de

expresiones bién construidas.

Aunque la imitacién y el reforzamiento 'prébﬁblementc tienen algo que vér con el

crecimiento del vocabulario y la adqmswlé‘ dela structurk gramatlcal Ios :

¥

la.'m‘ayoria, de los

principios del aprendizaje no son suﬁc\ente

hechos de la adquisicién del habla.

Mold s ont, . e

Tampoco el modelamiento, en si n'usmo, pk‘ecc ejercer una notable mﬂuencm en
el aprendizaje del lenguaje. Los mﬁos pequefios imitan palabras nuevas y de esta
manera aumenta su vocabulario, pero no es probablc que adquieran nuevas clases
de oraciones imitando modelos. _De hecho umtan unicamente las clases de

oraciones que ya han aparecxdo ensu hab]a espontanea y, al imitar, rehacen las

oraciones del modelo en su telegraﬁco

Cuando mantlen interaccio cs con us hlJOS los padres frecuentemente imitan y

expandcn los oraciones sencillas telegréf icas de un nifio aportando los sonidos

faltantes. Sx la niila dlcev "Ahvlta cammgl;"; su pagh"e 0 sumadre podran responder los




faltantes "Ah{ Anita va a inar”. Tales expansi son modelos de oraciones

bien formadas y proporcionan datos oportunos de los que los nifios pueden deducir

algunas reglas gramaticales.

La teoria de Chomsky

Mussen, Conger y Kagan (1987) dicen que Noam Chomsky propuso una teoria
mds nativista o biologica del desarrollo del lenguaje. Segin esta teoria, los seres
humanos poseen una suerte de estructura innata llamada dispositivo para la
adquisicién del lenguaje (DAL), que le permite al nifio precesar el enguaje oido
(entrada lingiiistica), construir reglas y comprender y generar un habla
gramaticalmente correcta, El dispositivo no es en realidad un érgano, algo material
por su puesto, sino una metafora analégica, un mecanismo hipotético, Aparece en

seguida un dibujo del modelo:

Aptitud gramatical
Datos lingiiisticos DAL (capacidad de entender
(entrada) (procesamiento) y generar oraciones)
. (salida)

El desarrollo lungiiistico temprano depende primordialmente de la maduracién y

de cambios efectuados en le cerebro. Ademas, los adelantos del habla estén

relacionados con una cr

Id

ializacion de la estructura” y el
funcionamiento nervioso, especialmente con la aparicién - del predominio o

lateralidad cerebrales en cl funcionamiento del cerebro.

La actividad del ntfio en la adquisicién del lenguaje,
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El niflo es simplemente un organismo pasivo, que responde principalmente a la
estimulacién externa. Pero esto es falso, Los nifios pequefios se muestran
constantemente activos y creativos, ejercitan sus destrezas, descubren y prueban
muchos sonidos, palabras y frases. Oraciones novedosas, como la de "se acabd
zapato" o "el es niffa" son invenciones, no son imitaciones de aseveraciones que
los niflos hayan oido ni repeticiones de expresiones que hayan sido reforzadas
previamente. Cuando los nifios tratan de imitar el habla de sus padres, cosa que

hacen a menudo, reformulan las oraciones que oyen para ajustarlas a su propia

gramética.

Dentro de las teorias psicologicas tenemos a:

Piaget que establece una relacion entre lenguaje y pensamiento.
Segun Triadé y Forns (1989) Piaget en 1926 escribe un libro sobre el lenguaje y el
pensamiento: la atencion de Piaget en este momento era observar el pensamiento

subyacente al lenguaje y lleg6 a la conclusién que el lenpuaje es fr

un indicador erroneo del nivel de comprension del nifio, y que hay una gran
cantidad de logica en las acciones del nifio que sus formulaciones verbales no

manifiestan,

En el nacimiento de la intcligencia, publicado en 1936, describe como los nifios
establecen conexiones y modifican su conducta segun la situacién desde el mismo
dia de su nacimiento. Por medio de las acciones, el nifio construye lo que conoce
del mundo. En ese momento ¢l nifio no posee lenguaje alguno ni representacién de

lo que estd presente. En el libro la formacién del simbolo en el mﬁo Plﬂbet-v ;

describe el desarrollo de la habilidad para representar; asi nos dlce, antes de que se .

instale el lenguaje el nifio hace imitaciones diferidas, uullza los objetos como
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fety

los, como significantes de otras cosas, El lenguaje aporta ¢l soporte de una

funcién mucho més general que es la funcién simbolica. Aungue en el mismo
periodo el lenguaje esté constituyéndose, para Piaget no es el origen de las
diversas manifestaciones de la actividad simbdlica. Hay que buscar el origen en la
evolucién de las conductas sensoriomotrices, comenzando por las primeras

conductas de imitacion.

Piaget (1992) menciona que el lenguaje no basta para explicar el pensamiento,
pués las estructuras que caracterizan a este Gltimo hunden sus reacciones en la
accién y en mecanismos sensoriomotores mas profundos que el hecho lingiiistico.
Pero es evidente a su vez, que cuando mas refinadas son las estructuras del

pensameinto, tanto es més i0 el 1 je para completar su elaboracién. El

4

lenguaje es, pués, una condicién necesaria pero no suficiente para la construccién

de las operaciones logicas.

Es necesario, ya que, sin el sistema de expresion simbélica que constituye el

lenguaje, las operaciones permanecerian en estado de acciones sucesivas sin
integrarse nunca en sistemas simultancos o que comprendan simultaneamente un
conjunto de transformaciones solidaridarias. Sin el lenguaje, las operaciones serian
individuales, e ignorarian, por tanto, la regualcién proveniente del intercambio
entre individuos y de la cooperacion. En este doble sentido de la condensacién
simbélica y de la regulacién social, el lenguaje es indispensable para elaborar el
pensamiento existente también en un circulo genético tal que uno de los dos
términos se apoya necesariamente en ¢l otro en una forma solidaria y en una
perpetua accién reciproca. Pero ambos dependen, en ultimo término, de la

inteligencia que es anterior al lenguaje,
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2.5 Alg investigaci relacionadas con ¢} lenguaje.

Velasco (1984) afirma que el lenguaje estd relacionado con la maduracion del
sistema nervioso central; el proceso del lenguaje esta precedido por la capacidad

de oir y atender.

El dominio del lenguaje sigue una serie de pasos que necesariamente nccesitan
experiencia a través del lenguaje que escucha y que se adquiere por la interaccién

del niffo con su medio, particularmente con la gente que lo rodea,

Para detectar anormalidades en el desarrollo del mfio habra que conocer ciertas

edades limite en las que hasta un 90% dé los mﬁos normales adquxeren con ciertas

capacidades:

Moetk(l976) rcahzé una mvesugacmn acerca dela mtemcclon vcrbal entre diadas

madre-hgo en el cual pnrtlclpnron 10 nifios -y 10; nifias’ de la clase medla Y sus

mamas. Las edades dc )as mfias fueron del rango’ de
_mﬁos fue del 2 Sa 5 0 aﬂos de edﬂd
Se ut1hzo el lengua_]e cn mglés Y.

9 a,5‘.0 afios y la de los

i guaje en algunos hogares
que. fuera eme“d'd" P‘" los nifios, el minimo y el méxnno de pronunciaciones fué
X=188. 2 max, 327 Y.

=226,3 . max=363 'para los niffos” y las niffas
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respectivamente, el equivalente para las mamis de los nifios y de las nifias fué
X=238.8, max.=417, y X0313, max.=709.

Se realizé solamente un perido de una hora con cada una de las parejas, en sus
casas y solo se analizé las interacciones madre-hijo. Cada una de las parejas
realizaron sus actividades normales mientras sus interacciones de lenguaje fueron

videograbadas al igual que algunas conductas no verbales.

La media de pronunciacién en sitabas fué computarizada en un indice del nivel de

lenguaje del nifio. Las silabas en lugar de los morfemas fueron utilizados como .
unidades en orden que incluia fonética asf como- el desarrolio de scmﬁnﬁch y
Las conductas de interaccion  fueron - subdivididas en "episodios del‘cc‘)i.ndut':té": '
vcrbaJ". S ‘

Un eplsodm

lingiisticas,
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Tamiko (1991) realizé un estudio longitudinal de la relacién entre el desarrollo

temprano del lenguaje y el desarrollo del juego.

En el estudio participaron 4 niffos japoneses cuyo rango de edades era entre los 7y
11 meses, cuando comenzb el estudio. Las correspondencias fueron desarrolladas

entre un primer acceso de 5 puntos de partida del lenguaje (primeras palabras,

P 4

esfuerzo de v io, palabras , pronunciaciones de dos palabras sin
sentido, y pronunciaciones de dos palabras con sentido.) y los primeros accesos de

subcategorias de juego.

El lenguaje y €] juego reflejaron el desarrollo del entendimiento de la habilidad
simbélica y ambas desarrollan de manera paralela una etapa de palabras
singulares. Después de aparecer las palabras cadena, el desarrollo del lenguaje y el
juégo intcrdcpey)dijentefnenle. Se encontrd correspondencias temporales entre la

produccion temprana del lchguaje y el lenguaje de los cuatro nifios..

) Shntz y Ebellmg (1951) examinaron 4 tipos de la conducta del- aprcndlzaje del ;

lenguaje en la conversacién en el hogar de seis nifios mgleses El estudxo se llevb a

cabo durante seis meses y el rango de edad de los nifios era dc 2 0026 ano Les )

pronunciaciones de los nifios fueron registradas por el numero de tiempo - de
participacion en las lecciones de lenguaje, practica del lengunje metalenguajg v

revision del lenguaje. Los datos revelaron que la mayoria de lns mmacxones‘de los" .

nifios envuelven cambios gramaticales, con la revnslén Ios mﬁos,t\enden a

pronunciar més gramaticalmente que sus prodecesores
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Mis de 55 conductas fucron observadas durante 24 horas de conversacién,

;3

Cada uno de los datos soportan que los arg tos y las e de los
investigadores, que los niftos frabajan activamente en el aprendizsje del lenguaje

dusante los tres primeros afios de vida.

Eilers, Gavin y Wilson (1979) realizaron un estudio lingiiistico para conocer las
experiencias lingilfsticas y percepciones fonéticas en la infancia, en esta
investigacién pasticiparon 10 nifios entre los 6 y los 8 meses de edad donde su

lengua nativa fuera inglés y espaiol.

Se les ensefié a los nifios a responder ame un camblo de estfmulos con’ la

activacion de luces y juguetes ammados. s

Los resultados son dlscundos en térmmos de roles de expenenclas Illgufsncas en

el desarrollo de habxlxdades de perccpclén de pronuncxacnon en la mfancm

Lconard, Schwartz, Folger, Newhoﬂ‘ y lecoxon ( (1971) reallzaron trcs

experimentos para conocer las i umtacxones de mﬂos en reacuvos de léxico.

Experimeto 1

Participaron 12 mﬁos de 12 a 24 meses'-.de edad los. niflos P éidn@iban' ’

pronunciaciones de palabras sxmplesydos p ab s
Sus pronunciacicnes fueron “de: .los _rangos.

experimento se levé a cabo en 4 sala de las
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En: el mismo lugar los nifios dibujaron libros y tenian juguetes disponibles para
ellos. El desempefio determiné si el nimero de presentaciones requieren prioridad

para el uso espontineo de los sujeids de decir disparates,

" Las diferencias fueron, (1 1)5;4.8_9,'p<.001. Las diferencias fueron inesperadas, ya
que los 're'activos'del 'léxicb ﬁo; fueron las primeras imitaciones (M=11.08

cxposmlones) apareado en el hnbla expontaneo de los nifios antes de que fueran

, mutadas por pnme Ve (M—44 69 exposiciones).

Un exémen de los:datos sugieren que cstﬂs diferencias son una tendencia de los

. nu’ios a: imitar_disparates de: otros lados y que no hay actualmente una relacién

‘ entrc la imitacién de los sujetos 'y el uso esponténeo de los sujetos.

p<. 001 No hubo referem:las en cuanto a las edndes cntre los jetos due imitaron
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(M=19,56 meses) a los no referenciales sujetos que pronunciaron (M=17.45

meses), t(18)=1.59, p>.05.

Utilizando los datos de los nifios quienes imitaron fué hecha la comparacién entre
el nimero de reactivos de léxico quiene refieren la primera instacia de un objeto
(M=7.22) y el niimero que refiere de las 50 instancias de un objeto (M=5.22), Fué
notada una diferencia significativa t(8)=5.95, p<.001, indican que los reactivos del

1éxico son los elementos informativos que fucron més imitados.

Experimeto 3.
Participaron 8 de los nueve nifios de habla referencial del experimento 2.

Un anélisis de la imitacién de los sujetos sobre la tarea de imitacion revelaron
diferencias significativas F(2.14)=7.23, p<.01. Una menor diferencia significativa’
se evalué usando el 05 nivel que: indica que los reactivos del léxico rcﬁﬁqndo
objetos no ‘familiares (M—4 63) ﬁiefon imitados con ﬁ'ecﬁcncia que el léxico
familiar refiriendo ob_)etos fanuhares (M—l 75) y los lexncos no fanuhares reﬁeren
acciones no familiares (M—l 00) e ; :

Lo encontrado en este cxpenmcnto mdlcan que la mutaclon facﬂlta la subsecuente

utilizacién de nuevos reactivos lexxcos expontaneamema en el hab]a
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CAPITULO III

EL MEDIO AMBIENTE EN EL HOGAR



3.1 Definicién del Medio Ambiente en el Hogar.

De acuerdo con el Diccionario Enciclopedia de Educacion Especial (1979), la
familia es una unidad social formada por un grupo de individuos ligados entre si
por relaciones de matrimonio, parentesco o afinidad, Es ademas una unidad
biolégica que difiere muy poco en sus cualidades escencisles. Una de sus .
finalidades cs satisfacer las necesidades psicolégicas del matrimonio con afecto, -

seguridad y correspondencia emocional.

De esta manera se puede decu' quc el medlo amblente en’el hogar tlene como

no abandona el regazo ma\emo
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La independencia orgénica absoluta in tero, luego relativa del nacimiento,
disminuird poco a poco hasta desaparecer. La dependencia afectiva sigue una
evolucién parcial paralela, pero desplazada, por que parcce surgir solo después del

nacimiento.

Segin Porot (1976) para Orlanski la personalidad del niflo, inexistente al nacer, se

crea por la accién reciproca del ambiente en el recién nacido y viceversa.

En 1942 en los Estados Unidos, un grupo encabezado por Moloney observéd que
no solo Ia exlstencla de los cuidados maternales, sino ademaés su calidad poseian
una unportancla pnmordlal en el porvenir psicofisiologico del nifio; que esta
calidad se.detemu_nga de antemano por la maduréz afectiva de la madre; que la

lactancia aniﬁdizil ; él‘désfete précéz y brusco, la prematura disciplina de las

necesidades ﬁsmlngcns eran perjudlcxales. Maloney Abogaba por Ia supresién de

la separacion habltunl de madre e ln_]os en los servicios hospxtalanos, la

rehabilitacién de la lac' cho,sm rebozo, el destete tardio y p_rugreswo yel o

. orgémcas pcmuten su desemv vxmlenlo ﬁ 'co



La educacién y la instruccién, favorecen su desarrollo intelectual, De su relacién
con el ambiente y casi exclusivamente con su familia, dependen el equilibrio y ta

evolucién normal de la afectividad,

Esta triple evolucién tiene un solo fin que es proporcionar al nifio vigor fisico,
medios intelectuales y equilibrio afectivo que le permita decidir, por su libre
albedrio, su conducta, seguir los caminos que elija, actuar libremente, teniendo en
cuanta las exigencias de la vida en sociedad, advenir , en una sola palabra la

autonomia.

€l nifio ita p.i-J‘----" " éégﬁﬂdéd.“Sggﬁn Arsenian (citado - por’ =

aceptndo en su famnha. El mﬁo ha de aceptnrse por lo que es, pues capla las
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1 taci conscientes o no, de sus padres, con un espiritu ain no preparado

para los matices, y las interpreta casi indefectiblemente como reproches,

preguntandose inquieto qué es lo que ha cometido.

Ni palabras ni gestos, ni regalos pueden reemplazar el amor. Algunos niflos

tad

desamados, por no ser aceptados, pueden d mas tarde por un éxito social e

incluso literario, pero junto a ellos existen otros fracasados y delincuentes, que no
aceptan a la sociedad por que en su forma embrionaria, 1a familia rehusé aceptarlo

primero,

La estabilidad del medio ambiente familiar es la tercera condicién de la seguridad.
Las fijaciones, las identificaciones, las agresividades sucesivas corren el riesgo de
trastornarse profundamente en sus manifestaciones si, en lugar de este terreno
firme y benévolo, merced al cual el niﬁo'pue‘de adaptarse progresivamente a las

exigencias de la vida, encuentra ten‘eno movcdlzo no homogénco, pobre en

valores afectivos, donde su cr ci ni serﬁ insufi iente o deformado.

El nifio necesita saber a donde VA necesna de un cusdro de referencia, de un

camino trazado, de una autondad
La estabilidad, y por en‘de, Ia segundad, dcpexideh sobre todo de la conducta de los

padres, La evolucion afectiva del ‘nifio’ sera efectiva si sabe que puede preveer hoy

1o que haré mafiana en funcién de lo que hizo ayer y dias anteriores,
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3.2 Bases teéricas del HOME

La escala de medicion del medio ambi en el hogar o como es més comunmente
conocida Inventario HOME, fué disefiada para mostrar aspectos de cantidad y
calidad de apoyo social, emocional y cognitivo disponible en un nifio pequefio

(desde el nacimiento hasta los 6 afios de edad) en su casa.

La seleccion de los reactivos ha sido guiada por evidencias empiricas de
importantes experiencias con nifteras dedicadas al desarrollo de la conducta del

nifio.

Fueron incluidas algunas variables como la importancia de la oportunidad de
formar un carifio basico de ln madre, madre sustituta; un clima emocional
caracterizado por motivo, placer, necesidades de gratificacién y minimizacién de
castigo y restriccién; medio ambiente fisico que estimule a explorar libremente el

medio ambiente y la oportunidad de asimilar e interpretar sus experiencias.

Uno de los objetivos primordiales del desarrollo de este inventario fué el destinar
el lugar, para designarle el valor de algunas cualidades intangibles de interaccidn
persona-persona y persona-objeto, las cuales permiten valorar el medio ambiente

de aprendizaje del nifio de una forma cualitativa.

Enel pasado se consideraba que la calidad y cantidad de estimulacién dependia de
la clase édqiqi. A n;avés del desarrollo del Inventario HOME se ha observado en
diferentes culturas que la clase sacial tiene que ver con lo que ocurre diariamente
entre el niffo y su‘n{edio amBiente, aunque la clase social ﬁo piovee al nifio para

aprender, es cierto que ayuda a aprender muchas interacciones,
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Relacion y desarrollo de los inventores de la escala HOME,

Desde el afio de 1965 la designacion de clase social o el estatus socioecondémico
eran empleados como indice d= qué tan adecuado era el medio ambiente para el
nifio. Ya que algunas investigaciones tienen la necesidad de medir la calidad del
medio ambiente, y los progresos en el entendimiento del medio ambiente sobre la
conducta del nifio . Pero cra importate la validacion de un instrumento que
evaluara el potencial del medio ambiente en el hogar para edades tempranas,
Posteriormente sc mencionan algunas propuestas para describir la relacién y

desarrollo del instrumento. (citado por el Manual del Home, 1978).

El concepto de clase social,

Lo que comunmente se ha valorado acerca de la calidad del medio ambiente ,_és la

designacidn de la clase social.

Teorias sociales y ecdnémicas han' propuesto_ diferentes definicions acerca del.

concepto de clase’ soclal ‘Marx (1909) hablé de esto en témminos de las relacwnes

enf as‘Veblen’(l918) dice que

humanas como medlo de producclon en socxedad

a posxcxén social,
ws'y Hawhhunst

culturas y las clasesv

; Estos autores creen que Ia clase social de 1a familia de los mﬂos la detenmnan o

solamente cl lugar 5. rumbo donde‘ ven sino tambxén la gen(e que los rodea. Ellos ’

notamn que el 51stcma d la lase soc 1- amencana xmpone ban‘eras para una
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participacién social completa. Como Davis (1944) explicé el pumo principal de la
clase social del desarrollo humano de los* estudxantes es' que se defina y se
sistematicen diferentes medios para Ios mﬁos de dlferentes clases. (citado por el

Manual del Home, 1978)

Brown (1965) describié cuatro condlcmnes las cuaIes fueron presentadas antes de
la existencia de las clases sociales: (l) In c]ase social debe estar de acuerdo al
numero de componentes en cada fmmha, (2) un esnlo de vida mas uniforme con
esa clase social y unicamente entre ellos, (3)  sostener las interacciones sociales y
(4) los datos de cada uno de estos factores indican las mismas limitaciones entrc
las B . clases,
Muchos de los. ciendﬁcos. sociales - han escogido el  término "Estatus
socioeconémico” ("SES“) para llamar "clase social”, por muchas razones,
Primero, la nocion de clase social tiende a llamar la atencién sobre la

discontinuidad en sociedad, mientras "SES" implica una categoria continua de alto '

o bajo. Segundo, "SES" no requiere asumir concesiones de clase, e interaccién

social, mientras que al mismo tiempo enfatiza la sobreprott::ccién de la sdciedad ]
americana. Otros intentos mayores par& la modemizacién de ias investigacic;ncs 'e‘n

el area de clase social han sido las de Wamer, Meek y Ells, qulenes desarrollaron :
una escala objetiva llamada "Indice de Caracten'sucas Soclales" ("ISC") pnra 3

medir la posicién socioecondémica de las famll,as.

Esto surgié de una forma rewsada de.la cuél se basaron para la clasnf camén de;

cuatro caracteristicas: ocupacxén mgresos upo dc ho;,ar area de domlcnly .

rangos en las categorfas van dcsde I (cI m ‘ (muy ba_)o) Wamerv“,‘ ‘

descubrid que la categoria ocupac!on_al tiene
del "SES", L

arélacmn 1gual a ]a de la categom
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Warner y sus asociados fueron de 1a opinién de que las cuatro caracteristicas de

"ISC" fueron las mismas que las designaciones de las clases sociales,

El "ISC" se modlf c6 posteriormente por Hollingshead y Redlich (1958) y lo
llamnron "Indlcc de Posicién Social", este indice fué usado posteriormente en
muchos estudios y comprendia los siguientes criterios: ocupaci6n de la cabeza de
la familia, residencia y educacion de la familia.(citado por el Mémualv del

HOME, 1978).

Clase social y Desarrollo Mental,

Una gran cantidad de controversia ha existido en relacién a la facultad humana

ionada como ir

ligencia, La seccién es escrita con el entendido de que
muchos criticos han estado errados, en el uso tradicional de mediciones de la

inteligencia como indices de capacidad mental, especialmente entre grupos

.y .

minoritarios. La intencion es citar Ias cuales se tomen como un todo, y
conecten Ia conclusion de que la clase social alta es en algo un conjunto de

costumbres complicadas, relacionadas con los mas avanzandos niveles: de

desarrollo mental. Se seleccionard un término més amplios de " desairollo mental".

arriba del término estrecho: "intcligencia®,

En un esfuerzo por presentar una vision completa de la ei'ide ci

clase social, con el desarrollo mental se mencmnan

planteamientos que se relacionan con estas vannbles (citado’ por. el‘Manual del’
HOME, 1978).

Examen tradicional LQ.:
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Existe un gran nimero de investigaciones que muestran que existe una alta

Y

correlacion entre el “SES" y los ex tradicioneal del LQ.

(independientemente de la escala del 1.Q.). Estas observaciones generalmente no
se observan en los nifios hasta la edad de 2 o 3 afios; sin embargo se observa
como el "SES" tiene relacién con algunas variables que influyen en el desarrollo
intelectual y habilidades para aprender en el periodo preverbal. (citado por el
Manual del HOME, 1978).

Cuando las pruebas tradicionales del 1.Q. son empleados con nifios més grandes y
existe relacion con el "SES" probablemente se debe a un reflejo de ia habilidad de
este tipo de pruebas para evaluar la capacidad intclectual del lenguaje y el

pensamiento abstracto,

Las diferencias de "SES" pueden ser identificadas en el desarrollo de los nifios de

7 meses de edad. Un estudio de aita signiﬁcacic’m de nifios mayores fué el de
Kennedy, Van de Riet, y Whlte (1973), en el cudl se adn'umsh'é el Bmet auna .
muestra tomada al azar, de 1800 nifios del § pnmero al sexto grado. Estos mfios cran ) )

€ stad del sureste i

negros, para representar & esta poblacnon de lo

Los autores encontraron que los nifios con més alto nivel socioeconémico tenian -

los més altos puntajes en la prueba del I.Q.,tébn una diferencia_de 25 bﬁﬂf&sAzqué, )

separaba &l mas alto del mas bajo.
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y encontraron que los nifios de clase media se desenvuelven mejor que los de clase
alta, (citado por el Manual de]l HOOME, 1978). : S

Errores en el concepto de "clase social”,

Los estudios anteriores, describieron el ambiente hogarefio en témminos de
caracteristicas sociolégicas generales. Estos estudios fueron existosos en la
identificacion de la clase social como una importante variable que permitia

comprenderer la conducta de padres e hijos.

En tiempos recientes ha crecido el mimero de educadores que han realizado una
serie de estudios con el uso de la variable de estatus socioeconomico como indice

de la calidad del medio ambiente,

Pero existe una insatisfaccion al establecer la relacién de estas variables. Como
Bloom (1964) observé que la clase social raramente influye en la calidad del

medio ambiente (menos del 25%).

El estudio de Kahl (1953) es una ilustracion del problemu, el encontrd que con e] .
mismo nivel socioeconémico, hay familias con aspiraciones de sobresahr, estén
més interesados en una cducacién y otros no. El encontrd que el mvel de
aspiracién de los padres es un factor més importante que el de lu clase socml'
(citado por el Manual del Home, 1978).

En una perspectiva similar ,Littman, Moore, y Pierce-Jones (1957) condujerun. una
investigacién de las diferentes clases sociales en el desarrollo de una muestra de

Oregon, usando el paradigma del estudio de Sears Maccoby, y Levm (1957) en



Boston, Encontraron un amplio rango de todos los tipos de conducta en sus
muestras de clase media y baja, dramaticas diferencias en Ia conducta de padres e
hijos, caracteristicas que fueron mostradas por Malone (1963) y por Pavenstedt.
(1965), quien escribio de la inmensa diferencia en las pricticas de crianza entre la

familias etiquetadas como de la clase baja.

De acuerdo con Dave, el etiquetar a las familias con un estatus socioeconémico
bajo, es gencralmente una falla de los educadores para proveer correctas practicas
de educacion y dar consejos para mejorar la calidad del medio ambiente en el

hogar, (citado por el Manual del Home, 1978).

Evaluaciones de Piaget. Piaget (1950, 1963) ha realxzado una teoria detallada del

desarrollo  cognocitivo. Divide el proccso dc dcsan'ollo cn cuatro etapas;

sensoriomotriz (desde el nacimiento hasta aproxlmadamente los dos aﬁos)

preaperacional (aproximadamente de los_ osia’los siete - nﬁos), operaciones

concretas (aproximadamente de los s1ete los 1 nﬁds de edad), y operaciones
formales (aproximadamente de los once aﬂos para amba) Como parte de su teoria,
Piaget (1952) ha dado enfasis a la adqmslcx(m (le 1a conservacién en los nifios. La
habilidad de conservacion se refiere é;nd saber si el nifio puede o no puede
reconocer ciertas propiedades de los" objetos',‘ tales como Ia forma, la posicién y el
color. Por ejemplo cuando a un hjﬂo se le presenta un vaso ancho y chaparro con
agua y posteriormente un vaso alto,yy angosto con la misma cantidad de agua, el
nifio no percibe esta conservacic'm, el ve diferentes cantidades de agua en cada uno
de los vasos. Para Piaget, 1a adquisicién del concepto de conservacion es una sefial
de la transicién del nifio de una forma prelégica a una forma logica de
pensamiento, La conservacion.es un prerrequisito central para fa adquisicién y

subsecuente desarrollo de las opcraciones concretas y una condicién necesaria
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para toda la actividad racional. Ademas, de acuerdo con Kohlberg y DeVries
(1969) la conducta de los padres conocida como conservacién no es
especificamente de una cultura, esto es un pensamiento de como una "estructura
equilibrada resulta de una interaccién entre las estructuras de los niffos
tempranamente y de la estructura del mundo fisico”. En un esfuerzo para evaluar
¢l medio ambiente sobre el desarrollo de conservacién, Almy, Chittenden, y
Miller (1966) realizaron un estudio en las clases sociales medias y bajas con nifios
de kinder y nifios que empezaban la escuela primaria. A cada uno de los niflos se
les dieron cinco pruebas y tres oportunidades para responder a las tareas de
conservacién de los nameros, conservacién de liquidos y la rep;odﬁccién de
figuras con cubos. Almy encontré que cuando los nifios de la ch;se media Ilégardn
al segundo grado, 48% tenian la habilidad de reallzar estas tareas pero el grupos
de los nifios de clase social baja, ‘solo ¢l 23% tenfa esta habllldad El logro del
conocimiento de la conservacion en los nu'ios de clase baja fue completado un affo
después que los nifios de clase- medla vEn un estudlo smu]ar, Pelsach (1967)

reportd que la con'elacwn entr >SES y 'as puntuactones de las pruebas de

conservacién son sxgmficatwas y. aumcntan con ]a edad 26(p< 05) con los nifios - -

de kinder y . 48 (p< 001) con los mﬁos de’ segundo grado Otros estudlos (Uzgms,
1967, Wachs Uzgms y Hunt 1971 Goum Decmrc, 1967) ha.n dado ewdenc:as de

que los mﬂos de “medios pobres observan Ios ob_]etos mlcntras que los ‘nifios de

plase media los manipulan; (cxtadp porel Man‘ua]v,del Home;" 1978).

Test de culturas-fuertes. Aptoximadamenté a mca ad de glo. Davis (1948), con
un test llamado "La influencia de la clase socml sobre el aprendlza_)e" protestd en
la practica comin del uso estandarizado de las pruebas de inteligencia con nifios
de clase social baja o con nifios negros. El dice que aphcar este tipo de pruebas

puede ser perjudicial por no ser practicadas ‘con ‘diferentes clases sociales ., Davis
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y Eells (1953) posteriormente realizaron un test no verbal, conocido como "los
juegos Davis-Eells" donde el punto importante a abordar eran las habilidades
libres de las diferentes culturas. Este test incluia solo reactivos de experiencias de
la vida de muchos contextos del medio ambiente. Como el test es completamete
ilustrado y ademds se dan instrucciones del examinador, no requiere de leerse
ninguna instruccién o actividad, evita que puedan existir errores o confusiones, y
de esta manera se podria aplicar a diferentes niveles socioecondmicoas,
Actualmente se ha hecho un gran esfuerzo por que los test sean utiles y bién
estandarizados con diferentes njuestra; ‘dre SES . (citado por el Manual del Home,

1978).

Cynthia Deutsch (1973) tiene la conwcclé de que’ el descubnmlento de al;,unas .

clases socioecondmicas y la relacxén de Ia conducta son un :'aso muy xmponante :

interpretados  para una mxsmn conclusmn. Marjoribanks - (1972) encontré un

significado de la relacién entre la conducta de los padres y de.los nifios sobre un -

test de habilidades mentales con el estatus socloccono

Elardo, Bradley y Caldwel (1975) obuene una orrelacxén de 4 a 7 entre :
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medidas especificas del medio ambiente en el hogar en diferentes “estatus
socioeconomicos y la prueba de inlel‘igencia' de Stanford-Binete. Moreover,

Bradley, Caldwell, y Elardo (1977) desde un principio subonian que el Q. de los

nifios era tan bueno como buena fuera la combinacitn de la calidad del medio *

ambiente en el hogar y el estatus sociecondmico.

Estos resultados fucron corroborados posteriormente -por - las: conclusiones- de -

Havighurst de que el estatus socioccondmico y la raza‘son'suhsecuenteméme

confundidos en los Estados Unidos. (citado por el Manual del Home,l978) _

Esfuerzos por valorar el medio ambiente.

La influencia de Bloom. El trabajo de Benjamin Blom,v "Estabilidad y cambio de
las caracteristicas humanas" fué muy importante en la Eistoria de los procesos de
medicién del medio ambiente (Bloom, 1964). Este autor ofrece bases tedricas y
empfricas para el desarrollo de instrumentos para valorzu' el medio’ ambxente Una‘
construccion actual del proceso de medicién del medio ambxente, fué hecho por 8
Dave (1963) , Wolf (1964) y dos de sus estudiantes de la Umversndad dc Chxcago_ -

basandose en el trabajo de Bloom, Murray neccsito de la pri
Bloom para armar una prueba de 63 reactivos. Dave d1v1d16

seis subescalas: realizaciones bajo presion, modelos- d lenguaje en’ el hogar,

proveer de una guia académica cn el hogar, csnmular al 'mno para explorar
diferentes puntos de su medio ambicnte, intereses y actlwdadcs mtclccrua]cs enel
hogar y hébitos de trabajo en el hogar, Utilizando este instrumento, Dave
entrevisté a 60 mamads de estudiantes de cuarto afio de primaria, los participantes
fueron seleccionados al azar de una mucstra de cscuclas de diferentes clases

sociales. las medidas del medio ambiente tuvieron una correlacion de .60 con IQ.
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Wolf categoriz6 los 63 reactivos en tres dimensiones mayores: estimulacién
intelectual, provision de oportunidades para aprender diferentes tipos de
reacciones en diferentes situaciones y oportunidades para el desarrollo verbal.

N 1

Wolf encontré que la correlacién de sus tres , y las medidas de

inteligencia en nifios de sexto grado fué de .69. (citado por el Manual del Home,
1978).

Marjoribanks (1972) también realizé junto con un grupo de estudiantes de Chicago
¢l desarrollo de una medida de la calidad del medio ambiente en et hogar. Su
instrumento fué designado para evaluar ocho d4reas dél medio ambiente:
realizaciones, actividades, inteligencia, independencia, el uso de la lengua inglesa,

cl uso de una da lengua, domi ia de la madre y dominancia del padre.

&

q

Este instrumento estd formado por 188 reactivos y seis subescalas. Esta destinado

para entrevistas semiestructuradas con los padres en sus hogares. Los datos
psicométricos disponibles en este instrumento muestran que es satisfactoraiamente
validado y de una estructura razonable. Marjoribanks utilizé el instrumento para
explorar la relacion de diferentes tipos de medio ambiente y diferentes habilidades
mentales de 185 niftos de once aflos de edad. (citado por el Manual del Home,
1978)‘

Las mvesngacxones de Bloom en Chxcago fueron de gran influencia en el
desarmllo de otras mvesugacmnes como Ia de Henderson y sus colegas en la

' -VUmvemdad dc Anzona Ellos designaron 25, reachvos y la escala se llam "La

escala del ‘Procesode Aprendxzaje del Medm Amblente de Henderson". Los
renclwos estén agrupados factorialmente en cmco l) Interes cn la comumdad que
Io rodca, 2) valoracién de la conducta del lengunje y redaccxon escolar, 3)

dikeccién intelectual, 4) estimulacién del mcdio ambiente pafa el aprendizaje en la
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escuela y 5) atencién. Los 25 reactivos, se administraron a 60 mamés de estatus
socioecondmico bajo, de niflos Mexicanos y Americanos de primer afio de
primaria y 66 mamas de nifios de clase media Anglo-Americana de primer afio de
primaria. Se obtuvieron multiples correlaciones significativas entre esta escala y el
desempefio de los nifios sobre ambos tests (Prueba de bohem de conceptos basicos
y la prucba temprana de Stanford). La prueba dié una correlacion (R=25), en dos

factores valoracién del lenguaje y redaccién escolar y estimulacion del medio

ambiente para el aprendizaje escolar. (citado por el Manual del Home, 1978).

Deprivaciéon _materna. Es la segunda mayor influencia sobre los procesos de
desarrollo, derivan de la literatura sociolégica sobre la privacién . En esencia, la
literatura indica que los resultados del deficit cognitivo es por la pﬁvaciéh‘ de un
buen medio ambiente. La privacion es conceptuallz,ada como una restncuén en lav ‘
! '1 del HOME

“variedad y calidad de estimulacion dlspomble.(cuadq por el M‘
1978), T

Otras investigaciones. Otros esfuerzos para el desarr de una medlda del medio

ambiente en edades tempranas han sldo descntos por otros antores: los estudios de
Berkeley y Growth, Honzik, Tulkiny Coyxtz E;qalona y Corman, El Centro de
1 nfsmu'm de Psiquiatria de UCLA,

Estudios del Desarrollo Humano en Londres,

por el Instituto de Investigaciones del Desarro]lo Humano El desempefio de estos

instrumentos (y del Inventano Home) nenen una gmn relacxon con el desempefio

cognitivo. (citado por el Manual del Home, :'197‘8)., o

Toda uan serie de estudnos del ‘medio amblentc muestran una gran rclaclbn y

consistencia, Caldwell (1968) en 'mvesugamén establece ‘una - serie . de

caracteristicas de la estlmulamén medlo amblemal“
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. Gratificacion de idades fisicas, alimentacién, salud y seguridad.

. Contacto con el adulto.

1
2
3. Clima emocional positivo que genere confianza en otros y en si mismo.
4, Nivel optimo de gratificacion. ‘

5. Variedad sensorial.

6. Responsividad emocional, fisica y verbal, con suficiente consistencia y claridad.
7. Un minimo de restriccién social sobre la conducta motriz y exploratoria.

8. Organizacién medio ambiental en sus aspectos fisico y temporal.

9, Experiencias culturales ricas, variadas y succptibles de interpretacion,

10, Disponibilidad de material de juegos que faciliten la coordinacién de procesos
sensoriomotores.

11, Valoracién de la ejecucion del nifio, de sus logros y aprovechamientos con el
fin de generar sistemas motivacionales secundarios. (citado por el Manual del

Home, 1978).

3.3 Discusién individual de cada uno de los reactivos de la escala de!l HOME,

I. ESTIMULACION DE JUEGOS, JUGUETES .Y MATERIALES DE
LECTURA. DR

Los primeros siete reactivos deben estar presente ‘Iacasa, ‘en buenas

condiciones (no deben estar rotos o incompletos), el deberd tener acceso a

ellos cuando el los desee y deben estar a su alcance.

1. Juguetes para aprender colores, formas y tamaiios, juegos éécoﬁrésQ tableros

etc,

88



Este reactivo no se refiere a un mismo juguete que enseiie todas estas actividades.
Pero si los padres eligen un buen juguete para todas ellas debe de darse crédito

(por ejemplo un romp de colores, juegos de rompecabezas).

2. Tres o mas rompecabezas. Este reactivo es mds o menos explicativo. El
rompecabezas debe corresponder a la edad del nifio y ademas debe estar complcto.

3. Por lo menos cinco discos para nifios. Podrfan ser de los mismos discos de los

padres, pero debe ser permitido al nifio escucharlos cuando lo desce,

4, Juegos o juguetes que permitan la libre expreslon Algunos de estos _]uegos N

podrian ser de arcilla, plastilina, crayoncs y papel para dibujar. - -~

: muchas veces es dlf' cil de hncer pere podmm acerse  preguntas acerca de os”

E >héb1tos de lecmra fa.uuhar. Uxm preguma podna ser ‘{Disfrutas de la lecturaA en tus "

tlempos libres? (,Cuando lees algun hbro ntxhzas la blblloleca 0 es‘més facxl-.
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comprarlo?, La importancia de este reactivo es el crecimiento del nifio en la lectura
"y el valor que tienen para ellos los libros. Estos libros también pucden ser las

enciclopedias.

9. La familia compra el periddico diariamente y lo lee. Este reactivo tiene como
propdsito conocer los habitos de lectura de la familia. No es necesaria 1a lectura
completa del periddico, pero st la mayor parte, que no itnicamente se lea la seccion

de 1a programacion de la television o las caricaturas.

10. La familia se subscribe a una revista.Cuando se habla acerca de los libros es
usualmente fiicil preguntar si los padres sc toman un tiempo para leer una revista,

También es aceptable 1a subscripcion de revistas para nifios.

11, El nifto esta cstimulado para aprender formas. La madre tal vez le menciona al
nifio que "la pelota es redonda”, o que "un cubo es cuadrado" cuando ella esta
Jjugando con él. Con nifios mayores se pucde tomar un lépiz y un papel y dibujarle

diferentes formas al nifio. .

I1. RESPUESTA SOCIAL POSI

odrian ser juguetes de animales, libros

12. Juguetes para coroce

acerca de los animales, j y rompecabezas de animales,

13. E nifio eétﬂ “estimulado ara~apre‘ndexf.él alfabeto. Para-este reactivo es
accptabl_ei'iritfbdixpirle":algunas'letlffié' al nifio, enscfiarle a escribir su nombre,
hablarle acerca de a)g'lfm” bro o ré.irista," ﬁabajar en un pizarrén con los gises, son

.. algunas de las t:écnic‘asb més comunes de ensefiar las letras,
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14, Los padres ensefian a los nifios algunas formas simples de decir "por favor”,

"gracias" y "perdén",

15. La madre utiliza la gramatica y pronunciacion correcta. Este reactivo recibe un
crédito si la madre puede comunicarse con el entrevistador. La pronunciacién y la
precision que la madre utiliza para entenderla es mucho mas importante que la

precisién de la gramatica.

16. Los padres estimulan al nifio a relatar experiencias diarias o toman tiempo para
escuchar cl relato de sus experiencias. Este reactivo esta disefiado para conocer si
la madre toma in interés activo en las experiencias y actividades diarias de su hijo,
¢ se informa activamente acerca de lo que hizo cuando salio a jugar a Ia calle , en
una fiesta de algin amigo o qué actividades realizé durante la mafiana en la

escuela?

17. Cuando esta hablando de otro niflo, la voz de la madre transmite sentimientos
positivos. jLa madre disfruta de su hijo?, (disfruta de las conversaciones de su
hijo?.

18, Se le permite al nifio escoger su lunch jo miam‘x en el desayuno. "Permitir" es
una palabra clave para este reachvo El poder discutir con el nifio los diferentes
tipos de alimentos que puede escoger La madre le pregunta al nifto qué es lo que
prefiere para comer, jcomplace al nifio- cuando ella no sabe que preparar?,

{Generalmente al niiio le gﬁsta {o que st madre le prepara de Iunch?.

NI AMBIENTE FISICO: SEGURO, LIMPIO Y CONDUCENTE AL
DESARROLLO.
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19, La estructura del edificio no es potencialmente peligroso o defectuoso.

(ejemplo yeso calléndose del techo, leras sin p s, etc.). En este

reactivo el entrevistador debe utilizar su propio juicio para la puntuacion, Algunos

de los aspectos mas comunes son: llaves de gas abiertas en casas pequefias,

pr ia de blanqueadores u otros liquidos limpiadores, o la presencia de

cualquier otra sustancia peligrosa para un nifio pequefio.

20. El medio ambiente de juego fuera de la casa parece seguro y libres de peligro.
(si no existe una area de juego fuera de la casa la puntuacion es autométicamente
"no"). Una vez mas el entrevistador debe utilizar su buen juicio para la puntuacién
en este reactivo. Algunos ejemplos de dreas de peligro son: lugares donde hay

vidrios rotos, chatarra de carros abandonados, coladeras destapadas.

21. Los interiores de la casa no son obscuros o mondtonos. En este reactivo el
entrevistador debe tomar en cuenta la falta de iluminacion, la falta de cuadros o

plantas, o que se observe que a la casa le hace falta algyin atractivo.

22, Los vecinos tienen pasto, arboles, pajaros y el lugar es estético, Se debe

considerar que no haya basura, chatarra u otros residuos.

23. Hay por lo menos 100 pies cuadrados de espacio por persona en la casa. En
este reactivo se debe hacer un pequefio calculo. Se utiliza generalmente como

regla que los cuartos midan aproximadamente 9x12 pies cuadrados.

24. En téminos de espacio disponible, los cuartos no son sobrepoblados por
muebles. Es decir que los muebles no utilicen la mayor parte del espacio, que haya
facilidad de movimiento. 4El érea de descanso tiene un espacio disponible para

jugar?, ¢Existe una drea especial de juego para el niio?,
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estan razonab!l limpios y

25. Todos los cuartos de la casa que son

ordenados. Aqui el entrevistador debe utilizar su propio juicio.

IV. APOYO, AFECTO Y CORDIALIDAD.

26, Los padres abrazan al nifio durante diez o quince minutos por el dia, por
ejemplo cuando ven T.V,, cuando les cuentan historias, etc. Esto muchas veces no
puede observarse sobre todo si la madre tiene otros hijos que atender. El padre
puede buscar algin momento para platicar con &1, abrazarlo cuando llega de

trabajar o posiblemente se siente con el a ver T.V.,

27. La madre conversa con el nifio por lo menos dos veces durante la entrevista,
(no se toman en cuanta los regaiios), este reactivo compone la conversacién de la
madre, no tienen que ser sonidos o intercambios de palabras. La madre muchas
veces hace un esfuerzo por platicar con su hijo, realizarle algunas preguntas, o

hablar acerca de algo.

28, La madre contesta las preguntas del nifio o cuando el nifio le pide algo
verbalmente, Muchas veces la madre hace un esfuerzo por responder a su hijo,
muchas veces la madre le contesta que no sabe cuando tiene mucha prisa, pero

ademis le dice que mas tarde lo ven,

29. Las madres usualmente responden al habla de los nifios. La importancia de este
reactivo es si la madre reconoce los conocimientos de vocalizacién de sus hijos o
los ignora. Para la puntuacién de "si" la respuesta debe ser una palabra o una serie
de palabras o sonidos como "Uh huh", "Um",0 "seguro”. Si el nifio no realiza

vocalizaciones durante la entrevista la puntuacién es "no".
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30. La madre alaba espontaneamente las cualidades de Ia conducta del niito por lo
menos dos veces durante la visita, Cuando se ve que la madre disfruta hablando de
su hijo. Frecuentemente la madre habla acerca de como patea el balén, cémo

corre, c6mo se viste por sf mismo.

31. Cuidados maternos, besos o caricias, por lo menos una vez durante la
entrevista, Deben ser muestras de carifio, como besarlo, tomarle la mano,

abrazarlo.

32, La madre admite situaciones que permiten al nifio lucirse durante la visita. La
madre permite que el niffo cante, muestre sus juguetes o trate de llamar la atencion

del entrevistador.

V. ESTIMULACION DE CONDUCTA ACADEMICA,

33. El nifio estd estimulado para aprender los colores, La madre hace algunos
intentos por ensefiarle los colores al nifio, es comin cuando el nifio se estd

vistiendo y la madre le dice los colores de la ropa, los colores de los juguetes.

34. El nifio esté estimulado para aprender el modelo del habla (niiiera, canciones,
comerciales de T.V. etc.) Frecuentemente aqui se le pregunta al nifio si conoce
algunas canciones, canciones de cuna. La madre generalmente estimula al nifio a

aprender alg canci 0 fio Muchas familias hacen oraciones

ey F

antes de los alimentos, y el nifio estd estimulado para realizarlas. Muchos nifios
aprenden con facilidad y repiten los comerciales populares de T.V. Lo que hay
que observar es dénde aprende el nifio estas actividades, ya que Ja puede aprender
en la iglesia o de la vida diaria, lo importante es saber si la madre o los miembros

de la familia cnsefian a nifio estas cosas.
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35, El nifio esta estimulado para aprender relaciones espaciales. (arriba, abajo,
grande, chico, etc), Esto es muchas veces algo de lo que la madre no se di cuenta
si lo sabe o no. Hay que decirle al nifio "levanta tus juguetes y ponlos en su
lugar". A este reactivo se le debe dar crédito si existen evidencias y no hay

confusion para el nifio de entender estas palabras.

36. El niilo est4 estimulado para aprender numeros. Cuanlquier intento de que se le
enseflan los nimeros al nifio la puntuacion es "si". Si el nifio puede contar su
dedos, preguntandole al nifio cuantos aflos tiene, y mostrando con sus dedos el

nimero de sus actividades.

37. El niito estd estimulado a aprender pequeiias palabras, Esta es una drea donde
la habilidad de la madre aumenta con la edad. En un pequeiio nivel (tres aifos), el
crédito es bueno si la madre lo estimula para leer su nombre. Otra forma de
estimulacién para aprender las palabras es por ejemplo un libro donde exista una

asociacién entre "P" para el perro y el dibujo de un perro.

VI. MOLDEAMIENTO Y ESTIMULACION DE LA MADUREZ SOCIAL.

38. Algunos retrazos de gratificacion de alimento, es demandada por el nifio. Por

1o A d

plo ¢ agua o alimento con media hora de anterioridad a la hora de la

J

comida, Este reactivo puede ser puntuado durante Ia hora de los alimentos y de los
habitos de  alimentacién. A menudo este reactivo es necesario preguntarselo
directamente a la madre, hay que observar si el nifio necesita de un tentempié antes

de llegar a Ia hora de los alimentos.
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39, La familia tiene aparato de T.V. y es utilizada sensatamente, es decir que no la
utilizan o la utilizan continuamente. (3i no hay aparato de T.V. la puntuacion es
"no", si existe algin horario para verla es "si". Algo que puede decir el
entrevistador para este reactivo es "estoy seguro de que tu ves I televisién en
compailia de alguien" ";Generalmente ves la television todo el dia o ves algunos

programas en especial?”.

40. La madre presenta al entrevistador. En muchas ocasiones el niflo ya conoce al
entrevistador, pero en ocasiones la madre le dice el nombre del entrevistador. No
es necesaria una presentacion formal para darle el crédito a este reactivo. Un
comentario como “/recuerdas a la sefiorita...? o "muestrale a la sefiorita... el libro
que te regalaron en tu cumpleafios" recibiran un crédito. E! objetivo de este
reactivo es que el nifio conozca el nombre del entrevistador y que sepa que los vaa

ver a ambos y no solo a la madre.

41, El nifio puede expresar sentimientos negativos sin scveras represalias. En cste
caso "severo” no se refiere necesariamente a un castigo fisico, pero si puede ser un
castigo donde se le priva de algin gusto. Ejemplos de sentimientos negativos
podrian ser "Te odio, eres una vicja fea", "odio la verdura, y no voy a comerla®,
42, Al nifio es permitido pegar sin severas represalias. En este caso "permitido
pegar" Incluye los castigos fisicos de los padres, En los rcactivos 41 y 42 los
padres podrian decir que esta situacion no se ha presentado, hay que preguntar que
haria en caso de que ocurriera. Otras veces los padres pueden hablar acerca de la
conducta de sus hijos , y se podria preguntar ;que haria en caso de que su hijo le
pegara?,

VII VARIEDAD DE ESTIMULACION.
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43, Instrumentos musicales, reales o de juguete. (piano, bateria, guitarra, etc)

44, Los miembros de la familia llevan al nifio al aire libre (dias de campo,
excursione) por lo menos una vez a la semana. Cualquier miembro de 1a familia, o
un pariente mas lejano como los tios, los primos o niftos mayores de doce afios. En
este reactivo incluye ir a la peluqueria, un dia de campo en el parque, el

zoolégico, el cine, una neveria, etc.

45, El niffo ha sido llevado por algin miembro de la familia a un viaje de mas de

50 millas de su casa en el altimo afio.

46. El nifio ha sido llevado por algin miembro de l1a familia a lugares cientificos,

histéricos, o museos de arte durante el ultimo afio.

47. El niiio saca y guarda sus juguetes después de una sesién de juego sin ayuda, -
Actualmente preguntan y tratan de que los nifios recojan sus juguetes después de

que terminan de jugar con ellos o antes de ir a dormir,

48, La madre utiliza oraciones complejas y algunas palabras largas en la
conversacion. Muchas veces la madres dan contestaciones frivolas, pero si la

madre dice "si”, "no" 0 "no sé" la puntuacién debera de ser "si".

49, Algtin trabajo manual hecho por el nifio se encuantra en algan lugar de la casa,
Ocasionalmente esto puede ser observado, pero en ocasiones hay que preguntarlo
directamente. En muchas ocasiones la madre comenta que al nifio le gusta dibujar
y podria ser un buen momento para preguntarle que hace con los trabajos escolares

del nifio o cuando le hace un trabajo especialmente para ella.
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50, El nifio come por lo menos una vez al dia con su madre (figura matemna) y
padre (figura paterna.). Si alguno de los padres esta ausente €s automdticamente

"no". Puede ser alguna comida durante el dia.

51. Se le penmite al nifio escojer algin alimento favorito en la tienda. Podrian ser
algunas cosas que el nifio vié anunciadas en la television, en este reactivo se le
puede preguntar al nifio jcuando vas al super tu escoges algunas cosas para ti?,

({Cuando las cosas son muy caras puedes seleccionar otras?.

VIII. CASTIGO FISICO

52. La madre regaiia al nifio mas de una vez durante la visita,. Muchas veces la

4.

madre le dice al nifio que es malo y al entrevistador le dice que es un nifio

malo. Si esto ocurte la puntuacion es "no".

53. La madre no utiliza castigos fisicos, jalones o pelliscos. Muchas veces al nifio
no se le castige fisicamente pero se le puede mandar a su cuarto o sentarlo en una

silla,

54, La madre no utiliza nalgadas o manotazos durante la entrevista: Este reactivo
es muy similar al anterior, si la madre en este caso manda al nifio a jugar por otra

parte la puntuacién del reactivo sera "no"

55. No més de una vez el castigo fisico ocurrio durante la Gltima semana. En este
caso hay que preguntarle a la madre y aceptar lo que elia reporte. (citado por el
Manual del Home, 1978).

3.4 Algunas Investigaci Relacionadas Con El Home.
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Susan Golberg (1977) Realizd un estudio en Africa para explorar las relaciones
entre los patrones de interaccion madre-hijo, en dicho estudio participaron nifios
normales entre 6 y 18 meses y su desarrollo posterior a los 3 afios. Para este
estudio se utilizé el Inventario para la Medicién del Medio Ambiente en el Hogar
(HOME) , donde encontro que las familias son muy prolificas, los nifios gozan de
un gran contacto fisico con sus madres ya que durante el dia son cargados por sus
madres y durante las noches duermen con cllas, aunque hablarle al nifio no es

usual.

En los resultados obtenidos no se encontré correlacion entre las medidas del

HOME y 1a conducta sensoriomotriz; No hay dift ia entre la ejecucion de los
niftos de las madres interesada por nuevas conductas que favorezcan el desarrollo

de sus hijos y aquellas que no mostraron dicho interés.

R. Elardo , R bradley y B Caldwell (1975), llevaron a cabo un estudio
longitudinal en el que investigaron la relacion entre el medio ambiente del nifio y
su ejecucion en el test mental de Bayley a los 6,12,y 24 meses de edad. En el
estudio participaron 77 diadas infante-madre y mediante el producto momento de
Pearson y los coeficiente de corrrelacion entre las puntuaciones del HOME y el
test de Bayley a los 6 y 12 meses y cl Stanford Brinet a los 36, meses se encontré
una correlacion alta, a los 6 meses con la subescala Organizacion del Medio
ambiente fisico y temporal (.22) y Oportunidades de Variacién en la estimualcién
diaria (.20) y el test de ejecucién mental de Bayley y una correlacién multiple de

(31).

Sin embargo los coeficientes entre las puntuaciones del HOME a los 6 meses y el

test de Bayley a los 12, muestra una correlacién mas alta con las subescalas,
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oportunidades de variacion en la estimulacién diaria (.16)y organizacion del medio

ambiente fisico y temporal (.26) y una correlacion multiple de (.30).

En la aplicacion de HOME a los 6 merses y el Standford Binet a los 36. se

h

aron correlaci altas con las de organizacién del medio

ambiente fisico y temporal y provision de material adecuado con correlacién de

{.40) cada uno y una correlacién multiple de (.53).

En la aplicacion del HOME los 12 meses y el Test de Bayley a la misma edad, se
encontré una correlacién més alta con la subescalas, provision de material
fisico y poral (.35) y (.20)

decuado y or ién del medio ambi

respectivamente,

La correlacién mas alta entre el HOME a los 12 meses y el Stanford Binet a los 36

meses se dié con las escalas, provisién de material ad do e invol ion

matema en las actividades de! nifio, con puntuaciones de (.56 y .46)
respectivamente.

Por altimo en la aplicacién del HOME a los 2 afios y el Stanford-Binet at los 3, se
encontraron altas correlaciones con las subescalas, provision de material adecuado;
Los resultados sugirieron que aquellos aspectos que mide el HOME refieren una
importante relacién del desarrollo congnitivo durante los 3 primeros aftos de vida,
teniendo el inventario HOME la cualidad de identificar factores medio-

ambientales que afectan el desarrollo.

Bradley, Robert H, Caldwell, Betty M. amplian el estudio de Elardo et al (1975)
donde participaron 49 nifios normalcs, quienes formaban parte del estudio anterior.

A todas las familias se les administré el HOME cuando los nifios tenian 6 meses y
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después cuando tenfan 2 afios, intentando establecer una correlacién con la prueba

de Stanford-Binet a los 54 meses.

Se obtuvo el producto-momento de Pearson y correlacion multiple entre e! HOME
alos 6 y 24 meses y el Stanford-Binet a los 54, se encontr6 la mas alta correlacién
con las subescalas, responsividad emocional y verbal de la madre, involucracion
materna y provision de material de jucgo apropiado, las cuales revelan la mayor

asociacién con el test de ejecucion a los 54 meses.

Los resultados sugieren que los padres atienden a los nifios durante los primeros 2
afios de vida en terminos de organizar su ambiente en la etapa sensorio-motriz
hacia el pensamiento preoperacional. Una vez que el nifio ha logrado la transicién
al pensamiento preoperacional y es menos dependiente de los padres, puede ser

capaz de organizar su propio medio.

Oftros resultados de este estudio indican que de los diversos tipos de estimulacién,
existen 3 y permanecen sustanciales a través de la nifiez temprana que son:
responsividad emocional y verbal de la madre, involucracién materna con el nifio y
provision adecuada de materiales de juego. La estimulacion verbal facilita el
nombrar los objetos y conocer rotaciones entre ellos, lo cudl proveé las bases para

el desarrolo de habilidades verbales especificas y lo formacién de conceptos.

Los padres que estimulan el rendimiento de sus hijos en los primeros dos afios de
vida facilitan el esfuerzo cognitivo. Las madres que interactuan frecuentemente
con sus hijos y son responsivas a su reacciones emocionales pueden desarroliar en

ellos un sentido de placer y confianza logrando el sentido de confianza que
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permite al nifio la curiosidad, motiva hacia la competitividad, lo cual facilita el
crecimiento congitivo.

Elardo R. y cols. (1977) examinaron aspectos del medio ambiente del nific y su
desarrollo del lenguaje. En dicha investigacion participaron 74 nifios normales se
aplico el HOME a los 6 y 24 meses de edad y a los tres afios se cvaluo a los nifios

con el Test de Habilidades Psicolingiisticas de Illinois.

Se cncontro una mayor relacién entre los puntajes dc HOME a los 24 meses y los
puntajes del test de habilidades psiconlingiiisticas a los 3 afios. De esta manera los
puntajes de responsividad emocional y verbal de la madre del HOME medido a los

24 meses, se correlacion con cada subtest del test de habilidades psicoling;

excepto con memoria visual .

Por otro lado, el subtest IV (provision de materiales apropiados de juego) del
HOME a los 6 y 24 meses, correlaciona altamente con ciertas subescalas de ITPA,

como son: Desarrollo del Lenguaje, especi con Asociacién Auditiva,

Recepcidn Auditiva, Asociacion Visual y Cierre Gramatica. También la subescala
V (involucracién de la madre con el nifio), medida a los 6 meses, se relaciona
significativamente con algunos subtests de ITPA, como Asociacion Auditiva,
Asociacién Visual, Cierre Gramitica, Esta misma escala a los 24 meses,
correlaciona signifcativamente con los mismos subtests, mds recepcién visual,
expresién manual, cierre visual, expresion verbal y puntaje total del ITPA. La
escala VI (Oportunidades de variedad en la estimulacién diaria) muestra una
correlacion mas alta a los 24 meses con las habilidades psicolingitisticas y con el
puntaje total. Y la escla III (organizacién del ambiente Fisico y Temporal), a los 6

y 24 meses, tiene marcada relacién con el lenguaje.
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De este modo se observa correlacion significativa entre habilidades del lenguaje y

ciertos asp de los cambios del ambiente dentro de los primeros dos afios de su

vida.

Ademas, se han encontrado diferencias entre nifios y nifias con respecto al
lenguaje. Especialemnte para las nifias se da una fuerte relacion entre HOME y
algunas subescalas de ITPA, como recepcién visual, expresion verbal, cierre

gramatica y expresion manual.

Para los niflos las subescalas 1 (Responsividad Emocional y Verbal de 1a Mdre) y
1V (provisién de materiales apropiados de juego), se relacionan mas fuertemente al
lenguaje y para las nifias las subescalas V (involucracion de la madre con el nifio).
y I (responsividad emocional y verbal de 1a madre). Ademas, comparado con los
nifios las habilidades expresivas de las nifias se relacionan con un ambiente mas
célido, con libertad para explorar y organizacion y estructura proporciada por los

padres,

También se muestra que el desarrollo cognitivo de los nifios parece asociarse con
un ambiente responsivo y organizado en el que las oportunidades son dadas por
actividades de aprendizaje apropiadas durante el primer afio de vida, Sin embargo,

0.

la organizacion del parece menos asociada con el desarrolio cognitivo

alrededor de los dos afios, ya que los nifios son mis independientes y habiles,

necesitando menos fuentes externas para organizar su ambiente.

Asi los aspectos del ambiente correlaci significati con las capacidades

del lenguaje, las que a su vez corrclaciona muy alto con el IQ.
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R Bradley y B Caldwell (1979), realizan una revisién de la escala preescolar del
HOME, reportando que el inventario correlaciona significativamente con el 1Q
(r=.58).

A los tres afios, las*subesclas del HOME: estimulacion a través de juguetes, juegos
y materiales de lectura, apego, afecto y calor, y variedad de estimulacién,

correlacionan significativamente con el 1Q.

Los puntajes de 31 HOME en esta edad muestran, aproximadamente, el mismo

grado de relacion al IQ de los tres y cuatro y medio afios de edad.

Las correlaciones mas altas obtenidas a los cuatro y medio aflos, son cntre 1Q y las
siguientes variables det HOME: estimulacion a través de juguetes, juegos y
materiales de lectura, estimulacién del lenguaje, estimulacién de conducta

académica, y Variedad de Estimulacion.

Por otro lado, las cormelaciones obtenidas entre el HOME e indices de nivel
socioecondmicos van de .30 a .65, asi las correlaciones entre ocupacién de la
madre, ocupacion del padre y el ambiente en el hogar son poco significativas, y la
correlacion més alta se presenta entre educacién materna y la subescala det HOME

juguetes, juegos y materiales de lectura.

En 1984 Méndez y Solis, realizaron una ivestigacién con el fin de conocer si existe
relacion entre la etimulacion en el hogar y el rendimiento intelectual posteior en
nifios de clase baja alta y media baja, para ello validaron y adaptaron La Escala de
Medicién y Observacion del Medio Ambiente en el Hogar (HOME) considerando
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para su estudio las variables de sexo, ciudad (Mérida y México), el nivel
socioeconémico y la estimulacién en el hogar a través del HOME y el rendimiento

intelectual a través de] Stanford Binet..

Realizaron un estudio longitudianal con mas de 120 nifios entre 2 y 4 ailos de
edad. No encontraron una relacién entre la estimulacién en.el hogar y el
rendimiento intelectual de los niflos, més sin embargo si existen diferencias
significativas entre el nivel sociocconémico y Ia calidad y cantidad de

estimulacidn en el hogar,

Gordillo (1988) Realizo una investigacién para conocer si existe alguna relacién
entre la calidad y cantidad del medio ambiente en el hogar a través del HOME y
los factores socioecondmicos, en dicha investigacion participaron 70 nifios de 3 a

4 aiios de edad.

De acuerdo con los resultados podemos decir que el nivel socioeconémico
determind significativamente el tipo, cantidad y calidad de estimulacién disponible
en el hogar asi como el desempefio mostrado por los nifios de 3 y 4 ailos de edad
en la prueba del WIPSI,

Ortiz (1992) Analizé el contenido de la experiencia temprana de los nifios con
alteraciones neuromotoras y Deficiencia Mental, e investigd los efectos

diferenciales sobre el desarrollo.

Los sujetos participantes fueron nifios con paralisis cerebral (4 nifios y 2 niflas) y
niffos con Sindrome de Down (5 nifios y 3 nifias) abarcando el rango de 0 a 3 afios

de edad. Se les aplicé la escala de Doll en sus momentos test-retest y el HOME, el
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investigador observé el medio ambiente en el hogar encontrando un nivel "bajo
en la calidad de estimulacion en el hogar del grupo de nifios con paralisis cerebral
y un nivel "medio” tendiente a "bajo" en los niflos con Sindrome de Down. Los
nifios con pardlisis cerebral reciben menor grado de demostracion afectiva y
verbal, careciendo el 41% de contactos fisicos y expresién verbal materna, De los
nifios con Sindrome de Down el 75% reciben aceptable respuesta emocional y
verbal de la madre, asi mismo el 80% dispone de un ambiente organizado y

ausente de restriccién y castigo



CAPITULO IV

METODOLOGIA



4.1 Planteamiento del problema.
¢Que relacién existe entre Ia calidad del medio ambiente y el desarrollo del
lenguaje en un grupo de nifios de 5 a 6 afios de la Escuela Primaria "General

Francisco Menendez".

4.2 Objetivo General.
Un intento de responder a esta cuestion, lo constituye esta investigacién cuyo
objetivo es: Analizar si existe relacién entre ¢l medio ambiente en el hogar y el

desarrollo del lenguaje que alcanzan los nifios de 5 a 6 afios.

4.3 Objetivos especificos.

1. Analizar la calidad del medio ambiente en el h;)gar a través de la escala y
Medicién del Medio Ambiente en el Hogar (HOME).

2. Analizar los avances dcl desarrollo del lenguaje a través de la subescala de

lenguaje de la Guia Portage.

3. Contrastar los resultados obtenidos por el HOME y los avances alcanazados por

los nifios en la subescala de lenguaje de la Guia Portage.

4.4 Hipotésis.

H1: Existe relacion entre ¢l desarrollo del lenguaje de nifios entre los S y 6 afios de

edad y la calidad del medio ambiente.

Hol: No hay relacién entre el desarrollo del lenguaje de los nifios y la ‘calidad del ‘

medio ambiente.
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H2; Existen diferencias estadisticamente significativas entrc el medio ambiente en

el hogar de las nifias y el medio ambiente en el hogar de los niftos.

Ho2: No hay diferencias estadisticamente significativas cn el medio ambiente en el

hogar en relacion con el sexo de los niflos.

H3: Existen diferencias estadisticamente significativas entre el desarrollo del

lenguaje de los nifios y el desarrollo del lenguaje de las nifias.

Ho3: No existen diferencias significativas entre el desarrollo del lenguaje en
relacién con el sexo de los nifios.

4.5 Variables,

Variables Dependientes.

* El desarrollo del lenguaje alcanzado por los nifios a través de la Gufa Portage,

* Calidad dcl medio ambiente en el hogar a través de la prueba del HOME.

Variables independientes,

* El sexo de los nifios, que es una variable atributiva.

4.6 Poblacién

La investigacion obtuvo los datos de la poblacién de un grupo de primer aiio de la

escuela primaria "General Franscisco Menendez", del tumo matutino, de la
- Secretaria de Educacion Piblica (SEP), en México D.F.

4.7 Muestra y muestreo.
El tipo de muestreo es no probabilistica ya que de la poblacién total de la Escuela

Primaria "Francisco Menendez" se seleciond la muestra que consta de un grupo de
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primer aito, donde participaron 27 nifios (17 nifios y 10 nifias), abarcando el rango
de 5 y 6 afios de edad.

4.8 Instrumentos.

Guia Portage: )

La guia Portage de Educacion preescolar fué disefiado para evaluar diferentes
dreas del desarrollo de nifios desde el nacimiento hasta la edad de seis afios.

La Guia Portage consta de cuatro areas que son:

-Autoayuda

-Socializacién

-Lenguaje

-Desarrollo psicomotriz

Para la aplicacion de la Guia Portage se llevan a cabo dos evaluaciones, primero es
una evaluacion indirecta que se lleva a cabo a través de preguntas directas a la
madre (0 tutor) del niffo, mientras que la segunda es una evaluacién directa que se
ileva a cabo a través de la observacion de las actividades del nifio.

La Guia Portage contiene ademas una serie de fichas para cada una de las areas las
cuales contienen una serie de actividades, estas se pueden seguir como guia para
observar si el nifio cubre o no ciertas actividades de acuerdo a su edad.

Se van observando las actividades que realiza cl nifio desde su edad real y la
prucba se descontinua cuando el nifio no realiza diez actividades continuas hasta

obtener la edad alcanzada en cada una de las areas.(Ver apendice 1)

Inventario de Observacién y Medicion del Medio Ambiente en el hogar
(HOME):

El Inventario de Observacién del Medio Ambiente en el Hogar (The Home

Observation for Measurement of the Environment) o como es comunmente
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conocido "Inventario HOME" fué disefiado para conocer los aspectos de calidad y

cantidad de apoyo social, emocional y cognitivo disponible en el hogar del nifio.

El Inventario HOME consta de dos versiones; la escala para infantes de 0 a 3 afios

de edad y la escala preescolar para nifios de 3 a 6 aitos de edad.

-La escala de infantes de 0 a 3 afios de edad consta de 6 subescalas que contienen
cuarenta y cinco reactivos,

I.Respuesta emocional y verbal de la madre.

1. Evidencia de restriccién y castigo.

HI.Organizacion fisica y temporal del ambiente.

IV.Provisién de material de juego apropiado.

V.Involucracién de la madre en la ejecucion del niflo,

V1. Oportunidades de variacién en la estimulacién diaria,

-La escala preescolar para nifios de 3 a 6 afios consta de ocho subescalas que

contienen cincuenta y cinco reactivos,

I.Estimulacién a través de juguetes, juegos y materiales de lectura.
IL.Respuesta social positiva,

III.Ambiente fisico.

IV.Apoyo fisico y cordial

V.Estimulacién de conducta académica

VI.Moldeamiento y estimulacién de madurez social.

VI1.Variedad de estimulacion

VIIL.Castigo fisico.
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La versién det HOME para infantes de 0 a 3 aflos de edad conticne 45 reactivos
que fueron extraidos de una version que contenia 72 reactivos, descrita por
Caldwell, Herdery Kaplan (1966). Reduciendo la escala incremento la eficiencia y

. disminuy9 el tiempo de administracion,

Utilizando los datos de familias en Syracuse, New York y el andlisis del
desempeifio de los 45 reactivos, se obtuvo el coeficiente de Cronbach Alpha para
estimar la confiabilidad de 6 nuevas subescalas. Los coeficientes reportaron un
rango de magnitud de .49 a.78 para las scies subescalas mientras que la

consistencia intema de 1a escala total fué calculada en .84,

Del analisis factorial de la estuctura de los 45 reactivos, se obtuvo claridad y
estabilidad suficientes para garantizar el uso del HOME como un indice de calidad

de estimulacién encontrada en el medio ambiente.

Estabilidad,

La consistencia interna fué hecha con la escala total y con cada una de las
subescalas. Los rangos de coeficientes son de .38 y .89. Los datos del HOME
fueron colectados de 91 familias en Little Rock, Arkansas cuando los nifios tenfan
6, 12 y 24 meses de edad; utilizando estas edades por familia fué posible estimar la
estabilidad del Inventario HOME. Los resultados para las seis subescalas son

rango der=.24 ar=.77.

La escala del HOME para nifios de edades de 3 a 6 ailos, que fué la que se utilizd
en el presente trabajo (ver apendice 2), consta de 55 reactivos que fueron
desarrollados de una versién mas grande que constaba de 80 reactivos y de la

misma manera que en la versién anteriror se increment la eficiencia de la escala.
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Estabilidad.
La consistencia fué hecha para la escala total y para cada una de las subescalas.
Los rangos de coeficientes son de .53 a .83 para cada una de las subescalas

mientras que la consistencia interna de la escala total fué de .93.

Los datos del HOME se obtuvieron por 33 familias a los 3 y 4 1/2 ailos de edad.
Los rangos de coeficientes son de =05 y r=70. El inventario HOME fué
estandarizado en 1978 con una poblacién de 200 nifios de las ciudades de México
y Mérida por el Instituto Nacional de la Ciencia del Comportamiento y la Actitud
Piblica A.C. (INCCAPAC) citado por Méndez y Solis (1984).

q

El Inventario HOME se aplica en el hogar el nifio se a despierto y

dentro de su rutina normal. La duracion de la aplicacién del HOME es de
aproximadamente una hora. Los autores sugieren que se establesca con las madres

una previa entrevista para acordar el dia y 1a hora adecuada, ademas de reducir la

tension y establecer un rapport.

El Inventario HOME se califica de una forma binaria (si o no) y la calificacién

total corresponde al ndmero total de respuestas afirmativas.

4.9 Procedimiento:

Se tomd la muestra de la poblacién del turno matutino de la Escula Primaria
"General Francisco Menendez", de cntre los 5 y 6 afios de edad cronoldgica
pertenecientes al primer grado. Se invité a los padres a colaborar en la
investigacién explicandoles brevemente el interés de visitarlos para conocer la
conducta del nifio en su propio ambiente. Se les di6 a conocer las necesidades que
1a visita fuera realizada cuando el nifio estuvieraen casay la duracién probable de

1a misma, acordando una fecha determinada.

m



Se realiz6 una valoracién individual con cada uno de los niflos de la subescala de
la Guia Portage en cl salén de clases de )a escuela y posteriomente se llevd a cabo
la visita a las casas de los nifios para realizar la observacién del medio ambiente en

el hogar.

4.10 Andlisis estadistico.

El tratamiento estadistico que se utilizd en esta investigacion es el siguiente:

d

1. Medias y desviaciones para las mediciones del HOME vy la subescala

de lenguaje de la Guia Portage.

2. Diferencias ( Pruecba “t") por sexo para el HOME y para la subescala de
lenguaje de la Guia Portage.

3. Coeficiente de Correlacién de Pearson de los resultados del HOME y los

resultados de la subescala de la Guia Portage para determinar si existe alguna

relacion entre estas dos variables.
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CARITULOV

RESULTADOS Y DISCUSION DE RESULTADOS



5.1 Pr ién de resultad

En la tabla No 1 se pueden observar el sexo de los nifios, su edade cronoldgica, la
cdad obtenida a través de la subescala de lenguaje de la Guia Portage y el
porcentaje obtenido en cada una de las subescalas dcl HOME y del total del
HOME, (de acuerdo a la escala de calificacion del HOME),

Debido a que no existe variabilidad en los datos se utilizaron las puntuaciones

crudas tanto de cada una de las subescalas del HOME como del total de esta

prueba., estas se pueden observar en la tabla No. 2
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TABLA NO.1
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PUNTUACION TOTAL

“

T

[

s

4

3

SUBESCALAS DEL HOME**

2

EN EL AREA DE LENGUAJE
A TRAVES DE LA G.P.

PUNTUACION ALCANZADA

TABLA NO. 2
NO. Tnxo EDAD REAL

28
37
37
41
39
38

27
31
36
42
37
45
39

10
11

10
12
16
17
18
19
20
n
24

NOTA:** las puntuaciones de las subescalas y del total de Home son las puntuaciones crudas.



Se obtuvo la prueba "t" con el objeto de determinar si existen diferencias en el
tipo, calidad y cantidad de estimulacion en el medio ambiente en el hogar debido a
la variable sexo; también para determinar si existen diferencias en el nivel del
lenguaje alcanzado por los nifios debido a la variable sexo.

Se puede observar en la tabla No. 3 que no existen diferencias significativas tanto

en el la calidad del medio ambicnte y el lenguaje debido al sexo.

Tabla Ne. 3

Comparacién por sexe en la calidad del medio ambi y el lenguaje

Area Hombres (N=17) Mujeres (N=10)  Valor de
Media D.E. Medias D.E. T
Subescala I 6.53 2.24 6.50 2.01 0.03
Subescala I 6.18 0.88 6.50 0.53 -1.19
Subescala I 3.24 1.03 360 - 117 -0.84
Subescala IV 5.76 0.90 550 . 158 - 0.56
Subescala V 4.88 033 . 460 . 097 0.89 .
Subescala VI 3127 S L0975 172
Subescala VII 6.29 15277059
Subescala VIII 1.35 .76
Total HOME ~38.47

G.P Lenguaje CLUsa2
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Promedios de Calidad del Medioc Ambiente y lenguaje para la muestra total

Area Media D.E. Rango
Subescala I 6.52 2,12 0-11
Subescala I 6.30 0.78 0-7
Subescala I 3.37 1.08 0-7
Subescala IV 5.67 1.18 0-7
Subescala V 4,78 0.64 ‘0-5 "
Subescala VI 2.89 : 0,93 - 2055
Subescala VII 6.15 1.66 . 0-9
Subescala VIII 1.59 1.55 L .0-4
Total HOME 37.70 5.31 0-~55.
G. P. Lenguaje 5.15 0.66 0-6"
RESULTADOS DE HOME
GRUFO DE NINOS

MEDIA OBTENIDA

Grafica 3.1
En esta grafica
subescalas del In

de las subescalas

1 (] " w v vi vi
SUBESCALAS DEL HOME

il

se pueden apreciar las medias obtenidas en cada una de las

ventario HOME en el grupo de los nifios y los rangos de cada una
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RESULTADOS DE HOME
GRUPO DE NINAS

MEDIA OBTENIDA

{ ] "n v v Vi vit Vi
SUBESCALAS DEL HOME

Grafica 3.2
En esta grafica se pueden observar las medias obtenidas en el grupo de las nifias en

cada una de las subescalas del HOME y los rangos de cada una de estas
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RESULTADOS DE HOME
DIF. ENTRE NINOS Y NINAS

'MEDIAS
ORANGO
® ARRE> VET
£0]
40]
MEDIAS OBTENIDAS 30
20/
10]
o .
GRUPO NIROS GRUPO NINAS
TOTAL DEL HOME
Grafica 3.3

En la presente grafica se observan las medias obtenidas tanto de nifios como de las
nifias en la puntuacién total del inventario HOME y el rango total del Inventario
que es de 55.

o]
2



RESULTADOS DE LA SUBESCALA DE LA GUIA PORTAGE
DIF. ENTRE NINOS Y NINAS

] L T

MEDIAS OBTENIDAS

‘e -GRUPO NINOS GRUPO NINAS

GULA PORTAGE

Grafica 3.4

Por ultimo en la grafica anterior se pueden observar las medias tanto del grupo de
nifios como del grupo de nifias de la subescala del Lenguaje de la Guia portage y el

rango de la misma,
Anilisis de cada una de las subescalalas, asi como del total del HOME

Se obtuvieron medias y desviaciones estandar tanto para nifios como para nifias. Se
puede observar en la tabla No. 3 que en la subescala I del HOME "Estimulacion a
través de juegos, juguetes y materiales de lectura”, la media para et grupo de los
nifios es de 6.53 con una desviacion estandar de 2.24 y para el grupo de las nifias
una media de 6.50 con una desviacion estandar de 2.01 de acucrdo con el valor dc
T (0.03) se observa que no existen diferencias entre nifios y nifias en esta
subescalas del HOME, Esto sugiere que tanto nifios como niflas son estimulados

de igual manera a través de materiales didacticos.



Respecto a la subescala II "Respuesta social positiva” 1a media para el grupo de los
nifios es de 6.10 con una desviacion estandar de 0.88 y para el grupo de las niflas
una media de 6.50 con una desviacion estandar de 0.53 de acuerdo con cl valor de
t (-1.19) podemos observar que no existen diferencias entre sexos en cuanto a esta
escala, Estos resultados nos indican que no existe una diferencia en cuanto la

atencion que reciben los nifios y nifias de sus madres.

Para la subescala 111 "Ambiente Fisico", la media para el grupo de los nifios es de
3.24 con una desviacion estandar de 1.03 y para el grupo de las nifias tenemos una
media de 3.60 con una desviacion estandas de 1.17, de acuerdo con ¢l valorde t (-
0.84) podemos observar que no existen diferencias entre nifios y nifias en esta
subescala. Aqui se puede apresiar que las condiciones de vida, la seguridad en su
hogar, espacios disponibles para jugar son similares tanto para nifios como para

nifias,

En relacion a Ia subescala IV "Apoyo, afecto y cordialidad” tenemos una media
para el grupo de los nifios de 5.76 con una desviacion estandar de 0.90 y una
media para el grupo de fas nifias de 5.50 con una desviacién estandar de 1.58, de
acuerdo con cl valor de t (0.56) se observa que no existen diferencias en cuanto a
sexo en esta subescala. Esto sugeriria que tanto niflos como nifias son tomados en
cuenta de igual forma por los padres, que de igual manera reciben apoyo y

caricias de su padres.

En cuanto a la subescala V "Estimulacién de conducta académica", tenemos una
media para el grupo de los nifios de 4.88 con una desviacién estandar de 0.33 y
para el grupo de las nifias una media de 4.60 con una desviacién estandar de 0.97,

de acuerdo con el valor t (0.89) se observa que no existen diferencias en relacion
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al sexo en esta subescala. Se puede ver que la estimulacién por parte de los padres
para que los nifios aprendan los colores, las letras del alfabéto, las canciones y los

nimeros es similar tanto en nifios como en nifias.

De acuerdo con la subescala VI "Moldeamiento y estimulacién de madurez social"
tenemos una media de 3.12 y una desviacion estandar de 0.86 para el grupo de
los nifios y para el grupo de las nifias tenemos una media de 2.50 con una
desviacion estandar de 0.97, de acuerdo con el valor de t (1.72) tenemos que no
existen diferencias entre nifios y nifias en esta subescala del HOME, observamos
que tanto nifios como nifias son tomados en cuanta de igual manera para un mejor

desarrollo social..

Respecto a la subescala VII "Variedad de estimulacion” tenemos para el grupo de
los nifios una desviacion estandar de 6,29 y una‘ desviacién estandar de 1,76 y para
el grupo de las nifias una media de 5.90 y una desviacion estandar de 1.52, de
acuerdo con el valor de t (0.59) observamos que no existen diferencias en cuanto
al sexo de los nifios cn esta subescala del HOME, y que tanto ni’ﬁas como nifios

reciben 1a misma calidad de estimulacién para su desarrollo.

Para la escala VII "Castigo fisico" tencmos una media para el grupo de los n'iyﬁos],
de 1.35 y una desviacién estandar de 1.41 y para el grupo'de Jas nifias una media -
de 2.00 y una desviacién estandar de 1,76, de acuerdo con el valor de-t (-lv.05)
tenemos que no existe una diferencia en cuanto al ‘séx‘o de los'rﬁﬁos én esta
subescala, lo cudl nos indicaria que no importa el sexo de los nifios, estos son

castigados de maneras similar y con la misma frecuencia.



Finalmente para el total del HOME tenemos una media para el grupo de los nifios
de 38.47 y una desviacion estandar de 4.71 y una media para el grupo de las nifias
de 36.40 con una desviacion estandar de 6,26, dc acuerdo con el valor de t (0.98)
observamos que no existen diferencias en cuanto al sexo de los nifios en la escala
total del HOME.

Anilisis para la subescala de lenguaje de la Guia Portage.

Tenemos que para la subescala del lenguaje de la Guia Portage se obtuvo para el
grupo de los nifios una media de 5.12 y una desviacion estandar de 0.70 y para el
grupo de las nifias una media de 5.20 con una desviaciéon estandar de 0.63, de
acuerdo al valor de t (-0.31) observamos que no existen diiferencias en el lenguaje
en cuanto al sexo de los nifios.

guaje y la calidad del medio ambiente,

Correlaci entre el |
Como se puede observar en la tabla No. 4, en la corrclacion entre las edades
obtenidas en la subescala de lenguaje de la Guia Portage y cada una de las
subescalas del HOME asi como del total HOME, se ¢ncontrd una correlacion muy
debil , se observa que la correlacion mas fuerte fué en la subescala VII "Variedad
de estimulacion". Estos resultados nos indican que existe una correlacion positiva
y directamente proporcional, tanto en cada una de las subescalas del HOME como
en el total HOME.
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Tabla No. 4
Correlacién entre el lenguaje y

Calidad def medio ambiente en el hoogar.

Area Guia Portage (lenguaje)
Hombres Mujeres Total
Subescala [ 3229 L0872 1938
Subescala IT 1674 .3333 0610
Subescala IT1 1278 .0299 .0797
Subescala IV 0467 2222 1151
Subescala V 3337 .0364 .0806
Subescala VI .0800 3616 .0967
Subescala VII .3360 3228 3361
Subescala VIII .0187 2988 .0888
Total HOME .0561 .0786 0745

CONCLUSIONES Y LIMITACIONES DEL ESTUDIO

De acuerdo con los resultados obtenidos, nuestra hipétesis nimero 1 Existe
relacién entre la calidad del medio ambiente en el hogar y el lenguaje de un grupo
de nifios de 5 y 6 afios, se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula
1. Con lo cual podemos decir que si existe una relacion entre la calidad del medio
ambiente y el desarrollo del Ienguaje de los nifios.

Es decir que mientras més este estimulado el nifio, mientras tenga mayor contacto
con la madre, teniendo un ambi fisico ad d

y sano y sea estimulado para
1a socializacion el nifio tendra un mejor desarrollo en cuanto a lenguaje.
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Podemos decir que las correlaciones son muy débiles, debido a que la muestra fué
muy pequefia y que el rango de edad de los nifios fué muy reducido, por lo cual se

obtuvd muy poca variabilidad en los datos.

En relacién a la hipétesis nimero 2 existen diferencias significativas entre el
medio ambiente de los nifios y el medio ambiente de las nifias, se rechaza la
hipétesis alterna y se acepta la hipétesis nula "no existen diferencias significativas

entre el medio ambiente en relacién con el sexo de los nifios",

Finalmente de acuerdo con los resultados, 1a hipotesis mimero 3, existen
diferencias significativas en el desarrollo del lenguaje de los nifios y el desarollo
del lenguaje de las nifias, se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la hipétesis
nula "no existen diferencias significativas en el desarrollo del lenguaje de los nifios

en relacién al sexo”.

Se analizd la calidad del medio ambiente en nifios de edades de 5 y 6 afios y sus
efectos sobre el desarrollo del lenguaje . Se encontré un nivel "medio" en la
calidad de estimulacion en el hogar. Se detecta que tanto nifios como nifias reciben
la misma calidad de estimulacién; los nifios reciben en su mayoria (90%) una
respuesta social positiva, s decir que resuben sentimientos positivos de sus
padres, asi como también el 95% recibe una buena estimulacién académica, estan

estimulados para aprender diversass cosas como los colores, figuras, espacios etc.

Por otra parte podemos observar que las subescalas mas bajas son la subescala IlI
"ambiente fisico" y la escala VIII “castigo fisico", ya que en la mayoria de las
casas se encoontrd que no existe el espacio suficiente o dreas de juego para los

nifios, y también que las madres por lo menos durante la presencia del
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entrevistador mostraron poca paciencia y sobre todo aquellas madres que tienen
més de dos hijos.

R. Bradley, B, Caldwell y R, Elardo (1977) confirman que existe una correlacion
entre la estimulacion en el hogar y el lenguaje; sin embargo las correlaciones
encontradas en este estudio son muy débiles (no son corrclaciones significativas)

entre estas dos variables.

La importancia del ambiente del nifio pequeflo es crusial a través dc la familia y
especiaimente del vinculo materno, por ser la madre quicn entroduce al nifio a la

cultura, Winnicott (1986).

Se ha observado que existe un gran interds, por investigar acerca de los aspectos
que contribuyen a un desarrollo integral del desarrollo del nifio. Sin embargo son
muy pocos los estudios relacionados con la estimulacién en el hogar y ain mas

pocos cuando se relacionan con el lenguaje.

La prueba del HOME, es de gran utilidad para detectar la calidad de un medio
ambiente al igual que cl grado de consciencia de los padres sobre la necesidad de

estructurar y organizar el ambiente ¢n el que su hijo se desarrolla,

Es importante que los profesionistas que tienen contacto con este tipo de
investigaciones tenga una participacion activa y consciente, ademas de que deben
continuarse haciendo este tipo de investigaciones para de esta manera tener una
informacién mucho mds amplia para proporcionar apoyo a los padres en el

momento y en el area adecuada. Aunque la correlacién de las variables del medio
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ambiente y el lenguaje de los nifos es muy débil se observa que si existe una
relacion, por lo cual se sugiere que se realicen mas investigaciones de este tipo con

una muestra mas grande y con un mayor rango de edad de los nifios.

Se conclluye que para un mejor desarrollo del lenguaje y de personalidad es
immpportante que los padres sean portadores de apoyo y seguridad. Es importante
implementar programas que preparen a los padres para cumplir un rol dentro del
proceso educativo de sus hijos de una manera que estos reciban una estimulacion

mas rica y efectiva en ¢l ambiente familiar,

Algun;as limitaciones que se presentaron es este trabajo, fué que muchas veces los
padres se negaron a participar en la investigacion, considerando que no aceptan
que una persona extrafia se meta en su hogar para observar su modo de vivir, no
se pudo obtener una muestra probabilistica, debido que se nos asigno solamente a
un grupo debido a que el ciclo escolar estaba por terminar y los maestros

quisicron colaborar en la investigacion,
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INVENTARIO HOME
{Escala Preescolar)

Fecha de la entrevista

Nombre del nifio

Fecha de Nacimi Edad

Domicilio

Relaci6n de la persona entrevista con el niffo

Entrevistador

Comentarios

{SUBESCALAS

1.~ Estimulacién através de jucgos juguetes
material ds lectura

V.- Bstimulacion de conducta academica

V1.- Moldeamiento y estimulacion de la
madurez social




INVENTARIO DE OBSERVACION DEL MEDIO AMBIENTE EN EL HOGAR
(ESCALA PREESCOLAR)

L ESTIMULACION ATRAVEZ DE JUGUETES, JUEGOS Y MATERIALES SI NO
DE LECTURA.

1, Juguetes para aprender formas, colores y tamafios, juguetes escolates,-
de tablero, ¢te.

2, Tres o mds rompecabezas.

3. Discos, por lo menos 5 discos para nifios.

4. Juguetes o jucgos que permitan Ia libre expresion (pintar con los dedos--
crayones, plastilina, etc,

5, Jucgos 0 jugucics en los que se necesita movimientos finos (pintar pores
nimeros, libro de puntos, mufiecas de papel, crayoncs y libros pam cg
lorear).

6, Juegos y juguetes que facilitan el aprendizaje de nimeros (cuadernos —
con nimeros, fibros acerca de niimeros, juegos con nimeros), . .

7. Diez libros para nifios

8. Por lo menos 10 libros estdn presentes y visibles enla casa.

9. Lafamilla compra un periédico diariamente ylolee/

10, La familia se suscdl;c por lo menos a una revista.

11. El niffo estd estimulado para aprender a vestirse.

1. RESPUESTA SOCIAL POSITIVA,

12. Libros para aprender acerca de los animales, clrcos, ju:gus,
bezas de animales.

13. E! nifio estd estimulado en apender ef nifabéio

14, Los padres cnscfian al nifio algunas fomas Kmplcs do deci
_"por favor", "gmcms". Lo

ra es:uclmr el relalo de sus cxpedcnclu

17 Cunndo csui hablnndo dc
mlenlns posmvos :

0 nlﬂo, ln voz de ln mndre lmnsmllc scnu e




18. Se lo permilc escoger al nffto su lunch, o mend de! desayuno,

SUTOTAL

IIL AMBIENTE FISICO: SEGURIDAD, LIMPEZA Y CONDUCENTE AL DE

SARROLLO. §1 NO
19. La estructura del edificio no es fal 1 0 def
(por ¢jemplo pedasos de yeso del techo cayendose, escaleras sin pa
samanos.

20. El medio ambiente de juego fuera de In casa, parecen seguros y libres
de peligro (si no hay area para jugar afucra, es automaticamente "na")

21, Los interiores de Ia casa no son obscuros o monotonamente percepty
bles,

22, Los vecinos lienen' drboles, pasto, pdjaros y es estético,

23. Hay por 1o menos 100 pies cuadrados de espacio por pesonaenfa -

.24.En téh-‘mnos'de espacio disponible, tos cuartos no son sobrepoblados
por muebles,

25, Todos lo cuartos de la casa que son visibles ¢stan razonablemente -
limpios y minimamente desodenados.

SUBTOTAL

IV. APOYO AFECTO Y CORDIALIDAD

- 26, Los padres abrazan a su hijo durante 10 o 15 minutos af dia, por ¢jem-
plo cuando ven la T:V: o en ¢l tiempo de contar historias o cucntos.

27. La madre conversa por fo menos dos veces con su hijo durante la vm-
ta. (no tomar en cuenta los regaios),

28. La madre contesta las preguntas o cuando le pide algo verbalmcntc el
- niffo,

29. La madrc usual nte al hahla dE tos nifio

30. La madsa alba cs las cualid ;‘ :
por lo menos dos veces durante la visita

31, Cuidados tmaternos, besos, o caricias p
visita,

JZ La madre admite situaciones que permnlcn al nifio lug
sita.

durante la vi:




suBfoTAL

V. ESTIMULACION DE CONDUCTA ACADEMICA. 81 NO
33. El nifto estd estimulado para prender los colores.

34, El niflo est4 estimulado para prender ¢l modeto del habla (niflera, co--
merclales de T‘.V., canciones, etc.).

35, El niilo estd para aprender relaci (arrib, abajo, grande
chico, etc.).
36. E1 nifio est4 esti para aprender ni
37, Bl niffo estd estimulado a leer RS
SUBTOTAL __ .

V1. MOLDEAMIENTO Y ESTIMULACION DE LA MADUREZ SOCIAL, SI ‘NO' ,

38, Algin retrso de gratificacidn de comida es demandada por el nifo por
ejemplo no demanda agua o comida almenos con media hora de antj
cipacién,

39, La familia ticne T.V. y s usada sensatamente, "no la utiliza o la utilli-
za continuamente” (si ni hay T.V., ¢s autimticamente "no").

40, La madre presenta el entrevistador al nifio.

41, El nifio puede expresar gativos sin berrinches ni repre-
salias, .
42, Al nifio se le pega y no lona con perrinches ni represali
SUBTOTAL:

VIL VARIEDAD DE ESTIMULACION,

43, 'Tiene un instrumento musical real o de juguete (bateria, piang, orgnno)

44, Los micmbros de I3 familia llevan al nifio a actividades al aite libre (dla-
de campo, excursion elc.) por lo menos una vez a la semana.

45, E! nifio ha sido llevado por algin miembro de la famili a un via]e de mAs ;
de 50 kilometros de su casa durante ¢l afio pnsado.

46, El niiio ha sido llevado por algin miembro de la famllla a lugarcs cien
ficos, histéricos, muscos de aarte, durante cl afto pasade, ~ °




47, Trata ¢l nifio s¢ sacar y recoger sus juguetes despuds de una sesién <=

de juego, sin ayuda, —
48, La madre utiliza oraciones compllejas y algunas palabras largasenla -
conversacidn. —_—
49, Los trabajos .dc arte del nifio son puestos en alguna parte de la casa, —

50. El nifio come por lo menos una vez al dia, o mds con su madre (figura
materna) y el padre (figura paterna). (si alguna de Ias figuras paterna - P
estd ausente es automiticamente "no®,

51, Los padres dejan escoger algin producto de comida cuando van af su X
permercado, —

SUBTOTAL

VIIL CASTIGO FISICO, o ' st

52. La madre no regafia al nifio gnéé de‘unq vez durante la visita,

53, La madre no usa castigos ﬂéicq§ como pelliscos o jalones.
sh1a madre no utiliza manomzés; nl ﬁalgadas durante la visita,
$5. No mds de una vez EI mdﬁigb fisico ocurrio durante la semana pasada -

..~ SUBTOTAL

ENTREVISTADOR:
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