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"NO HA Y MliJOl ESCUELA EDUCADORA, 

QUE UNA FAMllJA BIEN INTEGRADA• 

"POI MISION Y POI DERECHO PROPIO, 

LOS MliJOlu:s EDUCADOIF.S, 

DEBEN SER LOS PADllES DE FAMIUA" 
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En el pmcnte tnbajo • analiun l113unoa de IOI fll/ltoret que inftu~n en el 

rendimiento e1COlar de loa niiloa, concretamente, la importancia de la pirticipición de 10. 

l'ldrea en el rendimiento eacolar de 111s hijos. 

El niilo es 11n a 1er, quien, a partir de 111 nacimiento crea expectativas en 1q11ell111 que lo 

rodean. Son lllS Padres a loa que corresponde proporcionarle el afecto y los medios necemiot 

para procurarle lo mejor. 

Sin embazo, a pesar del intert1 que 1111 Plldra puedan tener por 111 hijo y por darle una 

vida tranquila, acorde a cada etapa de "'' delanollo, aon poco1 1111 l'ldrea que ,.recen 

lo¡rarlo, puea - muchlll 1111 Padru que no • dan Clienta que IOlt ~11111 1111 -yoru 

reaponables de ese nifto que comienza una vida nueva. 

En el delalTOllo educativo del nifto na u 10lo la e1C11ela la que tiene la rapontabilidld; 

ClOltjuntamente con ella, la familia lienta las bues para este duarrollo y es l'CClOllleridable 

proporcionar un ejemplo digno en cuanto • la conducta • refiere, ya que por naturalaa, el 

nillo tiende a imitar el rol de las penorw que lo rodean. Los Padrea deben de tomar la 

educación de 1111 hijol como una tarea importante, IObre todo C11ando va empezando, ya que de 

ello dependeá que en el futuro estos nii\os participen activamente en el desarrollo del pafl y 

ul contribuir a forjar una mejor aociedad. 
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Tocio 1er humano deberla de vivu· en un ambiente armónico y feliz, pira que en el futuro 

pueda tl'IJlllllitir a tocb los que lo rodean de esa satisfacción y lograra que ae c:cmvirtiera en 

una COltumbre de generación en generación. 

El contenido de este trabajo• cent&'O en utudiar únicamente la impottancia que tienen 

lol hdrel de familia en la educación fonnal de sus hijos. No por esto hay que olvidar que 

exiaten otl'OI faetore1 que también influyen en el rendimiento eacolar, pero eltcs 14ui no 

fueron objeto de estudio, debido a que el objetiV'O principal de este estudio lile 11\alilar que 

tanta puticip1eión tienen le» Padrea en la educación escolarizada de su1 hijos. 

La investisac:ión 1e lle\'ó a cabo medinnte 1111 analisis compamtivo en nit\ol de p1'ime1· año 

de prianaria de las escuew Vasco de Quit-oga e Ignacio M. Altamirano de Uruapin, Mic:h. En 

1111bcll calOf el wlilil fue en el turno matutino y solamente ae tomó un grupo de cada escuela. 

Y con loa cuellionarios que • aplicaron, se pudo determinar a que nivel 10c:ioeconómico 

pemnecen atol nÜIOI y 1111 flmiliu. 

El tiempo en que • realizó la presente investÍ311c:ión, es el periodo escolar 94 • 95. 

El 6rea a la que c:orreaponde esta inveJtisac:ión es la Psicopedagógic:a como matriz de los 

problemu de apre~. 

tite trabajo 111rge de la preoc:upición por los altos indices de clelerc:ión y frac:uo ucolar 

que ae pracntan en nuestro pma. 
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Cada alumno es una inveuión de nuest111 comunidad y su fraca.io escola1· lig11ifiu tanto 

pira la familia como pa1-a la sociedad, un carga económica por la repetición de gndos y por el 

pato en las e1euelas y en maestros especiales; esto sin conaidel'lll' la probable limitlción de 

poder 1e3uil' i"81uando a otraa escuelas. Quizá esto pueda acamar conformidad en la niftez y 

mediocridad en la vida adulta. 

De esta manera 1e mee evidente la necetidad de inveati,gar los efectos de la inteiución 

entl'e Padres e hijos de nue.stro medio local¡ esto con el fin de e.stablec:er conocimienl08 que -

ayuden a sugerir medida que coadyuven a proteger y propiciar el óptimo detarrollo del niAo 

en todas sus esferas de su crecimiento. 

La pre1ente investigación po<frla aportar información dire la relación que exilte entre ei 

papel que juegan los Padres en el hogar y el rendimiento del niilo en la exuela, infont11Cidn 

que sirviO de bale .,.ra el di9el\o de una Elcuela para Padres. 

El problema del rendimiento escolar preaenta una incidencia en 1°' dívenoa nivele.e 

tocíoeconómicos de nuestra nación y su fundamento puede ~enir de div~l'IOI flctorel. Lll 

complejidad de dichos factoreJ, ya sean penonale1, 10Ciales, institucionalea, cvltun!CI, 

ideológicos, etc. tw:en llW difícil el enfoque del rendimiento escolar. 

En la búsqueda de factores relacionados con el rendimiento escolar del niflo, u obvia la 

importancia del ambiente familiar. Si las experiencw del ambiente familiar hacen diferenciar 

el de1empello intelectual, el análisi.t de tales experiencias puede proveer una mejor explicación 

y predicción del rendimiento escolar. La prepa1'11Ción de los Padres es básica no importa el nivel 

IOCioeconómico al que pertenezcan. 
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Con eata información, fue ideado un programa de inte1vención para los Padres, que es 

accelible a cualquier familia, pero que es m•s recomendable en los hogares donde la 

atimulación, las buenas relaciones y la participación de la familia como unidad estin ausentes. 

La trammilión de esta información a los Padres de los niftos, solo ¡xxil'á log1·arse si se 

hace una tnbajo conjunto con las instituciones educativas, y la estimulación y el tt·abajo se 

inicia desde el momento en que el nillo ingresa a la educación escolarizada, podría decirse, 

desde el nivel preescola1'. Es necesario concientizar a los Pad1·es de familia de las consecuenciaa 

que h'Mn conliao tu malas relaciones e involucrarlos a que pa11icipen mis en las tareaa 

escolares de 111s hijos. Muchas de la reacciones de los rad1·es de familia ante dicha 

problemitica es que tratan de oculta1· su p1-eocupación o 1·estarlc importancia, porque no se 

han dado cuenta aün de la 1·ealidad del problema. 

QBIETIVOS. 

Objetivo General. 

Analizar la importancia que tiene la participación de los Pad1-es en el 1-endimiento 

escolar. 

Determinar la importancia que tienen las relaciones padres-hijos. 
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Detectar la participación de la mad.l'es dentro de las actividadea escolares. 

Detectar la participación del Padres dentl'O de lu actividades etcolarcs. 

Proponer programu de trabajo con 105 Padres de familia para que participen eficazmente 

en la educación formal de sus hijos. 

HIPÓTESIS 

A may01· participación de los Padres de familia en la educación formal, mayor 1ed el 

rendimiento escola1· de los niftos. 

V.D. Mayor particip.ción de los Padres. 

V.J. Mayor rendimiento escolar de los nil\os. 

V.O. V.I. 

Aygdar en las tareas escolares Buena ..,.,.11entación v calidad de las tarea 

Preguntar continuamente con los maeataw Mayor conversación entre Padres e hijos en 

loa aVailcel del nil\o relación con la escuela 

AsiJtencia a lu juntas o reuniones c:on Grado de de11empcl\o del nil\o en tu 

maeltrol ldividades 
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MEIODOLOG!A. 

Para la realizac:ión de este trabajo, se consideró pertinente utilizar el Método 

Comparativo, pues ofrece '41 mayore1 ventaju poi• la naturaleza misma de la investigación. 

Se conlicleró el nW indicado pa1'1 comparar y analizar que tanto p111idpan los Padres en 

111 actividade1 e1eolare1 ele los hijos. 

Fueron utilizadas lal Técnica Documental y de Campo. La prime1·a para recabar la 

información que 1e encontró escrita, grabada o en audiovi1uales, esto con el fin de annar el 

Marco Teórico y Referencial que 1e 1-equirió. La segunda pa1oa 1-efutar o comprobar de alguna 

manera la información teórica. 

Una vez analizada la información teó1ica, se procedió a llevar a cabo la investigación de 

campo y uno de 101 inatnimentos utilizados para esto, fue la encuesta. tsta se aplicó mediante 

cuestionarios a los Padrea de familia. También se realiw'On entrevisto con las maestral de 

cada uno de los grupos elegidos, para obtener información desde su punto de vista acen:a de la 

participación que los Padres en la educación fo1'mll de sus hijos. Todo esto noa permitió 

obtener información más directa de las personas elegido para la investigación. 
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El Programa para la Modernit.ación Educativa de 1988, nace de la necellidad de 

adaptanc a lal nuevu cin:umtanciaa que el de.arrollo mismo del IJ9Ú ha generado. Se 

modifica el 1istema educativo para devolver la capM:idad de· reapuetta a los rctol que • 

enfrenta la 10Ciedad de hoy y a Ju necesidades que 1e anticipan para el futuro. Elta 

modifie1Ción al lillcma educativo mexicano, va a 1e311ir cumpliendo con I01 Prop6litos del 

Articulo Tercero Constitucional: "una educación que de111TOlle annónicamente Ju &aultade~ 

del 1er humano y fomente rl amor a la patria y la conciencia de la 1alidaridad inten11Cional, en 

la independenc~ y la justicia, que 1ea democl'lltica, nacional, popular y que 1e funde en el 

progreso cientlfico y luche contra la ignorancia.• (l'odor [jecativo Feden~ 1919: P· M 

Pretende dar oportunidades iguales para todol IOI mexi~nOI, pre1en'ando los valorea y 

tndiciones de la ~ionalicfad. El punto de partida que generó ~lle Programa de 

Modernización fue un dia&nóslico veraz y critico IObre el lillema educativo en Mbico en 

todol los niveles y en todas las esfenu, esto con el fin de mejorar la calidad de la educación en 

nueatro pals. Según el Programa de Modernización Educativa, pera que élte pueda llevar# a 

cabo neceaita de la participM:ión de muchos .ctores principales entre los que dellaca el 

magiaterio, a quiene1 ICI COJTesponde llevar a cabo algunas de estas tran1formacionea que 1e 

plantean y que pretenden mejorar el listema educativo nacional. 
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La F.duc.ción Primaria ea uno de lol puntos principalea en donde esta enfocada la 

atenci6n del nuevo moclelo edllcativo, puea ea 11qul donde giran laa ambiciones de una 

eductción de calidad ya que ea en éste nivel donde, 1egún el diagnóstico, están inscritos nub 

ÍJldÍvidue» que en ot1'0I niveles. Por lo tanto, para poder elevar la calidad de la educación 

primaria eer6 necesario anicular coherentemente lo.s nivelea p1..:escolar, primaria y 1ecundaria 

que ahora tDn denominadol por el Programa de Modernización Educativa como Educación 

Búica. Esto es un punto ace11ado ya que por la exigencias productivu y sociales del paíl, ahora 

ea necesario ir más atu de una eductción primaria, aino que como mlnimo ea indiapensable 

llegar a una eduetción 1eeundaria, que sirva como una educación básica o elemental para Ja 

población del p1ls, que proporcione laa herramientaa para lleva1• una vida digna. Para alguno.s 

repre1enta un sran reto concluir la educación prima1ia, puesto que muchos al terminar este 

ciclo 1e ven presionados por la necesidad de consesufr un empleo. 

El por eso que el Progi·ama de Modernización Educativa plantea que la educación 

primaria - completa y 111ficiente que permita llega1· mejor preparados a la vida futura, 

tomando en cuenta lu innov.ciones cientlficas y tecnológicas que 1e elllán pre1entando en la 

actualidad. 

Las Cll'llderUticu que la modernización educativa plantea para la educación primaria 

son: "f01'1llU' educa~ reflexivos, criticas, .,.rticipativos y 1-esponaables de sus actos y de aus 

decisiones; efectuar 111 articulación pedagógica con los niveles preescolar y secundaria; 

adecuar los contenido.s a Jos requerimientos de la sociedad y regiones más desfavorecidas; 

11egurar la permanencia y la conclusión en este ciclo de los alumnos; producir y distribuir 

oporlllnamente más y mejores materiales y apoyos didácticos que utilicen la tecnología 
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moderna como la televisión y la computadora; y poner en .mlJ'Cha un vigor090 programa ele 

bibliolecanxolares. • tl'od<r Fjoculivo Ftdcnl, 1989: p.40·4 u 

Lo anterior nos lleva a estableur que la educación primaria pretende fOl'lllll' indMclum 

cap11ce1 ele forjar una mejor tOCiedad, intcgrincbe a loa elludiOI posterioru o al lillema 

productivo, con las bases suficiente• p11ra llevar una vida digna. 

La educación primaria ha fido tomada como una ele lal inetla prioritaria ele m&JDI' 

uizencia ello debido a la amplitud de demanda que tiene este nivel. Enm los retOI que plantea 

el Programa de Moclemiución Educativa esün loa liguientea: 

a) Extender el aervicio educativo: extender definitiYamente el accelO y la permanencia en 

la primaria a todoa los mexicanos de todos lot rincone1 del pllfl, tal como lo demanda ei 

AltlC11lo Tercero Constitucional. 

b) Retener a loa alumnos en la primaria: p11ra que ello pueda Devane a cabo a neoellrio 

poner en marcha algunos factores como la dbporu'lrilidad de las recul'IOI human01; implantar 

medidas ele prevención para evitar w deserción exolar y crear nueYOI inltnatnentoa ele .. 

en el aula. 

e) Mejor calidad educativa: el mejoramiento debe ter cualitativo en cuanto al proce111 ele 

apre~ ae refiere, manteniendo el aentido de !Ípliíicación del alumno, logrando la 

memorización COlllprensiva y la funcionalidad ele lo aprendido. 

El impoitante cleltacar que podria aer en ellos puntos donde el pedagogo pudiera 

intervenir con 1111 conocimientos y habilidaclel para poder lograr que eatoa retoe ae eonrie&tan 

en realidadet. Aunque no por ello hay que olvidar que algunos ele los factorea que impiden el 

logro ele e*>I puntos no dependen 11>lamente del 'mimo educativo, lino que tambil!n 
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intervienen flldorea económicoa, 10Ciales, culturala, etc., que muchas veces con intención o 

IÍn ella obltaculiun el duarrollo del sistema educativo nacional. 

Por último, ea neceurio destacu que el f'ro8nma de Modernización Educativa esta 

ba.:lo en cuatro principio8 tundamentalea y que 1t relacionan e interachlan entre si pira 

poder Devane a cabo. Ellos cuatro principios rectoret de la formación ~11: 

a) IDEN17DAD. ufo debido a que u necesario que el individuo IC identifique conaigo 

mismo y con el entorno que lo rodea. 

b) JIJmCIA: establecer condiciones iguales Jlllra tocios, no otorgando privilegios a nitl&ún 

individuo en eapecial 

c) D&WCXZ.CCLt esto conllevará mejores relacione• consigo miamo y con loa demáa. 

d) INDEl'F.NDENCIA: como manifestación de la libe1tad l031'lndo prog1'Cso y auperación 

tanto pel'IOllll como 111Cional. 

Si todo ello te logra, 1e fonnarin individuos que ICtuarin con uu integridad física y 

monl, adoptando valorea que loSftrin el enriquecimiento de su vida personal y cultural y que 

aervini de herencia que enorgulleced a laa generacionea futuras. La educación ea un factor 

decUivo para el futuro de nuestra nación. Y ti tom1mo1 en cuenta que ea la educación 

primaria cbtde 1e manifiesta la 10Cialiución temprana del nillo, la que da la oportunidad de 

adquirir los conocimientos y laa deal1'CZU requeridos para la vida comunitaria y la que ofrece 

mayore1 nivelel de eacolaridad, el hecho de querer mejonr la calidad de la edue1eión primaria 

es uno de los retos primordialea, la propueá resulta más claramente entendible. Poi· elO ae 

bu-uu primaria mú univel'Slll, más firme y mia útil para Ja vida. . 
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1.1 OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACIÓN PRIMARIA. 

Pua poder llevar a cabo una educación primaria de calidad tal como lo demanda la 

Modemillción, e1 preciao definir con claridad lo que el pala de hoy esta demandando y 

umbién tomar en cuenta lo.s retos que tiene el porvenir de la nación. Solo ul se podl'li 

establecer objetivos pat'a lograr el desarrollo armónico del individuo y también de la IOCiedad. 

lefiriéndollOI al Objetivo General que marca el Programa de Modemillción r.duc:ativa 

para la edue1eión primaria ea el IÍglliente: "Ofrecer una edue1eión primaria de calidld con 1aa 

caracterfJtic:M atablecidaa en el Articulo Tercero Conatitucional y la Ley Fede1'lll de 

F.ducación, a todol lol niftoa y uegurar que la coacluyan por ser Cite niwl educativo la ... 

para la fomlll:ión de loa mexicanos.• <l'a<kr f.jccutWo l'tcknl, 11119: p.ss1 Tal parece que ale objetiw. 

ha lido concretilldo de tal forma que lu ~ claves elNn contenida en loa .. clocumenlOI 

llriba ...... y que en todo ca1a deben ser COIUllltldo9 para aclanr mejor lo que ea 

naliclad ea el objetivo esencial de la educación primaria. 

Según el Acuenlo Nacional para la Modernillción F.ducativa Báica, el alijetM!I .... 

fundamentado por la lectura, la acritura y 1aa ll18te1Mticaa, habilidldea que, lllilniladu 

elelftental pero fimte-nte, penniten 1eguir aprendiendo durante toda la vida y dan al 1-bre 

b aaportea racionalea para la reflexión. También menciona que todo nillo deberá adquirir IOI 

conocinúenlol •ficientea de 1aa dimenaionea neturalea y aocia1ea tanto de m penona COlftO de 

111 enlomo. Ali lllÍllllO, propone que el niAo comience a comprender que se prepara para una 

participación comtructiva de la 10Cieclad. Esto aupone crear en él caracterfJtic:M de identidad · 

111Cional con eompreiuión de los derechos y oblip:ionea del individuo. logrando implantar 

valorea como el respeto, la confianza, la llllidaridad, etc. que IOn indispensables pa .. una 

17 



i 

1 

1 

convivencia pacifica, democrática y productiva. Solo aal se podni crear una educación integral 

qi&e permita que el individuo ICa independiente y aut0111ficiente. 

Ahora bien, debido 11 la urgencia de e.stabltcer objetivos claroa que permitan obtener 

reaaltlldol lo .mea poaible para empeur a atender con eficacia aquelloa problemu que 

obltaculiun la calidad educativa, te crearon programu emergentes que aon coordinados por 

la Secretalfa de Educación Pública. Para Primaria IC aplica un Programa Emergente cuyoa 

CllljetiVOI upeclfiC0110n: 

•1) Fortalecer lol ICÍI gradoa de aprendizaje y el ejerci:io uiduo de la lectura, la ucritura 

y la expruibn oral. Se hará énfuis de los UIOS del lenguaje y la lectura y ae abandonará el 

enfoque de la lingQlltica estn1ctural, vigente desde los principios de los allos 10· s. 

2) Refonar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las matemáticu, subrayando el 

clelarroUo de laa c:ap1eidade1 para 1-elacionar y calcular laa cantidades de precilión y fortalecer 

el conocimiento de la geometrla y la habilidad pai'a plantear claramente problemu y 

molverlos. En la enaei\anu de la mate1ia a de1echará el enfoque de la lógica-matemitica, 

tambWn introducida hice cui 20 aftos. 

3) Restablecer en la primaria el estudio aistciútico de la histo1ia, la geografill y el 

civilmo, en lugar del ilrea de las cienciaa aoc:ialu. 

4) lfefonar el aprendizaje de aquelloa contenida& relacionadol con el cuidado de la alud 

del alumno, y llCelltuar una formación que inculque la protección del medio ambiente y loa 

recunoa naturales.• a.t,Jomada, 199s: p.241 

Aunque estos objetivos aon de carilcter de contenido, ea importante aftalarlos pues nos 

clan una idea de lo que la educación primaria pretende con los niflos que cunan este ciclo. Y 
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no hay que olvidar que cada uno de los seis gi~ que conforman este nivel, también tiene 1111 

ob,jetivoe cuniculares ellablecidoa. 

Por otro lldo, el Programa de Modernización F.ducativa marca periilu de de1empel\o que 

deben ter alllUIZldos por los niños que concluyen la primaria y que, en determillldos e-, 

muchos de ellos, pretenden ingresar a la secundaria. Fara eate tiempo, el Mio tendria doce o 

trece aflos y al¡l&nos de loa perfiles señalados p>l' el Programa 11>11: 

- En el ambito del desarrollo penonal el nifto adquiere nociones tanto de 111 cuidado 

pel'IOlllll ul como de su medio ambiente que lo rodea. Ademú ha adquirido el concepto de 11 

miano que le permitiri eocializane mejor. Es capaz de organizar aua actividades y dilfl'latar 111 

tiempo libre. Sus actos 10n llevldo$ a cabo poniendo en función 1111 propias ídcu y 

conviccionea moralu. 

- En el limbito del dearrollo económico y IOcial el nifto es capaz de defender ... 

deiechol y obli,gacione1 tanto personales como colecti'lll. Se interesa por llCtividldu 

democrlitica1 y propone aolucionu a problemas comunes. Ademú ¡:mticip& con entllliumo y 

calidad en 1111 trabaja1 prodllctivos llegando a valorar el trabltjo propici y el ajeno. Lu 

ubicllcionea espicio-temporalea aon acertadas y trata de relaCionarlas con hecha1 que • 

pneran a su alrededor. 

• En el limbito del desarrollo cientlfico y tecnológico el niAo es ea,.a de interpretar '1 

11111' lenguajes fimbólieol de UIO cotidiano. El razonamiento y el cálculo IOll frecuentemente 

lltililldol plft -iwr lituaciones problemMica1. 

• En el úibito del desarrollo cultural el nifto u ca,.a de utilizar 111 lengua materna plft 

emplear au1 nociona de upaAol oral y e.crito. 

- Se preocupa por la ecología, procurando conservar el cuidado de lo.t seres vivos y loa 

rec11.- naturales. Además valora los divenos lenguajes y expresiones artísticas en los eventos 
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tanto familiaru, como CICOlares y comunitarios. También es capu de manifestar tolerancia, 

al!Cptlción y 10lidllridad htcia lu penonas o grupo& a los que pertenece. Adopta como 111ya la 

cllltura familiar, IOCial y nacional. Y en"'° de Mber una le11g11a extranjera , el nifto ea capa 

de emplear ue lenguaje cuando y donde 1e m¡uiera. 

Como 1e puede apreciar, el nií\o q¡ae egresa de los 1eia ga'ldos de la educación primaria e1 

una penona que ha 8dqullido bue& que lo e&tán llevando a definir 111 penonalidld y que es 

eapu de enfrentane a la vida IOCial y productiva. Deufortunadamente muchos de loe nifloa no 

egruan ele la primaria con todu utas caractc1illlicu y otrol nilloa ai, e incl111a, puede haber 

niftol que rebuen los limites establecidos, pero como es sabido, depende ele las condiciones 

10Cioeconómicas y del entorno que rodea al nifto, asl como de los factores motivacionllu que 

mllCl!p vece110R unos de los factore1 primordiales pam log1·ar un 1prendizaje significativo en 

el ~flo. 

Por lo tanto, la educación primaria pretende que el nifto adquiera y desarrolle una terie 

de conocimientos, habilídldes y destre:w que lo preparen eficazmente Jlllra I• vida f\ltura. 

EllOt perfiles podrfan 1er tomados como objetivos de desempefto social pera nifla1 que egresan 

de la primaria y qge pretenden continu1r 1 la educación tec:undaria. 

Lu nuevas genencionea neceaitan unt formación mis aólidll que permita al individuo 

iplicar Mlt COllOCÍmientoa más eficiente y creativamente. 
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1.2 OBJETIVOS DE PRIMERO DE PRIMARIA. 

Para que el nifto pueda ingreaa1· a la educación primaria debe de cumplir con cielfol 

perfiles de desempefto que describen tanto su modo de ser y actuar de un individuo en b 

divenoa úttbitos de la convivencia en todo momento y en las distintas esferu de la vida 

cotidiana, ul como en situaciones determinadas. 

Estos peñilca describen las cualidades y habilidldu que la IOCiedad y la instituci6n 

esperan de la peraona, y que deben de ser características de acuerdo a IU edad y desarrollo. De 

acuerdo con la Modemización Educativa, el perfil que ha lido denominado de preelCOlar ala 

referido a niftos de seia aftos, independientemente del medio 10Cial al que pertenecen, y que 

están a punto de in¡reaar a la primaria. Loa perfiles de de1empello IOCial que matu el , 

frosrama de Modernización Educativa para niftos de 1eia allos IOll los siguientes: 

•. llulizar ldividadel creativas con las que expma ideal y 1entimient01. 

• Aplicar normas de seJUridad, hábitos de higiene, orden y cuidldo de la natunlea ele 

la vida cotidiana. 

• lntel'ICtuar eficazmente con otros niftos y con los adll.ltos, empleando con fluidez '1 

amplitud la lengua materna. 

• Coopera en juegos y actividades de srupo, al adoptar diferente• .-peie. IOCialea y 

11Ceptar de manera pneral alpnu reglas y convenciones. 

• Resuelve por al miamo lituaciones cotidianas y aplica nociones de e1p11eio, tiempo, 

eantidld y juicio moral. 

• Reconoce el uso de lenguajes gnlfico limbólicos en situacione• cotidiana1 y elabora au1 

propias representaciones grUicu. 

• Participa en tradiciones y prácticas culturalea de su comunidad." (Con.ite, 1991: p.4S·44> 
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Todos estos ped'iles pe1·miten que el nii\o vaya logrando un desatrollo tanto físico como 

intelectual y 1DCio·afectivo que le va a i1· des:m'Ollando su capacidad de pensamiento y de 

compremión de 11 millt'lo y del e11to1-no que lo rodea. Ademú lo prepara para un proceao de 

..cialización que dla con dia se hace más marcado por la convivencia mas estrecha con otros 

nillol y con lot adultos. Una vez que el niilo haya adquirido todas estas capacidades, es posible 

que entonces pueda lograr un adecuado de&em~1\o en su ptima1ia, que ha sido un dea-echo 

fundamental al que muchos niilos mexi.:anos han aspirado. 

En el nuevo plan de eltlldios y los pl'ogl'amas poi· asignatu1-as que lo intcga·an, marcan los 

objetivos de primer ailo de primaria, para uegu1·a1· que los nil\os: 

1) Adquieran y desa1TOllen las habilidades intelectuales (la lectum y la escl'itu1·a, la 

exp1-esión oral, la bUsqueda de información, la aplicación de las matemáticas a la realidad) que 

les permita aprender permanentemente y con independencia, así como actu111· con eficiencia e 

iniciativa en las cuestiones prácticas de la vida cotidiana. 

2) Adquieran los conocin1ientos fundamentales pa1·11 comp1-ende1· los fenómenos 

naturalea, en lo pa11icular los que se 1-elacionan con la prevención de la salud, con la 

protección del medio ambiente y el uso racional de los 1·ecu1'SOs natu1·ales, asl como de aquellos 

que proporcionan una visión organizada de la histeria y de la geografi11 de México. 

S) Se fo1111en éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y debe1-es y la 

pnictica de los valore• en su vida penonal, en las relaciones con lOJ demás y como intesrantes 

de una comunidad nacional. 

4) Dearrolle actividadea propicias para el ap1'Ccio y disfrute de las artes y el ejercicio 

fisico y deportivo. 
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De 1q11l 1e desprenden los contenidos b.íaicos de apren~ y que también forman pa&te 

fu.m-ntal pena que b objetivoa puedan cumpline. No olvidando que laa actividades y la 

labor del docente IOll otru de laa partea fundamentalea para lograr ver realif.ados loa o)!jetivOI 

que 1e proponen y que tal parece pretenden una formación armónica e intepal como lo •ftll9 

el Alticulo Tercero Conltitucional. 

Elfos objetivos van a permitir que el nifto pueda adquirir, organizar y aplicar dive­

conocimientoa y actividades de 111 vida cotidiana. Pretenden estimular las habilidadu que son 

necesarias pll'll el aprendizaje li&nificativo y pennanente. El por eatu ru:onea que b 

conocimiellllll ldquiridos deben estar ligados con ejercicios de análisis y reflexión, logrando 

una eftleftanla fonnativa y no informativa. 

1.J LA PARTICIPACIÓN DE LOS PADRES EN LA EDUCACIÓN R:>RMAL 

La Modernillci6n F.ducativa li&nifica una nueva relación del gobieiryi éon la eoeiedacl; 

una incorponción de loa ciudadanos y grupos al interior dl:I únbito educativo; exige an 

compromiso ele eficacia que JO!o se cumple IÍ las vidu ele b mexicanoit IOI\ mejorea y li b 

prop6litoa nacionala • cumplen. Una edllCación moclema y de calidad, sel'Yinl pira fosjar 

una 111eiedad mú pldicip1tiva y plunl. 

Para llevar a cabo el diagnóltic:o IObre la calidad del IÍllema educativo mexicano, e 

requirió de la puticipición de loa maestros, profeaionistas, intelectuales, em~ 

representantes de loa dive- •ctore• y de IOI PADRES DE FAM/IJA. TodOI ellos manifettaron 

"" demanda, upincionel y punlOI de viata. Todo esta información lirvió de bue pan 
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atablecer que era precito trmlaformar la eduC1Ción pua buacar el progreso tanto individual 

como de Ja nación. 

Es por eato que el entonces C. Presidente Lic. Carlos Salinas de Cort.ui, convocó a muchos 

dores de la población, de entre ellos a Jos Padres de familia •que son estos los que delUll Jo 

mejor para 1111 hijoa•, a hacer suyo el gran reto educativo y a participar mú activamente en Ja 

educación fonnal pera que el Josro aea de todos. Pe aquf 11e deriva Ja nueva participación 

IOCial que plantea el Programa de Modemización F.ducativa, que collltituye una elb'ltegia que 

promueve la paulatina incorporación responsable de la sociedad en el proceso de 

modemización. Solo uf 1e podrá Jogn1· de una forma activa y creadora, elevar la calidad de la 

educación del pall. 

Según loe datol oblenido.t en el diagnóstico iealizado en Ja educación primaria "La 

participación de Jos Padres de fmtilia en apoyo a la educación de aus hijos ha sido por lo 

general de muy poca trucendencia, debido en buena medida a la falta de mecanismos qur. 

permitan una acción comprometida y responsable de aquellos y de la sociedad en conjunto.• 

CFader~Fedent l!lll!l:p.S71 

Ea por esto, que para responder a eatu deficiencias de participación familiar, el 

Programa de Modemización F.ducativa emite entre sus caracterlsticu que componen la 

renOY1Ci6n de Ja educación primaria que "el proceso de modemilación habñ de crear los 

mecaniamos para inducir una participación más solidaria, efectiva y comprometida de Ja 

IOCiedad en su c:ottjunto principalmente de loa PADRES DE FAMILIA, en el quehacer educativo.• 

O'odot F;cClltWo r..knl, 191!9: p.411 Aunque este programa no explica más ampliamente de que forma 

1e pretenden impulsar elltol mecanismos, es importante destacar que por Jo menos 11e hace 
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mención ele que la 10Ciedad y la familia como pute de ésta deben e1ta1· praentea en el proceto 

eclvcativo. La familia ea indiapensable pera la cohetión y transmilión ele valore• que IOll 

impomntu para la formación integral del individuo. 

El Acuerdo Nacional pera la Modernización ele la F.ducación Búica hice COIUlar que • ... 

ea conveniente eltimular la participación individual y colectiva ele los Padre• ele familia. Ali 

podremos lograr mejores resultados educativos, una mejor comprensión y un rclplldo NI 

efectivo ele los Padres hacia la labor del macllro y la e1CUela, la cletec:c:ión y IOlución ele 

problemu eapecialu cleriVldol de la uistencia, aprendizajcl atfpicof, problemu ele la lalucl, 

etc. Al contn'buir mál los Padres de familia en el aprendizaje ele 1111 hijos y en algunOI amntoe 

no técnicos ele la vida eacolar, ae tiene una red toeial ele intesú, motivación y participación 

propositiva entorno al proceto educativo de sus hijos.• ltlJOlllldl, 1995: p.Z4l 

Wgranclo esta interacción que e propone ae podlin reaolver muchos ele IOI ~de 

incomprensión que muchas vece1 tienen los Padre• ele familia IObre el liatema educativo y • 

participación para retolverloa aeli mú directa, pues considero que ele lo que.~ trata u que tc. 

l'ldrel ae involucren mú en la educación formal ele 1111 hijol para que 1e lientan perle de ella 

y no tolamente piensen que con mandar a su1 hijos a la eacuela eltán cumpliendo oon la 

función ele educar formalmente a los niftos. 

For otro lado, ae propone fortalecer las atoeiacionca ele I01 Padres ele familia y ele los 

~s ele F.ducación. Asf como también el Prognma ele Solidaridad toeial aeli un punto muy 

impomnte para que con la ayuda ele los Padres ele familia ae lleven a cabo las acciona de 

l'Cllauración y mantenimiento de las inllalacionea, IU mobiliario, etc. aunque aqul la 
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lllOdalidld ele particiJ*ÍÓll de lol l'ldrea ele familia cambia, no deja de ser neccario 111 apoyo 

y ayuda pua mantener un upecto di,gno de lu eacuelu. 

El hecho de que haya una mayor cercanla entre la comunidld y la e11CUela ayudal'll a 

genenr .U. información acerca del quehacer educativo, y por lo tanto puede h1eer brotar el 

interú familiar y comunitario por el delempeflo eJCOlar con~ndose esto en una actitud 

penuaiva y propoaitiva para aumentar la calidad de la educación. En ningún momento se 

pretende que los Padrea ele familia invadan a lol C0111ejot Ucruco., que por ley deben ele exUtir 

en csda una ele laa eacuelu y que a trawa de esta Acuerdo Nacional se pretenden fOl1aleur 

para obtener una mayo1· eficacia en el liatema educativo. 

Si bien ea importante destacal" la paa'ficipeción de los Padres, es de igual importancia 

deacar que todol los &dores que influyen en la educación estén en la mayor comunicación y 

armonfa polible para crear un verdade1-o cambio de conciencia que nos permita ver más allá 

de los intereau individuales que muchas veca obstaculizan el beneficio social, económico y 

educativo de la nación. 
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CHlllll 2 

El crecimiento fisico entl'e los niños y las uiñas a los seis años tiene muy poca diferencia: 

NJflAS NJflOS 

TALLA 1.06 a 1.24 m. 1.06 u 1.22 m. 

PESO 16a22b. 16a22~. 

HORAS DE SUERO 11a12h1·s. 11a12 ht·s. 

Fuente: Elaboración propia con datos de: Alvarez, 1991: p.25 

"Cuando los niftos llegan a la lactancia, son algo mis del doble de tamafto que e11ando 

nacieron y sus proporciones físicas son similares a las de los. adultos más que a las de los 

infantes. Tienen todos sus dientes de leche y unos pocos permanentes y su sistema nervioeo le 

ha desarrollado lo suficiente pal'a que Jos movimientos voluntarios tengan mayor control." 

u;.¡..,,,,,.n, 1985: p.25J 

A ella edad se presenta una nueva etapa de actividad motriz. El nifto generalmente es 

. activo y le guita mantenerse ocupado jugando al aire libre o ayudando a la madre o al padre 

en las actividades doml!sticas; también puede pasar horas frente al televisor, aunque esto no 

es lo más saludable. Con'C salta, trepa, juega, todo sin miedo a caer o temor a hacerse daño. 

Se welve mú experto en las tareas manuales, aunque todavía le cuestan trabajo las que 

27 



1"Cquieren delicadeza. Los niños se inte1-esan poi· maneja1· hel'l'amientas, annar y desarmar· 

j11egos. Lu niftas, por su parte, p1-efieren armar vestidos para 111s muñecas, jugando a 

cuidarla y a darles de con1e1'; a vestil'las y a desvesfülas, etc. 

Es mas ,, menos a ena edad que queda definido el proceso de lateralización y como 

consecue11ci11, se afüma más el dominio del lado domina11te. La mayoda de los niftos 

distinguen co11 más pe11'ección el lado derecho y el lado izquierdo de su propio cuerpa. Puede 

realizat• un si11 númet'O de actividades poi· sí solo (vestil-se, ÍI' al ba1io, etc.). Conocen 

perfectamente su nornb1·e y apellido, reconocen su vecindario y los circunvecinos. 

Pe1'0 a pesat• de esto, el nil1o sigue siendo dependiente de sus Padres en muchos cosas. 

"Pal'3 supera1· sus limitaciones y problemas, los nil1os de esta edad descansan en los 

mecanismos de 1-ecl1azo, proyección, i11co1·porací6n y aislamiento, lo que les pe1·111ite reduci1• 

su ansiedad y realiza1· impo1tautes tareas sociales y de nprendizaje." U.í<h<11111n, rn~;: r.1;;1 Un 

escape pal'a ellos es la imaginación y el juego, donde canalizan sus conflictos internos. 

Tienden a exp1esa1· sus sentimientos poi· medio de acciones a pesa1· de que su vocabulal'io se 

ha incrementado y su capacidad pam comunicarse también. "Cuando se encuenh'a en 

situaciones de tensión, su cC1mpostamienkl di1·á mib que sus palabt'lls." 11.kbcnnan, 1989: r.2s1 

La habilidad sensomoll'ÍZ indica que el niño tiene la capacidad de coo1'dinar un acto 

motoa· a una percepción scnsoa·ial, puede desarl'ollat· la acción a su propio 1itmo, y 110 hay 

que exigirle mayor velocidad. Aunque no hay que deja!' de conside1·a1· que el crecimiento 

fisico y moto1• de cada nil\o se ve determinado indudablemente poi• la acción de los distintos 

factores, que van desde la alimentación, hasta la influencia que ejerce el medio familia1•, 

cultural, sodal, etc. 
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i.t DESARROLLO COGNITIVO 

El peicólogo suizo J. Piaget (1896- t 980) dedicó m&s de la mitad de Al vida a la 

conducta y lol procew mentales infantiles. Piaget fue un interaccionista, piaeato que crela 

111jeto•----··-----------------·" objeto-····----------_. 111jeto cognitivo 

inte1·acción 

que el desaSTOllo cognitivo es el multado de la interacción que el nillo tiene tanto con 

los factores internos como externos, ea decir, una interacción comigo mimto y co~ Al medio 

ambiente. Piqet parle de una filosofía epistemológica, es decir, le interesa la natunlera del 

conocimiento que surge deaclc el nacimiento. La teorla PiQetiana esta beuda en dos gnndea. 

vertientes; por un lado la Teorla C'.enética que • refiere a gnnde• nJS01 • lol factore1 

hereditarios y flliológicos y por otro lado a la Teorla Ambientalista donde la importancia 

recae en el medio ambiente que rodea 11 individuo. 

Para comprender la Teorfa del desanollo cognitivo que Piaget deaam>lló, ea precito 

abordar 111,gullOI conceptos búic:o11 que integran lu cuatro etapu qpe concluyó como 

indilpe11111blea pm adquirir un penumiento formal y que se presentan en tocb b terea 

hu111.11101, independientemente de la cultura a la que pertenelCIJI, y que tanto el ritmo como 

el pido de desarrollo logl'ldo en cada etapa, uta determinldo por la naturalera del medio 

fllioo y IOCial que rodea a cada individuo; pero en sí, el orden de lu etapu ea invll'ilble. 

"El concepto de etapa en la teorla de Piaget, signifiCI el pllO de un nivel del 

funcionlmiento conceptual • otro.• INewman Y N•,........, 1991: p.229) Aunque Piaget uignó un 

margen de edad pm cada etapa, pueden existir diferencils en el ritmo de avance de que 
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cada nÜIO logre en eU... Puede dane el CU> de que aJsunos aspectos de do.t etapas se 

presenten al mismo tiempo de modo de que un nülo muestre ciertas conductas cal'lderisticas 

de una etapa y cierta carllderfstica de otra. u transición de una etapa a otra 1e convierte en 

una verdadera capacidad cognitiva provocada por el ambiente de experienciaa que se deben 

o• delelft 11>lucionar, 

Según l'il&et, el intelecto IC compone de estructuras o habilidades físicas o mentales 

llamadla eiiqvemu, 4ue • van manifestando poi· medio de las experiencias que los nuev<>! 

conocimientos van generando huta adquirir otl'O.I e"illemas. 

Fiaget identificó doa funciones o procesos intelectuales que todos lo.1 acres humanOI 

comparten independientemente de la edad o las diferencias individuales; nos referimos por 

un lado al proceso de organización donde la categorización, la sistematización y coordimción 

de la estnicturu cognitivas ayudan al individuo a que aprenda a 1er n1's aelectivo en sus 

respuCllu a objetos y conocimientos. En el proceso de aprendizaje se prodllce una constante 

reoipniución, pvesto que las modificaci1>nes de la estructuras cognitivas 111elen presentar 

cambios en ella. For otro lado, esta el proceso de aplación donde la adquisición de 

infornuici6n cambia las estructuras cognitivas previamente ettablecidas hasta adaptarla a 

la nueva información 4ue se percibe. Ea el mccani11110 por medio del cual una persona logra 

el ajlllle o equilibrio. Pero de esta adaptación IC desprenden dos procelOS búicos: nos 

reíerimoa en primer lugar al pnx:eso de Asimilación donde ac incorporan las experiencias, 

hechos y accionea a las estructuras del sujeto ocasionando as! un desam>llo; en 1egundo lugar 

ae prc1enta el procuo de Acomodación donde las estructuras adquiridas y establecidas con 

anterioridad no 1e pierden, por el contrario, funcionan como peldaflos para formar nuevas 

conccptualizacioncs con las experiencias nuevas. 

30 



Para Piaget, el desal'l'ollo de las capacidades cognitivas y el desan'Ollo de las capacidades 

afectivas se dan en un miamo proceso indisoluble y su desarrollo esta determinado por la 

combinación de los siguientes cuatro elementos: 

"I) La maduración del aistema nervioso. 

2) La experiencia que 111pone la interacción con el medio flsico, la actividad y la 

lllleión. 

3) La trsmmiaión social, el cuidado y la educación que influyen en las experiencias del 

individuo. 

4) El equilibrio, es decir, la automgulación. • <Newmany NeWllWl, 1991: p.2291 

Por lo tanto, el nifto día con día se enfrenta a una serie de experiencias; algunu ele 

~slas se adquieren por medio de la función social que tiene la cultura, la familia, la etcUe..; 

etc. Y es a travá ele las experiencias como el individuo bu9Ca un equihlirio tanto afectivo 

como cognitivo que le permite uciar las inquietudes que en ~I se presentan. Es posi'ble que el 

equilibrio 1e consiga despuél de varios intentos, pues el nifto puede fallar en 1111 primeru 

hipótesis, teniendo que formular otras que lo ayuden a encontrar una explibción real. 

Ahora bien, como ya 1e mencionó al principio, las investipciones realizadas por Piaget 

lo llevaron a concluir que existen cuatro etapu pua el desarrollo cognitivo: 

1) n.,,. SenlOl'iomctriz (0-2 allos): Aparecen los reflejos uf como las primeraa 

tendencias instintiva, que obedecen a la 9!1tisfacción de necesidades Wsicu, como la 

nutrición, el amor, el abrigo, etc. Surgen los primeros hábitos elementales, las se1U1Ciones, las 

percepciones, las emociones. 
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.2) ElapM l'rcopcl'llCiOMI (2·6 aftm): Aparece el pensamiento simbólico y ae representa a 

travú de la imitación, el juego, el dibujo, etc. El nifto logra conquiltar w formas búicu del 

lenguaje. 

3) Elll/Jll tk /Ju Opcraci()JICS Concrc//IJ (7·12 al\os); Se da un gran pso en la 

80C:Ílliución y objetivid.ld del penamiento. El nillo abandona el egocentaumo y esto 

repercute favorablemente en 1U desarrollo afectivo y cognitivo. 

4) Etapa de /AS Opemcioncs Fonnalc.J (1.Z allos en adelante): El individuo conquista el 

penamiento abstncto formal. E11 el plano 80Cial logra la 1utonomf1 de la pe1·sonalidad; 

aprende a colaborar con loa demás y a aceptar lu regw y las nonnas sociales. 

ETAPA f'REOFERACIONAJ,: 

J. Piaget empleo el té1111ino "operación" pera refe1·frse a actos o pensamientos 

verdaderamente lógicos, asf que denominó a esta fase más intuith·a del 1·azonamiento, estadio 

preoperacional. Esta fase preoperacional es dividida por J. Piaget en dos pa1tes: 

l. Etapa Preconceptual, que abarca al nillo de .2 a 4 alloa aproximadamente . 

.z. Etapa del penamiento intuitivo, que abarca al nillo de 4 a 6 al\os apl'Oximadamente. 

Ella etapa es una extemión ele la anterior. 

Debido a la edad del nifto que estamoa considerando en la presente investigación, 

retomamos a continuación con mayor amplitud la última etapa del estadio preope1·acio11al 

pues" aqul donde ae ubica al nillo ele aeis alloa de edad que va a in&resar a la primaria. 

En el pensamiento intuitivo ocurren varioa acontecimientoa que marcan decisivamente 

el prosrelO ele w operaciones mentales del niílo. El nillo amplia la perspectiva del mundo 

32 



que lo rodea cuamlo ingreaa 11 jal'dln de Nii\03 o en su .defecto, a la escuela p1·iinlria. El 

contlldo inevitable con otras persona reduce la egocentricidad del pensamiento, pue• aqul 

ya tiene que coordinar pen!'"tivaa diferente• a la suyaa. Esto 1e manifiesta a travéa ele la 

vert.lillción de 103 procelOI mentale1 que también traen conaigo la ampliación del le .... 

a utililllr. "En ute nivel, el lenguaje cumple tra funcione&. Primero como inltrumento 

iJllpoitante del penaamiento intuitivo, se utiliza pua refluionar IObre un hecho y para 

p1-oyectarlo llM:ia el futuro. IA convenación con uno miamo ea muy común a Cita edad y 

popularmente 1e le denomina "pensar en voz atta•. Segundo, el lenguaje continua aiendo 

e1encialmente un vinculo de comunicación egodntrica y la aaimilaci6n ea au procuo 

adaptativo más poderolO .... Finalmente, el lenguaje ea un medio de comunicación IOCial. Ea 

un medio para comprender el ambiente exteriol' y adaptarle a el. IA conversación repre1enta 

una extensión del pensamiento en voz alta, proyecta los penaamientos individualu hacia el 

plano IOCial ... • CM&irr, 1994: p.140> 

"Una de las cancterlsticas ""5 pronunciadas del penlllllliento preoperacional e1 iu 

tendencia, como dice Piaget a •centrar" la atención a un tolo rugo llamaffvo del objeto ele 

nzonamiento, en desmero de las demás aspect03 importantes~ y al hecho de distonionar el 

nzonamiento. El nifto es incapaz de "descentrar", es decir, ele tomar en cuenta l'algOI que 

poitrlan equilibrar y compensar los electos distorsionados, parcialea, en la cenh.w:ión en un 

rugo particular-<n.wu, 1990: p.1471 

Su pensamiento y su razonamiento si&uen lipdot a la& acciones. El nifto se enfrenta 

marcadamente por encontrar un equilibrio más adecuado entre la asimilación y 

acomodación. Intenta lldoptar sus nuevas expreaiones a sus pensamientos previos. el 

conocimiento en el nillo es especifico; el nillo piensa en términos de lo que percibe, que esta 
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ocurriendo a 111 alrededor o en 111 interio1·, cllAlquier experiencia H juzgada por su resultado 

final. El niAo lentamente y gracias a la amplitud de otros puntos de vista, llega a la 

comprenáón de un mundo mU objetivo y observa en los objetos cualidade.I de forma, color, 

utilidad, . etc. Lentamente toma en cuenta conciencia del l1echo que una propiedad no 

excluye la prelCllcia de otra en un objeto o persona determinada. 

Piaget ha 1ellalado en infinidad de publicaciones que la evolución de la cognición ea el 

raultado de las accionu reales ejecutadas por el sujeto; estas acciones ejecutadas por el niAo 

en elle "*'•constituyen la 1111tancia o la materia prima de todo p1'0Ces<> mental, intelectual y 

perceptual. A ella edad, la forma mu común de rep1-esentar acciones es por medio del juego. 

"El juego refleja gran parte del desan'Ollo intelectual evolutivo de estos primeros aftos de la 

niftez.•1Aloier, 199~:p.l.t0l 

Otra de w caracteristicas de la etapa preoperacional aeftaladas por Piaget, el la 

irreversibilidad del pensamiento "La fo1·ma de pensamiento 1-eversible es aquella que es mú 

flexible y móvil, en equilibrio, estable, capaz de comgir los aspectos supeñicialH 

disto1·sionadore1 por medio de las descentraciones aucesivas y rapidas. Pe1u el experimento 

mental del pensamiento preoperacional, pesado, lento y sumamente concreto, no es 

reversible desde el momento en que no hace mu que repeti1· hechos irrever.sibles de la 

realidad." Clkftll, 1990: p.1771 Au11q11e Piaget afirma también que a partir de los cinco años 

aproximadamente, a pesar de que el nifto sigue en la etapa preope1uional, el nido entra a 

una fa1e temprana de operaciones concretas, es decir, el pensaniiento comienza a abrirae y a 

hacerae mú móvil en lu operaciones que lo conllevan. Los pensamientos del niAo que 

tienen un cúmulo de experiencias previas que lo han enriquecido, empieza a perder rigidez y 

abre el paso poco a poco del pensamiento prelógico al lógico, pues a pesar de los progresos 
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todavla ella lejos de poder resolver problemas que requieran una reflexión may01·. Esto 1alo 

1e VI a lograr con el paso del tiempo y con el puo de l.u siguientes etapu que Piaget marca· 

en el desarrollo cognitivo y es gracias a la experiencia escolar que el nifto va a poder 

experimentar conocimientos que lo van a llevar a adquirir un pensamiento más formal que 

el que actualmente tiene. 

2.2 DESARROLLO SOCIO·AFECTIVO 

Todo ser humano presenta necesidadea afectivas y necuidade1 aociales, aunque para 

unos individuos 1an más vitales que para otros, ea esencial 1atisf11eerl.u .,.ra lograr un 

deumillo armónico e integral. El 1er humano necesita aentir y a la vez trarumitir afecto,. 

atención, amor, protección, aceptación, comprensión, valorización y reconocimiento entre 

muchos otrol upectos más. 

En el nifto que inicia la etapa escolar ocurren una 1erie de acontecimi~ntos que marcan 

111 desarrollo socio-afectivo tanto en la familia como en la escuela. 

U.t DESARROLLO SCJCIO.AFEClNO EN LA FAllUA 

Oelde el momento del nacimiento y conforme el nifto VI creciendo, va descubriendo 

que hay una realidad exterior. Es por elO que las primer111 experienciu ~io-afectivu IOll 

fundamentales pues el nifto poco a poco va a tener que hacer frente a una aerie de 

acont«imientos que lo van a llevar a su fonnadón de su pel'IOlllllidad. Es mediante l.u 

relaciones familiares donde el nifto manifiesta sus primeros 1entimientos de afecto. 
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Por la edad del nifto que estamos considerando en la puente investigación, 

encontramol que los acontecimientos más relevantes en el desarrollo socio-afectivo son las 

liguientet: por un lado el proceso de molución del Complejo de Ellipo que debe alcanzarse 

totalmente lulcia loa 7 u 8 aiios en el caso de los nillos y en las nill.u hacia los 9 o 1 O ailos de 

celad. Aunque elle trablijo eata basado en la teorla cognoscitivista de J. Piaget, es impor.1ante 

retomar que los psicolnalius han encontnido que la resolución ~dipica se produce de 

manera mál mpida y definitiva en los niilos que en las niilas.' Para el complejo de Edipo (en el 

cuo de los nillos) o de Electra (en el caso de las niftas) pueda supem1·sc, debe de asimilarse 

en el niflo un elemento determinante como es la prohibición del incesto, e1 ahora cuando 

debe de surgir en el nii\o, de mane1'8 gradual, la idea de que los sentimientos de pareja y la 

pñcticu 1exuale1 a~n como prohibidas a realizarse con el Pad1-es o la madre ae¡ún aea 

el cuo; " ... al descubril' que la madre es la pal'eja del pad1-e y viceve1·sa y pel'cata1·se de que el 

rival es mál fuerte y mál grande que ellos, inconscientemente, renunciam al amor del padre 

del 1exo opuelto, y al miamo tiempo aceptuán como modelo al pedre del mismo sexo y se 

identificarán con el." IGadta, 1992: p.Sll El nifto debe renunciar al deseo que ha sostenido hasta 

cae momento. La intervención de los Padres a este respecto es decisiva pues es conveniente y 

necesario hacerle entender al nifto que no poi· esto va a renunciar definitivamente a la 

aexualidad y al deseo, pero que conforme vaya creciendo puede escoger una pareja. Puede 

darse el coo, de que mientraa este proceso de 1-esolución edlpica se lleva a cabo, en el nií\o 

pueden presentarse cambios emocionales inestables e impredesibles manifestados hacia los 

l'lldrel. Una actitud de paciencia y comprensión que, aunados a una estabilidad afectiva como 

pueja, ayudlmn al nifto a que supere máa fácil y sólidamente todos estos sentimientos 

cdipicoa. En cambio ai la pueja vive relaciones conflictivas, lo más probable, ae¡ún los 

paicoanalistas, es que el nifto siga unido a sus progenitores por un tiempo superior al 

establecido nonnalmente. 
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El nillo de esta edad esta descubriendo ya, que el mundo esta integrado por hombres y 

mujeres y debido al proceso de resolución edípica que eata viviendo, el nifto, como ya 1e dijo 

anteriormente, comienza a identificai·se con el progenitor del mismo sexo; este 

1C011tecimiento tne consi&o un proceso de identificación sexual adoptando conducta 

propiu del 1exo perteneciente, imitando a sus Padres en sus roles dentro y fuera del hogar, 

logrando adquirir en el nÜ\o y en la niña componentes para la tipificación sexual. Para fia&et 

la identificacióia ella estrechamente vinculada con la capacidad mental para concebir otro 

modelo en relación con uno mismo. Cuanto mayor se lienta el nifto atrafdo por el afecto que 

le brinda el padre del mismo sexo y por la admiración que lienta por él, mú nipido 1e 

lograni esta identifie1eión que socialmente es muy reconocida, pues es sabido que la sociedld 

acepta más fácilmente a quien adopta el papel sexual que le corre.sponde. En el cao de la 

falta del progenitor correspondiente al mismo sexo del nifto, éste podrla identificane con· 

algún otro adulto por el cual se sienta atraldo y que jugari el papel de suatituto. en este 

proceso tan importante; podria 1er una abuelo, un llo, un ami&o adulto de la familia, o 

alguna otra persona de la cual el nifto pueda imitar su modelo. Cuando la familia satilface 

eatu necesidades socio-afectivu en el nillo, lo mú pro!Mble es que elle Por formane una · 

persona segura de si misma " ... el nifto debeni sabene va!Orado. El reconocimiento y lo 

aceptación por parte de los demás favorece la autoestima, la cual alimenta la 1eguridad, la 

creatividad y la autovaloración; cuando esto no ocurre, el individuo 1e siente minimizado, 

fnillrado incapaz de desarrollar su propio potencial.• <Alolllo, 1991: p.261 

Por lo antes mencionado, Piaget establece que " ... en cuanto al amor del nifto hacia loa 

Padres, loa lazos de sangre estarían muy lejos de poder explicarse sin esa comunicación 

Intima de valorización que hace casi todos los valores de los pequeftos dependan de la imagen 

de la madre o del padre." (f'iqet, 1992: P·'ª' De los valores adoptados por el nifto, el respeto es la 
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combi111Ción de afecto y temor que el nillo adquiere de pe1·sonas que considera supe1io1-es a 

él, en este cuo los Pldres o llgún otro adulto con el cual se establezcan luos estrechos de 

convivencia. El aqul donde se cle.sprende el origen de los primeros sentimientos morales como 

IOn la obediencia junta con el respeto, loa criterios del bien que el nido aprende a desarrollar 

para lograr la aceptación de los Fldrcs y de los miembros que confo1·ma11 la familia y la 

lllCÍedid. 

El también en este momento cuando el nido a través del desarrollo socio-afectivo puede 

lograr cierta autonomia, es decir, las relaciones de dependencia enll-e el nido y los Padres 

dimtinuye en relación con la1 afíos anteriores; esta autonomla es tanto flsica (el nii\o se baña, 

le viste y hace cosas por si aolo) como intelectualmente (el niño manifiesta sus acuerdos y 

desacuerdos en w situaciones de aprendizaje que se le presentan en el medio que lo rodea); 

asl como también la autonomla emocional puesto que "En el nivel de desarrollo que estamos 

considerando, las tres novedades afectivas esenciales son los sentimientos i11te1fodividuales 

(afectos, limpatlas, antipatlas) lisadas a la socialización de las acciones, la apaiición de los 

1entimientos morales imtintivos surgidos entre las relaciones adultos y nii\os, y las 

regulacionn de intereses y valorn relacionados con el pe11samiento intuitivo en gene1·al." 

a;.,.1, 1992: p.551 Un objeto o actividad pueden volverse interesantes para el niilo a medida que 

sienta la necesidad o el deseo de realizarlo; y con el desal1'ollo del pensamiento intuitivo, las 

intere1e1 se multiplican y se diferencian. 

Para Piaget "la vida afectiva y la vida cognitiva son inseparables. Lo son porque todo 

inteR:a111bio en el medio supone a la vez una estructum y una valorización." Womo, 1991: p.12l 

El importante hacer notar que el sujeto cognitivo y el sujeto afectivo se van formando al 

mismo tiempo y que son los mismos procesos c0311itivos los que permiten que las 
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experiencias afectivas y wciales se vayan transformando en esquenuu (un hech() () conducta 

qiie puede repetirse y coordinarse con otras c()nductas). Piaget afirma que no existe ningún· 

Ido puramente afectivo, sino que siempre y en todas partes, todaa Ju conductaa relativu a 

los objetos como las i-elativas a las personas, ambos element()S intervienen porque uno 1111pone 

al airo. Ea aqul donde las primeras experiencias que la familia proporcione al nillo IOll de 

gran importancia debido a que está por formarse un ser humano que esta compuesto tanto 

por las influencias positivas como las negativas que se presentan en el descubrimiento de la 

vida cotidiana y que obviamente serla mucho más beneficioso que bis primeras (influencias 

positivas) sobrualieran muy por encima de las segundas (influencias negativas). 

JJJ DESARROLLO SQCIO.AFECTIVO EN LA ESCUELA 

El nillo que ha tenido la oportunidad de asistir a un Jardln de Niftos antes de inpear al 

nivel p¡imaria es obvio que ya tiene experiencias previas en su desarrollo llOCio·afectivo 

dentro de una institución educativa; experiencias que la familia no esta er condíc:iones de 

proporcionarle. Para algunos investigadores es evidente que el Jardin de Nillos contribuye a 

que el nifto adquiera a nub temprana edad, confianza en al mismo, adaptabilidad IOcial, 

mayor independencia, relaciones interpersonales, etc. 

El ingre80 del niilo al nivel primaria le permitirá experimentar nuevas experiencias 

10Cio-afectivas pues se desprende en parte de la célula familiar para entrar a la escuela donde 

de ahora en adelante paaará gran parte del día. "En la escuela va a sentir pertenencia a un 

gnapo y a satisfacer necesidades de conocimiento, de aceptación y de relación con 

compai\eros que pertenecen a diferentes medios sociales." (Alon.•o, 19s1: r.1z1 El nii\o aprende a 

relaciona1·se con otros nii\os que tienen la libertad de decidir $Í lo aceptan o lo rechazan. El 
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grupo de iguales empier.a a deaempei\ar un papel fundamental en el desarrollo 10Cio-•fectivo 

y con el pao de los aftos esta influencill ae hace más intensa e identific•ble. De cite modo el 

niAo •prende a comportane como un miemb1-o más de un grupo que lo induciti a mdquirir 

una divenidad de conductas sociales y afectivaa. 

Es dentro de la escuela que el niflo empieza a experimenta1· más ampliamente una .críe 

de conductaa que van ligadas más estrechamente con ciertos sentimientN como puede ser el 

cuo de una rivalidad ocasional con algún compaile1-o con el que no este de acuerdo en algún 

juego o actividad escolar. De aqui se desprenden las actitudes de competitividad que muchas 

veces son inducidas por la misma ideologla de la escuela o por el profesor. Esta competencia 

en pequeftas dosis no resulta dañina. Por otro lado, también se pl'esenta la cooperación y el 

compaile1·ismo donde el niilo busca alcanzar el éxito que beneficie a va1·ios o a todos los 

miembros del grupo. Pat"a Piaget la cooperación es la moral en acción y además crea una 

ética de solidaridad y reciprocidad, log¡"ando en el niño liberarlo a la vez de los pensamientos 

egocentristas que mantiene. Tanto la competitividad comi> la cooperación van mezclados ci>n 

una serie de aentimientos como son el amor, la amistad, la tristeza, la alegria, la ternura, etc. 

El niño poco a poco hmpasa las barreras familia1-es y abre las puertas a un mundo mú social. 

El juego para Piaget es parte esen'eial de la evolución de la inteligencia y por lo tanto de 

la afectividad. El juego, ya sea en el hogar o en la escuela favorece de manera detenninante el 

desarrollo 10Cio-afectivo. El juego esta muy lejos de ser una perdida de tiempo por lo tanto no 

deberla de -'Cr exclusividad del nií\o en edad preescolar. Seria conveniente que las escuelas 

primarias contemplaran dentro de sus actividades, juegN donde el nií\o tenga la oportunidad 

de expresarse libremente. En los recesos que la escuela otorga durante el día, muchos niños 

ae unen para jugar colectivamente manifestando gustos y deseos, aprendiendo a escuchar y 
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re..,etar tanto a Ju reglas como a los compaileros, logrando asl un intercambio de emocione1, 

penumientos, 1entimientoa, etc., que favo1'Ccen el desarrollo socio-afectivo del nifto. 

lo anterior trae como consecuencia un aco11tccimie11to que se pre11enta en el nifto de 

ata edad y que IÍ no 1e da de manera total, por lo menos si de mane1·a parcial, noa referimoe 

a la molución del egocentrismo y del pellSlllliento animista. En el primero el nifto poco a 

poco comenzart a tener en cuenta la preaencia de otras personas. Este egocentrUlllo id 

desaplt'CCiendo ante la realidad de convivir con otra personu y ante la necesidad de tener 

que afrontar 1COntecimientoa deale el punto de vista de otras penonas. Ante ella penpectiva, 

el nillo va alcanzando mayor objetividad, aceptando que en el mundo existen una divenidld 

de ideal que no neceuriamente tienen que coincidir con Ju 111yu; elto abre sua a un 

penumiento m•s critico y racional tan importante para el desarrollo de lu cap11cidldei 

mentales. Todo elto contnliuinl a que también 1e vaya reaolviendo el pensamiento UÚlllÚlll, 

pues li anteriormente el nifto dotaba de vida a todos los objetos, alrededor de IOI 6 · aftol 

atribuirá vida aolo a aquellos objetos que por medio de algún mecanismo 1e ~ven (umie, 
,· 

etc.). Pero elfo no dura mucho tiempo pues mediante un proceao gnjlual, el nillo inl 

111penndo ata etapa. 

En el Libro "IA Afectividad en el Nifto" 1e plantea que Ja meta del deurroUo afectivo a 

el logro de la autonomla; conciben que una persona autónoma es capo de peNll' con 

11entido critico y toma en cuenta diversos puntos de vista tanto en el mbito monl como 

intelectual. Ademú Piaget afirma que en la medida que 1e da IMs palticip1eión a la actividad 

en el nifto en el trabajo individual y en la libre investi,gación en común, el l!xito de la 

autonomla monl ea indudablemente favorecida por la autonomla intelectual. Un niilo que 
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cata rodeado por un ambiente e1COlar eatimulante y comprensivo, enll-e otra cosas, 

favorecen la autorealisación penonal en un futuro. 

De lo anterior, 1e desprende el valor trucen~ntal tanto de la familia como de la 

e1e11ela, puu u por medio de eltu doa ,grandes instituciones, como el nillo tiene la 

oportunidld de adquirir un cúmulo de experienciu que van a dejar huella en la 

penonalidld del nifto. 

2.3 TRANSICIÓN DE SISTEMA PREESCOLAR AL SISTEMA PRIMARIA 

Generalmente a los 1eis aftos empieza la etapa p1-opiamente escolar. "En algunos casos 

el llliamo centro al que ha asistido durante la etapa maternal o de párvulo podrá cubrirle 

111ceaivamente todoa los curws de educación báaica, tal vez incluw la secundaria, con la cual 

llegarla al ténnino de la escola1idad obligatoria sin haber tenido que cambiar de escuela." 

Wd>tnnan, 1985: p.25) 

Elfo de alguna manera puede contribuir a que el nifto no re.tienta tanto el cambio de 

un nivel a otro pues el nifto ya esta familiarizado con las instalaciones y con el personal que 

integra la illltitución. 

Pero para muchos niftos el hecho de ingresar a Ja educación primaria significa también 

ingresar a una institución nueva y desconocida para ellos. Ea por ew que los Padres deben de 

elegir una eacuela que proporcione al nifto la oportunidad de desarrollarse física, social e 

intelectualmente y que siga una linea pedagógica que vaya de acuerdo a la ideologfa familiar. 
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Ello Con la finalidad de que el nii\o se sienta en un ambiente natural y no en contrap1>3ición 

con lo que sus Padres le están tranmiitiendo. 

Para algunos autores, la escuela es una de las experiencias más c111eles de la vida. Es 

por e111 que la acertada conducta de los Padres hará menos traumático y mú natural el 

ÜlgrelO del nifto a una nueva experiencia educativa que habrá de influir de manera decisiva 

en el futuro del alumno. 

Cuando el nifto deja el sistema preescolar e ingreu la etcuela primaria, ae halla en una 

etapa importante de su dessrrollo puesto que esta adquiriendo nocionu de si lllÍllllO y su 

peraonalidad comienza a formarse con más firmeza; va aprendiendo coau IObre el mundo 

exterior y va adquiriendo sentido de individualidad. Es indispcnssble entonces que tanto ta 
acuela como la familia evalúen correctamente la condición emocional, finca e intelec:tual del 

nifto en eae periodo tan importante y particular por el que IÓlo ae pua en esa etapa de la 

vida. La eacuela primaria le llega al l,tifto en el momento en el que esta puando por la 

formación de au peraonalidad. De pronto los Padres ven en el nifto uri hijo distinto en 

relación con los al\111 anteriores. Ahora el nii\o manifiesta sus ProPias ideu pues au deam>llo 

intelectual • esta volviendo mis perceptivo en relación con el mundo que lo rodea. "El 

adulto ha de intentar puar por alto Algunas de sus malas costumbres menos gravea e intentar 

ser mis amistOIO y objetivo al darle ordenes." <Ud>cnnan, 19B5: p.25> El nifto comienza a 

cliltinguir las implicaciones morales de su conducta así como las categorias deaeable1 y no 

deseables de su actuación. 

El cuadro de ingreso a la escuela primaria implica nuevo maestro y compafteros, 

horarios y exigencias distintas; donde el rendimiento escolar ahora tiene un nuevo valor mis 
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impoltanle en la vida académica y llOCial de niAo, pues del rendimiento depende que el nillo 

pueda concluir 111tiaftietoriamente los gndol venideros. Aqul la autoestima juega un papel 

muy importante as! como los agente1 (Fldrea, compalleros, maestros, etc.) que hacen que ésta 

le eleve o por lo menos ae mantensa en un nivel adecuado en el nifto. Los niftos de esta eclad , 
llDn cada vea nW conacientea de las diferencias entre sus propias habilidades y lu de otros 

nilloe. Con frecuencia la autoestima dinninuye al il1gresar a la eacuela y va recobninckl# a 

medida que el nifto va tomando confianza de poder aprender las habiliclades que los niftos 

mayorea tienen. 

Pareceria lógico pensar que el nifto necesite entonces de una gran esfuerzo para 

lldaptane a su nueva vida ac~mica donde de ahora en adelante pasa1·á a fo1·mar parte de su 

mundo extrafamiliar. El ingreso de la primaria pide al nifto mu orden, mayo1· disciplina y 

atención. Tiene que ir dejando alris el mundo de los juegos, las cuentos, Jos cantos, las 

fantuiu, ell:. que el sistema preescolar le ofrecla. El nÜlo entra en la realidad de las cosas 

concretas y reales. Y como por su edad se encuentra por terminar el periodo preoperatorio 

que plantea J. Piaget, el nÜlo esta a un puo de entrar a la etapa de las operaciones concretas 

que le permitirin que su pensamiento vaya evolucionando huta llegar a la etapa del 

pemamiento abatracto, pero eso ya seri mú adelante. 

Es probable que este cúmulo de circunstancias puedan provocarle al nillo dudas y 

temorea. Por todas esta razones se considera necesario que tanto los Padres como los docentes 

tomen una actitud positiva de apoyo, comprensión, ayuda y carillo. Es por eso que quizá en 

algunas familias donde ae tiene una preparación académica y psicológica adecuada, los 

Padres manifiesten su interés por las actividades escolares de sus hijos, elogiándolos y 

motivútdolos emocionalmente, e incluso algunos llevan al nillo a sus lugares recreativos 
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p1-eferidol o acceden comprarles algún obsequio como un incentivo para salir adelante en b1 

vida elCOlar que le e..,,era al ni110. 

Por otra parte, el docente también viene a jugar· un papel muy importante porque éste 

viene a sustituir a la figura paterna y materna de autoridad que ae tiene en la familia. Es por 

ellO que el docente debe de trata1· de integrar las primeras experiencias tanto cognitivas como 

:sociales de tal forma que el niño vaya adquiriendo interés por los trabajos académicoe que 

PQCO a poco ae volverán más complejos y que de ahora en adelante formaran parte ele 111 vida 

diaria. 

Puede aer que no todos los niilos reaccionen de igual manera ante la nuevu 

experiencias escolares. Es natural que unos nillos se adapten más rápido o mejor que otros y' 

que tengan mayor facilidad de integrarse a su vida escolar. 

2.4 PROCESO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

El hombre por naturaleza es 11n aer que aprende continuamente. Deade su nacimiento 

hasta su muerte, sus conductas se modifican S11bstancialmente. Parte de éstos cambios ae 

llevan a cabo de forma intencional a consecuencia de las mismas experiencias cotidianas que 

proporciona el vivir cotidiano. Pero es la educación que proporciona la eact1ela, la que buaca 

el cambio de comportamiento de manera más consciente e intencional. Para que éstos 

cambios puedan llevarse a cabo es necesario el proceso de ensel\auza-aprendizaje. 

Entenderemos por proceso, el conjunto de fases sucesivas de un fenómeno. 
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"l'ndicionalmcnte, EnJeflar era e1encialmente, un proceso de transrniJión (ICCíón de 

dal'),. y Aprender, un proceso de recepción (acción de recibir), que se da nonnalmente entre 

cb 111,ietoe: el maeltro (transmí9or) y el alumno (receptor)." <Mom10, 19!11: p.IG) El procuo de 

enseflanza•aprendizaje huta hace algunos lli\os era relacionado única y exclusivamente con 

los conocimientos intelectuales, de tal manera que el mejor alumno era aquel que lograba 

repetir el mayor número de conocimientos memorizados, y la mejor erueftllnza era la que 

lograba con éxito el anterior conocimiento. 

Ante tu nuevas penpectivas de la educación de hoy, la dinámica del proceso de 

enseftanza•aprendizaje también manifiesta una nueva visión. Si bien es cierto que estos 

elementos 10J1 muy diferentes, también es cierto que están estrechamente ligados y que es de 

suponerse que uno supone al otro (aún en un autoaprendizaje). 

En1eftar es una forma de sensibilizar a una persona de tal forma que sienta la necesidad 

de vencer obstáculos para logra1·a una superación de Jos mismos. "La enseñanza es un 

procao que consiste en promover en forma intencionada y sistemática el proceso de 

aprendizaje que se debe de dar en el alumno." lMon:nu, 1~9l: I'·"'' PocMn decirse que la 

enseftanza no es mú que el objetivo de la educación formal y una de las acciones de maestro 

tu cuales deben estar dirigidas a conducir al educando a alcanzar dete1·minados objetivos. 

Existen diversas formas de enseñar y esta no siempre x desp1'Cnden de una persona, es decir, 

un educando puede en1eftarse de un lib1·0, de una observación, etc. 

Aprender no es más que otra cosa que la adquisición y comprensión de algo que trae 

contigo la manifestación de nuevas conductas. "El aprendizaje es un proceso que se realiza 

en el interior del individuo cuando éste vive expe1iencias significativas que producen en el 
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un cambio mú o men01 permanente." IAloRno, Hl91: p.191 Se dice que éstOI cambios 10n más o 

menos permanentes pues generalmente traen como comecuencia otroa cambios posterioru. 

Eatol cambioa a los que nos referimos no son exclusivamente del área intelectual, pues ae 

refiere también a cambios en habilidades, destrezas, Mbitos, actitudes, etc. Existen diversos 

tipot de aprendizaje, pero ain lugar a dudas, el mejor aprendizaje es el significativo, es decir, 

ea aquel que tiene un valor de apreciación al aer adquirido dejando huella permanente en la 

penona. En el niAo de edad escolar, el proceso de enaellanza-aprendizajc atiende a 

nec:aidades preaente1, en cambio en IOI adolescentes y los adultos, el aprendizaje es 

proyectado más marcadamente hacia el futu1'0. 

Cuando el nifto ingreu a la primaria comienza para él un proceso de aprendizaje más 

formal, es decir, tiene que cumplir con cierta reglas que lo ayudarán a adqui1i1· una se1·ie de 

conductu (intelectualu, 10Ciale1, afectivas, etc.) que antes no poaela. Comúnmente 

encontramoa en las escueta. primarias que pe1'8 pode1· aprender, el nifto tiene que esta 

callado, atento, y obediente a lo que el maestro esta e mellando. La manera de en1eftar, 

inftuye en la manera de aprender. Frecuentemente vemOI como 1e recurre a la memorización 

mecinic:a (le limita a la mera repetición de ta. palabras ain llegar a una comprensión de las 

miamal). Para poder aprende1· ciertamente u nec:eurio memoriur, pero nos 1"eferimos a una 

memariución lógica que es la que valoriia no ta. pelabras en si, sino la significación de ta. 

lllÍllllU. El proceso de en1eftanza-aprendizaje 1e verifica con las evaluaciones perc:iales y 

1emestnle1 que -.rea el ailtema educativo. Estas lirven pera verificar que tanto ha 

aprendido el niflo y asl poder ubicarlo dentro de un determinado rendimiento escolar. 
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Pifaet afinna que ap1<ender no es mú que el resultado ele los proce1111 mentales del 

individuo. Además menciona que "es ventajota respetar laa etapu del deurrollo del niAo ... 

Elpecial importancia reviste-y exige este respeto en la educación preescolar y primaria; en 

ella no debe fonane nada artificialmente y 1e debe dedicar elle procelO ele inici.lción a 

acntar laa bases lo mil sólidos posibles." 1r.L1cias, 1984: p.25J 

Recordemos que para Piaget, el desanvllo de las cap1eidades cognitiva 1e da a tnvú 

ele cuatro elementos fundamentales (ver 2.1 Desarrollo Q>gnitivo) y es gracias a la 

conjugación ele estos elementos como ea que el aprendizaje 1e lleva a cabo, logrando asf en 

el nillo manifestarlo ~·través de sus conductas. 

En el ~de enacllanza-aprendizaje pueden influir un gran número de eondicionel 

como 1an laa motivacionales, laa institucionale1, laa didícticu, y por aapiaeato las fallliliaru. 

De aJú la importancia que reviste el hecho de que lm Padref apoyen y ayuden a 111 hijo en ..,. 

pñcticas ucolares. Ademú la colabom:iótt ele los Padrea podrla beneficiar ff fti11o a adquirir 

ftlÚ féilmente toda una gama de experiencias ele aprendizaje que la ucuela no uta en 

eondicionea ele proporcionarle al nifto. 
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llPITlll I 

1.u investigaciones ace1'Ca de la 1·eh1ci611 que existe enll'e la familia y el rendimiento 

escolar datan de!de " ... antes de la Segunda Gue1·ra Mundial, donde se empezó a presta1• 

atención a la 1'Claci611 entre el ambiente familiar del nitlo y sus logl'os en la escuela" ademáa en 

estas investigaciones también se subrayó la importancia de " .. .la perspectiva cultural de len 

Pad1'Cs, la influencia diaria de ellos y sus conocidos ejercfan sob1'C en desanollo del nillo ... • 

1s1 .. mick. IS78: '"'~' A pa11it• de este momento se puede decir que surge más fonnalmente las 

investigaciones sobre este tema. \' aunque el número de estudios como la profundidad con que 

se realizan fue1'0n aumentando con el tiempo, actualmente existen una gran cantidld de 

documentos que avala11 este tema. Gran parte de estas investigaciones han lido realizadas por 

psicólogos y en meno1· grado encontramen a len sociólogoa y actualmente los pedagogot 

también manifiestan su intel'és. "los sociólogos, por lo general, se han ocupldo por aspectos de 

calictet' social, tales como Ja l'Clación entre el grupo social al cual pertenecen, y el nivel de 

aprovechamiento. Sin embargo, todo el campo sobre el medio ambiente, la inteligencia y el. 

aprovechamiento escolar es de interéa común para la paicologfa y la pedagogfa, por no 

1nencionar·otras disciplinaa." 1s1 .. m><k, rn1s: ,,_rn¡ 

La necesidad de investigar máa ampliamente esta relación que existe entre el ambiente 

familiar y el rendimiento escolar, nace de los cambios trmto sociales como culturales y 

educativos que se están manifestando en estos momentos y es que es obvio que muchos de estos 
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cambios afectan la vida familia1· así como las 1-elacio11es interpersonales que en ella existen. A 

conti11u1ción se 111uest1·a11 algu11as definiciones de los conceptos familia y Rendimiento, así 

como también se abo1-.lal'á mu ampliamente la familia y en pat1iculai· a los Pad1-es comll 

. facto1-es que inte1vie11e11 en el 1-endimie11to esc,ifat', 110 olvidando que existen muchos otl'Os 

facto1-es que también itllluyen en dicho rendimiento, pet'(I debido a la naturaleza de esta 

i11vestigació11 n.1ui no van a se1· abordados, pero 110 poi· eso se les debe de restar imp..i11ancia. 

J.l CONCEPTO DE FAMILIA 

El concepto de familia no puede set· ddinid" de u11a manera ú11ica, puest,i que pue,le set• 

abol'dado desde n1uchcs ángulos. Por supuesto que éste C<'t1cepto ha venido 111ooific311d,,se 

co11fo1·111e lit SllCiedad ha ido cambiand,, y e\·,il11cio11:c11d,i. Ade1i1:is existen dhr1·s.1s definiciones 

de éste cllncepto que estri11 divididas según las ca1·acte1·ísticas pa11icularcs que engloba cada 

una de estas definiciones. 

En el Diccionatio de Pedagogía y Ciencias de la Educación de fmncisco L:tl'l'oyo 

encontramos que el concepto familia se deriva del latín "fa111ilia" que significa: "quienes viven 

bajo la auto1·idad del jefe". En relación con su función educado1·a, Lirroyo agrega más adelante 

que "la familia es el caso más poderow de los bie11es educadores. Los otros so11 la escuela, la 

Iglesia, el 1:$tado, el trato social y la mas media (prensa, ci11e, radio, etc.). 

El Diccionario Pedagógico editado por ediplasa define el concepto de familia de Ja 

1iguie11te manera: "en sentido estticto, la comunidad de la vida del matrimonio y de sus hijos 

(familia pwpiamente dicha); más ampliame11te, se incluye11 también los demás pal'Íentes." 
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Entre otru caractetísticas menciona también que la familia representa una comunidad 

biolósica, econÓlllica y espiritual. 

El autor Luis Leftero en su obn "La Familia" hace una división de éste concepto, 

pre1en"'1dolo de la sig11iente manera: A la Familia Conyugal la define como el primer tipo que 

suap en el origen de la historia hum1ma, proveniente de la naturaleza biológica misma. Esta 

cOIUIÍtuida por un grupo Intimo y frecuentemente organizado en función de loa IAOI 

conyugales de los cuales se derivan los de1eendientes inmediatos búicamente. Por otro lado, 

menciona que la Familia Consanguínea es aquella que esta constituida por un grupo más o 

menos amplio en el que predominan las formas derivadas del parentesco conlllll8"1neo, es 

decia', las relaciones padres-hijos, y las que existen entre hermanos, entre parientes colaterales, 

todas en función de un vinculo consangulneo. 

Pan los fines que persigue la presente invelligación retomaremos como bue la 

definición de familia conyugal que el autor anteriormente citado menciona, esto debido a que 

elle estudio engloba a los Padres y a los hijos de una misma familia y no toma en cuenta la 

demú parentela C011111113Ulnea de diferentes genenciones. 

Pan la Paicologla y la PedaSoSfa, el problema principal de estudio de la familia es la 

influencia que ejerce en la formación de la penonalidad y del desarrollo educativo de los hijos 

y lu relaciones dinámicas que existen entre ellos. Para poder comprender el ambiente que 

rodea al nifto, hay que empezar por conocer a su familia: "La familia constituye el campo 

paicológico máa importante de un nifto; es su refugio y una fuente de afectos, identidad e 

identificación." Uitbtmun, 1983: p.341 La familia es el primer medio que el nifto conoce al nace1•, 

pues el nifto al llegar al mundo no tiene ni pasado ni experiencia, asl que tiene que depender 
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de las experiencia que adquiere al tener contacto con Ja familia. "La vida familiar es la 

enea~ de atender las necesidade.I búicas como el alimento, el vestido, etc.; de proporcionar 

patronea edificantea de amor, amistad y afecto; de satisfacer las necesidad.u ,,.,icológicas 

fundamentales y de imbuir un sentido de valla y dignidad.• 11.irl'<nnan. 1985: p.114l La familia es 

transmiaora de cultura y valo1-es, fantaslas y c1-eencias, ya sea de manera consciente o 

inconsciente, sobre diver1a1 temas que aon transmitidos de una generación a otra. 

Desde tiempos remotos se ha dicho que Ja familia es la base de la sociedad, aunque 

existen diversos tipos de familia, la familia no es una institución estática, puesto que la 

sociedad tampoco Jo es. 

Para efectos de estudios sociológicos la familia se clasifica de la siguiente manern: 

-FAMllJA DE Nticu:o. fo1'111ada poi· esposo, esposa, e hijos, ya sean adoptados o 

procreadol y que viven en una misma casa. 

-FAMIUA DE CARRERA Dl!Al: compuesta por esposo, esposa, e hijos en la que ambos 

adultos forman parte de la fuerza laboral y tienen además la responsabilidad de educa1· a los 

hijos. 

-FA.Mil/A DE UN SOLO PAD/le. ya rea por separación, por divorcio o en caso de madre 

aoltera. 

-FA.MI/JA DE PARENTESCO EN REL>. formada por dos o hasta tres generaciones, 

compartiendo con frecuencia la misma casa. 
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Según las clasificaciones mencionadas podremos ubica1· a las familias que servirán de 

bue para la realización de este estudio. Y no por esto debemos dejar de deilCartar la posibilidad 

de que elltoa tipos de familias tengan sus mismu divisiones intenw que dependen de la 

· estructura política y aocioeconómica de nuestro p11l1. 

3.2 CONCEPI'O DE RENDIMIENTO 

" El concepto de rendimiento esta relacionado con el nivel de desempello que un individuo 

realiza ante una actividad determinada. Aunque existen varios tipos de rendimiento 

(económico, 11>Cial, productivo, etc.), el único rendimiento que aborda tita invellÍglleión u el 

rendimiento eseolar o académico. Aunque para muchos autores el concepto de rendinúento u. 
1 

linónimo de aprovechamiento, para efectos prácticos de este estudio, do abordarelllOI el 

concepto de rendimiento en este capitulo, por ser éate ténnino el que rige el titulo de la 

pmente tuis. 

Rendimiento viene del latín "rendere" que significa • dar. fnato o utilidad una -·· El 

Diccionario Pedagógico editado por Ediplaaa en 1991, define al rendimiento como: "el re1111tado 

de un procoo independiente de trabajo realizado por un individuo o un grupo. Todot los tipo1 

de rendimiento, y en especial el rendimiento eseolar IOll el raultado de nume- fac:torea 

procedente de todas las capas y ámbitos de la penona ... • 

Por su parte, el Diccionario de Pedagogía y Ciencias de la Educación de Francisco Lamiyo 

define al concepto rendimiento de la lipiente manera: en pedagogfa 1e habla de 'atol 
términos de información en dos etapu de aprendizaje de los eacolares. Se atribuye rendimiento 

más elevado al sujeto que obtiene el máximo incremento entre el test inicial y el test final de 
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una pmeba de ejecución. El incremento es a su vez dfrectamente proporcional a lu prueba 

falladu y al intervalo de tiempo empleado. El mayor rendimiento corresponde en definitiva al 

múimo resultado con el mlnimo esfuerzo, al actuar rápidamente y bien. Podemos encontrar 

alumnos con alto rendimiento en la exuela; éstos alumnos son las que manifiestan un nivel de 

desempeJ\o 111perior al sus compaJ\e1-os. También existen alumnos con un nivel de rendimiento 

normal de acuerdo a su edad cronológica, son alumnos buenos aunque no excelentes. Y por 

último aparecen los alumnos con bajo rendimiento escolar, .las causas de éstos pueden ser 

variadu pero aql•l tiene mayor relevancia los nidos que actúan mal en la escuela, a pesar de 

tener la inteligencia adecuada. A veces los nido tienen este problema aún cuando su potencial 

es normal pero son "incapaces de pi-estar atención o de concentrarse. También parecen 

restringidos en oll-as actividades y faltos de confianza en si mismos.• ILhmian, 1983: 1>.1401 Pueden 

tener actividades e impulsos agresivos que ~stán considen1dos dentro de lo no1111al. Como 

tienen que dedicl!' la mayor parte de su ene1-gia para controlar su infelicidad, son incapaces de 

rendir adecÜdamente. "En lllgunos casos los Padres no tienen el orgullo en lu realizacione1 de 

sus hijos ni los estimulan ni p1'Cmian en sus logros." 11.ieb<nnan, l9BS: p.14 11 Además cuando el 

nifto ha adoptado la inferioridad que se le asigna puede tender a manifestar comportamientos 

como volumia, enuresis y/o masturbarse de modo compulsivo enh-e otros, además de no 

comprender. En ocasiones los niftos inhibirán o restringirán ciertas capacidades, ya sea debido 

a que piensan que no pueden hacer bien las cosas como quisieran o como se espera de ellos ... " 

IUtl>t""'n. 19115: p.m1 Según la opinión de los psicólogos, estos problemu pueden provenir de un 

complejo de edipo no resuelto. 

El tema del rendimiento escolar es muy controvertido pues algunos expertos opinan que 

el rendimiento de un alumno no puede estar determinado por una escala de valores como se 
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hace comúnmente en las calificaciones cuantitativas de una pnieba. El rendimiento debe ter 

algo mú objetivo baAdo máJ bien en aspectos de calidad que posee el individuo. 

Se habla de rendimiento disc1-epante cuando éste no coincide (quedando poi· encima o 

por debajo) con el rendimiento esperado. En el caso de que quede por debsjo 1e habla de 

rendimiento insatisfactorio, en el que pueden hnber intervenido diversos facto1-e1. 

Existen divenos factores que intervienen en el rendimiento escolar como IOlt Ju 

Vllriablu de la personalidad, hábitos de estudio, métodos pedagógicoa de la e111ellanza, 

nutrición, ambiente familiar, nivel socioeconómico, entre otra.s. La que ae abordará con mayor 

amplitud ea la familia como factor que interviene en el rendimiento ucolar pol' 1er ella la 

nahlnleza del presente estudio, aunque no por eso los demú dejan de tener relevuacia. 

Por último seria conveniente citar que J. Pia,get con 1Us estudim determinó que en el 

rendimiento de un nifto intervienen los intereses personalea que él esté experimentando. Eltol 

intere1es en pa1'te aon innatos y en parte IOlt condicionados a través del medio ambiente que 

l'Odea al niflo. Además afirma que el niAo va a tener un nivel de rendimiento mdeculdo cuando 

no exista la imposición de conocimientos. Agrega que hay que darle la oportunidad al nillo de 

que •a una persona que experimente con todo lo que lo rodea. 

J.3 LA FAMILIA COMO FACTOR QUE INTERVIENE EN EL RENDIMIENTO 
ESCOLAR 

El estudio IObre la nahlraleza de la educación ha determinado a través de las última' 

décadas como e1 que el ambiente familiar puede ejerce1· gran influencia en el rendimiento de 
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. aproximadamente a la edad de 6 dos, loa Padres han ejercido ya una considerable inftuencia 

IObre él; hasta entonces la familia ha sido el principal núcleo donde el nifto encuentra Ja piuta 

para de1empeftarse al máximo en una actividad determinada. "La aprobación y el interés de lol · 

demil en lo que. el nifto hace, ea tamlmn sumamente importante y contribuye a desarrollar Ja 

confianza del nifto en su propia habilidad para resolver problemas, confianza que es de la 

mayor importancia para el desarrollo intelectual." 1Gidr•, rn~¿, '"'~' 

Un factor que influye de manera determinante en el 1-endimiento e.COiar, es el nivel 

cultural (entenderemos por cultura todo lo que conlleva a las formu de vida de estas familias, 

es decir, ideologfa, actitudes, valores, creenciu, etc.) de loa Plldres, esto 1111 aunado en la 

mayorfa de loa casos al nivel socioeconómico. Las causas de esta influencia pueden se1· muchas 

y muy variadas. Haciendo referencia a loa factores externos, encontramos que el ambiente 

cotidiano estimula intelectualmente al nifto y contribuye a experimentar una atracción por 

adquirir más conocimientos que lo llevan a ser una persona culta y con éxito académico. Asf 

mismo, Jos Padres son responsables, en gran medida, sin quere1'1o o en ocasione1 1in saberlo, 

del éxito o del frac1110 escola1· de sus hijos. Existen familias donde los progenitores manifiestan 

constantemente la desvalorización que experimentan por lo que se aprende en la escuela, es 

decÍI', comentan en presencia del niño que para ellos el hecho de ir a la escuela ea una pérdida 

de tiempo; a&"gumentando que hay cosas más productivas que hacer; alaban el progreso y la 

superación de las personas que han tenido una trayectoria exitosa sin haber tenido que 

estudi3r en una escuela o resaltan a pe1·so11as que sobresalen económicamente cuando en la 

escuela no tenian más que malas calificaciones. Esta constante desvalorización por los estudios 

es interiorizada por el nifto quien, también podrfa adoptar una actitud de desinterés y 

mediocridad ante el rendimiento académico. 
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También mucho Padresexage1·1111 en su tiempo libre y/o en su vida social y no hacen olra 

cou má que asillir a fiesta& y reuniones, paseos, etc., al tiempo que comentan que el tra!Mjo 

no es má que una carga que hay que aoportar. Un nifto que experimenta con sus Pildrea que 

tnlJIVando bien en la escuela no es molivo de alegria o satisfacción y trabajando mal no ea 

cauur de JliJl&ún disgusto, los más probable es que el nifto termine por cleaintere1111ne en el 

rendimiento acacUmico. Y es que cuando un nifto trata de agradar a IU• Padres con su• hllbt,jot 

y calificaciones e11CO!ares y se da cuenta de que para ellos esto les es indiferente, pmblemente 

termine por despreocuparse él también. 

El lenguaje es otro factor sumamente importante de la vida cotidiana. "Loa prosenitores 

que valoran el rendimiento intelectual, qu.e respetan a su1 niftos y les demuestran carillo, con . 
mayor posibilidad tienen hijos con mayores habilidades verbales e inteligencia.• mopo11o Y W....., 

1988: p.Slll la riqueza y propiedad del vocabulario de los Padres ejerce una marcada influencia 

en el nillo pues ya hemos hablado que por la etapa en que se encuentra él, tiende a imitar todo 

lo que lo rodea y que mejor ejemplo que la conducta y el lenguaje que percibe de los Padre1. 

Por eao cuando el vocabulario familiar es pobre y restringido y los ténnidos emplcadoa aon 

poco apropiados, es probable que el nifto adopte una forma vaga e inadecuada de expreaane, y 

es que aegún como elCllche hablar a sus Padres, él aprende1' a decir lo mümo. 

Desafortunadamente en la mayoría de los caaos el nivel verbal del alumno refleja el ele IOll 

r.dret y muchos maestros juzgan al lenguaje como la inteligencia cuando lo único que 111cede 

es que .el nillo no ha tenido la oportunidad de escuchar formu correctas de expraión, 

IJ'lyendo como consecuencia una incapacidad de expresarse que desencadenará un 

atrofiamiento en su rendimiento escolar. 
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Aquf también hay cabida para el tipo de lectura que aulizan los P.dres, obviamente que 

interviene dude la frecuencia c:omo el género de los textos leldol. Algunos Padrea a pesar de 

ais múltiples actividadea cotidiuw dedican un tiempo al hábito de la lectura, incluso en aua 

dfu de descanso o en aua ntos libres prefieren leer el libro de 111 agrado que realizar cualquier 

otra actividad; claro que por el contrario encontramos familw donde no se tiene el tiempo o 

no 1e quiere dedicar tiempo al hibito de la lectura. Pero pva aqueUoa Padrea que lf practiquen 

y fomenten la lectura en 1111 hijos, hay que tomar en cuenta la importancia del género de 

lectun que realizan, puesto que no ea lo miamo leer un libro de literatura cláaica que una 

fotonovela ilustrada. Cualquier nii\o en au caaa puede hojear por cuualidad o por curiosidad el 

libro que ais P.drea están leyendo, por lo tanto laa lecturu que el nii\o quiera experimentar se 

deberán en gran medida, a su estado infantil, pel'O también senln el reflejo de lo que los 

Padres estén leyendo en el hogar. Aunque no hay que dejar de considerar que por la edad del 

nii\o, Pie lienta mú atracción por los cuentos y libros infantiles (con dibujos animadoa) pero 

también es cierto que poco a poco el nifto conforme va creciendo, va filtrando en 111 interior lo 

que au alrededor acontece. 

Tampoco se puede dejar de ignorar la importancia de una biblioteca en el hogar, aunque 

esto no es posible en muchos hogarea por el espacio de la cau o por el insreso económico que 

no permite deatinar unaa cuantas monedas para Sdquiiir un libro puea exiaten otru 

necelidldes primordiales. Pero a pesar de esto, quizi la familia se intereae por formar un 

pequello librero con libros de consulta. Cuando esto no sucede, el nii\o no tiene la oportunidad 

de COlllllltar al&una inquietud que en él se presente, independientemente de que t!ata sea 

penonal o escolar. Ahora bien, en caso de contar con una biblioteca o con un librero, seria 

importante observar el tipo de libros que la componen, pues para una familia que tiene nii\o 

en edad ete?Olar no deberla de faltar una diccionario, alguna enciclopedia de conocimientos o 
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cultura general y algún lib1'0 de consulta para resolver máa. ampliamente las tareas y trabajol 

" C100lare1 que ui lo requienn. 

El nivel de cultura de I01 Padrea también 1e ve reflejado en el género de emilione1 

radiofónicu y televisiva de mayor preferencia, uJ como el número de horas que I01 Padrea 

permitan que el nillo pue eacuchamlo música o viendo televisión. Los Padrea que aepilll 

administrar bien el tiempo para estas actividades contribuirán, en gran medida a que el nifto 

tenga tiempo ptl1'll sus estudios académicos asl como también que tenga tiempo para loa 

deportes, juégOI, etc. que favorezcan su desarrollo integral. 

Con respecto a este punto de la cultura encontramos que "El nivel de la familia y la 

consideración que concede a la lectura se combinan de un modo positivo o negativo;' 

esquemáticamente pueden distinguirse cuatro ~s: hay Padrel que aunque - poco 

instruidOI, aprecian la cultura y la valorizan en todas sus conversaciones: respetan también a 

IOI que la repre1entan, es decir, a los que enseftan; ul que el nifto que poaee una inteligencia 

utisfactoria podemos afirmar que obtendrá buenos resultados. Pero hay. btros cuyo nivel 

cultural es muy bajo y además les tiene sin cuidado la cultura o incluso la consideran con 

desprecio; entonces es probable que los resultados escolares dejaran que desear, ya que falta a 

la vez el clima y el estímulo necesario pan un trabajo eficaz. Un tercer grupo elta conllituido 

por aquello cuyo nivel cultural es satisfactorio, es decir, bueno, pero debido a una evolución de 

la penonalidad o de las condiciones actuales de su vida, no aprecian cui la cultura, inclulO la 

desprecian y están convencidos que los valores económicos superan a muchos otros, en cuanto 

a la consideración que merecen; si mantienen al nifto con esta idea podemos suponer que élle 

no tiene muchu razones para interesarse por el trabajo y sus resultados 1erán mediocres. Por 

último, után aqueU01 cuyo nivel es satisfactorio y que aprecian la cultura. Están reunidal 
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entoncea laa condicionea favorables para el éxito, con tal de que no existan otros ob.nículos.• 

IA•oll<ini, 1995: p.59·60) 

Otro factor, dentro de la familia que interviene en el rendimiento escolar, se desprende el 

tipo y frecuencia de intervención de lot Padres en los trabajos y tareas escolares, es decir, 

hab~ por un lado, IObre la supervisión o vigilancia constante y adecuada que no se lleve a 

cabo de un modo minucioso, abusivo o exageradamente estricto, pues si bien es cie1to que el 

nifto de edad escolar que comienza con sus estudios primarios necesita de alguien que lo apoye 

y lo ayude, también es cierto que la educación que se proporcio11e al niilo debe de ir 

encaminllda a que el nifto con el paso del tiempo haga trabajos por si mismo que antes no 

podla hacer. Y mienlru esto ocurre es preciso ayudarlo y asegurarse de que liace bie11 sus 

trabajos. Además los Padres deberian de tomar la lección la niilo cuando éste va a presentar 

algún examen para asegurarse de que en realidad su hijo ha asimilado los conocimientos 

necesarioa pira dicha evaluación. Pero muchos Padres se muestran apáticos ante dicha 

111pervisión; otros por falta de tiempo ante una profesión demasiado absorbente; pe1'0 también 

existen Padres que no pueden hacerlo pues no cuentan con el nivel de conocimientos 

suficientes debido a los escasos estudios académicos y como sus conocimientos son precarios no 

pueden llevar a cabo esta responsabilidad, mucho menos dar una explicación complemenlai~a 

ante alguna duda que en el nifto se presente. Y también encontramos Padres que aún teniendo 

el nivel de conocimientos suficientes, realizan esta tarea de una manera rutinaria, inhábil e 

ineficaz. Por lo general estos Padres aon desordenados y tienen la costumbre de detenerse en los 

pequeftos detalles y perderse lo esencial; esta actitud el nifto la adopta como suya, como parte 

de 111 vida cotidiana y lo refleja en su rendimiento escolar. 
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Ademú los Padres pueden influi1• detenninantemente. en el futuro desempeilo del niilo, 

influyen en sus objetivos profesionales y socioeconómicos. Si al nillo lo rodean Padrea con 

ambiciones limitadas y restringidas y además percibe que la gente de su ah'Cdedor se conforma 

con profesiones modestas y limitan sus capacidades para la obtención de lo necesario; el nillo 

interioriza este medio ambiente y lo más probable es que termine por limitar él también sus 

aspiraciones. 

Hasta aquí hemos mencionado algunos de los factores externos máa relevantes que se 

desp1'Cnden de la familia como factor que inteiviene en el l'f.!ndimiento escolar, pero de ahora 

en adelante evocaremos cuestiones que pertenecen meramente al plano afectivo y que van a 

ser considerados como factores internos de la familia Y· del mismo niilo. "Para ser un buen 

padre y criar hijos flsica y psicológicamente sanos, son indispensables doa elementoa: amor y 
respeto. Respeto a la individualidad y al ritmo de desarrollo de cada nillo." (Clduo, 1992: p.58) Lol 

Padres juegan el papel fundamental de construir la mayona de los cimientos que aervinln de 

base para el futuro adulto. Y aunado esto a la estabilidad emocional que proporcionen a sus 

hijos, traerá como consecuencia la seguridad o la inseguridad que el nillo ~este. 

Un aspecto fundamental es la unión familiar._ Un nillo que vive rodeado de un clima 

familiar donde las relaciones son estrechas, agradables, de confianza, respeto, amor, etc., ea un 

niilo que con mayor seguridad esta desarrollándose en un plano afectivo sano y por lo tanto su 

rendimiento no presentará ningún problema. Pero a diferencia de esto, un nillo que esta 

inmerso en un ambiente de desavenencia familiar, donde la unión no ha estado presente desde 

hace mucho tiempo o ha estado ausente desde el.inicio de la pareja, lo máa seguro es que el 

nillo se lienta agobiado y frustrado por su aituación familiar y por lo tanto su rendimiento 

escolar no será el mu adecuado institucionalmente hablando. se presentan actitudes como la 
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falta de atención, el desinterés, la rebeldla o inclulO la a,gresividad (entre otru). El desarrollo 

intelectual puede vene psralizado debido a la ine.xUtencia de valores morales en la familia. Y 

todo como reaultado de la carencia afectiva que el nifto ella experimentando. 

La rivalidad permanente entre hermanos es otro punto a considerar. Los celos 

aparentemente pueden ser inofensivos pero para muchos niilos aon la causa de su bajo 

rendimiento escolar, y es que el nifto se muestra intranquilo, agresivo y en ocasiones frust1·ado 

de lo contrario pasivo, tímido y retraído. "Si los Padres son educadores hábiles y hacen 

desaparece1· pronto esta amenaza de frustración, el restablecimiento se efectuará muy de prisa, 

pero si no saben hacerlo y el nii\o se confimaa en au impresión inicial, su falta de disposición 

escolar ae prolongará y ae acentuará, y un nifto que antes obtenia resultados satisfactorios 

queda en la mediocridad o en lo que se llama pereza.• (Av•ncini, IS93: p.63) 

Otro factor importante es la supervaloración o perfeccionismo exagerado en los trabajos 

que realiza el nifto. Ya hemos visto que el nii\o necesita tiempo para sea• niilo, es decir, tiempo 

para jugar, para divertirse, hacer travesua·as, para convivir· con oh'O.! niilos, etc. Pero muchos 

Padres parecen que no tiene en claro o no comprenden su función educadora y agobian al niilo 

llenándole su horario con clases particulares de todo tipo. Puede ser que algunas le agraden al 

nifto, pero cuando éstas :ie pre:ientan de manera obligatoria y enajenante, él termina por 

odiarlas. Los Padres suponen a esta clases como lecciones complementarias por temor de que su 

hijo no le en:iellen lo suficiente en la escuela. Obligan al niilo a estudiar constantemente y les 

niegan el derecho a toda distracción infantil. Esta actitud de los Padres puede traer 

consecuencias contrarias a lo esperado, ea decir, en lugar de que el nil\o avance 

lignificativamente, se estancará en un estado agobiante. Esto es particularmente importante 

p>rque el nift:o no se esta desan"Ollando de manera favorable. 
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Ahora puemos a un factor de no menor importancia, nos l'Cferimo.s, en cu:i de 

pruen .. ne, a la agresividad ya sea física o verbal, pues con toda •suridad ea afecta el 

rendimiento académico del niflo; los Padres que bombardeen conllantemente fUica o 

emocionalmente al niflo terminaran por atrofiarle sus poaibilidacles reales, llevmlolo a una 

baja autoestima que con toda seguridad sera muy difícil de superar y que inchuo puede 

permanecer en la vida adulta. Además la agre1ividad de los P.ldres hacia loa hijol podlia 

provocar que el nillo de manera inconsciente en su deseo de venganza, no pueda o no quiera 

fraba,iar, ni estudiar llevándolo a estancarse en su rendimiento elCOlar. 

Pasando a Olro punto, Ja curiosidad es una capacidad natural que tiene AH inicios c:letde 

la primera infancia. Muchos Padres permiten que au hijo pre.gunte, Ín!eatigue, nwtipule, etc., 

todo aquello que inquiete al infante; hay cosu que el nillo tiene que averiguarlas por si milmO, 

pero para otras neceaitaran de la ayuda de los progenitores. Ante uta penpectiva, el nillo no 

dwdará en 1eudir a sus Padres para resolver algún problema, para preguntar ~na duda, o 

para que lo ayude en una tarea escolar. Pero también existen familial, que, a vece• sin dal'# 

cuenta, paralizan la curiosidad o interes del nii\o; nos referimos a los l'ldd1 que durante b 

primeros ai\os prohiben al niito a hablar, tocar, investigar, etc.; Padres que no responden 

ninguna pregunta provocando que el nifto no se sienta atraído por nada. Pero lo mú curiCllO 

aqul es que despues estos Padres se a90lllbran de que 1111 hijos se.n los pasi~ o poco 

despiertos, dejando de lado que ellos con su ICtitud han estropeado esta curiOlidad. Ademá 

ello trae como consecuencia que el nillo no se 1eerque a que sus Padres para que lo ayiiden a 

mol ver una tarea escolar, pues de alguna manera el niito no se siente elllimulado por pnte de 

1111 hdres para realizar al,go, posiblemente el niflo • sienta orillado • hacer 1111 trat.joe mal 

hechos o a escondidas para que no lo critiquen y regaflen. 
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Por último, ademú de los factorea ya mencionldot, pueden exiatir muchoa otroa de no 

menor importancia que tamiün 1e desprenden de la familia como factor del rendimiento 

acolar. 

Podemos concluir que tanto la cultun como la afectividad del ambiente familiar juegan 

un papel determinante en el rendimiento académico. Es por eso que el papel de los Padres es 

decilivo en cualquier actividad que el niAo realice tomando en cuenta que "Es muy importante 

darle a nuutroa hijoa la oportunidad de demoatnr su valor y su capacidad. Elloa son capaces 

de hacer muchas cosas por si mismos y lo único que necesitan es que se les tenga confianza y 

se les asignen reapo11111biliclades." <Gldea, 1992: p.62J El nifto es moldeado cultunl y afectivamente 

por la familia quien 1eria importante que tomará muy en serio su función educadon pan que 

el de1empefto del nifto sea más positivo. Aunque no hay que olvidar que el equilibrio familiar 

no es una condición única pan el rendimiento escolar, pero con toda seguridad es una 

condición necesaria. 
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L&•.&aTJl~S6sD•a:.oe•&D--L&aAOll'SV1IDAD­
-.COLAR-D•..oesu-

IAJI pl'Ímel'lll aftol de vida infantil ea donde ae lientan las buea para el delUTOllo de la 

vicia pollerior y - concretamente los l'lldru lol que en cae lllOlllCnto ejeftlen nwyur 

inftuencia m. el niAo. Ea por eao que uta influencia debe preaentane a tnftl de un 

ambiente enriquecido de eatfmulos que deberfan aer proporcionldos en cantidad lino falll!Mn 

en· calidad. Eate ambiente 10liclifacar6 tu bue1 que facilitan el proceao de aprendiuje elCOl8r 

que con el puo de tiempo, clda vu es mu complejo. Son eatu primeiu experiencia entre 

Padru e hijos tu que lirven como referencia para que 1e de un rendimiento politiw en el 

periodo elCOlar del nifto, ello debido a que lu nuevu relaciona a eatablecer eldft. !ftllelb'o­

alumno y entre alumno-complllleroe 1e verin inlluenciadal por lu uperiencial vivida oon 

anterioridad, reflejllldo uf la diúmica familiar experimentada. 

Ea importante deltacar que lo anteriormente menciomilo ea IOlo uno de to. puntal 

neceaarioe para un buen rendimiento e1COlar, pero esto no prantiu un úito llCllCMnúoo 

abloluto, puello que ello debe complementane con la participación que to. l'ldrel brinden al 

nifto en la etlpa elCOlar propiamente dicha. lo mú conveniente para el nillo u que ala 

participación fuera de manera incondicional y bajo excepcione• no citar llljeta a tiempo ni 

horario. 

La participación de to. l'ldre1 en lu actividadel e1COlare1 de 1111 hijos puede realilarae 

dude diatintu fllcetaa. Por un lado nOI referimOI al contacto que loa Padre• puedan utablecer 

con la escuela y principalmente con loa maeall'OI, es decir, periódicamente comunicane por 
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medio de entreviatu, pláticaa, etc. pua poder orientarse en su labor educativa; la e1CUela 

tuibi6n podrla invitar a loe Fldrea de familia a participar en actividades pua que tengan 

vivencia con el dearrollo del trabajo con b nillos, propiciando al formu de interacción 

entre Fllfrea--*'>I y .,.drea-hijOI, • pueden citar ejemplos como las expoliciones de 

trabajo, dnmatiucionea, ucunionu, cte. En ate último ejemplo, los l'adre6 pueden puticipar 

ayudando a loa llUIClbW en lu vilitu 1 loa lll8Clb"lll que realizan 1 la comunlllad, claro uta 

que previamente Padrea y llllCltros, debieron ele haber tenido una reunión pan eltablecer los 

puntos de la ucvnión o del pueo, a fin ele coordinar un verdadero trabajo de equipo. Ello no 

ea aJao impolible ya que en el tran11C11rao del afio son pocas lu vece• que 1e realizan eltol 

eventos, inclUIO hay ecuelu que ni 1iquien las contemplan en su programa de actividadea. 

Por Olro lado, uta participación puede realizarse al ayudar al nillo en aus tareas 

e1COlarea, platicando con él acerca de lo que aprende en la e1euela, de 1111 ami¡os, de aus 

maealrol, de au1 material, etc. Molirindolo 1 aupenne para que en un futuro pueda tener una 

vida di.gna liendo una penona preparada. 

La impoitanc:ia de lo mencionado balta ahora recae en que los Padres de alguna manera 

u oln 1e involucran en lu actividade1 e1COlarea del nillo, tiene más conocimiento de lo que 

uta puando en la e1CUela y por lo tanto toman conciencia de lo indispensable que ea el hecho 

de contribuir y puticipar mú activamente en la vida acllUmica del niflo. Además, como 

puede apreciane, la participación de los Padres en las actividadca clCOlara de los hijol es 

inagotable 118' ca que con buena voluntad por putc de éstos, catamos 1eguro1 que los Padres 

puticiparin en éltu y en muchas otru actividade1 mú. El niflo por su parte ae 1entiri 

impllltante pan 1111 Padrea, pues la vida c1COlar es putc de su mundo actual, logrando uf 

cleaempellal'le mejor y con mú ánimo en sus actividades. 
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4,1 LOS PADRES Y LA ESCUELA 

La preocupación que existe acet'Cll de la relación que se establece enh<e la escuela y el 

hogar, concretamente las Padres, es relativamente i·eciente. "En la década de 1960 cmió 

p1·ogresivamente el interés poi• las relaciones escuela·hoga1'. En las publicaciones educativas se 

hacia constante mención al contacto (o falta de éste) de los Padres con las escuelas y 

111braya1'0n la importancia de establecer una colaboración más estrecha enh·e los Padres y las 

escuelas"!ShlrTO<k, 1978: p.IOl V como se afüma más adelante "No significa esto, por supuesto, que 

antes de 1960 nadie se habla percatado de la importancia de las relaciones entre hogar y 

escuela (al contrario), pero tal vez el conocimiento era menos profundo ... • <Shlrroct, 19711: p.IOl 

Podría decil'se que lo que originó esta creciente preocupación por las relaciones que IC 

establecen entre escuela-hoga1., fue la combinación de algunos factores históricos, pollticol y 

sociales con la marcada influencia cada vez más comprobable que ejerce el medio familiar en 

el aprovechamiento ac.démico del niño. 

Al referimos al término Padres, estamos englobando al padre y a la !"adre. En nuellra 

sociedad mexicana es muy común encontrar que el primero (el padre) delegue la 

responsabilidad de la educación escolar a la segunda (la madre) manifestando reprochea en 

caso de que el niño falle en su rendimiento escolar, pero atribuyéndose el éxito en caao de que 

el niño 111J1rche bien en su rendimiento académico. Es por eso que evadir el reconocimiento y la 

obligación que corresponde a ambos Padres no va a solucionar nada, al contrario. La 

·responsabilidad moral de los Padres sobre sus hijos les exige que se interesen por la educación 

que éstos están recibiendo. I.1 necesidad de cambio de actitud es evidente hoy en dla, ya que 

cada vez existen más estudios que determinan la relevancia que tiene el medio ambiente 

familiar y la pa11icipación de los Padres dentro de las escuelas y en las actividades escolares de 

los hijos. Dedicar un tiempo razonable e interesarse por lo que sucede con sus hijos durante su 
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estancia en la escuela ea una responsabilidad de los Padres, ya que el tiempo que permanecen 

alú ea muy significativo. 

El hogar y la escuela son las dos instituciones que ejercen mayor influencia a lo largo de 

toda la ·vida. Es por eso que el papel que juegan los Padres y la escuela es de suma impo1iancia 

para el desarrollo del niflo. ws Padres deben estar convencidos de la filosofla ·que maneja la 

eacuela en Ja que el niilo va a cursas sus estudios. Y es que muchos Padres son despreocupados 

en C11anto a la elección de la escuela e inacriben a sus hijos en Ja escuela que les brinde mayor 

comodidad en cuanto a la cercanía del hogar o del lugar donde prestan sus se1vicios laborales. 

Elegir una eSCllela es una· responsabilidad aparentemente fácil, es poi• eso que debe 

seleccionarse una esi:uela que coincida con las expectativas que los Padres tienen pa1·a el niño. 

Esto contribuirá a que los Padres fortalezcan y complementen las prácticas educativas escolares 

en el hogar, en lugar de contraponerlas o estropeal'las. Enh"C más afines sean la ideología de los 

Padres con la que tiene la escuela, mayor será el beneficio en el desarrollo integral del niño, 

pues ~ste seguirá una misma linea de conocimientos y de comportamiento. 

Ahora bien, al hablar de escuela nos estamos refiriendo por un lado, a las instalaciones 

que la componen (edificios, equipo, laborato1ios, material didáctico, etc.) pero también nos 

referimos a algo que tiene más valor, es decir, al personal que la integra: los directores, 

maeshw, trabajadores sociales, etc. "sugerimos que cuando juzgue usted la escuela de su hijo 

no vea solamente los beneficios materiales sino también las actitudes de los adultos hacia la 

gente joven que atiend~•lGonlon, J990: p.S59) Así como también la actitud que tienen hacia los 

Pad1"Cs. Aquí es donde entra la importancia de concertar una cita para entablar una relación 

mis estrecha entre dicho personal y los Pad1"Cs. Esta charla permitirla a los Padres conocer más 

a fondo el sistema educativo que maneja la institución y la preparación profesional que tiene el 
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mismo penonal. Una vez que los Padl'es estén totalmc11te convencidos y el nillo haya sido 

11eeptldo en la escuela, lo ideal sería que no se perdiera ese contacto entre l'ldres y escuelll. 

".AJ&unos de los encuentros más evidentes entre directores maestros y Padrea ocun-e cuando es 

encuentran en eventos dedicados a los Padres, debidamente organizados por lu escuelas, en 

diu o tardes libres, juegos, días deportivos, conciertos y g1upos comles. ... Algunas escuelas 

proporcionan a los Padres material impreso variado (folletos, boletines, manuales, etc.) que la 

transmiten i11fom1ació11 acerca de la escuela: de su organización, medios, eventos especiales, 

etc. L1s relaciones entre cscuela-hoga1· también se refiere a las actitudes de los directores y 

maestros con respecto a los Padres y a la facilidad con que estos pueden visitar la ncuela y 

obtene1· infol'mación acerca de la vida escolar de sus hijos.• (Sharroct, 1978: p.12> 

La calidad de la ensellanza también es un punto importante. Conocer los mitodos y 
técnicas de c11sc11anza aprendizaje, asl como también los contenidos que le pretenden abordar 

durante el ciclo escolar no debe ser negado a ningún p.dre que lo solicite. Si bien ea cierto que 

exiaten Padres que si tienen la posibilidad de elegir la eicuela que comidere nW eficiente, 

también es cic11o que existen Padres que no cuentan con esta opción pero '° por eao debe de 

dejarse a un lado el sistema educativo que esta siendo suministrado al nillo durante el periodo 

escolar. 

Otro punto a considerar, es el procedimiento de aceptación o de ingreao a la institución, 

ca decir, si se aplica al nillo alguna prueba de inteligencia o de habilidad o si no existe ningún 

criterio de selección para ingresar a la escuela; también hay que tomar en cuenta el tipo de 

población que integra la institución, es decir, si esta ca de un solo sexo o si es mixta, ul como 

también la dimensión de los grupos, pues es obvio que a mayor número de alumnos en un 

Mlón, menor será el grado de atención individual que cada nillo pueda recibir. Los Padres 
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deberían conocer y aceptar eatos y otros puntos más de la escuela elegida pua mayor 

benepWcito tanto de ellos como del niño quien también po<lria aportar sus opiniones. A eatos 

puntos se puede agregar el hecho de informarse acerca del plan de becas que la escuela esta 

manejando para que en caso de un momento inesperado se tuviera que solicita1· alguna o 

también en caso de que por motivo del excelente rendimiento académico del niño sea otorgada 

voluntariamente por parte de la escuela. 

Es conveniente seleccionar una escuela que vaya de acuerdo a las posibilidades 

económicas de la familia, nos referimos tanto a la colegiatura o coope1·ación como a los gastos 

que muchas escuelas piden a los Padres durante el ciclo escolar. Además el niño podra 

desenvolverse mejor con oll'OS niños que también tengan su mismo nivel sociocconómico, pam 

en caso de que sea superior el nivel, el niño no se sienta frush"ado al tener que convivir con 

ot1-os niños que tienen familias dllnde las posibilidades económicas son mucho mds elevadas. 

Para los Padres que les interese, pueden informarse por otro lado, acerca de la Asociación 

de Padres de Familia, es decir, conocer fechas y horarios de 1-euniones, así como también lns 

actividades que realizan pues quizá en un fuhtro se interesen por formar patfe activa de ésta. 

Además en caso de que surgiera algún problema enll-e los Padres y la escuela, quiza éstos 

puedan acudir a la Asociación para ser apoyados y en caso de tener razón luchar contra las 

injusticias que la escuela en un momento dado este cometiendo. Muchos Pad1-es se sienten con 

cierto status al pertenecer a este tipo de asociaciones, además eato puede conjugal'se con 1as 

posibilidades de tiempo y dedicación que se requiere para manejar eatos grupos. 

Ahora bien, que sucede cuando la escuela brinda todas e.Itas atenciones, pero los Pad1-es 

no las aprovechan; las razones pueden ser variadas, pero la que aquí tiene mayor peso, es sin 
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lugar a dudas, el desinterés. Si bien es cierto que durante la primaria lo más común es que loa 

Padtts lleven y recojan a sus hijos a la escuela durante el aílo, también es cierto qve hay 

muchol hdres que nunca atraviesan más allá de Ja puerta de entrada y por consecuencia 

delCOllOCen tanto al perr.onal como el sútema y las pollticu aplicadas en la institución, así 

como también los avances más significativos que se presentan en el niño. "Confiar a la escuela 

enteramente la responsabilidad de educar e instruir a nuestros hijos ea un error. La 

re~nsabilidad de los Padres de familia debe ir más allá del simple hecho de mandar a 111s 

hijos a la escuela. Sin embargo muchos creen cumplir esta obligación cuando en realidad la 

del!Cargan i11'tsponsablemente en la escuela." <G•du, 1992' P· 17> Y es que hay que reconocer que 

la escuela el nifto adquiere conocimientos y habilidades para 111 vida futura, pero es en el 

hoga1• donde se adquieren los valores y las actitudes qúe fundamentan la mayor parte de la 

personalidad que esta por formarse en el nifto . 

.f,2 LA COM\JNlCACIÓN ENTRE PADRES Y MAESTROS 

Al ingresar el niño a la escuela, muchos Padres :ie, aienten liberados de ciertas 

re~nsabilidades educativas que se deben tener con el infante; esta despreocupación tiene IV 

origen c:11ando los Padres piensan que ahora el nillo esta debidamente atendido por penonal 

experto que lo ayudañ en 111 procer.o educativo durante su estancia en la e9Cllela. "A los ojoll de 

los l'ldl'ts, los maeatros se convierten en los otros Padres de sus hijos, Asi es que loe r.dres 

deben (o deberian de tener) un interés legitimo respecto a lo que los maestros hacen a -

hijos."IConlon, 1990: r.m> Ocurre con frecuencia que los Padres desconocen el progreso, el ritmo 

o en IV defecto, las dificultades por las que esta puando el nillo en su estancia en la escuela. 

Pero resulta que comúnmente • los maestros lea sucede lo contrario, es decir, sienten 

nespo111111bilidad por los alumnos, pero consideran que si,guen siendo los Padres los que tienen 
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la rupomabilidad mayor. "A loe ojos de los maatrot, 10$ Padres 90n los otros maestros de sus 

alumno1. Ali c(1le loa llUICllros deberian tener un interés también legitimo por lo que los Padres 

llM:en a.,. alumnoa cuando l'eSJ'Csan a 111 casa de la e1C11ela." <Goldon. ISOO: p.3Sll Lm maestros 

1e preoc11pan por la cuationea leadémicas, conocen a sus alumnos, ae familiaril'Alt con ellos 

pero ruulta lógico que ignoren ciertaa problemáticas por las que esUn puando todos sus 

alu- en 111 ambiente familiar. En gnipos numerosos, quizá el maestro pueda conoce1· más 
• 

profundamente a unos ciiantos alumnos asl como la dinamica. familiar en que están inmersos y 

la repemuiones que ale proceso esta reflejando en el rendimiento escolar. 

Loa Padrea de familia quieren que sus hijos ae superen en la escuela pero el interés que 

muutran hacia el maestro o hacia las actividades escolares del nifto es mínimo. 

Cotidianamente ocurre que durante el ciclo escolar los Padres no se presentan en la escuela, 

mucho menoe hacen una cita con el maestro para conocerlo ~s objetivamente o para conocer 

m'5 expllcitamente el estado acad~mico del nifto. Algunos Padres acuden con el maestro de 

manera casi obligatoria un par de veces al afto. En ocasiones como esta "... un padre y un 

maestro nra vez tienen una relación significativa y estrecl1a entre si. No se ven con frecuencia 

y cuando ae ven, el tiempo que eatan juntos es muy limitado." <<'.ndon, 1990: p.ssu Ante estas 

penpectivas parecerla obvio que la comunicación enh-e Padres y maestros es en su mayorfa 

casi nula o muy superficial. Y ciertamente que el mú afectado ante esta situación es el nir1o. 

Por eso que para elevar la comunicación efectiva entre Padres y maestros ambos deben de 

computir la información sobre el rendimiento escolar y el desempefto aocial que el nillo eata 

preaentando. Dentro de la pollticas de la escuela deberia de "haber dJas' u horas especiales 

dedicadas a los Padres para que se presenten a conversar con los maestros de alguna clase o de 

alpna materia detenninada." (ShamXt, 191s: p.l2l Estaa charlas pueden contribuir para 
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intercambiar con más detalle la información sobre los p~'°' del nillo, uf como también • 

pueden tratar temu como los prognmu escolare1, Ju materiales clüWctic:ol, las polfticu 1· 

atrategias de en1eflanza-aprendiuje que maneja el maeatro dentro del aula , entre otl'OI. 

Loe Pldrea deben de experimentar la libertld de concertar una cita, acudiendo a la 

e1CUela c:On el personal encatgldo de eatas cuestiones o incluso dil'Í8Írle con el mismo maatro. 

Ahora bien, un maeatro al solicitar la prcaencia de un padre para platicar con él, en ocuione.1 

lo hace por medio de una nota en el culdemo de tareas del nifto,.pues a los niflos puede llegar 

a olvidánele.1 en caao de que 1e les pida que transmita a sus Padrea este menuje verbllmente. 

Una vez llegado el tiempo de la entreviata, lo ideal ieria que se entablara un ciel1o grado 

de npport entre ambas partea para que la comuniC1Ción pueda aer lilú efectiva. Ea impoitante' 

que tanto los Padrea como los maeatroa uquen a relucir los avances &cllWmicos y las ~clu 

tanto positivas como negativas del nillo. Ya que en una entrevista donde 1e traten solamente b 

upecto negativos del niflo pueden tner como conaecuencia inalutar en algunos Padrea y quid ... 
éstos puedan delCalpr au furia contra el niflo y lo único que reaultarla e.1 q.,t la situación del 

nifto en la escuela 1e agravarla. Unidos Padres y maestros pueden encontrane solucionu, en 

caao de que el nifto estuvien pmentando algún problema, y si eate no fuen el caao, pue1 ella 

misma unión contribuirla a motivar a apoyar al nifto a 1eguir adelante en su rendimiento 

académico. 

"La mayoria de los Pldrea de familia 1e muestran nerviosos o francamente re- de 

hablar con loe rnaeatroa de una manera que no aea la mú superficial." <Gonton, 1990: p.sss> Los 

maeatroa pueden fomentar la comunicación con los Padres induciéndolos a participar nW en 

la vida escolar de los hijos. No olvidando que tanto ellos como los maestros tienen un 
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respollllbilidad de la educación formal del nillo. En una platica entre ambos podrian brotar 

IU¡trenciu J19111 elevar el rendimiento acolar del nifto en caso de 1er nece.sario, sugerencias 

.,.... mejorar loe Mbitos de estudio cpae tiene el niJlo en el hogar, etc. Aclarando en todo 

lllCllftento que el éxito o fracaao del nifto en la acuela depende por un lado, del empefto del 

miamo niAo, pero por otro lado depende del grado de interu y de participación que los Ptdres 

atan manifellando hacia laa ldividldu exolarea del niJlo. 

Por otra ptrte, una llamada telefónica ocasional de Ptdres a mae.stros o viceversa puede 

1er otro mffodo de comunicación. Una vez que se ha e.stablecido cierto grado de confianza 

entre ambu partes, es común que éstos se comuniquen telefónicamente para intercambia1· 

impl'elionu o pira resolver dudas que no requieran de mucho tiempo; por medio de éstas 

llamtdas se puede justificar alguna ausencia del ni1io; puede pregunta1·se por alguna tarea o 

tnb1Jo del nil!O', puede infonnane de alguna enfermedad; concertar citas y entrevistu, etc. 

Ahora que el teléfono en un medio de comunicación muy utilizado en nuestros dJas, no deberla 

IOl'pl'endemotl que de vez en cuando 1e entable una comunicación como esta. 

Siempre encontraremos Padres y I o mautros que no catén interesados en establece1· 

alguna comunicación con la otra parte, pero no por eso se va a dejar de fomentar una relación 

entre aqueUoe que si están clilpuestos a participar mu activamente en la educación formal del 

nillo. 
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4.3 COMUNICACIÓN ENTRE PADRES E HIJOS 

Para lograr una comunil'•ción es necesario que exista un emisor y un receptor donde te' 

intercambie un mensaje por me~o de un código determinado. Si bien e1 cierto que el me~ 

comunica información también es cierto que el me1111je puede ir cupdo de una cierta 

afectividad, es decir, el tono de la voz dice mucho mú allá que las mismas p&labru (puede 

manilellar alegria, autoridad, tristeu, sugenmcia, regaflo, de.). Esto e1 lo que 1e llama 

comunicación verblil; pero por otro lado, encontramos la comunicación no verbal que te 

llllllifiesta principalmente por medio de las actitudes corponles,· toa gestos, pOlluru, mindu, 

10nrisas, etc. 

Lol per10najes más importantes en la vida del nitlo a partir de IU nacimiento, 11111 b 

Padres. Existen Padres que aún antes del nacimiento del pequefto acarician el abultado vientre 

matemo y platican con el nitlo como li este estuviera pre1ente. Pero una vez que ha nacido el 

nitlo, la relación que 1e establece entre él y éstos doa actores princi.,.Jes dependen en gran 

medida, del grado de atención y comunicación que los Padrea brinden al nitl~¡ esta relación a 

determinante para esta etapa tan vital. Ambos Padres tratan de satisfacer !al neceaidadea del 

ahora indefeftlO nifto, pero por naturaleza la madre es la que juega el papel principal, quia 

por eso "el bebé establece con ella un diálogo no verbal, que alcanu una riqueza mucho anta 

de la aparición del lenguaje. La manera en que se desarrolla esta comunicación mami 

fuertemente la historia de cada uno y repercute en sus relaciones con otros." <Alonlo, 19911 p.Slll 

Conforme el nifto va creciendo, se va formando en él la imagen de los Padres y del 

mundo que lo rodea y que esta determinado por el grado de comunicación que se establezca, 

pue1 es por medio de elle proceso natural como los Padres van transmitiendo pensamientos, 

aentimientos, o cualquier otra inquietud que se presente. El nifto poco a poco va aprendiendo a 
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comunic:ane mú ampliamente, con el puo del tiempo su vocabulario 1e va incrementando. 

"De ahl la trucendencia ele un ambiente familiar pleno ele confianza y comprenlión ...,. que 

el nifto 1e expre1e libremente, manifieate 1111 guitos, sus desees, sus 1entimientos y aprenda a 

eacuclw y reapetar a IOI elemú; esta es la importancia ele una intel'llCCión positiva.-<Alonoo, 19!11: 

p.SSI 

Frecuentemente encontramos familia donde a causa de la escasa aceptación que el nillo 

tiente ante sus Padres, adoptan una actitud introvertida, "rehusando compartir con ellos 

aquello que en realidad esta pasando en 111 interior. Los nillos aprenden que el hablar con· sus 

Padres no ayuda y que a menudo resulta peligroso. Muchos Padres por lo tanto pierden miles 

ele oportunidades de ayudar a sus hijoa con los problemas que ellos encuentran en la vida.• 

. (Goldon, 1989: p.S7l Pan evitar esto, y partiendo de que el nillo por naturaleza tiende a imitar a 

sus Padres, aeria conveniente que los Padres fomentarán las conversaciones en el hogar ya sea 

pua manifestar alegria, o un acontecimiento, o para buscar soluciones en caso de dificultades, 

con esto el nifto tenelen mú flicilmente a conversar más abiertamente todas sus inquietudes, 

ya que de lo contnrio, el nillo que viva en una dinámica familiar donde predomina el silencio, 

quid parecerla lógico pensar que existe ~unicación pero no diálogo donde tanto Padres 

como hijoa tengan la oportunidad ele expresarse. "La dinámica familiar puede mejora1· si todos 

los miembrol participan, opinan, aportan, ele ahi la importancia de realizar reuniones donde se 

dilcutan o traten temas eapinosos que causan pleitos y preocupaciones. ... En las reuniones 

podn hablarse de ellos asuntos sin gritar, ni enojarse, y empezar a entender y 1-espetar a los 

delllÚ. Un buen remedio pan evitar la represión, es hablar acerca de los propios sentimientos 

y conflictos, que hablen acerca ele ellos en un clima de confianza y aprecio, ya que la hostilidad 

es un factor causal de la enfermedad emocional y un impedimento para la comunicación." 
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W.-. 111:•1: p.S5l En este ciuo nos 1-efc1'in1os a que se traten.prohlcmas tinto familiares como 

UCG!at'CS. 

Lol puntos genel'f.dore1 de problemas en la etcuela pueden ser muchoa, pero uno e1 .U. 

duda las 1-elaciones familia1-es. ts poi· eso que se ha venido seftalando que los Padres IOll 

COlllfnlctore1 pl'incipales de los cimientos que serán el 1aporte del futuro en el nifto. Son ea 

loa que construyen los p1·imel'os hábitos que reginln la vida del nifto. La estabilidad emocioul 

que pl'opo1"Cionen a sus hijos danl la pauta pera la segutidld o la insepridad en ellOI. Y e. que 

cuando un nifto vive dentro de una pl'oblemátic1 familia&' constante no puede pardar 1111 

a113ustiiu en una caja y dej1rlas en su casa, 1ino que mú bien las llev1 a la eacuela y ello 

repe1"Cute e11ormemcnte en el rendimiento escolar del nillo y en aus relaciones con c:om.,ellel'OI 

y mae.!ltw. 

V es c¡ue lo que sucede muchas veces es que los Padres proyecún en su1 hijol IUI 

frustl'f.Ciones o logaw etcolares y cualquien que sea el caso quieren que su hijo IObre lllga en 

la eacuela, pue1 desean que sus hijol superen aquellas malas califie1eiones de ja infancia o que 

las 1upe1-e en caso de haber sido un alumno ejcmplo1· en su tiemp0. tstu fuelfes presionea a laa 

que e1 sometido el nifto tiene su base, en gran medida, a la falta de comunicación pero adel!W 

al delconodmiento por parte de los Padres acerca del desarrollo integral del nifto, no dándole 

cuenta de <JUe cada nifto avanza a su propio ritmo. 

Poi• otro lado, los Padre• tienden a comparar a su hijo con otroa herm1nos y/o amigos, 

l"Srando así senerar en el nifto una inseguridad e incapacidld p11ra IObresalir en dicha 

comparnci1ines "Los niftos ron frecuencia se convielfen en lo .que sus Padre1 les dicen que 

son."1AJ.nu.>, l!'Hlh 1•.:'"' Fomentar el amor y el respeto contl'ibuirln a que se reafirme su iml8Cn y 
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sentimiento de aeguridad. Hay que recordar que el ni.llo ea un ser que neceaita y inea"ec:e 

atenc:ión, de ahf la importancia de dialogar p11ra eonl1Cer má1 amplia y prolundamente sus 

interese• e inquietudes. 

Existen algunos fac:tore1 que podrlan facilitar la comunicación, nos referimos ro•· un lado 

a la facilidad de palabra que tiene una penona paa·a comunicna· lo que pirn~• y lo 1¡ur siente. El 

conocimiento del tema es impol11111te. A veces los Pad1'e1 deaconocen cuestiones escolaa'es y 

pi'efiel'en no preguntar al nifto como va en la escuela. Esto puede sucedea· en cualquiea· fü111ili1, 

peav quizá se presenia con mayor peso en aquellas famili11S donde rl nivel soc:i1lCconómico y 

cultural es muy pobre. 

Una forma de resolver los conflictos familiares es afronlaafos, es decir, comunicar lo que 

ella pumdo pura tratar de entendea· la situación, comentada y tmt111· de b11sca1• s.>lnciones. 

Una plática honesta favorece el c11nocimic11to de U"'' mismo y de los demás. Es necesaaio 1111 

ambiente abierto, agradable, donde Pad&·cs r hij11S puedan escuchaa·se mutuamente basándose 

en el !'espeto tanto ffsieo como verbal. "La comunicación es si&nificativa para el d<'sanvllo 

emocional del nifto: cuando es positiva ayuda a ll<lluci1>nna· pavblemas, ayuda a libemr knsi1>11cs 

inmediatas.""'""'''" 199 r: r.~41 

Deade nuestro punto de vista, el compromiso de los Padres con la educación de sus hijos 

debe ir mú allá del simple deseo de ayudaa· a corregir y disciplinnr al nifto en nlgnna triivesum 

ya - en el hoglr o en la escuela; debe ir más allá del simple hecho de p1'eg1mtar dr un modo 

rutinaaio: ¿Qué haa hecho hoy en In escuela?; '' que revisar y tirmna· esp.>rddicamente f,>s 

cuadernos y las boletas de calificaciones. El compromiso de los Padres s11¡10ru· unn l1>tal 
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involucmción e11 el desarrollo i11teg¡·al del 11iño que tiene _luga1• denh'O y fuem de la clase, 

brindándole un ambie11te digno de admiración y respeto. 
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Con la finalidad de ubicar al lector en el punto principal de esta investigación, 

comenzamos presentando el mapa de la Repüblica Mexicana parn situar al ülo. de Michoadn, 

postel'iormente se p1-esenta el mapa de Michoacán para podel' identificar el Municipio de 

Uiuapan. También se hace mención de algunas cifras estadísticas ace1·ca de la educación 

escollll'izada que se impane en esta ciudad. Y parn finnliza1· se presentan algunos datos 

genernles de cnda una de las escuelas donde se desn1-rol!o el trabajo de campo de esta 

investigación. 
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!f.l UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTADO Y DEL MUNICIPIO 

S.U UllCACION GEOGRAFlcA DEL ESTADO DE llCHOACAN. 

Situado a1 oeste mexicano. Tiene una superficie de 59,846 kilómetros culdrldol, el S.196 

de la superficie de la República. Está ubicado entre las eatados del centro y norte del pielfioo. 

Limita al norte con Jalisco y Guanajwato, al noroeste con Quel'étaro, al eate con· lot Eltadoe de 

México y Guerrero, al sur con ate _.ltimo y el Ocáno Faclfíco y al oeatc con el miJmo mar, 

Colima y Jalisco. Esto puede apreciarse mejor en la figura 1: 
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5.1.Z UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL MUNICIPIO. 

El Municipio de Urua.,.n ea ubicldo en la zona centro del r..tado de Mici-cán, eata 

mú orient.do hllcia el Ellldo de J.U.CO. Colinda con dive~ municipios, tal como 1e puede 

apreciar en la figura No. 2 y donde Uniapan ocupa el municipio número 102. Lol acceam de 

entnda y Mlida 1e pueden apreciar mejor en la figura No. 3 qu 1e pruenta pMeriormcnte. 

fig. 2 

MICHOACAN 
DIVISION MUMCIPAL,1990 

1t•l•~•clA 

..... llld•f>l - ........ 
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Uruapan, palabra que se deriva del verbo chichimeca "llruapani", que en espdol viene a 

1er el "Ido en que brotan los cogollos en lu plantas y gozan de perenne primavera•. Por • 

atmólfera primaveral, eapléndida en viveros de árbolea y florea, Uruapan no tolo es una de lu 

mú bellas regiones del estado de Michoadn, lino del pala. Es (Oflliderada como tiena de 

privilegiot, puea tiene bellezas naturales, arte•nlu, comida tfpica, arquitectura colonial, 

tradiciones y reatos arqueológicos como muestra de au grandeza cultural de nueabw 

antepasados. Cuenta con una riqueza forestal que abunda en la región, desde épocas muy 

re motu. 

Uruapan 11e extiende por lu estribaciones de la meleta taru:a, rodeada por lu ~ 

1erranlu que dan paso a lu regiones de tiena caliente, en medio de una rica vegetaci6n y 

variados paisaje1. los alrededores de esta bella ciudad et!An etpecific:ados en la figura S: 

a Lol Reyes 

Fig. S 
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5.2 ASPECI'O EDUCATIVO DE UP.UAPAN 

.l.OI clalol Cltldllticoa que 1e pmentan a continuación fueron obtenidos de la SEP y 

perte-n al delo ucolar 1993-1994, ya que para la fecha de realización de ella 

invelti,pción toclavfa na 1e contaba con lu cifru eatadlltie&1 del ciclo 1994-1995. Pero fueron 

tonuidol COlllO bue para conocer un poco mú acerca de la educación ex:olaiUada de Uruapan. 

Cuadro No. 1 TOTAL DE PlllMARIAS 

ZONAS 08 .... 65. 96. 119 208. 209. 216 y 252 

Alv-. 36.282 .. 
Elcuelar. 132 

Gru""": J.239 

Penonal: 

- Docente.: 1.161 

• Directores: 117 

• Auxiliare•: 233 

Aula: 

• En existencia: J.231 

·En uso: 1158 
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Culldro No. 2 

Tlllal de primariaJ pittícula1u y oficiales 

PRIMARIAS PARTICULARES onc1AL" <r. Y u 
1.\.lNAS 011, 44, 65, 80, 119, 208 V 08,44,65,80,96,119,208, 

209 209V216 

Alumnos: 4367 SI 917 

~urlaa: 13 119 

(~Nnoo: 121 1118 

l'ersi•tinl: 

·V..~ntcs: 118 1049 

• Di1oectn1ors: 13 119 

• Auxilíares: 35 198 

' Aul11a: 

• E11 existencia: 130 1.101 

• l:n U3ll: 126 '032 



C:uldt\1 No.3 

En csta aona 1e ubica la Elcucl11 VllC(> de Qui"1g11. 

PRIMARIAS PAmCULARES onCIAl.F.S (I'. y E.) 
-illNA .... .... 

C:rue?!: 3:1 1111 

Alumn<11 1 !l!l4 !lr.:111 

l'ersi•md: 

· l\,.·•·ntcs: 33 110 

• Oi1-ecto1"Ca: 3 12 

• Au11ilian:a: 12 24 

Aula: 

• En exiatcncia: 38 127 

•En UIO: 38 127 
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C\lldroNo.4 
.,, 

En tita zona 1e ubica la Elcuela Ignacio M Altamirano. 

PRIMARIAS PAJmCULAIES oncrALES G'. v u 
ZONA 65 65 

Elcuelu: l 17 

Gna...,. 7 133 

Alumn01 300 3.857 

Penonal: 

• Docentu: 7 132 

• Directoru: l 17 

• Auxiliares: .. 27 

Aulas: 

·En existencia: 8 133 

·En UllO: 8 133 
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CUlchoNo. 5 

l'llMAllA ESTATAL t'IDERAL 
NOMBRE: Vuco de Quiroga lgnacaoM. 

Zalla: 44 65 

cru- 12 18 

Ahillll\OI: 517 600 

Pcnonal: 

• Docentu: 10 18 

• Directores: 1 2 

Aulu: 

• En exillencia: 12 18 

•En VIO: 12 18 

Como 1e puede apreciar, el municipio de Uniapan esta dividido en zona e1eolares. cada 

una ele tu llOllal comprende un número variable de e1euelaa. Es por eao que esta información 

do comprende algunas ele esw IOIW q...e • eapecifícan en cada uno de loe cllldros 1eftalados 

y q11e • coruideran ele mayor relevancia por ubicane ahl tu lb ncuelas donde re aplicó elle 

e.tudío. 



A excepción del primer cuadi'O, en el 1111\alamiento ~ estoa datOI, 1e hace una división 

entre las 11C11elas .. nicularea y las oíicillea, compmllliendo éstaa última a las escuelai 

Federalea y las Eltatales. Ea notable que Ju acuelas oficiales predominan cuantitativamente 

dJre las .. niculares. 

En el primea· cuadro ae preaentan el número de zonas que IDll agnapadas por la SEP y llO 

por la inveatigadora de éate trabajo y que ae consideran como la bue de 1aa primariaa en 

general q11e comprende la ciudad de Uruapan. En el cuadro liguiente ae hace una 1epanciói1 

ele loa cenbw de trabajo particulares y IOI oficiale1. P011e1iormente • describen la zona 44 J la 

6!1 por 1111· las ranas· a las que penenecen las Eacuelu Vaaco de Quirop e Ignacio M. 

Altamirano 1-espectivamente; y por último ae pre1entan algun111 dat111 eatadllticol ele cada una 

de 1aa acuelas en donde podemOI oblervar que Ja eacuela Ignacio M. Altamirano COlllla ele un' 

número mayor tanto de grupos COM(! de alumnos, personal (directores y docente•) y aulu (en 

exillencia y en uao). Esto claro esta, por aer Jaa imtalacionea nW amplia cuantitatiftlllente, 

puede preatar aervicio a un númeio mayor de alumnos. 

S,J CARACTERtsTICAS GENERALES DE LAS ESCUELAS 

U.t ESCUELA VASCO DE QUIROGA, 

Ubicada en juan Ayala 18, Col. Centro. Debido a que Ja Ciudad de Urua .. n aufrió un 

grave temblor en el afto ele 1971, Ju instalacionea de la escuela • denumbaron aunq11e no 

por e10 • dejaron de impanir provisionalmente Ju cl11111 en otro lugar. Lu inatalacione1 

fueron remodelllllu tal y como se presentan en la actualidad, pero muchos de los documentos 
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que av.W.11 los dalal exlclol de 111 fun"-ción queda1'0n atra)*ios y el penonal 

adminiltl'lltiY'O achlal delconoce ella infonnación. 

l\ae entonce• cuando en 1972, la e1e11ela fue ni¡naurada por el profelOI' Vicente Capil 

Leal quien fungió - director y mautro por varial allol. Desde hace 2 aftol la p1'0feso1 .. 

,Jolefi11a Apilar Ángel ocu .. el cargo de Directora. 

u filoaoffa de dicha e1e11ela Cita buada en continuar la obra educativa de Vuco de 

Quirop, fundada en el lema y los principios que él tenia para la educación. 

Para el llllltenimiento de la lnatitución, no existen lu cole,giatu1u; los in,grelOll aon por 

medio de una cuota V••luntaria anual que ae t-ecibr al principio de cada llllo e1eol1r y ello e1 

co.>rdinado por la Alociación de Fadt'CI de Familia, quien destina rste dinero p1ra el 

mantenimiento de laa inltllaciones. Ademas de esto, la e1euela 110 recibr ningún tipo de ayuda 

econ6mica. Y ea el ,gobierno quien 1e enc1rga de f11l811' 11 pel'IOnal que 1hl labon, 

independientemente del cargo que de1empelle. 

Se traNj1 un número muy reducido de brcu que 1e otol'gln por medio de IOlidaridld. 

Eata eacuela tambi~n im .. 1te clases• nivel primari1 pero en tun10 vespertino. 

,, 
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ORGAN/GllAMA ACIVAL 

Director 

/I~ 
Docentea Alociación 

de 

Padres 

de 

Familia 

Alumnoa 

/ ""' Intendentes 
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PUtNO DE LA F.SCUEM 

NORTE 

PINO SUAREZ 

• 

DIREC. DIREC 
MAT. VESP. 

PLAZA 

CIVICA 

A A 

SUR 

COOP. ~ ·~ 

; [J•····T 
3 . N 

B.JUAREZ 
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U.2 ESCUELA IGNACIO M. ALTAllRANO 

Ea:uela fundada dellle 1920. Ubicada actualmente en la calle de 5 de febrero, e1q11ina 

con Marelol, Col Centro. 

1'.11 IUI inicioa ataba ubicada en lo que hoy e• la cua de la CUltun, pero debido a la 

ÍlllUficiencia de lal illltalaci.one1 la elCllela 1e mudó a su actual ubicación pero en e.e enlonca 

1e encontnba en ele lvpr la Cú'cel Municipal, al que un edificio balante amplio que 

pel'llWlecfa deJOCupado fue acondicionado pan que 11 ellCllela pudien Ím!lllliir IUI 1erviciol 

ahf. Pa.terionnente 11 Cárcel fue truladada a obo lugar. Y fue en 1971 cuando la Ci1ldad de 

Uiuapan fue acudida por un fuerte temblor y !al illllalaciones de dicha ucuela 1e vieron 
\ 

demambidu. l'oc:o tiempo de1pués, 11 escuell estaba totalmente levantada y remodelada en lo. · 

que ton IUI instalaciones actuales. 

File 11 profesan Maria Elther Velúquez una de IUI principmlu fundadoru. Y u la 

profesan Maria Alejandra Huacus Duetlaa quien OCU!lll el caiso directivo def hace S aftol, 

511 filolofla esta basada en lo que dicta el Articulo Tercero Conltitucional. Pretendiendo 

una educación integral, combinando el aspecto académico con 1111 valore• humallOI. 

El por medio de una cuota anual que 1e recibe voluntariamente por p11te de IOI l'ldrel 

de familia al iniciar el ciclo CIColar, como 1e obtienen ingre- 119n el IOllenimiento y 

mantenimiento de lal instalacione1. 

El importante destacar que no se trabaja ninsún plan de becas. 
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Por último puede decirle que 1aa inltabcione1 de esta e11Cuela llOll ocupdu por un tumo 

vetpertino cloncle tambWn • impute educación primaria. 
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ORGANIGRAMA ACTUAL 

Director General 

1 
Director del 1'1lrno Matutino 

/ , . \· 

lntenclenlCI 
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CALLE MC>~ELOS ¡--------·· --¡ 

96 



ClflTHI 1 

r11rn lltVlll' 11 cab.• la invcstign~ión 1lc cn11111\l 1C ilecidj,; aeleccio11111• 2 e!<'uela• ¡i1·im11'ial 

púhlira.• r,1n rl ••l!i•·to ck C'<•1111m1·111· 1,,, 1'tmllad~ de ca.ta 111111 dr ellaa mediante un llláliaia 

c1•1111~u·111ivo. A ¡><'s11r de •1uc en lns dos 1•scuelns 1e enrecia de contncto n'311m1, el 11-.b\jo de 

cllmJlll te lkvó a cab1.• sin ni11g1in ••h:ttdculo. ro1· el contrario, la dh~ctiva de 1111lrM Hcutlu • 

lll••stn> bns11111tc accrsiblc y c,i111plad1lu en cu11nlo 11 111 reoliznción del 11rc1enle 11tudio. 

6.1 DISENO DEL INSTRUMENTO. 

El instrumrnto •fue ac utilizó rn estn invcsti.~nción para rec11hlr la información que 1e 

preacnln 111 finnl dr t:tlr c11pllulo, fue el cuestionmio. flicho cue11ionario constn de 27 

r11·ii:11nl11s. algnnns de ""'"" preguntas furl\•n tomail1u, aum1ue no textunlmente, de """' 

eur:tli1ina1·ios 11ue ac l'l.'Visn1·1•11 cun a11terioridild y que de alguna mnnera inv1•lucmn a ''" 

l'ndt'<'• e11 In r1f11mci1in formal de loa hijos. Otras preguntas su1'3ieron de Ju misma inquietud 

con 111 •fur .•u•'l!i•> '"''ª investigación. El cuestionario consta de preguntas abiertas y ccrradaa; lu 

p1im••ms pia1·a 11ue l1•s l'ad1u puedon expt'<'Mr libremente su opinión y las aegundas donde Ice 

l'aJres tiene u1111 orciún m1iltiple dl' respuesto estandarizada. 
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Como se pod1'á apl'<'riaa· en el 111iei11> N'" 1, este curatio1111ri11 fue discllado de 1111 nmnta'll 

que tanto el pida-e y la madre pudienn responder por 1epamdo la misma 111\•s1111t11. l.n• 

p1-eg11ntu q11c contiene eate c11eatio11ario (uero11 elal10radns pn1·11 Jc1r1·111i11na· rl nivel 

l(ll'Í11teot1<'tnlico y 'ullural; d ~IW Je e11:11laridad 1k los l'nda\•s, asl como 1i1111l•ii11 111 

111111icip11ciiln 1111c tanh• el pad1'1' como In n1111frr tirin1l1111 111 nit\1> en lns ll<'livi1f111ks .. sc,1lu1'ts y 

""'ni fin11I Je cucnln• cato es rl objetivo 1•ri11l'ip11f. 

El curstiuna1·i1• ¡qafaió "''" 1111n t111'11.lifi1·1wi1l11 y «'.<lzl consistí•' etl ng1'4'~111· 2 l'l'«'l(nnrns 1111ls 

a 111• 2!l ya rslnblrci1llls, cst1• 1•111n ci>nucr1· l!llls nm11li11111r11tc lu 1M111ici1•111·i1\111k l1•s t'c11h'Cs tu In 

educ11ci1ln "111unl <Ir l11s htj1>s; ¡JCI\) rsln n11>tlifil'11l'i1>n .~ rcnli1.1 n11k• 1le c¡uc h>s l'nrstin1111l'in.• 

ruern11 111•li1·mk•. 

C<lll eJ 1>bjct11 dr <JllC )1>.< 1'111h'c's 1¡m· f41S n-.·1hic1·1111 llll'ÍC'l'llll <'lllll'<'ÍlllÍC'lll41 dr )11 fi1111li1l111I 

de did1n i11formnri1ln, l'ndn 11111\S Jr l1•s cuc.<IÍ1111111'Íos rs¡l<'cifi.·1111 ni ¡•rindpfo d 111otiv1• 111· su 

apli,•11ei1\n. 

ti.2 DISl\ÑO llll 1..1\ MUl:ilTRA 

I•'• <lnt1>.< ~c11rmltJ <Ir In J'll.•hlnl'i1ln 1l1•n1tr SC' 1'c'111iz1\ d 1•rr~11tc csl111li1>, se ¡11-...sc11t11n 11 

<'••nli11unci1l11 •'1•11 In fi1111li1ln1f 1k c1>11ocrr C•'" h1 mny"r 11111plit111I el 1111ivr1""'' •f.•11111· se l'C'nlizi'l 111 

inve~igaci.>11. 

1) /~'I(. ·1 l/.'l.A l'KIAMKl:I l!ltl/AN1I l~\7:1 'l'AI. "V A.\t "l. l / 1/,\,'I 1/Kl \ ::I " 

1:11 r•ln ~:14·11~111 In Í11\'c.<li~nri1l11 liit' rrulizmfa •'11 d ~1'1111'' •l'"' 

1·111·sn el 1•1·i111n· 111111 di' 1•1·i11111rin 8"'1"' "A". 
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[)icho 81'11JIO elt& integrado por 39 alumnos, de. los cuales 25 

IOtl hombres y 14 llOll mujeres. Con elt&s claro que el '"º 
nwculino predomina labre el femenino. 

2) ESCUELA PRIMARIA IWERAL "IGNACIO M. ALTAMlllANO". 

En e&ta eJCuela fue al gtupo "C" de primero de primaria, donde 

1e aplicó la invCllli¡ación. Este grupo ella conformado por 35 

alumnos de loa cualea 17 I01I hombres y t 8 10n mujere~. En eate 

caso nos encontramos con una población estudiantil mell01' en 

donde el aexo masculino y femenino se preaentan de manera 

igualitaria. 

En trabajos de investigación social, encontramos que una mueatra ea un número pequefto 

de individuos, tomados de una población. Y es que debido a limitaciones de tiempo y recúl'IOI 

económicos entre otras cosas, no es muy comun que 1e estudie a todos y cada uno ele lol 

miembros de la población que se esta interesado. 

Entre los metodos de muestreo de investigación IOcial encontramos loa Aleatorioe y los No 

Aleatorios; y es dentro de éste ultimo donde nosotros nos ubicamos. El método No Aleatorio ella 

dividido en tres: muestreo por accidente, muestreo por cuota y mueatreo intencional o de 

juicio. Ea en éate ultimo en el que nos vamos a apoyar. 

El método Intencional o de Juicio " definido de la siguiente manera: La idea búíca que 

involucra este tipo de muestra ea que lógica en sentido común o de sano juicio, pueden usan.e 

..,a .eleccionar una muestra que sea representativa de una población. 
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La acuelu donde 11e aplicó el uludio, fueron lelecciolladaa al azar. Y 11e decidió que 

IÍl\icamente le aplicarla a uli gnipo de primero de cada una de Ju ucuelu 1eleccionadu. La 

clecUión del gl'llllcl elCOlar elta bulda en el criterio de que a aqul donde el niño va iniciando 

propiamente la eduelción exolarizldl. Los grupm 11elec:cionldos sirvieron de muelln 

npreaentativa de Ju acuelu oficiala que pertenecen a un determinado nivel IOCioea>nómico. 

6.J ESTUDIO PILOTO 

Con el objeto de verificar la conliabilidld del cuestionario .-n l'ldrea, ae decidió aplicar 

un premueatreo o prueba piloto. Esto ae llevó a cabo en la. Elcuela Vuco de Quiroga, una de laa 

e1C11elaa aeleccionadas para esta inveatÍ31Ción. 

Tambiin 11e aplicó en el milmo afio, pero en grupo diferente al que 1e aplicarla la pn1eba 

final. Pan Cito no 1e tomo en cuenta la totalidad del grupo, sino de manera intencioul fueron 

11eleccionadoll 5 alumnos del ulón a quienea 11e lea entregó el cueationario para Padres en un 

IObre, con la indicación de lo que entregaran a sus Padrea para que lo contestaran y lo 

devolvienn al ella siguiente. 

6 ... PRESENTACIÓN DE RESULTADOS 

En la e1euela Vuc:o de Quiroga 11e aplicaron 39 cueationarios ¡.n Padrea de los cualea 

1alo 1e tomaron en cuenta 25, puea los 14 restantea no fueron devueltos. 
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En la escuela Ignacio M. Altamirano se aplicara'! 35 cueltionarios para Padrea y 

curioumcnte aqul también fueron devueltos 25; los 10 restantes no fueron devueltos . 

.,. 
A pe1ar de que en ambas escuelas se asistió en repetidas ocasiones para recoger b 

cueltionarios, solo se pudieron rescatar 25 en cada una de ellas. Esto es una 1eflal del gndo de 

participación que lós Padrea tienen en la educación formal de 111s hijos. \' aunque en amboa 

casos se desconocen las causas por las cuales los cuestionarios no fueron devueltos, tu macltru 

comentaron que quizá pueda deberse a que aJsunos Padres. tienen apatía de contellar el 

cuestionario porque no les gusta dar a conocer su forma de vida. 

A los cuestional'ios devueltos en primer lugar se les asignó un número en orden 

pro¡resivo. Esto facilitó la contabilidad de los mismos. A las posibilidades de respuesta de cada 

pregunta se les asignó una letra. Lo.! resultados obtenidos fueron vaciados en hojas de Clllculo, 

lo que facilitó contabilizar la frecuencia de las respuestas obtenidas por cada pregunta. Lol 

resultados obtenidos del procedimiento anterior fueron de nuevo vaciados a los cuadros que a 

continuación ae presentan donde se obtuvo el porcentaje que cada res¡,Uesta arrojó por 

pregunta. Este procedimiento se llevó a cabo en forma individual para los cuestionarios de cada 

una de las dos escuelas. Los cuadros que aqul se presentan son de doble entrada, ellos tienen la 

finalidad de comparar estadlsticamente con mayor facilidad los resultados obtenidos. 
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1) NUMERO DE MIEMBROS QUE CONFORMAN LA FAMILIA 

VucodeOui-.. l. M. Altamirano 

F " F " 
a)OaS o o s 12 

b)4a6 24 96 17 68 

e) 6omú 1 s 5 20 

No contesto o o o o 
25 100 25 100 

Fuente: Encuesta directa 1995. 

.. •t-i .. D4_. 

• •1o-• A 
•Nac-llo 

" • • .. 
• 

VMCO DI! QUllOGA 
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2) INGRESO FAMILIAR APROXIMADO 

VucodeOui"°"• l. M. Altaminno 

F " F. " 
A) Menos del mlnimo 8 32 7 28 

B) Mú del mlnimo 11 .... 8 32 

C) 2 o 3 sal11•ios 3 12 6 24 

0) Masde3 3 12 .. . 20 

No contesto o o o o 

25 100 25 100 

Fuente: Encuesta directa 1995 . .. 

" 
• .. 
ffl 

ª._ ... _ .......... _ 
••tt-.... ....... , ............. 
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S) CIADO DE 'ESCOLARIDAD 

Vaco ele Oui"°"• l. M. Altaminno 

..... Mam• 1'1111111 MaN 

F " F '16 F '16 F " 
Pl:imaria 6 24 7 28 9 36 7 28 

Secundaria 7 28 7 28 2 8 8 32 

Premratoria 5 20 2 8 4 16 l .. 
Pl\lfelional 2 8 1 4 3 12 l 4 

Normalista l 4 2 8 3 12 2 8 

Técnico o o .. 16 4 16 5 20 

n-~• 1 4 o o o o o o 
Ninnno o o 1 .. o o l 4 

Nooontesto 3 12 1 .. o o o o 

25 100 25 100 25 100 25 100 

ruENTE: Encuesta directa t 995 

DPrlnllrta •lecundarla •Prepwatoflll •Prol11IOlllll •Normalillli 
•Ttcnlco •Poalgraclo •Ninguno •No con••to 

• 
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4) OCUPACIÓN DEL PADRE 

Trahola """su cta. 

Eml!Wdo Privado 

Emnludo l'líblic:o 

Camnelino 

Comen:iante 

Chofer 

Noem11leado 

Profelionúta 

Pensionado 

Ali.llil 

Obrero 

No contesto 

ª,.....,.,., ........ •.. ,.....,,., .. ................ •c .. ,..11. .c ......... 
aca-... ..,, .. .,. .. -...... .. . ,.. ...... . 
•••olM •o,,... 
.... ce ...... 

Vuco ele nu¡..,... l. M. Altaminno 

F " F " o o 2 8 

8 32 7 28 

1 .. o o 
o o 2 8 

2 8 s 12 

8 32 1 .. 
1 .. o o 
s 12 2 8 

o o 1 .. 
o o 1 .. 
o o s 12 

2 8 s 12 

25 100 25 100 

FUENTE: Enc:ueata directa 1995. 

11 

" 
11 

" 
ti 

v .... 
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• 
9) OCUPAéJóN DE LA MADRE 

Vaco ele 0u¡...,.. l. M. Altaminno 

F " F " 
IHMar 17 68 19 76 

Comerciante 1 4 2 8 

Plofuionúta 4 16 s 12 

Em ........... Privada 2 8 1 4 

l T..i.ia ...,,.111 cta. 1 4 o o 

No conlelto o o o o 
25 100 25 100 

fUENTE: Encuesta directa 1995. 

altaglr 
•Olnn:lnl 
•Allllilladlla 
·~AMlll 
•Tlllljapar•cuRI 
aNo con1111o 
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6) TIEMPO QUE DEDICA EL NlitlO A LAS TAREAS r.,,cOLARES 

a) De 15 a 30 min. 

b) De SO a 60 min. 

e) De la 2 hr1. 

d) Mú de 2 hrs. 

No contesto 

10 

IO 

Vasco de Qui.mea l. M. Altamirano 

F % F 
"" 

JO 40 IS 52 

8 32 8 S2 

6 24 2 8 

1 4 2 8 

o o o o 

25 100 25 100 

nJENTE: Encuesta directa'l995. 

v.••G 

CD• 15 a 30 mln. 
•D• 30a10 mln. 
•D• 1 a 2 hra. 
•Mta de 2 hra. 

1.11.A. 
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7) AYUDA DE LOS PADRES EN LAS TAREAS ESCOLARES 

a) Siemore 

b)AllftlllU'ftCeS 

e> Nunca 

Nocontelto 

• 
• 
• 
• 
• 
• 

Vucodenui-• J. M. AJtamirano 

F • F " 
18 72 14 56 

7 28 11 44 

o o o o 
o o o o 

25 100 25 100 

rutNTE: Encuesta directa 1995. 

O Siempre 
QAlgunu vecH 
•Nunce 
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8) TIEMPO QUE DEDICAN LOS PADRES A LAS TAllEAS ts!=OLARES 

Vuco de Oui"""• l. M. Altaminno 

Paná Mam' Paná Mam' 

F \!{, F \!{, F \!{, F " 
ali !la 30 min. 11 44 8 32 18 72 14 56 

b)30 a 60 min. 6 24 6 24 4 16 9 36 

c)I a 2 hrs. 3 12 5 20 o o 1 .4 

d)Ws o o 1 4 o o o o 
No contesto 5 20 5 20 3 12 1 4 

25 100 25 100 25 100 25 100 

JUENTE: Encuesta directa 1995. 

DDt ti 1 ao mln. 

•• • 1 IO mln. 
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9) FEUONA QUE AYUDA DIAJtlAMENTE EN LAS TAREAS ESCOLARES DEL Nlf:IO. 

VucodeOuiw.a l. M. Alt.mirano 

F " F " 
a)MaiM 14 56 8 S2 

b)Pallli 2 8 J 4 

e) Ambos 9 S6 15 60 

d) Alouien mú o o 1 4 

25 100 25 100 

flJENTE: Encuesta directa 1995. 
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10) HORARIO DEL NIÑO PARA HACER LA TAREA. 

Vuco ele nu¡ ....... 

F • 
a)Cuando sale de la escuela 3 12 

b)Por la tarde 18 72 

c)Poa• la noche 1 4 

d)No tiene hora fija 3 12 

No contesto o o 
25 100 

ruENTE: Encuesta directa 1995. 

l. M. Altamirano 

F ,. 
3 12 

17 68 

2 8 

3 12 

o o 
25 100 

CCUlndo llle de la .... 
•Porlafllde 
•Por la noche 
•No11 ... tibr.t1Ja 
• No c:antllllD 
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t t) FRECUENCIA CON LA QUE ESTUDIA EL NIÑO EN LA CASA 

VucodeOui-• l. M. AltantiNao 

F " F " a)Siem.- 9 36 11 .... 
b) F1"eCUentemente 6 24 7 28 

e) A vecea 10 "º 6 2-4 

d) Nunca o o o o 

No contesto o o 1 .. 
25 100 25 100 

nJENTE: Encuesta directa l 995. 
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12)FIECUENCIA CON LA QUE COMENTAN LO APRENDIDO EN LA ESCUELA CON EL 

NIAO. 

Siem....., 

Jftcuentemente 

A vcce1 

Nunca 

No conlelto 

• 
" • 

Vacodenui-• l. M. Altanúrano 

Pallll Maiú Pam Maiú 

F ,. F ,. , ,. r ,. 
11 .... 18 72 11 44 16 64 

8 24 o o 8 32 6 24 

4 16 2 8 4 16 2 8 

o o o o o o o o 
4 16 11 20 2 8 1 4 

25 100 25 100 25 100 25 100 

nJENTE: Encuelta directa J 9911 . 

.......... 

ª ....... . , .. _ ··­·­·--
LILA.1111111 
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13) TEMA CENTRAL DE LAS CONVERSACIONES. 

Vuco de Ouiw.a l. M. Altamirano 

F " F " 
a) Maestl'OI 4 16 2. 8 

·•· 
b) Comnalleroe o o 3 12 

e)Eúmenea s 12 o o 
d\Materia1 7 24 11 44 

Otros 10 44 9 36 

No c:onlello 1 4 o o 
25 100 25 100 

nJENTE: Encuesta directa 1995. 
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14) ACTITUD DE LOS PADRI:S ANTE LAS CONVERSACIONES. 

Vasco de Ouil'Olta l. M. Altamirano 

Pavá Mamá Pal!IÍ Mamá 

F 'JI', r % F % r % -
a) Comprensión 20 80 24 96 22 88 25 100 

b) lndifere11cia o o o o o o o o 
e) Rechazo (l o o o o o o o 
d) Poca tolerancia o o o o 1 4 o o 
No contesto 5 20 1 4 2 8 o o 

25 100 25 100 25 100 25 100 

nJENTE: Encuesta dfrecta 1995. 

-
DCcimprwn116n 
• lndlferancla 
•Rec:hazO 
•Poca tollrancla 
•Noconlllto 

ti 

• l.M.A.Mam 
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Jll) LUGAR DONDE EL Nll~O ACOSTUMBRA ESTUDIAR Y HACER LA TAREA. 

a) Recamara 

b) Sala 

e) Comedor 

d) Cocina 

e) Cuarto emeeial 

f) Otro luirar 

Noccntelto 

• 
• .. 

VlllCO de Oujrnc>a l. M. Altamirano 

F 'Jl6 F 'Jl6 

4 16 6 24 

7 28 3 12 

10 40 14 56 

2 H o o 

o o 1 4 

2 8 1 4 

o o o o 
25 JOO 25 100 

FUENTE: Encuelta directa J 995. 

CRlcamara 
aaa1a 
•Comedor 
•cocina 
•Cuarto 81!19Cial 
•otro lugar 
•NoconlHIO 
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!· 

16) ~CUENCIA CON QUE TOMAN LA LECCIÓN AL NllQO PARA UN EXAMEN. 

a) Siemore 

b) Cuando lerur:o tiemoo 

e) Nunca 

Noconteato 

.. .. 
" .. 

v.•a.""' 

VIUCO ele n.,¡,.... l. M. Alt.mirano 

Pa" . Mamá Pani Mamá 

F " 
,. 

" F 

11 44 21 84 11 

6 24 1 4 6 

1 4 2 8 2 

7 28 1 4 6 

25 100 25 100 25 

nrENTE: Encuesta directa 1995. 

01111111119 
•CUlndo llngo tllmpo 
•Nune1 
•Nocontnto 

• 

v.•a.-

" r " 
44 16 64 

24 o o 
8 2 8 

24 7 28 

100 25 100 

Lll.A.-
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17) AC'ITIUD DE LOS PADRES ANTE LAS MALAS TAREAS Y CAlJnCACIONES. 

a) Lo awdamos 

b) Nllf da m11l 

e) Lo reuftamoa 

No contesto 

Vuco de o..¡...,... l. M. Altamirano 

F 9' F " 
18 72 22 88 

o o o o 
6 24 2 8 

t 4 1 4 

25 100 25 100 

nJENTE: Encuesta directa 1995. 

CLo ayudlmo1 
DN01 da Igual 
•Lo Nglllamol 

•No con111to 
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IS) OTRAS PERSONAS EN LA CASA QUE SUPERVISAN LA.TAREA Y EL ESTUDIO DEt NIRo. 

Vuco ele Ouiroea l. M. Altamirano 

F '16 F '16 

a) Si 12 48 8 32 

b)No 11 .... 15 60 

No contesto 2 8 2 8 

25 100 25 100 

fUENTE: Encuesta directa 1995. 
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l 
! 
j 19) EXlmNCIA DE UNA BIBIJOTECA EN CASA. ,. 
1 

1 

a)Si 

b)No 

Noconteato 

Vuco ele nui-• 

F " • 16 

19 76 

2 8 

25 100 

l. M. Altamirano 

F % 

8 32 

17 68 

o o 
25 100 

MNTE: Encuesta directa 1995. 
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20) nECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES ACOSTUMBRAN LEER 

Vasco de nu¡ ..... l. M. Altaminno 

PaÑ Mam' PaÑ Mami 

F " F " F " F " 
a) Siemnre 12 48 10 40 17 68 9 36 

b)MUY"""O 9 36 13 52 6 24 13 52 

e) Nunca o o 1 4 1 4 o o 
cf) No contelto 4 16 1 4 1 4 3 12 

25 100 25 100 25 100 25 100 

nJENl'E: Encuesta directa 1995. 

lc1111npn •Muy poco •Nunca 
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21) TIPO DE LECTURA 

a) Pe""""iCOI 
b) Revistu femenina 
el Novela ilustradas 
d)C11ento1 
e) Li_,. llillóricoa 
fl Libral y reviltas de riolltica 
s> Libral y revista culturales y 
tecnoU.icu 
No contesto 

• 
• 
11 

11 

• 

Cl'l:riódicos 

Vaacode Juimoa l. M. Altamirano 
Pam Mamá Pam Mami 

F "' F " F " F "' 21 45 5 11 21 32 12 21 
o o 19 40 o o 8 14 
5 11 8 18 l 2 5 9 
10 21 2 4 5 8 10 17 
4 9 5 11 9 14 6 11 
3 6 3 6 12 18 6 11 
2 4 3 6 15 23 8 14 

3 6 2 .. 2 3 z 3 
48 100 47 100 65 100 57 100 

nJENTE: Encuesta directa l 995 

V.dlQ.- 1.M.A.Plf6 LM.A.-

CRevisba •Novelas •cuentos 
femeninas ilustradas 

•Libros históricos a Libros y revistas •Libros y revistas • NC! conteato 
de polltica culturales y 

tecnológicas 
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~2) FOMENTAN EL HABITO DE ESTUDIO EN EL NIAO 

Vaco de OuihJl!a l. M. Altamirano 

F " F " 
1lSi 29 92 24 96 

b)No o o 1 4 

No contesto 2 8 o o 

25 100 25 100 

roENTE: Encueata directa 1995. 

• 

DSI 
•No 
8NocontntD 

.1 
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23) ASISTENCIA DE LOS PADRES A LAS JUNTAS ESCOLARES 

Vuco ele nu¡ ..... l. M. Altaminao 

F " F % 

al Si 24 96 24 96 

b)No o o o 
e) No contesto 1 4 1 4 

25 too 25 100 

RJENTE: Encuesta directa 1995. 

lM.A. 

011 
•No 
•No contlltll 
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24) QUIEN ASISTE A LAS JUNTAS 

Vuc:o de 0u¡ ....... 1. M. Altamirano 

F " F " 
a) Panl. 1 4 6 24 

b)Mamá 18 72 13 52 

c) Ambos 6 24 5 20 

d) No contesto o o 1 4 

25 100 25 100 

FUENTE: Encuesta directa 1995 . 

• 
" • 
• 
• 
• 
• 

v.•a 
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25) ¿CUANDO EL PROFESOR LOS LLAMA, ACUDEN OPORTUNAMENTE? 

a) Si 

b)No 

No contesto 

-• • 
JI 

• • 
11 
11 

ti 

1 

Vaco de OuiMCP• l. M. Altamirano 

F " F " 
25 100 25 100 

o o o o 
o o o o 

25 100 25 100 

FUENTE: Encuesta directa 1995. 

V.dtQ LM.A. 

CSI 
•No 
•Nocon111to 
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26) SE INFORMAN REGULARMENTE CON EL PROn;_,()R SOBRE EL RENDIMIENTO 

ACADtMICO DEL NIRO 

a>Si 

b)No 

No c:onteato 

111 

• • 
" • • 

Vucodenuj ..... l. M. Altaminno 

F " F " 
23 92 20 80 

o o 3 12 

2 8 2 8 

25 100 25 100 

FUENTE: Encuesta directa 1995. 
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27) OPINIÓN SOBRE LA PARTICIPACIÓN D& l.03 PADRF.S &N LA &DUCACIÓN 

ESCOLAllZADA D& SU HVO 

Vur:oden..¡-.. l. M. Altaminno 

F • F 'Al 

a) l'lartici~ión n«earia s 20 7 28 

b) Muv imnnotante .. 16 s 20 

e) Método ¡iara ayudar en tareaa y z 8 s zo 
educ. 

d) Inculcar buenos hábitos 1 4 s 12 

e) Vwlar duarrollo o o 2 8 

t) Comolemenlo 5 20 2 8 

No contesto 8 32 1 .. 
25 100 25 100 

n.JENT&: Encuesta directa 1995. 

DPlrtlclpacl6n nec1Wla 
•Muy lmponlnll 
•Nlodo• pera ayudlr 

en ..... r 1ducacl6n 
•tnculc• b111no1 

Mbltol 
•Vlgllar dtlamlllo 
D Compllmlnto 
• No COllllllO 
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6.S ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

U.1 ANALISISCOIFARATIVO 

Con bale a los datos obtenidos a través de los cuestionarios aplicados a los Padrea de Ju 

Escuelas Vuco de Quiroga e Ignacio Altamirano, se obtuvieron los siguientes resultldos: 

En primer lugar encontramos que el 96'16 de lu familias de la escuela Vasco de Quirop 

están conformadas de entre 4 y 6 miembros. El resto es pera aquellas familias que ellút 

integ1·adas por más de 6 miembros. Por su parte en la escuela l.M.A. el 68\16 e1 pua Ju 

familias conformadas por 4 a 6 miembros; un 2096 para quienes integran una familia de más 

de 6 miembros y el 12'16 restante aquellos que solo son de O a 3 integrantes de La familia. (Ver 

cuadro 1). 

Con respecto a los ingresos aproximados que obtiene la familia ,ctuincenalmente, 

podemos observar que los porcentajes están divididos en cada una de las dos1 escuela aunque 

IObresalen de manera muy relevante las familias que obtienen un ingrelOS más alü del Mlario 

mlnimo 1eguido de aquellas familias que reciben menos del salario mlnimo y aólo unas cuanta 

obtienen un ingreso que van más allá de 2 a 3 ialarios mfnimos o más de 3 ialariol 

quincenales, en este último aspecto está por encima aunque no por mucho la escuela 1.M.A. 

(Ver cuadro 2). 

El grado de escolaridad de los Padres de las familias encuestadas es muy variado. Por un 

l8do los Padres la escuela l.M.A. sobresalen con su porcentaje más alto en la educación 

primaria. Seguido de aquellos que estudiaron preparatoria y carrera a nivel técnica, y en 
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último lupr 1e ubican loa que tienen estudioa profesionales y normalillas. En cambio en la 

acuela V. de Q. el mayor porcentaje 1e ubica en la educación se"undaria, aeguido por la 

primaria y delpuéa por la preparatoria; deapuéa encontl'llmoa a loa que tienen eatudioa 

profuionalet; el mú ti.jo porcentaje 1e ubica entre los nonnatista y los de poagrado que no 

obtuvieron nin¡ún punto (Ver cuadro S). 

lelpCClo a la información proporcionada poa· las mamás encontl'llmoa que en la escuela 

l.M.A. el mayor porcentaje 1e ubica en el nivel secundaria, seguidoa por las que estudiaron 

primaria y por último las que tienen estudioa a nivel técnico. En porcentajea muy menore• 

e.un w normalillas, aeguidas de loa que estudiaron preparatoria y ca1Tera profesional. Por su 

parte las mamás de ta. eacuela V. de Q. tienen sus porcentajes más altos de igual manera en iAs 

que eltlldiaron primaria y aecundaria, seguido de las de preparatoria y por último w 
nOftlllllillll. Solo una mamá tiene estudioa a nivel posgrado. En ambas escuelas encontramos 

que un 491i de ella mamás no tienen ningún grado de escolaridad cur.sado (ver cuadro 3) 

En lo referente a la ocupación del padre encontramos que son también muy variadoa: en 

la ucuela V. de Q. el mayor porcentaje se ubica en "empleado privado" y "chofer", seguido de 

l"' profeaioniataa y IOI "Comerciantes• y por último ae encuentran los "empleado.t Públicos" y 

loa "No empleados". En cambio en la escuela l.M.A. el porcentaje mayoa• también se ubicó en 

b "Empleado.t privados" pero aqul viene aeguido de los comerciantes y loa obreros. Dupués ae 

ubican loa profesionillas. Y el porcentaje más bajo en ocupación están los choferes y los 

albaftiles. solo un padre de esta escuela es pensionado, por lo tanto no tiene ninsuna 

ocupación. Ea importante aeftalar que en ambas escuelas, un porcentaje considerable no 

rupondió este reactivo (Ver cuadro 4). 
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Ah'1a'll pll:llllllLll 11 111 l'l('UJ'llci.111 •IUL' 1i.·11r11 la. llllllll:ÍS .ir rstn• tk•uelu. roa· 1111 llldo 

""'''nalnanl•ll •tm· un p.lfce11~jc muy signifi,•utiv" .tr amlm• ••scul'las, se dedkan 111 la\lgar (6!\,_. 

V. •Ir Q. '76% l.M.i\.). En p.•1'('••11lnj••s much" m1h b.j,,, esta11 las mamlb que k'IH pl\lffsio11iltu 

y l1t.lr demj.> ,,,. estas esfilll las C••lllel'CÍAlllCI, W empleada& privadas y las qne trabQln 1''11' llU 

cue11t11. 'wr cm••h··• !l). 

El lirnapo •IU<' 1kdi•·1111 tal•lS 11in.1111 las lan.•11s ...... .,1a1"C1 varlan ,,,. una e!Cuela a lllro. En 

In ta•·udn V. de Q. el nuaylla' f\•aw11t11j1• es el de l!l n :1ll nai11. (40%). .eguid.• de aquellol que 

ck•li"111a •k· :''111,;o111i11. (:1:!96), •lcspu~s se uhiean l<ll nin,,, •111c dedican de 1 a 2 hra. (249') y 

rl ¡1t.l1'Ccntnje nub l•n.i<• •Mx- 11 1,., 11in.,s qur deJknn más 1le 2 h1·1. (49'). En la escuela l.M.A.. el 

p.lf<:entaje más nlt•• t11mhié11 sc uhk1a r11 n<1uell"8 que d<'dican de J S 1 !\O min. (eólo qua lqUI 

rl 1•m\'r11111j•· es Jr f.:!%) !ICl(UÍ•ln i~malm•·ntr que el V. de Q. p&'ll' ar¡udk" que dedican de !\O a 

10\l nain. t!l:!'Ko), llt.'n• 111 vnrincii\11 rs actul c•uando en p.>rcentajes iguales del 8\16 te ubiean en loe 

nino• •tllr 1lrJic1111 .tr 1 2 hl'S. y IN •111e dr.lic111a n1•s de 2 lan. a las taa"Cas esc••lnres diariamente 

(vea· ('UaJa.., (l). 

lln frarlor illlJl••a11111tr en •·•In invcsli~nción es la frecuencia con que los 1'Rdre1 ayudan a 

sus hiio• en lus """"" cscol111'l's, y lo• Jl<'l'Centnjes IOn I•\• si~uienles: En la escuela V. de Q. el 

7:.!% rcs1~indiú •111e sirmprc uyudnn n su hijo en comp11rución Jrl f>6% que resl"'nJieron los 

1'111h'C.• Je In e~11el11 l.M.i\. 1111tc la mismn ª"'flllesta. Pero ahum el 44% de esta últimn e1c11rla 

rrs,..>1uliú •IU<' "111&1111111 veces" ayudan a sus hijos en contl'llposición de la e1euel1 V. de Q. que 

a.>I•• d !!ll'Xo IC ktcnliz11 e11 eatn misma ll'<puestn. Lo ••pció11 para n"ponder "nunca" no obtuvo 

ningún p.•rce111aje '"' ninguna de las Jos e:icuelas. (ver cuadro 7). 



LI& infom111l'Í1\n clel cundro 7 n\ls revela ctue 11'11 rlldi'CI dt rshia r!<·ul'lns e11 niny11r o ~" 

menor frerue11cin 1i ayuJAn a 1111 hij\13 rn las tan·ns 1·s.:ulna'Cs. Allora l>icn, 111 informari1\11 del 

cuaJ1.., 11 .- da 1 c11111ic:c1· rl tiemp.• c1ue dcdic1n a est11 actividad. tn r1ini<'r 111~11-. l1111\'m1•s 

mr11d611 1 lot l'ldl'<'• e11 dilndr le ma)'••r p•n-entajc 11t u bien en 1111 tien1po de 1 r. • :10 ni in. (V. 

de Q. 44'6 e 1.M.A. 72%); viene 11t1t11id.• dc lu l'ad&\'S 11uc dtclirn'n tlr :10 n (;ll 111i11. (v. '"' Q. 

24• r l.M.A. 16~1; v el p:1n·c11tft.ie mils •-•.i<•"' ubic1111 en lus r111l1'<'• ctur drtlirn11 ,1r 1 11 :! 111-s. 

(V. dc Q. l2'K1 r l.M.A. 0%). rt•r últin111 ca in11,.>11a11tr 111r111·iu11111· '1"" 11i11¡t1i11 rml1'<' tk 

llÍllJCUlll de lis ea1:urla., drifü·1 nuls ele 2 hl'll. 1 rll11 11<:livi•la,I. T11111hi~11 l'r•Ulla i1111"•rt11111c 

lllClll'Íllllll' <¡Ur 1111 p•l'Ctlllll,ic 1°1•ll•Í1lrmltlr 1k r111b'r5 1lr lllllhlN r!<'llrlRI, :«' uh51HVÍC'l\lll Jt• 

n"'tr~m· cltr l'C"ll<'liv". '''''""' P,".ltntt.1.S oh'ir.l'VRI', 1,13 l"""'rntnjc-.ic Jltfllt u1r111.·it•1U1cl,,$ n111r!t1·1m 

una dilr1\'11cia. 1:11 K1tu11.to lugn1", lin1"r1111•.• mrncit111 drl lirml"' •llH' 1lrili1·1111 111• 111111lrr.< .tr 

eal11• r"·urlita a la 1111'<11 •Ir •11• llij•t•. I••• l"'"·r11111jrs 1111111 l11111hir11 rsl1i11 nmv 1livi1li1l11• lll'I\• lit• 

111rm:i1•lllll'<'llh\< rll •••·•lr11 l'l'J(l'<•iv.>. 1:1 l"'l'•'<lllnjr 11111• 1111" ,., 11111·n n1¡11dl11• 111n1h"rs •IUI' 

.te.tkan de 1 !in :40 111i11. (V, ck ~· :1:.! % r l.M.A r.1i·~·I; :<t',•:11i1l1• •k n•111r11,,. •I"' 1k1li1'1111 •Ir :10 a 

ti(l 111i11. (V. dr Q. 24% r l.M.A. :w•.\.); 1k•1n1rs c.11111 lns n1n1h'r• 1¡11r 1k1fü'1111 dr 1 11 :! h1·•. (v. ''" 

Q. :!O'lí r l.M.A. 4%); t'I úlli1111• 1llll'1·r11111j1· 11• .~lf11v1• 111111 :<t•l11 n1111h'I' 1lr 111 r•rnrl11 V. tlr Q. 1-1'.\'1) 

.¡uit111lkr tlr.fü·ur 1111\s 1lr :! hr.•. n 111• 1111 ... 11• r.'C1•l111'<•. i\11111 111111hir11 11•• ,,.,..,·r11l11j1·• 111111".•lrnn 

Jifcl'<'llCÍ8 t'll lllln r.'ICucl• v In 1>1rn ~· l11111hit1111111"'ll'rlll11jr ,.,,..,;,1r1·nhlr t'n 111111•:1• •·:.·11rlus "" 

nb•IUV•I de ···•nlr•IAI'. 

tu 1\'l11.-i1~11 n 111 ¡..-1·!11•11n •111r 11v111fll •li111·i11111r11h· 1•11 1111 lnl"rn• ""''"hu'<'• 1lrl 11illo "" 

1.i>t11\'it'1\111 111• si¡cni<'nlr• l'•1wnl11,ir.<: r11 lu 1':<t'11rl11 V. 111• ~. l'I l"'l'l:r11l11jr 11111• 11111• lo 

•"•hivir1\111 lns 111111lrr• ¡;.,;•\,) 1111if1·1 .. 111·i11 tlr '""' 1•11 In t':<t0111·lll l.M.A ..1 J'lll''<'lll11jc 11111.• all1• lu 

1.i>t11vir1w1 n111l..,, 1'111lrrs ((1ll'\,), 1:11 M',~1111111• lllKlll' :«' lll•<r1v11 •111< <'11 In r.< .. 111'111 V. •••· Q. 

1mh~ l'a1li'l'1 .it>111vir1\lll un "'"':r11111je 1lr :lll'.\'o, ru <'n111l•io rl Sl',1\1111<1•• 111,-:111· I""'" rl r!<011rln 



1.M.A. ~s pa1·a las madi-es que obtuvieron 1111 32%. El te1·ce!' lugar p11·a ambas escuelas ea pera 

loa Plldres quienes obtuvie1'011 un porcentaje del 8% en las Escuela V. de Q. y 4 % en la e1C11Cla 

1.M.A. 

A continuación se dará a conocer el horario en que estos nÜ\os acostumbran a hacer la 

tarea. El mayor porcentaje se ubica en los niños que contestaron que es por la tarde cuando 

hacen su tares (V. de Q. 72% e l.M.A. 68%); seguido de aquellos que la hacen cuando salen de 

la escuela ( 12 % para ambas escuelas) y de aquellas que no tienen hora fija pa1·a hacerla ( 129') 

para ambas escuelas; en ultimo lugar es para aquellos que tienden hacer la tarea por la noche 

(V. de Q. 496 e l.M.A. 8%). Como se puede observar los porcentajes de ambas escuelas en este 

reactivo no tienen diferencias significativas (ver cuadro 10). 

Con respecto a la frecuencia con la que el nifto estudia en la casa, encontram01 que el 

36% de la escuela V. de Q. y el 4496 de la escuela l.M.A. es para aquellos que respondieron 

"siempre" un 24% de la escuela V. de Q. y un 2896 de la 1.M.A. respondieron "frecuentemente"; 

y un 10\16 de la V. de Q. y un 2496 d_e ña l.MA. respondió que "a vecea• e~dian en IU caa 

Por último la respuesta "nunca" no obtuvo ningún porcentaje en ninguna de las dos eacuelaa 

(ver cuadro 11). 

La frecuencia con la que los Padres comentan lo aprendido en la escuela con el niflo 

varia entre Padres y madres y entre u.na escuela y otra. Por un lado, un 4496 de IOI Padrea 

respondió que "siempre" realizan esta actividad tanto para la escuela V. de Q. como pera la 

l.M.A.; Padres que respondie1'0n ''frecuentemente" obtuvieron un porcentaje del 2496 en la V. 

de Q. y un 32 96 en la l.M.A.; otra vez el po1'Centaje de 1696 coincide en ambas escuelas para 

aquellas que respondieron "a veces"; por último la opción de respuesta "nunca" no obtuvo 
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· porcentaje alguno en ninguna de las dos escuelas. Es importante resallar que un porcentaje 

relativamente considerable no contesto este reactivo. Por otro lado, encontramos en relación a 

Ju mamáa que están realizan con mayor frecuencia esta actividad pues tenemos un porcentaje 

del 72% en la V. de Q. y un 6496 en la l.M.A. la reapuesta "frecuentemente" obtuvo igual 

porcentaje en ambas escuelas (2496); también aqui la opción de respuesta "nunca" no obtuvo 

nÍ113Ún porcen'* en ninguna de Ju dos escuela; para finalizar este reactivo encontramos que 

también 11e presentó un porcentaje alto (20%) en la escuela V. de Q. para aquellas madres que 

no contestaron, en contraposición de la eacuela J.M.A que sólo obtuvo un 4% (ver cuadro 12). 

Entre los tenw centrales de las converuciones entre Padn~s e hijos encontramos que los 

porcen'*s entre ambas escuelas varia de fonna considerable. En la escuela V. de Q. 

encontramos que loa lemas en orden progresivo en relación a su frecuencia son los siguientes: 

el más• lo obtienen los "Compafteros" 096; pasando por los exámenes (12\16); los maestros 

(16\16); las materias (24\16); hasta llegar a la opción de respuesta de otros (44%) donde la 

mayorfa de los Padres manifestó que conjugan lodos lo lemas y que poi· lo tanto no 11e habla 

siempre de un tema determinado. En la escuela l.M.A. los dalos son descritos de igual forma 

como 11e hizo anteriormente ( es decir, orden progresivo): el porcentaje más bajo lo ocupan los 

"e.dmenea"(O'J6); pasando por los "maestros" (8%); los compaileros {12\16); "otros• (36\16) donde 

de igual manera menciona que dichas conversaciones entrelazan todos los lemas citados; y el 

porcentaje más alto es para las "materia" (44\16) como el lema central de' estas conversaciones 

(ver cuadro 13). 

Ahora describiremos cual es la actitud que ambos Padres de las dos escuelas adoptan 

antes dichas conversaciones. Aunque se dieron 4 opciones de respuesta (comprensión, 

indiferencia, rechazo y poca tolerancia), la única que obtuvo porcentajes de respuesta fue la 
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llditud de comprensión; 10lo un padre la escuela l.M.A. l\IAllÜelló abiertamente su actitud de 

poca tolerancia, pero a excepción de Ufo todo el pelO recayó llObre la c:omprenaión. Lol Padlwa 

obllavieron un 80% es Ja D. de Q. y un 88':16 en la l.M.A.; Ju madrea obtuvieron un 96':16 y 

J 00':16 napectivamente. El restante del porcentaje ae ubica en. que los Padres de ambu eacuelas 

que ae ablluvieron de responder (ver cuadro 14). 

El lupr donde los nillos acostumbran estudW y hacer su tarea dentl'O de la casa ea el 

siguiente: En la escuela V. de Q. encontramos que un 40% de estos nillos prefieren el 

"comedor"; después eata la ula (2896), aepido de la "recamara• y •otro lugar" con un 

porcentaje Ígllal (896). En la escuela 1.M.A. también en primer lugar ae encuentra el "comedor" 

(!16\16), después la "recámara" (24%); seguido de la •ula" (12'111) y para finalizar están de i&ual 

manera el "cuarto especial" y "otro lugar" (496). Aqul la cocina no obtuvo ningún porcentaje y 

en la V. de Q. fue el "cuarto eapecial" el que no obtuvo ningún porcentaje (ver cuadro 15). 

Con respecto a la frecuencia con la que los Padres toman la lección al nifto para un 

e1[8111en encontramos que de igual manera un 44\16 de los papas de ambu eacuelaa 

respondieron que "siempl'e realizan esta actividad'; otra vez los Padres de ambas coinciden en 

un 24\16 que hacen esto 10lo "cuando tienen tiempo" y sólo un 496 de Ja V. de Q. y un 8\16 de la 

l.M.A. "nunca• realizan esta actividad. ES importante destacar que un 29.8'11\ y. un 24'111 

respectivamente no respondieron este reactivo. 

Ahora bien, las madres de la escuela V. de Q. realizan en un 84'111 "siempre" cata actividad 

en comparación de un 64\16 de la escuela l.M.A. La opción de respuesta "cuando left30 tiempo" 

obtuvo los menores porcentajes y "nunca" obtuvo de igual manera en ambu escuelas un 8'11\. 
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Por 61timo en la eacuela l.M.A. se ablluvieron de contestar el 28 96 de las madres en 

contrapoáción de un 4% de la eacuela v. de Q. (ver cuadro 16). 

Loe P8drel pueden adoptar divenu actitudes ante las malas tareas y calificaciones del 

lliao. Entre 1111 que aqul 1e 1ellalan aUn las ai.suientes: "lo ayudamos" que obtuvo un 72% en 

la Vuco de Quirop, y un 88% en l.MA.; "Nos da igual" no obtuvo ningún po1'Cenaje en 

ninguna de 1111 dol eacuelas y por último "lo regaftamos"; obtuvo un porcenaje del 2496 y 8% 

rapedivamente, quizá 1e puedan dar llW actitudes pero las anteriormente mencionadas 10n 

las que 1e dieron como opción de respuesta (ver cuadro 17). 

En ocasiones suele suceder en algunas familias y los Pad1'es no pueden supervisar la ta1u 

y el eMl!dio del niAo por lo tanto hay Padres que cuentan con otras personas que realicen esta 

superviJión. Un 48% de la escuela Y. de Q. respondió que si cuentan con alguien más en 

relación a un 3896 de la escuela 1.M.A. que respondió de la misma manera. 

Manilataron que estas personas van desde hermanos, tíos y abuelos, hasta vecinos y 

empleadas doméllicas. Un 44% y un 60% respectivamente respondió que no cuentan con 

otras penonu que realicen esta actividad. El 8% restante de ambas escuelas corresponde a los 

Padres que no re1pondieron al reactivo (ver cuadro 18). 

En relación a la existencia de una biblioteca en casa, el cuadro 19 nos muestra que aólo 

un 16% de la exuela Y. de Q. y un 3296 de la escuela l.M.A. si cuentan con este lugar. En 

cambio un 7696 y un 6896 respectivamente no tienen la oportunidad de contar con una 

biblioteca (ver cuadro 19). 
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Puando a la frecuencia con que los Padru de. eata5 eacuelu acostumbran leer 

enconlramol por un lado que los papá de la ucuela V. de Q. manifestaron en un 48,. que 

lliempre iealisan esta activid.d, ae311idóa por un 36% que respondió que leen "muy JIOCO" y por 

último la opción de respuesta• nunca" no obtuvo ningún porcentaje; un 16% ae llMhavo de 

contellar ate reactivo. A la escuela l.M.A donde el porcentaje máa alto lo obtuvo taml*n la 

frecuencia de "1.iempre" con un 6896; despl&és con un 24% encontramOI a loe papá que la 

realiun ''muy poco", para tenninar con un 496 que manifeató que "nunca" realiza una lectura. 

En relación a las mamás, los porcentajes 11>n casi id~nticos en ambas eacuelas; un 4°" de 

la V. de Q. en relación con un 3696 de la l.M.A. que manifestaron "siempre"; un 52% para 

ambu escuelas con la frecuencia de ''muy poco" un 496 en relación a un 096 rel!led~nte 

para quienea realizlln eata actividad; y por último un 496 (V. de Q.) y 1296 U.MA) para quienu 

no contestaron este reactivo (ver cuadro 20). 

El tipo de lectura que se realizll entre estos Padres es muy variado. Haciendo referencia a 

los l'ldre1 encontramos que en la escuela V. de Q. el mayor porcentaje ¡la obtuviel'Oll loe 

periódicos (4396), los cuentos (2196), los demás porcentajes aon 'lllinimos y ae distribuyen enlt'e 

novelu illlllndu (11%) y libros históricos (996); los h'brol y revistas de polftica, culturalu 1 

tecnologla no obtuvieron ningún porcentaje significativo, y revistas femeninas no obh&vo 

frecuencia al.gunu liguiendo con los papas pero de la escuela 1.M.A. encontramoe qiae loe 

porcentajea ""' más altoe pan cada una de lu opciones de respuesta, un 32% fue JlllN el 

periódico; un 2396 para libros y revistas culturales y tecnológicas; un 18% para libros y reviltu 

de pillticas-, un 1496 para libros históricos; los demú (novelas ilustradas y revista femeninu) 

no obtuvieron porcentajes relevantes. 
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Por airo lado en laa llWl1Ú de la escuela V. de Q. e J.M.A. encontramos los liguientea 

porcen• reapectivamente: 40 y 14% para reviltu femeninu; 18% y 9% pera novelas 

ilullndu; 1196 y 21% para loa periódicoa; un 11% ipal para libros hiJtóricoa; 4% y 17'16 para 

cuentm; "' y 14% para libros y reviltu culturalea y tecnológicu; 3% y 11 % pera libroa y 

revillu ele polftiu. Por último ea importante hacer notar que tanto papás como mamú de 

ambu e1e11elaa en un porcentaje núnimo, no respondieron este reactivo (ver cuadro 21 ). 

Lol re111ltado.t del cuadro 22 noa revela la afirmación o la negación de éato.s Padres ante 

el fen6meno del habito de eatudio. En la e1e11ela V. de Q. un 92% y en la escuela l.M.A. un 

96% respondieron afirmativamente. El 8% restante de la escuela V. de Q. no respondió este 

reactivo y el 4% de la escuela l.M.A. respondió negativamente. 

Con re1peeto a la asistencia de los Padres a las junta escolares que convoca la escuela 

encontramos de ipal manera , el 96% de amilu respondió afirmativamente. Loa porcentajes 

de 4% eobrantea lo obtuvieron aquellos que 1e abstuvieron de contestar (ver cuadro 23). 

Ahora veamos, quien aisle a dichas juntas. Los cuestionario revelaron que un 72% y un 

5296 de 1aa e1e11elas V. ele Q. e l.M.A respectivamente es la mamá quien lo hace. Un 4% y un 

24% corresponde a loa Padres. V por último un 24'16 y 2096 respectivamente es de las familia.s 

que respondieron que aon ambos Padres los que asisten (ver cuadro 24). 

El 100% de loa Padrea encuestado.t de ambu e1e11elas manifestaron que ai acuden 

oportunamente cuando el profesor les manda llamar para tratar determinada circunstancia 

(ver cuadro 25). 
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En relación a si los Padres se infol'man regularmente con el pt'Ofe10r sobre el rendimiento 

llCMémic:o del niflo encontmmos que un 9296 de la escuela V. de Q. si real.iza ella actividad; el. 

8" leltante es para aquellos que 110 contestaron. En cambio en la escuela l.M.A. el 8°" 

nwiileltó que si pero un 1296 manifestó que no; aqul también un 896 no conlelto elCc l'CllCtivo 

(ver cuadro 26). 

Por último la infonnación del cuadro 27 nos muestra la opinión eapontW. que dieron 

los Padres ante la riarticipación de los mismos en la educación eseolarizada de sus hijos. Lol 

resultados correspondientes a la escuela V. de Q. e l.M.A. fuet'On los sigui~nte1: "p11rticipación 

necaaria" obtuvo 2096 y 2896, paru quienes manifestaron que es algo "muy impo11ante" 1696 y 

20%; otros nuinifestaron que es un "métlXfo para ayudar en tareaa y educación" 896 y 20%; 

quienes opinan que "contribuye a inculcar buenos hibitos" 496 y 1296; los que e11prearon que 

esta participación "conti·ibuye a vigilar el desarrollo" obtuvieron 096 y 896; y quienes 

manifestaron que esto sirve de "complemento" para la educación del niflo obtuvieron 2096 y 

896. Es importante mencionar que un 3296 de la e1euela v. de Q. ae abstuvo de conteltar en 

relación a un 4'16 de la eseuela l.M.A. que en realidad no es muy significativo. 

W INTERPRETACIONDERESULTADOS 

Para pode1· llevar a cabo la interpretación de los resultados, fue necesario recahtr 

información de cada una de los dos grupos de primero, acerca del promedio general que tienen 

ellos nillos de las familias encuestadas. Esto tiene la finalidad de conocer el rendimiento e1rolar 

que han tenido estos niflo.t durante este ciclo e1eolar. En la Eseuela Vuco de Qlliroga 

encontramos que el promedio general del grupo de septiembre de 1994 a Abril de 1995, es de 

8.7. Los promedios que tiene estos nii\os en general son buenos, pues predominan los que 
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· OICilan entre el 8 y el JO. Solo una minarla tiene un promedio de 6 y 7. En la Elcuela r,nacio 

M. Altami-el promedio general del grupo de Septiembre de 1994 a Febrero de 1995 ea de 

8.1. En eate gnapo no encontra._ un nivel de promedio dominante, es decir, los promedios 

- muy varildoe y no lllbreale ninguno en p11aticular. Es impoliante recordar que la 

equivalenciu de las calificaciones cuantitativu es convencionalmente la siguiente: 

JO Excelente 

9 Muyllien 

a Bueno 

6 y 7 Suficiente 

5 No acreditado 

La única variación que podríamos encontrar seria que muchas escuelas engloban al 10 y 

9 como Muy Bien y el crédito de Excelente, queda desca1111do. Sit1111ció11 que sucede en esta 

e1euelu. 

Ademú de apoyamos en los promedios de rendimiento escolat', fue también 11ecesario 

realizar una enlftviata a las maestras un t1111to informal ( esto debido u la abaumudora cantidad 

de ta'Abajo que tiene cotidianamente las maest1'As), con la finalidad de cor1\lbol'a1· '' en su 

defecto refutar los resullldos que arrojaron los cuestionarios aplicadoa que ya fueron de1eritos 

en el análisis anteriormente presentado. 

A los resultados que llegó la p1-esente investigación, son 1.1s siguientes: 

En primer lugar, podemos deducir que el nivel 10Cioeconómico al que pel1enecen estas 

familia (de ambas escuela) es un nivel medio y medio bajo. Esto es apoyado por el cuad1'0 
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NUM. 2 que muestra los resultados a1·rojadol por los cue'!ionarios sobre el nivel de ingrelos 

que tienen estas familias quincenalmente y aunque los porcentajea vuien de una e1euela a 

·atn, lu cilns indican que los porcentajes más minimos en ambaa escuela son p11n1 aquellol 

que reciben mú del equivalente a S salarios por quincena. Por eso puede ser, que en unu 

famililll menos que en otras, 1e goce ele una vida cómoda, mú no ele lujo. Y li e-en 

cuenta el número predominante ele miembroa que confo1·man estas familias e1 genenlmenle 

elevado, podemos concluir que los ingresos tienen que 1er utiliudos y repartidos p11n1 

•tilfacer las necesidades básicas ele la familia. 

El nivel de ingresos se deriva, por un lado, del grado de e1COlaridad que tienen elfol 

Padres de ambu escuelas, pues en los papás encontnmos que todos por lo menos han cunado 

la primaria, pero solo unos cuantos tienen estudios a nivel profesional. En lu mamú 

encontramos que una mínima pane de ellas, desafonunadamente no tienen instnacción alguna 

y que la mayoria 1e ubica entre la primaria y la secundaria. Por otro lado, el nivel de illgreml 

también se deriva del tipo de ocupación que tiene estos Padres y que es consecuente del gndo 

de C1COlaridad cunado; la ocupación varia de un padre a otro y de una e~~ela a otn (ver 

cuadro 4) pero también en lu mamás encontramos que muchlU de ellu afonunadamente se 

dedican primordialmente al hogar, pero también esün aquellas que tiene una ocupmción extra 

que posiblemente pueda debene para ayudar a aolventar los egresos que la familia tiene. Asf e1 

que con lo mencionado hasta aqui, una vez más se confirma que el nivel socioec:onómico 

mencionado con anterioridad, es al que pencneccn estas familias. 

Puando a las cueationes meramente escolares, encontramos que el horario que 

predomina en los nil\os de ambu escuelas para hacer su tarea es por la tarde, y aunque el 

tiempo varia de unos nil\os a otros, predominan en ambu escuelas los niftos que dedican de 15 
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a SO min. y de SO a 60 min.; aqul podriamoa deducir por un lado, que la variación del tiempo 

puede clebene 11 tipo de W'ea a realiur, pero - cual - la tarea, los nilloa dedican pute de 

111 tiempo a realillrla. Ademü eslol es confinnado por tu mautru, quienes manifestaron que 

han IÍllO muy pocu las ocuionet en que 1113ún niAo ha dejado de hace1· 111 tarea y ya 1ea que la 

tarea elle bien o mil elaborada, Pta e1 entreglda. 

Alton bien, a pesar de lal ocupmcione1 laborales de loa papú y de las ocupicionés 

domáticu y profeaionales de lal mamü, en.:ontramoa 'lile afortullldamente la mayoria de loa 

l'lldre1 de ambu eacuelal siempre ayudan a sus hijos en sus trabajos y tareas escolares¡ el resto 

de loa Padrea aolo ayuda a su hijo algunas veces. Esto de aJsuna manea·a muestra que el interés 

que tienen estOl l'adres por ayudar a sus hijos en IUS tareas escolaau no es nulo a pesar de IUS 

actividades cotidianas. Ella participición es predominantemente de 15 a 30 min. y de 30 a 60 

min., tiempo que coincide con el que la naayorla de loa nillos dedican a sus tareas escolares. 

Ademú hay que tomar en cuenta que esta ayuda es proporcionada por ambos Padres, pero 

tienen mayor peso en las mamú pues ya mencionamos que la mayoria de ellas ae dedican 11 

hopr, por lo tanto ,¡ pueden dedicar un tiempo a ayudar a su hijo en las tareas escolares. Ella 

ayuda viene a confirmane lodavla mú ,¡ recordamos el promedio de rendimiento escolar que 

tienen los nillol de ambas escuelas¡ y si retomamos que uno de los factorea princi¡Mles que 

interviene en el rendimiento escolar de un nillo es su familia, no olvidando que también 

exilien ohos fadore1 de no menor relevancia. 

La frecuencia con que estos Padres toman la lección al nifto para un examen es un punto 

importante y los cueationarios ~m>jaron que en su mayorla de estos Padres, esta actividad es 

realiSlda con frecuencia. Eata es la única forma que los Padres tienen oportunidad de 

corroborar si el nü\o si ha asimilado correctamente loa conocimientoa necesarios pira dicha 
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evallljCión. Si de nuevo recordamru que el promedio de rendimiento elCOlar que tiene eltol 

nillo ele ambiu e1euelas, quiú este punto elle influyendo ele aJsuna manera para que el 

re11dimiento lea bueno. 

RecordllnJo también la importancia que tiene la comunicación Pldres e hijol retomada 

en el capitulo IV, es que vemos que la frecue11cia con la que los Padres platican con 111 hijo 

sobre lo aprendido en la escuela es generalmente muy frecuente, por no decir que le da 

liempre en algunas familias. Esto es po.1ible cuando lu Padt-es es"n con1eientes ele las 

coneecuenciu que pueden acarre111· el no entablar una c011versación, independientemente del 

tema que sea, con el nifto, pues los resultados obtenidos arrojaron que los lemas relacionadot 

con la escuela son muchos y muy val'iados y que son ellos los que predominan en las 

convc1·sacioncs radres e hijos, pues recordemos que una vez que el nifto ingresa a la e1C11ela 

rsta se convierte en In otra parte de la vida central del nifto. Afol1unadlmente encontramOI 

<JUe IR actitud de los radt·es de ambas escuelas ante de estas conversaciones y ante las JUW 

lat'Cas y calificRciones del nifto, es de comprensión y ayuda; esto quiú pueda deberse al ,gntdo 

de diaponibilidnd que los Pudt'ts están mostmndo por lograr un desarrollo integral en el nifto y 

unn vez más se demuestm que estos Padres si están pt1l1icipando
0

po1itivamente en la educación 

escolarizada de sus hijos. 

En algunas familias, existe la presencia de hermanos, lfos, abuelos, vecinos u otru 

personas que supervisen IR tRreR y el estudio del ni11o, esto puede darae con mayor frecuencia 

en aquellas familias donde ambos Padres trabajan y la falta de tiempo no les permite realizar 

esta actividad. El rendimiento escolar también puede ser consecuencia de esta actitud familiar, 

<¡ue tiene resultados positivos. 
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La frecuencia con la que los Padres de amba& escuelas acoatumbran a lce1· no es el mds 

bplimo ul c01110 tampoco el tipo o pnero de lectura realiZllda, pero tal pa1-ece que esto no es 

un impedimento para el rendimiento e1eol11· establecido, pero de alguna u oh'a mane1·a 

ellamOI teJUl'Oll que tu con11cuencias podrlan surgir en el futuro cuando el 11itlo comience a 

leer imitando lo que 111s Pad1-e1 hacen. 

En rtladón a la asistencia de los Padt-es a la juntas esc11la1-es, la respuesta oomit1ante fue 

la afirmativa y es precisamente la mamll quien lo hace con m1yo1· frecuencia. Esto fue 

confirmado por las maestras al ser entrevistadas, quienes están tlllalmrnk de acuerdo con los 

remitidos arrojados po1· l11s cuestionarios. Comentaron que en 11mb11s esc11el11s las juntas son el 

dla !Wbiles por las mallanas (a la ho1·a de entrada de nifl,, a la escuela} y que la asistencia de 

mamás es abmmadora. Opi11a11 que los papás 11<' asisten J'<'l'qne es gcne1·almente n csi1 ahoí·11 

en •1ue la mayo1·la comienza a 11·abajar. A3i rs que JX>siblcmcntc no asisten Jk'l'CIUe 11<' quiemn, 

sino P.'•·que no pucJen. 

Todos !.is Padres manifestnl'On que cuando el pl'Ofeso1· los lla11111 oportunamente acuden 

oportu11amcnte, pe1'0 las mae.rtms 110 l'•pinan igual, pues 11t'ir11111n que si bien rs «ie1111 •tue 

muchos Padrts lo hacen, también es cien" 1Jue algunos 110 se p1-esentan y est11s poi· lo general 

s.•n (,•s Padres dr kis 11illos de mc1101· 1-e11di111ie11t1•. Quizá e.rtos Fad1-es manificst1111 cic11a npallu 

por temor o por indifc1ucia bacia el maestro y su lnl>.ll' educativo (l>ordon, 1989). 

p,, •. otro lado, también en su gmn mnyorla de los Pad1"Cs de ambas escuelas, si se 

informan regulannente c11n l'I pl'Ofesor sobre el rendimienl•' esc11la1· del nillo y esto también 

t'uc co1·1'0bo1'1110 l"'l' las mne:tt1·as <Jllienes m1111ifosta1"011 •tnc los Padres se ncercan 

voluntnriamrnte durante algún día de clases, pem que es generalmente durante 1n, junios 
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acolare& que los Padres aprovechan pal'a hablar con .el maeatro sobre los avancea y 

comportamiento de nillo. Eato ea otro indicio del gndo e participación que los Padrea tienen en 

la educación formal de sus hijos, quienes a su vez pueden ecntir que aon importante para la 

familia como ya la mencionábamos en los capitulo teóricoa. 

Por último, la opinión voluntaria de los Padres acel'CI de la participación de loa Padru en 

la educación eacolarizada de los sus hijos fue muy variada, pero totalmente poaitiva pues 

coinciden con las maeatras que la familia es el eje medular del nillo. Aal es que gracias a ate 

comentario y a lo descrito haata aqul es que podemos ver como las Padres de las e1CUelas 

primarias Vasco de Quiroga e Ignacio M. Altamirano influyen en el rendimiento del niJlo y 

como es que Padres y maestros están conscientes de su labor educativa. 
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........ 
Lu c:oncluliones a lu que se llegó en la presente investigación, IOll las siguientes: 

1. IA Hipótelil "A mayor perticipación de los Padres en la educación formal, mayor sel'll 

el rendimiento eac:olar del NÜ\o" ha sido comp1'0bada en este estudio, pues los re111ltados 

obtenidos en los cuestionarios an'Ojaron que la participación de los Padres (de ambas 

ete11elu) en la educación escolarizada de sus hijos, es uno de los muchos factores por los 

cuales por los cuales el rendimiento escolar, en general de estos niftos, a ti·avés de este ciclo 

eic:oJar, ha lido bueno. 

2. El nivel llOCioeconómico al que pertenecen estas familias es medio y medio-bajo. Esto se 

pudo concluir debido al nivel de ingresos económicos que presentan esta familias. Ademú 

nÍ113Una de las dos eac:uelas (Vaac:o de Quiroga e Ignacio M. Altamirano) son privadas, sino que 

ambu aon dependientes del gobierno. 

S. Loa re111ltados obtenidos entre la escuela Vasco de Quiroga y la escuela Ignacio M 

Altamirano tienen muY. poca diferencia y las diferencias encontradas no son relevantes como 

para distoni~ la información obtenida. 

4. A pesar de que en algunas familias de ambu escuelas pueden existir factores adversos 

a los mú idóneos (escaso grado de escolaridad de los Padres; falta de una biblioteca o libros de 

consulta; ocupación laboral del padre y de algunas madres; inasistencia a las juntas escolares; 

etc.) los ~·muestran interés y responsabilidad por la educación de sus hijos. 
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S. Tanto el papel del padre como el papel de la madre. es relevante en la educación de Mii 

hijos, pero los l'lll:lrcs por cuestione& de traJ.jo preaentan falla de tiempo piira ayudar al nillo. 

En cambio la madre, por 1er quien pasa iMs tiempo en el hogar, tienen que reaponder con 

mayor frecuencia a la responsabilidad de la educación en los hijos. Es por eto que una mayor 

intel'Yención cuantilativa como cualilativa, redundarla en un mejor delempello tanto en la 

e1CUela como en el hogar. 

6. Es incfucutible que una gran cantidad de factores tanto intemos como extel'llOI a la 

familia, pueden intervenir en el 1-endimiento escolar de un nifto. Algunos son imposible• de 

cambiar y oll'os son sumamente complejos y diflciles de modificar. El conocimiento de la fueru 

que tiene el papel de los Padres permite visualizar alternativas de intervención accesiblel a 

cualquier familia. 

7. A pesar de que estos niftos no presentan problemas graves de rendimiento eacolar, ul 

como la participación de los Padres tampoco es nula, no esta de m's in,grear a una Elcuela 

para Padres para conocer y reflexionar acerca del desarrollo del nifto y IObre la labor educativa 

de la escuela y de los Pad1-es. 

8. Con este estudio no podemos afirmar que todos los niilos pertenecientes a este nivel 

IOCioeconómico tengan un buen rendimiento o que todos los Padres participen en la 

educ.ción elC<llarizada de sus hijos; los resultados fueron tomados de Jalo dos etcuelaa 

primarias de la ciudad, ea por eso que consideramos que si este estudio 1e pretende comprob9r 

mejor, es preciso realizar la investigación en un número mayor de escuelas con el fin de 

reafirmar los resultados, con un porcentaje mayor de población encuestada, para que los 
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n111ltldos 1e111 llW reale1. Una info11111Ción confirmatoria deben! pl'ovenir de otroa estudios 

C0111plenaentario5. 

9. El re1p01111bilidad de todos lol profuionales interesados poa· la educación, continuar 

eltlacliando el rendimiento e1eolar del nii\o en a-elación 11 su medio asl como también ahondar 

en la importancia que tiene concientiur a loa Padres que educándo1e ellos puede11 educar 

mejor a 1us hijos y que el futuro de éstos tanto personal como profesional esta e~ sus manos. 
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-··· 111111-·-·-
c.on bue en b n111lt. obtenidos del trllbejo de inveatipción, 1e vio fldible ~ la 

liguiente propuelfa, tomando en cuenta el upecto ea>nómico y la polibilidad de ponene en 

lllU'Cha en lu elCllelu elegidu para este eatudio, y por que no, en cualquier CICllela primaria 

que ul lo demande. 

JUmnCACIÓN 

La labor del pec!Qogo en cuestiones educativa es interminable. El por elO que con llU 

conocimientos teóricos y sus experiencias pnlcticas, está capacitado para elaborar, promover" 

ospnizar y dirigir una acción educadora encaminada hacia la modificación de condudal en 

beneficio de la persona y por lo tanto de la sociedad en que se encuentra inmersa. 

·' 
La educación de los Pldres aparece por primera vez a finea del si&lo ~ con el objetivo 

de proporcionar a loa Padres, los conocimientos útiles a su tarea educativa. A travú del tiempo, 

11 ha tntado de poner al ella a los Padres IObre la problemática de la educación de 111.1 hijoe y 

de aa actitud para con loa mismos. Y es que los patrones 10Ciales y culturales han cambiado 

aceleradamente en casi todas partes y muchos de éatos cambios afectan la vida familiar. La 

Elcuela para 1'8dres es importante pues la influencia educativa y formativa de la familia no 

cea con el transcurso del tiempo. 
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PLANTEAMIENTO 

Exille una -.ir-endente ignorancÜI entft lol Pildna de todas lu e-. 1DCialu --de 

lo que 111cede y puecle11 apenr de b niaol de diferentu edadel, ul eomo de cuales aon 1111 

nece1idlde1 nalel. r.. por ,., que ella acuela tiene un ~r infunutivo pero ~ todo 

FOIMA11VO, puu li bien ea cieno que no exille una fónnula pndetenllinilda JlU'I criar hijol 

-, tami.n u ciertu que un niAo de cullquier 1DCiecllcl paenfa tenieju\111 en -

neoelidede1 fllicu, afectiva e inteJectulu. Por ao es necellrio con«er la 1111tunleu cid 

deUJTOllo del niAo .-ra contribuir a IU utabilidld emocional y ..,. que lol hdrel puedan 

pmicipar más activamente en lu actividades acolares del nillo y ul propiciar un mejor 

rendimiento ucolar. 

Mtl'ODOLOGIA 

Elcuela .-ra Pldre1 1e llevan a cabo mediante la modalidad de Taller, pues éste englobi 

la pllte Expoeitiva y la .-rie Participativa tanto del Coordinldor como de los participantes y es 

dirigido a gnapo9 no muy numel'OIOS o a gnapos divididos en sub·grupm. e.a uno de los 

participanlel llevan a lo largo de las aeaiones una libreta especial para el Curso, donde pueda 

hal:er .Ú anotaciones y coacluaiones personales. 

OBJETIVO GENERAL 

Los hdres reflexionarán soba-e su labor educativa con la finalidad de propiciar una 

mayor pll'ticipación cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nillo. 
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08.JtTIVOS ESPEClncos 

-Propon:ianar a Jos Padres de flmilia la información aaficiente llObre 1111 te111111. 

propuettos. 

·Brindar a los Padres de fÍmilia un apldable ambiente de trabajo y el apoyo necelAl'io 

ante el problema del nifto con bajo rendimiento escolar. 

·Integrar a lol Padrea de familia al proceso educativo de su hijo para mejorar o refonar 

un buen rendimiento escolar. 

METAS 

·Que un 80% de lol Padres se integren al Curso de Elcuela pan Plldres. 

·Mejorar en un 5096 las relaciones familiares. 

·La participación de los Padres en la educación escolar de 1111 hij111 debenl incrementarle 

en por lo menos un SO%. 

·lograr loa objetivos planteadOI en un 80%. 

IECUISOS 

·Rec:unos Humanos: 

1. Datinatarios: Padres de Familia. 

z. Dirigida: Principalmente por pedagogos y en cuo de podene, apoyane en un equipo 

multidisciplinario (Plicólogo, Tnbljador Social, etc.). En ocasiones se podrá invitar a una 

penona espccializlda. en algún lema para que ellJIOll88 y dirija la se1ión del dia ( en c:8IO de 

que cato ocurra, se le entregará al especialista un reconocimiento en agradecimiento por au 

participacióll). 
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Tiempo: 

1. Tiempo: dunnte el comienzo del cido exolar. 

2. Duncibn: 24 hn. (repariidu en 3 hn. 11emanales, 

durante 8 11emanas). 

3. Ola: Sálildol por la maftana o por la tarde. 

llecul'IOI Flaicof: 

1. Lugar: aulas de la e1euela. 

Recunos Materialea: 

Estoa 10n especificados en cada una de las sesiones que se p1'Csenta11 posterio1·mente 

(libl'OI, revilta, plumones, cartulinas, rotafolio, piza1wn, gises, folde1·s, T.V., Videocaselera, 

etc.). 

Recunoa Bibliognificos: 

La mayoria de la bibliognfía que se recomienda pan abon:la1· los temas que se 

proponen, puede 11er locllizada en la Biblioteca de la Universidad Don Vasco. Además en cada 

lelión 11e entregiini a los Padres un documento IOb1'C el tema visto durante el dla (estos pueden 

ser fotocopiu de los libro citados), o en su defecto, se anotanin las conclusiones del día en IU 

libreta. Eato con la finllidad ele que los l'ldres tengan la oportunidad de formar su propio 

archivo de documentos revisados durante el Curso. 
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.. ¡.._, "'"' ._... .. ~~;,:.( .. :;.... . 

EVALUACIÓN 

El IUlema de evaluación parcial 1e llevui a cabo dunnte cada leai6n 1egún lo explica 

C8lla tema y mediante la hoja de eVlluación para Padru. El lillema de ev1luación final • 

lleYui a cabo mediante la hoja de evlluación general que el coonliJYclor llenaÑ una vea 

CIOllCJuido el cuno c.mbu hojas 1e preaentan polterionnente). De manera opcional, el 

caorclinador puede ulililar el Diario de Calllpo, o en • defecto, hacer lu lllOlacionel mú 

li,pificativu que 1e pre1entan dunnte lu IClionca. 

RECOMENDACJONES 

A contin111Ci6n 1e pre1e11t1n lu carl» delcripivu que componen el progrsma da tnbajo 

para Elcl&ela para v.drea. Además 1e propone ulililar tknicu da animación y da re•if!n 

qae no ellAn expllciw en lu e1rtu, pue1 10lo 1e llevmrin a cabo li el grupo de· partitcipantet 

lllUUln dilponibilidill para ella. 

Una vea concluido todo el progra1111 1e entrepli a lo Padru una ~ por • 

puticip1eión en EICuell de Padrea. 

NOfA: La propuelta de Elcuell pua Padrel puede 1er ~ialmente modificldia legún lu 

caraeterflticu y necuidades de cldia e1CUell o que cada grupo da participqte1 demande. 
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NOMBIE DEL CUISO: ESCUELA PARA PADlf.S 

Se hará una dUWnica ele p; .. 1llill:i6B qie MmWn 
- la IOCializac:i6n. le reputri - tlljeta y an alfiler 

pol1ici¡lule l*ll'lle acrille .. _...,•lo calal¡aeen 
. .. dinúúca de p-clelllll:i6n puede -- ... ,.._..,,,lillili. ·wque el c:oordinlldcl" ucpaillltfttedel.....,. 

EF "Elcllela .... hdm" r.t. l'A:eea de MmcoU. 19115 
11U1llllOLCHMl\'0 , OOW: ..... fmMd6n de pdrrt de familla• lJNllCO J lJIGCIF. 

:IRATINOS,JOSE ..... acuda de pidm" r.d. Nma. Mldrid,El¡lda. 
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NOMllE DEL CIJaSO: ESC."L'IL.\ PARA PADRES 

OBJETIVO GENIJIAL: Los podr<s rdlcxfonaran sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una mayor perticipación cualitativa en el hopr en 
b<ttcficio del dcMnollo integral Jcl niño. · 

on rnvo PAR'11CVLAR 
tlexionar .i:u:e1·~ de Ja diní:mi 

amiliar en quC" están inmerws 
no Je los p'1dres de familia. 

Continua en la página. siguiente---·-

1° Oc llW\tra individual cada uno de los pedres rdltxi<onaN 
· encio a.:crca ck su fomi!Ui actual, su familia ideal y lo que 

hacer ,,... mtjorar laa re!Kionos ~ · · 
criormente Jo cxprtMl'Í de numera Herita y volunlarWn 

podrá expresar de mancN or.al. 
El coordinador en1re9nl malerial llibliognifJCO peN que 
jas sea leido. Deopabdc un liempodcoorcliftador · · 

pertK:iplción de loo pedm pera comentar la lcclura. 
• Se dividirá el l!J1&PO en equipos de 4 personas e/u A 
uipo oe le cntttgara un IObre con un romprcabeus 

ontenclrá piczaa de otros equipls. Todos Jos romprca 
onnaran la misma figura y oerin del múmo material col,..- y ,,; 
J811ra imp-e-. Enlre leo integrantes ckl equipC> nadie 

, ni -poco con leo dcnW equipos. w pieus q 
• <ftll que na le sirven oerán colocadas al cattro de una me 

que olroo <q1lipoo lenpn .occai> a dllls y formar 
pecabaas. 
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES 

OBJETIVO GENERAL: Los J*lres reflexionaran :IDbre aa labor educativa con la finalidad de propiciar una mayor 
participación cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del niño. 

NO.llRS. TEMA 01111mvo PARTICULAR SUJl'l'CMAS l'CCNICAS DE DISDIAN7..A AfUJfDIZAIE 
f4• Al t•rmino <I coordinador rropiciará la p111icipación do b 
riwpos ,..,.. q"" manill<Jfen la im!"'!fancia del 1nbejo a 
rciuil"'· la cdlror..:ión y ru:cn..-.cimimw de que tod.> 
~cusilam•'S ayuda y poJem<>s ayudar así ccmo la ,..,Jrvancia de b 
·~unicación: IOOo tra.slldldo al dino familiar. 

i!llATERJAL DfflACTICO SISIL\IA DE EV All!ACION AFO\'O BIBUOGRAJlCO 
¡cuadfl''S dC' J8x1S CJ11S. rartidpacicmcs voluntarias ILNt.llO. UJIS" La familia" 
~e cartulina rcc1.,11aJt..'ls en dilcrente~ pílrtC's. .,_, .. <'quip.'l. µEBWIAN 'Traliajo social,d nilloy su familia" t:d. l'llll 
!Sobres México. 
Maf('1ial BibJiográfi.co 10t .. ,- Responder hl'!_ia de- n'l:Juación. MoRATINOS.JOSE "La oscucla do pldres" N&rcea llticioneo España 
opiad .. ., para los participantes 

rí1..arrbn v ~ses foriciL1nal) 
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NOMBIE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADKES 

OB.)E'l1VO GENERAL: tM pmdres ieflexionaran IOba"e 111 labor educativa con la finalidlll de p-opiciar 111111 mayor 
puticipación cualitativa en el hogll1' en beneficio del desarrollo integral del nifto. 

· HORAS TOTALES: 24 

1'FJUAL DIDAcnCO 
TeleYisión. 

v~ •. 

,. 
... 

El cocnlinador una IClión ...a debe ele preguntar • 
tea_ ele una pellcula que lelgustaria ver qur trat 

• tema familiar. Tambim lol participutleS 11e pueden !""" 
llCumlo pus llevar algún ref°ri#ri<> y fomentar la con · · 
lle lol participuttes. 

APOYO llllUOGRAOCO 
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NOMBRE DEL CUISO: ESCUEIA PARA PADRES 
OB.Jrl'IVO GENEIAL: los .,.tres reflexionaran sobre su labor educ:ativa "°"' la fiNlicllld ele propiciar una -yor 

puticipmción cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integnl del nii\o. 

.HllS 

3 

HORAS TOTALES: 24 
TEMA 

·~os. 

llexionar llCaa del pope! de 
urla y de loo l'odrcs de Familia. 

IAltRIALDIDACDCO 
-l'izarTÓft. 

-Gises. 

Al'OYO BlllUOGRAnCO 
SHAUOCK, Anne "klaciona Elcurla·ffos;ar" l'llblicacioncs 

. . Cultunl S.A. Méllico. 

RDON, Tomas "l'lldrrs EficlZ y Técniauncnte 
l"<JIOl'ldoo. r..t. Dilna. Máico. 

, Tomas "Mleslros Uicaz y T~te 
preponidos. r..t. Dilna. Máico. 
PAIACIOS.)clúa 'ta Cuetlión Elcolu". r..t. Laja. Erpdo. 
'IESIS. 
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES 
OBJETIVO GENERAL: Los l'lldres reflexionaran sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una mayor 

participación cualitativs en el hogu en beneficio del desarrollo integral del niño. 

HORAS TOTALES: 24 
o.HIS os rnvo PAlt11CULAlt 

3 Dcs.tlT('lllo Cognitiv ... , onoccr características del dcs:an ... 11J, 1·~ Brcvr srmtil.ln i: ... ._,rJ.inad1.."tl' cxp.,.,Jrj el tema de maMra CXJ"'SÍti 
del niño de 6 años l"•g:tt"5Citiv"' oormal del niño. las etapas p.-,yinJ..."5t' c.-n t'I material didáctico que o.'lflsiJn'c' m.i 

5'glinJ. l'iaget. sarro!k> según J ·,mvenientc. 

tATERIAL [llDACDCO 

-Cartulina tamaño natural con crucigr 
Jab...,rado. 

-Tarjetas con preguntas guia. 

-Tarjetas ctJn palabra guia. 

·Marcador para localizar palabras. 

-El 81UJX" de JiviJir.i en OOs " ns equip.-.s mlixim1.' .• \ 
característica quipct se le repartirán una pttg1111ta guia para qllf' sra discu · 

tK'ralcs de ttt los micmbl\."5. y postt"'-irmmtr sea cxpxsta ante k1s dnni 
rsarrolli.i :impañcros. Asi mismi..1 a cada equipo sr le cntrr~rA una. lista 
~itiv .. i del ni la.tiras ,\itUÍ.!5 qut serán k't(.:.tJ~s m el crucigrama que le h."\:1. 

e 6 a c•da equiP<'- Al equipo gana.J..ir se le pcdria rifar un Jibr,, 
pensamiento. Ita (c-sro es opckmal) (tanh.l las rtt&Vntas Q.'lmo las p.tlabra 
engu.ajr_ · debe pertrncccr al trma). 
prmdi7.ajc. etc.) Las Judas y comentarios pucJrn danr en el transc:urS4.."' Je- l 

sión. 

AJ'O\ºO BIBUOGRAJICO 
A travt's de lo expuesto l'IAGET.J. "Seis Estudios de fsic.,logia". F.d. Arid 

Barcck>na • t:spula. equipo según 1 
>ncluido tn las pr<gunta 
uias e:qx¡e:stas a 
ompmltros: 

IL..VEU .. J. "La l'sic<'logia Evolutiva de J. l'iagct". 
FA. Paidos. Mexic.>. 

MAIEK. H. 'Tros Tronas - D Drsan\'U.' Del Niñ"". 
(Ericbm, l'iaget y Scars) Buenos Aires. Arg. 
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NOMBRE DEL CURSO: ESCL'ELA PAAA PADRES 
OBJETIVO GENERAL: Los Padres reflexionaran sobre su labor educativa con la finalidad de pn,pici3r una mayor 

participación cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del niño. 

HORAS TOTALES: 24 
No. HRS n:MA oe1mvo FAll'llCUL\Jl TOCNICAS DE ENSD'IANZA APllENDIZAIE 

3 . !DcSJ.ITl"'lki S......:i"", L-'-'fü"CC'r .:ar.Jctriisti.;.ts Jcl ~s.arrolh ¡e Desain."lllt.."' S.XiaJ -[! ú,"'l'"JiruJ .. "'r cxp.."lfldri. e-1 tnna dt' manrr.s vnhd. ar-'Y4nJ ..... §j 

1aie..:ti\"1.'I del nifü."' J ls(--=h:'i-.1techv1.." fü.'rmal drl nifü."I. Ucl nifu., ·n l.1minas rlah.,rada.s pre\iJ.mcntc ..¡ue cl.'.'nten~n t\.lS punt""' 
lscis añ1..is.. ~sen..:u!f's Je c.iJ.t subtcm4 que 5ir' .:1h.,rJ1..• en rstt sesión. 

il.L\ITRIAL DIDACTICO 
-H~ias grandes de papel h.."'1d. 
-Re\isus. 
-TiJrras. 
-Resistol. 
-Cinta lliurcx 

lal en i. rarnih•. 
-El JUllf"·-" s..· dividini rn grup.."'S de 4 int .. ·~antrs C""10 máxim, .... 1 

it) En la ~uela. -.. ·\m.tinaJ .. "IJ" C"nh·cg.srd a .:a, .. h cquip." paprJ bonJ~ tijer.u. fC'5ist .. ,I ~ 

fre\iStas h:stds últimas rur~n ser inftramtii.tJas .;,in 1."ltl\.' 
~· r>esarn."'u .. , ir.¡uip. ... s; el &:1..,i1Jin.1J .. ir d.clr.i l!i inJk:ack.~ de Ncrr un ·c""'Ha~e 
Pfo:ti\· .. ., drl niñ .. i. 1ur rcprc"SC'nt" situaci .. int.·s 5'.~i .. i-::t.frctivas dtl niñ ..... c .. "111 su familiJ 

¡y c .. "'1 la tscucla. Al tttminar i:•J.! c.'quip..., JX':Ur8 su '"c ..... llage 
'5,) [n la famili.i. bt_iitre Ja r.:1ttd p.tra explic.t1.rk1 H lt'5 tkm.is .: .. imp&ñrJ\.'15. 

~ISIT-\tA DE E\'ALl:AClüN AFOYO lllllUOGRAllCO 
-r .. ~r mcdil. .. , de !..."" c.lUC: cad.I ·AIAlN'Sl1. F. Alil. T('r('M "L.tl. Aiecfr.it.UJ. c:n ti Niill, .. 
l"quíp..., cxp..,n~ en su ".;,"l)llgt' CD. Trillas. MCxi~.,. 
•J.._, hasa p.1rtiCipr- a '"'"'S Jcom.ii: -JL\\'Ill..f .. ,hn. ºl.A rsk .. "'1&.~ [V\.'lJUti\0.i Jr j. riag\.•r. 
. .. ,mpJñrros. EJ. Trillas. Mé-xko. 

!'.t.\JER.11. 'Tres Tc....Us S.'i'f< ti Drsam.'ilo.' l'<l Nifü'"• 
(Ericks.'ft. l'iag<t y S<usl r.d. Amarr•rtu Bll<fü'S Aires. 
GAOEA. Luis 91:5cucl.t para radtts y Mat.stnis" f.J. Luis 
G.idra Je Nicolás. Af<xk:,, 
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NOMBIE DEL CUISO: ESCUELA PARA PADRES 

OB]mVO GENERAL: Loe Padre9 reflexionaran oobre .. labor educativa con la fina1id8d de propiciar una -yor 
JlllÚCÍ.,.ción cualitativa en el hogar en beneficio del dearrollo integral del niflo. 

HORAS TOTAW: 24 

.HU o O PAlmCUIAll 

3 .MétodosylWlitoode Conoccralgunoslllékldos yhábitoslºCondicionea 
Elludio. de estudio pua el a~ y el amillares. 

estudio del núlo. 

:IDUAL DIDACl1CO 
l'izam\n. 

a coordinador pamtará el ..,,.. de manera exJ"'Sii;~ 

· · la participaci6n de a hdra a expre.ar dudas 
mtarios pmonab. 

l.ol l'ldn:s participarin mediante la t!cnica de 1hi.via de ide .. 
condiciones que ayuden a mejorar el estudio del nülo, y qu 

ha)'lll lido mencionados por el coordinldor. 

161 



NOMBRE DEL CURSO: ESCUEIA PARA PADRF.'I 
OBJETlVO GENERAL: Los Padres reflexionuan sobre • l8bor educativa con la fiNlidad ele propiciar una mayor 

puticipmción c:ualitativa en el hogar en beneficio del clearroUo integral del nlllo. 

HORAS TOTALES: 24 
.HU 

n:RIAL DIDACJlCO 
•llccOl1cS de revistas, fotogrlfiaS y/O WbujL 
111Sivos al tema. 
Cinta Diurell-
Pizanoón GU.s 

ran motivar la puticipación 1e puede 11tiliur la li<:nica 
oto-palabra". S. colocan en las .,.....ies aproJL ZO r<eortca 

ºstas o f.,,_.fias elusivas el ....... por ejemplo: un 
prantic'i a un niño; un niño culigado; una madre baftando a 

ijo; un pulr< acariciando 1 111 hijo; etc. (10 errores y J 
cK:l'WI). S. pi<!< a lt's miembros del grupo que observen e 
· · ,, dunmlr v1rioa minutos. Se pide que cada quien elijo 

que más Ir gusta y 1e invita a quc lo expresen ante 
más y que también puticipen las quc coincidan con 

AlLVIDO.Jiaan '1A l°<'!lvmción dlft lo9 Dttfchos dcl 
Nillo" UNJCEF. 
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HOJA DE EV ALUACION l'Oll SESIÓN (Para Padrea) 

Fecha: _______ _ 

Con la finalidad de mejorar el servicio que ofrece el taller de Escuela pira Pldiea, 
ll3fllllec:emos 111 colaboración, para que con toda honel!idad evalúe los si¡uientea puntm, 
utilillndo los siguientes critetjos: 

Excelente Bien Regular Suficiente Péaimo 

J. Contenidoa Abordados:---------------¿Pol'qué?: _______________ _ 

z. Materiales Utilizados: _______________ _ 
¿Porqué?: ______________ _ 

3. Técnicuempleadas:. _________________ _ 
¿Porqué?: ________________ _ 

4.Participación Individual:. ______________ _ 
¿Porqué?:. _______________ _ 

!!.Participación Gnapal:. ________________ _ 
¿Porqué?: ________________ _ 

6.Aprenclizajes Adquiridos: _______________ _ 
¿Porqué?:. _______________ _ 

7.Experienciasobtenidas: _______________ _ 
¿Porqué? ______________ __ 

8.CoordiNdorde Grupo: ______________ __ 
¿~é?: _____________ _ 

Comentarios y sugerencias: _______________ _ 

Gracias por su Colaboración. 
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HOJA DE EVALUACION GENERAL 
Fecha:. ______ _ 

1. Nombre del Programa:. _____________ _ 
2. Objetivo del Programa: ______________ _ 

S. Número de lelionc1 programlldu:. ____________ _ 
4. Número de IUÍOlleaefectvldu:. _____________ _ 
S. Promedio de Pldrea uiltentea: 
6. llelultados del Taller en cuanto·-·=-------------a) Conknidol:. ________________ ~ 

b)Metodologla: ______________ _ 

e) Participación Individual: _____________ _ 

d) Participación Gnapal: ______________ _ 

e) Coordinador del Taller: ______________ _ 

flDuduSurgidu:. _______________ _ 

s) Dudasresueltu:. _______________ _ 

7. Interpretación de Resultados para verificar el logro del obje tivo:. _____________________ _ 

164 



8. Su¡e1-encw para mejorar el próximo taller .. ·_----------

9. Comentarioladicionales:. ________________ _ 
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CUESTIONARIO PARA PADRES 
111.JETl\.o: El preYflte cuestlcnarlo 11- la rlnol idad de recabar 

y anal Izar lnronnacl&i acerca de la partlclp;iclCn de les 
i>acros dentro de la .WCacl&i rcnul de sus hiJos. 
lllarCJte ain,.... X la respuesta cm la cual se Identifique. 

1. - ¿Cuantos •ieibros conforman la fillli 1 ia, inclllfernbse usted? 
a)0-3___ ' 
bl4-6--
cl60e---

2.- 1'iroxilllldmalte, ¿cual es su Ingreso CJlincenal? 
11) llenos de.I •ínilD ----
b) llas del mrni111 ----
e) De 2 a 3 sal11rios 11Tni111s ----
d) llas de 3 salarios. Especifl!JJI!: ------

3.- El ollillD gr<Mb de escolaridad que tienen ... 
Padre:------
lladre:------

4.- <kt41«i6o del padre:, ____________ _ 

5.- ~Ión de la llldre:--------------

6.- ¿~ li"'llO dedica su hijo a las tareas escolares? 
a) De 15 a 311 minutos -----
b) De 311 a 60 minutos ---­
e) De 1 hora a 2 horas -----
d) llas de 2 horas. fspecifi~: ------

7.- (.Ayuden a su hijo en las tareas escolares? 
a) Sl~re -----
b) Al~ veces-----
e) lbica -----

8. - ¿Cuanto ilmpo ayudan a su hijo en las tareas escolares? 
Padre: a)15 a 30 min.___ b)Jll a 60 min, __ _ 

c) 1 a 2 hrs. d)llas...,__ 

!ladre: a)l5 a 30 min·---
c)I a 2 hrs. __ _ 

·b)Jll a 60 min.--­
d)llas...,__ 

9.- ¿()Jitn ayuda diarimente a su hijo en las tareas escolares? 
a)MÑ:---
b) Papa:___ d) Al~ien mas. Espacificar CJ1ién. 
el lwmos:---

10. - ¿En qué horario hace la tarea su hijo? 
a) Cu.indo sale de la escuelo----
b) Por la lardo----
c) Por 1 a nocho----
d) No tiene hora fl la.---
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ti. - ¿kosl~ra su hijo estudiar en casa? 
·a)SI~ 

b) frecuentment . .,__ __ 
e) A veces 
d) lin:a.• ---

12. - ¿C<llelltan con su hijo acerca de lo IJJe esta apreadiencb 
en la escuela? 

P<ipa: a) Si~re;..• --- "'-:a) Si9'1fe:---
b) Frecuenteniente: __ _ b) frecuentelllellte:-
e) A veces: __ _ cl A veces: __ _ 
d)lin:a:--- dl lin:a: __ _ 

13.- ¿ Cu~I es el lema central de estas conversaciones? 

a) Maestros. ___ _ b) C<Jlt)alleros __ _ 
c) Ex•nes. ___ _ d) Materias. ___ _ 

e) Otros -----

14.- ¿ Cual es la actllud de usted ante estas tonversasiones ? 

Papa: a) C~rensi6n llcroo: a) C~rensi6o 
b) Indiferencia __ _ b) Indiferencia 
el Rechazo c) Rechazo 
d) Poca tolerancia___ d) Poca tolerancia __ _ 

I~.- ¿En (JJ4! lugar de su casa acostllltlra estudiar y hacer la tarea 
su hijo? 

a) En su rec&Mra; __ _ d) En la cocina:.----
b) En la sala; __ _ e) En un cuarto especial:---
e) En elcome<br:--- f) Otro lugar. Especifique: 

16.- ¿Cu.!n<b su hijo tiene algíri exilllf!l, le tomoo la lección al finalizar 
de estudiar? 

Papa: a) Si~re:--- b) Cuan00 lerl!P lill11l0:---
c) Nunca; __ _ 

11.Jna: a) Si~re:-- b) Cuan00 l1lfl9l li~:---
c) tbica:---

17.- ¿~ adilud lanan los padres cuando el nino saca malas calificaciones 
o hace lllill sus tareas? 

a) Lo ayudaoos: __ _ 
b) lbs da igual; __ _ 
e) Lo regallms: __ _ 

18.- ¿Hay alguien más en la casa que supervise la tarea y el estudio del nil'Q? 
a) Sr:___ Especifique: _________ _ 
b)!(); __ 



19. - ¿Hay en su cesa une biblioteca? 
a)Sr: __ _ 

b)fi>: __ 

21.- ¿Con q.J4! frecuencia aoostlllbra leer? 
Padre: al Sitll!lre:--- b) llry poco:---
lladre: al 51811lre:--- b) llry poco:---

21.- ¿()Jé tipo dfi lectura realizan? 

al PerlOdicos 
b) Revistas fEIOOllinas 
e) t«ivelas ilustradas 
dl Cuentos 
e) libros históricos 
f) libros y revistas de ciencia 

y tecnología 
g) Libros y revistas cultura les 

y poi rlicos 

·Padre 
( ) 

( l 
( l 
( ) 
( ) 

c)lblca:­
c) lblca:--·- · 

lladre 
( ) 

( ) 
( ) 

( l 
( ) 

22. - ¿[s!cln tratan© de fomentar el Mbi to del estudio en su hijo? 
a) Sr: ¿A lravl!s de Cflé actividades? ___ _ 
b)fi>: __ _ 

23. - ¿Asiste a las jt'1las que convoca la escuela? 
al Sr: __ _ 
b)fi>: __ _ 

24.- ¿~11!~ asis\e a eslas junlas? 
al Papa:___ b) fllar.l:___ el Mtxis: __ _ 

25. - ¿Cuclnoo el profesor los llillll, acuden oporh11illllO!e? 
al Sr:,______ b) t«i: __ _ 

26.- ¿Pregmlan regulanrenle si profesor sobre el rendimiento del nillo? 
al Sr:___ bl fil: __ _ 

27.- ¿Qié opinan sobre la parllcipaci6n de los padres en la erucaci6n escolarizada 
de sus hijos?------------------
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