= ;2 2373
2 UNIVERSIDAD DON VASCO, A, c?

INCORPORACION No. 8727-043 A I.A 0
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO )

——
S

“‘ ESOUELA OE PEDAGOGIA

UNIVERSIDAD
BON VASCO.
ac

LA PARTICIPACION DE LOS PADRES EN EL RENDIMIENTO
ESOOLAR EN NIROS DE FRIMER ARD OE FRIMARIA.

FALLA DE ORIGEN

TESIS

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:

LICENCIADO
EN PEDAGOGIA
PRESENTA:

MARIA ANTONIETA DEL CARMEN ESPITIA REYES

Agasor:
LIC. HUMBERTO JAVIER NEGRETE PEREZ

URUAPAN, MICH. 1995



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



TESIS CON FALLA DE ORIGEN



TESIS CON FALLA DE ORIGEN



ASBABESINIENTOS

A lo largo de Ia vids, Dios me ha dado ls oportunidad de convivir con
personas maravillosas que no imporfa que tan lejos o cerca estén, siempre
tendrdn un lugar en mi corazon. Gracias & todos aquellos que siempre
estin ahi.

Mis mis sinceros agradecimientos a todos y cada una de las personas que

me ayudaron a ver realizada esta meta.

Ma, Antonieta Espitia.



“NO HAY MEJOR ESCUELA EDUCADORA,
QUE UNA FAMILIA BIEN INTEGRADA®

“POR MISION ¥ POR DERECHO PROFIO,
LOS MEJORES EDUCADORES,
DEBEN SER LOS PADRES DE FAMILIA®

Guillermo Ortiz Gonzdlez.

i



AGRADECIMIENTOS

INDICE iv

INTRODUCCION vil
GAPITULO 1  CARACTERISTICAS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIAA

PARTIR DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA DE 1988.........occonrcorrce 18

1.1 OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIA 17

1.2 OBJETIVOS DE PRIMERO DX FRIMARIA. . 2 1

1.3 LA PARTICIPACION DE 1.OS PADRES EN LA EDUCACION FORMAL ovcovccvvsveveeeriannnssssssssnsnans 23

GAPITULO 2  CARACTERISTICAS GENERALES DEL NINO DE 6 AROS. ........occconn 27

2.1 DESARROLLO COGNITIVO 29

2.2 DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO 35

2.2.1 DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO EN LA FAMILIA 35

2.2.2 DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO EN LA ESCUELA, 39

2.3 TRANSICION DE SISTEMA PREESCOLAR AL SISTEMA PRIMARIA ............... e asoenes 42

2.4 PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE 43

iv



SAPITOLS 3 RENDIMIENTO ESCOLAR Y FAMILIA 49

3.1 CONCEPTO DE FAMILIA - ‘ 50

3.2 CONCEPTO DE RENDIMIENTO 53

3.3 LA FAMILIA COMO FACTOR QUE INTERVIENE EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR....

GAPITELS & 1A PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LAS ACTIVIDADES

ESCOLARES DE LOS HIJOS 68
4.1 LOS PADRES ¥ LA ESCUELA 67
4.21.A COMUNICACION ENTRE PADRES Y MAESTROS 7.
4.3 COMUNICACION ENTRE PADRES E HIJOS v T8
SAPITELO § MARCO REFERENCIAL SO SR .7
5.1 UBICACION GEOGRAFICA DEL ESTADO Y DEL MUNICIFIO ” cvvinnnen 81
5.1.1 UBICACION GEOGRATCA DEL ESTADO DE MICHOACAN. e 81
5.1.2 UBICACION GEOGRAFICA DEL MUNICIFIO. B e 82
8.2 ASPECTO EDUCATIVO DE URUAPAN, resminan 84
5.3 CARACTERISTICAS GENERALES DE 1AS ESCUELAS s 89
5.3.1 ESCUELA VASCO DE QUIROGA. : s 89

3.2 ESCUELA IGNACIO M. ALTAMIRANO Ciancsssnssis 99



CAPITELE 8 DISARROLLO DE LA INVESTIGACION DE CAMPO ...

6.1 DISERO DEL INSTRUMENTO.

98

6.2 DISENO DE LA MUESTRA

6.3 ESTUDIO FILOTO 100

6.4 PRESENTACION DE RESULTADOS 100

6.5 ANALISIS E INTERPRETACION 129

6.5.1 ANALISIS COMFARATIVO, y 129

6.5.2 INTERPRETACION DE RESULTADOS. ; 139

. CONCLUSIONES 146
PROPUESTA TALLER DIRIGIDO A PADRES DE FAMILIA ...... 149
BIBLIOGRAFIA 166

ANEXOS » RTINS Y 170

vi



HTRORECEIGR

En el presente trabajo se analizan algunos de los factores que influyen en el
rendimiento escolar de los niiios, concretamente, Ia importancia de la pasticipacion de los
Padres en el rendimiento escolar de sus hijos.

El niflo es un a ser, quien, & pattir de su nacimiento cres expectativas en squellos que lo
rodean. Son sus Padres a los que corresponde proporcionarle el afecto y fos medios necesarios
para procurarle lo mejor.

Sin embargo, a pesar del interés que los Padres puedan tener por su hijo y por darle una
vida tranquila, acorde a cada etapa de sus desarrollo, son pocos los Padres que parvecen
logrario, pues son muchos los Padres que no se dan cuenta que son ¢llos los mayores

responsables de ese nifio que comienza una vida nuevs.

En el desarrollo educativo del nifio no es solo 1a escuela a que tiene la responsabilidad;
conjuntamente con efla, la familia sienta Ins bases para este desarrollo y es recomendable
proporcionsr un ejemplo digno en cuanto a la conducta se refiere, ya que por naturaless, el
nifio tiende & imitar el rol de las personas que lo rodean. Los Padres deben de tomar Is
educacion de sus hijos como una tarea importante, sobre todo cuando va empezando, ya que de
ello dependers que en el futuro estos niftos participen activamente en el desarrollo del pais y
asf contribuir s forjar una mejor sociedad.



Todo ser humano deberia de vivir en un ambiente arménico y feliz, para que en el futuro
pueda transmitir a todos los que lo rodean de esa satisfaccion y lograra que se convirtiera en
una costumbre de generacion en generacion.

El contenido de este trabajo s centro en estudiar tnicamente la importancia que tienen
fos Padres de familia en la educacién formal de sus hijos. No por esto hay que olvidar que
existen otros factores que también influyen en el rendimiento escolar, pero estes aqui no
fueron objeto de estudio, debido a que el objetivo principal de este estudio fue analizar que
tanta participacion tienen los Padres en la educacion escolarizada de sus hijos.

La investigacion se Jlevd a cabo wmediante un andlisis comparativo en nihos de primer ano
de primaria de las escuelas Vasco de Quiroga e Ignacio M. Altamirano de Uruapan, Mich. En
smbos casos el andlisis fue en el turno matutino y solamente se tomd un grupo de &d- escuela.
Y con los cuestionarios que se aplicaron, se pudo determinar a que nivel socioecondmico
pertenecen estos nif\os y sus familias.

El tiempo en que se realizd la presente investigacion, es el periodo escolar 94-95.

El drea a Ia que corresponde esta investigacion es la Psicopedagégica como matriz de los
problemas de aprendizaje.

Este trabajo surge de la preocupacion por los altos indices de desercién y fracaso escolar
que se presentan en nuestro pais.
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Cada alumno es una inversion de nuestra comunidad y su fracaso escolar significa tanto
para la familia como para la sociedad, un carga econdmics por Ia repeticion de grados y por el
gasto en las escuelas y en maestros especiales; esto sin considerar ls probable limitacién de
poder seguir ingresando & otias escuelas. Quizd esto pueda acarvear conformidad en la nifiez 'y
mediocridad en la vida adulta,

De esta manera se hace evidente Ia necesidad de investigar los efectos de la interaccion
entre Padres ¢ hijos de nuestro medio local; esto con el fin de establecer conocimientos que nos
ayuden a sugerir medidas que coadyuven a proteger y propiciar el 6ptimo desarrollo det nifo

en todas sus esferas de su crecimiento.

La presente investigacién podria aportar informacion sobre la relacién que existe entre o
papel que juegan los Padres en el hogar y el rendimiento del nifio en la eacuels, informacién
que sirvid de base para el disefio de una Escuela para Padres,

El problema del rendimiento escolar presenta una incidencia en lod diversos niveles
socioecondémicos de nuestra nacién y su fundamento puede pn'ovcnir de diversos factores. La
complejidad de dichos factores, ya sean personales, socisles, institucionales, culturales,
ideologicos, etc. hacen mis dificil el enfoque del rendimiento escolar.

En la busqueda de factores relacionados con el rendimiento escolar del nifto, es obvia In
importancia del ambiente familiar. $i las experiencias del ambiente familiar hacen diferenciar .
el desempetio intelectual, el analisis de tales experiencias puede proveer una mejor explicacion
y prediccion del rendimiento escolar. La preparacion de los Padres es bisica no importa el nivel
socioecondmico al que pertenezcan,
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Con esta informacitn, fue ideado un programa de intervencion para los Padres, que es
accesible & cualquier familia, pero que es mis recomendable en los hogaves donde Is
estimulacion, 1as buenas relaciones y la participacion de la familia como unidad estén ausentes.

La transmisién de esta informacidn a los Padres de los nifios, solo podii lograrse si se
hace una trabajo conjunto con las instituciones educativas, y 1a estimulacion y el tvabajo se

inicia desde e! momento en que el nifo ingresa a la educacion escolarizada, podria decirse,

desde el nivel p lar. Es io ientizar a los Padres de familia de las consecuencias
que traen consigo las malas relaciones ¢ involucrarlos a que participen mds en las tareas
escolares de sus hijos. Muchas de la reacciones de los Fadres de familia ante dicha
problemitica es que tratan de ocultar su preocupacién o restarle importancia, porque no se

han dado cuenta aun de la realidad del problema.

OBRJETIVOS.

Objetivo General

Analizar la importancia que tiene la participacion de los Padies en el tendimiento
escolar. '

Objetivos Especificos

Determinar la importancia que tienen las relaciones padres-hijos.



Detectar la participacion de la madres dentro de las actividades escolares.
Detectar la pasticipscion del Padres dentro de 1as actividades escolares.

Proponer programas de trabajo con los Padres de familia para que participen eficazmente
en la educacion formal de sus hijos.

HIPOTESIS

A mayor participacion de los Padres de familia en la educacién formal, mayor serd el

rendimiento escolar de los nifos.

V.D. Mayor patticipacion de los Padres.

V.1. Mayor rendimiento escolar de los niftos.

V.D. VI
Ayudar en las tareas escolares Buena presentacion y calidad de las tareas

Preguntar continuamente con los maestros| Mayor conversacién entre Padres e hijos en

fos avances del nifio relacién con Ia escuela

Asistencia & [as juntas o reuniones con|Grado de desempefio del nifio en las
maestros actividades
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METODOLOGIA.
Para la realizacion de este trabajo, se considero pertinente utilizar el Método

Comparativo, pues ofrece las mayores ventajas por la naturaleza misma de la investigacién.

Se considerd el mds indicado para comparar y analizar que tanto participan los Padres en
las actividades escolares de los hijos. '

Fueron utilizadas las Técnicas Documental y de Campo. La primera para recabar la
informacién que se encontrd escrita, grabada o en audiovisuales, esto con el fin de armar el
Marco Tedrico y Referencial que se requirié. La segunda para refutar o comprobar de alguna

manera la informacion teérica.

Una vez analizada la informacion tedrica, se procedio a llevar a cabo la investigacion de
campo y uno de los instrumentos utilizados para esto, fue la encuesta. Esta se aplicé mediante
cuestionarios a los Padres de familia. También se realizaron entrevistas con las maestras de
cada uno de los grupos elegidos, para obtener informacién desde su punto de vista acerca de la
participacion que los Padres en la educacion formal de sus hijos. Todo esto nos permitio
obtener informacion mas directa de Ias personas elegidas para la investigacion.
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CARACTERIGTICAS GRNERALES DX LA BDUCACION
PRIMARIAA PARTIR DE LA MODERNIRACION NDUCATIVA
: D3 1ees

El Programa para Ia Modernizacién Educativa de 1988, nace de Ia necesidad de
adaptarse a las nuevas circunstancias que el desarrollo mismo del psis ha generado. Se
modifica el sisterma educativo para devolver Ia capacidad de respuesta a los retos que se
enfrents In sociedad de hoy y a las necesidades que se anticipan para el futuro. Ests
modificacién al sistema educativo mexicano, va a seguir cumpliendo con los Propésitos del
Articulo Tercero Constitucional: "una educacién que desarrolle arménicamente Ins facultades
del ser humano y fomente el amor a la patria y la conciencia de Ia solidaridad internacional, en
In independencia y In justicia, que sea democritica, nacional, popular y que se funde en el
progreso cientifico y luche contra Ia ignorancia.» Foder Eecutivo Federal, 1989: p. IV)

Pretende dar oportunidades iguales para todos los mexicanos, mnrv';ndo los valores y
tradiciones de la nacionalidad. El punto de pastida que generd éste Programa de
Modernizacion fue un diagnéstico veraz y critico sobre el sistema educativo en México en
todos los niveles y en todas las esferas, esto con el fin de mejorar la calidad de Ia educacién en
nuestro pais. Segun el Programa de Modernizacion Educativa, para que éste pueda llevarse a
cabo necesita de In participacion de muchos actores principales entre los que destaca el
magisterio, a quienes les corresponde llevar a cabo algunas de estas transformaciones que se
plantean y que pretenden mejorar el sistema educativo nacional.
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1a Educacion Primaria es uno de los puriloa principales en donde esta enfocada ia
atencién del nuevo modelo educativo, pues es aqui donde giran las ambiciones de una
educacién de calidad ya que es en éste nivel donde, segun el diagnéstico, estin inscritos mds
individuos que en ot1os niveles. Por lo tanto, para poder elevar la calidad de la educacion
primaria sexd necesario articular coherentemente os niveles preescolar, primaris y secundaria

que ahora son denominados por el Programa de Modernizacion Educativa como Educacidn

Bisica. Esto es un punto acertado ya que por Ia exigencias productivas y sociales del pais, ahora
€3 necesario ir mas alld de una educacién primaris, sino que como minimo es indispensable
Hlegar a una educacion secundaris, que sirva como una educacion bisica o elemental para Ia

poblacién del pais, que proporcione las herramientas para llevar una vida digna. Para algunos

represents un gran reto concluir la educacion primaria, puesto que muchos al terminar este

ciclo se ven presionados por Ia necesidad de conseguir un empleo.

Es por es0 que el Progrtama de Modernizacion Educativa plantea que la educacion
primaria sea completa y suficiente que permita Hegar mejor preparados a la vida futura,
tomando en cuenta las innavuiones cientificas y tecnolégicas que se estin presentando en Ia
actualidad.

Las caracteristicas que la modernizacion educativa plantea para 1a educacion primaria
son: "formar educnpdoa reflexivos, criticos, participativos y responsables de sus actos y de sus
decisiones; efectuar su articulacion pedagdgica con los niveles preescolar y secundaria;
adecuar los contenidos a los requerimientos de Is sociedad y regiones mis desfavorecidas;
asegurar la permanencia y Ia conclusién en este ciclo de los alumnos; producir y distribuir

oportunamente mis y mejores materiales y apoyos diddcticos que utilicen la tecnologia
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moderna como Ia television y fa computadora; y poner en.marcha un vigoroso programa de
bibliotecas escolares, " (Poder Becutivo Federal, 1983; p.40-41)

Lo anterior nos Heva a es!lnblecer que la educacion primaria pretende formar individuos
capaces de forjar una mejor sociedad, integrindose & los estudios posteriores o al sisterna
productivo, con las bases suficicntes para llevar una vida digna.

La educacion primaria ha sido tomads como uns de las metss prioritarias de mayor
urgencia esto debido a 1a amplitud de demanda que ticne este nivel. Entre fos retos que plantes
¢l Programa de Modermigacion Educativa estin Jos siguientes:

a) Extender el servicio educativo: extender definitivamente ¢l acceso y la permanencia en
1a primaria & todos los mexicanos de todos los rincones del pais, tal como lo demands ef
Articulo Tercero Constitucional.

b) Retener a los alumnos en Ia primaria: pars que esto pueds Hevarse 2 cabo es necessrio
poner en marcha algunos factores conto Is disponibilidad de Ins recursos humanos; implantar
medidas de prevencién para evitar las desercidn escolar y crear nuevos instruinentos de trabsjo
enelaula, '

©) Mejor calidad educativa: el mejoramiento debe ser cualitativo en cuanto al proceso de
sprendizaje se refiere, manteniendo el sentido de significacion del alumno, logrando Ia
memorizacion comprensiva y I funcionalidad de lo aprendido.

Es importante destacar que podris ser en estos puntos donde el pedagogo pudiera
intervenir con sus conocimientos y habilidades para poder fograr que estos retos se conviertan
¢n realidades. Aunque no por ello hay que olvidar que algunos de los factores que impiden el
logro de estos puntos no dependen solamente del imbito educstivo, sino que también
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intervienen factores econdmicos, sociales, culturales, etc., que muchas veces con intencion o
sin ella obstaculizan el desarrollo del sistera educativo nacional.

Por ultimo, es necesario destacar que el Programa de Modermizacion Educativa ests
basado en cuatro principios fundamentales y que se relacionan e interactuan entre si para
poder llevarse a cabo. Estos cuatro principios rectores de 1a formacion son:

_ 8) IDENTIDAD. esto debido a que es necesario que el individuo se identifique consigo
mismo y con el entorno que lo rodea.

b) JUSTICIA: establecer condiciones iguales para todos, no otorgando privilegios & ningun
individuo en especial.

©) DEMOCRACIA: esto conllevars mejores relaciones consigo mismo y con los demis,

d) INDEPENDENCIA: como manifestacion de la libeitad logrando progreso y superacion
tanto personal como nacional.

8i todo esto s logra, s formardn individuos que sctuardn con una integridad fisica y
monral, sdoptando valores que fogrardn el enriquecimiento de su vida personal y cultural y que
servird de herencia que enorgullecerd a las generaciones futuras. La educacion es un factor
decisivo para el futuro de nuestra nacién. Y si tomamos en cuenta que es Ia educacion
primaria donde se manifiesta In socializacion temprana del nifio, la que da la oportunidad de
adquirir los conocimientos y Ias destrezas requeridos para Ia vids comunitaria y la que ofrece
mayores niveles de escolaridad, el hecho de querer mejorar In calidad de [a educacion primaria
es uno de los retos primordiales, la propuesta resulta mis claramente entendible. Por eso se
busca una primaria mas universal, mis firme y mis ttil para la vida.
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1.1 OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIA.

Para poder llevar a cabo una educacion primaria de calidad tsl como lo demanda la
Modernizacion, es preciso definir con claridad lo que el pais de hoy esta demandando y
también tomar en cuenta los retos que tiene el porvenir de la nacién. Solo asi se podré
establecer objetivos para lograr el desarrollo srménico del individuo y también de ls sociedad.

Refiriéndonos al Objetivo General que marca el Programa de Modernizacién Educativa
pars la educacion primaria es el siguiente: "Ofrecer una edumié.n primaria de calidsd con las
caructeristicas estsblecidas en el Articulo Tercero Constitucional y Ia Ley Federnl de
Educscion, a todos los nifios y asegurar que Ia concluyan por ser este nivel educativo la base
para Ia formacién de los mexicanos.” @oder Ejccutivo Federal, 1969: p.53) Tq] parece que este objetivo.
ha sido concretizado de tal forma que las ideas claves estdn contenidas en los dog documentos
llﬁb.nmhhyqueentodoundebenurmududamlclnnrmjorlo‘queea
realidad es el objetivo esencial de la educacion primaria.

Segun el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa Bisics, el objetivo esta
fundamentado por la lecturs, la escriturs y las matemiticas, habilidades que, asimiladas
elemental pero firmemente, permiten seguir aprendiendo durante toda ls vida y dan al hombre
los soportes racionales para I reflexion. También menciona que todo nifo deberd adquirir los
conocimientos suficientes de Ias dimensiones naturales y sociales tanto de su persona como de
s entomo. Asi mismo, propone que el nifto eomience & comprender que se prepars pars uns
participacion constructiva de la sociedad. Esto supone crear en él caracteristicas de identidad -
nacional con comprension de los derechos y obligaciones del individuo. Logrando implantar
valores como el respeto, Ia confianza, la solidaridad, etc. que son indispensables para una
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convivencia pacifica, democritica y productiva. Solo as se podrd crear una educacion integral
- que permita que el individuo sea independiente y autosuficiente.

Ahors bien, debido a Ia urgencia de establecer objetivos claros que pcrmi.un obtenter
resultados lo antes posible para empezar a atender con eficacia aquellos problemas que
obstaculizan Is calidad educativa, se crearon programas emergentes que son coordinados por
Ia Secretaria de Educacidn Publica. Para Primaria se aplica un Programa Emergente cuyos
objetivos especificos son:

1) Fortalecer los seis grados de aprendizaje y el ejescicio asiduo de 1a lectura, 1a escritura
y la expresion oval. Se hard énfasis de los usos del lenguaje y la lectura y se abandonars el
enfoque de la lingtistica estiuctural, vigente desde los principios de los anos 70°s.

2) Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las matemiticas, subrayando el
desarrollo de las capacidades para relacionar y calcular las cantidades de precision y fortalecer
¢l conocimiento de la geometria y la habilidad pexa plantear claramente problemas y
resolverios. En la enseianza de Is materin se desechars el enfoque de Ia logica-matemdtica,
también introducida hace casi 20 afios.

3) Restablecer en la primavia el estudio sistemitico de Ia historia, la geografia y el
civismo, en lugar del drea de las ciencias sociafes.

4) Reforzar el aprendizaje de aquelios contentidos relacionados con el cuidado de ia salud
de! alumno, y acentuar una formacion que inculque Ia proteccion del medio ambiente y los

recursos naturales.” (U Jormads, 1998: p.24)

Aunque estos objetivos son de cavicter de contenido, es importante senalarfos pues nos
dan una idea de lo que la educacion primaria pretende con los nifios que cursan este ciclo. Y
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e hay que olvidar que cada uno de los seis Srados que confarman este nivel, también ticne sus

obyetivos curriculares establecidos.

Pox otro lado, el ngrnn\n‘de Modernizacion Educativa marca perfiles de desempefio que
deben ser alcanzados por los nifios que concluyen la primaria y que, en determinados casos,
muchos de ellos, pretenden ingresar a la secundaria. Para este tiempo, el nifo tendria doce o
trece afios y algunos de los perfiles seialados por el Programa son:

- En el dmbito del desarrollo personal el nifio adquiere nociones tanto de m cuidado
personal asi como de su medio ambiente que lo rodea. Ademds ha adquirido el concepto de s
mismo que le permitird socializarse mejor. Es capaz de organizar sus actividades y disfrutar su
tiempo libre, Sus actos son llevados & cabo poniendo en funcion sus propias ideas y
convicciones morales. )

- En el dmbito del desarrollo econdmico y socisl el nifio es capaz de defender sus
derechos y obligaciones tanto personales como colectivas, Se interesa por actividades
democriticas y propone soluciones a problemas comunes. Ademds participa con entusiasmo y
calidad en sus trabajos productivos llegando a valorar el trabsjo pmpio; y el ajeno, Las
ubicaciones espacio-temporales son acertadas y frata de relacionarias con hechos que se
generan & su afyededor.

- En el dmbito del desarrollo cientifico y tecnoldgico el niflo es capaz de interpretar y
usar lenguajes simbolicos de uso cotidiano. El razonamiento y e} cilculo son frecuentemente
utilizados pare resolver situaciones problemiticas, '

~ En el dmbito del desarrollo cultural el nifio £3 capaz de utilizar su lengus materna pare
emplear sus nociones de espafiol oral y escrito.

- Se preocupa por Ia ecologin, procurando conservar el cuidado de los seres vivos y los

recursos naturales. Ademis valors los diversos lenguajes y expresiones artisticas en los eventos
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. ; tanto fimili-m, como escolares y eomuniuyiu También es capaz de manifestar tolerancia,
aceptacion y solidaridad hacia las personas o &rupos a los que pertenece. Adopta como suya 1a
culturs familisr, social y nacional. Y en caso de saber una lengua extranjers , el nifio s capaz
de emplear ese lengugje cuando y donde se requiera. ‘

Como se puede apreciar, el niflo que egresa de los seis grados de la educacion primaris es
una persona que ha adquirido bases que lo estin llevando a definir su personalidsd y que es
capaz de enfrentarse a la vida social y productiva. Desafortunadamente muchos de los nifios no
egresan de In primaria con todas estas caracteristicas y otros niflos si, & incluso, puede haber
niftos que rebasen los limites establecidos, pero como es sabido, depende de las condiciones
socioecondmicas y del entorno que rodea al nifio, asi como de los factores motivacionales que
muchas veces son unos de los factores primordiales para lograr un aprendizaje significativo en

el nifto.

Por Jo tanto, 1s educacion primaria pretende que el niflo adquiera y desarrolle una sevie
de eonocimicnhs, habilidades y destrezas que lo preparen eficazmente para la vida futura.
Estos perfiles podrian ser tomados como objetivos de desempefo social para nifios que egresan
de Ia primaria y que pretenden continuar a la educacion secundaria.

Las nuevas generaciones necesitan une formacion mis sdlids que permita al individuo

aplicar sus conocimientos mis eficiente y creativamente.
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1.2 OBJETIVOS DE PRIMERO DE PRIMARIA.

Para que el nifo pueds ingresar a 1a educacién primaria debe de cumplir con ciertos
perfiles de desempeito que describen tanto su modo de ser y actuar de un individuo en los
diversos dmbitos de Ia convivencia en todo momento y en las distintss esferas de Ia vida
cotidiana, asi como en situaciones determinadas.

Estos perfiles describen las cualidades y habilidades que la sociedad y la institucion
esperan de Ia persona, y que deben de ser caracteristicas de ncuex;do a su edad y desarrollo, De
acuerdo con la Modernizacion Educativa, el perfil que ha sido denominado de preescolar esta
referido a nifios de seis aflos, independientemente del medio social al que pertenecen, y que
estén a punto de ingresar a la primaria. Los perfiles de desempefio social que marca el,
Programa de Modernizacién Educativa para nifos de seis afios son los siguientes:

" Realizar actividades creativas con las que express ideas y sentimientos.

- Aplicar normas de seguridsd, hébitos de higiene, orden y cuidado de Is naturaleza de
1a vida cotidians.

~ Interactuar eficazmente con otros niflos y con los adultos, empleando con fluidez y
amplitud la lengua materns.

-~ Coopera en juegos y actividades de grupo, al adoptar diferentes papeles sociales y
aceptar de manera general slgunas reglas y convenciones.

~ Resuelve por si mismo situaciones cotidianas y aplica nociones de espacio, tiempo,
cantidad y juicio moral. ‘

~ Reconoce el uso de lengusjes grifico simbolicos en situaciones cotidianas y elabors sus
propias representaciones grificas,

- Participa en tradiciones y pricticas culturales de su comunidad,” (Conslte, 1991: p.43-44)
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Todos estos petfiles permiten que el nifio vaya Jogrando un desarrollo tanto fisico como
pacidad de p iento y de
comprension de #f mismo y del entormo que lo rodea. Ademis lo prepara para un proceso de

intelectual y socio-afectivo que le va a ir desarrollando su

socializacion que din con dia se hace mis marcado por la convivencia mas estrecha con otros .
nifos y con los adultos. Una vez que el niito haya adquirido todas estas capacidades, es posible
que entonces pueda lograr un adecuado desempeio en su primaria, que ha sido un derecho

fundamental al que muchos ntiftos mexicanos han aspirado.

En ¢l nuevo plan de estudios y los programas por asignaturas que lo integran, marcan fos
objetivos de primer afo de primaria, para asegurar que los niftos:

1) Adquieran y desaviollen las habilidades intelectuales (la lectura y Ia escritura, la

'y

expresion oral, la busqueda de informacion, la aplicacién de las a la realidad) que
les permita aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficiencia ¢
iniciativa en Ias cuestiones pricticas de 1a vida cotidiana.

2) Adquieran los c intientos fund tales para comprender los fendmenos

naturales, en lo paticular los que se relacionan con la prevencién de la salud, con In
proteccion del medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como de aquellos
que proporcionan una vision organizada de 1a historia y de la geografia de México.

3) Se formen éticamente medisnte el conocimiento de sus derechos y deberes y la
prictica de los valores en su vida personal, en las relaciones con los demds y como integrantes
de una comunidad nacional.

4) Desarrolle actividades propicias para ¢l aprecio y disfrute de las artes y el ejercicio
fisico y deportivo.
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De aqui se desprenden los contenidos basicos de aprendizaje y que también forman paste
fundamental pars que los objetivos puedan cumplirse. No olvidando que Ins actividades y Ia
1abor del docente son otras de las partes fundamentales para lograr ver realizados los objetivos
que se proponen y que tal parece pretenden una formacion arménica e integral como lo sefals
el Articulo Tercero Constitucional.

Estos objetivos van a permitir que el nifio pueds adquirir, organizar y aplicar diversos
conocimientos y actividades de su vida cotidiana. Pretenden estimular las habilidades que son
necesavias para el aprendizaje significativo y permanente. Es por estas razones gue los
conocimientos adquiridos deben estar ligados con ejercicios de anilisis y reflexién, logrando

uns ensefianza formativa y no informativa.

1.3 LA PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LA EDUCACION FORMAL

La Modernizacién Educativa significa uns nueva relacién del sobiem’ con In sociedad,
una incorporscion de los ciudadanos y grupos al interior del dmbito educativo; exige un
compromiso de eficacia que solo se cumple si las vidas de los mexicanos son mejores y si los
propésitos nacionales se cumplen. Una educacion moderna y de calidad, servink para forjar -
vna sociedad mis paticipativa y plural. '

Para llevar a cabo el diagndstico sobre la calidad del sistema educstivo mexicano, se
requirid de la participacion de los msesttos, profesionistas, intelectusles, empresarios,
representantes de los diversos sectores y de los PADRES DE FAMILIA. Todos ellos manifestaron
aus demandas, aspiraciones y puntos de vista. Todo esta informacion sirvio de base para
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establecer que era preciso transformar Ia educacion para buscar el progreso tanto individual

como de Ia nacidn.

Es por esto que el entonces C. Presidente Lic. Carlos Salinas de Gortari, convocd a muchos
sectores de I poblacién, de entre ellos a los Padres de familia "que son estos los que desean lo
mejor pasa sus hijos”, a hacer suyo el gran reto educativo y & participsr ntis activamente en la
educacion formal pars que el logro sea de todos. De squi se deriva Ia nueva participacion
social que plantea el Programa de Modernizacion Educativa, que constituye una estiategia que
promueve la paulatina incorporscién responsable de la sociedad en el proceso de
modernizacién. Solo asi se podrd lograr de una forma activa y creadora, elevar la calidad de la
educacion del pais.

Segun los datos obtenidos en el diagndstico realizado en la educacion primaria "la
participacidn de los Padves de familia en apoyo a la educacion de sus hijos ha sido por lo
general de muy poca trascendencia, debido en buena medida a 1a falta de mecanismos que

permitan una accién comprometida y responsable de aquellos y de Ia sociedad en conjunto.”
(Poder Ejecutivo Federal, 1989: p.37)

Es por esto, que para responder a estss deficiencias de paticipacion familiar, el
Programa de Modernizacion Educativa emite entre sus caracteristicas que componen Ia
renovacién de la educacion primaria que "el proceso de modemizacion habri de crear los
mecanisinos para inducir una participacion mis solidaria, efectiva y comprometids de la
sociedad en su conjunto principalmente de los PADRES DE FAMILIA, en el quehacer educativo.”
(Poder Ejecutivo Federal, 1983: p41) Aunque este programa no explica mis ampliamente de que.fomu

se pretenden impulsar estos mecanismos, es importante destacar que por lo menos se hace
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mencion de que la sociedad y la familia como parte de ésta deben estar presentes en ¢l proceso
educativo. La familia es indispensable para la cohesién y transmision de valores que son
importantes pars la formacion integral del individuo, -

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de 1a Educacion Bisica hace constar que ..
es conveniente estimular Ia participacion individual y colectiva de los Padres de familia. Asd
podremos lograr mejores resultados educativos, uns mejor comprensién y un respaldo mis
efectivo de los Padres hacia la lsbor del maestro y Ia escueln, la deteccion y solucién de
problemas especiales derivados de 1a asistencia, aprendizajes atipicos, problemas de Is salud,
etc. Al contribuir mis los Padres de fm\ﬁh en el aprendizaje de sus hijos y en algunos asuntos
no técnicos de la vida escolar, se ticne una red social de interés, motivacion y participacién
propositiva entorno al proceso educativo de sus hijos.” (4 Jomads, 1993; p.24) .

Logrando esta interaccion que se propone se podrin resolver muchos de los problemas de
incomprensién que muchas veces tienen los Padres de familia sobre ¢l sistema educativo y su
participacién pars resolverlos serd mis directa, pues considero que de lo que-le trata es que los
Padres s involucren mis en la educacion formal de sus hijos pnm que se sientan parte de ella
y no solamente piensen que con mandar a sus hijos a Ila eacuels estin cumpliendo con la
funcién de educar formalmente a los nifios.

Por otro lado, se propone fortalecer las asociaciones de los Padres de familia y de los
comités de Educacion. Asi como también el Programa de Solidaridad social serd un punto muy
importante para que con 1a ayuda de los Padres de familia se lleven a cabo Ias acciones de
restauracion y mantenimiento de las instalaciones, su mobiliario, etc. aunque aqui Ia



modalidad de participacién de los Padres de familia csmbia, no deja de ser necesario su apoyo
y ayuda para mantener un aspecto digno de s escuelss.

El hecho de que haya una mayor cercania entre la comunidad y la escucla ayudant a
generar mis informacion acerca del quehacer educativo, y por 1o tanto puede hacer brotar el
interés familiar y comunitario por el desempefio escolar convirtiéndose esto en una actitud
persussiva y propositiva para aumentar la calidad de la educacién. En ningin momento se
pretende que Los Padres de familia invadan a los consejos técnicos, que por ley deben de existir
en cada una de las escuelas y que a través de esta Acuerdo Nacional se pretenden fortalecer
pars oblener una mayor eficacia en ef sistema educativo.

Si bien es importante destacar la participacion de los Padres, es de igual importancia
destacar que todos los factores que influyen en la educacién estén en la mayor comunicacion y
armonis posible para crear un verdadero cambio de conciencia que nos permita ver mis alld
de los intereses individuales que muchas veces obstaculizan el beneficio social, econémico y
educativo de la nacién.
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earitene?

CARACTERISTICAS GENERALES DEL. IO DE® ANOS.

El crecimiento fisico entre los nifios y las nifias a los seis afios tiene muy poca diferencia:

NINAS NINOS
TALLA 1.06a 1.24 m. 1064122 m.
PESO 16a22ks, 16222 kg
HORAS DE SUERO 11212 hes. 11a12 hs,

Fuente: Elaboracion propia con datos de: Alvarez, 1991: p.25

“Cuando los nifios llegan a 1a lactancia, son algo més del doble de tamafto que cuando
nacieron y sus proporciones fisicas son similares a las de los adultos mds que a las de los
infantes. Tienen todos sus dientes de leche y unos pocos permanentes y su sistema nervioso se

ha desarrollado lo suficiente para que los movimientos voluntarios tengan mayor control.”
{Licberman, 1983: p.25)

A esta edad se presenta una nueva etapa de actividad motriz. El nifio generslmente es
. activo y le gusta mantenerse ocupado jugando al aire libre o ayudando a Ia madre o al padre

en Ias actividades domésticas; también puede pasar horas frente al felevisor, aunque esto no
es lo mis saludable. Corre salta, trepa, juega, todo sin miedo a caer o temor a hacerse dano.

Se vuclve mis experto en las tareas manuales, aunque todavia le cuestan trabajo las que
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requieren delicadeza. Los niitos se interesant por manejar hesramientas, armar y desarmar

£ ;3

armar vest

- juegos. Las nifas, por su parte, p para sus mufiecas, jugando a

cuidarlas y a darles de comer; a vestitlas y a desvestirlas, etc.

Es mds o menos a esta edad que queda definido el proceso de lateralizacion y como
consecuencia, se afirma mis el dominio del lado dominante. La mayoria de Jos nifos
distinguen con mis perfeccion el lado derechio y el lado izquierdo de su propio cuerpo. Puede
realizar un sin numero de actividades por si solo (vestirse, ir al bano, etc). Conocen

perfectamente su nombre y apellido, reconocen su vecindario y los cireunv

Pevo a pesar de esto, el nifio sigue siendo dependiente de sus Fadres en muchos cosas.

"Para + sus limitaciones v probl . los ninos de esta edad descansan en los

P
mecanismos de vechiazo, proyeceion, incorporacion y aislamiento, lo que fes permite veduciv
su ansiedad y realizar importantes tareas sociales y de aprendizaje.” (Licberman, 1983 p.23) 3y
escape para ellos es la imaginacion y el juego, donde canalizan sus conflictos internos.

Tienden a exp * Sus imientos por medio de acciones a pesar de que su vocabulario se

ha incrementado y su capacidad para comunicarse también. "Cuando se encuentra en

situaciones de tension, su comportamiento divd mis que sus palabras,” (Licerman, 1983: p.25)

La habilidad sensomotriz indica que el nifto tiene la capacidad de coordinar un acto
motor a una percepcion sensorial, puede desarrotlar la accion a su propio ritmo, y no hay
que exigirle mayor velocidad. Aunque no hay que dejar de considexar que el crecimiento
fisico y motor de cada nifto se ve determinado indudablemente pox la accién de los distintos
factores, que van desde la alimentacion, hasta la influencia que ejerce el medio familiar,

cultural, social, ete.



2.1 DESARROLLO COGNITIVO

El peicologo suizo J. Piaget (1896-1980) dedico mas de in mitad de su vids s ln
conducta y los procesos mentales infantiles. Pisget fue un interaccionista, puesto que crela

L L » objetossmecenaamocnas -» sujeto cognitivo '

interaccién

que el desarrollo cognitivo es el resultado de la intermié.n que el nifo tiene tanto con
los factores internos como externos, es decir, una intersccion consigo mismo y con su medio
ambiente. Piaget parte de una filosofia epistemoldgica, es decir, le interesa Ia naturaleza del
conocimiento que surge desde el nacimiento. La teoris Piagetiana esta basada en dos grandes.
vertientes; por un {ado la Teorla Genética que se reficre a grandes rasgos a los factores
hereditarios y fisioldgicos y por otro lado & Ia Teoria Ambientalista donde la unporum
recae en ¢l medio ambiente que rodes al individuo.

Para comprender 1a Teoria del desarrollo cognitivo que Piaget desarrollé, es preciso
abordar algunos conceptos bisicos que integran las cuatro etapas que concluyé como
indispensables para adquiric un pensamiento formal y que se presentan en todos los seres
humanos, independientemente de ls culturs a Ia que pertenezcan, y que tanto e! ritmo como

" el grado de desarrollo fogrado en cads etaps, esta determinado por Ia naturalezs del medio
fisico y social que rodea a cada individuo; pero en sf, ¢l orden de las etapas es invariable.

*El concepto de etapn en la teoria de Pisget, significa el paso de un nivel del
funcionamiento conceptus! a otro.” (Newman y Newman, 1991: p229) Aunque Piaget asigné un

margen de edad para cada etapa, pueden existir diferencias en el ritmo de avance de que
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cada nifio logre en ellas. Puede darse el caso de que algunos aspectos de dos ctapas se
presenten al mismo tiempo de modo de que un nifio muestre ciertas conductas caracteristicas
de una etaps y ciestas caracteristicas de otrs. La transicion de una etapa s ofra se convierte en
una verdadera capacidad cognitiva provocada por ¢l ambiente de experiencias que se deben

0 3¢ desean solucionar,

Segun Piaget, el intelecto se compone de estructuras o habilidades fisicas o mentales
flamadas esquentas, que se van manifestando por medio de las experiencias que los nuevos

conocimientos van generando hasta adquirir ofros esquemas.

Pisget identificd dos funci op intefectuales que todos los seres humanos
comparten independientemente de la edad o las diferencias individuales; nos referimos por
un lado al proceso de organizacion donde In categorizacion, la sistematizacion y coordinacion
de las estructuras cognitivas ayudan al individuo a que aprenda & ser mis selectivo en sus
respucstas a objetos y conocimientos. En el proceso de  aprendizaje se produce una constante
reorganizacion, puesto que las modificaciones de las estructuras cognitivas suelen presentar
cambios en ellss. Por otro lado, esta el proceso de adapiacion donde la adquisicion de
informacién cambia Ias estructuras cognitivas previamente establecidas hasta adaptacles a
In nueva informacion que se percibe. Es el mecanismo por medio del cual una persona logra
el ajuste o equilibrio. Pero de esta adaptacion se desprenden dos procesos bidsicos: nos
referimos en primer lugar al proceso de Asimilacién donde se incorporan 1as experiencias,
hechos y acciones a las estructuras del sujeto ocasionando usi un desarrollo; en segundo lugar
sc presenta el proceso de Acomodacion donde las estructuras adquiridas y establecidas con
anterioridad no se pierden, por el contrario, funcionan como peldafios para formar nuevas

conceptualizaciones con las experiencias nuevas.
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Para Piaget, el desarrollo de las capacidades cognitivas y el desarrollo de las capacidades
afectivas se dsn en un mismo proceso indisoluble y su desarrollo esta determinado por la
combinacion de los siguientes cuatro elementos:

"1) La maduracion del a;stemn nexvioso.

2) La experiencia que supone la interaccién con el medio fisico, la actividad y Ia
accion.

3) La transmision social, el cuidado y la educacién que influyen en Ias experiencias del
individuo.

4) El equilibrio, es decir, Ia autorregulacién,” Mewmany Newman, 1891: p.229)

Por lo tanto, el nifio dia con dia se enfrenta a una seric de experiencias; algunas de
éstas se adquieren por medio de la funcién social que tiene Ia culturs, Ia familia, la eacueln;
efc. Y es a través de Ins experienciss como el individuo busca un equilibrio tanto afectivo
como cognitivo que le permite saciar las inquietudes que en él se presentan. Es posible que el
equilibrio se consiga después de varios intentos, pues el nifto pucde fallar en sus primeras
hipétesis, teniendo que formular otras que lo ayuden a encontrar una expli&cién real.

Ahora bien, como ya se mencioné al principio, las investigaciones realizadas por Piaget
lo llevaron a concluir que existen cuatro etapas para el desarrollo cognitivo:

1) Etapa Sensoriomotriz (0-2 afios): Aparecen los reflejos asi como las primeras
tendencias instintivas, que obedecen & la satisfaccién de necesidades bésicas, como la
nutricion, el amor, el abrigo, etc. Surgen los primeros hibitos elementales, Ias sensaciones, las

percepciones, las emociones.
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2) Baps Preoperacional (2-6 afios): Aparece el pensamiento simbolico y se representa a
través de la imitacion, el juego, el dibujo, etc. El nifio logra conquistar las formas bésicas del
 lengusje.

3) Baps de las Operaciones Concretas (7-12 afos); Se da un gran paso en la
socializacion y objetividad del pensamiento. El nifio abandona el egocentrismo y esto
repercute favorablemente en su desarrollo afectivo y cognitivo.

4) Etapa de las Operaciones Formales (12 anos en adelante): El individuo conquista el
pensamiento abstracto formal. En el plano social logra Ia autonomia de la personalidad;
" aprende a colaborar con los demas y a aceptar las reglas y las normas sociales.

ETAFPA PREOPERACIONAL:

J. Piaget empleo el término "operacion” para referirse a actos o pensamientos
verdaderamente 16gicos, asi que denomino a esta fase mds intuitiva del razonamiento, estadio
preoperscional. Esta fase preoperacional es dividida por J. Pisget en dos partes:

1. Etapa Preconceptual, que abarca al nifto de 2 a 4 afios aproximadamente.
2. Etapa del pensamiento intuitivo, que abarca al nifio de 4 a 6 afos aproximadamente.
Esta etapa es una extension de la anterior.

Debido & In edad del nifio que estamos considerando en Ia presente investigacion,
retomamos & continuacién con mayor amplitud la ultima etapa del estadio preoperacional

pues es aqui donde se ubica al nifio de seis afios de edad que va a ingresar a Ia primaria.

En el pensamiento intuitivo ocurren varios acontecimientos que marcan decisivamente

el progreso de las operaciones mentales del nifto. El nifio amplia Ia perspectiva del mundo
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que lo rodea cuando ingresa al Jardin de Niflos o en su.defecto, a la escuela primaria. Ef
contacto inevitable con otras personas reduce Ia egocentricidad del pensamiento, pues aqui
ya tiené que coordinar perspectivas diferentes a la suyas. Esto se manifiesta a través de la
verbalizacién de los procesos mentales que también traen consigo la ampliscion del lenguaje
a utilizar. "En este nivel, el lenguaje cumple tres funciones. Primero como instrumento
importante del pensamiento intuitivo, se utiliza para reflexionar sobre un hecho y pars
proyectario hacia el futuro. La conversacion con uno mismo es muy comtn a esis edad y
popularmente se le denomina "pensar en voz alta”. Segundo, el lenguaje continua siendo
esencialmente un vinculo de comunicacidn egocéntrica y Ia asimilacion es su proceso
adaptativo mis poderoso. ... Finalmente, el lenguaje es un medio de comunicacién social. Es
un medio pare comprender el ambiente exterior y adaptarse a cl. La conversacion represents

una extension del pensamiento en voz alta, proyecta los pensamientos individ hacia ef
plano social., ~ tMaier, 1994: p.140) les

*Una de las caracteristicas mis pronuncisdas del pensamiento preoperacional es su
tendencis, como dice Piaget a "centrar” Ia atencion a un solo rasgo lhmn‘ivo del objeto de
razonamiento, en desmero de las demas aspectos impomntes', y al hecho de distorsionar e}
razonamiento, El nifio es incapaz de "descentrar”, es decir, de tomar en cuents rasgos que
podrian equilibrar y compensar los efectos distorsionados, parcisles, en la centracién en un
reago particular"Tavell, 1990: p.147)

Su pensamiento y su razonsamiento siguen ligados & las acciones. El nino se enfrents
marcadamente por encontrar un equilibrio mas adecuado entre la asimilacién y
acomodacién. Intenta adoptar sus nuevas expresiones a sus pensamientos previos. el

conocimiento en el niflo es especifico; el nifio piensa en términos de lo que percibe, que esta
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ocurriendo a su alrededor o en su interior, cuslquier experiencia es juzgada por su resultado
final. £l nific lentamente y gracias a Is amplitud de otros puntos de vista, Hega a la
comprension de un mundo mis objetivo y obsesva en los objetos cualidades de forma, color,
utilidad, efc. Lentamente toma en cuenta conciencia del hecho que una propiedsd no
excluye Ia presencia de otra en un objeto o persons determinada.

Piaget ha sefalado en infinidad de publicaciones que la evolucion de Ia cognicion es el
resultsdo de las acciones reales ejecutadas por el sujeto; estas acciones ejecutadas por el nifio
en este caso, constituyen Ia sustancia o 1a materia prima de todo proceso mental, intelectual y
perceptual. A esta edad, la forma miks comin de representar acciones es por medio del juego.

"El juego refleja gran parte del desarrollo intelectual evolutivo de estos primeros afios de la
nifiez.” Maier, 1994: p.140)

Otra de las caracteristicas de Ia etapa preoperacional seialadas por Piaget, el Is
irveversibilidad del pensamiento "La forma de pensamiento reversible es aquella que es mis
flexible y movil, en equilibrio, estable, capaz de corregir los aspectos superficiales
distorsionadores por medio de las descentraciones sucesivas y rdpidas. Pero el experimento
mental del pensamiento preoperscional, pesado, lento y sumamente concreto, no es
reversible desde el momento en que no hace m4s que repetir hechos irveversibles de 1s
realidad.” Flavell, 1930: p.177) pAungue Piaget afirma también que a partir de los cinco afios
aproximadamente, a pesar de que el nifio sigue en la etapa preoperacional, el niito entya a
una fase temprana de operaciones concretas, es decir, el pensamiento comienza a abrirse y a
hacerse mis mévil en las operaciones que lo conllevan. Los pensamientos del nifio que
tienen un cumulo de experiencias previas que lo han enriquecido, empieza a perder rigidez y

abre ¢l paso poco a poco del pensamiento preldgico al ldgico, pues a pesar de los progresos
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' todavis ests lejos de poder molvc.r problemas que requieran una reflexion mayor. Esto solo
e va a lograr con el paso del tiempo y con el paso de las siguientes etapas que Piaget marca:
en el desarrollo cognitivo y es gracias a Ia experiencia escolar que el nifio va s poder
experimentar conocimientos q‘ue 1o van & llevar a adquirir un pensamiento mis formal que

el que actualmente tiene.

2.2 DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO

Todo ser humano presenta necesidades afectivas y necesidades socisles, sunque para
unos individuos son mds vitales que para otros, es esencial satisfacerlas pars lograr un
desarrollo armémico ¢ integral. El ser humano necesita sentir y & la vez transmitir afecto,.
atencién, amor, proteccién, aceptacion, comprensién, valorizacion y reconocimiento entre

muchos otros aspectos mis.

£n el nifio que inicia la etapa escolar ocurren una serie de acontecimientos que marcan

su desarrollo socio-afectivo tanto en la familia como en la escuela.

224 DESARROLLO SOCIQ-AFECTIVO EN LA FAMILIA

Desde el momento del nacimiento y conforme cl nifio va creciendo, va descubriendo
que hay una realidad exterior. Es por eso que lss primeras experiencias socio-sfectivas son
fundamentales pues el nifio poco a poco va a tener que hacer frente a una serie de
acontecimientos que lo van a llevar a su formacion de su personalidad. Es mediante Ias

relaciones familiares donde el niflo manifiesta sus primeros sentimientos de afecto.
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Por Ia edad del nifio que estamos considerando en Is presente investigacion,
" encontramos que fos acontecimientos mds relevantes en el desarvollo socio-afectivo son las

siguientes: por un lado el proceso de mlucién del Complejo de Edipo que debe alcanzarse
k totalmente hacia los 7 u 8 aios en el caso de os nifos y en Ias nifias hacia los 9 0 10 afos de
edad. Aunque este trabajo esta basado en 1a teoria cognoscitivista de J. Piaget, es importante
retomar que los psicosnalistas han encontrado que la resolucion. edipica se produce de
manera mis rdpids y definitiva en los nifos que en Iss nifas. Para el complejo de Edipo (en el
cas0 de los niftos) o de Electra (en el caso de las nifas) pueda superarse, debe de asimilarse
en el nifo un elemento determinante como es la prohibicion del incesto, es ahora cuando
debe de susgir en el nitto, de manera gradusl, Ia idea de que los sentimientos de pareja y la
pricticas sexuales aparecen como prohibidas a realizarse con el Padves o la madre segiin sea
¢l caso; "...al descubriv que 1a madre es la paveja del padre y viceversa y percatarse de que el
rival es mds fuerte y mis grande que ellos, inconscientemente, renunciara al amor del padre
del sexo opuesto, y al mismo tiempo aceptarin como modelo al padre del mismo sexo y se
identificarin con el.* (Gades, 1992:p.51) El nifo debe renunciar al deseo que ha sostenido hasta
ese momento. La intervencion de los Padres a este respecto es decisiva pues es conveniente y
necesario hacerle entender al nifio que no por esto va a renunciar definitivamente a Ia
sexunlidad y al deseo, pero q'uc conforme vaya creciendo puede escoger una pareja. Puede
darse el caso, de que mientras este proceso de resolucion edipica se Heva a cabo, en el nifo
pueden presentarse cambios emocionales inestables ¢ impredesibles manifestados hacia los
Padres. Una actitud de paciencia y comprension que, aunados & una estabitidad afectiva como
parejn, ayudarin al niflo s que supere mas ficil y sdlidamente todos estos sentimientos
edipicos. En cambio si Ia pareja vive relaciones conflictivas, lo mas probable, segiun los
psicoanalistas, es que ¢l nifio siga unido a sus progenitores por un tiempo superior al

establecido normalmente.

36



El nifio de esta edad esta descubriendo ya, que el mundo esta integrado por hombres y
mujeres y debido al proceso de resolucién edipica que esta viviendo, el nifio, como ya se dijo
snteriormente, comienza a identificarse con el progenitor del mismo sexo; este
acontecimiento trac eonaiso'un proceso de identificacion sexual adoptando conductas
propias del sexo perteneciente, imitando a sus Padres en sus roles dentro y fuera del hogar,
logrando adquirir en el nifio y en 1a nifia componentes para la tipificacion sexual. Para Piaget
1a identificacién esta estrechamente vinculada con la capacidad mental para concebir otro
modelo en relacion con uno mismo. Cuanto mayor se sienta el nifio atraido por el afecto que
le brinda e! padre del mismo sexo y por Ia admiracién que sienta por él, mis ripido se
logrars esta identificacién que socialmente es muy reconocida, pues es sabido que Ia sociedad
acepta mas ficilmente a quien adopta ¢l papel sexual que le corresponde. En el caso de la
falta del progenitor correspondiente al mismo sexo del niflo, éste podria identificarse con’
algin otro adulto por el cual se sienta atraido y que jugard el papel de sustituto.en este
proceso tan importante; podria ser una abuelo, un tio, un amigo adulto de Ia familia, o
alguna otra persona de 1a cual el nifio pueda imitar su modelo. Cuando la familia satisface
estas necesidades socio-afectivas en el nifio, lo mds probable es que este M formarse una
persona segura de si misma ".. el nifio deberd saberse valorado. El reconocimiento y lo
aceptacion por parte de los demis favorece la autoestima, la cual alimenta s seguridad, la
creatividad y la autovaloracion; cuando esto no ocurre, el individuo se siente minimizado,
frustrado incapaz de desarrollar su propio potencial,” (Alowo, 1991: p.26)

Por lo antes mencionado, Piaget establece que "... en cuanto al amor del nifio hacia los
Padres, los lazos de sangre estarian muy lejos de poder explicarse sin esa comunicacién
intima de valorizacién que hace casi todos los valores de los pequefios dependan de 1s imagen
de la madre o del padre.” Fiaget, 1992: p.58) De |os valores adoptados por el nifo, el respeto es la

37



combinacién de afecto y temor que el nifio adquiere de personas que considera superiores a
él, en este caso los Padres o algin otro adulto con el cual se establezcan lazos estrechos de
convivencis. Es aqui donde se desprende el origen de los primeros sentimientos morales como
son Ia obediencia junta con e} respeto, los criterios del bien que el nifio aprende a desarrollar
para lograr Ia aceptacion de los Padres y de los miembros que conforman la familia y la
sociedad.

Es también en este momento cuando el nifo a través del desarrollo socio-afectivo puede
fograr cierta autonomia, es decir, Ias relaciones de dependencia entre el nifio y los Padves
disminuye en relacién con los afios anteriores; esta autonomia es tanto fisica (el niio se bana,
se viste y hace cosas por si s0lo) como intelectualmente (el nifio manifiesta sus acuerdos y
desacuerdos en las situaciones de aprendizaje que se le presentan en el medio que lo rodea);
asf como también la autonomia emocional puesto que "En el nivel de desarrollo que estamos
considerando, las tres novedades afectivas esenciales son los sentimientos interindividuales
('lfectos, simpatias, antipatias) ligadas a Ia socializacion de las acciones, la aparicion de los
sentimientos morales instintivos surgidos entre las relaciones adultos y niios, y las
regulaciones de intereses y valores relacionados con el pensamiento intuitivo en general.”
@iaget, 1992:p.33) Un objeto o actividad pueden volverse interesantes para el nifo a medida que
sienta ls necesidad o el deseo de realizarlo; y con el desartollo del pensamiento intuitivo, los

intereses se multiplican y se diferencian.

Para Piaget "Ia vida afectiva y la vida cognitiva son inscparables. Lo son porque todo
intercambio en el medio supone a I8 vez una estructura y una valorizacion.” (oo, 1991: p.12)
Es importante hacer notar que el sujeto cognitivo y el sujeto afectivo se van formando al

mismo tiempo y que son fos mismos procesos cognitivos los que permiten que las
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cx‘periencias afectivas y sociales se vayan transformando en esquemas (un hecho o conducta
que puede repetirse y coordinarse con otras conductas). Piaget afirma que no existe ningun'
acto puramente afectivo, sino que siempre y en todas partes, todas Ias conductas relativas a
fos objetos como las relativas a las personas, ambos elementos intervienen porque uno supone
al otro. Es aqui donde las primeras experiencias que Ila familia proporcione al nifio son de
gran importancia debido a que esta por formarse un ser humano que esta compuesto tanto
por las influencias positivas coma las negativas que se presentan en ¢l descubrimiento de la
vida cotidians y que obviamente seria mucho mis beneficioso que las primeras (influencias

positivas) sobresalieran muy por encima de las segundas (influencias negativas).

222 DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO EN LA ESCUELA

El nifo que ha tenido la oportunidad de asistir a un Jardin de Nifios antes de mg:eur al
nivel primaris es obvio que ya tiene experiencias previas en su desarvollo socio-afectivo
dentro de una institucion educativa; experiencias que la familia no esta L cond:cnma de
proporcionarle. Para algunos investigadores es evidente que el fardin de Niftos contribuye &
que el nifio adquiera & mds temp edad, confianza en si mismo, adaptabilidad social,

1 3
¥

interp les, etc.

mayor i in, y

£l ingreso del nifio al nivel primaria le permitird experimentar nuevas experiencias
socio-afectivas pues se desprende en parte de Ia célula familiay para entrar a ia escuela donde
de ahora en adelante pasard gran parte del dia. “En Ia escuela va a sentir pertenencia a un
grupo y a satisfacer necesidades de conocimiento, de aceptacion y de relacion con
compatieros que pertenecen a diferentes medios sociales.” onso, 1991 112} £f nifio aprende a

relacionarse con otros nifos que tienen la tibertad de decidir si lo aceptan o lo rechazan. El
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7 grupo de iguales empieza & desempeitar un papel fundaments] en el desarrollo socio-afectivo
y con ¢! paso de los aftos esta influencia se hace mis intensa ¢ identificable. De este modo el
nifio aprende 8 comportarse como un miembro mis de un grupo que lo inducirk & adquirir '

una diversidad de conductas sociales y afectivas.

Es dentro de la escucla que el nifio empieza a experimentar mas ampliamente una serie
de conductas que van ligadas mis estrechamente con ciertos sentimientos como puede ser el
caso de una rivalidad ocasional con algin compaiero con el que no este de acuerdo en algun

juego o actividad escolar. De aqui se desprenden las actitudes de competitividad que muchas

£,

veces son inducidas por Ia misma ideologia de la la o porel p Esta competencia

en pequenas dosis no resulta dasina. Por otro lado, también se presenta la cooperacion y el
compaderismo doside ef nifto busca alcanzar el éxito que beneficic a varios o a todos los
miembros del grupo. Pava Piaget la cooperacion es la moral en accidn y sdemis crea una
ética de solidaridad y reciprocidad, logrando en el nifio liberarlo a 1a vez de los pensamientos
egocentristas que mantiene. Tanto la competitividad como fa cooperacion van mezclados con
una serie de sentimientos como son el amor, la amistad, In tristeza, la alegria, Ia ternurs, efc.

El nifto poco a poco traspasa las barreras familiaves y abre las puertas a un mundo mas social.

El juego para Piaget es parte eseritial de la evolucion de la inteligencia y por lo tanto de
1a afectividad. El juego, ya sea en el hogar o en Iz escuela favorece de manera determinante el

desarrollo socio-afectivo. El juego esta muy lejos de ser una pesdida de tiempo por lo tanto no

deberia de ser exclusividad del nifio en edad p lar. Seria iente que las |
primarias contemplaran dentro de sus actividades, juegos donde el nifio tenga la oportunidad

de expresarse libremente. En los recesos que la escuela otorga durante el dia, muchos nifios

se unen para jugar colectivamente manifestando gustos y d , aprendiendo a har y
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respetar tanto & las reglas como a los compadieros, logrando asi un intercambio de emociones,

pensamientos, sentintientos, etc., que favorecen el desarrollo socio-afectivo del nifo.

Lo anterior trac como ia un teciiiento que se presenta en el nifio de

ests edad y que si no se da de manera total, por lo menos si de manera parcial, nos referimos
8 la resolucion del egocentrismo y del pensamiento animista. En el primero el nifto poco s
poco comenzard a tener en cuenta Ia presencia de otras personss. Este egocentrismo ird
desapareciendo ante 1a realidad de convivir con otras personas y ante Ia necesidad de tener
que afrontar acontecimientos desde el punto de vista de otras personas. Ante esta perspectiva,
el nifto va alcanzando mayor objetividad, aceptando que en el mundo existen una diversidad
de idess que no necessrismente tienen que coincidir con las suyas; esto abre puso a un
pensamiento mds critico y racional tan importante para el desarrollo de Ins upucidlde;
mentales. Todo esto contribuird a que también se vaya resolviendo el pensamiento animiste,
pues si anteriormente ¢l nifo dotaba de vida & todos los objetos, alrededor de los € afios
atribuira vida solo a aquellos objetos que por medio de algiin mecanismo se fueven (nstros,
etc.). Pero esto no dura mucho tiempo pues mediante un proceso mih-ul, el niflo ird

superando esta etape.

En el Libro "La Afectividad en el Nifio" se plantes que In meta del desarrollo afectivo es
el logro de Ia aut(;nomu; conciben que una persona auténoma es capaz de peM con
sentido critico y toma en cuenta diversos puntos de vista tanto en el dmbito moral come
intelectual. Ademas Piaget afirma que en la medida que 3¢ da mas participacion a la actividad
en el nifio en el trabajo imiividunl yenl liim investigacion en comun, el é;(ico de Ia
autonomia moral es indudablemente favorecida por Is autonomia intelectual. Un nifto que
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esta rodeado por un ambiente escolar estimulante y comprensivo, entre ofras coaa.i,
favorecerd Ia autorealizacion personal en un futuro. _

De lo anterior, se desprende el valor trascendentsl tanto de la familia como de la
escuela, pues es por medio de estas dos grandes instituciones, como el nifio tiene la
oportunidsd de adquirir un cumulo de experiencias que van a dejar huella en Ia
personalidad del nifto.

2.3 TRANSICION DE SISTEMA PREESCOLAR AL SISTEMA PRIMARIA

Generalmente s los seis aftos empieza la etapa propiamente escolar. "En algunos casos
el mismo centro al que ha asistido durante la etapa maternal o de parvulo podra cubrirle
sucesivamente todos los cursos de educacion bdsica, tal vez incluso la secundaria, con la cual

flegaria al término de la escolaridad obligatoria sin haber tenido que cambiar de escuela."
(icberman, 1989: p.25)

Esto de alguna manera puede contribuir a que el nifio no resienta tanto el cambio de
un nivel a otro pues el nifio ya esta familiarizado con las instalaciones y con el personal que

integra la institucion.

Pero para muchos nifios el hecho de ingresar a la educacién primaria significa también
ingresar a una instituciéon nueva y desconocida para ellos. Es por eso que los Padres deben de
elegir una escuela que proporcione al nifio la oportunidad de desarrollarse fisica, social e
intelectualmente y que siga una linea pedagégica que vaya de acuerdo a la ideologin familiar.

42



Esto con Ia finalidad de que el nifto se sicnta en un ambiente natural y no en contraposicion

con lo que sus Padres le estdn transmitiendo.

Para algunos autores, In escuela es una de las experiencias mis crucles de Ia vida. Es
por €30 que la acertada conducta de los Padres hard menos traumdtico y muis natural el
ingreso del nifio a una nueva experiencia educativa que habra de influir de manera decisiva

en el futuro del alumno.

Cuando el nifo deja el sistema preescolar e ingresa la escuels primaria, se halla en una
etapa importante de su desarrollo puesto que esta adquiriendo nocio}ws de si mismo y su
personalidad comienza a formarse con mis firmeza; va aprendiendo cosas sobre el mundo
exterior y va adquiriendo sentido de individualidad, Es indispensable entonces que tanto Ia
escuela como la familia evaltien correctamente la condicion emocional, fisica ¢ intelectual del
nifto en ese periodo tan importante y particular por el que 36lo se pasa en esa etapa de In
vida. La escuela primaria le llega al nifio en el momento en el que esta pasando por Is
formacién de su personalidad. De pronto los Padres ven en el nifio un: vhijo distinto en
relacién con los afios anteriores. Ahora el nifio manifiesta sus propiss ideas pues su desarrollo
intelectual s¢ esta volviendo mis pemeﬁivo en relacion con el mundo que lo rodea. "El
adulto ha de intentar pasar por alto algunas de sus malas costumbres menos graves ¢ intentar
ser mis amistoso y objetivo al darle ordenes.” Qicberman, 1985: p25) F{ nifio comienza &
distinguir las implicaciones morales de su conducta asi como Ias categorias deseables y no
deseables de su actuacion.

El cuadro de ingreso a la escucla primaria implica nuevo maestro y compafieros,

horarios y exigencias distintas; donde el rendimiento escolar ahora tiene un nuevo valor mds
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importante en la vida académica y social de nifio, pues del rendimiento depende que el nifio
pueds concluir satisfactorismente los grados venideros. Aqui la autoestima juega un papel
‘muy importante asi como los a;entél (Padres, compaficros, maestros, etc.) que hacen que ésia
s¢ cleve o por o menos se mantenga en un nivel adecuado en el nifo. Los niftos de esta edad
son cada vez n’m conscientes de las diferencias entre sus propias habilidades y las de otros
niftcs. Con frecuencia la autoestima disminuye al ingresar a la escuela y va recobrindose a
medida que el nifio va tomando confianza de poder aprender las habilidades que los nifos

mayores tienen.

Parecerin logico pensar que el nifto necesite entonces de una gran esfuerzo para
adaptarse & su nueva vida académica donde de ahora en adelante pasara a formar parte de su
mundo extrafamiliar. El ingreso de 1a primaria pide al niflo mis orden, mayor disciplina y
atencion. Tiene que ir dejando atris el mundo de fos juegos, las cuentos, los cantos, las
fantasias, efc. que el sistema preescolar le ofrecia. El nifto entra en la realidad de las cosas
concretas y reales. Y como por su edad se encuentra por tesminar el periodo preoperatorio
que plantea J. Pisget, el nifio esta & un paso de entrar a la etapa de las operaciones concretas
que le permitirin que su pensamiento vaya evolucionando hasta llegar a la etapa del
pensamiento abstracto, pero eso ya serd mis adelante.

Es probable que este cumulo de circunstancias puedan provocarle al nifto dudas y
temores. Por todas esta razones se considera necesario que tanto los Padres como los docentes
tomen una actitud positiva de apoyo, comprension, ayuda y carifio. Es por eso que quizd en

- algunas familias donde se tiene una preparacién académica y psicoldgica adecuada, los
Padres manifiesten su interés por las actividades escolares de sus hijos, elogidndolos y

motivindolos emocionalmente, e incluso algunos llevan al nifio a sus lugares recreativos
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preferidos © acceden compratles algin obsequio como un incentivo pars salir adelante en Ia

vida escolar que le espera al nifo.

Por otra parte, el docem'e también viene a jugar un papel muy importante porque éste -
viene a sustituir a la figura paterna y materna de autoridad que sc tiene en Ia familia. Es por
€30 que el docente debe de tratar de integrar las primeras experiencias tanto cognitivas como
sociales de tal forma que el nifto vaya adquiriendo interés por los trabajos académicos que
Poco & poco 3¢ volverdn mds complejos y que de shora en adelante formaran parte de su vida
diavia.

Puede ser que no todos los nifios reaccionen de igual manera ante lss nuevas
expericncias escolaves. Es natural que unos nifios se adapten mds vipido o mejor que otros y‘

que tengan mayor facilidad de integrarse a su vida escolar.

2.4 PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

El hombre por naturaleza es un ser que aprende continuarente. Desde su nacimiento
hasta su muerte, sus conductas se modifican substancialmente. Parte de éstos cambios se
Hevan a cabo de forma intencional a consecuencia de las mismas experiencias cotidisnas que
proporciona el vivir cotidiano. Pero es la educacion que proporciona Ia escuela, la que busca
el cambio de comportamiento de manera mds consciente e intencionsl. Para que éstos

cambios puedan llevarse a cabo es necesario el procéso de ensefianza-aprendizaje.

Entenderemos por proceso, el conjunto de fases sucesivas de un fenomeno.
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“Tradicionalmente, Ensefiar era esencialmente, un proceso de transmision (accion de
dar), y Aprender, un proceso de recepcién (accion de recibir), que se da normalmente entre
dos sujetos: el maestro (transmisor) y el alumno (receptor).” Gloreno, 1991: p.16) £ proceso de
ensefianza-aprendizaje hasta hace algunos aflos era relacionado dnica y exclusivamente con
los conocimientos intelectuales, de tal manera que el mejor alumno era aquel que lograba
repetir el mayor namero de conocimientos memorizados, y 1a mejor ensefianza ers la que

lograba con éxito el anterior conocimiento,

Ante las nuevas perspectivas de la educacion de hoy, ia dindmica del proceso de
ensefanza-aprendizaje también manifiesta una nueva vision. Si bien es cierto que estos
elementos son muy diferentes, también es cierto que estin estrechamente ligados y que es de

suponerse que uno suposte al otro (atin en un autoaprendizaje).

Ensefiar es una forma de sensibilizar a una persona de tal forma que sienta la necesidad

de vencer obsticulos para lograya una superacion de los mismos. “La enseitanza es un

que

¥

en p en forma intencionada y sistemitica el proceso de
aprendizaje que se debe de dar en el alummno,” Moruo, 1938 0161 podyin decirse que la
ensefanza no es mis que el objetivo de 1a educacion forma! y una de las acciones de maestro
las cuales deben estar dirigidas a conducir al educando a alcanzar determinados objetivos.
Existen diversas formas de enseitar y esta no siempre se desprenden de una persona, es decir,

un educando puede ensefiarse de un libro, de una observacion, etc.

Aprender no es mas que otra cosa que ln adquisicién y comprensidn de algo que trae

consigo Ia manifestacion de ductas. “El aprendizaje es un proceso que se realiza

en el interior del individuo cuando éste vive experiencias significativas que producen en el
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un cambio mis © menos permanente.” Woreno, 1991: p.19) ge dice que éstos cambios son més o

menos permanentes pues gencralmente traen como consecuencia otros cambios posteriores.
Estos cambios & los que nos referimos no son exclusivamente del srea intelectual, pues se
refiere también a cambios en habilidades, destrezas, hibitos, actitudes, etc. Existen diversos
tipos de aprendizaje, pero sin lugar a dudas, el mejor apundiﬁje es- el significativo, es decir,
es aquel que tiene un valor de apreciacion al ser adquirido dejando huella permanente en Ia
persona. En el nifo de edad escolar, el proceso de ensefanza-aprendizaje atiende a
necesidades presentes, en cambio en los adolescentes y los adultos, el aprendizaje es
proyectado mis marcadamente hacia el futuro.

Cuando el nifio ingresa a Ia primaria comienza para ¢l un proceso de aprendizaje mis
formal, es decir, tiene que cumplir con cierta reglas que lo ayudarin a adquirir una serie de
conductas (intelectuales, sociales, afectivas, etc.) que antes no poseia. Cominmente
encontramos en las escuelas primarias que para poder aprender, el nifio tiene que esta
callado, atento, y obediente a lo que el maestro esta ensefiando. La manera de ensefar,
influye en la manera de aprender. Frecuentemente vemos como s recurte a la memorizacién
mecinica (s¢ limita & Ia mera repeticion de las palabras sin llegar & una comprension de las
mismas). Pars poder aprender ciertamente es necesario memorizar, pero nos referimos a una
memorizacién légica que es 1a que valoriza no las palabras en si, sino Ia significacion de las
mismas. El proceso de ensefanza-aprendizaje se verifica con las evaluaciones parciales y
semestrales que marca el sistema educativo. Estas sirven para verificar que tanto ha

aprendido el nifio y asf poder ubicarlo dentro de un determinado rendimiento escolar.
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Piaget afirma que aprender no es mis que el resuliado de los procesos mentales del
individuo. Ademds menciona que “es ventajoso respetar lu etapas del desarrollo del nmo
Especial importancia reviste y exige este respeto en la educacion preescolar y primaris; en
ella 1o debe forzarse nada artificialmente y se debe dedicar este proceso de iniciacién &
;enhr lu bases lo més solidos posibles.” (Palacios, 1984: p.25)

Recordemos que para Pisget, el desarrollo de las capacidades cognitivas se da a través
de cuatro clementos fundamentales (ver 2.1 Desarrollo Cognitivo) y es gracias a Ia
conjugacion de estos elementos como es que el aprendizsje se lleva a cabo, logrando asi en
el nifio manifestarlo  través de sus conductas.

En el proceso de ennnanu-npnndiyje pueden influir un gran nimero de condiciones
como son Ias motivacionales, las institucionales, las didicticas, y por supuesto las hmlurea.
De ahi la importancia que reviste el hecho de que los Padves apoyen y ayuden s su hijo en sus
pricticas escolares. Ademis Ia colaboracién de los Padres podsia beneficiar ¢l niflo & adquirir
mis ficilmente toda una gama de experiencias de aprendizaje que la eicuelu no esta en
condiciones de proporcionarie al nifo.
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eAriTULO 3

RENDIMIENTO ESCOLAR ¥ FAMILIA

Las investigaciones acerca de la relacion que existe entre la familia y el rendimiento
escolar datan desde ".antes de In Segunda Guerra Mundial, donde se empezd a prestar

ion a la relacion entre el ambiente familiar del nifto y sus logros en la escuela” ademés en

estas investigaciones también se subrayé la importancia de "..la perspectiva cultural de los
Padyes, la influencia diaria de ellos y sus conocidos ejercian sobre en desarrollo del nifo..."
(Sharrock, 1978: 913 A partir de este momento se puede decir que surge mds formalmente laa‘
investigaciones sobre este tema. Y aunque el mimero de estudios como Is profundidad con que
se realizan fueron aumentando con el tiempo, actualmente existen una gran cantidad de
documentos que avalan este tema. Gran parte de estas investigaciones han sido realizadas por
psicologos y en menor grado encontramos a los socidlogos y actualmente los pedagogos
también manifiestan su intexés. "los sociélogos, por lo general, se han ocupado por aspectos de
cardcter social, tales como la relacion entre el grupo social al cual pertenecen, y el nivel de
anechamiento. Sin embargo, todo el campo sobre el medio ambiente, la inteligencia y el.
aprovechamiento escolar es de interés comun para la psicologia y la pedagogia, por no

mencionar otras disciplinas.” (Shanvek, 1978: p.19)
La necesidad de investigar mis ampliamente esta relacion que existe entre el ambiente
familiav y el rendimiento escolar, nace de los cambios tanto sociales como culturales y

educativos que se estdn manifestando en estos momentos y es que es obvio que muchos de estos
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cambios afectan la vida familiar asi como las relaciones interpersonales que en ella existen. A
continuacion se muestran algunas definiciones de los conceptos Familia v Rendimiento, asi
como también se abordarda mas ampliamente la familia y en particular a los Padres como
. factores que intervienen en el rendimiento escolar, no olvidando que existen muchos otros
factores que también influyen en dicho rendimiento, pero debido a la naturaleza de esta

investigacion aqui nto van a ser abordados, pero no por eso se les debe de restar importancia.

3.1 CONCEPTO DE FAMILIA

El concepto de familia no puede ser definido de una manera anica, puesto que puede ser
abordado desde muchos angulos. Por supuesto que éste concepto ha venido odificandose
conforme la sociedad ha ido cambiando y evolucionando, Ademids existen diversas definticiones
de éste concepto que estin divididas segun las caracteristicas particulares que engloba cada
una de estas definiciones.

En el Diccionario de Pedagogia y Ciencias de la Educacion de Francisco Laroyo
encontramos que el concepto familia se deriva del latin "familia” que significa: "quienes viven
bajo la autoridad det jefe". En velacion con su funcion educadora, Larroyo agrega mas adelante
que “la familia es el caso mds poderoso de los bienes educadores. Los otros son la escuela, la

Iglesia, el Estado, el trato social y la mas media (prensa, cine, radio, etc.).
El Diccionario Pedagégico editado por ediplasa define el concepto de familia de la

siguiente manera: “en sentido estricto, la comunidad de la vida del matrimonio y de sus hijos

(familia propiamente dicha); mds ampliamente, se incluyen también los demds parientes.”
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Entre ofras carscteristicas menciona también que la familia representa una comunidad

biolégica, econdmica y espiritual.

£l autor Luis Lefiero en su obra "La Familia® hace una division de éste concepto,
presentdndolo de la siguiente manera: A la Familia Conyugal Ia define como el primer tipo que
surge en el origen de Ia historia humana, proveniente de la naturaleza biologica misms. Esta
constituida por un grupo intimo y frecucntemente organizado en funcién de los Iazos
conyugales de los cuales se derivan los descendientes inmediatos bisicamente. Por otvo lado,
menciona que la Familia Consanguinea es aquella que esta constituida por un grupo mds o
menos amplio en ¢l que predominan las formas derivadas del parenteaco consanguineo, es
decir, las uh—ciones padres-hijos, y las que existen entre hermanos, entre parientes colatersles,

todas en funcion de un vinculo consanguineo.

Para los fines que persigue Ia presente investigacion retomaremos como base la
definicion de familin conyugal que el autor anteriormente citado mencions, esto debido a que
este estudio engloba a los Padres y a los hijos de uns misma familia y no toma en cuenta la

demis parentela consanguinea de diferentes generaciones.

Para la Psicologia y Ia Pedagogia, el problema principal de estudio de Ia familia es In
influencia que ejerce en la formacion de Ia personalidad y del desarrollo educativo de los hijos
y Ias relaciones dindmicas que existen entre ellos. Para poder comprender el ambiente que
rodea al nifio, hay que empezar por conocer a su familia: "La familia constituye el campo
psicoldgico mis importante de un nifto; es su refugio y una fuente de afectos, identidad e
identificacion.” (eberman, 1985: p34) 14 familia es el primer medio que el nifio conoce al nacer,

pues el nifio al llegar al mundo no tiene ni pasado ni experiencia, asi que tiene que depender
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de las experiencias que adquicre al tener contacto con la familia. "La vida familiar es la
encargada de atender las necesidades bisicas como el alimento, el vestido, etc.; de proporcionar
patrones edificantes de amor, amisiad y afecto; de satisfacer las necesidades psicoldgicas
* fundamentales y de imbuir un sentido de valia y dignidad." (Lieherman, 1985: p.34) L familia es
transmisora de cultura y valores, fantasias y creencias, ya sea de manera consciente o

inconsciente, sobre diversos temas que son transmitidos de una generacion a otra,

Desde tiempos remotos se ha dicho que la familia es la base de la sociedad, aunque
existen diversos tipos de familias, la familia no es una institucion estitica, puesto que la
sociedad tampoco o es.

Para efectos de estudios sociologicos la familia se clasifica de la siguiente maneva:

-FAMILIA DE NUCLEO: formada por esposo, esposa, e hijos, ya sean adoptados o

procreados y que viven en una misma casa.

-FAMIUA DE CARRERA DUAL: compuesta por , ¢ hijos en la que ambos

¥ y ¥

adultos forman parte de la fuerza laboral y tienen ademis la responsabilidad de educar a los

hijos.

-FAMILIA DE UN SOLO FADRE. ya sea por separacion, por divorcio o en caso de madre

soltera.

~FAMILIA DE PARENTESCO EN RED. formada por dos o hasta tres generaciones,

compartiendo con frecuencia la misma casa.
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Segun las clasificaciones mencionadas podremos ubicar a las familias que sexvinin de
base para la realizacion de este estudio. Y no por esto debemos dejar de descartar I posibilidad:
de que estos tipos de familias tengan sus mismas divisiones internas que dependen de I

- estructura politica y socioeconomica de nuestro pais.

3.2 CONCEPTO DE RENDIMIENTO

“El concepto de rendimiento esta relacionado con el nivel de .delempeno que un individuo
realiza ante una actividad determinada. Aunque existen varios tipos de ment_limienw
{econémico, social, productivo, etc.), el tnico rendimiento que aborda ésta investigacién es el
rendimiento escolar o académico. Aunque para muchos autores el concepto de rendimiento es.
sinénimo de npmech:miento: para efectos pricticos de este estudio, solo abordaremos el
concepto de rendimiento en este capitulo, por ser éste término el que rige el titulo de I
presente tesis.

Rendimiento viene del latin "rendere” que significa * dar.fruto o utilidad una coss.” El
Diccionario Pedagogico editado por Ediplasa en 1991, define al rendimiento como: "el resultado
de un proceso independiente de trabajo realizado por un individuo o un grupo. Todos los tipos
de rendimiento, y en especial el rendimiento escolar son el resultado de numerosos factores
procedente de todas las capas y dmbitos de la persona...”

Por su parte, el Diccionario de Pedagogia y Ciencias de la Educacion de Francisco Larroyo
define al concepto rendimiento de In siguiente manera: en pedagogin se habla de éstos
términos de informacion en dos etapas de aprendizaje de los escolares. Se atribuye rendimiento
mis elevado al sujeto que obtiene el maximo incremento entre el test inicial y el test final de
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una prueba de ejecucion. El incremento es a su vez directamente proporcional a 1as pruebas
falladas y al intervalo de tiempo empleado. E! mayor rendimiento corvesponde en definitiva al
miximo resultado con el minimo esfuerzo, al actuar ripidamente y bien. Podentos encontrar
alumnos con alto rendimiento en la escuela; éstos alumnos son las que manifiestan un nivel de
desempeito superior al sus compafiercs. También existen alumnos con un nivel de vendimiento
normal de acuerdo a su edad cronolégics, son alumnos buenos aunque no excelentes. Y por
ultimo aparecen los alumnos con bajo rendimiento escolar, .las causas de éstos pueden ser
variadas pero aqui tiene mayor relevancia los nifios que actian mal en la escuels, a pesar de
tener la inteligencis sdecuada. A veces los nifio tienen este problema aiin cuando su potencial
es normal pero son “incapaces de prestar atencion o de concentrarse. También pavecen
restringidos en otras actividades y faltos de confianza en si mismos.” diberman, 1983: 9.140) pyeden
tener actividades e impulsos agresivos que =stin considerados dentro de lo normal. Como
tienen que dedicar la mayor parte de su energia para controlar su infelicidad, son incapaces de
rendir adecuadamente. "En algunos casos los Padres no tiencn el orgullo en Ias realizaciones de
sus hijos ni los estimulan ni premian en sus Jogros," Wicberman, 1985 p.141) Ademis cuando el
niito ha adoptado la inferioridad que se le asigna puede tender & manifestar comportamientos
como volumia, enuresis y/o masturbarse de modo compulsivo entre otros, ademds de no
comprender. En ocasiones los nifos inhibirin o restringirin ciertas capacidades, ya sea debido
& que piensan que no pueden hacer bien las cosas como quisieran o como se espera de ellos..."
(Lieberman, 1985: p.142) Segiin la opinién de los psicélogos, estos problemas pueden provenir de un

complejo de edipo no resuelto.

£l tema del rendimiento escolar es muy controvertido pues algunos expertos opinan que

¢l rendimiento de un alumno no puede estar determinado por una escala de valores como s¢
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hace comunmente en las calificaciones cuantitativas de una prueba. El rendimiento debe ser

llgé ks objetivo basado mas bien en aspectos de calidad que posee el individuo.

Se habla de rendimiento discyepante cuando éste no coincide (quedando por encima o

por debajo) con el rendimiento esperado. En el caso de que quede por debajo se habla de

rendimiento insatisfactorio, en el que pueden haber intervenido diversos factores.

Existen diversos factores que intervienen en el rendimiento escolar como son las
variables de la personalidad, hdbitos de estudio, métodos pedagdgicos de In  ensefanzs,
nutricién, ambiente familiar, nivel socioeconémico, entre otras. Ls que se abordard con mayor
amplitud s In familia como factor que interviene en el rendimiento eacolar por ser esta ls ..

naturaleza del presente estudio, aunque no por eso los demds dejan de tener relevancia.

Por ultimo seria conveniente citar que J. Piaget con sus estudios determiné que en el
rendimiento de un nifo intervienen los intereses personales que él este” experimentando. I:lton
intereses en parte son innatos y en parte son condicionados a través del medio ambiente que
rodes al nifio. Ademis afirma que el nifio va s tener un nivel de rendimiento adecundo cuando
no exista Ia imposicién de conocimientos. Agrega que hay que darle ls oportunidad al nito de
que sea uns persona que experimente con todo lo que lo rodea.

3.3 LA FAMILIA COMO FACTOR QUE INTERVIENE EN EL RENDIMIENTCO
ESCOLAR

El estudio aobre la naturaleza de la educacién ha determinado a través de las Gltimas

décadas como es que el ambiente familiar puede ejercer gran influencia en el rendimiento de
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-aproximadamente a la edad de € afos, los Padres han ejercido ya una considerable influencia
sobre €], hasta entonces la familia ha sido el principal niicleo donde el nifio encuentra la pauta
para desempenarse al miximo en una actividad determinada. "La aprobacion y el interés de lo¢:
demds en lo que el nifo hace, es también sumamente importante y contribuye a desarrollar la
confianza del niflo en su propia habilidad para resolver problemas, confianza que es de la

mayor importancia para el desarrollo intelectual.” (Gades, 1992: p.13)

Un factor que influye de manera determinante en ¢! rendimiento escolar, es el nivel

cultural (entenderemos por cultura todo lo que conlleva a las formas de vida de estas familias,

es decir, ideologia, actitudes, valores, creencias, etc.) de los Padres, esto va aunado en la

mayoria de los casos al nivel socioecondmico. Las causas de esta influencia pueden ser muchas
‘ y muy variadas. Haciendo referencia a los factores externos, encontramos que el ambiente
cotidiano estimula intelectualmente al nifo y contribuye a experimentar una atraccion por
adquirir més conocimientos que lo llevan a ser una persona culta y con éxito académico. Asi
mismo, los Padres son responsables, en gran medida, sin quererlo o en ocasiones sin saberlo,
del éxito o del fracaso escolar de sus hijos. Existen fa'milias donde los progenitores manifiestan
constantemente la desvalorizacion que experimentan por lo que se aprende en la escuels, es
decir, comentan en presencia del nifto que para ellos el hecho de ir a la escuela es una pérdida
de tiempo, aigumentando que hay cosas mas productivas que hacer; alaban el progreso y la

superacion de las personas que han tenido una trayectoria exitosa sin haber tenido que

studiar en una )

a personas que sobresalen econdmicamente cuando en la
escuela no tenian mas que malas calificaciones. Esta constante desvalorizacion por los estudios
es interiorizada por el nifio quien, también podria adoptar una actitud de desinterés y

mediocridad ante el rendimiento académico. -
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También mucho Padres exageran en su tiempo libre y/o en su vida social y o hacen otra
. cosa mds que asistir a fiestas y reuniones, paseos, etc., al tiempo que comentan que el trabsjo
no es mis que una carga que hay que soportar. Un nifio que experimenta con sus Padres que
trabajando bien en In escueh‘ no es motivo de alegria o satisfaccion y trabajando mal no es
cause de ningiin disgusto, los mds probable es que el nifio termine por desinteresarse en el
rendimiento académico. Y es que cuando un nifio trata de agradar a sus Padres con sus trabajos
y calificsciones escolares y se da cuenta de que para ellos esto les es indiferente, posiblemente
termine por despreocuparse ¢! también.

El lenguaje es otro factor sumamente importante de la vida cotidiana. "Los progenitores
que valoran el rendimiento intelectual, que respetan a sus nifios y les demuestran carifio, con
mayor posibilidad tienen hijos con mayores habilidades verbales e inteligencia.” Papslis y Wedkas,
1988: p318) Lg riqueza y propiedad del vocabulario de los Padres ejerce una marcads influencia
en el nifio pues ya hemos hablado que por Ia etapa en que se encuentra ¢, tiende a imitar todo
lo que lo rodea y que mejor ejemplo que Ia conducta y el lenguaje que percibe de los Padres.
Por eso cusndo el vocabulario familiar es pobre y restringido y los térmitins empleados son
poco apropiados, es probable que el nifto adopte una forma vugla e inadecuada de expresarse, y
es que segun como escuche hablar & sus Padres, él aprenderA a decir lo mismo.
Desafortunadamente en la mayoria de los casos el nivel verbal del alumno refleja el de los
Padres y muchos maestros juzgan al lengunje como Ia inteligencia cuando lo unico que sucede
es que el nifto no ha tenido 1a oportunidad de escuchar formas correctas de expresion,
trayendo como consecuencia una incapacidad de expresarse que desencadenard un

atrofiamiento en su rendimiento escolar.
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_ Aqui también hay cabida para el tipo de lectura que realizan los Padres, obviamente que
interviene desde la frecuencia como el género de los textos leidos. Algunos Padres a pesar de
sus miiltiples actividades cotidianas dedican un tiempo al hibito de Ia lectura, incluso en sus
diss de descanso o en sus ratos libres prefieren leer el libro de su agrado que realizar cuslquier
otra actividad; claro que por el contrario encontramos familias donde no se tiene el tiempo o
no se quiere dedicar tiempo al hibito de Ia lectura. Pero para aquellos Padres que sf practiquen
y fomenten Ia lectura en sus hijos, hay que tomar en cuenta la importancia del género de
lectura que realizan, puesto que no es lo mismo leer un libro de literatura clisica que una
fotonovela ilustrada. Cualquier nifio en su casa puede hojear por casualidad o por curiosidad el
libro que sus Padres estin leyendo, por lo tanto las lecturas que el niflo quiera experimentar se
deberén en gran medida, a su estado infantil, pero también sevin el reflejo de lo que los
Padres estén leyendo en el hogar. Aunque no hay que dejar de considerar que por la edad del
nifio, éste sienta mds atraccion por los cuentos y libros infantiles (con dibujos animados) pero
también es cierto que poco a poco el nifio conforme va creciendo, va filtrando en su interior lo

que su alrededor acontece.

Tampoco s¢ puede dejar de ignorar la importancia de una biblioteca en el hogar, aunque
esto no es posible en muchos hogares por el espacio de la casa o por el ingreso econémico que
no permite destinar unss cuantas monedas para adquirir un libro pues existen otras
necesidades primordiales. Pero a pesar de esto, quizd Ia familia se interese por formar un
pequefio librero con libros de consulta. Cuando esto no sucede, el nifio no tiene Is oportunidad
de consultar alguna inquictud que en él se presente, independientemente de que ésta sea
personal o escolar. Ahora bien, en caso de contar con una biblioteca o con un librero, seria
importante observar el tipo de libros que la componen, pues para una familia que tiene nifio
en edad escolar no deberia de faltar una diccionario, alguna enciclopedia de conocimientos o
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culturs general y algiin libro de consulta para resolver mis ampliamente las tareas y trabajos
eacolares que asi lo requicran.

El nivel de cultura de los Padres también se ve reflejado en el género de emisiones
radiofonicas y televisivas de mayor preferencia, asi como el nimero de horss que los Padres
permitan que el nifio pase escuchando musica o viendo television. Los Padres que sepan
administrar bien el tiempo para estas actividades contribuirdn, en gran medida a que el nifto
tenga tiempo para sus estudios académicos asi como también que tenga tiempo para los

deportes, juégos, etc. que favorezcan sit desarrollo integral.

Con respecto a este punto de la cultura encontramos que "El nivel de Ia familia y Ia
consideracién que concede a la lectura se combinan de un modo positivo o neg.ﬁvo;‘_
esquemiticamente pueden distinguirse cuatro casos: hay Padres que sunque sean poco
instruidos, aprecian la cultura y 1a valorizan en todas sus convemcion?a: respetan también a
los que Ia representan, es decir, a los que ensefian; asi que el nifio que posee una inteligencia
satisfactoria podemos afirmar que obtendrd buenos resultados. Pero hay btros cuyo nivel
cultural es muy bajo y ademis les tiene sin cuidado la cultura o incluso Ia consideran con
desprecio; entonces es probable que los resultados escolares dejaran que desear, ya que falia a
1a vez el clima y el estimulo necesario para un trabajo eficaz. Un tercer grupo esta constituido
por aquello cuyo nivel cultural es satisfactorio, es decir, bueno, pero debido a una evolucién de
Ia yeraomlidad o de Ias condiciones actuales de su vida, no aprecian casi la cultura, incluso la
desprecian y estén convencidos que los valores econémicos superan a muchos otros, en cuanto
& la consideracion que merecen; si mantienen al nifio con esta idea podemos suponer que éste
no tiene muchas razones para interesarse por el trabajo y sus resultados serin mediocres. Por

altimo, estin aquellos cuyo nivel es satisfactorio y que aprecian la cultura. Estdn reunidas
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entonces las condiciones favorables para el éxito, con tal de que no existan otros obstéculos.”
{Avaxcini, 1993: p.59-60)

- Otvo factor, dentro de 1a familia que interviene en el rendimiento escolar, se desprende el

tipo y fr ia de intervencion de los Padres en los trabajos y tareas escolaves, es decir,
lubllmc'c por un lado, sobre Ia supervision o vigilancia constante y adecuada que no sc lleve a
cabo de un modo minucioso, abusivo o exageradamente estricto, pues si bien es cierto que el
nifo de edad escolar que comienza con sus estudios primarios necesita de alguien que lo apoye
porcione al nifio debe de ir
encaminada & que el niflo con el pasc del tiempo haga trabajos por si mismo que antes no

y lo ayude, también es cierto que la ed: ién que se p

podia hacer. Y mientras esto ocurre es preciso ayudarlo y asegurarse de que hace bien sus

trabajos. Ademas los Padres deberian de tomar la leccion la nifio cuando éste va a presentar
_ algin examen para uegumse‘de que en realidad su hijo ha asimilado los conocimientos

necesarios para dicha evaluacién. Pero muchos Padres se muestran apéticos ante dicha

supervision; otros por falta de tiempo ante una profesion demasiado absorbente; pero también
. existen Padres que no pueden hacerlo pues no cuentan con el nivel de conocimientos
suficientes debido a los escasos estudios académicos y como sus conocimientos son precarios no
pueden llevar a cabo esta responsabilidad, mucho menos dar una explicacion complementaria
ante alguna duda que en el nifio se presente. Y también encontramos Padres que autn teniendo
el nivel de conocimientos suficientes, realizan esta tarea de una manera rutinaria, inhdbil ¢
ineficaz. Por lo general estos Padres son desordenados y tienen la costumbre de detenerse en los
pequedos detalles y perderse lo esencial; esta actitud el nifio Ia adopta como suya, como parte
de su vida cotidiana y lo refleja en su rendimiento escolar.
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Ademis los Padres pueden influir determinantemente, en el futuro desempedio del nino,

1 )

influyen en sus objetivos p ionales y socioeconémicos. Si al nifio lo rodean Padres con

ambiciones limitadas y restringidas y adems percibe que la gente de su alrededor se conforma
con profesiones modestas y limitan sus capacidades para la obtencion de lo necesario; el nifio
interioriza este medio ambiente y lo mds probable es que termine por limitar é| también sus

aspiraciones.

Hasta aqui hemos mencionado algunos de los factores externos mis relevantes que se
desprenden de Ia familia como factor que interviene en el rendimiento escolar, pero de ahora
en adelante evocaremos cuestiones que pertenecen meramente al plano afectivo y que van a
ser considerados como factores internos de la familia y: del mismo nifio. "Pars ser un buen
padre y criar hijos fisica y psicolégicamente sanos, son indispensables dos elementos: amor y
respeto, Respeto a la individualidad y al ritmo de desarrollo de cada nifto.” Gades, 1992: p.38) | og
Padres juegan el papel fundamental de construir la mayoria de los cimientos que servirén de
base para el futuro adulto. Y aunado esto a la estabilidad emocional que proporcionen a sus
hijos, tracrd como consecuencia la seguridad o la inseguridad que el nifio mahifieste.

Un aspecto fundamental es la unién familiar. Un nifio que vive rodeado de un clima
familiar donde las relaciones son estrechas, agradables, de confianza, respeto, amor, efc., es un
nifio que con mayor seguridad esta desarrollindose en un plano afectivo sano y por lo tanto su
rendimiento no presentard ningin problema. Pero a diferencia de esto, un niflo que esta
inmerso en un ambiente de desavenencia familiar, donde la union no ha estado presente desde
hace mucho tiempo o ha estado ausente desde el inicio de la pareja, lo mis seguro es que el
nifo se sienta agobiado y frustrado por su situacion familiar y por lo tanto su rendimiento
escolar no serd el mis adecuado institucionalmente hablando. Se presentan actitudes como I
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falta de atencion, el desintesés, I rebeldia o incluso Ia agresividad (entre otras). El desarrollo
- intelectual puede verse paralizado debido a In inexistencia de valores morales en la familia. Y
todo como resultado de la carencin afectiva que el nifio esta experimentando.

La rivalidad permanente entre hermancs es otro punto a considerar. los celos
aparentemente pueden ser inofensivos pero pars muchos nifios son la causa de su bajo
rendimiento escolar, y es que el nifio se muestra intranquilo, agresivo y en ocasiones frustrado
de lo contrario pasivo, timido y retraido. “Si los Padses son educadores hdbiles y hacen
desaparecer pronto esta amenaza de frustracion, el restablecimiento se efectuari muy de prisa,
pero si no saben hacerlo y el nifio se confirma en su impresién inicial, su falta de disposicion
escolar se prolongard y se acentuard, y un nifio que antes obtenia resultados satisfactorios

queda en la mediocridad o en lo que se llama pereza,” Avarcini, 1993:p.63)

Otro factor importante es la supervaloracién o perfeccionismo exagerado en los trabajos
que realiza el nifio. Ya hemos visto que el nifio necesita tiempo para ser nio, es decir, tiempo
para jugar, para divertirse, hacer travesuras, para convivir con otros nifios, etc. Pero muchos
Padres parecen que no tiene en claro o no comprenden su funcion educadora y agobian al nifio
llendndole su horario con clases particulares de todo tipo. Puede ser que algunas le agraden al
niflo, pero cuando éstas se presentan de manera obligatoria y enajenante, él termina por
odisrlas. Los Padres suponen a esta clases como lecciones complementarias por temor de que su
hijo no le ensefien lo suficiente en la escuela. Obligan al niflo a estudiar constantemente y les
niegan el derecho a toda distraccion infantil. Esta actitud de los Padres puede traer
consecuencias confrarias a lo esperado, es decir, en lugar de que el nifo avance
significativamente, se estancard en un estado agobiante. Esto es particularmente importante
porque el nifio no se esta desarrollando de manera favorable.



‘Ahon pasemos a un factor de no menor importancia, nos referimos, en camo de
presentarse, a la aétesividld ya sca fisica o verbsl, pues con toda seguridad esto afecta el
rendimiento  académico del nifto; Jos Padres que bombardeen constantemente fisica o
emocionalmente al nifio terminaran por atrofiarle sus posibilidades reales, Hevindolo ¢ uns
baja sutoestima que con toda seguridad serd muy dificil de superar y que incluso puede
permanecer en la vida adulta. Ademds In agresividad de los Padres hacia los hijos podris
provocar que el nifio de manera inconsciente en su deseo de venganza, no pueds o no quiers
trabajar, ni estudiar Hevandolo a estancarse en su rendimiento escolar.

Pasando a otro punto, la curiosidad es una capacidad natural que tiene sus inicios desde
Ia primera infancis. Muchos Padres pesmiten que su hijo pregunte, investigue, manipule, etc.,
todo aquello que inquiete al infante; hay cosas que el nifto tiene que averiguarlas por si mumo,
pero para otras necesitaran de la ayuda de los progenitores. Ante esta perspectiva, el nif\o no
dudard en scudir & sus Padres para resolver algiin problema, para preguntar aiguna duda, o
para que fo ayude en una tarea escolar. Pero también existen familias, que, & veces sin darse
cuents, paralizan la curiosidad o interés del nifio; nos referimos a los Padrés que durante los
primeros afos prohiben al nifio a hablsr, tocar, investigar, etc.; Padres que no responden
ninguns pregunta provocando que el niflo no se sienta atraido por nada. Pero lo més curioso
aqui es que después estos Padres se asombran de que sus hijos sean los pasiviso poco
despiertos, dejando de lado que ellos con su actitud han estropesdo esta curiosidad. Ademds
esto trae como consecuencia que el nifio no se acerque a que sus Padres para que lo ayuden a
resolver una tarea escolar, pues de alguna maners el nifio no se siente estimulado por parte de
sus Padres para mliur]lso, posiblemente el nifio se sienta orillado a hacer sus trabsjos mal

hechos o & escondidas para que no fo critiquen y regafien.
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Por ultimo, ademds de los factores ya mencionados, pueden existir muchos otros de no
menor importancia que también se desprenden de la familia como factor del rendimiento
escolar.

Podemos concluir que tanto Ia cultura como Ia afectividad del ambiente familiar juegan
un papel determinante en el rendimiento académico. Es por eso que el papel de los Padres es
decisivo en cualquier actividad que el nifio realice tomando en cuenta que "Es muy importante
darle a nuestros hijos Ia oportunidad de demostrar su valor y su capacidad. Ellos son capaces
de hacer muchas cosas por si mismos y lo unico que necesitan es que se les tenga confianza y
se les asignen responsabilidades.” (Gades, 1992: p.62) E] nifo es moldeado cultural y afectivamente
por la familia quien seria importante que tomars muy en serio su funcién educadora para que
¢l desempefio del nifto sea mds positivo. Aunque no hay que olvidar que el equilibrio familiar
no es una condicidn unica para el rendimiento escolar, pero con toda seguridad es una

condicion necesaria.
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A PARTICIFPACION DE LOS FPADRES BN LAS ACTIVIDADES
BSCOLARES DB XO8 NIJOB

Los primeros afios de vida infantil es donde se sientan [as bases para el desarrollo de Ia
vida posterior y son concretamente los Padres los que en ese momento ejercen mayor
influencia sobre el nifo. Es por eso que esta influencia debe presentarse a través de un
smbiente enriquecido de estimulos que deberian ser proporcionados en cantidad sino también
en calidad. Este ambiente solidificant las bases que facilitan el proceso de aprendizaje escolar
que con el paso de tiempo, cada vez es mis complejo. Son estas primeras experiencias entre
Padres ¢ hijos las que sirven como referencia para que se de un rendimiento positivo en el
i:riodo escolar del nifio, esto debido & que las nuevas relaciones & establecer entre. macstro-
alumno y entre alumno-compafieros se verin influenciadas por las experienciss vividas con
anterioridad, reflejando asi Ia dindmica familiar experimentada.

Es importante destacar qué lo anteriormente mencionado es solo uno de los puntos
necesarios para un buen rendimiento escolar, pero esto no garantiza un éxito académico
absoluto, puesto que esto debe complementarse con Ia participacién que los Padres brinden al
nifilo en la etapa escolar propiamente dicha. Lo mds conveniente pars ¢l niflo es que ests
participacién fuera de manera incondicional y bajo excepciones no estar sujeta a tiempo ni
horario,

La participacion de los Padres en las actividades escolares de sus hijos puede realizarse
deade distintas facetas. Por un lado nos referimos al contacto que los Padres puedan establecer

con Ia escuela y principalmente con los maestros, es decir, periddicamente comunicarse por
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medio de entrevistas, pliticas, etc. para poder orientarse en su labor educativa; Ia escuela
también podria invitar a los Padres de familin & participar en actividades pars que tengan
vivencias con el desarrollo del trabajo con los nifios, propiciando ast formas de interaccion
enire padres-macstros y padres-hijos, se pueden citar ejemplos como las exposiciones de
trabajo, dramatizaciones, excursiones, etc. En este tltimo ejemplo, los Padres pueden participar
ayudando s los maestros en las visitas a los maestros que realizan a la comunifiad, claro esta
que prevismente Padres y maestros, debieron de haber tenido una reunion para establecer los
puntos de Is excursion o del paseo, a fin de coordinar un verdadero trabajo de equipo. Esto no
e3 algo imposible ya que en el transcurso del afio son pocuhsvecesqﬁe sc realizan estos
eventos, incluso hay escuelas que ni siquiers las contemplan en su programa de actividades.

Por otro Iado, esta participacién puede realizarse al ayudar al nifio en sus tareas
eacolares, platicando con él scerca de lo que aprende en la escueln, de sus amigos, de sus
maestros, de sus materias, etc. Motivindolo a superarse para que en un futuro pueda tener una
vida digna siendo una persona preparads. ‘

La importancia de lo mencionado hasta ahora recse en que los Padres de alguna manera
u ofra s¢ involucran en las actividades escolares del nifio, tiene mis conocimiento de lo que
esta pasando en Ia escuela y por lo tanto toman conciencia de lo indispensable que es el hecho
de contribuir y participar mis activamente en la vida académica del nifio. Ademis, como
puede apreciarse, la participacién de los Padres en Ias actividades escolares de los hijos es
Mbk asi es que con buena voluntad por parte de éstos, estamos seguros que los Padres
patticipanin en éstas y en muchas otras actividades mis. El nifio por su parte se sentird
importante para sus Padres, pues la vida escolar es parte de su mundo actual, logrando asf
desempefiarse mejor y con mis énimo en sus actividades.
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4.1 LOS PADRES Y LA ESCUELA

La preacupacidn que existe acerca de 1a relacion que se establece entre la escuela y el
hogar, concretamente las Padres, es relativamente veciente. "En la década de 1960 crecid
progresivamente el interés por las relaciones escuela-hogar. En las publicaciones educativas se
hacia constante mencién al contacto (0 falta de éste) de los Padres con las escuclas y
subrayaron la importancia de establecer una colaboracion mds estrecha entre los Padres y las
escuelas(Sharrock, 1978:p.10} ¥ como se afirma mas adelante "No significa esto, por supuesto, que
antes de 1960 nadie se habia percatado de la importancia de las relaciones entre hogar y
escuela (al contrario), pero tal vez el conocimiento era menos profundo...” (Sharrock, 1978 p.10)
Podria decirse que lo que origind esta creciente preocupacion por 1as relaciones que se
establecen entre escuela-hogar, fue la combinacién de algunos factores histéricos, politicos y
sociales con 1a marcada influencia cada vez mas comprobable que ejerce el medio familiar en

el aprovechamiento académico del nifo.

Al referimos al término Padres, estamos englobando al padre y a Is madre. En nuestra
sociedad mexicana es muy comin encontrar que el primero (el padre) delegue la
responsabilidad de la educacién escolar a la segunda (la madre) manifestando reproches en
caso de que el nifio falle en su rendimiento escolar, pero atribuyéndose el éxito en caso de que
el nifio marche bien en su rendimiento académico. Es por eso que evadir el reconocimiento y Ia

obligacién que corresponde a ambos Padres no va a solucionar nada, al contrario. La
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-responsabilidad moral de los Padres sobre sus hijos les exige que se int porlaed
que éstos estin recibiendo. La necesidad de cambio de actitud es evidente hoy en dia, ya que

cada vez existen més estudios que determi la relevancia que tiene el medio ambiente

familiar y 1a participacion de los Padres dentro de las escuelas y en las actividades escolares de

los hijos. Dedicar un tiempo razonable e interesarse por lo que sucede con sus hijos durante su
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" estancin en 1a escuela es una responsabilided de los Padres, ya que el tiempo que permanecen

ahf es muy signiﬁuﬁvo.

El hogar y la escuela son las dos instituciones que ejercen mayor influencia a lo largo de
toda Ia vida. Es por eso que el papel que juegan los Padres y 1a escuela es de suma importancia
para el desarrollo del nifo. Los Padres deben estar convencidos de la ﬁlosoﬂa'que maneja la
escuels en 1a que el nifo va a cursas sus estudios. Y es que muchos Padres son despreocupados
en cuanto a la eleccion de 1a escuela ¢ inscriben a sus hijos en 1a escuela que les brinde mayor
comodidad en cuanto a 1a cercania del hogar o del lugar donde prestan sus servicios laborales.
Elegir una escuela es una- responsabilidad aparentemente ficil, es por eso que debe
seleccionarse una escuela que coincida con Ias expectativas que los Padres tienen para el nifo.
Esto contribuird a que los Padres fortalezcan y complementen las pricticas educativas escolares
en el hogar, en fugar de contraponerlas o estropearlas. Entre mds afines sean 1a ideologia de los
Padres con la que tiene Ia escuela, mayor serd el beneficio en el desarrollo integral del nifo,

pucs éste seguird una misma linea de conocimientos y de comportamiento.

Ahora bien, al hablar de escuela nos estamos refiriendo por un lado, a las instalaciones
que la componen (edificios, equipo, laboratorios, material diddctico, etc.) pero también nos
referimos a algo que tiene mas valor, es decir, al personal que la integra: los directores,
maestros, trabajadores sociales, etc. "sugerimos que cuando juzgue usted la escuela de su hijo
no vea solamente los beneficios materiales sino también las actitudes de los adultos hacia la
gente joven que atiende!(Gordon, 1990: p.859)  Asi como también la actitud que tienen hacia los
Padres. Aqui es donde entra la importancia de concertar una cita para entablar una relacién
mis estrecha entre dicho personal y los Padyes. Esta chatla permitiria a los Padres conocer mas

a fondo el sistema educativo que maneja la institucion y la preparacién profesional que tiene el

68



mismo personal. Una vez que los Padres estén totalmente convencidos y el nifio haya sido
acepiado en la escuela, lo ideal seria que no se perdiera ese contacto entre Padres y escuels.

"Algunos de los encuentros mds evidentes entre direct: stros y Padres ocurre cuando es

encuentran en eventos dedicados a Jos Padres, debidamente organizados por las escuelas, en
dias o tardes libres, juegos, dias deportivos, conciertos y grupos corales. ... Algunas escuelas
proporcionan a los Padres material impreso variado (folletos, boletines, manuales, etc.) que les
transmiten informacion acerca de la escuela: de su organizacion, medios, eventos especinles,
etc. Las relaciones entre escuela-hogar también se refiere & las actitudes de los directores y
maestros con respecto a los Padres y a la facilidad con que estos pueden visitar Ia escuela y

obtener informacion acerca de la vida escolar de sus hijos." (Shamock, 1978: p.12)

la calidad de Ia A también es un punto importante. Conocer los métodos y

técnicas de enseianza aprendizaje, asi como también los contenidos que se pretenden abordar
durante el ciclo escolar no debe ser negado a ningun padre que lo soficite. Si bien es cierfo que
existen Padres que si tienen la posibilidad de elegir la escuela que considere mis eficiente,
también es cierto que existen Padres que no cuentan con esta opcién pero nio por eso debe de
dejarse a un lado el sistema educativo que esta siendo suministrado al nifio durante el periodo

escolar.

Otro punto a considerar, es el procedimiento de aceptacion o de ingreso a la institucion,
es decir, si se aplica al nifio alguna prueba de inteligencia o de habilidad o si no existe ningin
criterio de seleccion para ingresar a la escuela; también hay que tomar en cuenta el tipo de
poblacién que integra la institucion, es decir, si esta es de un solo sexo o si es mixta, ast como
también Ia dimension de los grupos, pues es obvio que a mayor niimero de alumnos en un

salén, menor serd el grado de atencion individual que cads nifio pueda recibir. Los Padres
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deberfan conocer y aceptar estos y otros puntos mds de la escuela elegida para mayor
beneplicito tanto de ellos como del nifio quien también podria aportar sus opiniones. A estos
puntos se puede agregar el hecho de informarse acerca del plan de becas que la escuela esta
mancjando para que en caso de un momento inesperado se tuviera que solicitar alguna o
también en caso de que por motivo del excelente rendimiento académico del nifio sea otorgada

voluntariamente por parte de Ia escuela.

Es conveniente seleccionar una escuela que vaya de acuerdo a las posibilidades
econdmicas de la familia, nos referimos tanto a la colegiatura o cooperacion como s los gastos
que muchas escuelas piden a los Padres durante el ciclo escolar. Ademds el nifio podrd
desenvolverse mejor con otros nifios que también tengan su mismo nivel socioccondmico, para
en caso de que sea superior el nivel, el nifio no se sienta frustrado al tener que convivir con

otros nifos que tienen familias donde las posibilidades economicas son mucho mis elevadas.

Para los Padres que les interese, pueden informarse por otro lado, acerca de la Asociacion

i

de Padres de Familia, es decir, conocer fechas y horarios de reuni , asi como t las
actividades que realizan pues quizd en un futuro se interesen por formar patte activa de ésta.
Ademas en caso de que surgiera algun problema entre los Padres y la escuela, quiza éstos
puedan acudir a la Asociacién para ser apoyados y en caso de tener razén luchar contra las

injusticias que la escucla en un momento dado este cometiendo. Muchos Padres sc sienten con

cierto status al pertenecer a este tipo de asociaciones, ademas esto puede conjugarse con las

posibilidades de tiempo y dedicacion que se requiere para manejar estos grupos.

Ahora bien, que d dola la brinda todas estas atenciones, pero los Padres

no las aprovechan; las razones pueden ser variadas, pero la que aqui tiene mayor peso, es sin
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Tugar a dudas, el desinterés. Si bien es cierto que durante la primsris lo mds comin es que los
Padres lleven y recojan a sus hijos 8 la escuela durante el afo, también es cierto que hay
muchos Padres que nunca straviesan mas allé de Ia puerta de entrads y por consecuencia
desconocen tanto al personal como el sistema y las politicas aplicadas en Ia institucién, asi
como también los avances mds significativos que se presentan en ¢l nifo. *Confiar « la escuels

enteramente la bilidad de ed ¢ instruir & nuestros hijos ¢3 un ervor. la

P

responsabilided de los Padres de familia debe ir mds alld del simple hecho de mandar a sus
hijos & 1 escuela. Sin embargo muchos creen cumpliv esta obligacion cuando en realidad Ia
descargan ivresponsablemente en Ia escucla " Gades, 1992:pA7) ¥ e5 que hay que reconocer que
Ia escuela el nifto adquiere conocimientos y habilidades para su vida futura, pero es en el
hogar donde 3¢ adquieren los valores y las actitudes que fundamentan la mayor parte de Ia

personalidad que esta por formarse en el nifio.

4.2 LA COMUNICACION ENTRE PADRES Y MAESTROS

Al ingresar el nifto a la escuels, muchos Padres se, sienten liberados de ciertas

'

responsabilidades educativas que se d tener con el infante; esta despreocupscion tiene su

origen cuando los Padres piensan que ahora cl nifio esta debidamente atendido por personat
experto que lo ayudark en su proceso educativo durante su estancia en Iz escucla. "A fos cjos de
los Padres, los maestros se convierten en los otros Padres de sus hijos, Asi es que los Padres
deben (o deberian de tener) un interés legitimo respecto a lo que los maestros hacen & nis
hijosyGonlon, 1990: p331) Ocyrre con frecuencia que los Padres desconocen el progreso, el ritmo
© en su defecto, las dificultades por las que esta pasando el nifio en su estancia en In excuela.
Pero resulta que comunmente a los maestros les sucede lo contrario, es decir, sienten

responsabilidad por los alumnos, pero consideran que siguen siendo los Padres los que tienen
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v Ia responsabilidad mayor. "A los cjos de los maestros, los Padres son los otros maestros de sus
alumnos. Asi que los maestros deberian tener un interés también legitimo por lo que los Padres’
hacen & sus alumnos cuando regresan a su casa de In escuela.” Gordon, 1990: p331) {53 maestros
se preocupan por las cuestiones académicas, conocen 8 sus nlqmnm, se familiarizan con ellos
pero results logico que ignoren ciertas problemidticas por las que estén pasando todos sus
slumnos en su ambiente familiar. En grupos numerosos, qui.u el maestro pueda conocer mis
profundamente a unos cuantos alumnos asi como 1a dindmica, familiar en que estin inmersos y

las repercusiones que este proceso esta reflejando en el rendimiento escolar.

Los Padres de familia quieren que sus hii'os 3¢ superen en 1a escuela pero el interés que
muestran hacia el maestro o hacia las actividades escolares del nifo es minimo.
Cotidianamente ocurre que durante el ciclo escolar los Padres no se presentan en la escuela,
mucho menos hacen una cita con el maestro para conocerlo mas objetivamente o para conocer
mis explicitamente el estado académico del niflo. Algunos Padres acuden con el maestro de
manera casi obligatoria un par de veces al ano. En ocasiones como esta "... un padre y un
maestro rara vez tienen una relacion significativa y estrecha entre si. No se ven con frecuencia
y cuando se ven, el tiempo que estdn juntos es muy limitado." (Gordon, 1990: p.33D) Ante estas
perspectivas pareceria obvio que Ia comunicacién entie Padres y maestros es en su mayoria

casi nula o muy superficial. Y ciertamente que el mis afectado ante esta situacién es el nifio.

Por ¢30 que para elevar {a comunicacion efectiva entre Padres y maestros ambos deben de
compartir I informacion sobre el rendimiento escolar y el desempeno social que el nifio esta
presentando. Dentro de las politicas de la escuela deberia de "haber dias u horas especiales
dedicadas & los Padres para que se presenten a conversar con los maestros de alguna clase o de
alguns materia determinada.” (hamock, 1978: p12) Egas charlas pueden contribuir para



intercambiar con mis detalle la informacion sobre los progresos del nifto, asi como también se
pucden tratar temas como los programas escolares, las materiales didicticos, las politicas y-
estrategias de ensefianza-aprendizaje que maneja el maestro dentro del aula , entre otros.

Los Padres deben de experimentar Ia libertad de concertar una cita, scudiendo a Ia .
escuela con el personal encargado de estas cuestiones o incluso dirigirse con el mismo maestro.
Ahora bien, un maestro al solicitar Ia presencia de un padre para platicar con él, en ocasiones
lo hace por medio de una m‘m en el cuaderno de tareas del nifio, pues a los nifios puede llegar
a olvidirseles en caso de que se les pida que transmita a sus Padres este mensaje verbalmente.

Una vez llegado el tiempo de 1a entrevista, lo ideal seria que se entablara un cietto grado
de rapport entre ambas partes para que Ia comunicacién pueda ser mis efectiva. Es importante’
que tanto los Padres como los maestros saquen a relucir los avances académicos y Ias actitudes
tanto positivas como negativas del nifio. Ya que en una entrevista donde se traten solamente los
aspecto negativos del niflo pueden traer como consecuencia malestar en algunos Padres y quizd
éstos puedan descargsr su furia contes el ni!loAy lo unico que resultaria es qd:la situacion del
niflo en Ia escuels se agravaris. Unidos Padres y maestros pueden encontrarse soluciones, en
caso de que el nifio estuviera presentando algiin problema, y si este no fuera el caso, pues ests
misma unioén contribuiria a motivar a apoyar al nific a seguir adelante en su rendimiento
académico.

"La mayoria de los Padres de familia se muestran nerviosos o francamente temerosos de
hablar con los maestros de uns manera que no sea Ia mds superficial " Gordon, 1990: p.333) |4
maestros pueden fomentar In comunicacién con los Padres induciéndolos a participar mds en

Ia vida escolar de los hijos. No olvidando que tanto ellos como los maestros tienen un
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resporusabilidad de la educacion formal del nifio. En una platica entre ambos podrian brotar
sugerencias para elevar el rendimiento escolar del nifio en caso de ser necesario, sugerencias
pars mejorar los hibitos de estudio que tiene el niflo en el hogar, etc. Aclarando en todo
momento que el éxito o fracaso del nifio en la escucla depende por un Iado, del empeno del
mismo nifio, pero por otro lado depende del grado de interés y de participacion que los Padres
estin manifestando hacia las sctividades escolares del nifto.

Por ofra parte, una Hlamada telefénica ocasional de Padres a maestros o viceverss puede
ser otro método de comunicacién. Una vez que se ha establecido cierto grado de confianza
entre ambas partes, es comian que éstos se comuniquen felefonicamente para intercambiar
impresiones o para resolver dudas que no requieran de mucho tiempo; por medio de éstas
llamadas se puede justificar alguna ausencia del nino; puede preguntarse por alguna tarea o
trabajo del nifio, puede informarse de alguna enfermedad, concertar citas y entrevistas, efc.
Ahora que el teléfono en un medio de comunicacion muy utilizado en nuestros dias, no deberia

sorprendemos que de vez en cuando se entable una comunicacién como esta.

Siempre encontraremos Psdres y/o maestros que no estén interesados en establecer
alguns comunicacion con la otra patte, pero no por €30 se va a dejar de fomentar una relacion
entre aquellos que si estin dispuestos a participar mas activamente en la educacién formal del
nifo.
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4.3 COMUNICACION ENTRE PADRES E HIJOS

Para lograr una comunicacion es necesario que exista un emisor y un receptor donde se
intercambic un mensaje por medio de un codigo determinado. Si bien es cierto que el mensaje
comunica informacion también es cierto que el mensaje puede ir cargado de una cierta
afectividad, es decir, ¢l tono de Ia voz dice mucho mis allé que las mismas palabras (puede
manifestar alegria, autoridad, tristeza, sugerencia, regafio, etc.). Esto es lo que se llama
comunicacién verbal;, pero por otro lado, encontramos la comunicacién no verbal que se
manifiesta principalmente por medio de las actitudes corporales, los gestos, posturas, miradas, :

sonrisas, etc.

Los personajes mis importantes en I vida del nifko a partir de u nacimiento, son los
Padres. Existen Padres que aiin antes del nacimiento del pequefio acarician el abultado vienm‘
materno y platican con el nifio como si este estuviera presente. Pero una vez que ha nacido el
niflo, Ia relacién que se establece entre él y éstos dos actores principales dependers en gran
medids, del grado de atencién y comunicacién que los Pudx;cs brinden al nifio; esta relacidn u
determinante para esta ctapa tan vital. Ambos Padres tratan de satisfacer las necesidades del
ahora indefenso nitto, pero por naturaleza la madre ¢s la que fuegn el papel principal, quizd
por eso "el bebé establece con ella un diklogo no verbal, que alcanza una riqueza mucho antes
de la aparicion del lenguaje. La manera en que se desarrolla esta comunicacién marcs

fuertemente Ia historia de cada uno y repercute en sus relaciones con otros.” Alomso, 1991: p.35)

Conforme el nifo va creciendo, se va formando en é1 Ia imagen de los Padres y del
mundo que lo rodea y que esta determinado por el grado de comunicacién que se establezca,
pues es por medio de este proceso natural como los Padres van transmitiendo pensamientos,

sentimientos, o cualquier otra inquietud que se presente. El nifio poco a poco va aprendiendo a

78



comunicarse mis ampliamente, con el paso del tiempo su vocabulario se va incrementando.
"De ahi Is trascendencia de un ambiente familiar pleno de confianza y comprension para que
el nifio se exprese libremente, manifieste sus gustos, sus deseos, sus sentimientos y aprends a

escuchar y respetar a los demis; esta ¢3 Ia importancia de una interaccion positiva.Alomso, 1991:
[ S . '

Frecuentemente encontramos familias donde & causa de Ia escass aceptacién que el nifto
siente ante sus Padres, adoptan una actitud introvertida, "rehusando compartir con ellos
aquello que en realidad esta pasando en su interior. Los nifios aprenden que el hablar con-sus
Padres no ayuds y que a menudo results peligroso. Muchos Padres por lo tanto pierden miles
de oportunidades de ayudar a sus hijos con los problemas que ellos encuentran en 1a vida."

. (Gordon, 1983: p-37) para evitar esto, y partiendo de que el nifto por naturaleza tiende a imitar a
sus Padres, seria conveniente que los Padres fomentarin las conversaciones en el hogar ya sea
para manifestar alegria, o un acontecimiento, o para buscar soluciones en caso de dificultades,
con esto el nifio tenderd mis ficilmente a conversar mis abiertamente todas sus inquietudes,
ya que de lo contrario, el nifto que viva en una dindmica familiar donde predomina el silencio,
quizé pareceria logico pensar que existe comunicacion pero no didlogo donde tanto Padres

" como hijos tengan la oportunidad de expresarse. "La dindmica familiar puede mejorar si todos

los miembros participan, opinan, aportan, de shi la importancia de realizar reuniones donde se

discutan o traten temas espinosos que causan pleitos y pr paci .. En las reuniones

podri hablarse de estos asuntos sin gritar, ni enojarse, y empezar a entender y respetar a los
demds. Un buen remedio para evitar Ia represion, es hablar acerca de los propios sentimientos
y conflictos, que hablen acerca de ellos en un clima de confianza y aprecio, ya que 1a hostilidad

es un factor causal de Ia enfermedad emocional y un impedimento para la comunicacion.”
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© (oo, 19912 R.35) Ey este caso nos referitmos a que se traten problemas tanto familiares como

" escolares.

Los puntos g dores de problemas en ln la pueden ser muchos, pero uno es sin

duda las relaciones familiaves. Es por eso que se ha venido sefalando que los Padres son
* constructores principales de los cimientos que serdn el soporte del futuro en el nifio. Son estos
los que construyen los primeros habitos que regirdn la vida del nifto. La estabifidad emocional
que proporcionen a sus hijos dacd la pauta para la seguridad o la inseguridad en ellos. ¥ es que
cuando un nifo vive dentro de una problemdtica familiar constante no puede guavdar sus
angustias en una caja y dejarlas en su c&;sa, sitto que mds bien las lleva a 1a excuela y esto
repercute enormemcnte en ef rendimiento escolar del nifio y en sus relaciones con companeros

y maestios.

Y es que lo que sucede muchas veces es que los Padres proyectan en sus hijos sus
frustraciones o logros escolares y cualquiera que sea el caso quieren que su hijo sobre salge en
la escuela, pues desean que sus hijos superen aquellas malas calificaciones de h inﬁncic o que
las supere en caso de haber sido un alumno ejemplar en su tiempo, Estas fuertes presiones a las
que es sometido el nifio tiene su base, en gran medida, a Ia falta de comunicacién pero ademss
al desconocimiento por parte de los Padres acerca del desarrollo integral del nifto, no ddndose

cuenta de que cads niito avanza a su propio ritmo. .

Por otro lado, los Padres tienden a comparar a su hijo con otros hermanos y/o amigos,
logeando asi generar en el niflo una inseguridad e incapacidad para sobresalir en dichas
comparnciones “Los niftos con frecuencia se convietten en lo que sus Padres les dicen que

son. AR, [9BSR Fomentar el amor y el respeto contribuiria a que se reafirme su imagen y
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sentimiento de seguridad. Hay que recordar que ¢l niflo es un ser que necesita y merece
atencion, de ahf la importancia de dislogar pars conocer mis amplia y profundamente sus

inteveses ¢ inquietudes.

Existen algunos factores que podrian facilitar In comunicacidn, nos referinios por un lado
a la facilidad de palabra que tiene una persona para comunicar lo que piensa y lo que siente. El

conocimiento del tema es importante. A veces los Padres d cucstioncs . y

prefieren no preguntar al nifto como va en la escuela. Esto puede succder en cualquier familia,
pero quizd sc presenta con mayor peso en aquellas familias donde el nivel socioccondmico y

cultural es muy pobre.

Una forma de resolver los conflictos familiaves es afrontarlos, es decir, comunicar lo que
esta pasando para tratar de entender la situacion, comentarla y teatar de buscar soluciones.

Una plitica honesta favorece ¢l conocimicnto de uno mismo y de los demis. Es necesario un

ambiente abierto, agradable, donde Paducs ¢ hijos pucd hat'se mut te basind

en el respeto tanto fisico como verbal. "La’ comunicacion es significativa para el desarrollo

emocional del nifio: cuando es positiva ayuda a solucionar problemas, ayuda a liberar tensiones

inmediatas,"\omso, 1991: p.34)

Desde nuestro punto de vista, el compromiso de los Padres con la educacion de sus hijos
debe ir mis alli del simple deseo de ayudar a corvegir y disciplinar al nifto en alguna travesura
ya sea en el hogar o en la escueln; debe ir mds alld del simple hecho de preguntar de un modo

rutinatio: ;JQué has hecho hoy en Ia escuela?;, o que revisar y firmar esporddicamente los

cuadernos y las boletas de calificaci E! compromiso de los Padres supone una total
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involucracion en el desarrollo integral del nifio que tiene lugar dentro y fuera de la clase,

brindindole un ambiente digno de admiracion y respeto.
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CAPITEIS §

MARCO REFERERENCIAL.

Con Ia finalidad de ubicar al lector en el punto principal de esta investigacion,
comenzamos presentando el mapa de la Republica Mexicana para situar al Edo. de Michoacin,
posteriormente se presenta el mapa de Michoacdn para poder identificar el Municipio de
Uruapan. También se hace mencion de algunas cifras estadisticas acerca de la educacion
escolarizada que se imparte en esta ciudad. Y para finalizar se presentan algunos datos

generales de cada una de las escuelas donde se desarvollo el trabajo de campo de esta

investigacion.



5.1 UBICACION GEOGRAFICA DEL ESTADO Y DEL MUNICIPIO

5.4.1 UBICACION GEOGRAFICA DEL ESTADO DE MICHOACAN.

Situado al oeste mexicano. Tiene una superficie de 59,846 kilometros cusdrados, e} 3.19%
de 1a superficie de la Republica. EstA ubicado entre las estados del centro y noste del pacifico.
Limita al norte con Jalisco y Guanajusto, al noroeste con Querétaro, al este con los Estados de
Miéxico y Guerrero, al sur con éste Gltimo y €l Océano Pacifico y al ceste con el mnao mar,

Colima y Julisco. Esto puede apreciarse mejor en la figuea 1:
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5.1.2 UBICACION GEOGRAFICA DEL MUNICIPIO.

El Municipio de Uruapan ests ubicado en Ia zona centro del Estado de Michoacin, esta
mis orientado hacia el Estado de Jalisco. Colinda con diversos municipios, ul‘ como nc‘ puede
apreciar en la figura No. 2 y donde Uruapan ocups el municipio niumero 102. Los accesos de
entrada y salida se pueden apreciar mejor en Ia figurs No. 3 que se presenta posteriormente.

x MICHOACAN
DIVISION MUNICIPAL,1990

HINEOLOCEA

- WIE BTN
- . s
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Utuspan, psiabra que se deriva del verbo chichimeca "uruapani®, que en espaiiol viene &
ser el "acto en que brotan los cogollos en las plantas y gozan de perenne primavera®. Por su
stmosfers primaveral, espléndida en viveros de irboles y flores, Uruapan no solo es una de las
mis bellas regiones del estado de Michoacin, sino del pais. Es considerada como tierrs de
privilegios, pues tiene bellezas naturales, artesanias, comida tipics, srquitectura colonial,
tradiciones y restos arqueoldgicos como muestra de su grandeza cultural de nuestros
antepssados. Cuents con una riqueza forestal que abunda en Ia region, desde épocas muy
remotas.

Uruapan se extiende por las estribaciones de 1a meseta tarasca, rodeads por las ultimas
servanias que dan paso a las regiones de tierra caliente, en medio de uns rica vegetacién y
variados paisajes. Los alrededores de esta bella ciudad estin especificados en 1a figura 3:

8 Los Reyes

fig. 3
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5.2 ASPECTO EDUCATIVO DE URUAPAN

Los datos estadisticos que se presentan a continuacién fueron obtenidos de la SEP y

pertenecen al ciclo escolar 1993-1994, ya que para Ia fecha de realizacion de esta
investigacion todavia no se contaba con ias cifras estadisticas del ciclo 1994-1995. Pero fueron

tomados como base para conocer un poco mis acerca de Ia educacion escolarizada de Uruspan.

CuadroNo. 1  TOTAL DE PRIMARIAS
ZONAS 08, 44, 65, 96, 119, 208, 209, 216 y 252
| Alumnos: 36,282
 Jescuelas: 132
Grupos: 1,289
Personat
= Docentes: 1,161
- Directores: 117
- Auxiliaves: 233
Aulas:
~ En existencia: 1,231
- En uso: 1,158
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Cusdro No. 2

Total de primarias patticulures y oficinles

PRIMARIAS PARTICULARES ONICIALES (F. YE)
ZONAS OB, 44,65, 80, 119,208 Y | 08, 44, 65, 80, 96, 119, 208,
209 : 209Y216
| Alumnos: 4,367 _S1.917
Escuelas: 13 119
| Grupos: 121 1,118
Pevsonal:
- Docentes: 118 1,048
- Divectoics: 13 119
- Auxiliores; 35 198
" {Autas: '
= En existencia; 130 1,101
- Fn uso: 126 1,032
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Cuadio No.3

En esta 2ona se ubica ls Escucla Vasco de Quiroga.

PRIMARIAS PARTICULARES ORCIALES (V. YE.)
ZONA 44 44
Grupos: a3 118
Alggmoo 1,334 3,538
« Doventes: 33 110
- Ditectores: 3 12
- Auxilinies: 12 24
 Aulas:
- En existencia: a8 127
- En uso: 38 127
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En esta zona se ubica Ia Escuela Ignacio M. Altamirano.

PRIMARIAS PARTICULARES OFICIALES (F. YE)_
ZONA 65 658
Escuelas: 1 17
| Grupos 7 138 :
Alumnos 300 3,887
Personal:
- Docentes: 7 132
~ Directores: 1 : 17
- Auxiliares: 4 27
Aulas:
- En existencia: 8 133
- En uso: 8 133
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PRIMARIA ESTATAL FEDERAL
NOMBRE: Vasco de Quiroga Tgnacio M. Aflamiranc
| Zona: 44 68
| Grupos: 12 18
Alumnos: 517 600
Personal:
- Doventes; 10 18
- Disectores: i 2
Aulas;
- En existencia: 12 18
- Enuso: 12 18

Como se puede apreciar, el municipio de Uruapan esta dividido en zonas escolares. Cada
una de Iss onas comprende un nimero variable de escuelas. Es por e30 que esta informacién
solo comprende algunas de estas zonas que se especifican en cada uno de fos cuadros senalados
¥ GQue se consideran de mayor relevancia por ubicarse ahi lss dos escuelas donde se aplico este
estudio.
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‘A excepeion del primer cuadro, en el sehalamiento de estos datos, se hace una division
entré las escuclas particulares y las oficiales, comprendiendo éstas iltimas a las escuelas
Federales y las Estatales. Es notable que las escuelas oficiales predominan cuantitativamente
sobre las particulares.

En el primer cuadro se presentan el nimero de zonas que son agrupadas por Ia SEP y no
por la investigadors de éste trabajo y que se consideran como la base de las primarias en
geners] que comprende Ia ciudad de Uruapan. En el cuadro siguicnte se hace una separacion
de los centros de trabajo particulares y los oficiales. Posteriormente se describen 1a zons 44 y 1a
63 por ser las zonas a las que pertenecen las Escuelas Vasco de Quirogs ¢ Ignacio M.
Altamirano respectivamente; y por ultimo se presentan algunos datos estadisticos de cada una
de las escuelas en donde podemos observar que Is escuels ignacio M. Altamireno consts de ur
nimero mayor tanto de grupos como de alumnos, personal (directores y docentes) y aulas (en
existencia y en uso). Esto claro esta, por ser las instalaciones mis amplias cuantitativamente,

puede prestar servicio a un nimero mayor de alumnos.
5.3 CARACTERISTICAS GENERALES DE LAS ESCUELAS

8.3.1 ESCUELA VASCO DE QUIROGA.

Ubicada en Juan Ayals 18, Col. Centro. Debido a que la Ciudad de Uruapan sufrié un
grave temblor en el afo de 1971, Ias instalsciones de la escuels se derrumbaron sunque no
por €30 se dejaron de impartir provisionalmente las clases en otro lugar. Las instalaciones

fueron remodeludas tal y como se presentan en In actualidad, pero muchos de los documentos
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"~ que avalaban los datos exactos de su fundacion quedaron atrapados y el personal
administrativo actual desconoce esta informacion,

Fue entonces cuando en 1972, 1a escucla fue reignaurada por el profesor Vicente Capiz
Leal quien fungié como divector y maestro por varios afios. Desde hace 2 afos Ia profesora
Joscfina Aguilar Angel ocups el cargo de Directors.

La filowofin de dicha escuels eata basada en continuar la obra educativa de Vasco de
Quiroga, fundada en el lema y los principios que é1 tenia para la educacion.

Para el sostenimiento de la Institucion, no existen las colegisturas; los ingresos son por
medio de una cuota voluntaria anual que se recibe al principio de cada ano escolar y esto es
comdinado por la Asociacion de Padies de Familia, quien destina éste dinero para el
mantenimiento de las instalaciones. Ademis de esto, Ia escuela no recibe ningin tipo de ayuds
econdmics. Y es el gobietmo quien se encarga de pagar al personal que shi labora,
independientemente del cargo que desempene.

Se trabaja un riamero muy reducido de becas que se otorgan por medio de solidaridad.

Ests escucla también imparte clases a nivel primaria pero en turno vespertino.
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832 ESCUELA IGNACIO M. ALTAMIRANO

Escuela fundads desde 1920. Ubicada actualmente en la calle de 5 de febrero, esquina
con Morelos, Col Centro. '

En sus inicios estabs ubicads en lo que hoy es Ia casa de la Culturs, pero debido a Ia
insuficiencia de las instalaciones Ia escuela se mudd a su actual ubicacién pero en ese entonces
s¢ encontraba en ese lugar Ia Circel Municipal, st que un edificio bastante amplio que
permanecia desocupado fue acondicionado para que la escuela pudicra impartir sus servicios
shi. Posteriormente la Cércel fue trasiasdada a otro lugar. Y fue en 1971 cuando la Ciudad de
Uruapan fue sacudida por un fuerte temblor y las imtfhciones de dicha escuela se vieron
derrumbadas. Poco tiempo después, Ia escuela estaba bhimenle levantads y remodelada en lo,

que son sus instalaciones actuales.

Fue la profesors Maria Esther Veldzquez una de sus principales fundadores. Y es [a
profesora Maria Alejandra Huacus Duefias quien ocups el cargo directivo den;ie', hace S atios.

Su filosofia esta basada en lo que dicta el Articulo Tercero Constitucional. Pretendiendo
una educacién integral, combinando el aspecto scadémico con fos valores humanos.

Es por medio de una cuota anual que se recibe voluntarismente por parte de los Padres
de familia al iniciar el ciclo escolar, como se obtienen ingresos para el sostenimiento y

mantenimiento de las instalaciones.

Es importante destacar que no se trabaja ningiin pian de becas.
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Por ultimo puede decirse que las instalaciones de esta escuels son ocupadas por un turno
- vespertino donde también se imparte educacidn primaris.
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Director del Turno Matutino

Intendentes
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FLANO DE LA ESCUELA
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DESARROLLO DE LA INVESTIGAOION DN CAMPO

Para llevar n cabo la investigacion de campo sc decidid selecci 2 escuelas primarias
pablicas con el objcto de compatar los vesultados de cada una de ellas mediante un andtisis
compirativo. A pesar de que en las dos escuelns se carecla de contacto aiguno, el trabajo de
campo sc Hlevd a cabo sin ninggin obstdculo, For el contrario, la ditectiva de ambas escuslay s

mosti$ bastante accesible y complacida en cuanto a Ia realizacién del presente estudio.

6.1 DISENO DEL INSTRUMENTO.

E! instrumento que se utilizd en esta investigcion para vecabar la informacidn que se
presenta al final de éste capitulo, fue el cuestionario. Dicho cuestionario constn de 27
preguntas. algunas de éstas preguntas fucton tomadas, aundgue no textunlmente, de otros
cuestionarios que se revisaron con anterioridad y que de alguna manera involucran a los
Padrves en In educucion formal de los hijos. Otras preguntas surgieron de Ja misma inquietud
con la que sgio éxta investigacion. El cuestionario consta de preguntas abiertas y cerradas; las

primeras pata que los Padres puedan expresar libremente su opinion y las segundas donde los

Padres tiene una opcion miiltiple de tn estandarizada.

¥

97



- Como sc podra apreciar en el anexo No. 1, este cuedtionario fue disciado de tal manera
que tanto el padre y s madre pudieran sesponder por scparado 1a misma pregunts. Las
__pregunitas que contiene este cuestionario fueron elaboradas para determinar el nivel
socioccondmico y cultural; o grado de excolaridad de fos Fadies, asi como también In
patticipacion que tanto ol padie como ln madre brindan ol nige cn las actividides escolures y
que al (inal e cuentas esto es cf ubjetivo principal.

£l cucationario suftio solo una madificacion y e consistid en agregmr 2 preguning mis

a lna 25 ya estableciday, esto patn r mis ampli te o participacion de los Padres en In

educacion formal de {os hijos; pero esta modificacion se vealizd antes de que tos cuestionarios

fueran splicados.

Con e objeto de que tos Padies que los recibictan tviesan conocimicnto de Ia finalidad
de dicha informacion, cada unos de Jos cuestionavios especifienn al principio o motivo de su

aplicacion.

6.2 DISENO DE LA MUESTRA

Loy datos genersles de ln poblavion donde se tealizd ol presente estudio, se presentan o
continuacidn con I finalidad de conocer con oy mayor amplitud of universo donde se realizo In

investigacion.

1) LSCULLA FRIMARIA UKBANA ESTATAL "VASCO DE QUIROGA”
En csta escuctn fa investigacion tue renlizada en el grupo que

cursa ef primer ano de primaria grupo A"
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Dicho gtupo esta integrado por 39 alumnos, de los cuales 25
son hombres y 14 son mujeres. Con estas claro que el sexo

masculino predomina sobre el femenino.

2) ESCUELA PRIMARIA FEDERAL "IGNACIO M. ALTAMIRANC”.,
En esta escucla fue al grupo "C* de primero de primaria, donde
% aplicd la investigacién. Este grupo esta conformado por 35
alumnos de los cuales 17 son hombres y 18 son mujeres. En este
caso nos encontramos con una poblacion estudiantil menor en
donde el sexo masculino y femenino se presentan de manera

igualitaria.

En trabajos de investigacion social, encontramos que una muestra s un niimero pequefic
de individuos, tomados de una poblacién. Y es que debido a limitaciones de tiempo y recursos
econdmicos entre ofras cosas, no es muy comin que se estudie & todos y cads uno de los
miembros de Ia poblacion que se esta interesado. .

Entre los métodos de muestreo de investigacién social encontramos los Alestorios y los No
Aleatorios; y es dentro de éste tiltimo donde nosotros nos ubicamos. El método No Aleatorio esta
dividido en tres: muestreo por accidente, muestreo por cuota y muestreo intencional o de

juicio. Es en éste ultimo en el que nos vamos a apoyar.
£l método Intencional o de Juicio es definido de la siguiente manera: La idea bésica que

involucra este tipo de muestra es que logica en sentido comiin o de sano juicio, pueden usarse
para seleccionar una muestra que sea representativa de una poblacion.
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Las escuelas donde se aplicd el estudio, fueron seleccionadas al azar. Y s¢ decidio que
unicamente se aplicaria & un grupo de primero de cada una de las escuelas seleccionadas. La
decision del grado escolar ests basada en el criterio de que es aqui donde el nifto va iniciando
propiamente la educacion escolarizade. Los grupos seleccionados sirvieron de muesira
representativa de las escuelss oficiales que pertenecen a un determinado nivel socioeconémico.

6.3 ESTUDIO PILOTO

Con el objeto de verificar la confiabilidad del cuestionario para Padres, se decidié aplicar
un premuestreo o prucba piloto. Esto s llevé a cabo en la Escucla Vasco de Quirogs, una de las
escuclas seleccionadas para esta investigacion.

También se aplicé en el mismo afto, pero en grupo diferente al que se aplicaria la prueba
final. Para esto no se tomo en cuenta la totalidad del grupo, sino de manera intencional fueron
seleccionados 5 alumnos del 2a16n a quienes se les entregd el cuestionario para Padres en un
sobre, con la indicacién de lo que entregaran a sus Padres para que lo contestaran y bo
devolvieran al dis siguiente.

6.4 PRESENTACION DE RESULTADOS

En la escuela Vasco de Quiroga se aplicaron 39 cuestionarios para Padres de los cuales

solo se tomaron en cuenta 25, pues los 14 restantes no fueron devueltos.

100



Enla escueia Ignacio M. Altamirano se aplicaron 35 cuestionsrios pars Padres y
curiosamente aqui también fueron devueltos 25; los 10 restantes no fueron devueltos.
L '
A pesar de que en ambas escuelas se asistid en repetidas ocasiones para recoger‘loo
cuestionarios, solo se pudieron rescatar 25 en cada una de ellas. Esto es una sefal del grado de
participacion que 1os Padres tienen en la educacion formal de sus hijos. Y aunque en ambos

casos se d las por las cuales los cuestionarios no fueron devueltos, Ias maestras

comentaron que quizd pueda deberse a que algunos Padres tienen apatia de contestar el

cuestionario porque no les gusta dar a conocer su forma de vida.

A los cuestionarios. devueltos en primer lugar se les asigné un nimero en orden

progresivo. Esto facilit la contabilidad de los mismos. A las posibilidades de respuesta de cada

' pregunta s¢ les asigné una letra. Los ltados obtenidos fueron vaciados en hojas de cdlculo,

lo que facilité contabilizar Ia fr ia de las respuestas obtenidas por cada pregunts. Los

resultados obtenidos de! procedimiento anterior fueron de nuevo vaciados a los cuadros que &
continuacion se presentan donde se obtuvo el porcentaje que cada lvg'p;esu arrojé por -
pregunta. Este procedimiento se llevé a cabo en forma individual para los cuestionarios de cada
una de las dos escuelas. Los cuadros que u'wi se presentan son de doble entrada, estos tienen Ia

finalidad de comparar estadisticamente con mayor facilidad los resultados obtenidos,
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1) NUMERO DE MIEMBROS QUE CONFORMAN LA FAMILIA

VABCO DE QUIROGA L M. ALTAMIRANO

Vasco de Quirogs | 1. M. Altamirano
F % ¥ %
2)0s3 0 [\ 3 12
[b)4a 6 24 96 17 68
c) 6omis 1 3 5 20
No contesto [\] 0 0 0
25 100 25 100
Fuente: Encuesta directa 1995.
- =
HSomee
HNa contesto)
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2) INGRESO FAMILIAR APROXIMADO

Vasco de Quiroga | 1. M. Altamirano
F % F. %
A) Menos del minimo 8 32 7 28
B) Mis del minimo 11 44 8 32
C) 2 083 salarios 3 12 6 24
D) Masde 3 3 12 4 20
No contest 0 0 0 0
25 100 | 25 | 100

Fuente: Encuesta directa 1995,

CMenss dei minime
Whs 4ol minime
@203 saluries
Eiisde 3

ENe contetie

f



3) GRADO DE ESCOLARIDAD

Vascode Quiroga | 1. M. Altamirano
Pt | Mamd | Pk | Mind
F % F % | F{% | F| %
Primaria 6 24 7 128191361 7128
Secundaria 7 28 7 128121818132
Preparatoria 8 .20 2 8 14]16]1 4
Profesional 2 8 1 4 311211 4
Normalista_ 1 4 2 8 {3]121 218
Té [\] [\ 4 16 {4 116] 8 120
| Posgrado 1tlajolojolojoloe
Ninguno ololiiilo 114
No contesto 12 1 4 j]0l0loto
25 {1001 25 ]1001 25100} 25 {100
FUENTE: Encuests directa 1995
OPfrimaria  BS8ecundaria SPrepacatoria liProfesional BNormalista
BTécnico Sfostgrado MNinguno  @No conlesto

T M R B 3

s

2eieet L < Vi

V.de Q. Namé IMA. Pagh
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4) OCUPACION DEL PADRE

A e

Vasco de Quiroga | 1. M. Altamirano
F % . F %
Trabaja por su cta. 0 0 2 8
| Empleado Privado 8 32 7 28
Em Piblico 1 0 0
Campesino 0 2 8
Comercisnte 2 3 - 12
Chofer 8 32 1 4
No emplesdo 1 4 [\] 0
Profesionista 3 12 2 8
Pensionado 0 [\] 1 4
Albaiil )] 1 4
Obrero 0 3 12
No contesto 2 8 3 12
28 100 25 100
FUENTE: Encuesta directs 1995.
ﬂ'm; por ov suenta »
BEmpiesde Privade
WEmplests Padice »
@Campesins »
EComerciante
acheter )
We emplaste
WPretasionists "
@Pensionade "
|Awesl
WObrere [
W Ne conteste
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L ]
8) ocpmcnON DE LA MADRE

Vasco de Quil 1. M. Altamirano
v 4 % F %
| Hogar 17 68 19 76
Comerciante 1 4 2 8
Profesionista 4 16 3 12
Em Privada 2 8 1 4
Trabajs por su cta. 1 4 0
No contesto [\ [\ 0
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,
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6) TIEMPO QUE DEDICA EL NINO A LAS TAREAS ESCOLARES

Vascode Quiroga | 1. M. Altamirano
= uLrog Sl
F % F %
8) De 15 a 30 min. 10 40 13 52
b) De 30 a 60 min. 8 32 -8 32
) De1a2his. 6 24 2 8
d) Mis de 2 hrs. 1 4 2 - 8
No contesto 0 ] 0 0
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

[CDe 15 a 30 min.
MDe 30 a 60 min.
WDe 1 a2hrs.
WMés de 2 hrs.
WNo contesto

so}

40

10
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7) AYUDA DE LOS PADRES EN LAS TAREAS ESCOLARES

Vasco de Qui 1. M. Altamirano
F % F %
18 72 14 56
7 28 11 44
0 0 [\ 0
0 0 0 0
|25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

QOsiempre

B Algunas veces
BNunca

@ No contesto
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8) TIEMPO QUE DEDICAN LOS PADRES A LAS TAREAS ESCOLARES

| __Vasco de Quiroga 1. M. Altamirano
Papd | Mami | Papd | Mami

F % F | % | F1%]| F]1%

[2)18 & 30 min. 11 {44 | 8 1321181721456
b)30 a 60 min. 6 | 24 | 6 | 24 161 9 |36
c)1a2hrs. 3 12 1 6 ] 20 1[4
d) Mds 0 0 1 410 o}0
No contesto 5§ 20|56 20 12) 1] 4

25 {100 125 | 100|251100] 25 | 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

Ede 30 a 60 min.
Sdela2iws.
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9) FERSONA QUE AYUDA DIARIAMENTE EN LAS TAREAS ESCOLARES DEL NIRO.

Vasco de Qui 1. M. Altamirano
F % F %
14 56 8 32
2 8 1 4
9 36 15 60
[\] 0 1 4
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta dirvecta 1995,

OMami
DOPaps
WAmbos

@ Alguien ms
[
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10) HORAKIO DEL NISO PARA HACER LA TAREA.

Vasco de Quil 1. M. Allamirano
. F % - F %
| a)Cusndo sale de In escuel, s | 12 3 12
 b)Por la tarde 18 72 17 68
c)Por la noche 1 4 2 8
d)No tiene hora fija 3 12 . 3 12
No contesto 0 0 0 [\
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

@ Por lanoche
W No tiens hbra fija
B No contesto

1t



11) FRECUENCIA CON LA QUE ESTUDIA EL NINO EN LA CASA

Vasco de Qui 1. M. Altamiranc
¥ % F %
2) Siempre 9 36 11 4
b) Frecuentemente 6 24 7 28
©) A veces 10 40 6 24
) Nunca (] 0 0 [
No contesto 0 0 1 4
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,




12)FRECUENCIA CON LA QUE COMENTAN LO APRENDIDO EN LA ESCUELA CON EL

NIRO.
Vascode Quiroga | 1. M. Altamirano
Pa; Mami hTP‘ Mamid
S e e T 1
F % F % | Fl% |[F|%
Siempre 11 44 | 18} 72 |11} 44 ] 16 64
Frecuentemente 8 24|10 0 18|32] 6] 24
A veces 4 16 .1 2 8 14]16] 2] 8
Nunca 0 0 0 0Jolojojo
No contesto 4 16 { 8 201218 1
25 | 100{ 25 | 100] 258 {100 25 | 100
FUENTE: Encuesta directa 1993,
»,
”n
"
)
“
»
»|
»
SV maret  V.eQMami LA Ped LA Mami
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~ 13) TEMA CENTRAL DE LAS CONVERSACIONES.

Vasco de Quiroga | I. M. Altamirano
F % F %
4) Maestros 4 16 2 - 8
b) Compafiercs 0 0 3 12
¢) Exdmenes S 12 0 (]
d) Materias 7 24 11 44
| Otros 10 44 9 36
No contesto 1 4 0 0
26 100 25 100

FUENTE: Encuesta divecta 1995,
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14) ACTITUD DE LOS PADRES ANTE 1.AS CONVERSACIONES.

Vasco de Quiroga 1. M. Altamirano |
Papi Mami Pa; Mami
Flelr % |F fx F %
a) Comprension 20 ] 80 124 | 96 | 22|88 ] 25]100

b) Indifevencia

c) Rechazo

0i0101!0
0j]o]o0}oO

d) Poca tolerancia

1({41]0

No contesto

5 20 1 1 4

2181010

100 100

25 {1001 25

V.deQ Papd

FUENTE: Encuesta divecta 1995,

V.de Q Mamé

LM, A Papd

O Comprensién
Bindiferencia
SRechazo
@Poca tolerancia
@No contesto

LMA. Mamb
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" 18) LUGAR DONDE EL NINO ACOSTUMBRA ESTUDIAR Y HACER LA TAREA.

Vasco de Quiroga | I M. M__Tumirmo
¥ % F %
a) Re A 4 16 6 24
b) Sala 7 ~ 28 3 12
¢) Comedor 10 40 i4 56
d) Cocina 2 8 0 0
¢) Cuarto especial 0 0 1 4
f) Otro lugar 2 1 4
No contesto 0 0 o [\
25 100 25 100
FUENTE: Encuesta directa 1995.
CRecamara
08aa
@ Comador
M Cocina
B Cuarto especial
BOtro lugar
BNo contesto
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16) FRECUENCIA CON QUE TOMAN LA LECCION AL NINO PARA UN EXAMEN.

Vasco de Quirogs I. M. Altamirano
P|; - Mamd Papd | Mami |
Fl% |Fles  Fl%s|F|x
8) Siempre 11 | 44 | 21184 {11]44]16] 64
b) Cuando tengo tiempo 6 2411 4 6124|050
c) Nunca 1 4 2 8 12181218
No contesto 712811 4 16)24) 7 gs_1
25 1 100 {25 | 10025 {100] 25 | 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

OSiempre

S Cuando tengo tiempo

BNunca

ENo conwesto

LMA. Mand

nr



17) ACTITUD DE LOS PADRES ANTE LAS MALAS TAREAS Y CALIFICACIONES.

Vasco de Quirogs | 1. M. Altamirano
F % ¥ %
8) Lo ayudamos 18 72 22 88
b) Nos da igual [\] 0 [\] [\
¢) Lo regafiamos 24 8
No contesto 1 4 1 4
25 100 25 100
FUENTE: Encuesta directa 1995.
Dlo ayudamos
b Nos da iguat
b WLo regafiamos
™ HINo contesto
0
[
“
. o
»
"
[

V.eQ

M. A
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18) OTRAS PERSONAS EN LA CASA QUE SUPERVISAN LA.TAREA Y EL ESTUDIO DEL NIRO.

Vasco de Quiroga | 1. M. Altamirano
‘ F % F %
8) 8i 12 48 8 32
b) No 11 44 15 60
No contesto 2 8 2 8
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta divecta 1995,
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19) EXISTENCIA DE UNA BIBLIOTECA EN CASA.

Vasco de 1. M. Altamirano
F % F %
8) Si 4 16 8 32
b) No 19 76 17 68
No contesto 2. 8 [\ o
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta divecta 1995.

asi
BNo
@No conlesto
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20) FRECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES ACOSTUMBRAN LEER

Vasco de Quiroga 1. M. Altamirano

__P!f‘ Mamd PT‘P‘ Mamd

F ! % | F T % | FI% | F|%
12 § 48 | 10] 40 ]17]68] 9 | 36
9 136 |13|52]6]24]13]652

0 o 1 4 |1]4]10}0
4 J16 )1 ] 411 4]3]/12

| 28 1100|125 [ 100] 25 (100§ 25 | 100
FUENTE: Encuesta directa 1995.
Veafyt V.haQ LMA Papd LMA. Mamb

[osiempre  WMuypoco  BNunca BNo contesto|




21) TIPO DE LECTURA

V.de QPepd

Vascode Quiroga | 1. M. Altamirano
Papd Mama Papé Mami
¥ % [ % F]| % Fl1%
a) Periddicos 21 45 5 11 [21[32112] 21
b) Revistas femeninas 0 [ 19400t 0] 8114
c!Noveluiiunudas 3] 11 i1s8ji1811 2 1 & 9
-|d) Cuentos 10 | 21 2 4 |51 8 110]17
e) Ll histéricos 4 9 3 [ 11 19 41 6
1) Libros y revisias de politica K 6 3 ] 6 J12J] 181 6
8) Libros y revistas culturalesy 2 4 3] 6 |[18] 23] 8 | 14
tecnologicas
No contesto 3 6 2 4 12131213
48 1100 ] 47 1100} 651100] §7 ] 100
FUENTE: Encuesta directa 1995
o
“
B
»
L
»
"
wh
:
[}

ClPeriodicos CIRevista

femeninas

B Libros historicos DLibros y revistas B Libros y revistas lNo contesto

de politica

S Novelas

ilustradas

culturales y
tecnologicas

i Cuentos

W



22) FOMENTAN EL HABITO DE ESTUDIO EN EL NINO

Vasco de Quiroga | 1. M. Altamiranc
1or % F %
a) 8i 23 92 24 26
b} No 0 [\ 1 4
| No contest 8 0 0
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995.
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23) ASISTENCIA DE LOS PADRES A LAS JUNTAS ESCOLARES

| Vasco de Quiroga | 1. M. Altamirano
r % r %
Si 24 96 24 96
b) No 0 [\ 0
<) No contesto 1 4 1 4
25 100 25 100
FUENTE: Encuesta directa 1995,
asi
BNo
WNo contesto

V.o

WA
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24) QUIEN ASISTE A LAS JUNTAS

Wi

|_Vasco de Quirogs | 1. M. Allnpr_nigno
¥ % F %
a) Papé 1 4 6 24
b) Mami 18 72 13 52
¢) Ambos 6 24 5 20
) No contesto 0 0 1 4
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995.
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25) 4CUANDO EL PROFESOR LOS LLAMA, ACUDEN OPORTUNAMENTE?

Vasco de Quiroga | 1. M. Atamirano
P F %
a)Si 25 100 25 100
b) No 0 0 o 0
No contesto [ 0 i 0
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995.

V.deQ

osi
BNo
@ No cantesto
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'26) SE INFORMAN REGULARMENTE CON EL PROFESOR SOBRE EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DEL NINO

Vasco de Quirogs | 1. M. Altamirano
13 % F %
F_& : 23 92 20 80
b) No 0 0 3 12
No contesto 2 8 2 8
25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995,

V.deQ WA,
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27) OPINION SOBRE LA PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LA EDUCACION
ESCOLARIZADA DE SU HYjo

Vasco de Qui I M. Altamirano |
| 4 % F %

8) Pagticipacién necesaria 5 20 7 28
b) Muy importante 4 16 5 20
) Método para ayudar en tareas y 2 8 5 20
educ.
d) Inculear buenos hibitos 1 ] 12
¢) Vigilar desarrollo 0 [\ 2 8
f) Complemento 5 20 2 8
No contesto 8 32 1 4

25 100 25 100

FUENTE: Encuesta directa 1995.

O Participacion necesaria ‘
@ Muy importante

@ Métodos para ayudar
on tareas y educacién

M inculcar buenos
hibitos

W Vigilar desarrolio
D Complemento
W No contesto
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6.5 ANALISIS E INTERPRETACION

6.5.1 ANALISIS COMPARATIVO

Con base a los datos obtenidos a través de los cuestionarios aplicados a los Padres de las
Escuelas Vasco de Quiroga e Ignacio Altamirano, se obtuvieron los siguientes resultados:

En primer lugar encontramos que el 96% de las familias de Ia escuela Vasco de Quirogs
estin conformadas de entre 4 y 6 miembros. El resto es para aquellas familias que estin
integiadas por més de 6 miembros. Por su parte en la escucla LMA. ¢l 68% es para las
familias conformadas por 4 a 6 miembros; un 20% para quienes integran una familis de mds
de 6 miembros y el 12% restante aquellos que solo son de 0 a 3 integrantes de Ia familia. (Ver
cuadro 1),

Con respecto a los ingresos aproximados que obtiene Ia familia ‘quineenllmente,
podemos observar que los porcentajes estin divididos en cads una de Ins doa'eacuelu aunque
sobresalen de manera muy relevante las familias que obtienen uln ingresos mis alli del salario
minimo seguido de aquellas familias que reciben menos del salario minimo y sélo unas cuantas
obtienen un ingreso que van mds alli de 2 a 3 salarios minimos o nuis de 3 salarios
quincenales, en este ultimo aspecto estd por encima aunque no por mucho la escuela LM.A.
(Ver cuadro 2).

El grado de escolaridad de los Padres de las familins encuestadas es muy variado. Por un
Iado los Padres la escuela 1.M.A. sobresalen con su porcentaje mds alto en la educacion

primaria. Seguido de aquellos que estudiaron preparatorin y carrera a nivel técnica, y en
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ultinio lugar se ubican los que tienen estudios profesionales y normalistas. En cambio en la
escuela V. de Q. el mayor porcentaje se ubica en la educacion secundaria, seguido por s
primaria y después por la preparstoris, después encontramos a los que tienen estudios
profesionales; el mds bajo porcentaje se ubica entre fos normalista y los de posgrado que no
' obtuvieron ninguin punto (Ver cuadro 3).

Respecto a la informacidn proporcionada por las mamds encontramos que en la escuels
L.M.A. el mayor porcentaje se ubica en el nivel secundaria, seguidos por las que estudiaron
primaris y por ultimo las que tienen estudios a nivel técnico. En porcentajes muy menores
estin las normalistas, seguidas de los que estudiaron preparatoria y carrera profesional. Por su
parte las mamads de las escuela V. de Q. ticnen sus porcentajes nuis altos de igual manera en ias
que estudisron primaria y secundaria, seguido de las de preparatoria y por altimo las
normalistas. Solo una mamd tiene estudios a nivel posgrado. En ambas escuelas encontramos
que un 4% de esta mamds no tienen ningtn grado de escolaridad cursado (ver cuadro 3)

En lo referente a Ia ocupacién del padre encontramos que son también muy variados: en
Ia escuela V. de Q. el mayor porcentaje se ubica en "empleado privado® y "chofer”, seguido de
los profesionistas y los "Comerciantes” y por iltimo se encuentran los "emplesdos Piblicos” y
los "No empleados™. En cambio en la 1a LM.A. el porcentaje mayor también se ubico en

L4

Los "Empleados privados” pero aqui viene seguido de los iantesy los ok Después se

{ o

ubican los profesionistas. Y el porcentaje mis bajo en ocupacién estin los choferes y los
albafiiles. s0lo un padre de esta escucla es pensionado, por lo tanto no tiene ninguna
ocupacién. Es importante sefalar que en ambas escuelas, un porcentaje considerable no

respondié este reactivo (Ver cuadro 4).

130



Ahorn pasamos o 1 ocupacién que ticnen Ias manuis de estas escuelas. Por un lado
CHCONTERMOS due un mrcen;}jc muy signiticativo de ambas ¢scuclas, se dedican af hogar (63%
V. de Q. 76% L.MA). En porcentajes mucho mis bajos estdn las mamds que son profesionistas
y por debajo de estas estan las comeiciantes, las empleadas privadas y Iss que tiabajan poe su

cuenta. (ver cundiro 5).

El tiempo que dedican estos ninos a las tareas ecolares varian de una escucla o olro. En
I escucla V. de Q. ef mayor poreentaje es ¢l de 15 a 30 min. (40%), seguido de aquellos que
dedican de 30 u 60 min. (32%), después se ubican fos ninos que dedican de 1 a 2 hrs. (24%) y
el porcentaje mis bajo debxe o los niflos que dedican mas de 2 hes. (49%). En fa escuela LM.A. el
porcentaje mis afto tambicén se ubica en aquellos que dedican de 16 1 30 min. (sdlo que squi
el ypowcentuje es de 52%) seguidn igunimente que el V. de Q. por aquelios que dedican de 30 a
GO min. (32%), pero b vaviacion s aqui cuando cn porcentajes iguales del 8% se ubican cn fos
niftos gue dedican de | 2 hes. y los que dedican mds de 2 hes. & las taveas escolapes dinrinmente

(ver cundio 6).

Un factor impottunte en estn investigneion cs la frecuencia con que los Padres ayudan a
sus hijos cn las tareas escolures, y los porcentajes son los siguicntes: En la escucla V. de Q. el
72% respondio que siempre ayudnn a su hijo en comperucién del 56% que respondicton los
Fadres de ta escueln LMA. ante fa mismn respuesta. Pero ahora el 44% de esta uitima escucla
vespondid que “alguns veces” ayudan a sus hijos en contraposicion de Ir escuela V. de Q. que

N d

P para resy “nunca” no obtuvo

s0lo ] 28'% se loenlizo en esta mi re ta. Lu

ningun porcentaje en ninguna de las dos escuelay. (ver cuadro 7).
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La inforniacion del cuadro 7 nos revcla que los Padres de estus cscuclas en mayor o cn
limm; frecuencin si ayudan o sus hijos en las tareas cscolaves. Ahora bicn, Ia informacion del
cusdio 8 nos da a conocer el tiempo que dedican a este actividad. En primer lugar, havenios
mencidn & los Padics en donde le muyor porcentaje s¢ ubica en un tiempo de 15 a 30 min. (V.
de Q. 44% € LM.A. 72%), viene seguido de las Padies que dedican de 320 4 60 min. (v. & Q.
24% ¢ LM.A, 18%); v ! parcentaje mas bajo se ubican en los Fadres que dedicnn de § o 2 ls.
V. de Q 12% ¢ LMA. OX). Por aftinio es importante mencionar dque ningin padie de
ninguna de las escuclas, dedica mas de 2 hrs, & esta actividad.  Taoubién vesulta impotante
meticionar que un porcentisje considerable de Padies de ambus escaclns, se abstuvieron de
contestar edte veactive.  como podemas observar, los poreentajes aguet menciondos mucestean
una difevencin.  tn segundo tugar, havemos mencion ded tiempo que dedican los nundres de
eatas excuclas & la taren de s higos. Los porventajes sout tombicn estin nuy divididos pero los
mencionatentos en orden regiesive, Bl porcentage s alto s pava aquellas madies que
dedican de 15 30 win. (V. de Q. 32 % ¢ LM.A B6%); seguido de mguietlos que dedican de 30 a
GO min, V. de Q. 24% ¢ LM.A, 36\, despud estin fus ntndves que dedican de 8 a 2 s, (v, de
Q. 20% ¢ LMA. 4%); e} altimo parcentaje 1o obtuvo una soln madie de la excuela V. de Q. 14%)
quien dice dedicar mas de 2 hes. a Ins facas escoltves. Agqur tnmbién los porcentajes muestean
difercncis en una excueln v 1a otta v también an pogeentaje considerable en ambas escuelas se

absiuve de contestar,

En refucion a I pevsomn que aveda diavimomente en las tareas escolures del nifo se
obfuvicron los siguictles porcentajes: en T escueln Vo de Q. o) poreentaje nds alto lo
obtuvicron Ing madres (56%) a diferencin de esto en la escucla LALA o porcentaje mis alto fo
oltuvicron ambos Fadees (GO%).  En segundo lugar se observa que on la eseucla V. de Q.

ambus Padres obtuvieron un porcentuje de S6%, en enmbio of segundo fugar para el escueln
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LMA. es para las madves que obtuvieron un 32%. El tercer lugar para ambas escuclas es pars
los Padres quienes obtuvieron un porcentaje del 8% en las Escuela V. de Q. y 4 % en la escuela
LMA.

A continuacion se dard a conocer el horario en que estos nifios acostumbran a hacer la
tarea. El mayor porcentaje se ubica en los nifios que contestaron que es por la tarde cuando
hacen su tares (V. de Q. 72% e LM.A. 68%); seguido de aquellos que Is hacen cuando salen de
1a escuela (12 % para ambas escuelas) y de aquellas que no tienen hora fija para hacerla (12%)
para ambas escuelas; en ultimo lugar es para aquellos que tienden hacer la tarea por {a noche
(V. de Q. 4% ¢ LM.A. 8%). Como se puede observar los porcentajes de ambas escuelas en este

reactivo no tienen diferencias significativas (ver cuadro 10).

Con respecto a la frecuencia con la que el nifio estudia en la casa, encontramos que el.
36% de Ia escuela V. de Q. y el 44% de la escucla LM.A. es para aquellos que respondieron
"siempre” un 24% de la escuela V. de Q. y un 28% de la LM.A. respondieron "frecuentemente®;
yun 10% de la V. de Q. y un 24% de fa LM.A. respondit que "s veces" eudian en su cas.
Por ultimo la respuesta "nunca” no obtuvo ningun porcentaje en ninguna de las dos escuelas
(ver cuadro 11).

La frecuencia con la que Ios Padres comentan lo aprendido en la escuela con el niﬂo‘
varia entre Padres y madres y entre una escuela y otra. Por un lado, un 44% de los Padres
respondio que "siempre” realizan esta actividad tanto para Ia escuela V. de Q. como para Is
L.M.A,; Padres que respondieron "frecuentemente" obtuvieron un porcentaje del 24% en la V.
de Q. y un 32 % en la LM.A; otra vez el porcentaje de 16% coincide en ambas escuelas para

aquellas que respondieron "a veces"; por 1iltimo la opcién de respuesta "nunca” no obtuvo
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- porcentaje alguno en ninguna de las dos escuelas. Es importante resaltar que un porcentaje
relativamente considerable no contesto este reactivo. Por otro lado, encontramos en relacion a
las mamis que estdn realizan con mayor frecuencia esta actividad pues tenemos un porcentaje
del 72% en la V. de Q. y un 64% en la LMA. Ia respuesta "frecuentemente” obtuvo igual
porcentaje en ambas escuelas (24%); también aqui Ia opcion de respuesta "nunca® no obtuvo
ningun porcentaje en ninguna de las dos escuela; para finalizar este reactivo encontramos que
también se presenté un porcentaje alto (20%) en la escuela V. de Q. para aquellas madres que

no cont , en contraposicion de la escuela 1.M.A que sdlo obtuvo un 4% (ver cuadro 12).

Entre fos temas centrales de las conversaciones entre Padres e hijos encontramos que los
porcentajes entre ambas escuelas varia de forma considerable. En la escuels V. de Q.
encontranos que los temas en orden progresivo en relacion a su frecuencia son los siguientes:
el més bajo lo obtienen los "Companfieros” 0%; pasando por los eximenes (12%); los maestros
(16%); Ins materias (24%); hasta llegar a la opcion de respuesta de otros (44%) donde Ia
mayoria de los Padres manifesté que conjugan todos lo temas y que por lo tanto no se habla
siempre de un tema determinado. En la escuela L M.A. los datos son descritos de igual forma
como se hizo anteriormente ( es decir, orden progresivo): el porcentaje mis bajo lo ocupan los
"exdmenes"(0%); pasando por los "maestros” (8%); los compaieros (12%); "otros” (36%) donde
de igual manera menciona que dichas conversaciones entrelazan todos los temas citados; y el
porcentaje mds alto es para las "materia” (44%) como el tema central de estas conversaciones

(ver cusdro 13).
Ahora describiremos cual es la actitud que ambos Padres de las dos escuelas adoptan

antes dichas conversaciones. Aunque se dieron 4 opciones de respuesta (comprension,

indiferencia, rechazo y poca tolerancia), la tinica que obtuvo porcentajes de respuesta fue la
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léh'tud de comprension; solo un padre Ia escuela LM.A. manifestd abiertamente su actitud de
poca tolerancia, peroa excepeion de esto todo el peso recayd sobre ls comprension. Los Padres
obtuvieron un 80% es Is D. de Q. y un 88% en ls I.M.A.; las madres obtuvieron un 96% 'y
100% respectivamente. El restante del porcentaje se ubica en que los Padres de ambas escuclas
que se abstuvieron de responder (ver cuadro 14).

El lugar donde los nifios acostumbran estudiar y hacer su tarea dentio de Ia casa es el
siguiente: En la escuela V. de Q. encontramos que un 40% de estos nifos prefieren el
"comedor”; después esta la sala (28%), seguido de la "recamara” y "Otro lugar” con un
porcentaje igual (8%). En la escuela .M.A. también en primer lugar se encucntra el "comedor”
(56%), después la "recamara” (24%); seguido de la "sala” (12%) y para finalizar estin de igual
manera el "cuarto especial” y "otro lugar" (4%). Aqui la cocina no obtuvo ningtin porcentsje y
enla V. de Q. fue el "cuarto especial” el que no obtuvo ningiin porcentaje (ver cuadro 15).

Con respecto a la frecuencia con la que los Padres toman Ia leccién al nifio pars un
examen encontramos que de igual manera un 44% de los papas de smbas escuelas
respondieron que "siempre realizan esta actividad”; otra vez los Padres de ambas coinciden en
un 24% que hacen esto solo "cuando tienen tiempo"y sdloun 4% dela V. de Q. yun 8% de Ia
LMA. "nunca" realizan esta actividad. ES importante destacar que un 29.8% y un 24%

respectivamente no respondicron este reactivo.

Ahors bien, Ias madres de Ia escuela V. de Q. realizan en un 84% "siempre” esta actividad

en comparacién de un 64% de 1a escuela LM.A. La opcion de respuesta "cuando tengo tiempo®

obtuvo los menores porcentajes y "nunca” obtuvo de igual manera en ambas escuelas un 8%.
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Por Gltimo en Ia escuela LM.A. se abstuvieron de contestar el 28 % de las madses en
" contraposicién de un 4% de Ia escuela V. de Q. (ver cuadro 16).

Los Padres pueden adoptar diversas actitudes ante las malas tareas y calificaciones del
~ miho, Entre las que aqui se sefalan estin las siguicntes: "lo ayudamos” que obtuvo un 72% en
la Vasco de Quiroga, y un 88% en LM.A.; "Nos da igual" no obtuvo ningun porcentaje en
ninguna de las dos escuelas y por tltimo "lo regafiamos”; obtuvo un porcentaje del 24% y 8%
respectivamente, quizd se puedan dar mis actitudes pero h; anteriormente mencionadas son
Ias que se dieron como opcion de respuesta (ver cuadro 17).

En ocasiones suele suceder en algunas familias y los Padies no pueden supervisar la tarea
y el estudio del nifio por lo tanto hay Padres que cuentan con otras personas que realicen esta
supervision. Un 4.896 de la escuela V. de Q. respondio que si cuentan con alguien mds en

relacion & un 38% de Is escucla LM.A. que respondi6 de la misma manera.

Manifestaron que estas mmﬁs van desde hermanos, tios y abuelos, hasta vecinos y
empleadas domésticns. Un 44% y un 60% respectivamente respondié que no cuentan con
otras personas que realicen esta actividad. El 8% restante de ambas escuelas corvesponde a los
Padres que no respondieron al reactivo (ver cuadro 18).

En relacion a Ia existencia de una biblioteca en casa, el cuadro 19 nos muestra que sélo
un 16% de Ia escuela V. de Q. y un 32% de la escuela LM.A. si cuentan con este lugar. En
cambio un 76% y un 68% respectivamente no tienen Ia oportunidad de contar con una
bibliotecs (ver cuadro 19).
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Pasando a la frecuencia con que los Padres de estas escuelas acostumbran leer
encontramos por un lado que los papds de la escuels V. de Q. manifestavon en un 48% que
siempre realizan esta actividad, seguidos por un 36% que respondio que leen "muy poco” y por
altimo la opcién de respuesta” nunca” no obtuvo ningin porcentaje; un 16% se abstuvo de
contestar este reactivo. A Ia escuela LM.A donde el porcentajc mis alio lo obtuvo también la
frecuencia de "siempre” con un 68%; después con un 24% encontramos a los papis que la
realizan "muy poco”, para terminar con un 4% que manifesté que "nunca” realiza una lecturs.

En relacion a las mamds, los porcentajes son casi idénticos en ambas escuelas; un 40% de
la V. de Q. en relacion con un 36% de la LM.A, que manifestaron "siempre”; un 52% para
ambas excuelas con la frecuencia de "muy poco” un 4% en relacién & un 0% respectivamente
para quienes realizan esta actividad; y por Gltimo un 4% (V. de Q.) y 12% (1.M.A) pars quienes
no contestaron este reactivo (ver cuadro 20).

El tipo de lectura que se realiza entre estos Padres es muy variado. Haciendo referenciaa
los Padres encontramos que en la escuela V. de Q. el mayor porcentaje la obtuvieron los
periddicos (43%), los cuentos (21%), los demids porcentajes son minimos y se distribuyen entre
novelss ilustradas (11%) y libros histéricos (9%); los libros y revistas de politica, culturales y
tecnologia no obtuvieron ningun porcentaje significativo, y revistas femeninas no obtuvo
frecuencia algunss siguiendo con los papas pero de la escuela LMA. encontramos que los
porcentajes son mis altos para cada una de Ias opciones de respuesta, un 32% fue para el
periédico, un 23% para libros y revistas culturales y tecnolégicas;, un 18% para libros y revistas
de politicas, un 14% para libros histéricos; los demds (novelas ilustradas y revistas femeninas)
no obtuvieron porcentajes relevantes.
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Por ofro Iado en las mamis de Ia escuela V. de Q. ¢ LM.A. encontramos los siguientes
porcentajes respectivamente: 40 y 14% para revistas femeninas; 18% y 9% pars novelas
ilustradas; 11% y 21% para los periddicos, un 119% igual para libros histéricos; 4% y 17% para
cuentos; 6% y 14% parm libros y revistas culturales y tecnologicas; 3% y 11% para libros y
revistas de politica. Por ultimo es importante hacer notar que tanto papds como mamis de
ambss escuelas en un porcentaje minimo, no respondieron este reactivo (ver cuadro 21).

Los resultados del cundro 22 nos revela Ia afirmacion o la negacion de éstos Padres ante
el fendmeno del habito de estudio. En la escuela V. de Q. un 92% y en la escuela LMA. un
96% respondieron afirmativamente. El 8% restante de Ia escuela V. de Q. no respondi este
reactivo y el 4% de Ia escuela .M.A. respondié negativamente.

Con respecto a la asistencia de los Padres a las juntas escolares que convoca la escuela
encontramos de igual manera , el 96% de ambas respondio afirmativamente. Los porcentajes
de 4% sobrantes lo obtuvieron aquellos que se abstuvieron de contestar (ver cuadro 23).

Ahora veamos, quien asiste a dichas juntas. Los cuestionario revelaron que un 72% y un
52% de las escuelas V. de Q. ¢ 1.M.A respectivamente es Ia mamd quien lo hace. Un 4% y un
24% corvesponde a los Padres. Y por ultimo un 24% y 20% respectivamente es de las familias
que respondieron que son ambos Padres los que asisten (ver cuadro 24).

El 100% de los Padres encuestados de ambas escuelas manifestaron que si acuden

oportunamente cuando ¢l profesor les manda llamar para tratar determinada circunstancia
(ver cuadro 285).
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En relacion a si Jos Padres s¢ informan regularmente con el profesor sobre el rendimiento
académico del nifto encontramos que un 92% de 1a escucla V. de Q. si realiza ests actividad; el
8% restante es para aquellos que no contestaron. En cambio en la escuela L.M.A. el 80%
manifestd que si pero un 12% manifesté que no; aqui también un 8% no contesto este reactivo

{ver cuadro 26).

Por ultimo 1a informacién del cuadro 27 nos muestra Ia opinion esponténea que dieron
los Padres ante 1a participacion de los mismos en la educacion escolarizada de sus hijos. Los
resultados correspondicntes a 1a escucla V. de Q. ¢ LM.A. fueron los sisui?nm: "participacion
necesaria” obtuvo 20% y 28%, para quienes manifestaron que es algo "muy importante” 16% y
20%; otros manifestaron que es un "método para ayudar en taress y educacion” 8% y 20%;
quienes opinan que "contribuye a inculcar buenos habitos" 4% y 12%; los que expresaron que
esta padicipacion "contribuye a vigilar el desarrollo” obtuvievron 0% y 8%, y quiems
manifestaron que esto sirve de "complemento” para la educacion del nifto obtuvieron 20% y
8%. Es importante mencionar que un 32% de Ia escuela V. de Q. s abstuvo de contestar en

relacion a un 4% de la escuela LM.A, que en realidad no es muy significativo.

$.52 INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para poder llevar a cabo la interpretacion de los resultados, fue necesario recabar
informacion de cada una de los dos grupos de primero, acerca del promedio general que tienen
estos nifios de las familias encuestadas. Esto tiene Ia finalidad de conocer el rendimiento escolar
que han tenido estos nifios durante este ciclo escolar. En la Escuela Vasco de Quiroga
encontramos que ¢l promedio general del grupo de septiembre de 1994 a Abril de 1995, es de
8.7. Los promedios que tiene estos nifios en general son buenos, pues predominan los que
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" oacilan entre ¢1 8 y el 10. Solo una minoria tiene un promedio de 6 y 7. En la Escuela Ignacio
M. Altamirano el promedio general del grupo de Septiembre de 1994 a Febrero de 1995 es de
8.1, En este grupo no encontramos un nivel de promedio dominante, es decir, los promedios
son muy varisdos y no sobresale ninguno en particular. Es importante recordar que la
equivalenciss de las calificaciones cuantitativas es convencionalmente la siguiente:

10 Excelente
9 Muy Bien
8 Bueno
6y 7 Suficiente
8 No acreditado

La unica variacion que podriamos encontrar serin que muchas escuclas engloban al 10y
9 como Muy Bien y el crédito de Excelente, queda descartado. Situacion que sucede en esta

escuclas,

Ademds de apoyarnos en los promedios de rendimiento escolar, fue también necesario
realizar una entrevista a las maestras un tanto informal ( esto debido a la abrumadora cantidad
de trabajo que tiene cotidianamente las maestras), con ia finalidad de corroborar o en su

1

defecto refutar los resultados que arrojaron los cuesti ios ap que ya fi descritos

en el andlisis antexiormente presentado.
A los resultados que llegé la presente investigacion, son lus siguientes:

En primer Jugar, podemos deducir que el nivel socioeconémico al que pertenccen estas

familias (de ambas escucls) es un nivel medio y medio bajo. Esto es apoyado por el cuadro
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NUM. 2 que muestra los resultados arrojados por los cuestionarios sobre el nivel de ingresos
que tienen estas familias quincenalmente y aunque los porcentajes varien de una escuels &
-oltra, las cifras indican que los porcentajes mds minimos en ambas escuela son para aquellos
que reciben mas del equivalerite a 3 salarios por quincena. Por eso puede ser, que en unas
familins menos que en otras, se goce de una vida comods, nuis no de lujo. Y si tomamos en
cuenta el numero predominante de miembros que conforman estas familias es generalmente
elevado, podemos concluir que los ingresos tienen que ser utilizados y repartidos para
satisfacer Ias necesidades bdsicas de 1a familia.

El nivel de ingresos se deriva, por un lado, del grado de escolaridad que tienen estos
Padres de ambas escuelas, pues en los papis encontramos que todos por lo menos han cursado
Ia primaria, pero s0lo unos cuantos tienen estudios a nivel profesional. En las mamis
encontramos que una minima parte de ellas, desafortunadamente no tienen instruccién alguna
y que Ia mayoris se ubica entre la primariz y Ia secundaria. Por otro lado, el nivel de ingresos
también se deriva del tipo de ocupacién que tiene estos Padres y que es consecuente del grado
de escolaridad cursado; la ocupacién varia de un padre a otro y de una qicixeh a otrs (ver
cuadro 4) pero también en las mamds encontramos que muchas de ellas afortunadamente se
dedican primordialmente al hogar, pero también estdn aquellas que tiene una ocupacién extra
que posiblemente pueda deberse para ayudar a solventar los egresos que Ia familia tiene. Asi es
que con lo mencionado hasta aqui, una vez mds se confirma que el nivel‘aocioeconémieo

mencionado con anterioridad, es al que pertenecen estas familias.
Pasando a las cuestiones meramente escolarcs, encontramos que el horario que

predomina en los nifios de ambas escuelas para hacer su tarea es por Ia tarde, y aunque el

tiempo varia de unos nifios a otros, predominan en ambas escuelas los nifios que dedican de 15

141



a 30 min. y de 30 a 60 min.; aqui podriamos deducir por un lado, que 1a variscion del tiempo
puede debere al tipo de tarea a realizar, pero sea cual sea la tares, los nifios dedican parte de
su tiempo s realizarla. Ademis estos es confirmado por Ias maestras, quienes manifestaron que
han sido muy pocas las ocasiones en que algiin nifio ha dejado de hacer su tarea y ya sea que la
tarea este bien o mal elaborada, ésta es entregada.

Ahora bien, a pesar de las ocupaciones laborales de los papds y de las ocupacionés
domésticas y profesionales de 1as mamas, encontramos que afortunsdsmente Ia mayoria de los
Padres de ambas eacuelas siempre ayudan a sus hijos en sus trabajos y tareas escolares; el resto
de los Padres s0lo ayuda s su hijo algunas veces. Esto de alguna manera muestra que el interés
que tienen estos Padres por ayudar a sus ]nijos en sus tareas escolsres no es nulo a pesar de sus
actividades cotidianas. Ests participacion es predominantemente de 15 a 30 min. y de 30 a 60
min., tiempo que coincide con el que Ia mayoria de los nifios dedican a sus tareas escolares.
Ademis hay que tomar en cuenta que esta ayuda es proporcionada por ambos Padres, pero
tienen mayor peso en las mamds pues ya mencionsmos que la mayoria de ellas se dedican al
hogar, por lo tanto si pueden dedicar un tiempo & ayudar a su hijo en las tareas escolares. Esta
ayuda viene a confirmarse todavia mis si recordamos el promedio de rendimiento escolar que
tienen los nifios de ambas escuelas; y si retomamos que uno de los factores principales que
interviene en el rendimiento escolar de un nifio es su familia, no olvidando que también

existen ofros factores de no menor relevancia.

La frecuencis con que estos Padres toman Ia leccién al nifio para un examen es un punto
importante y los cuestionarios arrojaron que en su mayoria de estos Padres, esta actividad es
realizada con frecuencia, Esta es Ia vunica forma que los Padres tienen oportunidad de

corroborar si el nifio si ha asimilado correctamente los conocimientos necesarios para dicha
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evaluacién. Si de nuevo recordamos que el promedio de rendimiento escolsr que tiene estos
nifo de ambus escuelas, quizé este punto este influyendo de alguna manera pars que el
rendimiento sea bueno. '

Recordando también la importancis que tiene la comunicacién Padres e hijos retomada
en el capitulo IV, es que vemos que la frecuencia con la que los Padres platican con su hijo
sobre 1o nﬁmndido en la escuela es generslmente muy frecuente, por no decir que se da
siempre en algunas familias. Esto es posible cuando Iss Padites estén conscientes de las

)

acarrear el no entablar una conversacién, independientemente del

que p
tema que sea, con el nifo, pues los resultados obtenidos arrojaron que los temas relacionados
con Ia escuela son muchos y muy variados y que son estos los que predominan en las
conversaciones Padres e hijos, pues recordemos que una vez que ¢l nifio ingresa a Is escuela
ésta se convierte en la otra parte de la vida central del nifio. Afortunadsmente encontramos
que In actitud de los Padres de ambas escuelas ante de estas conversaciones y ante las malas
tareas y calificaciones del nifio, es de comprension y ayuda; esto quizd pueda deberse al grado
de disponibilidnd que los Pudres estin mostrando por lograr un desarrollo intégral en el nifio y
una vez mis sc demuestia que estos Padres si estdn participando positivamente en In educacion

escolarizada de sus hijos.

En algunas familias, existe la presencia de hermanos, tios, abuelos, vecinos u otras
personas que supervisen la tarea y el estudio del nifo, esto puede darse con mayor frecuencia
en aquellas familias donde ambos Padres trabajan y la falta de tiempo no les permite realizar
esta actividad. El rendimiento escolar también puede ser consecuencia de esta actitud familiar,

que tiene resultados positivos.
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La frecuencia con la que los Padres de ambas cscuelas acostumbran a leer no es el mds
Sptimo asi como tampoco el tipo o género de lectura realizada, pero tal parece que esto no es
un impedimento para el vendimiento escolar establecido, pero de alguna u otra maneia
eslamos segu1os que las consecuencias podrian surgir en el futuro cuando el nifio comience 8

feer imitando lo que sus Padres hacen.

En relacién a Lo asistencia de los Padies a la juntas escolares, 1a respuesta dominante fue
In afirmativa y es precisamente la mamd quien lo hace con mayor frecuencis. Esto fue -
confirmado por las maestras al ser entrevistadas, quicnes estin totalmente de acuerdo con los
resultados artojados por los cuestionarios. Comentaron que en ambas escuelas las juntas son el
dias habiles por las mafianas ( a la hoia de entrada de nifio a la escucla) y que la asistencia de
mamds es abrumadora. Opinan que los papds no asisten porque es generalmente a esa ahoia
en «jue la mayoria comienza a trabajar. Asi es que posiblemente no asisten porque no quietan,

sino porque no pucden.

Todos fos Padres manifest que do el profesor los llama oportunamente acuden

oportu te, pero las ‘as  no opi igual, pues atirman que si bien es cierto que
muchos Padres lo hacen, también es cierto que algunos no se presentan y estos por lo general
son los Padres de 1os niflos de menor vendintiento. Quizd estos Fadres manifiestan cicita apatéa

por temor o por indifevencia hacia el maestro y su lubor educativo (Gordon, 1989).

Por otro lado, tamhién en su gran mayorla de los Padies de ambas escuelas, si se
informan regularmente con el profesor sobre el rendimiento escolar det nifo y esto también
fuc cortoborado por las maestras quienes manifestaron que los Padires se  acercan

voluntariamente durante algun dia de clases, pero que es genernimente durante las juntas
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escolares que los Padres aprovechan para hablar con el maestro sobre los avances y
comportamiento de nifto. Esto es otro indicio del grado e participacion que los Padres tienen en
In educacion formal de sus hijos, quienes a su vez pueden sentir que son importante pars ls

familia como ya la mencionabamos en los capitulo tericos.

Por 1iltimo, la opinién voluntaria de los Padres acerca de la participacion de los Padres en
Ia educacién escolarizada de los sus hijos fue muy variads, pero totalmente positiva pues
coinciden con las maestras que la familia es ¢l eje medular del nifio. Asi es que gracias a este
comentario y a lo descrito hasta aqui es que podemos ver como las Padres de las escuelas
primarias Vasco de Quiroga e Ignacio M. Altamirano influyen en el rendimiento del nifio y

como es que Padres y maestros estin conscientes de su labor educativa.

145



Las conclusiones a las que se llegd en la presente investigacion, son las siguientes:

1. La Hipétesis "A mayor particivacion de los Padres en Ia educacién formal, mayor serd
el rendimiento escolar del Nifio" ha sido comprobada en este estudio, pues los resultados
obtenidos en los cuestionarios arrojaron que la participacion  de los Padres (de ambas
escuelas) en la educacién escolarizada de sus hijos, es uno de los muchos factores por los
cuales por los cuales el rendimiento escolar, en general de estos niflos, a través de este ciclo

escolar, ha sido bueno.

2. El nivel socioecondmico al que pertenccen estas familias es medio y medio-bajo. Esto se
pudo concluir debido al nivel de ingresos econémicos que presentan esta familins. Ademis
ninguna de las dos escuelas (Vasco de Quiroga e Ignacio M. Altamirano) son privadas, sino que
ambas son dependientes del gobierno.

3. Los resultados obtenidos entre la escucla Vasco de Quiroga y la escuela Ignacio M.
Altamirano tienen muy poca diferencia y las diferencias encontradas no son relevantes como

para distorsionar la informacion obtenida.

4. A pesar de que en slgunas familias de ambas escuelas pueden existir factores adversos
a los mas idéneos (escaso grado de escolaridad de Jos Padres; falta de una biblioteca o libros de
consulta; ocupacién laboral del padre y de algunas madres; inasistencia a las juntas escolares;

etc.) los Padres muestran interés y responsabilidad por la educacién de sus hijos.

v
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8. Tanto ¢l papel del padre como el papel de la madre es relevante en la educacion de sus -
hijos, pero los Padres por cuestiones de trabajo presentan falta de tiempo pura ayudar al nifo.
£n cambio la madre, por ser quien pasa mas tiempo en el hogar, tienen que responder con
mayor frecuencia a Ia responsabilidad de la educacion en los hijos. Es por eso que una mayor
intervencidn cuantitativa como cualitativa, redundaria en un mejor desempefio tanto en la

escuela como en el hogar.

6. Es indiscutible que una gran cantidad de factores tanto internos como externos a Ia
familia, pueden intervenir en el rendimiento escolar de un nifio. Algunos son imposibles de
cambiar y otios son sumamente complejos y dificiles de modificar. El conocimiento de 1a fuerza
que tiene el papel de los Padres permite visualizar alternativas de intervencién accesibles a

cualquier familia.

7. A pesar de que estos nifios no presentan problemas graves de rendimiento escolsr, asf
como la participacidn de los Padres tampoco es nula, no esta de mis ingresar a una Escuela
para Padres para conocer y reflexionar acerca del desarrollo del nifo y sabre»lll Inbor educativa
de la escuela y de los Padres. ' )

8. Con este estudio no podemos afirmar que todos los niftos pestenecientes a este nivel
socioeconomico tengan un buen rendimiento o que todos los Padres participen en Ia
educacion escolarizada de sus hijos; los resultados fueron tomados de solo dos escuelss
primarias de Ia ciudad, es por eso que consideramos que si este estudio se pretende comprober
mejor, es preciso realizar la investigacion en un nimero mayor de escuelas con el fin de

reafirmar los resultados, con un porcentaje mayor de poblacion encuestada, para que los
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resultados sean mas resles. Una informacién confirmatoria deberd provenir de otros estudios

complementarios.

9. Es responsabilidad de todos los profesionales interesados por Ia educacion, continuar
estudiando el rendimicnto escolar del nifo en relacién a su medio asi como también ahondar

cn la importancia que tiene concientizar a los Padres que educindose ellos pueden ed

mejor a sus hijos y que el futuro de éstos tanto personal como profesional esta es sus manos.
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mersin -
TRILER DIRIGID0 & PADRES DE FAMNLIA

Con base en los resultados oblenidos del trabajo de investigacion, se vio factible hacer ls
siguiente propuesta, tomando en cuenta el aspecto econdmico y Ia posibilidsd de ponerse en
marchs en las escuelas elegidas para este estudio, y por que no, en cualquier escuela primaria
que asi lo demande.

JUSTIFICACION '

La labor del pedagogo en cuestiones educativas es interminable. Es por es0 que con sus
conocimientos tedricos y sus experiencias pricticas, estd capacitado para elaborar, promover,,
organizar y dirigir una accion educadora encaminads hacis la modificacién de conductas en
beneficio de la persona y por lo tanto de Ia sociedad en que se encuentra inmersa.

La educacion de los Padres aparece por primera vez a fines del siglo chon el objetivo
de proporcionar a los Padres, los conocimientos utiles a su tarea educativa. A través del tiempo,
s¢ ha tratado de porer al dia a los Padres sobre la problemitica de la educacion de sus hijos y
de su actitud para con los mismos. Y es que los patrones sociales y culturales han cambiado
sceleradamente en casi todas partes y muchos de éstos cambios afectan Ia vida familiar. La
Escuela para Padres es importante pues la influencia educativa y formativa de la familia no

cess con el transcurso del tiempo.
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PLANTEAMIENTO

Existe una sorprendente ignorancia entre los Padres de todas las clases sociales acerca de
o que sucede y pueden esperar de los nif\os de diferentes edades, asi como de cuales son ;s
necesidades reales. Es por e30 que esta escuela tiene un caricter informativo pero sobre todo
FORMATIVO, puies ai bien ¢s cierto que no existe una formula predeterminada pars criar hijos
sanos, también es cierto que un nifo de cualquier sociedad presenta semejaniss en s
necesidades fisicas, afectivas ¢ intelectuales. Por €30 es neceanrio conocer la naturalesa del
desarrollo del nifto para contribuir & su estabilided emocional y para que los Padres puedan
participar mis activamente en las actividades escolares del nifo y asi propiciar un mejor
rendimiento eacolar.

METODOLOGIA

Escuela pars Padres se llcvark a cabo mediante la modalidad de Taller, pues éste engloba
Ia parte Expositiva y Is parte Participativa tanto del Coordinador como de los participantes y es
dirigido & grupos no muy numerosos o & grupos divididos en sub-grupos. Cada uno de los
patticipantes llevari afo largo de las sesiones una libreta especial para el Curso, donde pueda

hacer sus anotaciones y conclusiones personales.

OBJETIVO GENERAL
Los Padres reflexionarén sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una
mayor participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nifto.



OBJETIVOS ESPECIFICOS _

-Proporcionar a los Padres de familia la informacion suficiente sobre los temas.
propuestos, .

-Brindar & los Padres de familia un agradsble ambiente de trabajo y ¢! apoyo necesario
ante ¢l problema del nifo con bajo rendimiento escolar.

-Integrar a los Padres de familia al proceso educativo de su hijo para mejorar o reforzar

un buen rendimiento escolar.

METAS

-Que un 80% de los Padres s¢ integren al Curso de Escuela para Padres.

-Mejorar en un 50% las relaciones familiares.

-La participacion de los Padres en la educacién escolar de sus hijos deberd incrementarse
en por lo menos un 50%.

~Lograr los objetivos planteados en un 80%.

RECURSOS

~Recursos Humanos:

1. Destinatarios: Padres de Familia.

2. Dirigida: Principalmente por pedagogos y en caso de poderse, apoyarse en un equipo
multidisciplinario (Psicélogo, Trabajador Social, efc.). En ocasiones se podré invitar a una
persona especializada en algun tema para que exponga y dirija la sesion del din ( en caso de
que esto ocurra, se le entregari al especialista un reconocimiento en agradecimiento por su

participacion).
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Tiempo: ’
1. Tiempo: durante el comienzo del ciclo escolar.
2. Durscion: 24 hrs. (repartidas en 3 hrs. semanales,
durante 8 semanas).
3. Dia: Sibados por ls maftana o por la tarde.

Recursos Fisicos:
1. Lugar: autas de [a escucla.

Recursos Materiales:
Estos son especificados en cada una de las sesiones que se presentan posteriormente
(libros, revista, plumones, cartulinas, rotafolio, pizarton, gises, folders, T.V., Videocasetera,

etc.).

Recursos Bibliogréficos:

La mayoria de Ia bibliografia que se recomiends para abordar los temas que se
proponen, puede ser localizada en Ia Biblioteca de la Universidad Don Vasco. Ademas en cada
sesion sc entregard a los Padres un documento sobre el tema visto durante el dia (estos pueden
ser fotocopias de los libro citados), o en su defecto, se anotarin las conclusiones del dia en su

libreta. Esto con Ia finalidsd de que los Padres tengan la oportunidad de formar su propio

archivo de documentos revisados durante el Curso.
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EVALUACION .

El sisterna de evaluacion parcisl se llevard a cabo durante cada sesién segun lo explics
cada fema y mediante 1a hoja de evaluacion pars Padres. El sistema de evaluacién final se
Hevard a cabo mediante In hoja de evaluscién general que el coordinador lenard una ves
concluido el curso (ambas hojas se presentan posteriormente). De maners opcional, el
coovrdinador puede utilizar el Diario de Campo, 0 en su defecto, hacer las anotaciones mis
significativas que se presentan durante las sesiones.

RECOMENDACIONES

A continuacion se presentan las cartas descriptivas que componen el programa de trubajo
para Escuela para Padres. Ademis se propone utilizar técnicas de animmacion y de relajacion
que no estin explicitas en las cartas, pues solo se llevarin a cabo i el grupo de participantes
muestra disponibilidad pars ellas.

Unlvuconclui(btodoelernMpﬁubMuuman
participacion en Escucla de Padres. )

NOTA: La propuesta de Escuela para Padres puede ser parcislmente modificada segiin las
caracteristicas y necesidades de cada escuela o que cada grupo de participantes demande.
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los Padres reflexionaran sobre su labor educstiva con Is finalidad de propiciar una mayor
participacion cualitativa en el hogar en beneficio del dessrrollo integral del nifio.

oo Hns! TEMA | OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS | TECNICAS DE ENSERANZA |
3  |ntroduccién e Conneerelmomoyauvidod: 1° Presentacion khﬂmdhimhdew@mm
pars Padres y pars hdlu. 1803 particip y defic I socializacidn. Se repartird una farjeta y un slfiler o
ializacion de los de 108 particip dinad kada participanic pars para que excribs su nombre y s¢ o coloque en e}
s participantes. pecho. La dindmica de prescniacidn puede variar segin
2° Introduccion  sdisponibilidad que el coordinador experimente del grupo.
pscuela de padres... fjemplos:
ué cos Escucls decanasta revuel, presentacion por parejes, correo de
Em; Porquéescritos, eic.- El coordinador dard una explicacién sobre lo que
uela de padresly sobre 1o que pretende la escuels de padres.(puede apoyarse en
Cusles son  sugotafolio y laminas que contengan la informacion que se
objctivos, dar a conocer).
\mcbdolodl
frabsjo.
TERIAL DIDACTICO DEEVALUACION | APOYO BIBLIOGRARCO
folio, laminas mﬂry una  hoja EF "Escucls para Padres® Ed. Eccea de México A.C. 1983
umones de colores on a cada partici ', ODILE "La formacion de padres de familia® UNESCOy UNICEF.
arjetas blancas(8 cmX 12 cm.) para que la conteste al final.  MORATINGS, JOSE "La excuels de padres” Ed. Narces. Madrid, Espata.
o alfileres.
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NOMBRE DEL CURSO: ESCULLA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los padres reflexionaran sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una mayor participacion cualitativa en el hogar cn
bencficio de] desarrollo integral del nifio.

PNo. HES] TEMA OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS TECNICAS DE ENSERANZA APREND!. |
3 (Origen ¢ importancigRef] acerca de la dindmicq 1.- JQué es 181° De manera individus) cads uno de los padres reflexionara erf
de la familia. bamiliar en que estan inmersos caddfamitia? pilencio acerca de su familia actual, su familia idea! y lo que e
uno de los padres de familia. 2- Relacion ddpuede hacer para  mejorar  las  relaciones fmﬂms,

Fespetoenla fum'h‘n fosteriormente 1o cxpresard de escrita y vol

3. C icacioripe podri exp de oul.
chuydinchcnl#"l‘.l dinad. ! bibliogrifico para que por
Kamilia. quu:ahdo Dequtsdcmmpodcmr&ndormu
4.~ Integracion participaci'm de 10s padres para comentar la lectura.

familiar. o Se dividird el grupo en equipos de 4 personas c/u A cads

S.- Pepelde la equipo s Je entregars un sobre con un rompecabezas qud
familiaen la dri piczas de otros equipos. Todos los rompecabezad
ducacid 1a misma figura y serin del mismo materis! color y sing
figura imp Entre los integr del equipo nadic puedd
fablar, ni tampoco con Jos demis equipos. Las piczas qud
- onsideren que o ke sirven serin colocadas sl centro de una mesa
jpars que ofros cquipos tengan acceso a ellas y formar sy
pecabezas.

fom

Continua en la pigina siguiente.......



NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los padres reflexionaran sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una mayor
participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nifo.

INO.HRS. TEMA ORJETIVO PARTICULAR

SUBTEMAS

TECNICAS DE ENSERANZA APRENDIZATE |

AT termino €l coordinador propiciara la perticipacion dc 104
rquipos para que manifiesten la importancia del trabsjo

equipo, a lab ion y imi de que todo
inecesitamos ayuda y podemos ayudar asi comolanlcvnncindcl*

romunicacion: todo trasisdado al plano familiar.

JATERIAL DIDACTICO

ISTEMA DE EVALUACION

APOYO BIBLIOGRAFICO

ICuadros de 18x18 cms.

ke cartulina recortados en diterentes partes.
Sobres i

Material Bibliografico toto-

gopiado para los participantes

IPizarrén y gises (opcional)

articipacioncs  voluntarias
POT CqUIp.

rtspondcr hoja de evaluacién.

féxico.

LENERO, LUIS ™ La familia™
LIEBERMAN “Trahajo social, ¢l nifio y su familia” Ed. Pax

[MORATINOS. JOSE "La cscuela de padres™ Narcea Ediciones Espafia
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

onjmvocmmpd:unﬂemunmhemhhoredmahvnconhﬁndxdldbmnummyor
participscion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nifio.

- HORAS TOTALES: 24

po.msi TEMA OBETIVO rAma:uu SUBTEMAS TECNICAS DE ENSERANZA APRENDIZAJE |
3 laci Hi i las fectividad HEL dinsdor una sesion snies debe de preguniar s lag
en cl nicleo Familiar ‘mﬁeqmaonnlesdemrodehf-mﬂul jparticipantes acerca de una pelicula que les gustaria ver que tratd
kravés de Ia que p ta-C icacid hlgin tema familiar. También los pasticipanics se pueden ponen)
dnchnpmbkmuu. He acucrdo pars lievar algin refrigerio y fomentar 1a convivencis
-Roles de logentre los participantes.
miembros  de 14 .
Familia. |-Se expone la pelicula. Al final se da tiempo pars comentarios |
refrigerion.
MATERIAL DIDACTICO STEMA DE EVALUACION APOYO BIBLIOGRAFICO
FTelevision. finalizar Is pelicula se hacery-Las peliculas que aqui se recomiendan som:
komentarios  voluntarios ¢
-Videocaseters. sdemis el coordinador pide § 1° Malos Modales
fos participantes para 1
higuicnte sesion ina M 2° Papé por sicmpre.
por escrito de Is
Expuests s°
‘.0
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los padres reflexionaran sobre su lsbor educativa con la finalidad de propiciar una mayor
participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nifio.

HORAS TOTALES: 24

. HRS TEMA OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS
Puede utilizarse la Técnica del teléfono descompuesio.
3 icipscion  de bh_‘ i scercs del papel de 141° Importancia de Is salém, ¢! ).
Padres en la ed iorescucla y de los Padres de Familis. uela. del grupo participa como observador. El coordinador pide
Eeohnud.l de Pegundovolunuriovolvernl salém. El primer voluntario dice
fjos.

Comunicacion  pegundo voluntario lo que fue dicho por el coordinsdor.
rudm-hcneh fcoordinador debe permitir que cada participante transmita
jnensaje 8 su manera sin ayuda de los voluntarios o de

:"Comun‘x:&ién pbscrvadores. Se ke pide sl tercer voluntario que regrese y
~ Macestros.  pegundo repite lo que oyd del primer voluntario. El proceso

ite hasts que ¢l menasje se transmita al cuarto voluntasio.
4°mmmmx\m&hmmhwelmmxmy
factor que intcrvienckompara con ¢l final que también escribe en el pizarron.
en ¢l rendimiento  coordinador lieva al grupo a una pequefa discusion sobre 1o

escolar. fmportancia de la comunicacion que debe existir cn la familia y id
Familis/escucls.
HE! dinador de expositiva expondrd los di
‘rnbtemu.
IMATERIAL DIDACTICO E!SI‘EMA DE EVALUACION . APOYO BIBLIOGRARCO
- 5 FLos participantes por medi-SHARROCK, Anne "Relaci Escucla-Hogar” Publi
de la hoja de  cvaluacion Cultural S.A. México.
-Giscs. fexpondrin lo sprendido en 18-GORDON, Tonu ‘Pndnsl:ﬁuz y Técnicamente
L GORDON, Tomas Mustms Eficaz y Técnicamenie
preparados. Ed. Diana. México.
- PALACIOS, Jesis "La Cuestion Escolar™. Ed. Lajs. Espefis.
-TESIS.
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los Padres reflexionaran sobre su labor educativa con Is finalidad de propi una mayor
participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo intcgral del nifio.
HORAS TOTALES: 24
Ec. HRS TEMA OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS TECNICAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE 1
3 Desarvolle Cognitivo [Conocer caracteristicas del desarrollqI® Breve semblanza-El coordinador cxpondra ¢l temma de manera  expositive
’ del nifo de 6 afios  cognoscitive normal del nifio. ke las  ctapas poya cn el material didictico que  considere  mag
segun J. Piaget. desarrolle  scgun  Jgonveniente.

Piaget

Cnraclcriuicauqmpo I’ lc repartirin una pregunta guia para que sca discutidsy

-El grupo de dividird en dos o tres equipos miximo. A cadd

los

¥ posteriormente sea expucsta ante los demag

-Material de apoyo para la exposicion.

desarrollo Asi mismo a cada equipo se le entregara na lista dg
kognoscitivo del niﬁopnlabns Zuias que seran localizadas en el crucigrama que le tocd
fe 6 afiofa cada equipo. Al cquipe ganador se le podria rifar un libro dd
p i ita (esto es opcional) (tanto las pregy como las palabras
lenguaje. lzuia debe pertenccer al tema).
pprendizaje, ctc.) I-las dudas y comentarios pucden darse en ¢l transcurse de i
sesién.
ATERIAL DIDACTICO ISTEMA DE EVALUACION APOYO BIBLIOGRAFICO
-Cartulina tamafio natural con crucigmm través de lo expuesto port-FIAGET, ). “Seis Estudios de Psicologia®. Ed. Ariel
elaborado. cada  cquipo  segin Il Barcelona . Espaiie.
concluido ¢n F
-Tarjetas con preguntas guia. guiss expuestas & Jog-FLAVELL, J. "La Psicologia Evolutiva de J. Fiaget™.
e B Ed. Paidos. México.
-Tarjetas con palabra guia.
[-MAIER. H. "Tres Teorias Sobre El Desarrollo Del Nifio®,
-M dor para localizar palab: (Erickson, Piaget y Sears) Buenos Aircs. Arg.
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA FADRES
OBJETIVO GENERAL: Los Padres reflexionaran sobre su labor educativa con la finalidad de propiciar una mavor

participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del niito.

HORAS TOTALES: 24
TEMA

SUBTEMAS TECNICAS DE ENSENANZA APRENDIZAIE {

No. HRS OBJETIVO FARTICULAR

dré el tema de verbal, apovindosq

3. Desarrollo sociodConocer caracteristicas Jel desarrolldl® Desarrollo Social [-El coordinador

plectivo del nifo  dgsocio-atectivo normal del nino. el nifio tn liminas claboradas previamente gue contengan los puntos
pcis anos.. ksenciales de cada subtema que se aborde en esta sesion.
@) En la familia.
-El gripo se dividira en grupos de 4 integrantes como maximo, ES
b) En la Escucla. roordinador entregard a cada equipo papel bond, tijeras, resistol ¢

revistas (estas ultimas pueden ser intercambiadas con otnog
cquipos: ol coordinador dard s indicacion  de hacer un “collage
jue represente sitwaciones socio-afectivas del nific con su familig
I con la escuela. Al terminar cada cquipo pegard su “collage
jsobre la pared para explicarlo a los demas comparneros.

2 Desarrolio
pafective del nino.

i) En la familia.

F‘) En la Escucla.

137 Importancia de la
marticipacion positiva
pe los Fadres en of
Hesarrollo socio-
ptectivo del nifo.

BLATERIAL DIDACTICO

“SISTEMA DE EVALUACION

AFOYO BIBLIOGRANICO

-Hoias grandes de papel bond.
-Revistas.

-Tiieras.

-Resistol.

-Cinta Diurex

-Por medic de 1o gue cads
CQuipo exponga en su “collage

pompafieros.

v lo haga participe a los demag-

-ALONSO, P. Ma. Teresa “La Atectividad en ¢l Nijio™
ED. Trillas. México.

FLAVELL. fohn. "La Psicologia Evolutiva de J. Piager™.
Ed. Trillas. México.

-MAIER, H. “Tres Teorias Sobre El Desarrolle Del Nino®,
(Erickson, Pisget v Sears) Ed. Amarrartu Bucnos Aires.
- GAOEA, Luis “Escucla para Padres y Maestros™ Ed. Luis

Gadea de Nicolds. México




NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES

OBJETIVO GENERAL: Los Padres reflexionaran sobre

mhboreduuhvnemhﬁnnlﬂd&pmplcnrmmyor

participscion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nifio.

HORAS TOTALES: 24

No. HRS TEMA OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS TECNICAS DE ENSERANZA APRENDIZAJE |
3 Métodos y Hibitos de | Conocer alg étodos  y hibif Condici - dinador i el tema de manera expositiva
Estudio. de estudio para ¢l aprendizaje y ¢l  Familiares. piciando Ia p ipacion de los Padres & cxpresar dudas ¥
estudio del nifo. comentarios personales.
Condiciones
icas del nifo- [-Los Padres participardn mediante ls ¥cnica de “lluvis de ideas
otras condiciones que ayuden a mejorar ¢l estudio del niflo, y quq
[8° Condiciones o hayan sido ionados por ¢l dinad
pmbientales.
° Otras
\TERIAL DIDACTICO DE EVALUACION APOYO BIBLIOGRAFICO
-Pizarrén. La técnica de “Tluvis de ideasTJuirez, H. "Revista Mexicara de Pedagogia® Afio 3
sirve para evaluar. Num. 13 México 19998.
LGises de colores. -Por medio de la hojs dq-ALVAREZ, Ma. Eliss. "Como resolver los problemas de

el dis de

on pema que cadd Sizaje y estudio de sus hij
ici| Sxprese I Ed. Américs. Panami.
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NOMBRE DEL CURSO: ESCUELA PARA PADRES
wjmvocmm?ndnsnﬂemmsohenhblMethdemmmya
participacion cualitativa en el hogar en beneficio del desarrollo integral del nific.

HORAS TOTALES: 24

No. HES TEMA OM“M_T__;W__M_
8 Jos Derechos defConocer  Jos  articulos qul-heve bl d4-El Coordinador dark s cltemldec&udn Achnrm
Nifio.. Fundamentan los Derechos del Nifto. Jo  que  son  fofque por esta sesion ac i por la dinimica y desp
hos del nifto. drd la exposicid
jAnalizar algunos de los articulos mag
felevantes que  conforman  log-Conocer los |-Para motmr 1 pamc:punén se puede utilizar la técnica yupuf
Herechos del nifio. rticulos 1, 7, 12, 14 fot en las parcdes aprox. 20 recortes dg
16, 18, 19, 24, 28, i lusi ll'eml por cjemplo: un padrd
lizar las de escuela Fﬂ“ (Esto es opcional bolptlndon un niflo; un nifo castigado; una madre bafiando a sy
Padres. porque el hijo; un padre acariciendo a su hijo; etc. (10 errores y 14
coordinador puede lcu:rwo) Sc pide a los miembros del grupo que observen en
phordar los que varios mi Sec pide quc cada quicn clija <f
idcre mas ecorte que mis le gusta y se invita a que lo expresen ante o
kconvenicntes). demds y que también participen las que coincidan con ess
persona.
LEl coordinad dré los Derccho del Nifo (Semblanza
Articulos mis xmpomnte)
apoyarsc en las fotografias o recortes colocados cn 1a m
TERIAL DIDACTICO STEMA DE EVALUACION APOYO BIBLIOGRARCO
-Recortes de revistas, fotografias y/o dibujog-Los participantes respondcrin
tusivos al tema. hoja de evaluscion de esta-ACEVEDQ, Jusan "La C ion sobre los Derechos del
Cinta Diurex. ion. Nifo" UNICEF.
Pizarronm, Gises
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HOJA DE EVALUACION POR SESION (Para Padres)
Fecha:

Con la finalidad de mejorar el servicio que ofrece el taller de Escuela para PM,
agradecemos su colaborscion, para que con tods honestidsd evalue los siguientes puntos,
utilizando los siguientes criterios:

Excelente  Bien Regular Suficiente Pésimo

1. Contenidos Abordados:
LPorqué?:

2. Materiales Utilizados:
2 Porqué?:

3. Técnicas emplead:

LPorqué?:

4.Participacion Individual:
LPorqué?:

5.Participacién Grupal:
JPorqué?:

6.Aprendizajes Adquiridos;
LPorque?.

Sba il

7.Experiencias
LPorqué?

8.Coordinador de Grupo:
LPorqué?:

 Comentarios y sug

Gracias por su Colaboracion.
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HOJA DE EVALUACION GENERAL
Fecha:

1. Nombre del Programa:
2, Objetivo del Programa:

3. Numero de sesiones programadas:
4. Numero de sesiones efectuadas:
5. Promedio de Padres asistentes:
6. Resultados del Taller en cuanto a:

a) Contenidos:

b) Metodologis:

) Participacion Individual:

d) Participacion Grupal:

¢) Coordinador del Taller:

f) Dudas Surgidas:

&) Dudas resueltas:

7. Interpretacion de Resultados para verificar el logro del obje
tivo:
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8. Sugerencias para mejorar el proximo taller:

9. Comentarios adicionales:

Responsable.
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1. ACEVEDO, Juan. (1993) "la Convencion sobre los Derechos del Nifi UNICEF 1a,
edicién Lima, Peru.

2. AGUARIO, M.G. y SUAREZ, V.L. (1994) "&£/ rendimicnto escolar y su relacidn con la
mmm del Nifio en sus relaciones Familiares' Tesis de Licenciatura. Facultad de Psicologia.
UNAM México, D.F.

3. ALVAREZ, Ma. Eloiss. (1991) "/ nirio de 6 a 13 arios’ Ed. América S.A. Panama.

4. ALVAREZ, Ma. Eloisa. (1991) "Como resolver los problemas dc Aprendizgje y Estudio
de sus hijos Ed. América S.A. Panamd.

5. ALONSC: P., Ma. Teresa (1991) "La Afectividad en el Nirid' Pedagogia para la primera
infmcinl Ed. Trillas, México.

6. AUSBEL, David. et-al (1991) "Psicologia Educativa® Ed. Trillas. 5a reimpresion.
México.

7. AVANCINI, Guy. (1998) “£/ fracaso Kscolar Biblioteca de Pedagogia No. 10. Ed.
Herder. 4a edicion. Barcclons, Espana.

8. BIJOU, Sidney. (1982) "Fsicologia del Desartollo infantil Vol. 3 Ed. Trillas. 1a edicién.
-v México.

9. CLIFFORD, Margaret. (1992) "Enciclopedia FPrictica de Fedagogia' Ed. Océano.
. Barcelona, Espafa.

10. CONALTE (1991) "Hacia un nuevo Modclo Educativd' Modernizacion Educativa.
México.

11. CONALTE (1991) “Ferfiles dec Desempcesio para Preescolar, Frimaria y Secundarid'

Modernizacién Educativa. México.
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12. EDIPLASA (1991) “Diccionario Pedagdgico’ Editado por Ediplasa de México.

13. ENCICLOPEDIA (1994) "Ibdqgogfa' ¥ Psicologia Infantit Biblioteca Prictica para
Padres y Educadores. Tomo H1. Ed. Cultural, $.A. Madrid, Espafa.

14. ESQUIVEL, Jaime. (1986) "Cursos de Comunicacidn Fara Padres' Universidad
Iberoamericana. México.

15. FLAVELL, John. (1990) "La Psicologia Evolutiva de J. Pigger Ed. Paidos. 6a
reimpresion. México.

16. GADEA, Luis. (1992) “Escucls para Fadres y Maestros® Editado por Luis Gades de
Nicolas. México.

17. GIBERTI, Eva. (1970) "Escucla para Padres’ Escce Editora. Buenos Aires, Argentina.

18. GORDON, Tomas. (1990) "Muestras Eficaz y Técnicamente Preparados' Ed. Disna,
México.

19. GORDON, Tomas. (1989) "Fadres Eficaz y Técnicamente Preparados' Ed. Dians. 17a
impresion. México.

20. KLAUSMEIER, Herbert y GOODWIN, William. (1977) "Picologis Educative’ Ed.
Hatla, 8.A. México.

21. LARROYO, Francisco. (1992) "Diccionarid' Ed. Purria, México, D.F.

22. LERERO, Luis. (1976) "La Familig" Ed. Edicol, $.A. México.

23. LEVIN, Jack (1992) "Fundamentos de Estadisticas en la Investigacion Social Ed.
Harls, S.A. México.

24, LIEBERMAN, Florence. (1985) "7rabajo Social, el nifo y su Familig® £d. Pax-México.
2a reimpresion. México.
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CUESTIONARIO PARA PADRES

. (B.ETI\O EI;‘raemte cuest ionario tiene la finalidad de recabar

izar informacion acerca de 1a particlpacldn de los
tro de la educacidn formal
con una X {a respuesta con la cunl se ldentlﬂcue

1.- ¢Cusntos miembros conforman la familia, nm:lwendose usted?

2.

3.-

4-
9.~ Ocupacion de la madre:

a0y —
b) 4-6
c)66ms

Mproxinadmente, (cusl es su ingreso quincenal?
a) Ners del minimo
b) Mss de! minimo
¢) De 2 a 3 salarios minimos
d) W5 de 3 salarios. Especifique:

El altimo grado de escolaridad que tienen...
Padre:
Nadre:

Ocupacion del padre:

6.~ {Qué tienpo dedica su hijo a las tareas escolares?

1.-

a) De 15 a M minutos
b) De 3 a 6@ minutos
¢) De 1 hora a 2 horas
d) Ass de 2 horas. Especifique:

tAyudan a su hijo en fas fareas escolares?

a) Siempre
b} Algunas veces
¢) Munca
8.- {Cuanto tiempo ayudan a su hijo en las tareas escolares?
Padre: a5 a 3 min. )30 a 60 min.
o)1 a2 hrs. s
Madre: a)15 a 3 min. "5)30 a 6 min,
o)t a2 hrs d)Ns.
9.- {Quién ayuda diarimente a su hijo en las tareas escolares?
a) Mand:
b) Papé:—— d) Alguien mas. Espacificar quién.
¢) Ambos:

¢En qué horario hace la tarea su hijo?
a) Cusndo sale de ia escuela—
b} Por la tarde——
¢) Por la nochem e
d) No tiene hora flia o

.



1.~ ¢hcostumbra su hijo estudiar en casa? .
R —
b) Frecuentemente
c) Aveces—

d Nunca
12.- ¢Comentan con su hijo acerca de lo que esta aprendiendo
en la escuela? "
Papd: a) Siempretem———. Nam3: a) Siewpre: e
b} Frecuentemente: b) Frecuentementei
c) A veces: c) A veces:
d) Nnca:. d) Nunca:

13.- ¢ Cudl es el tema central de estas conversaciones ?

a) Maestros____ by Compatteros______
c) Examenes d) Waterias
e) Otros

4.~ ¢ Cusl es la actitud de usted ante estas conversasiones ?

Paps:  a) Comprension Wamd: a) Comprensin ____
b) Indiferencia _____ b) Indiferencia
¢} fRechazo ¢) Rechazo
d) Poca tolerancia d) Poca tolerancia

15.~ ;En qué lugar de su casa acostumbra estudiar y hacer 1a tarea —_
su hijo? —

a) En su recamara: d) bn la cocing:
b) En la sala: e) En un cuario especialiee—
¢) tn elcomedors f) Otro lugar. Especifique:

16.~ {Cusndo su hijo tiene algin examen, le toman la leccion al finalizar
de estudiar?
Papa: a) Siemprei—————  b) (uando tengo tiempos——
¢} Nuncaiem—
Nams: a) Siempre:— b} (uando tengo tiempotee .
¢) Nunca:

17.- ¢Que actitud toman los padres cuando el nifio saca malas calificaciones
o hace mal sus tareas?

a) Lo ayudamos:

b} Nos da iguali——

¢} Lo regafiamos e

18.- ¢Hay alguien més en fa casa que supervise fa tarea y el estudio del nifo?
a) St Especi fique:
b) No:




19.- ¢Hay en su casa una biblioteca?
a)ysie
b) fo:

.- ¢Con qué frecuencia acostumbra leer? )
Padre: a) Sieprete—mm—e—— b} Moy pOCOIm— €} MR e
Nadre: a) Slemprete——o D) Wy pOCOIme e €) NMCAl e

21.- {Qué tipo de lectura realizan?

P
a) Peritdicos (
b) Revistas femeninas (
c) Novelas ilusiradas (
d) Cuentos (
e) Libros histéricos (
f) Libros y revistas de ciencia -

y tecologia () (G
g) Libros y revistas culturales : : )

y polrticos ()

— o e B

- - — B
AAAAAg

—~
~

22.- iEstan tratando de fomentar el habito del estudio en su hijo?
EYIN) A través de qué actividades?.
b) Ro:

23.- {Asiste a las juntas que convoca la escuela?
S
b) Nose

4.~ :Quief asiste a estas juntas?

a) Papa: b) Mamd: [ —
.- ¢ludndo el profesor los |lama, acuden oportunamente?
a) Si:ie b} No:

2.- (Preguntan regularmente sl profesor sobre el rendimiento del nifio?
a) S b) Ka:

27.- 1Qué opinan sobre la participacion de los padres en la educacion escolarizada
de sus hijos?
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