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INTRODUCCIÓN 

El México de hoy está cambiando, se está transformando. Acontecimientos tales . . . 
como el Tratado de libre Comercio, la apertura de fronteras, las innovaciones tecnológicas, 

la bibliógrafi.a en ~tros 'idiomas, principalmente en inglés hacen que sea necesaria . su 

ensei\anza en 1.as es~uel~~rlnWias. 

Existe, :idemás, la necesidad de comunicación de los trabajadores y profciiionistas 

mexicanos ~(!R l~s extranjeros, principalmente norteamericanos y canadlenses, ¡>o~ I~ que CS 

indispensable que las nuevas generaciones del pals vayan adquirien~o:po~'a Poco d 

dominio de un segundo idioma para que puedan afr~nt~ exit~~e~té I~ ~xi~inci~~ q~e 
presenta la sociedad actual. 

Sin embargo, nos encontramos fi'erlte a ~~~'.d~bl~visi¿~. ¡ior un lado la de las 

instituciones educativas que impart~n ~ás d~cinc{;'.h~r~·de i~g1éf~ l;~m~~~ que utilrzan 

métodos sistematizados para 1~. e~~4del:;i~? ; f <ln<l:'sus ~l~ti~os, 'conscientes de 

la importancia que dicha enseñaÍi7.a tiene p~á I~ ~ied~d~ct~IÍI. Í~ d~ ~·n grán valor dentro 
• - · <:: . ; ;. : .::-. ·,:·:,..e:. "~. ·,,:_,_;" "~,_:-.'. : ·,'.·1:·::." .e-;·:.·.::· >':-'>'') \e}·· ~-. 

de su curriculum. Por otro. lado, nos éncóntÍ'ámos con' aquéllas instituciones educativas en 

donde la enscñawa del idioma ~():~xe<Í<l~·¡~~·~illc'~ ¡,¿~~~~la ~;;iana, d~nde no existen 
·,:_.:, 

métodos sistcmati.,;,dos para Íá' ensi:~a~.á del<mi~mo, y dÓÍlCte 1á.c1asc de inglés es vista 

como una asignatura má.;~c~hrlr; ~~'(l<ir'csto q1!cl~ Íabrir pcxf~gógi6' que se desarrolla en 

la presente tesis profesi~nal é~~tá dirigiX~~P~~~ipaÍ~~ii;e ·~ 1!~1~.' última~, donde se hace 
,~ ·. ; l." 

necesario ensenar • lo~ profesores técnic~s y sit~acioncs;motivadorás para que, por mcditÍ . 
• - ~- 0 o:O•--c -

de ellas, sus cd~candos Óbtc~g;n·~n'grado. óplimn'dc' ~prérÍdi1~j~ jc1 ,idioma inglés y 

puedan, p0r consiguieníe, dese~~ol~crse ~tlsfa~toriamcntc e~ una ~iedad can1bi,..;Íc, en 

busca Jd prngrcso 



La motivación es un factor importantísimo en la cnseñan>'.8 de un segundo idioma 
' . 

pues a través de ella se provoca el interés en el educando hacia la materia de estudió; lo que 

conduce, por ende, a su aprendi1.aje. Pr~vocar situaciones dídáCticas m~tlvad<lras a través 

de diversas técnicas y recursos didácticos "ocasiona que el aprendi1.aje del idio~~-~ctivo, . 
. ,,. . .. ' 

facilitando la adquisición de las cuatro destrezas lingülstícas fundamenta!Cs, a ' sáber, 

comprender, hablar, leer y escribir_. 

Otro factor a tomar. en cuenta es la carencia "de. estudios recÍhnies 'acerca del 

bilingüismo, o la tardla inserción de dichos estudios en las bibli~teCas y ce~Íros educativos 

de nuestro país. Las principales investigaciones acerca del bilingüismo, sus ventajas y 

desventajas, se remontan varias décadas atrás, por lo que la labor del pedagogo en este 

campo es muy amplia pues, basándose en dichos estudios, es posible dar propuestas 

novedosas que conduzcan a una mejora en la calidad de la enseñanza del segundo idioma en 

las instituciones educativas de nuestro pals. 

Mi experiencia como profesora de re¡,'Ulari1.ación de inglés me ha llevado a .constatar 

que los métodos que emplean ciertos proresores de inglés no son siempre los adecuados, ya 

que el aprendizaje de los al~os en ocasi~ne~ no es ~~ti~;act'?rio, por la falta de moÍivación 

hacia la materia de estudió. 

" "'°"°''. ~·1omf ~ +;¿~i.~¡~;;i00i'~"'' , ... , "·••&. 
coruluciéndolos a un pleno conocimiento de las' técnicas y tearias novedosas en el ámbito de 

. " ,. : ú-:. ;·.'.'.:.:.:: ·(_~·:_, ,~···'.·/' .. · .. {e~~::·:··.'.:::)·: . :\~/:' ··-~ .~ ·:.-~·~,'.:«-~:·,.:::_~-'. ~---~- ·--~ _-:.iJ,.: _: ::_.: 
la enseñanz.a del idioma así como a su adcéuada)itili>.ación ·én el"cjercicio profesional: 

;,...=,·--=-.-- -.--- :-~ .... " '-o. 

Las situaciones did~~iícii~ Ínoti~ad~ras sonléi:~lcas ~uc ~aran1f7.an el desarrollo del 

illterés en el educando, sin rcliurla¡ un' j~{;gó o la simple rc~li7.adón de una actividad con el 
- ,¡. _·, ·-· 

fin de cubrir un tiempo sin ningún objetivo. 



Así, el objetivo de la presente tesis profesional queda delimitado .de la siguiente 

manera: "Establecer y desarrollar situaciones didácticas motivadoras en la enseñan1.a de un 
' ' . 

segundo idioma en primaria superior partiendo de la personalidad del alu'rí1nu, medí•mte 

actividades comportarnentales y comunicativas primordialmente, t>asida.:. en ~n aprénder · 

activo". 

En el capítulo 1 se presenta el concepto de educación,' las mOdiÍÜdade5 de la mism8; 
·".-·:--'·.·-

que son fonnal e infonnal, centrando la atención en la '&i~~~iÓ~:f¡j,:,ru;) 'para 'después 
_- ,.-•. --; --" -_·;,-_ - ~--». :- ·--' ".' ' 

exponer las caracteristicas del alumno de dicha etapa; comprendido'~íil~~ Jos 9 y 12 a~os; en 

su desarrollo fisico, cognoscitivo, socioafcctivo y psicomotór.)..o; áiít~~es consultados para . ,.,_,, .'. , ... ·., .. "_,., ··-· 

este estudio son: Garcia Ho1, Luiz A. Mattos, lmídco N~rici,.1\'rnÓÍd'aeS'éÜ, Bigge f11unt. 

En el capitulo 11 se presenta el concepto deii~á~ti~J.ijio s~'división engeneral 
' 0 - ' .,. - ' ' 

y especial, se explican los elementos y momentos' didái:til:Os'I'~ ~~~~~¡~ a .~if á 8d~ada 
concepción del proceso de ensellanza aprendi1.aje:.sé expresan tre~ t~rias d~' aprendi7.ajc 

que son: conductismo, gestaltismo y cognosc;ti~sm:~;é P~~Í~ri~,.,;;i~I~ ~· pJSC111a ·.·la 
,., ·-·: ·:.'- ',, ,·,,; ''>'·.· ... _, . ; ·-

concepción de motivación didáctica y una doble clasiiic,;ción.'de la' misma en intrinscca y 

extrinseca, y en incidental, provocada e intencional. Est~'~studiÓ es" ;eali71'd~ ~ori ba...; en 
·: - '. ,- ' ,_· .. ._, -···' ., ' 

autores como Luiz A. Mattos, l. Nerici, García 1101,LippincotÍ, oa¡¡llé/,;1~s~i~Í.;. yZcvi~ 

principalmente. 

El capítulo 111 expone el segundo idióma, a.•i se presenta eÍ concep:ode biliÍtglÍismo, " 
---·-'--·--;-";----o..,- ·:,:::.: ;·.--- .·. 

sus clases y grados; se habla de la.intcrfercnci.1 lingliistica y se proponenaspccios personales 

(aptitud y actitud, edad de inicio, bilingüismo e inteligencia, traMfere~da del.apicndi7.aje) y 
pedagógico sociales del bilingüismo, a partir de autores t~les ~omÓ: Dirkrnaicr; Balkan, 

Towsend, Massialas y Zevin y Titone Rcnzo. A continuaciim se' expone d ;,;;nceptn de 



situaciones didácticas motivadoras, sus objetivos y una clasificación de las mismas partiendo 

de las ideas de Pimsleur y Quin, Birkmaíer, Mary Finocchiaro y Kclly L •. G. primordialmente. 

El capitulo IV presenta la propuesta pedagógica de la prese~i';, t;;;;i~ p¡ofcsion~I, 
j .. ,- ,- ' .. ' -

cuyo objetivo es presentar el escenario, los conceptos y las guia~ ~~!~CitÓgl;;~p;ácticas 
"'-.,., .. ,-;_-,, . 

que han de tornarse en cuenta para fomentar situacion~s didáéti~~ .• llloti~ad~ras:. en el 

aprendizaje del inglés en los educandos de primaria superior: se prese~t~ ¡{,~'i~~tl~d(,s 0de . 
! _, . - 1. . J ~-_,._.. ~ • -

un sondeo realizado a 36 profesores de 4to., Sto., y 6to., de primaria· (12'"de cad~''g~ado) 
-H • • • • • • ~ r • • ·-, 

para detectar las carencias en la motivación de los alunmos •de. di~ho ··~dci para el 

aprendizaje del idioma. 

La propuesta consta de un manual dirigido a profes0ré~"cí~ i~glés cÍe: cu_ art_·. o, quinto y 
·- . . - --·.,-- - .; ···"·• -·.-v ·, •' 

sexto de primaria de escuelas d(,ndCSÓ10 8e imparten cí~~ hór~~ (, ineni.s deí idioma a la 

semana con el fü1 de fÓmer.tar si~a~íon~ ~idácticas Ínotivado;a~'~n l~ ensdila~ ~el i~glés. 
,:< 

A lo largo d~ la elaboración de la prese~te te~s ; .. ~fesi~nal ~· utiii~Ó.d~ét~o de 

investigación descriptiva para elaborar la base teóri~ de ia mls~. Por otró ládo para la 
: . _. .. . ·.·_,, --'. . :-:·., ~ -- \:X- ~ :,< -:: ·'',-::e:. »·: :-

derivación práctica se llevó a cabo la investigai:ión experimental,:a partir de uñ problema 
-,~:;::· 

detectado, que es la necesidad de que los profesores d~i~gl~ dd'~arto, i¡~i~to ysextode 

primaria propicien situaciones didácticas m~~ya¡j~i:as''~~~ g~a~;Í~n el apr~ndi;,.je de sus 

alumnos, con el fin de realizar uná propue~ Viable rwii ~h~lo. 

El presente trabajo eS un esfu~rzo .. por proporcionar un soporte para· posibles 

estudios de investigación en eÍ :campo ·dcla~oi<fá~tic'a de los Idiomas Modernos referido a la 

etapa de primaria superior. 
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CAPITULO l. LA EDUCACIÓN EN PRIMARIA SUPERIOR 

Es necesario comprender a la educación como un p~so perm!Ínente de mejora del 

individuo para llegar a darle un valor a la misma dentro de la vida de la perSÓna. El presente 

capitulo tiene por objetivo dar a conocer el concepto de educació'n, sutm~ali~es y la . ' ' . . 
influencia de la misma en el individuo que atraviesa por la etapa de prim'aria superior.· 

El alumno de primaria superior se encuentra en la etapa de la tercera infimcia, y tiene 

unas características definidas, que se explican en el presente capitulo. 

J. l Pedagogfa, Ciencia de la Educación 

Para poder comprender a fondo el concepto de educación, es necesario partir de una 

adecuada concepción de lo que la Pedagogia és. 

Etimológicamenie· la palabra Pedagogía deriva del ~go pais que signifiéa niño y 
"' . • .. · ' ' . .. '. .,. ,. . .... ..,. '. ~··7.- - • ·"'' • ·'"-' •. '·.- ,· ' • 

ágo que es co~ducir, edÚ~. A~l.ten¡n!os quePedagogia esel árte de.edu~ a los niñ?•· En 

su origen paidagngos e;a ~ ~1-~ia;Ó ;~~~· i.,' ~~¡,,;~~ d~ ~~~~~ir\i í~ni~os aí ~aestro 
encargado de sJ en~Ílan,};: 1 ~I tér~~i~~- ~:tci~ggl~éJ;,,~~~~~:'i~ ~;· J¡¡¡¡;!Jo'j fi~r~~ ~~~ 
siglo XVI y aparece ~xplícito en la obra de JuaÍt ·c1á;_;;~, I~ insfih;cih~··crist;Ma> En . l~62 es . 

,- '•· . : . . - , "<>·· ::,·:-:··. ,' >; -:;,·"' 

aceptado por la Academia Francesa.· ' .·.;-~ .. ~e· • _ -~~:_ 

La dificultad d~ definir de una manera prccii</1a p~l~b~~ ~agogía ~stá basada_ en el 

hecho de que se ha confundido frccucntem~nte cducacibn; y :~~da~~gi~. A ~rin~ipios del 

siglo se trata de precisar el contenido de este concepto, c~nsidcrá~d~lo c~~o· un~ teorfa 

'SOLAHI. M. f.\:wgog!~i.~ncruJ J1 JI 
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práctica de la educación. Detennina que el papel de la pedagogia no es el de sustituir a la 

práctica, sino el de guiarla, esclarecerla, ayudarla en su necesidad de llenar sus lagunas. La 

pedagogia aparece, pues, desde esta época como un esfuerzo de reflexión sobre la práctica 

pedagógica. La educación es un fenómeno social que tiene muchas facetas: una de ellas es la 

acción propiameme dicha. otra es la reflexión sobre esta acción (la pedagógica), las otras 

son los componentes históricos, sociológicos, políticos, etc. 

Lucien Calerier definía en 19 IO la pedagogía en su Esbozo de una ciencia 

pedagó¡¡ica: "la teoria general del arte de la educación que agrupa en un sistema sólidamente 

unido por principios universales, las experiencias aisladas y los métodos personales, 

partiendo de la realidad y separando lo que procede de lo real y lo que pertenece a lo 

ideal"2 
. Asl se puede decir que la educación y la pedagogia representan respectivamente al 

aspecto práctico y teórico de un mismo proceso humano, y que por ello son indisociables. 

La pedagogía definida como reflexión sobre la educación puede situarse en varios 

niveles, en varias direcciones. Puede ser reflexión en el sentido profundo del ténnino y 

conducir a la filosolia de la educación; puede orientarse hacia el análisis critico de los 

métodos y de las técnicas de Ja educación, que se denomina frecuentemente la pedagogía 

general; si se encamina por Ja enseñanza de las diferentes disciplinas se hablará de una 

pedagogía didáctica, y si la reflexión se enriquece con Jos análisis cientlticos se convierte en 

una pedagogía experimental. 

En la actualidad algunos autores consideran a la pedagogía una teoria, un arte, una 

técnica o una filooolia, sin embargo, esencialmente la pedagogía es la ciencia de la 

educación. Puede y debe ser considerada ciencia ya que: 

- Tiene un objeto de estudio propio, la educación. 

'PLANCHARD.E. La l"cdagpgi;I Conacmporanea RIALP. p. 20 



7 

- Dispone de métodos para resolver sus problemas: observación, experimentación, 

interpretación. 

- Posee una estructura lógica. 

- Tiene objeto material y formal que son el hombre y la educación respectivamente. 

- Es previsible, es decir, puede predecir los resultados de una buena o mala educación. 

- Se apoya en áreas del conocimiento científico: instrumental, didáctica, filosófica, 

psicológica y administrativa. 

- Es un conocimiento cierto por causas. 

La pedagogía es la ciencia de la educación pues da normas y señala caminos que 

apuntan hacia la práctica educativa. 

Actualmente es posible hablar de ciencias pedagógocas, constituidas por todas las 

disciplinas que analizan, bajo todos sus ángulos (filosóficos, psicológicos, psicosociológicos, 

metodológicos, etc.) los hechos de la educación. Se les puede considerar también como un 

subconjunto de las ciencias de la educación. 

A continuación profundizaremos en la educación como objeto de la Pedagogla, y 

como conducción del. hombre hacia su m~jora. 

1.2 Concepto de Educación 

l.a eduéadó~ esunueatidad h~~~ric¡¡ prod,ucida por el homb~e y vinculBda a su 

contexto sociocultural. 

. ' .. . 

I .a palabra educación proviene del latí~ educatio y rmis, q~e es acción y efecto de 

educar; cquival~ a llc~ar al hombre de un estado a oir~. de '&;ind~éirl~. de guiarlo en su 
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proceso de mejora. También "etimológicamente la educación seria la acción de "sacar de", . . 

extraer, seglin la cualla cd~cación seria la acción de sacar algo de dentro del hombre"3
• Así, 

se hace referencia a u~'pr6.:eso de movilidad por medio del cual se extraen la~ caracterlsticas 

individuales de j~~~fso'~~ ~.ii,, llevarla a su perfeccionamiento. 

,~, J 

~ . edu~cJó-~ :· ~~ui-~~ ·I~ -. presenci~ del hombre, qúe actúe como modelo, como 

emisor y ce)~~ ln;;~..t~ntd;?1;, q~e p~;ibilita la emergen~ia de l~~ estímuliis, información, 
.. . >- . ; ., 

patrones '!. obj.etivós, no,';,,iis .. coridu~!Úales, .·. ~~iolle5 '.pu~~~- en acción: contextos 

congruentes que P.,nliitiirí ;.1~;;;md() cim~ruir su personalidad. 
¡'" e ''• .. ' 

~-- -~·: ' :~:-: _::·,> 

La • educ~ió~O,~s •un proceso que tiende a capacitar al i~dividuo para actuar 
;;¡,-

conscientemente frente a nue\ias situaciones en la vida, aprovechando la experiencia anterior 

y teniendo e~ ~é~ta la i~tegración, la continuidad y el progreso sociales. Todo ello de 

acuerdo .;;n la '~idad de cada uno, de modo que sean atendidas las necesidades 

individualés y é<iteciivas'". De acuerdo con esta definición podemos apreciar que la 

educación es· intencional, dirigida a que el individuo actúe adecuadamente ante las diversas 

situaciones· que· la vida cotidiana le presente; la secuencia y continuidad son factores 
>: 

importantes, ya que sobre la base de las experiencias anteriores, se van construyendo nuevos 

aprendi7.ajcs-:q~e, ·~ s~ ve?, van modificando· la estructura interna del individuo, siempre con 

relaciÓ~ a la búsq~cda de su pe°rfeccionamiento . 

.. . ··••···. ··.••·· { < .. •-Otra .conc~pción cs .. º!~ · iníl~encia deliberada y sistemática ejercida por la persona 

madura · sob;e lá inmadÜra, por ~~¡~ . d~ la -instrucción, la disciplina y el·· desarrollo 

armonioso de 1;,das: iá.s fa~últadcs · fisicas, sociales, intelectual.;., morales, estéticas. y 

espirituales del ~r humano· de acuerdo a la jerarquia esencial de las mismas, p;,r y para 

1GARCIA llOZ, V. !1i!l!'~4' Pcqa,gggt!_}iifil.;,rnática. RIALP. p. 17 
'NEfUCI. 1 G. Ll~<tJ!°ª'J)jd4ctica_~~1ª-l__Qi_~mi_c.:i. ~lt1'il~ p JIJ 



utilidad individual y social dirigida hácia la unió~ del cdu~do. con su creador como último 

fin"'. se cnticnde bajo está concepCfÓn, que ia educación e~ intencim1al y perfectible por 
- . , ... · .. , .. , ·,-· '·· .... 

darse entre seres humanos: Se man~ja una j~¡,¡,.q~I~ de, f~~ltad~; ~ ¿~ónS:: en el 

educando, más ésta no es rígida, si~o qJc a.;p::nd~ de' las n~i<iJes·d~i -alúmlló y del punto 

de vista personal del educador. 

Asimismo, se hace referencia al últi.:no ft~ del hombre, qúe es lograr la unión con su 

creador, desarrollando, por medio de la educ~ción,. las potencialidades humanas que 

permitan alcanzarla. 

La educación requiere y exi8e la presencia de una finalidad, de conocer su 

intencionalidad. La educación también hace referencia al "pcrfeccioruuniento y 

optimización", ya que hace "valer" más al hombre al elevarle su nivel de autonÓÓlla y de 

libertad. 

Igualmente, la educación puede ser conceptualizada ·como un proceso. social, 

consistiendo entonces en. la "transmisión constante de los valores d~I patrlrno~i~ culhlral d~ 
la generación adulta a la nueva generación, con el fin de a~~rar la ~~tin~ididde lá ~lt~ra 
y de la organización social, así como el p~ogr~¿o de la ~i~li7.acYó~'~iiint~ ~ianliÚ~is, k 

cultural, cte.), y procura q.;~ a través de. ~le lo; j.;¡orei; qu~ :ien~~ rn~ arral~~. en un~ - ... · . . . . . . . •' 

cultura determinada se ;ran5mita'1 de ge~e~a~Í(¡n ~~ gcnéra~ióll, para \i>~ai ~van6es en toda 

la esfera sÜcial.-resultado de la intéracción de.unos hombres con otros. 

\, ~ajQ!~!!!' ñc-.!~l.QsnQª-s-~l-ª§JMS~!Qn Tomo J. P · 47r1 
'MA rtOS. L ~'.Q!JIP;llUi2.._dc_Did.k.!il.:~..Q\;!!crJJ. l\ap..lu<t.:p 211 
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l.a educación tiene como objetivo que el alumno desarrolle. en equilibrio y annonia 

todos sus valores personales y sus posibilidades, de forma que adquiéra: 

- técnicas fundamentales de adquisición de cultura (Iectoescritura y cálculo), 

- un segundo idioma que le pennita desenvolverse satisfactoriarn~~te confonne a las 

exigencias que la sociedad le presenta, 

- principios rectos y sólidos, motivadores de su quehacer diaÍio, .. 

- esplritu crítico y creador que le capacite para discernir y afrontar nuevas situaciones, 

- libertad responsable que le pennita tomar dcllisiones coherentes y reaiiw1iis,' 

- sensibilidad para captar, apreciar y asimilar los valores humanos, . 

- madurei afectiva y desarrollo llsico adecuados que le permitan descubrir sU identidad 

corporal, entrar en relación con los demás y expresarse. 

Procura despertar la inquielud por la búsqueda de la verdad, facilíta el acceso al 

patrimonio de la cultura conquislada por las generaciones pasadas, la apertura a los avances 

científicos y tecnológicos, la interpretación y valoración de la realidad y la asimilación critica 

del universo cultural. 

Estimula a superar el individualismo y ayuda a descubrir a la luz de. Ía fe que el 

hombre está llamado_ a vivir de una manera responsable, con gcnernsidád y cspiritu de 

servicio, en solidaridad con los demás hombres. 

Para Garcla 1 loi "el objeto de la educaCión es hacer ál sujeto cónscienle de. sus 

propias posibilidades y de sus propias limítac:i~es, ~antitativamente y cua!Ítativamenle 

consideradas unas y otras, y cómo la vida del hombfe se rcali1.a ;o sólo en Su interior, si~o 

también en su relación con el mundo"'. El sujc;~ debe co~~crsf:. pl~amente a .si mismo 

pant que, mediante la introspección y e•pcrim~tación ¡¡.; su mundo interior pÚ~a lograr un 
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contacto satisfactorio con el mundo exterior. Asimismo, la educación tiene· por objeto 

motivar al individuo para que obtenga un aprendiz.aje significativo que lo Conduzca, por 

ende, a su perfeccionamiento integral y a una mejor adaptación al medio. 

Con base en las definiciones anteriores se puede concluir que la educación es un 

proceso intencional mediante el cual el individuo desarrolla sus potencialidades al máximo, 

lo que le permite una adecuada adaptación al medio y una actuación satisfactoria respecto a 

las exigencias que la vida cotidiana le presenta. 

J.3 Modalidades de la Educación 

Existen dos tipos de educación, que son, la educación informal y la educación 

formal, las cuales van encaminadas al perfeccionamiento integral de! ser humano. 

a) Educación Informal 

Es el tipo de educación que se adquiere fuera de los muros escolares, es "una 

educación que se rcali1.a, por decirlo ~1, d~ un modo ~ifu~ o natural, ~r la influencia del 

ambiente humano o social ....... AJgÍin~s de róÍ ~ios delnu1sinisi6n de .este iipo de 
. ' .... ., ., ·- . . ... 

educación son la familia, los amigos, lo~ m.;(Jios d¿cÓmunicaciÓn, ~t~. Tod'Olo que rodea al 
'· ···, .. ··· ,. . •:.,.·._;.e·. . ' 

individuo, su vida misma va haciendo que é()'nfigur~ s~ propi¡· p~rSón.;¡idad .. , ' 

•"' ·.·'· ,.. < .. \:. ' 
l.a educación informal "se reali1.a por la' convivencia, la ,imi1adón y la observación 

oc.asional, bajo el estimulo de las circun~cia~. ;in Ú~ plan precÓricCbido"
9

• De este modo, 

'1.1 iZtJIU AGA. l. l'td;J_g9gi;t !.osada p 52 
":-.tA nos. A. t'l' _ci1" p 21 
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en la educación informal el, educando aprende cosas que, al ser analizadas desde diferenles 

punlos de visia, resultan bu~n~ o tllalas; y es ahí donde entra la responsabilidad educativa 

de la sociedad en la fo~ción dé s~s mÍembros. 

' .<.:., -~ .· 
Todo adulro es, en cierto modo, . resultado' d~ ~si~ !~uc11~ión informal, ya que las 

experiencias vividas por él, le dejan hilen~ im~.:rables qu~ híul ~ido lás cau~tes de la 

formación adecuada o errónea de su pers0nalidad;·· 

- ·.··-_,: ; - - - - ' 

La acción educadora es llévada a ~~t>i; por la so~iooad'. y' ¿1 a.Si; e~ tleslacar que 
,· :., - •• - - •• • -'• -. - • ~. • - : " - ' ' • 1 ' -- - ' ~ • • - - '. • - ' -

la escuela misma es una lnstilucióÍt inmersa en eSa: ºsociédad éduc~dora: Por e5tii nizón es 

que al hablar de educadón en 8oo'ciai/no pOdeinos J~iiarnos aCaspec10 CScolar de la 

misma, sino que también°délxi;n~; ºllbiearl~ dentro dcl contexto ~ciaÍ: 

. -.. ~ 

La educación ~o~ "se desenvuelve 'conscientc;nente, con 'objetivos definidos; es 

inrencional, crit;~a ; ie1~tiva, y ;º~~ ~~tacto con los áS~~~ más~"~m~l~jo~ de nue~ra 
civiliz.ación tec~ológi~a. r.iruu~ ~ l~s ~¡¿~~os con los a;pecto~ po;Ítiv~~. ci~~-os, Ótile~ y 
seleccionados de I~ cultura y de la vida humana civilizada. D~~~d~n'd~ elÍJi: "cad~ ve~más, 

• - • '. --. • "~ - - ' ·' - ,' • --· - 1 \" 

las posibilidades de desarrollo económico y social del ~~s. ~-~jcij.~''¡ir0g,.i~i~a·d~ 1~ 
humanidad y el adelanto de nuestra civiliz.ación; io. ~s !~ ci;¡~C::~ió~ q~e· se ;¡~~ a ~~ 
dentro de los muros de una institución educativa, y en la ~~~-hay ~~tá Jn~era~i~~ entre 

educado'r y educando. 

111 !tllik.m- p. 22 
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En la educación fonnal el educando comienza a forjar su personalidad al interactuar 

con sus compañeros, amplia su mundo, que ya no es sólo el familiar además de que adquiere 

conocimientos básicos (leetoescritura, aritmética, etc.), cultura, desarrolla habilidades, etc. 

Una aspiración de la escuela es preparar para una vida profesional competente. 

La educación formal recorre varias. etapas en la vida del individuo, que abarcan 

desde la educación preescolar y primaria ~~t~ J~~ucaciÓn profesional. 

La escuela es "la institució~·1~1 cr.;stid~~~ ~-~pecíliciunente a realizar la educación 

:::~::~: ~ ::~:J.1:~::~f1E:~11r±1t~~r:: :::.~:~::::: 
organizada para realizar Ja Cduciición; f q~~ vi~ne a g¡¡ÍíSfacer I~ n~dades sociales"". 

Nos encontramos entonces con q~e en J~ escuel~ es dond~ ~Í individuo desarrolla sus 

potencialidades y adquiere e destrezas y habilidad~s. medi~nte la óptima realización del 

proceso de enseñlll17..a-aprencli7.aje. 

A continuación se tratará más a fondo una de las etapas de la educación fonnal, 

espeeificamente, la escuela primaria superior. 

1.3.1 Características de la escuela primariúuperior 

La escuela primaria· se divide -~~ dos etapas, escuela elemental, que abarca los 

primeros cuatro años de edu~~eión pnriWia, y la escuela primaria superior, que se refiere a 

11 NEHICl,l.G!llUil.P 21 
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. ~ . 
los dos últimos años de la misma y que coincide con la tercera infancia "faÍie propicia para la 

adquisición de conocimientos y también para el clesarrollo ~ocial adecuado., 12 ·. 

. . ·. ! 
Según el. Acuerdo Nacional para la Modc,.;;iZ..élÓn ·d~ la· E~ucaclón Básica "la 

educación básica impulsa la capacidad productiva ~e tina. scic'i~~~'; ~aj;;~~'su~ i~~ti~u~i~nes . 
. . '-,- ,·· .. " · .... '. -, . 

económicas, sociales, politicas y 

fortalecer .la unidad nacional y a 

científicas, p~es~~ • q~;·Scó~trib~~ d~isi;a~ente a 
• ' '•- , .. :->-'T '' '• ., 

consolidar la coi1~~iÓ~''~éiai';' ~·•¡;ro'"1~~e~ ·~~ª'más 
>"}' ', \--, ~ 

equitativa distribución del ingreso, a fomenta~·, hábitos rÍ!ás·· ra~io~~I~~ el~ con~umo, a 
-· :,.,,. i-·:,l'··· ..... , --:·" ··-- . 

enaltecer el respeto a los derechos" h~manos, e~ particUlai ~I áp;ecili a: I~ posiéión de la 

mujer y de' ros niños en la co~unid.KJ/t a f~~irl;~; I~ '~claptación sócial al cambio 

tecnológico"". Con base en est~ ~~c;~ió~~~d~~~s inferir~uealm ésta la función de la 

educación bá.~ica, lo. ~.Í~mbiéhd~I~ ~~llei~ pri,;;;;;;a superior pero siendo adecuada a las 

caraéterf~ticáS del cduca~do d~~(~~tap~ las ~l!aÍes se expondráo más adelante. 

'._\<·'. ;_:< 
:. ;~ -~¡ ; 

~ vi;ióñ de I~ cdu·~~ció~· priinaria manejada por el Acuerdo Nacional para la 

Modernización de la Educa¿i¡)n nii.~icll' puede ser considerada un tanto política y por lo 

tanto parcial de la ~fa.;,~: ;a:·q~e s~ ~nf~ue .se dirige únicamente al progreso nacional sin 
_·, .· - ./. -.::<>··- ::<·=-- ·r:<:;_-.'..-· ... ~ - :-. . 

tomar en cuenta el d(l'sa~ollo individual de cada sujeto. Considero necesario que además de 

tomar en cuentá lo's c;leméntos antes .inencionaclos se deberla analizar las caracterisiicas de 

los educando~ de e~t~ ~iv~i:~;.t,i.;~; ¡,~~ es por ellos, y por el progr~ qu~;~;.~~ten en 
_- -- - ~ : - -' - . ' - . " . >' ' ' • "· . . . ".· • ' - - • -~ 

su propio proccio .Í.i apr~~di7~Je qui! van i co~trlbuir en ciérta medida al ~rogrCS<l ~éial, es 

decir, para alcanZ.r~l 'progreso Sócial 'es necesario primero al~a117.ar ~I p;~gr~~ individ1ial, 

que e.rUival~ al apre~di.'.aJe 

'i!bt~m p flfi· 
11 l\q~c.L~ilQQl!ª1.n.mll;LM~mUacjó_n_,;gus~•h11. p 2 
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El alumno de primaria superior debe de adquirir nociones generales que lo lleven a . . . . . ' ' 

comprender la naturale7.a, la' vida y la' socictlad qué le rodc~; 'asi como los hábitos 

fundamentales de comportamiento ;,;:dividua! y 5ocial en su relació~ con los_ demás. 

:·-,_ t 

"< ,' :;, 
Los objetivos 'de la e~uelá primaria ~·~~Íior'son: 

' . --. :·:··~-: . -:·. , .. ,, . -. - - ,• - -•' . " "" ,. .. \ 

"l.- Desenvolvimiento de la cap'acidid racional del niiÍo. 

2.- Su adaptaciÓ~ a;·~u~~~,li~i~';j}~g~i~I. ' (> 

3.- A¡irchensióndc la~ iécni~~.f~~d~~~tales de adqu.is_ición de la cullura: escribir, leer y 

contar. 

4.- Oport~nidad de ,:>:presión, del ni11o; 1cndicndo al descn~ól..Ímientó de su cspiritu creador. 

s.- Ensanc~i~ntri del ~¡;~~1;'ia.;iii'ia;,·~edi~~e ic~~t~~to ~n ~tras pers~~as fuera del . - - .. . __ .. -~ ;_- - - . - - - ·- . ' _, . - . . -

hogar. 

6.- Aprehensión d~ aétitJdes bA~i~ pa;;, la convivcn°cia{~oci~raciÓn social."14 . · 
'·- '" 

: ~ :_'~- ' ~ --

E~tos obJeti".?s, t~~~"' ~~ec;l) c2g~itivo en u~ ~i~el muy; ~ásico, po~ lo que 

podria decirse qÜe en el nivel prim~rio ;n;perior las habilid~des cog~itivas a cfosarr'?llar han 
. ·:···.'',",.-·~- .. -,.~-,,_.:-:·:'.A:~:.>¡·---·~;··;--· .. ---- - ~--:'. '.-,.;:·:;-··'. . . ,.,_:--;·",•;.O·· .. ··,·:·\ 

de ser a nivel rnás el~.Yado; Toman én cüéiita tanto la dimensión individual como la 
. - :.¡- .,';; - :-:- ~: - ; .· : .. ·.- :¡ ~ ' 

dimensión social del incii~iduo~.anipliandó ·su n1undo que,· desde Ci inicio de la educación 
- ' " - . ' - ... . . º,. .• .. ..- ' - '... .· _. .. '-~ . . . ,-, . '. ,. . -· -

primaria, ~o sólos~ ~ntf~ en~¡ n~~l~o ra:ni1i;.f, si~~ que ; cxtÍe~dc • ~.~igo¿, riompañeros, 

etc. Por otro l~o. ·~¿ den;ot~n:i'~terés hr ~ldé~roUo ri:~odel infante qu~, en est~ elapa y • 

como se verá ~;ás ad~la~~i~~ esmu/~~abl~. ,\de~áS no ispec¡·flca~ ~!d~J~~~l·I~ p~¡~lóg\co 
del individuo; ... que.· Sé ;~fic~~ ~l:.¡;..·rcirrn~ción ·de .. ·1a·.pér;o~~Íidad \d~1;inr~riic, .. -más 

especificamen;e·a la' f;;r~mción,de hábitos y aétitudes, q~c cd~trlb~ian aÍ. 6~r·f~d~~ami.;nto 
in legra! del mi~mó, para 'que l;;gre ;,n~ adecuad~ ~dápla~iÓn al ént6r~o .. ;cial q~c 1il rodeá. 

'' NERICJ, LCJ Qll_Cjt, p. r.7 
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Asimismo, es importante tomar en cuenla que en la etapa de la escuela primaria 

superior, el alumno es capaz de adquirir y desarrollar habilidades de lenguaje, •iendo notÍ>ria 

la adquisición de un s;,gundo idioma, lo qu~ pe°!'itc al infante la ampliación 'de su horizonte 

cultural. 

1.3.2 Organización de la Escuela Primaria Superior 
i::, <-:~/: .·,>-~- ' . -

Organizar quiere dci:ir, princiJalmente, orden.;¡ las partes de un todo; así nos 

encontramos con(¡~~ 1;organi:r.ació~ .~~la~·~s "la ordenación de lo~ distintos elementos de 
, - •, [' ,, _., .. : . ·., . .. - - -

la escuela para qu~·tod~~ ~JIJ,¡'¡,~ri~u¡:;:,;;; ád~adameni~ a la eduéai:ión de los alumnos"". 
, '• '-"--• •,•- r-C" , • .,,• --"•<;• •';:,:• ·-• • • ' ' ' '' 

cierto grado (l;J ~~jiJ'ra. Ya ~o exist;; duda alguna s0bre I~ nccesiru;:d d~ inteirar tcxlos los 

elementos de Í~ csc~ela ~ara ~ue ésta ~nci~ne ad~U~d~rne~t~ impkicndo ~ila educación . 

de mejor ciilid~d y cubrl~~do 'lm m~yor 5cieíor:de 1~·~biic\ó,n'. ~ ' 
·-~---

principalmente: --., 

J• Participación personiiJ.~· Uri' éolcgio' está iÍitegiádci primordialméntc por P.,rson ... as. las 
' - . -· --- -.. - - .. - ' .' ·;~. - . ·-· . : . - " - .; ._ ·< . : ,, . , .. _ -· 

cuales deben, por rii.i;Jio el~ la.o;gilni;~ci{;~ es~ohÍr,,obtcll~~ s~ ~t¡;~ac~ió~ i~w f11Íra lo ~al 
han d~ ~-~rccr ~ -1.ibi{~~-~ip~-~¡·ó~-d-~~tí~:d·~--1~-~i:~n;¡·¡:~~~ÍtU~ió-~. :;:'· . ,- >' ,;' 

2• Convi~cncia:; ~~a~aJo~'·· El t~~b~j~ del ho~b;~;'~~nq~~ se réhli~~alsiid~menÍc, slempre 

está en relaciórii:on ~I, d~lós demá~.:se debe proé~ia~ qú~ la ~rgani~J1ció11 dé la institución 
_- -"·· . . __ -~--~- ......;-.l.-.-==~~~-;-:·c:-~ _ ----' --· ·: · · 

tienda· a hÍcooperación de los individuos e~ '8u t~bajo. · 

3• Rigidct. y ri~xibili,dad.:: Se refiere a que e~ la ~séuclá dc~icn existir ciertos prinéipios 

inflexibles a cumplir: a la vez qué ·ha· de darse flexibilidad para que las condiciones 

cambiantes se manifiesten, asi como la variedad de las personas que la integran. 
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4* Apertura.- La escuela dehe de ser un sistema social abierlo, en relación con el contorno, 

ubicada en su contexto histórico y socíal."16 

La escuela primaria superior tradicional de nuestro país sigue una rígida órganización 

vertical, en la que los alumos ascienden curso por curso ~asta ~Ütmhlar ~I proceso edÚcativo. 
. -· ... ·. : 

Existe también una integración en la organi;<1ción ésc~lai d~ los ~eme~~~s materlales 
--· -, ···-- .. ' -... 

y humanos, los cuales se conjunran para dar máy¿r cf~¿¡¡.;¡dfa St p~o~~~ ~e.cn~ñanza ~ 
' ...... _, :·;:_ .•. ,.·. .. . ·. 

aprendizaje. En primaria superior es com~n la útiliZáciÓíi de m~{i;ííat didÍ\étic;J, corno por 
, ~ ,; . . • - ,· ... _,' '· -·e:· < '' '. •,.,. - .• • •• ,·-.·- ' •' i;! ~- ; •• • 

ejemplo mapas, ilustraciones; esque~as, r,eHCIJl•ás, etc.; p()r m~io del c~al'seb~ ~ptár la 

atención del al~mno y fomenta~ su ~!;~~ hiici~ ~;¡~ni;¡fUIJo~·~;J~Ío;~~· ~;;;dl~'y, así, 

lograr un aprendizaje reál y eféctivo:EI .uso .. d~l,mntériai:'didác\Íco ~rd:r~:,~~áfiádó. de 
' - -·. - .• - . '.,- - - ''" - • • - ,_ - .•• - ' ;': ' ·- • • 1- - ~ '.•. - - . -- ' " 

técnicas qu~, porm~y si~~1ils q~e séari'o Jl;.rczc8n, 'iiar&,;ii~n~I de~rroll~ del interés en ~1 · 
L. Ó"'., ·,·,;:· 

alumno, adccu~~olas á I~ ~~~~!e.ristieas éspeeÍ~cas de cáÍla grupo. , . 

En concl'u~ión:· se puede . afl~u ~~e '1.a ~ucación limn~I ~~·· ~n medio muy 

importante para log~r el ~pre~dÍ1~jé signi!icii'.tivo' d~I individuo asÍcdmo su. singular 
. , .,-... ·.;-. \\_,_ .. ;,'.···, . . ;7:··:..,: -. - '. .. -. 

adaptai:Íón al medio~ y la edu~~Ción prim,;na ~u~rior es uno de los escalones básicos que el 

individuo debe pasar pa::·a1cá;,i.iiríos 'f,~~s a~les establ:Cidos. 

1.4 Desarrollo del alumno de primaria supcii~r .. 

Para poder comprender. el desarrollu del infante de primaria superior <.'S neccsat io 
.. - :,- ''... 

ubicarlo como persona, es decir como una unidad substancial de cuerpo y espíritu, cuyas 

facultades es¡Wcíficas son: 

"cfr. GAl!CIA ltOl) MEDll\A, R. !hi~m. p. 105·111<• 
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- Inteligencia.- Facultad .de ad11uirir.y acumular conocimientos y experiencia.<, así como de 

adaplarse a todo género de si11iacioncs. 

- Volunlad.- C~pacid~d ~du~ se~;r~ción~I para.adoptar~·~ deierminadci 1ipo de conducta, 

actilud ~ p<Í~1~ia. 'cap~~ld~J ~~r¡ ;~i;_;,~ ~¡ci~fle~ q~;· de' a~le~~no e;sujel<Í s~habia 

Según Bóec;io pt:~~íuí' ~· ~~~ "subs.;;ncia individ~al de natu~IC7.a racional". Al 

analizar esta definición se tiene que por 5ubs1anéia se ~nliende una realidad conslilutiva de la 
• ' • - '·- • ' - :.,-'." ;·, ·"º-> ', • ,· ,'·'.>\":•.·:,_-··o. --;~ - ' •,- : • • 

esencia d~I ser: que ~rriia~~ en d1 'cipa~i() y. dn el liernpo: . Individual porque se refiere a 

una realidad única, ~~h n~0~· ;;,;:;¡,;;~f1 oÍ:os sujetos y se dis1ingue de otras sustancias que 

son universale;; e~ 'd.;;;r, ~~~ f1~·s<i~ lndi~du~s; ;in~ especies o géneros. Y por racional 
-· '. _''·· 

. ·. 
Asimismo· es una· 'sl;bstancia •:plagada; de cualidades exteriores .e. interiores; de 

t~0 - - o;-- ,;,7-. . - - -. --· 

accidentes que ~o se c~~funden ri'cin ~ls~r de I~ persona, sino que se dan cnél. También es 

un ser capaz d~ .c~labl~r ~c\a~io~~ ~rin ~Í m~di¿ /los individuos ~ue I~ r~ean. 

Las cuatro. not;i. é~rislii;,u~~s '~e I~ µC;~,J h~rna~a 5Cl déri~Wi ';i~ la educación 

personali1.lida, la c~al se fu~~aó1éni8 éri la considera~i6~ <l~1 Ser h~nÜuio 'como p.;rsona y no 

simplemente como un ·organisfuf~;,~··reáeci~na~anfo e;;i~ulo~ ~~l ~~f~. ~ son las 

siguientes: 

A) SINGULARIDAD.e Se i.iiiei.i~ aqJ¿uá p~6¡;iCcíad qu'c ti~íie un ser, por la cual se opone 

a la universalidad, ~I hÓ~br~/~ñ'1;~,¡5~;~ rii~d,ldf ~~ ~~~ ~s pcr.;,ÍÍa, ~ un ser individual y 
. - .. ,,. . '·. - ' ·' - . '.'. ' •. 'J ~·-.· '"'" __ , - - • ' -

único, di~tinto de Iris denJÁs y por lantb'su val,or ,;;;rá tan'1bién único y diferente al que se le 
.·· ... -... __ ;_-,).· .\''.-······" •' - .. 

puede dar a ~Ira P.,rso~~·. I,,; ¡i;,rS(,~a po.;_~ una. not~ constitutiva gracias a la cual se 

dislinguc de otra y¡X,r tanto .,,;irrcpctihl~. in~u~liluíblc e intercambiable 
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La manifesración de la singularidad personal es la originalidad, que es aquella 

cualidad que pennile considerar a alguien origen de algo. 

8) AUTONOMIA.- Es aquella propiedad en vinud de la cual la persona es, de iilgún modo, 

principio de sus propias acciones. La manifesración más viva de la auronomia es la capacidad 

de gobierno de si mismo, la capacidad de ser ley de si mismo, la posesión y uso efectivo de 

la libertad, es decir, de autodeterminación. 

C) APERTURA.- El hombre, ser por naturaleza social, tiene la necesidad de enrabiar 

relaciones con los demás, para que de este modo se vaya perfeccionando. Asi tiene 

relaciones por naturaleza como son las de familia, relaciones de amistad, las relaciones 

religiosas, creación de grupos con un fin delerminado, clubs sociales, deponivos, etc. · 

D) DIGNIDAD.- Se refiere a la capacidad que liene el hombre de formar conceptos que son 

representaciones abstractas y la capacidad de deliberar por medio de ellos los morivos que lo. 

llevan a actuar, eslas operaciones son fruto de un aparato mental que únicamente~¡ hombre 

posee. Esta dignidad se refiere en cieno modo ª. esa. superloridad del ho~bre.so!Í~. los 

animales, plantas y piedras. 

Pero esa dignidad y bondad qüe tie~e por 'el slriíplé héc~~ d~ rer hrin'Jb~e, es Sólo 

ontológica pues está cenlrada en la;esfer!i J;¡ ~;;;,~ ~~~ ~¡ ~o~·br~ ~ ~;¡j~\octcis sus 

accidentes sigue conservandó Sil' digiiidid;lee~ inherent~ .. · · ~e;··+•·' .•• -

. ":.?· ·,. ·- .. : .. -. ... 
Así, comprendiendo aÍinfante como perSÓria, podemos p~Oceder al análisis de sus 

' ·- · .. 
caracteristicas según la etapa por la que atraviesa. ' 



/ 
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La infancia es la etapa en la que se determina la fonnación de la personalidad. 

El infante de primaria superior oscila entre los 9 y los 12 años de edad, 5e encuentra 

en la tercera infancia. Los estudiosos de la infancia han llamado a esta etap~ ple~a:~ñ~ que 

es donde el niño alcanza su desarrollo como tal. 

estable. 

El desarrollo del niño en esta etapa es más armonioso, mis. leÍt~Ó, ~I niño es más 

·.-,,.-. 

·.· ... -.-··.,-·. 

Abarca principalmente de cuarto a sextod~.~~m~~ yes u~a etapa e~ la cuBt se 

presentan problemas como el cambio de la niñez a la ~~l~n.;íil, el infante sienÍ~qÜe ya ha 
crecido, aunque no puede quitarse de ene~ el pe~ di) ~u ni~ez. < 

/ 

-..;·,-

i)~'. _.-,_, -_ .. _;_~-- ''/-<_-~ > . "'. ·;\:;_: ... : . 
Los intereses de los niños comienzan a diferenciarse, les'gustanlnás unás'cosas_que • 

otras; cambian el qué por el cómo y el dónde, es decir, ya nó sÓlo 1~· i~terCsá p()~ ejemplo 

qué pasó en un accidente, sino que además cómo fué éste, dónde sucedió~ a q~é ho;a, etc. 

1.4.1 Desarrollo Fisico 

El niño comienza a desarrollar sus extremidades_ en fonna · arn1oniosa, se da un 

aumento considerable en estatura y corpulencia: •.. ~las pi~.:Oas ~gUen creeiendoa un ritmo 

que excede al de la longitud del tronco, el ~uerpo co~ti~ua ~i;,;,ie~do ~ un ritmo que también --
.,-' ·, ··"'.' • •. , - -· ·-'o-C"7;,.-·•c; -;·,,·;.~e , • • '.' 

excede al de la cabeza, los huesos se-endurecen-nlás,ios i:artilagos adicionales $e-osifican, 

nuevos dientes pennanent~ na~c~,\;~ ó~g~~~ internos se. agi~d~~ y 5'l welvcn más 

estables en su funcionamiento. L8s caras maduran du~ante e5te periodo, pero se mantienen 
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relativamente redondas en su contorno. El cerebro y el sistema nervioso alcanzan 

virtualmente su madurez fisiológica al finalizar los ailos escolares ~lementales". 17 

Los movimientos del niño son controlados, adquiere m.uchas destrezas· y puede 

mantener el equilibrio. Su centro de gravedtid se sitúa en la región pélvica, lo que le pennite 

mayor estabilidad. 

Los movinúentos dependen de las caracteristieas individuales, hay una. notable 

mejoria en la coordinación y en la capacidad para aprender habilidades fisiéas. 

. . 

En esta edad se debe cuidar tanto la alimentación del i~raii;e com~ su aj~ste P'>stural 

para evitar así diversos problemas. 

Igualmente, hacia el final de la tercera infancia comie~ a aparecer los signos del 

funcionamiento fisiológico característico de la adolescencia. · 

1.4.2 Desarrollo Cognoscitivo 

En lo referente al desarrollo cognoscitivo pucde.n distinguirse dos factores 

importantes: el desarrollo del lenguaje y el desarrollo del Í>ensamiento. 

a)Desarrollo del Lenguaje 

"Los niños son capaces de u~ las palabra~ :par~ automanifestlirse. Describen las 

e~periencias de grupos o de individuos c~n páIT~fo~ ~ien estructurados. Saben cómo aplicar 

las generalizaciones a nuevas sÚuac.io;;~s. 

1 lllGGE) Hl!NT. Ba~ P:iicoló&ig;. de ia~:ruJ~ión. Tnllas. p.203 
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Pueden escribir narraciones, diarios e interesantes cartas con experiencias de dentro 

y fuera de la escuela. Al hacerlo pueden variar la estructura de la frase y desarrollar los 

párrafos con propiedad." 18 

Lo anterior muestra que el alumno de esta edad, con un vocabulario más amplio, es 

capaz de expresar sus pensamientos, sentimientos, etc., adecuadamente y frente a diversas 

situaciones, así como la posibilidad del infante de un correcto deletreo de las palabras. 

En esta etapa es de vital importancia el cuidado de la ortografia del niilo en el 

momento de llevar a cabo el lenguaje escrito. 

Cabe mencionar también que el infante de esta etapa cuenta con la facilidad de 

adquisición de una segunda lengua, pues se encuentra posibilitado para establecer los nexos 

entre su lengua y los elementos de una segunda. 

b) Desarrollo del Pensamiento 

El niilo adquiere una etapa más elevada de pensamiento, percibe el mundo desde 

diferentes perspectivas, "es una persona con suficiente fuerza mental y fisica para 

mantenerse en una sociedad sencilla. Aunque conoce las exigencias culturales que se ejercen 

sobre él, no siempre las tiene en cuenta." 19 

"~.p.255 
"ldi:m. 
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El pensamiento del infante de esta etapa es reversible, es decir, que puede relacionar 

ideas a la inversa, ir hacia atrás y regresar hacia adelante, por ejemplo con el concepto de 

adición el nifio puede agregar dos manzanas a tres manzanas, o ejecutar la operación a la 

inversa de sustraer dos manzanas de cinco. 

Las experiencias, fas ordena y relaciona como un todo organizado, pero, para que el 

niilo aprenda, es necesario que esté en contacto directo con fas cosas, pues su experiencia 

depende, en gran parte, de la percepción y manipulación de objetos. 

El pensamiento del niilo pasa de ser subjetivo a ser objetivo, diferencia ya el mundo 

interior de la realidad, es decir, considera otros punt~s de vista y enÍiende que otras 

personas piensen diferente, el niilo es ~~ ;éll~~vo yiawna mejor, ~ da c~eni~ del bien y 
del mal por si mismo. 

Asimismo, desarroUa nociones de ·conservación de.·.· la.· materiá, clasificación 

(organización y representación del mundo en unidades co"ngruentes), seriación, espacio y 

temporalidad. 

.. . . 
El niño es capaz de establecer relaciones entre los· ~bjetos. y puede encontrar 

explicaciones a los distintos fenómenos. 

En esta etapa juega un papel importante la educación iÍltelectuaf, "proceso que 

concierne a la actividad propia de la mente del individuo, atareada en un propósito definido, 

esto es, de adquisición de conocimiento"'°, pues los intereses del niño escolar de esta etapa 

se centran principalmente en las asignaturas de Geogralia e Historia. 

"WJNN. fil.!5wriillru:.Ja &Jycoción del Nj!lo. Diana. p. St-52 



El procedimiento de aprendiiaje del niño consiste en lo siguiente: el primer paso para 

que el niño aprenda es la percepción, por medio de la experiencia reru con el objeto de 

estudio; es necesario que se dé la representación, vivencialización de lo que se aprende, y, 

finalmente, se debe dar la repetición, para el ejercicio de la memoria, útil en cualquier 

actividad de tipo cognoscitivo. 

La atención es un proceso importante dentro de la adquisición de conocimientos por 

parte del niilo, pero ésta debe ser motivada para que se despierte el interés en el mismo hacia 

determinados objetos de estudio. 

El infante de esta etapa tiene un pensarníento concreto, p<ir ~e'clio del cu~ pu~e 
llegar a la adquisición de una segunda lengua fiícilmente; la ·enScll~: d~ ésta ddie sér. 
facilitada al alumno tomando en cuenta el procedimiento an~~ri~rm.;;;¡~ ~~ncio~ado: y con 

base en él estructurar el programa. 

1.4.3 Desarrollo Psicomotor 

Las capacidades motrices en esta etapa son ya sorprendentes, el niño puede controlar 
- ' ';' : '• 

su cuerpo y sus movimientos, lo que le hace sentirse Sa.tisfecho de si mismÓ. 

Existe ya una coordinación entre direccióll y vel<icidad, ~~o lo pu~e Climbinar el 

infante mientras corre. Le gustan los juegos al aire' libre, ptincip8lmente los que iequieren 

precisión y destreza. 

La motticidad fina del ~iño está ya mu~:desarrollada: lo qu~ le pérmite el. uso más 

sofisticado de herramientas que le permitan. reali~ a~~ivídades que requieran mucha 

coordinación (construcción de rnaqueias, por ejemplo). 
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Al dibujar la figura humana son más proporcionados y anncmiosos. 

En lo que se refiere a la organización'espacio-temporal el niño se p~ede urien1ar sin 

tener como referencia 'su persona; c:I niilo es ~paz d~ n~ perderse y de descÍibiroraln1erite 

trayectos. 

La organk.;dóri htte(o_espacial t~liién está desarrollada; pu~ el infante distingue 

ya fácilmente entre derech~ e'iiQ~ierda. : 

.·_. -. · ..•.• _.•', i • ' .. . e , .·'·-. . 

"El infante ti~ndc inás 111 iir;.llllque súbito, al·. s~lto, a la proyección hacia afuera. Su 

actividad, espcÍ:iainÍe~te. cuando se. hall~. restringido de algún modo, es constante"21 
• Se 

'/ '!~.: .. - ·.':;;-·.>;:·/-:.;·:·,_: .. ···-,/<::' -:-:'~-<. _·:'-> -- '\ . o 

retleja así que el wante dé eSia etapaem en•Coruitiinte actividad, pero. a pesar de ello, no 
"_.': .- .. . .. , -

presenta conflictos -p~~f~doS: S'igué~~i-~ñd~··est.ab1c. 

1.4 .4 Oesarrol.lo Socioafcctivo 

El niño_ de esta etapa se ·dcsciibre como 11\iembro de un grupu. "La sociabilización es 

el proceso que transfonna al individuo biológico en indil<id~o social por medio de la 

transmisión' y el apre~di?.aje de la cultura de su soc~e¡J_a~"'2 .E-1 hogar ya no es lo más 

imponanle para el ·niño, sino que ahora ocupan su mundo los compañeros, grupos de 

amigos, ele. 

"GESEl.I •. A. !!1 adol~sg:J.11~9c-ll!...o.1§..•~- PAIDOS. P.'lll 
='=' t>i~iy_~ri9. dcJa~.Qc;Q..ci3~_9cJ~..li_du~iólJ. p. t .107 
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Los modelos de identificación de los infantes ya no son sólo los padres, ese lugar 

ahora lo ocupan los maestros, amigos ~yorcs; personájes públicos~ ártistas, etc. 
' '., . .·' ",_·- . ,' "::- .; "";·.- - -

Los compañeros juegan ú'n p~pel ilriportanle. en la valoraciÓ~ de las actividades 

escolares. 

Hay una diferen~iació~ entre I~~ inter;,..,s'cte los niÍios·yÍas niñ~s.·Al comienzo de 
; - - - "" ·.· - .. -. . . . - ' ~. _;_ ~-- . . :.-. , .. "." -' . . .. - . - ' 

esta etapa ncí exi~te inÍcA!~ áJg~~'o rx;; el otro Si,~<>; rnient;~ que/al. final de la misma 

'.".·-~~(: 
Y 0"i _.::_·:-· 

El niño tiene ~á mayor capacidad d~ interrel~ciÓnarse/ticnc una mayor .Stabilidad , 

lo que le lleva a asimilar valores, táles ~irio la justiciá y lahonradéZ .• 
'¡. __ _ 

L8 moriil del_niñ() pa;deik~he{~róri~~a ~ser atÍtónoll!a; ahora corni.,,,;:. a darse 

cuenta por si mismo dé ió que és bú!lºº y 1naló, corrcéto e incorrecto. 

-· ,'. . .-

En el proce.¡, educativo. se deben tomar ~n cuenta tanto el nivel educativo que se 

está manejando éomo las ~ara~terí~Úcas parti~ulares d:I i~di~dllo ~ ~ual se quiere llegar a 

educar. 

El educan~o '%ue se encucrifra en I~ tercera infancia es fresco, capaz de aprender lo 

que se le preserÍ~~ sie~pre :y_cu1rndo sea motivado adecuadamente, mediante el empleo de 
- -'"o-·-----=---~ -o--=, - -

material didáctico y técnicas· que provÓquen ese cambio. esa modificación que la educación 

busca que se dé ~n el .iducl\ndo. 
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Es por todas estas características del infante de primaria superior que debe ser 

motivado al aprendizaje, de un modo general podemos decir que motivación es: estimular la 

voluntad de aprender. Es un factor central que influye en el proceso de aprendizaje. Todos 

los actos de la vida humana se realizan bajo el influjo de motivos. El propósito de la 

motivación puede considerarse triple: 1) despertar el interés; 2) estimular el deseo de 

aprender; y 3) dirigir éstos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y la 

realización de propósitos definidos. 

Así podemos decir que la educación completa debe establecer ideales, formar 

hábitos, desarrollar el interés, proporcionar motivos racionales y éticos, guiar y dirigir al 

niilo en la realización de sus tareas cotidianas de la escuela y los actos diarios de su vida. La 

motivación es la dirección y desarrollo de los intereses y esfuerzos del niilo por medio de 

trabajos adecuados a su nivel de madurez y experiencias para realizar resultados 

satisfactorios y duraderos. 

La tarea del maestro consiste en desarrollar actitudes cooperativas, dirigir una 

atención sostenida a las tareas escolares y fomentar la iniciativa. 

Con base en este estudio de la educación del niño en el _nivel de primaria superior, se 

procederá al análisis de la didáctica y el influjo que ejerée la motivación dentro del proceso 

de enseñanza-aprendizaje para facilitarlo y amenizarlo. 



28 

CAPITULO JI. LA MOTIVACIÓN COMO FACTOR ESENCIAL DEL PROCESO 

DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE 

La motivación juega un papel muy importante dentro del proceso de enseñanza 

aprendizaje, pero, para que éste se lleve a cabo efectivamente en la enseñanza de un segundo 

idioma han de tomarse en cuenta diferentes factores y elementos, que pertenecen· a· la· 

Didáctica, que es la disciplina pedagógica que tiene por objeto optimizar la enseñanza hada 

la mejora del individuo. 

La Didáctica tiene ciertos elementos para conseguir sus fines .. y :()bjetivos 

preestablecidos, los cuales se explican en el presente capitulo. Asimismo; compreñdiendo el 

proceso de enseñanza-aprendizaje y sus momentos, se pueden · ap!icar efl~~ente a · la 

' -· -- -

Las t~rías~~I ap~elldizaje jueg~n un papel iniportante para delinlr la postura que el 
' ... _ - . - . .··· - -· · . ..:¡,,,·. ;.. ··- .. 

educador tom~'fi.e~ie a sus educlndos, asl como la motivru;iÓn e~stente,en'caila'una de 

ellas. Se valora elp~;el de la m~tivación en el aprendizaje~fecti~o J~l~s~~m~os. 

11.1 Concepto de Didáctica 

Para pc>der comprender el concepto de. Didáciica, se considera necesario presentar -

una breve reseña histórica. 
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Los primeros en empicar el término Didáctica fueron los ·griegos, su concepto 

educativo llO era como el que entendemos.en la actualidad>sinoriUÍló bÍen COll;~:eJ anede 

enseñar. 

' " - .. _: : :.:-_·:). -

En el s. XVI Luis Vives publica "De Disciplini~". lib~o en el cual ri:toma la idea 

griega y hace hincapié en el concepto de Didáctica como IITTe de ciiseñar. 

Más adelante, en el s. XVfl Comenio hace un estudio profundo de la Didáctica en su 

obra "Didáctica Magna" por la que es considerado "Padre de la Didáctica". Para Comcnio el 

significado de la Didáctica es enseñar rápidamente sin molestias ni tedio alguno para el que 

enseña y el que aprende, con el mayor atractivo y agrado para ambos. 

En el s. XVm Herl>IITT retoma lo anteriormente dicho por Comenio y lo sistematiza y 

lo ordena. Dice también que no se debe olvidar la gran relación entre Pedagogía, Psicología 

y Ética. 

Poco a poco se han ido· sistematizando diferentes definiciones hasta conformar el 

concepto a~lu~ de DiÚ~ii:a, ~u~'~ ~~a conti~uacióri .. 

La palabra didiii:tica proviene d~I griego tfitkLlkéi,;, que es enseñar, y tékne, que es . ' " . -. - , - - ~ -- -- . .- . . -

arte, por lo que ~ pued~ ci:íri~l~ir~ue I; rnJá~ti~~ el .irte de enieñar, de instruir . . · .. ·~ . . . 

• La Didáctica' 1ieiÍe leyes y ~riÚipio¡ q~e c~~cl~c:en a la acción,' &demás de que 

orienta, organi7.a y 'dice ~moseha de en~aí-~ 
. . . 

fkntro de la ciencia ¡x'tlagógica la Didáctica se ubica en la.Mcsol{)gi~. es decir, la 

didácÍica ,., 1111 medio para conduci~ al logro de los ~ne~ .que ~;sigu~ la ·~cdagogia. Es Un 
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medio ya que fundamenta, investiga y experimenta para llevar a cabo eficazmente el proceso 

de enseilanza-aprendizaje. 

La Didáctica es "la disciplina pedagógica de carácter práctico y normativo que tiene 

por objeto especifico la técnica de la enscilanza, esto es, la técnica de incentivar y orientar 

eficazmente a los alumnos en su aprendizaje'23 
• Esta disciplina pedagógica da lineamientos 

generales acerca del modo de orientar la enseilanza, que es lo que aparece como su objeto. 

Está orientada hacia la pnictica, hacia la optimización del. proceso de enseilanza 

aprendizaje, y se aplica dependiendo de las características del lld~cando. 

Es indispensable tomar en cuenta que cada i;w¡~duo ~ dÍstinto, úriko é irrepetibie y, 

por tanto, es necesario que el proceso de aplicación d~ los medids didktioos se lleVe a cabo 

de acuerdo a las caracteristicas individuales y grupal;;;¡>:: . 

Otra concepción es 'el conjunto sistemático · d~ ¡Írin~ipios,. no~; recursos y 

procedimientos especificas que todo profesor debe cónocer y •apÍicarpani óri~nta'.;:con 

seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de las materias; d~ jJ~ p~~~. t~eÍl~o en 

vista sus objetivos educativos"". Con lo anterior se puede'.~;¡/q~e·~~';did¡~ica ~stá 
constituida por una serie de elementos, pr~inúentos ~ norm.,;·~ya;fi;,;~i~~ ~~ifica es 

la de dirigir el aprendizaje de la persona para que ésta llegue a perfeecíonars.e.· • 

Para que un individuo obtenga un aprendizaje significativo, es nece5ari~ que haya 
sido llevado a cabo un eficaz; proceso de enseñanza-aprendizaje, en el que se profundizará 

mis adelante. 

"MA TTOS. L. l1l1SiL p. 24 
"ll1!!lrnl. p. 25 
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, , , 

Para Francisco Larroyo la Didácl,ica es "la doctrina de ,la ensc~an1a, o sea, el 

conjunto de principios que cxpli;,,;n y ju~tlfican ia~ nó.:i;;,.,¡ .,.;nformc a las cu~cs ha de ser 

llevada a cabo la tarea siste~tica intetici~n~ ~el ~~r~ndfuij~.· 2; 

Con b~,en la5 ante~ores d~~i~io~es'~;pu~iobservar que toda~ ellas'coinciden 

en que: ·,,::,.:,~·~;:· ·:~Cr l.:.,-:··-~:-.. ,_ ,<.,. ~:, 
- -~ - - :.>' 

- La Didáctid~t4 ~pli~a·¡·~~d~ci; y~a g~(i;: ;i;;~ S.:ri~ d~'áccio~es ;ara que la persona 
.·-.-~ -.. < .:" .. -:.;:":-·,e-, •t:-·· :'-.--~<~ ·:·" '• . .i' ·:'.' ,_'.: ' .; ·'- •--· •• · , :· ··• 

alean~ su peñecclo~~i!"~td i~t~i'aÍ. '. ',' '' .i 

- Busca dirigk eÍ ápré~1iizaj~. n~\ó1ri' co~l>ci~ientos~ por, 11\edi~ del ' cu;J la persona 

modifique valores, ~~it~des: coiídJcias ~Í~gié a8í, 'Sií péñéecionarni'.i~io últeriór. , 
"(_;-_~,-- -- ~---{:--.-;·~~" --· 

~ ·::::.:: .... : -

:,¡:- -

En lo refcrent~ a lá. ad~ui,s~ciórÍ 'dé una segunda' lerí!,>Ílii; se ~ÚCde alinnai que es 

necesario sistettÍatiurtéCni~as.procCdirnientosy nonnasde',conduc~ión d~l ,aprendimje para 

que el individuo pueda responder 8atisfacioriariteñte a.las exigencias que Su contexto social 

le present~ cotidi~~~te\ 
_,;::·:~ ~ - . . -:: ... ..:. e-:~- - -- --

Se pued~ c,oncluirLe ,;:Didáctica ~ ladisciplina• ~igówca que tiene por objeto 

obtener la mayor eli~¿ia y ~fici¿~~ia ~ara itj~star ~I prÓCCso de cnse~anu aprendiuje a las 

caracleristicas del ~u"~d6', del SrU~ )'dela so'cieda~L , 

~Didáctica se dlvide en: Didáctica general y Didáctica especial, 

"!.ARROYO. f. !Agfficia_,!k_ t~_<;QI!_~. Moruta_ p, 25J 
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ll.2.1 Didáctica General 

La Didáctica General "está destinada al estudio de todo~ los prl~cipios Y técnicas 

válidas para la enseñanza de cualquier materia o discipliÓa. ~studiá el ~r~bl~rna de la 

enseñanza de modo general""". Es aqÚella que estudia. a la ~u~~ción como ún i;;d.o, ·~do 
la teoría de la enseñanza educativa, que se refiere a métiidos, técnicas y prócediiclentós a 

emplear para que el proceso de ensei1anza-apremlizaje al~c¿ su fin en cualtjui~.dí~ci~Una 
y con la mayor eficacia y eficiencia. 

Principalmente la didáctica general: 

a) establece la teoría fundamental dé la Cnseilanza, presentándo los conceptos y 

caracteristicas de sus principales fases o etapas; 

b) establece los principios y normás que restiian i8acti~daddclieii'tep~a la eti~cia del 

proceso de enseñanza aprendizaje; 

c) estudia todos los métodos y técnicás valiosos par~ la eri~ruWá d~cualquier diSciplina; 
• . ~ . . ' . .,}-,: '-"-· .. :o--·.,.----;:. •. "- ,- : . 

d) estudia el problema de la ~de' Ú~ ~&¡¿ g~n¡;;¡jj;i 
• -- . • ' .-· ·~". ,•, r - .•. • 

e) asimismo, analiza las diferent~~ corriente;; y I~ t~~d~~di~s act~es d~ enseñan%a.27 

,,::··-' <·.<:. -,.-:..:~ ·, ·: ' '::.~:-.: ~ :\'-.' :_,. ·:·;,·-::::;_:_: __ .:. . 

La didáctica general d~ ;~ 'p~lli • p~'¡ I~ ~fi~cÍa del• proceso ·de enseñanza-

aprendizaje, es dCclr propone nontias ºy reghÍs a seguiÍ'. por el docente adecuadamente para 

que conduzca al óptim¿ ap;:~ndi~jé de ~s ~~nos .. 

,. NERICI. l.G. ~p. 56 
"gL Ml\Tl"OS.L. QlUiLp. JO 
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11.2.2 Didáctica Especial 

La Didáctica Especial estudia 'tos métodos de enseñanza aprendiz.aje propios de cada 

disciplina: Se debe d~'ajustar a los conleni~os dela asignatura a tratar. 

•Th!bé enfrentarse v'riwiamente con ~! pro~l~~a'. de l(}s distintos ~rite~'os operantes en 

la ordenació~ del ~nt~~id~ de 1ien~ñ~~~ ~ t;, l~:~idá~ic~Espccial ~cbe o~den~ los 

contenidos de acuerdo iú1mi metodologta y a'u~ ;istema, definid~ para Cada asignat~ra. 
''.: 

Se preocupa ~~f ~~¡;.a:; losip~~gr~:~e c8da a8Íioatura p~~a la formación 

adecuada del individuo• determina objetivos de cada:disciplina/exíunina lai ÍécrucÍts y . . -.. · : . ' ,. . ' - ·--""·· ·' ·.· . -·· ., -· '"' . .~· ' . ~.:-·'. --·-. - . ·. 

procedinÍiéntos 'áempic~~P~.c~da fase del 'aprendiuje; establee~ m.;,¡io_s piifa evitllJar et 

aprendi7.aje, á~í • ~m'ó iambi~ ¡,,,~¡,.a ~~s ;;~~1e%as·· ~~e' ~~:aj~- ~·· cad~· disci~Una . en 

particul~ y ~op~~~; mediante técnicas y procCdimfont~s didácticos, los ·Íneaici~ para 
t>/· f_;,·-~ . :~·--:; _ 

solucionarlos, _ 

En lo rcfcrent~a ia enseñanza d~ uri s;~~~ idi~ma, la DidÁ~ti.;f Espe.;ial, es la 
... . -- : . ~ .. :···-- ,._, __ ;:-: _·' .,_ :i,. __ ·.::.. ... ~_'._- _',. >.;-: . ., ;_'·.-·.---,:.: .. -· >:: : 

encargada de proponer los ri;éiodos ~t~s t~ni~ a ~~gU'irp:ra. hacer eflci~Íe el ~rocc5o de·. . . - . . - . . . . . ··- . 

enscil~-apmtdi?..ajc\; lograr;: p;;; cnÚ, un,l1pre~di7~j~ Óptirho' por parte de Jo~ iilumnos. 
-::,_~~. '.-- ;:\ __ ~'·,_~· ,.~,:-:< _,,,. :'/,"' 

.. ; __ .,' 

En la didtctica ~p~i~d~lfn~; s~~ ~r~Ji~~~ioncssoit: .. 
a) Estudio de los pr~ble~as es~~ial~~ qJ~ pl~;ea' Ía ensc~.a del inglés, tales como: 

selección de contc~idd~ t~nicaS de en~ñanza que ~iimen más eficientes, particularidades 

metodológicas, diÍicultades-enlácn5e~~riza de ciertos asun1os, etc. 
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b) Análisis de los pros™nas de inglés en extensión y en profundidad, y su reestructuración 

teniendo en cuenta las posibilidades de los alumnos, c:Ondiciones y necesidades del medio en 

el que funciona la escuela. 

e) Determinación .de los objetivos considerando los ohjetiv;;s p..;.;iculares de cada nivel de 
-,·,\. ,.. . ' .. '· ... ,.· . 

enseñanza. 

d) Estudio d~ los pla~~s d. ~Se.iÓ~ ad;;;,uados. a i~ enscil~ d~l .in~é,;y ~ cadii fa8c del . . . 

aprendizaje, ·. '{ 

e) Estudio de la; pruooiís qÚ;~ se{ievel~n cCl'mo' 18" .~á. ~h~ie~!f~~·.Ia~~riflc~cióri .del. 

aprendi7.aje del idioiilll. : ·· · · ' ·' ; · 

1) lnvestigaciÓn dé medios p~a resolve¡:hÍs ditkult~des dé la e11~~~1~el i~gÍ.Ís. · 
,,.;,·. 

-;·· 

Co~ base e~ lo a'nt~ricmncfrt~ ~~;~l.:idcÍ, se puCde cClncluir que para que una 

asignatura propor~lo~e ·~~ a;r~n~i.:.Sje efectivo, es 'itcce5ario que en su estruétura tome en 

cuenta las posibili~~des q~e laJlto ·,¡ ~idictic~ benCl1ll como la Espedal le ofrecen; es decir, 

desde teorías 'ge~~niJet'~~I ~pre~~i7.aje haslll l~s métodos espcclficos a la materia que 

resulten más efectivos para lograr el aprcndi?.aje de los alumnos y por ende, su 

perfeccionamiento; 

11.3 Los Elementos Didacticos 

La Didáctica dclie considerar. siete elementos fundamentales con referencia a su 

camp() de ai:tiVidad a Saber': edúcadÓr y educando; objetivos; c<>nlenidos; métodos y técnicas 
.· ' ' 

didácticas; material didáctico; lugar y tiempo. 
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n.3.1 Educador y Educ.ando. 

El educador es la person~ que coádyÚva al proceso de mejora de otra' persona; "no 

sólo actúa como explicad~~ d~l~asi~~u~ si~~ co~o c<l~~~or api~ para desempeñar su 

compleja misión de esti~~l;i,., ~~e~tar y ~irigir eón habilidatl ·el ~roce~~ edÚcati~o y el 
, ,.,-,, .. ·.·.. ..· '. -... ,· -•-'· -.:, . ·,. . ' ·, 

aprendizaje de sus alumnos.ron 'el _fin de Óbteóer un rendimiento reat y positivo para los 

individuos y para la s~iédad."29, J~ ~j<:ad~r r~ d¡, c~brir ciert~ cuaÍidades, qué 

se enlistan a continuación'. 

- actitud democrática, · 

- benevolencia y C()~ideración, 

- honradez e i~ci~lidad,. 
- paciencia pues ~da persona; al ser distinta, tiene su tiempo, 

- amplitud de intere5cs, 

- sentido del humo{ 

- ejemplo y coherencia, 

- espíritu joven, 
. . 

- interés personal por cada educando, 

- control de sí ~isn,m. . -• _ 

- conocimiento de la asignatura a enseñar. 

-,., - . 

Éstas cu;.,id~d~s ~n apli~ablcs acualquier educador de cÚalquier asignatura. 

En. el ~prcndi7.aj~ de un . segundó idioma., el ed~·cad~~ d~¡,j! ~rriporcionar a sus 

alumnos una sene cÍ~ cstimÚlo~ quc
0 

l~s .;,nduzean a moti~arse ya trabajar de acuerdo a sus 

posibilidad•s y limitaciones. 

'°MATJ"US.l. .. Ql'~<.il_p. 2(, 
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El educando es quien aprende, mas no sólo debe aprender conceptos de memoria, 

sino que a la vez debe ser. capaz d,e desarrollar· su 'c~pacidad de análisis. El espíritu del 

educando debe ser tal .que, !f corÍd"?:c:a ª· ;:e<:.,.º~.cer5e;.~~mo ser humano con defectos y 

virtudes y capaz de pcñeccionarSe c0nt'cirn1e·a'liili sitúiéiones del sistema cultural en el que 

se desenvuelve. : 

'En el binomio edu~?r-Cducándo se .de~ forrÍentai.Un ambiente de comunicación 

entre ambos, un clima él~ co¡;fim que pe;n¡¡t8 qiie el 'educando p~edá actuar tal cÜaJ es, un 
·· · ·- -. •-o .": · _-_· :-. . ~ ___ .. .'· . . .- · · (" , . . ·· '. · ~ , .. C,· • ' - • ' 

ambiente de eXig;ncia·~i~.' shí'~Ividk que hay qu~ lene~ p~iencia; pué's cada persona 

aprende a un difer~~t~,~~o ~:fo~a. 

Es preciso definir áI objetivo como la "formulación anticipada. de un .resultado que se 

desea por valioso"'°. 

En· la edu~ci¿n se espera un.· cambio de c~nclucta erÍ. ;;, edueando, como 
·---:.:'' -,_';· 

consecuencia de det.;miiladas actividades docentes y di5centes, que p.ersi!,>uen que este 

Los objetivo~ son qwéiies marcan I~ metas y fines q~e se d~ al~ por medio 

del proceso cd~cativ~: ·.·.;.;~· clfin d~ conducir. a . Ícis illcli~iduos a su p~ñeccionamienfo 
integral. 

La escuela busca objeti~os tales como: 

"'MASTAClfll, I( Qid.lc;\ic;iJ~!!<;fllU~~). lfcrrcro p. 16 
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- Hacer al educando consciente de sus potencialidades, posibilidiides, limitaciones, para que 

se perfeccione. 

- Lograr el autodominio de la·~rsona, propor~Íoná~dole un clÍmáafüctivo y ~ble donde 

el alumno pueda expresarse ta(cual es. 

- Provocar apertura en el bino~io eii¿~ado~'.Cduií111do. 

En la enseñanzB. d_~ ~~ ~~oidio~aes ~~ecesário. ~e losob~ivos se: aboquen 

tanto al aspecto cogno~itiv~ córiio ai soi:i~áfcctivo y psicomoÍor, ya que asi se puede logr.; 
' . ,., '· "" , - ' , ,., ··~- ;_'.. . - ! . :- , . _, , . , 

en el alumno ~a moti~a~iónhacia él aprendi:r.aj~ de I~ segunda lengua, de Ia cual se hablará 

posteriormente. 

. ~ -
_,_. ~ _, .-' - - ' '; -

Los con~~idos ·S()~ los ;ea~ti~os culturales empleiidos en la educación y los medios 

necesarios para la f~nna~ión d~ las genera~ioncs· nuevas, a fin de integrarlas en la culiura y 

en la vida de soci~ad~;, 

Para selecdon;;,. el conte~ido d~ u~ ~signatllr~ en ~spcl:lficÓ ~s n~sarid ver cuáles 

son las necesidades del srp~o y cuáles Son las necesidades_ de Jos alumnos con respecto a Ja 

sociedad actual: 

A través de la .selección adecuada de_ los c:ontenidos se al_canz.an _los objc_tivos_ de la 

asignatura. 

" MA lTOS, L. JlfLQl .• p. 26 
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Los contenidos empicado~ en la 'énseilanza ·d~ un ,segundo idioma 5on muy variados y 

abarcan diferentes temáticas de acu~rdo ·~los intereses d~ los.educándo.s'según 1~ edad que 

atraviesan, dependén de las cal"acteristi~~ d~J~ ~~~~lay d~I ~;~ ~n ~artic~J~. 

Muchas veces; é~os ~nteJJidos ~~ p~opo~ciori~dos 'de a~uerd;; a lo e~!ablecido en . _ .... .-.· '·-- ,_,·.- ·-·•-.- '· . ··,-- ,_ - :· . ., .. , ,•" ' 

los libros de texto ~rrÍpleacfo~· ~n i~s div~~ iri~tituC:iri~es, üi~;;;'~ ti;n'bié~ 'existen otras 
' ;;'--- -·¡.-

opciones, como sori. pro&riuruís preestableeidos en donde Jos contenidos están perfectamente 
• ' : .~' - -, · .. - - . '• ,, ·> ~ : ·. . : ; ' .. - '"' -- .. • ;. " 

cspcciticádos)~in ellliiar~o, eri · ci~~sio~~s~no se tr.;spet~ el ~rden de.tos lllismos y los 

maestros los van moditié:áíido SéSún J~ ne'c~sidad~s y cx~eetativllS de cada grupo en 

panicular. 

Il.3 .4 Métodos y Técnicas Didácticas 

Los métodos didácticos son los planteamientos de todas las téc,;¡cas y los ~lcmentos 
: .... ·_- -:·' ' .. ··- ' '. , 

que sirven al educador dent~o' dcl proceso déc ens~ilanza-aprendizaje para conducir al alumno 

al logro de deteirrunaclos objcti~~s. 

El mCÍtodo.· d~-~n5efuinz;¡. "fusiona inteligentemente todos los recursos personales y 

materiales dispo~ble~~ara ~~los objetivos ~ropuest~s. con<más seguridad, rapidez y 

eficiencia"". En~Í lllé{~o didA~ico se optimi~ todos I~~ fact~res que intérvicneri en el 

proce~ de enseffllllZ8:¿~~ricliz.aje y que coriducen ~ que el educando obtenga u~ ~p~endiuje 
'-, . - : · .. ·. -,)' ,, 

efectivo. 

-- - ~-- _- --

Existe~· diferente~ metodologías, sin · embárgo; en d~ una segunda 

lengua, es neéeSanO que se emplee una metodología activa en Ja ~uaÍ elhlunÍoo, ~demás de 

desarrollar su capacidad cognitiva, interactúe con los objetos· qÚe le rodean pero. en otro 
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idioma, lo que le pennitc un encuentro 'motivador con otra cultura, y por ende, su 

acercamiento a ella. 

"-,.'.> .-.··· .• 

Por otro lado~ las _téc~icas '1Udácticas son 'el re~urso didáctico que se maneja para 

concretar úná lección o parte deÍ mét~d~ én la realización del aprendizaj~, Es la manera de 

hacer efectivo _'el pr6pó;i~~-d~ la ~~ie~. ' __ 

Las- técniCas deben 'en1plearse con flexibilidad, de acuerdo a las características y 

necesidades -del -grupo e~ ~iáicui;:r. ' 

" 

Existe una sllnla muy Íml~lia de técnicas que propician un adecuado manejo del 

proceso de enseilánia~~prendizaje.' 

En lo que ~ r~Íie~e a I~ en5eñanza 'de un segu~do idiom~ 1aJI tk.;¡cas son muy 

varíada5; •sin, elllbllrgo,' pocÍenÍos -- meñcionar 'C:omo lai;,rnÁS • e~;lead~ dramatimiones, 

juegos y canCiones, corre5pondellcl~diálog~·y co~~er;~IÓ~. órdenes y saludos, etc., es 

:::: ~:eerütt:~:;:;d~fa11~?ia~rt~~f::~~d:ff i!~d:~1:á::;e::~~sre 
'
.. . ,• ... <·_':'.._:·;>~\ ... ¿;-~·--~-.--·· "\ ·.:.:;::.'_ 

'./.·:-~.~--;~, ;;,.:::,,~~:-~-~e'• 

Las téciÍicas debe~' en;,am¡nru:.at'álunmó'a ia participaéiórÍ en las actividades de la 

clase, sustituyendo asi)á ;;;ra t~~ic:~~~~~itÍ~~'del sistema trádicioniil. En_ conclusión, las 

técnicas de enseilllnia 'srin fóima~ de ori~i~~Íón i~;nkiáta dei aprendizaje. 

~ 

";.;sean'clialesfuer~Íos métodos c.i'teenicas aplicada~. el profesor debe lograr que el 

educando \liva lo ql1~ es~á si~ndo o6j~o ~~~ri~~~~": 

"NERICI, t.G.~p. S4 



ll.3.5 Material Didáctico 

El material didáctico hace más accesible el conocimiento, pues acerca al alumno a la 

realidad circundante; proporciona al ed~cando . un contacto real con el objeto de su 

aprendizaje.' 

Sus ti~itliciad~s so~: 
- acercar al alumno a: la realidad que se quiere ense~ar, 

- motivación, ya que sé(capta ia ~tenclón del alumno y 

- facilitar la p~rce~dó~ y~~pr~n~iónd~I objeto de est~dio. 

PC)dcmos enc~ntriir priri~ipah~le~te dC)StÍpÓs ~de recursodidáctiéo: 

1) Material Perinanenté de Trabajo::· A este rubro pertenecen gÍse~. b<Írradores, encerado, 
'~. :· --:.-_ ·.,,--- _.:.<<--)~_:·-~',-.. -•Y·.:~ ··-··;'- -.. _ -> ·,: .. ' ,, 

materiales educativos tales como reYista5 y libros, eic. ' . . . " 
2) Material Ilustrativo.- Aquí ~-.·erícu;mir;in 'tanto los: medios visuales como los 

audiovisuales. 

Para elegir el material didáéÍico ha~.d~ tomarse.en .cue~ta. cuestiones co~o que éste 

vaya de acuerdo al éontenid':i, q~c ~pa'uliÍizarsé y q~e .esté en :buenas condiciones, etc. 

El uso d~I "rnaterlal didáé{i~ci e~ 1~ ~Üse~a~ de un ~gundo idioma es muy extenso y 
'/' 

variado, no se limita, pt)r lo que el profes<lr tiene un campo amplio para escoger. 

El lugar se refiere al espacio lisico en el .cual ha de desarrollarse el proceso de 

enseñan7a-aprendizajc. 
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Debe cubñr ciertas condiciones tales corno buena iluminación (tanto narural como 

artificial), buena ventil~cÍón, buen espacio de trabajo; etc: 

.. · ;.· . ,· -

Por otro l~do el tiempa empl~ado, en cada ~ignatura o terna ha de ser-previsto desde 
. ·~· •-. ... . ·~· . 

el comienzo, ·para poder -integrar' 'i.m : dete~inado número de ...;tividades o rnateñ_ales 

didácticos. 

El tiempo es vai-i~ble según el contenido de la enseñanza, la motivación y_ nivel de 

aprendizaje de los álumnos, etc. 

:.· . _. ' ·.· - : ·. 

En la enseñanza ~~ un 'segúndo idioma, al re~mos por una nietodología activa de 

manipulación de obJ~t?s, e~ ~~~º que el ~~pací~ flsico sea arnpli~ }iliern~ a emplear 

en cada objeto de esÍ~dio sea mur varl~ble. 
' •• ·-·.: =-

En con~lusiÓri; es ::;mpo·rtar:te tomar . en cuenta que el proceso de enseñanza 

aprendiiaje ha d~ se~ Uevado a ~~ gracias a la diversidad de elementos didácticos que lo 
-,, ··.·1 · .. ,.'. . :. 

componen, los c~ales_optirní~'ef aprendizaje y llevan al perfeccionamiento integral de la 

persona al ser bien empleaéló's,- para' lo cual es necesario que el educador tenga un pleno 

conoci~ienro d~~--eÍlo~-y los lleve a ca~ del manera efectiva y procurando que realmente 

conduzcan~ educando hacía su perfeccionamiento. 
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11.4 El Proceso de Enseñanza-Aprendizaje 

ll.4.1 Conceptos Básicos 

Para comprender el proceso de enseñanza'aprendizaje es necesario analizar cada uno 

de sus elementos; 

Un proceso es IJ~·cwnf no\on pisos, y tien¿ un segilirÍtient~ espeéíflco, que 5e dirige 

hacia una meta, o~j~Íiv~ ~- fi~. • 

E~ la visióri tradi~i~nal se i;~~p;~nd~ al~ enseñ~a como "la forma de conducir al 

educando a r~i~iiiir'~I~ cieh~s.~i;i;~10~;~ ti~ <Íe q~e sean alcanzados detenninados 

objétivos"34
• El ed~cando ~s ll~ado 'a IÍ!c~nw los ~bjeti~os a corto y a largo plazo que se 

consideran respecto a su proceso edúcativo, i~diViduaJ y grupal. 

Asi, el .educadór dirige el aprendizaje_ de los alumnos, lo que equivale a la enseñanza, 

orientar, guiar. 

. ' . 
.. .. 

El proc~sode en5eñm'es aqu_él en qúe se, ericaminul alumno hacia la'consecución 
-··-··· .,. ·';".•- ; ... --·· .-. - .. " ·--'. , ... _.· .. ·---· - .;-;·: ·,: 

de metas eduéativas éstlÍlÍÍecid;..· ccin aríieÍiorldad. Es ¡Íiop0r¿ionáf: a JÓs<3JÚmnos los · 

estím~los e. in~e~ii~o.~ ~.ec~;;;~; q~e ~rovci.ill~n'.~n. ~I Ía lnoti~a~fÓn¿~fj~¡¡n;é ~ja qu; su. 

aprendizaje Sea réál~ellte efectivo: . 

Por .otro' Íado>e1 aprencliuje es "el procese mediiuitc eCcuaJ ei i~di~du~ por su 

propia actividad cambi~su condudta, su manera de pensar, d~ hacer y de sentir. E~·suma, es 

"~p.212 
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la actividad por la cual la persona modifica su manera de ser"" . El aprendizaje es un 

proceso activo, donde el individuo adquiere conocimientos, valores, realiza diversas 

actividades y modifica sus actitudes o puntos de vista acerca de diversas temáticas. 

En el aprendizaje juegan un papel importante tanto la atención como el empe~o y el 

esfuerzo del alumno, que estructura e integra nuevos datos a los ya obtenidos y 

estructurados mentalmente con anterioridad. 

El aprendi:zaje se reali:za a través de 1 a interacción con ~I medio ambiente, lo que 

constituye las diversas experiencias de aprendi:zaje, las cuales pueden ser dir~~. cuando se __ ,_ .. - ,. 

da un contacto real con las cosas; o indirectas, cuando la informació~ se tiansmite a través 

de s!mbolos o lenguaje. 

Para facilitar el aprendizaje es necesario que: 

- la situación signifique algo para el educando, 

- los contenidos estén acordes al nivel de madurez del individuo, 

- Ja situación motive al educando, 

- el individuo perciba que aprende, 

- el ambiente sea agradable para el educando, 

- se integren las experiencias de aprendi:zaje.36 

El proceso de enseñan:za aprendizaje es, por tanto, una transmisión, orientación para 
formar al individuo, que asimila y construye un cambio de. conducta más o menos 

permanente. 

"LIPPINCOrr. D. b;i_sn11;tlaru.a 1· el aprendiµjc en la cgucla mi!!l!l!i!. PAIOOS. p. 90 
.. l'fr~.ll!iitm.p.11 



El proceso de enseñanza-aprendizaje se realiza mediante un diálogo consciente entre 

educador y educando, mediante la interacción significativa de ambos para que el educando 
', .. , · ... · . , 

,. . .. . 
logre un cambio de conducta más o menos. permanente : que \lo· · conduzca a su 

perfeccionamiento integral. 
·, ;:\·: >: .. ;:'- [;:>­

·.-:::·· 

11.4.2 Momentos del proceso de en~ñ~'apr~~dizaj~ · 

Toda acción docente va a recaer en tr~s giÍlt!'d~~
1

~oment~~; que son plariear, realizar 
' . - ¿ .. · .·, .. ,_ ' ,,___ ' 

y evaluar. Antes de planear es necesari~ reiilizai. 'uM det~cÍÓh de ñ'ec;Jsid~d~s po~ medio de · 

un diagnóstico. 
' ~ -.... -.· ·'.: " ' 

1) Planeación.- Es la prevl;ió~ cfe'cu~quier situ~i:iÓ~ ~~e ~ pueda dar ~n el proceso, - _-.-:._:~ - ·.· - -.. - . -- .. _, - . . .,,. .· . ·. -

es la previsión de lo que debe hacerse· ·. • 

- ;.c···-··-

LJeva consigo una reflexión del educlldoi sob;e h>~ ~l~me~tos •necesarios. para la 

óptima realización del p~Ó~~¿;~e ~?~ñ~-~Fe~d;zi;j~. • . • •.. • .. . 

Los elementos didácti~Ós 1st~~i~d~s ;:~tJ·ri~nn~~te son necesarios para que el 
,¡"•· 

educador esté consciente de hacia dónde.quier~ lle~: . 
/· - -

-· - . 
:·.'.:'..-.:: . -·-?_ _:_\:- -.- ' 

En la enseñanza de un 5eji,i·~do: idioina' el educador" debe tomar en cue~ta los 
'. ·5'- ,_.' ... _,, 

elementos antes mencionados para q~e ·~o~ ba5e.en ellos pued~ estructurar un prosrama que 
.. ;" •••! -·- : .· .•• ·• • 

lo conduzca a la óptima realiz.aéiÓn d~I J>r.;dé~'. 
·- ·---'-';-;o--:o-;·= .-·<o:'·~--: -----

Li planeación es una gula ~r'a·el
1

~ucád~r, puesª. través de ella puede prever los 

resultados que obtendrá. 
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La planeación debe aumentar la eficiencia del proceso de enSeñanz.a-aprendizaje, 

asegurar el control de la enseftanza, evitar improvisaciones, integrar la· enseñanza y propiciar 

una mayor atención (basándose en las caracteristicas de los CdÜ~dos). 

2) Ejecución o Realización.- Es poner en práctica lo planeado. Se realizá a través de 

las actividades docentes y discentes. 

La ejecución se realiza a través de las clases y de las restánies actividades docentes y 

discentes, es la materialización del planeanrle~to: La dirección del a~r~ndizaj~; se Íleva ~ cabo 

de la siguiente manera: 

- Presentación de la materia. 

- Elaboración, fijación e int~gración del áprendizaje, es decfr,Uevar a la práctica, integrar 
' . ,-_.-,o'·. - '_.~ .. _ . .,. . 

mediante cuadros sinóptiéos por ejemplo. 

·,··. ,_. __ 

Los elementcisdeejecución son: 

- El lenguaje. 

- Los métodos y técnicas~· 

- El material didácti~~ qu~ puede ser: permanente, ilustrativo o informativo. 

,_·_ 

En esta.fase del_ proceS() de enseñanza aprendiz.aje eS muy importante la motivación, 

en la cual se prótündiwa posteriÓrme~te. 

3) Eváluación:~. Es Í~ veri~caéión y retroalímentació~ de la marcha del aprendizaje 

para comprobar si los objetivos fuUt si~~ alcanzados o no. 



La evaluación es "un proceso sistemático que consiste en detenninar en qué fonna se 

están logrando los objetivos de aprendizaje"31
• En la evaluación se realiza un juicio 

valorativo de los aprendizajes obtenidos. 

La evaluación del aprendizaje se refiere a la apr;;¡;ia~ió~ cuantitativa o. cualitativa de 

los datos recogidos para verificar. Esta aprecia~ión d~~~a ~star ~~culada a tres puntos 

importantes: 1) a las posibilidades reales del eduÍ:ando; 2) ·a ~us condiciones reales de vida; y 

3) a su efectividad escolar. 

Los tipos de evaluación son: 

- Smll!@.- Sirve para ver cómo está el grupo, si se están cumpliendo los objetivos y se usa 

en cualquier momento. Tiene la característica de no ser cuantitativo, sólo en función de la 

enseñanza-aprendizaje. Le sirve al profesor para ver si puede seguir o se debe detener a 

profundizar en algún tema en particualr. 

- verificación del aorendiz.aje.- Puede ser cuantitativa, cuando se habla de un registro que 

incluye una calificación, o cualitativa cuando se habla de un registro de habilidades, 

actitudes, etc. Aqui se puede hablar de. una autoevaluación. 

- Rectificación del aprendizaje." .Por medio de ésta. se va a ver sise cumplió lo que se 

que rectificar. ·--,:.-,. 

- Ratificación d~I npr~ndizaje.~ Reforzar los conÍé~ido~ per~ ~aÍuand~, si no hay evaluación 

- AmpliaciÓn del ~;rd~~izSje.- Se ;etiere a ~umeiíta;_ el programa si se ei;tá seguro de que los 
---- --------- - _--·.:-'-; ·-· '· - - . . ,. 

objetivos fueron cumplidos. 

"AGUIRRE. M.E. Manual de Didáctica Gcnéral. ANUIES: p. K9 
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En cualquier asignatura, cspecllicamente en la enseñanza del inglés u otro idioma, es· 

necesario que se lleven a cabo los tres momentos didácticos antes mencionados, ya que de. 

ellos depende la efectividad del proceso de enseñanza-aprendizaje y, por tanto, el dominio 

de la segunda lengua por parte del educando. 

11.5 Las Teorias de Aprendizaje 

A continuación se ofrecen, a grandes rasgos, tres teorias del aprendizaje, que 

permiten analizar cualquier hecho educativo desde su peculiar y especifico punto de vista, 

para o~servar el papel que cobra la motivación dentro de ellas. 

Il.5.1 Conductismo 

"El ténnino conductismo abarca todas las teorias de condicionamiento estimulo y 

respuesta. entre las que se incluyen. ·e1·:·co~~~oni~mo, el conductismo y el 
,.,.. . ' 

neoconductismo"31
• Ngunos de sus ~~pr~sent;;ntes son Watson, Skinner, Pavlov y 

Thorndike. 

En esta corriente se ~/al hombre como un ser pasivo y reactivo, mientras que el 

aprendizaje es con~~bid¿ .~º~~·u~ :i:lllllbio más o menos permanente que se realiza como 

resultado de la prácÍiCa, 'por el proceso de ensayo y error. 

Los métodos·. de _énseilanza-aprendizaje se basan en la conducta del individuo, 

presentando estimulas con el único fin de modificar su conducta. 
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La motivación en la corriente conductisia es la necesidad de, actuar que resulta 'de un 

estímulo determinado. 
' . 

. ' . -

Asimismo, los conducíi~ti. considera~· qu~ I~ ;¡,orid~~t~ ~s reactiva a los estímulos 

externos, sin tomar en cuent~i~'~:~tiva~iÓ~ i~t~;-d~ ,; persona. ·. ··.·'.. e., --:.·:: 
. -:}~~ . ;-;>, .-··~':;·: . ,,.. ,._.,. 

El conducÍi~ino tici~é ~~ni~ ~ci~nos ; lá i~port~~ci~ de pr~se~tiir estímulos para 
' • - • -· .·" • • • •• , • ' - • ' 1 - - ~ - • ' - .-. ·' • • • ' - ·- • • " - •••• - • - ·~ :. ' .,, -

motivar al educ~do; '~1 ie'rier c(;mo .;;e~ teÓrl~~ Ía predi~~iÓn y co~trni'de ¡~ conducta, se 

centra en el aprendizaje ~ot rn~iod~la~ctua'tión~. ~í, P?de~os obse,;;;¿omo errores que 

equiparan el d~sadan/~~. fa~~~;rtti~n¡c;' ~'Jcó~~;en~ió~ ~;;~ ~r p;~~nJento, .que eÍ 

educando sólo apre~de i:onéeptos 'que -~ fom\á de los rriaesÍ~os y, de las escuelas, que se 
' .· • ' • - • ' • ; ' -: o ~ "" -· " .. - -··· - -. -·_.; -: ;, - - '~- ~ ,--·· - - < • • • .-, - • - • • • • 

condicion~ a la pe~S<ina para qu~ h~ga ~go, que ~~ aceptá la l~tr~spección, sino Sólo los, 

estímulos que viene~ de fii~ra, /qu~ ~s uri~ te~ría niecailÍcist~ 'cie ap;~;¡d~r únic~inente con . ' . . .. - . "' ·:··.-. . - -

base en ensayo y error, 

··.;· ' 

11.5.2 Gestalt)smo 

. . 

Los principales· repre~ntaÍltes de lá teoría de la a;stalt son: Wertheimer, KOhler y 

Koftka. 

Los psicólogos de la Gestalt se interesanTundárnenialrneitte en la percepción y en los 

procesos de res~;uci/i~ de Pf~ble,n~. ~ú c~~ce~·ció~)el hombre es la d~:un ser aétivo, 

retlexivo, que orgániza ~us e~j,erie~cia~ com~ IJn 't~do. 
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Para esta corriente "lo que se aprende es producto de las leyes de la. '?rganización 

perceptual (cierre, proximidad, figura-fondo, inclusión, etc.), y está deierininado por 

ellas"39
• 

'>: 
El aprendizaje es una comprensión inmediata (c~er en cuenta).:En la enseñanza se · 

toman en cuenta los int~re~s del alumno, para q~e 1~iJ~'alc~ ~i~er~ ~~i~. 

La motivación en la teoria d~ la Gestaít es una sitÚa~ió~ ili~~i~a psl~ológic"a que se 

caracteriu por el de8eo de.una persona de hacer algo,l>orin~i~ de~ll~'~r in~i~dúo trata de 

alcan1Ar metas. 

El Gestaltismo da importancia á la percepCión como factor esencial del aprendizaje, 
..... - -.. ' ,.. . . . '" .·-· ·~::.--~ :_ --

lo que se aprende depende de la percepciÓ~ muy Peí-Sórial de ~da irÍdi~duo. 
:;;_·,-.·.·::':. 

",',,,~··-· ·:'._ .· 

Sus aciertos son: maneja eJ·~~sighé' o ~omp~en~lón íruriediatll; o~88iüiición' d~ los 
•2;·. •· ~. \;:·... ·.: ' : .. <:.~~: 

elementos como un todo; da interés a la solución de ¡Íroblema;, provoea la refléxión en los . ·.· .,_ .. · ... ·-·; - ·"' ... ,-"·· .-· .-... - .•,,, ·.. -

alumnos, da valor aí intC.:és ·lndivid~a( ~ b~~~ el é~i~o y alc~r las met~s mediante 
,. - '1"'' ..• ,_.,_ ··- . • - ,< .. --- • ' -

caminos adecuados, yUe~~·al desarr~l·l~ dt) c~~~cimientcis y al pensamiento créador. Por su 

pane como eri~;es se pu~~n ~o~si~~~= ~ue I~ re¡Jidad depende de lo que cada indMduo 
. -·-- . ,.. - ··',e •, ., . . . , 

perciba, cada indiVid~o ci;;i~ye sÜ ~<ÍciÓll d~ I~ cosas, no existen nociones generales, y 
. ' .. ' :- - . ,· ·, . 

que no defi~en cbn precisió~ el aprendizaj~. ~urÍque sí dan pautas. 

11.S.3 Cognoscitivismo 

Esta teoria se interesa por la forma en que los organismos conocen su mundo, 

algunos de sus máximos representantes son: Allport, Lewin y Tolmon. 

"ll0111,R.G. I!'!>JfosdcAprendit•i1t Trillos. p. 373 
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El hombre es un ser activo, creador, que al interactuar con el objeto o medio 

. ambiente construye su aprendizaje. 

El aprendizaje es "un proceso de interacción en el cual la persona obtiene nuevos 

insights o estructuras cognoscitivas o cambia las antiguas""'. Es un aprendizaje .basado en la 

interacción del sujeto con el medio que le rodea, y en las experiencias qu_e obtien~ de dlcha 

interacción. 

La enseñanza busca que el alumno desarrolle comprensión, pueda experimentar con 

el medio ambiente y así producir un cambio de conducta basada en esa comprensión de sí 

mismo. 

En la tooria co;iiscitl~a I~ rnoli~~~ión es una situaéión específica que se produce en 

el sujeto con base en el interés de unobjeto q~e pro~o~ una altera~ióno desequilibrio e~ 
sus estructuras.· .. 

Esta. tcorla integra los: factores biopsi~osociiiles y trata a las personas como si 

interactuaran con ellqs. 

Como aciertos _del éógr!Ósciti~smo podemos encontrar: qtie b~~ estrategias para 

que el indlviduo ~ni~¡e~df ~cj~~. q~~ bu~ desarroÍl~r capacid~cles en ei alumno, trata de 

conoce; la estrate&ia.di~W~a d~ Í~~ ~~P~~ids vi;~es de los álu~iis ·; que'éstos se ~~cen 
' ·.· ' - "·'· ,._.. . > ' '·.' . ·7" .. '.. •. .• 

con los del grup0°y mae~trÓ:da laopoitunld~d de experimentación y busca la.re!Íexión ye!-.·-
---,-; -.+·,,-,,--

análisis-paracoñllucir a la C()mpren~ión. En cuant() ª·errores_ se consi.geran. los siguientes: 

estudia cualquier~Ítuáción como uri tódo, rió va a lo particular, y que el medio ambiente da 

«• BtGGE L .• M. l!SUiL p. 236 
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la pauta para ver cómo se motiva, según lo que rodea y no la siluació.n espedtica de cada 

individuo. 

Las teorías de aprendizaje llevan ~¡ eclu~lld~r a Íornaruna poslura frenie a la maleria 

de aprendizaje en particular, y, en¡~ ~nce,:;;i~nté a la~~nseñ~ de un segundo idioma el 

educador toma en cuenta la poslura que más.le conve~ga. Aún así, ~Ódemos afirmar que el 

individuo aprende mejor cuando se encuentra en inleracción significati~a c~n d medio y los 

objelos que le rodean, y esto se logra a lravés de la teoría cognoscitivisl~ principalmente, ya 

que ésta integra biopsicosocialmenle al individuo y trata que él 'núsní~ inte~ctúe. con el 
--: :<<· 

medio circundante. Sin embargo, no debemos desechar. la impor11111cia;qúe las olras .dos 

teorías represenlan en la enseñanza del idioma ya que la teoría eon~u¿tist~ ~ · ~pliéjmJe por 

ejemplo en el momenlo de presentar estímulos al a1ulllno con··~, ~~·~d~~.riotillii-10 y 

encaminarlo al aprendizaje: Asimismo, cada individuo p~~cib~
0

~e ~;;ª i~~~ ~s~Ífica y 

particular los eÍ~rÍlentos lingüís1icos del segundo idioma y los integra, para d~spués a~licario. 

Es por <;sto que no podemos decirqlJe c;XÍsui una sola t::Oriá del ap¡endiuje válida y 
- .. - . - ·._ .; -. - ·.'· . -:· --:_<: - -.~:· '. - . . . ·, :' 

aplicable a todos los ~sos, sino que la cori"ibinaéión de éstas en el t~seurso del proceso 

educalivo condllée al éxi10 d~Í rni~rnó. 
'· :~:· '..··:~:- . :::, :-~- ---~~--~--. . - -

Las teorlás de apre~cÍ~je són-inuy ilriportanles para poder explicar diversos hechos 

educalivos,y 1im1bÍénpa~a ~~~~t~,c~:~c~so ~~·enseñanza aprendizaje a las caracterisÍicas 

de la disciplina y IÓs ed~~and~s en partié~lar: 

ll.6 La Molivación Didáctica'; · 

En todo proée5o de aprendizaje la motivación juega un papel primordial. Desde la 

perspecliva pcdagÓgica y den'tro de un~ si1uación escolar de aprendizaje, la molivación se 
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halla cargada de _una fuerte dosis psicológica que el maestro habrá de tener en cuenta a la 

hora de comprender a los niños y su trabajo e·scolar;· 

. ' . . . ' . . . 

Motivación pedagógicamente. significa estimular la voluntad de aprender que . . - . 
conduzca al desarrollo del interés y de la actividad del alumno. Fundamentalmente significa 

poner en movimiento (moverse o estar listo para la acción) la voluntad de "aprender y 

conducirla hacia unos fines apropiados y definidos. 

Para Mattos motivar a los alumnos consiste en "despertar el interés y la atención de 

los alumnos por los valores contenidos en la materia, excitando en ellos el. interés de' 

aprenderla, el ~sto de estUdiarla y la satisfacción de cumplir las tareas que exige"." . 

Aguirre L_ora soStiene' que~ "la motivación es u~a i·ealidad Intima, fonnada por las 

razones profund~s ~ue i~d~c;,-n al sujeto a act~ar ~n bu~a de 4ti~f actores:·" 

Bruner en suob~ The ¡>d,~~ss of Ed~~ati~;{ ~o~:j~ ~~~~ ;,;;,¡i;;,5 de acciÓn humana· 
··~· ~ . .. . . . ,·. '~ . . . 

la curiosidad intel~tual, el querér se~ ~mpeteiiÍe eri algo; el i~tercariibio o _in"terrela~ión con .· ·,. . ,, ...... ._.· ' ... -·· .·· .,.-

los demás y subray~ la i~portancia\te qu~. los estudikté~ tengÍin iiri ~;,tivo ~lll"a ~p~ndér. 
Atribuye la motivació~ a Jás ¡,;~si~~;~ c~Í;íi~~i ,que se ej~'rc~ri ~breel s¿jeto qúe aprende y 

',.; .. ···-· . - >-"-:.;. -· 
::~:J·,' 

A una par.;.;i~a afirmación llega ~:sialk que• ~pina::tLa ~~ti~~~ión en el 

aprendizaje es en pÁrte una fu~ción d~ fueiias ~~ial~, iml~~ncia~· familiáres; disciplina 

escolar y de la personalidad del profeSor y del e~tudi;¡;;t~ páJÍiclp;ntc~º .- . 

"MATTOS.L. 2JUiL p. l+I 
"AGUIRRE, M.E. l!ILlil. p. 31 . ' . , . , . 
"MASSIALAS y ZEVIN. Cre;i\Í\"C cnC911nlcrs in \he classroom- U.S.A. p. 21-23 
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Así pues el profesor, el alumno, la escuela, la familia y Ja sociedad son factores que 

inciden en la motivación. 

Partiendo de la doble base de qJe se aprende mcjor"cuando se esmotivado por lo 

que se aprende y de que se retiene mejor i:uanto más se halla interesádo el alum~o por lo 

que aprende, flícilmente se dciduce qu~. cuando un p~ofeso~ se ~~opone hacer aprender es 

preciso que haga inter~sar ~ alúmno ·~n Ja .riat~~a Ó ciíni~nido~ de aprendizaje. En este 

sentido Massialas establece lo siguient~: "Los ~t~d'i:ini~ ~~estran estar más interesados en 

aprender cuando el nivel de motivación en Ja cJáSe es más elevado. Por otra parte dados Jos 

estímulos, el interés por saber traspasará ;os c~~n~~:del aula y los alumnos buscarán 

material e información fuera de ella (bibliotecas, rn~~oi, ~c)."" 
-. : ,_-~ ,~: .- ; 

Pedagógicamente motivación significa· estimular Ja voluntad para conducir al 

desarrollo de un interés permanente en ~I apre~der.' Es~.·~oia característica de permanencia 
' ' .. " '-·-- .. - . 

significa para Bruner el establecirnientocde 'u~''int;iés ~·rarg~pl~o y que~ opone al de - ·.; ,,_ __ , -: :--; .,. ·:·:. . ' '. -; . " .--

aquél que se consigue día por día.;LÍI motivaClÓn,: por lÓ tanto; es .persistente y presenta el . · .. - . ,- , ' .... _,. -,·· ' , 

distintivo de la lentitud, átinque' no: ~e~á tan le~ill que i~plda ai ~studiant~q~e se. dé i:ue~ia 
que progresa hacia algo d~ ~utétJtictl ini~rtancia:: Úna rnctabic~ d~~nicfa (a .es.te respecto 

Bruner ve el aprcndlzaje:~i~oip+rda~i~~~do'cón Ja rnet~y h¡be hinca~é.solanlente',en las 

metas a Jár°go ~hiz~). ~¡~~ ~ ~unt ~all~dci'Th~ Pr~ss e} Edu~~ti~~;d~ Üm~~r dié:cn 
que Jos c~menu1rÍós mási~tei~~~·t~s;d~ ~;~ a~t~r·s~bre Ja m~t,iva~Í~~ ~g ti~~~nn~d~ que 

ver con lo~ oríg~nesde 1~. ~ísma' o i1.; las'.~éc~cas 'p~a • ~rodd~irl~:/.~inof q~~ Íia~n 
referencia al ni~el más co~veniente de la riióti~ación. La '¡irin~Ípal ¡;;;;Íe~~ió~ ·¡¡~ J3r;¡~er es·. 

- -- ----¡~-~-- -"'- - . ' •... ··,.·,. , ... · . '. ~ • , . . 

que hay una especie ."de medio ideal". por'er cual el profesor clebérá lu~riiir y ese ~mCdio ·.. . :: -, -.. . ··: ., '"' ,'. ~ ... _ , ; ' ~·. ,·.: •, ,""., ·: ; . ·, 

ideal" se encuenira en algú; lugiir. Entre 1a'apaÍÍasalvajé y I~ asltaciÍln hayun Óptimo nivel 

de atención suscitada que es el ideaÍ par~ ia acti~dad ~n Ja cJasc:~ich~ nivel estruia situado 

"!l1!!km, p 256 



entre la frenética actividad competitiva, que no deja pausa tal vez para la reflexión, y el 

método excesivo en el que cada alumno espera. pasivamente s~ tumo, produciendo apatía y 

aburrimiento." 
.' ' ·, ,_ ' .. ', 

El nivel a ·que hace refe;enciá ~runer pOdria ~onsegui~e a través de . una selección ,,_. --. ·, .. - •. - '· - . '·' '.' ,, - ;. ' 

adecuada de estímulos ite tal forniá qué el interés · haéia úíi ; ~bjeÍivo detenííin~do se - . ' . . ,. '._ . ' - -· ~ 

mantenga común y permanentémente: Este séntido'de pénnanencfa 5e Ópone a· Ío éSporádico 
. - - . .·. - - ' . - . , - - ' - . ~ '· - . . . . - . 

y constituyé la tíáse para mantener al ahímno activo a IÓ largo' de todo eÍ proce5o de 
• : -.• ; ,,~ •. ; . ' .. ; ,- " ' •. ·, • : ·-- ... ' ''- • ·- •C: .: . '• ,-- . :• - , •. - ' • 

aprendizaje. Esta activÍd~d tí~cé r~fere~cia o bie~ ,; ¡; acti\.idad fl~iéa '(j bi~~ a I~ mentiil, 

aunqlle si concuriéii O:mbas ·CfapreOdi;_a}e es mas 'rápídó y ··más efcctiVO.· El -·proréSOr débe 
•• , • ¡ '., ,• •• " •, :;. "'· -• "•, .·'· •' .,_ ', •, v"• ., • ' -· • • 

procurar que dichaa¿~i0d~d: -q~~ se. ;ret~nde c?~ir, ~s;e ~~ c~l)cÓrdaJÍci~>con.las 
capacidades y necesidades de(lliumno y siémpre en un 'ambi~!lte ade~u~do, en el que se 
pueda mover con ~áso.~enos libe~ad.• '' •·0 •• •···• • ,. 

. ' . \ ..._ .: . : ··,~·-~--: ·" ~ _-_. ~ 

Ahorabien hay que prócuiu· n~ ~xigir 81 alumno miis oe lo qti~ ~us fuerzas 's<ln 
Ó '. ·, , ••• - •• ·.: •• :" - ;¡•".,- • ., -' ":,,, '., ;;;·"' ,>c." .. · .. : .- :,.'.•' '-'·· ·., ' '•. • '• 

capaces de dar. La actividad debe tener.siempre cáracter de rio~edad para e~itár éltédio .. 
• - ·_ --.- '",. - ,~ - ·L 

Asimismo KeÍly e~ su libro riicilogla de la .Educación co~templa la ~otivación 
' . ' ,, ' -::::··,· .. - ·- . - -· .-• ..... 

didáctica como una función primdrdial del profesor para lograr en los ~~,;mas un 

aprendi~aje efect,ivo p;~_¡X;r~iilriálldoles ~otivos que estimulen su voluntad de apr~der. De 

esta forma la .motiyacíÓn par~ Kelly persigue tres fines fundamentales: "despertai~l i~terés, 
estimular erd~s~· de·~~render y dirigir esos esfuerzos e intereses hacia el logro de fines 

apropiados y la realización de propósitos definidos" ... 

''g):. lltGG6 y HUNT. ~p. ~61·583 
"KEt.LY. W.A. ~to E<j~. Maral;I. p. 18'1 
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Al igual que Bruner y Massialas concede a la motivación el valor prilJ!ordial de 

despertar en el alumno el interés, fomentarlo y guiarlo ,de forina ,~ermanente; hacia unos 

fines concretos. 

La motivación se comprende como "un i~tento de: próporcionar a los alumnos una 

situación que, los induzca a , ~ esfu~o in,tcmci~'ria1,: a, una: ajtivid~d :orientaiia hacia 

determinados resultados '1~~d0Ni:o;;,pre~didci;•47J'. 
':~:·~ 

Para alcanzar estiúi' tnet'::~ ~~~tivos se icqüiére 'Jfia motivación estimúiante en el 

sentido de que el, individu~Í~ch~~r'al~fl~sy r~ba al mi,s~o tiernpounarooompensa 

por h~berlo a]~d~:~~i~~~'~eJ~f~~sa nó~!d~e~!e~d~c~~o u~ preniÍC> sino como Ía 

satisfacción de hÍiber concluido algo iniciado,· o lad,e éiear'algo'que no existia, previarnenté: 

A esta motivación eSti;ritiaAi~ ~:le d-~~omina el~ diver~as maneras, entre las más ustiales 

están las de motivación 'de reaiuacjÓn, ,e~~vidad, etc. 
- -~: ~'.-~/ ·~::_;·'..':.: ; ":_·:e·~; _:;;.~_~." :· ··, • ,,~,>--

Cu~dO un 'alúmn~ no ii~iá inicflilmentc motivádo por ;.¡can~r un deierminado , 

objetivo, la m'i,\ivació~ ~,:puede e~t~bl~er eñ ~I al~no ~ trá~és de un p~Ocek d;;¿mi~do, 
. - ·-· -- - ·_.; :.,,·;_;' . . . ;'.;~, -- -· . -. 

"expectativa" y que cons,iste'en ullíi antÍcipaCiónde la r~ompensa q'úe ob,t,eÍidrá cuando 

alcance algún :ob~éÍiv~.~E~d,~.,~~-~iilida~ es~~~l~r)s;,~tip;;·:~e;~ti;a~}ó~:¡>Ú~ el, 

alumno ue8a a comprender lo que' él esp;;ra qué suCCda como consecuerÍ~iá ~e ,s¡¡, aciivÍdad 
de aprendi~aje~ e5 decir, '10 'que ,:será,'• cap~', de ;ha~~é cua~do(~1. a¡ÍrendiZSje, i .. haya 

complétado. ''· '':) \:' 
: .. :··\ ·--,-,'.• 

La consideración <le i~s motivo~ como álg~ fundamerii~t 'i¡ué· 5ostie~é éi interés y la 
. :. . ·:: '·.';.·:>.·: ~·- :. ' .'··:··· ;· .. '::.:. '."' - ',• ·.. : _-

acción y la de los incentivos como algo externo que el profesor ÚÍiliza en la situación estilar 

para estimular los motivos que modifican la situ~ciÓ~ ·d~l 'alumno, va a detc~nar que el 

'' NF.RICI. LG. Ql!..<iL p t39 
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profesor dirija y desarrolle los intereses y esfuerzos del niílo (por medio de trabajos 

adecuados a su nivel de madurez) para conseguir resultados duraderos y satisfactorios, 

pennitiéndole al mismo tiempo el desarrollo de su propia iniciativa. 

Definir motivos, móvil, interés incentivo e impulso lleva a distinguir a la 

motivación. 

El impulso discente es la manifestación de la necesidad de aprender que lleva a 

satisfacerla; es una carencia discente sin la cual no existe impulso hacia el aprendizaje. 

Los motivos son captados por el intelecto como realizables por un acto volitivo, 

pero no son causa de la volición. La motivación discente es la motivación de la voluntad por · 

aprender y que aumenta el vigor . natural del aprendizaje para iniciarlo, mantenerlo o 

concluirlo; da duración y consisten~i~'id~i·smii·y: reduce la dispersión discente. 

' . ' 

El interés discente es una incliÍulc}Ón o conveniencia que se establece ~ntre el ~jeto 
y el objelo; estimula y enfoca su co~dJ~i~ hacia ~na actividad cos.;oaiecti~a ~in q~e sea 

necesario tener conciencia del fin de .ía'mi~mÍI. 

El incentivo discentc es el corrClato eKtémo o ambi~ntal o dtil:ente d~I motivo. Es lo 

que desde fuera del sujeto le incita a aprender. 

El móvil discenle es lo que desde lejos mueve afectiva o atractivarnente al sujeto a 

aprender. 
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Si toda teoría del aprendi2llje tiende hacia la motivación es o porque la considera 

preoondición o prerrequisito del mismo, o porque ella aumenta el esfuerzo discente, lo cual 

permite llegar e11da vez a metas más altas. 

Para Gagné "la motivación constituye la primera fase del proceso de aprendizaje la 

cual va a incidir en las siguientes fases del mismo: comprensión - adquisición - retención -

recordación - generalización - desempello y de retroalimentación"ª. 

U. 7 Clases de Motivación Didáctica 

R. 7.1 Motivación intrinseca y extrínseca 

La motivación intrinseca es "la tendencia a la actividad que surge cuando la solución 

de la tensión ha de encontrarse en el dominio de la tarea a aprender"49
• La materia que se 

aprende proporciona su propia recompensa, no existiendo presiones externas, se aprende 

para bien del que aprende. El grado de retención, comprensión y transferencia es alto. 

La motivación extrinseca es aquella en la que existen razones o motivos externos que 

determinan la realización del trabajo del alumno, y una vez alcanzada la meta propuesta ésta 

deja de ser importante. La retención. comprensión y transferencia son menores que en la 

motivación interna. 

Ahora bien, la distinción entre ambas motivaciones no es tan clara, puesto que se 

considera que la motivación es una función de la situación global o total y estriba en una 

"GAGNE. R.M. Princi!'iosbilsiwsdcl aprcndit.aje!X!ra ta instrucción. Diana. p 27 
"BIC'.OE y HUNT. \!lLQI. p. 563 
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mezcla de interés personal por el trabajo en sí y por factores externos. La_ motivación es una 

función de una situación interactiva. 

. . . 

Ambas motivaciones conducen á1 apr¡n~i;;je y. aunque d~sde el punto de vista 

psicológico la motivación extrínseca es ind~~le,'~~ ~~ion~~ y e~
0

algunas situaciones los . . .. ·:' .. ,,,.;_· .· ·-,- .. -

profesores no tienen más remedio q~e uti1í.W1a, siendo posible que una actividad educativa 

promovida por un motivo e,(trinSCéO, como puede' ser; la léCiuril, . ptiéda con el tiempo 
-.-•·, ."-' ' \ 

convertirse en motivo i~trinsec~. Ik t.;da5. fonnas el e';;;pí~ d~ I~ . motivación extrínseca 

aunque conduzca al ap~e~dÍzajé, d'Jíe ~V¡¡a;.5"' eii 1rsili,;ción ~~iar porque la materia 
- .. - ' ... - . ' ·- -· - -.~ •,.' . ·- - .. . ¡ - -· ' -

aprendida no tiene ningúd Óbj~tci p~ el qú~ Já ~pre~de y Íi~nde a ol~darla tan pronto como 
... , -.. ,, ...... - . . .. • .. -. . . 

ve realizado su propósito ¿~~n~d: ~-· inotivación e><trlnseca comluce a ull ap~endizaje 
descuidado y falto de pr~i~lón. 

<~f.'c~~.'" ' ',~· -'\ .· 
Existen autores qu~insisten en las ventajas de la moti_vación intrinseca; púesto que la 

relación eXistent~ entre la tarea o trabajo y los fines del nrl~mó, ~s u~ r:l~ción n~tural q~ii 
- '- -'·,. · .. -. - ':...-.-· ·,,,.·· ... · ... ·-

produce una satisfacción inherente a la tarea; en la mo
0

tivación extrín~a la r~lacióri ellire la 

tarea y el fin perseguido es artificial y se lleva a cabo un apr~ndiÜ.J~:·b~Ss,d? Íi~~~ente en 

los incentivos (premios, castigos, exámenes, etc.). 

Por consiguiente, al admitir que no siempr~ es poslble hacél" ~so de Ía ·motivación 
''. ~ ' -, '-·' • J~· . '_. ,, ''-'- .... ~--- - - ·-. --

intrínseca, el educador tendrá que utÍÍiwl~s l'ííia alc~Ozar-° I~ m~ia fij~d..; pero solamente 

para reforzar el aprendi7.aje y seéund~·,;merit~. ':: : '·•• 
' -·,,,-;>,· ,.' 

11. 1.2 Motivació~ i~~id~nt~i;¡;;Civricadae i;Jiencion&! ····· 

':; ;'< ,·'{:,~-:>:?>:~~:· .. ·~ · .. ·._ -:-:.: .'. : -
La modvación incidental es la que proviene del medio exterior o que se impone por 

si misma; es importante y.como su no~bre lo indica recae o incide en la ~ituación docente. 
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La motivación provocada es la que se desencadena gracias a Ja acción del profesor y 

del aparato didáctico que utiliza. Resulta de estímulos artificialmente creados en clase para 

dar al niilo, lo más pronto posible, el gusto e interés por el estudio. Ello se conseguirá a 

través de unos métodos cuyas notas caracteristicas serán: clima afectivo, libertad, diálogo 

entre todos los elementos del grupo clase, utilización de técnicas y materiales didácticos 

actualizados, etc. 

La motivación intencional se encuentra en un grado muy débil entre los jóvenes, 

siendo muy raro llegar a una motivación pura voluntaria producida por el gusto de la 

especulación intelectual. Se puede suponer la existencia subyacente de motivación como la 

curiosidad temporal, Ja competencia, la presión fanúliar, etc. 

A Ja motivación intencional es a lo que Massialas llama "motivos integradores del yo, 

motivos de logro o de realización caracterizados por una disposición denominada motivos 

de autoactualización o competencia"'º. 

La motivación provocada juntamente con Ja intencional ocupan un lugar 

preponderante en Ja situación didáctica del proceso de aprendizaje. En el caso de Ja 

enseilanza de un segundo idioma, es importante crear situaciones que provoquen que los 

diversos tipos de motivación se conjunten Pafª que S«; _logre la efectividad del proceso y por 

tanto un dominio de Ja segunda j~g¡;a P<>r ~e de los'álum,nos: .· 

·. - ,: .·..-. - ", 

En conclusión, se puede afirmar. que Ja motivación es Un factor de · ·incidencia 

esencial en el proceso de ense~Ímza apre~~~jé, yaq~/es pai;e de la conducció~ del 

educando hacia el logro de determinadas metas establecidas con anÍerioridad. 

"°MASSIALASy ZEVIN. 21Uil.p. 21 
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Es de vital importancia tomar en cuenta los elementos didácticos, asi como los 

momr.ntos, y planear, a su debido tiempo, el tipo de motivación a emplear para que; ~J llevar 

a cabo la evaluación del proceso, se hayan obtenido aprendizajes significativos. 

' . . -

El mej¡;r a~r~~di~j·e será aquél que haya sido mejor motivado y que c.o~duzca a Jos 

alumnos al logro dé los objetivos establecidos por la disciplina en particular> 

l.a DiÚ¿tica es j~ ciiici¡Ílina pedagógica que tiene por obJ~tiv;·ii~~~t~eficUmente a 

Jos alumnos ~n ~u apreml~je, para Jo cual necesita de c!enos~Je~~;os,ue,Jaayuden a 

optimizar el proceso de ensei!anza aprendizaje, estos elementos S'?n: ~u¿~clor\i~ucand<l; 
objetivos; contenidos; métodos y técnicas didácticas; !IUIÍe~~ dldA~i~~Tlug~r ytl;po. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje es el ,qu~::O~~~in~,·~:alumn¿hacia Ja 

consecución de nietas educativas preest~blecid~[;iene'.tres f;;()ITI¡~t<ls,qlJe~~~ cumplirse 

para que éste sea efectivo. Pueden tomarS'e ~ri: cuenta diré~n~~s t~rías; tales corn~ el 

conducti~mo, cognoscitivis~o ~·~ést~tismo para ~nducir el aprendi~je de los alumnos y 
~ ' ., ' ' ' ' 

de acuerdo a Jo que cada J>Cl;wrapl311Í~ . 

• • ; : • • '.: 2" ;.?\·_ ... ;;~.'.·;:·: :_~;:_:.-. _-_;: __ : .-
La motivación' es un factór' importante dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje, 

ya que por mediri éde el¡~ Jos ·~r~mnos llegan a construir un aprendizaje que Jos conduce a su 

peñeccionamiento integral. 
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Con base en lo anterionnente visto se puede proceder a la profundización del 

segundo idioma y las situaciones que propician que éste sea aprendido de manera óplima por 

los alumnos del nivel de primaria superior. 
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CAPITULO 111. EL SEGUNDO IDIOMA 

El aprendizaje de un ~egundo · id.iorna está condicionado por diversos factores que 

llevan a que éste aprendizaje sea .;fectivo y condúzca a .un cambio ~ás o menos permanente 

en el alumno. 

En el presente. capitulo se presentan. algunos de los factores más relevantes que 
- .-·. , , . ' .. 

intervienen en el aprend~j~ de un segu~do' idioma asi corno la importancia que' tienen las 

situaciones didác~icas ~oti~adoras para que, este aprendizaje sea· ameno y efectivo en el 

alumno. 

111. I Generalidades 

En la actualidad los .,idiomas se aprenden realizando estancias más o menos 

prolongadas en los ,paises de origen· de lás lenguas que se des~a dÓÍninar, o bi~n se lleva a 

cabo este pro~eso ~~el propio pais en c~ntros dedicados exprofeso a ello.- En Mé>ci~o. desde 

la firma delTratado d~ Úbre c~rii~rcio el apre~dizaje de otro idioma y la educación 

denornin~da bi!Í~g¿~\e ~~n vÍ~to in~;~~~~tad~~. 

Los . estudios ' reéierít.es acerca del lenguaje considerándolos teórica y 

pedagógicarnenie,"m~csÍra;1 qüe existen diferencias entre el lenguaje naÍivo y·e1 s~gundo · 

idioma. l¡stas dife;e~cias ~on de tipo sintáctico, semántico, fonológico y léxico .. Además 

existen factores éxtrali~güisticos de tipo individual (habilidad de la persona que habla, sus 

actitudes hacia o fre~te ,¡ las dos lenguas y el grado de perfección en ca~~ u~~· de ellas) y 

lilctores de tipo social (actitudes estereotipadas frente a cada lenguay a hi cultura d~·cada 
. . ·. . .. 

comunidad lingüistica) que contribuyen a marcar dichas diferencias entre amhos idiomas'. 
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"Uno de Jos más sorprendentes hechos acerca·del aprendizaje.del l~nguaje es ·q~e Ja 

lengua nativa se adquiere por todos Jos hombres. sin· esfue~o; n1ientras que ~l ·se~~o 
idioma raramente es aprendido, de forma eficiente, ~in ·u~a ;ií~~ciÓn fo~al escolar';~, . 

:.~-·: 

El segundo idioma, pues, generalment~ ha de sei aJr~ndi<l.:. e~·Jás ;e'scuel~; Ahora 
bien, dicho aprendiuje no puede ni debe reallzarsedi~orÍna im6ro'1~~a ·~·ac~idental; Ja. · 

enseñanza de un segundo idioma requi~~~ d~\ cl-.J~s ~Ji~;~~~;~~ i.;~/al~~ y ~u~tiv~~. 
así como una base técnica adecuada para l~~riir ·~esultados ''siitisfaétcidcis;'.l:os pro~as' 
deben perfeccionarse basándolos ·taniO··. ~~ ·1aS :'~pOrt~i·ci-iiC/~e 1~::·~¡5-¡¡~¡:~s--·iliSCij)ti~8!(que 
intemenen en el proceso educativo, c~~~ 'en la ;;;t'ec;~;~ad del i alumno. co";¡ iO<ló ello se 

quiere hacer constar que cada vez,ii:;:y ~!s c~:éié~~ia de la Ínutilidid de I~ enseftaiízá de un 
,,=-·'.·' 

segundo idioma cuando se haced~ forma Únprovisada'/ :: 

Balkán Lewis afinna ;~;si~i~ni:: "{~~~utse hainsi:tido en álirmar 'qu~ ~ nifto 
<···,. 

pequefto aprenderá dos Jenguas''de manera naiural por el solo hecho _de vivir en un lÍmbiente 
·•"" .. •·· -.. ~ .'.<' ~ :'::~..:''. ~ . ,. ' .. -"~ ... -~ : 

bilinb'Üe sin ncc~~idad de una enseftariza formal, ya que el nifto aprende ·~ugando'.', rº.1'.°tr~s 

sostenemos que estoSola~eni~ es válido si consideramos que lo que el nifto á¡Írendede ~sa 

forma es el juego fonéticÓ, las ekruciuras gramaticales básicas y un vocabl111lJi<> 1i~f~~Ú;.; 
experiencia por él vivida, si~ sobrepasarla jamás. Ello da lugar a una insufici~n~ia,de cl~JJÜ;dt) 
lingüístico. Solament~ un aprendiuje sistemático, que estará en funció; ~~to d~ la' ¿~ld~d: 

r' ···• . • •. 

como de Ja cantidad de aquellas experiencias, permitirá la adquisición de dicho d~minio' 

lingüistico"52 
. 

------·----
'
1 BIRKMAIER. F..M. -Rc~n:h on Tc.achmg Forcign L1nguagcs" ~ndllru!Qhook ofRcscarch on 

Ic;iffii.ru: Tmm. R.M.\\'. p. 12Hl 
~: BALKAN. L. Los cf~tQi.9c;lbJ.lingifilm~anri!t.~_j!J.1~J.~tualcs. M1uorn. P .JS 



Se requiere pues, un campo de actividades variadas ·y organizadas que van a afectar 

muy directamente. a la escuela, la educación de profesores.(form~ción dél prof~sorado) los 

productores de material y la comunidad. 

Tanto los contenidos como los métodos y la·tecnologia se: deben tomar·en cuenta, 

especialmente en la perspectiva del contexto• ~ial y ~ucacionBl donde se desenvuelve 

dicho aprendizaje, sin olvidar que el lugar que le ciirrelópond~ ; un segundo idioma dentro 
. ·•. . ' 

del sistema educativo, depende de la importarÍcia airÍbuida a aquel idioma por la sociedad en 

la cual se ensefta. 

El uso individual de dos l~ng¡;as diferen_tes presupone la existencia de dos 

comunidades Jingilisticas diferentes y e en Un St)RIÍdO más profundo la posesión de dos 

sistemas de pensamiento y por Íanto d~ dos culturas .. 
. ,.--:'.. ·-· ···.-· .. 

. De aq~i ~ despren~e qu~ ;hablar.~~- idiorita cuwqui~ra n¿ quiere d~ir sbnplem~te 
pronunciar de m~ern' dl~ti~~ de: Ía ~ie ~a~l~; Í~s ~,uJ~;o: ~u~~~omin~n ·~i~~ idloma. Es 

evidente que uná leng\ia; sea la que ~·supone IÍná e5tructura del 'pensamieniO particÍJlar y 

refleja una cu!Íur~ y una historla propia disÍ;iita ;Je las ·d~~ásc~ in;¡¡~ varláble"" . Es_ lo 
· ;~-,-. -~ - . - . · I: e '' ~ ' ~· ' ' . · • 

que los franceses .luin denominado "es/lru~e la fangué~y que C¡¡uÍvwé ll la "manern de ver 

:º::::. :u:?:~~:~tt'~~~f tit~;&r:f ~üfü:iir'±::0idt1 .::!:~ 
de fijar dicho ~espr);°d~fJ/a1~e·:; 

,';.,- 1 -·>.,... -;~--:'~--

Todo ello i~pli~ 'diferen~ias déf ~o~ponM;i~to peculiar que no. 
;.r'\ 

solamente en la estní~ura o en ~I coiítenÍdo de las expresi~~es ~e.báles, sino tall1bién en las 
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gesticulaciones ("sincronía gestual") y que difieren entre los distintos idiomas; el lenguaje de 

los gestos participa en el lenguaje verbal. 

. . 
Por otra parte "el dominio de un idioma hace referencia al. dominio. que un individuo 

tiene de la fonética nonnativa, de la morrolo~a y si~taxis de est~ idioma; si;~pre 'que se 

admita que este sujeto posee un _vocabulariÓ ~uficie,nte para hac~r ~e~te i las exigen~iás de 

su actividad y que es sensible a. I~ ~nveni~~~ia '<te . Íos el~me°";Üs Íi~~¡~;i~Ós y_ a su 

resonancia""'·· · 

Las dos Ccin<liéio~s ·áb;¡;;lutamente indisPén5ables pa_;'.a el' ddmil'Üo de una o varias 

lenguas son Í~ siSuie~tes: ;_,:·. 

a) Integridad de los Jáios areC°tivos'enir~ el sÜjeto y los ~Íeme1Jlos lírigofsti~os:~ Por esta se 

entiende la• rcláció~ • ~:~ · ~-?~s1idi1~:~~tr~ ;el .. individ~o ·y: los· el_eménÍos 1ingü1sticos ·del 

~~ioP::~n::e~~~r 1:i~~:frd~1rf~J~tt~;-j~~í~~~f~:YdadB·risZ•--~:~ici6n. se •. 

refiere a que el individuéi\é ·i~icresa por el dominio de una ségunda lengua e~~~ está en 

"El dominio ~e una len~~ c~tá dir~ta~~~1e\i;dJcon ;as i'.~ri~i~i~sr~~as _en 

y por ella y en co~¡Jéncia dicho" do~iiúo_ ~~ función· tanío. de-'i~· ca;¡rn\(oomode la 

cantidad de estas ~~~rie~cias"'6 .·E;~~~sej~bliiia i~trod~•céiÓ~,Yc~~tin~aci6n de los 

::~:;::::~~: ::i:: :~~=~~j~~:~~ijt±;e"Zil~~~~J;±:~: 
modo que el apr~ndizaje se ba~ más en la asirlüt;~ión ~átllrai ,que ~n ~I estudio fonnal, 

conviniéndose entonces la cultura extranjera en actitud de vida. 

" BALKAN, L. 91Uil. p. S6 
'l (fr. lbi~. p 5•J 
~lllli!cDLP-6-1 
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Es necesario que el individuo tenga una cantidad de experiencias tal (en el contacto 

con la segunda lengua) que le pennita ir valorando las mismas para desarrollar su im::rés por 

contactarse con una cultura diferente, sin olvidar que éstas experiencias no sólo d.z ben ser 

ricas en cantidad, sino también en calidad. 

La enseilanza de un segundo idioma "puede ser más humana mediante actividades 

racionales que permitan adaptar la enseilanza del nuevo idioma a las necesidades y 

capacidades de los alumnos'"7 
• Dichas actividades estarán centradas en el alumno más que 

en el profesor, de forma que la clase sea un lugar donde el idioma (en nuestro caso, el 

inglés) constituye una actividad en la cual todos pueden participar. 

Para conseguirlo el profesor debe planear una secuencia de actividades para ser 

realizadas en un periodo detenninado de tiempo, e incluirlas en el momento oportuno y en 

relación con el tema a tratar, debiendo procurar que se produzcan una serie de preguntas y 

respuestas entre el alumnado para esÍ~blecer~e' asi eldiálogo, •a .esto es a lo que Massialas 

llama "Dialogue o/ inquiry" y que ·~nduce a que l~s estudiantes trabajen en forma creativa 

e imaginativa a la vez que participan"" . 

IIl.2 Bilingüismo y Plurilingllismo 

La facultad que un individuo posec:¡Íara _5lll>er. expresarse en una segunda lengua de 

acuerdo con las estructu;a~-y conceptos propios de ella constituye el punto de partida para 

,. : 

'' TQWSEND, R.C. En un comcnl3rio a -rhc righÍ ~ns:.·. By Si~ &u ¡ri Ha.;,.rd Eclucalio!!l!! 
!k!ln!:. p. 161 . ' . .. ' ' ' : : .• ' 
.. MASSIALAS y ZE\~N.Q_<;ilÍ\'C cngiuntsrs in thc classroom U.S.A. p. 251 
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aproKimamos a una posible definición del bilingüismo y el establecimiento de sus diferentes 

tipos y grados. 

Partiendo del concepto de bilingüismo como la c"istencia de dos formas de expresión 

en una misma persona se puede adelantar la siguiente definición: "capacidad de expresarse 

en dos lenguas diferentes sin esfuerzo". Ello supone la posesión de dos esquemas paralelos 

en la conducta verbal o lo que es lo mismo, posibilidad de pasar de un código lingOlstico a 

otro sin verse obligado a traducir. 

Existe en la persona bilingüe un control de dos sistemas lingüísticos; habla y piensa 

en las dos lenguas. 

La posibilida~i'de utiliza!' clistÍ~t~ 'iellguas, ya sean pe11enecientes a un mismo grupo - . - - ' , :- .-. -~ ... . . 

o no relacionad~ ent~e sí y e~ nún'iemde tres o ~s, da' lugar al fenómeno denominado 

plurilingüismo .. 

El número de ie~gu~s:que puede do;ii¡n!U' 'u~ Í~dl\1d~o pll~e oscilaÍentr~ un minimo 
l ¡'~,'.-' ,' ~ _.,,, ~,;.;:~ 

de dos a un máximo de óchb~ ~uríqüé 'puede en ocasiones eÍ<téndeise dicho número a diez o 
• • • • • < • •, ' • ' ' A ,. ·~ ' -<' • '< •' 

más, pero en estos casos se tratá d~ sujetos e~ceÍ)cioruil.es y es~almente ~c.liestr;dos para 

ello. Una ~iiglosia tan ~plia p0drlan10~ adrriitirli ~ñ Ci~~as ;~~~ y ha~ierido 
distinciones y grados según la fluidez, pronunci~~Úin, automatismos de respuestas y su 

rapidez, variedad de asociaciones, etc 

111.2. I Clases de Bilingüismo 

Pueden destacarse tres grupos prinéipaÍcs de clasificación" : 

"'cfr.. RENZO. T:BílinJliiliwo r Educación. Fontanclla. p. J7l-lfl0 
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a) Bilingüismo coordinado: 

Cada grupo semántico (grupos de significación de palabras) distinto para las dos 

lenguas se asocia respectivamente a cada complejo de seilales propias de las dos lenguas. El 

sujeto bilingüe coordinado domina a la perfección tanto la mentalidad como la lengua de 

ambos sistemas o códigos lingüístico-naturales. Los dos sistemas coexisten. 

El sujeto bilingüe coordinado establece una clara distinción entre los dos idiomas. 

Los dos significados S.!n semejantes pero no idénticos y no tienen en común más que un 

significado propio, o lo que es más, su significado primero, y pennanecen enraizados cada 

uno en la cultura de la que depende. Emplea la lengua primera en· un conjunto de 

situaciones, ya interiores ya exteriores, diferentes a las que usarla en la lengua segunda. 

Esta segunda lengua se adquiere por ef sujeto bilingüe en. circunstancias constitutivas 

propias y con frecuencia temporalmente distintas. El proc~dirnieitio que ha de superar para 

alcanzar una equivalencia semántica de unidades léxicas de la ie~gii;;·primera y segunda es el 

denominado "equivalentes de situaciones" cuya naturaleza es co~p.leja: 

b) Bilingüismo compuesto: 

En él se tiene una asociación entre dos sistemas distintos de signos y un sólo núcleo 

de significados. Los dos sistemas se funden. 

Se carac1eriza por la existencia de dos tipos de relacion~s d~ signi
0

fic~ciÓn. El. sujeto 

aprende la lengua enlazando cada nueva palabra de ésta con otra de la primera. No hay más 

que un significado s~sceptible de ser codificado en dos lenguas diferentes' Se pone así en 

marcha codo un· sislema de· impresiones semánticas común a las palabras denominadas 
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"equivalentes de traducción" en los dos idiomas. Este tipo de aprendizaje se da según los 

métodos clásicos y generalmente en las escuelas o con base en un sistema de instrucción. 

c) Bilingüismo equilibra<lo: 

Dos lenguas naturales a consecuencia de su empleo continuado, se convierten para el 

sujeto en instrumentos que traducen su pensamiento y que expresan sus intenciones y sus 

estados emotivos. Ello quiere decir que el sujeto puede expresar sus ideas en dos idiomas y 

que además sus ideas variarán según la lengua empleada y se integrarán en la cultura de la 

que ésta dependa. Existe una participación en la vida de las dos culturas. 

Es posible llegar a este bilingüismo equilibrado, llamado también completo, no sólo 

por el hecho de que el sujeto viva en un ambiente. donde ·se_ IÍtili~en habitualmente las dos 

lenguas, sino que es preciso además que exista suficiente intensidad, calidad y cantidad de 

experiencias realizadas en las dos lenguas, lo que supone u~~ co~stan"t~ inte~~ión entre 

individuo y ambiente. 

El bilingüismo equilibrado no excluye sin embargo, _que tan pronto una como otra de 

las dos lenguas se transforme en predominante, en diferentes situ.Íciones, tenga prioridad 

sobre la otra en el campo de la cultura. 

De lo dicho hasta aqui es fácil deducir que al.:tra·t~·~e deiimitllr una sep.iración entre 

estos tipos de bilingüismo de ulla f~rma :~~j~~¡~ y ~r.ir~. par~~ria presuponer que en la 

práctica existe una sep~ación contlóUa ---'ile :rós .tipos :dec bfü~ga~ q~; oscilarian del 
. '·-···· - ·.;" .-., .. ,,. '·-·· .- ... 

compuesto puro al equilibr~d~ p~ro. Por ~tra fl~rte en Jg'mi~;;Jo i~<iividuo determinados . . ,. - .. ·- •., - . 

signos están tratados siguiendo el sisteina cOÓrdlnado,' mientras (¡Je otrcis I~ hacen siguiendo 

el sistema compuesto. 
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Sea cual fuere la circunstancia en que se utilice una lengua debe funcionar como 

instrumento dúctil y eficiente. El bilingüismo equilibrado resulta pues, el mejor nivel de 

dominio que ha de alcanzar el alumno. Para conseguir que el alumno sea partícipe de las dos 

culturas, el profesor hará uso de las sí!Uaciones didácticas motivadoras como recurso para 

lograr el aprendizaje del segundo idioma por sus alumnos. 

111.2.2 Grados de Bilingüismo 

Entre estos tipos de bilingüismo existe una gama: de grados que va . desde un 

bilingüismo mínimo (caracte~do por la simple traducción de las dos lenguas) a un nivel 

ideal o equilingüismo (conmutiición instanta~~~ de uno a otro cÓdigo sin interferencias)'° , 
·.·. ;, ,.-·_, --- ·.-··:·. 

esto quiere decir que entre los .dos_p~loi"ési¿Íema coordinadoº y sistema compuesto) e><iste 

una linea continua con'-~~~ ~~il: ~ú;'. íimpÍia de grados. que va desde un bilingüismo 
- _._,.-_ ... ,:._-.,_- ·:_;, .. _: :;: 

mínimo a un nivel de 'auténtico equilitÍgÍlismo; que va desde la simple traducción hasta la 

conmutación instantánea ile uno.a otro código sin interferencias. 
t· ... -··---- .. 

.. --,;-,_.- . 

Entre amb~s polos' ~~s podemos ~ncontrar con sujetos que dominan la sintaxis o el 

vocabulario de 1-a~ doÚen~is ~;o ~lam~nte la pronunciación de una de ellas y también los 

que dominan la ¡ÍronÚ~~ia~l~n ;'ii~ne~un v~cabulario o sinta><is dcticicntc. 
:._> ;:,,::.< ·::_·::·~_;· ' -

"El grado' de bllingtli:m~ v~ri~~on la función dcsempeilada por el indi~iduo según 

sea receptor o emi~r dcj merÍ~j~; este rol cambia, en ~f~o y, alménos d~sde ~I punto de 

vista externo, es· doble; en este caso l_a codificación y deeodíricaCión de los mensajes se 

alternan. 
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Pero si hablamos una. o varias lenguas, somos más hábiles en la descoditicación que 

en Ía codificación;de los .¡;en~ajes,; en .el empleo de lás modalidades pasivas que en las 

modalidades activas"61 

111.3 Interferendi~ Lingüislic~ . 

El indi~duoi ~ue ú~ dos o más l~nguas alteroiiiivamente da lugar ~I fonómeno de 

contaéto lingür~i.i~. ya sell de tipo. estructu~ai (contactO de difere~teS estructuras deittro del 

mismo ~ódigo)o de iá' inteÍfe~encia de las .estructu'ras en' la elabdr~ción del mensaje y que 
\'·~ .:: :,,; ... 

consiste en el "uso de 'elem~ntoso rasgos iJ.ertenecie'ñtes'a una lé_ngu~. en el momento de 

hablar.~' es~rlbir en ~t;a: L~~ elementos e~frai\~~: ~parécen én. ~Í ~o~;~rt~ienio verbaJ y 
< - • • • - '. •• ·.::,,~·'. -· -.,,_:::-~ - • ·---.-- -. -- - • • ' - - - - - - - - - -· • - ' 

varian wsii'n los ;;;om~itt.;s_y cir~~n~tan~iaS"~'. . 

Parece que la interferencia Seda con'menorintéñsid~denel medio escrilo que en el 

oraÍ y oscila ségún\1 ~~ii1~'. u~iii~do'¡(;!~~~~tiv:. ~ti¿~'. dÍatdgal):sie~do quiús más 

frecuent~ en ~I e;so del~ red~~ció~ ~spontánea, ' '• 

Los elemenios extraños' que se advierten eri una exp~csión'dad~'seiáit tenidos por. 
·"· . ' ' '. • . .' ' _.--;· --. ' ;'. • ". • : .• '¡' .: ::· ' ., . "'·. •• -.-~ . - :, ' : ;. ,~ • - ·. - ' :· ',' 

prestados. o tr~nsf~ridos si bi~n di~tiitgtirelÍlos el. prést~mo Ú~8;ii~tk~';de I~ int~if¿rencia 
lingüistic8. El pr~ramo se • refiere- a la lengua. 'rien~ ciu-,¡~ir pe/sl~1~Í11~. · coherente ·y 

- . - . . , .~- . . .. ,··. . . . ~ ' , ~- . 

colectivo .. Consiste en la apropiación de un término oex°p~csi<Íii aj~,Í~·qti~\e incoÍp~ra a la 

lengua propia y dificihnente deJa paso a la ya exis!e~1e_ anteriomíent~. llepresenta ·u~ cambio 

enlre dos sistemas lingüís1icos. 

" BALKAN. l.pJLliL p 55 
"' RENZO. T. oJLllL p 2H 
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La interferencia se refiere al mensaje y representa un cambio o una mezcla que 

aparece en el comportamiento verbal del individuo; tiene carácter oscilante, discontinuo y 

personal; varia según el momento y las circunstancias. No tiene carácter persistente y en ella 

influyen el medio de comunicación, el estilo y el contexto del mensaje a transmitir. 

Ahora bien, lo que se presenta como interferencia en un momento dado 

(contaminación en el acto concreto del lenguaje) puede llegar a fijarse en el futuro como 

préstamo, es decir, alteración del sistema lingüístico. 

Puede e><istir también el caso de identificación interlingüística en virtud de la cual 

determinados rasgos fonéticos, silabas o incluso palabras enteras pueden ser consideradas 

idénticas a causa de una cierta semejanza fisica. 

En el plano sintáctico puede darse también dicha interferencia al comparar el orden 

de las palabras dentro de la frase. 

La capacidad de conmutar los automatismos de una lengua con otra actúa en un 

plano psicológico y también en un plano neurológico, lo cual hace pensar en una particular 

estructuración de los.centros nerviosos cerebrales que regulan tal mecanismo. 

En el caso del bilingüe coordinado, y aunque subsista la posibilidad de interferencia 

lingüistica, esta interferencia se halla limitada por tres facfores:º' 

a) Los estímulos autorreguladores (ft:OO b~~k. sti111ul!l: q~¡ etl el curso de una 

manifestación oral se encuentran asociados a m.;.;,.n¡s"1os psi~~ÍingriistlcÓ~ más' ligados a la 

nueva lengua que a la anterior o viceversa. 

"ill.KELLY,l.G.!!SUil.p 116 
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b) Los factores ligados a Ja situación lingüística interpersonal en la que el oyente 

decodifica el mensaje en una determinada lengua y reacciona de una manera coherente. 

c) Todos Jos estímulos procedentes de Ja situación concreta de comunicación pueden 

determinar una opción lingüística o insistir en un uso determinado. 

lll.4 Aspectos Personales del Bilingüismo 

La tendencia dominante en la psicología contemporánea de que el aprendizaje 

supone un proceso que involucra al niilo en su totalidad, el cual queda inmerso .en Ja 

situación global (''whole language"), se hace evid~te en el proceso ~specifico dcl 

aprendizaje de una lengua. 

La adquisición de una segunda lengua se ha de considerar en función ·de. la 

personalidad del alumno. 

El proceso de aprendizaje de una segunda lengua es también una forma de 

adquisición asimilativa de conceptos y hábitos (que abarcan también cienas actitudes) que 

acaban por producir en la persona que habla un desarrollo interior diferenciado e integrado. 

Esta persona no adquiere sólo algo nuevo sino que sufre una modificación interna; Ja lengua 

pao;a a ser una nueva potencia incorporada a Ja personalidad y al comportamiento del que la 

habla. En este sentido la nueva lengua en vez de obstaculizar el desarrollo del individuo 

representa un enriquecimiento de la personalidad que da lugar a una personalidad abierta y 

está representado por el hecho de sentirse a gusto confrontando dos mundos lingülsticos 

culturales. 



Si como es sabido, la lengua es al mismo tiempo un elemento base y vehiculo de una 

cultura dada, la interacción de esta cultura con el conjunto de los caracteres hereditarios y 

adquiridos del individuo engendra progresivamente su comportamiento. Así la cultura que 

recibe y la manifestación de la misma a través de la lengua, sea ésta la materna o una 

segunda lengua, desempeila un papel esencial en el desarrollo psiquico del individuo. 

Ill.4.1 Aptitud y actitud lingüística 

Ante todo es necesario establecer la distinción entre habilidad verbal (presente en 

todos los hablantes normales y sin la cual sería imposible el uso del lenguaje) y aptitud 

lingüística (más compleja y variable en cuanto a eficiencia entre diferentes hablantes). 

Con respecto al aprendizaje de una segunda lengua se dice que "la aptitud del 

alumno para aprender un idioma extranjero corista de la habilidad de escuchar, habilidad 

inductiva para aprender, sensibilidad gramatical y lllemorización"64 
• 

Ahora bien, parece ser que una habilidad tan compleja, especialmente si se 

consideran los aspectos de la sensibilidad gramatical (capacidad para reconoéer las funciones 

gramaticales que desempeilan las palabras dentro de un contexto determinado) y el de la 

habilidad de inducción lingüística (capacidad de inferir fonnas, reglas y estructuras 

lingüísticas a partir de un texto verbal) no pueden darse en los niri~s aunque sí pueden 

encontrarse de fonna latente en bastantes alumnos de corta edad y. que al alcanzar la 

suficiente madurez se pondrá de manifiesto y podrá ser calibrada. Un adí~stramiento prc'Coz, 

orientado adecuadamente favorecerá sin duda alguna, ~í:, desenvolvimiento de dichas 

M CARROLL. J.B. ·•Thc prcdiction ofsucccss in i'1tcnsi\.'C fo·~cign lang~'gc 1raining" in R. QmscrTrJining 
lk!gr,¡o!L~nd F~ca!iJ¡n. Unh·crsit)' oíPittsburg Prcss, p. 96 
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aptitudes en aquellos individuos dotados de ellas por la naturale7.a y que según Carroll se 

hallan presentes en una tercera pane o en la mitad de la población escolar, por lo que es 

importante utilizar situaciones didácticas motivadoras para que la mitad o la ~ú~a parte de 
' - -·' . 

la población restante pueda adquirir dichas habilidades y por ende; .de5envolverse 

adecuadamente en el segundo idioma sin esfuerzo. 

Pimsleur comprobó a través de su "Pimsleur úwgu~ge Jltitui B~Í;e;l"que e~iste 
.. , . .. . -,. ' ' . .- . . -~ 

una correlación entre el factor de perseverancia y el grad~ Ú lnt~iés cf~Í alu~o ~ti ~pr~nder 
una segunda lengua. 

Por otra pan e se encontró que !Os e'sÍUdiantes con aptitu'd~s bajas puéden., aprender 

un segundo idioma si la aétit~d y la motivación son fuen~s: 1.f ~pti~d e~ ~~~ª ~ara 
aprender gramática y vocabularl~; l~'act;tud ;Ia ~otivac;ón c6~~ribuyen a la rápida 

adquisición de hAbitos d~ eSlJ~~h~r~ ,h~I~'. 
···;- -. \ 

Púede ~onsiderarse ~on nisl'ecto a la aptitúd: 

"Si ~nsid~r.;,;~~ p~es que la. ~ptitud es. sólo· un factor ~ntribuyente. al buen 

aprendizaje de un. ~sJ~do idiornli debemos postular la no utilización de tesi~ de aptitudes 

que puedan IÍevar ~ ex~luir estudiantes del áprendizaje de dicho idioma en las ~scuelas, 

puesto que ctlalquier iJldividuo capaz de hablar su idioma nativo puede tener capacidad para 

aprehender otro si se le da tiempo y calidad de instrucción"6
' • 

Por otro lado se afirma que la dificultad implícita en el intento. de diagnosticar la 

aptitud lingilistica a una edad temprana hace necesario evitar cualquier selección prematura 

" BALKAN, L. !!1UiL p. 4ío 



76 

entre los que deben emprender el aprendizaje de una lengua extranjera a partir de la escuela 

primaria e incluso a partir del parvulario. 

III.4.2 Edad de iniciación 

A partir de la terminación de la segunda guerra mundial se ha pue~to de manifiesto la 

necesidad de revisar el problema de la edad óptima par~ la i~iciaciÓn. d~l. apr~ndi~je de una · 

segunda lengua. 

Las orientaciones últimas se inclinan a favor de una iniciación: d~I mismo 'en la 
. ",, . .: ·._o. ' 

infancia puesto que en esta etapa las condiciones para la asimilación so~ máS: favorabl~s que 

las de la adolescencia o la adultez. 

La capacidad de asimilación lingüística aconscjaria una iniciación lo más pronto 

posible, siendo Penlield y otros, en 1953, quienes,~stiellen q~e la edad ideal para i~ciar cl 
conocimiento de una segunda lengua; es la.'deÍ ~Ísm~··~acirniento. A esta postura se I~ puede 

objetar que no existe garantía cientlfica de que no haya peligro de interferencia recíproca en 

el caso del bilingüismo simultáneo. El periodo comprendido entre los 4-8 ailos se considera 

favorable en este sentido ya que el nido en esta edad está dotado de las mejores condiciones 

para el aprendiz.aje lingllístico y por otra parte se encuentra, en este periodo, abierto a la 

socialización. El cerebro presenta la máxima plasticidad y la capacidad específica necesaria 

para la adquisición verbal; dicha capacidad comprende la habilidad de imitar con precisión 

todo el hilo del discurso (sonidos, ritmo, entonación) y de aprender a utilizar las estructuras 

lingüísticas con cierta facilidad. Los módulos fundamentales de la expresión verbal lienden a 

fijarse con carácter definitivo a los 8 ailos. 
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Según diversos estudios después de iniciado el segundo decenio de vida la 

adquisición de una segunda lengua va haciéndose cada vez más dificil puesto que la 

capacidad de adquisición de nuevos mecanismos lingüísticos es diferente en el nifto y el 

adulto. Por otro lado, también se afirma que el organismo tiene una limitada capacidad de 

absorción y por lo tanto el lenguaje hay que asegurarlo cuanto antes, ya que no es una 

habilidad que resulte de una inteligencia formada ni de una mayor experiencia66 
• 

La Conferencia de Hamburgo ( 1962) recoge razones ofrecidas por la 

neurolingüistica y llega a las siguientes conclusiones: Los aspectos sensoriales y motores del 

lenguaje se adquieren de una manera más peñecta en edad precoz, incluso en el caso de una 

segunda lengua. Cuanto antes se inicie el aprendizaje de ésta tanto más sólida será la 

consolidación de las habilidades neuromusculares implicadas67 
• 

El intento de Theodore Anderson en 1960 para poner en evidencia las ventajas de 

dicho aprendizaje en una temprana edad, Jo lleva a cabo lanzando la hipótesis de que el 

aprendizaje del idioma puede dividirse en aprendizaje conceptual (mínimo en el bebé y en el 

nifto muy pequeño) y el aprendizaje condicionado (o inconsciente) que explica la mayor 

parte de Jos progresos del niño durante las primeras etapas de su desarrollo. A medida que el 

nillo crece el aprendizaje condicionado cede su puesto al aprendizaje de formación y 

asimilación de conceptos•• . 

La edad ideal para el aprendi1.aje de un segundo idioma la sitúa Anderson entre los 4 

y los 8 años. En esta edad la formación inconsciente de hábitos juega· un papel muy 

imponante ya. que iupone · 1a posibilidad de adquirir la segunda lengua de una --manera 

"'g'" KELLY, L.G. lllL&il.pp. 176·!78 
1111 fgcm. 

•• REll:ZO. T.lllLSiJ .. p. 2 76 
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semejante al aprendizaje de la primera. Además los procesos c_onceptuales están ya 

suficientemente desarrollados para apoyar un aprendizaje li~güístico sin inhibir al niño. 

Para Renzo Titone, Jos años comprendidos entre Jos .4 y Jos 8 son muy favorables 

para iniciar y estabilizar el aprendizaje de una segunda lengua, debido íl .qu~ "•en ~ta época· 

la capacidad imitativa del niño parece estar dotada de las. mejores ~is)l~~i~ion~s p~a el 

aprendizaje lingüístico. Además a Jos ocho años el niño está abiert~ 'a Ú s~cializ:ición, es 

expansivo y receptivo'"º . 

Recientes investigaciones en Ja Psicología . del desarrollo han señlllado de manera 

convincente que Jos fundamentos de IÍts acÍitudes s~ciales, .de Jos prejuicios y de los ;ntereses 

y sobre todo las asociaciones 'áfectivas ÍigadB.s al idiomúurgen en los primeros iiños y dicha 

estructuració~ pued~ dili~Úm~~ie reno~ars'e ~a~da ~~ª detem1inada etap~ de crecimiento. 

Se puede afirma~ que "lo que distingue 'a1 niño defadulio en el áprendizaje de otra 

lengua. es el aspecto ~~ti~o ~~Í idf~~~~~ : · '··- <:'..:.-.... ;_ .. - .... 

El hablallte respeCto a s'u lciigúa matérna experimenta 'íma aiádura aféctiv~ .·que. se 
- . ~ -, . - ; -- - -.- - ,_ "~-~i-... --· ,_. ·" : ~ _,_., - ,-. --· ·--· .· -- -- .. - " J • - • • 

puede calificar de i~eoni:ienie :~ prerraciorial y dicha atádurá' 11º es nunca o casi= nunca 
· .. ·:_ -~; --~ ··. '·::,~: ·· :;~-l--:" ':_':'.~.<;,: · ~--'.'.!·;.- -· ./;.- .---' ·-~-~-~·~;~--- :,<~:-:· -· ':f\:·c · _. _ _,_, -~':/'<-·;~-~-:·- :; ,-·. -._· _-.;- -, ~~- -· .: · 

transferida a otra lengua aprendidá ~espuésde la adolescencia. Es enefecto, en esa atadura 

afectiva y_por ella p~r IÓ.qu~ aprendemos._ac0~portamo~.~<reaécionaré~Mdo ciertos 
-. '" .-·' ••• • •• ·- - < /• •• '' ,. '"-.. ' - -. 

significados son pcr~ibidos y ~p;cndidos' Se Írata de situ~cicin~s gloll~les a través de las 
,.· •. • -· '., -' '. ... , ·_- ·--• - •._o .. · -- -, _- . -' -- --

cuales la mayor parte de nuestro coniportariilentopliiniiivo ha sido adquirido y fijado. 

•H (bjdru_t p. 9fPN 
• ., BALKAN. t., QIL@. p. 64 
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La diferencia cualitativa entre el individuo. bilinb'Üe desde la infancia y el que aprende 

una segunda lengua en el curso de su vida posterior (pasada la niñez) reside en la dificultad y: · 

hasta imposibilidad en que se encuentra este ultimo para establecer los lazos afectivos ante 

elementos de la segunda lengua. 

. :-·. . --~·· ·. 
Debido a que las facultades lingüísticas tienen necesidad de' muchci 'tíempci para 

expanderse y consolidarse, la cns~füm~ de un ses\indo ídio~~ de~érá i~icia~~ a ;~rtii de 

los primeros estadios d<Í ia éd~ca~íó~ escolar: "Es du~an~e lá priri1~ra iriari~;~ d~~de' se 

ofrece un camp~ Ünl~o ~Ja I~ ~on~tituciÓn' páf~ela el~ kis sisterit~~ Hng~;;;;cos, íanto ~n lo 

que al pensamiento .. creativo respecta como en lo concemiente . al ·d~sarrollo }e la 

personalidad"71 
•. : 

Al considerar que la edad ideal para el aprend.izajc del segundo idio')"a .~s entre los 

cuatro y los ocho años, Sllfge la necesidad dé im~lem~ritar técnica~ y méfod~s deen;eÍl~n7~ 
a partir de la tercera infancia, ya que l~ capacidad de adqui~iciÓn de ~~evós ~eéanismos 

,·- " .- : " 

lingüísticos va haciéndose más dificil, por·¡.; que es nccesá.iio d~tar ~I sujeto de una gran 

cantidad de elementos mÓtivadores que lo coriclu~can ~ ópti~o aprcndi~j~ d~I idioi'na. • 

El perlado co.mprendido entre los 4 y los 8_ Rilo~ prese.~ta lá m.\.~ima.plasticidad y la 

capacidad específica necesaria para la adquisición' véiba( por lo que: de los 9 años en 

adelante se hace ·nece~~;fortifk~ l~s· ~étocl~s·.d~~se~a~·.del seg~nd~ idio~a - '· ,-., .. '•,· -. " .,,, . ' 

haciéndolos más atractivos y estimulantes,· de 'manera q~~ ~I individuo se sienta atraído por 

el aprendizaje del niismo para lograr su dominio. 

ESTA 
SNJa 

TESIS 
DE LA 

MG DEBE 
iiBUDitCA 
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111.4.3 Bilingüismo e inteligencia 

En tomo a este aspecto existen dos momentos históricos durante este siglo en los 

que se defienden dos posicioneS distintas: El Congreso de Luxemburgo de 1928 en el que se 

consideraba al bilingüismo como un mal que afectaba tanto a la inteligencia general como a 

los aspectos afectivo-dinámicos de la personalidad72 • 

El segundo momento corresponde a partir de la década de los años cuarenta en la 

que se produce un optimismo deSbordado . por. el bili"b'ilismo, ya que se considera 

beneficioso para el desarrollo integral del niño y constituye ademas una habilidad para poder 

vivir el mundo moderno. 

Lo que ocurre detrás de esta polémica es que hay un problema metodológico, 'ya que 

sus detractores se apoyaban en los resultados reales obtenidos cuando · ~ 'com~~;ban 
muestras de bilingües con monolingües, siendo las situaciones sociales y econó'~¡~'·~e los 

sujetos bilingües inferiores a las de los monolingües; los resultados füero'n que .l~s bilingües, 

en todas las realizaciones, eran inferiores a los monolingües y también ·;n~nos' inteli~e~ies. 
Pero esta supuesta inferioridad no puede achacarse al bilingüismo dé. !"l/sí,' sÍ~Ü\' 1as 

inferiores condiciones sociales de estos grupos y también a la u;ilizaci~n J; 1iilciis~os 
. . ' . ~. . " 

instrumentos de medida para muestras tan diferente;, llegando a limites eri los qll'e muchos 

de los sujetos se encont,:¡;ban con la diflcultad de entender y conte.star a las pregt.Íntas que 

les formulaban en ú~ii' lengua C)Úe c~noci~n· esci.samente. ·· 

::··~~:: .!:'~ 

Tomando como· ~~nt</ de, partid~ la revisión de los 'estudios r~alizádos sobre la 
f 

relación entre bilingÜismo e inteligencia y el 'análisis de los efectos de aquel sob;e el 
''''.· - . - ..... 

funcionamiento íntel~tÚal del .niño, así como las relaciones entre bilingüismo' y 'rendimiento 

'' gt ll:ELLY. L.G. QlL.91.pp. 176-lKO 
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escolar, se formuló la hipótesis de que los bilingües no difieren significatiyamente de los 

monolingües en C.l. medido por tests no verbales estandarizados; pero. que los mon~lingOes 

tendrían mejores resultados en los tests verbales. La hipóte~is no fue.~onfi~ad~.P~~sto que· 

los bilingües fueron sistemáticamente superiores en todós los ie;ts. de infeligenci~ tanto 

verbales como no verbales. 

Además los resultados demostraron la existencia de u~~ fl~~ÍbiÍid~dnientlll y de 

formación de c'onceptos a favor del sujeto bilingüe: y que pcidria ~~¡;,¡~;;;:se po~ el h~h;; de 

que el individuo que posee dos sistemas ii~giÚ~tich~, ti~~~: 1i:\:~~icidad d~ ~a~blar 
rápidamente dé idioma, lo cual entraÍla un ea~bi~ d~per~~~tit~: 

>·. . . 
/./· -. ¡· 

:;~; > . '~·~:- . 

Las conci~siones d~ este estudio se pueden co~ér~Í~r e~'ias siguient~: 
. . , . _:. ·- "' '·.' - "-' , __ - ~.-.· ,.·,-- -·· ... ; . . -- ·-<- .. ' "' 

a) Existe una est,..;ct~ra ~ptitudin&I difer~~t~ para los ~Új~~s· mo~ol¡;,gües y bilingües 

con el nlismo ~~~;l:·i~t~~~t~~J.' :~·-~,.._. 

b) Los bili~goes son superiores en flexibilidad ~ent~ (capacidad para reestructurar 

los datos. de un probl~rn~). ~st~ íi¡}o de 0!le~~ilid~d di~~ie ~;\a fl~~ibiHdad c~eativá, que se 

define como la c~tidad de ld~~s diferentes producÍdás ~2'r el sujeto, .·· ... 

Pese ~I haii~go ~ositiJo · d~ di~h~ ill~ésús~~ió~ ~Üed~ ~u~sti~~es .;o ~e~ehas; así 

no es posible deterllliñar sie~pre tt}~ relaci~,{~ve~ili~1 d~ ca~~~~e'ito enlre· ~; bili~güis~o 
y la inteligencia abstracta; per~ ~cim~ c~ñciu~íó~ _firÜii, ¡)ódemds ~fi~iiíílr qu~ ~ti el m;;,:co'de 
los conocimientos psicolÓgic¿s.:ail~al~~:: I~~ ~ilingoei tarit:~n .niv~l ·~~t~nni~ado de 

inteligencia y cualquiera que sea la.~usa, se r~v~l~n sÍgnitiéativariÍ~nt~ superiores a los 

monolingües en las realizaciones intelectuaÍ~s. 
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111.4.4 Transferencia del Aprendizaje 

Bajo este epígrafe se trata de responder a la pregunta: ¿Influye el aprendizaje de una 

segunda lengua en la adquisición de contenidos de cultura intelectual y en el desarrollo de 

las facultades correspondientes?. Dicho de otra forma ¿Influye el aprendizaje y adquisición 

de un segundo idioma sobre las aptitudes intelectuales de los escolares?. 

Las investigaciones realizadas han explorado casi exclusivamente dos campos 

culturales: el desarrollo de las habilidades lingüísticas y el desarrollo de las habilidades 

matemáticas. 

Por lo que se refiere a Jos estudios realizados sobre las habilidades de tipo lingüístico 
,- -.:\ :~_-- _ _.;;_:<- -'<-' -. 

conviene advertir que ninguno de ellos (más de un centenar) offcie gariintia toÍal de.validez 

científica. Pese a todo parece bastante comprobado el hech~ de~~e·:l~s ~i~os'bilingiles 
presentan una menor solidez lingüística que los monolingües. 

En cuanto a a;pectos pricuÍar~s del apiendizllje lingüístico, d~ veinticuatro estudios 

realiudo~ ~tire ~l v¡;.;ab~lari~~ ~is de e;I~~ ~J¡~~ el ~0ca6u1ari~ de Íos bilingües más 

amplio o igual ~n co~par~~lón~ciii l~rlllJn~ii~~es, ~·~i~i~c~~
0

~e~~~ran ta superioridad 

de los monolingiÍes. 

•,;-:> 

Respecto ~ la 'a'ríicutición y err~res ~~rnatic~~s ~~t~ una superioridad en favor de 

los monolingaes, y, porfo ~ü~ se r~fi~:~ ,~<ortci~llfÍa.;~n ~¡~estudios llevados a cabo en 
> ' ~ • • - • - • < - ._, • • • • ' 

una investigación se erÍcolltrÓ ig\láidad ~ntre srionolingUe~ y bili~güés: 
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En general, los monolingües se manifiestan superiores en casi todas las habilidades de 

tipo lingüfstico, salvo en la ortografia y en la capacidad de expresión espontánea. Las 

deficiencias de los bilingües se centran en el sector del vocabulario. 

Es sabido que el aprendizaje de una lengua, al igual que el del vocabulario, exige 

tiempo, y éste ha de estar en proporción a otros factores como son la edad, la capacidad y el 

interés. 

El hecho de dominar varias lenguas favorece al éxito en el estudio de diferentes 

materias por tanto la formación intelectual en general. A este respecto es de gran utilidad el 

estudio realizado por Balkán en 1970 y en el que lanza la hipótesis de que "un sujeto dotado 

de un bilingüismo equilibrado a fuerza de pasar de una lengua a otra y con ello ejercitar su 

capacidad de cambios de perspectiva deberla dar pruebas de una mayor plasticidad 

intelectual que el sujeto monolingüe" 71 
• 

Para verificar su hipótesis Balkán utilizó la Ba/terie d'aptitudes seo/aires Collective 

(H.A.f>'.C.) que pennite establecer un perfil de aptitudes para cadá individu~:. 
' ., -'- r' ~·'.;º·' ' 

Además neutralizó las variables, sexo, edad, niveLso~i~ec~~ómicb é iliteligenciíi 

general. Con ello formó parejas bilingües-monolingües equi~~~t~ e~ ·cu~to a esas 

variables. 

El análisis de los resultados confiima la bipóiesis_[on11ulada por BÍtlk~: Aparece.una 

superioridad de . los . bilingües . sobre los monoli~gU~s • en. cuanto. a • plasticidád verbal 
. . ., . 

(diferencia significativa) y a plasticidad perceptiva (diferencia significativa) . 

• , cfr. BALKAN. l.. gp~ pp. !!3·114 



Se confinna·así en el .bilingüe frente al monolingüe, dotado de un mismo nivel de 

inteligencia general, una mayor fluidez de las ideas y una mayor competencia lingilistica; es 
. . . . - ' ' 

más, é1 factór verbal (conocimiento del vocabulario y de los. matices del significado) es 

mayor en tos bilingües que en los monolingües. 

Las implieaciones de estos resultados en el aspecto psicopedagÓglco ~n de gran 
':' · .. '· :· ~- ."·'.:·< .. ; 

importanciá y vienen a demostrar que el bilingüismo está. muy !~jos/ de ~er: u~"ltaúdicap" 

para •el· niño y constituye un poderoso instrumento · pará perfec;ionar~e •·· i~t~leetual •y 

lingilísticamente, siempre que sea desarrollado de forma' est~ctura.d.a.: Es llsi.que: las 

situaciones didácticas motivadoras son eficaces para la Í~~trut.{enia~ióñ del 'p~oceso· de 

enseñanza~aprendizaje del segundo idioma y obtener el apre!!tliz.ai<J.si#ifi~ativo dd rin'smo 

por pane de los aluri!nos. 

. -.. ~; 

Los estudios r~aliudossob~ bilingüismo yd~oUo dé las habilidades lllaíemáticas 

son menos n~~~ro~5:(~~lriti~~s e.i 1:t~) d~~ose e~ elf?s~;~s'.tipof ~~;'¡~;~~ti;aclón según 

sea et tipo de t.est matemático: utilizado': test: de aritmética ;,;ecánica, test . de problemas 

aritméticos y test mi~t~ (ciÁJ~uÍ!ly ~roble~~). . . .. .. . . . 

-_ '\/::L·.:·· 
-~ 'J·~' 

Las inv~stiga~ionJs qu~ s~ óéupá~ dé la éapacÍdád de resolver problemas aritméticos 
: -... :. ·.;,_ :. -:- --... -:~.-. ·.:.:; .-,:"·, .. '-.':<:';;-' ~'::· · .. /·.· .,-,_>~-;:~;' .. '-o - '.': -_. . : 

demostrar~n la sÚpen~ridad Íle Í~s n;ó~ó1i~Stiei,y eii~ lle~aria a afirmar que el bilingüismo 
• • "'.. 1 '. • ' • ... - • " :-_ ;~, ... 

está negativamente cÓrrela~iÓnado;co1(1a habilidad de solución de problemas. Sin embargo, 

se puede apreciar.que a peslir d~;~sos ~~sultados ~o ha~ motivos suficientes para establecer 
' . ., . . ., . . . . -·· _. .. -----

una rclacióncauSal entre biÜngOisino yfra.;.só endete:min~das habilidades matematicas" . 

• , <;{t KELL.Y. l •. G. 2J1.Sil. pp. Wl-231 
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Mediante un estudio se comprobó que los niños sudafricanos que aprendían 

utilizando dos lenguas obtenían promedios superiores a los niños enseñados en una sola 

lengua; ello por lo general se refiere a la habilidad matemática en general. 

MacNamara a través de una encuesta más amplia y realizada con mayor rigor 

cientifico, en las eseuelas públicas de la República de Irlanda, pretende comprobar los 

efectos de la enseñanza de la aritmética utilizando la lengua irlandesa con niños procedentes 

de familias de habla inglesa. Los resultados respecto al aprovechamiento en aritmética 

mecánica, no presentan ventaja ni desventaja por lo que respecta a haber . utilizado para la 

enseñanza de la aritmética el irlandés para aquellos niilos de habla inglesa" . 

Sin embargo en los problemas aritméticos los mismos alumnos presentan un ·déficit 

de ocho puntos sobre el cociente.del. aprovechamiento aritmético con respecto a l~s alumnos 

con enseñanza solamente en inglés. 

A pesár de estos resultad~s n~ h:ymotivos suficientes para establecer una relación 

causal entre bilingüisnió y fta~S<!_ en déteiminadas habilidades matemáticas. 

111.5 Aspectos pe<Í~ógico:;,i~~sdel ~ilingüismo 
.'.,, "':. ' ' ' . : ~ .. . :. . 

A la vista de lo e~pííesfo hasta aqiii y sin perjuicio de otras aportaciones a lo larg() 

del presente trabajo, ~-pÚ~ áll~ que la adquisición de una segundll lengua proporciona 

al niño: 

" !l!:!!l&nl p. 276 



- Desarrollo mental más rico. 

- Agudización de la conciencia lin!,'iiística diferenciada o facultad de comunicación de una a 

otra lengua, mediante la confrontación de diferentes códigos. 

- Facilidad de conmutación lingüística, a través de la cual el niño se siente capaz de traducir 

de una a otra lengua, es decir, de actuar como intérprete cada vez que una situación 

concreta se lo exija. 

- Posesión de dos sistemas de pensamiento. 

- Contacto con otra cultura diferente. 

- Personalidad más abierta desde el punto de vista espiritual, social y afectivo. 

- Apertura hacia la comprensión y hermandad con otros pueblos y razas. 

A continuación se establecerán y desarrollarán situaciones didácticas motivadoras 

partiendo de la personalidad del alumno y mediante actividades comportamentales y 

comunicativas, primordialmente, basadas en un aprender activo. 

III. 6 Las Situaciones Didácticas Motivadoras en .la enseilanza del Inglés en Primaria 

Superior 
" - . ,, 

La ciencia lingüística ml>de~a.sostiene que el lenguaje es conducta y comunicación, 

y las técnicas de el~ de~~;;;;;'.;m ~~nd~ct~ tendf~~tes a la adquisición del lenguaje. Se 

trata por lo tanto ·de establecer situaciones. en. l~s. cual~s el intercambio máximo de 

conocimientos o de conductas pueda ocurrir en un momento dado para mejorar la eficacia 

del aprendizaje y a la vez conseguir una mayor participación activa de los que aprenden y 

también por parte del profesor. 
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Las situaciones didácticas motivadoras son técnicas que garantizan el desarrollo del 

interés. 

Su utilización no supone solamente entretenimiento, sino también una atención 

voluntaria sostenida y un esfuerzo vitalizado que se va a caracterizar por poner al alumno en 

contacto con una amplia gama de actividades satisfactorias, sin olvidar que éstas han de 

estar proporcionadas a sus facultades y con un método adaptado a su capacidad mental y 

nivel escotar, siendo preferible utilizar un método activo para facilitar y amenizar el 

aprendizaje. 

Existe 'la necesidad de tener en cuenta la realidad de la clase y et aspecto psicológico 

tanto para el profesor como para el alumno, concediendo tolerancia a la variedad de 

estrategias por parte del profesor, para conseguir que el idioma extranjero se aprenda de 

forma espontánea y natural'76 
• 

El profesor debe esforzarse por crear situaciones en las cuales los alumnos aprendan 

sabiendo que el conocimiento es util y significativo. Despertar et interés y aumentarlo no 

implica que se reduce la cantidad de trabajo que se necesita para la realización de una tarea 

determinada. sino ~ue lul~; et. é~fü~ agradable, acelerando así el aprendizaje puesto que 

se basa en una atenéiórí .;olÚntaria p0r parte del alumno. 

Lás situaciÓnes didácÍicas.motivadorás deben brindar situaciones reales para evitar 
'<' ,'<' ,-

Íl\lstraciones tanto ~n. el profe~r J~rnó en ~í alu;ru,o a ta hora de ense~ar o aprender el 

inglés. Las nocion:s qu~ ~ :,;~;H;; ~~ ~~re~,,en ta nueva, le~gua deben de ser 

e~presadas a través de fónnulás gramatic;;¡es' y no. ~.través del vocabulario solamente, lo 

cual genera unas estru~tui~s o ~~tro~is (~aÍ~ones d~ lengua) con conexión de significado, y 

"PIMSLEUR Y QUIN. "'Thc Ps)cholo¡:y orsceond languagc lcarning·:. In Conlcmpor.¡!)'_~. p. 24 
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el alumno puede reproducir a trav.és de ellas, expresiones c0mpletas sin un análisis profundo 

de su estructura gramaticat 
. " ,, 

Del mismo modo, reali?.ando t;i~!is ~clles para escuchar, hablar y mirar las cosas u 

objetos, el alumno al expresarse ~ral!llente. llo 1~:Íiara de forma repetitiva (parrot fashion) 

sino mediante de una transferencia de conocimientos. Por ello "el profesor debe construir (a 

través de lo que se denomina "rea/ia" y que equivale a real o auténtico) muchos de los 

"ítcms• con cosas tra!das al aula en función de ·ayudar al proceso de aprendizaje en la 

demostración y desarrollo de los conceptos. Todo. ·.ello incluye un elemento de 

representación ("roll-pfaying") por parte de los alumnos como una forma muy apropiada de 

refuerzo para conseguir que se expresen oralmente"77 ¿ · 
'.:<. - ; 

Dichas situaciones pueden ser reales o im~gin~as, ldcu~ lleva a distinguir: 

- Situaciones reales de la clase: alumnos y objetos, 

- Situaciones reales fuera de la clase: gentes y lug,;es ~!locl.~~s ·,;o¡. los: ~lumnos, 
• Situaciones imaginarias: reforzadas por dibujos, !At!lirlas, p~iículas, etc. 

Desde estos tres ángulos el profesor se constituye oo gula 'y dirección para que el 

trabajo escolar sea más efectivo y ame~~ a(irú~~; tÍ~~~:c~ro~rci~~ando estímulos en 

rorma de instrucciones. sugerencias'; ei~; ;~;iJ~;~d~ n~v1U e~ ún ataque inicial de i1po 

motivacional al principio de c&úcilrso que ~~~l~yá. uri;' ~reseÍltación de la asignatura y de 

sus fines, y también. de cada o i~masi sé~ir. 
' - :; -. _:.,}. -~'.~-··:; - ·,.-:. ,· :~--:: . ' . 

,··'¡_-.: : ,, ': . . 

. Las situaciones ~otivadd~ai ~rdporcidnall los siguientes beneficios: 
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- Desarrollo de actitudes de comportamiento a partir de la personalidad del alumno. 

- Desarrollo de actitudes técnicas que el<igen el uso más activo de la capacidad mental de los 

alumnos. 

- Desarrollo de actividades manipulativas. 

- Desarrollo de actividades comunicativas, predominantemente. 

- Desarrollo de actividades de tipo intelectual, cognoscitivas basado en un aprender activo y 

dirigido a "pensar" en el mismo idioma. 

111.6. I Objetivos de las Situaciones Didácticas Motivadoras 

El desarrollo de e~e t~ma ~mprenderá t.res tipos de objetivos, a saber: fundamental 

o axial, medio y objeÍi~os'c~áxiafeé; '·. 
<; «"'' ;, ' 

; :. '.:. ::: • ) - < -

•Objetivo fundmntal oaxi~I: 

. Adqui~icÍón ; desa~ollo, ¿~~t;~ de ~n detennfoado nivC!, de las cuatro destrez.as 
'-·..:· - -,, . . ' . : -

fundamentales: oo~pr~nde~; h:W1llr, leer y e~ribir: .. 
. ',.. ><.-: ;:\- ·.:.,· ··._~;;_·.;·;. '~-:~' _:'~): . ' ' -~-., •'-'. - . 

Las d~streziis q~e q~ed~ i~señ~as en el objetivo principal quedan delimitadas en 

~;::;r:::~; l/l~ngua in~~ dentr0de' un v~a~~larlo :li~;ado y a' trnvés dé las 

estructuras gramat;c~les 'nuís ~6rriem~s d~'aq~elÍ~ ;;Jg~a'. ': '• . • i; 

• Hablar con u~ pronun~iación aceptable aenÍro de los moldes elemefl';~es. Ei¡)oner con 

cierta correeció~:id:S~ei~n~;S, ~.¡e:; " •. . . .. . . 

- Leer con una comprensiÓ~ 5¡.;Ju1tán'Cá textos sencillos del lenguaje utili~o en el país de 

origen. 
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- Escribir textos elementales y narraciones o composiciones breves y sencillas. 

Para conseguir esas destrezas fundamentales se insiste en la necesidad de ejercitarse 

en la práctica de la lengua en situaciones lo más reales posibles y al mismo tiempo hacerias 

de forma viva y amena. Interesa que el alumno pueda desenvolverse en la vida ordinaria 

utilizando un vocabulario base y los giros idiomáticos más frecuentes, con una . 

pronunciación relativamente correcta que le permita expresar sus ideas propiaii y 

comprender las de los ciudadanos del país extranjero. 

Estos conocimientos repartidos en un número de cursos ha de hacerse.en la practica 

con una progresión rigurosa y adaptando las fracciones de conociÓiientos a la edad mental 

del alumno. Debe insistirse en un caminar despacio durante los pri~~ro~ iiilós ~~~pr~ndizaje 
' ,- ._., ....... ·- • •• ' < 

del nue\io idioma. Por ló cual cada elemento es nÓnnailll~nte. prese~tadº y aprendido en su 
,•"' ''l·-· 

forma hablada antes de ser presentado en suforma esériía; si bien'nii dCbe prolongarse' por 
•é- - ;' e ·:.¡ ; ;, 

mucho tiempo el. estudio de. lá lengUa .ext~jera eilclusivan;enié en forma'oi'al Pósl'óniendo 

la lectura, p~:s ell~;~avri~e l~dis;;~iáciÓ~ d~ 'las roirna; braÍ i ~;g~i~: 

Se se~irá; las ~;gui~nt~ pautas: 

- Los nomb_res nuevqs se aprenden llSOClAndolos co;·el objeto o la acción nombrada o con 

sus correspondientes representaciones. 

- El aprendi,.aje se produce a través de la percepción auditiva y no med,iante los símbolos 

visuales del sonido. 

- Las estrncturas o grupos de _sonidos que representan la unidad del habla s~n los que 

quedan en la memoria y no los sonidos aislados.' 
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- La elocución se aprende acompañada de la actividad fisica o emotiva. El niño concentra su 
. ¡ • • 

atención en la 'acción no. en. los sonid~s que la acompañan, y la retención de los efectos 

sonoros se hace sin esfuerzo . 
. -.: ).-. "", :·.:·;; . '~ ,.-: :~ . ,_. . . 

- El impulso o nece~i;ad n~tui~ Íie~e un papel imponante y el niño se verá oblig~do a 
' ·-- ; .. :,- .- .-_- ·-· . •'' - " -

emplear la le~~a pár~s¡;tisfa~~ ~~s ,¡;cesidades . 

. ';".·· 

El énfasis¡~~nJi~Íll }~~ae '~n lanec~;icf~d de dominar lás estructuras de la lengua por 
' ; ~-.:_ :_: . - - . -

un tipo espeéial de ejercicio denoní¡nado ·''.e}erciciós estructurales" (pattem practice) y que 

hagan r~feren~ia en lo ~~~ib1~'a ~itt~cio~es d~ la vid~ diaria (escol~r, fa~liaro social). 

-:::,·:_ _:' ·-~ _'.,_' __ -_,,_\:~~ 

Es imponante, a esté' respecto;. hái:er una ref~re~cia Sl volumen de estudios titulado 
' . - ... - '",. ; -~""' -. ;· ' -···· . ' . ' 

The Teaching ~f Model11 Lallguagesdel Seminario Internacional para la enseñanza de los 

idiomas mode~os ~;gw;~d~'po'r l~\i'.N'.E.s.c.d\n Nuwara, Eliya, Ceilán en 195279
, y 

cuyos pri~~ipi~~ se'e~p~¿~~ f~¿nti~~~c~~: 

- Primer Princi~i~: 'ill en~ñi~ ;é todis·l~s lenguas deberá ser primordialmente oral. Este ... ·-· .,_,_ ,.· _., -·' 

primer punto ¡iCne'~u~ diflcu
0

ltade~ 'eñ c'uántcÍ l~s' profesores no estén lo suficientemente 

preparados par~ llabla/cb~ ~ui~e;y se r~fugien en métodos tradicionales, haciendo uso. de 

las traducciones como técnicá; 'y de la lengua ~atcma p~ra _las ~xplicacio~es. '.La s.olución 

podría ser el ~~ipo de l~bl'.lratorlo de idiomas y también las cintas o casetes: Con, estos 

métodos se puc~~n pi~~e'~~;J ~¿Lé~ti~~s modelos, d~ lenguaje a)a ve~ .que 1~/~rofesores 
·--~ " - _,,,_o-- -,-.,- -i· 

mejoran su propio córiocimiento del inglés.· 

Segundo Principi~: Se~tili~rán métodos activos pára lae~~~a~~dJl:idÍoÍnaextranjero. El 

profesor panlcipará ac;ivaÍn~nte e~ casi todas l~s fases d~ la le~~ión. ¡,;~~cnrand~ IA~inas, · 
,., úr..f'tRKMAIER. E.M. iiJi.Qt. pp.1276·127X 
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dibujos y objetos o representando accio~es y explicando en inglés el nuevo. vocabulario; Los 

aspectos gramaticÍiles · los presentará en· fonna • de. ~j~~citación y corregira faÍlas en la 

pronunciación. Con tod~ ello • 1a atmÓsf~rá ~de iii clase Será coirip1eiarne~te ~istima a la 
' ". •.· ..... - .. ;_,.,. -- - .. . ,,, .... - . 

lección del idi~ma'fradicioÍÍal, donde prevaled~n métodos pasivos. ·.··' ' 

Tercer Principio: D~ntr~:el. a~la. se. hlis~ilo ·~ ~osible, '.del i1io~~ e~ia~j~ro: Para 

conseguirlo el profé~~r ·r~~~erlráde'~~e sÜs f1u~~¿E1t~~nte la clase lia~lensolaln~nte en 

inglés y el ¡ír~f~s~/a ·5u:ve~ ~tili~A·~1á.ii~~;~·¡~g¡é¿ p;~~ p~.si,~ li;ía, <íirib>iractividades, 

etc .. 

Cuarto Principio: Las dificultades' en materiá de. pronÚnciadón, vócabúlario y gramática se 
' • ·-, ·- .• :-.-·. ··' .-,,., ·¡ :.,; - _, __ ·-.-,, __ 

presentarán de forma graduada.< Lii 'é~t~nsiÓ;{''de ~~~ábÜlario' se limitání para que 'los 
'' '. - •-o•._•• : •,,_· .. ' ·~.,-- ·- ,. - - . . - • 

alumnos puedan aprender a usarlo ccín fa~ilidact"i.a'gíim;¡tica debe' 5cr siÍn¡íle y pr~ctica 
para poder hacer uso de ella al hablar: El prof~~r evit!Ú-á explicar demasiado de prisa en la 

.- ·,·.··---' '''1" . 

presentación del material con el fin de no recargar a los 'iilürriños .. 
-. -~ ~.~~:, -_,.'·L· ~ _:~·,:-\. _,.-,,. __ ~;-: .-. 

Quinto Principio: La enséñ~~lJI d~ un idi~~· e~ráajero dp~cÍ~~A ~:los .ál~ninos para 

desarrollar sus propias habilidades' (destrezas) n11ís quc'orrecérlés Ínfonnación acerca de las 
' - ~-· ,,_. • ,_. ·- . . ..· - : • . . . '··. , .. , ,: 'i' \ ,. e ·-.' - - , , • ,., 

fonnas del lenguaje:'La;·~u~tro d·~súe.iis fun~a;hgntal~s .·~ ~~seÍ\~r so~ y siguie~do este 

orden: comprender; h~blar; l.ier y e~rlbi~. i;s'de~~;~ exigen p~á~Íic~y r~p~ti~iÓ~para 
poder usarÍas en la ~da ~rdin:!na. El idi~ma debCrá ·~ h~bl~do de f~~a Úbre y fá~ii aunque 

limitado 'en ext~nsi¿~, c~nstituyendo una activid~d dirnimica en ' lugar de una mera 

infonnación. 
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• Objetivo Medio 

Se refiere pri.ncipalmente a despertar el mayor interés en los alumnos y a establecer 

un ambiente ameno:'y ~ato en el aula: 

- Despertar el mayor inÍcrés . 
·-.. 'Y' . • •. 

Co~ eJi~ se ti~t~ de inantener vivamente motiv~do ..:1 g,;;po )'al indi~iduo a t.:avés de 
d - . ··"' - ·. ' - - .,'"· 

todo el proce5o <le de~anoucí'de toda la materia (idea de~ér,niaJiencia omanten¿dora) o de 

una unidad y no soi~~e~í{en sú i;;¡cÍ_d. 

1) La explicadón a losal~í}Írtospcr pfu.ted';;I p~pfesÓr de lo~ objetivos del curso o materia 

que se va a impiirtir provocá en l~s alumnos la captación de la tarea a reali7.ar (y tanto el 

profesor conto lds ~~~n~~ ~e ~i~me_~· mái.'"Ügados ~;los objetivos) y la llevarán a cabo 

siempre que el medfo.~ultur~I ej¿;~ ládebi~ll Ínfl~~ncia para los Csfuerzos intelectuales. 

2) Hacer significátivo ·~I ap~endiuje·con una bÚena e~tructuración de los contenidos y 

ayud~do a los ~l~~1no~ a ~~co~t~~r {r~~ d~ aplicarlos en situaciones o asuntos que • ' • •• ' • ">• ·,-¡~ ·.-{•;- ',.• • O> "r • ·• - - • 

estén en conta~to c~nlo~ d.es~os'<lbí nifto.yde su's expe~iencias. Estos contenidos, al tener 

mucho signlft~ádo 'para,.CI ~lumílc,'; serán. recordados. perrÍlanentcmente ya que al ser , 

aprendidos con compreri,~ión,secónviert~ií en una parte pem1anente de la personalidad y la 

insisrencia en su a¡,rendi7~j~ ~e hac~ innecesaria; sin embargo, y en el campo del aprendizaje 

del vocabúla~o 'de u~ 'sc!!~~d~ ldiolll~. la insisÍencia o repetición se hace necesaria a través 

de prácticas adicionales que se harán después de haber logrado el dominio inicial. 



94 

3) Despertar, conducir y satisfacer curiosidades en el niño· a través de la· acción (fisica e 

intelectual principalmente) dáiidole un cauce adecUado y adaptándolasa las necesidades y 

capacidades del alumno. 

4) Hacer ver a los alumnosh1s ventája5 y ~tisfacdoiies (¡úe I~ pro¡Íorciónará I~ adquisición 

y dominio de una segunda len&ull, su útilidad y válor in~~rumcntá!: pdsibÚidad 
0

de conocer 

otros pueblos y gentes;·a~ceso~,d~i:'~;n~:t~~b·i~liJit~ci~¡·d~;Íipo'té4i~~~ IÍt~r~ri~;ctc. 
··.:.-~,~·_.;· <: ··;·>> 

->~ ~: 

5) Aunque puesto erÍ último lugai-,' eS'de gran trascendencia:el ljÜe a tra~és de formas 

lingOistic~~··se Í>?ng~;ai:.~~o':c¿~cp~t:c~~.~()~~~gt~<Js ~~lores y ~~sturnbr~~)ropios del 

pueblo cuya' lengua ~siá irát~do 'de ap~ender .).a ~iiriosidad )' el interés van parejos y su 
- - . . .. "" - - --~ ~ ' •' ::·· - ' -,,.,. _, - ' ' ' 

repercusión ene.1 aprendizajese,har~~ate~í~,en .Múltiples momentos de la situación escolar y 

fuera de ella. 

- Estableéer un ambiente gÍato yameno en el iiul~ 

'·'Una condición primo~di~I en ~I aprendizaje dé un segundo idioma es que la lengua se 

asimila di~~tamente, e~ sit~aciones globales d~ comunicación ~. d; vida. Cuando• estas 

sitúaciones no se ofrece; dé modo natu;~, habrá Í¡ue: i~carla~ c~n el concurso de la 

pers~nalidacl estimulante del ~uéador en un climi . de auiol~ti~~ ~spdnt~~ei~~~ y amenidad, 
. , .. ·.· .... " ' ,-, -,.-·- .. -.- ·., 

cuyos ele~entos son fundamentalmente dos: "L- rec~earuN;'ista ~~iiuri.t (de~elopirig a 

cultural Ísl~d) y 2.- establecer. unu relaciones ini~~rsci'nat~' agra'itabl~~' (~;¡~bll~hing 
··: •.. :.:·:_· •. ··.:: '· e, ,.::~:··:S.r:' pleasant relaiionships)."'º 

.," ·· ~~:.L ~·:~:i~i;~~ ~:;~:~·~ 
El aula se concibe e~tonce; c~nio U~o de los' .~ás impprt!Ínte~ l~gare~ donde la . 

interacción de sus miembros influyen en 1á conducía· decáda u~o de ellos: La relación social 
:::. 

',, 

"'' FINNOCCIUARO. M. Tcaching child!cn forcign l;¡ngu~. M~ra1r Hi'I. p. 97-98 
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entre los estudiantes, considerados como grupo y la de los ·estudiantes y el profesor, 

producen un clima social que influye en el aprendizaje cognitivo y afectivo .. 

Del mismo modo las reacciones del ·alumno son _más llosi!i.vas si las clases están 

centradas en el alumno mismo y las actitudes_ del prof~r liada los al~mnos. son importantes 

para modelar las expectativas de éstos; un· profü5or áfectivo y'.amisio5o ·tendrá la misma 

respuesta por parte de los alumnos ... 
l·-y. <• 

:·;<·,." :~,- :';'~:-_:·~.<::···~ . '_'_ . ". 
La personalidad del profesor;: ~bie~~ y' flexlbl~ ·ala vez que entusiasta por la 

experimentación y el descubdrüi~n~o v~ 'a pr~d~~ir e~ ~li~a o calor en el aula que va a 
~- t· -

permitir que los alÚÍnnos seán: me ríos inhibidÓs a.la hora de dar respuestas; y más. libres y 
~.{ .. . . . ' , ... ~ . .. . . -- ' - ~ ,, . ' . . - -. - - . 

espontáneos al manife¿t~ s~s s~ntlmie~tos; cuíiosidad~s y préferencias. La productividad 
.. - - - ''< - -·, . '" .-. . ~ .. -

del alumno y su~ avanc;i~n la maÍ~a depe~d~rá en gr~n m~dida de este ambiente grato y 

ameno en el aula. . . 

• Objetiv,os coaxi;tl~~ 

Estos pueden ser de cará~ter individual y grupal. Dentro de los objetivos de carácter 

individual tene~os lo~ ~ig~ie~tes'. 
;-:' 

• Fomentar la cre~Íividad. · .. · · · 

La posi~ilíd~d -~e :IJ~C los alumnos se incorporen a la dinámica de la clase con_ 

diálogos imprÓvi-~dos;'; dramati~aci~rics, . cuentos. o narradones. s~guid;s de títeres, 
- ·--·-·--. - ~ -, __ '·- ., ' . . ' ' 

confección d~ mat~rl~I ~uxiliar dd cÍase, ~te; contribuye a fomentar la creatívidad del alumno 

en su fonna oral, e~rit~,>~imica y manu~I. 



La natura.l necesidad de áutoexpresión en el niño podrá ejercitarse describie~do, a 

través del. diálogo· y la ·conversación, situaciones reales o imaginarias . en el aula,. o 

interp~etándÓlas co~ juegos illlpr~visados y títere5. La creatividad ~c~Z. .asiun itlt¿ valor y 

las capacidades in~~nti~ás d~·1C>s ~~~ pod;án ejercitarse librelTient~,si bien él pr~fesor las 

orientará o guiará hacia Ja a~q~isi~i~n de una o varias destreus lingüistiéas .. ·· ·. 
~ ~. 

- Fomentar el espíritu el~ ~rabaJC>. : , . 

El profesor y sus alulTI~o~ f"ont:m u~a. cón7iunid_~d. d~. trab~j;; 9ue p~~te tra~ajo 
individual y colectivo y que illlplica unaseriedeaCtivi,dades ~etipofisicó e illtelectual ~ue 

van a involucrar al .profesar ~~~~"p~p~~~ió~; Jei;r~1f~ ~~-1Ja ~;~ ~ ~I al~~no en una 

constante interacción deniro Y fuei'a~é .. la élase, ásill!Uando. eÍ.~bei.a•iravés de las 

modalidades de la vida (comu;ucaciÓn y vida) 'cuyos mOdelos se adquieren activamente e 
'., __ ,' -· . - --- --- .. -- -,.--·--

intelectualmente, en unidades de'trab~jo gtaduiil y colltiriuo. 

- Fomentar la responsabilidad. 

Es una consecuencia de la consideración del alumno como un ser social dentro del 

aula. Al encargar a cada alumno o a un grupo de ellos tru;~ a realizar~ se .t~ está haciendo 

conciencia sobre su responsabilidad en la marcha de la clase,. Cada ~~;; ~s responsable del 

éxito o fracaso de los demás. 

Dentro de los objetivos coaxiales d~ carácter soelal e~contr~os:·. 
,·-,--:.'·· -·, .,-._.,,-. 

- Fomentar la participación.'· 

La mayoiiá de. tas siiuacioiíefdidáCíi~aS)noíivádoias •implican. interacción en su 

desarrollo y con ~llo;'activÍdaÚ~crsJs: p~sividád. 'pr:()rewr y ;;i~mn¿~ participan. en la 

dinámica de la clase. ~~~él que danJo suger~n~Ías yencau2a~do las id~as aportadas por los 
' . . ' . -~ 

alumnos, interrogando primero a los voluntarios y más capaces 'paia que los .menos capaces 
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tengan· más tiempo para· pensar y luego actúen, expresarido alabanzas en el momento 

oportuno y en la medida justa para c¡ue la participación se ~stimule y,cíezca. Los alumnos no 

son meros receptores de la idfómiaciÓno d~ IÚ~tii.id~d del prÓfes~r; sino que van a ser de 

esta forma emisores de actiVidad~s e ·idetk si:;ri J>árte irnplÍ~ada ~d el proceso de aprendizaje 

escolar, y con ello participan:. 

- Fomentar la tolerancia mutua. :? 
Las aportaciones de ideas, pe~ento y actii.idades serán valoradas, aceptadas o 

rechazadas desde un punto de vista cénÍstructivo; sin herir la susceptibilidad del alumno y 

éste respetará Ías de los,demáS blÍnd~do s~:~olaboración a la hora de llevarlas a la práctica; 

el trabajo en equipo f~menta dicha tolerancia> 

- Fomentar la amistad y el compa~erismo. 

Hace referencia a dos niveles: entre profesor y alumnos y entre alumnos entre sí. El 

profesor se convierte. en. el amigo que orienta, acepta y estimula a sus alumnos para que 

todos se sientan compañeros que amigablemente trabajan en busca de un mismo fin: su 

fonnación lingüística y cultural con referencia a un segundo idioma, en un ambiente de 

armonía y amenidad. 

lll.6.2 Clasificación de las Situaciones Didácticas Motivadoras 

Existen trés grandes rub~os en la clasificación de situaciones didácticas motivadoras. 

AJ Centradas en la relación profesor - alumno: 

- Ordenes y saludos: 

- Diálogos; 

- Conversación. 



B) Centradas en la clase como grupo social: 

- Juegos y canciones. 

- Dramatizaciones. 

' .. -,:· . ·,' 
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C) Centradas en la relación alumno - medio ambiente: 

- Descripción de excursiones o espectáculos. 

- Co;es¡íond~~~¡~. ; 

Ordenes y Saludos 

La con~idc;ad¿~·de una pÍimera meta que éonsi~te en la capacidad de comprender la 
' •• ~ ' ' • • • < 

lenb'Ua habláda sugiere i~ ~íiiizá'~Úm de procedimiento~ que no ~xig~n respuesta oral o 

verbal y ;o: ~llo dedde ~I p~~·cipio del apren~izaje del seg1lndo. idioma se h~á ~so de las 

órdenes. y saludos cri las iéláCioncs prof~~~r-a!Úmno .• ·' 

El profesor pide a losalu~os que re~Ícen det~~ni~ada ~~tMdad: Al pri~cipio d 

profesor da la oÍden y laejecÚia.· R~petirá la5 mismas Órdenes.siguiendo' uná\íariédád 'de 

combinaci~ncs. Dc,~sta ·f~nt1~'sc ~~'cctcn.n:alii~r ~;~e~~j;a~~ion~¿·_~i~· ten'e; que ~tiliza~ 
palabras nuevas al dar.la CJ~dcn: 

>\:,·.., 

i: .. r .. >:-· 
o;~-.:-: 

;;;'' ·-· -;'~ 
··.,:.-,; ·. ·, - :< :~. 
',Je:'-'· 

Más ad~lante• una . vez . d~dá la; o~~Jn, I~ ejécutall todos 'júntos. y' luego 

individualmente. Al cabo de deito;iiempo de entrenami~nto '1o's lliiÍos. se wlrán órdenes. 

mutuamente. Par¡¡ qu,cJos alumnos se familiaricen con deteniiinlidas estructuras gramaticales 

podrán elaborarse órdenes.o mandatos· que provoquen en los alumnos _respuestas de acción 

fisica o motoras: 
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Con los saludos ocurre exactamente lo mismo; a través del oído el niño aprende a 

comprender y a reconocer determinadas estructuras fonétic~s portadoras de signilicado. El 

proceso que lo~ alumnos han seguido en este ~~rcndizaje ticn_e laS siguiéntes fases: 

Reconocimiento e Imitación - ; Repetición • ~- .Vanaéión - . Selección 

:\· 
·.;" ·:.: 
··:··:-· 

··. ·,. .. -··· ·:.· .. > :: ·.': 

La ev~uación d~ las órdenes y sal~do~ h~ d.e lle~;rse cab-;,. medianie la práctica de 

los mismos, prÓvocand~ que el alumno logr~ ~l~dnr ~;'~u{~()~~añeroiodarle~ órdenes 

comprendiendo el significado de los mismos y utilizando una estructura foiiét}ca adecuada. 

~o y ConyersacilÍll 

El diálogo es el agente que induce al educando a utilizar su ui:nitado vocabulario para 
- - . -.. --- -·-=.- ~- ·.·-. --"-'· --=-·-· - - . 

establecer una comunicación significativa con ei profeSÓr o c-O!lotrouot;os complíñeros. 

Es posible utilizar diálogos en cadcn~; ~ue2<lnsisfon e{qj~ ~~íui~o el ~pototal ha 

aprendido una afirmación y su réplica o una' pr~gunta' y una rcsp~estli, uno de Jos niños se 

vuelve a su vecino y le formula la ~fi~aciÓn. El pr~rc~/ arlid~rá al ~~Sund6 niño a 

expresar la respuesta adecuada. E~t~ úhl~10 s~ ~:elvc ~ su ~e~ haci~ su comp!lilerd del otro 
-· .. , .·' .... ,.. - ·- .... -

lado y repite la primera afirrn;~ión. ii1 tercc~ niño 'continúa el liiismo procedi;l1i
0

ento diciendo 

la réplic~ y fo~mulaltdo l~afi~a~ión a su compañc;Ó vecino, Pueden i~t~rv~nir hasta cinco 

o seis niños. 

. . ' 

. . -~· -·-···'. .. 
Existen; asimismo los_ di~logos_s~tuaci~~~lcs, qu.e_se rc~ere~ .ª la_reproducción de un 

hecho,· un encuentro o : una: situación. eompleta, construida sobre las .bases de· ciertos 
. ;· .' ' ·, .. -

elementos qué provocan distintas apni¿acioncs y con eÍlo 1~·· discusión o el intercambio de 

ideas. 
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La conversación es altamente moti~adora. P~ra llevarla a ~bo exislen dos Jipos de 

dificuhadcs, una d~ carácle~ ma;crial: cl~vado ~ún)cro ~e aJu,mnos por ~Jase, y Jaotra de 

caráclcr psicológico: timidez oiniedo al ~~iculo por part~·de Jos áJulllnos: · · 

-·~,:~A:!~~~,~t~1:S1~,~, 
- Utilización de I~ pregj;¡~:re~puesta, den~.iiinad~ acción eri cadena .. 

- Presentar una seried~ .i~~;~ q~~:,~~n:ngaii:cada una un sólo error. Los alumnos las 

discuten orálm~~té /1~é!!~· 1~ t¡~~sfo~a;; ~~ n~g~ti~o. 
:.·.:.-. -· '· - ' .' 

·:,;.:,' ,;·:{: ·:~:·:·:~;-> 
La ~pnversáci~n i01p~mc a· 1~ clas~ ÚrÍ ~lima de_ libertad y amenidad y el profesor 

solamente debe co,;:~gÍ~ 1ds edéí~~~ si~~es de 1<Js . .l!umnos ~¡¡ el ámbito de la pronunciación· 
, . -e·--_.-., - -.. -=.- ··-.- ;"; ,,__._ . 

o en estructuras · grruiiati~.IJ~s. 'i:Os alullliios ~p~enden los usos del lenguaje habiando e 

improvisando, es decir, conversi1ndo .. 
- - -~ . ,_;_ ' , . ·.- - : ~_: : '. :, : · - : - --· -~- - . -

Los diAIÓ~osyla J~~v%rs~~i¿~~J~denser ev~J~ad~s mcdianJe Ja práctica oral, el 

entusiasmo en r~.IJizllrl~s/Ja ¡)arÍici~ació'~ .. E; ~Jumno h~ de d~saíl"~ll~( poc~ a poco 

estructuras que '¡e ~~;;;litan te~cr un~ ~omuni~a~iónefectiva ~on ~us co;npa~eros, y el 

profesor ha 'de tene.r ~n cuenta el ~so de las estructuras ya ro~ocidas:.para lograr el 

aprendizaje real de-sus~Íum~os . 

.lu.~ 

El juego Ímplic_a a Jodas_las_potencialidadesnsicas y psiquicasdel niño y se desarrolla 
- -- ·-· .,-- - . 

paralelamente a sus intereses. Pcmtite por un lado un apr~ndizajc cxperimenlal, y por otro, 

el desarrollo de la ·intuición y de las conductas soci.alcs. 
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El juego es fuente y a la vez m.edio de motivación. Es fuente en tanto que fonna 

pal1e de la natunileza del. nrno y es medio en cuanto que constituye un recurso didáctico. La 

función que el juego ejerce en relación con las cuatro habilidades O destre7.llS fundamentales . ', '. :·- " 

(comprender, hablar, leer y escribi~) h~ce que se puedan cl~;Ífica~ ~n: 

- Juegos de audición. 

- Juegos de e>1presión oral. 

- Juegos de lectura. 

- Ju egos de escritura. 

Los juegos 'pueden ser evaluados mediante el desarrollo adecuado de los mismos, la 

participación de los alumnos, su entusiasmo, o al final a partir de l~s condusiones a las que 

los educandos llegaro~. 

Cav.cÍllru:s 

Sirveri ~ara ej~rcitru: ~na estft,ctura y para comproba~ la habil.idad •del. alumno. en 

pronunciaciÓ~. Tienen las ~igui~ntes ventajas: 

- Relajación°: Al cant~r; las t~n~i~~e~ s~ r~~ucen Y el profesor pu~cld aprov;;;har los últimos 
~ ···,«":',.,. '" .. :.·1,. •«'·:·-·,. ~ ·-';.".".'_, _ ... _ .. ·\,. __ "~-~·····.-._''.''·'~:/ 

minutos de la cláse para que el alu'iníio use inglés duritnte tres o cuairo minui_os. 
' ---· .. ;- ···; . ... . ···' ... -· .· .. ,, 

- Refuerzo: El tono si.rVe d~ ay{ida para m~.,nori~ar.i. ai ,~ei:ordarlo; las équivocaciones se 

manifiestan rápid~nicn;te: ··: :.' : .· _ •: . 

- Participación: Los al~Ínn~s:quc ~¡,~- reacios a cooperar en actividades, al cantar se dan 

cuenta de que ;~s barr~i~s~el\t~cs
0

con¿¡~·idaten c~~t;lldel ~pre~dizaj~ del idioma se 
:::.. 

rompen: 

- Dinamismo: Dá agilidad a I~ hablHdad'de ¡ironúnciición. 

Para evaluar las. cancione~ el p~ofesor ha de tener en cuenta el desarrollo de las 

mismas, la participación de los alumnos y el entusiasmo que ponen al llevarlas a cabo. 
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Dramatizaciones 

Las dramatizaciones penniten poner en acción la imaginación y espontan~ldad del - ... - .' 

niilo, fomentan las relaciones interpersonales y la cooperadón a. i~ vez qu¿ desarr~llan el 
1 .• • -· •.••.. .,._. ,. 

espíritu critico y de análisis en los educandos. Son altame~t~ ui.dic.ada5 pÍira rnant~ner el 

interés y desarronar 1a fluidez verba1, 1a capacidad de líiis~~ió~·<le'~filisisy <le critica. 

Permiten presentar problemas y dar soluciones, véticer J~ iii;;\cl~ ~j; 
0

habl;;;: ~n grup~ y 

familiarizarse con los giros idiomáticos deÍ idi~rna:( \•. 
',<· ··:·:;~·. '~·;.··· ,; 

·-·".:• 

'')' 

Estas han de adaptarse a los distintos ni~~té~· de ~o~oéúrue~iri ciéi ÍdionUí. Los lemas 
"~ -: '.._.·'~: 

que se pueden dramatizar son múltiples. En la evalua~Íón de las 'dn;;MtiziiCiones el profesor 
' - -7. : -~ -~·;:.. • '< '. .; - -. 

puede tomar en cuenta aspectos tales·· como:··entusia.5mo,'.pilrtiCipaei6~;·11Uidei:.-verblll, 
- ~-- ;?_'.' . <·. -. ) . . - ·- .. ' ·--~ ,.,_: - .. . -

capacidad de observación, entonación, etc., y cori ba5Cºen'cllós-éstablecer un rango de - :, ~-:.-.. _. _, _.-_- _- " .,. . 

evaluación de los alumnos. 

Descripción de situaciones 

Se pueden redactar o narrar los resultados e.·i~~résion~s·~~:una eii6ursió~ con fines 

culturales, artísticos o deportivos. Se trat~rá d~ i~corpor~; 1:~ ex~e~e~:illSvivi~as a I~ clase 

en forma de reportaje. 

Exigen una posesión amplia de voc~ularl~ •; d; la ~i~iaxÍ~ en ~~·rorina or.IJ o escrita. 

Lo importante e~ con~gúir (loncr al niñÓ ~~·rela~iÓn C<in el rnediO exterior al aula e 

incorporar sus experi~~~i~·~¡~dici' a l~~in~ic; ~e la ~l~(de ~sta ;;;nna los é:onfine~ del 

aula se abren ale.~teri~~ para qu~ el idi?ma sirva de -v~hic~lo de información aplicándolo a 

múltiples situaciones de·'ª Vida cotidian~. 
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La evaluación de la descripción de situa~io~es ha de ser realÍzada sobre la base de los 

reportajes creados por los 'alumnos, .donde han. de .tornarse 'en cuenta ,las estructuras 

utilizadas, los detalles, l~ hil~ción d~ id~; ~~. 
~;.::' 

Correspondencia , 

Se puede utilizar cuando se' h1i'adquiridci cierto 'dominio de la gramática y de la -- -·· ·.···:· _,--,.- ' 

ortografia del idioma extranjero. L!':S cartas ,son ü~,ª forma de expresión y comunicación 

entre dos personas cuyos menSajes se arÍiriutan en •\io~ baja",'.son lé~guaje al fin, y como tal 

debe ser aprendido y utilizádo por los_ niño; en Íá sit~aciéin esdolar . 
. _,; 

: - . . . . 
Al igual 'que la 'é!escrÍ;~ióÓ.de situacionerla ~offespond~ncia'ha•'de ,évaluarse 

mediante los mismos el~entos.:d~. rnan~rrqüc pe~rnitrui'útil~ las diferentes estiucturas 

idiomáticas por,~; ~Í~mn~? 
' ' -.1:'.' ,_-- ,· .· 

Las situacÍ~nes did;~ticas ~otivadciras arites explic~das pl~~t~: 
1) El problema de u~ co~diclori~~ieni~ efic~ ~ue exigi;á ~na verificación, de la siguiente 

asociación tridime~sional: 

- Asociación de. los simbo los verbales con objetos visuales, 

- Asociación de lcis sirnbolos verbales con estímulos auditivos, 

- Asociación de los simbolos verbales con los significados de los conceptos. 

2) La consideración de los intereses del niño en la formación'dé sus contenidos. Dichos 

intereses podrían ser: 

Para 4to. y Sto. de primaria: 

¡ • Juguetes e inventos. 2•. La escuela, y el aula, la familia y la casa. J' Partes del 

cuerpo e indumentaria. 4•,Lós alimentos'. tiendas y la calle. s,• Ánlm.ales (Zoo) y plantas. 6' 

La jornada de irn niño en periodo escolar o en vacaciones, 



)(14 

Para 6to. de primaria: 

I * Deportes Y. hobbies. 2* La ciudad y su organización. 3* Los amigos y las 

aventuras. 4~. Diversiones (cinc, excursiones, paseos) y viajes instructivos. s• Abstracciones 

de tipo filosófico. 6* Í.as p;ofesi(Jnes y I.as ideologías. 

3) Posibilidad de p'n,~~~taiy ex~licar ~Í t¿ma o l~s contenidos en relación con su posible 

utilizaé:ión en las si;J~6i~n~ co:n~~~~'de la'vi~a ~rdÍ~aria, ada~tándolas al niilo, según su 

edÍld cronológl~a y'a ~Üs c,;p:rle~hias ~e~~n;Jes/ .• . . 

4) configuración cieun~ m~t~<lo1~gia activ~ y runcionai 91le penniia e>rrecer libertad a los 

alumnos y suscitar~! diálog() ~ntr~ todos los elementos del grupo. 

5) Utilización de t~nicari y materiáles did~~dc<ls ~~iu~li~dos entre los cuales ocupa un 

lugar preferente los mcdi~s audiovisuales; sie~p;~ que ~uscit~n a los alumnos el deseo de 

utilizarlos. 

En conclusión se· puede afirmar• que la cnseñan7.a de un segundo idioma está 
-· :.• 

condicionada por diversos factores.como son la edad del individuo, su nivel académico, la 

transferencia del aprendiriÍj~. etc; 

El segJnd~ idiomase pr~sentll hoy en dia .cmno una necesidad planteada para lograr 

una óptima adaptaciÓn d~I lndividuci al mCdio en el que se desenvuelve. pues actualmente es 
-·-- - ~--'-o---.,---.--~' -- - - ·o. ,.. '' •, , 

necesario ~I dominio.de ~r lo menos dos Í~ng~as plÍra poder adaptarse a situaciones como: 

nueva tecnología,' bibliogrllfla en otros idiolllás; etc. 
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Para que el aprendizáje de un segundo. idioma sea óptimo, es necesario qúe se le dé 

al alumno la oportunidad de interactua~ c~n lo que I~ rodea a través de diversas situa~iones 
'·:· .. :. ' ' 

didácticas motivadoras, que lo 'conducen a su buen aprendizaje y; por ende, buena utilización 
. ~ :.. ; . . ', ': .. :_. 

de la segunda lengua respecto a' las exigencias que la sociedad le presenta. 
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CAPITUl.O IV. MANUAL PARA EL USO DE SITUACIONES DIDÁCTICAS 

MOTIVADORAS EN LA ENSEÑANZA DEL INGLES EN PIUMARIA SUPERIOR 

IV. 1 Detección de riceesidad~s 

En el presente capítuld se plantéa él cstudiii ce cáÍnpo de la i~is profesional tituláda 

"Sit.uaciones DidáctÍ~ '.Moti;ad6ras ~n,la e~~eñ<l!lza de.un scgÜ~do'i~iomaenprimaria 
supcrior1

'.. 

Los capítulos anterior~~ haii cÚbierto ~spectos cu~o cstt;dio rcs~lta necesarlo para 

conocer las caractcristicas de la educación bilingüe que ~e i~1p~r1 e F ~I nivel de primaria · 

superior. 

•• - - • ' ' _ ;'.. :-.~- ;:- -: f -

A continÍrnción se analizará, por medio de un breve sóndeo,,.si !~is p~ofcsorc~ de 

cuar1o, quinto y sel<to de. prim~íia. rn<Hiva~ di~&c;i~;e~~ a ;~Sa(~~\nos ·para que}stos 

obtengan un grado óptimo de aprcmlÍ~je del idiori18 i~~1éi~~e· 1~~ ¡;~;.,~ita ~esponder a las·. 
• ' ·'.1 '• •, .,·, •,.•,• ;•e ,, ' •-' • 

exigencias que la sociedad mexic~rÚúciual p~es~nta .. 

. .. ···. y .· ... 

IV.1.1 Plantcainiento del probi~¡;;¡¡ de iiivesÍigación 
. ~ . ; . . -- - .. . . "· . '·' . 

La sociCdad mexicana: actu~I s~f;~ di~ersas iransformacion~s. tales comli: la aper1ura 

de fronteras, el Tr~tilclti de i:\i,;e C!ln1~r~io, las inn~vacio~es tcc~ológicas, la bibliogralia en 

otros idiomas, prin~ip~l~~nf~ ~li~Jés, ~~rl~ qic ~e hace n<•cesari~ la~nsc~an7.a de .este 

idioma en las escuelas prii~ari~~-: ·,o·--=·. 

Existe, además, la necesidad de c(;municación de los trabajadores y profcsionistas 

mc:<icanos con.los c.xlrnnjcro'.s. principalmente nor1Camcricanos, y es indi~pcnsab1c que las 
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nuevas generaciones del país vayan teniendo P?CO a po~O el dominio de un. SCb'llndo idioma 

para que puedan afrontar eKÍtosamerite las exigencias que pr~sérÍta l~ sodedad ~ctual. 

Lá motÍvacion es 'im factor imp(;rta~ié para" 

segundo idi~ma: ~sp~r ~~t?. ~~e ~~ ~lant~a ~Í· sig.;iente probl~m~ d~ i~J~stigación: ¿Cólllo 

motivar cfidácii~~~te ~·gn'¡;)Jmn~ para que obt~nga u~gr~do Ópti~o de ~¡>rendi~e del 

idioma i~glés y r~sp{)nder así ~ l~s ;~gericias ~ue presenta lá ~o~iedad aétJ~t? 

IV, 1.2 Propó.sito dé la investigación 

El propósito de la investigación será deténnin.~r el énfasis <tUe conceden los 

profesores de cuarto, quinto y sexto de primaria al uso de .técnicas y situaciones motivadoras 

para que el aprendizaje del inglés de sus alumnos sea ópti~o. 

Se llevará a cabo un breve sondeo con el 'propósito· de detectar las carencias en la 

motivación de los alumnos en la cnseñ~ de ~;, scgund~ idioma (el inglés) don el fin de 

proponer situaciones didácticas ·:moti~a:dora•s que conduzcan al ópdmo aprendizaje del 

idioma. 

lV.J.J DetérminaciÓndcl~~imso 

La investigación .. se reáli1.ará''con profcsore~ ·de inglés de cuarto, quinto y scKto de 

primarias privadas que i~pa~~ ci'nco horas de clase d~ dicho idioma a la semana en el 

Distrito Ft-deral. 
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Se han escogido dichas escuelas ya que en aquéllas donde se imparten más de cinco 

horas de inglés a la se.mana se busca que haya métodos má~ 'siste~ti~ados en la enseñanza 

del idioma, lnienfras que, por otr~ lado, en'J~s e~~eJ~~ do~de Ja,impartición del idioma nu 

rebasa las cinco horas a la ~mana Ja educ~déin bHingüé.no.~ue~ta con mucho peso dentro 
- ·-;-·;;,. •I' 

del curriculum; por Jci que es necesario 'que eri' lás 'últimas se implementen métodos y 

técnicas de enseña_nza para que el apre~dkaJ~ del idl~~~ s~~~fecÍivo. 

Asimismo, ~e enfoca a las escuelas de carácter pÍivado; ya que las que pertenecen al 

sector público generalmente no imparten eduéación bilingüe; y si llevan a cabo esta 

enseñanza, es deficiente. 

Se ha escogido el idioma inglés ya que pói las exigencias que present~ la -sociedad 
• - ¡'· ·. -

mexicana actual es al idioma al que más 5e acude con" fines.de progreso sociaL 

IV.1.4 D.etenmnación de la muestra 

Asi, el -muest.reo queda constiiuid~ ~de Ja ~iguiente forma: 

"Profesores de iriglés de i:-Jar1~:·~ul~to~~xto de p~marias pertenecientes al sector privado . ·- _,. :..' .--: -··' .. . ·: --··. --
que impafien cinco h~nis 'de i~glés ~ la Semaná en I~ z0na sur del D.F.". De las cuales los 

. e-~··-· . _.,., i ·' "•'" ' ····'·' . . .. 

profesores est~~ distrib~idos de iá sigui~nte ni~era: 
, ••••• ,_ .. > -·· ·, • -., 

• 12 prof~sóresl~glés·d~ ~~cí de .;rimari~. 
. -· , ..... '>' '-' 

- 1:i profesores ere ¡~d;;-quint6 d~~rimana. 
- 12 profesores de inglés ;.~·sexto de'-priniaria: 

Total: 36 profe.Ores. 
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El total está constituido por 36 profesores de inglés de 4to., 5to., y 6to., de primaria 

de 12 escuelas de la zona sur de la ~iudad de ll.1éxk~. En· el i:í.F. existe u~ total de 3,140 
' ' , . ~ '. . - ' 

escuelas primarias, de las cuales el 23.4%, e.s· decir ·.736 escuelas pertenecen al sector 

privado. De estas 736 escuelas el 11.6% se ;e~~~e;) :
0

aq~éllas del sistema llamado 

tradicionalmente bilingüe (escuelas dónde la cn~~ñ~ del segundo idioma excede las cinco '. ,_ .... 

horas semanales), por lo que las escuelas ''lue Sólo impaÍten cinco horas del idioma a la 

semana son aproximadamente 650. 

El total de profesores de.estasÓltimas escudas es dé 2949 en cuarto, quinto y sexto 

de primaria, de los cuales aproxi~1adamenté 374 imp~rten clases de inglés (considerando que 

en algunas escuelas un sol;) profesor.· imparte los tres grados y que en otras hay más de un 

profesor de lnglé~ p~r gr~d~ ~~lar)~ Es 'por ~sto que una muestra de. 3
0

6 profesores se 

considera repr;~~tati~í(puese<)uivale ap~ox. al 9.6% d~ la población totál de profesores 
'::· ."···-- :h~, .. ,--·-: '.:·· .. _.,· ".- ./ :_" . . : 

de inglés de las escuelas primaria.5 del sector privado del D.F .. 

Se eÚgió la zona sur. d.C 1:{~il.ldád dar la facifidad de acceso a las escuelas de esta 

zona, lo que perntitiÓ enc~estar a f11~s ~rofe~res ~n menos tie~po, y, por ende, la 

conclusión dé la p;e5eni~ tesis pr~fesio~~I. 

__ -, 

IV.1.5 Diseilo del Instrumento 

Para llevar a c~~~ el sondeo. Sé elabo~ó un cue~ti~hario de 17 preguntas de tipo 

cerradas, en l~s que ios proferorescicbé~ ~scoger larespuésta más ~declJ~da a su criterio. 
---~-,- __ ------· ---'-----o-:--':-~--o,-,;._-,_-~, .'-... --=---=-:-;--o-. ------'"''7 ~"-""": ~--..,-e- .. - ·. -- ... -:- . 

Se utilizó este tipo de instniincnto por la facilidáíl de tabulación de sus datos, además 

de que los profe~res pcxlrian. rcSolvcrl~' sin empicar mu~ho iiem~ en ello. 
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Para confeccionarlo se tomáron en cuenta las variables e indicadores presentados en 

el cuadro IV. l .. 7 de la presente tesis, ·a partir de los cÚales se elaboraron las preguntas 

ubicadas en el Anexo 1 . 

El cuestionÍlrio se hiz~ llegar a los profes~res en; dos fases, para. Ja fase piloto ·se 

localizaron 3 prof~re~ de inl!Iés de:c~da grado éscolar (4to.;i sici., y Ííto.}d~ diferentes 

escuelas, y se les aplicó el mismo conel fin de verificar su valid.;;z y confia~ilidad, asimismo 

se resolvieron las dudas que s~rgiero~ .. 

;-·· 

Después de los ajustes reali7.8_dos al cu~Stjonc~rio y ~on base e~ el c~al sí; r~lizo la 

investigación (se presenta ~n e/A.~~~~ Z) . ~ l~~Ji;;.~~ l Z 'esc~~Jas l'rirná'ri~ pri~adas de Ja 

zona sur de la ciudad de México a las cuale~ se acudió' con el fin de aplicar los cti~sti~narios 
a los 36 profesores, éuyos ~esultados sé presentan ene! Bllá!isis cualitativ~ y cuiUltitativo de 

la información. 

IV.1.6 Prueba Piloto 

Para verificar que el instrumento fuera válido y confiable se llevó a cabo una prueba 

piloto previa a la aplicación general. Es decir, se aplicaron tres instrumentos para determinar 

la validez y confiabilidad del mismo a profesores de inglés de cuarto, quinto y sexto de 

primaria. 

En este instrumento se hicieron las correcciones necesarias para lograr Ja validez y 

confiabilidad óptimas. 
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El primer instrumento elaoorado para la aplicaéión de lan1uestra se encuentra en el 

Anexo l. 
·':· ·,_,.' ' , • l. ·-.- ·, 

Los reactivos '!~e se Jl1ódi~cáron 'p~; dich~ p..iieba son: 
·. ' . · .... ·. ··--,. ·'' . 

1.- Al reactivó 112 se'añ~diÓ a•&ld~·.,;¡u~a~dó', con el iducándo para r~marcar' que las . . .. , ' . < .:,_ . ' .. ., .. ·- . " •,' ' . 

actividades son en ref~r~n~i~" e:t.> ... ¡~· S 
2.- En el reaciivo117 se~11iefon la~,respüestasby cpues am~a.s se comple~e~tan. 
3.- En el r~ctiv~"9 ~~ul¿·la.iesp~~'sta ;¡'~~e~·~~at~ni~~n~ ~evalúa por mCdio d~ un 

:~-:~:~activo ~ 7 se anuló, pues el m~ua] pár?~fec¡hs d: esle, tem~}eiEltó~r el más 

adecuado, como se explicará más ad~l~te., ~de~és de que iós prÓfeg;;~s ~(j¡ne.j(8roriq1J~ 
seria lo ideal por la poca disponibilidad de ;ie~~()pa;~ ácudi~ a'J~ tJl~r o c~~so. por sus 

actividades laborales. 

El instrumento corregido y con base en el c~ai se reali~ó la investigación se presenta 

en el Anexo 2. 
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IV. l. 7 Objetivos Paniculares del Instrumento 

CUESÚONARIO SOBRE EL uso DE TÉCNICAS MOTIVADORAS 

EN LA ENSEÑANZA DE UN SEGUNDO IDIOMA 

VARIABLE OBJ. PARTICULAR. INDÍCAOORES 
- Práctica docente del· Se determinará·· la· necesidad - Concepto de educación. 
profesor de inglés de de formación docente cri la ~ Elementos didácticos. 
4to, Sto., y 6to: de motivación de los alumnos . - Concepto de motivación. 

PREG 
1 
2 
3 

primaria. hacia el aprendizaje del - Concepto de técnica y 5, 8, 9 
inglés. : evaluación de las técnicas. 

- Finalidád de la educación lO 
bilingüe. 
- Evaluación del aprendizaje 12 
del inglés. · 

- Conocimiento del Se det~inará:~i el profesor : Detección de problemas. 13 
profesor de las conoce los problemas de - Causas de los·· problemas · 14 
aptitudes y problemas aprendizaje del iiiglés de sus encontrados .. 
de sus alumnos en el .. alumnos: Y · · 
aprendizaje del inglés. 

-Situaciones ' DidActi-. 
cas Motivadoras. 

Se determinará el - Concepto de Situación 15 
conocimiento, el interés y la Didáctica Motivadora. 
·aplicación del profesor de las - Conocimiento. de · las 6, 7 
situaciones didácticas diferentes técnicas de 
motivadoras en el aprendizaje motivación. · 
del inglés. Importancia del· 11 

bilingüismo en el currículum 
de la Institución. . , 
- Motivación 'de los alumnos 4 
a aprender inglés. · 
- Interés por saber del tema. 16 · 
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IV.1.8 Análisis cuantitativo y cualitativo de la investigáción. 

El instrumento se hizo llegar a los profesores de :ing!és d~- 4to:;' Sto., y 6to. de 
- - . -- . 

primaria mediante la coordinación de inglés de 12 ~scuelas primarias dei secfor privado del 

D.F. La muestra real está conformada por 36 pro~e~or~s p{~~ cada grado escol~r) que 

interesados en el bilingüismo en nuestro país respondieron i ~u.;;tionari~ cuya Wm1a~ión de 

resultados es la siguiente: 

J.- ¿Qué entiende usted por educación? 

a)O% 

b)O% 

c) 100"/o 

------------- ------

a) Gozar de muchos conocimientos. 

b) Perfeccionami~nto de las potencialidades del educando. 

e) Medio para lograr un desarrollo en la persona. 

. 
100% 

Co~o ¡Íodemd~: ver, el 100% de los profesores consideran a la educación por el 

medio por el cual se desarrolla una persona. Esta definición restringe el concepto de 

educación tratado ~n la pre~nte tesis pues no considera la finalidad de esta, que es lograr el 
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perfeccionamiento de las potencialidades del educando al máximo, lo que le pennita una 

adecuada adaptación al medio y una actuación satisfactoria respecto a las exigencias que la 

vida cotidiana le presenta. 

2.- Considera usted que para enSeñar es necesario conlar con: 

a) O"/o 

b)92% 

c)8% 

e a 
8% 0% 

~---------~ --------' 

a) Panicipación ~nal, apertura a nuevas situaciones. 

b) Educador, educando, objetivos, contenidos, metodologia, técnicas. 

c) Atención al educando, dedicación, convivencia con el mismo. 

El 92% ~onsidera qu~ lo nece~o es' ciintar con los elementos didáclicos, a panir de 

los cuales se pu~en plánear la;~siones ~fectivarnen1c. 
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El 8% de los profesores consideran que lo importante es darle atención al educando, 

dedicarle tiempo y convivir eón éÍ, lo cual ~s importante, pero no garantiza el aprendizaje del 

infante. 

3.- Para usted motivar es: 

a)O% 

b) 17% 

c) 83% 

a) Obtener una sonrisa en sus alumnos. 

b) Retroalim~~tar al alumno .sobre los aprendizajes obtenidos. 

c) Despertar.el inter~s hacia la materia de estudio. 

• 
°" 17% 

El 83% de los profesores coinciden en que _la motivación. es prov~ar el interés por el 

aprendizaje de un segundo idioma en lo~ al~riiríC>s,_mi~~t~ que, Ün 17% considera que 

motivar a stls al~m;¡os.~s provoc".': retroaliRientación"sóbre'los áprelldizajes obtenidos, 

definición queno c~ncue~da co~ la expu~siá én la p;eseníé tesis, pues la motivación consiste 

principalmente en c~nd~~ir aÍ alu~o ~~i di~~;~~ medi~s a interesarse en la materia de 

estudio, y la retro;.nllleri;ación. ~ ~l 0ap;endizaje se da cuando el alumno ya tiene un interés 

por el mismo. 
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4.- Considera usted que lo más importante para motivar es: 

a)O% 

b)75% 

c) 17% 

d)8% 

----·-- ··-· ·-- --1 
d • 

e 8% 0% 
17% 

a) El tiempo. 

b) El uso de métodos y técnicas. 

c) Conocer los fines: 

d) Hacer ver a los alumnos la importancia de un segundo idioma. 

b 
75% 

El 75% de los profesores consideran que· lo más importante para motivar es Ja 

utilización de métodos y técnicas, lo que-nos llcvá-a la neéesidad-de.illlpl~entar novedades 

en este campo, mientras que el 17% está más interesado en el conocimiento de Jos fines de la 

enseñanza para motivar a los alumnos. 
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El 8% restante atinna que para motivar es esencial hacer ver a. los alumnos la 

importancia de un segundo idioma. 

S.- Para usted una técnica es: 

a)O% 

b)44% 

c)56% 

a) Un juego para entretener a sus alumnos. 

b) La utilización de los recursos didác1icos para obtener un aprendizaje. 

c) El medio más importante para motivar a sus alumnos. 

' - '_, ;_ 

El 56% de los 
1

p~ofcsores encuestados considera que una técnica es el medio más 

importante para moti~ai a'm"is &!~~;no;, mÍ.~iras qu~el~4% afl~a que el concepto debe 
._: ____ ;__·,_,_,__.__:'-

ser el de utilizarjixlcis· los recursos eicistentes para qüe sus alumnos logren un óptimo 

aprendizaje del i~i.;Rlll ·i~gl~~: e..kild~~os ¿~ 1i'~;mJ;ción de todos los medios y recursos 
' ___ , ,., ..... , ··--. 

didacticos, podertÍós .;.;~dÚ~ir a ri~~stros alumnos al á¡lrendizaje del inglés, es por esto que 

la opción b) se consid~ra la mejor; pu~s no' salo IÍastá con motivar a los alumnos, sino que 

hay que encaininarl~s al apr~ll~i~J~ d~l.segu:ndo idioma, en este caso, el inglés. 
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Las técnicas son el recurso didlictico que se maneja para concretar una lección o 

parte del método en la .realización d~l aprendizaje, es lá ma~era de hacer efectivo el 

. propósito de la enseñanza y mediante Su USo. ad.ecuadÓ, podemos _conducir aJ educando al 

aprendizaje del inglés. · 
\;:· - o;_":, - . 

6.- Para motivar a sus ~umnl)s u;t~ utili71i: 

a) Juegos· .?6% 
c) Canciones 18%. 

e) Dramatizaciones 3% 

b) Socio gramas 0% 

d) Diálogos 3% 

f) Correspondencia 00/o 

g)Otro_·------~-----~--------------

Como se puede observar en las grálicas, las técnicas que los profesores encuestados 

utilizan son juegos. y canciones, dejando de lado otras técnicas útiles como factores de 

motivación de los alumnos. El 76% de los profesores encuestados utiliza los juegos como 

técnicas de motivación, el 18% utifüa canciones, y el 6% restante lleva a cabo 

dramatizaciones (3%) y dililogos (3%) con sus alumnos. par~ ,que .éstos se iÍlteresen en el 

aprendizaje del inglés. 

Ah~r~ bien,. respect~ a las resp~est~ d:~:,la pregunta anterior, podemos observar que 

aunque los profesor~s tienen un.concepto :nas .o.menos claro de ias técnicas, gener~lmente 
no se diversifican ante nue~·as o~iones, y sólo ulilizan juegos y canciones. Los profesores, 
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por Jo que se puede observar, no. utilizan otras técnicas que también. son efectivas, tales 
' ' - , 

como: correspondencia, diál~gos,' dramatizaciones, etc. Podemos afirmar que no existe una 

sola técnica idónea p~rá ~ond~cir al alurnrio aÍ aprc~dizaje dei inglés, sino que Ja conjunción 

de varias y s~ co~ect~ ~tili~c.ió~\~ lo q~~ ha d~ Úevar a interesarse por la materia de 
' . ' '- -;. . . ··,. - ' -., ,., .. ; 

estudio;.· 

a) 00/o 

b) 58% 

e) 39"/o 

d}3% .------------------------ -
d 

3'l{, 

e 
39% ~ 

•' 
·~ 

a) Entretener a sus alumnos. 

b} Interesar a sus_ alumnos en el aprendizaje del inglés. 

e) Favorecer el proceso de ensc~anza aprendizaje. 

d) Lograr que sus alumnos aprendan inglés.· 

b 
58% 

El 58% de los. profesores concuerdan con el objetivo real de las técnicas, que es 

lograr que .los al~mnos se i~;erescn po~ aprender inglés. Po.r otro lado, el 39% opina que el 
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objetivo de las técnicas.es favorecer el proceso de enseñanza aprendizaje; sin embargo, esto,. 

más que ser un objetivo," es u~a co~secuenda de interesar a"los alumnos'en el _aprendizaje. 

El 3% rest~nt~ ¿pina ~~~<~I obJ~tí~o de .lis técnica~ es lograr que los alumnos 

aprendan inglés. EsÍe es un objetivo a cumplir;. sin éínbargo no es la meta principal de las 

a) O"/o 

b)O% 

e) 17% 

d)47% 

e)36% 

a) Nunca. 

b) Rara vez. 

e) A veces. 

d) Casi siempre. 

e) Siempre. 
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El 47% de. los profesores encuestados planea casi siempre las técrúcas utilizadas, 

mientras que un 36% 3tlrrná pl~~arlá~ sie~prc. El 17% restante só;o planea las técnicas a 

utilizar en ocasiones, lo que implica que hay que' hacer eonciencia en los profesores de la 
' ,. ""; .;. ·"- ' ,_ . . .. 

necesidad de pl~near Ía;técrÍicn~ a\1tiliurp.U~ poder cond~cir a los alumnos a cobrar gusto 

por el apre~dÍzaje del idlo~: LaÍ; t&:~icas deben ser planeadas para que se lleVen a cabo 
~·' . . . .. ,; 

eficazmente Y. cumpliÍn co~ los objetivos establecidos. 

9.- ¿Cómo evalúa usted las técnicas utilizadas en la sesión? 

a) O"/o 

b)67% 

c)33% 

d)O"/o 

a) Por medio de preguntas. 

~--------- --------

l.---------------·--

b) Por la pal1icipación de los alumnos. 

e) Por el dCsarrollo de las técnicas mismas. 

d) No las evalúo: .-
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Podemos observar que el 67% de los profesores evalúa las té.cnicas utilizadas a partir 

de la participación de los alumnos en las mismas, y él 33% las evalúa según el desa.rrollo que 

lleven. 

' ' 

Ambas fonnas ·de eváluar técnkás son válidas 'siemp~e y cuando se vea a la técnica 

como u~ medio p~ra l~~rar ~Í ~pre~~i~J~~~ ;~s alumn~s y no .sólo para.entretenerlos. 

. ,,_ .· ' 

10.- Para u~t~d el objetivo dela Educación Bilingcie es: 

a)22% 

b) 14% 

c)SO% 

d)14% 

e 
50% 

a) Apreciar la importancia de un segundo idioma en el desarrollo de un pais. 

b) El desarrollo de dos sistemas lingciisticos. 

e) Lograr que el .alumno se e~prese en otro idioma sin esfuerzo. 

d) Conlacto con una' cultura diferente. 

Como podemos observar las respuestas a esta pregunta fueron muy variadas, el 50% 

de los profesores opinan que el objetivo de la educación bilingüe es lograr que el alumno se 
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exprese y desenvuelva en otro idioma sin esfüerzo. Un 22% opina que dicho objetivo es 

apreciar la importancia de un segundo idioma en la vida.de un paísc. Encontr~mos también 

que un 14% busca que la educación bilinl!oe cond~zc~ al :desarr~Jlo' de dbs sistemas 

lingüisticos, y el 14% restante opina que co~t¡ctar¡e con ~na cultura.diferente es el objetivo 
:- ··: : ,k ... •', •./ . .- :.··'»':'·:;·_. 

de la educación bilingüe. _ -

Todos los ()bjeti.':'.()s 

embargo cada profesor Je dá importancia a 'alguno segÓn sÜ) ~f,o~ia C<:mceíición de Ja 

educación bilingüe f5egún la experiencia desarr~llada e~-~I de~iÍi~eftÓ l~bor~I. A P.sar de 

esto la respuesta esperada es la b) ya que al desan'~nar;d~~ ~i~te~~ 1if1!Íili~ti~os y 

manejarlos, por consiguiente el alumno se puede exp;esar en 'el otr'(; · idÍolll~ sin e~fuerzo, 

puede apreciar la importancia del segundo idioma en.él desarrollo de-~n- país y,p()r ende, 

contacta con una cultura diferente. 

11.- La importancia que se le da a la educación bili~güe en el currículum de la institución 

para la que labora es: 

a) 67"/o 

b) 19% 

c) 14% 
~-­

' 

b 
19" 

e 
14% 

·- ·¡ 



a) Poco importanle, 

b) Medianamente importante. 

e) Muy importante. 
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Anali7.ando los resultados obtenidos se observa que el 67% de los profesores 

considera que la educación bilingile tiene muy poco peso dentro del curricúlum de la 

institución en la que labora. El 19"/o opina que dicha importancia es. media, y sólo un 14% 

opina que es muy importante. Es necesario Juchar. por revaloÍizar el. papel de la educación 

bilingüe dentro de los muros escolares. 

12.- ¿Cómo evalúa si sus alumnos aprenden inglés? 

a)6% 

b) 19% 

c)78% 

d) 10% 

a) Mediante Ja práctica del idioma. 

b) Medianle Ja memorización de palabras. 

c) Mediante exámenes objetivos. 
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d) Mediante preguntas orales. 

El 78% de los profesores evalúan él aprendizaje· de sus alumnos mediante exámenes 
- .- ' 

objetivos, el 10"/o mediante preguntas orales, un 6% ~e ba5a en la práctica del idioma y el 

6% restante evalúa dicho aprendizaje medl~t~ ~ inemci'~~aciÓn \~~ palabras. La forma 

predominante de evaluar puede ser CaUSa de tediÓ ~n los aJ~mnOS que no cuentan con 

sistemas novedosos de evaluación y; p~~' cÓn~i~i~~te; ~ atie~en a eStudiar para un examen 

y no para aprender. 

la práctica del idioma así como. c0n prúelias objetivas,. y~ que la memorfaación de palabras 
. -- - . ·:~- ' .... - . ,_, - ' ._ .- - . -

conlleva que el individuo trabaje mecánfoámenie sin comprender ló. que aprende y porqué lo 

aprende. Las preguntas orales se ui~iü);¡;n en'i; p;áctica del idioma, pues cuando el alumno 

contesta una pregunta practica lo ~p~nclidii:' ade:nas esta ·opción también incluye las ... 
dramatizaciones, diálogos, etc. 

13.- ¿Cree usted que sus alumnos tienen problemas en el aprendizaje del inglés? 

a)86% 

·b) 14% 

l --

... ___ , 
1 
¡ 
1 

i 

1 
1 ______ .J 



a) Si. 

b)No. 

¿Cuáles? 

126 

Como podemos observar en la gráfica sólo un 14% de los profesores considera que 

sus alumnos no tienen problemas e~ el aprendizaje 
0 d~I inglés. Por eÍ contrario, un 86% 

afirma que existen problemas, siendo éstos pri~cipalméríte: 

- Falta de apoyo d~ los p~drCl; y de la l~stÚJ~iÓn. ' 
- Irresponsabilidad en loHs~udios: · .. 

- Tiempo de Clase muy redÚcldo. 
- No hay estudio en casi .. 
- Bajo nivel deeon~cilll¡'~~;~ del idl~~a ~xtranjero. 
- Grup~s dem~siad~grandes. 

14.- ¿Cuál cree que sea la causa de estos problemas? 

a)69% 

b)2S% 

e) J% 

d) 3% 

!
-----··--·------

< d 
b 3% 3% 

25% 

I __ .. 

-1 
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a) Falta de motivación en los alumnos, apatía constante. 

b) Se favorece la memorización y ~o .el rnzonamiento. 

e) Falta de pr~panición o éxperlcn~ia d~ los pr~fesores. 
. . '• ' ' ·- . ·. . ' . ·'. -•. ' ', .. 

d} Falta de madure~ cog~~~íti~a ~.[i~s aI~m~~~-
<.: 

Se pued~ ob~;v~r: qüe : ~I 6.;% ~~ l~s'~rofesores afinna que los problemas son 

causados por t'áita·d~~cítivación~ lo.qudil~s ~ondú<:ea lá necesidad de enseñar técnicas a 
, ..•• - ">( .', •. ·.,· . .,- •"' ;., :-- • : ·". ·:. . - .•• '.,.. . , • 

los profesores ¡)iirá' rii~íi~a~ a i~s atuilínos ii'ará que el ~prcndi~e del segundo. idio~a sea •. 

efectivo. Asimi;mo, se, ~b!lerv~ 'quéúri :25o/,, : ~pi~.l°' que g~;;é:a1ine~té; se favorece la 

memorización -~'~o in1~~~i~i~nto/ por '1-¡¡ ~Üe. ~s; uricnÍe"buSc'a'?n~e~as ··fo~~s ·. de 
"'"-> ·:-¿ '-' _,. __ 

enseñanza \1el idlom1?i~Siés en)as cülllés se haga al alumno ~etlexlvo, consciente de su 

aprend~zaje_~-~de l~~u~ií·¡~~d.~~1-~f¿hlo.'.·.:>:. - - '.~~~~-- -~. ~-: " . , , . - .. 

respuestas, que ~~r~~: 
- La utilización de.material y técnicas para que el alumno logre aprender el otro idioma. 47% 

- La práctica cotidiana del idioma.14% 

- Propiciar que se aprenda rápidamente. 25% 

- Lograr la panicipación de los alumnos. 14% 
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Las respuestas obtenidas pueden englobarse en la definición de situación didáctica 

motivadora qu~ se ofrece en la prese~te tesis profesional , siendo neceSario que los 
,'. . . 

profesores no .sólo conozí:an conce}')tos, sinii que los lleven a la práctica en sus sesiones de 

trabajo. 

16.- ¿Le gustaría obtener más información acerca de cómo motivar a sus alumnos para que 

el aprendizaje del inglés sea efectivo? 

a) IOO"/o 

b)O% 

a) Si. 

b) No lo considera necesario. 

~-------------· ~. ----
b 

º"' 

a 
100% 

Se puede ob5ervar que al 100% de los profesores le inleresaria conocer más sobre la 

motivación d~ S..s alumllos para que el aprendiaje del inglés sea. efectivo y le permita 

desarrollarse satisfactori~mente· respeéto a las e.<iMencias que la sociedad actual le presenta. 
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IV.2 Propuesta pedagógica 

Después de, haber realizado la invesÍigación y haber tabulado los datos tanto 

cualitativa. co~o. iuan~itati~ameÍtte; • .~, ha detectado . la necesidad de trabajar .. por la 

motivación de 1.o~. aÍ~mn(}s d# cuarto, quintCi · y.5exio d~ prim~ria hacia el aprendizaje del 

inglés. 

Comonecesid~des'biisi~~s se detectáron l~s siguientes: 

- Presentar uO é~n~~~-~- ~i~ci ·~~·i5¡~~~~ió'1 -didá~i~a inOtiv~d~i-a'.'. .. 
. . '4-- ::-;.':.. ~ . ~ . - ;'-:- -_.--·· - - -- . ·-.~ - . . 

- Dar a conocer a los profe~ores}lgiína{téCniC~~· de.~~tivació11 a desarrollar en .las sesiones 

para lograr un óptimo apre~di~j~ d~l l~iori;~.lii_~oniCi l~ ~vaJ~;~ión de las mismas. 

- Proporcionar información sobre cad~ ulitde I~ ié<:~ic~ ant~Sni,ericio~iis que, en su 

conjunto conducirán a un óptimo apre~~i~j¿deÍ i~gl~{' .· 
- Presentar una gula metodológico-~;~ci·i:a',con basé·~ las fases de la clase de inglés, 

considerando la importancia ·~e Ue~a_rl~::r~~6-~ ~~j;ed(~~-~~{~} ~'.- .· J 

~ . ·. 

Para satisfacer dichas neeesi~~~es ·~e é h~~ detectado •dos' 

principalmente, que son: 

• un curso para profeso~es de i~glés d~'cu~rto, ~~ií11dy ~t~ d~ l'rimaria. 
~':- } t ·. 

• un manual o guía práétic~ paradichos profeScirll~:> r; >'' 
"' . ' . ;;. ' . --~-

viables 

.--"-~----'' -:_:_~~:-- ~:::~~'.-:.:: ~--o-,;:·--~~ .. ~-""-:·-~~ .;-"--

Elaborar uii curso p~j~ pr?fesores_ de. ingl~s de cííait?iquinto y ~to de primaria 

puede ser m~y útil y , ¡,~i.cti,~¿. s~. ~J~~- ~tan~~~/ ¡¿~¡¡;,;;;:;; '~~iu~r. ·. !,~~ ~ontenidos 
abarcarian desde conéepi~s de ~it~aclón did1Í~tica hioti~adora h~st~ ~i'Jso de las técnicas 

para motivar a los aÍumnÓs. Se pt;'tide·i~partír dentro'dé la{instiruéi~nes. Sin embargo, 

existe una limitante po~ la cualno se optó rcal:zario; ~ue es el tiempó queimpli~aria a dichos 
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profesores. Tcn~ría que inipart~rse en las tarde~ (sien.do esto imposibl~ pue~ muchos de eUos 

trabajan) O dentro de las horas de el~~' fo que,prOV?~aría menÓs tiC.;,J!O efectivo de clase y, 

por consiguiente, más problenía~ eri ·ei apréndi¡aje del inglés: La difü:~ltiid en ei horario no 
. , -. ..-.---··- , • f ,.. . - ''• ·-· . .. . 

sería motivan!~ por lo q~e el riiv~l de auseritismo 'sériagrand~. tai'com~ lo coment~ron los . 
: . - - - - -..... '. ' - -- ·, ~ , . . . ' . - .. 

:.\-: 
profesores encúestados durante el ·¡rari~urso de ¡;'fase P!Íoto' .. 

';._ '. -,~- ': ".; . . -- . . . ' . 

~--.·.·.:.:.·.:··. >:.:..: ::-:·::.: ~,;::!,,;· 
·;,-·;· •' --- .';:\ .: :; .. 

Por lá causa anÍes men~iOnada se optó por iá elabÓradÓn de un mánual; et cual 

puede contener los coricept~s bnicos> así como el c!;sá;~;lo de laS iééniCas motivadoras 
·: • • • , - •: •' ,• • • ' "•' •'•- ,",••:· • .-· -· r •'• '• ~·· .·:•. • >' '-,,' • 00 

para lograr el a~·~~~cli;ajd del idio'.;;á ~~ cuiit~; ~~lnlo /~e>.~~ de p~i~~: 
·--~~-:~ <.'.;·,¡ :.-'-•' ,-;'}.: ~~-"'' ~-;_,. ' 

' ' ·: ·: '., .. -.' . ·, ::.:.~ '.· .. -· ·,· . ' 

Un manual 'is uria giÍla que pem1i1e (¡Ge sé ·1~a varl~ veces' y sé ~e",ne",;i~ne acerca del 

tema. Es práctico; faci~f_:_mariéjar y su·~jeari~e es mayor que-~1 de un cui5?; Siendo"también 

importante la resoluCi~~-d~;;~údiiS al igual que propiciar qué lijs pro[es()res. pl8JI~ sus 

sesiones. con acti~idad~~' mot.ivad8ras: para el a;r~ndl~jd d~l idl~111~,' 'se. s~glere; qÜe el 

:~~ª~;:d:~:t:1=~tº~~1~~~~~i~º{f iif~t:fü~ii~º~i::ai~s ·~e~cionados 
.. :;.-

-.::(' ::'.:;_·-;<\_ ~.' 

Asimismo ~esolverá l~s dudas que se. presenten ~cin ;re~¡Í~c1~ ~ I~ aplicación del 

mismo. 

A continuación se presenta manual. dirigido a profe5orns de iríglé~ de cuarto, 

quinto y sexto de primariac~mo una gui; para ~ue motiven a sus alJ~os' ~¡ apréndiZJlje del 

segundo idioma. 
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IV.2.1 Manual para el uso de situaciones didácticas motivadoras en la enseñanza de 

un segundo idioma en primaria superior 

IV.2.1.1 Propósito 

El "Manual para el uso de situaciones didácticas motivadoras en la 
0

en-5eñanza de un 

segundo idioma en primaria superior" está dirigido~ pro;e'sores de cuarto, quinto y sexto de 

primaria. Este manual tiene como propÓsito la enseil~n~ y el d~~oUo de situaciones 

didacticas motivadoras a través de la utiliii.d6n de t~nl~~ yr;éursos que provocan interés 

en el educando hacia el aprendizaje :de una • segundá lengua, garantizando su 

desenvolvimiento eficaz respecto a - las: -n~;!;i~~des que la· sociedad mexicana actual 

presenta. 

IV.2.1.2 Población 

Dicho manual está dirigido a profesores de inglés de cuarto, quinto y sexto de 
, e . 

primaria que, mediante la práctica docente, pueda' motivar a sus alumnos al aprendizaje de 

un segundo idioma, en este caso, el inglés 'J así, pod~r deseiÍvol~e-rse. satisfactoriamente en 

un medio donde el aprendizaje de otro idio~ esnecc~Ó.EI pr~~ente m..riual ayudará al 

profesor a planear sus sesiones tomando en cuenta la. aplieaciótl de diversas técnicas y 

recursos motivadores en sus alumnos. 

IV.2.1.3 Aplicación 

El manual será aplicado por medio de ~esas de trabajo .con los profes0res de inglés 

de cuarto, quinto y sexto .de primaria al ·comienzo,.del ai\o escolar. Se contará con un 
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pedagogo que dirigirá el estudio y aplicación del manual durante los dos primeros meses de 

trabajo. Asimismo, resolverá dudas respecto a la aplicación y desarrollo de las diversas 

técnicas así como del uso de los recursos existentes para lograr el óptimo aprendizaje del 

idioma por sus alumnos. 

Para su aplicación se contará con ejemplares del manual asi como ejercicios y 

material didáctico elaborado en las mesas de trabajo con base en un.modelo de met~ol~gía 
para estructurar y ejecutar las sesiones de ensei!anza del idioma. 

IV.2.1.4 Objetivo 

El objetivo del manual es presentar el· escenario, los · conceptos y las gulas ' 

metodológico-prácticas que han de tomarse en cuenta para f~me~ s_ituaciones didácticas 

motivadoras en el aprendizaje del inglés en los educa?do~ de IJrl~u•ri~sulierloi. , 

El manual está dividido en dos unidades, ,·la p;i~e·r¡ plai;tea 111 definición y .el 
,, ..•• ,., . - .. '¡·•·•"" ·'· .,_-. . 

procedimiento de ¡écnicas que logran mofrvar a lo's'~wnÍios ~ ap~~~dizaje d~I idi~ma, su 

objetivo es: ; .,,_ , , ,:,., 

La descripción y el e5tu?io 'de ¡é;:ni~a~ dÍdÍíctÍ~as. ~C>iiv~d~ras aplicables en la 

ensei\anza del inglés en primari~ ~i>CrÍor .. · ' 

Esta unid~d está organizada b~jo' un esquema comúO, lo que fa~ilit~ el trabajo · 
·;"'-":--=--·:-=-:-.---·o·--.~ ,. -

docente, pues cont~plá: 

a) Definición.- Breve resumen donde se!dan los 'coné~Jtos y se defi~~n las técnicas. 

didácticas motivadoras a emplear con educandÓs de prim'arill superiÓr. ; •. · 

b) Proceso.- Se explica el procedimie;ioasegui~'para lograr.la'éfica~ÚtiliÚ.cióÓ Íle dichas 

técnicas en el proceso de en5ei!anza~.aprendi.7.áje. 
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e) Evaluación.- Se 'proponen aspectos a tomar en cuenta para la evaluación de las distintas 

técnicas. 

La segunda unidad por su parte; aborda la planeación de las sesiones y los recursos a 
/,-,,,.,,_ 

utilizar en el aula para motivar a lo~' átumnos, su objetivo es: 

Presentar las bases teórico-práÍ:tii:as· de los recursos y la metodología a seguir en la 

planeación, realización y evaluación;~ tra~és de la que se propiciarán situaciones didácticas 

motivadoras en la enseñanza d~I idio1rudn8iés en primaria superior. 

IV.3 Presentación del manual,.,·:. 
i '"·:·,·~ ;'. '.. . 

' _:'.'.:·'· .:>_.->.- ?:- ' .. _".·: .- ~-
La sociedad mexi¿~iiá actuat 'Sufre di~ersas transformaciones, tales como: Ja apertura 

de fronteras, el 4rittlu!o dcÍ{ibr~ co:m~rcl~~ las l~ov~~iones tecnológicas, la bibliografía en 

otros idiOmas, etc.,'p<lr lo'q11e ~.hace ~ecesaria la enseñanza de este idioma en las escuelas 

primarfas.· 

Sin embargo, é~ not~~o que el nivel ~e~nL~anza del idioma inglés es muy deficiente 

en ciertas escuelas'~el .área metropolitáiia, 'aáemás de, que existe una carencia notable de 

estudios recientes en 1~ que se~~fi.e~~ ae;,~e~ del inStés. 
~·. ·. •'., \_·,<. 

El "Manu~I iar~ el usode,situ:~ion~s did~cticas motivadoras en la enseñanza del 
' ', ... , .. - . ' , .. ',·' 

idioma inglés en prllllarÍa ¿up~rior~ ei Ún esfué~ 'para ~ontribui~ a subsanar las carencias 

existentes en la cn~n~nz.a ele <Í'i~ho ldiorria'.· 
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El educando bilingüe posee la facultad de expresarse en una segunda lengua de 

acuerdo con las estructuras y conceptos propios de.ella, habla y piensa en dos lenguas. Entre 

los beneficios que obtiene con el dominio de las dos lenguas podemos citar: 

- Flexibilidad mental creativa. 

- Desarrollo mental más rico. 

- Agudización de la conciencia lingüística diferenciada o facultad de comunicación de una a 

otra lengua, mediante la confrontación de diferentes códigos.: 

- Facilidad de conmutación lingüística, a través de la ~uai el .tiño.Se siente capaz de traducir 

de una lengua a otra, es decir, de actuar como intér¡)~~t~.;:~d~ ~ez que una situación 

concreta se lo exija. 

- Posesión de dos sistemas de pensamiento. 

- Contacto con otra cultura diferente. 

- Personalidad más abierta desde el punto de vista social y ~ectivo. 
' . ' . .~ -" 

- Apertura hacia la comprensión y la hermandad con otros p~eblos y razas. 
- _. ·----~;:_:_~:,~- .< .. :·-_:· -·<:º -' 

El presente manual incluye un estudio deyal'ias d~ Jás técnicas motivadoras que el 

profesor puede emplear en clase para propiciar situaciones 'que .inot!~en a sus alumnos al 

aprendizaje del idioma. 

Dependerá de la labor del profe.M>r 4ue éstas té~nicas se lleven a cabo 'eficazmente y 
. --~~- ~ .- ·- ,- . - - . 

así influir en el desarrollo integral ·_del .·~u~a~do'; par~ .conducir!~ a desenvolverse 

satisfactoriamente respecto a las ~idgerÍcias ~~.~ la siici~d le presellta. 

A continuación se presenta el Manual para el uso de Situaciones Didácticas 

Motivadoras en la enseñanza del inglés en primaria superior. 



MANUAL PARA F.L USO DF. SITUACIONES DIDÁCTICAS 

MOTIVADORAS EN LA F.NSF..ÑANZA DF.L IN6Lf.S EN PRIMARIA 

SUPERIOR 



1118111: 

Ulllilllnlltl1N1•1....iull'Ue1Urll11cenrfe,ln~11lll 

.... •.-...iee..ncucn ........ 1111181'S8 .. C9llll ,.,. ...... 

llhllcllll1*'liGlfcll ........... e1....,.. ...................... .. ............ 
El manual consta de dos unidades, la primera se refiere a la definición y el 

procedimiento de técnicas que logran motivar a los alumnos al aprendizaje del idioma, y 

la segunda unidad aborda la plancación de las sesiones y los recursos a utili1.ar en el aula 

para conseguir motivar a los alumnos. 
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INl'~ODUCCIÓN 

La educación es un proceso intencional mediante el cual el individuo desarrolla sus 

potencialidades al. máximo,· 10 que le permite una adecuada adaptación al medio y una 

actuación satisfactoria res~to a las exigencias que la sociedad le presenta. 

La educación· biiingil~, es aquélla en la cual el indi~duo se acerca a· una cultura 

diferente y se desarrólla'~~ la s~ya propia con soltura. 
~ ¡ ._'.·;,; .. :· ·:: : ~.< ... :··:. 
,'\ .. ;. ~ '.:'- ;-- .. 

:. :·t' .. : ·. ' - 1 ·' :- • - " . - - •'. ,__ - . ~ ·' • . . . - - . 

Es dentro de. ~n~ de.1~ módalidades de la educación, la for~al, dond~ la educación 

bilingüe tiene casnpopara expreMrse, pues.es en l.aeScueÍa donde el individuo desarrolla SUS .. 

potencialidad:~ y ~~q~i~~~· de~t~eLly ~abili~~des'en el a~~iniÓ de I~ .segunda lengua 

En Ía ~tiip~ J~ prima~a s~p~ri~r ~f alumno,· !'ar sus c~ract~rÍsticas particulares, es 

capaz de adquirir y desarrollar habilidades~e l~~Su~~, sie~do notori~ la ~qui~ición de una 

segunda lengua,· 10 que permite al infante ampliar sÚ hoíizónte cultural: 

1 Qué es Motivar? 

MOTIVAR ES ESTIMULAR Í.A VOLUNTAD Dt: APRENDER QÚE CONDUZCA AL .... ,_ ·; ,, .. ,. 

DESARRou.o DEL OOERts" DE Lll AcTiv;olli:iÍ>EL'ltLuM'No:X L 
: __ :· . " ~-

Para conseguir que la motiva~iÓn de los Ítlunm~s s~ ~fe~tiva para el apiéndizaje de 
'.· . ._.: .:.· '';,; ···-.. ·-._ 

un segundo idioma. es necesario tomar en cuenta Jos siete elementos didácticos que son: 
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eHliallaJ119111Íllltlll ............... dll. 

2J 9il!llM.-S.. .... 1~111 ..... 1111lilles1111e 11 lll11111 llclnl•1111r mdia 

• ....... lllllAlill'l ...... •lllllrflCCiaai••• ilel.-...re. 
a1 ... ...., __ 1 ..... 111 • llllccl6ll ........ 11c1mZ111 111 lllilllVn. El 11 

""'"n 111 • ....... illimll 11 UCllllil ...., • cuenla lls Cll'ICllflslicll, 

llCaMlllll»lilll• ....... ..,. ............ . 

4111611111111 Tíatcal DiHcliCll-11•lln ...... r*8WlllsVICU11úh•11 

............... , ••• ••11...-nllllela ............. . 

11 111111111 Wlce.- llCe llil ICCnillll el cn1cilli1•1. 11111• 1 .. wlln 

... MnllKllinlRllwllC8111Yl•lf ...... RltliblMlinllll ......... 

1111111'.-fllllCll fflice ..... se 1111119Ull ... ll•DCIU •llllelllza-•--· 
n n-.- 111118 ....... 111:111111llm1ce111111~111 •llll!IZ.-......., . 

...................... Clllilma. 

Para alcanzar las metas u objetivos se requiere una motivación estimulante en el 

sentido de que el individuo luche por alcanzarlos y reciba al mismo tiempo una recompensa 

por haberlo alcanzado. 

Asimismo, es muy importante que el educador sea consciente de que el proceso de 

ense~anza-aprcndi...;.je es una transmisión, tina orie~tación' para forni~r al ¡~dividuo, que 

asimila y construye un éa~bio de coridui:ta riúi~ o Ílienos pc~nentc. 
-- .:.:,-, - --,-.;------. -- ·. -.· 



En la enseñanza de una segunda lengua el profesor debe lomar en cuenla los lres 

momentos didácticos que son planeación, realización y evaluación para lograr el éxilo de sus 

sesiones y, por.consiguiéme, el óplimo aprendizaje del idioma por panc de sus alumnos. 

El educador, para decirse realmente tal debe cubrir cienas cualidades que son: 

- aclitud democrática, 

- benevolencia y consideración, 

- honradez e imparcialidad, 

- paciencia, pues cada persona, al ser distinta, tiene su liempo, 

- ampli1ud de inlereses, 

- scnlido del humor, 

- ejemplo y coherencia, 

- espfritu joven. 

- interés personal por cada educando, 

- conlrol de sí mismo, 

- conocimiento de la asignalura a enseñar. 

JJI profesor ·debe proporcionar a sus alumnos una serie de .,;timulos que los 

conduzcan a moliva;sc; a t;abaÚ/dc a~ucrdo a susposibilidades y limitaciones . 

.. -. . 

En la cnseii~nia de ~na segunda f~n¿,'Ua . se re~uiere de unos Claros planteami~nlos 
sociales, políticos' y ed~~li\~s, a~Ícomo un~bllSC téc.ii~ a~~adap~ra 0~1~11er.rcsul1ados 

- •- ·--~ • - ' - "-'-- -º.-,-:o-o-- - -.-: , • - - C • 

satisfaclorios.·- · 

A conrinuación se explicarán. los conccp1os básicos para el manejo y c~nocimicnto de 

este manual: 



LAS srrUAGIONES DIDÁl."TICAS MOTii/ADORAS SON . TÉ:CNICAS QUE 

6.ARANTIZAN EL DESARROIJ.O DEI.. INTERts. 

Su utilización no supone so1amcntc cntrctcnimientO, sino· también una atención 

voluntaria sostenida y un esfuerzo por poner al alumno en contacto con una amplia gama <le 

actividades, sin olvidar que éstas han de estar proporcionadas a su capacidad y con un 

método adaptado a su nivel de dominio del idioma. 

lllllbacieW~_..._.,._111a1111111111 cnr:llrfllil:a: 

. .....,...aaellllll1•cmr rt• l1•1•1111tirlllllHrsolllltladñl.i-e. 

-nn.1'1111 .. IClilliúftl ltalical • •llilH el uu mis at:llM lle la QllllCilllll ....i .... --. .. 
-lllnnllle•ac:livillllleslllli9llllllvllll8fl•...-11ese11tlllllnl•l!lllllll• 

llaellllllillero . 

........... 1Cdutmlll11lllc-llllllr:• MIL 

........... IClhiddll .... illlllclMl .............. ICllll ..... 

............ Mini. 

OBJETIVO l'UNDA~E:-.JTAL 

Adquisición y desarrollo, dentro de un determinado nivel de las cuatro destrc1.as 

fundamentales: comprender, hablar, leer y escribir. 



Para conseguir estas destr~ fundamentales es necesario ejercitarse en la práctica 

de la lengua en situaciones lo.más reales posibles y al mismo dempo hacerlas de forma ~iva y 
- ._ .. ·. . . . __ , - : : . 

amena. Interesa que el alu.~no pueda desenvolverse en Ía Vida ordinaria utiliz~mdo ·un 

vocabulario . base y los. giros idi?ÍÍ1áticos más .. fr~entes, \on ••• una • ~ro~un~i~ción. 
relativamente correciaque l~s. perínita. expresar sus ideas pÍ()pias y comprender lás de los . 

ciudadanos dél país extranjero.' 

....... { < ,, ··•···· :. .. ··. < .·· ·•·· .. ·. · ... ···•· .• 
Es.importariie haéer réferencía al volumen de estudios The Téácfting ofModem 

Languages del. Se~inarlo lnténi~c.ion~ para I~ ense.ñani:a de los Ídiomas modernos 

organi7.a"do por la U.N.E.S.C.O., c~~Ós prln~ipibs son: 

Primer Principio: La enseñania de i~das las lenguas deberá ser primordialmente or~. 
Seg~ndo Principio: S~ utilizarán métbdos activos para la enseñanza del idioma extranjero. 

Tercer Principio: Dentro del aula se hará tiso lo más posible del idioma extranjero. 

Cuarto Principio: ! .as dificult~des en mat~ria de pronunciación, vocabulario y gramática se 

presentarán de forma graduada. 

Quinto Princi11io: La• enseñanza.de un idioma extranjero capacitará a los alumnos para 

desarrollar sus propias habHídades y destrezas. 

OBJETIVO MEDIO 

· Se refiere priií~ipalm-.;nte a despertar el mayor interés en los alumnos y a establecer 

un ambieme gr~to y ~~e~~.'.en~l ·;uÍ~ tnitando de mantener vivan1ente motivado al grupo a 

través de todo ·;,1 proceso de. d.;garrollo_de la materia. .. 
- - ---.- '~-::,o:.-.·-co.~,, ---,-··- --"'·-· 

OBJETIVOS COAXJAf..Es 

Pueden ;er de carA~ter ind;vidual ~grupal: 
-· . . '._:: ·:-_•: 

Individual: - Fomentar la éréatiVidad. 

e Fomentar el espiritu de trabajo. 
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- Fomentar la responsabilidad. 

Grupal: - Fomentar la participación. 

• Fomentar la tolerancia mutua. 

- Fomentar la amistad y el compañerismo. 

3.- ¿Cuáles son loa planteamientos de las Situaciones Didácticas 

Motivadoras? 

Las situaciones didácticas motivadoras plantean: 

a) El problema de un condicionamiento eficaz que exigirá una verificación de la asociación 

de los símbolos verbales con objetos visuales, estímulos auditivos y con los significados de 

los conceptos. Esta idea coincide con el conductismo al manejarse estímulo-respuesta como 

medio para obtener el aprendizaje del segundo idioma, es decir, a través de la prese.ntacíón 

de diversos estim~los se podrán asociar los mismos para obtener el aprcndi1.aje del mismo. 

b) La consideración de los intereses del niño en la formación de sus contenidos. 

e) La posibilidad. de presentar y explicar el tema o los contenidos en relación eón su posible 
·. · •. ·oc·:-·'. 

utilización en· las sítúaciones de la vida ordinaria, adaptándolas al niño seg,;n· s~ edad 
<•" • • • -~ 

cronológica y sus experiencias personales. 

d) Configuración de una metodología activa y funcional que permita ofreeerHbe~ad a los 

alumnos y suscitar el diálogo entre todos los elementos del grupo. 

e) Utilización de técnicas y materiales didácticos actualizados entre los cuales~ óéupaun 

lugar preferente los medios audiovisuales, siempre que susciten en los alumnos ef'deseo_ de 

utilizarlos. 

4.· ¿Qué beneficios se obtienen con el dominio de dos lenguas? 

Se puede afirmar que la adquisición de una segunda lengua proporciona al niilo: 

- Desarrollo mental más rico. 
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• Agudización de la. conciencia lingüisticn diferenciad.a o facultad de comunicación de una a 

otra lengua, mediante la confrontación de diferentes códigos . 

• Facilidad.de conmutación lingüistica, a tra~és d~ la cual.el riiílo se si~nte capaz de tradúcir 

de una lcng¿a a otr,;, es decir, d~ ac~~~~ c~mo intérprct~ ~da v~z c¡u~ ~n~ situación 

concr~ta se 1'0 ~xija~ . · . · 

• Posesión de do~ si~t~~s d~p~,;'Safriienio . 
• Contacto c~ri cifr~ c~lt~ra di·f~rc~iJ:-
- PcrsomllÍdad ri1as abi~~~ '<li.~de el pÚnto de vista ~pi ritual, sedal y afectivo . 

• Apertura ha~ia la ~~mprcnsión y la hennandad con ~,;l)5 pu~;~s y raza~. 



UNIDAD l 

TÉCNICAS DE MOTIVACIÓN DEI. EDUCANDO 

Una IOOnica es el recurso didéictico que se maneja para concretar unn lección o parte 

del método en la rC'dlización del aprendizaje. Es la manera de hacer efectivo el propósito de 

la enseñanza. 

Las técnicas deben emplearse con flexibilidad, de acuerdo a las características y 

necesidades de cada grupo en partfoúlar. 

. . '. . . 

Existe llna gamad~· t.é<:~i~s .en la ensefianza del inglés, que podemos clasificar de la 

siguiente forma: · 
- .. -, -._-_ ": 

A} Centradas en la refación profüsor e alumno: 

- Ordenes. y sál.udos. 

- Diálogos. 

~ Conversació~. 

B) Centradas.en la clase como grupo social: 

- J~egos y ca~~[ones. 
- Dramatizaciones. 

C) Centradas en la.~ela~ión alumno - medio ambieíuc: 

- Descripción dc'excursioncs o espectáculos. 

- CorrÍ:spondcncia. 

~ .,L_ ¿gué s.im. l.as_él!:.df:l!!e..s_y_saj_y!fos y _c_(filli>_s_13_ll_e.l@IJ_{Lc.i!!;!_o_1 

lca consideración de una 1>ri111cra mela c¡uc consiste en la capacidad de comprender la 

lengua hablada sugiere la utili~.ación de procedimientos que no e.,igcn respuesta oml o 
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v~mal y por ello desde. el principio del aprcndi7,ajc del segundo idioma· (inglés} se harit uso 

de las órdenes y saludos en las rcladoncs profesor-alumno. 
- ~ . 

- . ': '. ~. -;,_.~ -. .. ' . .,' ~- - -

El profesorpidc a los alumnos qucrcali~;;n ile"tcrminada actividad. Al principio el 

profesor da 1~ ordc~ y la ej~u!{ ~~p~tlrá la~ ~¡~~as órd~~es • ~iguiendo una variedad de 

combinaciones: 

'openthe d~~r, gototl1ewfudow 

·• C,p~I) Í~e·~~; ~6 ;¿ 1i1~ lllap . 

De esta forma se pÚed~rí rcáJ~'di\'C~s ~~ci~~:s ;in tc~cr que utilizar palabras 

nuevas al dar la orden. 

... _:__-·: - . -~ 

- ·-.,'° .·, __ ,.: ::.~ . . .· ·º - . . : -

la ejecutan todosjurítos (si ello és posible); y 

luego individualm~nle. 

: '-- ::-·: ?·:: ,:·~'. . - .'_ -- . 

Al cabo de cierto ti~~p~~de ~nt;~~arttle~t¿ los niños se darán. órdenes mutuamente, . 

que se ampliarán y se co¡;;~ll~ar¡k'defoiiná ilradual: 

. Loo~~¡ thc wind()w. then, open it and~los~ it! 

Para que' los alumnos se: familiari~en con dct;ir¡¡;¡~~da~ estructuras gramaticales 

podrán elaborarse Órdc~~s o mandato~ que ~r6voqucn ~n 1~i"alu~no~;~sp~ci1as de acción 

fisica o motoras: 

Con los sa;mlos ~~rré ~xactamc~tc lo mismo: á tra~<'.'S del oído el niño aprende a 

comprender y a reconocer. ddicrmiru;das estructuras fon6ticas p~r1adoras de significado. El 

profc'SOr desde el primer dia saludará a sus ahimnos en inglés aunc1uc no uhlcnga rcspucs1a, 



111 

al cabo de unos días y una vez que han entendido bien su signilicación, el niño tratará de 

repetirlo. 

. . . . 
Una vez roto el silencio.por parte del educando. el profüsnr presentará un modelo 

tantas veces como fuera necesario;· par;i qmi p~eda ser i~1itado :con' 6tactitud. De la 

imitación se pasará a. la in~orporl!cióll 'de p~labr~s nuevas á esas e"structuras, o susliluyendo 
-1.· · .. ·. 

en ellas palabras o· fra~es. 

1.- Good moming! 

2.- Good rnomingl 

4.- How are you this morning? ~.- "\V<J'ir~ ve~wéll, ami you? 

El proceso que los alumnos han seguido en este aprendizaje tiene 

las siguientes fases: 

llcwtlll ..... - ....... - llllllkMll - llrlldMI - Slllcc:l6ll 

La evaluación de las órdenes y saludos ha de hacerse mediante la práctica de los 

mismos, en los que el alurnnu logre saludar a sus compañeros o darles órdenes 

con1prendiendo el signilicado de los mismos y uti!i7.ando una estnictura fonética adecuada. 

g,::,¿Qué es el diálog9_y_lá conversación y cómo S!JJicvan a cabo? 

El c"Úá!~g~ es ~l agente que induce al educando a utilizar su limitado vocabulario para 

cstabll-ccr una comunicaCión siBOificittiva con el profesor o con otro u olros compañeros; el 

profesor cuenta con .un in~i;unie~to muy eliéaz que cunstilLÍye lo que se denomina "patrones 

de lengua" y que se p~~scnlará de la ;igu.icnlc forma: 
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.----------------------
r.· A lrllÍI lle m IXlllliciH 11111i1 lillllHiSllll a •lliel•• reales. se formarán 

lllnn:lUras senciDas lle 1111r111111 lle 11111111• ni: 'ls eatin1". 

2'.-Una vez hecha la tMl&lic:léD 11n COftUluír rí~11111111111a llf•lllllCilcilín. 111 pa!llll'li a 

ler111ar la 1r11cién llltd1melllll: ''1111ry is Hlilll lbu •le". ln liln llll'lllllrm la orlCióR 

~V al lllles• lllllÜ ...-C:• ll llli11111 lnciéll illrelllcilllll8 llllllns lle 

llllas lle la cine. 

I".- filn:iCiD lle llSlilUC.iíR. 5i1H 11 lle .... lic~. 11 !lrDllUI' 1111'911tl 11 lrllCiú 

l~al y es n11t1ill1par111tilos1111'• CeR 11Sli11tillles. (fellllle: ''lllrll is llliltl 

die _. .. llnlCiMI ......_.,IL 11 llllleHr lllrá 11 cine "CtlrllJ" ll 11111 lllllllCls 

l'lllilllt: 1lHlll is 1111111 die ........ El lllllllW tllrí la CllVl Sitlllill•e: 1s Wllllilll"Y ... 

...... l*íll:"GnrleilWlllilllllll ...... ".llltHlflClmt:"1t191e",lb:. 

C".- l11 lllllll111t llellertn ~ 11 lliillll V lln1111é111 irin lll9'illllle lls lrlCilllu 

....._..,., de t111. 1111 - ellllliC• t:M cllritllll l811o1 Ita """-'" ... 11111ú 

llrilc911 (lllrl ....... ""8CtllllCllll CGlllll'llllliúS. lln llllllililf visnl llllllle .. lle 

trl8llliliüllolllllñílel11rel111r ,.a bcl!f .. •...sllllciil lle 11 llllCMll; ul 11 

cll11 escucb1, Msem v cHlllllllft. Tr11 •11tril a rlllllicilnn.11 ........ • 1 

19üllclue •rlltb. 
11c1 ... 1111'111111 ucui-• Cllll-• -••• 11 In llilizl ..... Clll 

ll llf8(1ur. l'nlllll la..._.......,. 1c•1star11.,.....UlllÍll llllllnlrll 

....... tueeetltl ............................ . 

5".-Setllilille llcllleH-.llelllltnlllllHI •lllllllllnllilllllr .... 11"'9, ... 

11111111 ................ 111 l!Nillt• les flln.111 nz ClllSltlillD lltl lllrlllll1lil 

........ n1lllrKticlllllillllllll:lllr•llllnlrv ..... 1..,. ...... v ...... 

Podemos utilizar dialogns en cadena, los cuales consisten en que cuando el grupo 

total ha aprendido una afirmación y •u réplica u um1 pregunta y una respuesta. uno de los 
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niños se vuelve a su vecino y le fonuula la alirmaciun. El profesor ayudará al s~gundo niño a 

expresar la respuesta adecuada. Esle último se vuelve a su vez hacia su compañero del otro 

lado y repite la primera alirmación. El tercer niño cuntinúa el mismo procedimiento diciendo 

la réplica y fonnulandu la afirmación a su compañéro vecino. Pueden intervenir hasta cinco 

o seis niños. 

Exislen, asimismo los diálogos situacionales, que se reli~rcn a la reproducción de un 

hecho, un encuentro o de· una· silÚación completa,· constr1Jida. sobre las bases· de ci~rtos 

elementos que p~ovocan distint~sapreciaciones y con°ello 
0la~is~usiÓn o et intercambio de 

ideas. Ejemplo: un accldcnie puede prov~car ~~lti~lc; i~térp;ct~ciones {i1ora porque le 
·- . . ' ·.. ' . -

duele, porq~e rompió sts pantálond~. r~i~ue ·t~ a'1ícgar tardb a un~ liest;;, eÍ~.) 
• -·,, O• ~- • • , • • ', '• • "e 

En el_ aprcndiui~.dcl'iilés ~ d~ndc a dar mayor Í!llport~ncia a la conversación 

considerándola como altamente moÚvadora. Pero para ll~varlaa caho cxist~~ dos tipos de 

dificultades, una de carácter material: eÍevado número de alumnos por ~iasc, y la otra de 

carácler psicológico: timidez o miedo al ridículo por parte de los alumnos. El profesor ha de 

utilizar mültiples recursos para conseguir provocar réplicas por parle de los educandos, 

como comentarios, bromas, ele. 

ln16cllieal ... ~ll~ ..... ..,: 

.............. ..-.. ........ ... lrill illl l•lll• ...... , ......... 

'*'9CltrilSll:a: · • ....... r...-m Hllil. · .. 11 '91119811• na licil '9lt .. 

... HatnlceilMs .... llHillll llf al ...... ),·- la iw..-. • l- lnlCe Y ........ .._.. ...... 
- anill• • .., ............. tlt lllCllll. acciull .... ~ ..... 

•-tzaMa. 1 .. ..._ ralllWil 1 , .... tlt lacc:illln: al "*"' se 1a1t1111. 
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Cllllll.*9 .. ...,., ............... ....., .i.- ..... llldllllW ... ._. 

tellnll "llH n ..... lat ..... _IR. Clll .. Clllll 11 lma ... ..-e~ 

_..lllultm•llc••__..•Añ19111M1111f..,......._ll ......._ 
nlllillllll• ....... llillllllllll.._.. ..... 
........ _ _. ........ .._ .... _ ... .,.,.la ...... 

............. , ....... bmf•- .......... a-.111: ....... .. .... 

............ __ ....... ,~ .................... lllllH-. • ....... 
Es posible utilizar la conversación guiada, que consiste en presentar dibujos que 

representen una situación de estudio o una situación paterno filial y se comentan las historias 

contestando oralmente a cuatro preguntas: ¿qué está sucediendo? ¿qué ha llevado a esta 

situación? ¿qué se está pensando? ¿qué sucederá?. Las respuestas serán divergentes y 

fomentan la creatividad del educando. 

L8 conversación imprime a la clase un clima de libertad y amenidad y el profesor 

solamente. debe corregir los errores graves de los alumnos en el ámbito de la pronunciación 

o en estructuras gramaticales. Los alumnos aprenden los usos del lenguaje hablando e 

improvisando', e5 décir, conversando. 

'.·,.·/.:.··· - . - . . - .:<-~~:. 

LOs diál;gos y la' d~nversaciÓ.n M los alumnos pueden ser evaluados mediante la 

práctica, la parÚcipación; ~j entUsia~mo al rcaliWlos. El alumno ha de desarrollar poco a 
<-" - . _·,· ,, __ . 1 

poco estructu~~ lingüísti~_qu~_l;~t~_comunicarse efectivamente con sus compáñeros, 

y el profeso~-ha de tener ;,,; cuenta el uso de lu estructuras ya conocidas para lograr el 

aprendi7.ajc real de sus Alumnos. 
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3.- ; Qué son los juegos y cómo ae llevan a cabo? 

La actividad infantil se manifiesta espontáneamente en el juego, ya que éste implica. a 

todas las potencialidades lisicas y psíquicas del niño y se desarrolla paralelamente a sus 

intereses. El juego pennite por un lado un aprendizaje experimental, y por .otro. el .desarrollo 

de la intuición y de las conductas sociales. 

El juego es el mejor procedimiento para la enseñanza del idioma c><tranjero en la 

escuela primaria ya que constituye un estímulo para el interés, es una actividad espontánea 

absorbente que no agota su vitalidad y constituye una forma integral de actividad que 

interesa todas las fuentes dinámicas del niño. 

,.,. - ....... IWllb lllC'llJlllll lllllllcllce .......... 1 .... 

........... ,, ., ....................... 11cci61 ... _ _ ................... _ .......... . 

En síntesis, el juego es fuente y a la vez medio de motivación. Es fuente en tanto que 

forma parte de la naturaleza del niño y es medio en cuanto que constituye un recurso 

didáctico.La función que el juego ejerce en relación con las cuatro habilidades lingiilsticas o 

destrezas fundamentales (comprender, hablar, leer y escribir) hace que se puedan clasificar 

en: 

• Jueyos de audición 

• El juego de la paloma: se enumera~ cosas.que· vuelan: palo~á. águila, avión; y se intercalan 

cosas que no lo hacen: mesa, libro, et~. L~~ niños deben levanta/Ja rtl~no. ~n caso de que 

sean objetos voladores. El que la le'."ante en el caso contrario queda eliminad~. 
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- El juego de los ccilores: se reúnen varios lápices de colores; uri niño coge uno sin que sus 
- .. ., 

compa~eros lo· vean y otro· niño ·pregunta: .is this a pcncil? ... Yes ... What · colour. is it? ... 

Blue ... No .... Red., .. No ... Asi hasta que lo des~ubra y el que gana coge otro color diferente 

pará seguir el juego; 

• Jueaos de expresión oral 

- El juego de las adivinanzas: se piensa en ~n objeto y los alumnos deb~rán~veriguar por 

medio de preguntas simples el nombre del objeto pc;~sad~,, 

¿Qué es lo que falta?: Se presenté~ ~n c~ttull~as dibujos de c~~ s~ ?jo; ¿¡na sin pata, 

etc. 

Bingo: Se divide una cartulina en 20 casillas 'con un nc;mero cactB llna; el p~<Jfesor' 

::::::.:11~~1~~-;~~~;w(;~~ .. s;. 
se decide por una casa;:el.¡irofesor le hará.unamieva preg1!n1a:·¿Qúé dibujarás primero? el· 

-::=;e -·-;,··o .:.• ,_·,; -

niño puede conteslar los muro~ (the walls), etc.;' luego el prCÍfesÓr hace ot~a' preÍ¡uÍlta lY tú 
• •• ¿· •. ,. ·' ·.,. ,· ">·· . ·- , .. ,';.· ·.,. " . 

Ana?, la puerta, y asi sucesiv~ITieñie::. '- .. ·.. . ·· · 

- ¿Quién soy? Who am I?;El:·~'rofesor hiicci',la;preguniity luego da pistas acerca del 
. ~:. -~,- - .; '.· ~· - ; ., - . -- . ·: ; : -'. ,, .. - ' . '. 

personaje, que ha de 5rir éon~cido v<i~ tÓdos: ciene~lll~enie 'son ve'rsonajes ramosos. 
-' . --·. ·-!~--· . ,. •' - . - '.. . ' . - ' . 

- La oficina de i~fonnes:' s~ prepara unnio~irador. Un niño hace de empleado y los otros de 

clientes, y pregt;~t~n l'<lr t~mo:\v~~ is.t'~e post office?. Puede transformarse en una 

tienda: How much dóes it cost? 

• Jue¡ps de lecrura 

- ¿De qué está hecho?: Dando. el nombre de los ma.1erialcs y Íos objétos el alumno deberá 

hacer corresponde~ la columna de l~s·ob)e1os ~o~ la de los mai~·riales de que están hechos. 
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gold - table 

wood - ring 

coitan - drcss 

- Eliminar al impostor. Se dan grupos de vocabJÓs que terigan una relación entre sí. Habrá 

que eliminar uno entre ellos. 

Book, stone, paJ>er, page. 

February, March, ~uly, &,1<1b~~-·~Ondai, August. 

- Crucigramas (compuestos con pal~~rá¿;i~~I~ ya~onocidas)~ -
. " ., ·' i~-·. 'r'" 

- Con las letras que componen Já palabr~'coNST ANTINOPLE forinar-riuevas palabras. Se 
' ' ¡_ • '' • ' •• • ~ - • • 

pueden formar varios equipas en la cia5~. C1 gÍli1adorserá ei que forme más palabras. 

- Descifrar un mensaje 'secreto: M~tin~ ~~~h~rser~/11~Je eve~hi~g r~dy. Mother. 

Los juegos pueden ser ~val~;wos ltledi~~te ~1-desai:rouo ~dec(íado de l~s mismos, la ',. .. '.'. . . . ·, . 

participación de los alumnos ~u inÍerés o por las· conclusiones a las que los ed~·candos 

llegaron al haber concluido Ja realización de los mismos. Además cualquiera ele losJucgos 

antes expuestos puede ser utili7.ado en cuarto, quinto o sexto de primaria adaptánd~lo a'Jas 

características y necesidades de Jos educandos. 

~~ué son las canciones y c9mo se llevan a cabo? 

Las canciones sirven para ejercitar una estructura y para comprobar la habilidad del 

alumno en pronunciación. Tienen las siguientes ventajas: 

- B.Jtlaiación: Al cantar, las tensiones se reducen y el profesor puede aprovechar. los ultimas 

minutos de la clase para que el alumno use inglés durante tres o cuatro minuws. 
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·· J!!lfti.~aP.: Cuando una canción ha sido aprendida, .el to!'o sirve de ayuda para mcmori1.ar, y 

al rcccirdarlo, las equivocaciones se manifiestan rápidamente. Ej:: h go toread~ bo<>k", en 

vez de l'm gning to rcild. a book. 

- erullci!lación: Los alum~os que son re~cios a coopcr;;~ ~n ~ctividades, al cantar' se dan 

cuenta de que sus barreras mentales construidas en contra del aprendizaje del idioma se 

rompen. 

• Dinamjsmo: Da agilidad a la habilidad de pronunciación. 

l'l!ll_-.u.-1111r1llrilcllillll111 
....... lllllm: ... VII lllCllllll ... tle laClllClén. 

lelimc.tllides llllerilnls. 

Prulllllf In lllliculllllls ISlllCilleS. 

,_, •l lll'illll'lllfH llell cMCiía v haclr llftRDllS s&bra61 . 

... ir 11lftlfllsill91C111ril V-1111'11 VINllS . 

....,llc111ciéll ,.era. llterma .... c•a. 

rll•~~· 
llliltrlllllnldW'IVelllCIRllri8. 

,.., .. ClllCiíll. 

llclr~n ... ~arc11911reniín. 

lllnr lllllHlllllrio uc.....-ft lllef todo. 

,_ laCIKtéll 11111 leZ. 

lilcl8111 __ Clll ..... •la ClllCitn 
----------------------~ 

Cada canciún sirve para ejercitar una estructura, todos los alumnos hacen ejercicio~ y 

podrán hacer preguntas uno~ a "''º'; es como un juego en equipo y se podrán dar 
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puntuaciones por cada acierto (dos punlos) o por cada pregunta no contestada (un p;mlo) 

del otro equipo. 

Para evaluar las canciones el profesor ha de lcner en cuenta el dcsa1rnllo de las 

mismas, la participación de los alumnos la pronunciación y el entusiasmo con el que las 

llevan a cabo. 

~ué son las dramatizaciones y cómo se llevan a C!lbo? 

Con las dramatizaciones se !rata no sólo de escenificar o representar situaciones de la 

vida cotidiana sino también que los alumnos participen en fom1a oral al representar y 

observar las acciones. 

Se adaptarán las dramatizaciones en los distintos niveles de conocimiento del idioma: 

Con los principiantes se pueden utilizar títeres o marionetas para c~ce11!flcar un cuento 

narrado o leído con anlerioridad.· .. 

dentista, hást~ una cntrcivistli'a úrl'¡>e~i;;;najáamóso rOdcadÓ de fans que íntcrprela una 

canción conocida p()r !oda la clase. 

Los diálogos fluyen con la representación, y al final se puede establecer un coloquio 

acerca de las cnfcrmc'Cladcs, la salud, la vida, et arte y la música, ele. 

ln*-'llZll:iRll ...... _, • ICcMllll illlilHi•1 ,_....._. 

1111 ..... ._.. ... l'lllcllml ..... ,. ......... c ....... 1 .. lll ... 

,......_ 11Ulirhcrillce11•llillil•111 llllclllln. Sel.._. illa*I 

... -wrllillwtl1111Nr ... 11111t1ez_...11...-.•..._1u1..,111 
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IÚllil V .. CIÍliCI. .............. "911iellH V dar 1al11tilHIH, nm:• 11 lilllidez 

... 111111111 • .-c.vr 11111 imnCl9lnlh1ililMitliclst111Millllli11161:•1 

llllil:f.btbl llQl,llC. 

En la evaluación de las dramati7.aciones el profesor puede tomar en cuenta aspectos 

tales romo: entusiasmo, pronunciación, fluidez verbal, entonación y con base en ellos 

establecer un rango de medición de la labor de sus alumnos. 

6.- ¿Qué es la descripción de situaciones y cómo se lleva a cabo? 

Se pueden redactar o narrar los rcsullados e impresiones de una excursión con fines 

culturales, artisticos o deportivos. Se tratará de incorporar las experiencias vividas a la clase 

en forma de reportaje. 

Las visitas a hospitales, rabricas, mercados y zoológico pueden ser~ igualmente 
-- ,.- e 

escenificadas poniendo de r"nanilicsto las diferencias, en el caso del zoológico por cj~mplo, 

entre animales salvajes y domésticos, su forma de vida, etc. 

Exigen una posesión amplia de vocabulario y de la sintaxfs en sÚJ~nna 
• • --•··>·o·- C• < e\_,,'• 

oral o escrita. Lo importante es conseguir poner al niño en reiaciÓn co~"el rnedio 

exterior al aula e incorporar s~s experiencias vividas a· I~ diná~iciii'.de'I~ el~~~. de 

inglés; de esta forma los confines del aula se abren al exte;icirp.;r~·q;;r01 Ídioma . 

sirva de vehiculo de información aplicándolo a múltiples situadones"r~¡les"de iá 
vida cotidiana. 
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La evaluación de la descripción de situaciones ha de ser realizada mediante los 

reportajes elaborados por Jos alumnos, donde han de tomarse en cuenta las cstmcturas 

utilizadas, los detalles, Ja hilación de ideas, Ja ortografia, etc. 

7.- ¿Qué es la correspondencia y cómo se lleva a cabo? 

La correspondencia o intercambio epistolar se puede utilizar cuando se ha adquirido 

cierto dominio de Ja gramática y de Ja ortografia inglesa. Especialmente apta para fom~~tar y 

conservar amistades que viven en ciudades donde sólo se habla inglés. Es importante 

habituar a los niños a escribir cartas en inglés, ya sean de tipo familiar o comercial, para 

expresar sentimientos o requerir infom1ación, y aprender las reglas de cortesía, protocolarias 

y de negocios. 

LllCllln 111_.._111._.....1cl9lllllcld6ll 111111 t1n...-t:11111 

........ 1111Ue .... •"llz111811".111•u11tll lill,V como 1~1 delle de nr..,.... 

.......................... -=-. 

Al igual que la descripción de situaciones. Ja correspondencia ha de evaluarse 

mediante los mi.,mos elementos, permitiendo a los alumnos el uso de estructuras ya 

conocidas. 

En conclusión . podemos decir que · las técnicas motivadoras anles 

mencionadas son unas de las muchas que sirven como puente de enlace entre 

dos culturas en las cuales el educando se adentra y, a la vez, distingue. 
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Cada una de ellas coadyuva a ·propiciar el interés del ·alumno hacia la 

materia de estudio, provocando, por consiguiente, un acercamiento del educando 
' o· ·".: .. 

a una cultura diferente y un dominio de otro ldicima que le p~rrnitirá desenvolverse 

respecto a las exigencias que la sociedad actual Je presenía. 

La práctica sistemática de cada una de estas· técnicas es la clave para 

lograr un óptimo aprendizaje de la segunda Jeri9~~ • cori base en diferentes 

contenidos y en las necesidades del grupo e~ ~rtÍ~1'~~:· 

El papel del profesor constituye ':m factor'.. deCisivo en la aplicación y 

ejercitación sistemática de dichas técni.cas.l s~·p~ep~ración y conocimiento de 
' . '· .. '_ :'_" .. -· :";._ -

ellas, ejerce una influencia muy posit~va S()bre, el éxito de su desarrollo. 

Para alcanzar dicho éxito'; el profesor: debe planear estralégicamente sus 

sesiones basándose en . una me1~6Jogía específica· y con la utilización de 

diversos recursos en el desarrollo de las mismas. 

Es necesario que los profesores evaluen las técnicas, pues con base en 

ellas podrán darse cuenta del avance de los alumnos en el aprendizaje del inglés, 

el grado de motivación de los alumnos y los aspectos a reforzar para que el 

aprendizaje sea efectivo:. 
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UNIDAD 11 

RECURSOS ME'fOOOLÓ61COS PARA L06RAR LAS SITUACIO.NES 

DIDÁCTICAS MOTIV'AOORAS 

1.- ¿Cómo se prepara una lección? 

La preparación de la clase es algo necesario e impresdndible para que la motivación 

sea operante a la hora de desarrollar el tema o temas a estudiar. 

El profesor para lograr que su clase se desarrolle dentro de un clima altamente 

motivado y para que los contenidos de las 1.~iones sean captados por los alumnos y 

aprendidos de fonna eficiente, de~ preparar de antemano la lección teniendo en cuenta los 
~ ·'"· .. . - . - ' , 

siguientes aspectos:· · 

1 • Nivel del 8-..J~~ '.id átufu~ós: ·H 
• La estructura a ~n~~~ar: Pmeni~ continuo, interrogativos, etc. 

• El tiempo: un~ b d~~~or~~' et~: 
• El objetivo: Est~d¡j~~I ~r~~te c~ntínuo ~~ sllfonna afirmativa o negativa, introduciendo 

nuevo vocabulario y ~sa~do las cu~tro destrezas básicas lingüísticas. 

- Ayudas: Graliad~s. ~~toei~ií~rnd~s. drasn~ti~ci¿~· etc. 

- El método a emplea:.· · • 

- El lugár o espado fisico con el· que se cuenta: . tomando en cuenta aspectos tales como . 

ventilación, ilu1ninación, etc. 

a) Revisión 
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b) Prescnlación: Se. utiliza ."wall picturc" u olro auxiliar representando escenas lluniliarcs; 

señalando en el dibujo se hacen aclaraciones. acerca de los personajes y de lo que están 

realizando. Se preguntará lucgo¿qué csÍán hacicndo?,Asi, los ~lumnos conlcsian en grupo, 

a coro. 

e) Conteslacioncs cortas: P.rc~~~las por~ill'ejas o pregunla~ individ~alcs. 
d) Práctica más av¡nz¡;da: drd~~es~acc'ici~e~ ~;éalik; ~n la ~l~re. • 
e) Trabajo creativo. 

;.·.:-·-· 

•, • •• : • ' '• ~ : '. • - -. ~ -'.. • • • • : • • •• :_ r ' : - ' •; : 

f) Trabajo escrito: Rcllenár espacios en blanco, descubrir errores ortográficos. 

g) Ejercicios de pronunciación. 

Ir) Juego: Enlrc vados nombres con significación similar eliminar el que no la lenga: 

February, March, Oclober, MonJay, August. 

111 IÍllHil la "9J••ciáll • 18llcciM1Rrc1 les lilllil•n .-.s: 

1· ...... ""'"": .. ........, ---- 'lllV ....... In t:lllln ""'" .. 
11 llce* 1in11111CÍÍll. 1IQll9laciM, ucíafincija, illliwilllllzlc, lle 181 cmlel M 

lllllllrá llh Ueltalll. Dlr 1 tltll •llll • liulttJ Cllll&rllD 18llÍll H illllll'lllCll. 

z· Be_CciÍll de lllltlitS: ñielBI fllleS, lll'lltdls •HIUlfllftS, anllldU ll'lllllriclllls, 

1f11111do1 lle lillros. •11na1izaci6n. llliálltlGs lillllciHlles. lrases lallililns. llC.- lllH 

IHtliH lillllá-. IHClla' lltll ..sin ll-aj9 1 tnltllllilir. 

:I' PreseRllt:ÍÍll: Clpllf illlll'ÍI V lllllCÍÍll 111lllS11111111111. 

4· Príclicl lf.11: Tl'INio c•ll. trllllie • .... b'llllil imlwillll. 111llli9 • ........ 

llltctar llTWIS 111 ..-cciéa. llltt:lal llTlltll lle 11-11ci1Ciéll. llrfic• ticllicn 

CllnlClinl. 

5· f!'llllilCmliW: U •lllrill llllC .... l llnlllillclíll •l lrlhit .-...1 les.._., 

1111111• li 10 11 1111 e1•1de llie9 11 e11111C1u11 '* .-. lle eglcec• ll'•llinl 

(~~·~·tllro'~.!: -- ----------- -- ----- ------



1· ~ 11Cfi11: lliimMi n r cllrll. lllllllar a llS lhwl 1161 11111• 1 l'llliz• 11 

lrallllil.Cerntirlldara ..... 111-CI •111111119 ...... lll'lll'llll. 

T •111: iuelo. C8llelltlls. ~ l'ÍllllS, etc. Prlll'lllllf' lnlllaie e~ 

...... .-... .. • ....... ll leceí61. lllclllr lilrclcill lle "9ílica "'' la 

llñclc8 liltlllílic• .......... . 

Las técni~ª~ empleilllªlip_l!HL~lnlap__QQJcc.Qó!l pueden ser: 

- Práctica de escuchar. 

- lmi1ación en coro. 

- Imitación individual. 

- Constmcciún de un nuevo modelo en el que los cst~diantcs preguntan y contestan usando 

patrones conocidos para luego íntrooucir nuevos modelos. 

- Elicita~ión: ·el profelior a través de .gestos consi¡,'Uc ·'que . el alúmno ·pregunte y haga 
~-._,.-

ejemplos nuevos del patrón. 

- Sustitución de los pairo~~ d~ la l¿ngua'. 

- Prcgunta-rcspucsla(drUli~g); ~I p~~fcscÍ;consi~u~qué un cstu~ianic p;cg~nle una cucstion 

y el otro la rcsp0nda l1asta que I~ ~;~y~ria
0

dc clÍ;,s pr~gu~t~n y i:ont~sian de la nueva forma. 

- Corrección: el prol~~or í~di~a qu<> ~xistc un~ equh1oc~~ión e i~viia al alumno o a otro 

diforentc a corregirla: 

EL l'LAN DE LECCIÓN PUEDE ABliRéAR UNA, DOS O MÁS CLASES, El.LO 
. ·:<_, ';,,>; .. ' ·- " 

DEPENDERÁ DE LOS ESTuDIÁN'ÍÉs Y' DE LA SITUACIÓN DEL PROFESOR EN LA 
' . . ;o~:-

CLASE. ESTÁ FORMADO fÓR . t:.os rAT110NES A E.'tSEÑAR, SECCIÓN DE 

DIFICULTADES (PRONUNCIACIÓN, coELE~R~6 .. GRAMÁTICA} '{ MOOEl.OS DE 

PRONUNCIACIÓN. 
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En el anexo se presentan tres planes de sesión (4to., Sto. y 6to. de primaria) 

elaborados bajo el modelo antes explicado. 

l'ara el desarrollo de la clase del idioma in •les se distin •uiran las si uientcs fases: 

r""""1ejjp: •11n1za111111111•11:1111.-, 

J'~llellrtzllllll•••Mll: ........ 

1·~*~.!!:lftstreza ........ lllll:_~u"'''"tl", 

4'11t11Ñf1Qc;jf!!;Rslrlzlf ......... :llClll!lr.Jlftr. 

5·1111 .. ~.Mt!ll~D. ·----------------' 

l~J'rnscntuci(lv, La infonnación que trata de transmitir puede y debe ir acompañada de un 
- . . ' 

estimulo visual. Se puede repetir la presentación varias veces para que losaiurnnos" se 

familiaricen con la irnágen y el sonido, Las oraciones se presentan oralin_entc: _El profesor 

explicara el significado de las palabras nuevas. 

Recursos: <lrarnati7.ación y mh?ica para explicar .el_ sentido. de cada palabra o unidad de 

léxico_ 

~fuP.lotacici_n; Una ycz forniliarizitdos con la pronunciación y significación de las oraciones 
- - - - . 

se llevarán a cabo Un~scrie de c]ercicios para conseguir la destreza de !.ll!!!Li!r: 

a) ejercicios de sustit1Íció11, 

b) preguntas Y. respuestas, 

c) ejercicios de frruisfÓmÍación. 

Los cori1poncntcs lingllisticos fundamentales de esta segunda parte son el fonológico 

y el morfosintáctico, y el componente secundario es el semántico. 
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El fonológico se rcuere al estudio de los divcr,sos sonidos del idioma inglés, para que 

su pronunciación sea adecuada, El morfosintácrico por su parte, se rclicre al, estudio de las 

fonnas de las palabras y sus transformaciones, con el, fin d;·coordin~rliÍs ~/uni~las para 

fonnar oraciones. El componente lingüistico semántico es el rcl~tiv~· a'lasi~nfo.i~ció~ de 1.a~ 
palabras. 

3* Socialización: Esta fasé.sc.-~irigt'.··al individu~~ C!Jmp micmbrci"éfo.un ~:Po en sus 

relaciones sociales; se pretende que el álúmn':'; use el lcngúaj~; Íldcjuirld,~ d~~lro de l~s 
situaciones de 1a vida.. Yª. seª".• .estas rca1c5 º ~il11u1~tiád:Yse. ~·~~<l~~. ;~~uZW: a~tividades 
relacionadas con otras ár~s del ~~p~ ~éi~L C,~ ~~m,;,;r;~nl~~Ung~í~ti~~sde esta elapa - . ,.,_,_ . :(.: ' 

son: fonológico, morfológico, sintácti~() y sérnántici'o' .• 
; ·--- • ··-- ·--•• >;': 

4• lndiyjduali7.aciÓn- Adaptáción dei cs<Í~e!ll~'de trabajo a los distintos niveles. lós ejercicios. 

a reali7.ar consistí;,,n encopfado y combi~aciónde p~~bras, .redacciones y real~ción de 

fichas. los compone~tes lingüistiéo; son lo~ rru~ni6s'de'lá'r~scanterlor . 
. - ·:- =; : " ' '\:·::::~· .· . 

. . ·-

~tem¡¡\kaciÓILY.Jlvaluación- Es previa la sisÍ~maiij.áción>de .todo lo aprendido para 

poder evaluar, y habrá de tenerse en cuenta el com~rta~1ie~:oy ab~aciÓn d~ ~d~ alumno 

en todas las prácticas y ejercicios. 

~-- ¿Q@ rec_!!!fil!!t~~.!1108 utili~r:_f!!U!Laula? 

J.JJIDágen.~ 

Al hablar de imágenes nos referimos a : 

I' ("olel'.ción dc.ilustracionl!S (fotos, 1arjc1as, pus1.1lcs. rc'Collcs} 

- Tienen gran valor didáctico y prcslan gran ayuda al profe,or. 

- Estimulan el intcrcs 
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- Actívan los dístinios momentos de la lección. 

- Posibilitan el aprendizaje directo sin tener que pasar a través de la lengua materna. 

- Contribuyen a ampliar la experiencia presentando objetos raros y · dcSconoéidos en un 

medio sociocultural distinto. 

- Pueden ser preparados por el profesor o por los alumnos (autoelaborados). 

- Se pueden presentar aisladas o fonnando escenas de situaciones . 

....... 1 ...... 111.ililleMll; 

e....._.-..,. ........................ ,1111.11ille9r111111r11• 

11cine. ..... 1 - ............... lade la ....... _ ... _ .. 

..,, ... 11 lllCe '"' 1 Clfl ll ..... illllili .......... l'lllln eiln:icin , .. 11 .... 

......... 
z• Cl.cn~.cradu_O . .jlÍllllIÓ!l (thc blackhuard) 

Es un gran recurso que permite dibujar en cualquier momento para ayudar a 

comprender ideas nuevas. Se debe dibujar a medida que el profesor habla puesto que causa 

mayor impacto y los niños si!,'llCn atentamente los trazos mientras escuchan e imitan. Deben 

hacerse los dibujos antes de dar la clase para adquirir práctica y distribuir bien los espacios 

para dibujo¡• esciiturl!- con.el fin de que quepa todo. 

3 • Elasb .caldS 

Cartones blancos de 14x2S cm. aproximadamente en los que se dibujan figuras 

simples, con ~otuladure~ Se pueden usar las dos ~aras: S~ tornan las seri~ d~ fl~~h c~rds y 

se muestran sólo por un lado;' p¿niéndo-las en alto para que todos los alumnos I~ puedan 
• • .. ' ••·• • ! 

ver. Se hacen preguntas a los acerca de l,o que ven, Se pueden.representar en ellas objetos o 
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acciones y de ellas se pueden derivar ideas que desearnos introducir. Ej. Joven lavando sus 

manos. 

Las preguntas se hacen de esta fonna: ¿Es hombre o mujei?, ¿Dónde está?, ¿Qué 

hace?. Según las contestaciones se pregunta de otra fonna: ¿Qué haces después de lavar tus 

manos?, ¿Las lavas todos los días?, cte. 

Son cartones de 75x50 cm. aproximadamente. Se pueden dividir en cuadros de 4 o 6. 

Se fijan en el encerado con cinta o imanes, si se copian del libro d~ text~ s0n de p 
utilidad, también se pueden colgar de la pared y contienen dibujos de·.~~ci~~A.ía yida 

cotidiana (restaurantes, estación, granja). El profesor señala los objct?~ i~prese~iad'os eií el 

mural y hace preguntas apropiadas para provocar practicas gramaticales, de vQ;:ábiil~rlo o 

de formas de conversación, ya que permiten hacer una gran cantidad de. p~~~¡,¡~~ y ~btener. 
respuestas múltiples acerca de las escenas representadas en el mural. 

s• ~t11s..n:a!J::;.~~tc:1 
De diferentes tipos y tamaños son muy útiles en los primeros grádos de inglés. fis un 

auxiliar muy significativo pues permite que el' niño m~nipÜlc u~ 'objeto·. mientras habla 

tendiendo a centrar su atención en él. Su lcn¡,'llaje es.,rtÜis natural y ayuda a disminuir su 

timidez. El objeto puede pasar de un niño a ~tr~ ~ sei utilizado de distintos modos para 

obtener la repetición sin que los alumnos pierda~'.et ,i.~ter~s. 

6* Rl:Yist» 

Son altamente motivadoras, contienen lústorfotas, hobbies; canciones, recetas de 

cocina, juegos, cte. Despiertan la curiosidad de los alumnos por conocer las costumbres, 
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monumentos, sistemas de vida e incluso arte y decoración dCl pais cuya lengua están 

aprendiendo. 

1• Yiiil:las 

Son de gran valor para mantener el interés de la clase, y proporciona materia de 

conver.iación al profesor y a los alumnos. Se fomenta con ellas el trabajo en equipo. Los 

dibujos representan o cuentan una historieta a la que se puede incorporar el diálogo. Los 

dibujos (hechos sobre cartulinas de 50x65 cm.) forman series, como la visita al doctor o al 

zoológico . 

.... llUlinl:Ntl ...... Slllin•les ............. = .......... - ... 

._. • ... cr••l•lic-1, et111..io 11 llllllrill ....-111 • 1111 v ...... 

Mllllñ clWilll .. 18 ~I rtcinlllll1lUMsH111 ....... Si ltll 

............... ncrillirt • 11 encerado. luego al.,.........,. tes-... 111 

-· ........ .-u - .......... l'IC9UlraecNll 111 11 lllllllllrltll . • 
-ilM!t!.clN _..,, las -.... 111'1 vez 1111 llaclr ....-u v 111 ....._ 11111 111 

W8ir 11 llillMllL .. lillillo lllilllllllllllaln ... tllia9lllilllria11CrlL 

LOS AUOIO\IJSUA!..ES CONSTl111"E.'1 UNA TtCNICA IITIUZAOA CON FINES 

PRÁCTICOS QUE PUEDEN SERVIR DE ltl'OYO A LA TRANSMISIÓN OE UN MENSAJE 

IJN6üiSTICO O A PRODUCIR UNA CIERTA 1.NFORMACIÓN, UNA PRONUNCIACIÓN 

f'URA Y UNA ENTONACIÓN CORRECTA. 
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Los medios 'audiovisuales no deben utilizarse de lbnna improvisada. deben aplicarse 

siempre sobre la base de un g~ión didáctico c~yos puntos de apoyo sean la Tecnología y la 

Educación. 

En la utilizació~ de losaudiovisllalcs se pueden distinguir dos fases: 

A) Fase Receptiva: "ver para entender .. 

- escuchar para entender. 

- ver y escuchar para entender. 

B) Fase Reproductiva y Productiva: - escuchar e imitar (hablar). 

- escuchar y ver pára iinitar (IÍablar). 

- ver y escuchar para producir oralmente 

una expresión libre. 

- leer después de escuchar. 

- copiar y luego escribir en expresión libre 

.. _. .................. , 7 ............. -= 
.... JI 1111! 

11a._ .. , ............ .._1 
, ....... _11111'1 ___ ...... l 

clMlllll ....... :rt•lllBW:.._.Cll ............ Ñllllll. 

~Mlllllllllll:Wltlll ...................................... .... 

lil llIJlll 

.,.............. m1111 a ..... ..... 
'1 ...... 1111 -· •Hli 1.-1 ........ 111 m Sllllo • 11 IUHI 1 
_._,,.. .... .. 
~ ............. : .............. ....... 
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111J..-..... :wz1111 ............ ....._ ... -6liellc..lilnlcia. 

• 1 nu•• 
.......... - ..-.. dile. ---........... ,_ ..... . 

.. ........ ....... ...... ...... • ...... Clniellltlllm ......... .. 

...._._..lllllnri•1•1rlllllel1....,..••c! 111!11••lel...._.lllil 

--.. 

1 • IdcisilÍD 

La programación del contenido debe preverse por adelantado. Se recomienda una 

progresión de Jo simple a Jo complejo y se han de tener en cuenla ciertos comportarnicnlos 

vernales en la lengua que se eslá esrudiando. La emisión debe entenderse como un pedazo 

de la vida del país extranjero prcsenlando una historia como podría suceder en la realidad sin 

exageraciones. Deben aparecer adultos y niños con un cierto tipo de comportamiento en los 

personajes (asombro, duda, interrogación). 

El mensaje debe ser de cierta profundidad y la emisión clara y sencilla en su 

estructuración general. La serie o series deben ser filmadas en el país extranjero para así 

captar en dircclo la realidad de sus comportarníenlos, coslumbres, paisajes indumentaria y 

personajes típicos. Esla simulación de la presencia de una vida extranjera en la nuesrra 

propia, esta impresión de un viaje por olro país provoca el enlusiasmo del alumnado 

haciéndole mucho más rcccplivo el mensaje. 

2• ~s_y l!Jllloelófonos 

Al presentar una lección en un disco se produce que el alumnado reciba el mensaje 

de dos fuentes diferentes: del libro habirual cuya .rransmisión se realiza a través del profesor 

y del disco, cuyo mensaje se hace a través de la voz inglesa grabada en el .mismo. 



Nonnalmentc el disco va acompañado de una breve reseña y de un texto impreso; éste no 

debe entregarse a los alumnos sino cuando han tenninado el estudio de la escena a que se 

refiere y que suele ser corta . 

...... - .......... ldirlcllllla.: 

1'fm:le....U-YllrallllallClllallllll•H""8•11•1r'l1111f1Ct­

(lllnllMlliMllttllllelll' RMlllL 

2·Fm:la11C1Da....- ....... : ..... 1111111111•t1nh u ..... cm-• 
lln11191c911n~llll.ll..,. .................. dl:lllt• ...... . 

ftl lb ll "-9l• ......... ...... • ........................ ... 

h'alllllll. 
i· fm: la .......... 1111 Vil ..... las "'8lldllll .......... ... 

llllCiel.Balllllllnll•c ....... ,..._ .......... , .. _u.11 
-•11•1d;t ............ , ....... Cl9lllWll .. H .. la111CW. 

El disco escogido con habilidad se acomoda a la vida, nivel y edades de cada alumno 

o clase. Interesa a los mas vivaces y a los mas indolentes, y respecto al profesor, le estimula 

y vigoriza. 

Los magnetófonos tienen la gran ventaja de que .los alumnos son los que pueden 

hablar y grabar en ell~s:• Si é~da ~ulllno pr~nu~ci~ u~ par defrnscs frente al magnetófono y 

se ofrece a rontiriuacíÓn a ¡~ clase, los def~tos ile próllunclación y ~nlonación se corrigen 

cnS<.-guida. 

El magnct<~fono de d~blc banda es el ins;n:'~cnto de ~;.anvalor ~ara la pcJecció~ de 

la pronunciación y cnt()IÍaciÓn. Una de las bandas recoge p~rr~fii's o ~~/ eseogidos en 
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perfecto idioma extranjero; el alumno las oye una o varias veces por medio de auriculares y 

repite la parte acabada de oir en la seb~mda banda. La comparación de lo grabado en las d_os 

bandas descubre las faltas que podrán ser corregidas por el profesor. 

Deben ser consideradas como material de trabajo y como base para el coloquio en la 

clase. Los alumnos deben observar tomando notas, para que se pueda.realizar' el t~líajo oral 

a partir de la presentación del grabado, describiendo la escena representada en él. La 

dificultad estriba en encontrar la palabra exacta para describir o comentar la escena siendo 

por ello una buena ocasión para ejercitarse en el uso y manejo del diccionario español-inglés. 

Este aco !amiento se uede desarrollar en tres asos: 

1!r...._llll!ltl'lllllll:l11 ................... _.... .. ,....,..... 

1111. u J!L llllmill:tñlal: a.. ...... ~ ..... 111 ..... 111 ••nlllmt. • ..._ 

--·-~····· ··---111111111...-uca. k_!l_IJlf_I (IClift): 191 9111 lllnl .... ncail-1 •11111111111111; ... 11111 

cmm.1111111 .................................... ~ 

Todo ello obliga al alumno a un esfuerzo de atención, observación, memorización y 

entrenamiento de la lengua hablada. 

La utili1.ación de cualquiera de los audiovisuales estará siempre en función de Ja 

capacidad que se va a aprender y de la habilidad del profesor para presentarlos en el 

momento adecuado, dosificindolos según las caractcristicas personales y de grupo de· sus 
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alumnos en Ja clase. Dicha dosificai:ión es importante para ~onsc¡,'llir que Ja pasividad en Jos 

alumnos no pueda picscnta:rse·evitando asf que el alumno sea un mero receptor pasivo. Los 

medios audiovi~ualc~ servirán de: ayuda para conseguir u~ comportamiento activo del 

alumno a nivel individual y grupal 

En conclusión podemos afirmar que el profesor debe tomar eri cuenta todos 

Jos factores y recursos existentes para propiciar en sus alumnos el interés hacia 

el aprendizaje de un segundo idioma. 

Cada sesión debe estar peñectamente planeada de tal manera que su 

desarrollo tenga una base coherente, y que responda a las expectalivas y 

necesidades de los educandos de cada grado en particular. 

Es necesario que el educador tome en cuenta el tiempo de sus sesiones 

para que pueda planear Ja exposición los contenidos mediante diversos métodos. 

Asimismo es necesario tomar en cuenta que Ja evaluación ha de llevarse a cabo 

de una manera original y dinámica para que no cause tedio en los alumnos. 
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CONCLUSIONES 

Las conclusiones a las que se llega en la finalización de este manual son las 

siguientes: 

- La motivación es uno de los factores de mayor peso en el aprendizaje del inglés, por lo que 

es necesario que el e<J~c~d~r utilice situáciones didácticas motivadoras para propiciarla. 

- La situación didácti~·rn~t;vadora es un apren~rzaje basado en técnicas que garantimn el 

de5arrollo d~I interés, p~r I~ .qu~ tis. ;~nicas aqu·i presentadas son un puente de enlace entre 

dos culturas diferentes que el educando conoce y distingue. 

- El profesor debe practicar las di~erentes t.écnicas para que, en el momento de llevarlas a 

cabo, tener un pleno dominio de eH~s y.po_d~r deStinvolvcrlas adecuadamente. 

- El profesor debe planear. sus sesiones estratégicamente tomando en cuenta todos los 

filctores y recursos quccondu~~n ~ .. ~;~pi~i~r ei interés hacia el aprendizaje del inglés. 
', .. , ··,,,,·" ' 

- Los elementos did¡iéti~~s han d~· ser;¡c~idos en cuenta al planear las sesiones, pues 

sistema1Í7.an y ~;;ad;i;~an ~la 1Íi~iorii'del
0

p~~~ de enseñanza aprendizaje. 
":: -\. ~ 

,-, :::~ .:.'. 

- El conocimiento de las fases dé la ·~Íase de inElJéS conduce a que el educador pueda prever 
, -, .. _·,··.· '·'; . . . - . 

y planificar los tiemposr~rc,iidos ~ cád,a acliVidadO exposición o cOrilciiid.0 en. particular. 

·' ·: ">:.·i ·>·,·:··· ;·{: ' '. 
- Es a través de la pla~ca~i.ón que se p~;;J~,i~corporar el uso d~, Íécnicas motivadoras en el 

proceso de cnseí\atl7.á aprc~dlzaJ~ del inglés. 
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LESSONPLAN 

Nivel: cuarto de primaria. 

Estructura: "There is/ There are" 

A) Revisión 

Se estudiaron los nÜmeros hasta 10.y las preposiciones "on, in, under". Empezamos 

la clase rcp~sand~ e~os ~ncepto~ y util~do obíetos reales que ~;ocamos ya sobre la 

mes.a, ya debajo de una silla o dentro de una ~~ja .. : • 
Los objetos uti;i2.ados son: ~~s: libros, pl~mas y una caja de cartón. 

Proccdimicn.l.!!. 

T. What is this? 

SS. lt is a book. 

T. Where is the book? 

SS. The book is on I un.dcr the table. 

SS. The book is in the tiox . 
. ' ~ . ' 

y asl con los objetos restÍmtes .. 

D} Presentac.iQn 

Seis grab~dos ·c¡uc ;;cpresentan: un barco en el mar, una manzana, una rosa, unas 

niñas en una habitación; cuatro cüchcs, vañas flores. 

Picture 1) T .. WIÍaÍ is this? 

SS. lt is a ship.: 

T. I!l~!\.!Lsbil! on the ~ 

SS. repcat. 

Picture 2) 1\ What is this'! 

SS. lt is an applc. 



T. There is an ª1!Jlie in this picture. 

SS. repeat. 

Picture 3) T. What is this? 

SS. lt is a rose. 

T. There is a rose in the garden. 

SS. repeat. 

Picture 4)T. What are these? 

SS. They are girls. 

T. There are three g.irls in !he room. 

SS. repeat. 

Picturc 5) T. What are these? 

SS. They are Rowers. 

T. There are sorne Rowers in the ffeld. 

SS. repeat. 

Picture 6} T. What are thcse? 

SS. They are cars. 

T. There are four cars in t~ 

SS. repeal. 

Repeat thr~e times, 

CHORUSWORK 

Therc is a shlp on the sea. 

There is an apple in this picture. 

There is a rose in the garden. 

There Me th~ girls in the room. 

There ani sorne flowi:rs in thc freid. 

Therc are four car_s in thc .street. 

GROUP WORK .-Rcpcat new structure. 

38 
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INDIVIDUAL WORK.- Repeal ncw structurc. 

C) Short answcrs 

Examplc: ship /cal /sea 

SA. Is thcre a ship on the sea? 

SB. Yes, there is. 

SA. Is there a cat on the sea? 

SB. No, there isn't. 

applc/ l>anaría/ picture 

dais y/ rose/ garden .. 

boys/ girls/ rooin 

trces/ llowcrs/ ficld 
··-· ·- . 

bicyclllSÍ caÍS/ strect . 

Ouestions in Pairs 

T. Point ;o onc ofthe picturcs: this one (picture 3) 

T. Maij, ask J~e 
r.f, Is therc a r~sc ¡;¡' thc gard~n? 
J. Yes,Íhéreis: 

' .· .·. . -
Así con !~dos Josg~bados. 

O) .E.urther Pí!!~· 
Ahora IJíitizainos una· "wall picturc" que representa una escena en el campo, y al 

señalar en ella dlfcrenl;,. o'bjelos Jos al~mnos elaboran oraciones bajo el modelo establceido. 

Therc is a co~ in t~c m~dow. 
Thcrc is a clÍ~~~h i~ thc Village. 

Thcrc is a bridgé o~J th~ ~v~r. 
Thcrc aic som~ Ír~.;,s i~ ;hefie,Jd. 

There are somc'c1tiidrcn in the ~ountry. 
Thcr~ are sorne birds on the trce. 
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Choll,!s and gr!l!!Jl work 

Repiten la frase después de haberla oído para después escribirla y lcérla. 

Individual work 

What is (are) there in the village? 

~tions in pairs · · 

in the ~cÍtdow? 

i~ the ñ~ldi •· 
ovcr the rivcr? 

onthc trce? 

Practice Pointitig to th~ waU picture. 

July asks_ To~ Cii~lnti;;lill~ C()W) 

J.Whát is thcrc_in tlie niéadow7 

T. The~e is~·~o~:in th~ m~ow. 
E) Creative Excer¿i~ > 

Se utilizan ctiatronucvos grabados~ 
New w~rds:-~tai:~ct; sh~lf; griipcs; baUoons. 

T. What i~ this7 

SS .. lt is c~lf~~ 
_____ ~m~ éoWce in. the cupo 

____ so~~ bi..r;~e;~ori th~ shclf. 

---- s;,~~ sni~es in t~~ b~sket. 
____ sorne tíaiiO<l~~ in i.tJs piéture. 

F) Wtltll;!l work • 

Wrile this in your notebook.· 

Fil! thc blanks. 

Thcrc -----sorne hlankets on thc ----· 

There ---·_sorne ____ in thc basket. 
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Thcre ----ª ship -----'-· tite sea. 

Therc four in thc ----

G) .5.Qru¡ 

Onc man went to rnow.· 



LESSONPLAN 

Nivel: Quinto de primaria. 

Estructura: .Not much / not many. 

Tiempo: una hor~.' 
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Objetivo: Estudio de las expresiones "not much I not many" distinguiendo objetos contables 

e incontables. Introducción de nuevo vocabulario y empleo de las· cuatro dcstrézas básicas 

lingüísticas. 

~Objetos reales: una cesta con peras;·~nzana_s,plát.anos. Un cartel.que reprCSC!11a 

un mercado. Grabados en los que puede verse· una boi~U~ de. lec:he,· un plato con queso, etc. 

DESARRQJ.J.Q 

A) Revisión 

T. Point to the basket. 

T. What is this? 

SS. h's a basket. 

T. What are these? 

SS. They are bananas/ pears/ apples. 

B) Prcsentation 

1) (Point lo the applés in the basket.) 

T. Thcre aren'! many apples in the basket. 

T. Illi:.ri:_ª1'e not man...Y.llP~· 

SS. repeat. 

2) (bananas) 

T. Thcre aren'! many bananas in thc basket. 

T. Thcrc l!!:~I many bananas 

SS. repeat. 

3} (pears} 
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T. 11ttore aren'! many pcars in the basket. 

T. Thcre are nol inany apples. 

SS. repeat. 

4) (Poinl lo lhe wall picture) 

T. There area lot ofapples in the markct. 

T. There are many ap~~ 

SS. repcal. 

S) (barlanas-wall picture) 

T. There are a lot ofbananas in the market. 

T. Thcrc are many bananas. 

SS. repeat. 

6) (pears-wall picrure) 

T. 'fherc are a Iot of pears in the markct. 

T; There 8re many pears. 
~ . . 

SS.r~p~. 

CHORUSWORK 

There ar~·~ol many b~anas in the basket. 

Th

0

ere are ~ol ~any apples in the basket. 

Th~;c ar~ ncit m~ny r'l'ii~s i'n the basket. 
•. ' _-,,_-. ;;.-;.·· ·._ .. ' 

There áré ffiíuíy apples in ilie níarket. 
;, ;~_:: ~),-·· '·.;::). ~'.;.._:: ·l-, ·.;. ·-~;;- . 

There are nialÍy bananas lri the markct. 

The~~ ~~;~y·~~~jn ,~{mkket .. 
GROUP~o/QRK,:Re~eir newSirucru'~e. 
INDIVIDUAL WORK/R~I ~ew stl'Ucture. 

CJSfil1!1.!to~ 
T. Are thcré many bananas in the basket I markcr? 

apples 



pears 

SS. Yes, thcre are. 

No, thcre arcn't. 

~inl'airs 

Point.to orie'ofthe objects. 

Xask 1 

X. Are thcre many bananas in the basket? 

l. No therc aren't. 

No, not many. And so on. 

Individual questions 

Ask somconc. 

SA. How many bananas are th~re in the ba*et I market? 

SU. Therc are three bananas in the basket. 

O) Funher 11ractice 

Grabados que representa~ u~a-botella éon l~he, una vasija c0n harina, un plato con 

queso. Sobre la mesa objetos rnal~~:un v~so ~n agua, un paquete de chocolate, sal en un 

salero. 

There is a lot of milk in the bO!tle.; 

Therc is not much water in the glass. 

There is a IÓt of cÍ1orolaÍe in tfte p~cket. 

There is not ri{uch ~t in ihe Salt-cCllar. 

There is a lot of chéése in the ~Íat~. 
C.horus and group Yifil!<_ 

Rcpcating _scntcnccs above: 

r.o.diridu.ª1 wo[k 

Se presentan letreros con las palabras "apples", "bananas", "wine", "water", 

"tomatocs", "butl cr". "potBtoCs"' ~ "nuts11
• 
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Unicaménte ,debeii, decir "not much" o "not many" conforme convenga. 

Letrero: "bananas" , ,. not many, 

letrero: "butter" '" .• not miich 

and so on"' 

Que5tions in P!Ürs 

Polnting ,~· pi~fure., . 
XaskY · 

SX. How mÚch wt Íhcre is in thc safH:ellar? ,.· 
sv,.Tiiere ¡; rÍ~t' much. 

E) Creative ex~;dsc 

Grabad~~' ~ue repre~ntan cerveza, flores, fresas, Vino, huevos: por ~edlo de los 

cuales los alurnn~; lrev~ á la p,éá~ti~ fa cr~ción de oraciones b~j~ el modelo establecido 

{There is I There ,;;'~>> .•.· 
T. What is ;his? ~s~ It's bcéi-. · 

SS. Thcre is not n'tuch becr in th~ liottl~. 
SS. There a~c 1111llly a~~ers in t~~ g~den. , 
SS. T~erea~c ~Ót ·inru;i:ir:~e;i;~ ~~!he plate. 

SS. TIÍ~~e ~~~ noil11811ye~hn t~e,fridge. 
F) Wril!en work 

Fill in the bl~nk~ {enl~s ~;paciod ~n blarÍco pon "notmuch" o "not many" según 

convenga). 

Mother is going sho¡Ípi~g,. ~:sh~ l~ks in thc ~dge to SeC~ wha(lo buy: S_he ~~ 
that therc are _____ apples; there is:· _____ s~ga(th.;,~ are eggs, 

thcre is----~ win~ ~~d
00

Lh~r~ are potatocs. Shc must buy a lot ofthings. 



La asociamos con el juego que consiste en un "Ritmo". Hacemos lúncapié en la 

pronunciación de las palabras que presentan alguna particularidad tales como "biscuit~·. 

"fi~h", "chips" y hacemos diferenciar estas dos palabras "soup" y "soap". Utili.7Jlll1os tarjetas. 

H)~ 

Ritmo 

Colfee, colfee 

Chéesc and biscuits, chcese and biscuits. 

Apple pie, apple pie. 

Fish and chips, fish and chips. 

Soup,,soup ·· 

De~ marcarse bien el ritmo imitando la marcha de un tren, lento primero y rápido 

después. El "soup~ r..ii.J rccord~rá eÍ silbato de la máquina. 



LESSONPLAN 

Nivel: sexto de primaria: 

Estructura:·· "Question tags" •. 

Tiempo: se prog~ para dos horas. 
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La q~c. se incl~ye aqÚÍ será para el primer dia,. es decir, "qucstion tags• con fos 

verbos ºto b~'.'· ;'.toh~vc'\"can","shall" y "will". En una scgundadase se estudiarán las 

"question tag~'. coÜ form~ Ú~rc~ntc y pas~do de otros verbos. 
, . . . . . : . ,. ~ . . . ·, . . . ' 

.Qtijctiv~: Estudio de la~ ;,q~~foo~ !Ílgsº con fra~ afinÍlati~ás y negativas, en formas de 

presente y p~;ado,· i~tr;iducfe~do vllCabu,lario nuevo y ~,;ando· 1as cuaÍro dcstreus básicas 

lingÜístic~s. '· 

~ Grabaa~s. létrer~s. 

DESARRO~(ó 
A) Rcyisión 

~'unidad anl~rior estudia el~erbo can (could) y la forma "to be able", por Jo que 

empezamos la clase:eorÍ .~n;tircvc.repa~~ d~ ambos .. Utilizamos letreros con palabras 

aisladas. 

T. What canyou do now? (letrero: "book") 

SS. r can' read a book. 

T. What could you do whcn y~u wcrc thrcc? (l~trero: "milk") . 

SS. l eoul<l drink milk. 

T. What can Mary do now? (letrero: "swi111ming-pool) 

SS. She can swim in thc swimming-tiool. - · 

T. What could shc do whcn she was four? (letrero: doll) 

SS. Shc could play with a doll. 

and so 011. 



Utilizamos grabados que representan a la Reina Isabel, unas japonesas, unas niñas 

negras, un hombre con un caballo, otros con un balón, etc. 

Picture 1) T. Who is she? 

SS. She is Queen Elizabeth. 

T. She is the English Oueen. isn't she? 

SS. Yes, she is. 

T. She isn't the Spanish Qycen is she'! 

SS. No, she isn't. 

Picture 2) T. Where are these people from? 

SS. They are from Japan. 

T. They are Japanese aren't they? 

SS. Yes, they are. 

T. They aren't Chinese are they? 

SS. No, they aren't. 

Picture 3) T. Where are these children from? 

SS. They are from Africa. 

T. They are Afrikaan aren~ they? 

SS. Yes, they are. 

T. They aren'! Spanish. are they?. 

SS. No, they aren'!. 

· Picture 4)T. What has this man got? 

SS. lle has got a horse. 

T. He has got a horse hasn't he? 

SS. Yes, he has .. 

T. He h!!sn't got a dog has he? 

SS. No, they haven't. 

Picture 5)T. What have this girls gol'!· 
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SS. They have got new drcsses. 

T. They have goi ncw drc.<~s. haven'l the.Y1 

SS. Yes, lhcy have. 

T. Thcy havcn't gol old drcsscs. ha ve thcy'/ 

No, thcy haven't. 

CHORUSWORK 

Shc is the English Queen, isn't she? 

She isn'l thc Spanish Qucen, is shc? 

Thcy are Japanese, aren't tb~~? 

They aren'! Chincse, are thcy'I 

Thcy are Afrikaan, arcn't they? 

Thcy aren'! European, are they? 

He has gol a horsc, .hasn't he? 

He hasn'I gol a dog, has he? 

They havc gol ncw dresscs, haven't thcy? 

Thcy havcdt got ~Ícl dresscs, havc thcy? 

GROUP WORK .- Rcpcalt~c n~w slmcturc. 

INDIVIDUAL WOltK.- Rc~Í thc ~éw slmcturc. 

C) Shor1 IÚtswcrs. 

Tcachcr: ~ns~cr thcsc q~~stio~s. 
Ex~plc! :r. l~~ü~n ~li;,;.bctlttall? SS. No, shc isn't. 

T. Is Quecn EliZabc;i, ~h~rt? SS. Yes, she is. 

Aré thcy J~;;lllJ~~ /f.~cnch? . 
Are 1ticy Afiikaan / EúroJ>"<ln? . . 

llas he gol a horse I dog? 

llave thcy gol nc;v dresscs'i nld drcsses• 

~l11>ns in Pairn 



so 

Point to.on.c ofthc picturcs. This onc (picture 1) 

XaskI 

X: Is Quecn Elizabcth short? 

1: Y es shc is, i~n't .shé?. 

Go on with othcrpict~~~· 

Individual qucstións · 
' ,: .· '·:, ·:: 

SA: Wherc is Quecn Elizabeth from? 

SB. She !s i'ro:m ~ngl~d, isn't she? 

SA. Wh~;e ~~- th~se p~plifrom? 
,· . ·~ .. ·. . 

SB. Th~y ar~ frn~ Jap~n. arcn.'t thcy? 
,. . .. ··.• 

SA. Where are these children from? 

SB. Thc~~re,frorii Afiica,a~cn't thcy? 

SA. What has. he got? 

sn; ~le mis g~t a h,crse', ha5n't he? 

SA. What.ha~eth~ygoÍ? 

SB. Thcy ha;~ gol n~"1dres~, haven't they? 

D) Further Practice . 

Poner en el pizarrón grabados de una mujer muy fea, unos bebes, unos niños pobres, 

el Big-Bcn, una ~,;;~j~ ~n u~ c~~he a~ti~~~. et~. 
SA: That~o~an is~~~u~;;i;n't-~he? Sil.Yes, shcis. 

SA. Sh~ isll•t bc~uiitUI, ls ~he? sn: No, ~he is~'t. 
se. :l'hcy ~;t waÍ~; calth~;; SD. No, thcy cán't. 

Se. Thcj ~n slccp, ~·t thcy? SD. Yes, thcy can. 

SE. Yo~ aren'! iri LcilldoO: a~c you? SF. No. l'm not. 

SE. You ~re ill Me~ic~ ¿ty, i.ren'Í you'/ SF. Yes, 1 am. 
' . . . . . .' 

SG.Thc'Y iu;vel1°1 goi'rnuch .;,o~cy, havc thcy? 

SH. !\'o, they havcn't. 
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SG. Thcy IÍavc gol old drcsscs, haven'l lhey? 

SH. Yes, lhcy ha~e. 

SX.Thcy w~n't drivc v~ry fasl, will Íhcy'I SY. No, thcy won't. 
·: · .. · .. ,. ··.' 

SX.They will drivc slowly, won'.t they? sv: Yes, thcy will. 

C!mrus and group work 

Repeating scntcn_ces abm•c. , 

Individual work (ask th,cm) 

T. What can thcydo? 

SA. They éan sleep, can't thcy? 

T. Whcrc are you? 

SB. We are in Mcxico City, aren't we? 

T. How much moncy have thcy got? 

SC. They have no much, havcn't thcy? 

T. Whal are the drcsses like? 

SD. They are old, arcn't thcy? 

Lct thcm praclicc q~1cstions abovc poin1ing one ofthc pictures. 

X ask Y (picturc l) 

X: That woman is very ugly, isn'J she? 

Y: Yes, she isn't bcautiful, is she? 

and so on. 

E) Creativ~~c.cn;i~ 

Se prcsenran nuevos grabados, y el _p_rofesor _e_xpresa la frase dcjand~> las qucsliun 

tags en blanco para que los alumnos las u1ilicen de acuerdo con la oración. 

He can take some pholos, ___ . ___ ? 

They can swim in the swimming-pool, ------____ ? 

Thc match was very intercsting, --------º 
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Thcy wcre in· Paris las! rnonth, -------

F) Writtcn work 

Fill in thc hlanks with thc corree! question tag. 

He is hungry, -------

You are tircd, ___ . _____ ? 

You have a cigarctte, -------

She has caten a lot, _______ ? 

You can help me,-------

He could touch the ceiling with his lingers, ------­

We'IJ huy a dozen cggs, -------

Childrcn rnust be obcdient, _______ ? 

Thcy aren'! playing, ------

He wasn't worried, _______ ? 

You rnustn't phonc your uncle, ------­

John couldn't get tite tiekets, ------­

He isn't happy, --------

They won't reaeh tite top ofthc cupboard, 

G) Entgna.cici!! 

______ ? 

Se harán notar los distintos tipos de entonación de las Qucstion Tags, según exista 
,, 

duda o se trate de una confirmación. 

dubitativa 

-----t 
confinnativa 

11) :l_qng 

"Clcmcnrinc". 
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CONCLUSIONES 

Las conclusiones a que se llega en el presente trabajo se pueden resumir en los 

siguientes puntos: 

1.- La educación se considera como un proceso intencional mediante el :cual_el individuo 

desarrolla al máximo sus potencialidades, lo que le perntlte iinl! ádecuada ~api.ición al 

medio y una actuación satisfactoria respecto a las' exi~encias ~~~ la vida''d~tidi~na. le 

presenta. 

2.- El p;oceso de aprendizaje de un segun~o idioma r~quiere de ~nasi;uaclón formal 

escolar; ya -que a trav~s de.Jae<Juciición formal el individuo puede lograr un aprendizaje 

significaiivo; así ~orno su singular adaptación al medio, y la educación pri~ria ·superior es 

uno de los esci:i~n~s 'bá;lc~~ que. ~I individuo debe pasar para lograr los 6~es. antes 

establ;,.;idos. · 

3.- El educando que cursa I~ etapa de primaria superior es fresco, capaz de aprender lo que 

se le presente si~~~re y cuando sea motivado adecuadamente mediante el empleo de 

materi~l didácrico~t~~icas.que provoquen la modificación que la educación.básica busca 

que se dé en el indi~duo. 

4.- Pará que el aprendizaje de un segundo idioma se dé, es nece_sario_ que el éducador vea a 

la didáctiea cemo ~ disciplina pedagógi.; cuyo objet~ es obtener l~ riiayor eficacia y 

eficiencia para ajustar el proceso de enseilanza-apre~dizaje- a l~ ci:racterisHcas del 
~ . - . 

educando, del grupo y de la sociedad. 
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5.- Es necesario' tor~ar en cu~nta. los elementOs didácticos en el proceso ·de enseñanza­

aprendizaje, pues · ésto( optimizan el aprendizaje y slÍ . buen empleo conduce al 

perfeccionamiento integral del. educando, porlo cual .es nece~árioq~e.el educadlJr tenga 

pleno conocimiento de ellos y los utilice procurando que ~ondúzcan .á un itpre~diúje. real en 

los alumnos. 

6.- Las teorías de aprendizaje han d~ s~r estudiad~s y toinacJ~s ~~ c_~~rÍta ~or él.educador 

para permitirle adoptar una postura' didáé&á que JiovoqÚe el 'óptimó éte5arrollo de las 

sesiones, motive a los alunmos i provoque e~ ello~-el ~~~eo de api~d~;, ¡·\ . . 

7.- La incid~ncia cié I~ fu~ti~aci~n'didA61ida~n d1 ~~~eridikje deÍidi~rii~ i~glésc se h~~e a 
'"'~ . , '""""'" -' 

8.- Los estudi~nte~Úluesi~eS!ar~és_inter~dofenapre~d;r ~l~uevo idioma cuando el· 

nivel de motiváéión en lít el~ es tÜás elevadó: Una vez dados los éstlmulos, la motivación y 

el interé~ tr~p~ lo~,doriflnes d~l. a.u!~ y los alumnos buscarán material e información 

fuera de ella. 

9.- Para consegitlr el desarrollo del interés se tratará fundamentálmentc de ponér al alumno 

en cont~cto co~ ~~ :a:n~lia s8J1lll de acti~dades satisfactorias, las cu~e"ii de~n ser 
' .. ' . -

proporcionadas de a.,;ierdo a s~~ facultades y adapÍadas a su ~apacidad lntelec~ual, a sus 

intereses y a sus experiencias. 

10.- Se hace necesario que el aprendizaje del ~gundoidioma se relÍ!ice en unas condiciones 

óptimas que garanticen su éxito, girando en tomo del que aprende, considerando su edad, su 

personalidad, sus intereses y sus actitudes. 
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11.- Los estudiantes eón aptitudes bajas pueden aprender un segundo idioma si la actitud y 
,. ' '• '. .·-. ·. 

la motivación. son fuertes. La actitud y la motivación contribuyen a la rápida adquisición de 

habitos de cscu~har y habla~; la ~ptitud ncc~aría para a~reridc~ ¡,;ffimáti(!B y vocabulario es 

solamenie ~n factClr ~o~~~uyente ~ éxitcJdel áprendiUIJe del ldio~~ext~llnjcro. ' 
,. 

12.- Lis . situ~cion~~ didácticas •. lnoti,~~~~or~ persigiien que ~¡ ca~bio ': ~áXimo ' de 

con~cimie~tos (~dquisici~k de las cuairodestieru li~gOisjicas)?de:éon~icta pueda ocurrir 

en un mÓmento d8dó;' y ~· Ía vez tratlln ci?~óíiSCgu¡~ Ün~ mayor parti~ipÍiCión ~ctiv~ de los 

alumnos. C~n ~i~~ situacicine5 y a partir'dé las cualidades j¡er~nrues ~~I ~~ofe50r (abierto, 
. ' . ' ,_ ,,,. '. ; . . . . . , .. ' . . . ' ' -.- "· .. -. . . . ' - _,, ' .. ' , : <~- -_,:_;u :-· . .. 

flexible y expresivo) 5e ¡iroduee el clím~ agradable en el ah"ia, Es ~\¿;rices cuando la 

creatividad d~I ~~rn~~~u.;i¡~ manifestiu~líbre~eni~'~n·Í~s di1ÜgJs~ I~ ~nvc~~iÓn, las 

dramatizaciones, ~I co~~t¡r un dcteniiinado suceso, al ítiÍcrpret;.;_ c~Jcio~es o al realizar 

juegos. 
. - -: .--- . ~ : -. ·--" '. -. ' - . 

13. - La cnscílanza ele un nuevo idioma se Jl~vaní a ~bo pri~Jrdialmentc en fo~a oral, con 

métodos activos qu~ tiendan a utitlzar lo más posible el idioma extf~jcro de~tro del aula. 

Todo ello .conlleva algún Cáinbio en el rol del profesor que deberá planear una secuencia de 

actividades a real~~r y unos cont~ñidos íi' a1i;~~d~~ en ~n periodo de tiempo, así como la 

preparación de mat~ríales para)Útásc'. 

14.- LOs recursos mctodoloSicos cobran gran inip~rtancia en el momento de la preparación 

y desarrollo de I~ lcei;iÓn. El profesor ha d.e plan~ su sesión con ant~lación (~~n plan) 

para est~cturáiadecuad~entclos contenidos y actividades que se han de réali7.ar durante 

la lección. Dividirá la clase de inglés en cuatro fases fundamentales: presentación, 

e:.plotación, sociali7.ación e individualiiición, pudiendo añadirse u~a q~inta fase que seria la 

sistcmati7.adón y evaluación de lo aprendido. En el presente ·:trabajo se presentan tres 
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modelos de "Lcsson Plan• según los diferentes niveles. Sólo asi se conseguirá. que los 

alumnos obscrvcn·y escuchen ~on interés, captén la.idea a travcs de las ayudás prcsladás y 

trabajen individualmente, en par~jas ci·~n !lru~l;, • 

15.- Los··· r~eurso~ .·ª;:utili~··cn.;~1 aula·· son_ •. c~lensos_. y·~ variadis. ¡in.· cm_barg~ •podc~os 
mencionar a dos d~ 1~i~áSunpo~;;~s: i;;iágehes (1li~ina.~. nillriles,fl~h'.~iis; viñclas, 

~' . •.- , .. '' .. -.·-, . - ·. -,,-· ' . . . .· '·· ,. . .., . .-· . . . 

etc.) y los medios audio~ruálcs; imprirÍle~ vivaddaÍI a Ía el~ y por lo génér~I lós alumnos 
'• .. ··.-,···.•.; -¡- .'·,. ·--.. ,··.·· ;- . -·.·· -- .· .. .··. . . . 

se sienten nÍoiivado; co~s~ t";tm~~ión.:.· 

16.-. Muchos _de 1ós pr~res4~es~ ~ncu~st~~~ afi~Wºº tener. ~plia expeñencia en 1a 

cnscñanm del iciiÓ~ inglé;, n;á~ se 'pued~ obst;r_;a~ 1.i falÍ~ d~ Ínotivaclón de sus .alumn~s. 

por lo que es urgcCIÍc Y~~~;~¡; ll~~c~rlcs ~itua~io~c~idid~itl~s;i.t~iiv~doras; así co·~; 
proporcionarles .un~ gula; ~ractica. en l~ qu~ .€ p~Cdan b~r para I~ • daboráciÓn .. de sus 

planes de sesión; úso de niateñal'didáctico, etc, Es por esto que'elnuúiuál és una rcs¡Íuesta a 

los problc~1a5 }• car¿n~ias <l_~lectados en el ~~tu~l~ d; cl!m~o: 
- ...... _. ., 

- -·~;/ :-···.-~-;~·:'.:' ' .. 

17.- La formá~ión didácticá del.profesor de inglés débe est.J enf~a a su óptimo 

descnvolvimient~. a la -~(ej~;a continua. p~ ello es necesario que éste.~ act~alicc; p~~ de 

nada sirve saber:~~7 l~s'di~~rsas •técnicas y teoría~ existen ~i n~ se estudi~~Y cono~en a 

fondo y se ll~van a la práctica adecuadamente. 

Las sitúaciones didácticas molivadoras poseen un matiz atiiÍctivo, pedagógicamente 

apto para prc5entar de forma actualizada y amena el aprencJizai~ delidioma inglés en el nivel 

de primaña su¡ierior .. 
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CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE Tli(t\ICAS MQJJYA-º.91tAS_EN LA 
ENSEÑANZA DE UN SEGU¡filO IQ.!Q.MA 

Este cuestionario iiene como objetivo detectar la necesidad de proporcionar 
infonnación a los profesores de inglés de cuarto, quinto y sexto de primaria sobre el uso de · 
situaciones didácticas motivadoras para el aprendizaje efectivo del mismo. 

CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y MARQUE CON UNA "X" LA 
(S} RESPUESTAS QUE CONSIDERE MAS APROPIADAS. 

l. DATOS GENERALES 
1.- Nombre de la Institución'-,-___________ _ 
2.- Tiempo que lleva trabajando como docente ______ _ 
3.- Grado escolar que imparte ____________ _ 
4.- Número de alumnos por grupo __________ _ 

11. 
1.- ¿Qué entiende usted por educación? 
a) Gozar de muchos conocimientos. 
b) Perfeccionamiento de las potencialidades del educando. 
e) Medio para lograr un desarrollo en la persona. 

2.- Considera usted que para enseñar es ncCesarlÓ conÍar con: 
a) Participación personal, apertura a nueva5 situaciones .. • - -
b) Educador, educando, objetivos, contenidos, metodologías, técnicas. 
e) Atención, dedicación, convivencia. · · 

3.- Para usted motivar es: 
a) Obtener una sonrisa en sus alumnos. 
b) Retroalimentar al alumno sobre los aprendizajes obtenidos. 
c) Despertar el interés hacia la materia de estudio,. 

4.- Considera usted cjuc lo más importante para motivar es: 
a) El tiempo. 
b) El uso de métodos y técnicas. 
c) Conocer los fines. 
d) Hacer ver a los alumnos la importancia de un segundo idioma. 

S.- Para usted una técnica es: 
a) Un juego para hacer más dinámica la clase. · .. , 
b) La utili7.ación de los recursos didáctkos para obtener un aprendi7.aje. 
c) El medio más importante para motivar a sus alumnos. 



6.- Para rnolivar a Sub alurnnos usted utili1.a: 
a) Juegos b)Sociogramas 
c) Canciones d) Diálogos 
e) Dramatizaciones f) Correspondencia 
g) Otro _____ _ 

7.- Considera usted que el objetivo de las técnicas es: 
a) Entretener a sus alumnos. . .. 
b) Interesar a sus alurnnos en el aprendizaje del inglés. 
c) Hacer más participativa la clase. · · 
d) Lograr que sus alumnos aprendan inglés. 

8.- ¿Planea usted las técnicas que utiliza en la sesión? 
a) Nunca. 
b) Casi nunca. 
c) A veces. 
d) Casi siempre. 
e) Siempre. 

9.- ¿Cómo evalúa usted las técnicas utilizadas en la sesión? 
a) Por medio de pre&'llntas. 
b) Por la participación de los alumnos. 
e) Por el desarrollo de las técnicas. 
d) Por medio de exámenes. 

10.- Para usted el objetivo de la Educación Bilingüe es: 
a) Apreciar la importancia de un se¡,'llndo idioma en el desarrollo de un país. 
b) El desarrollo de dos sistemas lingüísticos. 
c) Lograr que el alumno se exprese en otro idioma sin esfuerzo. 
d) Contacto con otra cultura diferente. 

11.- Considera usted que la importancia que se le da a la. Educación Bilingüe en el 
cuniculum de la institución para la cual labora es: 
a) Poco importante. 
b) Medianamente importante. 
c) Muy importante. 

12.- ¿Cómo evall1a usted si sus alumnos aprenden inglés? 
a) Mediante la práctica del idioma. · 
b) Mediante la memorización de palabras. 
e) Mediante exámenes objetivos. 
d) Mediante preguntas orales. 
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13.- ¿Crce usted que sus alumnos tienen problé1nas en el aprcndi1.ajedel inglés? 
( ) Si ( ) No> · 

¡,Cuáles? · 

14.- En general, ¿cuál cree que sea la causade estos prÓblériias'I, 
a) Falta de motivación en los Blumnos;apatíacoristante: · 
b) Se favorece la memorización y ño el razorumíieiíto: .• 
c) Falta de preparación o exjieñenéia de los'proferores/ 
d} Falla de madurez cognoscitiva eÍl los áh.imnos>' 

·, . ., ....•. , ... ,, ,'"'. 

15.- Para usted u~a situación ilidáctiC:á§~tiy~dora,en la enseÍlanza,de un segundo idioma es: 

16.- ¿Le interesarla obtener Ullls ínfornÍ~Ció~ acel-c~ d~ ~ómo motivar a sus alumnos para 

que el aprcnd17j)~~I i~8Jt :sea efeetivó? ' (') ~~ 
. . ',., ·- .. · : . -

17.- ¿A travéSdc quéniJ¡;; le gustarla adquirir esta información'? 
a) Un curso. e_,,,.'· •· ... ··, . · '. . 

b) Un manual o guia práctica. 
e) Folleícña. ··· · 
d)Otro_. ________ _ 

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION 
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CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE TECNICAS MOTIVADORAS EN LA 
. ENSEÑANZA DE UN SEGUNDO IDIOMA 

Este cuestionario tiene como objetivo detectar la necesidad de proporcionar 
información a los profesores de inglés de cuarto, quinto y sexto de primaria sobre el uso de 
situaciones didácticas motivadoras para el aprendizaje efectivo del mismo. 

CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y MARQUE CON UNA "X" LA 
(S) RESPUESTAS QUE CONSIDERE MAS APROPIADAS. 

l. DATOS GENERALES 
1.- Nombre de Ja Institución. _____________ _ 
2.- Tiempo que lleva trabajando como docente ______ _ 
3.- Grado escolar que imparte ____________ _ 
4.- Número de alumnos por grupo ___________ _ 

11. 
1.- ¿Qué entiende usted por educación? 
a) Gozar de muchos conocimientos.· . · . . . . . . . 
b) Perfeccionamiento de las· potencialidades del educando .. ··: 
e) Medio para lograr un. d~sarr~JI~ en la per~na.~ 

2. - Considera usted que pará enstJñar es necc~~ cont~ con: 
a) Participación personal, apertura a ·nuevas sitúádones·"° . 
b) Educador; educando, objetivos; ci:míenidos, mcíodologias; técnicas. 
c) Atención al educando, ~.~ic~i:ión;·conVivcncia con el mismo. 

!)·¿:t:~~1~am~~~~~ri~Js~~~~o~'.. •. C> > 
b) Relroalirrientar ál alú'riino' sobre los aprei1dizajes obtenidos. 
e) Despertar el intérés hacia la materia de estudio;· . · 

·.,1:.:· ,,. ,,:¡·. 

4.- Consid~r~ usÍ¿d qucÍii it;á~ i;;;Port~te pW:a móiivar es: ... 
a) El tiempo;·· •;· . ; , ·e:.· · :•;i • :.·.· · '' · · · 

b) El usci dc.mét~dos y técnicas.•:,;• 
e) Conocer los fines:' ; .. : .... • •·.. . , .· . . . 
d) Hacer ver' a Jos álumiíos Ja impoi;tancia de un scigundo idioma. 

S.- Páia Ústed una técnÍc\iCs'.~. .:·;;_.'t ·· ... ·. 
a) Un juego para h~cer más dinámiéa Ja clase. . . , . 
b) La utilización de Jos recur.sos didáCticós para obtener un aprendizaje. 
c) El medio 'más importante pára inolivar a sus alúmnos: · 
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6.- Para motivar a sus alumnos usted utiliza: 
a) Juegos · b)Sociogramas 
e) Canciones d) Diálogos 
e) Dramati7.aciónes f) Correspondencia 
g)Otrº~~~~~~~~~~~~-

7.- Considera usted que el objetivo de las técnicas es: 
a) Entretener a sus alumnos. 
b) Interesar a sus alumnos en el aprendizaje del inglés. 
e) Favorecer el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
d) Lograr que sus alumnos aprendan inglés. 

8.- ¿Planea usted las técnicas que utiliza en la sesión? 
a} Nunca. 
b) Casi nunca. 
e) Aveces. 
d} Casi siempre. 
e) Siempre. 

9.- ¿Cómo evalúa usted las técnicas utilizadas en la sesión? 
a) Por medio de preguntas. 
b} Por la participación de los alumnos. 
c) Por el desarrollo de las técnicas mismas. 
d) No las evalúo. · 

10.- Para usted el objeíivo d~ la Educa.ción Bilingüe es: . . 
a) Apreciar la importancia de' un· segundo idioma en el desarrollo de un pa!s. 
b) El desarrollo de dos sistcníaslingü_íslicos: . ~ 
e) Lograr que 'el alúmno se exprese en otro idioma sin esfuerzo. 
d) Contacto con otra c~lf.ura d,irerente.. · · · 

11.- Considera Usted q~~ l~j~portancia que se le da a la Educación Bilingüe en el 
curriculuin de la institución para la cÜal labora es: 
a) Poco irnportante. 
b) Medianamente importante. 
e) Muy impórtante. 

12.- ¿Cómo evalúa usted si sus alumnos aprenden inglés? 
a) Mediante la práctica del idioma. · 
b) Mediante la memorización de palabras. 
e) Medianle exámenes objetivos. 
d) Mediante preguntas orales. 
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13.· ¿Cree usted que sus alumnos tienen problemas 6t el~prendizaje del inglés? 
()Si. ()No 

¿Cuáles?. 

14.· En general, ¿CUÁi cre~.~u~léa'1~~ausll ~e estos problemas? 
a) Falla de motivación. en los alÚinnos; apatía constante. 
b) Se favorece 1a·memoriZációnfiio el raionamiento. 
c) Falta de preparación o eicpéiierÍcia de los profesores. 
d) Falta de madurez cogn<Íscitiva'en los alumnos. 

1 S.· Para usted una situa~ión~di~~tlca motivadora en la enseñanz.a de un segundo idioma es: 

16.- ¡J,e interesarla obtener más i~formación acerca de cómo motivar a suS alu;,,~os p~ 
que el aprendizaje del inglés sea efectivo? · 

()Si ()No 

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORAClON 
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