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INTRODUCCION

El Mexlco de hoy esm cambmndo, se estd transformando. Acontecm“enms ta]eﬂ‘

como el Tramdo de llbrc Comercm la apenura de fronteras, las i mnovaclones tecnologrcas

la blblmgraﬁa en otros ldtomas pnnclpalmeme en inglés hacen que sca necesana su

enseﬁanza en las escuelas pnmanas

© Existe, 2 : icacion de fos lrahxyadores y profcsmnmas

busca del prngtcsq,



La motivacion es un factor xmportanlnsxmo en la Lnseﬂanza de un segundo ldmma,

pues a través de ella se provoca el mterés en el educando hacia la marcna de cstudm 1o que

conduce, por ende, a su aprcndnuje Provocar snuac:oncs dldaclxcas mollv doras a rav’s '

de diversas técnicas y recursos didécticos ocasxona que el aprendl?aje del ldxoma sea activo,.”

facilitando la adquisicion de las cuatro dcstreus llnguisncas ﬁ.mdamenlalcs,’ saberl

comprender, hablar, leer y escribir,

Otro factor a tomar. en cuenta es la carencia de es!udlos recicntes acerca’ del

bilingiismo, o la tardia i mserclon de dichos estudios en las blbhotecas y cenlros educatlvos‘

de nuestro pais. Las pnncxpnles investigaciones acerca dcl bil mgulsmo sus ventajas y
desventajas, se remontan varias décadas atrés, por lo que fa lahor del pedagogo en este
campo es muy amplia pues, basindose en dichos estudms u posnble ‘dar propucstas
novedosas que conduzcan a una mejora en la calidad de la ensefianza det segundo idioma en

las instituciones educativas de nuestro pais.

Ml expenencna como profesora de rcguhmacnén de mglcs mc ha llcvado a constarar

Lns srluacuoncs dxdactucas monvadoras on lccmcas que ;,amnlwan el dcc.arrollo del :

interés en cl cducando sin rcsuilnr un juc;;o ola 'ilmple re: lncmn de una aclxwdad con ¢l

fin de cubrir un (u.mpo sin nmgun ()h_]cll\’O



Asi, el ob)etlvo de la presente tesis profesional queda dehmllado de la s:guu.nlc
manera: "Eslablecer y desarrollar situaciones didicticas monvadoras e Ia enscnama deun

segundo ldmma en primaria superior partiendo de la pf.rsnnalldad dcl alumno, mcdhuxte

1 ¢

activi

mmpo- Yy icativas pnmordlalmen(e hasadas cn un aprcnder -

activo®. .

Enel capitulo I se presenta el cancepto de educacion, las modalidades de la misma; L‘ :
que son formal e informal, centrando [a axencién en“la : SN

er las c2 isticas del a

r

su desarrolfo fisico, cogroscitivo, sc ivo y p

este mtudlo son: Garcia Hoz, Luiz A. Mauos lmlden

cClos puson.:lu

sus clases y grados se habla de la lnlcrfcrcncm hnb
(apmud y acmud cdnd dc lﬂICIO bnhnbmsmo [} lmelrbcncna, lranﬁfcrcncra del pn.nduzje) y

pedagagico soualcc del bilingitismo, a- pantir de. autores mlw mmo Bu maier, Balkan

Towsend, 1asslal.n y Zevin y Titone chzo A connnuacron se exponc el umccplo de



situaciones didacticas mativadoras, sus objeuvoﬁ yuna clasnﬁcaclon de Ias mlsmas pamcndu

alumnos, con el fin de rcahzzr una propue

Et prcscme lrabajn cs un esfuerzo por propormonar un sopone pnra pnsnbtcs

estudios de i mvesumunn enel campo de fa Dld'icuca de los Idiomas Modernos referido ala

etapa de primaria supcnor. o



CAPITULO 1. LA EDUCACION EN PRIMARIA SUPERIOR

Es necesario comprender a la educacién como un proceso permanente de mejora del

individuo para llegar a darle un valor a la misma dentro de la wda ‘de la persona EI prueme

capitulo tiene por objetivo dar a conocer el concepto de educacnén

influencia de la misma en el individue que atraviesa por la etapa de pnmana supenor

El alumno de primaria superior se encuentra en la ctapa de la tercera infancia, y tiene - -

unas isticas definidas, que se explican en el itulo,
P p

I.1 Pedagogia, Ciencia de la Educacién

Para poder comprender a fondo el concepto de cducacuén, es necesano pamr de una :

adecuada concepcnon de Io que la Pedagogla es.

Etiﬁ)blﬁgica;nénfe' a palabra Pédagbgi;‘deriva’dél gnego pais que significa: niﬁo’j}

siglo se irata de precisar el comcmdo de este conccpto u)n crandolo comouna teona

' SOLARI M. Petispogia Geneeal. p. 31



prictica de la educacion. Determina que el papel de la pedagogia no es el de sustituir a la
practica, sino el de guiarla, esclarecerla, ayudaria en su necesidad de llenar sus lagunas. La
pedagogia aparece, pues, desde esta época como un esfuerzo de reflexion sobre la practica
pedagogica. La educacion es un fenomeno social que tiene muchas facetas: una de ellas es la
accion propiamente dicha, otra es fa reflexion sobre esta accion (la pedagdgica), las otras

son los componentes historicos, sociologicos, politicos, etc.

Lucien Calerier definia en 1910 {a pedagogia en su Esbozo de una ciencia
pedagagica: “la teoria general del arte de 12 educacion que agrupa en un sistema solidamente
unido por principios universales, las experiencias aisladas y los métodos personales,
partiendo de la realidad y separando lo que procede de lo real y lo que pertenece a lo
ideal™. Asi se puede decir que la educacion y la pedagogia representan respectivamente al

aspecto prictico y tedrico de un mismo proceso humano, y que por ello son indisociables.

La pedagogia definida como reflexién sobre la educacion puede situarse en varios
niveles, en varias direcciones. Puede ser reflexion en el sentido profundo del término y

conducir a la filosofia de la educacion, puede orientarse hacia el anilisis critico de los

A
BVE

lap

métodos y de las técnicas de la educacion, que se denomina ft
general; si se encamina por la ensefianza de las diferentes disciplinas se hablard de una

pedagogia didactica, y si la reflexion se ensiquece con los analisis cientificos se convierte en

una pedagogia experimental.

En 1a actualidad algunos autores consideran a la pedagogia una teoria, un arte, una
técnica 0 una filosofia, sin embargo, esencialmente la pedagogia es la ciencia de la
educacion. Puede y debe ser considerada ciencia ya que:

- Tiene un objeto de estudio propio, la educacién.

*PLANCHARD.E. La Pedagopia Contempotdnea RIALP. p. 20



- Dispone de métodos para resolver sus problemas: observacion, experimentacion,
interpretacion. '

- Posee una estructura logica.

q

- Tiene objeto material y formal que son el hombre y la ion respecti
- Es previsible, es decir, puede predecir los resultados de una buena o mala educé;cién.

1

- Se apoya en dreas del conocimiento cientifico: instrumental, didéctica, filosofica,

psicologica y administrativa.

-~ Es un conocimiento cierto por causas.

La pedagogia es la ciencia de la educacion pues da normas.y ‘sefiala caminos que

apuntan hacia la practica educativa,

Actualmente es posible hablar de ciencias pedagogocas, constituidas por todas las
disciplinas que analizan, bajo todos sus &ngulos (filoséficos, psicolégicos, psicosociologicos,
metodologicos, etc.} los hechos de la educacion, Se les puede considerar también como un

subconjunto de las ciencias de la educacion.

A continuacion profundiwemf)s en la educacién como objeto de Ia Pedagogia, y

como conduccion del hombre hacia su mejora.

1.2 Concepto de Educacion

educar; cquwalc a Ilwar al humbrc dt_ un eﬁ(ado a mm dc wnducrrlo dc [,marlo en su,



1

proceso de mcjorn También "etimologi la educacion seria la accion de "sacar de”,

extraer, segun la cual la cducamon seria la accion de sacar algo de dentro del hombre"’ Asi,

se hacc referenci roeeso de mov:lldad por medio del cual se extraen las caractenstlcas

individuales de Ia persona para llevarla asu perfccclonmmento

congruentes que

‘proceso que tiende a capacitar.al indivi uo.'p'gﬁ': actuar

h

conscie frente a nuevas iones en la vida, apro do 1a experiencia anterior

y temcndo n cu nta | 1ntegrééi6n, Ia continuidad y el progreso sociales. Todb ello de

realldad ‘de cada uno, de modo que sean atendidas las necesidades

M

mdlvxdualcs y ectlvas De acuerdo con esta definicion podemas apreciar que la

educacson e intenc onal dmglda a que ¢l individuo actiie adecuadamente ante las diversas

sntuaclon&s que la wda coudlana le presente; la secuencia y continuidad son factores

unpo nles ya que sobrc la basc dc las experiencias anteriores, se van canstruyendo nuevos

aprendlujcs que, a su vez, van modlf cando la estructura intema del individuo, siempre con

rclacl(m a Ia busq eda de su perfecclonamlcnto

1Itadcs f sma sncnales, m(cleclualc:., moralcs cstéllcas y‘

eqplmualcs dc.l ser humnno de awerdo a Ia Jerarquna escnc:al de las mlimas por y para '

‘GARCI/\ HOZ, V. Princim'cs @;Pg@ggg@ji_slgmiliw. RIALP. p. 17
'NERICL 1.G. Hacia una Didictica General Dindmica. Kapelus2.'p 19



utilidad individual y socml dmg:da hacm la umén dcl cducando con su creador mmo ulumn g

de vista pcrsona! del educador
Asnmxsmo se hace referencla aI uhlmo ﬁn del hombrc, que es lograr la unién con su
crcador desarroflando, por medio de la cducaclon, las potcnclahdades humanas que

permitan alcanzaria.

La educacion requiere y exige la presencia de una finalidad, de conocer su

lidad. La ed 2 bién hace ref i al "pcrfmionmnign?o y

optimizacion”, ya que hace "valer” mas al hombre al clevarle su nivel de wtonél;tia y de .

racmn,

cultura d deter i para lo;,rar avances en toda 5

la esfera socml rwulxadu de Ia |nlcracunn de unos hombrcs con olros

*Dicciomano de las Ciencias de la Ld cac 6n Tomo Ip 47{:

CMATITOS, L ngvldlr_)‘d—c_ar]:ill,; neral. Kapchuse p. 20
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La educacién ticne como objetivo que el alumno desan'nlle en ethbno y armonla

todos sus valores personales y sus posnbnlndades de forma que adqmcra

- técnicas fund les de adquisicion de cultura (Ieczoescnluraycélculo) - _
~ un segundo idioma que le permita desenvolverse *zahsfaclnnmn te. conforme a las
exigencias que la sociedad le presenta, ‘ : '

- principios rectos y solidos, motivadores de su quehacer dmno

- espiritu critico y creador que le capacite para discernir y afronlar nuevas smmcmnw,

- libertad responsable que le permita tomar decisiones coheremes y rcal zarlss. i

- sensibilidad para captar, apreciar y asimilar los vatares humanm i
- madurez afectiva y desarroflo fisico adecuados que e pcrmikan déscubrir st identidad o

corporal, entrar en fefacion con los demas y expresarse.

Pracura despertar la inquietud por la bisqueda de la verdad facthm el acceso at

patrimonio de la cultusa conquistada por las gencraciones pasadas la apcnura a los avances
cientificos y tecnoldgicos, la interpretacion y valoracion de la reahdad y la asamnlaclén cnltca

del universo cultural.

1

ir 8 la‘ l de la fe que el :

Estimula a superar el individuali y ayuda a d

hombre estd Hamado_a vivir de una manera rcsponsable, con gmemsrdad y: cspintu de

servicio, en solidaridad con los demas hombres -

Para Garcia Hoz el ob_(eto de la educacmn es hncer nl sujeto conscuen(e de sus-

propias posibitidades y de s proplas hmna

consideradas unas y otras, y como fa vida dcl hnmbfc se realiza no snlo ensu mtcnor smo -

también cn su relacion con ef mundo™’ El su)uo ebe conoccrse plcnameme asi mismo

m

para que, la introspeccion y uq)u e ntacidn de s mundo lmenor pueda loz,mr un

TGARCIA HOZ, V. Educicion Personatizada. RIALP, p‘zs



" contacto satisfactorio con el mundo exterior. Asimismo, la educacion lieflg'por objeto
motivar al individuo pasa que obtenga un aprendizaje significativo que lo “conduzca; por

ende, & su perfeccionamiento integral y a una mejor adaptacion al medio.’

Con base en las definiciones anteriores se puede conchiir que la educacion es un
proceso intencional mediante e} cual el individuo desarrolla sus potencialidades al maximo,
lo que le permite una adecuada adaptacion al medio y una actuacion satisfactoria respecto a

las exigencias que la vida cotidiana le presenta.

1.3 Modalidades de la Ed i6

Existen dos tipos de educacion, que son, la cducacion informal y la educacién

formal, las cuales van encaminadas al perfeccionamiento integral del ser humano.

a) Educacion Informal

Es el tipo de educacion que se adqulere fue de los muros escolarcs es "una-

educacion que se realiza, por dwrlo asi de un modo dlfuso o natural por la mﬂuencm del

ambiente humano o social..."”. Algunp

educacion son la familia, los amigos, lbs m

mdlv:dun su vida misma va haciendo que confj gure su propia pcrsonahdad

La educacion mfnrmal "se rcahza por la cony vcncla., ta nmllaclén y Ia ohscwacmn

I, bajo el estimulo de las circunstanci sin un plan preconccbldo Dc cstc modo

*1LUZURIAGA, L. Pedagogia. Losada_p 52
"MATTOS, A.op cit.p 2t



en Ia educacxon mfonnal el educando aprende cosas que al ser anahzadas desde dlferentes

puntos de wsla, resuhan huenas o malas y es alu donde enlra la responsablhdad educativa

dela socledad enta fommcnén de sus mxembros

Todo adu!to es, en c:erto modo resulmd d n mformal ya que las‘

educador y educando.

" hidem. p. 22



En la educacién formal el educando comienza a forjar su personalidad al interactuar
con sus compaiieros, amplia su mundo, que ya no es solo el familiar ademas de que adquiere
conacimientos basicos (lectoescritura, aritmética, etc.), cultura, desarralla habilidades, ctc.

Una aspiracién de Ia escucla es preparar para una vida profesional competente,

La educacion formal recarre vanas etapas en Ia wda del individuo, que abarcan

desde la educacion preescolar y pnmana hasta la educac:on profesnonal

a.fealiw Ia educacién’

Nos encontramos entonoes con que en la escuela w donde el mdlwduo desan'olla sus

potencialidades y adqulcre destrems y hnb dades medlanle la 6ptxma realizacién del

proceso de enseﬂa.nm-aprcndua;e

A continuacion se tratara mis a fondo una de las ctapas de la educacion formal,

especificamente, la escuela primaria superior... -

1.3.1 Caracicristicas d la escuicla primaria superior

La Lscucla pnman se divide ‘en dos clapas cscucla Llcmcnlal que abar(.a Ios .

ria, Y cscuela pnmana supcnor que se rcﬁcre a:

primeros cualm aﬁos de cducacmn p

YNERICL)L.G op.git, p 23



los dos ulumos aﬁos de la misma y que comcnde con Iu tercera mlancua "f'ase proplcm para la

se dlrlge anic al progresa naclonal sin -

da sujctn Consldero ncccsano que ademés de s

que equlvalc nl ‘nprcndl

" Ibidem. p 66"
A dtLt\.lClo"ill &rL.Lliog_::




El alumno de pnmana supcnor debc de adqumr nocmnc: beneraleq quc lo Ilcven a

VNERICHL 1.G. op_cit, p. 67
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Asimismo, es 1mponante tomar en cuenla que en la etapa de la’ escuela primaria

endn nmond

supcnor, el alumno cs. Lapnz de adqumr y desarrollar habllldﬂdc'i de

la adqunsxc:én de un segundo |d|oma, lo que permnte al lnfan ,‘ la amphacnon de st honzonlc

cultural

132 Orgamzaclon de I Escuela Primaria Superior

lnﬂl.xlblcs a cumphr a Ia vez quL hﬂ de darse ﬂexlblhdad para que las Londlcmm.c

camhlanlv.s se mnml‘eslcn asi como Ia vanedad de IBS personas que la integran.

Y GARCIA HOZ y MEDINA R, thnmucnénlgoggnp‘dumuos oduclivos. RIALP. p. 27



4% Apertura.- La escuela debe de ser un sistema social abler!o en rclamon con cl contorno,

ubicada en su comexlo historico y scc:al wi6

La escuela primaria superior tradicional de nuestm palb s:gue us Anglda org,anlzaclén E

vemcal en la que los alumos ascienden curso por Lurso hasta culmmar d prom educauvo

individuo dcbe pasar para alcanzar los fines an(&svéslzihleckldoré. ;

1.4 Desarrollo del alumno de primaria superior -

ubicarlo wmo pusona, ct: declr wmo una umdad 'bslancnal de cuerpo y upmiu cuyas

facultades espud' cas son




- lnlellgencla Facultad de adqulnr y acumular conocumenlos y expenencm as1 como de




La manifestacién de la singularidad personal es la originalidad, (juye es aquella

cualidad que permite considerar a alguien origen de algo.

B) AUTONOMIA - Es aquella propiedad en virtud de la cual la persona és, de algiin modo,
principio de sus propias acciones. La manifestacién mas viva de la autonomia es la capacidad
de gobierno de si mismo, la capacidad de ser ley de si mismo, la posesion y uso efectivo de

1a libertad, es decir, de autodeterminacion.

C) APERTURA.- El hombre, ser por naturaleza social, tiene la necesidad de entablar
relaciones con los demis, para que de este modo se vaya perfeccionando. Asi tiene
relaciones por naturaleza como son las de familia, relaciones de amistad, las relaciones

religiosas, creacion de grupos con un fin determinado, clubs sociales, deportivos, etc. '

D) DIGNIDAD.- Se refiere a la capacidad que tiene el hombre de formar conceptos que son
representaciones abstractas y la capacidad de dehberar por medio de ellos los mouvos que lo:
llevan a actuar, estas operaciones son fruto de un aparato memal que umcamente el hombre .

posee. Esta dignidad se refiere en cierto modo a esa supenondad del hombre sobre los: o

animales, plantas y piedras.

Pero esa dignidad y bondad‘

omologxca pues estd ccntrada en
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La infancia es la etapa en la que se determina la formacion de la personalidad. :

edad, se encuentra.

El infante de primaria superior oscila entre los 9 y los 12 aﬂos

en la tercera infancia, Los di de la infancia han Hamado a esta etapa plena niﬂgz,zﬁué”

es donde el nifio alcanza su desarroflo como tal.

El desarrolio del rifio en esta etapa es mis armonioso, mas lento, el nifio es mas

estable.

qué paso en un accidente, sino que ademis como fué és{e, dénde sucedi6, a qué hora, et .

1.4.1 Desarrolio Fisico

El nifio comienza a desarrollar sus extrermdndes en fonm armomosa,‘se da un,

aumento considerable en estatura y corpulencia " las plemas sxguen

que excede al dela longnud del tronco, el cuerpo ‘contintia creciendo’ aun mmo que tambten =

excede al de Ia cabeza, los hueéo‘s s(endur&:cii is, camlagos adlcmna!es se o |f can'

nuevos dientes pennanentes nacen;: los organus mtemos se agrandan y.se, vuelvcn ‘mis

bles en su funcic Las caras madurnn durame este penodo pero se mamnenen
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relativamente ' redondas en su contomo. El cerebro y el sis(ema nervioso alcanzan
S

vmualmcnte st madurez fisioldgica al finalizar fos aflos escolares elementales
Los movimientos de! nifio son controlados, adquiére m‘uchas' deﬁfezaé ; y ﬁbede ‘
mantener el equilibrio. Su centro de gravedad se sitia en la reg;on pelwca, lo que le permne

mayor estabifidad.

Los movimientos dependen de las caractensucas mdlvlduales hay una notab!e

mejoria en la coordinacion y en la capacidad para aprend habxhdades fi cas :

En esta edad se debe cuidar tanto la a.liméﬁuiciif:nf_iélv infante como su sjuste postural

para evitar asi diversos problemas.

Igualmente, hacia ¢! final de la tercera infancia comieni&n a abafeééf hi)s‘sigm‘)‘s del

funcionamiento fisioldgico caracteristico de la adolescencia,
1.4.2 Desarrollo Cognoscitivo

En lo referente al desarrollo cognoscmvo pueden dlshngulrse dos factores

importantes: el desarrolio del lenguajey el desarrollo ‘del pensanuento

a)Desarrollo del Lenguaje

“Los nifios son capaces de usar las alabras ara automamfestarse - Describen las
p P P

experiencias de grupos o de mdeuos con pmafos blen eslruclurados Saben como aplicar

las gencrahzacrones a nuevas Sl! acx

' BIGGE y HUNT. g_mm@s_;g_xm&. 1‘rjﬂag p.203
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Pueden escribir narraciones, diarios e interesantes castas con experiencias de dentro
y fuera de 1a escuela. Al hacetlo pueden variar la estructura de la frase y desarrollar ios

parrafos con propiedad.”’®

Lo anterior muestra que el alumno de esta edad, con un vocabulario més amplio, es
capaz de expresar sus pensamientos, sentimientos, etc., adecuadamente y frente a diversas

situaciones, asi como la posibilidad del infante de un correcto deletreo de las palabras.

En esta etapa es de vital importancia el cuidado de la ortografia de! nifio en el

momento de Hevar a cabo el lenguaje escrito.
Cabe mencionar también que el infante de esta etapa cuenta con la facilidad de

adquisicion de una segunda lengua, pues se encuentra posibilitado para establecer los nexos

entre su lengua y los elementos de una segunda.

b) Desarrollo del Pensamiento

El niffo adquiere una etapa mis elevada de p iento, p e} do desde
diferentes perspectivas, "es una persona con suficiente fuerza mental y fisica para

se en una sociedad sencilla. Aunque conoce las exigencias culturales que se ejercen

sobre él, no siempre las tiene en cuenta.""

" foigem. p. 255
”liknL
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E! pensaiento del infante de esta etapa es reversible, es decir, que puede relacionar 2
ideas a la inversa, ir hacia atras y regresar hacia adelante, por ejemplo con el concépto de
adicion el nifio puede agregar dos manzanas a tres manzanas, o ejecutar la operacion ala

inversa de sustraer dos manzanas de cinco.

Las experiencias, las ordena y relaciona como un todo organizado, pero, para que el
nifio aprenda, es necesario que esté en contacto directo con las cosas, pues su experiencia .

depende, en gran parie, de la percepcién y manipulacién de objetos.

EI pensamiento del nifio pasa de ser subjeﬁv)o a ser bbjetivo, ’diferencia yﬁ el mundo

interior de la realidad, es decir, consudera otros puntos de vxsta 'y ennende que otras =

personas piensen diferente, el nifio es més reﬂexnvo y razona mejor 3 da uent del blen y

del mal por si mismo.

Asimismo, desarrolla n

explicaciones a los distintos fenémenos.

En esta etapa juega un papel importante la educacion intelectual, "proceso que
concierne a la actividad propia de la mente dél individuo; atareada en un propésito definido,

esto es, de i6n de conocimi Y pues Ios intereses del niflo escolar de esta etapa

se centran pnnclpalmeme en las asxgnaturas de Geograﬁa e Historia,

S WINN, Ei Desarrollo v Ja Educacion del Nifio: Diana. p. $1-52
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E! procedimiento de aprendizaje del niffo consiste en lo sigiﬁente: el primer paso para
que el nifio aprenda es la percepcion, por medio de la exﬁeﬁench real con el objeto de
estudio; es necesario que se dé la representacion, vivencializaciéﬁ de vlb: ﬁuévse aprende, y,
finalmente, se debe dar la repeticion, para el ejercicio de la memén;ia, otil en cuaﬂquier

actividad de tipo cognoscitivo.

La atencion es un proceso importante dentro de la adquisicion de cohdcimiemo{pbr -
parte del nifio, pero ésta debe ser motivada para que se despierte el interés en el mismo hacia’

determinados objetos de estudio.

El infante de esta etapa tiene un pensamiento concreto por medio: d

liegar a la adquisicion de una segunda lengua facilmente; la ‘ensefianza’ de’ ésta debe ser. '

facilitada al alumno tomando en cuenta el prooedmuemo anpen vrmg]mye rqenc‘ nado,.y con

base en él estructurar el programa.

1.4.3 Desarroilo Psicomotor

Las capacxdades motrices en esta empa son ya sorprendentes el mﬁo puede comrolar

su cuerpo y sus movimientos, o que le hace semxrse s

Existe ya una coordinacion emre dxreccnon y velocxdad esto lo puede combmar elk :

infante mientras carre. Le gusum los j jue 05 aJ aire

precision y destreza,

La mo!ncndad ‘fina del mho : ; que le pemute el uso més

sofisticado " de  hesrami " quel pem-man reahzar acn dades quc rcqulerun mucha

coordinacion (cons(ruccxon de maqueta por‘cjcmplo)



25

Al dibujar la ﬁgura»humar']a son mas proporcionados y amonioﬁ()s‘

En Io quc se rcl' erc a ls organlzaclon espacuytemporal cl nive sL. puede unemar sin

tener’ como ref‘erencm su persona, el mﬁo &s‘capaz de no perderse y. dc descnblr oralmente

trayectos

ﬁay domfnio por parte del nifio en la’concepcion de pasado, ﬁrcsente'y‘ful}iror. S

La organwacnén latero-cspacial tamhlen cs(a desarrollada; pucs el |nf'ame dlslmg,ue

de algun modo es’ consw.mc"z' Se

reﬂeja asi que ] mfante de ‘esta elapa esta en conslanlelac\mdad pero a pesar de cl]o,

prcsema conﬂlctos profundos, igu swnd estable

1.4.:4 Desarrollo Socioafectivo

El nifio ‘dé'ééia elrapa‘s'e ’dééoub‘re como miémbro den gm'pu: "La sociabilizacion es
el proceso que transforma al mdlvuduo blolo;,nco en mdlvnduo soc!al por medlo de la

transmision y el apr ndivaj de la cuitura de s su so(uedad"22 Fl hoyxr ya no es lo mas

o)

importanie: para ¢! nifio, sino quc ahora ocupnn su mundu los compancros grupos de

amigos, ctc.
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Los modefos de identifi cacién de Ios mﬁmtce yu no son solo Ios padrcs cse lug.ar

ahora lo ocupan los maeslros amrgos mayores personajes publxcos arllstas, ete.

Los compafieros juegan un papel importante en lavaloracion: de las act?vi&;ides

escolares. |

Hay una diferenciacidn entre los intereses de los nifios 'y, las nifiat A] comneuo de S

que se lc prmnle siempre cuando sea mollvado ad el'e pleo de

éenicas que provoquen ese cambio, esa modificacion que la educacion

busca quL se dL n rJ educ.and
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Es por todas estas isticas del infz de pnmana supenor que debe ser
motivado al aprendizaje, de un modo general podemos decir que mouvac:on es! estimular la
voluntad de aprender. Es un factor central que influye en el procesq de aprendxuje. Todos
los actos de la vida humana se realizan bajo el influjo de motivos. El propésito dc": la
motivacion puede considerarse triple: 1) despertar el interés; 2) estimular el deseo de
aprender; y 3) dirigir éstos intereses y esfaerzos hacia el Jogro de fines apropiados y la

realizacion de propésitos definidos.

Asi podemos decir que la educacion completa debe establecer ideales, formar
habitos, desarrollar el interés, proporcionar motivos racionales y éticos, guiar y dirigir al
nifio en la realizacion de sus tareas cotidianas de la escuela y los actos diarios de su vidA.‘ La
motivacion es Ia direccion y desarrollo de los intereses y esfuerzos del nifio por medio de
trabajos adecuados a su nivel de madurez y experiencias para realizar resultados

satisfactorios y duraderos.

La tarea del maestro consiste en desarrollar actitudes cooperativas, dirigir- una

atencitn sostenida a las taseas escolares y fomentar la iniciativa.

Con base en este estudio de la educacion del nifio en el nivel de pnmana supenor se
procedera al andlisis de la didactica y el influjo que e;erce la mouvamon dentro del proceso
de enseftanza-aprendizaje para facilitarlo y amemzario
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CAPITULO Ii. LA MOTIVACION COMO FACTOR ESENCIAL DEL PROCESO
'DE ENSENANZA APRENDIZAJE

La motivacion juega un papel muy importante dentro del proceso de éhseﬁanm i
aprendizaje, pero, para que éste se lleve a cabo efectivamente en la ensefianza de un segundo

idioma han de tomarse en cuenta diferentes factores y

, que per \a“ la-
Dldachca, que es la disciplina pedagégica que tiene por objeto optimizar la ensefianza hacia -

la mejora del individuo.

La Didictica tiene ciertos elementos para conseguir sus ﬁne§ -y ‘objeti@os,

preestablectdos los cuales se explican en el presente capitulo.’ Asmnsmo comprcndnendo el

proceso “de enseﬂanm-aprendnm;e y sus momentos se pueden apllcar eﬁcazmente a la

enseﬂanza de i segundo ldlom& :

Las teonas el aprendxzxje Juegan un pape ixmpo‘ la : gtﬁrg qhe el

educador toma‘frcme a sus eduoandos asi como, la motivac n :cadi(iing de

ellas Se valora el papel de Ia mouvacxon enel aprendlzaje efecuvo de los al mnos

1L1 Concepto aé‘Didéctiéa

Pnra poder comprender el concepto de’ Dldécnca, se cons:dera necesario prcscmar

una breve reseﬁa lustonca
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Los primeros en cmplear el término Didéqlich fueron lo : e&os su conceplo

educativo no era como el que entendemos en 1a actu ﬁﬂpd,"s_ini}, com ‘el arte de'

ensefiar.

En el s. XVI Luis Vives' pubhca "De Dnsc»phms" hbro‘en el cual retoma la |dca ;

griega y hace hincapié en el concepto de D|dacuca como arle de cuseﬁar

Mas adelante, en e} s. XViI Comenio hace un estudio profundo de la Didéctica en su
obra "Didéctica Magna” por la que ¢s considerado "Padre de la Didactica”, Para Comenio el -
significado de la Didactica es ensefiar rapidamente sin molestias ni tedio alguno para el due :

enseiia y el que aprende, con el mayor atractivo y agrado para ambos.

En el 5. XVTH Herbart retoma lo anteriormente dicho por Comenio y lo smemauza y

fo ordena. Dice también que no se debe olvidar {a gran relacion entre Pedagog:a, Pslcologm o

y Ftica.

Poco a poco se han xdo slstemauzando d:fercntes del' ini ones hasta conformar cl

que se veri a connnuaclon

’ . ylékne que es‘

cs dccvr, la :

dldacmd es un medru pdra Lundumr al Io;,m dc lus ﬁncs quc. pusr;,u a Pcddg,ogm. is 1
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medio ya que fundamenta, investiga y experimenta para llevar a cabo eficazmente el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

La Didactica es "la disciplina pedagogica de cardcter practico y normativo que tiene
por objeto especifico Ia técnica de la enseilanza, esto es, la técnica de incemivar y orientar’
eficazmente a los alumnos en su aprendizaje"” . Esta disciplina pedagéglca da lmennuentos

generales acerca dej modo de orientar la ensefianza, que es lo que aparece como su objeto

Esta orientada hacia la prictica, hacia la- optimizac

aprendizaje, y se aplica dependiendo de las caracteristicas del

Es indispensable tomar en cuenta que cada individuo es distinto, tnica ¢ m'epenble y,

medios didécticos se lle‘)é 8 cabo

Ppor tanto, es necesario que el proceso de aphcacxén de

de acuerdo a las caracteristicas individuales y gmpal'

Otra concepcién es "el conjunto s:stem&uco de pnn Hm recursos y‘
procedimientos especificos que todo profesor debe conocer y car, para o mar con i

segundad a8 sus alumnos en el aprendizaje de las matems' de los programas, temendo cn

1

constituida por una serie de prnu-. dimient

la de dirigir el aprendizaje de la persona para que ésta :llegue a perf

Para que un mdmduo obteng,u un aprend\u]e sxgmﬁcanvc ‘es necesano que'haya' .
snda llevado a cabo un et’ caz proceso de ensefianza- aprendxmje en el que se pmﬁmdxzaré

mas adelante.

BMATTOS, L. gp. Ci. p. 24
¥ oidem. p. 25 -
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Para Francnsco Larroyo la 01 "cuca ea "la’ doctnna de la cnsehanza, o sea cl

conjunto de pnncnplos que exphcan ¥ Justll’ can las normas‘ conforme a las cua!es ha de ser .

a de {a_cducach __Q_ Vlomla p 251

PLARROYO, . La cient
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{1.2.} Didactica General

La Didactica General “esta desunada al es(udlo de todos los pnncxpms y técmcas' .

vilidas para la ensefianza de cualquxer matena o dlscnplma Estudla el ] rob!ema de la‘

emplear para que e} proceso de enseﬂanm-aprendxza;e alcance su ﬁn en cualquxcr scxphnav :

y con la mayor eficacia y eficiencia.

Principalmente la did4ctica general :
a) establece la teoria fundamental de Ia enseﬁanza, presentando

éonéep'to'si{ ¥
caracteristicas de sus pnnclpales fa.ses o etapas ;
b) establece los principios y nomms qug, regp n tividac _Veﬁ'cacm»del

proceso de ensefianza aprendmje, e

"eficacia tdel pfdce&o'de ensefianza-

aprendizaje, es dectr propone n a_segui 4por el oceme adecuadameme para

que conduzca al 6pumo aprendxzaje de sus. alumnos

*NERICI, 1.G. op.cit. p. 56
Tefr. MATTOS.L. op. cit. p. 30
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~ 11.2.2 Didictica Especial

La Dndacnca Especnal estudm los metodos dc enseﬁanm aprendlm;c proplos de cada

dlscxplma % debc de ajus(a.r alos con!cmdos dc la asu

"che enﬁ'entarse p

amente con ¢l problema de fos distintos criterios opgfantes en

Ia ordenaclon del [

con(cmdos de ac rda 8 una

) de o«

mclodoloycas. dlﬁcultades en la ensefianza de clenm asunlna e1c

™ GARCIA HOZ, V. Principios de Pedapogia Sls(cmAllu RIALP, p. 2400
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n

b) Analisis de los programas dc mglcs en extension y en profunc y su reestrucluraclén

teniendo en cuenla las pombnhdad(.s de los alumnos, condxcxonm y necesrdades del mcdno en

el que funclona la escuela

) Dctermmaclb de os objeuvo con "derando los objetivos pamcul s de’ cada nivel de.

cuenta Ias poslblhdades que tanto la Didactica Gencral como la Especlal le ofrecen; es decir,

desde teonas gen rales ' dcl prendxujc hasta los métodos especificos a la materia que

rtsultcn més erctlvos para lograr el aprendizaje de fos alumnos y por ende, su

pcrfeccnonamnento

1.3 Los Eicthéptos Didécticos

on' derar su:le elemcntos fundamenlales con_referencia a 'su.
campo de actmdad a saber educador‘ y educando, objcuvos conlemdos mclodos y técnicas

dudncucas. malcnal dldacuco lugar y tlcmpo



I1.3.1 Educador y Educando "

El educador s la persona que coadyuva al proccso de mejora e olra persona, “no

solo actia como exphcador de la asngnalu}a, sino como cducador apto pam d%empeﬁar su

compleja mision de estnmular orientar y‘dlnglr con hablhdad el proceso educanvo y el

- honradcz ¢i

- pacxcncm pues cada persona, al ser dxstmla, tlene su ucmpo, o

- amphlud de mtercses

- sentido del humor

- ejemplo y coherencm, o

- esplntu Jovcn

- |nteres personal por cada educa.ndo

- control de si ml

alumnos una sem, de csllmulos que los conduzcan a monvarse y a lrahajar de acucrdo a sus

posibilidades y Inmnactones

P MATTOS .. 0p, Gl .26



EI educando es quten aprcnde, mas no sélo debe aprendcr conceptos de memoria,

sino que a la vez debc ‘ser: capaz de desanolla u capa dad de analisis. El espmtu del

desea por valloso

integral, . -

La cscuela busca objet‘riv)ds tales como:

“MASTACHE, R Didsétics General (2db. parte). Herrero' p. 16
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- Hacer al educando consciente de sus potencialidades, pdéibilidiadé, linﬁiacion’es, para que

se perfeccione.

- Lograr el autodominio . de Ia persona, proporclo

ndole i_m cllma “afectivo'y amable donyde‘ ‘

el alumno pueda expresa.rse tal cua.l S,

- Provocar apertura en el bmomloveducadbr-cducandp.

En la enseﬁxm de

poslcnormenlc

socicdad x‘:ciuali.' :

A lmves dc la sclccctén adecuada de los comg:mdos se a.lcanzan Ios ObjetIVOS dela

asngnalura

"MATTOS, L. on. tit. p. 26



Los comemdos emplcados en Ia ensehanza de un segundo ldlomﬂ son muy varlados y

abarcan dlferemes tematxcas ‘de acuerdo a los intereses de los educandos segun la edad que o

maestrosnlo van modxﬁcando ‘segiin'las neces:dades ¥y expectatlvas de cada grupo ‘en

pamcular X

) 11.3.4 M&odos y Técnicas Didécticas .-

Los mclodos dndacucos son los plameamnentos de todas las tecmcas y los elementos‘

proceso de enseﬁanza-aprendluje y que"conducen a que el educando obtenga un aprendlzaje )

efectivo.

”E'kislen diferentés metodologias, sin'emba'n"gd /n la: ensefianza " de” una segunda :
lengua, es necesario que se emplee una melodologla actlva en la cual el umno ademas de

desarrollar su capacidad cognitiva, interactie con ‘los objetos que Ie rodean pero en otro

|:“:]
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idioma, lo que Ie penmtc un encuemro monvador con otm cultura, y por cnde su

acercamlemo a ella

YNERIC, 1.G. op, giL. p. 54 ..
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11.3.5 Material Didctico:

HR]

El matenal dldactlco hace mas el conocimie ), pues acerca al alumno ala

realidad . cxrcundanle, proporcrona al educando un contacm real con el objcto de-su

aprendxzajc

- Sus finalidades son:

- aceréér al alumnoala realidad que se qulere enseﬂar

- mouvacton ya que se capla la atencion del alumno y-

- facilitar la, percepclén y comprensién del objeto de est}xdxo. -

vanado no se hmna., por lo que et profesor tiene un campo ampho para escoger

7 H.B.lé Lﬁga.r,yfl‘ mp

El lugar se. M‘ ere al espacw hsxco en el cual ha de desarrollarqe el proceso de

enscﬁanla-aprcnduaje
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Debe cubnr ciertas condw:ones tales como buena llummaclon (tanto nalurdl como -

artificial), buena venulac on, buen espauo de trabajo elc

1ands

Por otro lado ) tiempo en cada ; tura o tema ha de ser prewsto desde

el oomxenzo para poder_integrar: un’ determmndo numero de actmdades o matenales

dldécﬂcos

El tlempo es vanable segun el contemdo de la enseﬁanza, la motlvacwn y mvel de

aprendmgc de Ios alumno etc

En Ia enseﬁanm de’'un segundo ldloma, al rcg:mos por una metodologla actlva de

mampulac:én de objet

, €5, necesano que el espaclo f' snco sea ampho yel tlempo a emplear

en cada ob)e(o de cstudlo sea muy vanable

En concluslén [2 lmportante tomar en’ cuenta que. el prooeso de enseﬂanza

aprendluje ha de ser llevado a cabo grac:as a la dlversndad de e]emenlos dldacncos que lo

componen, los cuales opummm cl aprendlzaje y llevan al perfeccionamiento integral de la

persona al ser bien empleado X para lo cual es necesano que el educador tenga un pleno

conocxmlenlo de ellos los lleve a‘cabo de manern efectiva y procurando que realmente

conduzcan al cducando hacia su perfeccmnanuemo.
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11.4 El Proceso de Enseffanza-Aprendizaje

“11.4.1 Conceptos Bisicos

Para comprender el proceso de enseﬂanm—aprcndlzaje es necesano anahzar cada uno

" de sus elementos

Un proceso es un’ camino, vc n pasos y uene un segunm:enlo especlﬁco que se dlnge

hacia una meta, objetivo o fi

_En la vision tradicional se comprende a la ensefianza cémo "la forma de conducir al

educando a reacc a fin'de q sean alcanudos determinados

consnderan respecto asu proceso  educativo mdmdual y gmpal

Asn el educador dirige el aprendizaje de los alumnos lo que equivale a la ensefianza,

orientar, gumr

s aquél en que se encamina al alumno hacia la consecucion

. El proceso de ense

" ibidem, p. 212
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fa actividad por la cual la persona modifica su manera de ser"*

. El aprendizaje es un
proceso activo, donde el individuo adquiere conocimientos, valores, realiza diversas

actividades y modifica sus actitudes o puntos de vista acerca de diversas tematicas,

En el aprendizaje juegan un papel importante tanto la atencién como el empefio y el

esfuerzo del alumno, que estructura e integra nuevos datos a los:ya obtenidos y

estructurados mentalmente con anterioridad.

El aprendizaje se realiza a través de la interacciéVnVéyon‘ el medi aniiiiéme, lo q"xrx'e

constituye las diversas experiencias de aprendizaje, las cuales pueden

da un contacto real con las cosas; o indirectas, cuando la mformaclén se transrmle a través

de simbolos o lenguaje.

Para facilitar el aprendizaje es necesario que:
- la situacién signifique algo para el educando,
- los contenidos estén acordes al nivel de madurez del individuo,

q.

- la situacion motive al ed ),

- el individuo perciba que aprende,
- ¢l ambiente sea agradable para el educando,

- se integren las experiencias de aprendizaje,*®

El proceso de ensefianza aprcndlzajees por tanto; una transmnslén, onentaclén para
formar al individuo, que asimila -y construye un camblo de conducta més 0 menos -

permanente.

“LIPPINCOTT. D. La cnseila g;gjgpg ng a escucl mma_ PAIDOS P9
“ofr, foidem. p. 11



El proceso de ensefianza-aprendizaje se reallza medlant un dlalogo conscxente entre »

educador y educando, mediante la interaccion sxgmﬁcanva de ambos para que el educando

logre un cambio de conducta méds o menos’ perman nte;

perfeccionamiento integral.

11.4.2 Momentos del proceso de ensefianza aprendizaje

Toda accion docente va a recaer en tres grandes momentos, que son planear, reahzar

y evaluar. Antes de planear es necesano y realizar una deteccion de necesxdades por medno de’f‘

un diagndstico.

La planeamon es una gu para cl educador pues a traves de ella puede prever los

resullados que obtendra
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La pl ién debe aumentar I eﬁcnencm del proceso de enseﬁanu-aprcndnzaje,

¥

_asegurar el con(rol de la enseffanza, cvnar mprowsacxones, mtegrar la enseﬁanza y propxcmrk

una mayor atencién (basandose en las caractenshcas de Jos educandos)

- 2) Ejecucion o Realizacién.- Es poner en practlca lo planeado Se reahza a través de

fas actwldades docentes y discentes.

‘La ejecucidn se realiza a través de Ias clases y de las resta.ntes actmdades docemos y

dlrecmén del apru dnzaje se lleva a cabo v :

discentes, es la materializacion del planennuept

de la siguiente manera:

- Presentacidn de la materia. * o

~ Elaboraciér\,'ﬁjacién e ime;,gfacl det apr dnuje, es decxr, llevar a la préctxca, mlegrar

mediante cuadros smépucos pbr ejemplo

Los elememos de ejecucxon son:

- El leng\mje
- Los metodos y técmcas

-Ef malenal dldécuco que puedc sef. permanente llustranvo [:} mformahvo

En esta fase del proceso de enseﬂanza aprendnzz«ue es muy |mponame la’ mnuvacnon,

en la cual se profun izaré p stenormente

ha- del apre di ,

para cbmprobzir si ibs'objetqvos han s;do alcanzédés ‘ono.



La evaluaclén es "un proceso snstematlco que consnste en detemunar en qué forma se

"‘7

estan - logrando los objetlvos de aprendluje En la evaluaclon se reahza un Julcto

valorativo de los aprendizajes obtenidos.

La evaluacion del aprendizaje se refiere & la apreciacion cuantitativa o cualitativa de

los datos recogidos para verificar. Esta apreci’a't“:iélri: deberia estar vmculada a tres puntos
importantes: 1) a las posibilidades reales del educando; 2) ' sus condiciones reales de vida, y

3) a su efectividad escolar,

Los tipos de evaluacion son:

~ Sondeo - Sirve para ver c6mo esta el grupo, si se estan cumpliendo los objetivos y se usa
en cualquier momento. Tiene la caracteristica de no ser cuantitativo, sélo en ﬁmci()n‘ de ia
ensefianza-aprendizaje. Le sirve al profesor para ver si puede seguir o se debe detener a
profundizar en algin tema en particualr. v . : i

- Verificacion del aprendizaje. < Puede ser cuantitativa, cuando se habla de un'reéistro que
incluye una calificacién, o cuahlauva cuando se hablade un regnstro de habilidades,
actitudes, etc. Aqui se puede hablar de una autoevaluacnén o

- Regtificacién del apren dg;g Por medxb de ésta se.va a ver sise cumpllé lo que se

objetivos fygfon c_:“umbylvid'os. :

¥ AGUIRRE. M.E. Manugl de Didictica General, ANUIES. p. 89
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En cualquier asignatura, especificamente en la ensefianza del inglés u otro idioma, es”
necesario que se lleven a cabo los tres momentos didacticos antes mencionados, ya que ‘de,

ellos depende la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje y, por tanto el domxmo

de la segunda lengua por parte del educando.
11.5 Las Teorias de Aprendizaje

A continuacion se oftecen, a grandes rasgos, tres teorias del aprendizaje, que
permiten analizar cualquier hecho educativo desde su peculiar y especifico punto de vista,
para observar el papel que cobra la motivacion dentro de ellas.

11.5.1 Conductismo

“El término conductismo abarca todas las teorias de condicionamiento estimulo y

respuesta, entre - las” que se .incluyen ‘el conexionismo, ' e 'conductismo y el

nJl >

neoconducnsmo Algunos - de_ sus r'epr'e:sémia;m:s‘ son’ Watson, Skinner, Pavlov y

Thomd:ke.

Eri ,esta>c6 k'entk al hombre como un ser pasivo y reactivo, mientras que ‘el

aprcndxuje es. concebldo como un camblo mAs o menos permanente que se reallm como

resultado de Ia practlca. or el proceso de ensayo y error.

Los mctodos de enseﬂanzaoaprendlzaje se basan en la conducta del mdmduo

presentando esumulos con el umco fin de modificar su conducta.

" BIGGE.L. Teorias de aprendizaje para maestros, Trilkas. p. 70
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La motivacion en la corriente conductista es la necesidad de actuar que resulta de un

estimulo determinado,

motivgr al educ d

centra en el aprendizaje por medio de la actuacidn,

- estimulos que

base en ensayo y erro
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Para esta corriente "lo que se aprendc es producto de fas leyes de la orga.mzaclén‘

perceptual (c:erre proxjmldad fi gura-fondo, lnclusmn ctc ), y esté determmado pori

El aprendxzaje es una comprensnén mmedlata (caer en cuenta) :En la ensefianza se-

11.5.3 Cogoscitivismo

Esta teoria se- interesa por la forma en que los organismos conocen su mundo,

algunos de sus maximos representantes son: Allport, Lewin y Tolmon.

“BOWER. G. Teorias d¢ Aprendizaje. Trillas. p. 373
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El hombre es un ser activo, creador que al mteractuar con el objeto o medio

. ambiente constmye su aprendizaje.

El aprendlzaje es "un proceso de interaccion en el cual la persona obnene nuevos
mslghts o estructuras cognoscitivas 0 cambia fas antiguas"®’. Esun aprendlzaje basado en 1a
interaccién del sujeto con el medio que le rodea, y en las experiencias que obnene de dxcha

interaccion,

La ensefianza busca que el alumno desarrolle comprension, pueda e\penmentar con

el medio ambxente y asi produc:r un cambio de conducta bnsada en‘esa comprens n de st

estudm cualquler snuac:on camo un todo, novae lo pamcular y‘que el medlo amblente da B

*'BIGGE L.. M. 9p.&il, p. 236 :‘"~
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la pauta para ver como se motiva, segiin Io que rodea y no I situacion especifica de cada

individuo.

Las teorias de aprendlzaje llevan al educador a tomar una postura ﬁ'ente ala matena

de aprendizaje en pamcu]ar y, cn lo ’ncem nt a la enseﬁanza ‘de n segundo |d|oma el

educador toma en cuenta la postura que mas e convenga Aun asn, podemos aﬁrmar que el

individuo aprende mejor cuando se encuentra en mtemcclén sngmﬁcauva con el medm y los

objetos que le rodean, y esto se logra a través de la teoria cognoscmvnst pnn 'palmeme ya

que ésta integra biopsicosocialmente al individuo y trata que el mismo’ interactae con cl »

En todo proccso de aprcndIMJe la mouvaclon Juega un papel pnmordlal Desde la

perspectiva pcdaboglca y dentro de una suuaclon escolar de aprendlzaje. la motivacion se
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halla cargada de una ﬁJene dosts ps:colog:cn que el maesiro habra dc tcner cn cuenta a la .

hora de comprender alos miios y su !raba;o escola

Mouvac:on pedagoglcameme sngmf ca esumular la voluntad de aprender que
conduzca al desarrollo dcl mteres y de la actmdad del a]umno Fundamentalmente stgmﬁca‘
poner’en movimiento (moverse [ estar listo para la accion) la voluntad de aprender y

conducxﬂa hacia unos fines aproplados y definidos.

Para Manos motlvar a los nlumnos consiste en "despertar e mteres Y la atencuon de

los alumnos por los va!ores contemdos en la materia, ‘excitando en ellos el mteres de‘

nll

aprenderla, el gusto de estudlarla y la sansfaccmn de cumphr las larcas que exlge

‘' MATTOS.L. op. git, p. 144
“* AGUIRRE, M.E. gp. cit, p. 31
“MASSIALAS Y ZEVIN. Creative encounters in mc clgsmgn_ u s A p 21-23
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Asi pues el profesor, el alumno, la escuela, 1a familia y la sociedad son factores que
inciden en la motivacion.
Partiendo de la doble base de que se aprende mc_’or cuando sc es monvado por Io

que se aprende y de que se renene mejor cuanto més se halla mteresado eI alumno por lo

que aprende fécxlmente se deduce que cuando un profesor propon haccr aprender es

prectso que haga mteresar aJ alumno en l maten o contemdos de aprendluje En este

sentido Masslalas table lo igui nte "Los estudi muestran es!ar més interesados en

aprender cuando el mvel de mouvaclon en la 1 mas elevado Por otra parte dados los

estimulos, el interés por saber traspasara los ‘confines® del- aula Yy los alumnos buscaran

material e informacion fuera de ella (blbhowcas,_m 5€0! ] ctc)."‘.‘

Pedagogicamente motivacion sig‘niﬁc, eshmular la volumad para conducnr al

desarrollo de un interés permanente en el aprende tEsta nota caraclenstlca de permanencm -

significa para Bruner el establecxmlemo e uncinterés a largo plazo y que se opone al de i

de alencnon suscllada que es cl ldeal para la acuv:dad en Ia clase chho mvel estana slluado

** Ibidern, p. 256
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‘entre la frenetxca acuvxdad cumpf:tmva, que no deja pnusa !al vez para fa reﬂexlon y el

método excesivo en el que. cada nlumno espera paswameme su mmo produc:endo apana y

abumm:emo

cnpaées d’reiydzir; La'actividad debe tener siempre caricter de novedad para evitar el tedio...

'Asir'r'nsm kell}-e su libro nggolngig dg lg Edugag:gﬂk cnmempia fa: motnvactén

mord:a! : el profesor para Iograr en los nlumnos unvk

dldécuca com un ﬁmc

aprendnzn;e cfec(wo proporcnonandoles mouvos que csumulen su voluntad de apr de De

esta forma la mouvamén para Kelly persxgue tres fines ﬁmdamema]es "despeﬂar el mterés
estimular el deseo de aprcnder y dirigir esos esfuerzos ¢ intereses hacla el logro de l‘ nes‘

apropmdus y la rcalmacxon de propositos definidos"*

*ofe, BIGGE y HUNT. gp. cit. p. 561-583
" RKELLY, W.A. Psicotogia de fa Educacién. Morata. p. 189




55

Al igual que Bruner y Massialas conccde a la mouvacxén el valor pnmordm] de

, hacla unos

completado.

" La consideracion de Ids motivos como algo ental que sostiene et mreres y la

acciony la dc los i mcemlvos como algo extcmo quc el profesor uuhza en 1 s:tuac: n cscolar‘

para estimular los motivos que modifican la snuacnon del alumno va a dclcrmmar que e

Y NERICI. 1.G. op. cit, p. 139
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profesor dirija y desarrolle los intereses y esfuerzos del nifio (por medio de trabajos’
adecuados a su nivel de madurez) para conseguir resuitados duraderos y satisfactorios,

permitiéndole al mismo tiempo el desarrollo de su propia iniciativa.

Definir motivos, mévil, interés incentivo e impulso lleva a distinguir a la

motivacion.

El impulso discente es la manifestacién de la necesidad de aprender que leva a

o

ria; es una ia di sin la cual no existe impulso hacia el aprendizaje.

Los motivos son captados por el intelecto como realizables por un acto volitivo,

pero no son causa de la volicion. La motivacion discente es la motivacion de la voluntad por e

aprender y que aumenta el vigor natural del aprendizaje para iniciarlo, mantenerlo' o

concluiro; da duracion y consxstencla I’Sl'n_OAy rg,duce la dispersion discente.

E! interés dlsceme es una mclmaclén o convemencm que se esmblece entre el sujeto

que desde fuera del sujeto le mcnta a aprender.

El mévil discente es lo que desde lejos mueve afectiva o atractivamente al sujeto a

aprender.
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Si toda teoria del aprendizaje tiende hacia la motivacidn es o porque la considera
precondicion o prerrequisito del mismo, o porque ella aumenta el esfuerzo discente, lo cual

permite Hegar cada vez a metas més altas.

Para Gagné "la motivacion constituye la primera fase del proceso de aprendizaje la

cual va a incidir en las siguientes fases def mismo: comprensién - adquisicion - retencién -

recordacitn - generalizacion - d pefio y de retroali

I1.7 Clases de Motivacion Didactica

11.7.1 Motivacién intrinseca y extrinseca

La motivacion intrinseca es "la tendencia a la actividad que surge cuando 1a solucion
de la tensién ha de encontrarse en el dominio de la tarea a aprender™. La materia que se
aprende proporciona su propia recompensa, no existiendo presiones externas, se aprende

para bien del que aprende. El grado de retenci6n, comprension y transferencia es alto.

La motivacién extrinseca es aquella en la que existen razones o motivos exteros que

determinan la realizacion del trabajo del alumno, y una vez al da la meta prop ésta
deja de ser importante. La retencidn, comprensian y transferencia son menores que en la

motivacion intema.

Ahora bien, la distincion entre ambas motivaciones no es tan clara, puesto que se

considera que la motivacion es una funcion de la situacién global o total y estriba cn una

“GAGNE.RM. Pnnc.p-_qsﬁm_@_m_rm.xm_._nsmﬁ_ Diana. p. 27
“"BIGGE y HUNT. op. ¢it, p. 563
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mezcla de interés personal por el trabajo en si y por factores extemnos. La motivacién esuna

funcién de una situacién interactiva.

produce una satlsfacclén mhereme a la tarca en la mouvacnén extrinseca Ia relacion entre ja

en’

tarea y el fin perseguido es artificial y se llevg a cabo un a

los incentivos (prentios, castigos, examenes, etc.).’

Por consiguiente, al admitir que no siempre es posible hacer uso de. la' motivacién

ijada,” pero solamente

si misma; es lmponan(e y como su nombre Io mdlca recae o mclde cn Ia snuac:on docente
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La motivacién provocada es la que se desencadena gracias a la accion del profesor y
del aparato didictico que utiliza. Resulta de estimulos artificialmente creados en clase para
dar al nifio, Io mas pronto posible, el gusto e interés por el estudio. Ello se conseguiré a
través de unos métodos cuyas notas caracteristicas seran: clima afectivo, libertad, diilogo
entre todos los elementos del grupo clase, utilizacion de técnicas y materiales didacticos

actualizados, etc.

La motivacion intencional se encuentra en un grado muy débil entre los jévenes,
siendo muy raro llegar a una motivacion pura voluntaria producida por el gusto de la
especulacion intelectual. Se puede suponer la existencia subyacente de motivacion como la

curiosidad temporal, la competencia, la presién familiar, etc.

A la motivacién intencional es a lo que Massialas llama "motivos integradores del yo,
motivos de logro o de realizacion caracterizados por una disposicién denominada motivos

de autoactualizacion o competencia"*® .

La motivacidn provocada juntamente con la intencional ocupan un lugar
preponderante en la situacién didéctica del proceso de aprcndimje En el caso de la

enseflanza de un segundo ldnoma, es lmponante crear situaciones que provoquen que los -

diversos tipos de motwacnon se conjunten para que se Iogre la efectividad del prooeso y por

tanto un dominio de la scgunda Iengua por parte de los alumnos,
En conclus:on se puede afirmar. que la motivacion . es un’ factor de mcidcncim

esencial en el proceso de enseﬂanu aprend Je,» ya ’que es p ‘e de la conduccmn del '

educando hacia el logro de determmadns metas establecldas con antenondad

Y'MASSIALAS y ZEVIN. op.cit. p. 21"



Es de vnal nmponancm tomar en cuenta los elementos didécticos, asi como los ~

momentos, y planear asu debldo tlempo, el tipo de motivacion a emplear para que”

! lievar

b

e e
H &

> apr

ivos.

acabala evaluac:én del proceso s¢ hayan

EI mejor aprcndlmje seni aquel que haya sido mejor mouvado y que conduzca a los :

alumnos aI ]ogro de los obJetlvos ‘establecidos por la dlscnplma en pamcul )

La Dldactlca es Ia dxscnphna pedagoglca que tlene por objenvo rientar eﬁcazmenle a-

El proceso de cnseﬂanza-ap(endigaje -es_el "que: encamina®al - alumn hacia lz—iv
consecucion de rrietas educalivas preestﬂbleéid omentos que deben’ cuhiplirse

para que éste sea efectlvo Pucden tornarse .en_cuenta: dxferentes teorias, tales como el

conducttsmo oognoscntlvxsmo o gestalusmo para conducn‘ el aprendxu;e de los alumnos y ;

de acuerdo alo que cadn po:

La moiivacién s un factol 'rtin e”den'!ro dél prbceso de enseﬂanzx-a‘prendizaje,

ya que por med de ella Ios alumnos lle an a cons(runr un aprendnmje que los conduce asu

pcrfecc:onam:en(o mtegral T e
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Con base en lo anteriormente visto se puede proceder a fa profundizacién del
segundo idioma y las situaciones que propician que éste sea aprendido de manera optima por

los alumnos del nivel de primaria superior.
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CAPITULO LiL. EL sEouNb_o IDIOMA -

El aprendlzaje de un segundo ldloma esta condlcnonado por d|versos factores que

llevan a que éste aprendnzaje sea efecti oy conduzcn a un cam mas ° menos pennanente

enel alumno

En eI presente capitulo se preseman algunos de los factores mas relevantes -Que

intervienen en el aprcnd:zaje de un segundo xdloma asi ‘como la 1mportanc1a que uenen las
situaciones dldacucas mouvadoras para que este aprendlzaje sea’ ameno y efecuvo en el

alumno

1111 Generalidades -

) En la’ actuahdad Ios ldlomas se aprenden reahzando eslancms més o: mefos

prolongadas en los pzuses de ongen de las lenguas que se d(.sea dommar [ blen se Ileva a

cabo esle proc o en el 'oplo pa:s er ccmros ed:c‘ dos exprof'cso a ello En Mexlco desde

Los - estudios +recientes - : .acerca " del Iengunje consideréndolos teonca ‘y

factores dc tipo SOClal (acmudcs eslergonpddac frente'a cdda Icnsua ya Ia cul(uru dc cada

comunidad lmbmsnca) que contribuyen a ‘marcar dlchas dnfmncms entre ambm |d|omas
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i “Uno de los mas sorprcndentcs hechos acerca’ del aprendrzaje del lenguaje es que la .

lingiistico. Solamente un aprendlzﬂje sistematico, que estard en ﬁ:nc:én tanto de la calida

como de la canudad de aquellas experiencias, permitird la adqu:slcxon de dlcho domlm

hngulsllco"’2

' BIRKMAIER. E.M. “Rescarch on Teaching Forcign Languages” Mﬂ ) nndtmk of l_?,gscargh on
Tc.’:ghlng Travers, RM W.p. 128}
* BALKAN, L. Los cfectos del blingiismo en ggapn_m_dcgmcleg lcs Marova, p 45,




Se requlere pues, un campo de acuwdadcs vanadas y orgamzadas que van a afcctar

muy dir teala la, 1 ed cacion de prot‘esorcs (fomm on del profesorado) los

productores de material y la comunidad.

Tanto los comemdos como los mé!odos y la tec se ,ebenf tomar-en cuenta,

especialmente en la perspectiva del c,omexto socxal ¥ educa onal dondé se desenvuelve

dicho aprendizaje, sin olvidar que el lugar que le corresponde a un segundo idioma dentro

del sistema educativo, depende de la xmponancla nbmda a aquel idioma por la sociedad en

Ta cual se ensefia.

El uso individual dc dos lenguas d|feremes presupunc la existencia de dos

Todo ello in

solamemc en la estmctura o'eneleo

¥ MOYA y LAGO. Blhngmsmo! 'rgg;gmg; del Lgngggg n mpg Saltés.p. 2425
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gesticulaciones ("sincronia gestual”) y que difieren entre los distintos idiomas; el lenguaje de

los gestos participa en el lenguaje verbal, .

Por otra parte "el dormmo de un ldloma hace referenc:a al domnmo que un mdmduo e

nJl

resommcia

una o varias’

 BALKAN, L. op. tit.. p. 56
¥ ofr. Ibidem.. p. 59
* fbidepy, p. 64



Es necesario que el individuo tenga una cantidad de experiencias taf {en el contacto
con la segunda lengua) que fe permita ir valorando las mismas para desarrollar su invzrés por
contactarse con una cultura diferente, sin olvidar que éstas experiencias no sélo deben ser

ricas en cantidad, sino también en calidad.

La enseffanza de un segundo idioma "puede ser mas humana mediante actividades
racionales que permitan adaptar la ensefianza del nuevo idioma a las necesidades y
capacidades de los alumnos"*” . Dichas actividades estardn centradas en el alumno més que
en el profesor, de forma que fa clase sea un lugar donde el idioma (en nuestro caso, el

inglés) constituye una actividad en la cual todos pueden participar.

Para couseguirlo ef profesor debe planear una secuencia de actividades para ser
realizadas en un periodo de(ermmado de tiempo, e mclmrlas en ¢l momento oportuno y en

relacion con el tema a tmtar debxendo procurar que se produzcan una serie de preguntas y

respuestas entre el alumnado para , 2 esto es a lo que Massialas

Wama "Dialogue of inqui ue "conducc aque los estudxantes trsba)en en forma creativa
g quiry” ¥ q q

¢ imaginativa a la vez que pamc|pan"”

1112 Bilingiiismo y Pluﬁlfngﬂisﬁp i

La facullad que n mdmduo posee ) sabe expresarse en una segunda lengua de’

acuerdo con las es!ructuras y conceptos propios de ella consmuye o pumo de pamda para‘ :

S TOWSEND, RC. Enun mmcnl:mo a “Thc nghl rrspomc 8y S\dncy Boll m ﬂgmrd qucalm@_

Review. p. 161 : :
“ MASSIALAS Y ZFV\N Creati ng croounters in ghc cla&smm S A p. Sl
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aproximamos a una posible definicion del bilingdismo y e} establecimiento de sus diferentes

tipos y grados.

&

Partiendo del concepto de bilingttismo como la exi ia de dos formas de expresion
en una misma persona se puede adelantar la siguiente definicion: "capacidad de expresarse
en dos lenguas diferentes sin esfuerzo”. Ello supone la posesion de dos esquemas paralelos
en la conducta verbal o lo que es lo mismo, posibilidad de pasar de un cédigo lingilistico a

otro sin verse obligado a traducir.

Existe en la persona bilingile un control de dos sistemas lingtisticos; habla y piensa

en las dos lenguas. .

La pos:blhdad de uuhzar distintas lenguas, ya sean peneneclentes aun mlsmo grupo

o no relaclonadas entre siy en ni

plunlmgulsmo. :

El numero e

rapxdez, vanedad de asocmcnones, etc

111.2.1 Clases de Bilingiiismo -

Pueden destacarse tres grupos principales de clasificacion™ :

 cf, RENZO. T:Bilingllismo v Educacion Fontariclia. p. 173-180
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a) Bilingiiismo coordinado:
Cada grupo semantico (grupos de significacion de palabras) distinto para las dos
lenguas se asocia respectivamente a cada complejo de sefiales propias de las dos lenguas. El

sujeto bilingile coordinado domina a la perfeccion tanto la mentalidad como la lengua de

ambos si o codigos lingitistico-naturales. Los dos sistemas coexisten.

El sujeto bilingiie coordinado establece una clara distincién entre los dos idiomas.
Los dos significados sen semejantes pero no idénticos y no tienen en comin mis que un
significado propio, o lo que es més, su significado primero, y pennanééen enraizados cada
uno en la cutura de la que depende. Emplea la' lengua primera ‘en’ un conjunto de

situaciones, ya interiores ya exteriores, diferentes a las que usaria en la lengua segunda,

Esta segunda lengua se adquiere por el sujeto bilingiie éﬁ_ circunstancias constitutivas

propias y con frecuencia temporalmente distintas." El prjbcedmuento que ha de superar para

alcanzar una equivalencia semantica de unidades léxicas de l}l i_c gua brimera y segundé esel

denominado "equivalentes de situaciones” cuya naturaleza es domplejaﬁ

b) Bilingitismo compuesto:

En él se tiene una asociacion entre dos sistemas distintos de signos y un sélo ndcleo .

de significados. Los dos sistemas se funden.

Se caracteriza por la existencia de dos upos “de relaclones de slgmf cacxon El su;cto ‘
aprende la lengua enlazando cada nucvu palabra de esta con otra de la pnmera No hay més :
que un sngmﬁcado susceptlblc dc ‘ser codificado en dos lenguas dnferentes Se pone asi en -

marcha todo un sistema de’ 1mpresnones semanticas comiin a las palabras denormnadas
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"equiw"alentes de traduccion” en los dos idiomas. Este tipo de aprendizaje se da segin los

métodos clasicos y generalmente en las escuelas o con base en un sistema de instruccion.

c) Bilinguismo equilibrado:

Dos lenguas naturales a consecuencia de su empleo continuado, se convierten para el
sujeto en instrumentos que traducen su pensamiento y que expresan sus intenciones y sus
estados emotivos. Ello quiere decir que el sujeto puede expresar sus ideas en dos idiomas y
que ademds sus ideas variardn segun la lengua empleada y se integrarén en la cultura de fa

que ésta dependa. Existe una participacion en la vida de las dos culturas.

Es posible liegar a este bilingiiismo equlhbrado llamado tambnen completo, no solo o

por el hecho de que ¢! sujeto viva en un ambiente donde se ; habltunlmeme las dos .

lenguas, sino que es preciso ademis que exista suf clente mtensndad cahdad y cantldad de I

experiencias realizadas en las dos lenguas, fo que supqne una onstanye nterapcnén entre

individuo y ambiente.

El bilingiiismo equilibrado no excluye sin embargo que tan p onto una como otra de

las dos lenguas se transforme en predomman(e en d:f‘erentes s:tuacnones lenga prioridad

sobre la otra en el campo de la cultura,

De lo dicho hasta aqui es ﬁ:ctl ded ‘cu‘ ue al t ar de de rﬁil&r unﬁ éepz;racién entre

estos tipos de bilingiismo de una forma tajante -y clara parecena presuponer que en la

préactica existe una separacx que oscxlanan dcl

compuesto puro al equ:hbrado puro.; Por otrn ‘parte en.u mlsmo mdnvrduo delermmados

signos estdn tratados sngunendo el suslema coordmad mlemras q e otros lo hacen sngulcndo

el sistema compuesto. -
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Sea cual fuere la circunstancia en que se utilice una lengua debe funcionar como

inste ductil y efici El bilingiismo equilibrado resulta pues, & mejor nivel de

dominio que ha de alcanzar el alumno. Para conseguir que el alumno sea participe de fas dos
culturas, el profesor hara uso de las situaciones diddcticas motivadoras como recurso para
lograr el aprendizaje del segundo idioma por sus alumnos.

111.2.2 Grados de Bilingiiismo

Entre estos tipos de- hdmgutsmo extste una gama de grados que va desde un

bilingilismo minimo (caractenzado por g lmp traduccm de Ias dos lenguas) a un nivel

ideal 0 equllmgunsmo (conmut ci(m instantanea de uno a otro cédxgo sin mterferencxas)“’

trar con suj que dominan la sintaxis o el

o te fa pronunciacion de una de clias y tarﬁhién los

cabulario o sintaxis deficiente.

sea receptor o emxsor dcl men sre rol cambla, en cfectu y' al menos desde el pumo de B

vista extemo cs doble cn este caso la codxf cacnon y decodlf cacion dc los mensajcs se

aheman

" uf KELLY. LG, Descripeidn y medida del bilingitismo. Toroate. p.p 67-72
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Pcro si hablamos una o vanas lcnguas somos mas hablles en la descodlf' icacion que

enla codlf cacton de los mcnsa)e

en el empleo de las modalldades paslvas que en las

modahdadcs acuvas""

13 lntéffémncna Lingiiistica

entre dos sistemas lmgulsucos.

* BALKAN. L.op git. p S5
“*RENZO.T. op.cit. p 28
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La interferencia se refiere al mensaje y representa un cambio o una mezcla que
aparece en el comportamiento verbal del individuo; tiene carécter oscilante, discontinuo y
personal; varia segiin el momento y las circunstancias. No tiene carécter persistente y en ella

influyen el medio de comunicacion, el estilo y el contexto del mensaje a transmitir.

Ahora bien, lo que se presenta como interferencia en un momento dado
(contaminacion en el acto concreto del lenguaje) puede llegar a fijarse en el futuro como

préstamo, es decir, alteracion del sistema linguistico.

Puede existir también el caso de identificacion interlingilistica en virtud de fa cual
determinados rasgos fonéticos, silabas o incluso palabras enteras pueden ser consideradas

idénticas a causa de una cierta semejanza fisica.

En el plano sintactico puede darse también dicha int'erfer;::ncia al comparar d orden

de las palabras dentro de la frase.

La capacidad de conmutar los automatismos de 'unavlengua cbh otra actia en un
plano psicologico y también en un plano neuroldgico, lo cual hace pcnsar en una pnmcular

estructuracion de los centros nerviosos cerebrales que regulan lal mecanismo,

En el caso del bilingite coordinado, y aunque subsnstn la posnblhdad dc mlerferencm

linguistica, esta interferencia se halla limitada por tres factores

a) Los estimulos auiorreguladores (fwd back  stimul ‘el cursodé' una

manifestacion oral se encuentran asocxados a mecamsmos psmol gmsucos mas lxgados a la

nueva lengua que a la antenor o viceversa.

™ off, KELLY, L.G. gp, cit, p 86
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b) Los factores ligados a la situacion lingilistica interpersonal en'la que el oyente

decodifica ¢! mensaje en una determinada lengua y reacciona de una manera coherente.

c) Todos los estimulos procedentes de la situacién concreta de comunicacion pueden

determinar una opcion lingitistica o insistir en un uso determinado.

I11.4 Aspectos Personales del Bilingiiismo

La tendencia dominante en la psxcologm contemporanea de que - el aprendxzaje
supone un proceso que involucra al niffo en su lotalldad el cual queda mmerso en la
situacién global (‘whole language’), se hace ewdentc en’ el proceso especuﬁco del' o

aprendizaje de una lengua.

La adquisicion de una scgunda lengua se ha de considerar en funcién “dela

personalidad del alumno.

E! proceso de aprendizaje de una segunda lengua es también una forma de
adquisicion asimilativa de conceptos y habitos (que abarcan también ciertas actitudes) que
acaban por producir en la personé que habla un desarrollo interior diferenciado e integrado.
Esta persona no adquiere sélo”al’go nuevo sino que sufre una modificacion interna; la lengua
pasa a ser una nueva potenci# fhcorporada a la personalidad y al comportamiento del que la

habla. En este sentido la nueva’lengua en vez de obstaculizar ¢l desarrollo del individuo

rep ta un enriquecimiento de la ;iersoﬁalidad que da lugar a una personalidad abiena y
estd representado por el hecho de seﬁtirse a ‘gusto. confrontando dos mundos lingiisticos

culturales.
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Si como es ﬁabldo la lengua es al mlsmo tlempo un elemento base y vehiculo de una -
cultura dads, la mleracclén de esta culturu con el conjunto de los caracteres heredntanos y )
adqulndos del individuo engendra progresivamente su comportamiento. Asi la cultura que )
recibe y la manifestacién de la misma & través de Ia lengua, sea ésta fa materna o una

segunda lengua, desempeila un papel esencial en el desarrollo psiquico del individuo.

111.4.1 Aptitud y actitud lingilistica

Ante todo es necesario establecer la distincién entre habilidad verbal (presente en
todos los hablantes normales y sin la cual seria imposible el uso del lenguaje) y aptitud

lingilistica (mas compleja y variable en cuanto a eﬁcieﬁcia entre diferentes hablantes).

Con respecto al aprendizaje de una segunda 1en§ua se dice que "la aptitud del
sta’de 1a habilidad de escuchar, habilidad

alumno para aprender un idioma extranjero co

inductiva para aprender, sensibilidad gramatical y memorizacién"! .

Ahora bien, parece ser que una habilidad tan compleja, especialmente si se
consideran los aspectos de la sensibilidad gramatical (capacidad para reconoéer las fu‘ncionés
gramaticales que desempefian las palabras dentro de un contexto detemunado) y el de Ia
habitidad de induccién lingilistica (capacidad de inferir - formas, . reglas y: estrucmras
linguisticas a partir de un texto verbal) no pueden darse en los m\ﬂo\_s( agn_que si -pueden

encontrarse de forma latente - en bastantes alumnos de corta: edad 4y/'q:u‘e al alcanzar la

suficiente madurez se pondra de manifiesto y podra ser calibrad, Un adxestramxento precoz,

orientado ad d favorecefa sin duda alguna, el

gsenvol}vnm‘lento de dichas

“ CARROLL, 1.B. “The prediction of st success ln intensive forclgn Inngungc lmmmg in R. Glaser Training
Rescarch and Education. University of Pitisburg Press. p. 96 ;
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aptitudes en aquellos individuos dotados de ellas por la naturaleza y que segin Carroll se

hallan presentes en una tercera parte o en la mitad de fa poblacion escolar poi"lo que es

importante utilizar situaciones didacticas motivadoras para que la mntad [ la cuarta pane de:

la poblacion restante pueda adquirir dichas habllldades y por ende"desenvolvcrse:

adecuadamente en el segundo idioma sin esfuerzo.

Pimsleur comprobé a través de su "

una correlacion entre el factor de perseverancla y el ‘grado de interés del alumno en aprender’

una segunda lengua.

Por otra parte se encomro que los estudlantes con aptitudes bajas pueden ’aprcﬁder ;

quc puedan Ilevar a exclmr estudlanles del aprendlzajc de dicho ldloma en Ias e;scuelas

puesto que cualquxe ndmduo capaz de hablar su idioma nativo puede tencr capacldad para

aprehcnder otro si se, e da nempo y calidad de lnstmcclén"“

Por o;rB lado se afirma que la dificultad implicita en el intento de diagnosticar la

aptitud Iihgﬁistica a una edad temprana hace necesario evitar cualquier seleccion prematura

**BALKAN, L. op.cit. p. 46
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entre los que deben emprender el aprendizaje de una lengua extrahjera a parﬁr de 1a escuela

primaria e incluso a partir del parvulario.

111.4.2 Edad de iniciacion

A partir de la terminacién de la segunda guerra mundlal se ha puesto de maml'esto la

necesidad de revisar el problema de la edad 6ptlma para la m:macuo

segunda lengua.

Las orientaciones tiltimas se inclinan a favor de una iniciacion del mismo enla

infancia puesto que en esta etapa las condiciones para la asimilacion son favorables que =°

las de la adolescencia o la adultez.

&

La capacidad de asimilacion lingilisti aconsejen'a una_iniciacion lo"més' prontd'j

posible, siendo Penfield y otros, en 1953 qunenes sosuencnrque Ia edad |deal para m:cmr el '

conoci » de una segund ]engua, esla

del mlsm na mnento A esm postura se Ie puede

objetar que no existe gnramm cientifica de que no haya pellgro de mterferencla reciproca en
el caso det bilingilismo simultaneo, El periodo comprendxdo entre los 4-8 aflos se considera
favorable en este sentido ya que el nifto en esta edad esta dotado de las mejores condiciones

para el aprendizaje lingiiistico y por otra parte se encuentra, en este periodo, abierto a la

socializacién. El cerebro pi a méxi plasticidad y la capacidad especifica ia
para la adquisicion verbal; dicha capacidad comprende Ia habilidad de imitar con precision
todo ¢l hilo del discurso (sonidos, sitmo, ent_onacién) y de aprender a utilizar fas estructuras
lingiiisticas con cierta facilidad. Los modulos fundamentales de fa expresion verbal tienden a

fijarse con caracter definitivo a los 8 afios.
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Segiin diversos estudios después de iniciado el segundo decenio de vida la
adquisicion de una segunda lengua va haciéndose cada vez mas dificil puesto que la
capacidad de adquisicion de nuevos mecanismos lingilisticos es diferente en el nifto y el
adulto. Por otro lado, también se afirma que el organismo tiene una limitada capacidad de
absorcion y por lo tanto el lenguaje hay que asegurarlo cuanto antes, ya que no es una

habilidad que resulte de una inteligencia formada ni de una mayor experiencia®®

La Conferencia de Hamburgo (1962) recoge razones ofrecidas por la

neurolinggiistica y Illega a las sigui conclusiones: Los aspectos sensoriales y motores del

lenguaje se adquieren de una manera mas perfecta en edad precoz, incluso en el caso de una
segunda lengua. Cuanto antes se inicie el aprendizaje de ésta tanto mds sdlida serd la

consolidacion de las habilidades neuromusculares implicadas®

E intento de Theodore Anderson en 1960 para poner en evidencia las ventajas de
dicho aprendizaje en una temprana edad, lo lleva a cabo lanzando la hipbtesis de que el
aprendizaje del idioma puede dividirse en aprendizaje conceptual (minimo en el bebé y en el
nifio muy pequefio) y el aprendizaje condicionado (o inconsciente) que explica la mayor
parte de los progresos del nifio durante las primeras etapas de su desarrollo. A medida que el
nifio crece el aprendizaje condicionado cede su puesto al aprendizaje de formacién y

asimilacion de conceptos®™

La edad ideal para e! aprendiuje de un segundo idioma la sitta Anderson entre los 4. -

y los 8 aﬂos En esta edad la formacion inconsciente de habitos juega: un papel muy

|mponame ya qu pone la’ posnb)hdad de adquirir la segunda lengua de una manera‘

""dr KELLY, L.G. Qp_cu_pp 176-178
& 1dem,
“ RENZO. T.op. cit, p. 276
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semejante al aprendizaje de la primera. Ademéis los procesos qoncepiugles estdn ya .

suficientemente desarrollados para apoyar un aprendizaje lingiiistico sin inhibir al niflo.

Para Renzo Titone, los afios comprendidos entre 165',11 ylos 8 son muy fa’vorablgs ;

para iniciar y estabilizar el aprendizaje de una segunda Iengu'ii, 'deﬁfd'o a‘que "en esta época'

la capacidad imitativa del nifio parece estar dolada de las” mejores d bs:cxones para ol
aprendizaje lingiistico. Ademds a los ocho afios el mﬁo esté abler!o a la socnallza' én, e’

expansivo y receptivo"® .

Recientes investigaciones en la Ps:cologua del desarrollo han seﬂalado de manera

convincente que los ﬁmdamemos de las acmudes socm]es 'de los prejulcws y delos i mteresesr

y sobre todo Ias asocmcmncs afecuvas llgadas al idioma surgcn en los pnmeros afios. y dlcha

estructuracxon puede dlﬁcllmente renovarse pasada una detemunuda etapa de crecmuento

~: Se puede afirmar que."lo"que distingué al nifo del adulto en el aprendimjgigic otra

s;gmﬁcados son pcrc:bldos y aprendldos Se 'trata de situaciones globales a lraves de las’

itivo ha sndo adqumdo yh f Jado :

cuales la mayor pane de nuestro comp rtam nto p

“ Ibiden. p. 98-99 : -
" BALKAN. L. op.¢il. p.64 - -~ [
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La diferencia cualitativa entre el mdmduo bllmgue desde la mfancla y cl que aprende =

una segunda lengua en ¢l curso de su wda postenor (pasadu la nifiez) restdc enla dll' cuhad y

hasta imposibitidad en que se encuemra este ulumo para eslab!ecer los lazos afectwos ante =

elementos de la segunda lengua

Debido a que Ias facullades lmguxstxcas uenen necesxdad de'mucho tiempo para :

o] creahvo I

que &l p “comoen’ lo” concernient desarrollo - de la"

personahdad"" .

Al consuderar quc ta edad (deal para el aprendlzaw del scg,undo |d|oma o emre los /

cuatro y los ocho afios, susge la

Fano:.

a pamr de 1a tercera i ya que la

car
4

adelante’ se hace nece (‘omﬁcm‘ §!

haciéndolos mas d(rac(wos y esnmulames ‘de manera que el individuo se sienta atraido por -

cl aprmdvaje det m(smo para onar su domlmo

— ESTA TESIS M8 DEBE
" wpidem. p. 6263 SMIR BE LA BiBLITECA
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111.4.3 Bilingdismo e inteligencia

En tomo a este aspecto cmsten dos momentos historicos durante este siglo en los
que se deﬁenden dos pos:cxones dlstmtas El Congreso de Luxemburgo de 1928 en el que se
con51deraba al blhnglhsmo como un mal que afectaba tanto a la inteligencia generat como a

los aspectos afecuvo-dmamncos de 1a personalidad™ .

El segundo momento correépondé a panir de la década de los aiios cuarenta en la
que se produce un optlmlsmo desbordado spor, el bilingtiismo, ya que se considera
beneficioso para el desarrolto mtegral del mﬁo y consutuye ademis una habilidad para poder

vivir el mundo moderno.

Lo que ocurre detras de esta polémica es que hay un problema metodoléglco ya que o

sus detractores se apoyaban en los resultados reales obtenidos cuando se compamban

muestras de bilingiies con monolingtes, siendo las situaci nes socmles y ecc

funclonamlcmo mteleclual ch niflo, asi como las relmones entrc b|l|ngu|smo y rendnmlento

cfr KELLY, L.G. gp cit pp l76 180
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escolar, se formulo la h:polesns de que los bilingites no dlf eren mgmf catlvameme de Ios

> por tests no verbalcs estandanzados pe qu osbmonolmgues_ .

tendnan me;ores resultados en los tests verba!es La lupotesxs no fse confirmada’ puesto quc -

rapldamen(e de idnoma, o cual entraﬂa un camblo de perspectivi

- Las conclusiones de este estudio se pueden concretar.en las siguientes: -

a) Exnste una estruc\ura aputudmal diferente para tos sujetos moy olmgﬂes y bllmgues

inteligencia y cualqmera que sea fa causa, se revelan sngmt' cauvnmcntc supenores a los

monolingiies en las realizaciones’ mlelectuales
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111.4.4 Transferencia del Aprendizaje

Bajo este epigrafe se trata de responder a Ja pregunta; yinfluye el aprendizaje de una

segunda lengua en Ja adquisicion de c« idos de cultura intelectual y en cl desarrollo de
las facultades correspondientes?. Dicho de otra forma ginfluye e aprendizaje y adquisicién

de un segundo idioma sobre las aptitudes inteleciuales de los escolares?.

Las investigaciones realizadas han explorado casi Tusi dos P
culturales: el desarrolle de las habilidades lingilisticas y el desarrolio de fas habilidades

matematicas.

Por lo que se refiere a fos estudios realizados sobre fas habilidades de tipo tingpistica

conviene advertir que ninguno de ellos (mds de un centenar) ofrcce garanha total de validez |~
cientifica. Pese a todo parcce bastante comprabado el hecho de que los nifio

prescntan una menos sohdcz lmgﬁishca que los mon 'lm

co, de vemtlctiﬁt‘ro estudios

B En cuanto a8 aspecms pamculares def aprendua;e lmg\h




T 83

En general, los monolingiies se manifiestan supériores en caéi todas las habilidades de
tipo lingiiistico, salvo en la ortografiz y en la capacidad de expresion eépbminéa. Las

deficiencias de los bilingiies se centran en ¢} sector del vocabulario,

Es sabido que el aprendizaje de una lengua, al igual que el del vocébul_ario,,ein;ge
tiempo, y éste ha de estar en proporcidn a otros factores como son la edad, la capacidad y el

interés.

Ei hecho de dominar varias lenguas favorece al éxito en el estudio de diferentes
materias por tanto la formacion intelectual en general. A este respecto es de gran utifidad el
estudio realizado por Balkén en 1970 y en el que lanza la hipétesis de que "un sujeto dotado
de un bilingiismo equilibrado a fuerza de pasar de una lengua 2 otra y con ello ejercitar sy
capacidad de cambios de perspectiva deberia dar pruebas de una mayor plasticidad

intelectual que el sujeto monolingi:\e"” .

2,

Para verificar su hipétesis Balkan utilizo la Balterie d'aplitudes scolaires Collective

(B.A.8.C.) que permite establecer un perfil de aptitudésv paravcadit

supcnondad de fos - b|hngu sobre los mono mgue en an ic dédrb‘ve;bal

(diferencia sngmﬁcauva) ya plastmdad percepuva (dlf‘erencla sxgmf canva)

*Vofy, BALKAN, L. gp. it pp. 83-114



Se. conﬁrma as: en el bllmgue frenle al monolmgue ‘dotado de un mlsmo mvel de
mtelxgencxa general una mayor ﬂu(dez de las ldeas y una mayor compe(encm lmgmstlca, es !

mas, el factor erbal (conocnmnento del vocabulano y de fos. mauces dcl s:gmf‘cado) es

mayor en los bxlmgues que en los mosolingties,

Las lmphcaclones de estos resultados en el aspecto psmopedagoglco son ‘de gran, i

“ofe, KELLY. U.G. op, Sil. pp. 228-234
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Mediante un estudio se comprobd que los nifios sudafricanos que aprendian
milizando'dos' lenguas obtenian promedios superiores a los nifios ensefiados en una sola

lengua; eflo por lo general se refiere  !a habilidad matemitica en general.

MacNamara a través de una encuesta mas amplia y realizada con mayor rigor

cientifico, en las escuclas piblicas de la RepGblica de Irlanda, pretende comprobas los

3

efectos de la ensefianza de la aritmética utilizando la lengua irlandesa con nifios prec
de familias de habla ing} Los resultad pecto al aprovechamiento en aritmética

, no pr taja ni desventaja por fo que respecta a haber .uti}izadb para la

ensefianza de la aritmética el ilandés para aquellos nifios de habla inglesa™.

Sin embargo en los problemas antméucos los mnsmos alumnos presentan un deﬁcxt

de ocho puntos sobre e} cocxeme del aprovechnmnento antmétxco con respecto a los alumnos

con enseflanza solamente en mgles

A pesar de cs!os resul dos no h y ouvos sut‘ cleme pam establecer una relacrén

causal entre blhngthsmo y fracaso en detenmnadas habmdadcs matemaucas

m.s Aépéclﬁs‘ﬁed agico-sociales del Bilingismo - .

A la vxs(a de lo expuest hasta aqui y sin pet]uxcxo dc om:s aponaclones 2 lo largo .

del preseme lraba)o se puede aﬂrmar que ) adqunsmun de una segunda lengua pmporcmna

al niffor o

™ Toidem. p. 276
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- Desarrollo mental mas rico.

)

- Agudizacion de la conciencia lingiiistica difer o facultad de comunicacion deunaa
otra lengua, mediante fa confrontacion de diferentes codigos. o i
- Facilidad de conmutacion lingiiistica, a través de 1a cual el nifio se siemévcapaiz de i_raddcif ‘
de una a otra lengua, es decir, de actuar como intérprete cada vez que una sitﬁaﬁén .
concreta se lo exija. '

-~ Posesién de dos si dep iento,

- Contacto con otra cultura diferente.
- Personalidad mas abierta desde ef punto de vista espiritual, social y afectivo.

-~ Apertura hacia la comprension y hermandad con otros pueblos y razas.

A continuacidn se estableceran y desarrollarin situaciones didacticas motivadoras
partiendo de la personalidad del alumno y mediante actividades comportamentales y

comunicativas, primordialmente, basadas en un aprender activo.

NL6 Las Situaciones Didacticas Motivadoras en la enseflanza del Inglés en Primaria

Superior

Arved

La ciencia hngulstwa modermna sostiene que el Ienguaje s y c

a la adquisicion del lenguaje. Se

1

y las técnicas de cl ¢ ‘ ‘
trata por lo’ !amo de cslablecer snuncrones' en. las cuales el intercambio maximo de
conoclmncmos o de conductas pueda ocumr en un momento dado para mejorar fa eficacia
del aprend:zajc yala vez conseguir una mayor pamcxpamon activa de los que aprenden y

también por pmc del profesor.
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Las situaciones didacticas motivadoras son técnicas que garamizhn el desarrollo del

interés,

. PR} . 3.y ..

Su utilizacion no supone sc y, sino una 1

voluntaria sostenida y un esfuerzo vitalizado que se va a caracterizar por poner al alumno en
contacto con una amplia gama de sctividades satisfactorias, sin olvidar que éstas han de
estar proporcionadas a sus facultades y con un método adaptado a su capacidad mental y
nivel escolar, siendo preferible utilizar un método activo para facilitar y amenizar el

aprendizaje.

Existe "la necesidad de tener en cuenta la realidad de la clase y el aspecto psicolégico
tanto para ef profesor como para el alumno, concediendo tolerancia a la variedad de
estrategias por parte del profesor, para conseguir que el idioma exiranjero se aprenda de

forma esponténea y natural””® ,

El profesor debe esforzarse por crear situaciones en las cuales los alumnos aprendan

> que el conocimiento es ﬁﬁl y signiﬁcativo Despertar el interés y aumentarlo no

implica que se reduce ta canhdad de trabsjo que se necesita para la realizacion de una tarea

determmsda. smo que hace el esﬁjerzu”agmdable, acelerando asi el aprendizaje puesto que

tra és del vocabulano solamente, lo

cual genera unas es(rucmras o patrones (pstroncs de lcngua) con oonexlbn de significado, y

™ PIMSLEUR Y QUIN. “The Ps,\chology or‘secoud !anguagc Immnng B £ gun cmmmmm, p.24
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el alumno puede reprodumr a través de ellas expresxones completas sin un ana!ms proﬁmdo

de su'estructura gramaucal

Del mnsmo modo reahundo tareas faciles para escuchar hablar y mirar las cosas u

objetos, el alumno al expresarse omlmemc no lo hara de forrna repetmva (parrot fashion)

sino medi de una transfe ia de conocimientos Por ello el profesor debe construir (a

través de lo que se denomma “realia” y que equlvale a real o autemwo) muchos de los

“items" con cosas traidas al avla en funcion de ayudar sl proceso de aprendizaje en la

demostracion y desarrolio de los conceptos. :Todo ello mcluye un elemento de

representacion (“roll-playing") por parte de fos alurpnp; como una forma muy apropiada de

refuerzo para conseguir que se expresen oralmente"

Dichas situaciones pueden ser reales o 1magmm1as, lo cual lleva a dnsungmr

- Situaciones reales de la clase: slumnos y ob]mos

nocidos par las alumnos,

- Situaciones reales fuera de a clase: gentes y lugares

- Situaciones imaginarias; reforzadas por dibujds Lamin

Desde estos tres angulos el profesor se consutuye en gula y dxrecmon para que el

sus fines, 24 tamble de cada tarea otemasa seguar

Las situaciones motivadaras proporcionan los siguientes beneficios:

* Iiidem. p. 65
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- Desarrollo de actitudes de comportamiento a partir de la personalidad det alumno,

- Desarrollo de actitudes técnicas que exigen cl uso més activo de la capacidad nfentalk de los
alumnos.

- Desarrollo de actividades manipulativas.

q

- Desarrollo de actividades cc icativas, predc

- Desarrollo de actividades de tipo intelectual, cognoscitivas basado en un aprendcr acﬁyg y

dirigido a “pensar” en el mismo idioma.

111.6.1 Objetivos de las Situaciones Didacticas Moti’vadoras"v

El desarrollo de ‘este tema comprenderé es upos de objetxvos, a saber “fundsmental

o axial, medlo y objetl

* Ob;etlvo fundamental o axi

lo. dentro de un dmenmnado mvcl dc las cuatro destrezus

Adqmsnmon v desa

origen.

™ oft. KELLY, LG op_cit, pp’ 287-296 -



- Escribir textos elementales y narraciones o composiciones breves y sencillas.

Para conseguir esas destrezas fundamentales se insiste en la necesidad de ejergiiars'e,
en la prictica de la lengua en situaciones lo mas reales posibles y al mismo tiempo hacerlas
de forma viva y amena, Interesa que el alumno pueda desenvolverse en la vida ordinaria )

utilizando un vocsbulario base y los giros idiomiticos més frecuentes, con una’;:

pronunciacién relativamente correcta que le permita expresar sus ideas. propiasy-’

comprender las de los ciudadanos del pais extranjero.

Estos conocimientos repartidos en un nimero de cursos ha de hacerse en Ia practu:a

Sus COITESPC di n.pl ione:

visuales del sonido.

- Las estructuras 0 grupos de somdos quc reprcseman Ia umdad del habla son los que

quedan en la memoria y no los somdos alslndos
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- La elocucion se aprende acompaﬁada de la actlvxdad f sica o emonva El nifio concentra su

atencién en la acclon no en los somdos que la acompaﬁan y la rctenclon de los’ efectos

SOnoros se hace sin esﬁJerzo

profesor participara activamente en casi todas las fases de la leccion:presentando laminas,

> ofr, RIRKMAIER, EM, 0p. cit, pp-:1276-1278
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dxb\uos y objetos o representando accmnes y exphcando en mgles el nuevo vocabulano Los

aspectos gramahcales los presemara en l‘orma de c_]el'CltB

6n y con'cglra fallas cn la'

pronuncmclon Con todo ello la atmésfera de'la clase serd_ completamente dlstmla a la o

‘ leccxon del ldl

Terccr Prmcxpxo Dentro del’ aula se hard uso fo més posible; del idioma extranjero. Paié

consegunr T [ s e hablen ol ameme en
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* Objetivo Medio

Se reﬁere pnnclpalmenle a despertar el mayor interés en los alumnos va estableccr

un amblenre amen 'y gralo en el aula

- Despertar el mayor interés

msls(encna en’su aprendlu)e se hace mneccsana sin embargo y en el campo del aprendizaje

del vocabulano dc un scgundo ldloma la msnstencm 0 repelicion se hace necesaria a través

de précticas adrc:onales que st haran despuds de haber fogrado el dominio inicial,
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3) Despertar, conduclr y satlsfacer cunosrdades en el mﬁo a traves de la accnon (f' isica e

intelectual principalmente) dandole un. cauce adecuado y adaptandolas ! las necesndades [

capacidades del alumno. - - :
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entre los estudiantes, considerados como grupo y la de Ios cstudxamcs y ¢l profesor,

producen un clima social que influye en ¢ aprendlzaje cognmvu y afectwo

para modelar las expectativas de éstos uf : so ‘tendrA la misma

respuesta por parte de los alumncs




La natural necesldad de autoexpresxbn en el nifio podra e)ercnarse descnbnendo,

través . del: dmlogo y'la conversa |6n snuacmnes reales [ lmagmanas en el aula, [

mterpretandolas con Juegos mprovxsados y tlteres La creatmdad alcanza asn un aho va!or y :

- Fomentnr la responsabnhdad

Es una consecuencia de la consndcmclon del alumno como un ‘%er soclal denlro del A

aula Al encargar a cada slumino o a un grupo de ellos lurcas a reallznr se Ies esta haclendo‘

conciencia sobre su responsabilidad en fa marcha de la clase Cada uno es responsable del

éxito o fracaso de los demds.

Dentro de los objetivos coaxiales de &ciey b;_:ial Vén"cqn"tr'aﬁo

- Fomentar la pamupuc n.

alumnos mterrogando pnmcro a los voluntanos y mas capaces pam que los menos capaces ;
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tengan mas tlempo pam pensar y. luego actu n; expresando alabanzas en el momento

oportuno y en la medlda Justa para que fa pamclpaclon se esnmule y crezca Los alumnos no

son meros receplores de la mfommc d el pr esor, sm quc van a ser de

esta forma enusores de actxvxdades ¢ ideas, son parte lmphcada en ol proceso de aprendlzaje

eséolar, ycon ello pmicipaﬁ'

- Fomentar la toleréncia ‘mutua.
Las aportacnones de(xdeas, pensam:enio y ctlvidadés serén valoradas, aceptadas o

rechazadas desde un’ punto de vista constructlvo sin henr la susceptibilidad del alumno y

éste respetara las de los' demas bnndando su olaboraclon a la hora de llevarlas a la practica;

el trabajo en eqmpo fomenta dlcha tolerancx

- Fomentar la amistad y el compaﬂensmo

Hace referencm a dos mveles entrc prot‘esor y alumnos y entre alumnos entre si. El
profesor se conwene en el amxgo que onenta, aceptay estimula a sus alumnos para que
todos se sientan compaﬂeros que amxgablemente trabajan en busca de un mismo fin: su
formacion lmgu,isnca y cultural con referencia a un segundo idioma, en un ambiente de

armonia y amenidad.
‘ 62 Chsiﬁcécién de las Situaciones Diddcticas Motivadoras

Existen tres grandes rubros en la clasificacion de situaciones didacticas motivadoras.

A) Centradas en la reIacnori‘profesbr ~alumno; ©
- Ordenes y’séfludo‘s;, L
- Didlogos.. ‘

- Conversacion.”
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B) Centradas en la clase como grupo social:
- Juegos y canciores..

- Dramatizaciofies. -~

C) Centradas en la rela ino - medio ambiente:

- Correspondencia. |

La cohsidérac on de una’ mera mcta que consnsle enla capacudad de comprender Ia

lndlwdua]mcnte Al cabo'de ci rt empo: de entrenamlento los niflos se’ daran ordenes :

muluamcme Para quc los alumnos se famnlvamcn con detenmnndus estructuras gramaucales

podran claborarsc ordencs o mandatos que provoqucn en Ios alumnos respueslas dc accion

fisica o moloras



99

Con los saludos ocurre exacmmente lo mismo' a thés del oido ¢l nifio aprende a

comprender y a reconocer determmadas estmcturas fonetlcas portadoras de S|gmhcado. El

proceso que los alumnos han seguldo en'este aprcndluje ticne las sngulcn!es fases

Reconocxmlemo - lm«

o seis mi\os

Exxslen asnmlsmo los dlalogos sntuac:onales que se reﬁeren aln eproduccnon di

hecho, : un cncucmro o’un sutuac on com'lcta, COﬂSlruldﬂ sobrc las bascs de clcnos .

qcusmn oel mtercamblo de

elemcmos que provocan distintas aprccmcmncs y con cllo la

ideas.
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La cohversacmn es altamente m tlvador Para llevarla 2 cabo exxslen dos upos de

Eljdégo irﬁplica a todas las ﬁotenciaﬁdadcs fisicas y psiquicas'del nifio yse desarrolla

paralelmnen(e a sus mtercscs Pc.rnmc porun Iado un aprendlzaje expenmcn(al ¥y por otro,

el desariollo de la mtu:uon y de las conductas socmles
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El juego es fucme va la vez mcdlo de mouvacmn Es fuenle en tanto que forma
parte de la naturaleza del mﬂo y es medlo en cuanlo quc consmuye un recurso dndacnco La.

funcnon que el j Juego eJerce en relac uatro hablhdades ] destrezas l‘undamentales

(comprender hablar Icer y escnblr) hac que se puednn clasxf’ car en:

- Juegos de audlcmn.

- Juegos de expresién oral:
- Juegos de lectura.

- Juegos de escritura.

Los j juegos pueden ser evaluados medmme el desarrollo adecuado de los mxsmos la

pamcnpacwn de los alumnos su entuslasmo oal f nal a parur de las conclusmnes a las que .

los educandos llegaro;

rompen.-

- Dinamismb:ﬁ Da'iagmdad a la habilidad de pronunciacion.

Para evaluar Ias canc:ones el profesor ha dc lcner en cuenta el dcsarrollo de las

mismas, la parlxcnpacnon de los alumnos y el emusnasmo que ponen al llevarlas a cabo.
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puede tomar en cuenta aspectos tales co

capacidad de observacion, entonacién, etc., "con base en ellos establecer. un rango d_c L

evaluacion de los alumnos.

Descringién de situasi

Se pueden redactar o narrar los resuhndos ¢ impresiones de una excurs:én con f ines

culturales, artisticos o deportivos. Se tratara nencnas vil 52 la clase

en forma de reportaje.
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La cvaluacién de la descnpcnon de sntuacnones ha de ser reahzada sobre la base de los

reportajes crcados por los a!um donde han de- tomarse en cuenla las estmcluras

utilizadas, los detalles la hllaclon de ideas; et

- Asocnacron de los sxmbolos verbalcs con objetos vlsuales

- Asociacion de los s:mbolos verbales con esnmulos audmvos,

- Asocnacton de los sxmbolos verbales con los s:gmncados de fos conceptos

2) La consideracion ‘de’los intereses del nifio en la formacion de-sus contenidos. Dichos

intereses podnan ser L.
Para 4to. y Sto. de pnmana

l‘ Juguetes e mven(os v La escuela y el auld la famllla y !a casa 3‘ Partes del'

cuerpo ¢ ind er m 4‘ Lo; li 3§ tlendasyla calle 5‘ Ammales (loo)y plamas 6% .

{.a jornada du un nu’lo en perlodo cscolar oen vacacrones :
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Para 6to. de priméria'

o Depones y hobbles 2' La cnudad . y.s4 orgnmzacmn 3‘ Los amigos y las

avemuras 4* Dlvcrsnones (cme excursuones paseos) y vmjes lmtmctlvos 5* Abstracclones

de upo fi losoﬁco * l asiprot‘eslones y las ldeologlas

|'tema o 'los contenidos en relacién con su posible

3) Posibilidad de’presentar y‘exphcaf

edad cronologica'y a sus experiencias personale

4) ‘_C‘ohﬁguracién de una metodologia activa.)

funcional que permita ofrecer. Ikib"t\madjz} los

alumnos ’y‘sqsc.nar didlogo ‘entre todos los elementos del grupo

5) Utlhzacmn .de técmcas y materiales. dldacncos actuahmdos enlre los cuales ocupa un

lugar prefercnte Ios medlos audlowsual quc susciten a los alumnos el deseo de

utilizarlos,

En conclusxon se’ puede ahrma quc Ia ensenanza dt. un scgundo ldxoma esta -

condicionada por d:versos factores como son Ia cdad dcl |nd|v1du0 su mvd academlco la

transferencna del aprendlza_le etc;

nueva lccnologla, blbhogmﬁa en otros llemHS etc
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Para que el aprendlza)e de un segundo |d|oma sea opnmo, es necewxo que sele de
] aJ alumnu la oponumdad de mteractuar con lo que le rodea a traves de diversas snuacxones ‘

) dldactlcas motlvadoras, que lo conducen a su buen aprendtza}e y por end § buena uuhzacnon -

dela segunda lengua respecto alas exxgenc:as que ld socxedad Ie preﬁenta
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CAPITULO IV MAVUAL PARA G, USO DE Sl'l UA(.IO\JES Dll)ACTlCAS
MO HVADORAS EN LA l Nb NAN//\ DFL INGLE‘S E‘N PRIMARIA SUPLR(OR

V. 1 Deteccion de ri‘c‘ccs:daydes

conocer Ias caracu.nslzcas de ld dquClOn bllmgue ‘que. se xmpan el nivel de primaria- -

supenor -

A con(muacmn se anahura, pur mcdno dc un brc»c sondco i los profesores de

mnnvan “didécti ara_que 6stos .

cuarto, quinto-y scxu) de‘pnmarlk

obtengan un grada 6p1injd dc aprendizaje del idiom, nita rcs;')or}:dér a las* :

exigencias que fa sociedad mexicana actual present

.1 Planteamicnto del problema de investigacion

La saciedad mexicana actual sufre diversas t(ans!ormacioncé (a)és com'u’ Ia apcrlilra

mexicanos con . los L\lr.mJLrus prmupnlmcnlc nnﬁcammcanos, y ‘es mdlspcnsdbic que las
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nuevas generacnones del pms vaynn temendo poco a poco e dommlo dc un scgundo xdloma

para que puedan afrontar ex:tosamente Ias ex:genc s que presenta la somedad actual

lV;1.2 ?roppsnto dela i‘ﬁvestigacién »

E! proposito de la mvesngacuon serd detcrmmar el enfasls que conceden los
profesores de cuarto, quinto y sexto de pnmana al uso de tecmcas y snuaclones monvadorasb

para que el aprendizaje def inglés de sus alumnos sed optxmo B .

5sito de detcctar las carencms en la

Se llevara a cabo un breve sondeo con el pro

motivacion de los a]umnos en !a cnseﬁam.a de un’segundo’i dmma (cl mglés) con el fin de

proponer . situaciones t;hdac ica motivador: ‘que_c duzcan al” optlmo aprendxzaje del

idioma.

1V.1.3 Determinacion del

primarias pnvadas q

Distrito Federal.
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Se han escogldo dlchas escuelns ya que en aquellas dondc se lmparlen mas de cinco

|7adn enla i

horas de mglcs a la semana se busca que hnya “métodos mas' !

del ldloma, nuentras ue por otro |

técnicas de enseﬂanza para que el aprendnzaje del idioma sea efecnvo

Asimismo, se enfoca a las escuclas de caracter pnvado ya que las que pertenecen al

sector publico generalmente no imparten educaclon blhngue, y.si: Ilevan a cabo esta

ensefianza, es deficiente.

Se ha escogxdo el ldloma mgles ya quc por las exngenmas ue presenta la socnedad

mexicans actual es al idioma al que més se awde con ﬁnes de progreso somal

1V.1.4 Determinacion délabmu'es»tra =

Asi, cl muestreo  queda constituido. de la s:gu:ente forma

arto qumto y sexto de pnmanas penenecnentes al sector pnvado

en la zona sur dcl D F . De las cuales los

"Profesores de iglés de’
qué ifnpaﬁén cinco horas d
.' prof‘esorcs estaran distribuidos de la sngmente manera':
- 12 profesores mgle_

- 12 prof‘esores de mgles de quinto de pnmana

=12 profcsores d glcs e sex od p maria

Total 36 profesores
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E! total esta consmuldo por 36 profemres de mglec dc 4!0 ’ Sta: y éto., de pnmana

de 12 escuelas de Ia zona sur de la cmdad de F enstc un lotal de 3,140

escuelas primarias, de las cuales el 23 4%, es decnr 36 escuelas pertenecen al sector

privado. De estas 736 escuelas el 116% sei refi ere aqucllas ‘del- sistema Illamado

tradicional bilingiie (¢ | donde Ia del scgundo idioma excede las cinco

horas semanales), por lo que las escuelas que solo xmpanen cinco horas del idioma a la

semana son aproximadamente 650

El total de profesores de estas ultimas escuelas es de 2949 en cuarto, quinto y sexto

de primaria, delos cua]es aproxxmad ente 374 lmpanen clases de inglés (considerando que

en algunas escuelas ul p te los res grados y que en otras hay méas de un !

profesar de mgles por grado® escolar) Es “por esto’ que una muestra de 36 profesores se..

ofesores en” menos: tiempo, 'y, por ende, Ia

conclusion de la presente tesis profesional.

IV.1.5 Diseflo

de que los profesores podnan rv.solverlo sm emplcar mucho uempo en cllo
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Para confeccmnarlo se tomaron en cuenta Ias vanables e mdlcndorcs presemados en

el cuadro IV 1.7 de Ia presente tests a pamr de los cuales se elaboraron las prcguntas

blcadas en el Anexo

alos 36 profesores, cuyos resultados se presentan en el amills:s cualltauvo y cuanmahvo de

ta informacion.
IV.1.6 Prueba Piloto

Para verificar que el instrumento fuera vélido y confiable se llevc’) a cabo‘una prueba
piloto previa a la aplicacion general. Es dcctr se aphcaron tres instrumentos para detennmar
la validez y confiabilidad del mismo a profesorcs de mgles de cuano qumto y sexto de )

En este instrumento se hicieron las correcciones necesarias para lograr la validez y

confiabilidad optimas.



El primer instrumento elaborado para la aplicacién de la muestra se encuentra en el

4.~ El reactivo 17 se anul6, pues’el manual

adecuado, como se explicard’ mas gdelaﬁge., ademas

actividades laborales.

El instrumento corregido y con base eri el cual se realiz6 la investigacion se presenta

en ¢l Anexo 2.



112

. 1V.1.7 Objetivos Pér‘t’i‘cylarcs del Instrumento

CUESTIONARIO SOBRE

- VARIABLE : OBJ PART!CULAR

- Préctica, docente’ del_ Se determinara’ la’ necesidad
‘en'fa -

profesor de inglés " de "de formacion d

USO DE TECNICAS MOTIVADORAS

PREG

k-yCoh‘(‘:‘eplb de educacion.. 1
- El diddcticos. .. 2

4to, Sto,, y 6to. de motivacion de. los  alumnos
hacia

inglés.

primaria. el aprendizaje - del

- Conocimiento . del-
profesor de las
aptitudes .y problemas:
desus alumnos en_el.
aprendlz,a;e del mglcs

conoce los - problemas : de

aprendlzaje del 'nglcs de sus
‘alumnos

‘Se. " determinarh el
-~ conocimiento, el interds y la
aplicacion del profesor de las

-Situéciénes Didéc

cas Motivadoras. ::

situaciones didacticas
motivadoras en c! aprendizaje
del inglés.

~bilingtie.
"=~ Evaluacion del aprcndmajev

r - Deteccién de problemas

- Interés por saber del tema,

- Conceplo de motivacién. . 3
:=.- Concepto - de - técnica 'y .
“: evaluacidn de las técnicas.’

58,9

- Finatidad de la educacnorif 0

2
del mg,les :

‘3
<2 Causas de fos’ problemas“m
encomrados See

- Concepto _.de Situdcibn
Didactica Motivadora.. = = .
- Conocimiento de -las 6,7
diferentes técmm <des
motivacion. - :

- lmportancna "del
bilingiiismo en el cu culum K
de la Institucion. TR
- Motivacion de los ﬂ]umnos 4
a aprender inglés. " :
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1V.1.8 Analisis cuantitativo y cualitativo de la investigacion

El instrumento se hizo llegar a los profcsores de mgl‘ de 4(0 :Sto 'y 6to de-

primaria mediante la coordinacion de inglés de 12 escuelas pn) el sector pnvado del

D.F. La muestra real esta conformada por 36 profesores (12 e cada grado escolar) que

interesados en el bilingiiismo en nuestro pais respondleron al cuesnonano cuya tabulaclon de

resultados es la siguiente;
1.- ¢{Qué entiende usted por educacion?
a) 0%

b) 0%
c) 100%

a) Gozar de muchos conocmncntos

b) Pcn-«--- ude las poter ialidades del educando.

¢) Medio para Iogmr un dcsan’ollo en la persona.

rComo p'od'ém‘os vef,‘el :100% de los. profesores consideran a la educacion por el
medio por el cual se desarrol)a una’ persona Esta deﬁmcmn reslnnge el conceplo de

educacion tratado en la presente les:s pues no conSIdcra la ﬁnahdad de esta, que es lograr el N
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perfeccionamiento de las potencialidades del educando al maxnmo lo que le pemuta una
adecuada adaptacion al medio y una actuacnon sausfactona respecto a las exlgencms que la

vida cotidiana le presenta.
2.- Considera usted que para ensefiar es necesario conlar con;
a) 0%

b) 92%
c) 8%

a) meclpam()n personal , apertura a nuevas situaciones.
b) Educador, educando, ObjeﬂVDS contemdos, metodologia, técnicas,

c) Atencion al educando dedlcacnon convivencia con cl mismo.

E! 92% constdera que lo nccesano es comar con Tos elementos dldaClICOS a pamr de

los cualu se puedcn planear las

ones ef’ecuvamente
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El 8% de Ios profesores consxderan que lo lmportante es darle atencion al educando,
ded|carle tlempo y convnvxr con él lo cual es |mpona.nte pero no garantiza el aprendizaje del

infante, v’

3.-Para ust‘ed‘mo‘ti‘yalr es:

a) 0%

b) 17%

c) 83%

. . .
0% 17%

a) Obtenér una sonrisa en sus alumnos.
b) Retroallmentar al alumno sobre los aprendizajes obtenidos.

c) Despenar el lmerés hama la materia de estudio.

El 83% de los profesores comclden enquela mouvacxon es provocar el interés por el

estudio, y la rctroallmentacnon en el aprcndxmje se da cuando el alumno ya tiene un interés

por el mismo,
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4.- Considera usted que lo més importante para motivar es;

a) 0%
b) 75% -
c) 17%
d) 8%
d a
¢ 8% 0%
17%
b
75%

a) El tiempo.

b) El uso dc metodos ytecmcas
¢) Conocer los ﬁnes

d) aner vera los ‘alumnos la importancia de un segundo idioma.

El 75% de_los profesores cons:deran que lo mas lmportantc para mouvar es la

utilizacion de métodos y (ecmcas ‘lo que nos lleva @ Ia e idad dc
en este campo, mientras que ef 17% esta mas mlcre%ado en el conocnmlemo de los fines de la

enseflanza para motivar a los alumnos.
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El 8% restante afirma que para motivar es esencial hacer ver a los alumnos la

importancia de un segundo idioma.
5.- Para usted una técnica cs:
a) 0%

b) 44%
¢) 56%

a) Un jueg(r)vpara entretener a sus alumnos.

b)La uuhzacmn de los recursos dldacncos para obtener un aprendizaje.

¢) El mcdlo mas lmportantc para monvar a sus alumnos.

El 56% de’los’ profesores’ cuestados consndera que una tecmca es el medlo mas

imponéme béré

hay que encammarlos al aprcndxzaje del segundo ldmma en este caso, el inglés.
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Las técnicas son el recurso dldacuco que ‘se maneja para concretar una leccmn o

"

i ,' 3 es la manem de hacer efecnvo el

pane del melodo en !a T “" ) 'm del apr

) pmposxm de ia ns

a) 'Juegésw’ 6% " b) Sociogramas 0%

c) Cnncxones 18% d) Disglogos 3%
) Dramahzamones 3% ; ’ f) Cosrespondencia 0%
g) Otro R ' 0%

Como se puede observar en las graficas, las téenicas que los profesores encuestados
utilizan ‘son Juegos y canciones, dejando de lado otras técnicas Gtiles como factores de "
motwacxan de los alumnos. El 76% de fos profesores encuestados unhza fos j Jucgos como

técnicas “de motivacion, el 18% utiliza. canciones, 'y el 6% restante Heva' a.cabp

aunque los profesores uencn un conceplo més © menos claro de las tecmcas genefalmq.me

no se diversifican ante fuevas OPCIOHCS. y: olo ux izan jUCgOS y cancmm:s Los profcsores
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por lo que se puede obscrvar no. unhmn otras lecmcas que’ tamblen son efccuvﬂs tales

como: COITESPOndCIICl

;di ogos dramatxzacxones, etc Podemos af rmar que no existe una

sola técnica idénéii

7- Cbn;ideré usted queel ob’jeuvo‘d_e las técnicas es:

a) 0%
b) 58%
c) 39%
d)3%

a) Enlrelcner a sus alumnos

b) ln(cresar a suc alumnos en el aprendizaje del inglés.

c) Favorecer cl proceso de enscﬂanza aprendizaje.

d) chrar quc sus alumnos aprendan mgles

El 58% de Ios profesores concuerdan con el objetivo rcal de las tecmcas. que es

lograr que los alumnos se mlcrescn por aprender mgles Por otro lado, el 39% opma queel
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abjetivo de la: tecmcas es f‘avorecer cl proceso de enseﬂanza apren(hza)c sm cmbarg,o, esto, .

mas quc ser un objenvo es una consecuenc;a de mtercsar 8l s‘alumnos enel aprendxza)e

El 3% restame cm as es lograr que los alumnos -
aprendan mgles Este es'un objeuvo a cumphr sin embargo 1o, es fa meta pnnclpal de las

tecmcas :

8.- Planea usted Ias écnicas que utiliza en 1a sesion: -

2)0%
b) 0%

c)17%

d) 47%

e)36% e

a) Nunca.

b) Rara vez.

c) A veces. .

d) Casi sicn{pre.‘

¢) Siempre.
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El 47% de los profesores encues(ados planca casu sxemprc las tecmcas unhzadas

eﬁcazmente y ump n con los ob;euvos establecldos
9.- ;Cémo evahia usted las téenicas utifizadas en la sesion?

’) 0%

b)67%

c)33%

d)0%
3
%

c
33%

67%

a) Por medio de preguntas.
b) Por la panicipnciény dé los alumnos.
¢) Porel desarrollo dc 1as téenicas mismas.

d) No lasevaluo o
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Podemos abservar que el 67% de los profesores evaliia las técnicas utilizadas a partir
dela panicipacﬁéri de fos alumnos en las mi;mas,'y ¢l 33% las evaltia segin el desarrollo que

Hleven. - R

Ambas formas de evaluar técn validas siempre y cuando se vea a la téenica -,

05 y no sélo para entretenerios.

10.- Para usted el objetivo de la Educacion Bilingde es:

8 22%
b) 14%
¢) 50%
d) 14%

a) Apreciar la importancia de un segundo idioma en el desarroflo de un pais.
b) El desarrolio de dos sistemas lingiiisticos.
¢) Lograr que é! alumno se exprese en otro idioma sin esfuerzo.

d) Cantacto con una cultura diferente.

Comwo podemos abservar las respuestas a esta pregunta fueron muy variadas, el 50%

de los profesares opinan que el abjetivo de'la educacion bilingiie es fograr que el alumno se
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exprese y desenvuelva en otro idioma sin esﬁJerzo Un 22% opma que dlcho objeuvo es

aprecnar la importancia de un segundo ldloma enln vlda dc un pals Encommmos tamblen ;.

que un 14% busca que la educnctén blhngﬂe conduzca a] des T

lingtiisticos, y el 14% 1 opma que contactarse con una cultura d:ferente es el objeuvo :

de la educacion bﬁlinéﬁe. ;

contacta con una cultura diferente.

11.- La importancia que se lc da a la educaclon bllmgue en eI cumculum dc la msmuc:on

para la que labora es:

a) 67%
b) 19%
c) 14% e e e

o de dos slstemas i
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a) Poco importante, .

b) Medxanamente lmponante.
c) Muy xmportante
Analizando los resultados obtenidos se observa que el 67% de. los profesores

consldera que la educacion bilinglie tiene muy poco peso dentro del cumculum de la, :

institucion en la que labora. EI 19% opina que dicha lmportancm es medla, ¥ solo un 14% ’

opma ‘que es muy importante. Es necesario luchar por revalonw el papel de la educaclon

bitingile dentro de los muros escolares.

12.- jCémo evaltia si sus alumnos aprenden inglés?

a) 6%

b) 19%
) 78%
d) 10%

a) Mediante la practica del idioma.
b) Mediante la mémprﬁzacién de palabras.

c) Mediante exdmenes objetivos.
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d) Mediante preguntas orales;

El 78% de los profesores e\aluan el aprendlzaje de sus alumnos medname examenes

objetivos, el 10% mediante pregunlas orales, un 6% se basa en la practlca del ldtoma y el o
predominante de evaluar puede

sistemas novedosos de eva]uaclén y,

y no para aprender.

conlleva que el individuo trabaje m

aprende. Las preguntas orales se in pra §a el i ioma, pues cuando el alumno

contesta una pregunta practica lo" aprendido, adéﬁlzis ‘esté'opcién' también incluye las

dramatizaciones, didlogos, etc.
13.- {Cree usted que sus alumnos tienen brbhlemas en el aprendizaje del inglés?

a) 86%
- b) 14%
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a) Si.
b) No. -

{Cudles? : .
Como podemos observar en la graﬁca solo un 14% de los profesores cons:dcm que i

sus alumnos no tienen problemas en el aprendimje dei mg]és Por el mntrano, un 86%

- Grd'pcvis demasiado grandes.

14.- (,Cuﬁl cree que sea la:égQSa de estos problemas?

a) 69%
b) 25%
¢) 3%
d) 3%
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a) Falta de motlvacxén en los alumnos apaua constante

b) Se favorece la memonzacmn y no el razonamiento.

c) Falta de prepar icion exp

d) Falta def. madurez cognoscitiva en los alumnos.

de los: profesores af rmn que los problemas son

Sé:puede bservar: que el 69%

causados}pbr

respuestas, 'q’ue fueron: -

para que el I

-La uuhzacmn e ma(enal y lqgre dprénﬁcr el ofro iqlfgma, 47%
- La prictica colxdlana del u.lmma 14% T ‘
- Propiciar que se aprcnda rapidamente. 25%

- Lograrla pamclpacmn de los alumnos. 14%
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Las respuestas obtemdas pueden englobame en la def inicion de sﬂuacmn dldacuca

motivadora que se ofrece en la prcsente tesls prot'esnonal stendo necesano que los

profesores no solo conozcan conceptos, sino. que Ios lleven a la pracuca en sus sesiones de

trabajo.

16.- ;Leé gustaria obtener mis informacion acerca de como motivar a sus alumnos para que

el aprendizaje del inglés sea efectivo?

) 100%
b) 0%

a) Si.

b) No o considera necesario.

_Se puede observar que al 100% de los profesores le lnleresana conocer mas sobrc Ia :

monvaclon de sus alumnos pnra que el aprenduaje del mgles sea, efecnvo y le penmta

desarrollarbe sansfactonamemc respecto a as eugenclas que la socnedad actual 1 prcscma
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1V.2 Propuesta pedagbgica

Elaborar
puede ser mu&

abarcan’an dcsdé

existe una hmname por la cuul no se opm,rcal.urlo que esel uempo que mplxcanﬂ a d:chos
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profesores T cndna que lmpamrsc en las tardes srcndo csto xmposnblc pues muchos de ellos

trabajan) o dentro de las horas dc chlse lo que provocarla menos uempo e(‘ccuvo de clase ¥

mas pr-

segundo ldxomn
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vai Manual para el uso de snuacnones didacticas motivadoras en la ensefisnza de

un segundo xdloma en pnmana supenor

1V.2.1.1 Proposito

El "Manual para el uso de sﬂuaclones drdacucas mouv oras en la cnseﬂanza de un

segundo idioma en primaria supenor" esta dlngldo a profesore e cuarto, qmmo y sexto de

en el educando hacia el

desenvolvimiento eficaz respeclo a: Ias necesldades que' la socledad mexicana actual

presenta.

1V.2.1.2 Poblacion -

Dicho manual esta dmgrdo a profesores de mgles de cuarto, qumlo y sexto de

primaria que, mediante Ia pracuca doceme pueda mouvar a sus alumnos al aprendlzaje de_

un segundo idioma, en este caso, el mgles y asi, poder desenvolverse sausfaclona.men(e en
un medio donde e! aprendizaje de otro ldloma es’ neccsano l prescnle manual ayudara al’
profesor a planear sus sesiones tomando en cuenta la aphcacwn de’ dlversas técnicas y

recursos motivadores en sus alumnos.

1V.2.1.3 Aplicacion

£} manual sera aphcado por medno de mcsas de (rabajo con los profesorcs de inglés

de cuarto, quinto y. sexto”de’ pnrmm al comlenzo del afo escolar Se contard con un

Y
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pedagogo que dirigira el estudio y aplicacion del manual durante los dos primeros meses de -
trabajo. Asimismo, resolvera dudas respecto a la aplicacion y desarrollo de las diversas -
técnicas asi como del uso de los recursos existentes para lograr el dptimo aprendizaje del :

idioma por sus alumnos.

Para su aplicacion se contara con ejemplares del manual asn como ejermcxos y.

material didéctico elaborado en las mesas de trabajo con base enun modelo de metodologia .

para estructurar y ejecutar las sesiones de ensefianza del ldloma j

1V.2.1.4 Objetivo

El objetivo del manual es pr

docente, pues contcmpla

a) Definicion.- Breve resumen do

didacticas motivadoras a cmplear con educandos de pnm ria superiol

b) Proceso.- Se explica el procedlmlemo a seguir para lograr la eficaz utilizacion de'dichas'“

técnicas en el proceso de enseflanza-aprendizaje.
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c) Evaluacion.- Se proponen aspectos a tomar en cuenta para fa evaluacion de las distintas

técnicas,

La segunda unidad por su paste, aborda la planeacion de Jas sesiones y los recursos a

utifizar en el aula para motivar a lds umnos, su objetivo es:
Presentar las bases teonco-pracncas de los recursos y la metodologia a seguir en la
planeacion, realizacion y evaluaci 2 de la que se propiciaran situaciones didacticas

motivadoras en la enseffanza dél idioma inglés en primaria superior.

1V.3 Presentacion del manual

idioma mglcs en pnman superior”, es un esfuerzo para ‘contribuis :a subsana.r las carencias

existentes en l& cnseﬂanza C dlcho i lO
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El educando bilingiie posee fa facultad de expresarse en una" segunda lengua de

acuerdo con las estructuras y conceptos proplos de ella, habla y plema en dos lenguas. Entre

los beneficios que obtiene con ¢l dominio de ias dos !engqqs podemos citar:

- Flexibilidad mental creativa.

~ Desarrollo mental mas rico.

- Agudizacion de la conciencia lingiiistica diferenciada 'd:facﬁlmd de qomuhicacién deunaa

otra lengua, mediante la confrontacion de diferentes cédigé
- Facilidad de conmutacidn lingitistica, a través de la cuﬂ 1 se slcme capaz de traducir
de una lengua a otra, es decir, de actuar como mterprete cada vez que una situacién

concreta se [0 exija.

- Posesion de dos sistemas de pensamiento.

- Contacto con otra cultura diferente.

- Personalidad mis abierta desde el punto de vista socml y afecn

~ Apertura hacia la comprensién y la hennandad con otros pueblos y mzas

El presente manual incluye un estudio de vari é’!i:s técnicas motivadoras que ¢l

profesar puede emplear en clase para propiciar situaciones que §ven'a'sus alumnos al

aprendizaje del idioma.

Dependera de la Iabor del profe T que csta ccmcas se lleven a cabo eﬁcazmeme y

asi influir en el desanoﬂo.mtegral ‘de educando‘»para onducxrlo a desenvolvcrse"

satisfactori resp > a las e)dgenéias

A continuacion se presema el Manual pnra e) uso de Sltuaclones Dldactlcas

Motivadoras en la ensefianza del inglés en primaria supenor



MANUAL PARA EL USO DE SITUACIONES DIDACTICAS
MOTIVADORAS EN LA ENSENANZA DEL INGLES EN PRIMARIA
SUPERIOR




SRIETIVO:

&l ohjotive del prasente meoual a5 presoniar 3] esconario, les conceptss ¥ les
guiss molodelégice-pricticas gue han do fomarse on cuents pars leweninr
shuscienes tidécticas metivaderas s of aprondizale el inglés ou les sducandes do
primaris suporior.

El manual consta de dos unidades, la primera se refiere a la definicion y ¢
procedimiento de técnicas que logran motivar a los alumnos al aprendizaje del idioma, y
la segunda unidad aborda la plancacién de las sesiones y los recursos a utilizar en el aula

para conseguir motivar a los alumnos.
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INTRODUCCION

La educac:on es un proceso intencional mediante el cual el individuo desarrolla sus

potencxahdades al maxlmo o que le permite una adecuada adaplacnon al medxo yuna

actuacmn satlsfactona respecto a Ias exigencias que la sociedad le presema

s aquella en la cual el mdlvuduo se acerca a uma cullura

diférenté y é: d lla n la suya ’propla con sollura

segunda lengua, To que perrmle al mfante amphar su horizonte cultural

LQué es Motivar?

MOTIVAR ES ESTIMULAR LA VOLUNT AD DE APRENDER QUE CONDUZCA ALl :

DESARROLLO DEL INTERES Y DE LA AC“VIDAD DEL ALUMNO

Para conseguir que Ia mouvaclon de Ios alumnos sea efecuva para cl aprendlmje de

un segundo idioma, es necesario tomar en cuenta los stcte clememos dldactlcos quc son:



1) Educader y edacawde - H sducader 13 Iy portona gue ceadywva al praceso do mejora de
otrc, mienirss gue of sducande es [a persona aue sprende. Debe exislir wn clima de
confanzay srmenia on ol binemsic sdecader-exucanile.

2] Ghijetivos - Sen guisnes marcan las metas y los fines que se sessan stcaniar por medio
#0 of precass sducative para legrar of perfeccienamionte dol sducande..

3) Contsaides.- A través de su seleccién miecunia se alcamzan les shistivos. En la
sassiians de un ssgunde idioma oS necesatio tsmar em cuenta Ias caracisisticas,
secatidaies y nivel de deminie por parte de los alunnes.

4) Méindes y Técnicas Didécticas - £s on slles sende radica muckss veces of éxite de Ja
metivacién de los sducandes on ] spreniizaje de ia sogumia longus.

S) Materisl didictice- Hace mis accesibie ol conscimionts, symia 2 Wue muches
wélodes ytécnicas 5o Neven a cabe Y 2 fue of slumne 3o sionta melivalle 2 apronder.

8§} ingsr.- Espacie fisice donds s¢ ks de desarroliar of procese de ensefianzy-apreniizeje.
71 Tiempe - Lapss turaste of cual s¢ Neva a2 cahe ol process de snseilanza-apremdiraie.
Sabe ser provists desde ol comienzs.

Para alcanzar las metas u objetivos se requicre una motivacion estimulante en el
sentido de que el individuo luche por alcanzarios y reciba al mismo tiempo una recompensa

por haberlo alcanzado.

Asimismo, cs muy lmponame que el educador sea consclcnte de que el proceso de

ensciianza- -apre d na onenlacmn para f'orrnar al |nd1v1duo, quc

asimila y (.onslmyu un camblo de conducta mas o menos pcrmanenlc S RE N




En la cn%cﬁanza dc una segundn Iengua el profesor debe tomar en cuenta los tres
momentos dldacucoe quc. son planeaclon, realizacion y evaluacion para lograr el éxito de sus

scs:ones y, por consu,ulcme eI opumo apfendlrdje del idioma por parte de sus alumnos.

- El educador para dcclrsc rcalmente tal debe cubnr ciertas cuahdadcs que son:
- actitud democmuoa
- benevolencia y consideracion,
- honradez ¢ imparcialidad,
- paciencia, pues cada persona, al ser distinta, ticne su tiempo, -
- amplitud de intereses,
- sentido del humor,
- ejemplo y cbhercncia,
- espiritu joven,
- interés personal por cada cducando -

- control de si nusmo

- conocumemo dc la asngnnlura ﬂ enbcnar

Bl profesor: det 'proporcionn “aluninos una “serie dc eﬁ(lmulos que los

sociales, polmcos y educaln s, asi como una base técnica adccuada para oblencr rcsulladm .

satisfactorio

A continuacion se cxplicarén los conceptos bisicas para ¢l manejo ¥ conocimiento de

este manual!



actica Motivadora?

.~ 4Qué es una Situacion Di

LAS SITUACIONES DIDACTICAS MonVADORAs sox thmcas QUE :
GARANTIZAN EL DESARROLLO DEL INTERES. :

mbién” una’ atencion

Su utilizacion no suponc solamente entretenimiento, sino t
voluntaria sostenida y un esfucrzo por poner al alumno en contacto con una amplia gama de
actividades, sin olvidar que dstas han de estar proporcionadas a su capacidad y con un

método adaptado a su nivel de dominio del idioma.

a3 siknacienes didécticss metivsderss lisnen las sigwientss caracisristicss:
- Basmrelic e actitndes de comportamionte 3 partic e In pereonsliviad dol alumme.
- Dasarrolie e actividatios ldcaicas que oXipes ei uso mis aclive de ta capacidad mental
tle los slumnos.
- Desmrelie de aclividades manipulstivas Bara que pucian deseavelverss nor sjomple on
ol us0 del dliners.
- Besarrelie de actividades de conumicacidn.
- Basarrelie de aclividsdes de lipe intelectnal basadss on un aprender aciive y dirigide &
PORSA o ¢l misme idioma.

2.- ¢ Cudles son los objetivos de las Situaciones Didacticas Motivadoraa?

OBJETIVO FUNDAMENTAL
Adquisicion y desarrollo, dentro de un determinado nivel de las cuatro destrezas

fundamentales: comprender, hablar, leer y escribir.




Para conseguir estas dcslrezas fundamentalcs es necesano ejercltarsc en'la pracuca

de lalenguaen sntuaclones Io mas reales posnbles y al mlsmo tlempo hacerlas de f 'mm vnva y o

amena. . lnteresa que el alumno pueda dcscnvolverse en la wda ordmana uuhzando un .

mas’ ﬁ—ecuentes \na pronuncmcloni""

relanvamente correcta que les pemuta expresar [ ldeas propias’y. co prender las de los-'

cxudadanos del pais extranjero

i Es lmponante hacer referencia al volumen de: estudlos he Tgchmg of Mg m -
__g.ugge_s: del Semlna o . . nseﬂam de los |dlomas modemos

orgammdo por la U N. E S C O cuyos principios son:

Primer Pnnctnl La enseﬁanm de todas Ias Ienguas deberé ser pnmordmlmente ora]
S_ggundo Pnncxplg Se uuhzar{m metodos acnvos para la enseﬁanza del idioma cvtranjero
Tercer Pnncxpl Dentro del aula se ha:a uso lo mis posnble del idioma extranjero.

Quago Pnncnpl l.as dn" cultades en matcna de pronunciacion, vocabulario y graﬁmuca se
presentardn de fonna graduada, s

ngto Pnnc:pﬂ. La; ensgiia'

desarrolla‘rwsus propias hab_iiidadés y destrezas.

.de 'un_idioma extranjero capacitara a los alumnos para

Se rei' crc pnnc:palmen(e a desperlar el mayor interés en los aJumnos ya establecer

ramndo de mantener vxvamente mouvado al grupo a

traves de todo el proceso de desarrollo_de la matena

OBJ ETIVOS COAXIAL!:S

Pucdcn scr de cam er ind dual y gmpal

Individual: - bomemar la creatmdad .

- Fomentar ¢l esplmu de trabajo.



- Fomentar la responsabilidad.
Grupal: - Fomentar la participacion.

- Fomentar fa tolerancia mutua.

- Fomentar Ia amistad y el compaiierisma,

3.- _iCullles son_ loa planteamientos de las Situaciones Didacticas

Motivadoras?

Las situaciones didacticas motivadoras plantean:

a) El problema de un condicic iento eficaz que exigira una verificacion de la asociacion
de Jos simbolos verbales con objetos visuales, estimulos auditivos y con fos significados de
los conceptos. Esta idea coincide con el conductismo al manejarse estimulo-respuesta como

medio para obtener el aprendizaje del segundo idioma, es decir, a través de la presemacmn

de diversos esnmulos se odrén nsocmr los mxsmos para obtener el aprendxmje del mlsmo

b)La consnderaclon de los m(ercses del nifio en fa formacion de sus contemdos

¢)La posxbmdad de pr sentar y exphcar el tema o los contenidos en relacxén co posnbl«.»

utilizacion en hs snuacmnes ‘de la vida ordinaria, adaptandolas al mﬁo segun 'su cdad

cronologxca y sus expenencxas personales.

d) Conﬁgmraclon dc una metodologia activa y funcional que pem\na ofrecer libertad 2 los
alumnos y suscuar o dialogo entre todos los efementos del g yupo : i
¢) Utilizacién de técnicas y materiales - didacticos ac(unhzados entre los cual 6cupa’un
fugar preferente los medios audiovisuales, siempre que suscnen en loﬁ alumnos e deseo de‘

utilizarlos.

4.- . Qué baneficios se obtienen con el dominio de dos léhé ﬁa;?

Se puede afirmar que la adquisicion de una segunda lengua proporcidna al niﬁo:‘

- Desarrollo mental mas rico.



- Agudizacion de la concmncna hngu\shcu dlfcrenmadﬁ 0 facultad de comumcacwn de unaa -

otra lcngua, mediante ]a confromauon e dl(‘crcntes codxbos

-F acdldad dc conmumcnon lmgu ica; 2 travcs de Ia cual cl se siente caf?az de t'radxiéirﬂ “

intérprete cada vez que unasituacion



UNIDAD {
TECKNICAS DE MOTIVACION DEL EDUCANDO

Una técnica es el recurso diddctico que se maneja para concretar una leccion o parte
del método en la realizacion del aprendizaje. Es la manera de hacer cfectivo el propasito de

la ensefianza.

Las técnicas deben emplearse con flexibilidad, de acuerdo 2 las caracteristicas y

necesidades de cada grupo en"‘phnigﬁlér. :

Existe ‘l“x\ng gama de técnicas en la cnscﬁanza dc;l inglés, qucyrrr)udémos clasificar de fa

A) Ccntradas en la relacxon profesor - alumno
- Ordcnes .y saludos i
- Dmlog,os
- Convcrsa mn

B) Cuuradas cn la clase como g,rupu social:

- Jucg,os ' cancwnes
- Dramauzaclones

) Cmtradds cn Ia relacmn alumno mcdlo ambluuc w
- lkscnpcnnn dc Lxcursu)ncs o cspeclaculoc

- Corrcspondcnc:a

1.- 4,Que son, las ordenes Y. saludoe 108 y como se | ll an}g, cabo’ 2
La consldcracmn dc. una pnmcm meta que consiste en la cupacxdad de comprCnder la

lengua hablada sugiere la utitizacion d(.j pmudumunms que no exigen respuesta oral o



verbal y por ello desdc el pnncnpxo del aprcndlzajc dcl scgundo ldloma (inglés) s¢ ham uso

de las drdernes y saludoe en Iae rc)acmncs profcsor—alumnu

IZI profesor pldc a‘los a(umnos que realicen deu.rmmada aclwldad Al pnnclpm c)

profcsor da la ordcn / ) lina vanedadv de'

fisica o moloras, L

Con Ios saludos ocurre exactamente Jo smo a travcs dcl mdo el nifio aprende a

comprender y a reconoccr dc lruc: 1ras. (‘on ucac ponadora.s de significado, ¥

profesor desde el pner dla saludam asus nlumno‘i en mblu; aunque no ohtenga respuesta;
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al cabo de unos dias y una vez que han entendido bien su signilicacion, ¢l nifio tratara de

repetirlo. -

El proceso que los alumnos han seguido en este aprendizaje ticne

fas siguientes fases:

Boconechmionts — imitacién — Repeticién ~ ¥ariacién — Seleccién ]

La evaluacion de Yas ordencs y saludos ha de hacerse mediante la practica de fos
mismos, en los que el alumno jogre saludar a sus compaiicros o darles ardencs

comprendiendo el significado de los mismos y utilizando una estructura fonética adecuada.

g;;,gué es ¢l dia’lggk oy ia cunversacién'v como se lievan a cabo?
) ¢

laloz,o es cl ag nte quc lnducc al Lducandn a ulnluar su limitado vocabulario para

ulablcccr una comumcac n ;,mf'cauva con el pmﬁ.sur a con mm u olros compafieros; cl

profesor cucnta le un ms!rumcnm muy cﬁcu quc Lunﬁlllll)(. io qu sc dv.nomma pmroncs

de lmz,ua y quc se pn.scnlara dc Ia .slg,ulcnlc fo'ma



T~ A travis de una sxpesicién amdie-linguo-visusl de ebielss reales, se formaran
ssiniciuras sencifias de pairones do lengua ssi: ‘is eating™.
7°.-Una vez hecha la rapelicién para congeguir ripids y buena prorunciaciin, se pasard 2
formar 12 eracion lndsmental: ‘'Mary is eating the apple”, Los niftas sprenden ia orecién
fundamenial v of preleser puodz medificar Ia mizma orscién istreduciondo nomires e
milios de is clase.
2’ Hercicio de sustitucién. Sigue af de repelicidn, sf profeser formmia s eracién
tundamenial ¥ es repelida por les nilios pare cen sustitucienes. Ejempio: “Wary is sating
the sppic” (oracién fundsmentall. & projeser dard Ia clsve ‘Soorpe” ¥ jos slumnos
ropiion: "George is sating the apple™. £ nrefeser dark fa clave siguionte: Ts washing 'y ies
slomeos divis: "Gesrye is washiog the anple™. Lusyo sira clave: “‘srange” otc.
&'~ los slumnos dekrarén memerizat ¢l distepe y dospucs se irin amplisnds las avsciones
fundamentaiss do dste. Ray gue eplicer con claridad tedos les slemonies del patrin
princizsi para nuc queden perioctaments comiwendidos. Un auxitiar visual puede sof de
pran wtilidsd 0 tamisién of profeser puete hacer ana deamatizacion de 2 situscién; asi ia
ciase excuchs, observa ¥ compremis. Tras ina serie de rapeticisnes, ol preleser pide 8
toda ia clase que repita.

1a cinse sprande sucesivamenic cads una sa las partes y as utilize por turae con
of profoser. Primere les slemues aprenden & conlestar ia progunta seguin of prefezer is
formls luege éste ordens que jonmulen olles ja pregunts.
§°.- Se divide fa clase o prupes, de tal formia gua we grupe formule is praganta ol oire, gue
a su vo! rospende. Bespués 1o imvisrien los reles. Bna vez conseguigo aste aprendizaje
grupal 30 pasa s la prictica individual: satre preleser ¥ ahumne ¢ ontre alumns § slusase.

Podemos utitizar diafogos en cadena, los cuales consisten en que cuando el grupo

tatal ha aprendido una afirmacion y su réplica o una pregunta y una respuesta, uno de los



nifios se vuu)ve asu vecmo y le fonuula la afirmacion. El profesor ayudard al segundo nifio a
expresar la respucﬂa adccuada Eslc dltimo se vuelve a su vez hacna su compaiiero del otro
fado y repite Ia pnmem ahrmacmn El tercer nifio continda el mismo procednmmm diciendo
fa réplica-y f'onnulandu la af’ frmacion a su compafiero vecino. Pueden intervenir hasta cinco

© scis nifios.”

Exxslen as«mxsmo los dlalos,os ';nuacmnales que se reﬁercn a la reproduccson de un

hecho, un encuentro [ dc un snuacuon complem construida Asobrc las bay.s de clenos :

dificultades, “una dc caréclcr material: elcvado numcro dc alumnos pnr clase y la otra de

caracter psicoldgico: timidez o miedo al ridiculo por parte de las alumnos. El prafesor ha de
utifizar maltiples recursos para consepuir provocar réplicas por parte de los educandos,

como comentarios, bromas, etc.

123 16cRicas Bars Consapuir Is CoNvOrsacién pusden sor:

- Racer series de pregunias hassdas on ol maierial del texte siempre aue longa ostas
carsctesisticas: * que sdmila wna respussts shvia, " gue 2 respuesis soa Hicl (e ne
wxiis cosstyuccionss desconsciias pet ol shmnss), ‘aue (a2 pregunts ne tenga truce ¥
PrOVRSSs sis rospuesis lirects.

- Sifizacién de la progamta-respuecis. donominada sccién on cadens (aclion-chaint) ¥
VUG CONSISID oW TORrBSANLAT WA SO fle SUCEINT B BcCisnns NUe of prelesar aresenta
dramslizande. y gus hacen relsrancia s lsmas de lecciowes: o preleser se fevanla,




caming, ks s peorts ¥ progunia dwhal ans | deing? ¢ané asiay kacieads?. Ua ahmwe
conlests “You are eponing ibe dear™_ ofc. con Jo cual ol tama del praconte continue
wmeds insartade on la comversacién ame sord sopuide per stres aluwnes, 8 intervenir
ssistionds ¢ sogands fa primers respussta fadle.

- Fraseniar ane serie de irasss que Contonges cadie NRA U selo aner. Los shusuey
fiscaton ersimeniv ¥ lnege le transforman on sogative. Hemple: “Thers are thirteen
wenths in 2 year™.. "Ne, thers aren thirtees menths in 2 year. There are tvolve months in
e,

Es posible utilizar la conversacién guiada, que consisic en presentar dibujos que
representen una situacion de estudio o una situacin patemo filial y se comentan las historias

contestando aralmente a cuatro preguntas: ;jqué esta sucediendo? jqué ha llevado a esta

situacion? jqué se esta p do? ¢qué dera?. Las respuestas serdn divergentes y

fomentan la creatividad del educando.

La mhversacién imprime a fa clase un clima de fibertad y amenidad y el profesor
solameme dcbc corregxr los errores graves de los alumnos en ¢} ambito de la pronunciacion

o en esxruduras gramaucala Los n]umnos aprenden fos usos del lenguaje hablando e

mprovxsando, 'ydocw convcrsando :

a4

* Los dialogos .y la conversacion de Jos atunmnos f ser

ycl p;éfes'o;ﬁhér de ténér cueata el uso de las estructuras ya conocidas para lograr el

sprendizaje real de sus nlumnos



3.- £ Qué son los juegos y camo sea lievan a cabo?

La actividad infantil se manifiesta espontaneamente en el juego, ya que éste mlpllca a-
todas las potencialidades fisicas y psiquicas del nifio y se desarrolla paralelamente asug’
intereses. El juego permite por un lado un aprendizaje expenmenlal y por otro el desarrollo L

de la intuicion y de las cond sociales.

E! juego es el mejor procedimiento para fa ensefianza de! idioma extranjero en la
escuela primaria ya que constituye un estimulo para el interés, es una actividad espontanea
absorbente que no agota su vitalidad y constituye una forma integral de actividad que

interesa todas las fuentes dindmicas del nifio.

[ Pars gue ol jnoge results oficaments didiclics debe ostar dirighis 2 fimez
procisss de enselianza ¥ dobe insortarse on ol ticle de Is feccién on of mements
SPortune coms estimmie pars sfiaszar wns habilidad.

En sintesis, ef juego cs fuente y a la vez medio de motivacion. Es fuente en tanto que
forma parte de {a naturaleza def nifio y es medio en cuanto que constituye un recurso
didactico.La funcion que el juego ejerce en relacion con las cuatro habilidades lingiifsticas o
destrezas fundamentales (comprender, hablar, feer y eseribir) hace que se puedan clasificar

en:

- E juego de la paloma: se enumeran cosas quc vuelan paloma ngu)la avidn, y s¢ mtercalan

cosas que no lo hacen: mesa, hbr etc Los mﬁos deben levamar la mano en caso dc que n

sean abjetos voladores. El que Ia !evame en el caso con(rano qucda cltmmado




" -Elj juego de los colores e reunen vanos laplces dc colores un nifio coge uno sm que sus
compaﬂeros lo vean'y olro mﬂo pregunta 1s thls a pcncll’? Yes Whal colour is n"
Blue... No ~Red.. No Asn hasta que lo descubra 'y el que gana cogc otro color’ dxferen!e

para segwr elj juego

* Juegos de expresion oral

- El juego de las adivinanzas: se plensa en un objelo y los alumnos deberan avenguar por e

medio de preguntas simples el nombre del objeto per

2Qué es lo que falta?: Se presentan en cartulinas dibujos de cara sin ojo, silla ‘sin ﬁata,

- Ll)e qué esla hccho" Dando el nombre de los malenales y. los objetos el alumno debera

hacer corrcsponder la columna de los ObjCIDS con la de los malenales de que estan hcchos



gold - table
wood = ring
cotton - dr‘és'syk =
- Eliminar al impostor: Se dan grupos de voéhbléé quc tengan una relacion entre si. Habra B

que climinar uno entre cllos.

Book, stone paper, page
February, \darch‘lul o ay August
2 Juegos de escritura

- Crucigramas (compuestoq con palabra

mples ya conocidas). " -

- Con las letras que componen Ia palabra CONSTANTINOPLE formar nuevas palabras Se

pueden formar varios equlpos cn I 1 que formé mis palabras

- Descifrar un mensaje secreto Mcctmg, on Thursday, Have cvery(hm& rcady Mother

Los juegos pucden ser. cvaluados medlanlc el dcsarrollo adccuado de Ios mlsmos la

participacion de los alumnos su interds o por las conclusnoncs a las quc Ios cducandos e

llegaron al haber concluldo Ia realizacion de Ios mismos. Ademas cualqmera de los Juegos
antes expuestos puede ser utilizado en cuarto, quinto o sexto de primaria adaplandolo a Ias. :

caracteristicas y necesidades de los educandos.

4.- . Qué son las canciones ¥y como se Hevan a cabo?

Las canciones sirven para ejercitar una estructura y para comprobar la habilidad del

alumno en pronunciacion. Tienen las siguientes ventajas:
- Relajacion: Al cantar, las tensiones se reducen y el profesor puede aprovechar fos tltimos

minutos de la clase para que ¢l alumno use inglés durante tres o cuatro minutas.



vez de I'm going o I‘Lﬂd a bnok

amctpmon Las alumnos que Sbn ré 10 n cooperar cn cmndddcs al cantar sc dan

cuenta de que sus barreras mentales cons(rmdas en contra del’ aprendizaje dd ld(omn se
rompen,

- Dinamismo: D2 agilidad a la habilidad de pronunciacion.

Fan 8 sopuic (Pars principianies)
Presontar fa sstruciura y of vecabuiarie de Is cancién.
Revissr conisnitios anterieres.
Prasesilar as dificulsdes aspaciales.
Peaer ol prisner verse die la cancién ¥ hacer preguniss sobro &1,
Repatir ol verse si es necesaria y gaser 8 olyos verses.
Poner ia cancién entera. No terzar 3 que fa canten.
Bovisar ia ssirnciwra y ¢f vacabulario.
Ponet ia concidn.
Hecer proguntas sara comgrohar comprentién.
Yolver ol vecabuisrio na comprondide tef fode.
Pener ia cancien straver
Siscuthy las ideas contenides on ia cancion

Cada cancidn sirve para cjercitar una estructura, todos los alumnos hacen ejercicios y

podran hacer pregustas unos a vlros, €8 COmMo un juego en cquipo .y s¢ podran dar



pumuncwncs por cada acu,no (dos punms) 0 por cada prq,uma no comumda (un punlo)

del otro cquxpo.

Para evaluar las canciones el profesor ha de tener cn cuenta el desarroflo de las
mismas, la participacion de fos alumnos la pronunciacion y ¢} entusiasmo con ¢l que las

ftevan a cabo,

5.- (Que son las dramatizaciones y como se llevan a cabo?

Con las dramatizaciones se trata no solo de escenificar o representar situaciones de la

vida cotidiana sino también que los al s participen en forma oral al representar y

observar las acciones,

Se adaptardn las de izaciones en los distintos niveles de conocnmlcnlo del |dmma. )

Con los pnncxpsamcs se pucdcn uuhzar titeres 0 mdnonuac para t.scem!' icar. un cuento

narrndo [ leldo con anle ondad

cancion conuc:da por (oda la cldse )

Los diglogos fluyen con la representacion, y al final se puede cstablecer un coloquio

acerca de las enfermedades, la salud, la vida, el arte y la masica, ete.

iat dramatizacionss pormilun poner oR accién ia imagisacién ¥ espontancided
el ik, lemantan las relscionss inisrpersonsies v Is cosperacién 8 Is vez me
desarrelian of sspivitu critice ¥ de anilisis on los cducamies. Son altaments indicades
para mastonsr of interés y desarroliar ia Suidez veriral, is capacidad de shservacién, de



amilisis ¥ de critics, Permiton presontar problemas y dar solucionss, vencer la limidez
wars habier on piblice ¥ lamilisrizarse con los giros idiewitices del iioma inglés: dont
panict, take ¥ sasyl, olc.

En la cvaluacion de las dramatizaciones el profesor pucde tomar cn cucnta aspectos
talcs como: cntusiasmo, pronunciacion, fluidez verbal, cntonacion y con base cn cllos

cstablecer un rango de medicion de la labor de sus alumnos.

6.- 4 Qué es la descripcion de situaciones y como se lleva a cabo?

Se pucden redactar o narrar los resultados ¢ impresiones de una excursion con fines
culturales, artisticos o deportivos. Se tratard de incorporar las expericncias vividas a la clase

cn forma de rcportaje.

Las visitas a- hospitales, fabricas, mercados y zoolégico pui:dcnﬂsc' i

escenificadas pomcndo dc mamﬁcsto las dlfcrc.nclae cncl caso dcl zool' glco por cjcmplo

entre animales salva)cs y domcsucos su forma dc vida, ctc

inglés; de esta forma los conr nes del aula se abren al exterior para que el |d|oma R

sirva de vehlculo de mformacnon aphcandolo a multuples snuac ones reales e la

vida ccmd:ana
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1.2 evaluacion de la dcscnpcton de situaciones ha de ser realizada mcdlan(c los
reportajes elaborados por los alumnos, donde han de tomarse en cuecnta tas cslruclums

utilizadas, los detalles, la hilacién de ideas, la orlografia, ctc.

7.- (Qué es ja correspondencia y como se lleva a cabo?

La correspondencia o intercambio epistolar se puede utilizar cuando se ha ad'q'uirido

cierto dominio de la gramatica y de la ortografia inglesa. Especialmcﬁ\e apta ﬁara ‘f(‘)‘n’lgn(ar‘ y
conservar amistades que viven en ciudades donde sélo sc habla ingiés. Es importante '
habituar a los nifios a escribir cartas en inglés, ya sean de tipo familiar o comercial, para
expresar sentimienlos o requerir informacion, y aprender las reglas de cortesia, protocolarias

y de negocios.

Las cartas son una ferma de expresién y comunicacién siitrs des Porsanas cuyss
mensajes s¢ articulan on “vez baja", son lemguaje ol fin, y como 1al deke e ser aprondide
¥ ntilizade per les nilfles on la sitwacién szceler.

Al igual que la descripcion de situaciones, fa correspondencia ha de evaluarse
mediante los mismos clementos, permitiende a los alumnos el uso de cstructuras ya

conacidas.

En conc!usnon podemos decnr que Ias tecmcas motivadoras anles

menclonadas son unas de Ias muchas que surven como puente de enlace enlre

dos culluras en Ias cuales el educando se adentra y, alavez; dlshngue
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Cada una de ellas coadyuva a propxcvar el lnleres del alumno haua la

materia de estudio, provocando por consuguvente un acercamlento del educando

a una cultura diferente yun dominio de otro |d|om qu rml |r' desenvolverse

respecto a las exigencias que la socredad actual le presenta.

La practica sistematica de cada una de estas’ técnlcas es Ia clave para

conA base en diferentes

Es necesario qué los profésores evallen las técnicas, pues con base en

ellas podran darse cuenta del avance de los alumnos en el aprendizaje del inglés,

el grado de motivacién‘ de los alumnos 'y los aspectos a reforzar para que el

aprendizaje sea efectivo: "
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UNIDAD I
RECURSOS METODOLOGICOS PARA LOGRAR LAS SITUACIONES
DIDACTICAS MOTIVADORAS

1.-:Como se prepara una leccion?

La preparacion de la clase es algo necesario e imprescindible para que la motivacion

sea operante a la hora de desarrollar el tema o temas a estudiar.

El profesor para lograr que U clase se desan'olle dentro de un cltma ahamenle

motivado y para que los of ‘ ) de fas I »‘ les - sean captados por los alumnos ¥y
aprendidos de forma eﬁcuente debe grepg 4; @tgm@o Ia legcug temendc en cuema los

mgl.uen(es aspecms

1+ Nive! det grupo de aluminos

etc‘:

—Ayudas Grabadosau elaborados dramauucmn,

- £l mcmdo a emp‘ea

- Et lugzirk o éspdéio ﬁs 0 con cl que sc cuenta mmando en’ cuenta aspectos tales como

ventilacion, |lummac|on elc. S

2 Las actividades:

8) Revision.”



b) Presentacion: Se. utiliu wall plcturc u otro auxnlmr rc.prescntando escenas t.umhart.s,

scfialando en ¢l dlbujo sc¢ hacen acldraclonesvacc.rca de Ios pusondjes y de lo que cstan

reahzando Se prcgumard Iucgo (,quc cslan ha cndo A-n los alumnus conlcslan en "rupo,

f) Trabajo escrito: Rellenar espacios en blanco, descubrir crrores ortograficos.
) Ejercicios de pronunciacion.
h) Juego: Entre varios nombres con significacion similar eliminar el que no la tenga:

February, March, October, Monday, August.

En sintosis Ia proparacién de ln leccién sharca les siguientes pontes:
1 Encontrar of shislive: por sjemple: dislinguir some ¥ any. Planilicar las cualre partes de
la loccién (prasentacién, expletacién, sacializecién, individuatizacién, de las cusles se
hablaré mis adelanis). Dar a cada parte um tismpe Cencreto segim £t impertancie.
2 Heccién dc medies: objslins resies, prahados auiseiaberados, grabaties prefabiricados,
prabados de fibros, dvamalizacion, Bidiegos situacienales, irases lamiliares. Bacer sstes
motios simullinees. Adecuar ostes medies al inensaje a transmiti.
3" Preseniacién: Captar interés y atencién en los alemmnos.
& Prictica orsl: Trabajo coral. irabajo on prupe, (rabaje indlividual, Irsbiaje en parsjas.
Beleciar enveres ds produccién. Deteciar eirercs de promwsiciacién. Aplicar técnicas
cefrectivas.
5° Trakiaje creative: H material adecuade 2 [a realiracida de! irabaje metiva a les alumees.
Aywidar si no se ha capiado hies |2 estructura per medis de explicacién gramatical
(traduccién, diapranss. otrus medies).
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& Trabaje ascrity: instruccionss clarss. Rywdar 3 les slommes mis levies a realizar ol
Irabaje. Corrapir on ciase pars gue los alumncs compruohen s1 Dropie pragrese.

T Apoxe: ogo, canciones, Crucigramas, rimas, eic. Pregramar trabiajo do recaporacion
pars los alumnes que no stiteilaren i3 loccidn. nchuie sierciciss de fonética para s
priciics sistemitica se sonldes,

Las técnicas empleadas para ¢l plan de leccion pueden ser:
- Practica de escuchar.
- Imitacion en coro.
- Imitacidn individual,

- Construccion de un fuevo modelo en el que los esmdmnlcs prcguman y conlcstan usando

palrones conocldos par'l lueg,o m(roduclr nucvos modelos

- Ehcnacmn el profesor a travus dc gestos consxguc quc el alumio prcgumery ha;,a e

cjcmplos nucvos dd patron

diferente a corregir!

EL PLAN oai.sccxou PUEDE ABARCAR u'm nos O MA&S CLASES, ELLO
TUDIANTES Y DE LA snumc«w DEL PROFESOR EN LA
5 A ENSENAR, SECCION DE

DEPENDERA Dl'i LOS

CLASE. ESTA - FORMADO

DIFICULTADES (PROVUNC!ACION DELETREO GRAMATICA) Y MODELOS DE

PRONUNGIACION.




En ¢l anexo ‘se presentan tres planes de sesién (dto., 5to. y 6to. de primaria)

claborados bajo ¢l modelo antes explicado.

2.- (Cuales son las fases de la clase de inglés?

Para el desarrollo de Ia clase del idioma inglés se distinguiran las siguientes [ases:

T Preseniacién: destreza umdamentst entondey.

7' Expletacién: desireza fundamental: hablar.

3 Secipliracién: desireza tandamentsl: habiar y satender.

estimulo visual. Se puede repetir la presentacion varias veces para quc los alumnos se ’

familiaricen con la imigen y cl somdo Las orauoncs se prcacman omlmcmc Fl profesor

explicara el significado de las palabras nuevas, .
Recursos: dramatlmcmn ¥ mimica; Sare cxphcar cl sc.nudu dc cada palabra 0 unldad dc

Iéxico.

Z‘Fxploxac'én' Una v lam ariziidas con la pronuncmclon y significacion de las orac;oncs

se Ilwaran a cabn una ‘seric ¢ de cjcrcncme para conse;,unr la destreza de hablar:

a) qcrcncms d susln

b) prcgunlas y respucslabs" :

<) q«.rcncxos de lrans!‘unnac on.-
Los Lompnncnlcs hnbmsucos fundamentales de esta segunda parte son el fonologico

yel morl’osmlacucn, y el componente secundario cs ¢l semantico.
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El fonologico se refierc al estudiii de fos divcrsos sbnfdos dcl idioma iﬁglés 'pnra que.

su pronunciacion sca adecuada.” Ef morfosmtacuco por su panc sc refiere al cstudlo dc IM

formas dc las palabras y sus &ramformacmnes con cl f‘ in dc oor‘ narlas y unislas’ para

poder evaluar, y habra de tenerse en cuenta cl comportamxcnto y actuacion dc cada alumno

en todas las pricticas y cjercicios. |

3.- 4Qué recursos podemos utilizar en el aullé? ’

3 1 Imagenes

Al hablar de imégenes nos referimos a

1'* Coleccion de.ilustraciones (fotos, tarjetas, postales, recortes)
- 'Tienen gran valor didactico y prestan gran ayuda al profesor.

- Estimutlan ¢l interés
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- Ac,uvan fos distintos mumelnos de fa leccion,

- Posnblluan e aprcndlzajc dlrec(o sin fener que pasar a traves de la lengun ma(ema -

- Contribuyen a ampliar la experiencia presentando objetos rams y dcsconocxdos en un
medio sociocultural distinto, )

- Pueden ser preparados por el profesor o por los alumnos (autoelaborados).

- Se pueden presentar aisladas o formando escenas de situaciones.

Frecedimionle para su wilizeacién;

H prelessr mwesira ia figura, insarta su nomsbes on uana frase, Ia hacs repetic s loda
fa ciate, Wege 1 sigwnes alwwnet Dot soparade, escribe fa palara or une frase on ol
pizaresa, ha hace leer 3 cor ¥ oy imdividuaimente, realiza eisrcicies con ol mreve
wocalne.

2* £l enverado.o pizasron (the blackboard)

Es un gran recurso que permite dibujar en cualquier momento para ayudar a
comprender ideas nucvas. Se debe dibujar a medida que el profesor habla puesto que causa
mayor impacio y los nifios siguen atentamente los trazos mientras escuchan e imitan. Deben

hacerse los dibujos anlcs de dar la clase para adquirir prictica y dlslﬂbuﬂ' bien Ios cspacnos

para dlb\xjo y escntur

on o ﬁn de que quepa todo

3* Glash cacds

Cartcihcs Dlan

simples, con ro(uhldn sar Ias dos carﬂs Se lomnn fas

se muesiran solo pur un Iado, pumcndolas LI’\ aho para quc lndos qu alumnos las pucdan

ver. Se hacen. prcg,unlas a los. accrca de Io que ven, Sc putden rcpr&sen(ar en ollas objcms [

14x25 cm apmxxmﬂdameme en los ue 5o dnb an ﬁgums o
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acciones y de elfas se pueden derivar ideas que deseamos intreducir. Bj. Joven lavando sus

manos.

Las preguntas se hacen de esta forma: (,Es hombrc [ nm;er? 1,Déndc esta? Quc,

hace?. Segiin las contestaciones se pregunta de otra fonna (,Que haces d&spués de Iavar tus’

manos?, jLas lavas todos los dias?, etc,

4* Wallcharts ST
Son cartones de 75x50 cm. aproximad Se ,' ’ le!dll’ e cuadros de 4 6 6.

Se fijan en el encerado con cinta o imanes, si se copian dcl hbro de texto son. de gran : f

utitidad, también se pueden colgar de fa pared y contienen dnbujos de’
cotidiana (restaurantes, estacion, granja). Ef profesor seiiala lqs obj_ :

mural y hace preguntas apropiadas para provocar précﬁcés gramati

de formas de conversacion, ya que permiten hacer una gran canudad de pregunias y obtencr‘

respuestas mitiples acerca de las escenas representadas en cf mural

5* Ohjctos reales y jugueies

De difcrentes tipos y tamaitos son muy uhk,s en los pnmcms g,rados de mgles Esun

auxiliar muy significativo pucs permite que cl nifio mampulc un objeto micntras_habla

tendiendo a centrar su atencion en ¢l. Su lcnguaj es mas natuml y ayuda a disminuir su

timidez. El objeto puede pasar de un mno a otro tdxg,ado de- distintos modos para

obtener la repeticion sin que los a!umnus p|efdan cl interé:

6* Revistas R
Son ahamemc moma.doras contlencn h)stonctus hobbies, canciones, recetas de

cocina, juegos, etc. l)capzenan la cunns:dad de Ins alumnns por conocer las costumbres,
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monumentos, sistemas de vida e incluso arie y decoracion -de! phis cuya lengua’ estin

aprendiendo.

7* Vifigtas : ;

Son de gran valor para mamenéf el intérés de la clase, y p‘rti)porciona materia de
conversacion al profesor y a los alumnos. Se fomenta con ellas el trabajo en equipo. Los
dibujos representan o cuentan una historicta a fa que se pucdc incorporar ef didlogo. Los
dibujos (hechos sobre cartulinas de 50«65 cm.) forman series, como la visita al dactor o al

zooldgico.

Para su wilizacién doben seguirse los siguiontas petos: ol sreleser maesira les
dibujes on orden croneidgice, contando 12 histetia apeyindeso an olles ¥ usamie
vecalwisrie conacide gue se comprondn ficiimenis 3 ravés de les Wibujes. Si hay
palabiras neevas Ias ascribies an of encerade. uego of preleser massira fes ihujes de
aeve, haclende progumiaz qus sysden 2 la raceusiruccién do fa historiets. A
conlinusciéa muesira los dilijos oira vez sin kace: progamias ¥ Jos slnmmes han de
resonsiruir ia histeriela. Por iltime 50 pidle 2 los alusenes yue traigan s histeria estrite.

3.2 Medios audiovisuales

1OS AUDIOVISUALES CONSTITUYEN UNA TECNICA UTILIZADA CON FINES
PRACTICOS QUE PUEDEN SERVIR DE APOYO A LA TRANSMISION DE UN MENSAJE
LINGUISTICO O A PRODUCIR UNA CIERTA INFORMAGION, UNA PRONUNCIACION

PURA Y UNA ENTONACION CORRECTA.
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Los medios audxovxsuam no dcbcn uuhzame de lom\a improvisada, dcben aplicarse

s:cmprc. sobrc la base de un ;,ut ldacnco cuyos punloq dc apoyo sean la Tecnologia y la

Educacmn

E.n Ia uuluac:on de los audlowsualcs se pueden dlstm;,uxr dos fases:
A) Fasc Reccplnva Zver pam en(ender ’
' : ,‘ ~ escuchar para cmender
- ver y escuchar para entender. ’
B) Fase Reproductiva y Productiva: - escuchar e imitar (halila}) s
- escuchar y ver par "mutar (hablar)
- very escuchar para produclr oralmente
una expresion ibre.
- leer después de escuchar,

- copiar y luego escribir en expresion libre

Lo pasas & sopuir com s medios suliovicnales on ane clese do inglés son:
Preseateciin
a1 8 toms 2 desarrolier (ol the shep).
hliss sstractaras [tave you oot some apples?).
c] Modies visuales: Fenclograme: hombre con dnlantal frutas, rétnfes.
@) fledies eraies: ve: del prefoser imitende ol tonders ¥ vaz lomeaine srabads on tinta.
8) Aumpntar joc tipes do sknacienss relacionsdes ton ol loma.
b)) hameiter los actwchras gracticands sjercicies de suctincién, translermaciée ¥
STOPEALIS ¥ FOSPUSEINE.
¢} Nodios vispsled: Resh cards, mursies, Rimines.
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) Moding ersias: vo2 el proleser an diracts 8 grahada, cintas magnéiticas con slercicies.

1es propies shunnes preparan la clese 2 manera do um2 liends de comestibles,
por cjsmple. trayonde ohisist reajes ¥y premiss caracteristicas para tenderes. les
didloges podrén sor lnides ¢ memerizades ¥y lombién imprevisades para ios slhummes més

1* Television

La programacion del contenido debe preverse por adelantado. Se r icnda una

progresion de lo simple a lo complejo y se han de tener en cuenta cicrtos comportamientos
vesbales cn la lengua que se esti estudiando. La emision debe entenderse como un pedazo
de la vida del pais extranjero presentando una historia como podﬁa suceder c¢n la realidad sin
exageraciones. Deben aparecer adultos y nifios con un cierto tipo de comportamiento en los

personajes (asombro, duda, interrogacion).

El mensaje debe ser de cierta profundidad y la emision clara y sencilla en su
estructuracion general. La seric o series deben ser filmadas en el pais extranjero para asi
captar cn directo la realidad de sus comportamicntos, costumbres, paisajes indumentaria y
personajes tipicos. Esta simulacion de la presencia de una vida extranjera en la nuestra
propia, esta impresion de un viaje por otro pais provoca el entusiasmo del alumnado

haciéndole mucho mas receptivo el mensaje.

2* Discos y magnetofonos
Al presentar una leccion en un disco se produce que ¢l alumnado reciba el mcnsaje
de dos fuentes diferentes: del libro habitual cuya transmision se realiza a traves dcl profewr

y del disco, cuyo mensaje sc hace a través de la voz mglesa grabada en cl mlsmo
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Normalmente cl disco va acompafiado de una breve resefia y de un texto impreso; éste no
debe entregarse a fos alumnos sino cuando han terminado el estudio de la escena a que se

refiere y que suele ser corta,

sz fazes aloner on cuenta pare o wtiliracién son:
1 Faze: 3o sscacha wna y otra var ia ascona hesia que 5o logra entenderia perfoctaments
(vl texte dot sidloge dobe sor sencilic].
2’ Fasa: La oscena as pesada do pueve; shera dividide o des frogmentes, cads mae de
slles implics dos respuesias. Se dojr mu aspacie de sHencie durants of cual se replie on
woz alia ¢l fragments escachade, inmedistaments después se pata ds mieve al mizme
Tragments.
3" fase: La sscona 3o pasa SR3 vez més pers las repelicienes sen sastituidas per
slisncies. B alumne o3 8! sacargade de rollonar 830 sliencies ¥ o3 ontences coande
vordaderaments intorpreta wa Bapel y dislega con lez persensjes de ia sscons.

El disco escogido con habilidad se acomoda a fa vida, nivel y edades de cada alumno
o clase. lnteresa a los mas vivaces y a los mas indolentes, y respecto al profesor, le estimula

y vigoriza.

Los mabnclbfonos tienen la gran ventaja: de “que los Alumnos son los que puedcn

i cada alumno pmnunc:a un par de ﬁ‘ascs frente al magnelofono y

se ofrece 2 con uacm a la

cnsebuxda.

3] mag,m.mfono dn. doblc banda es ¢f instrumenta de gran valor para la perﬁ:cmon de

) Una de las bandas rccny.

la prommma(:lon y CﬂlOﬂﬂC
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perfecto idioma extranjero; el alumno las oye una o varias vcces por medio de auriculares y

repite la parte acabada de oir en la da banda. La r‘ acion dc lo g grabado en las dos o

=)

bandas descubre las faltas que podran ser corregldas por el profesor o

3* Dispositivas '

Deben ser consideradas como materia! de lmbajo y como‘ base para el coloqulo enla

clase, Los alumnos deben observar tomando notas, para que se pucdn rc lzar el traba_;o oral
a pamr de la presentacion del grabado, describiendo Ia escena rcpresentada en cl La
dificultad estriba en encontrar la palabra exacta para dcscnblr o comentar la escena siendo

por elio una buena ocasion para cjercitarse en el uso y mancjo del diccionario espafiol-inglés.

4* Diapositivas.y banda_magnética

Este acoplamiento se puede desarrollar en tres pasos:
Tor. Uompe (pasive): [os shammes miran las diapesitivas y escackan ol cusnte grabade on
la hande magnética.
Hie. tiompe [semiactive): Lss slmumes contompion de huevs las dispeskivas, 58 hacen
progumtas, les contosiacionss sstin on in banda magnética.
Jor. iompe (active): Las Wapssitivas patan sucesivamonte anis los slnmnes; 63tos las

comontan y ol inal doben doscubriv ol desarrolis de la histeria o casnte.

Todo ello obliga al alumno a un esfucrzo de atencion, observacion, memotizacion y

entrenamicnto de la lengua hablada.

La utilizacion de cualquicra de los audiovisuales cstard siempre en funcion dc la
capacidad que se va a aprcndu y de la habllldad del profesor. para prcscmarlus en el

momento udecuado, doslf' c.mdolos scbun las caracteristicas personalcs y dc yupo d(_ sus
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alumnos en la clasc Dxcha dostﬁcaclon (.s |mpor1ante para conscgulr quc la pasnwdad en fos

alumnos no pueda prcsc.ntarse evndndo asi quc cl alumnn sed un mero n.ct.ptor paclvo Los

medios’ audmvxsualcs

-4

rv an- de ayuda para consepui un t.ulnpul iento actxvo dcl

alumno a mvcl mdlvndunl y yupal

En conclusién podemos afirmar que el profesor debe tomar éri_ cuenta todos
los factores y recursos existentes para propiciar en sus alumnos el interés hacia

el aprendizaje de un segundo idioma.

Cada sesion debe estar perfectamente plané'ada:'de tal manera que su
desarrolio tenga una base coherente, y que respcmda a las expectalivas y

necesidades de los educandos de cada grado en pamcular

Es necesario que el educador tome en cuenta el tiempo de sus sesiones
para que pueda planear la exposicion los contenidos mediante diversos métodos.
Asimismo es necesario tomar en cuenta que la evaluacion ha de llevarse a cabo

de una manera original y dindmica para que no cause tedio en los alumnos.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se llega en la finalizacion de este manuzl son las

stgmemes

- La monvacton e uno de Ios fac(or&s dc mayor peso eit ¢l aprendizaje del inglcs, por lo que

es necesario que el cducador unhce sntuacloncs d)déctlcas mouvadoras para proplclarla

- La s-tuacmn 'dldacl ouvadora es un aprendtujc basado en técnicas que garantizan el

desarrollo del mteré.s por lo quc las técnicas aqm prcscmadas son un puente de enface entre

dos culmras dlfcrcnlcs que el cd col c(; y d:shngue.
- €l profuor debc prachcar las dlferemes tecmcas para que, en el momento de flevarlas a

cabo, tener un pleno domlmo dc effas y podcr desenvolvcrlas adecuadamente.

o

- Et profcsor dcbc ) en cuenta todos los

esxra\é'gi-'

factores y rccumos que conducen a propiciar cl mlcres hacia el aprendmje del inglés.

y plaml‘ car Ios uem os ida cxpostcxon o conienido en pamcular

-lisa travc.s d\. fa plan cdc nc rp ar el so de lccmcas mouvadoras en el

proceso de t.nst:ﬂ:mm apn.ndxza;c del mgles o
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NEXO0S
LESSON PLAN

Nivel: cuarto de | pnmma
Estmcmra :'.Q‘SEJQ_L._%{S_&!_’Q_ g
A) _msg_ ‘

" Se estudlv i los numcros hasta IO y las prcposzcmncs "on, in, under Empezamoé

ta clase repasando estos conccptos y uuhzando h]elos r@gg que colocamos ya sobre la

mesa, ya debajo de una. svlla ) demro de una caj : i
Los objetas uhhmdos son.‘ vaso;, lib mas ¥ una caja dé c;rgén.
Procedimiento ' g TR T
T. What is this?
SS. ftis a book.
T. Where is the boak? -
§S. The book is on / undcr thc lablc

§S. The book is m‘vthe po g

Y asi con fos objetas restantes.

B) Presentaq_qg

S

Sels g

T Thc__e_1< a _Llp on (he sea;

8S. n:pc.al
Picture 2) T. What is 1Hi5‘?

S8 Itisan appl@:" :
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T. There is an apple in this piguré.
§S. repeat.
Picture 3) T. What is this?

SS. it is a rose.
T. There is 8 rose in the garden.
SS. repeat.

Picture 4)T. What are these?
SS. They are girls.
T. There are three girls in the room,
SS. repeat.
Picture 5) T. What are these?
SS. They are flowers.
T. There are some flowers in the field,
SS. repeat.
Picture 6) T. What are these?
SS. They are cars.
T. There are four cars in mg_sm
SS. répea(. » L
Repeat three 'times
CHORUS WORK : :

Thcn. isa shlp on the sea

) Thcrc xs an apple IA‘ th:s plclurc

Therc is a rose m the 5ardcn

: ,There are threc gxrls in ’lhc room

T hcre are some ﬂo ers in the l‘ cld.
Therc are four cars in tht, street. :

GROUP WORK .-chbal ngw sticture,
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INDIVIDUAL WORK - Repeat new structure.
C) Short answers .
Exémple: ship / cat /sca

SA.Istherea shlp on the sea?

SB. Yes, (here 1s : :

SA. Is there a cal on the sea?

 boy/girls/room
(rees/ ﬂowcrs/ f'eld

. There isa cow in the

B Then. isa church in the v:llag,e

Thcn_ isa bndg,c ovef lhe nver

T hcrc are somc trces'm |he ﬁeld

There aie Som dren j m  the coumry

“There are somc blrds on the trec.
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Chors and group work L P
Repiten la frase después de h‘avberl‘g,oid_o pura despprt":s escribirla y leerla,
Individual work ‘ . O
What is (are) there in the village?

. inthe meadow? * -

over the nvcr’)

on the trce? -

Qu sgxons in pa:r :
Pracnce pomtm to the wall pxcturc

some balloons in this pxcture

F) Written swork work
Wnlc &htsn yournotebook

hll (hc blanks

Therc o ' SOI'I]L hlankels on thc

There _ 5 some . “inthe baskct
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There _ a ship . the sea.
There : ~ four- - inthe
G) Song .. . ' ‘ '

One man went to mow.
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LESSON PLAN

Nivel: Quinto de pﬁmaﬁa.

Estmctura4 th mﬁch /not ‘mény.

Tncmpo una hora : o : ) . : :
0b|euvg, Estudlo de las cxprwones nol much / not many dlstmgulendo objelos contables
e mcontables lnlroducclon dc nuevo vocabulano y cmplco ‘dc Ins cuatro dmrezas bésicas -

lmgdlsucas

Ayudas: Objetos reales: una cesta con peras, mamnas plalanos Un cartel Que represcma ;

un mercado. Grabados en los que puedc vcrsc una botella de Ieche‘ un plato con queso efc.

DESARRQLLO

A) Revision

T. Point to the basket.

T. What is this?

SS. It's a basket,

T. What are these?

SS. 'l’héy are bananas/ pears/ apples.

B) Presentation

1) (Point to the ﬂpplg’s in the basket.)
T. There aren't many apples in the basket.

T. There are not many apples.

SS§. repeat.
2) (bananas)
T. There aren't many bananas in the basket.
T. MMQ__QL__L«:L__AL
SS. repcal
3) (pears)
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T. 'l‘hm aren't many pears in the basket.
f. !hgré are not many apples.
SS. repeat.

4) (Point to the wall picture)
T. There are a lot of apples in the market.
T. There are many apples.
SS. repeat.

5) (bananas-wall picture)
T. There are alot of bananas in the market.
T. There are many b@anasL
SS repeat. -,

6 (pws—wall plcture)

-T. l‘herc arca lot ofpenrs in the market.

T: There g;e mm pears.

CHORUS WORK

. fThere an. not many bananas in the basket.

L'l"hen: are not many.apples in the basket

[NDIVIDUAL WORK Repeal new struclurt.
(o)} _Lo_an,w;er_s , - .
T: Are lhcre many bananas in lhe bﬂskel / markct"

applcs o



“pears
S8. Yes, there are. .~
"No, there r;rcn'ti
@csglons ~r_lﬂl_rg : -
Poml to one of the objects.
X ask l B
X. Are lhc}e many bananas in the basket? ‘
I. No there aren't. i
No, not many. And so on.

Individual questions

Ask someone.

SA. How many bananas are thue in the baskct / marketl

There are three nanas m !

D) Further practice -

Grabados que reprcscman una b ellavcon leche und vasuﬂ con hanna, un plalo con
queso. Sobre la mesa objetos reales: un vaso con agua, un pnquete de chocolatc, sal enun
salero, ’

There 15 a lot of milk in the i}d(ll

: Thcrc isa lol of chocolate in the packct

: Thcre is not much salt m/the sah-cellar

: lhcrc isa lot ofche'sc m'the plate. " -

Chorus and grgup w_g_k

chcatm;, senlunccs abovc

Se prcsenlan lemms con las palabrae “apples", -“bananas", "wine”, “water",

“(omatocs","buucr R pomlom nuts. :
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Umcamcntc deben decur not much" o nol many conforme conveng,a.

Letrero: "bananas

andsoon.”
Quesuons in Pa'l‘

o qutmg a picture.

re is in the salt-cellar?

that lhere are Sl

there is 2 °*

G) Fonética
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La asociamos con el juego que consiste en un "Ritmo". Hacemos hincapié enla
pronunciacion de las palabras que presentan alguna particularidad tales como "biscqitS",'
“fish", “chips" y hacemos diterenciar estas dos palabras "soup" y "soap”. Utilizamos faxjétas.
H) Game
Ritmo

Coffee, coﬂ“ee

Chcese a.nd blscunts chme and biscuits.

_Apple pte apple pne " :

: Flsh and chlp ﬁsh and chnps

Debe marcarse bien el mmo lmltando la ma.rcha de un tren, lento pnmcro y rapido

después. El "soup f nal recordara el snlba(o de la maquvna
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LESSON PLAN

Nivel: scxlo de pnmana

Eslrucxura "Qucsuon tags :

Tlcmpo se ‘ 05 ’ pura dos horas

qucstion tng,s" ‘con lbs

mcluye aqul sera pam cl pnmer dla, es decnr

Axgdas Grabados lelreros
FSARRQLLO

; La umdad anterior esludla el vefbo can (could) y la fon'na "lo be able por fo que

empezamos la clnsc con: un’ brcvc rcpaso de ambos Uhllzamos lctreros con palabras

a:sladas

-T. What can ynu do now? (le(re.ro "book")
§S.1 can read a book

T. What could you do \vhcn you were zhrec" (Ietrero "mllk")

SS. l could dnnk milk.

T. What can \Iary do now? (lelrero "swn mmg-pool)

88, Slu. can swim in lhc swnmmmg pool L
T. Whal could she do wlun shc. was l‘oux” (lctrcro doll)
$S. Shie could play witha doll k

and 50 o1, .

B) Presemacion
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Utilizamos grabados que representan a la Reina Isabel, unas japonesas, unas nifias
negras, un hombre con un caballo, otros con un balén, etc, .
Picture 1) T, Who is she?

§S. She is Queen Elizabeth.

he English Queen, isn't she?

SS. Yes, she is.

T. She isn't the Spanish Queen, is she?

$S. No, she isn't,

Picture 2) T. Where are these people from?

§S. They are from Japan.

T. They are Japanese, aren’t they?

§S. Yes, they are.

T. They aren't Chinese, are they?

§8. No, they aren't.

Picture 3) T. Where are these children from?

§8.°T hey are from Afn'ca.

T. They are Afiikaan, aren't they?

SS. Yes, they are.

T. They aren't Spanish, are they?

SS. No, they aren't.

- Picture 4)T. What ihas this man got?

SS. He has got a horse. .

T. He has got a horse, hasn't he?

S§S. Yes, he has; o

tLe_hns_m.gota_dc&Ms_hL

SS. No; mey haven't
P:clure S)T. -What havc lhxs g|rla gol '
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§8. They have got new dresses.
T. They bave gol new drmsc 3, h.}vcn't the y‘?
§S. Yes, they hnve : .
T. They haveit got old drcs es, have they{
No, they haven't

CHORUS WORK
Shc is the Eng,hsh Quecn, isn't she?

She isn't the Spamsh Queen, |vs she?
They are Japanese, aren thcy? :
They aren' Chinésg, are lhq/"?

They are Afrikaan, aren't they? :
They aren't European, are lhcy? B l

He has gota horsc hasnt hc? .

He hasn't g g,ot a dol,, has hc? =

“Are lhcy Aﬁlkaan / European?

Has hL gol a horsc / doy’ £

Have thcy got ncw drcsscﬁ I old drc.wes"

Questions in Pqu’g .
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Point to onc of the pictures. This one (picture 1)
Xask[ :
X:Is Quecn Ellzabcth shon'?

I ch she is, lsn't sh‘

Go on wnh othcr pxclures

ndmdua] gu uon
) SA Where is Quee E bcth from?

>

éCV Thcyican :«;Icep, can't they? SD. Yes, (hcy cz;n.-; i

SE. You arent in London. dreyou?Sl'No t'm not,

SE You are ln Mcx1c0 (.ny en't you’! SK. Yes, 1 am .
5G. Thcy hav Iﬂ got

SH. No; thcyhavcnt

_ h mn.fiéy,' have they?
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SG. Thcy havc got old drcsses havent they?
SH. ch lhcv Imv

SX. They wont dnve vexy fasl wﬂl lhey? SY No thcy won't.

SX: They wuu dnve slowly; won( lhey" SY. Yes, they will
Chorus and group work o '
Repedtmb scﬁu.nces abovc
Individual work (ask thcm) ﬁ '_ S
T, tht can they do?

SA. Théy c'any sleéb, can't they?

T. thrc are you" ‘

SB. We arc |n MC\ICO Cnty, arcnt we?

T. How much moucy have |hc,y got?

S§C.T hcy have no muuh hnvcnt thcy"

Whal are the drcsses llkc?

SD. They are old aren't lhey? :
Questions in Pairs : ’ SR

Let them pracuce quesnons abovc pomnng one ul‘ thc pictures.

X ask Y (plclurc 1) o )

X: That woman is very. ul,ly, isn't she’? v

Y: Yes, she isn't bcauu‘f‘ql, is shq’{
and so on. S o
E) Creative excerci 'c'

Se prcscnlan nuevos grabados Yy el prof‘emr expresa.[a frase dqando las questmn
tags en blanco para quc los nlumnos las uullcen dc acuerdo con la oracion.

He can take some photos, L ?

‘They can swint in the swimming-pool, 7.

The match was very interesting,
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They were in' Paris last mnptll, B ?
F) Written work
Fillin the blanks with lhc correcl quequon tag,

Heis hungry, R

You are tired, : 2

You have a cigqr;:lle; o : ‘ 9

She has ca(eh a loi : IR

You can hclp me, 9

He could tnuch the ceiling wnh his l' ngcrs ?

we'll buy a dozen cggs, 7

Children must be obedient, ' ?

They aren't playing, 7

.Hc wasn't worric&, : : 7

You mustn't phone your uncle, ?

John couldn't get the tickets, ?

Heisn't h_éppy, . ‘ 7 ?

They won't reach the toﬁ of the cupboard, . L ?
G) Lntonacion ‘ - ‘

Se h.u'an nolar Ios dxsumos tlpos de cntonac:on dc las Qucsnon T ags segln exista
duda o se trate de una con{' rmac:on :

dubitativa .

3 con-‘:rjpagiva
H) Song ’

"Clementine".
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CONCLUSIONES

Las conclusrone.s a que se llega en el presente trabajo se pueden resurmr en los

mgu:cntes pumos

1-La eduéabién se"considera como un proceso intencional mediante el ual ‘el individuo

desanolla al maxxmo sus potenclahdades fo que le pemme ul
medio y una: actuacron sahsfactona respecto a las,ex encnas que la v:da otldlana le R

presenta :

eﬁcacm y

eficiencia - para ajustar el proceso de enseﬂanza aprcndxzaje a; Ins caractenshcas del )

cducando del gmpo yde la socxedad

adecuada adaptacin él o
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5.- Es necesario’ tomar en cuenta los elementos dxdacucos en el proceso de enseﬂanza-

aprendxzaje pues ést

0| mrzan el aprcndmaje ‘ “buen: empleo' conduce al

perfecclonamxento mlegral del educando, “por. 10 cual eshecesano qu o educador tenga S

e'd'uc'ador '

en contacto con - una ampha.gamn de a.cuwdades sausfactonas las cuales deben"ser -

proporcxonadas ‘ acuerdo a sus l'acuhades y adap:adas a su capac:dad mtelectual asus

intereses )’ ﬂ SUS expenencms

10.- Se hace necesano que el aprendluje del segundo :dmma se ree.hce en unas cond:cxones
optimas que garam:cen su cxlto glrando en 1omo del que aprende. consnderando su edad, su

personahdad sus intereses y sus acutudes
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The Los estudiantes con aputudes bajaa pucden aprende( un segundo xdnomn si la acmud yv

la monvnclon son fueru.s . ncmud y Ia momacmn comnbuycn a la ida adqulsrclon de.;

habxlos dc cscuchar y hablar‘ Ia aptltud necesaria para aprendcr gramatlca y vocabularlo es

drmnauzacuoncs al comcmar un dctermmada suceso, al m!erpretar cancmnes o al reallzar :

juegos.’

13.-La enscﬁanza de un nuevo ndwma se Hcvura a cabo pnmordnlmentc en forma oral con'

métodos acuvos Que e an a uti xau' o mas Ie cl |d:oma [ trnnjcro dcn(ro del aula

Todo cllo conllcva algun cambio en ‘el rol del profcsor que debera planear una sccucncm de

actxvxdades a rcahmr unos‘c mcmdos up nder.en un pcnodo d(. ucmpo asl como Ia

prcparacron de maerisles para

14.- Los rv.cursos me(odologxcos cobran gran xmponancna en cl momcmo de la prcparacnon 8

y desanollo ‘dc la feccion. El profmr ha dc planear su seston con amclwon (Lesson plan)

- para estmcturar ecuadamemc los con(cmdos y actividades quc sc han de reahmr duran(c )

fa - leccion, vaxdtra la’ clase de inglés ‘en cualro fases ﬁmdamema!cs presenmcmn,

exp!ouu:lon sounhmcuén [ mdxvrdualxzacnon, pudxcndo aﬁadlrsc na qum(a fnsc que scna la .

sistematizacion y cvaluacmn de lo aprendido. En el prescmc lrabajo s¢ prcscnlan tres
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ble asise con%cguir&’quc Io:

modclos de "Lcsson Plan scgun los d)feremes mvales.'

alumnos obscrvcn y cscuchm con m(erés, capten 1 1dea a través de fas nyudas prcsladas y

apto para pr ser ar de fom

de primaria superior. 0 [oeb
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CUESTIONARIO som_uz EL USO DE TECNICAS MOTIVADORAS EN LA
~ENSENANZA DEUN SEGUNDO IDIOMA

Eslc cucsuonano ucnc como objetivo- detectar la necesidad de. proporcionar
informacion a los profesores de inglds de cuarto, quinto y sexto de primaria sobre el uso de’
situaciones dldacucns mouvadoras para ¢l aprendizaje efectivo del niismo.

. ;CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y MARQUE CON UNA "X" LLA
(S) RESPUESTAS QUE CONSIDERE MAS APROPIADAS. '

1. DATOS GE\JERALES
1- Nombre de la Institucion
2.~ Tiempo que lleva trabajando como docente,
3.- Grado escolar que imparte
4.- Ntimero de alumnos por grupo,

.’

1.- {Qué entiende usted par cducacmn? =

a) Gozar de muchos conocimientos. ot

b) Perfeccic iento de las p iatidades dcl educando
c) Medio para lograr un desarrollo enla persona Ea

2.- Consldcra usted que para enschar es nccesano comar con N

a) Participacion personal, apertura a nuevas situaciones, >~

b) Educador, educando, objctwos contenidos, metodologms (ecmcas
¢) Atencion, dedicacion, convivencia, T

3.- Para usted motivar cs:

a) Obtener una sonrisa en sus alumnos. .
b) Retroalimentar al alumno sobre los aprendlzajes ob‘emdoq
c) Despertar el interés hacia la materia de cstudlo N

4.~ Considera usted que lo mas importante pula mouvar es;

a) Elticmpo.

b) El uso de métodos y técnicas.

¢) Conocer los fines.

d) Hacer ver a los alumnosla i lmponancm deun segundo xdloma
5.~ Para usted una técnica es: 7

a) Un juego para hacer mas dlnamnca la'clase, = !

b) §.a utilizacion de los recursos didacticos pnra oblcner un BPI'EHdlZajc :
¢} Bl medio mas importante para mouvar a'sus alumnos
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6.- Para motivar a sus alumnos usled utitiza:” -

a) Juegos . sl b)Socxogramas
c) Canciones : . - d) Dmlogoq L

¢) Dramatizaciones “el ) Corrcspondencia

g) Otro T LN e e

7.- Considera usted que el objeuvo de las (ecmcas cs
a) Entretener a sus alumnos. -
b) Interesar a sus alumnos en el aprendnzaje del mgles
c) Hacer mas participativa la clase.

d) Lograr que sus alumnos aprcndan mglés

8.- ;Planca usted las (ecmcas que utlllzn en Ia sesnon?
a) Nunca. .

b) Casi nunca.

¢) A veces.

d) Casi siempre.

€) Siempre.

9.- ;Cémo evalda usted las técnicas ullhzadas enla sesuon"
a) Por medio de preguntas.
b) Por la participacién de fos alumnos.
¢) Por el desarrollo de las téenicas.
d) Por medio de examenes;

10.- Para usted ¢l abjetivo de la Educacian Bilingiie es:

a) Apreciar la importancia de un segundo idioma en el desarrolio de un pais.
b) Et desarrolio de dos sistemas lingaisticos.

c) Lograr que ¢l alumno se exprese en otro idioma sin esfuerzo.

d) Contacto con otra cultura diferente.

11.- Considera usted que la importancia que se le dd ‘ala Cducacnon Bilingtic en el
curriculum de la institucion para la cual labora es: - :

a) Poco importante.

b) Medianamente importante.

¢) Muy impartante.

12.- ;Como evahia usted si sus alumnos aprcnden ln[,les? i
a) Mcdiante la pracllca del idioma.”. -, :

b) Mediante la memorizacion de palabras

) Mediante examenes objenvos -

d) Mediante preguntas orales.
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13.- ;Cree usted quc sus alumnos uencn problemas en el aprcndwajc del mglcs?

irir csta informacion?-."

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION.
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ANEXO 2



is1

CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE TECNICAS MOTIVADORAS EN LA
" ENSENAN; E: I A

Este cuestionario tiene como objetivo detectar la necesidad de proporcionar
informacién a los profesores de inglés de cuarto, quinto y sexto de primaria sobre el uso de
situaciones didacticas motivadoras para el aprendizaje efectivo del mismo.

CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y MARQUE CON UNA "X" LA
(S) RESPUESTAS QUE CONSIDERE MAS APROPIADAS.

I. DATOS GENERALES
1.- Nombre de la Institucion
2.- Tiempo que lleva trabajando como docente
3.- Grado escolar que imparte
4.- Ntimero de alumnos por grupo

1.

1.- ;Qué entiende usted por educacxon"
a) Gozar de muchos conocimientos. :
b) Perfeccionamiento de las potencnahdade ;
¢) Medio para lograr un  desarrollo en la persona

2.- Considera usted que p conuu' con
a) Participacion personal apenur vas situacioness o
b) Educador educando objenvos ontenidos, mctodolognas, técnicas.
r Véncm con el mismo.

3.- Para usted
a) Obtener’ una

c) Conocer Ios fines.:
d) Hacer ver a los alu




6.- Para monvar asus alumnos usted uuhza

a) Juegos <+ ¢ e b)Soclogramas
c) Canclones L : od) Dlalogos

e) Dramanmmones : - f) Correspondencia

2) Olro

7~ Cons:deka usted que el objetivo de las técnicas es:
a) Entretener a sus alumnos.

b) Interesar a sus alumnos en el aprendizaje del inglés.
¢) Favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

d) Lograr que sus alumnos aprendan inglés.

8.- ;Planea usted las técnicas que utifiza en la sesion?
a) Nunca.

b) Casi nunca.

c) A veces.

d) Casi siempre.

€) Siempre.

9.- ;Como evalia usted las técnicas utilizadas en la ses:on”
a) Por medio de preguntas. :

b) Por I participacion de los alumnos. o

c) Por el desarrollo de las técnicas mismas.

10.- Para ustcd el objetivo de la Educacion Blhng\Je es; .

a) Apreciar fa 1mponancxa de un scgundo idioma enel desan'ollo de un pa{s
b) El desarrolio de dos sist
¢) Lograr que el ahimna se exprese en‘otro ldloma sm esfuerzo
d) Contacto con otra cultura diferent SO .

1. Consu!era usted qu la:lmpommcla que s-le da a la Educacmn Bilingtle en el
curriculum de ia institucion para la cual Iabora es: i
a) Poco i lmponame ;
b) Medianamente importante.
<) Muy importante.

12.- ;Cémo evaliia usted si sus alumnos aprenden mgles?
a) Mediante la pracuca del idioma.

b) Mediante la memorizacion de palabras.

c) Mediante examenes objetivos.

d) Mediante preguntas orales.
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13.- ‘,Cree usted que sus alumnos tienen problemas en el aprendlzaje del mgles?
(ySi oo .“~';:<.(‘f)No :
iCuales? -7 :

14.- En general, jcual cree que sea Ia causa de estos problemas?
a) Falta de mouvaclon en fos’ alu 08, apatla constante.

b) Se favorece 12’ memon on'y no el razonamiento.

c) Falta de preparacion o experi ' de los profesores,

d) Falta de madurez cognoscmva en los alumnos.

‘15.- Para usted una snu [ ca _motlvadora en la ensefianza de un segundojdidma esi

16.- jle lnteresaria oblener més mformacnon acerca de cémo mouvar a sus alumnos para‘

que el aprendizaje del mgles sea efecuvo?
( )Sl;,,.—v e ()No

'MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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