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INTRODUCCION.

La primera experiencia escolar que tiene el nifio en nuestra sociedad tiene lugar, por lo
general. entre los cuatro y cinco afios, que es cuando ingresa al Jardin de Nifios o nivel
preescolar.

El nivel preescolar tiene gran importancia para el nifio y para la misma sociedad. El
reconocimiento de que et Jardin de Nifios cumple importantes funciones educativas, dnicas e
insustituibles dentro del contexto socio-culural en nuestros dias, ha determinado su
incorporacién al sistema educativo, formando parte de la Educacién Bisica (preescolar,
primaria y secundaria), dejando de ser la escuela primaria la primera Institucién del sistema
de educacién formal a la que acude el niffo.

Las funciones més importantes de los centros educativos de este nivel son : 1a social y la
pedagbgica. La funcitn social de 1a educacién preescolar es complementar 1a accién que se
hace en el hogar en lo relativo a la adquisicién de hibitos y actitudes, de dotar al nifio de
experiencias que le ayuden a ampliar y perfeccionar su lenguaje, de oportunidades de
convivencia, de socializacién en un marco social més amplio, y de ponerlo en contacto con
un medio que satisfaga sus necesidades de juego, espacio, creatividad, expresida, etc.

La funcién pedagdgica consiste, entre otros aspectos, en orientar, estimular y dirigir ¢t
proceso educativo del nifio en esta etapa, con programas, métados. técnicas, actividades y
recursos acordes a sus intereses y necesidades.



En la primera panc de este tabajo sc hace una descripcién de los fendmenos
socioccondmicos que influyeron en la creacién de los jardines de nifios; de las aportaciones
que han becho desde sus campo de trabajo (biologfa, medicina, psicologla, etc.),
importantes personajes como Froebel, Montessori, Decroli, entre otros, También se revisan
las teorfas que explican aspectos relevantes de los procesos de aprendizaje y desarrollo de
los niflos en Ia edad preescolar; ¢l Programa de Educaciéa Preescolar 1992.

La segunda parte de este trabajo s la investigacién de campo realizado en jardines de nifios
de la ciudad de Uruapan, con ¢l propdsito de conocer la prictica educativa de Ias maestras,
y en la que damos a conocer los resultados obtenidos, asf como las conclusiones a tas cuales
llegamos.

La tercera parte ¢s una propuesta que esperamos sea de utilidad para las educadoras y que
contribuya a mejorar su préctica docente.



CAPITULO No. 2

DESCRIPCIONW DEL x-no-x..-n‘




a DESCRIPCION DREL FPIROBLIEMA

11 JUSTIFICACIOW.

Considero que este trabajo puede ser de interés para los docentes de nivel preescolar, ya que
es importante analizar el programa que ha entrado en vigencia a partir del ciclo escolar
1993 - 1994 y comprender el verdadero significado de las actividades en él propuestas.

Ei eswdio tiende a apoyar la prictica docente, revisando los aspectos teérico -
metodolégicos que sustentan al nuevo programa, ampliando el conocimiento y la
informacién acerca de las teorfas del desarrollo del nifio (cognoscitivo, psicomotriz y
afectivo-social) de diferentes tedricos, de sus aportaciones y enriquecer el programa con su
experiencia; para hacer las modificaciones pertinentes que se ajusten mis a las necesidades
de los nifios de su Jardfn y de su comunidad; a valorar en su justa dimensién el programa
propuesto por la Secretarfa de Educacién Poblica (SEP) y copocer sus limites y
posibilidades, siendo un elemento critico, creador y activo en su momento histérico y en su

En 1a Reforma Educativa de 1989 destacan dos preocupaciones que tienen gran peso en ef
discurso y las acciones educativas. Por un lado, ampliar la cobertura del sistema educativo;
y por otro, clevar la calidad de 1a educacién. Se han elaborado propuestas de cambios
legales, estructurales y pedagégicos con el propésito de mejorar la prestacion del servicio



educativo en México. El Programa para 1a Modernizacién Educativa 1989 - 1994 es una
mds de estas propuestas.

El objetivo del programa para 1a educacién preescolar es el siguiente :

"¢ Ofrecer una educacién preescolar de calidad a todos los nifios que la demanden, que
fortalezca la identidad macional y los valores culturales desde los primeros aflos de
escolaridad y que estimule sisterniticamente el desarrollo del nifio en un contexto
pedagdgico adecuado a sus caracteristicas y necesidades.

Las acciones propuestas para la modemizacién de [a educacién son :

® Generalizar la educacién preescolar ¢ implantar nuevos modelos educativos con
participacién comunitaria que permitan la expansién del servicio y mantenimiento. Se
atenderd principalmente a la poblacién urbana marginada, rural ¢ indigena.

* Integrar un modeio curricular de educacién preescolar que responda a las circunstancias
sociales del nifio mexicano, incorpore valores universales, coadyuve al fortalecimiento de la
identidad nacional y facilite su anticulacién pedagégica con la primaria,

* Enseflar con base en las caracteristicas regionales, mecanismos para la supervisién del
cumplimiento de normatividad. '

¢ Elaborar y distribuir oportunamente recursos y apoyos did4cticos, con especial atencién en
fas zonas marginadas, acordes con los programas pedagdgicos que apliquen en el sistema
regular y con los nuevos modelos que se implanten.



» lmhhnnrentodoelpdspmgnmsymeunismosdepmicipacionde 1a sociedad en las
tareas de la educacién, orientados a otxener su colaboracidn y apoyo en la expansion,
difusién y extension educativas”. (P.E.J. 1989: 51, 52).

La principal consecuencia de cstas medidas fue Ja elaboracitn del Programa de Educacién
Preescolar 1992, el cual integra en su fundamentacin tedrica y en la metodologia estas
disposiciones,

' La educacién juega un importante papel en el proyecto modemizador del pafs. Elevar la
calidad educativa, en todos los niveles escolares es una tarea que requiere de un gran
. esfuerzo y dedicacién. No es algo de alcanzar de 1a noche a la mafiana.

El nuevo Programa de Preescolar habr de ser estudiado a fondo por las educadoras del pafs
para comprender su verdadero sentido, fos objetivos que persigue, la amiculacin que este
tenga con la primaria,

‘La idea que ¢l propio sistema educativo tiene acerca de Ia educacitn, del tpo de
experiencias y actividades que propone a los nifios, de 1a forma de realizarlas y de la
relacion maestro-alumno, asf como del concepto de las relaciones que se plantean entre
ellos y los otros elementos de! proceso educativo : contenidos, materiales, espacio, 1a idea
de evaluacién, la metodologfa, quedan expresadas en este programa.

Hay muchos factores y procesos de distinta naturaleza ; politicos y sociales; de formacién

geogrifica, esc., que dan sentido y forma particular al trabajo de cada docente, de cada
Jardin y de comunidad. De ello se deriva el plarteamiento del problema :
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¢ Se estd aplicando acalmente el método de proyectos propuesto en el programa de
educacion preescolar en los jardines de nifios de la ciudad de Uruapan ?

El méodo de proyectos pertenece a los métodos de enseflanza socializada que tienen por
objeto propiciar la integracién social, desarrollar aptitudes para trabajar en grupo y crear

sentimientos comunitarios.

La enseflanza socializada se realiza principalmente en grupo mediante otras estrategias que

reiinan a los alumnos entomo a objetivos comunes, (Diaz Infante, 1993).

Et método de proyectos es la estructura operativa del programa, y que responde al principio

de globalizacion.

1.3 ORJETIVO GENERAL.

Analizar el programa de Educacién Preescolar 1992 de la Secretaria de Educacion Publica,
para conocer su fundamentacién Teérico-metodolégica y determinar bajo qué condiciones es

aplicable en los Jardines de Nifios de la ciudad de Uruapan, Michoacin.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS.

** Detectar las necesidades de las educadoras con respecto al Programa de Educacion
Preescolar 1992.
** |dentificar los problemas que tienen las educadoras para la implementacién del método de

proyectos.



1.8 RIPOTRAIS DR TRABAICO.

En el Programa de Educacion Preescolar 1992, se define el trabajo por proyectos como la
"organizacién de juegos y actividades propios de esta edad, que s¢ desarrollan en tomno &
una pregunta, un problema o realizacion de una actividad concreta”. (SEP, 1992: 18).

"El Méodo de Proyectos forma parte de los métodos de enseflanza socializada que tienen
por objeta propiciar la integracién social, desarrollar aptitudes para trabajar en grupo, crear
sentimientos comunitarios y desperar actitudes de respeto hacia los demds”. (Diaz Infanie,
1992: 31).

El Método de Proyectos "representa la mis alta expresion del trabajo colectivo.
Tebricamente sus raices se hallan en la filosofia pragmética cuyo mis alto exponente el
Dewey". (Luzuriaga, 1964: 88).

La formulacién pedagdgica del Método de Proyectos 1a realiz6 el pedagogo estadounidense
William Heard Kilpatrick (1871 - 1965), inspirado en las ideas de Dewey. A través de este

método su autor se propuso levar a Ia prictica las ideas educativas de John Dewey.

La definicién de Kilpatrick sobre el Método de Proyectos es : Un acto completo que el
agente proyecta, persigue y dentro de sus limites aspira a realizar.

"En el Método de Proyectos intervienen los siguientes elementos ;

1°.- Un problema o situacién problemitica.



2°.- Una actividad original o suscitada, encaminada a resolverlo.

3¢.- Un ambiente o0 medio natural, en que estd situado.

4°.- Una finalidad o propdsito respecto a la aplicacién.

§°.- Una serie de proyectos para la realizacién de esta finalidad". (Luzuriaga, 1964:
89, 90).

"El desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas : surgimiento, eleccion,
planeacion, realizacion, término y evaluacién.

El trabajo grupal adquiere aquf especial interés, dado que un proyecto ¢s una empresa
concebida por todos los nifios y cuya realizacién requiere también del trabajo en pequefios
grupos y, en algunos momentos del grupo entero”. (SEP, 1992: 19).

“Tener un proyecto comiin permite al nifio aprender actitudes de cooperacién y ayuda, asi

como asimilar reglas de convivencia.

Es por esto que el programa recomienda actividades del grupo total, actividades por equlpos
y actividades individuales”. (SEP, 1992: 70).

"Para la etapa de desarrollo del proyecto se recomienda la forma de trabajo en equipos con
5 o 6 integrantes, respetando afinidades. .Cada equipo seleccionard un responsable,
entendiendo que éste se haré cargo del orden, disciplina, distribucién del wabajo, cuidado de
los documentos y materiales de la preparacion de la exposicion final del tema del proyecto®.



Revisando tas caracteristicas de los nifios, en la fase preoperatoria y en la de las operaciones
concretas, podemos observar que el nivel de madurez social que las actividades por equipos
exigen, se alcanza aproximadamente entre los 7 y 8 afios, edad en la que el niflo ha
.desarroliado una conducta social que le facilita la realizacion de actividades de esta
naturaleza.

Jean Piaget observa que "a los niflos pequefios les es imposible llegar a distinguir claramente
lo que es actividad individual y lo que es colaboraci6n : los nifios hablan pero o se sabe si
se escuchan; y ocurre que varios emprenden un mismo trabajo pero no se¢ sabe si se ayudan
realmente. Si se observa a nifios mayores, el progreso se manifiesta en la concentracién
individual que ha adquirido cuando trabaja solo, y la colaboracién efectiva cuando hace vida
comiin". Son incluso tan solidarios que a primera vista es dificil decir si es que el nifio ha
adquirido ciera capacidad de reflexién que le permite coordinar sus acciones con los demds,
o si es que existe un proceso de socializacién que refuerza el pensamiento por
interiorizacién,

Désdc el punto de vista de relaciones interindividuales, el nifio después de los siete afios
adquiere en efecto, cierta capacidad de cooperacibn, dado que ya no confunde su punto de
vista propio con e! de los otros, sino que los disocia para coordinarlos. Esto se observa ya
en ¢l lenguaje de los nifios.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios sefiala que después de los siete afios se

da un cambio notable en las actitudes sociales manifestadas, por ejemplo, en los juegos con

reglamento. (Piaget, 1975: 62, 63).



Los estudios de Piaget sobre el aspecto de la colaboracién de los nifios, las actividades, la
autonomia, llevan a cuestionamientos tales como si 1a edad promedio, siete afios, es ¢n la
que ¢l nido alcanza 1a madurez que le permite realizar actividades colectivas mas complejas
y con mayor grado de responsabilidad sobre sus propias acciones y las de los demds,
entonces para el nifio de cinco ados que asiste a un nivel preescolar, 1a modatidad del trabajo

en equipos presentar4 algunas dificultades.

HIPGOTESIS.

El Método de Proyectos propuesto por la Secretaria de Educacién Publica, en el Programa
de Educacién Preescolar, tiene limitantes pricticas en cuanto a la forma de trabajo por

equipos, con los nifios en la etapa preoperatoria.

1.6 LIMITACIONES Y DELIMITACIONKES.

" El tipo de investigacién realizado en este trabajo, es descriptivo. La primera fase consistié
en una investigacién bibliogrdfica y documental, la cual permitié retomar importantes
aspectos tedricos sobre la evolucién y desarrollo de 1a educacion preescolar a través de

- iifersntss momentos histéricos, asi como las aportaciones de estudiosos en la materia, La

segunda fase se realizo mediante una investigacién de campo en la cual se recabé

informacion de fuentes directas en este caso de las educadoras que laboran en diferentes

jardines de nifos de esta ciudad.



Las limitaciones mis imponanies encontradas para la realizacién del trabajo fucron : la falta
de bibliografia especializada que proporcionara la informacién requerida para el marco
teGrico; los horarios de las bibliotecas publicas y de algunas escuelas.

En lo referente al trabajo de campo, las limitaciones fueron : la ubicacién y localizacién de
los jardines de nifios en Ia ciudad; obtener los permisos de parte de los directivos de cada
jardin, para aplicar los cuestionarios; la poca o nula colaboracién de algunas educadoras

para contesiar y entregar los cuestionarios,

DELIMITACIONES : El estudio se limit6 al nivel preescolar en 26 jardines de niftos de la
ciudad de Uruapan, Michoacn; realizindose en el transcurso del ciclo escolar 1993 - 1994.
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@2 MARCO DE REFERENCIA.

=:.1 CARACTERISTICAS SOCIOCULIURAILNS DR
YURUAPAN.

De acuerdo al XI Censo General de Poblacién y Viviends 1990 INEGI, el Municipio de
Uruapan, contaba con 217,068 habitantes. La ciudad de Uruapan es cabecera municipal y en
ella habfa 187,623 habitantes, de los cuales 90,270 son hombres y 92,353 mujeres.

CUADRO I .- POBLACION URUAPAN.

TOTAL HOMBRES MUJERES

187,623 90,270 92,353

FUENTE : INEG! 1990.



Los Grupos de Edad de l1a poblacién en el municipio :

AROS TOTAL HOMBRES MUJERES
Menos de 1 5,310 2,685 2,625
1 5,102 2,619 2483
2 5,659 2,89 2,769
3 5,960 3,002 2,928
4 5,830 2,929 2,901
s _ 3,519 2,762 2,757
0-5 33,380 16,877 26,463
5-9 28,217 14,198 14,079
10-19 54,771 26,859 27,918
20-29 36911 16,804 20,107
30- 39 25,984 12,243 13,741
40-49 16,587 7,985 8,602
50-59 10,866 5,172 5,694
60 - 69 7,288 3,487 3,801
7079 3,729 1,798 1,934
%0- 89 1,640 7 924
%-99 400 153 247
100 y mis 66 -2 46

FUENTE : INEGI 19%0.
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=2.2.1 ACTIVIDAD ECONGOMICA.
Uruapan tiene una ubicacién geogrifica que le brinda numerosas ventajas.

Limita con los municipios de Tingambato, Ziracuaretiro y Tarétan al Este; Nuevo
Parangaricutiro al Oeste; Paracho, Charapan y los Reyes al Norte y con ¢l municipio de
Gabriel Zamora al Sur.

Su extensién territorial es de 128 mit Km.2 esto representa un 2.88 % del total del Estado.
La cindad de Uruapan, es considerada la segunda en importancia en el Estado,

La division funcional de las actividades econémicas por sectores e Ia ciudad de Uruapan es
de la siguiente manera :

En el sector primario o extractivo, Ia poblacién ocupada corresponde a 4,501 equivalente al
8.1 % del total de la poblacion ocupada. Esto se debe en gran medida a que el terreno es
montafoso, lo cual no permite una agricultura intensiva, Sin embargo, uno de los cultivos
de mayor atractivo s el aguacate. Existen unas 10,000 hectireas aproximadamente,
dedicadas a este cultivo, el de mnayor importancia y tal vez el que mis impuiso ha recibido
en los ltimos 20 afos. Otros-cultivos del lugar aunque en menor proporcion son el mafz,
trigo, frijol, etc. .
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Dentro de este sector se considera también la explotacién de los bosques. Esto ha traido
grandes problemas, principalmente ambientales, ya que la tala es inmoderada y muls 1a
reforestacion.

Por otro fado, los incendios forestales que en 1a mayoria de los casos son provocados, han
ido acabando con 1a riqueza forestal.

En el sector secundario que comprende las actividades industriales, se emplea a una
poblacién de 15,013, correspondiente al 27.2 % de la poblacién total ocupada. Las
industrias mds importantes de la localidad son Anifibras, S.A., Fébricas de Aguardiente,
Bebidas purificadas, Papelera, Chocolatera, Quimicas Hércules, Resinera, Plfsticos del
Cupatizio y algunas mas. '

Y por iltimo tenemos al sector terciario, que comprende todas Ias actividades econémicas
generadas por los servicios prestados a la poblacién. El mimero de personas en 1 empleadas
es de 33,531 que equivale a 60.8 % del total de la poblacién ocupada. La dinimica de la
actividad econémica se centra en el renglén comercial y los servicios (turisticos, financieros)
y en la diversidad de tareas como transporte, comunicacién, satud, educacién, etc.

21



CUADRO I1.- ACTIVIDAD ECONOMICA.

Poblacién Econdmicamente Activa ====> 56,523
Poblacién Econémicamente Inactiva ====> 68,621
Poblacién Ocupada mmam> 55,104

FUENTE : INEGI 1990

CUADRO [1.- ACTIVIDAD ECONOMICA POR SECTOR.

SECTORES TOTAL %
Primario 4,501 8.16 %
Secundario 15,013 2712 %
Terciario 33,531 60.8 %

FUENTE : INEGI 1990
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2.1.3 URBANIZACION.

Uruapan, ha experimentado un répido crecimiento en las iltimas décadas. Entre los factores
que a cllo han contribuido destacan : los flujos migratorios. Como es de todos sabido, las
condiciones de vida en las zonas rurales son bajas, en muchas ocasiones el campesino
abandona el campo para ir a la ciudad en busca de trabajo, servicios bdsicos como salud,
educacién, etc. En Uruapan existen alrededor de 100 asentamientos humanos irregulares, en
diferentes puntos de la ciudad. Estos carecen por lo general de servicios bisicos como agua,
luz v drepaje, etc. La mancha urbana se extiende con rapidez, y su poblacién demanda la
atenci6n a sus necesidades. Este crecimiento no planeado ha generado grandes problemas a
la ciudad.

La poblacién de la ciudad hace cincuenta ados era de 16,713, en el municipio de 23,976
habitantes. En I3 actualidad se tienen 187,623 y 217,068 habitantes respectivamente, La tasa
de crecimiento 1980 - 1990 fue de un 4.1 %

Orro factor que ha influido en el crecimiento de la ciudad ha sido su ubicacién geogréfica

estratégica, gracias a la confluencia de vias de comunicacién. Uruapan, se encuentra

précticamente en el centro del Estado.

=.1.3 EDUCACIOWN.

Los datos que proporciona ¢l XI Censo General de Poblacién y Viviends 1990, en el
renglén de Educacion en la ciudad de Uruapan, son los siguientes :
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CUADRO V.- ASISTENCIA A ESCUELAS

{POBLACION ASISTE A LA ESC. NO ASISTE A LA ESC.
S afos 2,547 1,573
§6 2 14 afios 36,920 5,388

FUENTE : INEG] 19%¢

CUADRO V1.- POBLACION DE 15 ANOS A MAS,
SIN INSTRUCCION PRIMARIA INCOMPLETA  PRIMARIA COMPLETA

13,981 22,403 20,582

FUENTE : INEG! 1990
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CUADRO VIL.- POBLACION ALFABETA Y ANALFABETA.

Poblacién Alfabeta de 15 aflos a mis 103,246
Poblacién Anaifabeta de 15 afos a mis 10,749
Poblacién de 6 a 14 aflos que saben leer y escribir 37478
Poblacién de 6 a {4 afios que no saben leer y escribir 5,044

FUENTE : INEG! 1990

La Oficina Regional de la SEP en Uruapan, proporcioné los datos estadisticos sobre la
poblacion estudianti} atendida en el municipio de Uruapan, dusante el ciclo escolar 1993 -
1994,

Los datos sobre la poblacion entre los 5 y 14 afios que no asiste a 12 escuela nos da una idea
de 1a falta de escuelas de educacion bésica en la cindad,

En el actual periodo de gobierno una constante en el discurso educativo, ha sido que la
educacién secundaria por decreto pasa a ser obligatoris. Sin embargo, vemos que la
demanda de 1os niveles inferiores a éste, o ba sido satisfecha en su txalidad, muchos nios
quedan sin lugar en las escuelas primarias. Con respecto a la calidad también se ba hablado
mucho; pero ain hoy en dia, casi al término del ciclo escolar 1993 - 1994 hay maestros que
no tienen una vision clara de las reformas hechas en este gmbito; 1a infraestructura con que
se cuenta no es 1a adecuada y ¢} mamenimiento en ellas es casi nulo, Las carencias que
presentan las escuelas en las zonas marginadas son mayores.



Por otro lado tenemos los problemas del acelerado crecimiento demogrifico y los
econdmicos de una gran pante de la poblacién. Las familias requieren incluso que los
miembros mis pequefios de las mismas, ayuden al ingreso familiar. Por lo que optan por no
mandar a sus hijos a {a escuela.

Hay un factor mfs que se suma a los anteriores, las ideas machistas de que la mujer no debe
estudiar, que para ella el prepararse para las labores domésticas es suficiente.

Otra causa o factor que habfamos pasado por alto, es el politico. Ennuumch:d«ilos
problemas politicos en ¢l sector magisterial paralizan con frecuencia el trabajo escolar; por
lo cual, 1a calidad de ensefianza ha bajado afio con afio, ya que en un tiempo relativamente
corto de trabajo, tratan de terminar con un plan de trabajo que debia llevarse a cabo durante
todo un ciclo escolar.

A esto hay que agregar ¢l susentismo por parte de los maestros, la burocratizacién y el
papeleo innecesario en los trimites de ingreso y exigencias de cuotas indebidas en muchos
planteles.

Sumando todo esto, tenemos una idea aproximada de las causas de analfabetismo y

desercion en la poblacién en edad escolar en nuestra ciudad de Uruapan, y en el municipio
del cual es cabecen.
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CUADRO VIlI

DATOS ESTADISTICOS DE LA POBLACION ESTUDIANTIL ATENDIDA EN EL
MUNICIPIO DE URUAPAN, CICLO ESCOLAR 1993 - 1994,

OFICIALES PARTICULARES

NIVEL ALUMNOS MAESTROS ESCS. GRUPOS ALUMNOS MAESTROS ESCS. GRUPOS.
Preescolar 5.455 179 54 187 a2 29 15 32
Primaria 32,830 1325 13 1150 4,987 185 15 139
Secundaria 10,300 704 23 297 1,754 142 6 44
Cap. P/ Taab. 43 9 3 28 1724 137 B o
N. Med. Sup. 519 % 1 14 3 s6 2 7
JBachitier 0 00 0 201 137 4 59
TOTAL 49,747 2,333 194 1,676 11,578 686 55 378}

(Fucnie : Sexvicios Regiomsles, SEP).
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2.8 LAPROBLEMATICA BN PRERSCOLAR.

La educacién preescolar en nuestro pafs ha tenido un crecimiento importante. La matrfcula
* pasé de 854,000 alumnos en 1979 a 2°734,054 en 1991. Sin embargo, ¢l rezago es atin del
29 % en el grupo de edad de nifios de cinco afios, y de 44 % el grupo de edad de nifios de
cuatro afios. El presupuesto asignado a este nivel también se ha incrementado, aunque se ha
destinado principalmente a la construccién de planteles escolares. Los padres de familia
hacen aportaciones dotando a las escuelas de materiales necesarios.

La educacién preescolar se ha caracterizado por ser un nivel :

) Atenido casi exclusivamente por mujeres;

b) Donde interesa m4s la forma que el contenido;

¢) Con un sisterna vertical, basado en las jerarquias y el autoritarismo, donde ascienden no
los més capaces, sino los que tienen mejores relaciones;

d) Que es considerado inferior, en relacién a otros niveles educativos, por el supuesto de
- que aparentemente no requiere de una preparacién profesional del personal que ahf labora.
No falta quienes todavia creen que sélo es cuestion d¢ tener "amor por los nifios”, y
habilidades manuales y artisticas, ambas “propias del sexo femenino”..

¢) Cuenta con un programa pedagégico acorde a las tendeacias actuales en materia de
pedagogfa y psicologfa. De este modo, junto con la educadora participa en la construccién
de conocimientos, atendiendo aspectos globales, como son : el desarrollo fisico,
cognoscitivo y afectivo.

D A diferencia de las escuelas primarias,el jardin de Niflos se encuentra ms libre, en el
sentido de que no existe Ia preocupacién permanente por cuantificar los rewlhdos. por
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medirlos a wavés de eximenes y calificaciones numéricas, oi por agotar una serie de
comenidos, De esta manera, el trabajo que se realiza en los planteles de educacién
preescolar tiene caracteristicas relevantes, (Pérez, 1992: 41).
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8 EDUCACION PREESCOLAR.

3.1 CONCEPTO DE RDUCACION.

La diversidad de definiciones sobre {a educacién es abundante. Hay personas que han
dedicado parte de su vida a buscar y reunir las principales definiciones de educacién en
distintos lugares y épocas,

Se han seguido diferentes criterios para su ordenacion y clasificacion (cronoldgicos,
ideologicos, filoséficos, etc.): a comtinuacién se citan algunas definiciones de autores

clasicos, (Fermoso, 1985: 154).

Platén. La educacion es un ante de atraer y conducir a los jovenes hacia lo que la ley dice
ser conforme con la recta razén y a lo que ha sido declarade tal por los sabios y mis

experimentados ancianos,

Herbart. "La educacion tiene por objeto formar el cardcter en vista de la moralidad”, “es el

arte de construir, de edificar y dar las formas necesarias”.
Rousseau. 1a educacion es obra de la naturaleza, de los hombres o de las cosas; la
educacion es el ante de cducar a los nifios y formar a los hombres; la educacion no ¢s, sino

fa formacion de hibitos.

J. Dewey. La educaci6n es Ia reconstruccién de la experiencia que se aflade al significado, y
que aumenta la habilidad para dirigir el curso de la experiencia subsiguiente,

.



.Garcia Hoz. "La educacién es el perfeccionamienio intencional de -las potencias
especificamente humanas.

Dilthey. Por educacion entendemos la actividad planeada mediante ta cual los adultos tratan
de formar la vida de los seres en desarroilo.

Entre las constantes més repetitivas en las definiciones de educacién, estin : desarrolio,
perfeccion y formacion.

"La educaciéa es considerada como un proceso tipicamente humano, porque presupone
capacidades exclusivas del hombre, tales como {a inteligencia, por 1a cual aprende y planea
su perfeccionamiento, 1a libertad pan autorrealizarse, 1a posibilidad de socializarse...

La condicién humana del proceso educativo es su primera y mis general caracteristica.*
(Fermoso, 1985: 155).

"La educacién es un recurso que la sociedad utiliza para conseguir determinados fines que
considera deseables (objetivos). La realizacién de un objetivo educativo implica fa
formacidn de una persona equipada para vivir de una determinada manera, para responder
de una forma especifica ante el mund6 que le rodea, y por lo general se acepta que esto
requiere la iniciacién del nifio en determinadas clases de conocimientos y habifidades”.
(Fermoso, 1985: 157).
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8.1.1 CONCENFTO DE EDUCACION PREESCOLANR.

El concepto de educacién en este caso viene determinado por ¢l adjetivo “preescolas”. Si
atendemos al prefijo de que se amepone esta palabra le afadimos el significado de “antes
de”. Asi. Educacion Preescolar significa Ia educacién impartida o recibida antes de la
escolarizacién propiamente tal,

A principios del siglo XIV la expresion "Educacién Preescolar” significaba exactamente
es0; es decir, "Antes de la escuela”, quedando entendido que se trataba de la escolaridad
obligatoria; es decir, Ja que empieza, por término medio, a los seis afios de edad, en la
mayoria de los paises.

Esta expresion ha cobrado un nuevo sentido hoy en dia; se observa una primera extensién
del concepto de periodo anterior a la escuela clemental, es decir, desde el nacimiento hasta
Jos seis aftos. Tal ampliacion del concepto plantea algunos problemas : el sentido de la
palabra Educacién es polisémica. Tiene una multiplicidad de sentidos. La educacién es una
accién que no se refiere unicamente a aspectos intelectuales, ldgicos y racionales de la
personalidad, abarca también aspectos sociales, afectivos, cognoscitivos y motrices del
individuo. E! contenido de la educacién varia en funcién de la edad y de la situacién
historicosocial y ésta empieza desde ¢! momento del nacimiento.

Es necesario reconocer que la expresion de "Educacién Preescolar” tiene, quiérase o no,

resonancias escolares. De ahi la tentacion de hacer de la educacion preescolar una especie
de preparacion para la escuela elemental obligatoria.
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.9 CENTROS DERDUCACION PREESCOLAR.

Los Jardines de Nifios son Instinuciones de creacion relativamente reciente. Tienen su origen
en los profundos cambios sociales que trajo aparcjados Ia Revolucién Industrial, 1a cual se
caracterizé por los métodos de produccién mecdaica y por la explotacion sistemdtica de
nucvas fuentes de energia.

Al no conocer mis ley que la de Ia mixima utilidad, los dueflos de los medios de produccién
se lanzé a explotar sistemiticamenie, a menudo implacablemente a los trabajadores
incluyendo mujeres y niflos. Los fenémenos econbmicos e incluso los grandes movimientos
deopinidnselﬁmnydelmoﬂanenwdnpumdclmndoylaaﬂmnysus
modalidades de transmisién, es decir, 1a educacién, empicza a adoptar, en general, una
fisonomia uniforme aiin dentro de 12 diversidad de tradiciones.

En este marco de acontecimientos nace en Alemania un personaie, un gran educador, que
logra caracterizar las nuevas ideas pedagégicas de su tiempo y aportar con su filosofia y
labor un nuevo concepto del nifio, de sus necesidades v de 1a importancia que para éste tiene
¢l juego: Friedrich Froebe) (1782-1853). Pero antes de hacer mencién de su importante
obra, trataremos de describir un poco la época en que le toch vivir, los acontecimientos
hiss6ricosociales de finales de siglo XVIN y primera mitad del siglo XIX para comprender el
surgimiento de los Centros de Educacion Infantil y ias siwaciones que para elio influyeron,

El concepto del hombre ha sufrido un cambio muy grande en ¢l transcurso de la historia; y
por lo tanto, fa educacién que las personas han recibido en diferentes momentos también,

"El Arte de Educar como las demds artes, es invencién humana. En su conquista, ia
actividad de los educadores ha sido precedida por los cambios de fa sociedad... En todas las
épocas la educacién conservo su cardcter normal, eficaz en anto respondié a las condiciones

.
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intrinsecas del hombre, a las necesidades realmente humanas del intelecto”. (Merani, 1992:
23, 24).

321 ANTEOCEDENTES DR LA EDUCACION
PRENSCOLAR.

Se ha definido a la Revolucién Industrial como el conjunto de acontecimientos que se
desarvollaron en Gran Bretana en el periodo situado entre los siglos XVII y XIX.

Los cambios se iniciason con 1a introduccién de métodos mecénicos en ia produccion.

Algunos de los inventos mis importantes que permiticron la Revolucién Industrial
aparecieron a finales del siglo XVIII.

En 1769 un joven escocs Hamado James Walt inventd 1a miquina de vapor. Al mismo
tiempo James Hargreaves, un inglés, construia la miquina de hilar y, poco después en 1788
Cantwrigh, un clérigo inglés, produjo el primer telar accionado mecinicamente,

Estos tres grandes inventos, iniciaron el cambio de la estructura econdmica, social y cultural
de Inglaterra. A partir de entonces, la vida rural y urbana del pais se verfa grandemente

modificada en todos sus aspectos.

"La Industria Textil Algodonera tuvo un répido desarrollo gracias a que en poco tiempo fue
capaz de producir grandes volimenes de bienes a través de mejoras sencillas y técnicas de
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bajo costo. bajo la existencia de un mercado mundial monopolizado. Estas y otras
condiciones favorecieron en Inglaterma el inicio de 1a Revolucién Indusirial.

La mano de obra fue suministrada por el campo, que liberd de sus tradicionales ocupaciones
a gran ndmero de campesinos, los cuales se vieron forzados por las circunstancias a trabajar
en la industria.

El origen social de las nuevas masas de trabajadores provocs unos regimenes de trabajo
especialmente duros”. (Diccionario Salvat, 1980: Vol. 18).

"Uno de los problemas mis importantes que bubicron de resolver los patronos durante los
primeros afios de la Revolucién Industrial fue el de seleccionar hombres capaces de
aprender la nueva técnica y susceptibles de plegarse a la disciplina que las modernas formas
de la industria imponfan. Cuando habian gastado tiempo y energfa para resolver este
problema, se aseguran de que el obrero especializado no serfa tentado por otras empresas,
obligindole a firmar contratos por varsios afios. Por ejemplo, algunos de los fundidores de
Gales de! Sur tuvicron 1a obligacién de prestar servicios hasta el término de sus vidas.

Cuando un patrono querfa contratar a un obrero de otro distrito, le era dificil conseguirlo, si
no podia, a la vez, ofrecer trabajo a los demis miembros de 1a familia. A fin de sortear estas
dificuliades, los industriales del hierro, en especial los de Backbarrow, construyeron algunas
fibricas textiles en las cercanias de los altos hornos, con el fin de proporcionar trabajo a las
mujeres e hijos de sus trabajadores. A la inversa, cuando un patrono descabs contratar
trabajo femenino o juvenil, se vela frecuentemente obligado a extender su empresa hasta
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comprender la agriculura, la industria de calderas u otras, a fin de proporcionar trabajo a
fos hombres de las familias cuyas secciones femenina o juveni! empleaba.

Cuando se lanzé al mercado el nuevo bastidor movido por fuerza hidriulica, la industria
estaba organizada sobre el trabajo doméstico y hubo una serie de improvisaciones para
utitizarlo. Los primeros intentos de trabajo adulto fracasaron.

En Londres y en ¢l sur de Inglaterra existia abundante oferta de trabajo de gente desocupada
y sin especializacion, lo que constituia una carga para las parroquias, El alto costo del
sostenimiento de esta gente motivé a los inspectores a transferir a grupos de nifios o bien a
familias enteras a las fibricas del norte. Asi fue como los industriales algodoneros

obtuvieron la mayor parte de sus trabajadores.

La historia de los aprendices de fébrica es una de las més deprimentes de este perfodo. Los
niftos, algunos no mayores de siete aflos, se vefan obligados a trabajar durante doce a quince
horas diarias, seis dias por semana en condiciones inhumanas y crueles”. (Ashton, 1973:
133 y S8).

La vida de los aprendices estaba sujeta a malos tratos. Algunos autores nos narran que unos
cincuenta aprendices dormian en ¢l mismo salén, El prefecto abria las puertas de cada sala
al sonar la primera campanada del dfa. Por lo general desayunaban budin batido y una tarta
de avena, casi siempre ya en el telar. En muchos casos, los supervisores detenfan a los nifios
en el taller, durante todo ese tiempo, a cambio de lo cual les daban medio penique. En tales
ocasiones trabajaban ducante toda la jornada, sin descanso i alimenso.
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Hubo patrones que tomaron sus responsabilidades comectamente. Uno de ellos fue ef
industrial Robert Owen (1771 - 1858) quien en 1816 cred en New Lanark, Escocia, una
escuela modelo para nifios a partir de los dos afios, hijos de los obreros de su hilanderia.
Fabricaron para los aprendices habitaciones especiales, agradables y bien planeadas donde
recibfan sus alimentos; ademis se preocuparon por proporcionarles una educacion
rudimentaria. Los nifios podfan jugar en los campos, y algunos tenfan jardines’ para su
disfrute exclusivo; procuraron tener separados a los niftos y nifias. Un gran colaborador de
Owen, fue Samuel Wilderspin.

En este mismo periodo, el desarrollo industrial y fa necesidad de cuidar de fos niflos cuyos
padres trabajaban, favorecid el florecimiento de iniciativas filantrépicas para la custodia de
los nifios pequefios, también en otros paises europeos, tal s ¢l caso de Francia.

Un precursor del jardio de Infancia, ya con fines educativos, pero sin pretensiones de
impartir una instruccién propiamente dicha, fue el pastor protestante Friedich Oberlin
(1740 - 1826) de Estrasburgo, (Abbagnano, 1984: 449). Fue el primero en abrir en Europa
(1770), una "Sala de asilo” en una aldea de Alsacia. Su objetivo fue social. Consistia en
cuidar sobre todo a los nifios mis pequefios, de padres que dificilmente podian tenerlos
consigo mientras trabajaban en los campos. Los medios educativos utilizados eran : el
juego, ¢l canto, la oracién y otras tareas complementarias.

El ejemplo de este pastor no tuvo eco. Después de €1, los primeros intentos se iniciaron en
Paris, por iniciativa de filanirépicas mujeres, en los barrios pobres de 1a ciudad. El primero
que tuvo éxito fue una "Sala de Asilo” en 1826, obra de Adclaide Pastoret Piscatory, Ella,
dos aflos mis tarde (1828), promovi6 la apertura de otra Sala de Asilo con una mayor
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organizacién y bajo la direccion de Jean Marie Cochin, que estuvo en Escocia haciendo
estudios sobre Ia Institucién ahi creada por Owen, ’

Desde entonces, las Instituciones Preescolares se difundieron primero en las Ciudades
Industriales y después en el campo.

' Durante el perfodo 1760 - 1830 hubo una creciente preocupacién por la infelicidad humana
especialmente por la de los jévenes y aiin por parte de los industriales algodoneros, Sir
Robert Peel solicité del Parlamento como medida urgente la reglamentacién del trabajo en
las fibricas. Su ley de 1802 sobre la Salud y Moral de los aprendices imité las horas de
trabajo y fij6 niveles minimos de higiene y educacién de los trabajadores. Esto ayud6 de
alguna manera, a fijar la base de ese codigo del trabajo que constituye la piedra angular de
la moderna sociedad industrial”. (Ashton, 1973: 137).

Hobsbawn nos habla de los cambios ocurridos en el periodo de 1789 - 1848, Hace mencién
de tres cambios fundamentales de gran significado en la transformacién del mundo.

"E! primero de ellos es el que se reficre al aspecto demogrifico. La poblacién del mundo
habia empezado una explosién sin precedentes, que en el curso de 150 afios multiplicarfa su
niimero.

Este notable aumento de la poblacion estimulé mucho & cconomfa, pues sin ella no s

hubiera mantenido un ritmo tan ripido de crecimiento de la poblacién; también producfa
mds trabajo, sobre todo mis trabajo joven, y més suministradores.
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 El segundo gran cambio fue el de las comunicaciones, los trinsportes mejoraron su
tecnologia, aumentaron su velocidad y capacidad. Los barcos no sélo eran més veloces y
seguros, sino que su capacidad de carga era mayor. Pero el transporte que mis desarrollo
wvo fue el ferrocail.

El tercer cambio importants fue el gran aumento del comercio y migracién aunque no en
todas pastes”. (Hobsbawn, 1974: 297 y §S).

Los cambios ocurridos en esta €poca abarcaron indudablemente también el campo de la
ciencia. Hubo innumerables avances cientificos, nuevos retos y posibilidades de enfrentar
los problemas, la concepcién de cambio y de transformacién en muchas de las mentes de los
individuos dieron a la ciencia un gran avance. La ciencia se vio beneficiada del estimulo
dado a la investigacion, a la educacitn cientifica y técnica durante ese periodo.

Es verdad que los cambios se dieron en todos los d4mbitos de la sociedad, modificando
profundamente la forma de vida, las costumbres y el pensamiento de hombres y mujeres de
ese tiempo. No podemos decir que los adelantos Técnico-Cientificos resolvieron todos los
problemas y que las nuevas formas de produccién, comercio y consumo beneficiaron a los
més pobres.

Ante estos acontecimientos surgen guevos problemas, nuevas necesidades sociales. Cientos
dz hombres, mujeres y nifios eran cruelmente explotados en las fibricas como ya
mencionamos anteriormente. Vivian en condiciones infrabumanas en las zonas industriales,
las cuales iban creciendo sin orden y sin servicios sanitarios; debido a ello, epidemias y
enfermedades contagiosas acabaron con muchas vidas,



De esta época son también las sociedades filantrépicas y grupos de ayuda humanitaria a los
pobres mis pobres. Hubo gentes que realizaron grandes obras de caridad y de apoyo a
aquellos que mis necesitaban.

"No puede decirse que los politicos de ese tiempo eran insensibles a los abusos sociales, ni
que los gobiemos que aprobaron medidas tales como las destinadas a prevenir ¢l uso
excesivo de licores, a reglamentar ¢l empleo de los pobres aprendices y a abolir la
servidumbre en los campos carboniferos de Escocia eran instrumentos incondicionales de
una clase social que carecia de humanidad. Pero en general debe afirmarse que el
mejoramiento social era obra de asociaciones voluntarias y no ocupacién det Estado o de
individuos, '

La ayuda piblica se completaba gracias a la impartida por cuerpos como la Sociedad para el
Mejoramiento de los pobres, la Sociedad Filantrépica que tenfa por objeto cuidar de los
nifios desamparados; “La recuperacién de personas en estado de inanicién”. Otra tenfa por
objeto ¢! mejoramiento de las condiciones de nifios deshollinadores, y otra se ocupaba de los
reos encarcelados por robos de pequefias cantidades.

La educacién la atendisn la Sociedad para la Programacion de la Ciencia Cristiana, las
Escuelas de Caridad y por iltimo, las organizaciones Lancasterianas y nacional.

Muchas dc estas sociedades se contentaron con actuar dentro de la metrpoli. Otras, las
menos. crecieron en provincias donde debieron enfrentar ¢l problema industrial de las
nuevas ciudades. El consejo sanitario de Manclmter. significé considerable adelanto en
cuestiones sanitarias y de mejoramiento de las fibricas”. (Ashton, 1973: 142, 143),
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Podemos decir que la Revolucién Industrial tuvo una gran influencia no sélo en Europa sino
en el resto del mundo. Una de las transformaciones mis importantes fue la manera de pensar
y enfrentar la vida. Muchos hombres de noblzs y generosos sentimientos se revelaron contra
fas simaciones de injusticia, y lograron despertar sentimientos de solidaridad con los
oprimidos y, poco a poco, en uaidn de los propics obreros, lograron conquistar una serie de
reformas en las condiciones de trabajo.

En cuanto a la educacién, en la mayor parte de fas naciones destaca el gran esfuerzo en
favor de la educacion de las clases populares.

Importantes reformas educativas se licvan a cabo en Ia primera mitad del siglo XIX.

La educacion estd intimamente unida a los acontecimientos politicos y sociales. El desarrollo
de 1a Revolucion lndw\rial dio Jugar a grandes concentraciones de gente en las poblaciones
y a la necesidad de atender a su educacion.

"Todo ¢! siglo XIX ha sido un esfuerzo continuo para Hevar a la realidad fa educacion desde
¢l punto de vista nacional... se desarroll6 la mis intensa tucha de fos paridos politicos,
conservadores, progresistas, reaccionarios y liberales, para apodeiarse de 1a educacifn y de
1a escucla para sus fines. En particular puede decirse que ha sido una lucha entre Ia Iglesia y
ef Estado en torno a la educacin, pero al fin vence &te, y liega a constituirse en cada pais
una educacion pdblica nacional.

Del siglo XIX proceden los sistemas nacionales de educacion y las grandes leyes de
instruccién poblica de todos los palses europeos y americancs... Se puede decir que la
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educacién piblica, en su grado elemental, queda firmemente establecida durante este siglo
con 1a adicién de dos nuevos elementos : las escuelas de pdrvulos para Ia primera infancia y
{as normales para 1a preparacién del magisterio”. (Luzuriaga, 1989: 181).

Las condiciones histdricas de ese tiempo, dan caracteristicas especiales a la educacién de los
diversos paises. En el siglo XVIII 1a educacién tenfa un cardcter general, pero en el siglo
XIX se afirma su aspecto nacional.

En Alemania también la educacién es transformada. Entre las personalidades que se
dedicaron a ello figuran :

Barén Von Stein (1815 - 1890). Se hizo famoso por su intento de claborar una ciencia de la
sociedad basada en el idealismo hegeliano y por su interpretacién de las ideas y los
acontecimientos de 1a Revolucién Francesa. Desempefié un importante papel en la
vulgarizacién en Alemania de los conceptos de socialismo y lucha de clases, ¢ influy6 sobre
el desarrolio académico de la Administracion y la Hacienda Publica.

Stein no sélo crefa que las reformas sociales podian controlar la dindmica de los conflictos
de clases, sino que ademds reconocfa que, a menos que los trabajadores adquieran mds
educacion y mayor riqueza, cualquier revolucién proletaria desembocaria en una dictadura
sobre el proletariado. Para prevenir esto, es necesario que ¢! proletariado disponga de
movilidad social, y Stein consideraba que las principales vias para alcanzarla eran la
educacion y'un creciente nivel de vida, siendo el Estado ¢l encargado de salvaguardar estas
vias. (Diccionario Salvat, 1980: Vol. 19).
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Otro personaje importante es Withelm Von Humboldt (1767 - 1835).

"Ademis de ser polltico, fildsofo y lingtiista fue el mis influyente organizador de 1a
enseflanza en Alemania durante el siglo XIX. Su pensamiento renové el ideal humanistico
del renacimiento y llegd a ser €, el principio mismo de la organizacién de 1a ensefianza
piblica. El florecimiento cientifico del siglo XIX alemsn se debié en gran parte a su

influencia.

Tomaba en serio la idea de Rousseau, quien exigia, que, ante todo, se formase “al hombre”
antes de convertirse en ciudadano y de consagrarse a una actividad precisa.

Fue Von Humboldt quien realiz6 una reglamentacién oficial de l¥ensefianza piblica.

Confi6 al estado el cuidado de toda ensefianza, entendiéndose que éste deberfa suscitar la
colaboraciﬁn activa de consejos. Respecto a las materias de ensefianza, ¢l Estado debia
preocuparse, no de sus fines particulares, sino dnicamente de 1a formacién del hombre en el
sentido mds amplio de la expresi6n. La formacién profesional y ia especializacién, tendrian
que hacerse sobre 1a base de esa formacién general, dirigida por el Estado, los Consejos o
los particulares. De acuerdo a ello 1a formacién general se divide en tres fases : la enseflanza
elemental, la escuela erudita y 1a Universidad. '

La nueva organizacion se aplica primero a la escuela elemental; desde ahora se convierte en
un centro de cultura general, en e} sentido humanfstico, que se procurard desarrollar; esa
Hleg6 a ser ¢l primer grado de enseflanza para todos : 1a escucla primaria. Ademds se borré
toda diferencia entre las escuelas cldsicas con ensefianza del latin, y las escuelas medias se



convirticron en escuelas de segundo grado unificado, "Escuela secundasria®. El plan de
estudios se estableci6 de una manera unitaria.

En 1810 se fundé la Universidad de Berlin. Liber6 a los estudios del espiritu pumneue
pragmético poniéndolos al servicio de "la idea del saber”.

El principio pestalozziano del ejercicio "formal” de todas las fucrzas bumanas, ha sido
aplicado por Von Humboldt al conjunto de la ensefanza. Se trataba, pues, de ejercitar las
fuerzas crecientes de la juventud en todas las direcciones, de suerte que el centro interno de
la existencia humana fuera estinmlado por la participacién del espiri individual en el

universo creador.

Es en las universidades donde el principio de Von Humboldt se revelé mids fecundo. No
tardaron en reformarse de acuerdo con el modelo de la nueva Universidad de Berlin. La
idea macstra comsistia en que el estudiante debfa aprender solo y participar en las
investigaciones cientificas : la enseflanza universitaria debe conseguir progresivamente que
el maestro sea superfluo. El estudiante ya no es un escolar, “realiza investigaciones por sf
mismo, el profesor s para é] un gufa y un apoyo”. (Chateau, 1985: 219 y SS).

En el siglo XIX continué la tradici6n pedagégica idealista iniciada en la época precedente y

'rcpresemada por grandes filésofos : Fichte, Hegel, y Schleicrmarcher, y por escritores
como Goethe, Schiller, Lessing y Juan Pablo Riecher. En esta misma direccién idealista,
aunque ocupando un lugar aparte y sobresaliente, surge la figura de Federico Froebel,
creador de la educacién de la Primera Infancia”. (Luzuriaga, 1989: 184, 188).
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8.8 CONCEIFTOS SOBRE LA WXNBE.

Cadaépou,udnmmohkt&ﬁcohdejadommuuenlupamymmobm.
Las circunstancias socioculturales de las distintas &pocas a través de la historia han marcado
profundamente la forma de pensar y de actuar, la manera de ver la vida y abordar sus
problemas. El concepto de hombre contemporineo en cada época y realidad histrica ha
estado determinado por los acontecimientos politicos, econémicos y sociales que tienen
‘lugar en su tiempo. Lo mismo ha sucedido con el concepto del nifio; el que se ha modificado
y transformado : el como debe ser estudiado, c6mo debe trauirsele, educdrsele, cic. E!
pensamiento, 1a idea de lo que es un niflo por parte de los adultos ha determinado la manera
de interaccién con el, los espacios que se brindan, 1a educacién que para ellos se elige, etc.

En este apartado veremos los diferentes conceptos del nifto a través de 1a historia y las
implicaciones de cada una en el desarrollo y educacin del nifio.

Los datos sobre los conceptos estin tomados del libro : "Manual de Psicologia Infamtil”.
(Newman, 1986).

.31 BL WNINO COMO ADULIO PEOUENRO.

Se visualiza al nifio como un ser capaz de adoptar Ia conducta de los adultos. "La edad
\inicamente da mayor tamafio fisico y proporciona a la persona mis experiencia”.

La concepcitn del nifio como un adulto en miniatura persistié en las culturas donde ¢l niflo
no se alejaba de casa para ir a 1a escuela, Durante los siglos XVI y XVII, en Inglaterra y



Francia los nifios pasticipaban en Ia vida total de los aduitos. Nifies y adultos dormian en 1a
misma habitacion, levaban la misma ropa, trabajaban en las mismas faemas ¢ incluso
jugaban & lo mismo.

Aunque durante el siglo XVII empez0 a surgir un nuevo concepto de la inocencia de 1a
nificz, todavia en el siglo XVIH los bislogos que estudiaban la herencia segufan
considerando al nifio como un adulto pequefio. Sostenfan que en 1a cabeza de la cédula
espermética se podia identificar a un adulto pequetio.

"Esta concepcidn tuvo repercusiones : en primer lugar, las vidas de los nifios y de los
aduftos estaban mezcladas no habla separacitn de grupos por edad, no estaban diferenciados
los intereses y experiencias a las que podia acceder. En segundo lugar, los ambientes y
objetos pensados para ellos eran pocos o casi nulos. En tercer fugar, el nifio era presionado
para responder a fas expectativas de los adultos, Es frecuente leer o escuchar de los nifios
que a los pocos afios 4 - 5 aprendieron de memoria versos en latin, escribieron conciertos,
leyeron obras literasias, etc. Las demandas de los adultos forzaron a los nifios a realizar
acciones y aprendizajes como éstos.

Las culturas europeas que tuvieron este tipo de concepcifn atendian fas necesidades de los
adultos vinicamente, mientras que los niftos eran forzados a componarse como adultos y la
educacién que recibfan tenia como propésito instruirios sobre todas aquellas cosas que Jos
adultos hacfan”. (Newman, 1986: 21).
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3.3.9 BLNINOY LA MALDAD INNATA.

La idea de que el pecado y sus terribles consecuencias son bereditarias, condujo a la
filosofia conservadora de Edmund Burke (1790), segun éI la naturaleza humana es mala y
andrquica de por sf. Y por lo tanto son necesarias las restricciones e instituciones sociales
para instruir a la gente &ica y garantizar asf la conducta responsable.

"La idea de la maldad innata de los nifios llevé a malentender los impulsos de éstos y se
estructuré una educacion que corrigiera dichas tendencias y que apartara del pecado. Los
nifios fueron sometidos a un tipo de disciplina muy severa, con el fin de acabar y doblegar
sus temperamentos inocuos. La meta principal de las Instituciones Educativas no fue
proporcionar conocimientos, sino ensefiar la ética y la decencia y ciertos valores y normas
culturales vigentes en las diversas sociedades. Por ejemplo, una sociedad belicista imponfa
en ¢l nifio los valores de la "defensa de la patria” etc. ciertas sociedades muy influenciadas
por cierta éica religiosa ejercian una desmesurada presion autoritaria, por ejemplo la
sociedad alemana de la postreforma protestante.

El pensamiento puritano estaba presente en las mentes contempordneas a esta concepcion.

Las repercusiones que para ¢l desarrollo tuvo esta concepcion fue la de orientar todos los
esfuerzos a exigir a los nifios de manera persistente y a muy temprana edad, controlar sus
impulsos y un riguroso comportamiento moral. Se exigia que se comportaran moralmente
mucho antes de que el nifio entendiera las razones de las mismas, los castigos a las mds
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pequedas faltas eran despiadados. El trato entre adultos y nifios era a distancis y de
desconfianza mutua.

Los fundadores de las escuelas de los siglos XVI'y XVII vefan en la religién el dnico medio
de conducir las almas a la felicidad eterna a partir de una vida terrenal llevada
caritativamente. El papel de las escuelas era comunicar las normas sociales y &ticas
idealizadas por la comunidad, que eran la obediencia ciega, 1a docitidad y ¢! apego a una
disciplina estricta”. (Newman, 1986: 22).

2.3.3 REL NIRO COMO “TANMLA RABA".

John Loke (1693) sostenfa que el conocimiento se adquiria por medio de las experiencias
sensoriales y que era reflejo de tales experiencias, La nocién era de semejanza con un
pizarrén o 1abla limpia, vacia donde nada hay escrito, por lojque no es malvado en sf ni
posee conocimientos innatos. La educaci6n de las nuevas generaciones era una oporwunidad
para que la sociedad le ensedara 1a virtud y la sabiduria. Desde el punto de vista, la
educacién moral tenfa mds peso que fa adquisicifn de conocimientos o habilidades. Las
situaciones de aprendizaje disefiadas con una concepcién como &sta estaban dirigidas a
inculcar en el nifio las normas de comportamiento culturaimente aprobadas. Se niega toda
capacidad o diferencia innata y temperamental,
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3.95.4 REL NIHO Y LA BONDAD INNATA.

L2 pocida de la nifiez como un estado de bondad y que los impulsos patusales de los nifios
deben ser acertados como son, fue postulada por Sean J. Roussean (1762), "El hombre
tiende hacia la propia felicidad, no es posible que tenga otros méviles”.

"Las finalidades aducativas no sélo son internas para cada individuo, sino que son propias
de cada edad”. "Hay que considerar al hombre en el hombre y al nifio en el nifio”.
(Abbagnano, 1984: 398), Rousseau arremete impetuoso contra la "brbara educacitn” que
pretende sacrificar el presente al porvenir y s6lo consigue que los nifios puedan "morir sin
afiorar 12 vida de 1a que no han conocido sino fos tormentos”, (Abbagnano, 1984: 399).

Se empicza con el cambio en el concepto educativo infantil : la educacién debe satisfacer las
necesidades del nifio y mejorar sus predisposiciones ¢ intereses naturales. 1a nocién del nifio
como naturalmente bueno, sacudi6 las técnicas de disciplinas rigusosas de lecciones muy
estructuradas y de trato formalista entre los alumnos y maestros, producto de la concepcion
de la makiad en el niflo o como tabla rasa. Roussesu dice : No se trata de enseftar de las
ciencias, sino de hacerlo adquirir el gusto de amarias y losmewdospmaprendeths cuando
ese gusto de haya desarrollado mejor”, (Rousseau, 1984).

La visién humanistica del nifio produjo muchas controversias cuando aparecié por primera
vez su libro "Emilio” (1762). E! Parlamento de Parfs condend sus obras y en Suiza las
quemaron. Aceplar la nocién que tenia Roussesu de Ia naturaleza del nifio, equivalia a decir,
a nivel social, que el individuo estaba por encima del Estado y que tenfa derecho a un
ambiente donde satisficieran sus necesidades personales. El esfuerzo debe ser sustituido por
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cl interés y asi por primera vez se anuncian principios educativos asentados en el
conocimiento del nifio.

3.5.8 WL NINO COMO PROPIEDAD.

Las realidades sociales y econdmicas durante la Revolucién Industrial generaron la opinién
de que el nifio era una propiedad o recurso econémico, Entre las familias campesinas de
Inglaterra de) siglo XVI, por ejemplo, los nifios de seis a sicte afios debia trabajar en los
quehaceres domésticos. (Gillis, 1974). Al acercarse a los nueve o diez afios se les animaba a
que dejaran la familia y se fueran a trabajar de sirvientes en casa de familias acomodadas. A
principios del siglo XV, con la explosién demografica, se podfan ver multitudes de nifios
vagando y mendigando por las grandes ciudades de Londres y Manchester. En ese tiempo se
promulgaron Icyes para que los nifios huérfanos o sin hogar se dedicaran a aprendices de
alguna actividad.

“La vida de los aprendices aparece en las memorias de Robert Blincoe, quien a la edad de
siete afios trabajaba de aprendiz de obrero algodonero. Era poco frecuente que se les pagama
a los aprendices, y no se podian casar sin antes termingr su periodo de aprendizaje. Los
amos eran responsables del estilo de vida de esos aprendices, y procuraban que se

alimentaran lo mejor posible y que estuvieran a su total arbitrio.

En 1814 termind en Inglaterra el aprendizaje obligatorio.

Las fuerzas de la industrializacién llevaron a aumentar el trabajo remunerado, disminuyendo
la servidumbre. Los nifios pudieron vivir con sus familias por periodos més largos.
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La forma mis extrema de ver a los nifios como propiedad es la esclavitud. En el sistema
esclavista de Norteamérica, los nifios nacidos de padres esclavos, podian ser vendidos
independientemente de sus progenitores. No habfa ley que les concediera derecho alguno.
La responsabilidad de alimentar, vestir y educar a los nifios esclavos se cumplia sélo at
criterio de sus duefios.

Como podemos ver ¢l destino de los nifios vistos como propiedad dependia por entero del
propietario, amo o padre al que servian. No se les satisfacfa sus necesidades a menos que
tuvieran relacién con su capacidad para el trabajo. Si el adulto encargado procuraba que
fueran bicn tratados y bien entrenados, entonces aquelios ados de servicio podrén ser ttiles a
fas criaturas. Las crénicas que existen sobre abusos graves y crueldades contra los nifios y
que llenaron cartas, diarios personales y periédicos de la época, nos indican que la
benevolencia no era una actitud comin para con los nifios que por diversas circunstancias
trabajaban en las nuevas industrias. Pero como hemos visto ya anteriormente, hubo en esa
época personajes con un pensamiento diferente que vieron la mecesidad de remediar los
sufrimientos de cientos de gentes, hombres, mujeres y nifios injustamente tratados por
algunos industriales. Asf en el siglo XIX se promulgaron leyes contra el trabajo infamil, lo
cual nos habla ya de un interés més humanitario por proteger a los nifios de la explotacion y
de la crueldad, cuando s6lo se les vefa como fucnte de mano de obra”, (Newman, 1986:
29).

3.8.8 BE NINO COMO PERGONA BN DESARRKROLLO.

El concepto de etapa evolutiva se refiere al perfodo de vida, durante el cual una parte de la
conducta se encuentra dominada por una cualidad particular en el modo de pensar o en las
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relaciones sociales. Platén en "La Repiblica”, present6 un plan de educacién coordinado
segin ¢l proceso de desarrollo de las capacidades intelecruales y del control emotivo.
Shakespeare escribié sobre una teorfa del desarrollo un base a siete etapas durante las cuales
la persona pasa de ser un lactane "que gime y vomita®, a un "escolar llorén" y que termina
una segunda niflez, en la “vejez”. (Newman, 1986: 27).

La idea modema de que el nifio tiene caracteristicas iinicas y que la nifiez constituye una
eiapa de desarrollo, empez6 con la Teoria de la Evolucién, de Charles Darwin.. El nifio
pasé a ser objeto de eswdio cientifico, porque se buscaban las caracteristicas peculiares de la
especie humana y sus nexos con las demés especies vivientes, Para Darwin, el esmdio de la
niflez era indispensable para entender los origenes de los seres humanos y su naturaleza.

Los avances de la psicologia en lo que va del siglo XX, en particular en las \iltimas décadas
han permitido un amplio conocitniento del nifio. La psicologfa ha investigado y estudiado las
caracteristicas del desarrollo infantil en los diferentes periodos de edad. Estos conocimientos
han sido incorporados a la pedagogia y a la did4ctica en los diferentes niveles educativos. La
psicologia fundamenta y orienta muchos aspectos educativos.

“La teoria freudiana del desarrollo psicosexual y la teorfa de Piaget, que trata sobre el
desarrollo cognoscitivo son algunas de las Teorfas psicolégicas modernas mis conocidas”.
Todas provienen de una perspectiva evolutiva, donde al nifio sc le ve como a un ser
primitivo, con necesidades, capacidades y orientaciones conceptuales, cualitativamente
distintas del adulto: "No se educa ignorando la naturaleza y el fin de quien se debe educar”.
De aqui la fundamental orientacién psicolégica que caracteriza a la pedagogia
contemporinea, con psicologizacién absoluta de los métodos y la adaptacion de la escucla
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al nino.... El individualismo pedaggico surgié del “descubrimiento” del nifo como
personalidad libre y autSnoma. E! infante es visto como ser primario, original, con derechos
naturales propios e inviolables, que ¢l Estado debe salvaguardar poniéndose al servicio de
cada individuo™. (Merani, 1969: 43, 44).

En todas las teorfas evolutivas se da a entender que la psicologla humana depende del
dominjo temprano de competencias bisicas, de donde se desarrollarin competencias y
relaciones mis complejas.

Resultado de esta orientacién ha sido aquella investigacién cientifica que se centra en los
datos acerca de las capacidades intelectuales, emotivas y sociales de los nifios en las
diferentes etapas, que van desde la infancia hasta la adolescencia; el estudio de los procesos
del cambio entre nificz y etapa adulta.

El supuesto de que los nifios difieren por capacidades bdsicas, tanto psicolégicas como
fisicas, debidas a la ctapa en que se encueniran de su desarrollo, ha llevado a la
organizacién de escuelas, grupos de juego, de actividades, etc.

"El niflo es la materia prima de 1a pedagogfa y de la psicologia infantil, esto es, el estudio de
Ia primera etapa de la vida del hombre, nace a comienzos det dltimo cuarto del siglo pasado.
En 1876 el filésofo y psicélogo francés Hipélito Taine publica un trabajo titulado "Nota
sobre 1a adquisicién del lenguaje en los nifios y en Ia especie humana”, y en 1881 aparece el
libro "E! alma del nifio” del filésofo alemin Guillermo Pryer. La "Nota de Tain ¢s ¢l acta
de nacimiento de la psicologfa infantil™. (Merani, 1969: 50).
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El concep(é del nifto como hemos visto tiene repercusiones en la educacion que éste recibe.
A medida que los comocimientos de las diferentes ciencias : psicologia, biologfa,
epistemologla, sociologfa, pedagogia, etc. se han ampliado gracias a las investigaciones y
estudios que cada una realizan, el concepto del niflo va enriqueciéndose con los elementos
por elias aportados; loqueMpnmiﬁrquethMywmiwdem
comribuyan de mejor manera al desarrollo arménico del nifio.

8.4 APFORTACIONES A A BDUCACIOW
PRERESCOOLAR.

Entre los educadores que han aportado con su labor y su obra a la educacién de ests primera
etapa de la vida escolar de los nifios pequedlos destacan : Froebel, Decroly y Maria
Moutessori, entre otros. Sus trabajos y el conjunto de principios pedag6gicos y psicolégicos,
aportados por ellos fueron 1a base del pensamiento pedagégico y filoséfico contemporineo a
cada uno de elfos, Aun hoy en dia hay aspectos que siguen siendo aplicables en la
Educacién Preescolar.

Acominmciétihabhremosunpocodead:umdeeﬂosdemm&odos.desus
aportaciones.
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s.41 AvGUSTO GUILLERMO FEDERICO
FROEMBNL. ‘

Froebel naci6 en Oberweissbach, Turingia, el 21 de abril de 1782, fue el primero que
sistematizé la Pedagogia del Jardin de Infantes, formulando una teorfa de la educacién
infantil en conexi6a con un método detallado para levaria a la prictica.

“La base de su concepcion pedagégica fue el conocimiento del valor que para el nifio tiene
¢l juego despreciado éste en su época. Y definié al juego como la més pura actividad del
bombre en esa etapa.

Kindergarden es el nombre de las Instituciones creadas por Froebel y por las que ha -
merecido gran fama.

En 1837 funds en Blanqueburgo el “Instituto de Ensefianza Intuitiva pama la
Autoeducacion”. Establecimiento destinado a estudiar y preparar ¢l material didéctico
concebido por ¢l para la educacién de la primera infancia, que deberfa utilizarse en el seno
de la familia. Posteriormente, el nombre se cambié a Instituto para Ia Educacién de! Impulso
Activo de los Nifios. Pero es en el afio 1839 Ia fecha de la fundacién de una Institucién
Educativa propia para nifios de edad preescolar que en 1840 bauntizé con el nombre de
Jardin General Alemin del Niflo. Jardines de Nifios se llamarian de ahf en adelante los
establecimientos semejantes que en poco tiempo surgieron en otras localidades”. (Luzuriaga,
1988: 200, 210).

56



"En 1848 las Asociaciones liberales de maestros adoptaron la idea de la educacion
preescolar y, a juicio de muchos, Froebel se convinié, por lo que toca al aspecto educativo,
en el profeta de la Organizacién Federal de Alemania que parecia a punto de ser realizada
por el Parlamento.

Ello explica por qué la reaccién politica, posterior a los acontecimientos de 1848, embistié
también contra la obra de Froebel. Prusia y algunos estados menores prohibieron los
Jardines de la Infancia”. (Abbagnano, 1984: 481).

Para muchos, Froebel es el mis caracteristico pedagogo alemin del siglo XIX, que refleja
en el campo técnico y practico el clima roméntico e idealista de Alemania.

FUNDAMENTOS DE SUMETODO.

"El método de Froebel es natural y activo, el desarrollo es una exteriorizacién activa de las
potencialidades, de fuerza. Para Froebel no hay desarrollo psiquico posible si no es sobre la
base de operaciones concretas. Dice "El hombre puede conocer plenamente lo que le es
posible represemar exteriormente, lo que puede producir. Para adquirir conocimiento el
alumno debe vivir, y pensando, hacer, y haciendo pensar” (Esta filosofia la veremos més
tarde y con un planteamiento cientifico en la Teorfa Cognoscitiva de Piaget).

Para Froebel el juego es esta actividad libre que es conquista de destreza y conocimiento.

Jugando el nifio entra en relacién concreta con ¢l mundo, realiza plenamente algunos de esos
enlaces con la natyraleza que expresan la divina unidad de lo real.
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1.- Froebel tiene en cuenta el pensamiento de que en ¢l niflo esté la simiente del futuro,
Hasta entonces ¢l estudio del nifio habia sido para organizar la instruccién que se le
impartirfa pero con Froebel ¢l estudio de) niflo tiene otro sentido y con el propésito de
ayudarle en su autoeducacién, lo cual le facilitarfa su desenvolvimiento,

Por primeh vez, la educacién del nifio se va a realizar por y mediante el nifio. Toda su obra
va a estar en funcién del nifio.

Los métodos y materiales se programarén para que el niflo los utilice en 1a formacién de su
propia personalidad y de 1a que ¢! va a ser ¢l autor principal.

Otro fundamento es el de 1a unidad. Su sistema se basé6 en la ley de la unidad, bisica y
fundamental, concibi6é la unidad entre el hombre y Dios y promulgé con el fin de la
educacién el perfeccionamiento de esta unidad. De igual manera concibe le unién entre los
individuos y las razas humanas. Dentro del ser humano late la presencia de lo divino. Para
€1 "en Dios estd el fundamento tinico de todas las cosas”. Dedicé gran tiempo a estudiar los
modos como podia realizarse con el mayor provecho este universal enlace de todos los seres
en cuanto a instrumento educativo. En el interior del ser humano ests la unidad entre
poderes respectivos, reflexivos y ejecutivos y sobre esta concepcién basé los proyectos de
su obra educativa. Percibié también la unidad entre las diversas actividades y
potencialidades humanas por lo que la educacién que €] concibe es integral.

El siguiente fundamento se refiere a la actividad. Para é], la actividad espontdnea del nifio

es esencial en el proceso educativo. El principio de la actividad espontinea es uno de los
mis significativos para la pedagogla. Implica el reconocimiento de la actividad en la
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nawraleza infantil y fa necesidad de ta formacion de 1a personalidad del nifio con plena
~ libertad”. (Castillo, 1980: 23 y §S).

La individualidad.- La bondad infantil es caracterfstica en Froebel. E! nifio debe ser
respetado y considerado como ser en desarrollo. "El mérito mayor de Froebel consiste quizd
en no habersel apartado nunca ni explicita ni implicitamente de una actitud de respeto
auténtico y religioso por la personalidad def nifio.

El escribe : "Cada hombre, desde niflo, debe ser conocido, recomocido y tratado como
miembro necesario y esencial de Ia humanidad; por ello, los progenitores, en cuanto que los
tienen bajo su cuidado, deben sentirse responsables ante Dios, ante el nifio y ante la
humanidad”.

El niflo "desde que aparece en la tisrra, desde su nacimiento, debe ser comprendido de
acuerdo con su namraleza, debe ser tratado con justicia y puesto en libre y pleno ejercicio
de sus fuerzas. En modo alguno deben ejercitarse fuerzas o miembros aisladamente, en
detrimento de los otros, impidiendo el desarrollo de éstos; el niflo no debe ser, ni siquiera en
parte, encadenado, atado, impedido, ni mds tarde se le debe tener en andaderas”, Esta libre
expansién, a un tiempo fisica y espiritualmente es una fuente nawral de alegria y
saxisfa_cci&x". (Abbagnano, 1984: 488, 486).

“La actividad espoatdnea del nifio tiene sin duda alguna gran importancia en su formacién,

pero esto no debe menoscabar la responsabilidad de fa actividad educativa organizada, esto
es de 12 escuela. Esto implica el comienzo de una época de confianza en el nifio.
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Ftoébel no era partidario de dejar hacer al nifio lo malo. Decla que los educadores deben
cuidar atentamente las plantas infantiles para que se desarrollen con plena auionomh. pero
el padre y el educador deben procurar conducir al nifio para que adquiera lo bueno y
rechace lo malo.

La Cooperacién. "La Ley de la Unidad permite ver a Froebel, al nifio y al hombre en mutua
relacién con sus semejantes, Procuré el desenvolvimiento del individuo como medio de
llegar a una sociedad lo mis perfecta posible. El decfa que el nifio, colocado en situaciones
apropiadas, desarrolla inclinaciones activas y espiritu de colaboracién, sentimientos, y una
bonda sensibilidad religiosa. E! Kindergarden constituye un modelo de sociedad en que
todos los individuos tienen derechos y deberes munsos. Hizo énfasis en que los principios de
verdad, justicia y libertad, se aprenden mediante el ejercicio. préctico, viéndolos". (SEP,
1961: 63).

Eljuego. 1a gran intuicién de Froebel le permitié ver las ventajas intelectuales y morales
del juego, asf como la importancia para el desarrollo fisico, Disefi6 diversos tipos de
materiales para jucgos educativos. La seric completa de sus “regalos” o “dones” son
juguetes concebidos sistemdticamente para la educacion inelectual del nifo. Se les lamé
doncs porque se les daban al nifio y eran los siguientes :

1.- Una pelota de tela, con seis pelotas menores de los colores del arcofris y un soporte para
hacerias oscilar.

2.- Una esfera, un cubo y un cilindro de madera, de iguales dimensiones.

3. Un cubo descomponible en ocho mis pequefios.

4.- Un cubo descomponible en ocho tablitas planas.



§.- Un cubo descomponible en 27 cubos chicos.
6.- Un cubo descomponible en 27 wablitas.

El material se acompafiaba de cuadernos de instrucciones y versitos para cantar en coro.
Ademds, el Instituto Blankenburg producia materiales como cajas matemidticas de tablas de
distintas formas geométricas, bastoncitos y cuentas para facilitar el paso de lo concreto a lo
abstracto.

El material utilizado por Froebel incluye ademds de los "dones” todos aquellos utilizables
para favorecer la calidad de la educacion. Las poesias, conversaciones y cantos eran
utilizados para e} desarrollo moral infanti} y la formacién de una actiwd religiosa, dice "¢l
juego genera jﬁbilo. libertad y satisfaccion, reposo en sf y fuera de si, paz con el universo.
En & residen v de ¢! brotan las fuentes de todo bien”. (Castillo, 1980: 126).

En buena parte, del feliz desenvolvimiento de ia actividad jubilosa del nifio dependerd el
cardcter futuro del hombre. Por consiguiente, ni el juego ni ninguna otra actividad educativa
deben ser ni obligatorias ni coactivas : "La educacién, la instrumentacién, la ensefianza,
desde un principio. desde sus primeros clementos, deben dejar hacer, secundar y no
prescribir, determinar, intervenir”. (Abbagnano, 1984: 484, 485).

Froebel es considerado como un gran precursor de Ik wueva educacién, sus ideas
pedagégicas han tenido influencia en numerosos paises, pero donde ha ocupado un lugar
especial y reconocimiento profundo ha sido en ¢l campo de Educacién Preescolar, que ha
incorporado su método. Muchos Jardines de Nifios contempordneos realizan actividades
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como canto, juego, jardineria, modelado, relatos, dramatizaciones; éstas y otras més son de
inspiracién Froebeliana.

La concepcion dz este educador acerca del nifio y la educacién marcé las pautas para una
nueva actied hacia el nifio y su educacién, La escuela deberfa tener caracteristicas muy
diferentes de las que hasta ese momento habfan tenido. Froebel decfa que ésta debe
parecerse los mis posible a Ia vida; en ella debe reinar la actividad y la libertad. "No hay
antagonismo entre escuela y vida“.

Los fundamentos del pensamiento de Froebel tienen la influencia de las ideas de los grandes
movimientos politicos, econdmicos, sociales y culturales de su tiempo, asi como del
idealismo de Schelling de quien es contemporineo, de Rousseau, Pestalozzi y muchos més.

"La pedagogia Froebeliana es consecuente en todos los aspectos con su filosofia del hombre
y de Ia sociedad. Es un sistema. El nifio no es bueno ni malo, es un ser en formacion y en
desarrollo espontdneos; por consiguiente, la pedagogla debe fundamentalmente tener en
cuenta este aspecto. De aqui que para Froebel sea el desarrollo del nifio, y no sus
necesidades, como para Pestalozzi, el centro de la educacién®. (Abbagnano, 1984: 484).

2.4.9 MARIA MONTESSORS (2870 - 195R).

"El impulso més constructivo a la renovacién pedagégica europea lo dio la que suele

llamarse "Pedagogla Cientifica”, porque se apoyé esencialmente en los muevos

conocimientos adquiridos por ciencias nuevas y vigorosas como la Psiquiatefa y la
_ Picologfa”. (Abbagnano, 1984: 63).
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Otra de las figuras que destacan en la historia de 1a educacién contempordnea es Marfa
Montessori. Naci6 en Chiaravalle, provincia de Ancona, Ialia, ¢l 31 de agosto de 1870
Fue la primer mujer italiana que se doctord en medicina. "Tenfa veinticuatro afios cuando
egresé de la Universidad de Roma con un titulo qué, en la época, era un verdadero
acontecimiento en una mujer. En calidad de asistente de 1a clinica neuropsiquidtrica de la
Universidad se ocupa especialmente de los nifios anormales y frenesténicos”™. (Abbagnano,
1984: 64).

Pantidaria de la nueva escuela francesa encabezada por los médicos Segin e Itard,
"Montessori utilizé los materiales educativos disefiados por el primero para facilitar la
recuperacién parcial de los frenesiénicos. Més tarde, por encargo del ministro Baccelli,
empez6 a ensedar sus métodos a las maestras que tomaban un curso especial del que después
nacié la primera Escuela Normal Ortofrénica. El éxito obtenido en la recuperacién de
. anormales desperté en Montessori la idea de que sus métodos podrian ser empleados con
nifos normales de menor edad”. (Mariscal, 1988: 5).

Convencida de que necesitaba de una mayor brepamcién se inscribi6 de nuevo en la
Universidad de Roma, para estudiar Filosofia Antropol6gica y Psicologia. También siguidé
estudiando y publicando articulos sobre las enfermedades nerviosas de los nifios. En 1904 se
le dio el puesto de profesora de Antropologfa Pedagdgica en la Universidad de Roma, cargo
que desempeiié durante cuatro aftos. E primer libro que escribié Montessori llevé el titulo
de "Antropologfa Pedagdgica”.

Pero no fue sino hasta 1906 cuando empez6 a trabajar con nifios normales de una vecindad,
en un proyecto de renovacién de ciudades perdidas en Roma. Todos los nifios de 3 a 7 aflos
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del lugar constiuian la escuela llamada Casa dei bambini, o Casa de los Nifios, en Roma. y
una en Milén, En éstas casas, Montessori tuvo la oportunidad de aplicar sus métodos a nifios
normales”. (Mariscal, 1968: 11), '

Momessori tenfa la finme conviccién de que Ia ciencia debia comprometerse con los
problemas y destino de la humanidad. Por esto, desde sus primeros trabajos, se enfrenté a
serios problemas sociales, no como benefactora, sino como cientifica. Su interés por los
procesos de formaciém del hombre la levé desde la Amropologia a los trabajos de
tecuperacion de nifios oligofrénicos, punio de contacto enmtre medicina y educacion.
Consideraba también que la Pedagogia necesita como base indispensable la Psicologia, y
que los adelantos observados en la educacién de los nifios deficientes podian aplicarse, con
los recursos cientificos adecuados, a los nifios normales.

Se dice que existe una similitud entre ésta educadora yAel doctor Ovide Decroly, médico
también dedicado a los problemas de educacién de los nifios anonmales, quien en Bélgica y
casi por los mismos afios, habia llegado a la conclusién que entre los normales y los
anormales no existia una diferencia cualitativa de naturaleza. En ambos casos las mismas
leyes psicolégicas son validas. La tnica diferencia consiste en que, en los niflos anormales
el desarrollo mental esid generalmente retardado, y todos los procesos son sumamente
lentos". (Abbagnano, 1984; 664).

Montessori expuso sus experiencias y resultados del trabajo realizado en las Casas dei
bambini, en un libro titulado "E! método de la pedagogia cientifica aplicado a la educacién
infantil en las Casas del nifio” (1909), mis tarde plante6 y promovi6 la aplicacién de sus



métodos en las escuelas elememales, Sus ideas mvieron gran éxito y una amptia difusion en

todo el mundo.

"El niicleo de la Pedagogia Montessoriana consiste en concebir esencialmente la educacién
como autoeducacién, es decir, como un proceso espontineo por medio del cual se desarrolla
dentro del aima del nifio "¢l hombre que duerme ahi” y en considerar que, para que esto
ocurra lo fundamental es proporcionar al niflo un ambiente libre de obstdculos y materiales
apropiados”. (Patterson, 1987: 20).

Montessori conocfa bien los escritos de Rousseau, Froebel y Pestalozzi y recibié la
influencia de sus ideas. para ella 1a educacion debia inspirarse en la naturaleza y las leyes
del desarrollo del nifio, cuidadosamente observadas. "Decia que en general los adultos han
educado siempre de acuerdo con puntos de vista arbitrarios que son a la vez una violacién
de 1a naturaleza o de 1a libertad, estos dos términos coinciden, la inspiracién de Rousseau es
evidente aqui. Esta naturaleza es el poder creador de un ser llamado a realizarse y a forjarse
¢l mismo un designio infalible si las intervenciones irracionales, las pretensiones y las
violencias de los adultos no entorpecen o desvian su ruta. Y la inspiracién de Froebel,
consciente o no, se aflade aqui. por la fe en un designio seguro y providencial, a la de

Rousseau.
El primer motivo esencial de la ensefianza de Montessori no es ensefar, guiar, dar Grdenes.

sino crearle al nifo un medio adecuado a su necesidad de experimentar, de actuar, de
trabajar. de asimilar espontineamente y de nutrir su espiria”. (Abbagnano, 1984: 665).
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Montessori postula una pedagogfa cientifica que fundamente ¢ ilumine la accién educativa,
entendida esta como una ayuda especial para la expansién armoniosa de cada vida,

Por eso considera necesario crear para el nifio un medio adecuado a sus exigencias de
desarrollo. Este medio debe ser proporcional al nifio cualitativamente hecho a escala, que
tanto el mobiliario como los itiles, los objetos de observacién, los medios o instrumentos de
trabajo correspondan a sus dimensiones fisicas y a sus fuerzas.

Owo aspecio importante para Montessori "es evitar que Ia imiciativa y la actividad
espontdnea de nifio se ejerzan por casualidad, por un simple impulso subjetivo, sin que tenga -
base 0 apoyo en la realidad. La actividad sca cual sea su primer impulso, sélo se organiza
convirtiérndose en verdadera libertad dentro de un medio objetivamente organizado en el
cual su ejercicio encuentra naturalmente estimulos o bien un orden y uma disciplina
aparentemente invotuntarios e insensibles, si se quicre, pero no menos reales y eficaces.

Por eso la Casa dei bambini dispone de un material complejo, adapiado a formas
determinadas de actividad, en las cuales ¢l nifio pueda interesarse ficilmente obteniendo un
desarrollo bien regiamentado de sus facultades mentales y fisicas y, un aumento continuo de
descubrimientos personales”. (Chateau, 1985: 299).

" Una observacién que hace Montessori es sobre el interés del nifio; a esta edad su interés se
dirige principalmente hacia el mundo exterior, a las cosas sensibles y las actividades que
pueden ejercerce en las cosas, son experiencias concretas y precisas, imigenes de cosas y de
sus propiedades las que el nifto debe tener para construir su mundo, probar y madurar sus
fuerzas y capacidades de accién.
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El material seleccionado para las instituciones Montessori estin disefados pm desarrollar
cada sentido y diversas formas de actividad motriz. "Son materiales que educan los sentidos
del nifto, base fundamental del juicio y del raciocinio”. (Chateau, 1985: 300).

“En el ejercicio asiduo de sus 6rganos sensoriales y motores, el material uiilizado debe
garantizar al nifio la posibilidad de probar y reprobar, de corregirse a si mismo, para lograr
éxito.

Montessori estaba convencida de que la acci6n, ¢l descubrimiento, la conquista personal del
niflo deben ser sugeridas y ayudadas en cierto modo por un medio que le ofrezca
posibilidades y atractivos, por un conjunto de estfmulos convenientes, preordensdos de
acuerdo con sus necesidades y capaz de plantearle problemas interesantes”. (Abbagnano,
1984: 665).

Un aspecto importante en la pedagogfa de Montessori es el papel de la educadora, la cual
reduce al minimo su intervencién. Por lo general ella dirige la actividad, pero no ensefia,
s6lo vigila y provee, no impone nada. Es el nifio quien clige la tarea que le interesa mis: la
directora (llamada asi por Montessori) interviene s6lo cuindo el nifio lo solicita o cusndo de
seflales de que lo necesita.

La maestra o directora facilita al niflo la interaccién con el ambiente que se ha preparado
para €l y el uso del mismo de acuerdo al nivel en que estin capacitados para utilizarlo
correctamente. “Montessori habla de la maestra como de un experimentador que ecsth
trabajando con cada niflo individualmente a base de la observacién. La preparacion de las
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maestras implica algo mas que ¢l esudio intelectual; seﬁnequepteplmmmpmry
comprenderalos nifios”. (Chateau, 1985: 302),

Un principio importante en Momtessori es la observacion como base pan la préctica. Su
experiencia con los nifios Ia llevo a comprender que “los métodos y pricticas educativas
deberian derivarse de observar a los nifios y no de nociones preconcebidas acerca de su
desarrolio. La educacion insistfa, tiene que basarse en las teyes del desarrolio natural del
aifto,

El estado mental del nifio es de naturaleza creadora, abierta al aprendizaje. Si hay que
observar 1a nawraleza o desarroflo namral del nifio, entonces et niflo necesita libertad en ¢l
salén de clases o en ¢l ambiente. En un ambiente preparado, los nifios aprenden
esponthneamente, el aprende de su propia actividad, asimilando ia culura del ambiente y no
de ia maestra, El interés espontineo Heva al nifio a absorberse en lo que estd haciendo por
largos perfodos de tiempo”. (Patterson, 1987: 46, 47).

“A Montessori le interesaba ¢l crecimiento y desarrollo de todo el nifio, no simplemente su
crecimiento académico o inelectual. Existe una actitud bésica hacia el niflo; que puede
sentirse en todas las actividades de 1a maestra.

Esta actitud es un respeto fundamental y profundo hacia el nifio como individuo lo mismo
que hacia sus potencialidades y capacidades. Dentro de esta actiad de respeto estd la
aceptacion de los nifios tal como son, la confianza en su habilidad para desarrollarse, y la
paciencia para permitiries que logren este desarrolio con ayuda y sugerencias cuando etlos
“lo pidan, pero sin ningin control ni direccidn rigurosos de sus experiencias de aprendizaje.
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Montessori tuvo especial interés en el desarrolio mental.
Las etapas del desarrolio mental que propone son las siguientes:

'MANClAshmemabsoMe(o-Ganos).hmdehhﬂmciauuumde
cmtividag!ymnsfomciﬁn.

Se divide en dos periodos :

L.- La mente inconsciente (0 - 3 aftos). Durante este periodo, 1a mente estd absorbiendo
constantemente impresiones provenientes del ambiente sin estar consciente del proceso. Los
diversos sentidos son los instrumentos para 1a absorcién del ambiente.

2.- La mente consciente (3 - 6 afos). La conciencia se desarrolla con ¢l movimiento; la
conciencia sensible de la actividad de sus efectos sobre el ambiente, Se desarrollan los
poderes de concentracién, volumad y memoria. Se pasa del control por el ambiente al

" comrol del ambiente. E! aprendizaje es espontineo y solamente exige las oportunidades que
te brinda un ambiente apropiado.

Periodo de la niflez (6 - 12 afios). La ctapa de la nificz es un periodo de desarrollo sin
mucha transformacién, un perfodo de esiabilidad. Se desarrolla en interés en Areas mfs
amplias, Los inteseses sociales se intensifican, y se desarrolla la preocupacitn o interés por
cuesﬁqnes morales.
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Adolescencia (12 - 18 ahos). Se divide en dos perfodos :

8) Pubertad (12 - 15 afos). Periodo de transformaci6a o creacién, Montessori compara esie
periodo con un nuevo nacimiento. Ademas de cambios flsicos, hay otros psicolégicos. La
actividad académica debe subordinarse segiin Montessori al desarrollo social y facilitas éste.

b) Adolescencia (15 - 18 afios). Perfodo de consolidacion y desarrollo de intereses, con una
preocupacién especial por el lugar que uno ocupa en ¢l mundo de los adultos.

Madurez (I8 - 24 afos). Las etapas anteriores de desarrollo culminan con la madurez”.
(Patterson, 1987: 26).

MuchmmmesmincidmehqucMomessoﬁmeumﬁgunimmmdmmdeh
pedagogia que se adelantd a su tiempo en la forma de comprender a los nifios y en
preocuparse por proporcionar un ambiente educativo especial que propiciara su desarrollo.

El uso de la observacion de los nifos como base para su enfoque fue un cambio radical con
respecto al razonamiento tradicional de escritorio acerca de la namraleza de los niflos y de
sus respectivas necesidades. ’

Inicié pricticas que se han perfeccionado después, incluso independicntemente de su
sistema.

Montessori demostrd que el aprender no tiene que ser necesariamente desagradable; para

eﬂuprendzrualgouudnbleuundoelmﬁoaﬂhnoodhummelb més tarde si
puede ser desagradable, si el mejor momento ha pasado.
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El introducir un aprendiuje serio durante el perfodo preescolar proporciona seﬁdn }

Momcsson una mejor preparacién para la escuela, cosa que no se logm si toda la

experiencia preescolar se reduce a jugar. (Pauenon. 1987: 28 y SS).

2.4.82.13 SIMILITUDES ENTRE MONTESSORX k 4
PIAGET.

Hay autores que opinan que Montessori s adelant6 a Piaget en muchas de sus ideas y
convicciones. Elkind, considera a los dos como “gigantes de Ia educacién en la niflez
temprana” y analiza tres aspectos sobre el pensamiento y la conducta de los nifios, a los que
llegaron cada cual por su propio sendero, pero coinciden en varios puntos sobre lo; cuales
hablamos a continuaci6n :

1.- " Naturaleza y crianza : Ambos autores tienen una postura semejante respecto a la
relacién entre naturaleza y crianza. El desarrollo mental ¢s una emién del desarrollo
fisico, siguiendo un patrén determinado por los genes. Es ¢l ambiente el que proporciona;
en mayor o menor grado el alimento para el desarrollo mental, y de esta forma influye en el
crecimiento mental. El ambiente también determina el comtenido mental ; lenguaje,
_conceptos, representaciones mentales de lo percibido y los valores particulares que adquiere
el niflo.

2.- El segundo aspecto se refiere a la capacidad y aprendizaje. Piaget y Montessori toman la

postura de que las necesidades y capacidades del nifio son diferentes a las del adukto. Es la
capacidad o el desarrollo lo que determina el aprendizaje. El ambiente afecta y puede
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facilitar el crecimiento, pero existe un lmite, ¢! cual es impuesto por 1a naturaleza del
organismo y su nivel de desaryollo.

3.- Una tercera idea es sobre las necesidades cognoscitivas y conducta repetiva, Ambos
reconocen ¢l papel imporante que 1a actividad repetitiva juega en el crecimiento mental.
Esta conducta repetitiva es aceptada como importante en el crecimiento fisico. Las apuitudes
mestales nacientes también tienen que ser practicadas o ejercitadas para qné alcancen su
perfeccién”. ( Pauerson, 1987: 59, 60).

“Tanto Piaget como Montessori reconocen Ia existencia de etapas o niveles de desarrollo en
el crecimiento mental del nifio. para Montessori son los llamados "Perfodos sensibles”; para
Piaget "momento opeimos” en ciertos aspectos concretos del desarroflo mental”, (Panerson,
1987: 61).

Relacionada con las ctapas o niveles de desenvolvimiento estk la cuestién del desarrollo
social y de su relacién con los programas educativos. Aqui Montessori y Piaget estdn de
acuerdo. Pisget habla del egocentrismo en los nifios pequefios que los lleva 3 actividades
individuales en fugar de actividades en grupo. Montessori observd esto mismo y adapté sus
métodos a ello; ningin empefio por solicitar al nifio a participar en actividades de grupo. Ei
perfodo sensible para la socializacién, segin ella, empieza airededor de los siete ados.
Pisget dice "No existe ninguna vida social verdadera entre nifios menores de siete 4 ocho
aflos”,

Pisget también esta de acuerdo con ella en 1a necesidad de atender a las actividades seasorio
motoras en la educacion de los nifios pequefios. ) aprendizaje, segiin Piaget, empieza con el



contacto con los materiales, y es precisamente tal contacto el que facilita dicho aprendizaje”.
(Pauerson, 1987: 61, 62).

~ Piaget conocié 1a obra de Montessori y asisti6 a congresos de la Asociacién Montessori
Internacional y fue presidente de la sociedad Montessori Suiza,

3.4.3 CELESTIN FREINET (1896 -1988).

Celestin Freinet, educador francés. Creador del método que lleva su nombre, y uno de los
pedagogos socialmente méis avanzados de Europa. Impedido para el trabajo por una lesién
pulmonar, transformé la escuela de su pueblo en una pequeda tipografia en la que se
preparaban los libros de lectura y texto, en donde los alumnos componian sus propias
redacciones, trabajos escolares y resimenes, hacfan las ilustraciones y confeccionaban sus
libros escolares. Basindose en estas actividades, se proporcionan todos los conocimientos de
las materias que constituyen el programa de ensefanza, sin necesidad de textos. De
ideologia marxista, crefa Freinet que la actividad natural del nifio se desenvuelve en el
grupo, es cooperativa. El nifio organiza su experiencia en formas cada vez mis ricas y
complejas que tienden naturalmente a convertirse en sociales, a integrarse con otros niflos, a
no ser puro juego, sino trabajo, o mis exactamente trabajo. Quienes defienden el juego
como actividad, afirmaba Freinet, lo hacen en virtud de la estructra clasista de la
sociedad, que reserva el trabajo para las clases obreras. (Diccionario Salvat, Tomo 2).

" "Puede decirse que el elemento fundamental de la pedagogia de Freinet es el cultivo de los
medios de expresién con la méxima libertad posible, la explotacién de Ia curiosidad y -
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" tendencia'a la actividad que hay en el fondo de todo individuo normal : llevar al niho a
- exteriorizaciones, a expresar su pensamiento y sus sentimientos por ¢l lengusje, por la
. escrira, por la imprenta, por ¢l dibujo, por la actividad manual, por el juego, etc.”

. QLarroyo, 1981: 66).

Freinet sentia que la educacién debia tener su origen en ¢l nifio; decia que es posible
conocer al niné a través de sus actividades espontincas. Buscé medios para establecer la
continuidad entre la vida y la escuela, le parecié que gran parte de “los intereses de los
nifios se orientaban hacia la vida cotidiana, los juegos y fenémenos de la nawraleza en
medio de la cual vivian®. (Gilbert, 1986: 113).

El movimiento pedagégico Freinet "manifiesta su originalidad en ¢l hecho d que siempre se
consustancfa con el medio que existe. los fundamentos ideolégicos de éste son dos
bésicamente : ‘el primero se refiere a la corriente actal conocida con ¢! nombre de
Pedagogia Institucional. (Corriente que procura reajustar la trama de los lazos que vinculan
Ia escuela con la sociedad, y mostrar que la educacién y la pedagogfa no pueden concebirse
independientemente de lo politico). Freinet era consciente de que la reforma de la escucla y
1a de la sociedad eran inscparables. .

El segundo es una convergencia de puntos de vista entre Vence y el fildsofo mnmﬁéno
John Dewey. El pensamiento es considerado como un instrumento de la experiencia, y con
esta Optica Ia educacién no es una preparacida para ia vida, sino la vida misma, presente,
activa, moderna. Se deduce para el educador la necesidad de restablecer a continuidsd entre
1a escuela y la vida: haciéndolo, devuelvealactoqdm:ﬁvosu imprescindible coberencia®.
(Gilbert, 1986: 118).
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Freinet tiene una céncepcién dindmica de la vida. "Freinet toma Ia vida en su movimiento y

considera al nifto en su plena mutabilidad

En educacién es esencial partir de la base de las capacidades de vida, de adaptacién y de
accion del nifo”. (Palacios, 1984: 95).

En Francia, las ideas de este pedagogo abrieron nuevas vertientes a la educacion, sus
concepciones educativas ayudaron a cambiar los rigidos conceptos en la ensefanza.

" U pedagogia centrada en el nifio es su gran aportacién a la educacién.

Al plantear la necesidad de acercar la escuela, a la comunidad, a la sociedad en que el nifio
crece y se desarrolla pretende hacer que el aprendizaje sea significativo para éI "La escuela
por la vida y para la vida", (Freinet, 1994; 298).

Lo importante es que el nifio siente el valor, el sentido, la necesidad y la significacion
individual y social de lo que hace.

Freinet hace realidad un concepto clave en la nueva pedagogia : el interés. La escuela
moderna quicre para sus alumnos actividades escolares vivas, ligadas al interés profundo del
niflo, trabajos cuyo iterés, necesidad y utilidad sean percibidos por é1. (Palacios, 1984:
98).
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_Luzuriaga resume las ideas de la nueva cducaci?m de la siguiente forma :

1) La idea de la actividad.

- 2) La idea de la vitalidad.

3) La idea de la libertad.

4) La idea de la individualidad.
-§) La idea de la colectividad.

Estas cinco ideas resumen la orientacién general de la nueva educacién y se complementan y
apoyan recfprocamente.

Los métodos y técnicas de Freinet pertenccen a la nueva educacion. (Luzuriaga, 1964; 28).

.4.9 OVIDE DECROLY.

También dentro de la pedagogia cientifica, sc encuentra ¢! médico belga Ovide Decroly
(1871 - 1932). Naci6 en Ramaix, Bélgica, en 1871, Estudi6é medicina en Cante, ampliando
desputs sus estudios en Beriin y Paris. Al igual que Montessori su formacida era ¢l campo
de la medicina en el cual wniaunagranexperienciaconniﬂosanoma!esyrmnﬁos’
escolares, Consideré que muchos de fos procedimientos aplicables a la educaci6n de estos
nifios podia ser gt} y eficaz en el Jardin de Nifios.

""Decroly no se limité a inspirarse en ciertos aspectos de la Terapia Psiquidtrica, estudid a
fondo las principales corrientes de la Psicologia contemporines, fue admirador de Dewey, y
sigui6 de cerca la actividad cientifica y prictica de la escuela psicolégica y pedagdgica de
Ginebra.
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Son flos criterios psicolégicos los que hacen diferente su método al de Montessori.
‘Caracteristica del método de Decroly es el globalismo junto con 1a teoria de los intereses ".
1Abbagnano. 1984: 666).

v Su actividad pedag6gica empicza en el ano 1901 con fa fundacién del Instituto de Ensedanza
Especial para Reardados Menales, donde tiene que elaborar una Pedagogia apoyada en la
Psicologa. En 1907 crea una "Escuela para la vida y por la vida, para nifios normales. Ea
1944, funda con algunos filintropos. los Hogares de Huérfanos de 1a guerra.

En cuanto al tratamiento de anormales, &1 queria prepararlos para la vida. De esta idea
" enuncib tres principios bisicos en su pedagogfa, y en especial para la de los nifios pequedios.
Los principios son los siguientes :

1.- Colocar al niflo en un ambiente adecuado. Ef ambiente es fundamental a voda educacion.
" 2.~ Estimular las actividades necesarias para que el nifio se adapte al ambiente que ha de
tener de adulto. .

3.- Que ¢l fin que se desee lograr esté proporcionado a las capacidades fisicas y mentales del
nifto.

Estos principios son universales a toda educacién . (Castillo, 1980 : 35, 36).
Decroly no era partidario de exponer sus ideas pedagégicas por escrito. No sistematizé sus

ideas en lo que podia considerarse un método, retoma ideas de Monxetson y otros mfs. Por
esto se dice que Decroly es un técnico de la educacién mis que un tedrico.
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- El ‘estudio de la pedagogia decroliana puede hacerse a través de las siguientes
. caracteristicas : :

1.- Su pedagogia es vital o biolégica. Como estudioso del campo de la Medicina, atiende, en
primer tugar, elnpeaovwdehpum.&ptmmpormguirwllosm
anormales o minusvilidos una vida bumana digna.

2.- Su pedagogia cs prictica, evita teorizaciones sobre la edwlcwn 1a escuela ha de
preparar al niflo potenciando todas sus aptitudes.

3.- Habla de 1a clasificacién del escolar como forma para aumenmtar ¢l rendimiento. La
clasificacion pretende formar grupos homogéneos atendiendo a la capacidad mental de los
alumnos.

4.- Su pedagogia es activa. Parte de la misma actividad del nibo, centrada en sus propias
necesidades alrededor de las cuales giran todas las actividades escolares.

8.- Reconoce Ia necesidad del conocimiento del nifio para atender adecusdamente sus
necesidades. De igual importancia es ¢l conocimiento del medio ambiente.
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Los principios bisicos en el método de Decroly son :

G)E"Ilfi“ﬁ i

Segin este principio, el pensamicnto del nifio no es analitico, sino sintético. E] pensamiento
del nifio percibe el todo, no las panes. Este principio, tiene especial significado en la
globalizacién de la vida mental y espirimal que ha coincidido con posteriores aportaciones
de la psicologia de 1a forma (Gestalt). Para él, el nifio percibe en primer lugar lo complejo y
después lo simple; esto es, primero el todo y luego las partes.

b) "Decroly considera el interés genuino como ligado a una necesidad y divide los intereses
fundamentales en cuatro especies :

1.- Necesidad de nutrirse,

2.- Necesidad de separarse, cubrirse y protegerse de la intemperie.

3.- Necesidad de defenderse de los peligros y los enemigos, y

4.- Necesidad de actuar, de trabajar s6lo o en grupo, de recrearse y mejorarse.

Decroly subraya la estrecha relacién que segun él existe entre “globalizacién” ¢ “interés”,
(Abbagnano, 1984: 667, 668).

Los centros de interés surgen, como su nombre lo indica de un interés y éste a su vez de uma

necesidad.
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“El procedimiento general utilizado en la aplicacién de los centros de interés es ct
mencionado en los juegos educativos. Estos tienden a desarrollar las percepciones
sensoriales y la aptinsd motriz”.

Decroly clasifica sus juegos educativos en : juegos visuales; visuales motores y auditivos
‘motores; _ iniciacidn aritmética; de iniciacién en Ia lectura, etc... Su material tiene
caracteristicas que lo hacen mis atractivo y menos abstracto que ¢l de Froebel o el de
Montessori, ya que adapté en ¢ formas vivas relacionadas con la vida de! nifio”. (Bosch.
1976: 35). :

Decroly formuld la aplicacitn pedagdgica de las conclusiones a que lega la ciencia
psicol6gica, también insistié en que se adoptaran en la ensefianza las técnicas de medicién
“psicolégica, eclaboré algunas técnicas junto con Buyse para verificar objetivamente el
aprovechamiento escolar y para planear y ejecutar experimentos pedagégicos controlados
cientificamente. Su pedagogia estuvo dentro de lo que podemos lamar "Pedagogia
Cientifica” en su sentido m4s amplio que la de Montessori”. (Abbagnano, 1984: 667).
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4 TEORIAS DEL b--unox.m ni:. mko.
4.1 TRORIA COGNOSCITIVA.

a.1.2 DATOS BIOGRAFIOOS (PIAGET).

Los datos de 1a vida y obra de Jean Piaget que a continuacién se exponen tienen el propésito
de ayudamos a entender un poco més sobre el trabajo intelectual por €l realizado.

Piaget dice : "una autobiografia sélo tiene interés cientifico si proporciona los elementos de
una explicacién para 1a obra de su autor”. (Uribe, 1992: 30).

Jean Piaget nacié en Neuchatel, Suiza, el 9 de agosto de 1896.

Fue educado en un ambiente intelecual, su padre era historisdor. De acuerdo con sus
propias palabras, su niflez estuvo dominada por la combinacién de una madre inteligente,
enérgica pero un tanto neurética y un padre erudito.

A temprana edad comenzd a renunciar a los juegos en favor del trabajo serio. Siempre le
desagradé todo lo que significars apartarse de la realidad. Se interesd desde muy pequeio
por las Ciencias Naturales.

A 1a edad de diez afios, Piaget publicé su primer articulo acerca de un raro gorrién albino,
en la Revista de Historia namral de Neuchate. A los once se convirti6 en ayudante del



director del museo del mismo lugar y se inicia- asf en la Zoologia. Se dedicé luego a
clasificar los moluscos de la regién y publicé varios articulos sobre Malacologia. '

Antes de egresar del colegio secundario le ofrecieron dirigir 1a seccién correspondiente en el
Musco de Historia Nawral de Ginebra, después, como alumno del gimmasio, su
investigacion acerca de los moluscos 1o puso en contacto con los enfoques cientificos de las
Ciencias Biologicas. Continué sus estudios acerca de los moluscos y otros temas cientificos
en la Universidad de Neuchatel (1915 - 1918). En esa época ya habia conquisiado prestigio
fuera de Suiza. Este trabajo culmin6 en su Tesis Doctoral, titulada “Los Moluscos de
Valais® (1918). (Maier, 1984: 90, 91).

Una vez egresado de Neuchatel, pas un tiempo estudiando psicologia en Zurich con Lipps
y Wreschner y psiquiatria con Belver; Piaget habfa llegado al convencimiento de que la
psicologia experimental podia ser iitil para un epistemologo de vocacién.

Pani6 luego a Paris con el propisito de seguir un estudio combinado de psicologia y
filosofia. Ahf tuvo maestros como Lalande y Binet (1929 - 1921), al mismo tiempo que
realiz6 investigaciones psicoldgicas de caricter clinico, A lo largo de csos afios asisti6 a
conferencias de Pfister, Jung y Freud; se familiarizé asf con la Teoria y los Méodos de la
Investigacion Psicoanalitica. En el laboratorio Binet, dirigi6é sus trabajos al andlisis del
razonamiento verbal de los niflos normales durantc cerca de dos afjos. También wmvo
oportunidad para trabajar sobre ¢! concepto de mimero con nifios anormales. Estas
experiencias le permitieron descubrir su campo de investigacidn. Termina asIA su periodo
tebrico ¢ inicia una nueva era inductiva y experimental en ¢l campo de la  psicologfa.
Sus investigaciones demostraron que la l6gica del individuo no es innata; que se va
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. que permite dar forma, a 1a vez, a sus ideas tebricas acerca del equilibrio y la totalidad, que
constituyen las ideas claves en la explicacién, del caricter diaféctico de 1a epistemologia
_genttica, de sus semcjanzas y diferencias especificas con otras teorfas como el psicoandlisis
_ y el materialismo histérico.

Sobre estas investigaciones, Piaget escribe tres articulos donde trata las relaciones entre la
fogica y psicologfa. Uno de estos articulos fue enviado a Claparede, quien lo publica y le
ofrece el puesto de Jefe de trabajo en e} Instituto Juan Jacobo Rousseau de Ginebra.

Decide dedicarse al problema del pensamiento infantil, atacar ¢f problema del pensamiento
en general y coastruir una epistcmoloaﬁ psicoldgica y biologica (1921 - 1925). Sus
investigaciones durante estos afios fueron la base de cinco publicaciones fundamentales; sus
primeros libros sobre psicologia infantil. (Battro, 1969: 10 y SS).

En 1923 se casa con Valentina Chatenay, dos aBos después nace su primera hija, Jaqueline
(1925), y después Luciana (1927) y Laurent (1931), ¢l nacimiento de sus tres bijos lo puso
en contacto permanente ¢ [ntimo con individuos en proceso de desasrollo. Ia influencia de la
familia fue trascendente en su construccion tedrica. su esposa era investigadora en el 4rea de
1a conducta, lo que influyd en la forma de educar a sus hijos y de propiciar un ambiente
estimulante para ¢l desarroilo de los nifios; ellos fueron los principales protagonistas de Jos
libros en que Piaget expone su teorfa de la inteligencia, Las bipitesis que se planteabs a
partir de [a observacién eran confirmadas por el méodo clfnico y experimental.



Piaget, en su autocritica, seflala dos defectos esenciales a los trabajos de esa época
(1921 - 1925): el primero consisti6 en creer que para comprender la 16gica del nifio basuhi
bﬁswla en el campo de la conversacién o de las interacciones verbales. El segundo defecto
es consccuencia del primero : fue a buscar las estructuras de totalidad fuera de las
operaciones concretas.

En estos aflos descubre la Psicologia de la Gestalt. No se identificé totalmente con esta
corriente porque no explicaba el tipo de estructuras de las operaciones l6gicas y en lo
relativo al equilibrio, 1a conversacién reciproca de las partes y del todo, escapaba la
explicacién gestdltica. (Pansza, 1993: 34).

De 1929 a 1939 Piaget realiza una intensa actividad docente y ocupa los cargos de director
adjunto y de codirector del Instituto Juan Jacobo Rousscau, en Ginebra. en 1939 acepta la
direccion del Bureau International de "Educacién”, institucién que trabaja estrechamente
con la UNESCO. y que le interesaba por su organizacifn intergubernamental y le permitia
mejorar los métodos y técnicas pedagdgicas para adaptarias a las caracterfsticas infantiles.

En el instituto Juan Jacobo Rousseau amplia sus investigaciones sobre psicologia de nifio. Se
investigan en esta época problemas de la accién; sobre las ideas de cantidad fisica y mimero,
y los resultados se publicaron en 1940,

El estudio de las operaciones concretas le permitié descubrir las estructuras de finalidad
operatoria, analizando en nifios de cuatro, siete u ocho afios la relacida de la paste al todo,
las serics de relaciones asimétricas y las correspondencias término a término.



" En 1939 dicta Ia cheedn de sociologia en la Univenidad de Gincbra. En 1940 Clsparede
omere y Piaget asume lIa citedra de paicologia experimental. Es nombrado director del
Iaboratorio de Psicologia, y también dirige la revista Archives de Paychologic.

- De 1939 a 1945 Miuduﬁpadeinvuﬁgxcién:unumdiombrehpemepciéndelos
nifios hasta 1a edad adulta. Y el otro sobre ¢l desarrollo de las ideas de tiempo, movimiento
yvelocidad.uicoﬁohseonquueimpﬁunmosconeeplu.

Al término de la guerra, con la fundacién de la UNESCO, Piaget es nombrado Presidente
de la Comisién Suiza.

Recibié ¢l nombramiento de Doctor Honorois Causa por la Universidades de Harvard
(1936). La Soborna (1946) y Bruselas (1949).

Con la construccion del Centro de Epistemologia Genética, Piaget ve cristalizados sus

esfuerzos y puede realizar trabajos sobe una epistemologia interdisciplinaria en los que - ‘

colaboran psicélogos, 16gicos, bidlogos, fisicos y lingilistas.

~ En 1980 Piaget muere; pero su Centro de Epistemologia Genética subsiste y siguen
realizéndose investigaciones sobre problemas del conocimiento de las disciplinas. (Pansza,
1993: 37 y SS).



“.1.8 PERIODIZACION DE LAS OBRAS DE PIAGET.

Maria Salud Nufiez dice que las obras de Piaget pueden ser agrupadas en cuairo etapas o
’ periodos que se distinguen en 1a secuencia de sus investigaciones. '

"La primera ctapa, va de 1920 a 1930. Piaget utiliza la observacién y los tests verbales de
Bundt y Simon, asf como manejos estadisticos, sin el gran afin dc estandarizar, y el método
clinico. Anda en bisqueda de un método apropiado para comprender las estructuras del
pensamiento infantil a través de sus aspectos verbo-conceptuales. a esta etapa corresponden :
“El lenguaje y el Pensamiento del nifio” (1926). "La causalidad fisica en ¢l nifio” (1927). Y
“El juicio moral en el nifio”. publicado en 1932.

El segundo perfodo de 1930 a 1940, se enfoca al estudio de las primeras manifestaciones de
1a inteligencia, desde los esquemas sensorio-motrices, hasts las formas elementales de Ia
representacion, imitacion del juego simbdlico con la construccién de la funcién semidtica.
Recurre ¢! méodo de la observacién pero enmarcada en experimentos com hipétesis
explicativas y la variacion sistemética de las coordinaciones.

Los libros que corresponden a esta etapa son : "El nacimiento de Ia inteligencia®, (1936);
"La construccion de lo real en el nifio”, (1937); y "La formacién del simbolo”, (194S).

Tercer perfodo. Piaget adopta un método mixto para analizar et periodo preverbal, partiendo
de la accién en sf.



Con la metodologia de observacién y control experimental a' partir de la accién reatiza
investigaciones sobre ¢l mimero. las cantidades fisicas, el tiempo, la velocidad y el azar,

Los trabajos de esta época son ; “Clases, relaciones y mimeros®, (1942); “Psicologia de la
Inteligencia®, (1947); “Tratado de 16gica”, (1949) y "De In Wgica del niio a la Wgica del
adolescente”, (1955).

Cuarto perfodo. de 1955 a 1981 se dedica al desarrollo de la epistemologla genética cn
forma interdisciplinaria, en el centro Internacional de Epistemologia Genética®, que en 1973
contaba con 25 volimenes.

Utiliza principalmente el método clinico experimental,

Los clementos que aporta la teoria de Piaget sobre 1a forma en que el nifio construye su
pensamiento desde las primeras formas de relacién con el medio social y material, son
aplicados en la educacién con el medio social y material, son aplicados en la educacién
actualmente en un doble sentido, "En primer hugar, su visida del modo en que interaccionan
¢l intelecto y el medio: proceso de adaptacién, influencia de las acciones fisicas en las cosas,
cooperacién social y lenguaje. en segundo lugar tenemos la sccuencia piagetiana del
desarrollo, con la adscripcion de cada uno de los estadios de los modos de peasamiento y las
aportaciones ambientales”. (Pansza, 1993: 41, SS).

Ambas situaciones tienen influencia en la metodologta de instruccién y 1a organizacién de
las expericucias de aprendizaje, uicomoeneloouzdodehsleecmyhomniucnﬁn
de los cursos en las distintas edades.



419 FUNDAMENTOSY CONCEPFTOS FILOSONFICOS
Dl PLAGET.

“Para Piaget, la ciencia (biol6gica, psicol6gica y social) forma un solo cuerpo, que
representa ¢l orden del universo o cosmos. El concepto de orden césmico exige que las
parnes que constituyen un todo tengan necesariamente ciertas relaciones entre si mismas y
con el todo. El todo sucle actuar sobre sf mismo (el resultado de esto es la ley de
conservacién y supervivencia);todas las partes suelen activar (lo cual da por resultado la ley
"de alteracién y conservacién); las partes también acnian sobre si mismas; y las partes
pueden acuiar sobre el todo.

Piaget dice que ¢l infante humano es un organismo biol6gico como un sistema de reflcjos y
de impulsos heredados. estos impulsos son : 1) el impulso del hambre, que implica la
capacidad para buscar y aprovechar ¢l alimento; 2) impulso hacia el equilibrio, con la
emocién como una reaccién instintiva a 1a perturbacién repentina de este equilibrio; y 3) et
impulso hacia la independencia con respecto al ambiente, con 1a capacidad de alcanzar cierto
grado de independencia mediante 1a adaptacion. El infame 0o €5 un sujeto pasivo sobre el
que acuia al ambiene; es activo,

El organismo funciona en ¢l ambiente ¢ interactia con él. Por consiguiente 108 seres
humanos son el producto de su estructura genftica y de clementos ambientales. El
* crecimiento y el desarroilo son, en parte, ¢l resultado de caracterfsticas innsias que ponen en
movimiento ciertos procesos; ambos también son en parte, el resultado de la experiencia.



El désinouo implica maduracién y experiencia (aprendizaje), Piages considera que el
crecinﬁmomilcauineendosmocm : desarrollo y aprendizaje. El desarrollo es
espoatfneo e incluye cuatro factores :

1.~ Madunacida o cambio y crecimiento en las estructuras fisicas.
2. Experiencia, la oportunidad para funcionar y crecer actuando sobre los objetos.
3.- Transmisién social, 0 1o que se asimila del ambiente social.
4.- Equilibrio, es decir los procesos autorregulatorios que integran a los otros factores, y
que permiten al nifio pasar de un estado de equilibrio, al siguicnte estado de equilibrio.

Para Piaget, existen dos tipos de aprendizaje, 1) el aprender que incluye Ia adquisicién del
organismo de nuevas respuestas a siwaciones especificas, pero sin que el organismo tenga
que entender pecesariamente el razomamiento que estd detrfs del aprendizaje, ni que
geneialicelonptendidonotmsiuuciones. 2) Ef segundo tipo consiste en adquirir una
mueva estructurs de operaciones mentales en virwd del proceso de equilibrio. Esie
aprendizaje es estable y duradero comparado con el primer tipo que es tramsitorio, y
conduce a la gencralizacién basada en la comprensién, Supone cierto nivel de estructuras
cognoscitivas que depende & su vez del desarrollo del organismo”. (Patterson, 1987: 71 y
_S88).

CONCEPTOS.
Piaget se ha preocupado por Ia estructura de la inteligencia en desarrollo. las estructuras son

conceptos explicativos deducidos de fos contenidos conductuales, y en la medida en que los
contenidos, 0 acciones, cambian al ir intentando ¢} organismo funcionar en un ambiente



" cambiante, en esa misma medida cambian las estructuras. Los cambios de las estructuras al
&cgntbhndoydmnollﬁndoseel organismo, son el principal objeto de toda Ia obra de
Piaget. La funcién de la inteligencia, los niveles de desarrollo, es estructurar ¢l muado o el

 La adaptacitn es ¢ impulso cognoscitivo (heredado) del organismo a organizarse a sf mismo
para alcanzar ¢l equilibrio con su ambiente, Hay dos procesos complementarios en la
adapucién. Uno es el proceso de asimilacién en el cual el organismo adapia a sf mismo el
ambiente en la asimilacién, el organismo maneja ¢l ambiente sin cambiar €1 mismo. El
segundo proceso es acomodacion en el que el organismo se adapta al ambiente, Los
procesos esuin interrelacionados en cusnto que el organismo tiene que acomodarse a una
situacion ambiental antes de poder asimilarla. estos procesos ocurren juntos.

Encuamoaladeﬁniciéndeuqucmsetimelosimﬂm:uelpmbndecmanporb
medio del cual el organismo hace contacto con el ambiente. Los esquemas se relacionan con
1a' adaptacién en cuanto que ponen al organismo en interaccién como su ambiente y
proporcionan la base para organizar y asimilar el ambiente. En ¢l proceso repetido de
acomodacién y asimilacién, los esquemas se modifican o cambian.

Piaget reconoce la naturaleza motivadora de las necesidades o impulsos corporales, pero

estos no son motivos fundamentales para la actividad intelectual. Postula la necesidad
intrinseca de conocer como un aspecto innato de 1a actividad de asimilacion.
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El témino procesos primarios lo wiliza pars referinic & las actividades -originales
inmediatas del organismo, en particular a los procesos primeros ¢ indiferenciados del nifio
hasta que liega a la edad del pensamicnto 16gico (7 afios).

’umummmﬁm ¢l reconocimiento o concepciéa de otro como
igual a uno mismo. Imitacién s considerads también una funcién intelectual reconocer a
otro como modelo. El juego es un aspecto esencial del crecimiento intelectual, que implica
asimilacién y también, en segundo termino, adaptacitn. En el juego y en la imitacitn, la
asimilacién y el copocimiento no estdn en equilibrio. El lenguaje es considerado un producto
de Ias actividades mentales, nace junto con el desarrollo inselectual.

Piaget basa su teorfa del conocimiento en las acciones que lleva a cabo el individuo. este
" concepto de inteligencia como un proceso dnico y continuo que empicza al nacer, si 0o es
que antes”, (Patterson, 1987: 73 y SS).

al.e *ERIODO SHENSORIOMOTOR (© A = afos
APROX.).

"Durante este perfodo, el nifio progresa de un nivel de refiejos en el que el yo y el mundo
no se distinguen, a una ctapa en la que ¢l infante interactda en forma organizada con su
ambicnte. En este perfodo se dan seis ctapas principales; las actividades y conductas que
unaeﬁmuummmdmnmmmﬂm e 1a siguiente; pueden persistir
" intacus, o integrarse en las uevas actividades por adicion, combinacida o modificacién.
Bwuvﬁidonowloenelcuodel'pedodosensoﬁmor.:ino,umbiénenelwodewds
perfodos”. (Pstterson, 1987: 82).



" *El desarrolio sensorio motriz pusde explicarse de acuerdo con seis esiadios sucésivos de

1.-Uso de los reflcice.

2.- Reacciones circulares prirasias.

3 Reacciones circulares secundarias,

4.- Cootdmxdndelm«qmnwmndmaysuwbacidumsinmiow

§.- Reacciones circulares terciarias,

6.-lnvm6ndemed:os muevos mediante combinaciones mentales”. (Maier, 1984: 111),

A continuacitn se exponen brevemente las caracteristicas de cada una :

"Etapa 1. Uso de los refigjos (0 - 1 mes). El comportamiento del infante durantz el primer
mes consiste casi por completo en movimientos incoordinados y espontineos y de reflzjos o
actividades muy parecidas a los reflejos”.

“Etaps Il. Rescciones circuleres primarias (1 ¢ 4 meses). Las actividades indiferenciadas
espontineas y de reflejos, se modifican ripidamente como resultado de la experiencia.
Aparecen los hibitos simples, no son intencionales, pero representan knpnmpioodc
diferenciacion entre asimilacida y acomodacida”.

*Esapa 1Il. Rescciones circulares secundarias (4 & 8 meses). Aparecen en ésta los
principios del concepto de causalidad y ambién de intencionalidad y el mifio procura
conservar o repetir los efectos de sus acciones”.



’Enp& . Cqmﬂnuldu de los esquemas secundarios y su aplicacidn a nuevas
situaciones (8 a 12 meses). Aparece la verdadera intencionatidad, es decir s¢ coondinan (dos
0 mas) esquemas, uno de elios la meta, y ¢l otro ¢l medio para alcanzaria, en una secuencia
intencional de medio hacis ua fin".

"Etapa V. (12 & 18 mese). Reacciones circulares terciarias. Las reacciones circulares dejan
de ser una repeticién mecinica y pasan a ser variaciones que constituyen una exploracién de
las potencialidades de los objetos del ambiente. El proceso de medios hacia ciertos fines se
perfecciona por la experimentacién”.

*Etapa VI. Invencién de medios nuevos mediante combinaciones mentales. (18 meses en
adelants). El nifio durante esta etapa empicza a resolver problemas por medio del
pensamiento, lo que sefiala el principio de la habilidad para representar por medio de
imdgenes simbélicas sucesos no observables”.

Con la terminacién de estx etapa del perfodo sensoriomofor se murca la transicién al
siguiente perfodo,

Otros acosiccimientos que han tenido fugar en el perfodo seasoriomotor son el desarrollo de
1a imitacién, ¢l juego, el concepto de objetos, los conceptos de espacios, causalidad y
tiempo y el aspecto afectivo del comportamiento. En perfodos postesiores ef desarrolio se
libera de 1a actividad sensoriomotora y entra en el pemsamiento y verbalizaciée de los
objetos o de 1a realidad, es decir, en las manipulaciones simbSlicas o abstractas”. (Patterson,
1987: 82y SS). '



El siguiente perfodo de la teorfa de Piaget es el denominado perfodo preoperatorio o perfodo
de Organizaciones concretas del pensamiento, y comprende aproximadamente de los dos o
dos y medio aflos, hasta los 11 0 12 afios.

Para este estudio en particular enfocaremos nuestra atencién al perfodo preoperatorio,
pucsio que es en el que estd ubicado por su edad el nifio que asiste al Jardin de Nifios (5 a 6
ahos).

Nuestro interés se centrard en las caracteristicas y aspectos del desarrolio de los niftos en
€Sta ctapa.

"Puede considerarse como una ctapa a través de la cual ¢l nifio va construyendo poco a poco

las estructuras que darén sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a2 la

estructuracion paulatina de las categorfas del objeto, del tiempo, del espacio v la causalidad,

a partir de las acciones y no todavia como nociones del pensamiento®. (Flavell, 1972: 169,
: ad .

y SS).

La eiapa preoperatoria se divide en dos periodos : Preconceptual e Intuitivo.

) Perfodo Preconceptual (2 a 4 alos).

Pisget le Hama periodo preconceptual porque si bien es un periodo representativo, no es ain
conceptual. Para él, este es un perfodo de tramsicién entre las pautas de vida propias de una

conducts puramente dedicada 2 la autosatisfaccion y la conducta rudimentaria socializada®.
(Marier, 1984: 127),
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- "Con la aparicion del lenguaje, las conductas resulian profundamente modificadas, tanto en
U aspecto afectivo como intelectual,

Gracias al lenguaje, el nifio adquiere 1a capacidad de reconstruir sus acciones pasadas ea
forma de relato y de anticipar sus accioses futuras mediante la representacion verbal, esto
tiene (res consecuencias esenciales para el desasrollo mental : un intercambio posible entre
individuos, es decir, el inicio de la socializacitn de la accién; una interiorizacion de la
palabra, ¢s decir, Ia aparicion del pensamiento propiamente dicho, que tiene como soportes
¢l lenguaje interior y el sistema de signos; y por shimo, una interiorizacién de la accién
como tal, Ia cual, de puramente perceptiva y motriz que era hasta ese momento, pusde
ahora reconstruirse en ¢l plano intuitivo de las imigenes y de las experiencias mentales.
Desde el punto de vista afectivo, esto trae consigo una serie de transformaciones paralelas :
desarrollo de los sentimientos individuales y de una afectividad interior que se organiza de
forma mis estable que durante los primeros estadfos” .(Piaget, 1978: 31 y S8).

"Algunas caracteristicas en el perfodo de 2 a 4 afios son :

Una permanente investigacién. E! conocimiento que el nifio tiene de su mundo s limita a lo
que percibe de €], percibe sus mundos fisico y social segin la experiencia previa que se ha
tenido de ellos. Esta visidn limitada de las cosas 1o teva a suponer qoe todos piensan como

&

Durante esta fase Ia asimilacién contiruia siendo su tarca suprema.



El juego ocupa gran pane de su tiempo: cabe afirmar que el niflo se abre camino en la vida
mediante el juego. El juego simbélico y la representacion hidica de los hechos reales ponen
al nifto en contacto con los problemas y los objetos de 1a vida cotidiana”. (Maier, 1984:
127, 128).

El juego simbélico seflala, indudablemente el apogeo del juego infantil. Resulta
indispensable a su equilibrio afectivo e intelectual disponer de un sector de actividad cuya
mativacién no sea 1a de adaptacion a lo real, sino por el contrario, la asimilacién de lo real
al yo, sin coacciones ni sanciones”. (Piaget, 1981: 60).

En el nifio de 2 aflos el pensamiento y Ia razén son egocéntricas (existe una indiferenciacion
entre el medio social y el yo, o bien una indiferenciacién desde el punto de vista propio y de
los otros). con predominio de la autoreferencia.

"Cuando interviene la aparicién del lenguaje ¢! nifio se va enfrentando, no ya solo con el
universo fisico como antes, sino con dos mundos nuevos y por otra parte estrechamente
solidarios, el mundo social y el mundo de las representaciones interiores,

El resultado més claro de la aparicién del lenguaje es que permite un intercambio y una
comunicacién continua entre lo§ individuos. Los hechos de intercambio con el adulto o con
los demés compaberos desempefian un papel decisivo en los progresos de la accion. Enla
medida en que conducen a formular la accién propia y relatar las acciones pasadas,
transforman las conductas materiales en pensamiento. Surge entonces una cuestion : ;sabe ¢l
nifio en seguida comunicar enteramente su pensamiento, y entrar de leno en el punto de
vista de los demis, o bien es necesario un aprendizaje de la socializacién para llegarala



cooperacion real?, Es focil comprobar lo rudimenarias que son las conversationes entre los
nifios y cuan ligadas a la accidn marerial propiamente dichas estdn, Hasta alrededor de los
siete ados, los nifios no saben discutir entre sf y se limitan a confrontar sus afirmaciones
contrarias.

El nific pequefio no habla wn sélo para los demds, sino que se babla a sf mismo
constamemente mediante monélogos variados que acompafian sus juegos y su accion.

El examen del lenguaje espontineo entre los npifios, lo mismo que ¢! examen del
componamicnto de los pequefios en los juegos colectivos, demuestra que las primeras
conductas sociales estin a medio camino de la sociatizacién verdadera : en hugar de salir de
su proplo punto de vista para coordinarlo con el de los demds, el individuo sigue
inconscientemente centrado en si mismo, y este egocentrismo con respecto al grupo social
reproduce y prolonga una indiferenciacion entre ¢l yo y 1a realidad emﬁot". (Piaget, 1978;
32,y 55).

Owa de las caracteristicas significativas del pensamiento preoperatorio "es la tendencia a
centrar la atencidn a un solo rasgo llamativo del objeto de su razonamiento en detrimento de
1os demdis aspectos importantes y al hacerlo distorsionar el razopamiento. El nifio es incapaz
de descentrar, vale decir, demmcumnssosthepodrhneqlﬁﬁismycompensar los
efectos distorsionados, parciales de la concentracion en un rasgo particular™. (Flavell, 1972:
74).

*Los hechos se juzgan por su apariencia exterior, al margen de la 15gica objetiva, las
comparaciones que hace ef nifio son puramente visuales.
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El nifto en esta etapa no ha alcanzado el punto en que pueda fusionar conceptos de objetos,
espacio y causalidad en interrelaciones temporales con un concepio de tiempo. Sucede lo
que deciamos anterionmente respecto a la centracidn en un solo aspecto”. (Maier, 1984:
131).

"Por lo que se refiere a la representacién del espacio su comprensién estd limitada al
registro sensoriomotriz de la actividad fisica desarrollada al discurrir su vida entre objetos
concretos de su medio y al manipular dichos objetos. El espacio, concepto invisible e
intangible, no tiene propiamente existencia. Para él, el espacio est4 incluido en la figura de
las cosas, en la proximidad, separacién, continuidad, lo circundante. No puede representar
grupos de objetos m4s que como los ve en un momento dado. Reconoce un objeto desde una
perspectiva distinta a la normal, solamente si tiene de & un registro sensoriomotriz
completo. Los grupos distantes de objetos o escenas no tienen permanencia de forma, y son
contemplados como nuevos y diferentes cuando se practica tal operacién desde una
perspectiva distinta a la habitual.

Igualmente, ‘el tiempo, como concepto invisible ¢ intangible no tiene para é1 ningin
significado. No obstante esto, ciertas clases de experiencia presentan comnotaciones
temporales”, (Richmond, 1974: 48, 49), Reconoce el ritmo de su vida diaria.



415 TTASES DEL PENSAMIENTO INTUITIVO
aa7ANOS).

Un aspecto impontante de esta fase es la ampliacion del interés social,

"La socializacién del individuo se inicia desde el macimiento, pero concieme poco 2 la
inteligencia durante el periodo seasoriomotor que precede a la aparicién del lenguaje. Por el
contrario, las estructuras intuitivas y preoperacionales del segundo periodo presentan un
comienzo de la socializacién muy significativo pero con caracteristicas intermediarias entre
Ia nawraleza individual de el primer periodo (sensoriomotriz) y la cooperacién que
caracteriza al tercero (operaciones concrefas), de la misma forma en que ¢l pensamiento
intitivo es intermediario entre la inteligencia sensoriomotriz y Ia l6gica operacional. En
primer lugar, desde el punto de vista de los medios de expresién aecesarios tanto parz la
constitucién de las representaciones como para los intercambios de pensamiento, se puede
observar que pese a que el lenguaje aprendido ofrece al nifio un sistema de “signos”
colectivos no comprende desde el primer momento todos los signos verbales y los completa
mucho tiempo después medianie un sistema no menos rico de "simbolos” individuales.
Desde el punto de vista de las significaciones, es decir del pensamiento, se comp;ucba por
otra parte que los intercambios individuales de los nifios de 2 a 7 ahos se caracterizan por un
egocentrismo situado a mitad del camino entre lo individual y lo social y que puede definirse
como ya s¢ habfa mencionado por una indiferenciacién relativa del punto de vista progio y
de los demds (por este motivo en niflo no sabe discutir ni tampoco exponer su pensamiento
de acuerdo con un orden sistemético y, también habla en nombre de si mismo tanto como en
el de los otros y juega incluso sin coordinacién en los juegos colectivos). Ahora bien, existe
una estrecha relacién entre el cardcter egocéntrico de los intercambios intelectuales y el
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inwitivo o preoperatorio del pensamiento tipico de las mismas edades : todo pensamiento
inmuitivo estd "centralizado” en una configuracién conceptual privilegiada que corresponde al
punto de vista momentineo del sujeto a su actividad pero sin "descentralizaciones”

suficientes.

4.1.8 TERCER »ErifOoDO (OPRERACIONES

CONCRRETAS), (74117 12 ARON).

Es en este perfodo donde puede observarse un importante progreso en la socializacién; el
nifto puede entonces mantener una colaboracién mis constante con sus compafieros, de
intercambios y coordinacién de puntos de vista, de discusién y exposiciones concretas y
ordenadas.

Resumiendo este aspecto de la socializacién, puede decirse que cada progreso l6gico
equivale, en forma indisociable a un progreso de la socializacién del pensamiento”. (Piaget,
1987: 220, SS).

En la fase intuitiva, el conocimiento del nifio es especifico, le es diflcil concebir

simultineamente dos ideas.

"Hasta la edad de siete afios aproximadamente, el nio sigue siendo prolégico y suple la
légica por el mecanismo de la intuicién, simple interiorizacién de las percepciones y los
movimientos en forma de imdgenes representativas y de "experiencias mentales” que
prolongan por tanto los esquemas sensoriomotores sin coordinacién propiamente racional”.
(Piaget, 1987: 50).
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Tiene un pensamiento transductivo : sobrepome un razonamiento pasticular sobre otro
particular.

Una caracteristica del pensamiento prelégico es que establece relaciones inadecuadas, las
acomoda como le conviene, segin sus necesidades. Puede establecer relaciones 16gicas
siempre y cuando manipule y vea los objetos para deducir. se deja guiar por sus
percepciones "se juzgan las experiencias exteriores y los resultados; cualquier experiencia es
juzgada por su estado final y resultado”. (Maier, 1984: 136).

A continuacién se resumen las caracteristicas del pensamiento preoperacional :

1.- "Egoceatrismo”. Segiin Piaget el niflo es incapaz de ponerse en el papel de otra
persona, ni reconocer que su punto de vista es s6lo uno de muchos puntos de vista
diferentes. El nifio egocéntrico no reconoce ninguna necesidad de justificar sus
razonamientos ni de examinar su propio razonamiento en busca de contradicciones l6gicas.
Es incapaz de "pensar sobre su propio pensamiento” o de reflexionar sobre su propio

2.- "Centrackén". Existe en el nifio una tendencia a centrarse solamente en un aspecto al
razonar, con incapacidad para descentrar, es decir, para tomar en cuenia offos aspectos
equilibrantes o compensadores.

3.- "Fijacién de estado”. El nifio se fija en lo que se le muestra al principio y al final del

experimento pero no en el proceso que interviene, Es decir, el nifio observa estados, Su
pensamiento se enfoca sobre condiciones estiticas en lugar de los cambios.
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4.- "Equilibrio inestable”. Una tercera caracteristica es que la compensacién o equilibrio
entre asimilacién y acomodacin es inestable; el niflo no puede compaginar lo nuevo (el
estado final) con lo viejo (estado inicial).

5.- "Realismo", Piaget se refiere al hablar del realismo del nifio a que las cosas se
interpretan segun la apariencia que tienen.

6.- "Irreversibilidad”. Es una de las caracteristicas a la que Piaget otorga mayor
importancia. Una organizacién cognoscitiva es reversible en oposicién a la irreversible, si
puede recorrer un camino cognoscitivo (seguir una serie de razonamientos, una serie de
transformaciones de una cosa percibida) y luego hacer el camino inverso, en el pensamiento,
para hallar una vez méis un punto de partida que no ha experimentado cambios. La forma de
pensamiento reversible es flexible y mévil : La reversibilidad no se alcanza durante este
periodo.. Una de las caracteristicas de las intuiciones primarias es, que son rigidas e

irreversibles.

7.- "Razonamiento de conocimiento”. El niflo en la etapa preoperacional es incapaz de
reconocer la ideatidad de un individuo con diferente indumentaria o en otro contexto no es
el mismo, Inversamente, los miembros semejantes de una clase o grupo se perciben como

idénticos, en lugar de como diferentes miembros individuales de una clase.
Algunas otras caracteristicas de los nifios en esta etapa, son el animismo en el modo de

pensar; es decir, atribuyen vida, conciencia y voluntad a objetos y acontecimientos fisicos,

Sus conceptos de moratidad y justicia al igual que de tiempo, causalidad, espacio y ndmero,
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son primitivos. Su concepto de realidad no se distingue claramente def concepto de juego;
para clios el juego es 1a realidad.

Este periodo es muy largo (dura cerca de 5 afios) y durante & ocurren muchos cambios.
Hay un movimiento de pensamiento estitico, rigido, centrado ¢ irreversible, a un
pensamiento mis flexible, descentrado y reversible; y ¢l pensamiento concreto que es Ia
sefial del siguiente periodo”, (Patterson, 1987: 85 y SS).

-.3.7 ALGUMNMAS CORITICAS A LA TEORLA D
PIAGET.

C. Coll presenta una panordmica de las aportaciones educativas de la Teorfa Genética,
enmarcéadolas en el contexto de las relaciones existentes entre la Psicologfa y 1a Educacién.
A continuacitn expondremos algunos aspectos relacionados con las aplicaciones de la Teoria
Genética a la educacién.

Coll nos dice, que el interés de Piaget por 1a problemitica educativa o de las aplicaciones de
su teoria a la educacién fue siempre mis bien secundario. El interés prioritario, pero no
exclusivo de 1a gran obra piagetana es el proceso del desarrollo cognoscitivo en el
individuo. ;Cémo se pasa de un estado de menor conocimiento a otro de mayor
conocimiento?, Es la pieguma clave de 1a teorfa genética.

En {a opinitn de Coll, hacia 1950 el armazén de la teoria genética estd ya elaborado en sus
lineas principales. A partir de entonces y hasta su muerte 1980, Ias modificaciones y
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enriquecimientos que Piaget aportara a la misma, no supondra cambios substanciales en sus

principios basicos.

En 1951, H. Aebi protagoniza ¢l primer intento sistemAtico de utilizar los conecimientos en
el campo educativo y, concretamente, en el de los aprendizajes escolares. Estaba convencido
de que la teoria genética permitiria deducir

“los principios metodolégicos sobre los que deberia basarse la enseflanza de todas las

materias principales”.

A partir de ese momento, las referencias a Piaget y a 1a teoria genética desde la pedagogia

no harfan sino aumentar.

la teoria genética present6 un atractivo considerable. Por un lado, es una teoria del
conocimiento que proporciona una amplia y claborada respuesta al problema de la
construccion del conocimiento cientifico; su formulacion en términos de cémo se pasa de un
estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento la hace directamente pertinente
desde el punto de vista del aprendizaje escolar; pero ademds es una teorfa del desarrollo que
describe 1a evolucién de las competencias intelectuales desde el nacimiento hasta ta
adolescencia mediante la génesis de nociones y conceptos cuyo parentesco con los
contenidos escolares en especial en las dreas de matemdticas y ciencias naturales parece

evidente.
La mayoria de las aplicaciones abarcan desde la revisién del curriculum hasta los métodos

de enseflanza y los programas de educacién, las cuales aparecen entre los Gltimos adlos de la

década de los cincuenta y los primeros de los sesenta. Durante este tiempo se deja sentir un
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gran interés sobre las relaciones entre 1a psicologfa y Ia educacién y las expectativas que se
tienen sobre las aportaciones de la primera para abordar los problemas planteados por Ia
segunda.

"Coll dice que hay que admitir que el impacto real de Ia psicopedagogia genética sobre la
préctica educativa es sorprendentemente pequeio en relacién con los esfuerzos desplegados.
Cabe argumentar que estos esfuerzos son todavia insuficientes y que hay que perseverar en
las tentativas de aplicacién y en los proyectos de investigacion”, (Coll, 1983; 21 y SS).

Por otra pante Patterson en su libro "Bases para una Teoria de la Enseflanza y Psicologia de
la Educacién” dice, la obra de Piaget ha sido criticada por no seguir procedimientos o la
metodologia generalmente aceptada entre los psicélogos experimentales estadounidenses.
Esta metodologia exige un mimero relativamente grande de sujetos que constituyan muestras
representativas de una poblacién determinada; las pruebas que se usen tienen que tener una

confiabilidad reconocida, etc.

"En contraste con los investigadores que usan métodos cientificos, Piaget estudié grupos
reducidos de niflos, algunas veces incluso un solo nifio de una edad determinada, como en el
caso de sus propios hijos. Cuando estudié a mis de un nifio, raras veces dice el nmimero
exacto, No hay indicaciones sobre como fueron seleccionados para el estudio, ni descripion
de sus niveles intelectuales o socioecon6micos. Su método inicial de estudio fue I
observacién. Después el Méodo Clinico que consta de preguntas, y luego vino la
presentacién de problemas, Estas preguntas y problemas no han sido estandarizadas

rigurosamente, por lo que cada nidlo no fue sometido necesariamente al mismo estimulo



objetivo, por lo que argumenta que no hubo nifios que hayan sido sometidos a Ja misma

situacién o al mismo experimento.

Debido a esto, el método de Piaget est4 sujeto a criticas. Se puede poner en tela de juicio:
su falta de estandarizacién; de que el experimentador haya Hevado al nifio sin pretenderlo a
producir ciertas sespuestas; problemas en fa evaluacion e interpretacién de los datos. Piaget
reconociS todas estas dificultades péro estaba convencido de que no habia ninguma otra

manera de abordar lo que el queria estudiar, sino ésta,

Owo aspecto que se {e ha criticado se relaciona con los métodos de anilisis. No existen
cuadros ni promedios de puntuaciones numéricas para grupos de nilos de diferentes edades.
{(No hay anilisis estadistico)”. (Patterson, 1987: 124 y SS).

El profesor Flavell lanz6 su critica sobre lo inadecuado de la metodologia, andlisis y
redaccién de los estudios de Piaget. Dice que ha sido necesaria la repeticién y validacién
antes que otros pudieran aprovechar y continuar su obra. "Al lector con frecuencia se le deja
una duda acerca de los procedimientos efectivos de prueba y de interrogatorios que se
usaron, quién los aplicé o administr0, en qué condiciones, a cudntos nidtos y de qué edades,

antecedentes, experiencias previas de prueba, etc.”. (Patterson, 1987: 126).

Sus métodos no han producido datos que sc puedan organizar faciimente, para elaborar
conclusiones de tipo. Los datos, tampoco se han presentado en forma completa y
organizada. Ademds de estas criticas referentes a su metodologia y analisis de datos tienen
lugar otras, Una de ellas se refiere a los dificil de los escritos de Piaget. Segin Flavell hay

falta de claridad ¢ incoherencias en las definiciones, significados y uso de los términos.
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Flavell también encuentra lagunas entre los datos empiricos y Ia teoria, y opina que Piaget
hace declaraciones te6ricas, que no parece que se puedan comprobar con investigacién

empirica,

También se ha criticado que en lugar de revelar el desarrollo de conocimiento, sus estudios

son simplemente estudios del desarrollo del vocabulario,

"Flavell opina que Piaget ha exagerado en el sistema y estructura del pensamicnto del nifto,
y duda de que dicho pensamiento se conforme o siga el modelo 16gico-mateméitico de
agrupamientos, Sostiene que el Sistema de Piaget no trata o no explica adecuadamente las
diferencias o variabilidad individual, ni el desarrollo de las operaciones semiconscientes, en

las que factores afectivos influyen en la percepcién y en la l6gica.

Finalmente Flavell plantea los problemas que surgen a propésito de los conceptos de
"etapa”, "nivel" o "perfodo”, incluyende la diversidad de sentidos, complejidad y
ambigiiedad de estos conceptos”. (Flavell, 1972: 453 y SS).

"Se dice que a pesar de estas y otras criticas, no hay duda de la gran aportacién que ha
hecho Piaget a Ia psicologia del desarrollo. Su teorfa es tal vez la més completa, detallada,
con mejores bases empiricas y mis conveniente, de todas las Teorias acerca del desarrollo
de conocimiento”. (Patterson, 1987: 128).

En cuanto a las aplicaciones de la Teoria Genética al campo de los aprendizajes escolares

puede decirse que los intentos han sido numerosos y de una gran variedad. "C. Coll dice

que una forma de abordar estas implicaciones consiste en utilizar el criterio de agruparlas
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segiin el componente o aspecto del proceso de enseflanza - aprendizaje sobre el que inciden
mis directamente : objetivos, contenidos, evaluacién, métodos de enseflanza, elc.”.
(Patterson, 1987: 24).

En relaciSn a la critica fundamental al enfoque tebrico-metodolégico de Piaget, es
importante subrayar el hecho de que en Estados Unidos, desde hace aflos, se vienen
manejando como inicos criterios vélidos en el quehacer cientifico en la psicologia y el
empirismo. Todo lo que no se ajuste a los cinones estadistico - mateméticos y a una Idgica
muy definida, pierde su cardcter cientifico. Hay que decir que e} patrén "norteamericano”

no puede ser tomado como el tinico, ni necesariamente e} mejor.

4.9 TRORIA PAICOSOCIAL DE ERIKSON.

La teorfa psicosocial forma parte de las teorias def desarrollo por etapas, a1 igual que la de
Piaget y Freud.

"La principal contribucién de Erikson a la teorfa psicoanalitica consistié en describir la
secuencia de las fases de desarrollo por las que pasa un individuo desde Ia infancia hasta la
edad adulia, y la identificacion de conflictos o problemas asociados con cada fase.

Erik Homburger Erikson, de padres daneses, nacié en 15 de junio de 1902, cerca de
Frankfurt, Alemania. Sus padres se separaron un poco antes de que €1 naciera; su madre se
cas6 con el Doctor Homburger, un médico de Karlsruhe, donde Erikson asistié a la

escuela”, (Veron, 1988).
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En su libro "Sociedad y adolescencia® Erikson habla de algunos aspectos de sus vida : Se
gradué en el Instituto Psicoanalftico de Viena al principio de la tercera década de su vida.
Antes de estudiar psicoanilisis fue artista. Comenta que su propio anlisis did4ctico fue con
Ana Freud hija de Sigmund Freud quien lo acepté como candidato becaric, conocian su
trabajo con niflos tanto en calidad de mentor particular como de profesor en una pequefia
escuela privada. Fue entrenado como analista de niftos; dicho entrenamiento se llevé a acabo
en el famoso Kinderseminar conducido por Ana Freud. También estudié el método de
educacién Montessori. (Erikson, 1977).

"Erikson entra en contacto con Estados Unidos primero al contraer matrimonio con una
norteamericana. En 1933 ¢l y su familia se trasladan a Estados Unidos, donde llegé a ser el
primer psicoanalista de niflos en Boston. También ocupd cargos en la Harvard Medical
School y en el Massachusetts General Hospital. Tres afios después de su llegada a Boston
Erikson acepta un cargo en la Yale University Institute of Human Relations. Al ofrecérsele
la oportunidad de observar nifios indios sioux en Dakota del sur, Erikson abandoné Yale

para ir a vivir en una reservacion sioux”. (Veron, 1988: 14).

"De 1939 - 1944 participé en el esmdio de orientacién infantil” de la Universidad de
California, su trabajo se enfocé a tres &reas fundamentales : 1) Diferencias sexuales en la
construccién de los juegos infantiles, 2) Resolucién de conflictos en diferentes fases de los
ciclos vitales del hombre y 3) permanentes indagaciones antropolé6gico - culturales respecto
a problemas concemientes al desarrollo infantil. Durante los seis afios siguientes, ensefi6 en
el Instituto Psicoanalitico de San Francisco, la Universidad de California y la Fundacién
Menninger de Topeka, Kansas,
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Los escritos de Erikson de éste periodo reflejan una extensién de sus tenues conceptos
anteriores acerca de las modalidades y los esfuerzos del hombre por conformar Ia educacién’
del nifio segtin la imagen de su destino histérico social. Fl trabajo de Erikson refleja las
inquietudes de nuestra época: las relaciones interpersonales, la salud mental y el desarrollo
humano en el contexto de una nueva cultura en una nueva sociedad. Sus ideas acerca de las
condiciones bisicas de una personalidad sana y sus publicaciones ulteriores representan una

nueva teoria del desarrollo infantil.
Sus trabajos mis recientes se ocupan de problemas contemporaneos.

A partir de 196!, Erikson fue profesor de Desarrollo Humano en la Universidad de

Harvard.

En sus trabajos Erikson supone que los lectores aceptan y comprenden las formulaciones
psico:;nalnicas fundamentales. Como Freud, la mayorfa de su material proviene de casos
clinicos. Aunque é] elevé a una nueva jerarquia ¢! pensamiento psicoanalitico, .constituye
uno de los principales expositores e intérpretes del pensamiento freudiano”. (Maier, 1984:
19y SS).

COMPARACIONES ENTRE ERIKSON Y FREUD EN RELACION CON EL
DESARROLLO.

Erikson admite que la teorfa del desarrollo de la personalidad, de Freud, ha influido sobre la

suya., Al igual que Freud considera el desarrollo desde el punto de vista de etapas

relativamente distinta, pero propone ocho etapas, en lugar de las cuatro de Freud; Erikson
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considera, ademds, que la personalidad cambia y se desarrolla durante un periodo mucho
wis largo de como lo ve Freud.

La 1eoria del desarrollo de Freud se ba determinado como psicosexual y la de Erikson
psicosocial pues ve a 1a persona desde el punto de vista de su medio sociocultural. Las
condiciones de un determinado medio cultural pueden producir rasgos similares en todos sus

miembros.

La teoria de la personalidad de Erikson, ocupa una 4rea mis extensa que la de Freud,
abarca aspectos del desarrollo de la personalidad que se considera que Freud apenas tocé.
(Erikson 1963). No niega 1a validez de las etapas psicosexuales, mds bien las amplia
mediante su insistencia en los elementos condicionantes sociales del desarrollo de la
personalidad. Su pensamiento estd fuertemente influenciado por los conceptos y supuesto de
los estudiantes de la escuela psicoanalitica. Sin embargo, ha innovado por propia cuenta y
ha introducido idas nuevas, especialmente con respecto a la funcién del ego en fa
personatidad.

Erikson divide el curso de 1a vida en ocho etapas. Cuatro ctapas abarcan los primeros 20
aftos de edad y cuatro mis para incluir €} resto de fa vida. Cada una dc éstas etapas es
distinta y uinica, con problemas y necesidades particulares, asi como nuevas expectativas y
limitaciones debidas al medio cultural. Cada una enfrenta al individuo con una tarea
principal a resolver, como : el desarrollo de un sentimiento de confianza bisica en ¢l medio
y en sf mismo, el sentimiento de autonomia y un sentimiento de competencia. (Erikson,
1963). (Dicarpio, 1987: 42, 43).
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La imponancia que para Erikson ticne el ambiente culwral sobre et desarrollo se masifiesta

en su teorfa. Existe una accin reciproca entre lo personal y lo social,

De hecho, pricticamente todo aspecto del desarrollo y del funcionamiento de la personalidad
es el producto conjunto de las dotes individuales y de las influencias del medio culmral.
Aunque el desarrolfo es manifiestamente un proceso orgdnico, el desarrofle humano
psicobiolégico es imposible, sin las condiciones geogrificas, socioculturales dentro de las

cuales el desarrollo tiene lugar.

"El desarrolto implica una serie continua de adaptaciones. La capacidad de adaptacién del
individuo a circunstancias ambientales constituye, segin crec Erikson (1968) un signo de
madurez". (Dicarpio, 1987: 45, 46).

CARACTERISTICAS GENERALES DE LAS OCHO ETAPAS.

"Segiin Erikson, los mismos problemas deben presentarse durante todo el curso de la vida.
Distingue entre la fase ininadura, la fase critica y la fase de resolucién de estos problemas
universales (1968). Por ejemplo, un nifto se enfrenta al problema de su identidad (quien es
€1) pero esto le ocurre también al adolescente, al adulto joven, a la persona en la mitad de su
vida y al! individuo de edad avanzada. El problema de identidad no es tan agudo para el
nifio, como para el adolescente o el adulto; por consiguiente, el problema se encuentra en

aquel en su fase inmadura.

Durante la adolescencia, la biisqueda de 1a identidad lega a su fase critica.
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Por crisis, Erikson no concibe 1a tensién abrumadora, sino mds bien un punto crucial en la

vida del individuo, en que este tiene que enfrentarse a un nuevo problema y resolverlo.

La "resolucién” de éstos conflictos y problemas asociados a cada uno de los periodos de la
vida, ayuda a hacer posible el desarrollo normal. El hecho de no lograr una realizacién
especffica cuando es decisiva hace que los problemas se transporten a la etapa siguiente y

dificulten necesariamente los esfuerzos por resolver los nuevos problemas de ésta.
Las ocho etapas psicol6gicas que Erikson relaciona con cada una de las etapas de la vida son
muy generales y cada una de ellas influye sobre la orientacién total de Ja misma“, (Dicarpio,

1987: 47).

A continuacién se describen las tres primeras etapas del desarrollo de Ia personalidad del

nifio :
Etapas del desarrolio psicosocial.

a primerd elapa comprende al primer ario de vida denomina {onfianza ate_a la

“La creacién de la confianza por medio de un cuidado sensible de las necesidades del nifio
pequedio (necesidades tanto fisicas como emocionales) es la base de la identidad del futuro”,
(Papailia, 1989; 269).
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"Si las necesidades del niflo son satisfechas sin demasiada frustracién se desarrollard un
seatimiento de confianza. Un nuevo ambiente de confianza determina también el desarrollo
de 1a confianza del bebé en si mismo. Las necesidades han de satisfacerse no sélo en el

momento apropiado, sino también en la cantidad apropiada.

A medida que sus necesidades aumentan y su conocimiento y capacidades crecen, su
relacién con los alrededores asume una caracteristica mis activa; en lugar de tener una
orientacién exclusivamente de incorporacién y receptora, empieza a participar activamente,
sirviéndose de su conocimiento y sus habilidades aumentadas, para explorar, manipular y
agarrar las cosas que necesita o quiere. El tomar o conseguir activamente, en lugar de
recibir o aceptar, se convierte en los modos principales de orientacién del bebé antes de

liegar a los dos afos de edad”. (Dicarpio, 1987: 48).

"La confianza permite al pifio perder de vista a la madre porque ella se ha convertido en una

seguridad interior y también una posibilidad de prediccién externa”. (Erikson, 1950: 247).

Segunda etapa : Autonomia frente a vergiienza y duda.

Esta segunda etapa va de los dieciocho meses hasta los tres afios aproximadamente. "El
sentimiento de confianza en su madre y en el mundo lleva al nifio a darse cuenta de su
propio sentido de! ser. Al darse cuenta de que tiene voluntad, se afirma a si mismo. Sin
embargo, al mismo tiempo, se¢ da cuenta de la limitacién de sus capacidades, y la
continuacién de su dependencia le hace dudar de su capacidad de ser auténomo”. (Papailia,
1989: 269).
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"Ademis de un sentimiento de duda de si mismo, el niito podr4 desarrollar un sentimiento
de vergilenza que persista durante toda su vida. La vergiienza se produce cuando el ego estd
expuesto y se encuentra indefenso de una situacién de examen desfavorable. Se trata de una
forma indeseable de timidez, de una ofensa al amor propio, producida por la censura y la
desaprobaci6n de los demis; es causada asi mis bien por evaluaciones externas que por

auto-estimacién”. (Dicarpio, 1987: 50).
El paso hacia la autonomia tiene parcialmente origen en la maduracion fisica.

"El juego asume particular importancia durante esta fase y, permite al nifio desarrollar su
autonomia, De un sentido de autocontrol sin pérdida de la auto estima, deriva un perdurable
sentimiento de autonomfa y orgullo; de un sentido de impotencia muscular y anal, de
pérdida det autocontrol y de excesivo control por parte de los adultos deriva un permanente
sentimiento de duda y vergiienza”. (Maier, 1984: 49).

T . Iniciativa f L

La tercera etapa o fase comprende de los tres a los cinco aflos y es la que presenta mayor

interés para nosotros puesto que en ella ubicamos al nifio en edad preescolar.

“Durante la edad de tres a cinco afos, la necesidad de autonomia adopta una forma mis
vigorosa : se hace mas coordinada, eficiente, espontinea y deliberada, En este periodo, la
relaci6n principal del ego consiste segiin Erikson (1963), en un sentimiento de iniciativa, y

el fracaso es ésta empresa se percibe como culpa,
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Las capacidades y facultades que maduraron durante la ectapa de autonomfa siguen
madurando, pero los esfuerzos por la autonomia adoptan ahora mayores actividades y
direccién, espiritu de empresa, de iniciativa y de proyeccién. Utiliza su energfa mas
eficazmente, puede trabajar y jugar por periodos de tiempo m4s prolongados. Debido a que
puede hacer tantas cosas, el fracaso en las tareas puede olvidarse ficilmente tan pronto como
se vuelve hacia otra cosa. (Erikson 1956).

Siguiendo la idea freudiana de la sexualidad infantil, Erikson (1963) cree que el intento de
desarrollar un sentido de iniciativa adopta un aspecto sexual de cardcter al principio,

totalmente rudimentario”. (Dicarpio, 1987: 51).

"Erikson observa que la adhesi6n al sexo opuesto es indudable, pero que hasta entonces é1
(o ella) lo ha sido toda para el nifio y el auténtico (y tnico) representante de su grupo
sexual. Debe tenerse en cuenta que estos movimientos hacia ¢l sexo opuesto s¢ manifiestan
cuando el nifio descubre que él importa en el contexto de un grupo familiar, y cuando puede
expresar un afecto intencional, El movimiento afectivo del niflo no es incestoso; significa
que el amor siempre se orienta hacia a aquel que mds ha demostrado su existencia y
accesibilidad.

Un nifio tiende a orientarse hacia su madre, el objeto de amor més asequible, porque es ella

quien le ha ofrecido sus cuidados. En cambio la nifla tiende a fijar su deseo en el hombre

mis confiable y asequible, generalmente el padre”. (Maier, 1984: 56),
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Los esfuerzos por la adquisicion de iniciativa, al igual que aquellos en favor de la
autonomia, llevan a menudo al nifio a topar con personas podercsas que pueden hacerle
sentir culpable de intrusién.

El sentido de iniciativa resulta muy influenciado por el desarrollo del superego. El superego
consta de dos elementos : la conciencia (regulaciones internas, normas y tabies) y el ego
ideal (im4genes y modelos internalizados de conducta aceptable).

El superego tiene el poder de producir sentimientos de culpa , en ¢l ego si no sigue los
dictados de Ia conciencia o no vive de acuerdo con las prescripciones del ego. Cuando el
superego se mantiene en forma infantil, impide la libre expresién del ego y, como
consecuencia, el desarrollo del sentido de iniciativa se ve bloqueado, con lo que las plenas
posibilidades del ego jam4s llegan a realizarse.

Erikson (1963) seiala que, aunque el superego puede constituir un obsticulo grave al
desarrollo y funcionamiento de Ia personalidad, puede convertirse, con todo, mediante una
preparacién y una experiencia apropiados, en un importante elemento positivo personal. Si
el desarrollo es mormal, el miflo aspira activamente a identificarse con las personas

impontantes en su vida.

Esti listo en esta etapa, para iniciar empresas en cooperacién y para un trabajo productor
rudimentario”. (Dicarpio, 1987: 52),

"El nifio no est4 en ningiin otro momento tan dispuesto a aprender ripida y dvidamente, a
hacerse mds grande en el sentido de compartir la obligacién y la actividad que durante este
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periodo de su desarrollo. Esta ansioso y es capaz de hacer las cosas en forma cooperativa,

de combinarse con otros nifios con el proposito de construir y planear”.

Erikson resalta la importancia que adquieren para el nifio de esta fase las Instituciones
Sociales, Jardines de Nifios, adem4s de 1a familia y 1a iglesia y que indican al niflo fa gama
de iniciativas apropiadas para él en este momento de su vida. Todo esto le ayudard a
reforzar sus actitudes para enfrentarse a las exigencias de la nueva etapa”. (Maier, 1984:
56).

4.3 TEORIA DE M. WALILON.
Su_aporte sobre el desarrollo del nifo :

H. Wallon médico francés, psic6logo, filosofo y cient{fico. Su obra vincula dialécticamente, '
desde un punto de vista genético, lo neurolégico y psicolégico; a su vez vincula teoria y

practica, ciencia y técnica.

Parte de la consideracién del individuo como un todo, como una persona concreta, que se

desarrolla en intima relacién diatéctica con el medio fisico y humano.

Su punto de vista en dialéctico. se dice que la dialéctica es el método que considera que la
naturaleza no es una acumulacién accidental de objetos; que ningiin fenémeno puede ser
comprendido si se contempla aisladamente; los fenémenos deben ser considerados desde el

"punto de vista de su dinfmica, de su cambio; comportan contradicciones internas, conflictos,
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los cuales a su vez provocan cambios de orden cualitativos y cuantitativos en el proceso de

desarrollo.

El eje de la teoria de Wallon es el origen y evaluacion del pensamienio en la persona

concreta. Para abordar su estudio se plantean los siguientes aspectos :

* Tener presente la base filoséfica del individuo.

* Considerar fas relaciones del hombre con ¢l medio en que vive, de una manera
dialéctica. La persona concreta es desde el principio biologica y social.

* Considerar que no exisie individuo psiquico con anterioridad a las relaciones

sociales que lo constituyen.

Los conceptos basicos de su teoria son : estadio de desarrollo, preponderancia funcional,

alternancia funcional y crisis del desarrollo.

ESTAD{O DE DESARROLLO.

Es un momento del proceso que realiza con el medio; cierto tipo de relaciones que son
dominantes y que confieren al comportamiento del nifio algo particular. EJ desarrollo del
niflo es concebido como un proceso de diferenciacién progresiva, desde la indiferencia total
inicial, hasta llegar a la conciencia del hombre adulto. Entiende a éste como el resnltado de
una historia de l1a especie y de 1a materia. En cada etapa del desarrollo se da una definicion
del comportamiento como un todo acabado (preponderancia funcional) y selectivo
{alternancia funcional), cualquiera que sea la edad del individuo. esto significa que en cada

edad el pensamiento aparece como conductas frente a situaciones concretas,
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El segundo concepto en el de "preponderancia funcional” el cual se refiere a que cada
estadio estd caracterizado por una actividad preponderante, la que serd reemplazada por otra

en ¢l siguiente estadio.

Hay sucesién de preponderancias, Ef predominio se comprueba segin la frecuencia de

cienas actividades.

Pueden coexistir distintas forma de actividad, pero en cada estadio, una de ellas es mas
significativa que las demis, lo que implica un cambio y un enriquecimiento especifico de las

selaciones del nifio con el ambiente,

Un tercer concepto es ¢l de "altermancia funcional”. En cada estadio las actividades se
orientan hacia la realizacién de cierntos objetivos, los cuales dependen del medio en que se
lleven a cabo . Esta orientacion estd dada a su vez: por cierta preponderancia funcional que
varia de acuerdo a los distintos medios que el nifio tienc a su disposicién, para poder
cumplir con los objetivos que se multiplican a medida que el nifio se desarrolla. Los estadfos

del desarrollo s¢ suceden de acuerdo con e ritmo de la alternancia funcional,

Fl concepto de “integracion funcional” se refiere a que el paso de estadio a otro no es una
ruptura determinante, ni el paso a otra cosa totalmente diferente; implica que un estadio es
superado, y se subordina, es decir se integra a las actividades del nuevo sistema, Esta ueva

forma de comportamiento reorganiza a la anterior y la enriquece.
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Los conceptos de "crisis y desarrollo” son relevantes cuando se habla de transformaciones
en la personalidad de individuo ya que una nueva conducta solo puede aflorar mediante la

negacién de la ya existente o al menos por su superacién. (SEP, 1988 ).

Merani, discipulo de Wallon dice en su libro "Psicologia y Pedagogia” (1969) los siguiente :
" lo primero que resalta en el pensamiento infantil para Wallon es la discontinuidad. El niito
muestra en su conducta prictica e intelectual, perplejidad, indecisiones que parecieran
revelar conflictos en potencia; el pensamiento en ¢l niflo es discontinuo, sedialado por
"crisis”, "conflictos” que Wallon compara con mutaciones biolégicas, que provocan
reestructuraciones (no evoluciones) del comportamiento. En las "crisis” intervienen dos
factores, a) un factor biol6gico, la maduracién del sistema nervioso, da al nifio nuevas
posibilidades fisicas; b) y un factor social que también otorga nuevas posibilidades bajo la
forma de estimulos y situaciones nuevas. De tal forma el desarrollo del nifio es dialéctico. El
pensamiento no lo elabora solamente una porcién de masa cerebral ni tampoco una funcién

social.

Tanto para Wallon como para Piaget, las funciones del pensamiento tienen un punto inicial;

para Piaget estd en la actividad sensomotriz y para Wallon en la actividad verbal.

El concepto de la evolucién, resulta transformade. En un principio el educador creia
enfrentarse con un ser cuya evolucién se realizaba en linea recta, de manera progresiva,
gradual. Cada edad representaba un paso adelante, un nivel superior que exigia a su vez un
paso adelante y un nivel superior en la formacion e informacién que se debia dar. Con los
planteamientos de Wallon esto cambia, El desarrollo del nifio ya no aparece como un

proceso gradual continuo; es una continuidad si pero de estructuraciones.
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Dentro de este planteamiento la inteligencia se desarrolla siempre de manera uniforme y el
problema del educador en este caso es proveer el nuevo material requerido por las
circunstancias. La educacion bajo esta perspectiva debia variar en funcién del mejoramiento
de las técnicas did4cticas y la pedagogia opto por elaborar un concepto sobre la necesidad de

formar un nifto equilibrado social, mental y afectivamente.

Los estudios de Wallon sostienen que no se trata de que en cada edad, estadio o periodo se
construyan nuevas estructuras mentales, por el perfeccionamiento de las estructuras de
edades anteriores, aunque sean sus elementos los que intervienen para ello. Merani afirma
que Wallon introduce una renovacién total en el pensamiento psicolégico y con ella en el
pedag6gico; hace caducar la psicologia que hasta ese momento sirviera de apoyo a la
pedagogia. El educador no se enfrenta ya con un proceso discontinuo en el que fases y
periodos se entrecruzan dialécticamente, se oponen, oposiciones de las que resulta uma

nueva estructuracion.

No termina de construirse una estructura mental cuando la préxima comienza a perfilarse.
En los cambios no existe una sucesién ininterrumpida; segin las condiciones biolégicas o
del medio algunas ctapas pueden ser saltadas; instaurarse con duracién indefinida, incluso
dar lugar a un retroceso para luego inesperadamente de um salto lievar al individuo en

desarrollo a una etapa nueva sin pasar por otras.
En cada nifio el desarrollo de la inteligencia es diferente, en ello intervienen las

circunstancias de evolucién y adaptacién bioldgica y cultural de cada uno. Para Wallon los

conceptos de inteligencia y pensamiento no son sinénimos : la sensoriomotricidad aparece
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como herramiema del pensamiento y éste es a su vez herramienta de la inteligencia”.
(Merani, 1992: 77, y $8).

"Wallon plantea cinco estadios de desarrollo. Tanto él como Piaget consideraban los
estadios como cambios cuantitativos y cualitativos comunes a todos los seres humanos; para
ambos existe una serie de transformaciones y reorganizaciones que van desde la inteligencia

sensoriomotriz, a la inteligencia !6gica del acto del pensamiento.

La diferencia bésica entre 1a teoria de ambos reside cn que, Piaget se interesa mis por los
estadios de equilibrio del pensamiento y la preocupacién de Wailon se centra en las
diferencias, los cambios de evolucién, en la discontinuidad de las ctapas, a través de

contradicciones resueltas por medio de crisis,
Watlon enfoca su método al esmdio del hombre concreto, a su totalidad .

Para é] "el estudio del nifio consiste esencialmente en et estudio de las fases que habrin de

hacer de é1 un adulto”. (SEP, 1988: 56, y S5).

A la pregunta de si tienen un significado diferente las edades de la infancia, nos dice que
"las revoluciones de edad en edad no son improvisadas por cada individuo, sino que son la
raz6n misma de la infancia que tiende a la realizacién de) adulto como ejemplar de la
especie. No cabe duda de que los estimulos del medio son indispensables para que puedan
manifestarse, y cuanto mis se eleve el nivel de la funcién, tanto méis sufre ésta las
determinaciones : muchas actividades técnicas o intelectuales estdn hecha a la imagen del

lenguaje que es para cada uno, el lenguaje de su medio. Pero el organismo es el que debe
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madurar e} conjunto de condiciones para que el medic lo despiene”. (Wallon, 1976:
191, 192).

A continuacién veremos las edades sucesivas de Ia infancia segin Watlon.

"Durante Jas primeras semanas de vida se ven completamente acaparados por la alternancia

de la necesidad de alimento y de suefio.

En ¢l primer tercio del primer afio, comienzan a sistematizarse los ejercicios sensorio-
motores. por medio de ellos, Jos movimientos se ligan a los efectos perceptivos que pueden
ser su consecuencia. Al encadenar sus variaciones en series prolongadas, las impresiones

sensoriales proceden a explorarse mutuamente. La voz afina cl ofdo y ¢l oido pule Ia voz.

La marcha y después el lenguaje, que se desarrollan en el segundo afio invienten el

equilibrio de] comportamiento,

Los objetos que ef nifto puede ir a buscar y transportar se destacan del fondo y son
manejados por él mismo. La independencia que da al nifio el poder ir y volver por si
mismo, 1a mayor diversidad de relaciones con el ambiente, que le asegura ya la palabra
vuelven posible una afirmacién més acabada de su persona. A los tres aiios se inicia a crisis
de oposicion y luego la de imitacién que durard hasta los cinco afios de edad

aproximadamente. |

En la época en que quiere manifestarse distinto del otro, el nifio se muestra gradualmente

més capaz de distinguir entre los objetos y seleccionarlos de acuerdo a una caracteristica.
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Luego, 2 1a edad de 4 afdos sus actitudes lo muestran atento a lo que estas pueden ser y
_parecer. Entonces empieza a ruborizarse de una gran incongruencia o de una torpeza e
inversamente, extrae de esto medios de burla o de diversion, Le gusta reir. Su nombre, su
apellido, su edad, domicilio, etc. se convierten para €l en imigenes de su pequeiio
personaje, y se presenta a si mismo como testigo de sus propios pensamientos. Capaz ya de
observarse, el nifio se distrae menos y realiza la actividad iniciada con mis diligencia y méis

perseverancia.

Se contempla en sus obras y se apega a lo que hace. Nace la emulacién y con ella una
primera necesidad de camaraderia. Sin embargo los grupos que se forman son ain del tipo
gregario, cada uno de ellos toma espontineamente el puesto de jefe o secuaz. Pero ya el
nito no se limita a poner m4s matrices en el discernimiento de los objeto y sus cualidades :
su percepcién se vuelve més abstracta y empieza a distinguir mas caracterfsticas
(direcciones, posiciones, signos, lineas, etc.). No obstante, 12 observacién propiamente
dicha de las cosas, en la cual el detalle exige un permanente regreso al conjunto, de lo

miiltiple y de lo diverso, sigue estando atn mds alld de sus capacidades.

Después de los cinco afios el interés habrd de pasar del yo a las cosas. Sin embargo este
pasaje serd lento y dificil, Hasta los seis ailos y mis ali4, ¢l nifio sigue inmerso en su actitud
y sus ocupaciones presentes, su actividad tiene algo exclusivo, es incapaz de una evolucién
répida entre los objetos y la tarea. El nifio que aprende a leer pierde de repente las
costumbres anteriormente adquiridas de manipulaciones practicas e investigaciones concretas

: una orientacién nueva puede, por lo tanto, abolir completamente 1a otra (antigua),
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Considerar al nifio fragmentariamente es ir contra la naturaleza. En cada edad, el nifio
constituye un conjunto indisociable y original. En la sucesién de sus edades, es siempre el

mismo ser en curso de metamorfosis”. (Wallon, 1976; 193, y SS).
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CAPITUX.O No. 8

LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO




(-2 LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO.

8.1 ANTECEDENTES.

La ensefanza de pérvulos en México se remonta al afio 1883 cuando "El Educador
Mexicano", periddico dirigido por el maestro Manual Cervantes Imaz, esbozé el imperioso

deber de atender al nifto preescolar por medio de una educacién adecuada a sus necesidades.

A principios de 1884, el mismo Cervantes Imaz estableci6, ea la escuela que dirigfa, una
sala de parvulos con el fin de llevar a la préctica la atenci6n a niflos preescolares, Laubscher
habfa fundado en 1883, en el puerto de Veracruz, una escuela para preescolares, l1a cual a

pesar de una efimera existencia influyé en el medio educativo.
En la capital y algunos estados hubo personas con iniciativas semejantes.

En enero de 1904 se establecieron de manera definitiva los Jardines de Niflos en la ciudad
de México, Los dos primeros Hevaron el nombre de "Federico Froebel” y "Enrique

Pestalozzi”, el primero bajo Ia direccién de la profesora Rosaura Zapata.

E! método empleado en ellos era el de Froebel : el programa constaba de cinco partes :
primera, juegos gimnésticos para cultivar las facultades fisicas; segunda, dones o juguetes
rigurosamente graduados; tercera, labores manuales, juegos para ejercitar los sentidos yla

inteligencia del nifio y dotarlo de conocimientos; cuarta, pliticas, y quinta, canto.
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Bajo la gestién de Justo Sierra como funcionario de Educacitn, los "Jardines de Nifios”,
fueron objeto de creciente atenci6n. En 1905 se expiden las rég]as para los exAmenes de las
profesoras de pirvulos. En diciembre del mismo ailo se publicé el programa de la escuela de
parvulos. Se envi6 a profesoras al extranjero, con el propdsito de esmdiar los métodos,
técnicas y organizacién de estas instituciones en el mundo. (Estos datos se pueden encontrar
t;l-l F. larroyo. "Historia comparada de la educacién en México™ y en E. Meneses

"Tendencias Educativas en México, 1821-1911".

El jardin de nifios mexicano tvo como modelos iniciales al aleman (Kindergarden) y sus

diferentes versiones en Europa y Estados Unidos.

"La aparicién en México de estas instituciones estuvo determinada tanto por el espiritu
europeizante de la época, como por el impulso y la reformulacién social de la educacién,
que tuvo jugar en una parte importante del mundo occidental en las primeras décadas de este
siglo”. (Barefia, 1988: 105).

El sisterna de educacién preescolar fue creciendo lemamente en las décadas que siguieron a

su aparicidn.

"Al igual que otras instituciones educativas, los Jardines de Niflos no tuvieron en la primera

década de la época revolucionaria un ambiente propicio para su desarrollo. En 1917,
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funcionaban s6lo 17 de ellos en la capital ya en 1921, su nimero aunienté a 25. Para 1927
llegaron a ser 129 en todo e} pais”. (Larroyo, 1988: 459).

"En las primeras décadas del siglo XX penetran en México algunas corrientes pedagégicas
extranjeras, la primera de ellas fue llamada pedagogfa de la accién que concedfa importancia
primordial a la conducta activa del educando. Los pedagogos extranjeros que primeramente
empezaron a influir en la educacién nacional a partir de este siglo fueron Dewey, Clapared
y Decroly”. (Solana, 1982: 440).

"Las influencias que ha recibido la educacién preescolar pueden dividirse en tres momentos.
El primero de ellos se ubica en la década de los cuarenta con la influencia en la educacién
preescolar del modelo tedrico del Dr. Ovidio Decroly. Segiin €1 1a educacién debe ser como
la propia vida. Su sistema como ya hemos visto anteriormente era de principios mis que de
férmulas rigidas; sus dos grandes principios metodolégicos son : el programa de ideas
asociadas (globalizacién), y los centros de interés; esta metodologia se basa en la actividad
espontanea de los nifios, surgida por las necesidades esenciales de su vida; alimentarse,

defenderse del peligro, protegerse del frio, recrearse, etc.”, (Diaz Infante, 1993: 20).

Esta influencia estuvo vigente hasta el fin de los afios sesenta,

El segundo momento se inicia cuando se implanta en nuestro pais el Método de Unidades de
Aprendizaje cuyo antecedente son las unidades didécticas planteadas por Morrison, También
se dejé sentir durante los casi treinta aitos que estuvo en vigor dicho método, la influencia
de las ideas de Maria Montessori, en particular, la organizacién de 4reas de trabajo libre e

individual y la utilizacién de material sensorial sujeto a una cuidadosa ordenacién.
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Las aportaciones de Ellen Parkhun, discipula de Montessori, con su plan Dalton. Su
aportacién pedag6gica mis importante es Ia del respeto a la individualidad del nifto con
libertad y responsabilidad. E! trabajo del nifio se controla por medio de fichas.

Otra de las influencias fue la que ejercié Pierre Faure quien caracteriz6 su experiencia
pedagégica con su proyecto educativo de educacién personalizada en el que se organizan las
dreas de trabajo.

Estas y otras aportaciones constituyeron el soporte tedrico de la educacién preescolar en

México durante mas de veinte afios.

En nuestro pais, el fundamento filos6fico de la educacién se encuentra en el articulo 3o0.
Constitucional, En é] se definen los valores que deberdn inculcarse en el proceso de
formaci6n de los mexicanos, asi como de los principios bajo los cuales se construye nuestra
sociedad, Se seiiala entre otras cosas que : "Todo individuo tiene derecho a recibir
educacién. La Federacién, los estados y los municipios impartirdn educacién preescolar

primaria y secundaria, La educacién primaria y secundaria son obligatorias.

La educacién que impanta el Estado tenderd a desarrollar arm6nicamente todas las facultades
del ser humano y fomentard en €l a 1a vez el amor a la patria y a la conciencia de solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia. Establece los criterios de la educacion
nacional; serd democritica, nacional en cuanto que atenderd a la comprensién de nuestros
problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa y aseguramiento de
nuestra independencia politica y econémica, a la continuidad y acrecentamiento de nuestra

cultura y contribuir4 a la mejor convivencia humana”,
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En el Plan Nacionat de Desarrollo 1989 - 1994 se hace explicita la necesidad de mejorar la
calidad de la educacién, De las transformaciones sociales y de la revolucién contemporinea
del conocimiento se han generado muevas necesidades. Por esto es mecesario impulsar
vigorosamente un proceso de transformacién educativa, esto fortalecerd la soberania
nacional, ayudard al perfeccionamiento de la democracia y a la modemizaci6n de! pais. "La
modernizacién de fa educacién requiere mejorar la calidad en todo el sistema educativo,
tanto el escolarizado, que abarca desde el nivel preescolar hasta el postgrado; el
extraescolar, que comprenden los sistemas abiertos, 1a educacién y capacitacién de adultos y
la educacién especial”. (P.E.N., 1989),

El énfasis del esfuerzo se concentra en fa educacién bésica, que, como se dijo anteriormente
comprende los niveles : preescolar, primaria y secundaria. Aunque en el articulo 3o. ni en
la Ley General de Educacién se menciona que la educacién preescolar sea obligatoria o
_ requisito para cl siguiente nivel. Es "a partir de la reforma del articulo 3o., un servicio que
el Estado debe ofrecer a quien lo demande. La gran influencia que este nivel ejerce en el
desarrollo de los nifios, hace recomendable enriquecer y diversificar las experiencias de

aprendizaje que ofrece a los alumnos”. (Separata, 1993: 2).

En el discurso de la ceremonia de presentacién del Programa para la Modemizacién
Educativa 1989-1994 se dijo que. La primaria como ciclo bisico requiere esfuerzos
especiales en la educacion inicial y preescolar, como mecanismos niveladores de las

condiciones de ingreso a la primaria entre la poblacion més vulnerable, la que menos tiene,
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El Acuerdo Nacional para la Modemizacién De la Educacién Bésica (ANMEB), gira en
torno a los siguientes tres ejes : reorganizacion del sistema educativo; reformulacién de los

contenidos y materiales de la enseflanza y tercero 1a revaloracién de la funcién magisterial.

Este documento (ANMERB) sefiala que de conformidad con los resultados de un diagndstico
pertinente, de consulta nacional y las opiniones del magisterio, se disefio el nuevo programa

para la educacién preescolar que a continuacion anatizaremos.

5.2 EL METODO DE PROYECTOS.

"El método de proyectos pertenece al grupo de los Métodos de Trabajo Colectivo”.

"Representa 1a ms alta expresion del trabajo colectivo y quizd de los métodos de Educacién
nueva. Inspirado en {as ideas de John Dewey fue formulado pedag6gicamente por Kilpatrick
en 1918", (Luzuriaga, 1964: 88).

La importancia que tiene para este estudio el Método de Proyectos nos lleva a revisar de
manera breve las ideas de Dewey. (1859 - 1952).

"John Dewey nacié en Burlington U.S.A. en 1859. En 1854 se doctord en Filosofia por la
Universidad de John Hopkins. Fue profesor universitario sucesivamente en Michigan,

Minesota, Chicago y N. York.

En la Universidad de Chicago (1884 - 1904) organiz6é junto con su esposa, una escuela
experimental. En la Columbia University de N.Y. ensefi6 desde 1905 hasta 1929, fecha de
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su jubilacién. Estos afios fueron los més fecundos de su vida académica. Como psicdlogo
fue funcionalista. Como pedagogo, inici6 et movimiento Hamado “Progresivo”™. Murié en
1952", (Fermoso, 1985; 244),

"De los influjos que contribuyeron a la formacién de Dewey los mis importantes son los de
Hegel, Darwin y Pierce. Del ltimo aprendié a analizar el significado de una idea en
términos de consecuencias pricticas diferenciales consiguientes a su aplicacién. De Darwin
tomé el modelo bioldgico que le permiti6 asimilar todos los "problemas” reales a una falta
de ajuste entre el organismo y ambiente. De Hegel sacé los caractéres filoséficamente mds
impornantes de su planteamiemo. Para Dewey el todo muestra caracteres de incertidumbre y
error, de precariedad y riesgo, y 1a razon no es mas que un medio para alcanzar una
simacién de meyor estabilidad y seguridad®. (Abbagnano, 1993: 636). '

LA EXPERIENCIA.

Para Dewey "la experiencia tiene un doble aspecto. Consiste, por una parte en ensayar, pof
otra en experimentar. La experiencia comprendfa, para él, tanto la prueba como el
conocimiento®. (Chateau, 1985: 285).

FINES DE LA EDUCACION.

"Segiin €1, el primer criterio para establecer una meta vilida de la educacién, es que debe
nacer de las actividades actuales. Si el nifio aprende a anticipar con la imaginacién los

resuftados probables de lo que estd haciendo o de 1o que va a hacer, tendrd, en cierta medida

libertad para elegir y examinar el desarrollo futuro de acontecimientos. El segundo criterio
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establecido por Dewey es la flexibilidad. Los fines han de ser medios flexibles para tratar
circunstancias variaates,

Segin Dewey los fines impuestos desde afuera presentan dos peligros : imponer fines
educativos a otro, es privarle del ejercicio de previsién o inteligencia y segundo los fines

impuestos desde fuera tienden a ser inflexibles.

Si los fines educativos se originan en las actividades reales de la vida, serdn tantos y tan
variados como la vida misma”. (Chateau, 1985: 283).

"El programa adecuado para realizar la clase de fines que Dewey tenfa en mente es un
programa de experiencia, Dewey se lamentaba de que uno de los defectos demasiado
frecuentes en los programas consiste en que los alumnos sélo acumulan informaciones; no

las utilizan a fin de convertislas en conocimientos.

El primer signo de un buen programa y la primera muestra de que establece un fin valido
consiste en que esté en relacién con las preocupaciones de la experiencia personal del nifio,
en la que tiene su origen. El segundo es que al actuar sobre dicho programa el niflo logra -
una visién mas clara en el interior de su experiencia, a la vez que aument6 en ia eficacia y
en 1a gjecucion. ". (Chateau, 1985: 283, y SS).

EL CREDO PEDAGOGICO DE DEWEY.

"La doctrina del interés es la base de la pedagogia de Dewey. Es indispensable que la

educacifn se funde en intereses reales.
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La educacién "se deriva de la participacién del individuo en la conciencia social de la
especie”, es un proceso "que empieza inconscientemente, casi en el instante del nacimiento
y que modela sin cesar las facultades del individuo™.

El proceso educativo tiene dos aspectos : uno Psicoldgico, que consiste en 1a exteriorizacién
y el despliegue de las potencialidades de! individuo, y otro social que consiste en preparar y
adaptar al individuo a las tareas que desempefiaré en la sociedad”. (Abbagnano, 1993: 240,
241),

El Método creado por Dewey ofrece una gran variedad de experiencias para el nifto, tanto
individuales como sociales. Ef método de enseflanza se identifica con el método general de
1a investigacién. Consta de cinco ctapas o momentos que exigen del nifio 1a reflexién, la

experimentacion y blisqueda entre otras cosas.

“La primera etapa dct Método del Problema, empieza con alguna experiencia actual del nifto
(empirica, especifica y actual).
Dewey pensaba que las primeras actividades escolares del nifio deben originarse en las

actividades del hogar y de la comunidad.

En 1a segunda etapa del Método del problema, hay una interrupcién en 1a continuidad de la
actividad actual. En lugar de ir directamente a Ia conclusién de la actividad emprendida,
ahora se presentan obsticulos. La bisqueda ¢s el mejor medio de restaurar 1a continuidad de
la experiencia, para ello se debe definir lo mejor posible, en ese punto preciso, 1a dificultad

o el problema.
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Después de resolver este punto, se pasa a ia tercera etapa. Es una inspeccién de los datos
que se tienen a la mano y que pueden brindar una solucién. Armados con los datos elegidos
y procedentes de la experiencia pasada, se contimia con la cuarta etapa, 1a cual consiste en
ia formulacién de una hipbtesis en vista de restaurar la continuidad interrumpida de la
experiencia, Para formular una hipdtesis es necesario pensar.

Despugés de elegir el fin o la hipStesis mis conveniente, para restaurar 1a continvidad de fa
experiencia, 1a @ltima etapa exige que se someta la hipétesis a la prueba de experiencia.

Dewey considera !a prictica como 12 prueba de la verdad o del valor de 1a reflexién, hecha
por ¢l alumno con ¢l objeto de resolver el problema. para él el pensamiento consiste en algo
mis que lo que sucede simplemente en el interior de la cabeza. Supone también una accién
sobre las cosas, una alteracién de las condiciones filoséficas del medio con vistas a
comprobar si las consecuencias que se sufren soportan o corroboran previsiones
hipotéticas”. (Chateau, 1985: 288, SS).

"La concepcién general de Dewey puede caracterizarse como "humanista”, “empirista”,
"instrumentalista” y "pragmatista”, Humanista porque es, ¢l primer término, una filosofia
del hombre y su problemética; empirista porque se centra sobre una idea de la experiencia
totatmente diferente de la tradicional; instrumentalista, porque ve al pensamiento como un
instrusmento que permite al hombre explicarse la realidad y hacerla suya”. (Nassif, 1974;
).
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La educacién es aquella reconstruccién o reorganizacién de la experiencia que da sentido a
la experiencia presente, y aumenta la capacidad para dirigir el curso de ia experiencia
subsiguiente”. (Dewey, 1946: 91).

Son éstas las ideas que influyeron bisicamente en Kilpatrick para desarrollar su Método

denominado de Proyectos.

85.2.1 WILLIAM HEARD KILPATRICK.

Kilpatrick naci6 en White Plains, Georgia, U.S,A.. "Fue el pedagogo que realizé el mayor
esfuerzo para que el nuevo tipo de educacién basado en las ideas de Dewey pudiera
difundirse y desarrollarse con la ayuda de indicaciones metodelégicas que fueran, al mismo
tiempo, suficientemente precisas como para no exigir demasiado de la inventiva de los
maestros y 1o bastante flexibles como para no coartar su capacidad de iniciativa original. De
esa forma nacié el "Método de Proyectos”, titulo de la obra de Kilpatrick del afio 1918".
(Abbagnano, 1993: 646). '

Su teorfa pedagégica se resume en los siguientes principios :
"1°.- Aceptamos la democracia como el fundamento de la accién social, por democracia
entendemos el esfuerzo para dirigir la sociedad sobre la base de respeto para la

personalidad.

2°.- Ello significa que en la educacién nos interesa primeramente desarrollar personalidades

que sean cada vez més autodirectoras.
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3°.- La vida, el mundo de los quehaceres, se desarrolla en una forma nueva. Por necesidad

vivimos experimentalmente. La educacién debe preparamos de conformidad con esto.

4°.- La cultura es ¢l principal instrumento educativo, mucho mis poderoso que 1a escuela.

§°.- Psicolégicamente, aprendemos lo que vivimos; esto es, nosotros construimos cada uno
por si mismo nuestra propia personalidad, por el género de vida que accptamos como medio

de vivir,

6°.- El aprender se realiza mejor cuando 1a vida se basa en una actividad con sentido y con
entusiasmo, El objetivo determina lo que serd observado, c6mo serd relacionado, cémo serd
aceptado, y consiguientemente como serd aprendido. El objetivo sentido y las relaciones
percibidas con £l son esenciales para el aprender auténtico. Cuanto mis claro y vigoroso sea

el objeto mejor ser4 el aprender.

7°.- Todo el organismo interviene en toda actividad significativa. Muchos actos de aprender
se hallan pues siempre en proceso : las concepciones, actitudes, intereses, destrezas, por
ejemplo.

Es sumamene peligroso fijar la atencién en un material de aprender como si &ste sélo fuera
aprendido. Buscar sélo materias de enseflanza y desatender las actitudes secundarias que se
forman, puede hacer mis daflo que beneficio”. (Larroyo, 1981: 129).

"Un proyecto” es un plan de trabajo libremente elegido con el objeto de realizar algo que
nos interesa. Ya en Dewey, el aprendizaje estaba ligado a la actividad intencional, pero



Kilpatrick distingue ulteriormerite entre los casos en que esa actividad se organiza en vista
de una nueva aclaracién cognoscitiva que se estima necesaria y los casos en que la actividad
es mis "prictica”, es decir, en que estd encaminada a realizar concretamente algo que
agrada e interesa.

Kilpatrick distingue cuatro tipos de proyectos : "Proyecto del productor” (o de quien desea
construir algo); "Proyecto del consumidor™ (que se refiere siempre a un disfrute estético :
gozar de un paisaje, de la miisica, etc.). El "Proyecto del problema" se propone satisfacer
una curiosidad intelectual, nace normalmente en el curso de actividades que persiguen
\p:o,yectos del primer o segundo tipo, puesto que "todo propdsito de producir, sobre todo si
revisié"'\m. cardcter educativo, implicard ciertas dificultades que a su vez estimulan el
pensamiento. El cuarto tipo de proyecto es el "Proyecto de adiestramiento” o de
"aprendizaje especifico” que se propone conseguir "una cierta forma o grado de pericia o

conocimiento”.

Este iiltimo tipo de proyecto es el que parece heredar las funciones normalmente atribuidas a
gran pante del trabajo escolar.

Kilpatrick insiste en el aspecto social de la educacion, para é] es Ia exigencia principal de
una "Educacién para una civilizacién en camino®, Los aspectos positivos que se deben
fomentar en la civilizacién de nuestra época son la creciente integracién social acompanada
por un respeto activo de Ia personalidad bumana y de su poder de iniciativa, por un libre
ejercicio de 1a inteligencia y {a discusion.
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Kilpatrick aboga por una integracién completa de todos los factores educativos,
intelectuales y emotivos, individuales y sociales, instrumentales y finalistas.

Pero, en ¢l plano diddctico no logra resolver con su planteamiento ¢} problema de la
motivacién personal efectiva de ciertos aprendizajes, sobre todo “instrumentales™”.
(Abbagnano, 1993: 646, §S).

5.9 PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1099,

Varios modelos educativos antecedieron al actual programa de educacion preescolar 1992,

Uno de ellos fue el modelo de la llamada escuela tradicional que tiene su fundamentacion en
1a corriente epistemoldgica mecanisista, !a cual sostiene que el conocimiento se genera a
través de una relacién unidireccional entre el sujeto v el objeto de conocimiento. Dentro de
esta corricnte el sujeto es considerado como un ser pasivo frente a su aprendizaje. La figura
central es el maestro y el cual es visto como un modelo a imitar, es €l quien propone y
decide qué se debe cnseﬁar y en que tiempo. También entre estos modelos se encuentra la
escuela conductista, la cual tiene su fundamento en la corriente empirista. Este enfoque
sostiene que el aprendizaje depende de 1a capacidad de los estimulos extemos para hacer
reaccionar al sujeto y asi obtener 1a conducta deseada. Hay primicia de! objeto sobre el
sujeto, nos encontramos también que el nifio es considerado un sujeto pasivo cuyo proceso
estd dirigido desde fuera.

Dentro de este enfoque desaparecen los sujetos como figuras centrales quedando en su lugar
¢l método.
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Es pues a partir del programa de preescolar 1981 que se hace un intento por superar estas
concepciones y se busca colocar al nifio en un lugar diferente en el proceso educativo,

reconociéndole como "un ser con caracteristicas propias en su forma de pensar y sentir”,

En dicho programa se pretende organizar la prictica educativa a partir de las caracteristicas
det nifto.

Cada uno de los programas educativos tienen su fundamentacién epistemolSgica,
psicolégica, pedagdgica y sociologica qué sustentan la ideologfa de un determinado modelo
educativo desde donde se conceptualizan : el aprendizaje, el tipo de prictica docente, el
lugar que se da al nifio y al docente; los objetives, contenidos y en general todos los

elementos que intervienen en el proceso.

El programa actual de preescolar 1992 adopta los supuestos epistemoldgicos de 1a teorfa
constructivista donde el aprendizaje se concibe como una construccién de conocimientos que
el niflo va desarrollando en un proceso de interacciones entre €1 mismo y las propiedades de

los objetos.

Este enfoque tebrico concibe }a relacién que se establece entre el nifio que aprende y lo que
aprende como una dindmica bidireccional.

El desarrollo ¢s considerado como un proceso continuo a través del cual el niflo construye
su pensamiento.
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El desarrolio at‘ectivé sociat es ¢l que proporciona la base emocional que permite el

desarvollo general,

Se considera que las estructuras cognoscitivas en cada fase del desarrollo tienen su origen en
fas de un nivel anterior y son a la vez punto de partida de las del nivel siguiente.

La estructuracién de la personalidad es progresiva y se construye solamente a través de la
propia actividad del nifio sobre los objetos.

Los objetivos que se proponen en el programa 1992 son los signientes :

*¢ Que ¢l nifio desarrolle : Su autonomia ¢ identidad personal; formas sensibles de relacion
con la naturaleza; su socializacién a través del trabajo grupal y la cooperacién con los
demés; formas de expresidn creativas y por hltimo un acercamiento sensible a los distintos
campos el arte y 1a cultura. (SEP, 1992).

Estos objetivos abarcan diferentes aspectos de fa personalidad del nifio; se incluyen objetivos
tendientes al desarrollo afectivo social, cognoscitivo y motriz. Se pretende el fortalecimiento
de las distintas forma de expresién y de relacién tanto con su medio ambiente como con sus
compafieros y personas que Ie rodean,

El programa considera el principio de globalizacién e integracién como determinante en la
elecci6n del método por proyectos.



"La globalizacién considera el desarrolio infantil como w proceso integral, en el que los
elementos que to conforman (afectividad, motricidad aspectos coguoscitivos y sociales) estin
estrechamente relacionados”. (SEP, 1992: 17)

Un proyecto implica una isqueda a través del jugar de los nifios y de la realizacidn de
distintas actividades partiendo de algo que les inquieta, que les interesa conocer; este hecho
los mueve a buscar, investigar generdndose asf el desarrollo de una serie de acciones,

Entre las ventajas o beneficios de la utilizacion de este método se sefialan las siguientes : Da
un sentido a fa accidn educativa y a la actividad def nifio a panir de las aspiraciones y
actividades infantiles.

Suscita el interés y el entusiasmo al concebir la realidad como algo problemético.

Desarrolla el espiritu de imiciativa, fomenta el espfritn de colaboracién y solidaridad al
realizar los proyectos colectivamente.

Responde al principio de integracién y totalidad en que se inspira la educacién nueva.
Los aspectos centrales en el desarrollo de proyectos son :
4) Momento de tisqueda, reflexitn y experimentacion de los niflos.

b) La intervenciéa del docente durante el desarrolio de tas actividades.
¢) Relacién de bloﬁw de juegos y actividades con el proyecto. (SEP, 1992).
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Es importante sefialar que la funcién det docente dentro de este programa es la de guiar,
promover, orientar y coordinar el proceso educativo, y sobre todo inducir a los nifios a
confrontar sus ideas en situaciones concretas, que los ayude a reflexionar sobre sus propias
acciones.

“"Las etapas de} proyecto son tres : la primera comprende actividades libres o sugeridas con
¢l propésito de detectar intereses de los nifios. Es ¢} momento de eleccion det proyecto. A
partir de este momento se inicia Ia plaseacion general; fa segunda etapa es fa realizacién o
desarrolio del proyecto; la tercera consiste en la autoevaluacién®. (SEP, 1992; 32).

Se cuenta también con una opcién metodolégica relativa a las actividades, denominada
“Bl_oqlm de juegos y actividades”, 1a cual se refiere a la forma de organizar los juegos y
actividades relacionados con el desarvollo del proyecto.

“Los bloques de juegos y actividades que se proponen son los siguientes : Blogue de jucgos
y actividades de sensibilidad y expresion antstica, de psicomotricidad; de actividades de
relacién con la naturaleza; de actividades mateméticas, de lenguaje”. (SEP, 1992: 38, 36).

En el actal programa hay varias lineas de contemidos de distinta naturaleza que se
operativizan en forma integrada en e} desarrollo de cada uno de Jos proyectos. Algunos de
los contenidos provienen del mismo nifio, de su interés, de sus carscterfsticas de desarrolio;
otros aspectos de su realidad social y del medio natural,
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LOS CONTENIDOS SON :

Contenidos de su historia personal y familiar con significados que aluden a su identidad y
sentidos personales, a sus experiencias.

Contenidos de imterés colectivo procedentes de experiencias comunes por razones de
wradiciones y cultura.

Contenidos de desarvollo, estos implican el desarrollo de ; la autonomia, creatividad,

" inteligencia y formas de relaciones con fos demds.

Contenidos que implican el desarrolio de} pensamiento l6gico matemitico y de la lengua oral

y escrita.

" En el jardin de niflos la organizacién y distribucién del tiempo es diferente al de otros

niveles educativos. E! desarrollo de las actividades requiere mayor flexibilidad y
posibilidades de adecuacitn segiin las necesidades de los nifios asi como de su interés en ‘
clias.

La evaluacién en el programa tiene cardcter cualitativo por 1a naturaleza misma de los
procesos que evahian; es democritica ya que depende de la participacién de 1a educadora y

de los niflos.

En esta prictica se establece un ejercicio democritico con igual peso en la panticipacién de
todos ellos,

147



En términos generales, ésta es la estructura del programa de la S.E.P. para el nivel
preescolas, k

Puede considerarse que esta forma de trabajo tiene grandes ventajas, algunas de ellas se han
sefialado anteriormente. Es importante reconocer su valor en cuanto a la forma de propiciar
la participacion de los nifios, y la gran variedad de actividades que se pueden geperar de la
libre expresion de los intereses de los aiftos, se promueve con ello la tuisqueda. el
razonamiento, 1a socializacién, 1a expresidn creativa a través de diversas formas.

Tnata de ir introduciendo desde este nivel escolar una actitud investigadora. fomentar e
hibito de 1a reflexién.
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CAFITULO Wo. 8

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION DX
CAMPO




v.;" DESARROLLO DE LA xmnicmxd. DM

.1 PIeEfc DELA MUNGTRA.

Memelmuhmmmﬂomwmdmwa
,hnlhﬂdemﬂu(w)mwmhmmooﬁculu

Sémmmmmzsjudhudeniﬂmq\nmpondenelﬂ % de ellos
considerando que podian ser una muestra representativa para el estudio.(Ancxo 2). '

El siguiente paso fue dividir el mapa de Ia ciudad en cuatro partes con el objeto de que
quedaran incluidos jardines ubicados en distintos puntos de la ciudad tanto en una zooa
urbana como en suburbana.

Una vez dividido ¢] mapa en cuatro sectores se tomaron al azar a jardines de nifios ubicados
en cada uno de ellos y 2 del centro.

_~ En cada jardin se eligi6 al azar una educadora con grupo preferentemente de 3er, grado por-
ser de mayor interés para este estudio.
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Para ealizar la investigaciéa de campo fue ecesario contar con un instrumento que ayudans
" y-facilitara ia obtencién de datos relacionados con la prictica educativa que realizan las
- educadoras en ¢l nivel preescolar en la ciudad de Uruapan, Michoackn,

Sceligiécémoimmnmemoderecoleociéndedatoselmdonlliopormvaujumm
ofrece : puede ser administrado a varias personas simultincamente; las personas deben
contar con un margen de tiempo para responder a las preguntas, lo cual permite considerar
cada punto cuidadosamente.

Eléuatiomriosediseﬂmomndoencuemaelobjetivodememdioyalupemals
cuales seria aplicado,

El primer instrumento const6 de 32 pregumtas. Fue puesto & prueba aplicindose a §
educadoras con el propdsito de considerar el tiempo necesario para su administracion;
conocer si la formulacién de preguntas era lo suficientemente clara y comprensible para las
educadoras. :

Probar el instrumento permitié hacerle algunas modificaciones en la redaccién y al ndmero

de preguntas quedando finalmente un cuestionario (anexo l)de25prcmdanlsg
aplic6 personalmente a 26 educadoras de diferentes jardines de nifios. :
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‘ Entdmluwdmesuwlknbahdheﬂmhmoﬂmiﬁnmapﬁwluma
_hsmmndlndoselapnmenmcumexpﬁm@sobreelmhjoquumh :
realizando y destacando la importancia de su colaboracidn para la investigacitn. :

. v&hmy«hkhmndejumahe&mﬂaulamﬁmmmmﬁm "
contestados con mis tiempo y sin presitn alguns.
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 €.8 PRESHNTACION DE RESULTADOS.

CUADRO 1
GRADOS DE PREESCOLAR.
CATEGORIA F %
3, 21 80.76 %
20, 5 1923 %
Fuente : Eacuesta directa : 1994, . '
90,
80
70
60
60
40
30
20
10
] CATEGORIA
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CUADRO 2 _
PROMEDIO DE ALUMNOS POR GRUPO.

CATEGORIA ALUMNOS ' PROMEDIO DE ALUMN,
POR GRUPO
3er. 592 8
2do. ' 115 3

Fuesie : Encuests directa : 1994,

281,
20
15

10

CATEGORIA
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, CUADRO 3 :
NIVEL DE ESTUDIOS DE LAS EDUCADORAS.

CATEGORIA F %
Licenciatura ) 19 73.07 %
Técnico 0 0%
Otro 2 BN E
TOTAL 26 99.99 %

Fuente : Encuesta directa : 1994,

20.92

Técnico
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| Ccumos
" ANOS DE EXPERIENCIA EN LA DOCENCIA.

CATEGORIA R %

las 10 3846 %
5alo 12 46.15 %
10 o mis 4 1538 %
TOTAL 2 99.99 %

Puento ; Encuesa dirocts : 1994,
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o , CUADRO § _ :
CONOCEN EL PROGRAMA DE PREESCOLAR 1992,

CATEGORIA F %

St 26 100 %
No 0 0%

TOTAL 2% 0%

Pusnie : Eacusets Girecta : 1994,

38

sgssee

. CATQWA‘
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CUADRO 6
CURSOS DE CAPACITACION RECIBIDOS.

CATEGORIA F %

DidActica 1 384 %
Metodol6gica 8 30.76 %
Didictica y Metodol6gica 17 6538 %
TOTAL 26 9.99 %

Puente : Encuesta directa : 1994,

Diddctica (3.8%)

Mstodoldgics {30.8%)

Didac. y Metodol. {65.4%) \
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CUADRO‘I
NIVEL DE CONOCIMIEN'IO SOBRE EL PROGRAMA.

" CATEGORfA F %
Aceptable s 19.23 %
Mediano 18 69.23 %
Insuficiente 3 1153 %
TOTAL 26 99.99 %

70

60
40

20

Fuenie : Encuesta dirocta - 1994,

CATEGORIA
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- _ CUADRO S o e
APOYO BIBLIOGRAFICO PROPORCIONADO POR LA INSTITUCION.

CATEGORIA F : %

Suficiente s 1923 %
Poco 20 1692 %
Ninguno 1 AME
TOTAL 26 99.99 %

Fuente : Eocuesta direcw @ 1994,

Ninguno {3.8%)

Suficiente (19.2%)

Poco (76.9%)



CUADRO S

CWOCMWI’O DE LAS EDUCA.DORAS SOBRE LA FUNDAMEN'I'ACION

TEORICA DEL *PROGRAMA 1992.

CATEGORIA F %

Alto _ 1 3.8%
Suficiente 7 2%69%

Mediano 13 5.0 %

Bajo 5 193%
TOTAL 2% .99 %

Fuente : Encuesta ditecta : 1994,

Alto (3.8%)

Bsjo (19.3%)

|

Suficiente (26.9%)

Madiano (50.0%)
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" CONOCEN LA ESTRUCTURA BASICA DEL PROGRAMA 2, ~

. CUADRO'10°

"CATEGORIA ¥ %
Si 26 100 %
No 0 0%
TOTAL 26 100 %
Fuente : Encuesta disects : 1994,
00 100
90
80
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60
40
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20
10

CATEGORIA

g
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CUADRO 11

LOS CAMBIOS AL PROGRAMA DE PREESCOLAR ELEVAN LA CALIDAD DE

LA EDUCACION EN ESTE NIVEL 2,
CATEGORIA F %
si 16 61.53 %
No 10 B46%
TOTAL 26 99.99 %
Fuente : Eacuesta directa : 1994.
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CUADRO 12

thnoconuwzmuANENquﬁszNOS

CA'rwontA O F %

Método de Proyectos 26 100 %

Fuente : Encuesta directa : 1990,

Método de Proysctos {100.0%)
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CUADRO 13

TRABAJAN ACTUALMENTE EN UN PROYECTO ?.

CATEGORIA

CATEGOR{A F %
Si 0 0%
No 26 100 %
TOTAL 26 100 %
Fuente : Eucuesta directa : 1994,
100
20
80
70
- 80
&0
40.
30
20
10.
0
S
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. CUADRO 14 ,
TIEMPO PROMEDIO SEMANAL DESTINADO POR LA EDUCADORA A LAS .

DIFERENTES ACTIVIDADES.
ACTIVIDAD TIEMPO PROMEDIO %
Rutina 2.5 Hrs. 185 %
Tiempo libre 5.0 Hrs. 370%
Ac. de proyectos 6.0 Hrs. 4.0 %

Fuente : Encuesta directa @ 1994,

60
40
304 -

20 18.5

ACTIVIDAD Rutina ' Act. de proyectos
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e » CUADRO 15 v
~ INTERES DE LOS PADRES EN EL NUEVO PROGRAMA DE PREESCOLAR. |

CATEGORIA F .

Mucho 4 1538 %
Poco ' 19 73.07 %
Nada 3 usis
TOTAL 2 9.99 %

Fuente : Encussts directa ; 1994,

CATEGORIA

e
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CUADRO 16 ' :

" FORMA DE ORGANIZACION DE LOS NINOS PARA TRBAJOS.

A) REALIZAN ACTIVIDADES INDIVIDUALES 1.
CATEGORIA ¥ L)
st 26 100 %
No 0 0%
TOTAL ) 2 0%
B) REALIZAN ACTIVIDADES POR EQUIPOS 2.
" CATEGORIA F %
s 24 n0%
No 2 2165%
TOTAL 2% 999 %
€) REALIZAN ACTIVIDADES GRUPALES 2,
CATEGORIA P L
St % 92.30 %
No 2 19%
TOTAL 2% L X 1)

Pusmie : Eacvets disecta : 1904,
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. No (7.7%)

$1(92.3%)
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CUADRO 17

* TIPO DE ACTIVIDAD A LA QUE DEDICAN MAS TIEMPO.

CATEGORIA F %

Individual s 193 %
Grupal 15 57.69 %
Equipo 6 23.01%
TOTAL 26 99.99 %

50

40

201

10

Fuente : Eocuests directs : 1994,

CATEGORIA
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: o CUADRO18 .
noanMAsmmummmmAmmwzsmmm.

" CATEGOR{A - F % Calculado.
Discipling 6 23.07 %
Coordinacién entre los nifios 19 73.07%
Cooperacién 2 769 %
Nimero de nifios en el grupo 12 4615 %

Disciplinag - Coord. entre nifio
& % Real

Cooperacion

Fuente : Encuesta directa : 1994,

n




RS CUADRO 19
' ETAPA DEL PROYECTO DE MAYOR DIFICULTAD.

CATEGORIA F *
Surgimicnoto 1 184 %
Eleccion 10 . 3846 %
Planeacién 7 2692%
Realizacion 8 30.76 %
Evaluacion 0 : 0%

Fueme : Encuests directs : 1994,

Evaluacién (0.0%)  Surgimiento (3.8%)

Realizacion (30.8%) /£

Eleccion (38.5%)

- Planeacion 126.9%)
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CUADRO 20

’ MDMENCMENLACONDUCTASOCMLDELOSNINOSQUEHAN

ASIS'I'IDOAUNAINSTITUC!ONEDUCATIVAYDOSQUENOEANTENIDO

ESA OPORTUNIDAD.
CATEGORIA F %
St 26 100 %
No ] 0%
TOTAL 2% 100%

Puente : Encuesta directs : 1994,
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CUADRO 21

QUIEN EVALUA EN EL JARDIN DE NIROS 2.

CATEGORIA F %

Educadora s 1923 %
Nifios y la educadora 18 69.23 %
Directora 3 1153 %
TOTAL 26 99.99 %

70

50
40
30
20
10

(-]

T CATEGORIA

Fuente : Encuesia directa : 1994,
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, CUADRO 22 v
LAS EXPERIENCIAS CON EL METODO DE PROYECTOS.

CATEGORIA F %

Buenas 3 1153 %
Regulares 23 8846 %
TOTAL 26 99.99 %

20

70

60
40

20
10

Fuene : Encuesta directa : 1994,

CATEGORIA
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CUADRO 23
SE EVALUA EN EL JARDIN DE NINOS,

CATEGORIA F %
Proyectos 15 5770 %
Recursos 8 30.76 %
- Actividades 3 1153 %
TOTAL - 26 99.99 %
Fuente : Encuesta directa : 1994,
. 80 §2.7
50
40
30
20
11.53
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CAPITULO We. ¥

AWALISIS N INTERPRETACION DX LA
’ INFORMACIONW




7 'Axm-x- B INTERFRETACION DN LA
INFORMACION. ’

.1 AWALISIS DR RESULTADOS.

Los resultados de la investigacién de campo realizada en 26 jardines de nifics en fa ciudad
de Uruapan, en el perfodo escolar 93 - 94 fueroa los siguientes :

El 80.76 % de los grupos visitados correspondieron al 3er. grado de preescolar y el
19.23 % a 2° grado del mismo nivel (cuadro 1). El que el porcentaje de grupos de 3er.
grado sea mayor que ¢l de 2° se debib a que en algunos de los jardines de nifios ea los que
se realizé el estudio dnicamente cuentas con grupos de 3er. grado.

Al entrevistar a las educadoras y sus directivos se nos informd que en nivel preescolar el
3er. grado tiene mayor importancia ya que en el se encuentran los nifios con S afios
cumplidos y, dado que la demanda de este servicio educativo es mayor que Ia oferta se
pretende que por lo menos los nifics de esta edad (5 afios) puedan cursar un afio de
preescolar antes de iniciar su primaria.

El promedio de nifios por grupo fue de 27. Consideramos que esie es un nidmero alio de
alumnos tomando en cuenta que son nifios pequefios cuyo aprendizaje tiene como base la
accion en todos sentidos; el juego, la actividad y creatividad. En las aulas con una poblacién
alta de alumnos las oportunidades y posibilidades que cads uno tiene para expresarse, de ser
escuchado y experimentar por sf mismo, se ven reducidas asf como también s atencién que
cada nifio recibe de la educadora.
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» »Enlomhﬁvoahmncidnwémlu_demmmnkm,delagmponeobmvo
1a siguiente informacion : ¢l 73.07 % tienen esmdios de licencistura en educacifa preescolar
. v €126.92 % uoa formacién diferente al magisterio (cuadro 3).

mdﬂuuhnmm&velumhdehm. Es a partir de 1984 que
hmmmamﬁmnyelmdefmmm&m
alumnos en fas normales pasa 2 ser de S afios después de 1a preparatoria.

Los afios de experiencia docente en nivel preescolar de las educadoras que contestaron el
cuestionasio fue : de 1 2 S aios of 38.46 %; de S 2 10 afios 46.15 % y de 10 afios o mis ¢!
15.38 % (usdro 4).

Estos porcentajes indican que la mayorfa de las educadoras tienen una experiencia en
preescolar no mayor de 10 afios, lo que hace pensar que las educadoras pertenecen a
generaciones relativamente recientes.

Ef 100 % de las educadoras dijeron conocer ¢t nuevo programa para el nivel preescolar;
secordemos que éste st pone en prictica en el ciclo escolar 1993 - 1994 (cuadro 3).

Han asistido a cursos de capacitacién o actualizacién sobre el Programa de Educacién
Precacolar 1992 (PEP 92): el 348 % a cunsos diddctioos; el 3076 % a cursos
 metodologicos y el 65,38 % a cursos de metodologla y didicticos (cuadro 6). En todos fos
casos las maestras ban recibido informacion de diferente tipo sobre of Programa 1992,

180 -



" Las efucadoras comentaron al entrevistarlas, que la Secretarfa de Educacién Piblics (SEP)
imﬁmmyumhnﬁumlmdmu.porlogmulmelmdemmm -
deinlchralpeﬁododechmywyopropésitoudarluacmocﬂlosumbiosefecnﬂdou
los programas y los nucvos lineamientos ya sean didicticos o metodolégicos para su
préctica.

El nivel de conocimiento que tienen las educadoras del programa 1992 lo calificaron como :
acepuble el 19.23 %; mediano 69.23 % ¢ insuficiente el 11,53 % (cuadro 7).

Los datos indican que el conocimiento que las educadoras tienen del programa en vigencia
se ubica en su mayorfa en un pivel mediano.

La experiencia personal en la asistencia, a este tipo de cursos permite hacer menciéa de
algunos factores que se consideran influyen en este problema; uno de ellos es la corta
duracién de los cursos que imparte la SEP; no se realizan de manera permancate a través
del ciclo escolar; otro aspecto es que las personas que lo imparten no tiesen un
conocimiento amplio y profundo de las teméticas; por otra parte el tiempo de que se dispone.
en los cursos el limitado, lo cual impide en la mayoria de las ocasiones agotar las dudas e
inquietudes que surgen en las maestras. Esto puede repercutir negativamente en la calidad
que en la educacién se pretende alcanzar con los cambios efectuados al programa.

Y, respecto al apoyo bibliogrifico sobre ef programa y su fundamentacién teérica que las

instituciones brindan a las educadoras las respuestas obtenidas fueron : suficiente 19.23 %;
poco el 76.92 % y ningun apoyo bibliogréfico el 3.48 % (cuadro 8).
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- Orra fuente de apoyo y acualizacion ademss de los cursos a los docentes por parte de la
SEP lo constiuye Ia bibliograffa existente en los jardines de nifios. Se investig sobre las
publicaciones que la SEP tiene para el nivel preescolar encontrindose enmtre Otros :
*Programa de Educacitn Precscolar 1992°, "Areas de trabajo”, "Amtologia de apoyo a ba
prictica docente”, "Fichero de juegos creativos”, "Guia didctica para orientar el desarrollo
del lenguaje oral y escrito en nivel preescolar”, De estos libros pudimos constatar que en ¢l
mejor de los casos se cuenta con un ejemplar de cada uno y que las educadoras que desean
consultarios deben hacerio en el mismo plantel o hacer una reproduccién de los mismos por
sus cuenta,

El apoyo bibliogrifico que tienen las educadoras en las instituciones donde trabajan es
timitado como puede observarse y en algunos casos inexistente.

Sobre el conocimiento de Ia fundamentacion teérica es alto en un 3,84 % mediano 50 % v
bajoun 19.3 % (cuadro 9).

- El porcentaje de educadoras que consideran que tienen alto conocimiento y mancjo de la
) u&hqnhmdlmclpromeubajo.umyothseubiuenunnivelmediodek
conocimiento. sobre el mismo. Esto nos lleva a pensar que el aspecto tebrico sobre el
conocimiento del nifio ha sido descuidado y poco atendido por los docemtes y sus
autoridades. Por lo general se atienden mis las cuestiones pricticas; esto es algo que se
viene dando desde [a formacién docente.

La falta de apoyo profesional y permanente s notoria en esta caso,
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A la pregunta’ sobre si conocian la estructura bésica del programa el 100 % de las
educadoras contestaron afimativamente pero. s6io ef 61.53 % mencionaron en que consistia
(cuadro 10).

En lo referente a si consideraban que los cambios introducidos por la modemizaciéa
educativa elevan la calidad de ésta, en el nivel preescolar ¢l 61.53 % opinaron que sf y ¢l
38.46 % que no (cuadro 11).

Es pecesario recordar que no todos los problemas que se presentan en las aulas tienen
sohqiﬁnmcﬂu.ﬁndxumwosmeducadmmidemquelosumbiummpm
a las exigencias que ellas ticnen en su comunidad educativa, y que falta una visibo mis
realista y profunda de los problemas que ellas enfrentan diariamente.

En algunos casos, louumbiosquesehacen'ﬂosphnudemndioxenaminquiemd.m
o temores sobre su aplicacin a una realidad concreta. Por otra parte existe la incertidumbre
sobre el tiempo que estarin vigentes, pues en cada sexenio, el Secretario de Educacién trata
de poner su sello mediante reformas que 0o en todos los casos obedecen las necesidades que
ﬁcnéelsectmeduuﬁvo.

Respecto al método con ¢l cual se estd trabajando, en todos los casos la respuesta fue : que
con ¢l método de proyectos (cuadro 12).

La aplicacién de los cuestionarios se 1levé a cabo en el transcurso de los meses de marzo,

abril y mayo. En ¢l momento de las visitas en ninguno de los jardines sc estaba realizando
un proyecto con los nifios (cuadro 13). '
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Enimmhmpmnmmmwcmmﬁuhmw,m.

mmakmm‘mapmmmumdmmnhy
aspectos del mismo que se dificultan ea la priictica.

La distribuci6a del tempo para las actividades que se realizan en f jardin de nifios fue : ¢l
mayor ndmero de horas a fa semana se dedica a las actividades de los proyectos; le sigue
1as actividades libres y por ltimo con un menor nidmero de horas las actividades de rutina,
1o cual estf acorde a las especificaciones del programa (cuadro 14).

En la prictica se pudo observar que esto no se fieva a cabo. Los nifics 0o tenfan ninglin
proyecto en prictics. Si no se estd aplicando el programa en un 100 % ;como pueden
dedicar tantas boras 8 la semana a Ias actividades de los proyectos?. '

Otro aspecto importanie en el programa es 1a participacién de los padres en las actividades
que se realicen . El cuestionario proporciond los siguientes datos sobre el interés que han
tenido los padres en elio : se han interesado en la forma de trabejo un 15.38 %; han tenido
poco interés €1 73.07 % y el 11.53 % no se han interesado en ello (cuadro 15).

Durante mucho tiemipo se tuvo a los padres al margen de las actividades escolares, su
presencia en la escuela obedecia principalmente a dos motivos : uno Ias juntas obligatorias y
otro para firmar boletas de calificaciones. Esto puede ayudamos a explicar el por qué los
Mmmdamoosmbreeimu&porcmuquéheenmhijosenhmh,cbmo
trabajan , etc.
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‘ufmvdeomnimalosninospmlosmbajm.ﬁpotlogenmldemsfm:
“individual, grupal y por equipos (cuadro 16).

El 19.23 % de las educadoras dijeron dedicar mis tiempo a las actividades individuales; el
$7.69 % a las grupales y ¢l 23.07 % por equipos (cuadro 17). La edad en que s encuentran
los nifios de preescolar es descrita por tedricos como Piaget, de egocéntrica y, aunque el
nilo se encuentre trabajando o jugando en compafifa de otros nifios no esth formando
realmente un equipo. Es coaveniente que el trabajo socializado se cultive desde los primeros
~afios escolares. La idea del trabajo en commin destaca la personalidad del grupo frente a la
individual.

Los problemas que han tenido las educadoras al querer implementar actividades por equipo
~ bansido : de disciplina el 23.07 %; problemas relscionados coa la coordinaciée entre los
nifios ¢1 73.07 %; de cooperacidn entre los nifios un 7.69 % (cuadro 18).

Euosp:oblumssonumdelosmhﬁeam.deﬂmmmd«ﬁmﬁnhcidn
emtre si. Cuando los grupos son numerosos la educadora dificilmente pueden satisfacer las
demandas de los nifios, esto contribuye a que ¢l grupo se desordene. La coordinacion y
cooperacidn se relacionan con Ia participacion que cada nifio tienen en el grepo y en este
caso en el equipo, hay nifios a los que les gusta participar en todo y a otros no.

Los proyectos se realizan en diferentes ctapas, algunas por ¢! grado de coordinacién y
cooperacién que requicren de los nilios representan mayor dificultad para Ia educadora.
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En la primera etapa que es ¢l surgimiento del proyecto, han tenido dificultad solo el 3.84 %:
mheleccidndelp:oyecwel!&%% enhphnuciénelzs!n % yenlamlincicndelf
mkmoelSO%%(mldro 19).

 Las dificultades tienen hugar cuando los nifics deben llegar a un acuerdo, a una eleccida
comdn, Los nifios pequefios tienen dificultad para reconocer y aceptar que hay otros puntos
de vista diferentes al suyo. Los inereses de los nifios son distintos, cada uno quisiera
enfocar la atencin s6lo hacia las actividades y juegos que le son mis atractivos. Por otro
Iasdo se tiene la limitante del lenguaje, que no en todos los casos ha tenido el mismo
desarrollo.

En lo que se refiere a la conducta social de los niios ¢ 100 % de las educadoras opinaron
que existe diferencia eatre los nifios que han asistido anteriormente a una instinicién
educativa y los que 0o han tenido esa oportunidad (cuadro 20).

Se ha dicho anteriormente que los jardines de nifios debido a la gran demanda que tienen,
dan preferencia a los nifios con $ afios cumplidos. No todos los jardines cuentan conm ef 2°,
. grado, lo cual reduce la posibilidad de que nifios més pequetios ingresen a etlos.

A Ia pregunta de quifn o quienes avahian las actividades que realizan los nifios, las
respuestas fueron : la educadora el 19.23 %; los nifios y la educadora €1 69.23 % y Ia
directora el 11.53 % (cuadro 21).

Estos datos reflejan al cardcter democritico de la evaluacion en este nivel en la mayorfa de
los casos, aunque, en algunos otros la evaluaciéa es unilateral.



S¢ evalda : los proyectos, los logros, s actividades, los fecursos, los resultados, eic.
(cusdro 23). ' : '

Iuninmwnpme'impotmdehenhucion.

Las experiencias que han tenido las educadoras al llevar a la préctica el método de proyectos
pucden clasificarse en buenas, regulares y poco satisfactorias. E 88.46 % de las educadoras
consideran que sus experiencias con éste método han sido regulares y un 11.53 % buenas
(cuadro 22).

El porcentaje de las educadoras que califican sus experiencias como regulares es alto. Esto
pddemos entenderlo si tomamos ¢n cuenta que es el primer afio de trabajo con el mievo
programa y con ¢l método en €] propuesto y que muchas de las maestras conocen poco del
valor pedagégico del método. Sin duda alguna, esta forma de trabgjo requicre cierta
madurez, autonomsa y manejo del vocabulario de los nifios entre otros aspectos.

. INTERPRETACION DE LA XNFORMNMACION.

La investigacién realizada a lo largo de este trabajo, tuvo entre otros propdsitos, conocer el
nuevo programa educativo del nivel preescolar 1992, derivado de las reformas educativas
Ilevadas a cabo en el sexenio 1988 - 1994.
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v Cmm'ekym“mmmmuw&chopmmy
confrontar los supuestos tedricos con el quehacer educativo cotidiano y asf detcrminar bajo
qué condiciones & aplicable el m&todo de proyectos en los jardines de nifios de esta ciudad.

Respecto al conocimiento de] programa tenemos que este surge de las reformas en el sistema
Mvouxiummelwop&iwdemodemimheﬁmciﬁnyehvuhuﬁdﬁdeh
misma en el pafs. De ello se desprende o surge el Acuerdo Nacional para la Modernizacién
Educativa, el cual propone entre otros aspectos la reformulaciée de los contenidos y
materiales educativos ademés de las estrategias para apoyar la préctica docente.

El antecedente inmediato del programa de educacion preescolar 1992, es el programa de
1981, el cual estuvo en vigencia por diez afios, se caracterizd por manejar un concepto
diferente al de afios anteriores en relacida al nifio dentro del aspecto educativo; se concibe,
al nifio como un "ser con caracteristicas propias en su manera de pensar' y sentir”, trata ya
este programa 1981. de organizar la préctica educativa a partir de las caracterfsticas del
nifio, de sus necesidades; el aprendizaje se concibe como la construccién de conocimientos
que ¢l niflo desarrolla al interactdar con los objetos y sus propiedades. Esto representd un
gran avance pedagégico, recordemos que la educacion preescolar 5o siempre se ba planeado
conforme a las necesidades de los nifios.

Esto es a grandes rasgos el programa que anicoede al de 1992. E1 actual programa retoma
esta fundamentacién psicopedagdgica y epistemolégica donde ¢ aprendizaje es un proceso
de transformaciones por parte del nifio, este es reconocido de manera integral, es decir, en
su dimensidn fisica, afectiva, intelectual y social,
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En ¢l programa se propone el trabajo con el método de proyectos, este pertenece al grupo de
los Métodos de Trabajo Colectivo (ver cap. 5). Esto ¢s una forma de trabajo que se apoya
en el principio de globalizacién o integraciéa del conocimiento.

En et méodo de proyectos intervienen los siguientes factores : 1) un problema o situacion
problemética; 2)-una actividad original o suscitada para resolverla; 3) un ambiente natural en
¢l cual se da : 4) un propésito respecto a su realizacién; 5) una serie de proyectos para su
realizacion.

El método de proyectos admite cualquier forma de seriar los conocimientos que se acomode
mejor a la curiosidad, necesidad y capacidad de los nifos. Esto permite al nifio decidir,
conocer, plancar las actividades que desea realizar, ¢l alumno posee la informacién y puede
reestructurar, evaluar y modificar sus propias actividades. Se promucve la busqueda, 12
investigacion activa, ¢l interés del nifio es ¢l generador de la dingmica del desarrollo de las
actividades que han de realizarse en forma colectiva y con Ia cooperacién de todos.

En cuanto a los contenidos los hay de distinta naturaleza, algunos provienen del mismo
nifio, de sus caracteristicas de desarrolio; otros aspectos de su realidad social y del medio

natural, podemos decir que hay contenidos de interés personal y de interés colectivo,

El programa no especifica los materiales que se requieren. Se habla de que estos han de ser
de gran variedad, se concibe a estos como un apoyo necesario en el aula.

Respecto a la evaluacién se sefala, que tiene un carécter cualitativo y democrtico.
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E! segundo propdsito de Ia investigacin, fue el conocer las experiencias que las educadoras
han tenido con ¢l nuevo programa.

Los datos proporcionades por las educadoras, permitieron obXericr un Panorama, aunque
muy general, de la problemitica de este nivel escolar, principalmente con respecto a la
actuatizacién y capacitacion de tas educadoras.

Las educadoras tienen un conocimiento superficial del programa, esto debido en gran parte
a que la misma SEP, encargada de capacitar y actualizar al personal doceate de los jardines
de nifios no cuenta con suficiente personal especializado que conozca a fondo los cambios y
reformas pedagégicas, asi como metodologicas efecuadas & los programas.

Por otra parte, los cursos de capacitacién a los que deben asistir cada aBo, las educadoras
son de poca duracion, (6 a 8 horas), esto ¢5 una limitante para hacer las revisiones y
estdios a fondo de las temdticas, Ademds fa metodologla utilizada para impartir estos
cursos, 0o es la mas adecuada.

No se da el tiempo necesario, ni las condiciones para el andlisis, 1a critica y 1a coofrontacidn
tedrica con 1a realidad cotidiana.

Otro factor que comsideramos importante es el hecho de que las educadoras no cuentan con
bibliogratla 5pecialiudayacnnliudacnsuscemmsdcmbajo. 10 cual de alguna forma les
imptde documentarse sobre aspectos tedricos, pedagdgicos, dxw:ucos. efc. ‘que pudieran
apoyar y mejorar su prctica. '
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Las educadoras mqueelmaocimimcienﬂﬁcoqueﬁm«lnimnoualm. o
mismo sucede con 10s aspectos tedrico-metodolégicos que fundamentan el programa.

hmodemimionqueupmmdealunweneumbito.mdvo. exige que el docente sea
un sujeto critico, anslitico, reflexivo y autodidacta, sin embargo se observa que esto no es
fhcil st 0o se cuentan con los medios y ¢l ambiente propicio para elio.

Ouofiamimpmmeaeluchodequeme&mdomophenmmﬁmummde
marcar Jos lineamientos metodolbgicos, didicticos, pedagbgicos para el nivel preescolar,
desconocen Ia realidad con que ellas tienen que enfrentarse diariamente, en especial las
condiciones socioculturales de fos nifios y sus familiss.

Una informacién obtenida que no coincide con lo observado en la priktica, es que fueron
pocos los proyectos realizados coa los nifios durante el ciclo escolar 1993 - 1994. Al hacer
visim'llosjardinesdeniﬂossepudoobmvu.quenninsunodccﬂuumhﬂevmdoa
cabo un proyecto. Creemos que uno de los factores que pudo influir en esia respuesta, es
que a las educadoras s¢ les ha exigido por parte de los directivos (inspectores) acatar todas
ias disposiciones y resoluciones en cuanto a Ia forma de como han de realizar sus précticas
pedagégicas. La participacion de Ias educadoras en estos asuntos es poca; sabemos que estas
formas autoritarias y poco flexibles, bacen que Ias cosas adquieran un carfcter burocritico,
Mqueuﬂevmacaboenhmymdelotmmevinrpmblemomﬂiau
con a inspeccidn y no porque respondan a las necesidades de su grupo o de su instieucida,

Enmmonlajaxdinespuﬁmhmwnmmﬁmcidnaimim.yl@e‘hmy«m
del tiempo de una clase se dedica & aprendizaje de Ia lecto-escritura; esto se debe a que las
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primarias panticulares de esta ciudad exigen que los pifios que eniran a primer a0 scpan
leer y escribir. Esta simacién hace que las educadoras enfoquen su atencién a este aspecto
- mis que & ningdn otro. '

En el programa se marca que la mayor pane del tempo se empiee en actividades de los
proyecios, el segundo lugar en tiempo lo deben ocupar Ias actividades libres y el menor
tiempo posible las actividades de rutina. Como vemos esto no se da en ia prictica.

Un aspecto también importante en la modemizacién educativa ¢s la panticipacién de los
. padres en el proceso educativo, Se pretende que Ia escuela comparta con ellos Ia
responsabilidad de formar a sus hijos.

En ¢l caso de los jardines de nifios el interés que han mostrado los padres hacis la nueva
forma de trabajo y por conocer los objetivos que se tienen, a sido poco. Durante mucho
tiempo se pensd que el nivel preescolar servia para que los nifios se entretuvieran jugando, y
no como un lugar donde el nifio podia desarrollar sus potencialidades fisicas, intelectuales,
" afectivas, sociales, etc., a través de actividades atractivas’ que incluyen el jugar y en un
ambiente especialmente disefiado para ellos.

Interesar ¢ incorporar a los padses en las tares educativas que realiza Ia escucla es una

misiéa que requicre de mucho trabajo y esfuerzo no solo de las instituciones educativas, los
docentes y directivos sino también de! sistema educativo.:
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El hécho de que los padres cotiozcan la funcitn de 1a escuela, sus limites y posibilidades en
Ia formaci6n de los nifios es algo que consideramos necesario. Se requiere de su ayuda y
‘coordinacién de esfuerzos para alcanzar los objetivos que se propone ¢l programa.

La forma de trabajo en los jardines de niflos es muy flexible, es decir estd en funcién de las
necuidadeseimmdelmpequeﬂm.ﬂmﬂhus\uacﬁvidﬁshsmsuelm
organimnlosniﬂosenpequeﬁos grupos, individuaimente o realizarias conjuntamente con
todo ¢l grupo.

E! actual programa recomienda estas formas de organizacién para las actividades pero,
teniendo en cuenta que ¢s un método de enseflanza colectiva se pretende que la mayor parte
del tiempo se trabaje en conjunto, colectivamente o en equipos.

Essabidoqueluocialiucidneuelscrmmnoesunhrgoprocuoqueseiniciadudeel
momento del nacimiento. Poco a poco el nifio va ampliando su universo. En un principio
éste se reduce a los padres y miembros de su familia; posteriormente, al ingresar at jardin de
nifios su entorno social se amplia, se encuenira en un ambiente donde hay niflos de su edad
y con intereses similares; deja de ser el centro de toda atencién, empieza a compartir con los
demis sus experiencias.

Por su edad el niflo preescolar se ubica en la fase preoperatoria (Piaget), la cual tiene ciertas
caracteristicas, una de cllas es ¢l egocentrismo, definido este como una indiferenciacién
relativa del punto de vista propio y el de los demds consideramos que esto s una limitante
para que el nifio pueda reconocer y aceptar que existen otros puntos de vista diferentes al
' suyo.Qnumur(sﬁmdemﬁuahcmciénquees!amdmhacmmmun'
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'sdlo’aspectoal razonar, por lo que las discusiones que entabla con los compaderos, en la
mayoria de los casos, se reduce "a confrootar sus afirmaciones contrarias”.

Debido_aesmmrktiwyamcomounvmhhﬁoﬁmiw.hmomh'
motivacién en los hogares para que el nifo manifieste sus idess, pensamicntos y
septimientos, ¢l trabajo en equipos resulta poco recomendable, este requiere de ciertas
_ condiciones para cumplir con su funcién pedagégica. Los equipos deben ser formados
esponténeamente por los mismos nifios segiin sus preferencias y aptitudes; no ser mayores
de 4 elementos; los miembros del equipo son quienes han de determinar el trabajo que
realizardn y por \ltimo que las actividades de estos sean de gran variedad.

En el jardin de niflos al poner en prictica esta forma de trabajo s¢ presentan los siguientes
problemas: la formacién de los equipos no es tan espontineamente debido a la falta de
espacio y a que tienen grupos numeroscs; ¢l ponerse de acuerdo para determinar quien
realiza una actividad y quien otra también ha representado problemas puesto que en la
mayoria de los casos los nifios quieren hacer solo lo que hacen los otros negindose a
cooperar y participar en las actividsdes que no han elegido voluntariamente. Ante esta
problemdtica, las educadoras interviencn designando el trabajo a cada equipo. Esto llega a
convertine en un trabajo en pequedos grupos donde los nifios estin juntos pero no hay
coordinacién entre ellos para 1a realizacién de una tarea comuin.

Dentro de las fases de un proyecto las que mayor dificultad han tenido en su realizacion,

tiencn que ver con ¢l hecho antes mencionado. La conducta social del nifio : falta de
coordinacién y cooperacion.
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"Inqccsnio‘lnbhrunpocodelohﬂemenemquemlosgmpmymhfmlosde

preescolar, en donde la mayoris de los mifios 0o han tenido la oportunidad de asistir
anteriormente a una institucién educativa, su primer coitacto con Ia escuela se da en

* preescolar. La oporunidad de ejercitar su capacidad de eleccidn, de tener su propia opinidn,
de confrontar sus puntos de vista, de tomar la iniciativa, etc., comienza para ellos.

Se puede observar una gran diferencia en la conducta social de 10s nifios que han asistido
anteriormente a una instiucién educativa, por un lado su vocabulario s més extenso y estfn
mas familiarizados con las actividades y manejo de materiales, s¢ integran con mayor
facilidad al trabajo. -

Las educadoras en su mayorfa opinan que sus experiencias con el método de proyectos han
sido regulares, consideran que esta metodologfa tiene aspectos muy valiosos y que es
necesario un mayor conocimiento tedrico del mismo asf como el estudio de su realidad
" cotidiana para clegir los aspectos que mas convengan a los intereses de su grupo.
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CONCOLUSIONKS



 CONCLUSIONES

La investigacion documental asi como el trabajo de campo realizado en los diferentes _
jardines de nifios de esta ciudad sobre la prictica docente y ¢) programa 1992 del nivel
preescolar, permiten formular las siguientes conclusiones :

El método propuesto en el programa 1992 del nivel preescolar, requiere de un instrumento
que coasideramos clave para la forma de trabajo y que es la comunicacién por medio del
lenguaje. Se roquiere que los niflos comuniquen y expresen su pensamiento, afectos,

" necesidades, experiencias; lo que les agrada o desagrads; su necesidad de unir esfuerzos
pana lograr una meta conxin.

Todo esto sélo puede obtenerse por medio del lenguaje, el cual nos permite convencer,
interrogamos, plancar, disentir, dudar y participar activamente en proyectos.

Este méodo de trabajo por proyectos tiene sus limitantes cuando se trata de pomer en
" préctica con nifios que pertenecen a grupos menos favorecidos socioeconSmicamente.
Estudios realizados, muestran que estos nifios, debido a las condiciones poco favorables de
su ambiente, social y familiar; a la poca o nula estimulacién de los padres para la
adquisicién del vocsbulario, muestran niveles més bajos en el desarrollo del lenguaje. El
70 % de los jardines de nifios en los que se realizd este estudio estdn ubicados en zonas
suburbanas.

Por otra pante se tiene que, ¢l lenguaje del aifio en edad preescolar es egocéntrico, Es decir,
que el nifio no intenta ponerse en el punto de vista del interlocutor, A esta edad (4 - § afios)
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‘lhdiscmionssmﬂmpluchoquesdeaﬁmcimmmm.wbwem
de acuerdo entre ellos mismos para realizar un trabajo en comin se les dificulta.

Es necesario reconacer que no todos los problemas que se le presentan al maestro ea ¢l sula
" tienen su origen y explicacién dentro de ella. Son muchos los factores que intervienen ea el
proceso de desarrollo humano. Dos de ellos se consideran de mucha importancia : el
;utﬁcoquesenﬁmelhsunmﬁsquuelospadmhmdanasushijos.ymuei
medio ambiente, el cual ejerce gran influencia en los individuos.

Cuandq las condiciones de salud, higiene, vivienda, alimentacién, etc.. no son adecuadas
para los nifios, éstos muestran un coasiderable retraso en su desarrollo fisico ¢ intelectual,

Las educadoras desempefian una importante labor educativa. El primer contacto que tiene el
" niflo pequefio con el 4mbito escolar, generalmente se da en el nivel preescolar,

heup.deduanoﬂomhqueumcuemelninomohrudegmmendmh;
los aprendizajes, hibitos y estructuras de conducta y pensamiento formadas en esta etapa
sonhbuepanhadqqisicidndeapnndinjumﬁm.

El nifio de esta edad (4 - S afios) es un ser con caracteristicas especiales. Las educadoras han
de tener conocimiento y manejo de las teorias que permiten saber c6mo es un niflo, cudles -
son sus intereses y necesidades; sus procesos de aprendizaje y caracteristicas humanas mfs
" relevantes.
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actualizacion, qufomlmanuuconocunim.accetoaumbibhognﬂaupecizhudaen,
hwpﬂnmhrydoummmbmnmdempﬂcdue&mﬂn Sabm
wﬁombhym»hmhgnﬂacm.mmw.&mﬁowh__
 culura, las oportunidades de scuializaciéa y superacién estén al alcance de 10dos pero sobee
. todo de aquellos que mis Jo necesitan,
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. msmmcwn.

*Un becho bastante notorio en ouestro tiempo, es la forma en cémo la ciencia y la tecoologia
se desarrollan y avanzan; los conocimientos y la realidsd misma estin en constane cambio,
Eslonos‘llevaaincumionarenelcampodehacmliucim. su importancia podemos
encontraria en la necesidad que tienc el ser humano, todo profesionisia de renovarse, de
estar al dfa, de actualizar la informaci6n, los conocimientos y habilidades que posce, de
ensiquecerlos constantemente en aras de un mejor ejercicio profesional, y de una mayor
eficiencia en ¢l trabajo.

Hablar de actualizacion en el imbito educativo es imprescindible dada su magnitud y
trascendencia. Se dice que el magisterio es tan basto que "no hay ciudadano que no haya
tenido un maestro”, la educacién es un proceso dinimico; pensemos un momento en ComMo
fue la formacién pedagdgica que tvicron tantos maestros y educadoras que actualmenie

" laboran en las escuelas, maesiros que teuen entre S y 10 afios o mfs de experiencia,
probablemente lleguemos a la conclusion de que fue muy diferente a la formacién que hoy
por hoy, esuin teniendo las nuevas generaciones de alumnos en las normales, Los conceptos
mismos de educacion, de aprendizaje, de relacibn maestro-alumno, las teorfas van
cambiando, van modificdndose y amplisndose a medida que se conoce mis del proceso
educativo y del ser bumano.

Por otra parte hemos sido testigos de las reformas del sistema educativo mexicano,

particularmente éste sexenio; cambios que tienen que ver con el lugar que se le da al docente
y al alumno en el proceso educativo; con los contenidos de aprendizaje, con los materiales
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;,mimmm«mmm,mmmwyiwymwt
- worias vigentes en exte tiempo.

Los resukados de Ia investigacion realizada en este trabajo nos refieren a ta problemdtica de
{as echucadoras que estin actualmente trabajando €n los jardines de nifios en esta ciundad y
que tienen que ver con la falta de una actualizacién permanente que apoye y fortalezca su
capacidad de comprensién y dominio de las teorias que sustentan el nuevo programa.

Los resultados de la investigacién permitieron detectar la falta de oportunidades reales de
acceso a un programa de acmaslizacion que les proporcione una mayor competencia
- pedagégica que Jes permita interpretar y manejar el nuevo programa educativo de este nivel
escolar, '

Consideramos importante que las educadoras cuenten con un espacio de reflexién y anslisis
de su propia prictica, en el que puedan confrontar teoria y prictica. Por ello, se ha pensado
en un curso de actualizacién para las educadoras.

uewman'mamummmmm-ummm :
por Jas educadoras de nivel preescolar a través de los cuestionarios aplicados : Necesidad de
scalizar sus cooocimientos sobre el nifio y la fundamentacita tebrica del programa vigente
(1992).

Elmmpmen&ayﬂnnhe&wdommelmwoﬁwmmﬁue
enriquezcan sus conocimientos y fortalezcan su prictica docente.
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Enelmummyntmm lotuulesﬁmonuleccncudmmmenm.h
Mmenuc\dndelmm 1992, s(comolumidaduyopmmumnifuudnpor
1as educadoras.
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* OBJETIVO GENERAL.

Eioﬁedvamﬂdemmdemﬁudbnmhsedndmuu:mehmf
adguieran contenidos tedricos pedagdgicos que apoyen y enriquezcan su prictica educativa,

OBJETIVOS PARTICULARES.

==> Fonﬂmhmcidaddelueduudommelmncjoehémmiénqel
programa de educacion preescolar 1992,

' == > Revisar y analizar la metodologia del programa 1992.
. == > Promover en las educadoras una actitud de autodidactismo. v

== > Resaliar el papel socislizador del jardin de nifios.

M



“mmgmmm‘hmmalmokmnmmm
educadoras son los siguientes : :

= > El curso de acrualizacién serd impartido por un equipo multidisciplinario
=> El mimero de asistentes al curso no deberd ser mayor de 25.

- = > Se recomienda sea impartido prefereniemente en los meses de julio y agosto por ser-
periodo vacacional, '

=> Para evaluar el curso sc disefiarf un cuestionario el cual podrd ser aplicado a las.
asistentes con el propdsito de conocer los logros y limitaciones que éste haya tenido y
proponer nuevas tematicas para cursos posteriores.



METAS.
'q-> Seapenquﬂﬂnﬂiurelmhs'eduwmquehym’nkﬁdommm
: mymdmmdeeleumuwéﬁcopedué;icosqmlapemimekvuhaiiﬁddem
. taren educativa; -
=-> Wmmmimivmduygmm;mmmoahmwfomcm.

- Moﬂv.m a las maestras a formar una biblioteca, y circulos de estudio.

Cm> Promovcrumacﬁhxddepemnnemereﬂexiéndempdcﬁc;doceme.



C . TR0 OF ACTUALIAGION PARA ~EDUCADORAS.

TEMA : mtodosdoomoﬁam T
OBJETIVO GENERAL : QOus las educad o idos W6rico pedaglgicos Que SPOYeN v envi Su prictics educative. .
NOMBRE DEL RESPONSABLE :  Equipo de trabsjo muttidisciplinario. TOTALDEHORAS :  24.
HRS. TEMA PARTICWLAR SUBTEMAS APRENDIZAJE
8 Métodos de ensefianza 30- | * Las educadoras : Aneli- mmumm * Conferencie.
cislizade. 2arén la fundementacion * Fundementacaion tedrics.
tedrica de los métodos - ¢ J. Dewey vy Kipstrick * Debese.
de enaefianza socieliza—
da; sel COMO sus Carac— 2 Método Cousinet * Lactura y discusion.
teristicas y aplicacion en .
nivel presscoler. 3 Método globelizador. * Masa redonds.
* imercambio de experienciss.
I
MATERNAL DIDACTICO SISTEMA DE EVALUACION _ APOYO
- Proyector de Scetatos. - Participacion. -L. i ge * dele vie
- Grabadora. - Lecturas. Lm..“
- Mimiografisdos. - Ensayos. - L. Luzuriags °La nueva educacién”
'« Pantalls. - Cusstionerio. - Homdndez F. “La globalizacidn mediare
- Rotafolio. proyectos de wabejo”.
- T. W. Moore “inroduccion 8 ls worie de la
educacion®.
- Revists Mexicane de pedegogle.




o andeigedt

o AL R T

| .

TEMA : Actividades lingdisticas en el jardin de nifios. o
OBJETIVO GENERAL : Ous las od - contenidos tedrico pedegigicos que y Su préclica educats
NOMBRE DEL RESPONSABLE :  Equipo de trabajo multidisciplinario. TOTAL DE HORAS : 24.
NUM. OBUETIVOS TECNICAS DE ENSENANZA - |
HRS. TEMA PARTICULARES SUBTEMAS APRENDIZAJE
8 Lengdiaje del presscolar. Las educadorss : * Teorias sobre la adquisicién det * Conferencia.
© Analizarén les princips- lengdaje.
les teorias sobre ol desa- * Ponencis.
rrollo del lenguaje. * Lengiiaje y socisiizacién
Lectura v discusion.
© Valorarén ol papel del © Crestividad verbal y su desarrolio
lenguaje en ol proceso -~ * Dindmica grupal
de socisizacion. * Reslided sociolinglistica de los -
niflos presscolaresde asta ciudad. © Angliis.
* Revisardn las caracteris
fio preescolar.
* Anglizarén la realidad —~
sociolingGistica de los ni-
flos presscolares de su
comunidad.
MATERIAL DIDACTICO SISTEMA DE EVALUACION APOYO ACO
- Proyector de acetatos. - Participacion. - Beniers E. “El lenglisje del presscoler®
- Pamalts. - Asistencia. - Paz B *Pr de "
- Hojas blancas. - Lecturss. lingiilsticas pars ¢l jerdin Comunitario®
- Rotafolio. - Cusstionario. - Luris A. “E! papel del lengiisje en of
- Marcadores. desarrolio de la conducts”




[ B R AASO P EoUia
TEMA : £l juego y el nifio presscolar. -
OBJETIVO GENERAL : . Que iss - idos tedrico qus Y enviquezcan su ducativ o
NOMBRE DEL RESPONSABLE :  Equipo de trabajo muttidisciplinario. TOTALDEHORAS: 24
HRS. TEMA PARTICIRAR __SUBTEMAS APRENDIZAJE
8 Vaior pedagégico del jue— Las educadoras : * Funcién del jusgo. * Exposicion.
0. © Anslizersn las ventaiss :

de la vtilizacion det juego * Ls necesided de juger. © Conferencia.

como recurso didéctico -

on ol aprendizaje de ios * El juego en is edad presscolar. ® investigacion.

nifios presecolares.

* Bl juego en ol aprendizaje. * Debate.
* Mesa redonds.
MATERIAL DIDACTICO SISTEMA DE EVALUACION APOYO .

- Mimiografisdos. - Asistencie. - Rodolfo R. B nifio v ol significante”.
- Grabedors. - Participacion. - Winnicott, D.W. “Reslided v jusgo”.
- Casette. - Eneeyo. - Velgzquez E. La ludoteca : Una invitacion al
- Rotatalio. - Nicholis H. Enseflanzs crestive.
- Proyector de acetatos.
- Partalla.







mOl'
CUBRSTIONANIO
El objetivo de este cucstionario es recopilar informacide sobre 1a prictica docente en el nivel -
preescolar en Ia ciudad de Uruapan. k

t.- qubte del Jardfn
2.- Domicilio

3.- Grado

4.- Niimero de alumnos en el grupo
3.- Nivel de estudios de 1a educadora

6.- Afos de experiencia en nivel preescolar :

a)las. b)Salo0. ¢) Miss de 10.
7.- Conoce el nuevo programa educativo propuesto por 1a SEP para este nivel ?.
a) Si. b) No.
8.- Ha recibido orientacién y apoyo para la aplicacién del programa 7.
a) Metodologico. b) Didéctico. ¢) Met. Did.
9.-Elconocimiemoqueﬁeuesébreelpmmu: ‘
a) Aceptable. b) Poco. ¢) Ninguno.

10.- La institucién en 1a que trabaja le ha proporcionado apoyo bibliogrifico sobre el
programa ?

a) Suficiente, b) Poco. ¢) Ninguno.
ll.-ﬂcmﬁmimquﬁengmbmhmhquenmmpmma:
a) Alto, b) Suficiente. c)Mediano. ) Bajo.
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12.- Conoce Ia estructura bisica del programa Si 0 No menciéncla :

‘lS.-CmmmmhmﬁuhmmvwhmmmnMnékynh '
calidad de la educacin en este nivel escolar ?. ’
a) Si. b) No.

14.- Cuil es el méodo con el cual esthn trabsjando en el Jardfn de Nifios. ?

13.- Estén los nifics trabajando actuaimente en un proyecto ?.
a) Si. b) No.

'16.- Culauo tiempo de una jornada de trabajo dedica a las siguientes actividades 2.
Rutina

- Libres

Proyecios

17.- Cuénto considera usted que los padres de familia se han interesado en la nueva forma
de trabajo en ¢l Jardin 2. i
a) Mucho. b) Poco. ¢) Nada.

18.- Realizan los nifios actividades :

Individuales Si. No.
Por equipos Si. No.
Grupales Si. No.
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" 19.- A qué tipo de actividades dedican més tiempo ?. _ 3
‘ ‘) Individuales. - b) Grupales. OEnequipo, .
20, Cull o culles de los siguicntes problemas han sido mds frecuentes al implementar
sctividades en equipo ?. '
a) Disciplina. ’

") Coondinacida cxure los niios.
¢) Cooperacién y participacion de los nifios.
d) La cantidad de nifios..

21.-Q|éeupadeunproyeaolnrcpmemdomyordlﬁmmdpnnmmﬁnci@?.
) Surgimiento.

b) Eleccién.

¢) Planeacién.

d) Realizacin,

¢) Evaluacién.

Por qué ?

22.- Ha observado usted diferencia en la conducta social de los nifios (cooperacita,
expresion oral, integracion y participacin en las actividades con los compaficros y maesira)
que han asistido anteriormente a un centro educativo y quienes lo hacen por primera vez ?.
) a) Si, b) No.

23.- Quién o quiénes evahian las actividades que realizan los nifios ?
 a) La educadora. b) La educ. y los nifios. ©) La directora.’
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S 24 Quse evada?.

 25.- s experiencias que ha tenido al licvar a la préctica el mésodo de proyectos han sido :
a) Buenas, b) Regulares. c) Malas. ’

FECHA
. GRACIAS POR 5U COLABORACION,

a4



Lista de nombres de los Jardines de Niios en donde se realiz6 el estudio :

1.~ Jandin de Nifios "Erandi”.

2.- Jardin de Nifios "Uruapan”.

3.- Jardin de Nifios "Eduardo Clapared”.
4.- Jasdin de Nifios "La Casita”.

§.- Jardin de Nifios "Juana Inés de Asbeje”.
6.- Jardin de Nifios "Tlaloc™.

7. Jardin de Nifios "DIF",

8. Jardin de Nifios "Natalio Vazquez Pallares".

.92 Jardin de Nifios “Josefa Oniz de Dominguez®.

10.- Jardin de Nifios "Eréndira”.

11.- Jardin de Nifos "David Alfaro Siqueiros”.
12.- Jardin de Nifios "Manual Pérez Coronado”.
13.- Jasdin de Nifios "Gabricla Mistral”.

14.- Jardin de Nifios "Shubent”.

18.- Jardin de Nifwos "Melchor Ocampo”.

"16.- Jardin de Nifios "Tarikcusi®.

17.- Jardin de Nidos "Lézaro Cordenas del Rio”.

18.- Jardin de Nifios “Narciso Bassols”.

19.- Jardin de Niios "Naciooes Unidas®.
20.- Jardin de Nifics "Miguel Hidalgo".
21.- Jardin de Nifios "Juan Cristian Andersen”.
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. 22.- Jandin de Niftos "Narciso Mendoza®.
' 23.- Jardin de Niftos “Gabilondo Soler Cri Cric.
24.- Jardin dé Nifios "Manuel José Otéa".
' 28, Jandin de Nifios "Casa del Nifio*.
" 26.- Jardin de Niios *Rubén Darfo.
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