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RESUMEN

La investigacién pretendié determinar si las conductas del
padrle percibidas por el preadolescente influyen en su rendimiento
escolar. ,

La muestra estuvo constituida por 90 sujetos de ambos sexos,
entre 9 y 11 afos de edad, quienss viven con ambos padres,
asisten a escuela particular con sistema tradicional, y tienen un
coeficiente intelectual normal. Se formaron 3 grupos segun el
rendimiento escolar: alto, medio y bajo.

Como instrumentos se utilizaron; un  cuestionario
sociodemogréfico, el cuestionario de Percepcidn de Conductas
%%I Fé:ildre (Andrade., 1984) y el Test de Malrices Progresivas

WEN.

El disefio fue de mas de dos muestras independientas, En el
andlisis estadlstico se ulilizd |la prueba de correlacién de Pearson
y un andlisis de varianza ANOVA.

Se encontréd que sl existe dilerencias significativas en la
parcepcidn de las conductas del padre entre preadolescentes con
rendimiento escolar alto, medio y bajo. Las dimensiones
aceptacion y punitividad resultaron significativas por 1o que a
mayor percepcion de la aceptacion del padre mayor rendimiento
escolar, y a menor percepcion del padre como punitivo mayor
rendimiento escolar. La conclusion fua que ante una percepcién
mas favorable e integral del padre se¢ promueve un mejor
rendimiento escolar.



INTRODUCCION

L.a importancia del padre, no sélo radica en su funcion para la procreacion,
sino que su papel ha ido cambiando a lo largo de la civilizacion, integrandose més
a la familia, pasando de funcionar como un mero provesdor de sustento
alimenticio, de bienes de primera necesidad, confort y seguridad, a tener una
participacién mas activa en la crianza de los hijos e influir en el desarroilo de

éstos.

Se realza asi, como una de las funciones del padre, el impulsar y preparar a
los hijos para que se integren al mundo social, laboral y cultural de! adulto,
ayudéandolos a canalizar sus emociones y deseos hacia actividades productivas

que sean aceptadas y valoradas por el entorno.

El término preadolescente se emplea para clasificar a la primera etapa de la
adolescencia, segun Blos (1986), en la cual no habléndose producido aun
cambios fisicos visibles, se dan modificaciones hormonales que aumentan
cuantitativamente la tensién pulsional y ocasionan que el preadolescente
recatectice tanto las matas libidinales como (as agresivas de su primera infancia y

no puseda discriminar metas instintivas nuevas.

El padre es en la familia, considerado como el representante del mundo
sacial, y su estilo en la crianza, sus valores, sus expectativas, su personalidad
influir&n en cémo encamina al preadolescente entre otros aspectos hacia el logro
de metas académicas y al desarrollo de capacidades cognoscitivas, las cuales se
conjugan en el rendimiento escolar. Asf, se debe enfalizar que las expectativas

del padre funcionan como un parametro con base en el cual su hijo buscara



saguir las metas, pero no solo son importantes las expectativas del padre, sino las
percepciones que el preadolescente tenga de éslas y coémo su internatizacién
influye en la reestructuracion de esta etapa.

La importancia de las labores escolares del preadolescente reside, entre
otras cosas, en que éste retoma en ellas en forma conjunta, la resolucién de
confiictos psicoldgicos, es decir, exprasard el grado en que ha logrado integrar
sus impulsos; asi como implicitamente manifestara la relaciéon con sus padres

internalizados.



JUSTIFICACION

El estudio de la preadolescencia es de gran importancia, pero ha sido
limitado, tal vez por la dificultad a simple vista, para determinar con exactitud su
iniciacién que va acompariada de la maduracion de las gonadas. Por otro lado,

son escasos aun mas los estudios del preadolescente en relacién al padre,

A ilo largo de la historia de Meéxico, la figura paterna ha sido
predominantemente ausente y con una participacion pasi.va en e} desarrollo
aemocional del nifio. Sin embargo, con la incorporacién de la mujer al mundo
laboral, el rol del padre ha evolucionado, requiriendo de su participacién en forma
mas activa en el hogar y en la crianza de los hijos {Parke, 1986). Dado que una
de las funciones del padre es ayudar a integrar al nifio al mundo social y laboral,
as importante hacer un estudio para conocer cémo influye éste en el rendimiento
escolar del preadolescente, que comienza un nuevo ajuste emocional, como el
desemperio escolar, que es altamente valorado en la sociedad por vivir en un

mundo especializado, industrializado y con alta competividad.



CAPITULO |
EL PREADOLESCENTE

El término preadolescente se emplea para clasificar a la primera etapa de la
adolescencia, segin Blos (1986), en la cual no habiéndose producido aun
cambios flsicos visibles, se dan medificaciones hormonales que aumentan
cuantitativamente la tensiéon puisional y ocasionan que el preadolescente
recatectice tanto las metas libidinales como las agresivas de su primera infancia y

no pueda discriminar metas instintivas nuevas.

Antes se consideraba que la vida sexual empezaba a partir de la pubertad,
pero el psicoandlisis postula que la sexualidad existe desde la infancia,
marcandose 2 estadios relevantes en su desarrollo: la nifez temprana y la
pubertad. El desarroilo de la sexualidad implica el placer causado al ser
estimuladas las zonas erégenas (oral, anal y genital}, las cuales estan unidas en
un inicio a las funciones fisiolégicas de la lactancia, el control de esfinteres y la
maduracion sexual. El individuo desde un inicio fucha contra la tensién pulsional

buscando la descarga y evitando el displacer.

Al describir estas fases, Freud (1905) enfoca e! desarrollo en forma parcial,
resaltando el punto de vista econémico (que explica la conducta en base la
cantidad, fuerza y distribucidn de la energia en el aparato psiquico), y dejando en
segundo término las relaciones de objeto, A esto Farbain dice: "Sin embargo
pareceria como si hubiéramos llegado a un punto en el que, por interés del
progreso, la clasica teoria de la libido debiera ser transformada en una teorfa del

desarrollo, basada esencialmente en las relaciones de objeto. La mayor limitacion



de la teoria de la libido, reside en el hecho de que confiere el stalus de actitudes
libidinosas a varias manifestaciones que solo son técnicas del Yo, para regular
las relaciones de objelo” (Farbian. 1978 pag. 44). Entonces, la importancia en
cuanto a la distribucion de la energia impulsiva esta en funcidn de que mantiene

las relaciones con las personas significativas del individuo.

En base, a lo anterior, la reestructuracion previa al surgimiento de la
pubertad afecta el desarrollo a un nivel inconsciente: Ios intereses, la conducta
social y ia vida emocional de los individuos; en funcion de intentar reajustes en la

relacién con las personas, y en especial con los padres.

Se enfatiza que hay notables diferencias individuales en la edad de
comienzo de la pubertad. Asi, aunque el individuo vive dentro de un grupo de
amigos que estd cronolégicamente al mismo nivel, existen variantes en et

desarrollo fisico (Blos. 1971; Museen, et. al,, 1985).

E! estudio de esta etapa presenta ciertas complicaciones, ya que la
preadolescencia se limita al desarrollo psicolégico que sufre el individuo con el
comienzo de la maduracién hormonal, la cual todavia no proveca cambios fisicos
visibles; aunque si se manifiestan en un incremento pulsional que altera fa
conducta y los contenidos mentales (Blos. 1971). Esto reactiva los instintos
infantiles, creando una abrumadora necesidad de satisfaccion de los impulsos
(Freud. 1985). "Estos fendmenos no indican que ha comenzado la

reestructuracién preadolescente” (Blos. 1986, pag. 18).

La preadolescencia es una etapa importante, ya que en ella se reeditan e

intentan resolver |0s conflictos pregenitales: orales y anales; permitiendo asi que



el sujeto pueda ingresar posteriormente a la adolescencia, en la cual reaparece la

conflictiva edipica, buscando su resolucién y 1a consolidacion de la identidad.

Por lo tanto, la preadolescencia es decisiva como prerrequisito de etapas
posteriores, pues si no se aicanzan sus logros, el individuo no contard con las

condiciones previas para un desarrollo adecuado.

Para este estudio, se considera la clasificacion de Gonzalez, et. al (1989),
quienes forzando |a clasificacion de Blos (1986), sittan a la preadolescencia entre
fos 9 ¥ 11 aflos de edad para sefialar la edad cronoldgica aproximada de esta

etapa de desarrolio emacional.

Hay que aclarar que en esta invesligacion, para fines de clasificacion se han
nominado a los sujetos de este estudio bajo ¢! termino de preadolascencia. Sin
embargo para explicar ia teoria, es necesario sefialar que ¢! rango de edad entre
9 y 11 afos, algunos autores lo ubican como latencia y olros como
preadolescencia, por lo tanto, aqui se consideran el final de la primera, y el inicio
de la segunda, viéndolo como un continuo en el desarrollo epigenético. Como
dirfa Piaget "En cada uno de los aspectos tan complejos de (a vida psiquica, ya se
trate de ta inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales o de
actividades propiamente individuales, asistimos a la aparicién de formas de
organizacion nuevas, que rematan fas construcciones esbozadas en el curso del
periode anterior y les aseguran un equilibric mas estable, al mismo tiempo que
inauguran una serie ininterrumpida de construcciones nuevas" (Piaget, 1986, pag.
61).



1.1 DESARROLLO FISICO

Los individuos entre estas edades presentan algunos cambios fisicos vy
fisiologicos que son el prefacio de la pubertad que significa "edad viril*, siendo la
etapa que antecede a ia adolescencia. Es el comienzo de la maduracion sexual y
se caracteriza principalmente por un brusco y acelerado crecimiento fisico y
maduracién de las gidndulas sexuales, que incrementan y estimulan el
crecimiento fisico y fisioldgico.

En el crecimiento fisico se da un aumento rapido y acelerado de las
dimensiones corporales. Se produce un “estirén" en cuanto a peso y altura. En los
varones tienen efecto méas tardio que en la mujer, y las nidas alcanzan su
crecimiento completo antes que los varones. L.a mayor parte del aumento en
estatura se debe al incremento de! tamafo del tronco, mas que a! de las piernas.
l.as primeras estructuras que alcanzan su tamario adulto son las extremidades y
ia cabeza. Ei peso aumenta porque los misculos se desarrolian, siendo esto mas

acentuado en los varones (Museen, et. al, 1985).

Generalmente el medio social redne a niflos y nifias de acuerdo a su edad
cronoldgica, y muchas veces todos difieren en las etapas de su desarrollo fisico.

Sin embargo, se les exige por igual para competir tanto fisica como

intelectualmente.

Asi como existen discrepancias en el crecimiento fisico entre varios
individuos, también en el mismo individuo el crecimiento de su cuerpo no es
uniforme, es asimétrico y provoca dificultades en las adaptaciones fisicas y

mentales con su ambiente (Blos. 1871).



Todos eslos cambios fisicos y fisiolégicos provocan modificaciones
emocionales como cambios en la autoimagen corporal y una reevaluacion del ser

a la luz de sus nuevas capacidades.
1.2 CARACTERISTICAS EMOCIONALES

Antes de iniciar el desarrollo de este tema, es importante sefalar que la
latencia es una etapa decisiva en el desarrollo posterior, ya que ésta no es
sindnimo de ausencia de gratificacion sexual, sino que en este periodo el nifio
adquiere fuerza y competencia para manejar las exigencias instintivas y las
exigencias ambientales, apoy4ndose en las influencias educativas; es en éstas
donde el nifo canaliza, integra y ejercita en forma conjunta los modos de
gratificaciones anteriores pero todos en pos de una actividad productiva. En este
mismo objetivo, el yo se fortalece en sus funciones, en especial en el area libre de
conflictos, para poder asi enfrentar el aumento pulsional de la siguiente fase de

desarrollo; la preadolescencia, ya que de lo contrario, seria derrotado por ésta.

En este apartado es importante mencionar que no todos los tedricos (Freud.
1905; Erickson, 1987; Aberastury, 1992, entre otros) establecen una etapa
intermedia entre latencia y adolescencia. Sin embargo, Blos. 1971; Camerbn,
1982; Freud. 1985; Mussen, et. al, 1985; Gonzalez, et. al, 1989; si consideran un
estadio psicolégico que liga el final de la latencia y las primeras efervescencias
de la adolescencia, denominandola "preadolescencia”. Se intentard explicar en
forma epigenética este tema, retomando los aspectos mas sobresalientes de

ambas etapas,



Freud. (1805), Blos. (1971), Freud. (1985) y EricKson. (1988), consideran
que en esta edad los impulsos parciales pregenitales se integran manifestandose
en modos y modalidades sociales de acercamiento; que son regulados por un Yo
cuyas funciones se fortalecen e integran para efectuar su dominic en las

vivencias reales y ponerlas a prueba en la competencia.

Es decir, los impulsos orales, anales y falicos se canalizan por medio de la
educacion en pos de la sublimacion, mostréndose el impulso iibidinal en forma
fundamental (Freud, 1905). Por o tanto, los impulsos no estdn en reposo o
aletargados, sino integrados, y la energia resultante ebulle hacia una misma
direccidn para producir y ¢rear ( Erickson. 1987; Freud. 1985). De esta manera,
se restablecen todas las pulsiones sexuales infantiles para que unidas se

manifiesten y se aprenda a regularlas y expresarias en forma adaptativas.

El Yo de! nifio conitrola los impulsos a través de mecanismos como la
represién, la identificacién, la intelectualizacidn y la sublimacion; intentando asi,
satisfacer sus necesidades de acuerdo a ias normas establecidas por cada grupo
social; es decir, el Superyo actia y ayuda a que se conserve integrado ¢l resto
del aparato psiquico. En tanto el preadolescente se apoya en las reglas morales
que elevaran su autoestima, el Yo se fortalece en sus funciones sintetizandolas,
integréndolas y ejercitando todas sus capacidades al ponerlas a prueba al
medirse consigo mismo y con los demds. Como dirfa Dolto {1974) que el nifio
despliega toda su personalidad, toda su actividad consciente y preconsciente en
la conquista del mundo exterior, por medio del aspecto cultural que implicaria la
sintesis de los elementos asi percibidos integrandolos al conjunto de su

personalidad. Para lograr esto, se ayuda del Superyo y utiliza la energia



inmovilizada en ef inconsciente en pos de actividades aprobadas y valoradas por

el Superyo.

Cuando las hormonas incrementan la tension pulsional el Superyo se
convierte en una instancia reprobatoria, ya que el Yo no logra discriminar objetos
sexuales especificos; 10 que angustia al preadolescente que al sentir {a demanda
abrumadora de necesidades pregenitales, promueve una nueva organizacion
yoica que |le demanda elaborar las exigencias de todas sus experigncias pasadas
para liegar a un Yo estable y a una organizacion del impulso. Ante esto, el Yo
recurre a defensas bien conocidas como son la represion, 1a formacion reactiva y
el desplazamiento, es decir, subliman. Esto le permite a Ios preadolescentes
desarrollar habilidades e intereses que son aprobados por los demas, asi como
dedicarse a actividades sobrecompensatorias como conductas compulsivas y
pensamientos obsesivos que les permite descargar ia angustia. Ademas aparecen
otro tipo de descargas tensionales como dolores de cabeza o de estomago, y
manias como jugar con el cabello, comerse las ufas, tocar conslantemente las

cosas, coleccionar objetos, etc.

Algunas veces, ef Yo no logra controlar todos los impulsos y algunas
tendencias pregenitales escapan, expresandose en su forma original como por
ejemplo en actividades autoerdticas de contacto o actividades sadicas (Freud,
1905).

Cuando los impulsos pregenitales se escapan al contral yoico adaptativo y
se expresan en una forma que no coinciden con las introyecciones superyoicas,
aparece la culpa. E! nifio se siente culpable, en proporcién a estas introyecciones

por haber fallado a sus propias expectativas y necasidades, asi como a la de los

10



adultos que lo rodean, es entonces cuando se muesira agresivo, refraido e
inhibido (Freud. 1985). Su autocritica y el aprecio o el rechazo que le manifiesten

sus contemporaneos son de suma importancia.

A pesar de que para los fines de esta investigacion la diferencia entre los
sexos no se considera una variabie a estudiar en la percepcidn de las conductas
del padre, se mencionara en farma breve las diferencias del desarrollo psicolégico
entre los preadolescentes de ambos sexos. En el varén, para preparar su
orientacién a la genitalidad se regresiona a impulsos orales y anaies que se
manifiestan en la voracidad, inquietud motora y sadismo, y al mismo tiempo para
defenderse de la angustia de castracién causada por el miedo y envidia hacia la
mujer, el varén se identifica con la madre félica que lo Ileva a un estadio
homosexual transitorio, momento en que se dan las pandillas de varones. En la
preadolescente, por el contrario, una regresion pregenital Ia llevaria hacia una
relacion intensa y matizada por demandas infantiles de amor con la madre, ante lo
que la muchacha se defiende mediante una orientacion decisiva hacia la
heterosexualidad actuando un pseudoamor hacia el sexo opuesto que significa
una identificacién con la madre falica en un intento por dominar activamente lo
que vivi6 pasivamente cuando su madre !a cuidaba, defendiéndose asi de tomar a

la madre arcaica como objeto amoroso.

1.3 DESARROLLO COGNOSCITIVO

En el aspecto cognoscitivo, Piaget (1986) explica que el nifio adquiere
nuevas capacidades. Puede tener una concentracion individual mayor. Esto le
permite reflexionar acerca de los sucesos, los cuales intenta unir en ideas de

causa-efecto que formen una estructura que contenga una justificacion légica,

"



Al mismo tiempo, que individualmente reflexiona, también aprende a
colaborar y compartir con |os demas el resultado de su reffexién. Discrimina su

propia opinion de la de los otros y la pone en practica en los juegos de reglas.

La adquisicién de esta nueva forma de pensamiento, en la que aparecen la
reflexiéon y la iégica, permite que pueda coordinar los diferentes puntos de vista
propios y de los demas. El individuo, en vez de proceder como antes en forma
impulsiva, ahora piensa antes de actuar, ejercitando la capacidad de anticipacion
de las consecuencias de sus actos y la de los demas; asf como la capacidad de
demora, fortaleciendo las funciones yoicas de juicio y prueba de la realidad y

reafirmandose un procesec de pensamiento de tipo secundario.

De esta manera, el desarrollo cognoscitivo y el emocional se apoyan
mutuamente adquiriendo a nive! intelectual Ia reflexién y la [égica, y en el plano
afectivo el fortalecimiento y estructuracién yoica y en ambos las normas, Las
nuevas formas de explicacién en la que aprende a unir los por qué de varios
aventos, es apoyada por la identificacion con el padre, apropiandose del modo en

el que ésle interpreta Ias relacionss de causa-efecto.

El niffo también empieza a ordenar a los objetos con base en las
discriminaciones mas finas, para fo cual primero reconoce sus cualidades
constantes, después clasifica a los objetos con base en esas cualidades y luego
retne a los similares. Todo esto ayuda a que en el nifio se de un desarrollo
gradua), el cual le permite comprender la conservacién de la cualidad de la
sustancia, del peso y del volumen de los cuerpos; asi como también las nociones

de tiempo, velocidad y espacio.

12



Para estas ultimas es necesario que el nife descubra un método operatorio
que consiste en buscar primero el elemento mas pequerfio de una Serie hasta
construir una serie total, a la que a su vez puede insertar nuevos elementos. De
esta manera, al desarrollar y poseer dichas capacidades cognoscitivas el
pensamiento es capaz de realizar operaciones concretas. Todos estos procesos
cognoscitives se dirigen a verificar la constancia de la realidad, en contrapartida a
sus ilusiones perceptivas (Piaget 1986), y promusve el deseo de conocer lo
desconocido, aunque también teme perder terreno en lo familiar (Blos. 1986).
Dicho de otra manera, el nifio practica todas sus funciones yoicas, las fortalece y

las integra para conscientemente ejercitarlas en las diferentes esferas de su vida.

1.4 RELACIONES SOCIALES

Los coetdneos desempedan un papel importantisimo: propercionan una
oportunidad de aprender a interactuar con los compaiieros de edad, para
controlar la conducta social y desarrollar destrezas e intereses propios de su
edad. En ofras palabras la socializacién es e! proceso por el cual ios nifios
incorporan e introyectan conductas, creencias y reglas que seran reguiadoras de!

aprecio familiar y extrafamifiar (Mussen, et. al. 1985).

Es en esla edad, la época en que {a sociedad y los padres enseflan al nific a
que exprese sus impulsos de acuerdo a los valores y a las normas establecidas
por cada grupo social. Para adquirir esas normas scciales utiliza
predominantemente el mecanismo de identificacion (Freud. 1985). Asl, el nifio se
cree semejante a su padre, comparte sus cualidades, valores y actia como si

fugse él. La identificacion brinda al niflo seguridad, ya que lo hace sentir que



posee la fuerza y las capacidades de su padre; claro, siempre y cuando este sea

un modelo de identificacion emocionalmente o mas sano posible.

A la vez, Julian, et al. (1991) encontraron que el estado de animo del padre
esté influenciado per la edad de su hijo. Conforme el hijo va acercandose a la
etapa de la adolescencia el padre se va tensionando mas y esto repercute a su

vez en la relacidn con su hijo.

De esta manera las figuras parentales se internalizan en el Superyo para
ahora controlar y regular los impulsos desde adentro (Freud. 1985). Entonces, la
identificacion da como resultado pautas de conducta duraderas {Mussen et. al.

1985).

Las relaciones con los coeldneos se caracterizan por ser solidarias, se
comparten reglas con los demas para que al fijar una cierta cantidad admitida de
éstas, se controlen unos a otros, practicando sus propias reglas internalizadas y
manteniendo una igualdad con los demas mediante una ley Unica (Piaget, 1986).
También al competir y ganar adquiere gran significacién en concursos

reglamentados, ya que se recibe el reconocimiento de los demas por la victoria.

Es asi como nace el respeto mutuo, un sentimiento nuevo que se adquiere
a partir de la cooperacidn entre los iguales, quienes tienen una jerarquia. No sdlo
se respetan porque su rompimiento este prohibido, sino también por no violar un
acuerdo entre los semejantes (Piaget, 1985). Esto da lugar a la aparicién de
valores morales como son la honestidad, el pudor, la lealtad, la pulcritud y la
camaraderia {Freud, 1905). Es en este periodo cuando también aparece como

defensa la socializacion de la culpa, en donde los individuos comparten o
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proyectan los sentimientos de culpa con el fin de satisfacer los instintos, razén por

la eual aumenta significativamente la formacion de grupos (Blos. 1986).
1.5 RELACION CON EL PADRE

En todo ser humano siempre existe la necesidad de admirar a alguien y el
interés de parecerse a él. En la historia de la humanidad los hombres han
adjudicado y admirado en sus héroes caracteristicas y cualidades que vivieron en
la relacién con su padre. Freud (1939) a esle respecto dice que "lodos los rasgos
con que dotamos al gran hombre no son sino rasgos paternos y la esencia del
gran hombre, infructuosamente buscada por nosotros, reside precisamente en esa
similitud. La decision de sus ideas, la fuerza de su voluntad, el poderio de sus
acciones, forman parte de la imagen del padre; pero sobre todo le corresponden
la autonomia e independencia del gran hombre (...) y quién sino el padre pudo
haber sido en |a infancia el "hombre grande' " (Freud. Obras completas, 1939, t.
M, pag. 3307).

Esto es apoyado por Raviv, et al. (1880 a y 1880 b) que al estudiar el
desarrollo de la percepcidn scbre la autoridad en nifios (4 - 9 afos) y
adolescentes encontraron que aunque la percepcion de los padres como
autoridad "conocedora” disminuye con la edad no se deja de considerar al padre
como la mas importante. Esta percepcién se mantuvo estable en todos los grupos
de edad.

La admiracion hacia las figuras con autoridad, primeramente el padre, surge
desde la infancia a través de un proceso que se denomina identificacion (Freud.

1921, Obras completas, 1938). En el nifio se aprécia un especial inlerésb por su
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padre, quisiera ser como é! en todo y hace de él su ideal, es decir lo considera

como un medelo a seguir (Freud. 1921).

En cuanto a la constancia de esta admiracién en las diferentes edades,
Nolies y Calian (1980) al estudiar ia percepcion de los hijos sobre !a naturaleza de
la comunicacion con sus padres encontraron que hay muy poca diferencia entre
nifos y adolescentes acerca de esta percepcidn aunque en los adolescentes se
observé la creencia de que los padres aun tienden a dominar las conversaciones
y les proporciona muy poco espacio para la expresion de sus propios puntos de

vista.

De esta manera, el infante percibe conductas y actitudes constantes de su
padre, ya sean estas positivas 0 negativas; y al desarrollarse la seriacidn a nivel
cognoscitivo, empieza a discriminar los rasgos paternos y adjudicarle una

jerarquizacion.

Debido a que en la infancia las relaciones con las personas estén basadas
en el proceso de identificacion; el nifio internaliza la imagen de su padre en el

Superyo. Dicho de otra forma, el nifio se "apodera" de su padre por identificacion.

Entonces, el individuo se identifica con su padre y lo introyecta no
anicamente en cuanto a parecersa a él, sino también aprende que hay privilegios
y funciones exclusivos de! padre. Asi la imagen internalizada de éste le ayuda al
nifio para reprimir sus impulsos, para acalar la autoridad, para aprender a
protegerse y para establecer una jerarquia de vaiores morales, ya que el padre es

la figura investida de dichas cualidades.
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En la medida en la cuai el nifio viva a su padre como una figura que lo
contiene al cumplir sus funciones, tenderda a buscar |a identificacion con su
progenitor y aceptara sus valores como propios, estructurando de esta manera
un ejemplo a seguir. Ni los hijos ni los padres pueden seleccionar o decidir con
que rasgos o cualidades se han de idenlificar los primeros; sin embargo aquellas
cualidades que el padre muestre con mas frecuencia tendran mayor probabilidad
de ser asimiladas por el niflo. Por otro lado, si el padre no cumple con sus
funciones, el nifio buscard identificaciones con las unicas alternativas disponibles

que se le brinden.

Un cuerpo de reglas es transmitido de padres a hijos a través de la
asimilacion de normas bdasicas adquiridas por medio de la identificacion. {Piaget,
1986). Mussen, et al. (1985) sefialan que el padre autoritative (aquel quien
permite al hijo participar libremente en una discusidn referente a su conducta y
que le permite tomar algunas decisiones, aunque la ultima palabra es la del
padre) es quien fomenta una identificacion positiva con é! basada en el amor. A
su vez, se promueve la autonomia de! hijo guiada por el padre, eferciendo éste
grados adecuados de control y proporcionando modelos de independencia

razonable.

Asl, la funcién de autoridad de! padre y la identificacién con & estan
relacionadas con la autoestima del nifio. Johnson, et al. (1991) examinaron la
incongruencia de las percepciones paternas en nifios de 59 8° y 11° grado
escolar, se encontraron 4 tipos de percepciones: autoritativos, permisivos, madre
incongruente (autoritaria - rechazante) y padre incongruente (autoritario -
rechazante). Las percepciones de paternaje incongruente estuvieron asociadas

con una baja autoestima, pobre adaptacién escolar y bajo rendimiento escolar,
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En comparacion con los demads, los sujetos del 5° grado percibian mas
congruencia en el paternaje aulcritativo. Esto también le permite a!
preadolescente aprender la légica de su padre para interpretar eventos tanto
internos como externos, El resultade conjunto del ejercicio autoritativo del padre y
del aprendizaje para interpretar en forma logica Ia realidad interna y externa, le
permite al preadolescente obedecer a su padre, ya no solo por temor al castigo

sino por amor a él.

Asl es entonces cuando el nifo pone en practica los valores morales que
asimilé de su padre, para contener sus impulsos y buscar su gratificacion
mediante actividades reconocidas socialmente, orientandolo al logro en la

competencia, especialmente en la vida escolar.

Por lo tanto, al inicio de todo este desarrollo, se da una precez identificacion

con el padre que luego se impaondra en forma definitiva (Freud, 1939).

Sasaki y Nagasaki (1989) examinaron la hipdtesis de que la distancia
emocional paterna influye en la diferencia de los efectos educativos. Estudiando
nifios de una escuela catdlica y una laica. Aunque en ambos grupos la madre y el
padre eran los mas cercanos, y la figura del fantasma la mas lejana; los sujetos de

la escueia catélica ubicaron a Dios mas cercano que los de la escugla laica.

El proceso de internalizacion de los rasgos paternos da como resultado la
formacion e instauracién de la estructura psiquica del Superyo, la cual es la
consecuencia de dos stapas importantes en el desarrollo del nifo: la etapa
preescolar y la etapa escolar. Esta Ultima es el momento en que todo e! ideal a

seguir, asf como todas las normas y prohibiciones se ejercitan, creando una
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expresion duradera de la infiuencia del padre, quien en un inicio es una figura

disociada y vista en dos aspectos principales:

a) La imagen de un padre que es temido, persecutor y al que hay que

obedecer por miedo de ser castigado.

b) La imagen de un padre protector, perfecto y admirado, que lo hace
aspirar a tener los sentimientos mas elevados espiritualmente para asi
ser querido y aceptado por él.

El preadolascente tiene dentro de estos sentimientos elevados: el actuar de

acuerdo a la jerarquia de valores que le transmite su padre y el anhelo de
alcanzar ciertas metas para ser como él, intentando liegar a un ideal de

perfeccidn (Freud. 1923).

Forsman (1988) encontrd que tanto para hombres como para mujeres la
percepcion del cuidado incondicional del padre estaba relacionada

significativamente con su grado de autoestima.

De este modo, después de que el padre. comunicd en forma preverbal, el
deseo de que el niffo se esfuerce por alcanzar cierta imagen de perfeccion, el
preadolescente ahora distingue entre las cualidades que para el padre son mas
aceptadas y valoradas de aquellas que son rechazadas; las ejercita y puede
entonces experimentar satisfaccion cuando se aproxima a ese ideal, mientras que

sufre al sentirse alejado de éste.

Ademas, se agrega que los ideales también quedan conformades por las

consecuencias que el individuo obtenga de sus rendimientos iniciales; es decir,
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de los primeros resultados de la accidn conjunta de las propias capacidades, de

la realidad y de las exigencias externas.

Dicho de otra manera, los primeros logros y las primeras cualidades
valoradas seran conservadas por el individuo como parte dei ideal, y son
conservadas en funcién de seguir siendo practicadas. Con esto se dice también
que los ideales y metas a alcanzar reposan en un orgullo personal por el

rendimiento obtenido (Freud, 1927).
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CAPITULO It
EL PADRE

21 LAFAMILIAY EL PADRE A TRAVES DEL TIEMPO

La familia, constituida por un grupo de personas que viven y cooperan para
cumplir ciertas funciones (Ackerman, 1988) es un tipo de organizacion gue se
remonta desde |a prehistoria y que ha ido evolucionando junto con la sociedad y
la economia, adaptanduse a éstas, ya que como diria Ackerman "se acomoda en
forma llamativa a la crisis social que caracteriza nuestro periodo histérico"

(Ackerman, 1988, pag. 35).

Es por ello que para entrar en la materia de estudio de este capitulo, no se
puede tomar al padre en forma aislada, sino ubicandolo dentro del contexto

familiar que le asigna ese rol y su funcion.
2141 EL ORIGEN DE LA FAMILIA

Los antropdlogos han delimitado el origen de Ia familia hacla uno o dos
millones de afos. La familia se inventd cuando [os hombres tuvieron que hacerle
frante a los peligros de los animales salvajes, requiriendo para ello de
cooperacion mutua. A partir de aqul, se da la primara divisién del frabajo, cazando
los hombres y recolectando frutos y cuidando a fos nifos las mujeres (Strong, et
al. 1972).
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Gonzalez,. et al. {1994) esquematizan la historia de la familia por su

evolucién en los medios de produccion y abastecimiento alimenticio. Explica como

a lo largo de! tiempo y a lo ancho del mundo han existido diversos tipos de

organizacién familiar, siendo dos principalmente:

1)

2

La familia primitiva.- que permanecen en lugares aislados y es una

comunidad que vive mediante la recoleccién de productos naturales.

Esta familia es monogamica y con derechos iguales y estables a todos

sus miembros.

La familia de las civilizaciones primarias.- se caracteriza por haber

tenido progresos econémicos mediante la invencion de alguna

herramienta.

Los tipos de las familias son tres:

a)

b)

De la caza mayor.- que surgio a raiz de la produccidn de armas
punzantes e impulsé a ios hombres a la caza en grupo, exaltando
asi el pape! de éstos y desarrollando en ellos un primer
sentimiento de superioridad. En ese tipo de organizacién las

familias no son individuales, sino agrupadas en clanes.

Del pequedo cultiva.-1a principal actividad es [a hortaliza, de
quien es duefia la mujer, por lo que predomina el matriarcado y
son organizaciones familiares formadas por la madre, hijos y
cansanguineos maternos, asumiendo e! padre en este grupo un

rol eventual y es considerado como huésped.
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c) Del pastorec némada.-  se basa en la recoleccién de alimentos
de origen animal, su organizacion social basada en el clan, siendo
una civilizacion netamente masculina. La poligamia se va
introduciendo y el hombre actua como verdadero amo de la mujer,

de los hijos y de todo Io que le rodea.

Ahora bien, estos tipos fundamentales de familia se combinaron y dieron
origen a nuevas organizaciones. Teniendo ya una idea general de estos tipos
primarios de organizacién es conveniente explicar como Engels (1989) describe el

pase de la familia por grupos a la familia monogamica.

Morgan citado por Engels (1989) sostiene que existié un estadio primitivo en
el cual imperaba en el clan o tribu el comercie sexual promiscug, significando que

todo hombre o mujer podia tener relaciones sexuales con cualquier otro.

Con e! tiempo la evolucion permitié dejar este total estado de promiscuidad,

dandose tres tipos de familia por grupos:

a) Consanguinea.-que excluia las relaciones sexuales entre hijos, padre y
abuelos,

b) Punalia.- que excluia del comercio sexual a los hermanos.

c) Sindidsmica.- son crganizaciones por grupos en los que predomina

el derecho materno.

En esta arganizacion por grupos no podia saberse de ninguna forma quien

era padre del nifio; sin embargo la identidad de la madre era incuestionable, por
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lo que esto marcaba el derecho materno que sélo reconocia fa filiacién materna y

por lo tanto, la herencia por esta linea.

Con la evolucion, la urgencia sexual se controlaba voluntariamente y se
dirigia a sélo una persona. Esto permitic relaciones entre hombre y mujer mas
duraderas; sin embargo €l vinculo conyugal se disuelve con facilidad, y los hijos
s6lo pertenecen a la madre, continuando el predominio de la mujer ante ia

incertidumbre del verdadero padre.

Engels dice “no existe ningun indicio de que en América haya existido otro
tipo de familia mas perfecta que la sindiasmica, hasta antes del descubrimiento de

América” (Engels, 1989, pag. 46).

Regresando al desarrollo de |a familia que expone Gonzalez, et al. (1994), la
familia que surge del choque de la familia del pequefo cultivo, matriarcal; y la de
la caza mayor, patriarcal, une fa vida urbana elemental con sus industrias y

comercios masculinos a la vida campesina ¢ organizacion como la de los aztecas).

De esta manera, a! introducirse la cria de ganado, la industria de los
metales, el arte y ia agricultura; la situacién cambié, ya que el hombre quien
pracuraba la mayor parte de la alimentacién y los instrumentos de trabajo,
requeria conservarlos, para ello necesitaba que se reconociera su propiedad.
Engels (1989) supone que para abolir el derecho materno, el hombre simplemente
decidié con el peder que le daba su productividad, que los descendientes de un
miembro masculino permanecieran en ese grupo originario, pero los
descendientes de un miembro femenino saldrfan del grupo pasando al grupo del

padre. Asl, al reconocerse la paternidad, el hombre lograba su fin Gltimo que era
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el poder heredar los bienes a sus hijos y que estos no se perdieran en manos de

consanguineos maternos.

Aqui comienza a considerarse a este grupo como familia, expresion romana
que designa a un nuevo organismo social, cuyo jefe tenia bajo su poder a ia
mujer, a los hijos y acierto nimero de esclavos con la patria potestad que ie daba

el derecho de vida y de muerte sobre ellos {Engels, 1989).

A partir de este momento se resaita en la familia el predomino del hombre.
Su fin expreso es procrear hijos cuya palermnidad sea indiscutible para ser sus
herederos directos, por lo que exige a la mujer completa fidelidad (Engels, 1989),
mientras que él es poligamo y hace alarde de su machismo {Gonzdlez, et al.

1994).

2.1.2LA FAMILIA EN MEXICO

En el México precolombino el tipo de familias sindidsmicas predominaban y
en elias al padre se fe amaba, se ie raconocia y respetaba, El por medio de
pléaticas y discursos en el hogar ayudaba en la educacion de los hijos; les daba
una fdentidad en el trabajo, ai heredaries su oficio y por otro lado los aconsejaba

en como llevar su vida moral (Ballesteros citado por Gonzélez, 1994).

Como se menciond en el apartado anterior, en la familia lenia supremacia el
varén. Ramirez (1975) agrega que las expresiones predominantes de estas
culturas eran agresivas y lo tierno era proyectado en el mito de Quetzalcoatl, y su

conlrario estaba representado en Texcatlipoca.
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Al ser destruida Tula, sede de Quetzalcoatl en el siglo X, los aztecas ven su
futuro profetizado en el mito que dice que este Dios se irfa, pero no sin antes

prometer un retorno desde oriente.

Con este pensamiento magico como antecedente en ia cultura azteca, la

llegada de los esparnioles se visualizd en dos formas:

a) Los sometidos ios velan como "el salvador".

b) Los dominantes del imperio temian su retorno por culpa.

Finalmente se les vela como dioses y asi, la conquista fue lograda por los

espafioles por una amenaza de tipo subjelivo sobre el mundo indigena.

Poco tiempo después, el indigena se percata de que el conquistador no era
el hermano que lo liberaria del padre tirano, sinc que solo habia cambiado a un

padre por otro, sélo que con nuevas formas de tirania.

La mujer es devaluada, ya que se le identifica con lo indigena, et hombre es

sobrevalorado por identificarsels con el conquistador, 1o dominante y prevalente.

Del choque de estas dos culturas surgieron tres tipos de familia:

a) Criolla.- en la que los espafioles tenian como esposa a una mujer
valorada por ser europea, que se ie exige fidelidad, mientras que la
infidelidad del hombre es abiertamente aceplada. El padre cricllo se
enorgullece de sus hijos y trata de darles todo aquello de lo que él

carecié, reparando en eflos sus propias frustraciones. Con sus hijos
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b) -

tiene una actitud cordial y acogedora en la que permite que se de la

identificacion,

Mestiza.- es una familia formada por un hombre dominante que
devalla a la mujer indigena y ve a los hijos como el producto de una
necesidad sexual. Por [0 tanto, su participacion es limitada, es méas
bien una figura ausente como padre y pareja. Cuando se presenta es
para ser servido y admirado sin que é| tenga alguna consideracion,
cuando llega a establecer algun contacto afectivo lo hace por

culpabilidad.

Para el nifio mestizo su padre es un hombre fuerte, su cultura y
forma de vida prevalecen. Lo vive como un padre distante, que e niega
sus identificaciones masculinas a las que aspira. Cuando el nifio trata
de expresarle la hostilidad que siente al ver frustrado su deseo de
identificacion, el padre lo reprime con violencia, por lo que el mestizo

tiene un sentimiento ambivalente hacia su padre:

1)  Se sobreidentifica con &1 para alcanzar su masculinidad, por lo
que exagera las caracteristicas masculinas del padre: fuerza,

dominancia y agresividad.

2) Rshuye lo femenino que es considerado como peligroso porque
no fue neulralizado con la nutricién paterna, es decir por el
modelo masculino que da el padre y también porque lo femenino

es devaluado.
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c) Familiaindigena.- el padre no es ausente, la madre es valorada y el
nifo tiene ambas figuras parentales para una adecuada identificacion,

sin embargo estas comunidades de aislaron para defenderse.

Conforme los anos han pasado, las familias mestizas, que son las que
abundan en cantidad, por o que se puede decir que la familia mexicana se
caracteriza por tener mucha madre, poco padre por distante, autoritario y
violento. A su vez los hijos de esta familia, algin dia se convierten en padres y
repiten en cada hijo e! abandono que su propio padre fos hizo sufrir. (Ramirez,

1975),

La familla actual mexicana consta de un padre proveedor de los bienes
materiales, quien generalmente logra mostrar afecto a los hijos, pero sobretodo

resalta su autoridad, asumiendo [a madre un pape! pasivo (Ramirez, 1975).

Por otro lado Sandoval (1984) expone cdmo en México aparentemente

existen dos tipos de familia:

a) Diddica.- en la cual puede estar presente o no el padre o la madre,
pero la relacién estrecha se da sélo entre des, sean estos padre-

madre, madre-hijos, o bien padre-hijos.

b) Triangular.« en donde aparentemente existe un equilibrio en la
relacidn padre-madre-hijos. Sin embargo, aunque en México parezca
que existe este tipo de familia, en el fondo lo predominante es la

relacion madre-hijo (Sandoval, 1984).
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Da acuerdo a lo anterior, es conveniente entonces como otra justificacion al
presente trabajo enfatizar que es necesario conocer lo importante del rol paterno
para lograr una familia de tipo triangular que promueva un mejor desarrollc de los

hijos.

Con todo, las sociedades evolucionan y la influencia de las demandas
econdmicas han provocado cambios en los roles tradicionales del hombre y la
mujer en la familia. La incorporacion de la mujer al mundo (aboral y su crecimiento
como persona conlleva a un reajuste dentro de su participacion en et hogar, y por
lo tanto tambign se espera una modificacion en el rol del hombre como pareja y

como padre (Palacios, citado por Parke, 1886}).

En México, la evelucion también ha provocado cambios en los roles del
hombre y la mujer, aunque quizd esas transformacionss sean mds lenlas, e

incluso otras todavia no se efectaen.
21.3 FUNCIONES DE LA FAMILIA

Ackerman (1988) explica la importancia y funciones de la familia, resaitando
primero como la vida en conjunto tiends a integrar al individuo, mientras que fa
vida solitaria lo desintegra.

El concepto de familla ha abarcado a todos aquellos que viven bajo un

mismo techo, regidos por un miembro que actta como auloridad, y que estan

unidos para lograr un fin comn (Ackerman,. 1988}.
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Este fin Gitimo puede ser uno o varios:

a) Bioldgico.-para la procreacion, perpetuacion de la especie, asegurando
la supervivencia fisica, la crianza y educacion de los hijos,

by Psicoldgicos.- la familia desarrolla la personalidad del nifio al brindar
satisfaccion y también frustracion en las relaciones intrafamitiares. Asi,
se despliega la personalidad del nifio, a partir de la identidad familiar,
lo que después da fuerza para enfrentar situaciones nuevas.
La familia brinda la identificacidn de los roles psicosexuales, la
ejercitacion de los roles saciales, el fomento del aprendizaje y el apoyo

de |a creatividad e iniciativa individual.

c) Econdmicos.- en interdependencia los miembros colaboran para la
provision de alimento, abrigo, otras necesidades materiales, asi como
la proteccion contra los peligros externos. La familia desde el punto de
vista econdmico tiene la funcidn de reproducir la fuerza de trabajo y la
ideologfa necesaria para la sobrevivencia de un sistema econdmico-

politico.

d) Social.- los miembros se unen en interdependencia en pos de lograr
una adaptacién a las influencias del medio externo, por ello la familia

se moldea desde adentro y desde afuera.

Las corrientes y contracorrientes emocionales entre los miembros brinda un
clima familiar y "es contra el fondo de esta atmosfera familiar, en constante flujo,
que se desarrolla la personalidad y reacciones sociales del nifio" (Ackerman,
1988, pag. 40).
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Ef nific experimenta tante amor como odio hacia sus padres, sin embargo el
control equilibrado de estos dos afectos estan profundamente determinados por
las actitudes de los hijos {Ackerman, 1988) es decir, es una relacidén bilateral
(Parke, 1986).

La tarea de !a familia es socializar al nifio y fomentar el desarrollo de su
identidad; el interjuego de las relaciones familiares que el nifio se forma influye en

la percepcion que el nifo tenga de sl mismo (Ackerman, 1988).

2.2 LA FIGURA PATERNA

El ro! del padre ha sido considerado durante muche tiempo como un papel
secundario en la educacion de los hijos. Esto se debe a los mitos acerca de las
diferencias biol6gicas entre el hombre y la mujer en la crianza, asignandole a ta
mujer un papel predominante. Parece ser que el descubrimiento tardio de la
participacién mascutina en la impregnacion (Ackerman, 1988) y sumado a la
promiscuidad sexual que regfa en las primeras familias por grupos, impedia ain

mas conocer con certeza al "verdadero padre” (Engels, 19886).

Al respecto Ackerman (1988) afirma que un hombre puede engendrar un hijo
sin saberlo, mientras que no sucede asi con la mujer, por o que la maternidad
esta inicialmente dada por un sentido de mayor peso bioldgico, mientras que la
paternidad esta mayormente influenciada por el aspecto social, y por (o tanto se

moldea con los cambios del entorno.
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Benedek, (1983) explica que la estructura emocional de la familia patriarcal
idealizada resultaba fija y estética: su principal representante el padre-marido, se
suponia fuerte y activo; su papel consistia en proporcionar a la esposa y a los
hijos no sdlo los medios de subsistencia necesarios sino también el amor y la

proteccién indispensables, como medio de seguridad emocional.

Pese a todo lo anterior, el movimiento social ha originade cambios en la
estructura familiar, asi como en los roles de sus miembros. Algunos de los

factores que han generado un cambio en el papel del padre son:
a) Laincorporacion de la mujer al mundo laboral y/o profesicnal.

b} La familia nuclear (padre, madre e hijos) esta mas aislada de! clan
familiar (abuelos, tios, etc.) debide a la enorme movilidad geogréfica
(Parke, 1986).

Tal vez por ello, soio hasta hace poco se comenzd a estudiar con mas
énfasis el rol paterno y su influencia en el desarrollo del nifo y ’se ha demostrado
que este rol no es secundario; "la madre tiene una impartancia decisiva, pero no
exclusiva” (Palacios citado por Parke, 1986, pag. 12). En este sentido se
considera que aunque el padre no participe en forma activa en la crianza, su rol
es importante, como lo explica Nasio, en Braunstein, et al. 1983), quien refiere
que el padre debe encontrarse fuera del juego de la familia (madre-hijos) para
que la familia, como tal, permanezca unida y pueda existir. Al respecto Lacan (en
Braunstein, 1983, pag. 303) explica: "ex-sistir es estar inscrito fuera de (o que esta
en juego, cuando un elemento estd en juego, este elemento ex-siste y este es el

lugar del padre”,
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De acuerdo al diccionario Larousse Universal Ilusirado,(1983), padre
significa el que tiene uno o varios hijos, jefe de una serie de descendientes. La
definicién etimoldgica de padre es patrono, protector © defensor; mientras que
patriarca es el que gobierna una familia {Corominas, 1980). Si unimos las
definiciones anteriores, éstas tienen en forma implicita algunas de las funciones

del padre como son ser autoridad y protector del grupo familiar,

Por otro lado, la conducta y actitud que el padre tenga, también se ve
afactada por la actitud del mismo nifio, siendo ésta una relacion bilateral. Por
ende, ol padre puede aprander de sus hijos y madurar mediante este aprendizaje

{Parke, 1986).

2.3° SENTIMIENTO PATERNQ

En la cultura se habla de un instinto maternal y no de un instinto paternal;
sin embargo si observamos como el padre es capaz de sustituir a la madre en los
casos de ausencia de ésta, y de lograr cumplir con fos cuidados que el nifio
requiere, asi como de brindarle su ternura, entoncas, vemos como el hombre
puede actuar "maternalmente”. Se redefine este instinto camo un sentimiento o
emacion familiar que abrevia la unidn, cuidado, proteccién y lealtad entre sus

miemnbros (Ackerman, 1988).

En las especies animales en donde se dan conductas "naturales”, méas que
"culturates” como en el hombre, This, (1982} enfatiza la falsedad de que las
hembras son por su género, las Gnicas capaces de dar conductas de proteccién y

nutricidn a las crias; ejemplifica cdmo en algunos peces la incubacién se cumple
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en el macho en el interior de una bolsa marsupial; en otras especies como los
paéjaros, tanto fa hembra como el macho tienen "leche de buche" para alimentar a
los hijos. En |os primates, el macho sustituye a la hembra cuando ésta no esta, y
provee a los hijos de todos los cuidados necesarios. Con todos estos ejemplos se
explica como el sentimiento de proteger a los hijos, sélo por el hecho de que la
hembra los ileve en el vientre antes de nacer, no significa que es exclusivo de
ésta, sino que el macho es capaz da sentir y dar conductas protectoras al recién
nacido y nutriflo en ausencia de la madre. Cuando ésta cumple su funcién de

nutriente es cuando el padre vuelve a su funcion protectora.

"8Sin embargo existen grandes diferencias de una especie animal a otra,
variando en parte, el grado de participacién del macho en el cuidado de la prole,
con arreglo a la cuantia de colaboracién que permitan las hembras"” (Parke, 1986,
pag. 28). Es decir para que el padre pueda manifestar su disposicidn paternal, es
necesario que tenga acceso a los hijos, y que la madre permita que padre e hijo

se acerquen @ identifiquen reciprocamente.

El instinto paterno existe desde antes del embarazo, en el deseo de tener un
hijo y durante la gestacion, el padre comparte este estado con la mujer cuando
tiene empatla con ella, observdndose en &l reacciones similares a las que ella

presenta; por ejemplo: antojos, somnolencia, nduseas, etc. (Parke, 1986).

Bem (citado por Parke, 1986) refiere que los adultos tienen una combinacion
de rasgos femeninos y masculinos, y designa come andréginos a aquellos
individuos que se evalian a si mismos con un alto grado tanto de masculinidad
como de femineidad. Realizd algunas investigaciones y encontrd que [os varones

andréginos mostraban mayor interés y cercania fisica y afectiva hacia su bebs,
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Aberastury (1988, citada en Campos 1992) explica e! desarrollo del
sentimiento de paternidad en el hombre. El nifio en la segunda mitad del primer
afo necesita de su padre, ya que estando en a elaboracion del destete, desplaza
ahora esta necesidad al pene ‘del padre; esto dirige a la nifa a la
heterosexualidad y ai nifto a l1a homosexualidad. En esta etapa se encuentra el
nifio en una etapa “pasivo-femenina”, porque esta identificado con la madre y
desea recibir del padre "bebés". Esta etapa es normal en el desarrollo y luego se
transforma en el deseo de convertir los contenidos de su cuerpo en un hijo para
ofrecérselo a la madre. El medic ambiente le exige qua asuma un rol que marque
la diferencia entre hombre y mujer, a penetrar &l a la mujer y a reprimir sus
tendencias homosexuales, es decir, sus partes femeninas, su deseo de
maternidad, que son incompatibles con su rol masculino; cuando no o resuelve

adecuadamente, niega el instinto paternai que se deriva del deseo de maternidad.

Sin embargo, hay haombres en los que hay una mayor aceptacion de sus
partes femeninas y al estar su esposa embarazada presentan cambijos
psicologicos nolorios ante este hecho, 1o que refleja su envidia a la procreacién,
expresando los sintomas de ser como la mujer, asi como su anhelo de participar
activamente en el suceso; entonces se puede decir, que el hombre es tan apto
como |la mujer para acercarse al bebé afectivamente (Madrazo, 1982, citado en
Campos, 1992). En contrapartida estan los hombres que no aceptan sus partes
femeninas por lo cual exageran su masculinidad y son incapaces de acercarse
maternalmente a sus hijos en su papel de hombres. Se concluye que a mayor
aceptacién de los nucleos femeninos sin temor a la homosexualidad, mayor

aceptacion de si mismo y de sus hijos.
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Christmon (1990) estudioé la percepcion de padres adolescentes no casados
sobre su familia de origen y sobre si mismos como padre y los resultados
maostraron que el comportamiento paterno de los sujetos estaba influenciado por
los sentimientos y actitudes hacia su familia de origen. Hubo una relacién
significativa entre la conducta paterna de los sujetos y las concepciones

percibidas de las actitudes de su madre sobre su comportamiento paternal.

Otro factor en la expresién de la paternidad en el hombre es la introyeccion
de su propio padre y la forma en la que éste expresaba su masculinidad tanto con
la pareja como con los hijos (Ackerman, 1988). A este respecto Chornesky (1991)
examind la consciencia de la pateridad en 30 padres con hijos en edad de
latencia. Los resultados indica que los padres que en psicoanalisis han
actualizado sus imagenes paternas, han elevade mds significativamente su nivel

de consciencia de la paternidad, que aquelios que no lo han analizado.

También influyen en la actitud paterna las propias introyacciones maternas
del hombre, y esto se observa en forma mas concreta, en su relacién con un nifio
de pecho. Es decir, un padre que conserva un disgusto mas o menos reprimido,
pero fuerte con respecto a la mujer, podré asumir posiciones exageradamente
inquietas al abrazar al bebé. Sin embargo, un hombre que esta seguro de su
virilidad puede hacerla de madre sin sentir riesgo para su equilibrio intermo
(Lebovici, 1973).

Golstein, et al. (1977) discuten el ro! del‘padre en el desarrollo del nifio
desde un punto de vista del psicoanalisis, y concluyeron en uno de los puntos que
la hostilidad y actitudes de degradacion de los pacientes hombres hacia las

mujeres, les impide funcionar adecuadamente como padres. Gelso, et al. (1974)
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en ofra investigacion dieron como resultado que para los hombres las relaciones

con sus madres fueron influyentes en desarrollar actitudes de crianza.

Resumiendo, e! sentido paternal en el hombre estara determinado en parte
por la propia integracién cualitativa de su masculinidad, y mientras menos
amenazado se sienta en ésta, tendr& menor ambivalencia al tener un hijo

(Ackerman, 1988).

El sentimiento paternal se acentUa cuande el nifio se desprende de su
madre y se percata de que su padre exists, y es el momanto en que para ambos

- larelacién se vuelve més significativa (Ackerman, 1988).

Debido a todo lo dicho, se postula que el hombre es capaz de acluar
"maternalmente”, por lo que este instinto no es exclusive de la mujer, sine que la
familia y la sociedad organizan este sentimiento de paternidad en forma diferente

en el hombre y en la mujer (Ackerman, 1988).

2.4 IMAGEN PATERNA

Desde el comienzo de |a vida es la madre la compariera del nifio, la que
media en toda percepcion, en toda accidn y en todo conocimiento. Es decir, es de
quien primero recibird en forma continua, experiencias sensoriales comao olor,
temperatura, textura, etc. y quien le ayudara a organizar todas esas experiencias

(Spitz, 1985),

Spitz {1985) aclara que la madre no es la tnica figura importante en el

mundo emocional def nifio, también estan el padre y los hermanos quienes tienen
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un significado afeclivo; sin embargo, en la vida temprana todas esas influencias
son transmitidas al infante por conducto de la madre, quien es la representante

del medio.

El rostro de la madre es el primer estimulo de un rango de ambiente, que
ayuda a la separacién del yo del no-yo, es utilizado como un espejo en el cual el
nifo se refleja y se ve a si mismo, proyectando en €l sus deseos y fantasias, las
cuales, mas tarde, la madre devuelve al nido en forma organizada para que se
conozca y la conozca a ella (Winnicott, 1990). Por lo tanto, la madre es quien
brinda al nifo las cualidades en su mente para que experimente sentimientos
hacia el padre, es decir, el nifio mirara al padre por vez primera a través de los
ojos de la madre. En este proceso la madre le transmite lo que ella siente o

necesita {(Winnicott, 1990).

En esta comunicacion bilateral entre madre e hijo se dan mensajes a nivel
consciente e inconsciente, y el nifio es capaz de percibir las emociones y
fantasias inconscientes de ia madre, las cuales incluyen al padre. Estos mensajes
pueden pertenacer a fa imagen real del padre o pueden pertenecer a la imagen
introyectada de la madre de su propio padre. Por lo tanto, en un inicio, la imagen
del padre es conformada tanto por mensajes de la madre transmitidos al nifo,
como por las propias fantasias de éste acerca del padre. Ambas pueden estar de
acuerdo eon la realidad o sélo con el mundo intemo de la madre (Gonzalez,
1984).

Como dirla Lebovici {1973) la intervencién precoz del padre también es
influencia dependiendo de ¢cdmo la madre integre al padre con el hijo; esto

determinaré como el hijo vea a su padre y lo que para él sera su padre.
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A los 3 afos de edad el nifio, vivencia el procesc de separacion e
individuacion, en el que el padre colabora, asi el nifo tiene un contacto mas real
con el padre, por lo que el Yo del nifio estd mas organizado. Es entonces cuando
el menor tiene la posibilidad de que los mensajes transmitidos por la madre, asi
como sus propias fantasias acerca del padre, se modifiquen o confirmen. En el
Edipo es cuando los mensajes del padre son captados en forma mas directa por

el nifo y el papel del padre se fortalece (Gonzalez, 1984).

2.5 FUNCIONES DEL PADRE

Lacan {citado por This, 1982, pag. 34) dice: "El padre no es forzosamente
aquel que a una mujer le ha hecho un hijo (...} papa no es en absoluto el padre en
el sentido real, en el sentido de la animalidad. El padre 8s una funcién que se
refiere a lo real", Por Io tanto, un padre es aquel que a través de la interaccion

familiar contribuye al desarrolio de ios hijos.

Lebovict {1973) enfatiza que la funcién del padre constituye un factor cuya
presencia en el medio, en que se desarrolla el nifio, es indispensable para la

formacion de su parsonalidad.

Palacios, {citado por Parke, 1986) seriala que antes se creia que el papel
del padre era activo sélo hasta la fase edipica. Sin embargo se ha visto c6mo su

rol es importante desde un inicio.

Ambos progenitores pueden participar de manera compartida en la crianza,
pero el padre y la madre tienen estilos diferentes de relacion y esto determina que

ejerzan distintas influencias sobre los hijos.
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Por lo tanto, es importante conocer como interviene el padre en el desarrolio

de los hijos en cada etapa.

Hordacsu y Gencoz (1993) investigaron la percepcion de estudiantes acerca
de sus padres y amigos describiendo sus relaciones desde su propio punto de
vista y desde la perspectiva del ofro. Los resultados indicaron que ja edad estd
correlacionada con el desarrollo de la percepcion en la interaccién con las

personas significativas.

A continuacion se intentard enmarcar las funciones del padre a través de 4
aspectos principales desde los cuales ésta investigacion los enfoca: Afectividad,

Aceptacion, Punitividad y Orientacién al logro.
251 AFECTIVIDAD

El padre da ayuda material a la esposa, aportando el dinero para la
manutencion de ella y de ios hijos; brinda alimento, seguridad y todo lo necssario
para que exista un ambiente armonioso en et hogar, que. favorezca el
desenvolvimiento del nifto. Asl desde la disposicién del espacio fisico hasta la

seguridad econdmica, propicia un ambiente donde lo afectivo es posible.

Aunque la esposa moderna comparte la responsabilidad econémica, se
requiere mas de la participacién dei hombre y es en él en quien recae la mayor
responsabilidad en este sentido. Se ha observado que muchos hombres, durante
el nliimo periodo del embarazo de su pareja, incrementan su actividad laboral,
como expresién de su deseo de reasegurar en lo econdmico, el bienestar de la

madre y del hijo; entonces lo material se vuelve otra vez afectivo.
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También desde el embarazo el esposo se encarga tanto de proleger a l1a
mujer de los peligros del mundo externo, como de brindarle seguridad y apoyo
emacional al mostrarse mas tolerante. Toda esa actitud le ayuda a la mujer a

adaplarse con placer a su embarazo (Parke, 1986).

Después del nacimiento, en ia primera etapa postnatal, la madre se presenta
como el progenitor principal, al alimentar, dar seguridad y comodidad al bebé. Sin
embargo, en esta relacion primera madre-hijo, el padre protege a ambos, les
provee lo necesario para facilitar ia solucion de los problemas externos y que asi
ellos puedan unirse en sus mundos internos (Ackerman, 1988), o como diria
Winnicott (1990}, el padre ayuda a la madre a que se sienta segura para poder

“sostener a su bebé".

Del mismo modo, cuando nacen otros hijos, el padre colabora en apoyar a
los hijos mayores a adaptarse a la llegada del nuevo hermano, pasa mas tiempo
con ellos, para que la madre pueda dedicar su tiempo al recién nacido. (Parke,
1986).

Almagor (1991) estudié la relacién entre la relacion de pareja de los padres
y su percepcion del estado emocional de los hijos, encontrande que entre mayor
acuerdo haya en la pareja la percepcidn del estado emocional de los hijos serd
mas real, es decir, los padres captaran mejor las necesidades del nifio. En esta
investigacion se hace énfasis en la importancia de! padre como facilitador del

acuerdo de pareja.

A pesar de que el padre puede favorecer las condiciones para que madre e

hijo se simbioticen, al mismo liempo protege al nifio de la sobreproteécién
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materna, rescatandolo al recibir las cargas sexuales y agresivas de la madre para

que no las deposite sélo en el hijo (Gonzalez, 1984).
252 ACEPTACION

Todas las funciones descritas anteriormente, en forma implicita contienen la
aceptacidn dal padre hacia el hijo. En la relacién entre ambos lo que importa es la
actitud y constancia que el padre tenga con el hijo y no la cantidad de tiempo
(Gonzalez, 1984).

Una relacion constanle y activa del padre permitira al nifio a que en el
deslete, (inicio del proceso de separacion), el padre sustituya a la madre como
objeto para depositar en & las cargas agresivas, requiriendo que este objeto

sobreviva como objeto fisico y de amor.

Ei trato con el padre origina que se dé ia primera relacién con un "extrafo”,
relacién en la cual coopera el padre para lograr la separacion del nifio con la

madre.

Este proceso aparece cuando el padre aprende a reaccionar a las sefiales
del bebé y éste a su vez aprende seflales de comunicacion diferentes a los de la
madre. El padre promueve una comunicacién juguetona, que incluye
primordialmente actividades fisicas. No es que los nifios reciban méas estimulacion
por parte del padre, sino que es distinta a la aportada por la madre (Brazeiton,
1989).
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De Luise y David (1991) examinarcn las variaciones en el paternaje y las
relaciones padre - hijo {desde edad preescolar hasta la adolescencia media) y
evaluaron 4 aspectos de la crianza de los hijos : la practica, las actitudes, el
compromiso con el rol paterno y ia satisfaccién de rol. Los hallazgos apoyan la
suposicion implicita en la teoria de que !a socializacion palerna es dinamica y

responde al nivel de desarrollo del nifio.

En el mismo sentido Riar (1990) analizé las relaciones padre - hijo para lo
cual desarrollo una red de términos imaginarios aplicando al TAT a nifios entre 10
y 15 afos de edad y encontrd que las cualidades de las modalidades de relacion

son afectadas por la figura del padre y la edad del hijo principaimente.

Por lo tanto, la relacidn del niflo con el padre marcara la disposiclon a
extender sus relaciones con otras personas; es decir, es con quien primero
ejercitard la socializacién y que posteriormente determinara su adaplacion a la

comunidad exterior a la familia,

East (1988) investigo la percepcidn interpersonal de riesgos y beneficios en
preadolescentes y su relacidn tanto con e! apoyo social como con el
funcionamiento psicoldgico, encontrando que los sujetos que podian prevenir y
comprender los riesgos y beneficios sociales aunque no contaban con el apoyo

de ta madre o de los maestros tenian un importante apoyo det padre.
Estudios recientes indican una alta relacién entre la participacion del padre

en el cuidado del nifio y el proceso de soclalizacidn. (Lamb, 1879). Aunque los

hijos crezcan, el padre sigue contribuyendo a su capacidad para tratar con
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personas no familiares, para enfrentarse a siluaciones nuevas y para ejercitar su

capacidad para establecer amistades.

Otra de las funciones relevantes del padre es la ayuda que brinda a los hijos
en la identificacion psicosexual. Se sugiere que el padre demuestra mas
diferenciacién sexual en los objetivos de la crianza que las madres, y que las
percepciones de ios padres del comportamiento de sus hijos son mas
influenciados por el sexo del infante. E! padre delinea la diferenciacién en el trato
de los sexos (Power, 1881). Con el vardn el padre sirve de maodelo de
identificacion a través de la interaccién y con la nita ayuda a ia diferenciacién. En
los juegos remarca la diferencia entre juegos femeninos y juegos masculinos. Por
todo lo anterior, el padre es quien contribuye en forma mas acentuada a la
diferenciacidn psicosexual, ya que actiia en forma mas tipificada segun el sexo de

los hijos (Parke, 1986).

Lohr, et al. (1989) y Wieloand (1991) encontraron que la presericia del padre
es significativa en el hijo para la adquisicién de su propio ro! psicosexual. Los
primeros autores afirman que su ausencia repercute tanto en el sistema defensivo
como en los patrones de adaptacion de los hijos, sobre todo en la edad de

latencia.

253 PUNITIVIDAD

Una vez establecida la relacién triangular padre-madre-hijo, el nifo crea
fantasias alrededor de la pareja de sus padres, entrando asi en la fase edipica, en
la cual, el nifio desarrolla un amor posesivo por el progenitor del sexo opuesto y

sentimientos de rivalidad por el progenitor del mismo sexo, existiendo ante este
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ultimo, al mismo tiempo, sentimientos de amor, por [0 que asta relacién es fuente

de ambivalencia.

El padre respaida la autoridad de la madre, y éste se convierte en el
representante de la autoridad. El nifio siente ambivalencia hacia su padre y para
resolver ésta, introyecta la imagen de su padre; tanto las prohibiciones que le
impone externamente, como la parte que admira de €él. De este modo el nifio
siente que al incorporar la imagen del padre salisface tanto su odic como su

amor:

a) Su odio porgue siente que al incorporarlo se apropia se |a existencia

de &l y que lo destruye como objeto externo.

b) Su amor porque conserva al objeto bueno en e! exterior y lo admira,
internalizando esa imagen para intentar, por amor, parecerse a el

(Tallaferro. 1989).

Aqul aparece una de las principales funciones del padre que ha sido
reconocida desde siempre; ayudar al hijo a controlar sus impulsos. El nifio siente
que sus impulsos lo avasallan, pero el padre es vivido como una figura mas fuerte
que sus propios impulsos, lo que lo tranquiliza porque sabe que el padre lo
contendré desde afuera, y después ya que introyectd su imagen, lo censurard y

protegera desde adentro.

Con esto el nifio aprende a demorar sus impulsos colaborando a que sl
proceso secundario se establezca y con éste pueda lograr una mejor adaptacion

a la realidad.
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En cuanto a (a funcién en ef control de impulsos, Whipple y Webster (1981)
encontraron que entre mas punitivo y agresivo sea el padre con el hijo, este

tendra significativamente mas problemas conductuales.

Freedman et al. (citado por Miranda, 1988} explica que aunque el padre no
cumpla sus funciones, y pierda fuerza aparente su papel, éste en e! fondo sigue
siendo lider por sus actividades, productividad y educacion, ya que constituye el

modelo instrumental de cémo se hacen las cosas en la sociedad.

254 ORIENTACION AL LOGRO

El padre influye no sélo en el desarrollo de vinculos afectivos sino también

influye en el desarrollo cognoscitivo y linglistico a corto y largo plazo.

Las cualidades positivas del padre, y su trabajo, permiten al nifio conocer la
diferencia de! mundo doméstico y del mundo externo social. A este respecto es
necesario que el nifio se aventure en otro mundo diferente al de la madre, el del
padre, teniendo la enorme ventaja de que el padre al estar menos inmerso en una
relacion cargada de afectos (incluso contradictorios), puede sentirse mas libre e

impulsar a su hijo a conocer y experimentar cosas nuevas. (Cabadas, 1992).

El nifio en sus primeras semanas de vida observa al padre y aprende a
comunicarse como &}, imitdndolo y aprendiendo cémo puede conseguir alguna
cosa, es decir, como puede influir con sus actos sobre el medio. El padre en su
interaccién con el hijo, le brinda mas estimulacién directa a través del tacto, el
habla y el juego, ante lo que el nifio responde. Se ha comprobado (Parke, 1986},

que los hijos cuyos padres responden a sus sefiales, adquieren un desarrollo
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cognoscilivo mas avanzado. Tremblay, et al. (1985) realizaron una investigacién
en la que comprobaron que el comportamiento no verbal de los padres parece

contribuir al desarrollo cognoscitivo del nifio.

Se ha observado que el estilo paterno es promover en forma mas activa que
el nifio explore su entorno y o impuisa a que pronto sea capaz de manejar los
objetos o de realizar actividades por si mismo, apoyandolo a ser independiente. Al
mismo tiempo, mediante el suministro de la variedad de juegos, el padre

contribuye a su desarrollo intelectual.

Parke (1986) enfatiza que el padre que presta atencién al nifio, que lo anima
y estimula, apoya su desarrollo cognoscitivo, en especial cuando ello surge como

respuesta a sus nacientes capacidades y habilidades.

En la fase edfpica como ya se mencicnd, el nifio admira y desea parecerse a
ese padre idealizado y perfacto. Lo introyecta y esta imagen internalizada, se
convierte en una constante motivacién para lograr una perfeccion cada vez
mayor, y asi sentirse querido y apreciado. Erickson (1988} dice que esto hace que

se formen dos imagenes opuestas en el nino:

a) Loque se esperade él.

b) Loqueno es, yno se espera que sea.

La influencia de la figura palerna continda en los anos posteriores.

Blanchard. et al. (1971, citado por Parke, 1986) demostraron cémo el grado de

disponibilidad del padre afecta el rendimiento escolar y dice que aquelfos hijos
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cuyos padres son accesibles, constantes y que motivan a sus hijos a tener logros,

tienen un mejor aprovechamiento escolar.

Concluyendo, se puede decir que el padre no tiene una funcién secundaria
en el desarrollo de los hijos. Su estilo predominante es a través de la relacion
juguetona, y es principalmente en el juego, donde confluyen todas las funciones

antes descritas:

Al jugar con e! nific lo acepta, le ensefia a discriminar sus emociones y su rol
sexual; le ayuda a controlar sus impulsos al seguir las reglas del juego, y lo

orienta al fogro al impulsarlo a competir, y esforzarse para intentar ganar.

Con todo lo anterior se puede decir que la funcién paterna no se limita a
transmitir reglas sociales y a diferenciar los roles sexuales, sino que el padre es

también un objeto de amor y de identificacidn y un ideal a alcanzar.
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CAPITULO Il
EL RENDIMIENTO ESCOLAR

3.1 ANTECEDENTES

La educacién evoiuciona paralelamente a la estructura social y ecandmica;
por lo que presenta en su pensamiento social y filosofico una concordancia con la

forma existente de |a distribucion del poder y de la riqueza.

Con la Revolucion Mexicana, la reforma educativa pretendia formar hombres
cultos, libres y autosuficienles con el fin de determinar el poder econdémico y

politico de la nacion.

Vasconcelos en 1921 inauguraba la Secretaria de Educacién Piblica, la
cual persegula impulsar fa educacion a todos los sectores tanto popular como
rural de la poblacién, y asi elevar al nivel cultural del pais. Con esto Vasconcelos
pretendid "despertar al pals a su verdadera liberfad” (Robles, 1979, pag. 92);

venciendo |a ignorancia y concientizando al pueblo del mundo que lo rodeaba.

Por lo tanto, “instructores, libros y arte serian las nuevas armas que
redimirlan y purificarian las diterencias raciales, econdmicas y sociales de un
México Barbaro” (Robles, 1979, pag. 92). Parafraseando a Ramirez (1875). El
mexicano debia adquirir y desarrollar capacidades intelectuales para vencer al

"padre tirano".
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Ademds el pueblo aprenrderia a alcanzar el poder creativo para alimentar el
esplritu. En poco tiempo, 3 afos, se vieron grandes avances en la educacion, Sin
embargo, por diferencias politicas, Vasconcelos renuncia de la Secretaria de

Educacion Publica en 1924,

De igual forma, a partir de 1970, durante e} régimen Presidencial del Lic.
Luis Echeverria Alvarez, la educacion se basd en superar |as condiciones del
subdesarrollo; es decir, habilitar a la poblacién en actividades para el avance
tecnoldgico, con un fin de competencia consumista para que el pals ingresara al
mercado de bienes y servicios. Ante esto, Robles dice "los educandos se moldean
con las viejas tradiciones histéricas entretejidas a los métodos contemporaneos”
{Robles, 1979, pag. 244), es decir, con esta preparacién de la poblacién hacia ta
busqueda de una nueva estructura econémica y social, se rompié con los
principios igualitarios para la poblacién, que Vasconcelos intentaba encontrar con

la difusion de la cultura y la educacion.

Uniende las ideas de Ramirez (1975) y Robles (1979), se dice que la
relacién del mexicano, desde la conquista, habia sido con un padre dominante,
distante y agresivo, al cual deseaba parecerse para apropiarse de su "poder”. Asi,
el padre habia sido al mismo tiempo una figura anhelada y odiada por frustrario
en la necesidad de brindarle una relacién afectiva y constante. Es por ello que el
mexicano quiere burlar a ese padre "lirano” v se rebela contra el autoritarismo,
pero desplaza su rebeldia a cualquier figura con autoridad, presentando conflictos
con ésta. Por lo tanto, se puede decir que en la escuela los individuos reflejaran
con cierto matiz y magnitud, !a relacién con su padre como autoridad, como figura

afectiva y motivadora para que lo igua!a, o bien, lo supere en la adquisicion de las



“armas" académicas que lo fortaleceran, perc que también lo ayudardn a

subliminar los conflictos con él.

3.2 SISTEMA ACTUAL

Castro (1972 citado en Aguario y Suarez, 1984), explica que la educacidn
busca capacitar a los individuos para que puedan ser Utiles a la nacion. Por otra
parte, Blackie (citado en Aguario y Sudrez, 1984), recaica que la educacion tiene
como objetivos desarrollar en el individuo virtudes sociales y morales coma son la
honestidad, la veracidad, etc.; pero hace hincapié en que éstas sélo se lograréan
cuando e! ambiente es flexible, no autoritario y donde las relaciones humanas son
“buenas”. Asi, lo que se espera de que los nifios asistan a la escuela as que se
desarrollen en forma integral, es decir, en el aspecto intelectual, moral y
psicosocial, pero sin perder de vista que la mayor influencia en este desarrollo es

la familia, los amigos y otras circunstancias del medio ambiente.

Entonces, lo mas importante en la escuela no es acumular informacion, sino
la formacién intelectual que conforma la capacidad para estructurar datos y
aplicarlos en fa practica para resolver problemas académicos, pero también
problemas cotidianos, moldeando al mismo tiempo aspectos de la formacién de la

personalidad.

Decobert enfatiza esta cualidad formativa de la escuela diciendo : "el fracaso
escolar no predice con seguridad la inadaptacién social, el éxito, sin embargo, da
una idea vélida sobre ta forma que el sujeto vivira en la sociedad. El éxito escolar
es por [o tanto un criterio positivo de salud mentaf y adaptacién social”. (L.ebovici,
et al., 1993, Tomo VI pag. 233).
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Desgraciadamente en la realidad, parece que la influencia del factor de
rendimiento escolar (industrial) afecta la visidn tanto de maestros como de los
padres, ya que la letra o namero de calificacion frente a la casilla de la boleta,

parece ser lo mas importante.

Por lo tanto, retomando la idea de que la sociedad es consumista y de
rendimiento (relacion entre trabajo Util obtenido y la cantidad de energla
suministrada), se ve como el sistema de educacion trabaja sobre nimeros o

valores que el dia de mafiana representaran la eficacia suprema del individuo.

La sociedad ya no se cuestiona os procedimientos por los cuales se ha
llegado a ese rendimiento, quedando satisfecha cuando se le presenta la
informacién numérica, la cual en teorla mide los niveles de produccién escolar
(Fernandez, 1988). Asi, se encasillan las habilidades y capacidades de ese
alumno con base en la calificacién; sin tomar en cuenta los aspectos que pueden

influir para ese resultado.

3.3 RENDIMIENTO ESCOLAR Y EVALUACION

El rendimiento escolar es definido como:

1) "El desarrollo biopsiquico, social y cultural del educando, logrado en la

escuela en un tiempo determinadc" {Larrafiaga, 1984, pag. 19).

2) Garcla, (1979), explica el rendimiento escolar como |a emisién de un
juicio, asignandole un valor numérico al proceso ensehanza-

aprendizaje (implantacion de las situaciones controladas en las que el
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estudiante tendrd la oportunidad de hacer un cambio duradero,

adquiriendo conductas deseadas debido a la experiencia educativa).

Garcia {1980), dice que el rendimiento escolar se resume a partir de
una calificacién o simbolo seleccionado previamente, los cambios y
progresos que el alumno ha logrado, basados en cierlos objetivos
anteriormente definidos desde el inicio hasta el final del proceso

(Garcia, 1979).

Gilly (1980), expone que para definir a un alumno como adaptado, es

necesario hacerlo en funcidn de las correlaciones entre su rendimiento escolar y

sus posibilidades psicoldgicas, afectivas e intelectuales.

Para poder evaluar al alumno primeramente hay que definir {a conducta que

se espera de éste, y delerminar posteriormente el grado en que alcanzd los

objetivos propuestos; el cual se resume en una calificacion-simbolo, cuyo

significado pueda ser interpretado por cualquier persona.

La evaluacion tiena las siguientes funciones para el alumno:

1)
2)
3)
4)

Le informa de su progreso.

Lo retroalimenta y lo motiva.

Es un estimulo externo.

Le permite conocer los objetivos que se le dificultaron para reforzar su

aprendizaje.
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El método de evaluacidn mas comun es la prueba (serie de tareas que se
utilizan para medir en un tiempo determinado el rendimiento de un alumno, y

representa una muestra de los objetivos {Garcia, 1979)).
Por otro lado, Brueckner (1980) distingue 2 tipos de métodos de evaluacion:
1) Cuantitatives.- que se miden en pruebas.

2) Cualitativos.- los cuales se miden mediante el cimulo de datos de

caracter mas subjetivo. Por ejemplo; la participacién, la conducta, elc..

Asf la evaluvacién contiene varios aspectos como participacion, conducta,
asistencia y rendimiento académico entre otros, por [o que pretende reflejar un

proceso de desarrollo integral y de adaptacion del individuo a la escuela.

Ei sistema de calificacion absoluta es el que se asigna en forma
independiente a un alumno, pueden expresarse en letras © numeros,
generalmente en un rango no mayor de S5 categorias, ya que asi permiten

subrayar las diferencias individuales {Garcia, 1979).

La importancia de los valores del rendimiento escolar en funcién de las
expectativas socio-econdmicas y politicas atraen la atencién de las expectativas
an el proceso ensefanza-aprendizaje y en especial de factores que intervienen
en éste y facilitan u obstaculizan al alumno hacia los logros demandados por la

sociedad.
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L.os factores mas representativos son :

1)

2)

3).-

4)

5)

Intelectuales.- Que implican desde el coeficiente intelectual general,
incluyendo ademas las limitaciones mentales especificas, tales como

memoria deficiente. elc.,

Neurclégicos.- Funcionamiento del Sistema Nervioso Central cuyos
defectos a cualquier nivel pueden afectar el aprendizaje, ya que
pueden presentarse en problemas perceptuales, de coordinacion

metora fina y gruesa, defectos receptivos o expresivos, etc.

Estado Fisico y Psicologico.-  El estado de salud general influye y los
factores que pueden allerar el aprendizaje van desde debilidad,
desnutrician y problemas de salud fisica que afectan scbre el estado de

énimo y psicolégico del individuo.

Incluye el estado sensorial y perceptual general y las posibles

deficiencias auditivas y visuales que alteran ei procesoc de aprendizaje.

Ambientales que abarcan los aspectos familiares, medio socio-

econdmico y cultural (Brueckner, 1980).

Gilly (1980) sostiene que varios estudio han demostrado que los 4 primeros

aspectos (psico-fisicos) pueden influlr en la aparicion de dificultades en el
proceso de ensefianza - aprendizaje, y por ende, en el rendimiento escolar,
Cuando éstos estan afectados producen ya un grado de predisposicion mayor

para problemas en el plano académico.
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Por ofro lado, Brueckner dice que de todos los factores, "los factores
ambientales y educativos se encuentran en la raiz de la mayor parte de los

problemas escolares”. (Brueckner, 1980, pag. 79).

Gilly (1980) en una investigacidn de los factores somato-fisioldgicos Vs.
factores de movilizacién y Vs. clima familiar obtuvo como resultado que éste

dltimo realza su influencia sobre el rendimiento escolar.

Por lo anterior, en este trabajo se pretendid investigar 1a magnitud de como
la familia y en especial la percepcion que el preadclescente tiene de su padre

afectan su rendimiento escolar.

3.4 RENDIMIENTO ESCOLAR DEL PREADOLESCENTE.

La escuela primaria es considerada por Winnicott (1961 citado en Lebovici
et al., 1993) como el "holding" (contencidn) que ayudara al niffo en su desarrollo
emocional. Decobert (citado en Lebovici, et al., 1983) explica como la
personalidad del nifo en esta época se va construyendo a partir de la resolucion
de conflictos sucesivos tanto bioldgicos como psicolégicos que son regulados par
la socializacién y por la familia; pero en la escuela, todo esto se retoma en

conjunto amplidndose con nuevos medios y nuevos aportes.

Al tomar la escuela en sus "manos" al infante, éste es sélo un relevo
educativo, ya que antes la familia aporté toda una serie de introyecciones,
identificaciones y modelos a través de los padres, y a partir de quienes el nifio ha

formado ya un Superyo.
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l.a escuela es importante desde el punto de vista afectivo porque implica
una separacion del medio familiar y de nuevas formas de adaptacion social.
(Ajuriaguerra, 1990).

Segun Ajuriaguerra (1990), los escolares entre 7 y 11 anos de edad tienen
para aprender las siguientes motivaciones: la introyeccion de la personalidad de
los padres a través de la imitacién del aspecto exterior de éstos, el deseo de
agradarlos con buenas calificaciones, la satisfaccion del amor propio al competir
con los demas, la gratificacion de su curiosidad por saber y la necesidad de la

socializacion.

Wagner y Phillips (1992) estudiaren las canductas de los padres e hijos y la
percepcion de los hijos de la competencia académica. Durante un primer periodo
se observé a estudiantes de primaria con diferentes niveles de rendimiento
escolar que trabajaron con sus padres en tareas con solucion (periodo 1) y
durante un perjodo que incluy6 tareas sin solucion (periodo 2 ). La percepcion del
nifio de la competencia académica estuvo relacionado positivamente con la
calidez afectiva del padre tanto en el periodo 1 como en el 2. También estuvo
relacionado positivamente con su propio cemportamiento cuando trabajaba con su
padre en el periodo 2. Especificaments, aquellos nifios con una alta percepcion
de la competencia académica mostraron una mayor contencién emocional y
tenfan mas confianza en si mismos cuando trabajaban en las tareas del periodo 2,

que los niflos con una baja percapcion de la competencia académica.

Por otro lado, a pesar de que los padres parecen estar ausentes en esta
labor educativa no es asi, ya que en la escuela el nifio revive y asume sus

problemas familiares bajo nuevas formas.
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Al desplazar el preadolescente en las labores escolares la satisfaccion de
sus necesidades pulsionales en forma diferente y en forma aceptada socialmente
se automatizan estos nuevos modos de gratificacion que lo contienen con reglas,
con Ia obligacién de pensar, perfeccionan sus juicios y le brindan placer por el

nuevo funcionamiento adquirido {(Decobert, et al., 1990).

Wentel, et al. (1990) al esludiar el rol de los procesos motivacionaies,
afectivos y autoregulatorios en el logro académice de preadolescentes, concluyen
que eslos 3 factores juegan un papel importante en el legro de ia compstencia
académica, tanto como un proceso intrapersonal como una manifestacion

conductual de los esfuerzos del estudiante hacia el logro.

En otras palabras, el escolar se convierte de un niflo que simplemente juega
a un niflo que trabaja sustituyendo el deseo de sus caprichos por el deseo de
agradar a sus padres al ingresar en un mundo impersconal que tiens que
conquistar y en el que expresa sus impulsos sublimindndolos, siendo esto

aceptado con un valor social mas elevado.

El rendimiento escolar, entre preadoiescentes expresara pues, entre otras
cosas, el grado en que ha logrado integrar sus impulsos, dominarlcs o
neutraiizarlos; asl como implicitamente manifestars la relacidn con sus padres

internalizados. (Lizarraga, 1991).

3.4.1FACTORES QUE INFLUYEN.

En las perturbaciones del rendimiento escolar del preadolescente aunque

éstas pueden fener causas orgdnicas o funcionales es necesario resalfar la
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importancia que tienen los aspectos psicodinamicos del nifio, asi como su

expresidn y simbolizacién en su medio circundante, como io es en la escuela.

La disminucion en el rendimiento escolar puede deberse a la evaluacion de
las capacidades intelecluales especificas, a sus correlaciones afectivas, a las

posibilidades de comunicacion del nifio y al nivel de las modalidades de relacién.

De esta manera, se vera como en la escuela el nifio que no ha logrado
establecer una adecuada relacion y comunicacion con sus padres buscard a
través del nexo psicodindmico expresar y plasmar su conflicto simbolizandolo en
un sintoma come puede ser en un bajo rendimiento escolar (Martinez, 1891). Para
hacer hincapié Dalton y Mannoni dicen que el escolar "mediante sus sintomas
encarna y hace presente las consecuencias de un conflicto viviente, familiar o
conyugal, camuflado y aceptado por sus padres" {Dalto y Mannoni, 1965, citados
en Martinez, 1991).

A este respecto, Evans, et at. (1993) al evaluar a niflos en riesgo de
reprobar académicamente debido a problemas de conducta y disfuncién familiar
entre otros, encontraron que una mejor comunicacion entre la familia y la escuela

estaba relacionada con el mejoramiento académico.

Por otro lado y como consecuencia de una disfuncion familiar o en la
relacién entre los padres se podria inferir en et nifo una deficiente formacion del
Yo, para lograr manejar adecuadamente los impulsos provenientes del Elio y de
las introyecciones rigidas y persecutorias del Superyo; no logrando estas 3
instancias psiquicas una adecuada relacidn entre si para poder neutralizar la

energla y utilizarla en actividades productivas; asl como para mantener la
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memoria, percepcion, atencidon y pensamiento libres de conflicto. Por lo tanto, la
capacidad de dominio - competencia estard disminuida y con ésta e! rendimiento

escolar (Lizarraga, 1991).

Del mismo modo al ne descargarse el impulso en forma aceptada, éste se
topa con la reprobacién y con !a represion que puede tener 2 consecuencias las

cuales inhiben al individuo para lograr realizar con satisfaccion y éxito una actitud:

a) La representacion se dirige al afecto de la actividad provocando una falta de

motivacion.

b) La represion se dirige al pensamiento, a las ideas y en el sujeto solo queda

el afecto transformado en angustia que le inhibe (Klein, 1886).

Otro de los aspectos psicodindmicos que afectan el aprovechamiento

escolar es explicado por Ajuriaguerra (1990):

“El éxito del nifio es el ideal de! Yo en proyecto, llamado a ser el nifio el
instrumento de este ideal. Si el fracaso puede sentirse como una derrota
personal, puede también, en algunos, vivirse de una manera méis o menos
consciente (sobre todo cuando no es catastrdfico), como una forma de asegurarse
de no sobrepasar las capacidades propias de los padres, Los padres van, pues, a
desempeniar un papel capilal en la apetencia, la indiferencia del niflo hacia (a

escuela o en su oposicion".

Ademds, la escuela representa obrar activamente y abandonar la posicion

pasivo femenina; es decir, identificarse con el rol activo, con el padre.
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Apoyando esto, Deb y Gulati (1989) estudiaron la actitud paterna en relacion
con el logro académico de sus hijos y enconiraron que las altas expectalivas
paternas en una relacién positiva padre - hijo puede facilitar el desarrollo de
caracteristicas en los hijos que les ayuden tanto en el éxito intelectual como

profesional.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

INTRODUCCION

El padre es una figura que tiene un estilo en la forma de relacionarse y
ejercer su autoridad y afectividad en la familia, influyendo en la formacidn de la
personalidad de los hijos, y que va mas alla de un mero aprendizaje de pautas de
conducta, ya que los hijos reciben mensajes inconscientes de los aspectos de la
personalidad de su padre y los introyectan en su propia personalidad (Benedek,
1983).

Por lo tanto ia personalidad del padre en e] ejercicio de este rol y como sus
hijos lo perciben, produce diferentes efectos en el desarrollo emocional de los
mismo. Asl, resaltando 4 aspectos de percepcién de las conductas del padre:
aceptante, afectivo, orientador al logro y/o punitivo, se intenta conocer cémo
contribuye en los preadolescentes en su desarrollo cognoscitive y que se

concretiza en su rendimiento escolar,

4.1 OBJETIVOS GENERALES

1) Determinar si existe relacion entre la percepcidn de las conductas del

padre y el rendimiento del preadolescente con coeficiente intelectual

medio.
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2) Identificar si existe diferencias entre la percepcion de las conductas del
padre con respecto al rendimiento escolar alto, medio y bajos del

preadolescente.
42 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Conocer la percepcidn de las conductas del padre en preadolescentes con
rendimiento escolar alto.

2) Conocer la percepcion de las conductas del padre en preadolescentes con
rendimiento escolar medio.

3) Conocer la percepcidn de las conductas del padre en preadolescentes con

rendimiento escolar bajo,
4.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢ Existe relacion entre la percepcién de las conductas del padre y el

rendimiento escolar de los preadolescentes?.

¢Existe diferencia entre los preadolescentes de rendimiento escolar aito,

medio y bajo con respecto a la percepeion de las conductas del padre?,

4.4 HIPOTESIS

Hipétesis Conceptual.- La percepcién de la conducta del padre se
relaciona directamente con el rendimiento escolar del preadoléscenle (Andrade, .
1984).
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Hipdtesis Estadistica.-

Ho.-

Ha.

Ho.-

Ha.-

Ho.-

Ho.-

Ho.-

No existe relacién estadlsticamente significativa entre la percepcion de
las conductas del padre y el rendimiento escolar de Ios
preadolescentes.

Si existe relacion estadisticamente significativa entre la percepcion de
las conductas del padre y el rendimiento escolar de los
preadolescentes.

No existe diferencia estadisticamente significativa entre los
preadolescentes de rendimiento escolar alto, medio y bajo con
rgspecto a la percepcién de las conductas del padre.

Si existe diferencia estadisticamente significativa entre los
preadolescentes de rendimiento escolar alte, medio y bajo con
respecto a la percepcién de las conductas del padre.

No existe relacion entre la percepcion de aceptacion del padre y el
rendimiento escolar del preadolescente.

No existe relacién entre la percepcidn de afectividad del padre y el
rendimiento escolar del preadclescente.

No existe relacion entre la percepcion de arientacion al logro del padre
y el rendimiento escolar del preadolescente.

No existe relacién entre la percepcién de punitividad del padre y el
rendimiento escolar del preadolescente.

No existe diferencia en la percepcién de las conductas de padre‘entre
preadolescentes de rendimiento escolar alto y preadolescentes de

rendimiento escolar medio.
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Ho.- No existe diferencia en la percepcién de las conduclas de padre entre
preadolescentes de rendimiento escolar medio y preadolescentes de
rendimiento escolar bajo.

Ho.~ No existe diferencia en 'a percepcién de las conductas de padre entre
preadolescentes de rendimiento escolar allo y preadolescentes de

rendimiento escolar bajo.
4.5 VARIABLES
Variables Dependientes.
1) Rendimiento escolar,
Definicién Conceptual: Resumir a parlir de una calificaciéon o simbolo
previamente seleccionado, los cambios y pregresos que el alumno ha
logrado, basados en ciertos objetivaes definidos anteriormente desde el

inicio hasta el final del proceso ensefianza-~aprendizaje (Garcia, 1979).

Definicién Operacional: Se oblendr4 a partir de las calificaciones

promedio del grado en curso hasta el momento de la investigacién.

Bajo 6y7
Medio 8
Alto 9y 10
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2)

)

Preadolsscentes.

Definicion Conceptual: Periodo entre los 9 y 11 afos de edad
aproximadamente, en el cual ante ios cambios hormonales pravics a la
puberiad, el aumento cuantitativo de la presién instintiva conduce a

una acumulacién de energia psiquica. {Gonzalez, et al. 1988).

Definicién Operacional: Se hard a través de un cuestionario
sociodemografico en e! que se pregunlara la edad para sélo considerar

aquelios que tengan entre 9y 11 afios.
Variables Independientes.

Percepcion de las conductas def padre.

Definicion Conceptual: Percepcion que el hijo tiene de las conductas que el
padre emite hacia él. (Andrade, 1984).

Definicién Operacional. Respuestas que s obtengan de los hijos
preadolescentas del cuestionario de la Percepcién de las Conductas
del Padre en sus 4 dimensiones {afectividad, aceptacidn, orientacién al

logro y punitividad).
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2) Coeficiente Intelectual Normal.

Definicién Conceptuat: Proporcidn entre Ia inteligencia de un Individuo,
determinada de acuerdo con alguna medida mental, y la inteligencia

normal o medida para su edad (Howard, 1884).

Definicion Operacional:  Se obtuvo a través de las respuestas adquiridas
de la aplicacién del test de Matrices Progresivas de Raven y que su
resultado sea una puntuacion entre el percentil 50 y el 75 que significa

intelectualmente "término medio” y "superior al término medio".
4.6 MUESTRA

La muestra estuvo conformada por un total de 90 sujetos preadolescentes,
de Cl medio y superior al término medio (percentil 50 y 75 de la escala de Raven),
de los cuales 30 sujslos tenian rendimiento escolar alto, 30 sujetos tenfan

rendimiento escolar medio y 30 sujetos tenian rendimiento escolar bajo.
4.7 CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION
Criterios de Inclusién:

1) Preadolescentes entre 9 y 11 afos de edad.
2) Que vivian con ambos padres.

3) Que cursaban 3°, 4°, 5°y 6° de primaria.

4) En escuela particular con sistema tradicional,

5) Con docente académico de sexo femenino.
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6)
7

Que tuvieran por o menos un afno en la escueia y

Que tuvieran un coeficiente intelectual normal.

Criterios de Exclusién:

4.8

1)

2)
3)
4)
5)

Freadolescentes entre 9y 11 afos de edad que no vivieran con ambos
padres.

Que no estuvieran en ascuela particular con sistema tradicional.

Con docente académico de sexo masculino.

Que noe tuvieran por o menos un afio en la escuela.

Que no tuvieran un coeficiente normal {percentil 50 o 75}.

TIiPO DE MUESTREO

Se Neva a cabo un muestreo de tipo intencional, no probabilistico.

TIPO DE ESTUDIO

Fue un estudio de:

a)

b)

Campo.- porque se mantuvo cierto control sobre las variables y se

acudié al escenario donde estdn los preadolescentes,

Transversal.- porque mediante una sola medicién se intentd ver si

hay diferencia entre los grupos.
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410 NIVEL DE ESTUDIO

El nivel de estudio es confirmatorio porque se pretendid determinar las
caracteristicas mas importantes de la percepcion de las conductas del padre y su

relacién con respecto al rendimiento escolar de preadolescentes.
4,11 DISENO DE INVESTIGACION

Se utilizé un diseno de mas de dos muestras independientes: 1) Grupo de
rendimiento escolar alto, 2) Grupo de rendimiento escolar medio y 3) Grupo de

rendimiento escolar bajo.
4,12 INSTRUMENTOS
1) CUESTIONARIO DE PERCEPCION DE LAS CONDUCTAS DEL PADRE.

Cuestionario elaborado y validado por Patricta Andrade Palos (1984) para
medir las actitudes de los padres, para ello utilizé la percepcion que los propios
nifios tienen de sus padres, ya que contrarresta la contaminacion de los propios
padres por el temor a revelar informacién que podria dar una mala impresién de

su papel como padres.

El cuestionario consta de 33 preguntas cada una con tres opciones de

respuesta:

- Muy seguido
- Algunas veces

- Casi nunca
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Las

dimensiones que mide el cuestionario son las siguientes:

a) Afectividad.- apoyo emocional y ayuda instrumental que el nifo
expresa recibir de su padre.

b) Punitividad.~ castigo fisico y/o afectivo que el niflo expresa recibir
por parte de su padre.

c) Orientacién al logro.- conductas de apoyo y aliento por parte del
padre hacia el nino.

d) Aceptacion.- la expresion de interaccion positiva del padre con el
hijo.

Confiabilidad.~ Se obtuve por medio de cada uno de los factores del

instrumento por medio del alpha de Cronbach, obteniendo una confiabilidad:

D No. de ltems Alpha
Afectividad 11 0.88
Aceptacién 11 0.87
Orientacién al logro 5 0.75
Punitividad 8 0.73
Validez.- Fue obtenida a través del analisis factorial de tipo PA con rotacién

Varimax, selecciondndose las preguntas con pesos factoriales mayores a .38 en

cada factor.
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En el.cgestionario la dimensién de afectividad esta formada por los items:
4,5,7,13, 14, 15, 18, 21, 30, 33. La dimension de aceptacion esta compuesta por
los ftems: 10, 15, 16, 17, 21, 22, 25, 26, 30, 33. La dimensién de punitividad esta

‘formada por los items: 8, 11, 18, 24, 31, 32. La dimension de orientacion al logro

esta formada por los items: 5, 10, 20, 28, 29.

Calificacién.- Se califica dimensidn por dimension de acuerde a los items que

corresponde a cada una de ellas, asignandole un valor de:

3 a la opcidén "muy seguido"”
2 a la opcion “algunas veces"
1 a la opcién "casi nunca"

La dimensién de punitividad se califica a la inversa, es decir:

3 a la opcién “casi nunca"
2 a la opci6n "algunas veces"
1 a la opcidn "muy seguida”

Por udltimo se suman los puntajes de cada dimensién y se divide entre el
nimero de reactivos de cada una, obteniéndose una calificacion para cada

dimension.

2) CUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO.

Consté de 5 preguntas iniciales de identificacidén: nombre, edad, fecha de

nacimiento, sexo y escuela.
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Después estuvo constituido por 4 preguntas de opcion maltipie, ias cuales

abarcaron los criterios de inclusion de la muestra.

3) TEST DE MATRICES PROGRESIVAS (Raven, 1974).

El test para medir la capacidad intelectual de sujetos de 4 a 11 arfios de
edad, consta de 36 problemas que se presentan en 36 laminas de dibujos
coloreados incompletos, Al pie de cada una de ellas hay seis dibujos pequefios,
de los cuales s6lo uno sirve para terminar correctamente el dibujo incompleto. Las
36 laminas estan distribuidas en tres series de 12 dibujos cada una, designadas

serie A, AbyB.

Los problemas estan ordenados en complejidad creciente y tienen como
objeto medir las funciones perceptuales y racionales de niveles de madurez

inferior a los 12 afos.
La confiabilidad se obtuvo mediante la correlacién de formas paralelas; con

Terman-Merril se encontré una correlacién de 0.776; con Goodenogh la

correlacién fue de 0.589, obteniéndose para esta prueba una confiabilidad de .66.

En cuanto a la validez debido a que se utilizé una prusba de correlacion,
las tres serles de Terman-Merril, Goodenogh y Raven son aptas para medir la

inteligencia general, y por 1o tanto, también tienen validez.
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Calificacién.-

4.13

1

2)

3)

a) Evaluar el acierto o error en fa solucion propuesta por el sujeto para

cada problema (plantilia de correlacién).

b) Computar el nimero de soluciones acertadas para cada serie (puntaje

parcial) y en el de serie (puntaje total).

c) Comprobar si la composicién del puntaje del sujeto se ajusta a Io

esperado.

d) Convertir el puntaje obtenido por el sujeto (puniaje bruts) en el puntaje

medio tipico (normal).
@) Convertir el percentil en rango de capacidad intelectual del sujeto.
PROCEDIMIENTO
Se solicitdé permiso a tres escuelas particulares con sistema tradicional,
para realizar la investigacion y poder tener acceso a las calificaciones de

los alumnos y a los alumnos mismos para la aplicacién de pruebas.

Se notificd a los alumnos de 3°, 4%, 5° y 67 [a intencidn de la investigaciony .

pedir su colaberacion.

Se aplicaron los tres instrumentos (cuestionario sociodemogréfico, Test de

Raven y cuestionario de "Percepciones de Conductas del Padre") a todos
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4)

5)

6)

)

8)

4.14

los grupos de los grados mencionados con el fin de agilizar la aplicacién y

no interferir mas dias con las labores escolares.

Se selaccionaron aquellos que cumplieran Ios criterios de inclusion.

Con acceso a las calificaciones del primer periodo escolar (septiembre-
diciembre) se clasificd la muestra de acuerdo al promedio en tres grupos
de rendimiento escolar: a) alto, b) medio y ¢) bajo.

Una vez que se reunieron 30 sujetos para cada grupo de rendimiento
escolar y que reunieran todos los criterios de inclusién, se procedio a

agradecer la colaboracién de alumnos, profesores y escuelas.

Se dio a cada escuela los resultados de coeficiente intelectual de cada

alumno, para los fines que a ésta convengan.

Se ofreci6 a cada escuela como agradecimiento una copia de la
investigacién para los usos que la institucién considere en cuanto a una
arientacion en el rendimiento escolar de los alumnos preadolescentes.

ANAL|ISIS ESTADISTICO

Para el tratamiento estadistico se llevd acabo la prueba de correlacidn de

Pearson para determinar si existe relacién entre la percepcidn de las conductas

de! padre y el rendimiento escolar del preadolescente.
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Asi mismo, para conocer las relaciones intragrupales se utilizd un analisis
de varianza {(ANOVA), ya que es una escala intervalar y hay mas de dos grupos

independientes.
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CAPITULO V
RESULTADOS

5.1. ' DISTRIBUCION DE LA MUESTRA

La Investigacion se realizé con 80 sujetos con los cuales se conformaron 3

grupos:
Grupo .- Preadolescentes de rendimiento escolar alto,
Grupo l.- Preadolescentes de rendimiento escolar medio.
Grupo .- Preadolescentes de rendimiento escolar bajo.
Cuadro I

Distribucion de grupos de estudio de acuerdo al sexo.

Grupol Grupo Il Grupo Iti TOTAL
{Rend. Alto) {Rend. Medio) (Rend, Bajo)
Sexo n % n % n % N %
Masculino 18 80 13 43 12 40 43 4
Femenino 12 40 17 57 18| 60 47 52

Orstribucitn da G rupos de Euudio de acuerdo sl Sexa

Femening

Masculing

R ARD & Medio & Bap

GrificaNo, 1.

%




La muestra estuvo conformada por un total de 90 sujetos, de los cuales

hubo un total de 43 sujetos del sexo mascuiino (48 %) y un total de 47 sujetos del

sexo femenino (52 %).

El grupo de rendimiento escolar alto estuvo formado por 18 sujetos de sexo

masculino (60 %) y 12 de sexo femenino (40 %).

El grupo de rendimiento escolar medio lo constiluyeron 13 sujetos del sexo

masculino (43 %) y 17 del sexo femenino (57 %). y por tltimo el grupo de

rendimiento escolar bajo lo integraron 12 sujetos de sexo masculino (40 %) y 18

del sexo femenine (60 %). (Ver cuadro ().

Cuadro {l.

Distribucién de los grupos de estudio de acuerdo a la edad.

Grupo | Grupo il Grupo Il TOTAL
(Rend, Alto) {Rend. Medio) {Rend. Bajo}

EDAD n % n % % N %
9 afios 9 30 23 B 20 22 25
10 aflos 10 33 18 80 18 63 47 52
11 afios 11 ar 5 17 5 17 21 a3

X=1008| X=g93 X=0.00 =998

DE =0.82 DE =0.84 DE =0.61 DE =0.88
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Distribucidn de Grupos de acuerdo a la Edad

UL ;

i |

0% 10% 0% A% A% 50% &% %

Il te M Mecio M Bajo

Grifice No, 2,

Con respecto a la variable edad, la muestra estuvo conformada por 3
grupos: de 9 afios, de 10 afios y de 11 afios de edad. El grupo de 9 afios estuvo
integrado por 22 sujetos (25 %), el de 10 afios por 47 sujelos (52 %) y el de 11

anos por 21 sujetos (23 %).

En los tres grupos la edad promedio de los 90 sujetos fue de 9.98,

obteniendo una desviacion esténdar de 0.65.

Ei grupo de rendimiento escolar alto obtuvo una edad promedio de 10.06
con una desviacion estdndar de 0.82, y una moda de 11 arios (37 %). El grupo de
rendimiento escolar medio obtuve una edad promedio de 9,93 con una desviacién
esténdar de 0.64, y estuvo representado en el mayor numero por sujetos de 10

aflos (60 %). Por tltimo el grupo de rendimiento escolar bajo estuvo integrado por
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sujetos con una media de 9.96 afos de edad y con una desviacion estandar de
0.61, slendo la mayoria de este grupo sujetos con 10 afios de edad (63 %). (Ver
cuadro [).
Cuadro 11

Distribucion de los grupos de estudio de acuerdo al grado escolar.

Grupo! Grupo ! Grupo Il
(Rend. Atto) {Rend. Medio) (Rend, Bajo) TOTAL
Grado Escolar n n % n % N %
3 - - 1 3 2 7 3 3
4° 12 4 15 0 16 53 4 48
5° 8 3 11 7 11 7 34
6° ] 3 3 0 1 3 4
o ool PRy ierto Escolor Alto

Grifica No. 3.
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De acuerdo a |a variable "grado escolar”, la muestra estuvo representada
por preadolescentes que cursaban los grados escolares 3°, 4°, 5°y 6° de primaria.

La distribucidn de la muesira fue ia siguiente:

Ef grado de 3° estuvo representado por 3 sujetos (3 %), el 4° grado tenia
43 sujetos (48 %), 31 sujetos cursaban 5° grado (34 %) y el 6° grado fue integrado
por 13 sujetos {14 %). Como se puede observar, la muestra, los sujetos en su

mayoria cursaban el 4° anio, siendo 43 sujetos (48 %). (Ver cuadro [H).

5.2 RELACIONES DEL RENDIMIENTO ESCOLAR Y LA PERCEPCION

DE LAS CONDUCTAS DEL PADRE

Cuadro IV,

Relacion del rendimiento escolar y las dimensiones del instrumento de percepcién

de las conductas del padre (PCP).

DIMENSION r P
Afectividad 0.1825 ns
Aceptacién 0.2678* * significariva
Punitividad 0.1208 ns
Orient al logre 01786 ns
TOTAL 0.2361 ns
*P <= 0.01
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Gréfica No. d.

La relacién que se obtuvo en cada una de las dimensiones del instrumento
de Percepcion de las Conductas del Padre (PCP), con el rendimiento escolar
demostraron que la Afectividad, la Punitividad y la Orientacion al logro, asi como
la escala total tienen una relacién débil y positiva no significativa. Sin embargo, la
dimension de aceptacion tuvo una relacién significativa al 0.01, lo cual indica que

a mejor aceptacion del padre mejor rendimiento escolar.
Por otroe lado, en la relacidon de la PCP en cada grupo de rendimiento

escolar, los resultados que se obtuvieron fueron de relaciones positivas

moderadas a fuertes, presentande ¢ada grupo su propio comportamiento.
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Cuadro

\'2

Relacion de fas dimensiones del instrumento PCP y el rendimiento escolar alto.

DIMENSION Afectividad Acep n P Or i6 PCP
al logro

Afeclividad - 0.8840" 0.3725 Q.5545% 0.9259"

Aceptacién 0.8640™ - 0.5326~ 0.7329** 0.9891**

Punitividad 0.3725 0.5328* - 0.6533* 0.6108*"

Orientacién .

al logro 0.5545* 0,7328" 08533+ - 0.7758**

PCP 0.9258* 0.0601% 0.6108 0.7758* -

P <=0.01

P <= 0.001

GréficaNo. 8.

W Aoctividad

3 Acoptacien

B Oriertadtn ol Logo @ pcp

W Puritividad
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Con respecto a la relacion el instrumento total de PCP en el grupo de
rendimiento escolar alto, se obtuvieron relaciones fuerles en cada una de las

dimensiones.

La relacién moderada que se encontrd fue la relacién entre Punitividad-
Aceplacién; mientras que las relaciones altamente significativas fueron las
relaciones Aceptacion-Afectividad, Orientacion al logro-Afectividad, Punitividad-

QOrientacion al logro y Aceptacion-Orientacion at logro. (Ver cuadro V).
Cuadro Vi

Relacién de las dimensiones del instrumento PCP y el rendimiento escolar medio.

DIMENSION | Afectividad Aceptacién | Punitividad | Orientacién PCP
al logro

Afectividad - 0.8829" 0.43268% 0.8784* 0.9347*

Aceptacién 0.8629* - 0.4065 0.7954* 0.9465*

Punitividad 0.4326* 0.4085 . 0.3374 0.5841

Orientacion

al logro 0.6784* 0.7954" 0.3374 - 0.8812*

PGP 0.8347* 0.9465" 0.5841° 0.8612* -

*P <=0.01

P <=0.001
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Dmosioramiento dof Instumento PCP y of Rondimionto Escolar Medio

f
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i

Grafica No. 6,

La relacion de las dimensiones del instrumento PCP con respecto al grupo
de rendimiento escolar medio muestra que existen de relaciones positivas
moderadas a fuertes en cada una de las dimensiones y que es fuerte |a relacién

total del instrumento PCP con cada factor.
La relacién posiliva moderada que se presenté fue Punitividad-Afectividad.
Las relaciones positivas fuertes estuvieron Integradas por la siguiente

relacion de factores: Aceptacién-Afectividad, Orientacion al logro-Afectividad y

Orientacion al logro-Aceptacion, (Ver cuadro VI).
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Cuadro VI

Relacién de las dimensiones de! instrumento PCP y el rendimiento escolar bajo.

DIMENSION Afectividad | Aceptacién | Punitividad | Orientacién PCP
at logro
Afectividad - 0.7273* 0.4413" 0.4425* 0.9043
Aceptacién 0.7273* - 0.4348* 04104 0.8598**
Punitividad 0.4413* 0.4348* - 0.1744 0.5720"
QOrientaclén al logro Q.4425+ 0.4104 0.1744 - 0.61650**
PCP 0.9043* 0.8998™ 0.5720* 0.6190™ -
*P <=0.01
P <= 0.001
Di H PCPyasl Escolar Bapp

Aloctividad

Grdfica No. 7,

Orlntacitn
al Logro

1] At

B3 Orlentacisn ol Logre H PCP

En el grupo de rendimiento escolar bajo se enconlrd con respecto al

instrumento total de PCP y tas dimensiones del mismo relaciones fuertes y

positivas.
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Por otro lado, en la relacién de cada una de las dimensiones entre si en

aste grupo, se encontraron relaciones de positivas moderadas a fuertes.
Las relaciones positivas moderadas que se encontraron fueron la relacion
entre: Afectividad-Punitividad, Orientacion al logro-Afectividad y Aceptacion-

Punitividad.

La unica correlacién altamente significativa fue Afectividad-Aceptacion.
(Ver cuadro VIIy.

5.3 DIFERENCIAS ENTRE EL. RENDIMIENTO ESCOLAR Y LA PERCEPCION
DE LAS CONDUCTAS DEL PADRE

Cuadro VII.

Diferencias entre los grupos de rendimiento escolar y las dimensiones def

instrumento PCP.

I AFECTIVIDAD |
Rendimiento Escolar Y F Probabilidad
Alto 25.53
Medio 2443 1.89 0.18 ns
Bajo 23.80




1 ACEPTACION I
Rendimiente Escolar X F Probabilidad
| Alto 2567
Medio 2387 381 0.03 signif.
Bajo 23.20
I PUNITIVIDAD I
Rendimiento Escolar Fi F Probabilidad
Alto 1717
Medio 16.07 3.3 0.04 signif.
Bajo 16,67
1l ORIENTACION AL LOGRO Il
Rendimiento Escolar X £ Probabilidad
Alto 14,03
Medio 13.30 1.84 0.16 ns
Bajo 13.27
I] PCP TOTAL |
Rendimiento Escol X E Probabiligad
Alto 82,40
Medio 77.37 321 0.04 signi.
B2]p 78.98
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Gréfica No. 8,

No se encontraron diferencias significativas en las dimensiones de
Afectividad y Orientacion al logro en los 3 grupos. En tanto que para Aceptaci6n
la diferencia es a! 0.03, en donde ésta se establece entre el grupo de rendimiento

escolar altc el grupe de rendimiento escolar bajo,

Para Punitividad también se encontré diferencia significativa at 0.04 y esta
diferencia se establece entre el grupo de rendimiento escolar alto y el grupo de
rendimiento escolar bajo, con medias X = 82.40 y X = 76.95 respectivamente y

el grupo de rendimiento escolar medio obtuvo una media de X = 77.37.
En cuanto al tota! de instrumento de percepcion de conductas del padre se

hallé una diferencia significativa al 0.04 que se establece entre el grupo de

rendimiento escolar alto y el grupo de rendimiento ascolar bajo.
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CAPITULO VI
INTERPRETACION Y DISCUSION

El objeto de esta investigacién fue el de comparar si existe diferencia entre
la percepcion que los preadolescentes tienen de su padre y su nivel de

rendimiento ascolar, ya sea alto, medio o bajo.

En cuanto a la percepcion de las conductas del padre se midieron 4

dimensiones: afectividad, aceptacién, punitividad y orientacidn al logro.

Con respecto al primer resuilado del estudio, es que de los cuatro aspectos
que se midieron de las conductas del padre, sdlo 1a dimensién aceptacion resuitd
relacionada significativamente en los 3 niveles de rendimiento escolar, siendo

esta dimensién una constante en todos los grupos.

Sin embargo, aunque en los 3 grupos jos preadolescentes tienen una
percepcibn de un padre aceptante, ios datos muestran Qque aquelios.
preadolescentes que se sienten mas aceptados logran un mayor rendimiento

escolar.

La aceptacién, comprensién y empatia del padre es importante en el
rendimiento escolar del preadolescente; Blos (1971) describe que en la
preadolescencia existe un aumento de tensidn pulsional, que aunque no provoca
cambios fisicos visibles, si altera la conducta y los contenidos mentales del

preadolescente, necesitando éste |la aceptacién y comprensién de su padre ante
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el inicio de la reestructuracién de su personaiidad. Asi, se dirfa que en la medida
en la que el preadolescente perciba mas aceptacién por parte de su padre se
sentira contenido y seguro para lograr canalizar su energia en {a realizacion de

fas targas ascolares,

La aceptacion, a su vez se encuentra correlacionada en forma altamente
significativa con afectividad en los 3 grupos de rendimiento escolar, por io que ss
puede establecer que ia aceptacion lleva en forma implicita una cualidad afectiva
y conque el padre sea percibido como aceptante y comprensivo, el

preadolescente se siente querido por el padre, lo cual le da seguridad.

En esta investigacidn la afectividad, es definida como e! apoyo emocional
yfo instrumental del padre hacia el hijo (Andrade, 1984). En la teoria
psicoanalitica han existido ampliaciones y Farbain (1978) expone cémo no sdlo es
importante [a descarga y distribucién de la libido, sino cémo ésta logra reasegurar
las relaciones con ias personas importantes en la vida del individuo. Por lo que
cuando el padre es percibido como un a figura que pone su energla a la

disposicién del apoyo que su hijo requiera, el preadolescente se sentira queride.

De esta manera, se ve como en cierta medida, la aceptacién contiene la
afactividad del padre, afirmando como dice Gonzélez (1984) que lo importante es
la actitud y constancia del padre en la relacién con su hijo y no la cantidad de
tismpo que pasa con éi, aunque éste no deja de ser impontante. En este mismo
sentido, Brazelton (1989) reafirma que cuando el padre disfruta la relacion con su
hijo, es decir, cuando lo acepta, el niflo progresa en el desarrollo de sus
capacidades. Si en estos dos puntos de vista, se ve implicita la capacidad

empdatica del padre, y que el preadolescente la perciba; entonces el desarrollo de
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sus capacidades cognoscitivas y con éste, su rendimiento escolar progresaran de
acuerdo al grado en que perciba la aceptacion y la afectividad por parte de su

padre.

En cuanto a punitividad se refiere, las correlaciones de esta dimensién en
los 3 grupos de rendimiento escolar es significativa, con lo que indica que quienes

perciban menos punitivo a su padre tienen un mayor rendimiento ascolar.

Mussen (1985) considera que el padre autoritativo (aquel que acepta las
opiniones del hijo, aunque sea suya, la Gltima palabra) es quien va a permitir un
desarroflo emocional mas completo en el hijo, ya que le ayuda a integrar las dos
imé&genes de la figura paterna: la imagen protectora y perfecta y la imagen de una
figura temida y persecutora. Este tipo de autoridad promueve que el
preadolescente perciba a un padre mas real y menos amenazante, con el cual
pueda identificarse y pueda aprender su ldgica para interpretar eventos tanto
internos como externos, contener sus impulsos y buscar su gratificacion a través

de la competencia, especiaimente en la vida escolar.

Asi mismo, la integracién de la percepcion del padre y su internalizacién, le
da contenci6n al preadolescente para mantener estable su personalidad en esta

atapa de reajuste (Blos, 1971; Gonzalez, et al, 1989).

Esto es apoyado por Piaget (1986), quien indica que cuando hay una
identificacién con el padre, el nifio aprende de éste la forma de interpretar los
eventos y la forma en que da solucidn a los problemas; fortalece a nivel

intelectual la reflexién y la lbgica; y logra un mejoramiento del funcionamiento

9



emocional en fa relacién con el ambiente y vivenciando las normas en forma

menos agresiva.

Esto se aprecia claramente en las cofrélaciones de punitividad en cada uno
de los grupos de rendimiento escolar. En el grupo de rendimiento escolar alto,
mientras menos punitivo se percibe al padre, los preadolescentes o perciben
cgmo mas aceptante. En el grupo de rendimiento escolar medioc entre menos
cgstigan a los preadolescentes, mas queridos se sienten; y en el grupo de
rendimiento escolar bajo mientras menos son castigados, se sienten mas
aceptados y queridos; sin embargo en este Gltimo grupo es donde el padre es

pereibido como mas punitivo.

Al parecer y dada la alta significancia de Ia percepcion de la aceptacion del
pagdre en los 3 grupos, pudiera inferirse que un factor primordial para la obtencién
de} alto rendimiento escolar, seria percibir la comprensién paterna al ayudarle al
hijp a canalizar y controlar sus impulsos en una forma mas adecuada,
principalmente hacia un mejor aprovechamiento escolar. Esto lo lograra
furicionando el padre como una figura de amor y de autoridad que lo gratifica.
Freud (1921) dijo que desde la infancia se da la admiracién hacia las figuras con
auloridad, y ésta surge a través de |a identificacién con el padre, manifestandose,

asl, el enlace afectivo con él.

Por lo tanto, se puede decir que cuando el padre no es vivenciado como
una figura de amor y de auteridad, el nifo no se sentira seguro de su amor y/o de
su comprensién, Esto se refleja en los resultados en ta dimensién de punitividact

qua describen cdmo, dependiendo de la autoridad paterna que probablements
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perciba el hijo, seran también las cualidades que percibe perder del padre al ser

castigado por &l

Como los preadolescentes de rendimiento escolar alto, son quienes
perciben menos punitivo a su padre, esto no significa que sea un padre permisivo
sino que indica que al ser empatico y autoritativo transmite la sensacion de que el
castigo tiene una razén de ser, siendo esta primeramente su afecto,
conteniéndolo y dandole estructura para tener un funcionamiento mas 6ptimo con

su medio ambiente,

En contraste, si los preadolescentes con rendimiento escolar bajo parece
que viven el castigo, como agresion, se intemalizard al padre como persecutor.
Esto restard energfa al individuo y a la vez, le impedira sentir satisfaccion por los

- logros que obtenga para agradarse a si mismo y al padre.

Como menciona Freud (1985) cuando los impulsos pregenitales, escapan
al control del nifio, y se expresan en una forma que también es reprabada por el
propio niflo, éste se siente culpable por fallarle a sus padres, mostrdndose
agresivo, retraido e inhibido incluso consigo mismo; inhibicion que puede dirigirse

a sus capacidades cognoscitivas vy al rendimiento escolar.

En cuanto a !a orientacién al logro, los resultados reflejan diferencias
significativas en las correlaciones con las otras dimensiones en los 3 grupos de

rendimienlo escolar.

Los preadolescentas con rendimiento escolar alto muestran que entre mas

logros alcancen serdn mas queridos, mas aceptados y menos castigados. Esto es
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apoyado por Blanchard (1971, citado por Parke, 1988) quien establece que
aquellos niflos cuyos padres son accesibles, constantes y que motivan a sus hijos

a tener logros tienen un mejor aprovechamiento escolar,

De esta manera, una refacién positiva con el padre al animar y estimular al
hijo, promovera que se idealice al padre, convirtiéndose en una constante
motivacion el deseo del hijo de parecerse a él, para asi sentirse querido y

apreciado, buscando tener logros escolares por amor y no por temor,

En el grupo de rendimiento escolar medio sélo se sienten impulsados a
buscar iogros en la medida de la aceptacién y afectividad que perciben de su
padre, no relaciondndose con la punitividad. Esto puede deberse a que son
quienes al ser castigados sienten que pierden el amor y la aceptacion, y que al no
sentirse queridos no veran en su padre un ideal a seguir, y por lo tanto los éxitos

no seran motivacionales.

Por Uitimo, los preadolescentes con rendimiento escolar bajo se sienten
orientados al logro, s6lo en la medida que perciben el afecto de su padre; sin
embargo, como son quienes se sienten mas castigados, y por ende, menos

queridos y aceptados; la orientacién al logro ds este grupo, es la mas baja.

Esto se debe a que el preadolescente al no percibir que el padre reconoce
sus logros no buscard volver a ejercitar sus capacidades y habilidadss, y cuando
lo haga ser& para intentar un enlace afectivo con el padre, lo cual es dificil al ser
mas fuerte la percepcion de su punitividad, que parece ser el estilo predominante
de enlace en la relacidn padre-hijo en este grupo. Al fracasar y ser castigado, el

preadolescente encuentra un medio para ser tomado en cuenta per su padre.

94



Retomando a Ajuriaguerra (1990) dentro de algunas de las motivaciones
hacia el aprendizaje en los preadolescentes estan la de parecerse a los adultos y
agradar a sus padres con buenas calificaciones. Por lo tanto, si el hijo percibe las
conductas del padre como un i.deal a seguir, buscara agradarlo. Por el contrario,
si hay incongruencia en la conducta paterna, las introyecciones del hijo seran

contradictorias y el deseo de agradarlo se vera obstaculizado por la confusién.

Al mismo tiempo, cuando el padre es percibido como autoritario, el hijo se
rebelara e incluso por enojo rechazara la identificacion con él; entonces el
preadolescente posiblemente por culpa siente gue no merece alcanzarlo, y mucho

menaos, superarlo.

En conclusién, apoyando todo o dicho con anterioridad, Deb, y Gulati
(1989) sostienen que las altas expactativas paternas en una relacion positiva
padre-hijo puede facilitar el desarrollo de caracteristicas emocionales como la
afectividad, la aceptacion, la relacién adecuada con la autoridad y la orientacion
al logro académico en el hijo que le ayuden tanto en el éxito intelectual como en

el profesional,
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CAPITULO Vi
CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados estadisticos obtenidos se concluyen los

siguientes puntos:

Si existen diferencias significativas (P < = 0.04) entre la percepcion de las

conductas del padre en preadolescentes de rendimiento escolar alto, medio y

bajo, con lo cual se acepta la hipdtesis estadistica planteada en esta

investigacion.

Estas diferencias se enumeran en los siguientes aspectos:

1

2)

3)

Dentro de los factores de la percepcion de las conductas del padre, la
aceptacion influye en forma significativa (P < = 0.03) en el rendimiento
escolar de! preadolescente. Ademas se observo que la aceptacion lleva
en sf misma una connotacidn afectiva en todos los grupos de

rendimiento escolar,

La percepcion de la punitividad de! padre esté correlacionada en forma
altamente significativa (P < = 0.04) con el rendimiento escolar, por lo
que se concluye que a mayor percepcion del padre como punitivo

menor serd el rendimiento escolar.

En la medida en que el padre sea percibido como una imagen
integrada: aceptants, afectuosa y no persecutora, fomentard una mayor

orientacion al logro, y por [o tante, un rendimiento escolar alto.
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4) Enla relacion padre-hijo, cuando el primero cumple adecuadamente las
funciones paternas, favorecerd, en el hijo, una identificacion positiva
con & y con esto logrard una percepcién favorable del padre que
guiara al preadolescents a un desarrollo integral de su personalidad,

que se reflejard en incremento en su desempefio escolar.

Para finalizar se puede decir que el rendimiento escolar del preadolescente
expresard, pues, entre otras cosas, la integracion de sus impulsos, la forma de
dominarlos, la capacidad en la neutralizacion de la energia para utilizarla en
actividades productivas, asi como la relacisn con su padre introyectado. Por lo
tanto, ante una inadecuada relacion padre-hijo, este Ullimo podré expresar
simbdlicamente su conflicto en un sintoma, como podria ser en un bajo

rendimiento escolar.
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CAPITULO VI
LIMITACIONES ¥ SUGERENCIAS

Una de las limitaciones que se encontraron en este estudio es que la
poblacién que panicipd para la seleccidn de la muestra fue de alumnos que en su
nimero excedfan e! espacio dispuesto en los salones, siendo muy reducida la
distancia entre pupitre y pupitre; por lo que no se pudo controlar que el test de

inteligencia haya sido contestado en forma totalmente individuat.

Otra de las limitaciones fue que los horarios de la aplicacién de los
instrumentos no pudo uniformarse para todos los grupos, por estar sujetos a los
parametros escolares, influyendo esto en la disposicion de los preadolescentes
para su participacién, ya que algunas aplicaciones se hicieron antes del recreo o

antes de la salida ya se encontraban ingquietos.

Por otro lado, es importante hacer notar que aunqus las escuslas se
seleccionaron en base a las mismas caracteristicas como: nivel socioecondmico,
meétodo de educacién tradicional, etc,; se encontraron contrastes en los tipos de

disciplina de [as tres escuelas.
Sugerencias.

Se sugiers que para futuras investigaciones se repita este mismo esludio y
se correlacione con la participacion de los padres, para medir si la percepcién de

los preadolescentes coincide con las actitudes paternas.
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Otra variable importante a investigar en cuanto a la influencia del padre en
el rendimiento escolar es la actividad lidica en la relacién padre-hijo y su
correlacién con el desarrcllo de las capacidades cognoscitivas, ya que en dicha
actividad se conjuga todo el ejercicio de ias funciones paternas y asi valorar su

influencia en su rendimieto escolar.

Asi mismo, se sugiere que este estudio sea repetido tomando en
consideracion la percepcion de los preadolescentes hacia su madre y comparar

los efectos de las percepciones paterna y materna en el aprovechamiento

académico.
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ANEXO 1.

iL__cuesTionario ||

Fecha de N o,

|Sexo:

Fecha:

Instrucclones.
A continuacion se planlean unas preguntas, subraya la respuesta que describa tu caso.

1.- Actual tu ano lares :
a) 4° grado b) 5° grado ¢) 8° grado

2.- Estés inscrito en esta escuela desde :
a) menosde 1 afio by 1 =afo c) 2 afhos d) 3 afios o mas

J.- ¢EstaAs recursando este grado?
a) Si, b} No.

4.- Vives con :
4) Mamay papé b) Mama c) Papéa d) Tios, abuslos, etc.




ANEXO 2,

[[_cuestionaric ||

Ndmero de fista :

Edad :, Sexo:,

Instrucciones, A continuacién encontrards una serie de afirmaciones que se refieren 8
cosas que TU PAPA hace y dice contigo. Por favor contesta cada una de ellas ponlendoj|
una equis (x) en el paréntesls que corresponda. Si lo hace muy seguido pondrés la
equls (x) en el parénlesis que dice "muy seguido®, St sélo lo hace algunas veces,
pondréds la equis (x) en e! paréntesis que dice *algunas veces“. Y si crees que casi]
nunca lo hace, pondrés la equis (x) en el paréntesis que dice "casi nunca”. Marca sélo
una equis {x} para cada afirmacion y no dejes de contestar ninguna.

Muy Algunas casi

seguido veces nunca
1.-Dice que soy Inteligente () () [
2.-Prefiere que Salga a la calle a que esté con &l { ) { ) { )
3.-Me deja eleglr a mis amigos. () () ()
4.-Me ayuda cuando tengo problemas. () ) ()
5.-Me ensefia cosas que quiero aprender. « ¢ ) ()
6.-Faciimenie me perdona cuando hago algo mal. ( ) ¢ ) ()
7.-Hacemos actividades (ugar, trabajar en casa)

Juntos () ) ()
8.-Cuando lo necesito, puedo contar con 6l () ( ) ()
9.-Me pega por cualquier cosa. (] ) ()
t0.-Le gusta platicar de las cosas buenas que

haga, () ) [
11.-Me grita por cualquler cosa. () (G ()
12.-Me deja hacer mis propios planes acerca de

cosas que yo quiero hacer, aunque pudiera

commeler errores. [H) { ) )




Muy Algunas casi
seguido veces nunca
13.-Me lleva a lugares interesantes y me platica
de elios. ) ) (SN
14.-Me ayuda con mi tarea, si hay algo que no le
entiendo. () () ()
15.-Leemos libros Juntes que no son de la
escuela. « ) () « )
18.-Me deja explicarle mis razones. { ) () C )
17.-Me da la posibilidad de elegir que hacer
cuando es posible. ) () )
18.-Jugamos juntos. () () ¢ )
18.-51 saco malas calificaciones me pega. { ) { ) )
20.-Me felicita si hago algo bien. () ¢ ) ()
21.-Me apoya para que ftrale de hacer cosas
nuevas por mi mismo, ) () « )
22.-Puedo platicar con él de cualquler cosa. { ) ) ( )
23.-Toma en cuenta mis oplniones sobre algunas
cosas. () ) )
24.-Se enoja por cualquler cosa. ( ) ¢ ) ¢ )
25.-Si ma castiga me explica por qué lo hace. { ) ( ) ( )
26.-Platicamos de [o que voy a ser en el futuro. { ) (G ( )
27.-Ma deja salir con mis amigos. () [GD] ¢ )
28.-Me alienta para que me apure en la escuela. { ) { ) « )
28.-Me hace sentir que puedo hacer las cosas. { ) { ) « )
30.-Escucha mis ideas y opiniones ( ) [ ¢ )
31.-Dice que soy un problema. {( ) [ )
32.-Todo lo que hago le parece mal. {( ) () { )
33.-Platica conmigo. () () )
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