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INTRDDUCCIDN

Env .Ia actuaha a En nm \r.xca Lét.rna se han zmalantadn ) una

que hacen ;ref-'erenc.za a

seri e de proyectos Er:andmu cn—po.l ! t icos
: AJa Fxna) idad de

de 1 05 palses

proyec qs" e ura bondad,“h.x‘ una novedad, sinc tienen wun
sann rer:uperar. Por ejesplo en

4 Farﬁnato se comienza a gestar Ia

al orden capitalista.
£ n défh.i‘dad, la del capitalissoc
15 Comuna’ide Paris, la de 1a BELLE E'POGUE, el
e! zmper.la]:sna- estalla
orFfiriato. Contra lo que

no es la negacidn, sinc

e’ los ci encuentas, el
do por. el crecimiento .
‘el “pesarrollo

etentas, en donde se

pensar

Ed. Joan Foldd
3 C.IJ_ment. I'le.ucu. 1955.‘ pe - : B




que el prayecto 531 x 5.1 gue ,' al :fnea i de. ﬁ_:ﬁe’»rn:’ dad‘
capx tahsta, ,
desarral la g
" Hay para Héxl‘ é:a‘

1 nevi ta bl e,

del pafs, ...“" 2

-2} Salinas de’ Gort. "FRUGRAHA Pan ‘LA MODER
L TIVA 19891994 . PadEr Ejecutivo Fedsr'al. 1989.p 13yt

diferenciar.. la modErnx dad de la: modernizacion, T
dande la primera tiene que ver con. ia rac.xcnal.:dad HEdJD— o
finess: y: la-sequnda con la racionalizacidn de. Ins reci :
centrandose mis en lo econdmico y praductx vo'a” tra
yvectos de operacidn.

Ir
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ilegando  al 'extréaib"’dé>fstichi;ar su - existencia humana. “La

dimension : de "»f.los deseas e!,hcmbre y los instruumentos de su

grati fizacion son auuentados inconmesurablemente asi, y s5u

habi J;d"a-p >r a’rjea.l.xdad conscientemente de acuerdo con
» recé:/:;ry—mbeter la superacion gradual de las
g Stificaciém. Sin embargo, ni sus deseps ni
éli&ad son de ahi en adelante suyos: ahora
» por una sociedad. Y esta “organizacion“
trangustanCJa de sus necesidades instintivas

ar_.ig.ihales._r., Ja ‘ausancz‘a de represicn es el arguetipo ode la

Jiberfad,A .la :civilizacidn . es entonces la lucha contra esta

sujetos, no se;ﬁan;;fdad -uenta.-de este, ni les interesa saber.

5i n. embargo, e Marcuse, dice en “EL HOMBRE

UNIDIHENSIDIML' que no se dé cuenta, sino que mas bien

se ha perdxda en Ia unidimensionalidad del mundo, quedando como

sujeto a] E enado

Par Io qus Ja zntenczdn de este trabajo, es analizar critica

v reF.lexz vament . Io que estd sucediendo con el hombre como

e ‘se JE ha uoderruzadn v me:an.:‘ada al extremo gue

ésfé iperdi enda isu . esencia- hunana, casl . ‘como - la necesigdad de

qujn Hartx‘ »

“EL; HOMBRE UNI.DJMENSIDNAL" Co.le:. Obras ..
em‘:o Contemparéneo Ed. P.laneta. 1985,
o I : RS

Maestras' del Pe




el oualsitrens
Sumimos consila

fcaciralesa Eampa

mooernizaoor,. .io..ha

pragmitico.. Esta - transrormacion-intencionaline

~ L
- mesura

medida:

socIALY,

‘en AmericasLAtina

extraniero



educacxdn ccmo una oe Jas v!as para . Jograr- dzchas . ab.letz vos, - la

cual nan :an:eax da cama una buena herranuent pc;.lltu:a para’- sus

F.znes.‘ Na es gratu.:to que se . hay : derlu Tacidn en
/nuchas dE .Ias dJscursas pn.lx tu:as se;.ena.les.' anter:ores a éste. Lo
cuald par'afraseenda a Ca;nza_.{es 59, han :anvert.x do en una moda y
aQser:idn de la _mndenizaci:dn;‘ aunqué 'laS'Eratamientas vy la formsa
de pensarla ha sido di;tinta.'

A pesar de qué el Estado la pensé a traves de la educacidng
no ha tenido el éxitc deseado, pues. un proyecto egucativo nunca
se ha Icg(—ada al cien por cientoy; posibilitando con esto un
espacio dé reflexidn y analisis critico de nuestra existencia.
Par Jo que wuna de Jas tareas es establecer una articulacion
tebr.xca, _epxstém.xca y conceptual entre faormacidn y educacidn.

Tratando de _dr.i?erehc.iarjas en primer lugar, una de la otra, para

can la Intencion de reconocerlos como un

1 carl as a anbas y

2, andp que la genesis mas objetiva y
s Justracz'dn que se dio y vivid an
Eurnpa, pera que en I‘Iéxxco se vivid de una manera distinta, pues

en nuestra una dominacidn cultural, econdémica,

po.ljt}y;:a de Espaﬁ.téf?)‘. £1 tratamiento de la ilustracion estuvo

per'/neada de’ una“ direccidon que se orientd mas hacia los intereses

7 Aunque daJFa Gu: 1.1 y afirma que en México hubo ‘una. modernidad
- de arden violento, la cual s& ha venidoe dando por etapas; y —~
cLla primera que se did fue durante ila conquista en 1521, (Cfr.

en las primeras piginas del texto ys mencionado.)




particulsres ‘de . Jas elites, ias cuales tenfan ia  incencidn de

LT D el e e
.x.legar ‘a8l progresa. Hr-ortunadsmente. ‘esto no 26 lograrcn como o

humana. "

x) Un andlisis critico-reflexive significa un clestionamiento de.’
la realidad como totalidad., a partir de referentes. tebriéas,‘ B
epistemicos y metadologicos, con f-'.xnes ae recnnstrucc.ldn ¥ re—
significacion de esa reaiiogad. :

82 Como los psicoanalfticos, los FiJc=bF1cos. 10: Educat:va X

- hermeneiticos, que hablan de las si1s5t21ntas. ‘maneras iy de, poten-
ciar ic numans a partar ge diferentes opciones me..aa‘n)bg..cas.
1a reflexitn, la construccion G2 nuevos f‘arl zontes,jla‘dialec~
tica, entre otros. s

v




For la que .la Jnvssr.zgac.ldn 5. Jn.zc.za En un primer mosento

cr.{tu:a reFJe)u'o de Ja part:c.!pac:dn del hombre

en .la sac:edad mexzcan : (el ves de a tmpla tac:bn de un proyec-

talmente pensado,

.Ias esferas, como un resu.ltado del . Proyecto de

otros, En

posibilidad o como obstaculo; par

$) Cfr. Marx, K. “El' Trabajo. Ensjenade’ oS " MANUSCRITOS - ECO-
NOMICOS ¥ FILOSOFICOS DE 1844", Ed F‘rogr'eso. Moscayi 1985,
SR w i :




“El tiabajo’ culmina con el s.x}:luente' "'cueéf.i'ahém':x‘entb: éta

Far'maczd'n puede ‘cohstituirse :'cmn: un’ praye:ta dE w1 da"

I
I
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PRINER CAPITULD: EL ‘PRm'Ec:m SOCIAL DE
,NDDERNJLACJ ON ¥ EL HOMERE
A[:“UAL.

&7 La SOCJEGEHV hcmbre COIIID Lln‘

prablema ter.‘n' oty EsztEm:ca para una‘

3 nterpretac: an

oJ »EJ hambre e 2 J.rustrac'zbn

cJ El peugra ae. .!a' s czbn de] hombre.



El. PRGYECTO SOCIAL DE MODERNIZACION Y EL. HDthE ALTUAL .

a/ Ls sociedad /naderna v E.l nambrg g __g groa]ega
co ¥ epistemice par 5 Jntergregaczén
pedsgoqica.

La finaligad que se asersifue ol ;a'resenta:rv. esté trabaic, es
Jé‘ de argumentar tas pos.zb.xj.z daces gl iene éJ hombre para  re-
al hombre en

s

‘sido mas tin procesc de’imposicidn que'de’ apertura; y mas que

* La madern.l Facion. que’se ha dado en uestro pa!s obedece a un
| proceso que’ se’ ha venido’ dando a part:r ‘ge’las situaciones —
h:srdr:cas que se’ han vivi doen este ccmt.rnente, en donde los
mecan.rsmos de’ dominacion sxsmpr'e han hecho ga.la de presencia

hac:a pueb)a Jatznoamer Jcan .




moceiizacioniy de Jcs"mz'smas a 'un -ideal: funcional

‘Por. lo que se

apocyandose  en. . procesos

Posibil: t::'aa

act...ar segon’ unas campartamxentos que; perturbar!an el eunI
oric de la- .:nteracc.mn enisu’incunbencia’del. rol en cuestion -
come puede cbsef‘varse ‘es" fundamental 'la” Farma en que el suje—
to se sncialice’para’que éste realmente sea’ funciorialial Sis—_:
tema. Farsons, Talcott. “EL SISTEMA SOCIAL" Ed. Alianza Uni--
wersidad. rladric Espafa. 1988. pp. 196—197. ST .
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le humano en esferas, como sucedid con la psicologlia funcional,
que pensd al hoobre como una integracidn de ia esfera matriz, 1la
afectiva y la cognoscitiva. Esto se agrava al tratar de analizar
que es el ser del hombre. FPor ejiemplo, hay quienes conciben el
ser OJel hombre como una entidad netasente bicologica, la cual
nace, crece, se reproduce y muere; pero el ser humano es nsis
complejo, y np 1o podesos encerrar en este cfrculoc.

En la Optica de 1o social, ha sido cbjeto de estudio durante
todo el devenir historico, como puede observarse desde que el
hombre dejo su huella en la historia hasta la actualidad.

Sin embargo, dicho estudio cobra una dimension diferente a
partir del Sigio XVIII; al tratar al ser del hosbre como sujeto
cognoscente - (Razdn), donde se recrimina todo lo que ha hecho, que
no ha reflexionado sobre su manera de pensar y actuar teniendgo en
cuenta que en este mo;nenta se estd viviendo la modernidad como
una ruptura a la época medieval, donde se tenfa una visidn
tenldgica del wuniverso y estaba prohibido hacer otro tipo de
reflexion .

Asimismo el problema del ser del hombre ha tenido difersntes
significados tedricos, segan la época historica y el autor, por
ejemplo para los griegos con S6crates y Platon era ila virtud y la
estética, para la razdn tecldgica del medievo era 1a abnegacion y
abstencidn, para Hegel fue la conciencia, para Marx la lucha de
clases, para Freud la libido, para Lacan el inconsciente. Y asf
sucesivamente segdn el contexto historico. Reconocemos que a
partir del iluminismo nacen corrientes de Iinterpretacidn social
fundamentadas en ©1 positivismo; ya que en este espacio - histdri-

co, es5 donde se comienzan a gestar corrientes de interpretacion

-



.social. < rundamentadas,en Ja Fr'agmentac.dn aE .:a rea].xdad ‘en .. es-

m:.zp.ms_

3 Funda-

humana a través -de.l B

i) Comte, ruugusto. "Ley de los Tr55 Estados" v 'Orden. necesario:
de ' los estudios Fositivos".: en:DISCURSO, SOBRE EL ESPIRITIL FPOSI

Tivoe. Tr. Juliadn Nar.fns. Madrid, Alzan:a Ed.tarza.l,' 2 . Ed

1984, p. 17 ’ g




canstante Jucha ae- pader para e.)ercer su autona/n!a con Jns demés,

un sujeto ‘et.u:'a que;d uenta respon 3 Ie de sus actos, un su_zeta

ur:ta _y constru::tar de situa-

.que s FE'CUI?DL'E QI}ID

ciahes 'c‘c;yﬁnturar.les culturales . de u,reg!;qad.
De: ahf  nace reccupacion de trabajar el hombre coma
l_um}ano,_,_desbqeﬁ wun pretacion edagogzca, que pueda dar cuenta
del prabesa de"('fa tatal.z dad, intentando no caer en &l

1 caso de las sociedades{2) actuales. Los

reduccionismo como e

o como totalidad(S), sinc como una suma

como

trindolo’ . en un saber inmediato del

* 2) Sociedad s-s ‘un’ . constricto ,maderno,' que ‘Se concibe como la
estructura conceptual que organiza la vida de los sujetos. Y
dependiendc’ ‘en el marco conceptual en que s&  mueva, tendrid
connptaciones especificas. y particulares, por ejemplo: Socie-
dad comunista, cap:l‘:a]:sta. soc.la.l.lsta. Esta se cristaliza y.
concretiza a traves de prayectns. < TR

3) Totalidad aludé &'1a red de’ articulaciones canceptuales, que

© 1o llevan a contradicciones y crisis del mismo, que a su ver
son la esencia humana. . 'Totalidad significa realidad como un -
todo estructurado y dialéctico, en el cual} puede ser compren=-
dido racionaimente cualquier hecho" Kosik Karel, DIALECTICA DE
LO CONCRETG, Ed. Enlace Grijalbo. México, 19838, p. 55 ’

S
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dé]‘" ncmbre ,t:on:r's izan D.ID en 10 que s, fa ‘13 cns: r-.n:sr:.rdn de]

ylas: pré:‘zcas sac:alss...,", Mendoza’ Rcua
T0. IDEDLOGICE :EN NEXICO": . (4 PS54 ¢’50/“. ,F'erF.x'}es.Educaf.j.l vos.
Nota-, 124 ﬂéx:ca‘,l?&l. [.‘.ISE L:NAN. .. 9 ) ST i




donde tamn:en e.l hombre como ser sac:a] r5) ha perdl da unpnrtanc:a

‘5) Hab.lar de ser; y.social v es reFérirse a dos categorfas intere-—

santes.:y.; comple.:as oor' s . mismas cada una. Es muy dificil - -
aprehender;eliser ‘del hombre, pues dependiendo del espacio ——
tedrico:y- canceptual ‘tendrd una connotacidn diferente.

MHeidegger nos dice “El ser es lo transcendens pura y siople-
mente. La trascendencia del ser del ’ser ahd’ es una sefalada
trascencia, en cuanto que implica la posibilidad y la necesi-—

| Jad ge. la mas radical individualicacion. Todo abris el ser en

cuanto transcendens es conocimiento trascendental. (Heildegger
“"El SER Y EL TIEMPO" F.C.E. p. #8,49). Resaltando ia indivi——
dualidad que es cada uno con relacion a los otros. Lo social

desde los diversos campos del saber se refiere a la relacion

de los individuos, perc la diferencia estriba en como se — —~
piensa esa relacidn, pues mientras que para algunos es armo——
nica para ctros es cpnfusa, conflictiva y contradictoria; lu—
cha entre 1los individuos, etc. Para nosotros el ser social, -
se refiere a la individualidad de cada sujeto con relacion a

Jos otros que tiene todos los peros y problemas, por lo tanto
no la podemos considerar armdnica y felir. Esta serd la idea

que iremos desarrollando poco a poco a lo largo oel trabajo.

Hay que tener cuidado cuandoc hablamos de fFormacidn y educa-
cion, ya que implican dimensiones tedricas y epistésicas dis—
tintas, aungue muchos autores las manejan como sin®nimos, en

esta perspectiva, diremos que la educacidon ha sido tosada y
concebida desde la tlteoria de sistemas como el elesento
indispensable para lograr que la sociedad funcione perfecta y
armonicamente, ya Qque por medic del procesc educativo se
socializa y modela el tipo de hombre ideal. Durkheim afirma:s
"La educacidn se llevarda a cabo wediante una socializacidn que
se realiza por medic de un proceso de imposicidn externa
porque el ser asocial Qque somos se va smoldeando de acuerdo con
las necesidades objetivas del contexto® (Durkheim £,
"EDUCACION ¥ SOCIOLOGIA" Ed. Guinto Sal. p. 15). La forsacidn
nos agre perspectivas, pues nos posibilita para poder
dgesarrollar nuestro ser, por 1o que “...formacidén es un
proceso gue s1 bien alude al aspecto de indole cualitativo, de
rapacidad de abstraccidn, es producido en la praxis social, a
la ver que nutriente de la misma por mediacidn de maltiples
formas, siendo una de las mds significativas, las de 1la
educacién y el trabajo" (Hoyos Medina, Carlos. A. “"Programa y
Razdn sobre el objeto pedagdgico® en “EL DEBATE ACTUAL DE LA
TEGRIA PEDARGUGICA -EN MEXICL" ENEF-ARAGON UNAM. Méx. 1939 p. 38




ia

comerciales,:

Felici daa .

a partxr s ded .praductos

spropzam:enro de L los:;

mismos; que ademés oe representar mater’.‘la.l:dad tu?nen'

un cara:ter szmbbl.u:a

STeras’ de ‘.Ia vioa, *como.la, educac.rbn,

< Sido enz:a/r.lna s por El 5enderc: ge is prcc.‘u:c.xbn. Pero . que'
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pasa con eJ ser. del /:ombre Jatznaa érzcano que w ve.en: una‘sac.ze-

gad que‘r, no, idesarr’ra]la - Jndustr:al . tecnoldg:co

jndusfr.x'a.l? A : 'S que se ha 1legado:a ‘l1a ~ut1'1.x‘aczdn~ ‘del

hambr'e . sac:e ades : Jat.l noamericanas?. Sque

‘s‘:‘de.v,ida, de poder. y sentimien—

crecimiento,

a, - poder, alegria,
',dél mundo y que al mismo

jo 1o que fenémbs, 1o que sabsmos,

viviendas se bha
vy es a ‘la vex

-estd liena  oe

UMING,

pqr:que‘l.l_gvan a. ) s_u_r\e‘ta‘ a una‘np éjarx;_dad(9 -de. 1o que se  quiere

7) Berman, Marshall., “Arindis por 1la Modernidag" en “EL DERATE
. MODERNIDAD—FOSMODERNIDAD" Ed. Puntosur'. 2da. Ed. 1989. Buenos
Au-es. ‘Argentina. p- &7. - R DN
8) En ‘el presente trabajo se lnane_)eré _e] ‘vocablo  “crisis®
desde . des concepciones: una de el.las .serd la que se refiere a
talnar 'la crisis como el proceso necesaric para obtener el -
avance o la transformacidn en diversas situaciones;. la  otra
. serd la que se refiera & tomar la crisis como 21 elemento que .
‘obstacull ra el avance en cualguier ambito, originando confu-
sidn, no claridad en las finalidades planteadas; . éste dltimo
cancepto se manejard cuando traba.:en pasturas Funcznnal:stas 14
positivistas.
?) Aquf se da una paradoja, puss uno de los principios Fz]adeJ—
cas del positivismo se caracterizé por buscar la claridad y -~
otjetividad del ser.

?
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hacer' Je &1, Js i a/ne:en szer'raa. peroj,]_e

esxT ‘

osservan i con

egeménicos sobre las insti~

tuczanes 'educqt'v s r ja - en . 1 orientacién de - las

10: Sin embargo, se 'reconoce que ia escuels no'es el sdilo un apa-
rate” reprcdut:tor ‘de ‘1deciagias: sino que tampieén ha sido un -
espacio ‘donide se. posibiiits 1s formacion de los sujetos con —
distintas’ aer:pec"'x vas para estsplecer sus relaciones con los
“demds. En‘este’sentido rscs referimos a individuos criricos. —~
Cque i intentan. aldestruir v reconstruir su realiocad. Asi  come
tambidn, £5 ciarto que la escuela no es la unica que ferma &
“los sujptss, - rambisn lo son los medios masivas de
‘comunicacidn, 1a iglesis, &4 trabajc, la familia, ©d Estado.




at

el

53 e85 'éue ‘Jos pafses Jatjbaaqgrjqams
Ffsica, intelectual y cultural nece-~
& tecno.lagfa, que permita. implan—

superacidn

eales ds pragreso sac;al,;

D,par»—-; aedz:o er 'poa"lerv'. De ahi que

Jantc‘: una zdealagla mds  liberal con

S’ normas marales, a, .Ias pridcticas econdmicas, poll-

L fue  pensade  y d;'rig.ido a los pafses

strializados(i13), con la finalidad de alcanzar

Céxito ‘tecqo]dyicc—jndustrial de ._105 pailses altamente

Giroux, I"IEnry"' Teorfas de la Reproduccion y de la Resisten—

117

.cia, Nueva Sociologlfa de la Educacion" en CUADERNOS POLITI-

CCOs, NO. 44, JULIO-DICIEMERE. 1985. p. S3

12)

13)

Se hace necesaria una breve distincidn entre modernizacidn
como un proyecto eminentemente industrial, que busca el pro-
greso social en términos de desarrallo y avance cientffico y
tecnoldgico basado en la teorla de sistemas del siglo XX; y
la modernidad como momento historico de pensamiento herudito,
el cual viene ademds a ser una ruptura epistemaldgica del -
pensamiento tealdgico medieval, a replantearse la problemati-—
ca del hombre con sus mditiples dimensiones: maovimiento que
se gesta a partir del siglo XVI.:@ . :

E> concepto "no industrializade" se usard en el sentido de la
insuficiencia industrial que se iguale al de los pafses con -
poder econémico, po.litu:a y sa 2, oF &7 mplo E.U.

11

intereses  capi tal i stas i



desarral]adns“ tnuestru madEJa a: segu.zr f-'ue "E:tadas Urudo "'Ss{'

L

3 m dernJ

: g2 }"a‘.;

Cnatural>

14) Pui ggr-'z;E , Acriana. “El Prbg}resn 56 convierte’ desarrol 1 o"
en "IMFERIALISMO Y EDUCACJ ON - EN AI’IER.I CA LATI NH“ Mexico,
£d, Nusva Imagen. .l 950, p. 113, g

iz



dé llegar el progreso; peroc en rra.h‘dad, sste 5610 os pensado

para Jas sac:edades CJV.IJJ zadas e Jndustr.wa.l: radas como es el

casa de .las pafses que se ca.l: f-'u:an de paten::ss mundiales. Es

Hec:.rr. puede denotarse .la reduccubn que sufre el proceso

educatz vo, el cua.l Ja asuaen coaza sindnimo de capacitacion .y
ad1 estrauu ento, n!gando .l' as - posi b1 1F dades de formacioni1s)

i g

sujetos a pensar y

»pr—apzc:ar'fa a los

social.’ estab.l ecer una resistencia consciente y

r.‘a:janalﬂ contra:-da zmplantaczén de cualquier proyecto, ya que de

acr

15) JFolmacion implica procesos mas profundos e intencionados gue

“van el sujeto a la sociedad y viceversa; isplica el poder de
. decision: y ejecucidn de sus propuestasg de tener la posibili-
. dao . de crear y reconstrulr nuevos conocimientos. Hegel en su
.. momento también pensd en un hombre ideal, el cual fuera el -
| ‘ereador de su mundo por medio de la conciencia para si. Por -
lo que hablar de procesoc de formacidon implica preguntarse -
dquien soy yo? Sy hacia donde deseo orientar mi porvenir en —
el futuro?. AsY como también reconocer que dicho procesoc de -~
formacidn puede ser propiciado, alienado, fomentado, entorpe-~
cido por la sociedad, es decir, por &l lenguaje que norma la
vida seocial de los sujetous. Como puede apreciarse los proce—
sos pueden tener direcciones distintas, pero la orientacion
tambieén depende en gran medida por los sujetos actuantes. Lo
gue se puede afirmar en estos momentos (y mds se adelante
argumentareé para seguir sosteniendo esto) es que la formacion
posibilita crear y reconstruir su propio proyecto de vida.
18) En este proceso "...surge la <cultura de masas?, que pretende
la homologacidn cultural con la finalidad de integrar a 1a -
poblacién al mercado de consumo y transmitir una visidn del
mundo que favorece los intereses de ciertos grupos de los -
sectores dominantes, tanto a nivel nacional comp, interna-—
cional. México, como nacidn, cuenta con un Estado corporativo
que maneja una politica cultural espac{ficas segon la coyun-—
tura histdérica coopta, favorece o reprime determinadas prac-
ticas culturaies. Al resultado cultural, fruto de esta polf-
tica, 1o vamos a denominar <cultura oficial>" (Charles C.
Mercedes., “EL PROBLEMA DE LA CULTURA o la cultura como pro-
blema" S/D. p. 129
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medi eva, perm.l t.x endn Ja pos: bi 11 dad de abr.lr nuevas 1 fneas de

pensamiento,  ddnde se plant

mundo,  desplazando 1a. razén:

Asimismo, se desarrecllaron las-.ciencias:na turales

provocanac con ello un fug{rt,eﬁcambz
con 1o cual se peﬁsc?’ ;
armar praysctqs de
modernizacion.

., PEro. _con

viviendo el. .colo-

1a“di ferencia ‘entre 1a modernidad como etapa historica,” ™= .
la modernizacion come procese spciceconomico que trata de ir
construvends 1a moderr.xdad, v 1os modernismos, o sea los pro-
yectos cudturales que renuevan las practicas simbdlicas con -

- sentido experimental" (Garcia Canclini Nestor "CULTURAS KI- -
BRIDAS" C.N.C.A. ED. Grijalbo. hex. 1990. p. 19) dicho de’ -
otra manera, ia grimera tiene que ver con la bodsqueda ce nue— -
‘yvas relaciones del hombre con su munge y la segunda con un -~
‘Mproyecta tota.lmente pensada, zdeada, con finalidades especi——
“cas v concretas.

s
%
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tiempo que los amss dominan’la naturalez

el ‘hombre parece estar

dad .de manera anélaga

y : ps: t:a.ldg.x co

de un cuerpo bJaJdg.u:D S‘a.ld.x var' Améru:n "L# DDIDLDEIA DOMI~
NANTE" - Ed. :

Guinto Sol. Mexi ;o, 4 990.




la razén y.. no en IQ religion, en el pensamjentn"}t"-‘na 'en 1as
creencias, en> la organizacion y no en la ca.un.ibn, en el indivi—
duoc. y no en la comunidad..." (22).

Con esta cita, obsprvamos que Guilly, adivierte la paradoja
que se presenta en este mosmento histdricos “Entonces 1a razon, el
pensamiento y la arganizacion se copvierten, de términos que son
de wuna modernizacion abstracta desde arriba —ilustracion-, en
términos de wuna revolucidn concreta y desde abajo. Aqul estan
disefadas las dos vfas cldsicas y en cierto punto antagdonicas de
la wmodernidad, la llamada r‘evo.lucjdn pasiva y la revolucion"
(253); pues como se aencionaba el exito logrado por los Estados
Unidos fue el modelo a seguir por latinocamerica en general. Donde
existe un sistema Onico o general, formado por diversos
subsistemas, gQue tienen movimiento propio, pero que a su ver
dependen doel sistema principal. Asf “...un sistemsa social es sdlo
uno de los tres aspectos de la estructuracidn de un sistema total
concreto de accion (..) y un sistema social -~reducido a los
términos— mads simples, consiste pues en una pluralidad de actores
indiviguales que interactuan entre si en una situacién que tienen
al aenos, un aspgctn f.(s.ica o de medio ambiente, vactores
motivados por una ,ten;dé(u:ia a obtener un optimo de gratificacion>
y cuyas relaciones con sus situaciones— incluyendo a los demas
actores md.;'a;_ias‘bl;v‘ definidas por un sistema de sfabplos
cu.Itura]mentef‘es'trqcturaa‘as 3 compartidos® (24). Para Parsons =l

sistema total esta divido ,g_n‘fsu'b‘s.ist_eqa's como por ejemplo: el

B2 Guilly, Adolfo., "NUESTRA CAIDA EN LA MODERNIDAD* Op. cit.
23) lbidem. n. VIT R :
24) Parsons Talcott, op. cit. p. 17




‘el sistema

; W'Sie'/.')do\ .

para ccmr:rn]ar]a.
d: spcs: 1vos- de’ seguirr dad. qus vigi Ien EE

ﬂLIDJ‘ CD :'l ﬁal"nlf' DE nermar )"' - Qrear.

mecanismos de |

=57 Ibiden, 'p'.




de esos oi spési tivos o5 el de r'etraé]:méhteci on’ ' tfesdaback) 'que

.viene..a rearirmsr. .nacia’ lo g

‘tienen la funcidn de

"Pooemos segdn esto,

segdn unos comportami-

“1a

interaccion en su

de interac-—

son los mecanismos

del  funcionamienta <<normal>> del
£ i o : COR AP TTS

que . para. que el sistema de la

sistema”

Taceion e ocldear al individuo para que




acepte ser socializado, inculcarle ® instaurarle el deseoc de
pertenencia al grupo. Esto coadyuvard a desarrollar de la aejor
manera el rol. Este altiso, 65 el resultado oe la adquisicidn del
status, debido a las responsabilidades dentro del grupo. Los
sujetps pueden poseer varios status, y de acuerdo con ellos serd
sS4 actuacidn y posicién hacia los demds sujetos; por lo que 8stos
pueden gosar tanto de privilegios como de restricciones, segin el
rol que les toque desemperar. Ahora bien, el status es una posi-
=ion _;erérquz'ca.' ‘cdn respecto a los demas sujetos, de acuerdo con

su nivel de estudios, lo que redituard tanto en prestigio como

ingrescs economicos. Para Parsons su adquisicidn comienza en 1a

escuels elemental. Do ahi’ que "13 ‘institucion escoiar ofi :.f;h;éh;tg

progr;esn._ Los - pr:nr:u:uas que garant.l‘an esa’ mnv.xl.ldad sa:.:al.

reaJ: daa rea:cana, 8in que, signi fi que que estemos de acusrdo

el Jo, aaser'vamas que




son 1a jglesjav.“; 1a. Famx!.xa, el Estada y clases r‘sacxales

estrat.l Fx cadas

aznorma: <leyl),

y es el

dete(/f;i na das
propasito

s:sdlo-la‘caonducta

‘demostrable . de .los
; 4
ue estjya o énrriente

ctuacion. en la

iyéVndo‘ -los ‘mejores
mo ; dondeiademds paret.;zera -que, a traveés
Fer:t.xvvamente esté respondiendo a
1 pensam.ientc', crisis,.
Et’ét.‘l &;Jn el desarrollo y

do . Fil osdfico de humano

n. Jav a:tualxdad, exzsten

- ded.i can




"7) La educacio

a otra actividad muy ajend a su formacitn académica. porque es

casa :lﬁpa_sib.lé trabajar en su especialidad. La escuela ha perdido

su. confiakbilidad como elemento para mejorar el status social, por

el cantrarja.sé ‘ha demostrado que mucha gente que se ha dedicadco

alx camer:.ra ‘usotros negocios han logrado mejorar su condicion

e:nndm:ca. Y-: el tener mejor concicion  economica no significa

Formai:.i dh > r:o)m:' ser social » AOrque a 1o anico que se liega

rop:a ser. fFaraddgicamente- en .

sté ‘§enerénda, es Ia ~'creenc.fa‘~""ae

“oficialment égi timadas;" estd ligadaa ”‘Jo té:n.ico*.instrunen—
tal, ! dende’
- predomqna es’"al saber hacer", ' estoiino. vpar'que L Sear mala,
sino porque. desde la optica pos:tzva, lo-que -interesa es 2i
apropiamiento de’la razdn instrumental, ‘laque-nos  lleve a. ia
verdad. v la certeza, gue se igentifique claramente con la re-
' produccionty los” procesas de produccion industrial.: Pues de -
1o contrario, se estarfa alejands de:-lo moderno. Reduciendo -~
el sentido’de la’ formacion a "... responder {(...) a una - mul-
tidireccionalidad-simplificads  del -sentido, el  sentidos lo
proporciona’la razon instrumental, la multicireccionalidad se
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de vida presentadbs ‘a tré?és de d.lFerentes instancias: oel

Estado, de .Ias medjas /nasxvns de cnmun.xcacxdn. escuela, ...) lo

cual van a traducir en

y se ven reflejadas en
mavumentas sociales de protesta,

en fv donde cuestionan idepologfas v

hi.le] gés, ‘mani I-‘estac:’anes',

ico KSa'J divar dice: "...para Parsons,

canr:retos, s.z no _pDr os rales desempenados por el hosbre en
Ines prx vadas pretenden formar bajo

este. - J'deal,' dande pretenden que el sujeto internalice

std dentro del conjunto.

Pera desde otras nterpretac.lnnes tEOI’JCBS, se devela que los

néqu: na sac1 a.l .

Con Ja anter:ar’ hemas entrado al. ter'rEm: de la formacidon de

los su_;et 5, pues de acuerda can esta corriente de interpretacidn

soc:al,; ,él« u_yeto debe ser' JguaJ a los demas haciendo & un lado

su: hist al i su rq:bn v su pensamiento son mpldeados y

contraladl as instituciones sociales, el

) .I‘Ié)..u:a, p.

28)" Sa.ldx var, vop'.




sngua. 75. e.l sabsr y el pnaer- i

| ;
e.( nu Mo, mundo ae receszaades. por. la tanto. 'Jas mismas Exigencias .
z PN N ; .

un sentido erdtico, se.,sua.l
JnSEgJI’J daa.; yiil=

‘aste tl.ne!

£ un prem.xn o un Jote. es el —-
‘-'Func.ianam'.iehto ] “a traves del
cuerpo . social, &s preczsamente el funcicnamiento de estos ri-
tuales politicos: del ‘poderilo que instaura sstas relaciones -
gesiguales y asimétricas". 'Razdn por la cual queds reflejado
como :hsTrumento” de. dominacidn, . (si1n Gue esto sea i3 esencia
del pooert, en conde todos ctienen algo que ver, Sin gue nadie
queoce excluido. ya' 'sea: directamente o i1ndirectamente :nvolu-—
cradosg por lo gue nos .interesa es ponet atenc:én a las re——
laciones de poder que;se estan gestando, porgue "...segin &1
{Foucault) son: intencionales y no Subjetivas; te...): no hay
rocer que se pjerza’sin una serie de miras y objetivest (HS,
1115). A mivel -local, el pocaer implica a menudo toda una se—-—
rie de decisiones conscientes, de prohibiciones, de i1ntrigas,
y la cocordirnacién ae ia actividao polftica. Foucault ilama a
g5to el <cinismo local del poder> tratando de imponer sus ——
conceptos de saber como verdades acabadas. Hubert L. Drey-
fus y Paul Rasinow "MICHEL FOUCAULT: MAS ALLA DEL ESTRUCTURA-
LISMO ¥ LA HERMENEUTICA" UNRM 1588. pp. Z0F y 205 respectiva-
mente. £s decir, por medio del poder imponen el conocimiento,
como anico v verdaogero; o1 que ciene derectio a s8r aceptado -
potr la comunidad, hs sidc legi:timado precisamente por esas -
relaciones de pocer gominante que se dan en una soc:ecad como
ia nuestra. £t saper 5510 s reconocido oficialmence si cum——
pie con estas caracteristicas; de 1o contrario pasaran a la —
regrin de Jo desconocicoc., & la zopa del si1lencaio,
parafraseando a Carrizales.




de satisfaccicnes" {30 te Qltimo . es .un.hecho cultural, que ha

: 'lleva‘dyc ac

¥ continuos. Sin

entes,

a toda costa el proceso
ecanizado e instrusental,

)— bablar de critica y

tedricas.: . quedar - subordinadas’

episté{no.{bg:cas fZemelman’) 'i exjgeézc S qu e entenderse asid naé‘

J30) . Zemelman, Hugo., "fntegr'a::xdn B tenden fasLatinocamericanas. "
“Formacién de Sujetos y Perspectivaside’ futura': en ALTERNATI~
VAS PEDAGOGICAS, SUJETOS V PES‘PEDTJ VA DELA: EDU[;AC!DN LATI-
 NCAMERICANA, UNAP., 199.... :

J1) “Ibidem, p. 26

32)Cfr. en Fuiggros, ndr-zana
CACION LATINOAMERICANA" -E

RIS T
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critica (33

idevaran 'a da ccnsz‘:rur:cjdn' de :anacjmientos.v e sfntesls,

Giriamas i alasrecupsraci Dn‘ ae’ Ja : —uncxén prco.: E.na:.r -adcr.a dE ia

Func:drn que ss ha v:c:aac ae conten do. ,ssbre*yrado

PR
en actlaliaad

_ NDELA RELACION -
ENTRE  FORNACION. DE. PROFESORES ¥ CRITICA" 'en Rev., RAGON -
NG.CS ENEP-UNAM. 199 12z ' e




lograr es desarro.: .Io de su conciencia para s! l’..\d..

PDdEmOS‘ abser var - que en eJ proyecto de mc'der'n.rzaczdn el

. B ;
hombre . es | y ha s do pensaa’o camc un s&r tata.lmente Fun::onal,

pf'ewsto » €5

347 ta cam:xenc:a para .sj‘ s OS5 Un térajno hegeglianc, en el cual
aaemas’ de Feconocer su existencia organica y superf:c:a.l, re-
. nocela" dnfluencia exterior, posibilitando al mismo tiempo el
L reconocimiento de otros factores que tienen relacién, cues-
. ticna, su-entorno y propone nuevas formas de relacion con el -
lmundo. Hegel dice al respecto: “Pues bien, el hambre sbdlo — -
.. puede distinguir entre el bien y el mal en cuanto ser pensan—
te: ... esta representacion del pecado ariginal llevard im—
plfcita para nosotrps la nocidn de que el hombre, tal y como
es. por naturalezs, no es tal y como debe ser ante Dios, sino
gue su destino es lilegar & ser para sf 1o que sdlo es en sf:
c..81 levantamiento de la simple naturalidad es lo que cono—
cemos como mera educacidn, y se lieva a cabo de suyo; median—
te la educacidn se suaviza al hombre se hace de 61, en gene-—
ral, un ser adecuado al bien" (MHegel, citado por Avisa Ulloa
Ma. Elena y Hoyos Medina CLarlos A., "MARCO TEORICO, CONCEP~
TUBL Y METODOLOGICO PARA LA INVESTIGACION EN CIENCIRS SOCIA~
LES Y DE LA EDUCACION: Una propuesta de Reflexidn sobre la -
Formacidn desde la Practica Pedagdgica" en MENORIA DEL FORGC —
ANALISIS DEL CURRICULUM DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN LA
ENEP-ARAGON, Compiladoras Barrdn Tirado Concepcion y BRautista
Nelo Blancs Rosal. Como puede apreciarse, por medio ge la -~
educacion se ha tratado de garantizar que el sujeto se encua-—
are en ed “deber ser', impidiéndole de alguna manera
desarrallar su conciencia para sf, quedandp solo en sf. lLos
pocos hombres que han logrado aflorar la conciencia para sf,
han sidoc reprimidas de diferentes maneras, vemos el caso de
Socrates con los griegos; Copérnico y Galileo, asf como otros
que murisron en manos e la Santa Inguisicidn, muchos
ligeres oe movientos Sociales que han sido encarcelados,
desaparecidos, o bien reprimidos. de muchas maneras. R



segnn EJ parrc‘)n que se IE presenre,

or: g: nnndn en r-ren:alnz entos.; - screpah:

RN

cuss t J anar’

Spartunidad. ‘,‘S._z niembsrg

»

Asimismo,: nos preguntamos:

xidn efectivamente sea un proceso de rEfraccion de la ‘conple-
_ndad gue  invite & establecer relacidn Jde srt:cu.‘az:xbn para -
la cnnstru..r:.xbn dei ocbjeto. . : B S
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ddesde - dbnde -se toman Ids pardmetros para calificarla como tal?

dquidn . aui-or.iza: ‘Aara decidir que se trata de una enfermedad

wental. :

o La Eéi'alu: bnrburguesa ha definido la humanidaag del hombre
por una Jibertad teoru:a v una zgualdad abstracta. Y el enferso

en su.leto de escdndslo, es la demostracion oe que

J] tréctos'.'que le son reconocidos tedricasente,

eventual idad husana

en’ cuentaa individuo en.concreto, pues éste siente, piensa y
es v situvaciones de su formacion; peroc

‘es ‘la sociedad quien:lo.califica de normal y anormal, encerrando

ejanos y ocultos, como si la sociedaod
rap.‘ib‘ pécado,- algo imposible porque la

existe evitando con ello dicha

siva
rgan: a su vida de acuerdc con las

traveés de la escuela, la

tado y las costumbres; actda

praaet.z éndole la

. artfoculos y productos

ENTAL Y PE'RSGNALIDAD" Ed. Paidos,
A48

riéxico, ;D.".




per'sona.i Iradps).. . en. el momen..o =T que -7- aprap:e de ias

merr:am:.ras derz vadas del desarrallo tecno).bg: ca—.maustr.ra.l P Para .

L

que responda como se’ espera, se Je crean necesi dades ds :arencxa o

ssciela es .la 'nsrztuc:dn sar:za)-

naturaleza_'., sus funciones. y es':ru:tura, 1:'!.!/;);7.!9l coma ni ngur}a ptra

30



con’ objetives” polfticos. £l “sistema “escolar, de: cualguier

seciedad, es” r-ék]é}b fiel de’1 'J;b.}{t;f&;"é' “ideclogfa de Ilos

gripas gobernantes dos ‘en €1 poder. 5i una sociedad

evoluciona, 1l sistema’ educativo tiende a evolucionar con ellaj

rIsis, muy pronto la escuela reflejard

o es un' fendano nueva." (37). E1 sector

ﬁof;: el Estéda, como una de sus seJjores

:‘1'65, tratando de conseguir

'é);'x't'(:' v no-solo’en Mér_—i;a jl'."étjna, sino también en .

1os p.rafs'elsr fa'{ tamente (desar s (35). Gegan Giroux, esto es

reflejo’ de’ una’ resistencia 1 sistema ’de imposicion social que se

hace con los sujetos.

Cabe aclarar esa im cion'no s laneal, ni total, pues

como puede abservérsé', ‘en de’cult »r'all se ha dado una hibridacién

entre lo nuevo y'.lo"' tradi nal (dirlamos entre el proyecto de

modernizacién que se esta’ implantando y las costumbres

tradicicnales del‘b upo’ sociall. Resultando un proyecto diferente

37) Gutiérrez. Francisco, "EDUCACION COMO PRAXIS POLITICA" Ed. Si--
glo XXI, Z2a. Edicidn. México, D.F. 1985. p. 17

38) Este punto se desarrollara en el tercer capftulo, en el mo-
mento de problematizar el Ambito educativo como un caspo de —
lucha,  debate’ y. conflictos, donde se reconoce que los proyec—
tos no . se cumpien-al cien por cineto. Cfr. Puiggros, "IMAGI-
NACION o.." ap. cit. pp. 35 v 37. .

31



. Aresentan céra.::er.(st.x_‘;as'

ro»nr'ars'fb de
a politica; se ﬁonen

mastidiffcil | de

objetivos, o

originando ., caos’




b) EI a brs en Ja Jlustraczdg.

C‘omn se vsfa en el apartado anter:ar', el ho/nbre en la moder-

n.‘i.dad del : sjg.lo XX tiene pocas posz'bi.h dades de acceder a& un

prm:eso de formac!t)n que le perﬂn ta reconocerse a partir del.

recanoc:auenta de los atras, pues la perspectiva positivista se
ba limitado a s0lo pensar al hostre en la sociedad como la
'J'Interaccjdn entre 6l y los demds sujetos para satisfacer sus
necesidades. Sin embargb, el concepto necesidad tiene un sentido
utiiitario, con el fin de controlar a los sujetos. FPor lo tanto
aqui se puede habiar de necesidades creadas. Con esta connotacion
es improductive concebir al hombre &n su calidad humana, coso un
ser que piensa, cCrea, siente, desea, ama y se apasiona.

Se piensa alv hombre como un ser individual, pero a su vez
formado bpbr tres esferas: psfquica, biocldgica y social. Se ha
penssdal en .un ser todo poderosc que puede dominar esas tres
vertieﬁtes> y a ia naturaleza a traveés de'l uso de la razon,
rscohac.ienda que el hombre es el OQnico ser racional. Por lo que
los principios de superacidn y competividad serdn los rectores de
los procesos educativos que formardan al sujeto con deter..'inadas
caracter{sticas, sustentadas éb los primcipios filosdficos oe
libertad, fraternidad e igualdad.

Haciendo una recupe c:dn histdr'u:a de éstos, se observa que

durante da I 2 ustr‘a:i dn europea » S£ conforman principios

filosdficos 51m11 ’res’,b aunque ‘no por ello se puede decir que s»
trata de » : Pues en esa necesidad de rompimiento
Ep.istemold;.iéé con " 1a razdn teclogica, el hombre se replantea
como’ un sﬁjét}q con tods ina gama de posibilidadesy intenta ser
disesador de una vida qué'e’] mismo puede crear. Se cree capar de

33
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abtensr io que desea, as! cmo &J.Iegar' a ser} Jo que ez

técnzca. Jg par ado.za que SE presenta es que ‘Ton tado lo

agecida.
.Iu: que

los

‘anterior

se acaba pDI‘ DESHUMANI‘AR o HUI'IAND. Eugs ‘redur."e ._aJ;,hombr'e a“' su

sola. ca mens.z dn rar:.r ona] -




Lavn situar.;jbn del hombre moderno en la act‘ua.ljdad, no es
;ratuj ta, niv tan simple, y mucho menos el resultado de un proceso
E;o]ubiani sta; mids bien su origen se encuentré desde que se did

) :Ia "'n'c.rdernj dsd concretada en la ILUSTRACION. Y bien con esto nas

b;'egilntamas dpor gué la ilustraciodn, y cudl es la vinculacidn que
t:iene can el sometimients del hombre de nuestros dfas? Kant, unc
de los pilares de este movimiento dijo:
“La ilustracicn es la liberacidn del hombre de su culpable inca-—
paciﬁad.' La incapacidad significa la imposibilidad de servirse oe
sd ihtéligenci'é; sin la gufa de otro. Esta incapacidad es culpable
pbfque su bcal‘:s{a no fc-s.r‘ ae en la falta oe inteligencia, sino de
decision y valor para servirse de si saismp de ella, sin la tutela
de\ otro. !Ten el valor oe servirte de tu propia razdn!: he aquf
el lema de la uustraqjon" )

Con este planteamiento se inicia el rospimiento del hombre
con la razén tealdgica.ﬁ'nalns del siglo XVi; pues para este
tiempo ya se conocian los resultados de las investigaciones oe
Copérnico y balileo, asi como también se habla comprabado que la
tierra no era plana como crefa, con el Descubrimiento de Asdrica
de 14%2 dando pie a que el poder de la iglesia se debilitara.
AsIimismo se hace una fuerte critica a la forma en que &1 sedievao
modelizsé al hombre: un sujeto que es movido por la divinidad de
Dios, se trataba pues de un sujeto sumiso, humilde, que no oebfa
hablar, pensar y actuar, fuera de los marcos religicsos. For la
que se decfa "!razonad todo lo que querais y sobre tode io gue

1) Kant E. "FILOSOFIA DE LA HISTORIA". Ed. Fono oe Cultura Econd—~
mica, México, 1987. p. 25
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qusr‘ais, FEkD GEEDE E.’) 2 : ir, se  ie  daba al nombre

ci Ertas "1 .zber'tades"

pl"J nchJ as

se.pierde el ‘. poder.
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otros los que intervengan en ello.

A partir de estos movimientos, se comienzan 3 generar cas—
bios importantes en la sociedad, pues bajo el lema de la libertad
se cree que se tiene el derecho de liberarla oel yugo de la razdn
teoldgica; y es abora la ciencia la que viene a ocupar ese lugar,
_adeaﬂs de la rapidez con la que crece, reduciéndola a herramienta
de sometimiento del hombre hacia la razon cientifica. Se genera
1a lidea de gque el saber cient{fico es el dnico que puwde eslevar
a1 hombre en su condicidn social.

Con esta situacion el avance que se habla Ilogrado para
recuperar ®l1 ser sm:J"a.l del hombre, se torna e&n un Uevo
sometimiento, pero ahora por la razon cientificag truncando l1os
principios con 1os que surgit la madernidad y 1la ilustracidn.
ﬁhorfa se raoncibe al hoambre con relacidn a la sociedad, y ésta a
sS4 wver unida a las ciencias fisicas y matsmét.icas.' El concepto
que ahora se maneja de libertad estad condicionado; puwss para que
el hosbre pueda crecer y desarrcollarse integramente debe estar
sujéta a una normatividad y una ética moral que lo llevard al
éxito en la sociedad. .

) La sociedad ahora comienza & pensarse como un organiseo en
evolucidn el cual se encuentra en un estadio en busca del progre-—
50, Yy 6este consiste en pasar de una sociedad medieval a wuna
sociedad capitalista (3); donde los modos de prosuccidn’ tuvieraon
qué 'ser' modi ficados; originando por consecuencia que el concepto
de ’Vr':‘queza cambie de oro y piedras preciosas, al de ciencia y
3) Para que se pueda hab}ar de una sociedad capitalista, deben

cambiar también los conceptos de riqueza; pues éstos ya no ~
estardn pensados en funcion del dinerc y el oro. Ahora el oro
lo constituirdn el capital, y éste serd a su vez la capacidad
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tEC‘I.ﬂJngfa‘ (revolucidn industrial), con lo cual nacen las'  clases
sccja]e§ - de los burgueses (posecdores del capital) y la de 1los
qb(eros asalariadas (carentes de capital).

e -Adam Smith, tedrico oel liberalismo economico y del
capitalismo, propone en su libro RIGUEZA DE LAS NACIONES que no
existe la acumuiacion natural del capital de una nacidng sino que
éste es forjado por los individuos que farman cada pueblo, unos
con su trabajo y otros con la renta del suslo y el capital
ffsico, con lo cual se garantizardn mejores condiciones de vida
para los sujetos de esa sociedad.

Con estos planteamientos, se da una revolucion en el camino
hacia el .progresa, pues ahora, se piensa que se deben planecar las
Farmasi seguras para alcanzar las asetas previstas, se comienza a
generat.r la idea de que sdlo por medic de 1a normatividad “posi—
tiva" se puede arribar al progresc. Weber dice: “El occidente es,
tambien, el dnico que ha conocido el <Estado’ come organizacidn
polftica, con base en una <constitucidn> establecida, a un
Derecho estatuido y con wuna administracion a cargo o

funclionarios pecializad conducida por regias racionales

positivas: las <JileyesX (4); es decir, que este autor es uno de
los tedricos que comprenden e intérpr‘etan los procesos que se

estaban dando en las  sociedades occidentales. Asimiseo, la

3) de posesion de bienes materiales, como industria y propiedad -
de la tierra. "“£1. cap:ta.l.zsnia se identifica, ciertamente con -
el deseoc de la gananc:a, .que habia de Jagrarse con el trabajo
capitalista, continua 'y racional, ganancia siempre renovada, a
1a <rentabilidad>. Y asi dentroc_de una ordenacidn capitalista
de la economia, cualqu.rer esfuerzo, individual no encaminado al
posible logro de una ganancia se estrellard sin remedic" Weber
Max. "LA ETICA PRDTESTANTE" Ed. Premia. Meéxico, 1985. p. 9

<) lb.:dem, g. 9 BIo e
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sociedad para €1, debfa estar organizada burocr{tica.ent. para
que pudiera fFuncionar bien.

Sin embargo, para Comte$, los principios orisntadores del
progresc estaban respaldados por los criterios cirnt.ff.i:'u, por
1o que cop esa finalidad armd una fFilosoffa que la respaldardy
pues tuvo que pensar como contrarrestar los ideales con las
_:uales surgi® la ilustracidn, para que se pudiera santener en el
poder, Leopoldo Zea dice: "... Comte tratd de desostrar gque no
hay orden sin progreso ni progreso sin oroen)> (mis adelante dice)
£1 Estado teoldgico, no ha podido sostenerse frante al progreso
natural oe la inteligencia y de la sociedad; de aquf la razén por
la cual tal fuerza tenfa necesariasente que desaparecer ante el
progresc natural, pero al resistir al progreso obligh a este a 1a
viplencia. El progresao en su marcha tuvo que destrulr
violentamente & un régimen que habila dejado de ser compatible con
tal progresoc.™(5)

P .

La esfera politica, €5 la que tiene mayores casbios, pues
bajo la idea de libertad, se desarrollan nuevas forass de vida
polftica, garantizando la libertad de los ciudadanos, siespre y
2). A Comte se 1o reconoce como el Padre del Fositivisseo, pues su

éxito consistid en que logro organizar las fundamentos de odi-——
cha corriente filosdfica, que se venfa gestando en contra oe —
la filasoffa negativa (Cfr. Marcuse Harbert, “"RAZON Y REVIN U~
CION® Antologla “TEORIA CRITICA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION® de
Maestrfa Ciencias oe la Educacidn, Modalidad a Distancja,
ISCEEM. Toluca, Comp. Mata Garcia, Verdnica, et. al. México
1994. pp. 291-322). Se aclara que Weber no es un positivista,
pues, pues su finalidad no radica en el progreso como fin 0l—
timp, sino que, sy interés estd ep comprender la ldgica‘de or-—
ganizracidn para proponer estrategias. Y su trabajo se desarro-

11a en este siglo, cuando Comte ya habla presentado su doctrsi-—~

na fileoséfica.
5) Zea, Leopoldo. "EL POSITIVISMO EN MEXICD, NACIMIENTO, APUGEQ,

DECADENCIA" F.C.E. Méx. 1988 pp. 41-42.
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cuando estuweran apegadas a Jas normas que la mo

permi t.rera g

permiten ¢s).

utopfa - alternativaj aourd 1o suficiente pére llegar a

dande.’ Es decu-, ;
partes ‘glue: canstruyen
pal!t.xco ‘se confi (
niza 1a regu.lac:én
a lo poiftico.: col

e estd . refiriendo a que es una de las -~
airealidad. Zemelman nas dice: "...  lo
‘como el ‘nivel real desde el que se orga—
ntre as‘fuerzas. £llo significa.concebir
: wrticulacion dindmica entre sujetos,
practicss ‘spcisales v proyectos" Zemelman, Hugo. “DE LA HISTO-
RIA A'LA ‘PQLITICA“ Ed. Sigle XXI. México. 1990. pp. 82-83.

8) Zea Leopoldo,” "EL PDSITIVISHO...' " Op. cit. p. 42
) Ibidem, p. 44 .
R N L
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configurarse como una accidn concreta; pues mas tarde sstow
pPlanteamientos fueron trabajados bajo la tutela de intareses
privados, desierrando la reflexidn filosdfica de la vida husana
desplazando nuevamente al hoabre coso centro de reflexidng
quedandase sdlo en la ideéa de progresa social, identificando -
éste con el desarrollo cientffico y tecnoldgico, avalado por las
ciencias exactas, ya que éstas lograron un status en la
esfera de lo social, por ser totalmente comprobabdles y.
demostrables. Generdndose la planeacidn de proyectos sociales
sistematizados coherentes con el conocimiento cient{fico. E1 rol
que se le asigna al hoabre es5 el de ejecutor de un mundo Qque se
ha creago fuera del terrenc teoldgico a nivel de discurso, pera,
en r;ea.li dad, nunca se han separado los principios religiosos, ni
la. institucidn social llamada iglesia, de la vida polftica y

social oe las naciones en general. Efecti te, »l .

volvid a cobrar importancia, pero sdlo para lograr un progreso
que le es ajenc a él mismo, en su condicidn de ser humano social,

pues no »s &1 quien ha pensado, sino que son otros los que han
pensado por €1, como decfa Kant: “!Es tan cémodoc no estar
emancipado!. Tengo a mi disposicion un libro que se presta su.
inteligencia, un cura oe almas que me ofrece su conciencia, un
médico que me prescribe dietas, etc. etc., asf que no necesito
aq.lestarne. Si puedo pagar no me hace falta pensar: ya habra
otros que tomen a su cargs, en i npombre, tan fastidiosa

tarea" (10).

Se ha intentado hacer del hosbre un ente adaptable y
10) Kant, op. cit. p. 25 y 26
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manzpulab.le. tomando partes de el; con fines Func.x anales: para
Iagrar el prcpc‘)s: to de .Ia 5aczedad pcs.x t.z va e zndustrzallzada.

En Jas scc:edades mndErnas se vive tan rapidamente, que no

o ni e] espacico para pensar en ese Ser que Somos
~ser en cada caso el "ser anf* esencialmente su
puede Este ente en su ser ‘“elegirse' as{f mismo,

ganarse y tanbxen perderse, o no ganarse nunca, "parece ser" que

s ‘Pero si en este contextoc no se propician pautas

per_{m‘té__ esa ,'pqsibz'.lidad de eleccidn a la que alude MHeldegger,

szdau de man.lFestar el "ser ahi®, como una

aﬁitaiista I;D.JE iqgéresa la historia de los
:ndJ vi dualz dad y {q aue . esta cbn.lleva.'
nes e Jdea.tes quE den t:uenta de su presencia
da\ a traves oel poder oel lenguaje como han
as Jntenc.lones ge los sujetos, dandoc aparentes
FaJsos, creanao una real.: dad que estd fundamentada en una base
c:entfﬁca v mara.l, para dograr un "sujeto feliz" que viva bien.
Esg-a Vya .I_o vyefa\ VVHeadeAgger_', vpar‘.lo‘ que también advirtid: "“La
persona es antes bjen,“:v.l’a 'un.idard”sx'l»nulténea y directamente vivida

del vivir las v.i,ve_nr:ja‘s— no_una cosa simplemente Inaugurada fuera

directamente  vivido. El ser -de la persona no es un ser cosa, un

ser sustancial e .Ja"per'sana tampoco puede reducirse a un

sujeto de actos Es_s‘aﬂ'le‘tidos a ciertas leyes" (12) .

11)" Heidegger, “EL SER'Y EL TIEMPO" op. cit. p. 54
2) ‘Ibidem, .pp. 59.60.

42



Muy contrario, es lo que observamos y vivisos tanto en
spciedades industrialiradas como las no industrializadas, en las
‘c(uales no hay r;ecesi dad de atender al ser oel hombre. Dirfasos,
ya casi se ha perdido, lo hll; convertido en cosa, y cosa Ow

tréba.ia y produccion.
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En e.l apartada anter:or se tratd de ana.h» zar élquﬁés de las

4

e

cansecuenc.x as ori g:nadas a part:r del si g}o XVIII can el maéimz'—
Ento Jlamado i1 ustrac:bn, en el cual se genero un pensamzenta

hacia el hombre como cbjeto de estudio, ' retmﬂnda]a ccma un
5u.yeto congnoscente, respaldandose en una rac.ronahdad cient{fi—
ca. Es en este perilodo en que 5urgen di versas pfoyectas, con la
finalidad de formar a un hombre ideal, que re.spanda a Jas necesi-—
. aad55. daaaé. En muchos proyectos se trabaj‘é JsLiidéa de Qn sujeto

ma]deable ¥ adaptable a las s:tuac:anes que se le 'presentarAn.

p.lanteam.xentas se hace un estudzo més : rxgurnso desde

. 5JgJa pasada y JD que vi resents. Tomande en

“upa - reduccidn mayor

dqe‘ la. que  se anuncio después de PEEIE] stracxdn, de pensar el

ser ‘del hombre so0lo como razdn. r.ftica de la Escuela

dé Frankfurt argumenta a partir de.lo exntas, que el hombre no

sélo se queda como ejecutor y brqdu . na realidad predeter—

minada, sino gque éste es el creador onstructor de la misma,

desde el momento en que se . e eza a:cuestionar por ella. En el

apartado anterior se decfa, que’es el hambré quien

tiene la

posibilidad ' de decidir. por:



social fue reducido al espacioc en el cual se van a dar las rela-
cionkes sociales pero s0lo para desarrollar las actividades
econdmicas y comerciales. Pues lo que se ar-temta s llegar al
progresc, convirtiendo “...a la ‘Razon en su-.is:dn a los hechos de
la vida y a la capacidad dindmica de producir mas y sayores
hechos de la misma especie" (1). Procurando que el hosbre no.
piense ni se ubique como creador de su propioc sundd, ya que de lo
contrario propiciaria el despertar de su sensibilidad, pasion, .
contradiccidn y crisis, llevarfa a pensar las relaciones sociales
como ese espacio en el cual no s&lo viven juntos por tenwr carac-
terfsticas similares; sino porque tiensn la necesidad del otre
PRIra  reconocerse v poder reconstruirse como tales. Pero Jo
social, no s8lo significa que se vive con otros, sino que =l
grupo se construye, a partir de las crisis, contradicciones,
celos, el poder y &l ‘Ienguaje.

Por lo que en este espacio, se pretende analizar los
mecanismos de cOmo es que se ha llegado ha cosificar al ser del
hombre, para dejarlo en simple sujeto de ejecucidn ciertos prinpn—
cipios sistémicos. Ya que en el punto anterior se vislumbrd coeoc
en nuestro sistema social por ejemsplo, se retoma el principio de
LIBERTAD como eje principal para mantener dominada la voluntad
del hombre en su generalidad. Su criterio de decisidn y seleccidn
no le pertenecen, éstos han sido condicionados por las norsas
éticas, morales |y polfticas del propio sistema. Y como ya se
decfa, se ha llegado al abuso de los instintos y sentimientos del
ser humano, transforsdndolo en un ser mecanizado, con Fines dnica

1) Herbert Marcuse "EL HOMBRE UNIDIMENSIONAL" Colec. Obras Naes—
tras del Pensamiento Contempordnec. Ed. Planeta. 1985 p. 41
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yoexci usx vamernte de e;.p]otar:.x on :amsr':.: ai vz ) . Le hnn creago . toda
e . y aiin T . b e YR
wuna  realidag ar—tJ F.l €1 al , donde las sati sracc: anes, Fel.:c.x aad
. 7 : -

LSS A 0

con una con:ie’ncia en el " deber ser“ para arribar al progresoc
R R R SR e T [ AR

&S decu', estd siends condicionado
"??,JE\,"?’”C, casi por campileta al grado qe __que

‘g"e‘nte‘ 56 _recéno:o;_ en sus ;gercanc{as. encuentra su . aima
' _casa,  su
no ‘J‘e

Yy Mo es

entr’a al: Juego de ia campetem:xa. si r'm,»guenta,con

eve‘n‘ a ‘Feli; . t_ég:mz no

técnicas,

B TN . PR i, e e e Ve
Esta critica .es vé].ida, pero 'su-valider no“anula la verdad en
.la:generalizacion de Freud en el sentido.de. Que_ una_. organiza-
cidn represiva de "los instintos vace ‘#3jo ‘todas ' las-. formas .
histdricas - dei. /JrJnchJrJ ae. Ia realidad en la :JVJ.I:za:zdn 51
é1 justifica la organizacidn représiva de iosTifstintos’ dela
irreconciabilidad entre el principio de la reali dad,; tambien ~
expresa el hecho histdricc cde qus la civi 1iz z3cidn "ha’ pragresa—
.00 como dominscion organz‘ada" l‘larcuse Herbert, ER’US Y CIVILI—
ZACION" ‘Op. cit. p. 48 E :
) lbidem, p. 24
4q). .Ib.: dem, Pe I




dindmicas, ‘manejc de cartas descriptivas, es decir, conocer los

:a"ilf;'mcﬁefs de’” Ia fé;:nolbgfa educativa para poder aplicarla en el

©a18h de Elase. En' los templos catdlicos ya cuentan con sensajes
- Eomputarizados y otras mAquinas para dar a conocer la palabra de
Dios. Un obrero requiere de conocimientos técnicos que le permi-—

tan manejar adecusdsmente las mdquinas industriales.

‘;'Con la anterior se percibe comc &1 sundo material ocups &l
“lugar central de las relaciones entre 1os hombres, 1o mds critico
s que las relaciones sociales estidn spdiatizadas por la tecnolo-
gfa; y los seres humanocs pasan a tosar lugares secundarios, coso
medios y vehfculas de la tecnolagfa.

Con psto no se quiere oecir, que los aportes oe la tecnolo—
gfa sean los culpables de que las relaciones sociales(S), sino
que el sentido que le han davo a la 1a forma en que se han venido
manejando es Io que ha originado la falta de comsunicacion entre
los seres humancs, cayendo sélao en 1 reproduccionisec do» la
vida, sin preocuparse por reconstruir su realidad.

El bumano ha pasade a ser un cbjeto mds de la red social, y
‘no el constructor de la vida misma.

“"Epn correiacidn directa cop el crecisiento owl valor del

mundo de las cosas crece la depreciacidn del mundo de 1los hom-

bres" (6).

5) Concebimos las relaciones scciales como la interaccion entes
sujetos, que pravocan situaciones ob peder y no de sumision,
entrando en conflicto dos o mids formas de pensar, originanda -
crisis y contracdiccipnes, debates y luchas con la fFinalidad -
de reconocerse a los otras, para poder describirse a 51 misso,
lo que conlleva a la prosibilidad de reconstruir su realidad,
asl como lJa produccidn de nuevos conocimientos.

&) Marx, Kari. "MANUSCRITOS ECONOMICOS Y FILOSOFICOS DE 18447,
Ed. Progreso, Moscd. p. 53.
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Pues aunque es el hombre quien elabora Jas cosas, es el
qu:en . oeja gran parte de su v.lqa en ellas, y son éstas las que
adquzeren vida propia, independientemente de su origen; usurpando
é] lugar doe los hombres, representando sus emociones y sensa-
ciones.

Esto también ya lo habfa dicho Marx: “El1 hombre pone en el
objieto su -vida, pero a partir dg eJJoifstak vida ya no le perte-

nece a él, sino al objete" (7). Este procesc se ha  ido dando

tanto en sistemas capitalistas como’ socialistas. L o

Asimismo, - las relaciones de produccion 'y.de carencia, que se

thombre

yue sin embargo, . es

ello la idea de. .

se ha transformado
T un’procesa ‘entre el hombre y 1a

naturaleza 73 que el hombre media, regula y con-
trola su‘aetabn] 15 paturaleza.” {Marx, Karl. “EL CA——
PITAL! 'Tomc‘"lgVo.l ,_‘Ed.__ ng.lo XXI México, 1991. p. Z215) a -

ser’ un'séio ana’ fuerza’de trabajo, que el individuc vende — -
‘para producir bienes y mercancfas que no le pertenecen, y que
sin embargo,  lucha por ‘obtenerlas. E1 trabajo se ha dividido -
J.de acuerdo con V,Jasl,neceszdades externas, de acuerdoc con el Uso
vy la utilidad del mismo en la sociedad, separandoc las necesi-—-—
dades - individuales.de las sociedades. “"El trabajo concreto se
vuelve  abstracto, las relacicmes sociales concretas se vuelven
abstractas; su abstraccion, sin embargo, no aparece como tra-
bajo general sino como la sustitucidn de las relaciones socia-
les por relaciones entre cosas (valores de cambio)' (Banfi
Rodolfo. “Un Pseudo Problema: ta teorfa oel valor-trabajo comoc
base de 1los precios de equilibrio" en ESTUDIDS SOBRE E£L. CAPI-
TAL (1) Ribliocteca .del pensamiento socialista. Ed. Siglo XXI
Sa. Edicidn. México, 198Bi. p. 1446). £Es decir, el trabajo deja
-de  formar (en donde el artesanc produce para otro, y no
solo conoce y centrola todo el proceso de procuccidn, sino
que comparte con el objeto su sensibilidad y emotividad, es
decir, sus pasiones, odios, amores, desens y angustias) para
convertirse en wuna subsunciédn real, donde se especializa
en una microparte del proceso, peroc que ademis le cuesta hasta

A€ .
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Ly sniiy ditasch A AT

o Se ha desvzrtuada \':an..o el cancepto de traba.lo en la aader—

s gl eameny o

nidad, que ha sido DbJEtO‘ de m.'l.lt:ples cr!t:cas, entre Ias clés.z—

cas s€ encuentran los texl’:os de Marx: “"El1 traba_:o externo, =l
PR SEA ST L

‘aba_)a con e.l que e.l hambre se ena)ena, es un trabajo de auto-

-sacr.xtz Fu:o, de amrt.l Jcac'ubn" (9), pues no es 81 quien goze do

Jas pradu::tos de su traba_)o, s:na, otras los que disfrutan de Ja

pl sva]!a de] traba.l a.)eno. Vsin mb;:rgo, el indiviouo no

ot ey

re Jama; In aceptd sin /nayar problem., como si esto fuera algo

na' ur'a.l en Ja histaraa de- Ja humanidad.

Viswo, donde un su_:eto era proplldﬂd de otro, asi como también su

praduccjbn y su traba_vo, solo que ahora cambia porque ya no .lt‘

|amo, a. or-a' esta Jns::npczdn estd registrada en su cerebro muy
R LY % c r‘
bie, Jnterjor.x ada y aceptada.

Todo . esto. ha  sido posible gracias a los procesos .

AR CEDECER T

disciplinarios = que han sido implantados en los procescos oe

i rhES R

edu:: cidn tanta en Ia ‘escuela como en el hogar, l1a calle, el

T

Jas pErac.xanes del cuerpo, que garantiran la sujecidn constante

estas métodas que permiten el control minucioso de

es' a .Io que se 1e puede llamar las {disciplinas>" (10). Por medic

8) su| individualidad, pues tal pareciera que es el objeto quien -
se apropia de ella. Cambia su concepto natural por el de uso y
utilidad en 1a sociedad moderna.

%) I‘Ia s Karl.,. "MANUSCRITOS..," op. cit. p..78 asil como también -
1os trabajos de la Teorfa Cr{tica hasta hoy.

10) Fgucault Michel., “VIGILAR ¥ CASTIGAR: Nacimiento de la Pri-

sion" Ed. Siglo XXI. México, 1990. p. 141
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nadas y t:ontra.ladas.

de estoé ‘proces‘os, Jo que interesa es adaptar al indi vidua a este

/nunda ae. abedxen::a ¥y funci ana)xdad para pader mantener el orden

deJ s:stema. SE maneia una szertad pero de opciones predetermi-—

Lt

Entonces preguntamos. ges .beertad, o es sujecion? y si la

J.zber-tad puede tener dz Ferentes s.tgn: Fu:ados, idesde dbdnde se

puede sostener du:'na aFerat:Jén Narx a'.u'e "...el hombre sdlo se

5:ente J:bre cuando cumpl! can Jas Funcu:mes bioldgicas de comer,

beber y pracrear"dl). /-')In:ra du'.famos que no, porque estas

necesidades las han absorb da ,v _recanstrujdo ciertos grupos

4 sus .rnteres&s par’t:culares.

v nel:es:dad de cansurru- alimentos . i dustr:al.xzadas pn(‘

consi derarl os pasteuriz adns .

-ada me.lor Ja
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Desde interpretaciones criticas, el trabajo puede significar
una de las posibilidades de liberar la posicidn del howmbre actual
(cosificacion). Marx, hablar{a de liberar la conciencia para sf
del hombre, la cual, es su actividad vital. "E]1 hombre convierte
su actividad vital misma en objeto oe su voluntad y de su con-
ciencia f{...) La actividad vital conciente diferencia dirscta-
mente al hombre de la actividad animal. (...) s un ser con—
ciente, o0 sea, su propia vida es para &1 objeto precisasente
porque es un ser genérico. S56lo en virtud de ello su actividad es
una actividad libre" (12).

Con el trabajo como actividad emancipadora J{(alternativa)l

' objetiviza la vida genérica de é] sismD porque s Capar de crear
todo un mundo para cada especie y circunstancia, cosa que no
pueden hacer los animales, es por ello que nuestro autor afirea
que "...el trabajo endjenado, al quitarle al hombre el objeto oe
su produccidn, le quita la vida genérica..." (13) dirfasos le
quita la esencia para permitir la formacidn de su conciencia y de
su vida social.

Esta enajenacidn, ha provocado que el hombre no sdlo ssté en
contra de s{ mismo con sus acciones, sino tambigén sn contra de
los otros hombres.

Con lo que se ha venido planteando, se ha querido decir, que
el hombre como ser social estd auriendo, estd perdiendo la dimen-
sidn de 1los otros. Porque en una sociedad como la nuestra el
hombre en su generalidad, es un sujeto acoroe a las reglas y

leyes morales en que se sustenta el sistema. Es el reflejo de lo

13) Ibidem, g. 42
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contradiccidn que se genera en las sociedades que &S precisa-—
mente la intolerancia a procesos individuales y de diferencia.
En donde la identidad no puede estar determinada por lo cognitivo
como 1o desarrollaron las corrientes psicogenéticas, asf coeoc
tampoco se puede asegurar gque se da un gesarrcollo evolutivo oe
éste. Por 1o que Habermas dice que aparece una Iioentidad con
independencia: “En la “"DIALECTICA -NEGATIVA", refiriéndose al
concepto Kantiano del caracter inteligible, se pusde leer lo
siguientes: <"Segan el modelo kantiano, los suietos san libres en
la medida en que guardan una relacidn de identidad para consigo
mismos; mas en una tal identidad vuelven a perder su libsrtad
desde el momento en que estan sujetos a la coercion que de ella
dimana y que ellos mismos perpetdan. Carentes libertad lo ‘son los
sujetos en cuanto naturaleza no idéntica, difusa y sin esbargo
1ibres, pues en los impulsos que de ellos se aduesan se liberan a
su ver dpl cardcter forrzosc de la identidad'>. En mi lectura,
este pasaje se presenta como un despliegue aporético de las
geterminaciones de una identidad de yo que hace posible la liber-—
tad sin exigir a cambio el precic de la infelicidad, de la vio—
lentacion de la naturalera interior...." Habermas, Jirgem, “LA
RECONSTRUCCION DEL MATERIALISMO HISTORICO" Taurus, Madrid, 1986.
en ANTOLOGIA TEORIA LRITICA Y LCIENCIA DE LA EDUCACION, Op. cit.
p. 244 y 24946 respectivamente.
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' SEGUNDO CAPITULO:

EL HOMBRE; CON RELACION AL CONOCIMIEN-
i R L v

a) El honbre.y
b) El ser del’”homb

sociedades.
c) El hﬁmbre y ‘el. arte:
puede pos;bxlxtar la po a
Farma:xbn.
d)

e)



EL HOMBRE CON RELACION Al CONOCIMIENTO, LA ETICA, EL. ARTE, LA
POLITICA, Y LA EDUCACION: La racionalizacidn de proyectos de
fragmentacion.

En e1 capitulo anterior se intentd realizar un andlisis
cr!tlir:n—refjnx.ivo de los mecanismos que se estdn dando en la
actualidad, llevando a la cosificacidn de ser dwl hosbre, es
decir, que éste no ti'one participacién , conciencia ni voluntad
&n la construccién de su sociedad. Y ha sido un sector hegesdnico
@] Qque se ha apropiado de #1. En #] esclaviseo se apooeraron o
su cuerpo; ahora en estos tisepos, no sdlo es ow su cuerpo, sino
de su voluntad, oe su conciencia, encajondndolo en un -m’
ser”

Afortunadasente, no todo estd perdido, puss creesmcs que aidn
existe la posibilidad de reconstruir ] proceso de forsacidng
como se decla desde el principio de este trabajo. Se reconoce Que
sieapre han existido bersanajns @n la historia que bhan pensado e
intentado vivir en otra forma la vida, en la cual sean ellos
mismos participantes quienes int-rv-nq.;» -on lu proceso dw
formacidn; sean ellos los que elijan qué comer, qus$ vestir, queé
vivir, como vivir, y sn donde vivir, de que sanera viviry y no
que sean otros los que lo decidan como oebe ser (iglesia, la
familia, ni el Estado).

También cuestionabamos como o5 que el hombre se ha quedado

en una conciencia en sf, con pocas posibilidades de reflexionar

sus procesos de vida soc-z'a.l que esta desarrollando, como si #stos

fueran un proceso natural. Como si fuera natural el pensar que
hay que arribar a la comodidad que brindan la ciencia y 1la
tecnologlfa. Esto ha sido posible porque la poblacidn ha sido
formada con una conciencia en el "deber ser", en la narntiv’.idad.
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dandn camz resul tado que cua do alguzen pJEnsa v actda de manera

d.: Ferente, sea E).::Juz da y abandanados par la socieogad.

£En el. primer capftulo tamb.l'én preguntabamos por queé es en la
#poca de la ilustracion donde se vienen a armar esos proyectos
de racionalidad cient{fica, #n los cuales se cree que se tiene el
derecho de pensar como debe ser el hombre en la actualidad, cooo
debemos actuar, " hacia ddnde debemos llegar. Y e&s precisasente
porque en esta epoca de la historia, se comienza a criticar las
formas. de vida dirigidas por la razon teolégica, sustituyéndola
gor 1la verdad de la razdn cient{fica. porque es la Oanica que
tiene los elementos demostrables en esos momentos.para describir
ia realidad; cayendo en el estado maniqueo del discurso, es
decir, la religién no es buena porque es incapaz de dJdemostrar
emp!ricamente la realidad social y natural, originando un
pensamientc positivo hacia el lado de la ciencia(l). A pesar de
esta gran herida, la religion no ha perdido del todc el dominio;
pues saiempre se ha dJemostrado scobre tedo en las manifestaciones
tradicionales de Ilos pueblos. Asimismo ha servido comec un
elemento mds para que el pueblo se discipline en ese “"dJeber ser',
para mantener el orden del sistema.
En este Z2o0. capftuloc se tiene la intencionalidad de analizar
1} Al respecto Marcuse afirmo: “...en EL PORVENIR DE Una ILUSION,
(=) Freud subrayd el papel de la religidn en la desviacion -
histdrica de la energfa del verdadero mejoramiento de la con—-—
‘dicidn humana a un imaginario mundo de salvacion eterna. Penso
que 1a desaparicidn de esta ilusion aceleraria mucho el pro-
greso material e intelectual de la humanidad, y elogid a la -
ciencia y la razén cient{fica como las grandes liberadoras an-
tagsnistas de la religion." (EROS Y CIVILIZACION, op. cit. PAg.
85), en este texto, Marcuse aclsra lineas mds abajo que el -

sentido de la ciencia ha perdido su esencia inicial, que aho-
ra se torna en el detonante mds peligroso de la humanidad.
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céno se han dado las relaciones del hombre con algunas esferas
de la realidad, como proyectos especificos de la racionalidad
moderna, en pafses no industrializados como es el caso o8 MéxIicO.
Es necesario analizarlas, porque observamos cosc & partir de lo
polftico, econdmico, ideoldgico, edurativo, se arsan proyectos oe
vida de un sector hegeménico, hacia los individuos que comsponen
la sociedad, en donde al Estado ie corresponde la misidn de
cumplir con los objetivos previstos; sin que los sujetos Ilos
cuestionen, cowo si Eestos dltisos fueran un armado doe partes
aisladas, que cobran sentido al estar juntas.

a) E] howmbre ¥y su relacidn con ] cenpcimiente.

El conocimiento como &l arte, la moral, la ética, la polfti-
ca, son esferas de J.? realidad humana, en las cuales el sentido
varia segon el contexto en que se esté participando; pero
adquir‘.ieran un especial significado despues de la ilustracion.

El conocimiento(l) es una de las esferas que sufre mayores
cambios, mas notorios y palpables, cuando toma el- atusndo de
c.i.nh'ﬁicx’dad, siendo la ciencia la que viene a apadrinarlo coso
su hijo legftimo, onico y verdaderc, por ser sepfrico y

denostrable. Ya que durante el medievo, se tenia legftisaco el

2) Es necesario citar la diferencia entre conocimiento y conocer
como un acto antropomdrfico, y donde el segundo se piensa co-
mo el procesoc por medio del cual el sujeto va construyendo sus
relaciones con los demds; a partir de su diferencia con los -
otros, para reconocerse como sujeto histdrico, y para colocar—
se frente a la realidad humana, para reconstruirla, a partir -
del reconocimiento de las limitantes que tiene y que puede po-
tenciar. E£1 conocimiento, es por oecirlo asf, es el conjunto -
de ideas que explican y describen una realidad, y son verdades
relativas de acuerdo con el contexto en que se muevan. E1 co-
nomiento se clasifice de acuerdo al campo en el que surja:
positivista, marxista, funcionalista, tedrico y epistémico.
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conacimiento basado en una razdn divina y magica del mundo; pues
ésteﬂ habia sz;.do creado y ordenado de manera tan arménica que no.
se te'n!a é.l derecho de cuestionar, "ya que de 1o contrariao era
j:;:zgar ;a Dios; siendo que a EL le debifamos ia existencia.”

a ‘5'1'n ‘embar-go, coms sabemos esta manera oOe pensar, pierde
cred.i;il.idad a partir de los descubrimientos de Copérnico y
l;S‘a:Jf'(‘eta, deslegitimando al concimiento teolégico; pasando a
o&up#rj su lugar el conocimiento empfrico y comprobable: E1 que
ADQt:er-jormente aporta para la constitucion de ia ciencia
posi f:.i va.

Cayendo en una posicidn tambien peligrosa, pues a partir de
este mament.o, sélo es considerado conocimiento el que es capaz de
objetivarse y demostrarse en concreto; y todo aquél que no lo
logre, pasard al terreno ode la metaffsica. Guedando en el espacio
de la subjetividad y por lo tanto no serd considerado conocimien—
to cient{fico.

Sin embargo, el conocimiento no lo podemos concebir desde
esta Optica cientfficista, pues Bste deviene desde el momento que
es construfdo por el hombre, siempre en relacion a otro hombre.
Por lo que se argumenta que una de las caracterfsticas que tiene
.eJ conocimiento es que siempre va a ser antroposdrfico, .de ahf
que Marx afirmara que el hombre no es ads gque ®l1 producto de sus .
relaciones. pero en estas relaciones se dan maltiples
determinaciones paliticas, sociales, idecldgicas y culturales, es
por esta razén que declamos que el conocimiento es emimentemente
social.

Por lo que se dice que a partir del otro se abre la

posibilidad de conocer, reconociendo 1o que e1 otro tiene, y que
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k.las relaciona, es en este momento en que s podrd comenzar a
diferenciar y reconocer al propio cuerpo, al pensamiento; y lo
que> se carece, y dirfamos que se puede decir que se . sstd dendo

_una de los procesos de conocimiento, el propic cuerpo es otro
objeto, ono existen los autodidactas, porque =1 husano no pusde
existir solo.

Sin embargo, nos enfrentasos a un fuerte problesa, que son
los procesos oe legimitimidad del conocimiento, dJdpor que el
:ar‘mciaienta tiene que estar avalado por la ciencia positiva?
Jcomo quedarla el conocimiento si lo pepsamsos fuera de estos
marcos y parasetros legistas? £sto susna interesante para poder
deconstruir esta realidad y asi misso reconstruirnos coso serss
humanos, que pisensen y actuen diferente. Diriasos otro camspo de
interpretacion de 1a realidad, mismo que tierne que ver lo social,
en ®1 cual Ja participacién del otro wes i1sprescindible. Lo
social, ademds de referirse al sujeto, y a la interrelacidn de &1
ton Jdos demds, en un campo problemdtico en el cual se  Jjusgan
situaciones Jr poder, crisis, ideologfas, culturas difersntes,
contradicciones, aprendizajes, regresiones y avances, sxposicidn
de la historia personal, con la finalidad de reconstruirse cada
individuo asi msismo, a partir de su relacidn con el otro. Ests
contexto, también se abre como espiacio de formacion del hombre.

Pues quien na interpreta ni comprende, no reconoce a los
odemds comp sujetos andlogos a él: por lo tanto se duda sucho que
pueda conocer y crear. El conocimiento es un campo del saber, que
no se puede limitar a los supuestos tedricos cientificistas y

utilitaristas, que lo reducen stlo a comprobar lo que se predice,
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permeado de sistemati t:z dad 14 narmat.: V: dad, legi tiuanda' el “dgeber

serv, es decu’,r la que es’ perﬂu rJda para poder vaxr feliz, y

camodame, “-’r, ya‘que‘ pensar y ‘actuar de manera distinta, lo lleva
s 1a ésfe :!p'}ahteain;jehto de alguna manera tiene
que” dice Juliana Gonzdlez en su texto de "Etica
andadu:e: “Las ‘morales (...) Son formas concretas
éh 155 que sé ‘plasnan unos valores, unas rormas y unos ioeales,
: tdr:camente definidos, se hallan siempre
" ecircunscritas a'aquel]a bque, en un t.ienpo y en una situacidn los

omo \bueno y maloX (3). Esta vision

anoc:m:enta lo lleva a vestirse de

una pecul 1ar1 dad de las practicas
praducen dx scursos cu yas sentencias de
cénac:au ento -creen tener Ln espacl o especial, en tanto que es
‘ dl abstante, no podemos deslindar la esfera del
‘de J YaS demas esferas de la réal idad, asf cosp su
calnA as’ bprécti cas economicas, ideoldogicas, politicas,
- desau ntiendo la idea de la npeutralidad del

' cnna:znzéﬁta. Dando ccma resultado que las practicas cient{fficas

que se estén danda En determxnada momento historico, adquieren

determi na das : espec.l -FJ ci dades s dependiendo del sentido que le

esten danda 51 nnsma. Y son las estructuras de poder quienes van

a Jeg: t.lmar esas . pré:t:cas usanda came filtra el métado

czent: F.u:a. “Pi Ja' ab]et: vidad, .y -1o concreta; y

2

;é ‘tra\'fésl de. este praced.x‘m:iento,se puede “aee establecer sin

,’1 s ‘caracterfsticas de una teorfa

T Gonzaler, Juliana. METICA Y. LIBERTAD" une. Mexico, 1989. p.26
4) Olive, . Ledn. ,"Esmno, LEGITINACICW Y CRISIS" SXXI, 1985. p.17
' €0
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cient{fica, a qué clase de pruebas se le debe someter y a la
altura de que prototipos debe estar para que se le acepte como
cientffica; tal es la tarea del fildsofo de la ciencia.™ (5) Estos
altimos hacen uso de una razodn ahistorica, porQue no recuparan
la dimensidn histdrica como una posibilidad de construccicén oel
presente, ni las relaciones que se dan entre las distintas
esferas ode la realidad, y las crisis que se juegan entre los
Sl:letDS y 1a sociedad. Originando que se afirse que "... no hay
conocimiento fuera de los sistemas conceptuales, y estos varian a
lo largo de la historia en cada una de las sociedaces.” (6J

E1 conocimiento y la teorfa que intenta dar razdn de una reali-
gad, tendera a calificar proposiciones verdaderas y falsas, eon
este caso; y aceptar lo anterior, es cerrar tods posibilidad de
revindicar el conocimiento como una aproximacion de la realidad.
ASIiMmisMo "...e1 prable.;a de la procuccion valicer y Jjustifica-
cidn de conocimientos, o un fragmento de discurso con greten-
ciones Oe ser conocimiento, plantea un problema auténtico, Que
debe afrontarse. A este problema se le denomina epistesoldgico.
Ademads se considera que los discursos epistemcldgicos estan
vinculados necesariamente a coencepciones ‘de la realidad
social" (7).

Las ciencias sociales, tienen el problema concreto para
establecer un consenso sobre los criterios de cientificidad oe
las mismas, porgue aqui no se trata de objetos modelos; sino que
de que el hombre tome como objeto de conocimiento al propio

hombre, y a éste como tal en un problesa. Porque recuperdndose

5) Ibidem, p. 18
4) Ibidem, p. 19
7) Ibidem, p. 25
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ser humano, -signifi carjf‘age.l'»’»’re:onoci‘mientov de’ que'. es' un ‘ser capaz’

de u".amar, .~ odiar, v.conFJJ:cfusr,‘ destruir; ly'«qz‘.bu? 'adé)riég 7'\"'."'1'9135': or
atrevimiento: a-intentar:conocer- la historia' del Dtro v canm:erse
a si mzsmo,b es decir, recnnocer la ‘subjetividad’ humana. Por
consiguiente nunca va a responder ni actuar de:la misma manera,
siempre sus respuestas serdn diferentes, su actuscion va a
depender de su sensibilidad y actitud hacia el mundo. E1 hombre
como sujeto historico, implica 13 necesidad de entender y
comprender dbdnde estd paradc. JBué significa su estancia en estos
momentos? Jgqué sentido tiene para &1 pensarse como sujeto
individual y colectivo? iCudl €5 suposicion frenie a la realidad?
ibajo que parametros se aqueve Vv reflexiona criticamente por
ques esos y no otros?. FPues a diferencia de los demas seres
de la naturaleza, éste tiene la posibilidad de trabajar con
una intencionalidad, algo que no hacen los demas seres Vvivos,
que actuan sdlo por instinto. Sin eabarge, la actuacién  del

hombre moderno se ha intentade guiar por normas y ' valores®

impuestos por el sistema social, sin lograrlo en Jé"?tdté]:dﬂd;

que si podemos aceptar es que la actuacién')

presentar congruencias e incongruencias con' el contexto’en gue e

mueva. For otro lado, s5i recuperamos la_intencidn de pensar

procesc de Fnrmat::bn.




b) El ser del hombre y la dimensipn ética en nugplras

sociedades.

Como decfamos la actuacién del hombre en la vida, va &
depender del sentido #ticoi(8) que rigen su existencia. Por una
parte su accionar estard influenciado por las normas sociales gue
le han implantadc a partir doe diversas instituciones forsativas a
las que ha estado expuesto el sujeto; y por otra por su propia
sensibilidad y subjetividad humana, esa parte del hombre en la
cual el exterior no puede tener acceso, porque es algo que a
vecres €l propio sujeto desconoce. Por lo que hablar del hombre en

g
relacidn a la ética, es 1a que va a referirse al drea o espacio
que norma, gula y dirige la vida de los sujetos, lo cual implica
también hablar ode libertad; enfrentdndonos al problesa de
conceptualizar filosdficamente la libertad y nds atn
contrastadndola en el mundo de una sociedad comc la nuestra.

La concepciodn de libertad que se ha manejado en 1 discurso
moderno del siglo XX, ha sido la de pensarla como la posibilidad
de escogesr alternativas, las cuales se han concretizado
generalamente en bienes materiales; como si el hecho de escoger
alguna aiternativa nos garantizara realasente una tosa oe
decision. No considerando otras formas que pretendan pensar a la
8) El1 sentido ético es referirse al sentido que se le estd impri-—

miendo a 1a vida humana, y que mds que se identique con una -
moral basada en el "deber ser", tienda a propiciar el desplie—
gue de toda la potencialidad humana asumida con responsabili-—
dad, con 1a finalidad de poder arribar a la dimensidn estética
come una posibilidad de transformacidn. Crep que esta es la
utopfa mas loca e imposible de alcanzar, pero que sin embargo
se intenta diariamente, por dJdiferentes vias: poesfa, pintura,

escultura, misica, escritura; generanddo productos enrigquece-—
dores para la formacion humana.
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de los sujsgos, . pues ha resultade mds atractiva su carta de

”’ﬁ;-é‘s'ent;:jb»n +71a comnodidad ﬁue brindan los avances tecnoldgicos,
'prj;i:‘}pi;!:ls “mo;'ale;s mas abiertos, sobre todo en relacidn a la

“‘s'exua'.li déd; ya que ésta siempre han sido un tabd. Sin embargo,
.'de'cfanns‘, ‘que la ética ha tomado especiffcidades muy diferentes,
a ‘las Qque se dieron en sociedades altamente industrializadas,
pues en Amdrica no se vivid la ilustracidn como movimiento
intelectual; mas bien lo que aqul se did fue una apropiacidn de
sus argumentos para desarrellar actitudes modernizadoras; pues
Fi-} que aquf se conocid fue una dlustracidn de corte
racionalista, consoclidada en proyvectos sociales de fragmentacion.
En los cuales, se prepara al hombre para desempesar un rol
determinado, y‘ acorde con las necesidades del sistema. FPero
también observamos que ni siguiera esto ha sido posible
operativizar al cien por ciento en este pafs. Pues la
implantacidn de estos proyectos, han chocado con los anteriores
sistemas wmorales y éticos, originando crisis muy agudas entre
ambos.

Por lo que decimos que no hemos vivido la modernidad, puesto
que 6&sta tiene que ver con situaciones de rompimientoc oe corte
tedrico, epistémico y etico de las formas de vida existentes,
‘como se' diéd en Europa a partir del siglo XVI.

De este conflicto, ha resultado una ética especifica, con un
sistema de valores ta_mb.l'en espec{ficos, y en nuestrd pals, ha
s1do -"redu:ida " hacia lo ecam)m.x‘.co y..la productivo, l1levanda al
sujeto - a una pbsturé econtmica de su ser. Pues el hombre fue
considerado como una fuente muy proguctiva de rigqueza, pensdndolo
como una inversicn econdmica en el plano educative. bDe ahi que
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114 Ibidem; 2., 50

ops cits P87
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pasftiba. :Esto 1o ha legitimado oficialmente a partir de 1las
Jey’eé y' normas, tanto legales comc sociales, en éstas Qltimas se
da “un" debate muy fuerte entre las tradicionales, regionales,
modernas, = entre otras. Estas prdcticas a 1o que han llevado al
'éujétb"' es a la paralizacion del ser humano, esto significa, que
le ‘:'é'stén limitando su ser, le estan impidiendo que lo cultive y
lo Fbrme; 'y en consecuencia coartando sus posibilidades de crear,

no sdlo conocimiento, sino nuevas formas de comunicacion y

Caccion.’ Porque de manera andloga a la época medieval se sigue

moviendo en el “deber ser" para llegar a "ser" un busn cristiano,
ciudadano, y hombre de provecho.

Para que esto haya sido posible, las instituciones han
Jjugado un papel determinante para la formacidn de estos sistesas
de valores, y €1 primer ejemplo lo tenemos en la familia, pues en
esta instancia, es donde 105 sujetos tienen sus primeros contac—
tos formativos, es agqul donde se va a empezar la implantacidn de
determinados valores morales con los cuales se van -
interrelaciconar con los demas sujetos. Otra institucion es la
igiesia, pues a pesar de que segin en la Ahistoria, hHa sido
separada del Estado, observamos que tiene una influencia decisiva
en Ia vida de los sujetos. De esta manera la iglesia viene a
reforzar lo gque el Estado crea, como son las polfticas ¥
mecanismos que garanticen que se pueda operativizar mas
efectivamente esos proyectos sociales. De ahi que no sea gratuito
que en la actualidad, se le esté dando un reconocimiento muy
Importante por parte del Estado.

tos medios wmasivos de comunicacion tienen un perfil que

cubrir, muy similar a las demas instituciones, el cual tiene que
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ver

también con model

cnnda ci ona/:u em‘:o, r;ebfésj an v éi‘:_ras 50 dé
1. lucha con
d.xsyunt:v élo hago, o.no'lo

hagp ? Av’-'or'tunsdamente s:empre s

Jas,JeyesQ y:normas sociales, s:empre 'Ias' trasgrede de una manera

17 atra, : porque ademds resulta . Fasc:nante v apasicnante; ya  que

Jmpl.lca un.placer el hacer.lo. Cr_epl‘que.,‘es este espacio en que se

abren las pautas par‘a,r_e{_:&_:n._s{_ru' g 'qf;r:ps .pensamientos, aqtras

posibilidades  de accidn, ;o,tlfosf{na‘dos de. vivir la vida. Por
ejemplo un caso tipico san' las'c'allcyznias consideradas . marginadas.

Estos nacleos de a.Iguna manera han roto con ese " deber ser'" que

Iimplica  l1las Jeyes J eg: t:madas ofici a]mente en dacumentos ..de

orden- legaliys .y tambzén can esas .Ieyes que no stén Escr' tas »,pero

que  estan. Jeg.zt,xmadas Dcza.l/nente,. omo,. son los. s;st_emas de

valores:. familia "y la

religion:.

Ahora, al




ambito edu:atj vo, mds concretamente en la escuela oficial, quien
t.l'gne‘ la ' funcion » de formar, controiar y transmitir a 1los
indi v.l;duos ciertos valores €ticos y moralesill) acordes con el
sistema social en el cual nos estamos deseapelsando. Agul el
suJjeto estd pensado como un hombre armdnico, integral, docil, que
aprenda a respetar las leyes, a no transgredirlas, siendo un buen
ciudadano. En suma un sujeto que sea adaptable 3 esa sociedad.

5in embargo, observamos que en la realidad, el sujeto no
responde de manera mecadnica a tal proyecto, pues siespre odw
alguna forma, impide que se logren dichos objetivos, por un lado
los alumnos no rinden lo que se espera doe ellos, y los docentes
no  actoan como se habfa planeado. Siempre se da la violacidn de
las reglas de alguna manera. Aunque, para este problema, se
piensan también los mecanismos de defensa del propio sistesa,
como son la represion en 'sus distintas fases: svaluacidn, califi-
cacion, reprobacidon, expulsion, esto en el casc de alusnos, el de
docentes sanciones oe tipo administrativo.

Cuando en la familia se da la transgresidn de las normas, se
dan también la represién: como el rechazo, reproche, descrisina—
cidn, y hasta de expulsidn, o bien el autocastigo.

En la religidn, se da de la maners mas cruel, es todo un
aparato represivo, que ataca precisamente la sensibilidad humana,

1a que a lo largo de la historia, ha controladc mejor a los

12) “"Las morales pueden cambiar, y el hombre puede dar contenidos
distintos a lo que considera <buenod o <malo’>, <mejor)> o -
<peor’, <valiose> o no <valioso>. Lo que no varfa es una nota
permanente de la naturaleza humana es su necesidad de distin—-
guir y valorar éticamente. La eticidad es 1o universal y
constitutivoe de las diferentes morales, sean cuales sean'.
Ibidem, g. 27
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su.)etos. Jas ha pres.mnado éenzgfab'o. al ‘gr'ada >de‘_ reducirlos:

Ja nnaa‘ v sb!a serén en. Fum::dn de' otro’ ser que-no  Conocern,

anncer‘én. Par-la. que.

el control no na' sido’ total,

maniyestacion esterica g QUE e
potenciac:on

15V Eitarte ha'sido 15 expresion simbolica-de -lo. humano: que:no
se pretende pxplicar a traves del lenguaje sistematizado.
Sino mas bien, "...ese arte estd en representacién ge aquello
_que podriamos ser", es decir, posibilita la reflexion entre
Ngue soy, que no sev ¥ gue quisiera ser'.({Cfr. Fiménex Marcy,
U THEGDOR ADORNGQ: Arte, ideclogia y teorfa del arte" Ed. Amo-
‘rrortu, Euenos Aires, 1977 pp. 50-56.) De ahi pueda ' repre-’
sencar uns pesibilidad estética, porgue presenta las  inten-
ciones de manera que conflictuan la interpretacion, invitando
ai sujeto a penetrar al imaginario: hechiradndose a partir de
la amagen y &4 mensaje gque le porta el otro, trastocande 1la
parce sensible de su ser.
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o ha 'pa‘di’i:lb‘péhet)-a'r',’pflen:menfe"lb""évan‘ée’s'"y ‘alcances de - la

ciencia * ftécliﬁ]bgiéé{ Caunque; . si ha intentado la aprehension

e de‘ella Fomo un  instrumento
arte
’aud del hombre como sujeto de

“intenciones que pudieran ser

l'ndi.\}:duéjes, | puedan articularse con la de los otros
en 1o social. Pues “Toda: obi a'de arte es un instante, toda obra
lograda es un equilibri o, una estabilizacion momentanea oel

proceso, segin - éste se ma ifiesta a la mirada tenaz"(15). Sin

embargo, se can?prueba‘i'due‘fen las sociedades actuales se esta
perdiendo este sent.l‘do: dé.l"arte, precisamente porque lo social
estd deminando lo indﬂddual, perc lo social en términos
tecnoldgico-industriales, donde no le interesa la metafisica, ni
1o subjetivo, lo nn“mediblé; sino todo lo contrario. Presentando
un ideal de hombre con caracteristicas muy espec{ficas vinculadas

con la funcionalidad técnica.

Hien, perc i'kegresanvdn al planteamiento de que el arte como

manifestaci bn: ‘s‘i‘é‘f'jjca, es wuna posibilidad de objetivar Ilo

onstituido histdricamente uno de los pilares de
rbhp'.i'infehfo soc

Jla';“' ‘s‘flnt"es del:m éhﬁn historico también tiene un caradcter ode

14) MAs adelante se trabajard-la reduccidn del arte a una mera
" instrumentaliracién, la comercializacion de éste comp otro -
Y mecanismo de conptrol. T Ty

15) Jiménez, Marc. Op. cit. P. 43 .
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CQMEP'CJEJ 3 .ac

ccmtra.xar "mejor a: reducc.xbn a

técnicas .y maneras dé hace [~} dEI arte un
fetiche de. control social

. Este problema ya la habi =4 ﬁdarnn cuando decfa: “"Hoy

los:..engafagos. por las i tura, los sedientos

clientes de . sus mercané.iés 5 ncuentran‘al otro lado de la
frontera del arte.. inadecuacion
al. proceso social, conte. e, forma_mucha mds transparente

para .’ quienes tadavfa:recqer an. lo.que.un tiempo fue la obra de

arte, aun cuanda“m:"-"le.é m MO ‘la hora de carse cuenta

de Ja espec!f-'xca falta. dE verdad de ese aroceso. Empujan en la

direccion . oe privar al,:arts_ e 'u_ esencia artistica. {...) Los

clientes de la cultura se )"‘ebélan-'cqn'tra la autonomfa de la obra

age arte porgue la convierte, -en‘a]go-mejar de lo que ellos creen

que es. De esta sutanamfa nn queda otra cosa que la mercancla

como nueve fetiche . en: u prar:

regreszﬁn al fetichismo
ahi‘reside el.rasgo regresivo
en la actitud contempoi-éhe .coniel arte." (16) e

3 de.: la industria

im:r"'e!b.lresh _en  1las )

d.”. TauFus ‘.i-‘h‘.lmah.z' dades
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sociedades occidentales modernas, donde los bienes culturales
tengan una funcién comercial y de control. Es decir, tratar oe
que todos sientan lo mismo, para asf contar con otro elesento que
asegure el cusplimento socia.l.'

" El t&rmino <<Kulturindustrie>> creado por Adorna, designa
la explotacion sisteadtica y prograsada oe los bienes culturales
con fines comerciales." (17) con 1a intencionalidad de
desocratizar su lenguaje y tener sayores elesentos gue permitan
organizar racionalmente la scciedad. Y la idea de m;atxzatién
no es tanto que piensen igual, sino que no piensen
diferente. Convirtiendo al arte en otro blogqueo oel hosbre coeo
sujeto histdricamsente potencial.

“La inodustria cultural refleja asi las missas relaciones,
los wmismos antagonismos, que €1 sundo industrial de las socie-
dades modernas, con una diferencia fundamental, a saber: gque, por
su cardcter de coaplice de la ideologfa cominante, su funcidn es
precisamente homogeheizar y hacer inofensivos los posibles con—
flictos"(18). De lo que se trata es oe utilizar al arte para
lograr sus fines. El arte se reduce & utilerfa. “lLa industria de
la cultura es la que pone en sarcha este ascanisac a la ver que
1o explota. Hace aparecer el arte como algo que es cercanc al
hombre, como algo que le obedece, ese arte que antes le era
extranro y Qque, al devoivérselo, 10 puede manejar. °Pero esta
argumentacion Iinmediatamente social contra la industria de la
cultura no deja ode tener componentes idecldgicos. £1 arte mnunca
fue perfectamente autonomo respecto del oprotio que le viene oe

17) Jiménez, Op. cit. p-. 72
18) Ibidem, p. 72
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priorit

.ia‘aut‘ar:xv"’t‘a‘r‘ja”'}'hdilstr‘ja ‘de 1a culturai Su autonomia es algo a 1b

que ha " accedide Jo que constz tuye su concepto, aunque no Ya

La autarxdad' que en' Dtro ‘tiempo ejercfan las prdcticas

culturales ;sabre~ los vpueblo ha llegadoe a ser ley formal

inmanente: ‘de ‘las obras de»arte.; LE”J'dea de libertad, hermana de

‘se na'formado sobre la idea del dominio

‘Lo mi =}na sucede con las obras de arte.

Cuantcv .:\s J:bre: 50 h.u::eran de objetivos externos, tanto mads se

en ‘cuanto organizadas

P_af Jc;iii&é‘aiwbra las obras de arte deben

ccns:deraa’as cnma o bien,

tal;

© Desvirtuando

R

un on_;eta cxent{f-'u:o que en~Estadas Uni dos ‘sp-ha creado una

W.

19) Adorno,:



representacion del proceseo creador para convertirse en un recurso
complementario Jdestinado a “garantizar" la verosimiltud de la
experiencia artistica en el mundo del consuma® (20).

Con lo anterior, observamos que el arte se ha sanipulado en

la cultura occidental; la cual habla de arte “culto" y “popular®,

io ha venido pensando con caracterf{sticas espec{ficas, y
descritas %ar el discurso oficial. Donde el prisero “el culto®
adquiere un prestigio y legitimidad sobre el segundo. Sin
embargo, cr"eenos que ambos vienen a ser una sintesis de
coyunturas L.istdricas que se estan viviendo. Lo cual no 1o salva
de tener dos sentidos por lo mencos: una como posibilidad estética
que es la| obra misma y la otra que es el uso doe &sta comso
progucto de consumo. Asl como también productos que les dan el
calificativo de arte a partir de la publicidad, sin que en verdad
1o sean. Qriginando que los individuos crean todo 1o que les
presenfan romo  arte. Al respecto dice Jimenez Marc, “....el
cansﬁmidar va no tiene conciencia del nomero y la gravitacidon de
1os condicionamientos creados por la industria cultural. Ya nrno
percibe el|aspecto dindmico del arte, aediante el cual #ste, an
su  movimiento, demuestra su progreso ﬁdx’ante la superacidn de
las formas anteriores® (21).

Esto oltimo estd ocurriendoc en sociedades industrializadas y
semi -jndﬁst +ializadas, en donde ‘el Estado hégenbnico ha
presionado para controlar Ja. subjetividad del sujeto, a través de
la manipul,:cjbl;l de su‘se;'lsibil.idad, intentandc que #ésta se
J'dent.iFJ'qué con las mefcan&féé, elevadas a la categoria de arte.

20) Garc{a Canclini, op. cit. p. &2
21) Jiménez Marc, op. cit. p. 38
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“Una eaage:-ada valarsc.xdn de sus caracuer de cosa hecha bien sea

atac’anda aJ arte c ma man:abra humana de engano' bJen subra,vando

txene' de fnal’amenre art;Fu:JaJ artzF.xc.!oso en

D.zr!amas han caJJ ficado . de - arte, a .Ios praductos que na Ia

san, o bxen 51 Ja n'.”egado a cons.:derar, Jo legxtzman, porque

e a.lguna manera ies va- rraer venta.}as de cantrol sabre ilos

su;etos, ’ par e.)emp]n Ja recuperac.lbn del arte . prehxspéruco v

popular en I‘lexu:o Se ha den:grado al a

por s! ausmo. Rcaban

con &l Hdarno du: "EJ arte ‘seiha co. vertxda en wmedida

amplisima en un negoc:o orzentada al ucro er:andmu:a parque

responde a una real neceszdad socia

¥y se ha

Tamb.l én

t.xéndase dE
22) Adorno, op. cit. p. 235 )
25) Ibidem, p. S2 e R
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un desec que B1 desconoce el origen.

Sin embargo, si pensamos la posibilidad de concebir al arte
como agimensidn tedrica—~conceptual distinta‘a la que se le ha dado
en esta§ sociedades industrializadas pu;‘de llegar a ser una
manera de manifestacion estética del prac‘esa de formacion del
hambre. Tambisn e1 arte, se ha constituldo como una critica
dg la razén instrumental del hombre; de aquf que una de sus
Intenciones sea la de rosper con esos linesamientos gque se
imponen a traveés de diversos secanismos.

Precisamente, a traves del arte se gestaron grandes
rompimientos durante el renacimiento, recuperdndose .al hosbre
como objeto de conocimiento, pues sin €1 no pusde haber
representacion de la vida humana, constituyéndose cowmo el ejeo
articulador de la vida social. Esto es de suwma imsportancia,
porque es aquf cuando se dan los rompisientos mis vecisivos que
deterainardn una nueva racionalidad.

A traves del arte, como posibilidad estética, el hombre va a
ser presencia de su subjetividad, sisma que dard cuenta oe su
sery aquello que va mads alld de la objetividad. La subjetividad
tiene gque ver con su interior, de lo que vive en su contexto.
Esta es la que movid a muchos hombres para romper con posturas ya
predetermi nadas.

Coincidimos con Adorno al afirmar que una de las
posibilidades de revindicar al ser del hombre es5 a través del
arte en sus maltiples manifestaciones: poesfa, canteo, pintura,
musica, escultura; y 1a instancia politica puede precisamente
operativizar las intencionalidades individuales en el plano de lo

social. S5in embargo, se tendria la necesidad de resignificar a lo
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palftzco en este cantexta.

dJ El ho/nbre con relacidn a do polftico.

Ubicar: ali:h re - enirelacion a'lo > poldtice,  implica en

‘es decir; lacivilizacioni ¢ o)

profesionales en el sentido estr.u:to y.en dsr a aqusl]a un.,
séntido de totalidad v de universalidag™. = Jueger, Werner., et
"PAIDEIR". "Los ideales de Ja cultura gr.lega“ la. Edicion.en

- Espafol. 1992, .,_ux LT RS S
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Reduci enda 1o polfti co. é:

b)‘

La Jnstam:za_ cperatx Va. aperejada con el poder de dominacion

par'a Jograr sus ob.:etz vos, que tienen que ver con el progreso

sacz a.l sustentada en una racionalidad unidi mens:anal (cientifi-

c:sta). fAntagpnxca a esta postura es la de,

(=24

Pensar al hosbre come un sujeto capar OF recanocerse cosc

historia, en el waundp de los humanos, con la capacidad de

recuperar la Jdimensidn utdpica de la realidad; es decir,

reconocer que nosotros hacesos presencia porque estamos an  un

espacio y tiempo como algo singular (dnico), asumi€éndonos coao

sujetos protagdnicos de la vida, constructores de la realidad en

tanto futuro posible.

En este apartado, retomamos la idea que se esbozaba al

final del punto anterior, de pensar a la politica como una posi-

bilidad de llevar al arte & ser una oe las sanifestaciones oxe la

estética, a través de la resignificacidn del wmismo hombre coso

sujeto de Ctransformacion de la realidad; pero gGue paraddgica—

mente, €1 espacio oe la polftica ha sido 1lenado histdricasente

de un significado especial a partir de Maquiavelo con "E@ Prin-

cipe', comp una dimensidén de control y organizacidn social de un

pafs o Estado, para que éste pueda arribar a un progreso (25).

Aunque este progresc no e sismo del siglo XVIII y XIX, msucho

menos del XX despaes de la la. Guerra Mundial.

25) La obra de Maquieavelo hace una revolucidn en el terreno po-

1ftico europeo; pues presenta una utopla sistematica de
gobernar & un pueblo. "Maguiavelo quiere persuadir a sstas
fuerzas de la necesidad oe tener un “jefe" que sepa 1o que
quiere y como obtener 1o que quiere y de aceptarlo con
entusiasme, aun cuando sus acciones puedan estar o parecer en

7¢



“pratég'dn'xca Ces’ .la de]

aed

- 28) "Nara Robotnikof "Rac.lonal.! dad

£n las sociedsdes occidentales -tecnocrdticas

poiftica
maqu.xavel.:sma Ae)  halservido: pardmejorar
‘tradgdicionai de los  grupos diri gentes conservadares,
cardcter - fundamental de. £l Frincipe noes elide;s
sistemdtico, s:na un . .I.lbra ," vzv;ente" [/
politica

"m.zta" JAMaquiavelo N.
*45) v Esta . utopfa.- que : en muys poca
-acondici an;aan . segdin zntereses negemanicos
: hasta nuestros dias.

decision paJ{ tica en. /'Ia.\' We~
“her".. en "RACIONAL IDAD" , Dl.rve Ledn Lampz.ladnr. -EdeSiglo XXI
1988. p. 105,




segdn gl modo como sk ha estructurado la canciencia social® (27).
Lon esto vesos que no ha sido aprehendicn todavifa en la mayorfa
de los grupos de oeposicion al gobierne, pues casi todos siguen la
Hnea de que si obtienen el poder, casbiaran las conas
magicamente; utilizando el miseo paradigma que critican: el oe la
felicidad a costa oe la sumisidn de los dewmds, el de pensar la
realidad sdlo de una manera y como algo ya construfdo a la que
sdio hay que incorporarse a ella. “"En otras palabras, es un
problema gque se relaciona directasentse con la educacidn, parque
{.0.2) El Estado, el poder, no persusde, no le interesa convencer
a padie, noO €s QuUe venga come un busn abogado a convencer cen
buenns argueentosi...) £E1 Estado convence ispidisngo Qusr la

gente vea cosas diferentes oe las que existen" (28). La mayorfia ow

los grupos opositores, tamsbidn han sido atr. do: par
bloqueos. Asimismo han servido de legitimacidn para que el Estado
continue en el pooer, precisasente porgue no han concretadcs en
una conciencia social histdrica, pues creen que con sdlo obtener
®l1 poder las cosas cambiaradn, pero no toman en cuenta gue &% un
proceso muy complejoc al que se enfrentan, y que tisne sucho qgus
ver con la formacion de los sujetos. En el cual tendrian cowo
prioridad la resignificacidn de todo un contextao.

Desde nuestro punte de vista, creesos que intentarlo por la
via oel consensa social es muy diffcil, debido a que se juegan
intereses y valores hegemdnicos que la clase Eﬁ o] poder no
permitira acceder. Pero por la via de 1o pequedos grupos si se
padrian operativizar ciertas estrategias, sobre toto como

27) Zemelman, Hugo.“DE LA HISTORIA A LA POLITICA" op. cit. p. 37
28) Zemelman, Mugo, "Alternativas en ..." p. 27
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argunenta Zemelman, iecuperarnos como su_}etas Iustérzcos en . 1a

'cot: dzan:dad, . con’ .Io cuaJ se puede acceder a.l pJano de’ tona de'

"deczsxdn ca-a constructor, reconstructar y actor a'e la ‘v reau dad.
La pa.l{t.lr:a en este 5ent1da se replantearia "...coma baprehensjdn
de conc.nenc:a de .Ia h:storu:zdad del menta, capo construcr:zdn
de proyectos resoluti vos en el planc de las’- ccmtradu:c:nnes
inoediatas" (29). )

.Con esto imbricamos a la poiftica en todos .lds problemas y
-d.i Ficultades, aciertas y experien?i‘as, que conllevan ia
i:bn\}zvencia humana. -EI;I donde da farnacién de los sujetos no
coincide ni nonzonta.l n.r vert:r:almente con los proyettos y

practicas soci al es, parque aquf se juega otra disension

'u.portante que és .Ia JndJVJdual.ldad del ser oe cada unc de

nasatras. Las post—modernas d.lr!an “la diferencia", nosotros la

retomamos pero ne en e.l sent.xdo de corenarla come -la Onica

paszb.xlz dad, sxno como elemento presente que tiene que buscar los

-ecanzsaas de ned.xac:dn para J.IEgar a generar actos oe

camun.lcaczdn y ccmvz vencza La cual nos abr’xra el espacio para la

d.lscus:on y el cansensa. Parque es b:en :aer-to, que las practicas

sa::ales no szenpre cazn .lden con Jas prayectos de vida, con los

AR

oﬁczales, v .Ios na aFu:za.tes enFrentan el poder y el saber

dentro y fuera de los aarcas Jnstxtuc.lona.h zados; en donde no
sdlo 58 trata de .Iuchar por el poder, sino tambien por el

saber (30).

Z9) -Zemelman, Hugo.,"DE LA HISTORIA A LA POLITICA" Op. cit. p. 18
3Q) Sin embargo, no podemoos manejar el binomio de poder-saber,
pues ademds de que en muchas veces no se corresponden, tampo—
co uno es consecuencia odel otro. Y aceptar lo anterior, sig--—
nificaria una legitimacidn de una parte de la razdn que se
estad debilitando, porque 1a razdn moderna es muy compleja
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Aungue en nuestro apdio se ha pensado, que quien tiene el
poder tiene el saber, observamos que lo anterior ha gerdida
'w'gencja, v ya no es crefble. Fues a partir de 1os movisientos
sociales que se han generado en estos Qltismos dias, 1 pueblo bha
comenzado a dudar de ese saver, asi como de ese poder.

Las luchas por el poder siempre se han dado en todos los
grupos sociales, desde el comunismo primitivo hasta nuestros
adfas; oe igual manera que la prohibicidn del incesto ha sido una
caracterfstica de todas las civiliraciones, lo ha sido la lucha
por el poder. Esto es un punto en coman entre los bhoabres pars
poder establecer sus relaciones y su actuacion sobre ia realidad.
“De esta manera llegamos a delimitar a lo polftico cosc la
capacidad social de re-actuacion sobre las circunstancias deter-
minadas para isponer una direccion al desenvolvimiento socio-
histdrico. Es por esto, por lo que lo polfticc nos coloca ants la
necesidad oe recuperar 1.; dimension utdpica de la realidad' (31).

Hablar de una utopfa es hablar de un posible, pero
& la ver también de una gran red dge situaciones problesdticas gque
dififciimente se aclararfan por si solas, se requiere forzosamente
op una visidn de totalidad que haga un andlisis 1o mds cuidadoso
posible para no desarticular la realidad, pues de lo contrario
perderfa su significado y significante, es decir, Jebssos
vincularla con i1a conciencia de la realidad histdrica, en donde
ademds de alternativa, sea una construccidn de realidad. De ahf
que las practicas sociales tendran una actuacion determinante que
mendo un fuerte probiema para legalizarla tantc en lo

afectivo, como en el consensc populare.
J1) Zemelman, H. "DE LA HISTORIA ..." Op. cit. p. 29
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‘la raz bn Jnstrunent ;

P Jlt.icas «'de lucro)

para

tendria una

Una de Jas pas:bzl:dades de Ilegr a Io anterior, es a

través de Ja educac:bn, per'a taubjen ésta :)Itula ha servido coao

el me.u:lr ccmtrol que el hombre ha tenzdo del mismo hombre.
' d) La educacion y el hombre modernc

Hjstbri:;-anente se ha debatz’ do el papel de la educacidn entre
Jo que debe hacer y lo que hace, pero todo coincide en gQue Ssu
Fum:zbn se ce.ntra en ia Fornacu‘m del hombre. Y partiendc de esta
Jdea, en Jos t:e.pns de la ilustracidn (que se per¥ilaba hacia
Ja’ rac:ana.hdad c.xentlfu:a) se pensd a ia educacidn como ed
pro?esa de adaptac.xbn ¥ socializacion del hompre a la sociedad;
el probJema re;xde en que Ja gancxben como un campo cerradoc

s: stemé t ico sq' n rer:on:e 1o como un esgacio totalmente

'contrad:ctoi_‘.in, . r:on am.ltxp.les determinaciones y que ademds ha

KAt

sido mf-'.ft:.l.l ,de . pe.

Jo como  un  proyecto pedagdgzco de

formacion; JD reducen ‘3 Ja reproduc:lbn de la cultura, basada en

or, la que aﬁraamos que el papel que se

Je na aszgnada a Ja educac:bn en estos tiempos ha sido l1a de

vehiculizar al max:na el perfeccionamiento del hombre como sujeto
en general y con aspirac":"ones individuales y de competitividad;

ya que de esta manera se garantizarad lograr en masa el progresoc
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social. Entendiendo a éste dltimo como el avance e&n el terrenc
cientffico~industrial al que han llegado los paises occidentales.
fbmahda en cuenta que el ambito pcondmico se pstd (desor el miglo
XVII1) gestando como un eje dirigente y articulador oe las
sociedades modernas. De ahf que no fuera gratuito que se tomard
13 edurcacidn como una buena inversidn sistematica a un futuro
cercanc pretendiends obtener gxce]entes resultavos. En este
sentidc la concepcidn liberal pereed la escurla cosc o1 espacio
operativo de la educacidn formal. La libre competencia que s
estaba generando como una moda, exigfa también libre
desarrollo ode ia personalidad. ia iibertad, eon este sentido
estaba orientada (como ya velamos en el apartado oe la #tica) a
determinacos sistemas de valores éticos, los cuasles persitieran
la expansion sin obstaculos del capitalisec en general. Por lo
que se definieron los fines sducativos de sanera universal coso

accidn, proceso e institucion.

a) ACCION: porque la ®ducacidn es un agente externo con la mision
de transeitir todo un sistema de informacifn, dirigido al indivi-—

duo independientemente de que éste lo acepte o reflexions.

b} PROCESQ: Porqgue s a traveés de la educacidn que se va estar
continuamente reforzandeo y formando a los individuos para garan—

tizar la homogeneidad.

¢) INSTITUCION: Porque para lograr sus objetivos se tiene que
apegar a Jos avances cient{ficos, seguir de manera similar el

proceso de las ciencias naturales, es decir, clarificar los

&5



oS jetivos, métodos, estra:egzas. cque por ch ge era.l resta’n‘

e T PRI £ 3 ) :
oficialmente .Iea.z t.nnadas (.\’) 'pm' Ia so.':xedad) De ah{ que ia

v el: pader que se. ‘ejerce de manera vertx aJ sin pr'oblemas._
I3) Salinas™de’Gortarii C.°"FPROGRAMA®PARA LA° MODERNIZACION EDLCA-
TIVA" 19891994, Poder Ejecutivo Federal. 198%9.- p. vi




construccion de las relaciones sociales y la recuperacion doe su
historia. Lo gque krepercutiré en su -procesc de formacion.
Reconociendo que Comn Un Ser Humano se encuentra siespre en
constante canF;IJ'cto, que le cuesta trabajc definirse, [ 2
encuentra en una constante lucha por ®1 poder, y que ademas estd
atravesado por Su sensibilidad, pasiones y deseos, los cuales,
le determjha_n en algunas circunstancias. A 1o que llegamos es
que s).;;i_r‘,‘t‘:e" 'i._m} miftica en la esencia de la educacidn, lo que
sigmf chlaﬁfa la necesidad de reconsiderar la historia, cosc el

motor. de la. vida humana.
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PUSIBILIDADES Y LIMITACIONES DEL PROCESD DE
FORMACION DEL HOMBRE.

Referirse a la formacion del ser del hombre, es un construc-
to problematico, precisamente por la gran di v-rs:dly de forsas an
que se ha pensado la idea de hombre. Esto se aq}-ava adn eods
cuando se hbabla del ser del hombre, ya que de m:utrb on @] caspo
del saber en que se sueva tendrd un significado Mffico.

£En este caplftulo se intentard reconstruir a la formecidn
como el proceso que posibilite al hoabre reconocerse en el caspo
de 1o humano, desde una perspsctiva pedagdgica, epntendiendo a
ésta dltima, como una posibilidad de totalidad y no fragesentada.
Nos sustentaresos en aportes de distintos campos del saber, que
gden cuenta de nuestro objeto. Tratando de no fragsentar la
realidad en espacios aislados de conocimsiento, sino sis bien en
una red de relaciones conceptuales que pusdan .ihtlrpr.tar y
reconstruir lo que pretendemos.

Por lo que hesos pensado que un priser sosento analizar la
conceptualizacion tedrica de FORMACION y EDUCACION. En este
espacic, se debatird la confusidn que existe en estos térainos,
sobre tode en el campo educativo. Asimismso apostar por la educa—
cIidn como procesc de ¥Formacion.

En  un segundo momento del capftulo, LA INSTRUMENTALIZACION
DE LA EDUCACION, abordar el problema del uso que se ha hecho oe
1a educacidn comoc uno de las mejores herramientas oe control -WI
hombre &€n la sociedad occidental.

En el tercer momento LA EDUCACION COMD FROLESO DE FORMACION,
intentaremos como declfamos fundamentar tedrica y npisté-icmntl
coma la educacion puede ser precisamente un proceso de forsacidn,

reconociendo que pueden haber otras prdcticas sociales que 1lsven

&g
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Sin embargo, paraddgicamente, la concepcidn soderna de educacion
nace historicamente como wuna posibilidad de control, para
contrarrestar las fuer:as opositoras al poder feudal. "Cierto es
que aurante este perfodo hubo un interés por ecucar a la
poblacidn, pero no porgque proporcionar instruccion significara
beneficios econdmicos, sino porque era la forma mas eficaz oe
controlar poiftica e idecldgicamente a los grupos potencialsente
opositores al orden feudal. Incluso, la palabra eoucacidn raras
veces se encuentra en la literatura presamithiana, lo que
predominaba era la idea de “"arte" (skill) coso sindniso de
habilidades y adiestramiento anico" ¢1).

Con esto vemos que la educacidn como procesoc de formacion es
transformado y llenado de un significado concreto, el cual lo
emparentan con el de funcionalidad y utilidad.

Sin eabargo, se reconoce que los clasicos CcOeo
representantes de la modernidad, comienzan a reflexionar sobre
este proceso. E£s Interesante anaiizar y recuperar como Comenio
inicia los planteamientos que lleven a la sistematizacion de este
procesc, donde habla de un Dios (sin especificar quién es)
ubicango al hombre en la vida frente a éste Dios. Lo cual implica
establecer un debate entre el saber y 13 fe. Es decir, 1€ da a la
vida un sentido trinitario:r Religidn, instruccion y virtud
{memoria -esse-— conciencia;  intelecto -nosse- Instrucciong
voluntad -velle— virtud). "La esencia del alma estd forsada por
tres potencias (..J): ~ENTENDIMIENTG, VOLUNTAD Y MEMORIA. EL
T Dettmer 6. Jorge A. y Esteinou M. Ma. del Rosario en "Enfoques

Frodominantes en la Economfa de la Educacion" en CUADERNDS DEL

TICOM. Tailer en Comunicacién Masiva. Universidad Autondsa Me—
tropolitana, Xochimilco, Octubre de 1985. p. 22

el
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ENTENDINIENTO se aplica 2 estudiar las diferencias de 1las cosas
feolde La VOLUNTAD tiene por oficio la cpcidn de las cosas, para
elegir las provechosas y reprobar las dadinas., La MEMORIA guarda
para >usas futuros todo cuanto alguna ver fue objeto de la
Voluntad y del Entendimiento y hace gque el alma tenga presente su
dependencia (..) y sus deberes; y en este aspecto se ilama
tambien Conciencia. Y para qQue estas facultades puedan ejercer
diestramente sus funciones ES NECESRRIO DOTARLAS CLARAMENTE DE
AGUELLAS COSAS GUE ILUMINEN EL. ENTENDIMIENTG, DIRIJAN LA VOLUNTAD
Y ESTIMREN LA CONCIENCIA." (2) Dir{amos que Comenio ie da un
significado y utilizacidn muy especial a la religion, cuya
intencién era la oe eliminar la exagerada ldgica de dominacion
del catolicismo. Ya que esta, no permitia el desenvolvimiento del
hombre como potencial de creacidn y recuperacidn de €1 misso. Con
esto observamos que ya se tienen intenciones pedagdgicas, que son
la recuperacion de lo humano, reconcciendo el sistems polftico y
social, asi como sus propias posibilidades de gobernarse a si
mismo. De ani que nace una interrogante: ia qué clase de Dios se
refiere Comenio? Jno serd acaso el mismo hosbre con todas sus
virtudes 1 mismo Dios?

Declamos Comenic sentd las bases pars pensar a la educacion
como un proceso sistemidtico¥, para poder calcular los resultados
de ésta. "Sabiamente habléa el que dijo que LAS ESCUELAS ERAN
7T ALLERES D E LA HUMANITIDAD, laborando
para que Jlos hombres se hagan verdaderamente HOMBRESy; (..).
2, Amds Comenio, Juan., “DIDACTICA MAGNA'. Ed. Porrda, S. A. Me-

xico 1971. p. 34

¥) La idea de sistematicidad en Comenio no es la del positivisao,
sino mds bien una necesidad humana.
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Y esto se logrard si las escuelas procuraran forsar hosbres
SARIOS DE ENTENDIMIENTG, PRUDENTES EN SUS ACCIONES, PIADOSOS DE
CORAZON". (3)

De ani que contempordnecs y seguigores, comenzardn a ver que
a traves de la educacién el hombre encontrard su propia
fel.x‘cj-dad. As! por ejemplo Rousseau es un humanista que pretends
recuperar Jla natualera del ser humanp. Y por eedic ode la
educacion desarrollar la potencialidad humana; este nuevo hosbre
tendrda la capacidad de comprender a la naturaleza, regresando a
fsta, siendp parte de la misma y no comoc un agregado a ella; el
esplritu se pensard coamn conciencia y no comp algo religiosa, por
1o que devuelve a los sujetos el deseoc oe saber. Sin ssbargo, nos
aclara "“no hay que confundir los sentimientos con 1a razon“.

Ahora en nuestros tiempos, estos autores cldsicos son
recuperados y resignificados, por 1 aporte pedagogico que
dinstauraron: por ejemplo César Larrizales recupera SUus
planteamientos, pero a su ver los critica reconstruyéndolos,
dice: "“con los clasicos se comienza a gestar una visidn auy
primaveral de la educacidn; se le empieza a ver cosc una
posibilidad muy prometedora de solucionar los maltiples problesas
que conlleva la convivencia humsana en cualquier sistena
social® (4).

Por lo. que no es gratuito que casi dos siglos después
Durkheim pensard a la egducacisn como el mecanismoc que socialirard
'3 Ibidem, p. 33
4) Carrizales, César “Conferencia sobre Ciencias oe la Educacion'

presentada en Sesion inaugural de la Maestrfa en Ciencias de

. la educacion del Estado de México. Modalidad a Distancia. 15
de eneroc 15%4.
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Est;do. En esto ha degenerade la escuela en sociedades
occi dentales latinocamericanas. Pero no nos podemsos quedar con
esta idea fatalista de la egucacion y 1a escuela, ya que también
a _p-_irt:‘r de ella es como han surgido los fuertes debates que
apuestan por l1a educacidn comp proceso de formacion. Y en ésta
ul f;i_ua, se comienzan a generar brotes de recuperacidn del hosbre
cmé ’hum_ano. Esto ha sido posible, porque no se ha podido conocer.
tot.;v.lmente la dimension humana, siempre hay una parte de ella que
}h.a sidﬁ imposible de aprehender y conocer, la cual tiene que ver
con la subjetividad. Y que precisamente por ser ioprevisible es
por lo tanto incontrolable aunque hay intentos por controlarlo,
como por ejemplo a través del conductismo. De ahd que la
formacién se identifica con la posibilidad que tenescs coso
sujetos de comprometer critica y reflexivamente(d) nuestra
historia en el ambito de los otros, a partir de una postura ética

y poldtica en el por-venir social.

&) La crftica y ila reflexidn en este sentido tiene que ver con un
proceso de comprension de la realidad en la cual se da la de-
construccidn, con la finalidad de interpretarla, para recons—
truirla nuevamente con una vision de totalidad. Asimisaso, "Se
deja sentir la aparicidn del poder en la critica“ (Espinosa y
Montes, A. y Meneses Diaz, 6."DE LA RELACION ENTRE FORMACION -
DE PROFESORES Y CRITICA" op. cit. p. 12). Esto con la finali-
dad de reconocimiento y legitimacidn de nuestras practicas
criticas y reflexivasy; que nos lleva a problematizar, confron—-
tar modelos, practicas y saberes relacionadas a lo econdmico,
politico y social. Por lo que hay criticar y reflexionar nuss-
tro proceso de reflexidn, cuidando de caer en certezas ni ver-
dades absclutas de lo contrario sdlo se utilizaria como proce-
so de legitimacidn de nuestras practicas.



‘sindmino” de educacion, 1ncluso

' Formacidn (BILDUNG) ¥

Formacidn, s un término que muy a menudo se le ubica como

‘1a Real ' Academia dice que

" formar es sindnimo de educar. criar’ o adiestrar®(7); sin embargo,

"no nos podemos quedar con tal aiguménto, y;: que asbos tienen

" dimensiones teoricas y epistémicas distintas, sin que esto los

convierta en antagénicos. Por lo que es necesarioc rastrear el uso

qi.:e' se ‘Ie ha”daald.a'ﬁjstdricamente ad términc formacion. Ibalfec

‘hacé " alusién a los cldsicos diciendo: * Jeager mantiene (...) no

salo que Platdn empiea ya ia expresidn <<{formar’>> (plattein) sino

"qb;?:"if};wi’iléa 5" anterior a el, desde el momento en que se halla

“implfcita’

v LA R
. musical>" g

k{gh la aspiracion de Protagoras a ¥oraar un alma

v 'ar;bd.‘l'ca‘ ‘mediante la impresion del ritmoc y armonia

y‘éb él siglo XVIII, cuando tedricos coso Hegel ya

SN m ey Yeio L :
“trabajan sobre- esto. Para este autor, la formacién alude a la

*)

Precisamente la intencion de este trabajo es recuperar ia con-—

7)
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cepcidn de formacidon desde la tradicion alemana: y los traduc-
tores de la obra de Hans Gadamer “VERDAD Y METODO" Ed.
Sigueme Espada, 1988, p. 38; advierten: "ees 1 término
BRiloung", que traducimos como <formacidns significa tam—
bien cultura que posee el individuo como resultado de su for-—
macidn en los contemidos de la tradicion de su entorno. Bil—
oung es, pgues tanto el proceso por €l que se adguiere cul-
tura, como esta cultura misma en cuanto patrimonioco personal -
del hoambre culto. No traducimos dicho término por cultura, — =
porque la palabra espafola significa tampién 1la cultura como -
el conjunto de realiracidn de objetivos de una civiiizacion, -
al margen de la personalidad del individuo culto, y esta su-—
prasubjetividad es totalmente ajena ai concepto de £ildung,
que esta estrechamente vinculado a las ideas de ensefanza, -~
aprendizaje y competencia personal.

ibafer Martin, J. Antonioc. “"HACIA LA FORMACION HUMANIBTA", en
Antologifa de Seminaric “"Formacidn y Psicvandlisis" Coordinado
por el Dr. Heli Morales Ascencioc. ISCEEM Toluca, mayo 1994.

a. 1

Ibidem, p. 1



conciencia para si. Expone que para que haya un reconocimiento de
1a "conciencia en sf que es el ente bioldgico que somos, debs
pasar por una conciencia para sf, y éste es un proceso crftico' y
réf!e;u' vo gel en si mismo. Lo que significa que es un proceso de
reconstruccién del en sf "...el pensamiento razonador es por sf
mismo al que retorna el contenido" (9). Esto significa que se hard
una lectursa diferente del en si, incorporando elementos eticos,
epistémicos, polfticos, que llevardn a la reconstruccidn del "“en
sf", desde el “para sI“, proceso que puede posibilitar al
espiritu comc esencia humana, "... es el espfritu que piensa, el
espfritu l1dgico especulativo. E1 gardcter husenp de la

naturaleza y de la naturaleza creada por la historia, os los

oroguctos del espiritu abstracto y, consiguient (M
espirituales, seres del pensar' (10).

Mary:, dice también respectoc a Hegeil: "La grandeza de la
FENOMENDLOGIA de Hegel (...) consiste, por lo tanto, en que
considera que ia autoproduccidn del hoabre s un proceso que la
opjetivacion es una desobjetivacion, como una enajenacion y la
supresion oe esta enajenacion, en que capta la esencia del

trabajo y comprende al hombre comg resultado de su propio trabalo

objetive, verdaderoc, porque es real, al hombre como resultadoc oe
su propic trabajo"(1l). Ya que Hegel reconoce que el hoabre s
constituye como tal a partir del pensamiento; siempre en r-la.:iOn
a los optros, "Lo que Hegel llama esencia formsal de la formsacidn

9J. Hegel, -G.W.F. "FENOMENOLOGIA DEL ESPIRITU" Ed. F.C.E. Méxicao,
1957. p. - 80 .

100 Mars, K., "MONUSCRITOS..." op. cit. p. 122

11) Ibidem, p. 123
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reposa - sogre su general idad.s (12). Por lo que pedagogicamente

hablando é erfs e ab‘je_‘i:a“del conocimiento de leos educadores.

t_arnégyé§g "ME_vrr;.I._a‘::«‘ss_én:};:a oe buestro quehacer. Esto nos lieva a
réFl.ej{i_%:na‘r;M que  se - dugarfa de la presencia del hombre en
sgciedédes ,.indust_rja.ljzadas, con modos de vida occidental, en
t:an.tov que - gjgne pocas posibilidades oe pensar. Desde esta
pgr’sﬁ_e::ti va Ilo que menos interesa es la reflexion, debido a que
1la . clencia se encuentra como la cura de todos ios males, por o
que nos atrevemos & preguntar &cen qué momentc se perdid el
septido humsno del hombre? &y si e.\':'st; todavia, haord alguna
manera de recuperarlc?

Estas interrogantes nacen a partir age lo que Gadawmer expone
cuando cuestiona la produccidn de Heimonhoitz, quien intenta
trabazar la posibilidad de esquematizar con un método parecide a
las ciencias naturales, para trabajar la espiritualidad del ser;
pero se da cuenta o que esto no puede ser, porque resulta gue en
ed Aambito deld hombre "...no hay leyes naturaies sino sumisidn
voiuntaria- a lJleyes. practicas..." (i13). Lo que, ) nos 1lleva a
reflexionar que la utilizacion de un métodeo, nos guede llevar
nuevamente al Paradigma’ .. Jbg_ica—matemét.ico, cerrando las
posibilidades de formacion. ‘Ahora bien, Helmholtz, sabe que para
el conocimiento hjstdr:‘cq ‘es,ﬁetermjnante una experiencia auy
gistinta- de Ja;‘qué"si:r“ ekb

eso - intenta. fundamentar por qué en el

wla:. investigacion de las leyes de la

naturaleza. = Por.

cenocimiento historico, el método inguctive aparece bajo

condiciones: distintas de:las. que le afectan en la investigacidn

12) Gadamer, H. “VERDAD ¥ METODO" op. cit. p. 417 i il
13) Ibidem, p. 57



oe la naturaleza. (...) El conocimiento historico serfa diferente
porque en su aabito npo hay leyes naturales, sino sumisiodn
voluntaria a leyes practicas, es decir, a imperativos."(i14). Por
1o que para Gadamer, Helmholtz no presenta alternativas, pues ni
responde a la 10gica kantiana ni a la 19gica de induccidn. Asf
como el ejemplo de Helmholtr, lo hace con otros que se dedican al
estudic de lila formacion, y 1o que el propone recuperar las
aportaciones de herder a partir de lo trabajado por Hegel y Kantg
aunque es mds del primero que oel segundo, coMO una de las sds
grandes aportaciones del siglo XVIII. Dice que Kant aungue no
hace uso de la palabra formacidn, si se refiera a la cultura de
la capacidad como acto de libertad del sujeto. “Megel en casbio
habla ya de formarse y {<formacidn>>, precisamente cuando recoge
la idea Kantiana de las obligaciones para consigo migmo" (15).

&n el texto, de Gadamer se hace la aclaracion que la
formacidn no se refiere a la cultura comoc desarrollo de
capacidades o coac acumselaciodn de bienes elaborados por e
hosbre, sino que "El surgisiento de la palabra doe la palabra
(<formacidén>> despierta mds bien la vieja tradicion afstica,
segtn la cual el hombre lleva en su alaa la isagen ode Dios
conforme la cual fue creado, y debe reconstruirla en sf*(16).
Pero Dios, no es5 el mesias, sino que la idea de Dios esth
referida a Jo divino de la bhumanidad. Bildung y formacidn
estarfan relacionados con la posibilidad oe construir el proceso
del mismo devenir. "“Formacion es wun concepto genulinasente
14) Ibidem, p. 34

15) Ibidem, p. S9
16) Ibidem, p. S%
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h:stbrzca" :17).v . ) sva, . adauz'rzenda’ . 'Jgru rjcado en la

pOSJbJ 11 dad de .n'se canstruvendo en el txenpa hunano. “Hegel vio

que, l1a .’ 2n la Far'mac.xdn’la condicidn de su
: ia las ciencias del

esplritu. A ,‘elw_:sev “del s_bf‘rr'xi:u,es‘té esencialmente unido a la

idea de: formacién. (13),

E1 hombre nva;ac_tlué;‘ &g manéra mecanica e inmediata, no es o
que deba'er"a_ B ser: parlvn’atura.leza. sinc que se distingue de los
demds seres. vivos, porque va construyendo su historia a traveés de
1a formacion, la cual se empareja al ideai de 1a generalidad;
esta altima péﬁsada como la capacidad de reconocer a ilos otros,
coma  .una . de los grandes retos a asumir. “"En este sentido como
as‘i.m'smc .da., -generalidad es wuna tarea Qunana. Regquiere ae
sacr;f.i;ié :de; Ada particularidad en favor de la generalidad. Ahora
b.ieh, .sacriFicxa de ls particularidad.. éigniffca negativamente

znhxbchOn de.l gesec y.en. consecuencia; libertad respecto al

ab.zetc. gel misme v I.xbertar para sU cb_yet:v;dsd" 19}, Ve en el

wpasxa:l.xdad 'muy ru:a de formacion, ya que éste

ccmszste en For/nar a Ja casa ¥ ésta .como una. sintesis de ia

& de Ja 'lumano. asi comoc tambien lo es el lenguaje.
y gsl 13 hab.la de {dos clases de formacidn: la practica .y la
‘_/-),Ja Faraal:xdn practica.pertenece que el .. hoabre

en . 1a sa'.‘:.x',ysf-'ac;.idn de necesidaoes e impulsos ' naturales muestre

aquel.; discernimiento, y. moderacicn, que se hallan.dentro  de  los

17) Ibigem, p. 40
218) Ibidem, pp. 40~41
19 Ibidem, @. 41




Ifmites de su necesi dad. a vsval_‘zer'f de la autoconservacion." (20),
) pero ést.'a se puede como Qna _bgl{'rera si se queda ahi, de lo que se
itrat"a es de trascenderla, llevarla sl plano de la generalidad. “A
la formacion tedrica pertenece, ademds de 1la diversidad y
determinabilidad de los conocimientos y de la universalidad de
los puntos de wvista desde los que han de enjuiciar las cosas, el
sentido para los objetos en su libre autonomia, sin un interés
ob_:et.r vo" f21), al respecto Gadamer nos dice " s . pUSS
comportamiento tedrica es como tal siempre una enajenacidn (...).
La formacion tedrica lleva mas alla de lo que el hombre sabe y
experimenta directamente. Consiste en aprender a aceptar la
val‘idez de otras cosas también, y en encontrar puntos de vista
bgener'aJ es para aprehender la cosa, <<lo objetivo o5 su
Jibeftad}}, sin interés ni provecho propio" (22). Por lo que
“ pensar a "...1a enajenacién como esencia de 1la foraacidn" (23)
ct;bra sentx dn en e] reconocimiento de que la formsacidon no se

queda ena_;enada sxna quue mds bien €5 una necesidad de la propia

Formac.mn por trascenderla. Precisamente el proceso de formsacion

se gsstar-!a en e.l pr:m:zp.m hegeliano: "l1a negacion de la nega—

c:én" de da Ena_:enacu‘)n, como trascendencia humana. “Por eso
,tambzén Ja trascendencia de 1a enajenacidn no es otra cosa la
trascendem:.za abstracta y vacfa oe esta abstraccion, vacfa“ (24)

For .Io tanto no puede existir la idea de formacidn acabada,

20) Hegel, G.W.F. “"ESCRITOS PEDAGUGICOS" en Antologia de Semina-—
rio: Cultura Pedagdgica Alemana. Coordinado por César Carri-
zales y Gerardo Meneses en ISCEEM Toluca, octubre 1994. p.185

21) Ibidem, p. 184

22) Gadamer, op. cit. p. 42

23) Ibidem, p. 43

24) Marx, K. “"MANUSCRITOS ..." op. cit. p. 134
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de " lo  contrario no padrfa hab.larse ' de araceso humana.l La

trabéj&, &1 Jengua;e v Ja

‘comuni dad, y de .Ia cnmumdad al: sujeto. Szempre ha,v a2 ga Ten eJ

esta : : a materxal:dad.

Sino més

bien por

" historias ‘Jndxvxdua.les que cmuparten una vida en t:omunzdad, =2

decir, c:ertas razones que’ se. dan:al interior. de .Joaﬁecnvn. "La
‘que a

cominis"’”

s IR [
capacidad . general

Ctiempo el

sentido

\{a_)uﬁtad , human,
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coman serfa, pues, de importancia decisiva para la vida“" (25).

De tai forma que ese sentido que ocrienta la vida del grupo
influird en 1la capacidad de juicio, mas no por esto se puede
decir que lo condicionara o deterninarad.

Recuperando la posibilidad de manifestacion oe los sujetos a
través del grupo, puede construirse una utopfa, la cual pensamsos
en tanto una posibilidad de construccidn de realidad en tanto
futuro posible. Como proyecto de forsacidn. Sin embargo, sisepre
se corre el riesqgo de atravesarlo por la soral y las sorales Que
traemos cada uno de los integrantes de un grupo, que condiciona
nuestro gusto y placer; al sismo tiempo no nos deja ssr om0
quisieramos ser: se da la represion del deseo.

Gadamer se la Jjuega por una hersenedtica =n doble
posibilidad: autocosprension del hosbre, y la cosprension dml
otro; 1o cual implica la compresidn del msodo de ser del propio
vser ahf". Obviamente este proceso de comprension del ser esté
sustentado en un pgroceso critico y reflexivo, en los térsinos que
s esbozaron en un principio.

Como vemos, la formacion tiene que ver con el por-venir coeso
posibilidad de futuro, donde la teorfa, la critica y el debate
son fundamentales. Al respecto Carrirales propone buscarla en
practicas silenciadas y marginadas. "“Marginalidad y silencic eos
un texto que invita a pensar en lo que no estd, en aquello que ha
sido extirpado en las expulsiones, pensar en los conocisientos,
valores, actitudes que son jurgados muchas veces comc indtiles,

no practicos no cientificos o peligrosos, como ruidos

25) Ibidem, p. 50
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innecesarios, perc paradogicamente la formacidn es presencia de

lo que no esta® v26). En este sentido hay mucha similitud con el
plabnteamiento de Heli Morales, pues también pars él1, la formacion
hace wna evocacidn a aigo que no Esta pr_e:-.lente, a Jlo ausente:
“Form'acx‘bn desge ed psicaané]isisr es pensar en lo que no heaos
tomado en cuern‘:a, que ni siquiera habfamns pensado’ (£7). )

Para nosotros 1la Fa}l_llac.ibg e_s»ea“ procesc ‘dE] »ncmbré_- que
tiene que ver con' agcéder_ al p.;_sq cj_e una conciencia en sI a la

cenciencia para, sf, que ademés ] regrese _para _ hacer una

recupera:zdn del en s.i resi gn.’lr:cén olo,: a traves de \un proceso a

l

traves a‘e un prn:esa de” r:rIt.xca-;-reFle,\ Ve as. oma. tqnb;gn con el

recan:c:mzento.de, su ' ' Creeemos que

285) Carrizales Retamoza, Ceésar R.: “UNIFORMIDAD,: MARGINALIDAD,.."
L p. cit. p. 4 o NI . P e B

27) Moraies Ascencio, Heli, en Seminario “FORMACION Y PSICOANA—
LISIS" en ISCEENM. Toiuca, Edo. de México, mayoa 19%4. .




b) La ipstrusentalizacidn de la sducacign

En el punto anterior, se analizd como a partir de la
modernidad con Comenic se inicid Jla sistematizacidn de la
educacidn como un proceso de formacidn necesaria.Cosenio otorgd
al <didaliscalice> un sentida de univeralidad y de sistema
gracgual, unificado y reglamsentado. De tal modo, Fincod uno de los
pilares del sistema educativo msodernas; pero no redaio la
educacion o la didictica , sino que la identificd taabien con
instruccion: conocimientc de todo por todos con la fipalidad de
desarrollar gérmenes de saber gue, en una actitud de profunda
religiosidad, poseeriamos por gracia divina. La eoucacidn no sa
separd de la filosoffa comc discipglina, pero si lo cosenzd a
hacer coeo a&toda." (28).

En este sentido posteriorsente surgen propgusstas pedagdgi—
cas, las cuales tienen cosc objeto de conocimiento a la stkicacidn
3 partir de la infancia del suiwto. Sin ombargo, con los proyec~
tos de fragmentacidn que se generan oespuks de la ilustracion le
educacidn gueda atrapada en la idea del control. Ls cual se
desarrolld sobre todo en las nacientes sociedades capitalistas,
quienes vieron a Jla educacidn con sus sejores cjos; los de la
produccidn. Se comenzd la era de la instrusentalizacidn de lIa
®oducacidn, para formar y modelar el tipo de hosbre gque dicha
spciedad necesita.

Desvirtuando la base pedagdgica de la educacidon que tenfan
los tedricos rlasicos de ésta. £s en el esplendar del capitalisaso

cuando pareciera que se olvidaron de la visidn humanista. De esta

28) Puiggros, “IMAGINACION ¥ CRISIS ...“ Og. cit. p. 17
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srtuacion sur'ge el en foque becanom.ic.z‘sta o8 wla; eoucacaon: (el

wt Eiene - gr'an auge después de 155 guerras:/nundza.les de.l s.vg.la ):\)
Lpara qu.xenesv el hnmbre L5 reduc.! do=a’

v‘)'darr_; para;ra: canzan .l as::ld a/nadas_v

del .si stema scn:J a

.*.‘ la ’-'educaca dn‘

en abstr’actn xds ru]), paf'a asumir . una Funczdn en

3ggs
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asignacidn de status y roles futuros, asf como la wsovilidad

social ascendente.

Dependiendo del rol que se desempere serd el status que se tenga;

1o cual supone un cierto sistema oe cerechos y obligaciones

sociales también legisladas y legitimadas. Esto aceeds

presupondrd las actitudes y acciones que realizard €l sujeto ante
diversas situaciones. Con lo anterior se tendrd un sejor control
del accionar del hoadbre en la sociedad, y sobre toodo en conflicto

v coyunturas concretas.

Como se observa, la escuela aparenta ser la sejor posibili-
dad para entrar al Jjuego de la sovilidad ascendente, porgue se
toma como base la idea de sociedad estratificada en clases
sociales, por 1lo cual se convierte en legal Ila msovilidad por
medio ode la escolaridad; y la educacidn se presenta como un
status al que se puede acceder; y por consecuencia el dessspelc
de un determinado rol Pstd ligado a la eduracidn (le ubicasos
mejor como desigualdad social (S0).

La verdad na sido que la movilidad social por sedico de la
educacién ha sido casi Imposible; y el problema de la desigualdad
social se ha tornado como una paradoja politico-social en nuestro
pais.

30) Si se habla de buscar los medios para alcanzar la igualdad,
significa enonces que existe la desigualdad, lo cual esth -
oficialmente legalizado, sin que se cuestione desde esta -
perspectiva esa situacidn. La toman como una etapa natural de
ila sociedad. Como si fuera natural que los sedios y sodos de
proguccidn les perteneciera a un cierto sector hegemdnico. Lo
anterior 1o manjan fundamentdndose en la Idea del equilibrio
social. Lo cual ha degenerado en la divisiodn social del tra-—-
bajo. Este panorama es parte de los conflictos gue no han lo—
grado resoclver, los cuales se han tornado hasta el grado de -

poner en peligro la existencia del sistema social; porque pa—
ra ellos no es aceptads la idea del conflicto y contradiccion.

07



Rero no ha sido problema sblo porque existan diferencias de
status, sino de las consecuencias politico-sociales. que impli-—
can: pobreza, miseria, hambre, discriminacidn, margiracion.

Esta forma de pensar a la educacidn, cree que el problesa se

cq;jreg.ira en este caso, con la implesentacidon de ruevas técnicas,
estrategias polfticas; por ejemplc implementando mas estructuras
escolares: en nuestro casco CONALEP's, SUA isistesa de Un.iversjdad‘
ﬁt;ierta); fara que un mayor nleero de personas aacceda a l1a
educacion y asil tener mayores posivilidades de acceder al sercado
social, con 10 cusl se garantirard la adquisicion oe ciertos
status y niveles de vida.
’ S5alinas pronuncid en su discurso: "Modificamos el sistesa
educativo, para devolverle la capacidad de respuesta a 105 retos
de la. sociedad de hoy y a las necesidades que anticlipamos para el
Futurc® (31)..

Lo que se estd haciendo es adecuar la escuela al sistoma
social de tipo capitalista, sin lograr siguiera esto. Y decimos
1o antrior, porque en realidad en nuestro pals la egucacion
institucionalizada estd tan deteriorada que nc es capaz de
cumplir su funcién. para promover la movilidad sociai ascendente,
asf como la adquisicidn de mejores status y roles pPara
desempefar. Consecuentemente poco © casi nada, ha hecho la
educacidn como proceso por medio del cual se podra acceder a 1la
formacidn del hombre. -

Lo que han pretendido hacer a través del proceso educativo

es controlar la razon del hombre, concretandose en las formas de

31) Salinas, Op.. cit. p. iv
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operatividad qde; kpréponenbpara desarrollarila. Intentandoc predecir
1a . conducta del: ﬁoﬁbre ante diversas circunstancias. Esto tiene
mucha’ c;:;heren:.ia con ia finalidad de unc de los postulados del
Estado: el proceso de 1a trasnacionalizacion del hombre(32) que
es con-vencer al hombre pa;-a que no piense distinto ni diferente.
Puiggros ha realirzadoc investigaciones relacionadas con el papel
de la educacidn en contextos latincasericanos, y en su libro (que
hemos vwvenido ciando) "“Imaginacion y Crisis en la educacion
latinocamericana”, explica el como la educacion estd en crisis
precisamente porgue ha sido incapar de cumplir con sus propios
oropositos, Yy que precisamente lo que se hace en el sistema
social latinoamericanc, es desconocer y negar la idea de que la
educacidn es un camnpo preblemdtico con miltiples determinaciones,
que no es un hecho aislado, que no cuenta con un proyecto
pPeOagogico(3I3), sino que mds bien se concreta a la reproduccidn
de la cultura occidental.

Desconociendo la idea de gque la educacion s un problema de
corte epistemoldgico, que genera problemas en el proceso de
Aroduccion de conocimientos. '

‘Que dicho proyecto se le ha pensado en crisis, porque, no ha
logrado sus obJjetivos. Bue se le ha ideado y operativirado
mzman, Huge. “alternativas..." Op. cit. Pues segan sl
. Aiscurso, ubicar al hombre en una igualdad, en la cual no hay
formas distintas de pensamiento, puesto que es lo que origi-
naria el caps. Resusltando la uniformidad del hombre.
Referirse a un proyecto pedagdgico, tiene que ver con la po-
sibilidad de formar al hombre como un ser histérico, un svje—
to con 1a posibilidad de reconocerse con limitaciones, y cowno
un ente problemdtico, pero ademds que puede potenciar su sar

a través de lo politico, ético y social; lo cual lleva impli-
citp las pasiones y deseps del mismo.

“
4



empz ri ca :e:na.l dg.z ca Jreonvi rtiéndala‘ En ian prerrequi sito para

e.l desarral.lo 51n embargo, ern el cante»to Jat:naamer:cano se . da

una paradn,)a /»uy interesante de ana.lx‘ar que es ia de no tomar

en cuenta at .la educac.l on con sus problemas danda la apariencia de

que ‘con. .Ia teorfa se resol veran, pern que en realidad es que esta

bri .IJ

-"le" su ausencia.

»-Ac:zui el problema es que 1. ‘educacidn mas. due pensar.la,. :Com@ [
posibilidad 'poiftica .

relaciones de: convivencia Lentsr

si b1 .l: dad Eaucat.t Va.

e) Resu;n.l Fu:ar' la idea dé -hombre como sujetb "pbfyen'r:iéj. \De agui
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se desprende la idea de pensar a la educacidn como un proceso

de formacidn.

c) La pducacion comg procesc de formacion w“
En &1 punto anterior se trabajo la problemdtica por la que
atraviesa la operativizacidn de la educacion como  proceso.
Reduciéndola a un instrumento sistemsidtico auy eficaz m acciones
inmediatistas y de corte cientificista. Lon el propdsito de
formar y controlar al hombre en concreto, se intenta msadelizar
un tipo ideal, con el objeto de que éste desempese el rol que Ie
corresponde sin reflexionar su practica como husanoc dentro del
contexto, procurando por todos los .ediﬁs garantizar el control
sobre su razon, principios, normas y conocimientos, participando
de una realidad fragmentada, donde hay una peérdida y olvido de su
formacion "...la Ent{cac.idn moderna ha sacrificadoc la formacion
como referente. Elimina Javreflexjdn v la critica® (34). Por esta
razén Puiggros afirma que afortunadamente el sistema escolar
fFracas® en su intento de control social por medio de 1la educa-—
cidn. Siempre quedan hilos sueltos que le son dificil de atar..
Estos son 1os eleaentos Qque podemos rescatar oe l2 educaciodn
para constituirla cosc un caspo no concreto, ni aislado sinoc con
maltiples determinaciones, asi comp la conformsacion de su objeto
de estudio reconoccer al hombre que por naturaleza propia es un
sujeto en crisis, con contradicciones muy singulares, de p;sianes
mﬂedina, Carlos. A., “"programa y Razdn..." Op. cit.

P 3. ‘
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osseos, odios., Ideales. For 1o que surge Jda necesidad de
recupsrar a es® hombre en su esencia, su potencial coso humano
como &8 su creatividad. las crisis y contradicciones, sentimien-—
tos, pasiones e ideales. Sacarlo o enfrentario con el habitus,
{gue manwja la sociocloglfa francesa con Bordieu especfficamente)
que lo ileva a tener determinada conducta, mismc que por sentido
“comdn no se reflexiona ni se construye.

A pesar of que en un principio decfamos que se estd deo
‘acu.rda con lo que Durhkeim planteaba, al concebir 1a egucacitn
como un proceso de socialiracion, asumimos una diferencia, la

‘ cual se concreta al resignificar el sentido de ia educacion coso
procesc de formacion del ser: ia etgucacidn es ante todo un
Proceso historico social, no un hecho social; que puede
posibilitar un proceso de formacion.

ta Formacion la estamos pensanta como esa posibiliidaa oe
concretizar el ser Jdel hombre comp las posibilidaces que tiene
este de construir lecturas de la realidad desde i1a critica y 1la
reflexidn, originando que su accidn tenga dimensiones propias del
misemn ser, es decir, a partir de ¢l y no de lo que conviene a
intereses particulares. Donde la actuacidn tiene como oovil
sieopre la presencia de otro ser. Fues la e;.'.l"stenc:'a del otro
{sujetos humanos) es nuestra prapié e}'."‘xf."s’t’;eﬁ:.ia'.' Y sdlo a partir

de las situaciones que se generan los otros’yo pusdo configurar

M1 propia existencia del ser. te ‘ser es formado en esta

poiftico; ya que, seran"]as

acciones en ila relacion si:c.z:al. Par-ello la historia de cada uno




es fundamental para reconocer al otra y a la ve: reconocerse a sf
;isSmO.

Ubicar a la educacidn como proceso, intentasos resignificar—
la desde el sentido del sundo griego, esto es, ubicar al bhombre
como creador de su sundo y su realidad. El1 hosbre no es un desa-
gregadoc de la naturaleza. Con lo cual se establecia =1 comprosiso
de entender y comprender las reglas de la naturalera, esto para

convivir, no para controlar como se hizo 0 eon la dwrnidad

y en estos tiespos contesporianeos.

Pensar a la educacidn como procesc nos abre un abdnico de
posibilidades de formacidn del hombre como husano, suy diferente
ubicarla coeo sistesa que implica un circuito cerrado que atra—
viesa por principios y fines, donde lo gque senos interesa ss el
hoabre, y éste es pensado sdlo como medio oe unos fines qus le
son totalsente ajencs. Reduciendo la ecucacidn a terminos inne—
diatistas.

Recuperando la intencion oe pensa a la esducacidn coso
pProceso oe formacidn nos convoca a reflexionar:

— Reconocerse como sujetos sociales, en donde se construyw Ia
relacion con los otros a través de actos de comunicacidn {este
punto cobrard sentido cuando se trabaje la forsacidn coso pro—
yecto oe vidal)y; abrir al sujeto a diversas posibilidaces de
decisidng como actos de gobernabilidad, en las relaciones de
convivencia &ntre 1os hombres;

- Reconocerse comso sujeto impredecibles, cadticos y problesati-

cos, con historias propiasy; asi como sujetos potenciales con —

maitiples posibilidades de accionar y creatividad frente & la
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\-‘Jda, como dlnens.lbn estét:ca. como su;el‘:as de total.zdad y na

Fr’agmentadﬂs en Jntegraf:.lbn de partes.

En donde la vicda cobra un sentido I-‘.l.last'f-'xco, que nos v per—
mbxée‘cuernxonar dhacia dbdnde va.as'? dqué art;culaczones tedr:cas
se constf'uyen en la relacidn de sujetos en la convi vencza? : .,qué
reﬁacibn guarda el sujeto can‘Ja vida, eﬁ tanto mundc de la vzda?
,,par que. para qué y desde ddnde se hablarfa de construir el

mundo de Ja vida? scual serfa la relacién del mundc de la vida 1 4

Ja educacu.’:n en tanto proceso de formacidn?

T d) La educacidn como procesc de formacidn y su relacidn
con la construccidn del munde de 13 vida desde Hurssel,

Heidegger y Habermas.

'Am:gs de entrar a la discusion soore esta relacion, bay ' que
comprender y explicar qué es el mundo de la vida.

En el primer capfitulo se exponia el papel del hombre en las
sociedsdes modernas,’ en-donde va' esta construido el wmundo a
través de la ciencia \pbsit.zlva y la tecnologia, y el sujeto sdlo
tiene que ejecutarlo;"'siﬁ"geéér"‘ivue‘molestarse por pensar, perg

donde ademas vive a- vél ocidades vincr{bles por la rdpidez con se

dan, que no tiene tje)ipo a reflexionar sobre su estancia en el

mundo, y la parta :jpéc: de."ell}'en"su' construccion. También se

decfa que Esta’rai:ian 13 ad'b ient{fica moderna se cowmienza a

construzr durante e] 53 g.lo AVIII con'” Ja ilustracion, pero pensada
come el "JJum.!nxsmo‘ se utra ‘de"da corriente positivis—

ta durante el szguzente squa, hasta Iagrar' sus mayores Ffrutos

despugs’ de’ ‘1at P r-a guerr mundza.l. ‘En el segundo capftuloc  se
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discuten las consecuencias que se originaron, con relacién a la
divisidon de la realidad en esferas, fragmentando la vision del
mundo y del hombre.

Hurssel y Heidegger en su momento abordaron esta situacion,
vislumbrando el gran riesgo que se dejaba sentir alrededor de la
existencia del ser. Este planteamiento mds tarde lo ha retosado
Habermas, proponiendo una posible alternativa a traveées doe la
teorfa de ia accidn comunicativa.

Hurssel reconoce a la fenomenologfia trascendental, para
cuestionar dpara quién se va a construir el sundo de la vida, si
no es para el hombre?.

S5in embargo, el msundo capitalista parece que se ausve y
avanza por si solo, no toma en cuenta a los seres humsanos, sOlo
do hace en un momento dado para reconocerse y alcanzar sus obje—
tivos; los reduce a cosas. En esta racionalidad occidental la
ciencia acta comp si fuera el mundo de 1a vida, pretlndz‘.l;d: dar
cuenta y explicacion de las acciones de los sujetos. Dirigir sus
vidas en la historia a travcés del desarrollo inoustrial.

Al  respecto dijo Hursell en su momento: “la ciencia surge
tardiamente" por lo tanto no puede hablar de la historia de .la
humanidad, ni mucho menos dar cuenta y pretender dirigir su
destino.

Por 1o que el hombre es del y para el mundo; para que esto
sea posible Hursell nos dice gque sera a partir de 1os actos oe:
percepcion, valoracidn y decision. En donde la percepcion estard
sujeta a Jla articulacion de la valoracidn y la decisidn para
reconocer una forma de ser con la intencidn de construir el msundo

de la vida(35). Aqul las cosas adquieren sentido. De lo contrario
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ias casas Estnrfan ah.: EH

Las ve y no JE zmpactan,

se. a'an7 sin zntentar anal:

Y ap rece ‘en 1.5 percepc.:r.‘m

'Dcamente, el munda es

Tada cosa’; qut

essnc:almente una cosa-de,

conoc.xda <6.Io cnma har: zonteiuniversal de. las r:asas rea.lmente

conocz das" l'.:-a) -

Heu:legger, es o Esta de a:uerdo con

hur’ssel al referxrse a .la autoconc.xem:.xa, :aaw e.l sentzdo Que se

e t:.'a al mundo /nater:al , ya que para él es necesaru: dar cuenta

ael ‘"ser ah!" ¢ el darse hi) Ja rual s.zgnx F.xca que el ser ael

ha/nbre debe pr'eguntarse por cl.’zma say cama su.:ett::7 scomo  puedc

entablar re]a_f::ones con e_] munaa" EJ “ser ahf" 1mplica la

JIS)nla: E).per eni “de las 'cosas oel mundo se da en la percepcidn

¥ oen sus: modx Fu:ac:ones represent: f:cantes fVERGEGENWARTIGEN—
¥ . QuUEe corresponden a —

s - horizontes temporales (pasado y futurcl. f(..)

sensible, tal como se nos manifiesta en la percep-
.cidn, v sus.modificaciones representificantes, es el estrata —
B Fundamental ‘del n\unda—de—la—v.zda, va que todos los ocbjetos co-—
o lruen‘.an constituyendose como cuerpos espaciotemporales’
“"Rengoay’ Javier Ruiz de Azda. “"DE HEIDEGGER A HABERMAS" £d. -

Herder .ﬁarcelona. 1992. p. 48
J5) Ibidem, pLe a9 .
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relacion entre lo que &l llama simpilited y premanifestidad, =n
dam.;le el pr.u‘nero tiene que ver con el ser conciencia de sf y el
seguﬁdo con la posibilidad de manifestacion del ser en e1 sundo.
_EJ “‘ser ahf" es mas que existencia fisica y material; el “ser
ahi" implica ya no pensarse en si misap, sino pensarse desoe 5su
;elacion a él. Con 1o cual podemos reflexionar si estamscs, coOso
somos, Qquiénes somos Yy cémo existimos, si es que existisos.
Asimismo este autor propone recuperar la dimension ontoldgica del
ser; que es el preguntarse por la existencia en el asundo como
hombre. Situacidn que las " filosoffas" occidentales han olvidado
trabajar. porgue parece repetitivo, obvio @ indtil.

Sin easpbargo, dgesde la pastura heideggeriana, a5 necesario
recuperar esa dimension ontoldgica ya que es fundamental el
detenerse a pensar en quién somos, puesto que tiene que ver con
el estar en el mundo. Esga dltima relacidn: seria la constitucion
del sundo de la vida. SPero qué es el mundo para Heidegger'? mas
atin, Jque es el mundo de lIa vida". Creemos que s lo que tienw
ver con la efectuacidn de la existenciay; es decir, tengo el
atrevimiento de preguntar por gquién soy e€n el aundo comso
hombre. Con 1o que se promueve la proyeccion del ser haciendo
acto de relacidon con los otros, exponiendo al ser. Esto dltimp o5
lo mas ambicioso de los hombres que han trascendido historica-—
mente su ser. Son capaces de seguir estableciendo didlogos y
debates entre los hombres, dando lugar a espacios de movisiento
humanoc Como sujetos histdricos. Aqul’ en esta relacion entre exis-—
tencia, premanifestidad y proyeccidn se establece el vinculo
entre el “"ser' y el "ser ahf': “...l1a filosoffa es la ontologfa

Fenomenologica wuniversal que, partiendo ode la hermerdutica del
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“ser ahf" y como anaiftica de 1a EXISTENCIA, ata el cabo del hilo

‘éonductor de tob’a. cuestion filosofica a aquello de donde SURGE y
at'jonde TORNA" (35). En donde no se refriere solo a la existenc:ia,

sino a 1la p;:zsibilzdad de preguntarse por la revelacidon de la

e):istegc.ia, Jdmplicando no sdlo el estar sin darse cuenta de gque

estd; sino que se tiene que ir mas alla, el preguntarse paor el

sér eh 1ls existencia: esto es la revelacidn de la existencia.

Esto oltimo es fundamental, ya que nos lleva a resflexionar

v qu; entonces no hemos trascendido en este sistema de vida
rél:.iona!, que hay que romperloc para poder existir. Porque hesos

sico, pero no existido. Hemos sido entes, qu.e se han oclvidado de

VJ‘a trascendencia historica de la humanidad. Fbr 1o anterior el

de cés;as reales que estan

mundo para Heidegger no es la tatal:d

'en Ia realidad. Par el contrario e.l aundo .znplu:a ser preguntado

'por .‘a dzmensxdn ontaldg:ca ".ser“ y el "ser ahf“) re.lac.zanado a

s "utens.uxo que sale a Ja mana", es dec.xr » que tiene

s I

que Ver' can .la sxgnz F.lcatzvzdad que ya camo su_Jeta Je anr.umnas

aJ munao de Jas COSAaS. Los entes plantearan una ..amprens.xén

'bpt.u:a ds.l nundn en tantn que sola hay un acer:anzento al "ente"

estructura antcubgu:a de .la r-emxszan del utensl.ua es . ana.l.! aaa

“

F8) Hejdegber,ifl.»"EL SER V. EL TJEr/PtJ"". op. -éif;‘ a.: 459,

T
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“por Heidegger como funcionalidad (REWANDINIS) (..) La funcionali-
dad de cada utensilio forma parte de una totalidad-de-
‘Funcionalidades (HEWANDTNISGANZHEIT) odesde la que es oeterminada
cada funciocnalidad concreta" (37).

CE1 mundo no es soélo materialidad, contesplacidn ni
percepcidn. £1 munda de la vida es la articulacidn de relaciones
‘ontoldédgicas: " el ser a la vista" tla cual es una posibilidad oe
contemplacién y conocimiento en cuanto se prescinde de las remi-
siones) como premanifestidad y "el utensilio a la manc".

Con este planteamiento (iloséfice Heidegger critica l1a
concepcién Hursseliana, argumentando que éste autor no logra la
trascendencia oel ser, porque se queda en la nateﬁillidad; por lo

- tanto Iimposibilita establecer una relacidon ontoldgica oel ser.
Declarando que para Hurssell se pierde la existencia del sundo.
‘El ser se quedd en 1a metafisica, porque asumid el engafio de
creerse ente. Esta dltima posibilidad es la que se vive en socie—
dades occidentales e industrializadas. ;Qqu.f vemos como el valor
de uso de las cosas ha sido reducidoc por el utilitarismo y prag—
matismo; originandoc que el hombre esté determinado por el mundo
de las cosas: resultado de 1la tecnologizacidn de la vida. Per-—
diendo la posibilidad de manifestarse como ser. Ahora el hoabre
s modelado por- diferentes medics para adaptarse a la tecnologfa
modernd, redué.ienda su ser a ente. E1 mundo tecnologizado avanza

= ve.laéidades increibles por el sendero de la cosificacion y

Junto: son. &1l hombre como ser social, negando todas las impli-—

'ca::ianés_ que ésra ditimo conllieva.
37) Pengoa, op. cit. p. St
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sociales (19468).

Posteriormente, Habermas quien es discifgulo de Adorno,
aparece con la intencionalidacd de hacer una crftica escéptica de
da razdn ilustrada con la finalidad de salvar a la razdon oe la
Ilustracion y recuperar el proywcto de la ilustracion. Este
autor ya no discute alrededor de la ciencia, sino oe la técnica,
ya que ahora el hombre no es sometido por la primera, sino por la
segunda ~como io vefa Marcuse en “Eros y Civilizacidn® (38)~ lo
cual le impide reconocerse coso existencia, aguf ha ganado l1a
determinacion del mundo de las cosas, se estd convirtiendo en un
sujeto cosificado. FPropone mediante su Accion Comunicativa la
discusion entre las relaciones sociolBgicas, ontoldgicas, episte—
moldgicas y metodoldgicas la recuperacidn del hombre como posibi-—
lidad de existencia en el sundo de la vidai(39). £E1 proyecto
habermasianc se constituye como un proyecto de emancipacion, coso
una utopfai40), una posibilidad de manifestacidn del hosbre cosoc
ser. La puesta en accidn de la propuesta cobra sentido sdlo para
aquellos sujetos que la consideren, quienes a su vex le ispregna-—
rdn su particularidad resignificandola. Asimismo, esta propussta
politica no culmina con la teorfa de la Accidn Cosunicativa, sino
I8) Lfr. p. &3 de este trabajo.

JP) "E1 concepto de acci®n comunicativa presupone el lenguaje
como un medio dentro del cual tiene lugar wun tipo de
procesos de entendimiento en cuyo transcurso los
participantes, al relacionarse con un sundo, se presentan
unos frente a otros con pretensiones de validezr que pueden
ser reconocidas o puestas en cuestién." Habermas, J. "TEORIA
DE LA ACCION COMUNICATIVA; Complementos y Estudios Previos',
Ed. Madrid, £spafa, 1987. p. 143.

40) Recuérdese que la concepcion de utopfa que se ha venido tra—

bajando, ha sido 1a de una posibilidad en un futuro no leja-
no.
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apvimiento aei mundo. For lo tanto, se trata de que el sujeto se
comprometa eticamente con éJ grupo. En este pensamiento &1 rol y
la tarea tendrfan otro sentido: el de 1a recuperacion ontoldgica,
la dimensidn socioldgica, la episteapcldgica y la metodoldgica. De
ahli que “Los conceptos de mundo y las correspondientes preten—
siones de validez constituyen el armazdn formal oe que Jlos
agentes se sirven en su accidn comunicativa para afrontar en su
mundo oe la vida las situaciones que en cada caso se han tornado
problemdticas, es decir, aquéllas sobre las que se hace sesnsster

llegar a un acuerdo". {42)

Asi un grupo de comunicacidn es el resultado de acuerdos
colectivos, en donde se articulan las estructuras sociales, las
h.istarias personales y el ambito sociclcultural. Este proyecto
colectivo se puede constituir como una posibilidad de emancipa-
cidn del sujeto comp ser cosificado.

Para 1a construccibr; de la sociedad se requiere de Ilevar al
consenso los acuerdos de grupo con otros grupos, los cuales deben
tener caracterfsticas similares a las que se dieron dentro del
grupo.

En e1 casc de México el problema que se da con respecto al
hombre es que es un sujeto en procesc de cosificacidén, un sujeto
dominado por la estructura social, en donde no se vive. Y lo que
se ha dado con la wmodernizacioén, es el desarrollo de
determinaciones sin los actos de la comunicacién. Donde lo
pitblico no se somete a discusion, sdlo se impone. Ademds

intereses privados de grupos hegemdnicos se hacen pablicos por

42) Habermas, J. “TEORIA DE LA ACCION..." op. cit. p. 104
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ello se pretende recuperar al sujeto como parte de un grugo oe
comunicacidn en donde éste no sea determinado por el mundo tecno-
légico industrial y material; sino a la inversa, que sea €] quien
determine el sentido de éste. Pararse en el “"Rien—-estar" y no an
ed confort. Donde 1la existencia personal siespre estarid relacio-
nada con el cospromiso ante los otros. 5in los otros no hay
existencia; construir un grupo a traves de la comunicacidn.

De ahf que despues del planteasiento presentado en este
trabajo se cierra (con la finalidad de seguirlo trabajando poste—
riormente) con las siguientes tesis: La formacidn puede pensarse
como un proyecto de vida. La egucacidn como proceso de forsacidn
se puede constituir como acto de habla y de lenguaje. # traves

del lenguaje el sujeto da cuenta de su historia como husano.
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CONCLUSIONES (LA FORMACION UN PROYECTO PARA LA VIDA?

I Tl R R X

car. Plantear una interrogante como t{tulo de las conclusiones,
pretende-romper con el sentido que se la ha otorgando al concepto
conclusidn, de cierre y téraino; por lo que si 1o hicierasos asf,
se: * tornarfa - en una’' paradoja e incoherencia tedrica con respecto
al:' cuerpo - del trabajo. Ya que la intencidn es cant.im.lar can la
posibilidad de reflexidn, crftica y asutocrftica de nuestra prdc-
tica pedagdgica, que de cuenta cel proceso de formacidn como su
objeto de conoccimiento, ol cual es inacabado e incospleto. Siem—
pre hay algo que reflexionar, reconsiderar y transforsar, porque
®#1 mundo de 1o humano asf lo es.

e Sin  embargo, S reconce, ‘gque #sto Qltimo estd pasando por
crisis tedricas y epistémicas, por lo que sostepesos la siguiente
tesisz "Gue en los 4ltimos afAos se ha reflejado en una fuerte
sustitucidn' oe  las ciencias del espiritur <comprension -
interpretacidn - del mundos; a las ciencias analftico-
explicativas, en . donde se reduce $0loc a Jdirigir los pgrocesos
egucativos que:lleven a formar-a los sujetos que pusdan responder
a “Wuna sociedad industrial que precisamente niega o desconoce al
hombre en su esencia, en abstracto."

En el primer capftuloc se discutid esta problemdtica,
llegando a la construccion del siguiente producto: desde . l1a
socliedad . modernizadora el . hombre se torna como un problema
tedrico y epistémico para una interpretacion pedagdgica, puesto
que esta altima desde la perspectiva de Interpretacion social
funcionalista, ha sido reducida en una teoria sducativa que a

traves . de . 1a. -explicacidn de la conducta del sujeto pueda
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instrumentar situaciones que 1o llevan a ser un hombre producti-

VO, efi Jente y acr!tico: en donde se pre—juzga €l tipo de ‘“sa-

beres", ’ que debe dominar para desempefar su rol, perc no es &1
qu:en las refiex:ana y canstruye. Contrariamente a este paradig-

lma ‘L_I_I'Ia_ xnterprerac.xdn pedagdgica sustentaca en &1 humanismo

f:g(}raqpigo, serfa recuserar la trad."m‘dn creadora y de construc—
ciq_n :de.l proceso de formacidn desde el mismo sujeto con relacién
a_ los otros. .

.. .. En el segundo.capituloc se reconocid coso esta problemdtica
se.. comenzt a gestar con la fragmentacidn de la realidad en es-—
feras como uno de los productos de la Ilustracidn, por lo que la
tesis que  sostuve este .capftulo fue: "E1 hombre no puede ser
pensado . como el ;producf:_oAde la integracidn de las esferas de 1la

reaitidaa, . . .que -est55, tltimas son el resultado de la

racional Jzacxdn ¥ de prayectas de fragmentacidn de ilo humano“. No

oostante, 55 l’ealz b eI anél.xszs ael hombre con relacion a las

esferas del con >ti¢:a,‘ .arte, lo poiitico y educacidn,

no con . 1la jdea~de esta, de::aduerdn, sino come una estrategia

metodnlogica, a pa)"a la comprensidn del hombre

con relacion ue consideramos han intervenido en la

canstfu c 2 Or . en’-donde encontramnos 1o

siguiente.
sfs esreducido al - concepto cient{fico

i:le éreacidn -y construccion,

ut: iz ac.:bn" ».efiz::‘ente; del
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responsabilidad de nuestros actos ante los otros; observasos que
dicha dimension ética es escasa © nula en las sociedaces indus-
» trializadas, pues ei sujeto noc es reconocido por los desds ni por
éJ mismo. Y si no se pupde asumir una posicidn ética, sucho senos
una posibilidad estética, que potenciaria al sujeto de transfor-
@acidn y construccion. £s la moral del “deber ser® la que bha
venido a ocupar el trono, para delimitar el camino hacia el pro-
greso cient{fico y tecnocldgico.

- Arte: A pesar de que éste ha sido reducido por la
racionalidad cientifica a una instancia de control y sanipula-
cion, coeo lo denuncia Adorno en su “Teorfa Estética", presenta
también posibilidades de manifestacion estética de potenciacidn
es;;fn'tua.l, a traves de la cobjetivacion de lo subjetivo del ser
por medio de la pintura, masica, poesia, literatura, en donde s
dan muestras claras de rompimiento con dicha racionalidad.

- pPoilftico: Este ha sido pensado como la  instancia
instrumental para operativizar proyectos cientificios. Donde el
polltico ha sido desplaczado por el cient{fico, tornandose en un
poder de dominacion. Pero. ésta es una dieensidn que va ais alld
de esto, segon Zemelman constituye una forma de pensar la reali—
dad histdricas#), que posibilita al hombre a reconstruir su ser.

— Educativo: En este aspecto, lo que se ha venido dando, son
las teorfas que explican la educacidn, para buscar los mecanissos
de adaptacidn del sujeto al medio, pero donde Io pedagdgico es

subsumido por lo instrumental.

&) Cfr. Zemelman, Hugo. "DE LA HISTORIA..." Op. cit. p. 37
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En e1 tercer :ap.{tula se : obtuvierbn | conio -pradu;to' _das

sxgu:entes tesis:
IS RS L R N S
dx ferentes desde 1o tedru:a,.

PR I

NI

se puede pensar a 13 educacién como un’ proceso ge Formac.!bn, ésto .

.ﬁambr es qu.x

ERE R R T ]

GO TR LW

La ) tarea Fxlosdf.xca deI Iengua.le,

rec}.rperarse para pader comprender (UEI\’STEHEN) “la ‘logica de
. : T S e YA

pict s

canstrucc:dn de} mundo de la vida. (#x¥)

22) Lfr. McCarthyv, Thomas,"lLa Teoria Critica de . Jirgen: Habermas"
en Antoiogia * TEORIA CRITICA Y CIEI’VCIHS DE LA EDUC'QCIO/V‘
Op. cit. .pp. 15Z2-173 ; .
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EFILOGO

- Como una nuella que ds.;a e.l productn de este trabajo, para

Ia: sustentante 8! esperanda Ja sea para e.l lector, es la necesidad

la canst Uecion de otro traba)a que pueda reflexiaonar a la

a8 Ia vida, en ddnde ademds se
QUE .V esde dbnde la posibilidad de

(] asimisma  otra situacidn, que

AsT . como. on se: r:anstruya camo acta oe

Jenguéje, ‘en. tanto. procesc de: Fnrmac.zon de Jc:s sujetos; ya que lo

que pr: va =l anru‘zdn, en-donde no  se ha

Joar-ado canstru.zr el ob Eta de cnnocmnento.
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