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l N T R o D ll e e l o N 

En esta te~1~ se presc,ta un e5~Udl? o~ to q~e fue ~: ~·cde!: 

de Moderr11:atlOr. Eaucat1va plante3do por el CONP~lE (ConseJ~i 

lineam1entos didácticos y de evaluac16n. Este estue=o 

comenzó en el año 1989, contando con el apoyo del C. 

presidente de la Repúbl1ca, Lic. Carlos Salinas de Gortar1: 

y se ext~ndió ha~ta el 18 de mayo de 199~. techa e~ que 

apareció un acuerdo nuevo para la ~ducac:6n básica, 

promulgado tamb;én por ei; co:. e! cual s~ detiene el avance 

del proyecto de Moderniza~ión educativa que aún Y'=' 

encontraba en prueba. 

La Modernización Educativa pretendió dar un giro 

completamente nuevv 

•eKicano6, tomando para su fundamentación, estudios de l~ 

realidad educativa mexicana, en donde existe deserción Y 

niveles muy bajos en la calidad de la cn5eñanza. 

Este esfuerzo en donde 1nterv1n1eron recursos económi•:.:os Y 

humanos, se llevó a cabo durante del cicloR escolares 1990 -

1991 y 1991 1992, to~ando como muestra a escuelas de 

educac16n básica t!\nto públicas como privadas y los grupos 

en dond~ se aplic6 la prueba se denominaron: 9~upos piloto. 



El terna de la presente tesis es: La Modernización Educativa 

en un grupo de tercero de primaria 

particular. Fue elegido porq~e se tuvo la oportunidad de 

vivir de cerca este esfuerzo para el cambio en la educación 

básica, en una escuela varti~ular, e~ donde se exp~~ime~tó 

este nuevo r..odelo cot!d1an<11~·.ente dentro de un sa:6n de 

clases, cor. a:~c~a~ ~~ tercc~o de pr1mar1a en e: trans~ursc 

de dos ciclos esc~lares. tiempo en el que se siste~bt!=arcr1 

resultados. 

Con esta inve$t1gac16n se preten~e analizar la problernit1ca 

dentro del proceso en!;eñanZ::\ - aprendizaje en \l:'l grupo de 

tercero de primar1a, an'te la aplicac1ón de un mode:o 

educativo nuevo pl;,\nteado por la Mode!"nización Educativa, 

con obJeto de encontrar su valor positivo o posi~les 

carencia5 existentes, para obtener conclusiones del mis~o al 

Como se ha dejado entre ver, el tema de la presente te~is, 

fue la Modernización Educativa y el objeto de estudio, las 

alumnas de dos grupos de tercero de primaria, de una escuela 

particular. 

Se escog1ó ~n grupo de tercer año de primaria porque fue uno 

de los grados en donde se inició la prueba operativa. Se 

tuvo la oportunidad de realizar este estudio en la es~uela: 



Instituto Cultural, ubicada en la calle Miguel Ar1gel de 

Quevedo 1190 en la Ciudad de México; fue una de las 

escuelas que aceptó entrar en la prueba operativa ~orno 

escuela particular, piloto. 

Para la elaborac1ón Ce esta tesis se tomaron como referenc¡a 

pr1ncipalmente los libros documentos que editó la 

Secretaría de Educación Pública, por parte del COt:ALTE, 

acarea de la Mudern1 zac i ón Ed\4ca ti va: tarnb iér. hubo que 

recurrir a revistas y pur1ód1cos por ser un teme de 

actualidad. 
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La experimentación de campo se llev6 a cabo en dos grupos de 

tercero de primaria, correspondientes a los ciclos 90 - 91 y 

~l - 92, cada grupo con 40 alumna~. el seguimiento fue 

continuo y durante ese tiempo se registraror. observaciones y 

experiencias. 

La tesis consta dft cinco capítulos: 

l. La Educación dentro del proceso Enseñanza - Aprendizaje 

11. La Educación Personalizada dentro del proceso Enseñanza 

- Aprendizajs 

111. El modelo planteado por la Modernización Educativa 

lV. Características del niño de tercero de primaria 

V. Conclusiones 



El primer capitulo nos presenta les diferent~s aspectos 

que abarca la educación, tomando como base a la escuela. 

debido a que 

estudio. 

en ~sta se centra nuestro ob)eto de 

En el cap!tulo 11 se desarrollan los principios de la 

Educación Persor.alizada, por ser el la educación sque se 

imparte en la es~uela que se tomó como muestra y por 

co1ncld!r en varios aspecto3 a lo planteado por la 

t1odern1zación Educativa. 

El capitulo 111 desarrolla los aspectos te6riccs que 

fundamentaron el modelo la Modern'ización 

Ed~cativa, estableciendo algunas diferencias con el 

modelo planteado por la Reforma de 1974 (con la Reforma 

de Chetumal 1 q\\e hasta ahora subsiste. 

El cuarto capitulo describe el desarrollo cognosc1t1vo, 

sncioafect1vo y psicomotor del niño de B 

ser la edad de las alumnas que estuvieron 

y 9 años por 

en la prueba 

operativa para la presente invest1gac1ón. La teoría 

cognoscitiva desarrolladas~ basó en la de J~an Piaget, 

sustento teórico para la realización de los libros y 

materiales de apoyo que 

Modernización Educativa. 

sustentaron el modelo de 



Las conclusiones plasman los resultados ob1:enidos 

de esta investigación, las facilidades y limitaciones 

que se presentaron. También se nos explica como quedó 

finalmente este esfuerzo de cambio, que por cuestiones 

políticas se dej6 a un lado. 

Encontraremos al final de esta tesis, tres anexos para 

aclarar y compa=ar conceptos que se manejan· el anexo A. 

contiene los contenidos del programa de Modernización para 

el tercer año de primaria. El anexo B. contiene los 

contenidos del proyrama. vigente: para el tercer año de 

primaria. Con estos dos anexos podremos corr.parar contenidos 

vigentes con los propue$tos a fin de verificar cambios y 

similit~des entre ellos. El anexo C. nos presenta el Acuerdo 

Nacional para la Modernización de la educación Básica, 

documento presentado en los principales period1cos d~l país 

con fecha 16 de mayo de 1992, promulgado por el presidente 

de México: Carlos Salinas de Gortari, con la finalidad de 

dar a conocer los cambios que por el momento habrá en 

ruateria de educación básica, mientros no avance el proyecto 

de Modernización Educativa. 



CAPITULO l EOUCACION 

1.1. Concepto de educac16n 

Para er.teridcr qué 

cuAles son sus fines, sus medios y su importancia 

de~trc ~el te~ce~ a~o eecclar de eaucac16n pr1rrgr:¿ e~ 

e~ cole910 Instituto Cultural, hemos dP p~e~1s¿1·, q~é 

eut2ndemoe. por educación. 

Es prec!so, por otra parte, dejar claro que nuestra 

postura se asienta en una ontologia realista, en donde 

el int~rés que nos anima es el acercarnos lo más 

posible nl 

educación. 

conocimiento sobre la verdad de la 

La actividad e1ucativa está insertada en la vida 

práctica del hombre y por ello debe fw1damentarse en la 

veró~d y l~1~tl~r a ella. 

Empecemos por considerar la noc16n de educación tanto 

en su aspecto etimológico, como en su aopecto real. 

1.1.1. Aspecto et1ao16g1co de la educación 

La definición etimológica se hace cargo del an811sis 

del significado de las dos voces latinas: 11 educo. 

•s, are 11
, y "educo, es, are". 
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De parte de la primera, se hace referencia a 

conducir, instruir y por parte de la segunda, se 

eignifica sacar, extraer. 111 

rara que el ser ~umano se perfeccione nece$lta la 

ayuda de otras personao que le sirvan de modelo y 

guia para que él vaya aprendiendo a co1H.luci:nJ.e; lo 

que va llevando a la autoeducación. 

Es la interioridad del hombre lo que va a ser 

educable. Se trata de la situación interior del 

hombre, de la cual como fuente, va a brotar esos 

hibitos o eses formas de vivir que po~ibilitan que ur1 

hombre ~sté educado. 121 

La educación prei:ende sacar de de-ntro lo mejor del 

hombre, así, desde su misma interioridad se le estará 

educando, siendo esto posible ¡.1or Ger el hombre, 

sujeto de perfección. 

Cabe destacar el que la doble significación de la 

palabra educación es complementaria. El "educar~" 

lll cfr. 
11 educar. 

piccionario___d.e_L.a.:t.in, Vox, Ed. Bilograf. voz 

121 OTERO OLIVEROS, Educación y Manipulación, p. 32 



supone una instrucci6n, una información, un "algo" 

que se pone desde fuera y por su r:iarte, el "educere" 

e>ti ge. a su vez un res pe to al educando, a 1 o que 

tiene ya en sí m!smo. Es pues, la educación un 

perfeccionamiento intencional t.le las ¡..iotencla~ 

específicamente del hombre, \3) 

El respeto, por un lado, es una actitud educativa 

bisiCR por parte del educador, y no se puede respetar 

si no se conoce al educando . 

6 

Hay que conocer no s6lo en cuanto ser humane, can una 

dignidad, unds íacu¡ladcs. s\n~ tambi~n cu~les son 

sus capacidades, así como sus limitaciones. De lo 

centrar'º no se podr~ ayudar eficazmente. 

El hombre Ps el único ser susceptible de oer ednc;,;.~do, 

es un ser en constante crecimiento. Conoc1endu ldb 

capacidades y limitaciones de nuestros ed.ucandus, es 

posible encaminarlos hacia la perfección de que son 

susceptibles en potencia. Se trata de guiar y sacar 

de dentro lo mejor d€: cadiJ. per-=::;-Jn:=i¡ A lo largo de este 

Pt•oceso educativo, si'='ndo éste el sentido intencional 

de la educación. 

\3) ctr. GARCIA HOZ. Victor, Principios 

Sistemática, p. 23 

de Pedagogía 



Al respecto, dice Oliveros Otero" ... educere requiere 

del educador que sepa respetar y educare que sepa 

influir positivamente. Debe por lo tanto, la suya una 

influencia respetuosa '' l41. 

La persona tiene una dignidad propia que le da su ser 

mia~o. tomando esto en cu~nt~. el educador debe 

e8tablecer uno relación de respeto con el educando, 

con lo que se conseguirán resultados más positivos de 

aprendizaje. 

Y en tanto que es así. la pedagogía, que ti.ene como 

objeto la educación. cond~cirá de un e~tado a ct~c. 

"Pero siempre con el principio de dar toda la belleza 

y perfecci6n de que es suscep~ible el e¿ucando''. l5l 

'/.así, podemos de.=ir junto i.;.on Planchard que; " La 

educación es un con3unlu ~i; ü.CC~C;!e~ \nt~ncionales 

mediante las cuales, el hombre intenta elevar a su 

semejante a la perfección'~. (61 

(4) cfr. OTERO, OLIVEROS, ~. p. 32 

{Sl cfr. PLANCHARD, Emile, l..ilL.J'.!:.119gogja Contemporánea, p. 29 

l&l cfr.~. p. 30 
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Para que la educaci6n que se imparte tenga mayores 

frutos, es necesario que el educ~dor tenga una 

intencionalidad en el qué, cómo, para qué y por qué 

enseñar a sus educandos, y esto debe corresponder a 

un crecimiento y perfeccionamiento continuo. 

Asi el educador d~l1~ coc==c= los conter1idos que 

impartirá y planearlos con an't;.1cipación para 

dosificarlos de manera adecuada, tomando en cuenta la 

realidad educativa, y por tanto, las caracteristicas 

e intereses de los educandos de acuerd.:1 a su et<:1.pa 

evolutiva psicol6g1ca y con 

diagnóstico de necesidades. 

base en un previo 

1.l.2. Aspecto real del concepto de educación 

l,a educación como perfeccionamientg 

Al analizar P.l concepto de educación como lo hemos 

hecho, nos encontramos con que la idea de 

perfeccionamiento se encuentra íntimamente ligada con 

ésta y así lo constatomos en la realidad humana, que 

nos presenta al ser como inacabado, su~ccp~ible de la 

más sublime perfección, que es constante y se 

presenta como fin. en donde la educacjón le ayuda a 

lograrlo en lo más posible. 
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En el terreno educativo este perfeccionamiento va 

de la mano con la exigencia y la comprensión , Y 

comprender no quiere decir condescender con los 

errores del educahdo, sino que el educador haga 

"suya" la causa del educando. El educador tiene que 

"saber entrar en el mundo del educando. Entonces 

vendrá la ex1gencia que se realizara desde dentro. 

La cducaciót1 siempre es un 1
' ir a más" supt!rarse 

constantemente. y es por esto, que ur.a 

modificac16n en el hombre, 5e refiere a un camino 

a la perfección, al ir actualizando las potencias del 

hombre, ya que este es un ser inacabado, va 

alcanzando su perfección. 17) 

El hombre al ser SUJ~tu Üt! eUuccH.:.ióu va mod.if.icc..J1Üú 

su conducta, va 

perfeccionándose. 

creciendo como persona, va 

Ahora bien, el educar, no hace referencia a un sól~ 

aspecto del individuo, sino por el contrario, una 

educación, en el pleno sentido de la palabra, hace 

referencia a la totalidad, a la unidad. 

17) cfr. GARCIA HOZ, VICTOR. ov cjt • p. 16, 18 y 23 



Pasemos pues a estudiar con mayor cietenimiento la 

educación integral: en qué consiste, sus medios y sus 

fines. 

1.2. Educación Integral. 

La educación no debe ser parcializada, ya que esto 

lleva al fracaso. tomando e~ cuenta a la persona como 

una unidad, porque no es posible que se hable de 

educación s1 no se t1e~en er: cuenta los apectos 

cognoscitivos, afectivos y psicomotrices. lSJ 

12 

El hombre es \.:.na unidad ind1solut::le en cuerpc y alma, 

por tanto la educación que reciba deb0 tc~de~ al 

perfeccionamiento de todas su.s potencias en forma 

integral, estas potencia8 se refieren a las tres 

esferas de perfeccionamiento humano: la cognoscitiva, 

la afectiva y la psicomotriz. 

1.2.l. Educar la inteligencia 

La educación de la inteligencia, es un aspecto 

importante. los hábitos que se adquieren de esta 

facultad nos llevan al conocimiento de la verdad. 

También se desarrollan habilidades como la reflexión, 

{y de este modo podrá enfrentar nuevos problemas y se 

IB) cfr. PLANCHAR, Emile, op cit,, p. 35 
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resolverán!, la memoria Icen la cual va archivando 

experiencias, etcétera). 

1.2.2. Educar la voluntad 

Por otro lado es~á la educación de la voluntad, que 

aunque su objeto es el bien, no siempre lo sigue, 

este puede ser un bien pero aparente. por lo cua: 

han de formarse hábitos en los educandos, para 

lograr el o~den o armonía, pues el homb~e vive en 

sociedad. 

También habra que educar en la afectividad, en el 

saber dar y recibir; el hombre se encuentra en 

constante relación con sus semejantes, donde debe 

aprender a relacionarse y a dar lo mejor de sí a los 

demás, aprenderá a preocupar~e por los demás, 

dándose cuenta de que necesita de otras personas y 

esas personas también necesitan de él. 

1.2.3. Educar lo psicomotrlz 

Con respecto al aspecto psicornotriz, habrá que tomar 

en cuenta su importancia, debido a que modela la 

personalidad del uiño en sus manifestaciones 

peculiares como mímica, posturas, etcétera, y todo 



l4 

esto el niño ... :ebe saberlo controlar. l9l 

El niño se mueve mucho, pero debe aprender a 

coordinar los movimientos, lo que se consigue con una 

madurez natural y con ejercicios propios para la 

ubicación esFac ial en primer 1 ugar y luego para c;ue 

domine cada vez mejor los movimientos que r~aliz~ con 

su cuerpo. 

Es aquí óonde se reunen los objetivos de carácier 

activo, o sea los 11 automatismos", que aseguran al 

educando un dominio d~ las condiciones normales 

constantes de la vida y de la actividad diaria, y 

éstos se pueden 3dquirir por la simple repetición de 

ciertos actos, a~nque se corre el riesgo de crearse 

há~!~o~ buenos y malos, ya que no hay un proceso 

selectivo. llOl 

Es por esto que desde pequeño el niño habrá que 

aprender posturas y movimientos correctos, como el 

sentarse, caminar o tomar correc~amente el lápiz, 

(9l cfr. SANTILLANA, ~onyr1p de la E~. tomo l p. 
1208 

llOl cfr. MATTOS, Luiz, Compendio de Didáctica General, 

p.48 
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para evitar malos hábitos q~e a la larga es más 

dificil q~itar y que pueden llegar a lastimar una 

parte del cuerpo como es el caso de una mala postura 

que puede lastimar la columna o el cuello, por 

ejem~lo. 

Y por último las destrezas, que se consideran 

automatismos particularizados y limitados, a ciertas 

condiciones \materiales o instrumer1tales) como por 

ejemplo, escribir a de donde 

observamos que suponen, por lo general, una actividad 

fisica o muscular. (111 

Las destrezas son aquellos autümatismos que req~ieren 

de una práctic~ y constancia para adquirirlas, ya que 

requieren de una actividad precisa y de una condici6n 

fisica que desarrolla uno o varios músculos del 

cuerpo como el adquirir la destreza d~ nadar, jugar 

tenis o el manejo de algún teclado corno el de la 

máquina de escribir. 

Tenemos pues, que la educación no es una perfección 

que surge de la evolución espontánea del ser humano, 

llll cfr. Ibidem, p. 54 



sino que es la promoción del educador con respecto 

ale que el educando hace, lo conduce, lo guía, y ha 

de tener en cuenta todos los aspectos educables en la 

persona. 

Ahora bien, aunque los p:\dre!::> t:>011 los directamente 

responsables de la educación de los hi)os, y de 

manera secundaria - aunque no menos importante -: lo 

es la escuela, debemos estudiar esto últi~o; DUes el 

tema de la educación de los hijos sería título de 

otra investigación, y por ahora, el que nos ocupa, es 

la educacién en la escuela. 

t.3. Educación en la escuela 

16 

Ya hemos realizado un bosquejo de qué es la educación, 

ahora veamos brevemente, qué entendemos por escuela: de 

una manera 

Mattos, que 

muy 

la 

escueta, podemos 

escuela, es 

decir, 

una 

junto con 

institución 

especializada en donde se 

educación sistemática, y 

desempeñan funciones de la 

puede donde la persona 

especial izarse en cierta área {12). 

1121 cfr. lbidem, p. 22 
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Dicha areá se va definiendo poco a poco, segú~ las 

preferencias personales, aunque existe también de 

manera más sistemática (por medio de tests, pruebas, 

~tcéteral y de este modo orientar al alumno en su 

profesión. 

El papel de la escuela es de suna importancia, es como 

un 11 puente 11 entre el hogar y la sociedad donde el 

alumno se prepara para sociabilizar$e con su entorno, 

asi: conduce al niño hacia la vida, le ayuda a 

relacionarse cor1 sus semejante5. (13) 

La enseñanza se dirige al aprendizaje, y dado que éste 

proceso es lento, gradual y c..:implejo, de 

interiorizaci6n y asimilación; es importante el empefio 

y el esfuerzo del alumno. 

Ahora bien, si el objetivo de la escuel:a es la 

enseñanza, veamos que se entiende por esta. 

1.3.1. Enseñanza 

La auténtica enseñanza consiste en proyectar, 

orientar y controlar experiencias concre~as, ya sea 

(131 cfr. Planchard, Emile, op. cit., p. 481 
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sobre datos de la materia escolar o de la cultura en 

general. El enseñar es pues, encaminar hacia los 

hábitos de aprendizaje, ya sea a nivel volitivo e 

intelectual, 

La inteligencia y la voluntad son las facultades 

superiores del hombre, en tanto que posean dichos 

hábitos o cualidades, estará de este modo ol educando 

preparado para comprender y enfrentar las realidades 

y los problemas de su vida. 

Al referirnos a la ensefianza, debemos analizar el 

aprendizaje, debido a que ambos se relacionan 

formando el binomio: enseñanza - aprendizaje, a toda 

acci6n corresponde un efecto y el efect0 de la 

enseñanza es el aprendiza Je. A 

analizareMos este concepto. 

1.3.2. Aprendizaje 

El aprendizaje consiste en la modificación del 

comportamiento del alumno y en el enriquecimiento de 

su persona. 

Al respecto, Nerlci dice: Es el proceso por el ~ual 

se adquieren formas de comportamiento o se modifican 



formas anteriores. ll4) 

Para que un alumno aprenda no significa que tenga que 

memori~ar contenido~. 

La esencia de aprender no consiste ... en repetir 

lílecónic~mente textos de libros ni er1 escuchar con 

atenci6n explicaciones verba!es de un maestro. 

19 

Consiste eso si, en la "actividad mental intensiva'' a 

la que los alumnos se dedican en el ''manejo directo 

de los datos de la JRdleria' 1
, p~~curando asimilar su 

contenido y sus significados, er1cuadr,ndolos dentro 

de esq1Jemas mentales definidos. {15} 

Para que un alumno se vaya apropiando del 

conocimiento, debe trabajar esquemas mental~~ ~ar~ 

que asimile y comprenda el significado Ue lo$ 

contenidos, de tal manera que tengan una 

significatividad para él en su v1da y pueda ponerlos 

1141 NERICI. I.G., Hacia una didáctica general 

dinámica, p. 2.12 

(15) MATTOS, Lulz, op. cit., p. 35 
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en práctica cuando se requieran. Recordemos que los 

contenidos que se "aprenden" de memoria, se olvidan 

de un momento a otro, carecen de significado para el 

alumno. 

Por su lado, el aprendizaje es un proceso ind~vidual 

donde se adquieren destrezas y habilidades, y para 

esto se requiere de la participación activa del 

alumno. 

El aprendi=aJe se va const6tando en la actuación 

diaria del alu~no, en la presentoción y reali~aciór. 

de sus trabajus. Cuando es capaz de resurn1r, 

analizar, expresarse, en l& adqu1sici6n de hábitos, 

etc; como en la relac16n con sus compafieros, sea por 

amistad, afinidad, trabajo en pequeños grupos o por 

proximidad fisi~a. 

A este respecto, Mattos analiza diez pautas para 

comprobar el aprendizaje de los alumnos: 

hacen observaciones directas sobre hechos, 

procesos, películas y demostraciones que se les 

presentan, y procuran interpretarlos basándose en 

las experiencias y los conocimientos que poseen. 



hacen planes y realizan experiencias que 

comprueban hipótesis y anotan el resultado. 

consultan libros, revistas, diccionarios, en 

busca de hechos y aclaraciones; toman apuntes y 

organi:.!!an ficheros y recuadros comparativos. 

escuchan, leen, anotan, pasan en limpio sus 

apuntes y los complementan con extractos de 

otros autores y fuentes: 

formulan dudas, piden 

objeciones, 

verifican. 

discuten 

aclaracior.es, suscitan 

entre sí, comparan ~· 

21 

real 1 zan ejercicios de aplicac!én, 

compocic!or:.c:: ··.l ensayos, conciben planes y 

proyectos, estudian 

ejecutan, 

sinópsis; 

organizan 

efectúan cálculos y 

sus posibilidades y los 

informes, resúmenes y 

usan tablas dibujan e 

ilustran, copian mapas, o los reducen o amplian a 

escala, completan e ilustran mapas mundos, etc.: 

buscan, coleccionan, identifican, comparan 



Y clasifican muestras, modelos, sellos, grabados, 

plantas, objetos, fotografías, etc.: 

responden a interrogatorios y tests, procuran 

resolver problemas, identifican errores, corrigen 

los suyos o los de sus colegas, etc. u (16). 

El adagio griego dice: 1'Las cosas se conocen ~ar sus 

efectos" si los efectos del alumno son que 

responde realmente a lo qu~ ee le está ensefiando, 

entonces hab:-á o se estará dar.do ~ l proceso 

enseñanza-aprendiza Je. Pero lCuálcs $C•n sus 

objetivos?, detengámonos un poco en este punto. 

1.3.3. Objetivos del proceso ensefüu1za-aprendizaje 

22 

El apr~1lJi~oJ~ ere~ =!c~to~ h~h1tos er\ tres aspectos 

principalmente: en el jrea intelectiva, en la 

emotiva y en los automatismos. 

Las madi f i ("'.ac iones que conlleva el proceso 

enseñanza-aprend1Za)e buscan ~sencialrncntc ur.a 

actitud y 

enriqueciendo 

al p'unto 

!16l idem 

un comportamiento 

así su personalidad. Y 

l .1., donde el sentido 

más eficaz, 

aqui volvemos 

etimológico 
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de educar era tanto guiar, conducir como sacar, 

extraer. y por tanto, los resultados esperados son: 

- los automatismos; hábitos, 

hahllldade6 específica$, ya 

destrezas 

mentales, 

y 

ya 

verbales, que los alumnos deben adquirir. 

- elementos ideativos o cognoscitivos: 

inÍormacione~ conocimientos sistematizados, 

que los alumnos deben asimilar. 

- los elemer1tos emotivos o afectivo~: ideales 

actitudes y preferencias de carácter seleccionado 

que los alumnos deben desarrollar". {17) 

Tenemos así que los ol/jetivos del proce!;;;O ~nseñan.za­

aprendizaje, vienen a coincidir con los de una 

educación integral, donde sto c.uu:;:.id~r.:in !o.:; d:i!;":5ntos 

aspectos del hombre. 

Ahora bien todo parece estar muy claro: sin embargo, 

salta una pr.egunta: todo esto, lpara qué?, ¿qué 

finalidad hay detrás de la educación?, ¿que persigue 

el educador y el educando durante todo este proceso?, 

lporque lo hacen?. 

(17) Ibidem, p. 48. 
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Básicamente están eztas dos preguntas: lpor qué? y 

lpara qué? y la respuesta debe estar basada en una 

formación integral, que lleve al alumno a un 

perfeccionamiento constante como se ha mencionado 

antes. 

1.4. La motivación 

La motivac16n juega un papel muy importante dentro del 

proceso ensefianza - aprendizaje. La disposición del 

alumno hacia este proceso se ve influenciada por la 

atracción que le ca~~il. 

Todos los hombres, alguna vez han experimentado de 

alguna u otra forma motivaciones. Pero len qué 

consiste exactamente una moti\•ación? Se dice que un 

motivo es un elemento de la conciencia qu:~ se da en 

una determinación de un acto volitlvo o s~a. es algo 

que induce a la voluntad a elegir cierta alternativa. 

1181 

En la motivación intervier1t: la voluntad en el m-omen~o 

en que el alumno decide responder a los estímulos de 

la misma. 

118) cfr. W.A. Kelly, Psicología de la Educación p. 115 



Así tenemos que el alumno es movido a actuar 

educativarnente y a afrontar el trabajo escolar con 

tesón en virtud del impulso a la motivación. (19) 

El alumno que motivado responde cuu mdyur lhlet'es y 

gusto ante el trabajo educativo. 

La motivación consiste en el intento de proporcionar a 

los al UIT'.nos una situación que los induzca a un esfuerzo 

intencion<:il, o a una actividad orientada hacia 

determinados resultados queridos comprendidos así, 

motivar es predisponer a los alumnos a q1Je aprendan, y 

consecuentemente realicen un esfuerzo para alcanzar los 

objetivos previamente establecidos. {20) 

La motivación se dirige hacia el logro de resultados 

específicos que de ante mano el profesor t1ene en 

mente, con la finalidad de hacer más atractivo el 

conocimiento y de que los alumnos aprendan y trabajen 

para conseguir esas metas propuestas. 

119) TlTONE, Renzo, Metodología Didáctica, p. 411 

1201 idem 
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En este proceso de motivación intervienen cuatro 

elementos: necesidad, interés. motivo e incentivo. 

- La necesidad 

Por tendencia natural, el hombre desde su nacimiento 

tiene necesidades que deberá ir cubriendo hasta llegar 

a un esta~c de plenitud 

La necesidad se traduce por un estado de tensión 

debido a que se ha roto el equilibrio orgá:1ico del 

individuo y que se manifiesta, e:l el campo 

psicológico, a través del interes. 121) 

Cuando existe una necesidad, el ir~terés mueve hacia la 

consecusión de su satisfacción, de aquí que necesidad 

e interés se relacionan en el punto de motivación. 

A medida que el hombre crece y va madurando, también 

va desarrollando otras necesidades, así nos lo e~plica 

Maslow, que el hombre al momento de nacer experimenta 

las necesidades fisiológicaG y al tener cubiertas 

éstas, tendrá otras hasta ! legar a las de 

autorrealización. 

(201 NERICI, I.G. op. cit., p. 196 
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Las necesidades que considera Maslow son las 

siguientes: 

- Necesidades fisiológicas 

- Necesidades de Seguridad 

- Necesidades sociales 

- Necesid~deLJ de reconocimiento 

- Necesidades de autorrealización 

La satisfacción de una necesidad habre las puertas 

para la siguiente. (211 

El profesor deberá tomar en cuenta las necesidades que 

tienen suo alumnos, para orientar adecuadamente la 

educación, tambien el alumno nec~sita herramientas de 

ap~endizaje pura hacer fre~~e e influir positivamente 

er~ la sociedad. 

Las necesidades básicas de aprendizaje se refieren a 

los requerimientos fundamentales para el desarrollo 

del individuo en la sociedad y de la sociedad a través 

de los individuos que la conforman. ---

(21) FERRANDEZ A, et SARRAMONA, J., La Educación, 

constantes y problemática actual, p. 332 



28 

EKisten aprendizajes que se traducen en necesidades 

básicas porque servirán al alumno en lo~ 

requerimientos exigidos por la sociedad misma. 

Pe-ro no sélo se deberán tomo.r en cuenta las 

necesidades, sino también las caracteristicas de los 

alumnos, las cuales nos da:-án lo.!;; 

motivarlos. 

Dentro de las caracteristicas que debemos tomar en 

cuenta, se encuentran: 1 a edad, se::-:o, nivel cul tura.i y 

social er.tre otras. 

- El interés 

El interés se re:aciona directamente con la 11ecesidad: 

Todo interés es síntoma de una necesidad; decir 

interé$ remite a una necesidad. 

Cuando existe un interés es porque hay una nec:esidad 

sentida antes y se busca satisfacerla, así es como la 

necesidad genera interés. 

El conocimiento de los intereses de los educandos es de 

vital importancia para poder ofrecer una motivación 

eficaz. 

{221 NERICI. I. G., op. cit., p. 196 



El hombre no se mueve por intereses de abstractos, sino 

todo lo contrario, es decir, por lo concreto, lo que a 

il le parezca mis atractivo en ese momento. Y es por 

esto, que el educador debe conocer muy bien, las 

caracteristicas del educando, para d~ esta man~ra poder 

ofrecer los motivos suficientes para que exista e} 

interes por í:lpre11W~1, 

Es pues evidencie que es mejor que el ~lumno trabaje por 

interis. que por la fuerza. 

- El Motivo 

Es cualquier elemento de conciencia que entre en la 

determinación de uu acto volitivo, es decir, lo que 

induce a la volundad a elegir ~na Ceterminada 

alternativa, 123) 

El motivo e5 un elemento que impulsn al individuo a 

act1.iar, es por esto que mueve L:i. vol untad. 

La motivación presenta motivos para llevar a cabo los 

objetivos planeados. El mot\vo es interior Y lleva al 

alum~o a actuar concientemente. 

1231 TITONE, Renzo, op. cit., p. 414. 
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- El incentivo 

Son extímulos exteriores destinados a excitar el 

lnteréc y la colaboración, es decir, inician el int.erés 

y ln. acción. {24) 

El inr:ent1".Jc viene de tuera, el profeso1· puede 

incentivar a los alumnos p~esentando motivos por los 

que vale la pena seguir adelante, aoi como alentando a 

los alumnos que m~s lo ne~esiten ind1~idualmente. 

Y dado que los hombres son susc~~tibl~~ de s~r 

motivados, tenerr.os que el pedagogo, o el educador 

podr~ pr~sentar suficientes moti vos al educando, 

(además de los que éste po5ee de por GÍ) para asi 

lograr su perfeccionamiento, 

Ahoro bicu, concct~ndo ~1 tema de la motivación con el 

de la educación. ten~mos que los objetivos de la 

motivación son tres: 

"al excitar el interes. bl t=t>t lmulo.r ·...ln d"."seo de 

aprender que conduce al esfuerzo y el dlrlglr 

propósitos convenientes y al logro de metas bien 

definidas" 125) . 

(24) !dem 

l25l cfr. Titone, Ren~o. Metodología Didáctica, p. 414. 



Esto es, la relaci6n que existe entre la motivaci6n y 

el aprendizaje es necesaria, ya q~e la motivación 

estimula el aprendizaje y éste a su vez. gener<'l nuevos 

motivos. 

tercero de prirriaria, (niños df! 8 a 9 ar.os) habremos de 

conocerlos mu~ bien, para acceder a ellos, 

Por otro lado - y a lo que nos inte~esa llegar- es ver 

si realmente la reforma educativa en nuestro país, está 

cubriendo los intereses de nl1estros educandos. 

1.5. I.n escuela privada y la escuela pública 

Como nuestro objeto de estudio se encuentre;, en un grupo 

de tercer aüu d& pri1naria en unn eacuela particular, 

nos interesa analizar c6rno se da el proceso ensefianza -

aprendizaje dentro de la escuela, así mismo 

estudiaremos las diferencias existentes entre la 

escuela privada y la pUblica. 

Al parecer, los programas que ~e imparten en la 

escuela pública y cr. la privada son los mismos, en 

los do-s casos, es la Secretarla de Educación 

Pública len los niveles de primaria y secundaria) o 

31 
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la Universidad Nacional Autónoma de Méx:co, ten los 

niveles de preparatoria y universidad 

la marcha de ambas escuelas; sin 

los q'.Je r:.gen 

cmba!"go nr:is 

encontramos que en muc~os casos el nivel educativo en 

las escuelas privadas es más alto qu~ en las p~blicas, 

t,;>1 ¡¡¡\•¿.: 

educativo parece ser :r.ds al :o en las escuelas 

privadas? Esta inte~rogante nos impulsa a descubrir 

las C()US::\5. 

Nuestra investigación s~ realizó en ~na escuela 

privada, pero ~e o~servar8~ grupos de tercero de 

primaria en otras escuelas p~bl1cas y en ellas es 

donde se constataron d1fere11cias en cuanto a la 

calidad de la educacién. 

Especif icamente C$~a :esis tom6 como parámetro de 

comparaci6n al Instituto Cultural, siendo iste una 

escuela particular. 

Haciendo las debidas observaciones y prácticas en la 

citada institución. se vio que la gran diferencia 

entre escuelas oficiales y escuelas particulares, 

consiste en la calidad de la educación, que se ve 

reflejada en un nivel educativo mayor. 
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Esto s~ pu~de dar por muchds rdZOnes: 

- porque existe una mayor ex1genci3 de los dire:tiv~s 

hacia sus profe~ores. 

- Porque existe una selección maj'or en el 

reclut<Jmiento cte prctesores de acuerdo a sus 

aptitudes e intereses. 

- Porque e~isten programa~ inte:no~ q~8 en muchos 

casos superan a lo~ propuestos por la Secretaria 

de EducaciC~ P~blica. 

- Porqu2 existe más material J:dáctico en una escuela 

que en la otrCt. 

- Porque les alumnos cuentan c~n otros libros de 

y texto y apoyo, ademá~ de !os proporc1onadas por el 

gubierno, t:-tc. 

Apoyand~ lo anter1or nos e~contramos c~n el punto de 

vi~ta del profesor Aurel10 Razura O. 

slgulente: (261 

quien. a.firma lo 

..• Antes de inic1ar~e el curso escolar, los colegios 

particulares enipiezan a contrat<'\r su personal 

docente, eligiendo sólo a aquello~ profesores que por 

su preparación. y experiencia pet'miten esperar un alto 

(26) cfr. Razura O., Aurelio, Ovaciones, marzo 18, 1991 



rendimiento de calidad en su trab~)o. Esto ~n el caso 

del nuevo perso11a' que s~ r~qu1era, por otro l3do 6~ 

ha llevado un rbcord del personal docente en servicio, 

pdra que a~ a~u~rdo a su re11dimiento se l~~ r~~~~~~~te 

o se les resc1nd~\ dt.'l co:1trctto. En t"~•tt.• rer.:or.d St!' tOm;.\ 

en cuenta $\t l"JUntu:i!id.:td y ct ... ;,;:e:~::::.c\, '!d t:"repa~~\C'tÓ!l 

d~ cl.;l~!;>!:>, ~-:;i cc·rr.o t·: t!.'~'\tO cor~ lo!:>' >;ll\tnn:o~:;. y t'l 

control d~ ctis~:pl111~. 

A cumb10 de ~1cha~ ex:genc1as, e~ profe~o1· re=ibe un 

F~.;o r.:~)'":'r <p.\~ t l q'...c ::.·ec::.b~· en las e~.cuelas ofici<1.les. 

1271 

La plantilla es selcccionnda l' 

completada al in1ci0 del curso, para que no se pierda 

n1 un sólo dia de claf010~. Por- el c;í.1ntrario, al 

\niciarse el curso 411 la SEP y rn el Sind1cuto ~u1pi~~~~ 

lao gestiones de los cambio~ de ad~c1·1pc iVH. la 

reubic.n.ción dt> mZ'lestros y como generalmente no existe 

una coordinación entre ambo!.;, esos cambios y 

reubicaciones se tardan ~em~~1dJ~ en ll~v~rs~ a efecto. 

Por lo que a\ iniciarse el afio ~wcolar casi la 

totalidatl de lus escuelu~ no tienen el personal 

completo, d.in<los.e el catoo que tt!'rm1na todo un CUl."SO y 

nunca ~e cubrio totalm~nte al personal docente. 

1271 ldt:m 



CAPilULO ll 

LA EDUCAClON PERSONALlZADA DENTRO DEL PROCESO ENSE~ANZA 

APRENDIZAJE 

trabajo individual para cada uno; el profesor torna el 

papel de guin para llevar " ca'bo el ~roc«!sO de enseñanza. 

- aprendi:z.n)e. 

Se fundamenta en la persona y tiend~ al desarrollo 

integral de tod3G ~us t~cultad~s. Pretende desrertar en 

el nifio la iniclativa, la observaci6n la adquisición de 

hlibitos, la responsabilidad, sociabilidad, cte., y Ge 

sirve de las aportaciones d~ la PGicologin. 

Este met.odo "'""Hc1~e 1"!1 Rlumno como un ser curioso y 

ac~ivo, que go:a descubriendo el mundo que le ro~r.a. 

Ea un mov1P-iento abierto a toda& la& transformaciones y a 

todDS las adaptaciones, pero con un objetivo principal: 

La educaci6n plena o integral. del hombre. Pretende 

preparar al hombre para que pueda asumir todas las 

responsabilid8dee de su proceso educativo. (ll 

il) VALERO M. José, Educación Personalizada, p. 



La Educación Personalizada enseña al educando a ser 

responsable de su trabajo, dentro y fuera de la escuela. 

La educación personalizada impulsa al individuo hacia su 

propia perfección, así podemos decir junto con García Hoz 

que ''La educaciór. personal izada responde al intento de 

estimular a un sujeto para que vaya perfeccionando su 

capacidad de dirigir su prop1a vida o, dicho de otro 

modo, desarrol3ar su capacidad de hacer efectiva la 

libertad personal, pa:-t i e ipando con sus caracterist icas 

peculiares, en la vida comunitaria" (2} 
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Así, la Educación Personalizada es un camino que ayuda al 

alumno a perfeccionarse como ser humano y a ejer~er su 

libertad, desde el momento en que le presenta 

dltern~t!vas de acci6n. 

l2l GARCIA riOZ, Victor, Educación Personalizada, p. 19 



11.1. El por qué de la educación personalizada. 

Todas las personas somos diferentes:, pues influyen 

factores como caracter, personalidad, intereses, y 

sobre todo: por las cvstumbres y la educación. Si nos 

detenemos a pensar que a un salón de clases llega un 

determinado número de alumnos y cada uno con una 

vivencia familiar y una serie de factores personales 

propio$, llegaremos a la conclusión de que con ellos co 

se podrá formar un grupo homogéneo. 'l'al vez la 

homogeneidad de un grupo pudiera tenerse tamanto en 

cuenta los rasgos comunes que confor~an el grupo, como 

pueden ser: edad, nacionalidad, nivel social, 

educativo, y aún así vemos claras diferencias entre los 

alu!':'!nos. 
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"Si bien en un grupo de alumnos todos ellos presentan 

rasgos comunes, también presentan rasgos claramente 

diferenciados''. (3) 

Las diferencias que principalmente se observan en un 

grupo de escolare~ se refieren a la capacidad de 

aprendizaje. 

{3) ldem 
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"Los niños que entran en el primer grado difieren uno 

de otro _frincipalmente en su capacidad para aprovechat· 

las posibilidades de aprender. Los tests de 

inteligencia revelan una variabilidad de años 

aproximadamente en la edad mental de un grupo de niños 

de sei:J años que entran en el primer grado". {4) 

Seyuidas de las diferencias académicas tenemos las que 

se refieren a intereses y emotividad. 

Tedas estas diferencias nos llevan a afirmar que existe 

una necesidad de trato distinto para cada escolar, 

tanto en un grupo tenido como homogéneo, cono en otro 

heterogéneo, 

ºLa educación no sería lo eficaz que puede esperarse si 

dentro de una estimulación ed~cativa común no se 

atiende a las diferencias personales, en el desarrollo. 

Esta es la razón de la educaci6n personalizada" 151 

(41 idem 

(Sl lbldem p. 20 
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Así, nos acerca~os a la ra=ón dP. tener un trato 

personal por parte del profesor para cada alumno dentro 

del proceso enseñanza - aprendizaje. Por esto, la razón 

de la Educa e i ón Persona 1 iza da es atender a las 

diferencias individuales. 

11.2. Educación individual, educaciór~ colectiva y 

educación personalizada, 

Educació~ individual: Se refiere a la estimulación y 

direcci6n que realiza uu profe.sor dentro del proceso 

enseñanza - aprendizaje a un so'.u alumno. 

11 Hist6r1camente la educación individual se ha venido 

realizando en ciertas formas aristocráticas en las 

que un solo al\1mno, princ1pe o noble genei·almente, 

se beneficiaba de la acción de un profesor 11
• l6l 

Enseñanza colectiva: Es la más \.\sual dentro de las 

institucloneo escolares, en donde el maestro expone 

sus clases y los alumnos escuchan y toman notas. 

Este tipo de enseñanza conviert~ ét.l alur.mo en ttn ser 

pasivo dentro del proceso enseñanza - aprendizaje. 

(6) ibidem, p. 21 



"Desde el punto de vista docente, la enseñanza 

colectiva implica la utilización de los mismos 

estímulos para todos los alumnos, deJando qut:! l!sti;ii::. 

reaccionen individualmente. La acción del profesor 

consiste en ens~fiar o suge~ir t~ab~jo~ ~ todos sus 

alumnos y en todo ca o o comprobar después el 

rendimiento de éstos. Pero la acc16n magisterial no 

desciende a la consideraci6n del proceso de 

aprendizaje en cada ~scolar''. \7l 
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Hasta aquí nos da~cs cuenta de que tanto la 

educación individual como la colectiva son formas 

incompletas, la edu~ación individual no rcrmite el 

desarrollo de relaciones y conviv~ncia con otros 

inclividuo $C vuelV8 depenrliente del profesor, y por 

otro lado, la educación colectiva no permite al 

educando ser el autor de su propio Qprendizaje, 

ademas de asumir una actitud pasiva como se mencionó 

antes. 

17) lbldem, p. 22. 
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En un intento de combinar lo positivo de la 

enseñanza individual con la colectiva, surge la 

educación individualizada. ,,La en3eñanza individual 

surgió como un intento moderno de armonizar la 

economía y posibilidúdes de sociabilización de la 

educación 

atención 

colectiva con las posibilidades de 

y ayuda personal de 

individual. Se realiza ofreciendo primero una 

estimulación común, como ~n la cnseñan~a colectiva, 

y prestando después una atenci6n al procezo personal 

de desa~rollo, corno en la enseñanza individual''. 18) 

Luego la enseñanza individualizada empezó a 

sistematizarse a principios del siglo XX. hast~1 

llegar a lo qu~ conocemos como educación 

personalizada. ''Mis tarde, la idea de la educRción 

individual izada se ha Hto trans[o1·111dw.1v h~!:.t.::J. l lC';J:!.::" 

a la situación actual, ~n la cual la atención al 

individuo no se presenta como opuesta a las 

exigencias sociales, sino más bien como un camino 

181 ibldem, p. 23 
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para fortalecer interiormente a la persona y 

hacerla, por ello, mis eficaz para la sociedad. 

Respondiendo a esta mayor amplitud de concepto hemos 

de hablar hoy en rigor de educación personalizada". 

(9) 

Educaci6n personalizada: como se intenta desarrollar 

en este capitulo, se trata de que el alumno nsuma 

un papel protngónico dentro del proceso enseñanza -

aprendiza1e, que aprenda a di~igir su aprendizaje 

con i?l uso de una libertad rt!spc.itu::>.:;...ble, con lo que 

as1Jme una actitud activa dentro del salón de clase y 

aprende a relacionarse y convivir con los demás. '' 

El más profundo significado de la educación 

personalizada se halla no en ser una forma o método 

nuevo de enseñanza mó.~ eficaz, sino en convertir el 

trabajo de aprendizaje en un elemento de formación 

personal a través de la elección de trabajos y la 

aceptación de responsabilidades por 

escolar m1smo 11
• llO) 

(9} ibldem, p. 24 

(101 idem 

parte del 
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11.3. Pincipios básicos de la Educación Personalizada 111) 

La actividad 

Toda ayuda innecesaria retrasa el desarrollo normal 

del alumno. Todo lo que el alumno puede realizar por 

si mismo, sj el profesor o los padres lo realizan 

por il, en lugar de favorecerlo, lo perjudican. 

La individualización 

No hay dos a!umnos que sean enteramente iguales. 

Este principio exige, como consecuencia lógica, una 

atención y adaptaciún a cac\a uno Ce los alumnos, 

teniendo presente el temperamento, las actitudes y 

capacidades de cada uno de ellos. 

Sociabil1dad 

Nada humano deb~ se¡· indiferente al alumno. 

La sociabilidad se refiere a hechos ordenados y 

dirigidos en sentido de cooperación y participación, 

excluyendo todo matiz político. 

La educación personalizada abre caminos que 

favorecen la convivencia dentro de la cooperatividad 

y la amistad intensa, el desarrollo afectivo de una 

(11) VALERO, M. Op. cit. Educ2c!ón Personalizada, p. 



dimensión social que queremos proyectar en una 

sociedad opuesta a los mencionados conceptos. 

La libertad 

No puede haber verdadera educación si no se dan 

opciones. Es muy conveniente que todo educador tenga 

presente que la imposición no educa. E: ide~l. por 

lo que a la libertad se refier~. es ~na pruCente y 

gradual evolución que vaya d~ la prescripci6n y 

presión, a Ja libre opción o elección. 
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No es conveniente dejar libertad absoluta de opc!ón 

cuando el niño no puede ser d~eño de su destino. 

La libertad debe supeditarse al bien com~n. Todo 

acto que perjudique a los demás, es un abuso de la 

libertad. 

La creatividad 

No saldremos de lo vulgar, s1 no fomentamos la 

creatividad. Todos los alumnos tienen capacidad de 

ser creadores pero se tiene que cultivar este 

aspecto, pues de lo contrario, nos exponemos a dejar 

en penumbra muchos talentos. 



La Educación Personal izada rehuye la tarea de co¡..>ia 

y res~menes y concede atención preferente al fomento 

de habilidades mentales, sociales, manuales. etc. La 

rec"!!pción de meros datos C!s insilficiente. Se debi: 

pedir originalidad, búsqueda, profundización, 

creatividad en todos los trabajos, que en def¡nitiva 

es .lo que sirve de estimulo para el alumno. 

11.3.l. Singularidad y creatividad 

La singularidad como constitutivo de la cse~cia de la 

persona, es lo que ha~e que se diferencie de los 

demás ~ndividuos. 

11 La singularidad implica distir~ción cualitativa en 

virtud de la que cada hombre es quien es, diferente 

de los demas ... La singularidad de cada persona se 

refiere no a la esencia del hombre, que es la misma 

en todo ser humano, sino a las partes integrantes que 

vienen a unirse a las esenciale&, par~ constituirle 

de un modo determinado". {121 

(12) GARCIA HOZ, Victor, Op. cit. p. 26 
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Tomando en cuenta la singularidad en cada persona. 

nos aproximamos a ver que cada una tiene entonces 

posibilidades y limitaciones propias y en la tarea 

educativa se tendrá que hacer conc1enciQ de esto 

tanto por parte de los alumnos como del educador. 

La creatividad es la cualidad que permite que exista 

progreso ... 1's6lo a merced de su capacidad creddora 

es el hombre capa;: de progreso". 1131 I::s por esto que 

Ja educaciór. µcrsonal1zada prCCU:!.'.'a mucho la 

creatividad en la persona, así se enriquecerá la 

persona al darse cuenta de sus posibilidades propias. 

''Inteligencia y fantasia, realidad y posibilidad, se 

unifican en el acto de la creación. He Aquí otra 

buena razón 

creatividad 

para 

es el 

pensar que 

quehacer 

el cultivo 

más propio, 

completo, de la educación personalizada''. (14) 

de la 

y más 

Los educadores no habrán de preocuparse por los 

resultados que se obtendrán al dejar que los alumnos 

usen su creatividad, más bien, se asombrarán de lo 

obtenido, todos los hombres tienen esta 

1131 !b!dem, p. 27 

1141 !bldem, p. 28 
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cualidad en mayor o mencr grado. "La creatividad no 

es un don poseído por unos pocos, sino una propiedad 

que todos los hombre$ tienen en mayor o menor grado''. 

115) 

La creatividad suele presentarse de tres formas 116) 

Como invenci6n o descubrimiento al modo del que puede 

realizar un arque6logo o un viajero que encuentra, 

descubre v 

anterioridad. 

desvela una realidad existente ccn 

También se presenta al modo de il~minaci6n repentina 

que recibe un hombre, el artista o el investigador, 

en virtud de la cual capta una verdad o una 

manitest~ción de la belleza secreta y escondida hasta 

aquel momento luminoso, 

Finalmente, y muy representativa de la mentalidad de 

nuestro tiempo, se presenta la creatividad como 

formando parte del proceso de la producción frutO d~l 

trabajo. 

115) ibidem, p. 29 

(16) ibidem, p. 30 
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El cultivo de la creatividad dentro de la escuela no 

debe reducirse al campo de la expresión artistica, 

sin incluir todo el programa restante. por el 

contrario, se puede dar constantemente en todas las 

áreas comprendidas dentro del programa, siendo por 

es-:..o un la 

personalizada. 

11.3.2. Libertad 

Cada persona posee una autonomla propia, con la cual 

sus acciones son propias. Al respecto, García Hoz 

dice: ''En virtud de la autonomía, la perzona es, de 

algún modo, principio de sus propias acc1ones". {17) 

debe responder de sus actos, lo que hace efectivo el 

uso de su libertad; así, la persona es libre de 

actuar, y por ello debe de responder. 

117) ibidem, p. 33 
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La educación personalizada busca que el educando 

ejerza su libertad de manera responsable, lo que va 

dignificando cada ve~ más a la persona: sobre esto, 

el Concilio Vaticano 11 dice: ''La dignidad de la 

persona humana se hace cado vez más clara en la 

conciencia de los hombres de nui;:""':..ro 't.!c:;-,p::;, 

aumenta el nfimero de qu1enes exigen que los hoffibres 

en su actuación gocen y usen de su propio criterio y 

de una l:..bertad responsable, no movidos por 

coacci6n, sino g~iados por la conciencia del deber''. 

{18} La educ:aci6n por consecuencia, tiene el deber 

de nyudar al irn.Lvich10 a ejercer su libertad sin 

coacciÓ:-1 y re!::iponsab leme:·, ::.e, para que pueda 

enfrentarse a una realidad q~e no le puede ser 

indiferente a su a1rededor. "Todos los hor.;bres 

tienen el derecho 1nnal1enc;::1."ul~ ct .¡¡-,u c::!-.:..ca':"i6n '!lle 

responda al propio fin, al propio carácter, a fin de 

que adquieran gradualmente un sentido más perfecto 

de la responsabilidad en el recto y laborioso 

d~sarrollo de la vida y en la consecución de la 

vt::rdadera 1 i bertad ''. (19 l 

(161 ibidem, F· 39 

(191 idem 
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Para el ejercicio de ld libertad, la educación 

personalizada va ofreciendo a los alumnos, 

posibilidQdes diversas de elección dentro del 

proceso de enseñanza - aprendizaje 

11.4. Comunicación 

Antes mencionamos que la educación individual quedaba 

inccrapleta por la falta de relación del educando con 

otros compañe~os, donde se lleve a cab0 la 

comunicación e intercambio de exporienc1as, con lo 

que la persona se va enriqueciendo. 

El hombre e~ un ser sociable por naturaleza, asi 

desde que nace tiene relación con la familia - primer 

nUcleo de la sociedad-, es por ello que la educación 

tiene que fomentar la comunicación corno convivencia 

de ayuda mutua. 

11 En primer lugar, el hombree se encuentra con unas 

relaciones que le vienen impuestas por la existencia 

de otros sujetos con los que necesariamente tiene que 

convivir. De aquí la necesidad de eJucar al hombre 

para este tipo de convivencia que se realiza corno 



operación común en el campo del traba30 de la vida 

económica, de la vida política, de la vida social en 

su conjunto''. {20) 

L,, Educac16n Persondllzada se f·~ndar..er;.t~ también er. 

las relaciones sociales para la conv~vencia del 

hombre en todos los campos del quehacer humano: 

"Los objetivo:;; de la uducación personalizada se han 

de considerar, por consiguiente, la preparación del 

hombre paro las relaciones de colaboración en la vida 

económica, en la vida polí~ica. en la vida social y 

especialmente en el mundo del trabajo, las relaciones 

familiares, las relaciones de amistad y las 

relacJ.ones que cou=-tlt"...;.¡·c:-. !::! •:id.=>, ro.:."l 1giosa". 121} 

En la medida en que se impulse al alumno a abrirse a 

los demás, se Je estará ayudando 

desenvolvimiento de la capacidad comunicativa. 

1201 ibldem, p. 35 

121) ibidem, p. 36 

en el 
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11.5. El papel del docente dentro de la 

educación personalizada 

La tarea del profesor durante la clase será el 

observar para orientar, corregir y hacerle ver al 

alumno. sus 

confianza. 

propios errores, en un diálogo de 

Debe respetar la libertad del niño y permitir que cada 

uno realice su trabajo dentro de "..l:i limite de tiempo y 

espacio. 

''En el orden del conocimiento tambi~n se fortalece la 

personalidad cuando no sólo se recibe la enseñanza del 

mae~tro, sin~ que se coloca al al~mno en la n~cesidad 

de enfrentarse con lo de~conocido sin la ayuda 

const::ir:.t~ de1 maestro, es ':'\ecir, en la necesidad de 

investigar. Armoniza con la educación personalizada la 

concepción de la institución escolar no sólo como 

centro docente, sino también, dando su justa medida a 

las palabras como un centro de investigac1én". (7.2) 

(221 ibidem, p. 71 
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El maestro como guia, debe inducir al alumno a la 

1nvesticación y creatividad, participando activamente 

en su desarrollo; asi, el profesor deberá también 

ser creativo constantemente para idear actividades que 

provoquen en el alumno interés, creatividad, 

investigación, trabajo en eq~1po, etc. Por e~to es 

necesario que el docente cambie el enfoque trad1c1nnal 

de la educación. 

El profesor debe tomar en cuenta el nivel del grupo, 

asi como sus intereses y con base en esto, iniciar el 

proceso ense:ñanza -- aprcndi;:aje con sus alumnos, en 

donde evaluara constantemente los logros y 

deficiencias de una manera sobre todo cualitativa, 

mediante fichas de repaso, control, ejercicios; 

escalas estimativas, participación, esfuerzo, 

cumplimiento, para lo cual se dedicará a la 'tarea U.t: 

observar a sus alumnos. 

A lo largo del curso escolar, el docente podrá ir 

conociendo a sus alumnos de canera personal a tr.avés 

del diálogo constante con cada uno, de esta manera 

descubrirá sus inquietudes, alegrías, sentimientos e 

intereses fuera del grupo mis~o. tratando de entablar 

una relación de amistad con la que alumno se sienta 



a gusto e identificado con su profe~or. Esto ayudará a 

la consecuci6n de un mayor rendimiento del educando 

Y el profesor obtendrá herramientas de acción muy 

positivas para exigir de manera pesonal a cada alumno 

según sus aptitudes. 

El profesor ñebe estar conc1ente de que cada alumno 

vive una rea!idad fa~iliar distinta q·..le afecta 

directamente e:-i cada uno, ya se;;i. positiva. o 

negativamente, realidad q".J.e se proyecta rápida1r,-<=r;.te en 

la escuela y concretamente en su aprovecha~lento y 

relación con 1os demás. 
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''Más en concreto se ha sefialado recientemente la 

creciente demanda de q:·J.e el maestro estable::;:ca más 

estrechos lazos con la familia para ser má~ y más 

sensibles a los problemas 

alumnos". (23) 

y necesidadefl de sus 

Tomando como base lo anterior, podemos resumir la 

tarea docente en los siguientes puntos que García Ha;: 

menciona: 

(23) !b!dem, p. 65 



l. Programación del trabajo diario en el que, dentro de 

las orientaciones prefijadas a la actividad de la 

inst i tuciór .. 

ejercitarán 

escolar. profesores y alumnos 

su autonomía. y aceptarán sus 

responsabilidades tomando las decisiones adecuadas 

para la realización concreta del trabajo. 

2. Establecimiento de relaciones con los alumnos a fin 

de ccnocer s~& necesidades, intereses, dificultades 

y aptitudes, con el fin de organizar el ~rabajo de 

acuerdo con las condiciones personales de cada 

estudiante. Ensefianza en sentido estricto en la que 

se incluyen dos funciones principales: la motivación 

de los alumnos y 

i11formaci6n se 

fundamentales, el 

la formación. Igualmente la 

refiere a dos contenidos 

contenidos (ideas y problemas~ y 

las técnicas de trabajo. 

3. ·l\yuda individual a los alumnos, es decir, 

orientación subsiguiente para la realización más 

eficaz en su trabajo. 

4. Proacción y retroacción del docente, es decir, 

replanteamiento del trabajo de tal suerte que los 

alumnoo más capaces puedan seguir ampliando o 



profundizando su aprendizaje, mientras que los que 

no hayan alcanzado los ob)etivos puedan volver 

sobre los mismos, aunque con materiales diferentes 

que eviten el tedio y la rutina de la repetici6n. 

5. Considerando e:--. sitt:ación 

independiente, es dec:r. aislado de l~s demis, se le 

podría as1gnar la ta:::-ea tle autoc:rít1ca 

programac16n de su con~tante perf~ccionamlento en el 

orde:-i pro!:es:.oLal. l24 l 

Las tunc1ones anteriormente descritas ~ebe:1 llevarse 

a lo largo del ciclo escolar por parte de~ ?rofesor 

en el marco d~ la educación parsonalizada, las cuales 

podriun ordenarse de alguna forr.;a. 

Una forma de c~urnerarlas de acuerdo a un orden seria, 

como nos propone García Hoz, de la siguiente manera: 

- Planeamiento y programación a largo plazo. 

- Exploración de los alumnos. 

- Predicció~ individual para cada alumno. 

- Programación lnmediata a corto palzo. 

- Comunicación profesor - alumno para la motivación, 

(24) cfr. ibldem, p. 86 - 67 
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información y ayuda individual. 

- Control del rendimiento. 

- Proacción y retroacción. 

- Evaluación de la actividad realizada. (251 

11.6. El papel del alumno dentro de la 

educación personalizada. 

El alumno asumirá un papel activo q~e le permita ser 

autor de su educación y al profesor, guia para él. 

ºEn tanto que persona, el alumno ha de .ser entendido 

como principio de actividadº {26) 

"El aiumnv, .::1.:::--.~=o d.~ 1?. Pti.ucación personalizada, se 

concibe como un sujeto capaz de recibir estimulas, 

capaz de crear y capaz de descubrir". (27) El profesor 

debe aprovechar esto para impulsar el alumno a que sea 

creativo en su trabajo. 

(251 ibldem, p. 88 

(261 lbidem, p. 92 

1271 ibídem, p. 93 
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Es necesario que el pro!esor aplique un diag~óstico de 

necesidades para conocer los interese!:>, actitudes y 

aptitudes de sus alumnos, y no solo en el campo del 

rendimiento sino también para conocer su entrorno 

social y fami llar que son factores que afectan 

directamente en cada individuo. 

''Se pone de relieve la necesidad de un diagn6stico lo 

más preciso posible que abarque el campC' de las 

aptitudes, de los cono=irei~ntos, de la emotividad y de 

los intereses ~e cada alumno, todos y cada uno de los 

aspectos men:1onados son íactoru~ 4uc han de ser 

tenidos en cuenta como variables en la formación de 

las actividades escolares. Pero no basta el diagn6tico 

de la personalidad sino que habrá de plantearse 

también el problema de conocer y evaluar el contorno 

social, y, repito, especialmente el familiar, que 

condiciona la vida y la educación de los 

estudiantes". (26} 

Si tomamos en cuenta el diagnóstico de necesidades, es 

muy fácil entender que no se puede tratar a los 

alumnos por igual y por tanto, el nivel de exigencia 

l2B) ibidem. p. 94 



tendrá también que ser diferente de acuerdo a las 

expectativas de cada alumnos y el esfuerzo que se 

ponga en el desempeño de su trabajo. 

"En la medida en que la singularidad de cada sujeto se 

pone de ~elieve sobre todc en su act!vidad original, 

la educación per~onslizada exige una peculiar actituC. 

de humildad y esperanza al evaluar las posibilidades 

de cada su Jeto". (29) 

Dentro de la educación personalizada, el alumno es 

capaz de utilizar sus propias posibilidad~s mentales 

y prácticas, en las q~e se incluyen todas las fornas de 

expresión. Sin embargo, muchas veces er. las escuelas, 

se da demasiada importancia a las formas de expresión 

expreGión cccritu, a.rtii::tica, coorporal, mímica, 

tecnológica, etc., que si se toman en cuenta lo hacen 

por separado, por ejemplo: la expresión artistica que 

en muchos casos está abarcada por una clase de música 

que los alumnos tienen una vez por semana. La 

expresión, en el sentido amplio de la palabra, debe 

irse introduciendo simultáneamente en todas las 

áreas del proceso enseñanza - aprendi~aje. 

(29) ibldem, p. 95 
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11.6.l. Equipo de Trabajo 

Generalmente, la forma de trabajo de la educación 

personalizada es por equipos de trabajo, los cuales 

se componen de 5 a 8 compañeros de clase. Es un 

trabajo dentro del cual se dibuja claramente la 

personalidad de cada alumno y se le induce a la 

cooperac l ón y el respeto con los demás. Aqui , e 1 

alumno aporta ideas y su esfuerzo ~ara que el 

trabajo en con}u~to resulte lo mis positivo posi~le. 
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Es necesario ~ue durante el trnbajo en equipo, el 

profesor esté observando constantemente de desempeño 

de cada uno, debido a qt.1e habrá equipos donde 

trabajan y úportar ideas todos los integrant~s. per.o 

habrá otros donde sean uno o dos los que decidan todo 

el trabajo, por lo que el protesor t~¡•J~~ que 

intervenir para que todos participen; también puede 

hacer cambios entre los integrantes de un equipo con 

otros equipos, con el fin de que trabajen mejor. 

Al ser guia, el profesor orienta=á cuando se 

presenten problemas en los equipos, sin resolver el 

conflicto. 
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'' El ideal es que el profesor pueda orientar al grupo 

sin resolver él mismo los problemas, en lugar del 

grupo, aunque éste sea incapaz, de momento, sino 

interviniendo como un equipista más entre otros con 

su función peculiar, la de consejero, ayudar al grupo 

a salir de sus dificultades proponiéndole 

evantualmente medios para ello, o mejor todavía, 

haciéndoselos descubrir". 130) 

11.7. La Motivación dentro de la Educación Personalizada 

La motiVf3.Ción es un punto esencial dentro de la 

educación personalizada; ºel ser humano no responde de 

un modo puramente automático a los estímulos 

tl!Xter lores 11
• {31) 

La motivación puede darse con i~.,(-.,,reses espontáneos de 

loa alumnos, o de manera exterior mediante el premio y 

castigo. 

(30) lbidem, p. lll 

(311 lbidem, p. 128 
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El profesor debe estar muy atento para lograr el gusto 

de sus alumnos hacia las actividades programadas, esto 

es más fácil si el docente se propone la tarea 

constante de conocer a sus alumnos como grupo y de 

manera personal. 

11.6. Material Didáctico empleado en la Educaciún 

Personalizada 

Generalmente cuando se alude a material educativo 

pensamos en libros, cuadernos y pizarrón, que 

ciertamente son materiales, s1ri 

aprovechar otros que encontramos a nuestro alrededor 

como pueden ser: piedras, hojas de árboles, calle, 

puente, que son objetos mismo de conocimiento para el 

alumno. 

"Más la acti•Jidad escolar no se reduce a mirar, 

escuchar o leer, sino que también incluye determinadas 

actividades que impl lean manipulación o uso de 

determinados objetos a los cuales igualmente se les 

considera material educativo". {32) 

132) ib!dem, p. 130 
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Tales como papel. tijeras, resistol, colores, con la 

posibilidad de ser utilizados. 

11.8~1. La ficha como instrumento de trabajo 

La ficha es un instrumento de trabajo que facilita 

Ja graduación del aprendizaje por unidades 

asiquibles a los alumnos. Fomenta hábitos de 

estudio, orden, organización personal del trabajo 

individual. 

La mctivac16n que lleven las ficl1as es ~rimordial 

para de~pertar el interés en el alumno. 

2.8.1.l. Clases de ficha~ (33} 

- Directiva o de guia: remite a los ins~rument:os 

necesarios para realizar una actividad 

determinada. Orienta y dice lo que hay que hacer. 

Señala el trabajo J el el proceso ~ue hay que 

seguir, que será tant:o más minucioso, cuanto más 

pequeños sean los niños a los cuales vaya 

dirigida la ficha. 

((33} cfr. VALERO M. José, op. cit., p. 
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La ficha directiva remite al dicc!onario, 

revista, libro, aparato, lámina o material de 

toda clase que debe haber en la zona respectiva. 

Este tipo de ficha pretende desarrollar al máximo 

la capacidad investigadora del alumno. 

- Ficha correctiva: al constatar un trabajo , hay 

que ofrecer ~ los alumnos un medio de corregir 

las defi~lencias o un modo de llegar a superar 

lo$ contenidos no dominados o adquirir unas 

habilidades no logradas, por la circunstancia 

que sea hasta conseguir los objetivos 

propuestos. 

- Fichas de contenido, consulta o shock; ofre~e 

J.ioc.ivz~c~ o c;~pl ica-:irm,..c; que no se hayan en los 

textos de clnse o aula. 

- Fichas de control o comprobación: En estas 

fichas Ge encuentran las respuestas correctas 

y los alumnos pueden comprobar si dominan o no 

los contenidos determinados. 

- Fichas de recuperación: En caso de no haber 

logrado un objetivo determinado, por 



la circunstancia que sea, el alumno estará 

a la recuperación. 

Ficha de trabajo libre: Los alumnos más 

aventajados y que tienen preferencia por un área 

determinada si han logrado a: r..e:1c$ el niveJ 

minino exigido en las diferentes 'reas o 

asignaturas pueden libremente realizar trabajos 

complementarios. 

11.8.1.2. Toma de contacto 

Una de las modalidades del trabajo escolar es la 

Toma de contacto. Es una actividaci a nivel d~ 

clase; se suelen poner todos los alumnos en coro 

sentados en t-slt::rillas. El 

dialogal, El profesor u otro alumno puede hacer de 

moderador y conceder la palabra a los que 

soliciten intervenir. Suele estar intercalada con 

el ejercicio de normalización. {34) 

(34) ibidem, p. 140 



No sigue un orden o sistema determinado, se puede 

realizar como si fuera una plática informal 

referente a Ciencias Naturales, como a Matemáticas 

o Español. 

Se trata de aclara~ en ese momento, ideas 

confusas, reafirmar conocimientos, motivar a los 

alumnos hacia el trabajo. 

Ee profesor p\.•.ede aprovechar estos momentos para 

explicar, u orientar a sus alumnos sobre algún 

tema. 
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Es recomendable C!.iJ.e se practique diario, para que 

los contenidos se reafirmen. Aquí, el profesor 

debe tener la habilidad para que el trabajo sea 

dinámico e interesante para !os alumnos; asi 

mismo, deberá motivar la participación de todos e 

incluso hacer preguntas sencillas para los alumnos 

más tímidos, con el fin de que obtengan confianza 

ante los demás. El docente debe tener cuidado de 

no ridiculizar a nadie, a pesar del surgimiento de 

ideas disparatad~s. 



11.8.1.3. Puesta en común. 

La puesta en común es el gesto de ofrecer a 

los demás las adquisiciones propias en una área 

previamente. Es una especie de rer.dimiento de 

cuentas, al mismo tiempo que se valora el nivel 

alcanzado. {35} 

Este es el momen-.:o en el que los alumnos explican 

y amplían el cor.ocimiento adquirido, ante su 

grupo. Se hacen una vez. al mes, o antes, sigún el 

tiempo señalado en el plan de trabajo, por cada 

asignatura. 
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Se suelen hacer una vez por cada asignatura y por 

plan de trabajo, es decir, cada quince di~s o un 

mes, según se haya determinado que dure el plan de 

trabajo. 

Lo~ objetivos que se logran en la puesta en común 

son los siguientes: 

- Aportar las adqu!siciones 

- Agrandar los conocimientos 

- Evaluar la labor de algunos alumnos 

135) idem, p. l4l 



- Controlar 

- Dar oportunidad para profundizar a los que 

hayan 

tenido logros estimables o hayan realizado 

algunos trabajos optativos interesantes. (36) 

Can la puesta en comün. el profesor aprovecha para 

evaluar que tanto aprendieron los conocimientos y 

que tan signifJcativos fueron pa1·a sus alumnos. 

También es una oportunidad para que la persona se 

exprese, e investigue más sobre algún tema, para 

aportar algo nuevo a los demás. 

11.9. CaracterÍ$ti~as de la evaluación. 

68 

La evaluación es una tarea permanente y constante, que 

abarca todo el esfuerzo del alurnno y no es el r~sultado 

de un examen, por lo que es de carácter cuantitativo 

pero sobre todo cualitativo. El profesor debe estar muy 

pendiente del desempeño del al\Limo en todas las áreaa 

en donde éste se desenvuelva. Con esto nos acercamos a 

las caracte:-ísticas que nos propone Valero: {37) 

(36) iblden, p. 142 

(37) Jbldem, p. 47 



Es integral, porque se ocupa 

manifestaciones de la p~rsonalidad del 

de todas 

alumno. 

las 

Es sistemática, porque obedece a unas normas, hace 

referncia a unos objetivos de un plan previamente 

elaborado. 

Es continua, porque se ejercita sin intermitencias, d¿ 

una forma ininterru~pida. 
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Es acumulativa, porque nos~ reali=a a base de acciones 

ailadas, sino que es fruto de uua observ.).ción continua 

qu~ exige un registrc1 en el que se ccmprueber. las 

observaciones significativas. 

Es científica. porque se fija en todas 

manifestaciones del alumno y par~1 ello no se reduce a 

la mera observación, es fecunda de por sí, sino que 

emplea también técnicas y métodos que nos den la debida 

garantía de fiabilidad. 

Es cooperativa, interv!ene~ en la misma todos los 

profesores y cuantos rodean al alu~no, todos los que de 

un modo o de otro se relacionan con el hecho educativo. 
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11.10. La educación en los valores. 

Un movimiento que busca la educación integral como 

es el caso de la ed•.1cac ión personalizada, tiene q',J.e 

educar en los valores que perfeccionarán a la 

persona a lo largo de toda su vida. 

La persona debe aprender a 1erarqui~ar su escala de 

valores, pero hay que educar tamldén en ello, pues 

hay cosas que requie:-en de una mayor atcncióri por el 

trascendencia que conllevan. Esto no 

que en nuestra escala de vo.lores, 

lado los que nos parecen menos 

sentido de 

quiere dec!r 

dejemos de 

importantes, 

determinada y 

integra. 

todos cumplen con una función 

es lo que hace que una persona sea 

"Personalidad, cultura y educación son hermanos, Uno 

va siempre cerca de los otros dos; de modo que si 

queremos mejorar n\1estra personalidad "ser" má.s 

para poder servir mejor tendremos que pulir 

nuestra cultura y obtener una educación de calidad. 

Esto lo lograremos si vamos procurando int~grar 

armónicamente todas las esferas de valores". 1381 

(38) PLIEGO BALLESTEROS, Maria, Valores y Autoeducación, p. 

3ó. 



María Pliego nos propone una escala de valores, que 

jerárquicamente son los siguientes: religiosos, 

morales, estéticos. intelectuales, afectivos, 

sociales y económicos. 

Para lograr u~a educación de calidad, debernos tomar 

en cuenta los valores anteriores, recordando que 

todos son important&s para el crecimiento armónico 

de la persona. 
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La polarización en alguno o más valores no es 

buenas, debido a que podemos descubrir otros, que 

más adelante implicarían laguna!:> en la personalidad 

del educando. 

11.10.l. Cuadro de Valores 

El cuadro que se presenta a continuación nos 

detalla el proceso que conlleva la práctica de los 

valores. Primero nos señala el fin objetivo que 

perseguimos con 

practicarlo se 

su práctica y el subjetivo que al 

nos da 

presenta ac·tividades que 

perfección en ese valor. 

por añadidura: después nos 

podemos hacer para lograr 

Otra columna en este cuadro, nos presenta lo que 



interviene principalmente para el logro del valor, 

que puede ser la persona misma, la libertad, la 

personalidad, la razón, la afectividad, la 

interacción y adaptabilidad, el cuerpo o la$ cosas, 

que dentro de la sociedad tienen un valor 

convencional. 

En la columna de necesidades que satisface, 

encontramo~ que los valores rel19iosos, mo~ales, 

estéticos e intelectuales nos llevan a la 

auto~reali:ac!6n, en ta~to q~e los afectivos y 

sociales cubren necesidades dP. la persona misma, 

''yo'', y en tanto que se relac!ona: necesidades 

socjales. Los valores físicos y económicos cubre~ 

l&s necesidades de seguridad y fisiológicas. 

La columna que nos habla de tipo de hombre, nos 

menciona el tipo de persona que se formará al 

practicar cada uno de los valores. así: los 

rclii;!.cco$ conducen a la santidad, los morales 

hacen a la persona integra, los estéticos lo 

convierten en artísta, los intelectuales en sabio, 

los afectivos despiertan la sensibilidad, los 

sociales hacen al hombre cividizado, famoso, lider 

o político. Los valores físicos lo pueden convertir 

en atleta y ayudan al hombre a mantenerse sano. Por 
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los ec:::-.émi=cs hc~bre ¿e 

nt::·~ocios. 

los re:.~ic=o~. los ¿st~dia :a ~eolo;ia, :os 

::-:c.:a:es s.:::"". est·..:d~al.!os FO:- la E<::.ca, los estéticcs 

po:- !a Es:4~~=a. los in:elect~3les por la L6gica, 

:=s: a:e::t.1v:.::s :;.::r :¿ ?s1co:o;:a. :es so..::alcs por 

:a So~:=lc;ia, los ~~s~.::os ?Or :a Med:cina y :os 

e:c~~~:~:s p?:- :a Sconcmia. 
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CAPITULO III 

EL MODELO PLANTEADO POR LA MODERNIZACION EDUCATIVA 

111.1. Concepto de Hodernizac!On Educativa. 

La Modern1zac16n Educat1va e~ un concepto que surgió a 

p.::rt1r d~ ener·ci de 198,.... cor• E:.. ~povo del ..... p··es~l.1er te 

pa··.:. 

Ecucat:v.;:i 1S'a<=--¡gg4 efect.u.do en l.si 'ciud.':1.C 0'2 Mor1te1·rey 

y en el e$taco d~ Nueva Leó~. 

declaraciones fueron las siguientes: 

11 Sólo a ~ravés de la educaciúu hd.n ¡.¡reparado l ü.t. 

sucesivas generaciones de 

valores históricos y 

jóvenes mexicanos sn los 

culturales de nuestra 

·nacionalidad¡ también han oido capacitados en la.o 

deatrezas especializadfts de la tecnologia, en la 

iniciativa que genera fuentes de trabajo; en el 

servicio público, en la imaginación que cristaliza a la 

sociedad en una obra de arte, en una letra impresa, en 

el movimiento plástico de su propia creatividad". (l) 

lll PODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa paro la Modernización 

Educa~lva 1989 -1994, p. 
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Esta declaración da gran importancia a la educación al 

reconocer que prepara y capacita a los 

trabajo, que conlleva a un servicio 

despierta la imaginación. 

jóvenes para el 

público y que 

11 La Modernización Ed'J.cat1va e~ inevita.~lc: J' n~ce~:-."l.:·ic3.. 

La re~olución en los conocimientos y la intensa 

competencia mundial imponen hoy a las naciones realiza~ 

una seria reflexión y evaluación d~ sus sistemas 

educa.tivos'1
, (21 

Se está reconociendo una necesidad por r~a1i=ar un 

car.ibio en la educación, debido a que la competencia 

mundiar asi lo exige, esto nos lleva a realizar una 

evaluación sobre la misma. 

Hoy, para México, 

modernización educativa 

emprender una 

es inevitable: 

profur.da 

pero la 

modernización educativa es también indispensable para 

lograr los grandes objetivos nacionales. Necesitamos 

cambiar lo que impide susteni:ar un ni.t~Vú desar:-oll"c d~l 

país, que abra iguales oportunidades a todos los 

mexicanos. Lo haremos para preservar los valores y las 

tradiciones de la nacionalidad; lo haremos para 

(21 ldem, p. Ill 



sostener el crecimiento para el bienestar y competir 

exitosamente con las naciones de vanguardia: lo haremos 

para asegurar una voz más fuerte, más presente y más 

decisiva de México en e) mundo" . 131 

Tomando como base al c. Presidente Lic. carlas Salinas 

de Gortari. la Modernización Edwcativa surge como una 

respuesta a Ja competencia mundial, por lo que se le 

debe tomar co;no inevitable y ne~esaria. También 

pretende preservar valores 

nac ionnl. 

y trad~ciones a nivel 

11 En sintesis, el nuevo modelo educativo, la esperanza 

de la nación, buscará una educación primaria universal, 

má5 firme y más útil para la vida. una educación 

flexibles en las opcioneG que abre, una cduc~ci6t1 

superior de excelencia e innovaciones, donde el mayor 

financiamiento respalde la mejor organización, y una 

educación abierta que restituya y abra un futuro de 

oportunidades a los más necesitados ent1~e nosotros". 

{41 

131 Ibldem, p. IV 

!4 J idem 
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Este nuevo modelo busca formar la hombre para la vida, 

adecuar las necesidades de los alumnos con la realidad 

cotidiana y prepararlos para una educa~i6n superior de 

mayor calidad, con lo que se tendrán más oportunidades 

de trabajo. 

"La política para la modernización. educativa, establece 

como propósito primordial, revisar contenidos, renovar 

1nétodos, articular niveles y vincular procecos 

pedagógicos con los avances de la ciencia 

tecnología, para lograr una ed~caci611 de celidad''. 

y la 

151 

Para lograr una educación de ~alidad, la Modernización 

Educativa revisó contenidos y métodos, con la finalidad 

de renovarlos y mejorarlos. Todo esto con una pedagcgia 

que toma en cuenta los avances científicos y 

tecnológicos de la época. 

11 Puo:sto que tarea tan compleja implica un proceso 

extremadamente cuidadoso, el fundamento para {Jl.•oponer 

modificaciones al programa vigente de educación 

primaria requirió de una etapa de evaluación, para la 

que fueron recabadas las opiniones de los maestros de 

todo el pais 11
• {6) 

15) idem 

(6) idem 



!?ara hacer las modi f i cae icmes pert i i.entes al programa 

vigente, la Modernización Educativa tomó en cuenta 

opiniones de maestros en eJercicio y de padres de 

familia, por lo que los cd.mbios re~ultantes 

corresponden más a la realidad mexicana. 

La Modernización Educat1va es un nuevo proyecto 

educat i vn que surge a pr l ne l p iot" de año 1989 "l que 

pretend~ renovar m~todos de Ensefian=a - Apren¿izaJ~. 

revisar contenidos, articular niveles y vincular 

procesos peUagOgicos cv:1 los ava11ces de la te::nologia y 

la ciet1cia, pa~a hacer frente a las exigencias del 

mundo moderno. 
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Este nuevo modElo requiere de un cambio en la 

a~i~!l~c!~n 1~?\ aprendizaje en los alumnos, pretende 

que el ec:htrando asimi~e. no que solamente obten.ga un 

aprendizaje memorístico, así el alumno tendrá un 

aprendiZó.je significativo que le ayude a resolver 

problemas cotidianos de diversas maneras. 

La Modernización Educativa indica que se debe promover 

el paso de los contenidos informativos que suscitan 

aprendizajes fundamentalmente memorísticos a aquellos 

que aseguren 

valores, el 

también la asimilac~ón y recreación de 

d~min;o y uso cada vez más preciso y 
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adecuado tanto de los diversoG lenguajes de la cultura 

contemporánea como de métodos de pensamiento y acción 

que han de confluir en el a~~c~d!:aje. El Progra~a rara 

la modernización Educativa invierte radicalmente ~l 

orden de prlnrtdad que tradicionalm~nte se ha dado a 

los aprenCi::ajes -contenidos, habilidades, ;¡,ctit·..i.-1.es-

po:· un nueve orden en donde la prior l dad se da a 1 as 

actitudes, seguida de las habilidades y los 

conocimientos. í7) 

L~ Modernización Educativa to~a en cuenta la formación 

de valeres y métodos de pensamiento c;:1.ie ayuden a le. 

formación integral de l~ persona. La p:-ioriodad que se 

les da a las actitudes y habilidades, antes que a los 

contenidos. se debe a que es más importante que el 

alumno se forme, antes que aprender conocimientos que 

muchas veces no son comprendidos por ser un aprenüizaje 

memorístico y que no tiene relación con los intereses 

de alu'tlno. 

111.2. Aclaración 
Educativa 

de términos para la Modernización 

Es nBcesario tomar en cuenta el giro en cua~to a la 

significación que tuvieron ciertos términos dentro de 

(71 cfr. CONALTE, Hacia un nuevo modelo educativo, p. 66 

79 
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este modelo educativo, con lo cual se ira aclarando 

cada vez mejor su sentido. 

La concepción del ser humano habrá de 

traducirse en una educación integral que atienda al 

desarrollo armónico en todas sus dimensiones. {8) 

- La educación que se persigue atiende al desarrollo 

integral de la persona humana, impulsando el 

crecimlento de todas sus facultades. 

Las políticas, metas y objetivos de la educación 

que se enmarcan en las metas de desarrcllo, en les 

conceptos ele Identidad Nacional, Democracia. 

Solidaridad, Justicia e Igualdad, er. las tendencias 

acordes con los cambios sociales en México, asi 

como en la reafirmación de los crit.i:1·ios c:.!'..:.c:ttivos 

del Art. tercero Constitucional. (91 

- Las políticas, metas y objetivos de la educaci6n, 

propuestos po:- la Modernización Educativa van de 

~cuerdo con los cambios sociales que se están 

presentando 

Nacional, 

l81 cfr. ibidem, p.67 

l91 idem 

en Mé){ico, tales como Identidad 

Democracia, Igualdad, Solidaridad y 



justicia, y con base en el art. tercero de la 

Constitución de los Estados Unidos Mexicanos. 

Los fines de la educación que: 

En lo refer~nte al individuo, atienden al 

desarrolle armónico de su~ facultades, a mejorar 

su calidad de vida y a las posibi!idades de un 

trabajo productivo y tran·sformador, así como a 

incrementar su capacidad de plantear y cumplir 

proyectos personales. (lOl 

El fin referente al individuo se basa en su 

crecimiento integral, en elevar su calidad de vida 

y en el incremento en las posibilidades de un 

empleo productivo y en la realización de proyectos 

pcrccn::::i.lcc. 

81 

En lo referente a la sociedad, se inspiran en el 

interés general de manera que la educación responda 

a los objetivos sociales, económicos y políticos de 

la nación. {lll 

llO) ldem 

{ll) ldem 

- En cuanto a los fines de la sociedad, se pretende 
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responder a los objetivos sociales, económicos y 

políticos del país. 

Las características que habrá de tener la 

educación: relevante, útil, moderna y de calidad. 

(121 

- El Modelo de Modernización Educativa plantea que 

la educación debe ser: 

Relevante; que sea significativa para la persona. 

Util; que sirva y para S\l desempeño laboral y 

cotidiano. 

Moderna; que se adecue ~l momento pre~ente. 

De Calidad; que responda eficazmente a los 

requerimientos de la vida laboral y cotidiana. 

Las caracterist.icas del Modelo Educativo: Promover 

una educación integral, nutrida en las corrientes, 

en las prácticas y en los valores universales, 

pertlnente, útil y eficaz en sus resultados, así 

como un sistema educativo que recoja las 

experiencias culturales, responda a las necesidades 

de la nación y contribuya al bien de la humanidad 

con los valores de nuestra idiosincrasia (13) . 

(121 idem 

(131 idem 



Las caracteristicas que promueve el Modelo de 

Modernización Educativa son ambiciosas, se busca 

una educación integral personal, pero que además 

esté basada en los valores universales, corriente~ 

y prácticas. También propone une. educación que 

contemple :as experiencias culturales de la misma y 

que busque el bien, con base en los valores que 

responden a m.iestra idiosincracia. 

Contenidos educativas: cor.st!tuyen un cuerpo 

act:tudes, de saberes, valores, 

habilidades, destrezas, que se proponen los 

alumnos en la escuela para ser aprendidos. (141 

- ¡,u.;.. c.:in.tcn!::!oc ~ducativr:i-s nr1 sólo se refieren a 

conocimientos, abarcan también valores, actitudes, 

habilidades y destrezas, que el alumno deberá 

desarrollar. 

l'lan de estudies: Conjunto seleccionado j~ 

organizado de los propósito$ y de las materias de 

enseñanza, que posteriormente se agrupan en ciclos, 

niveles, grados o años; es decir, en periodos 

escolares. 

ll.4) ibidem, p. 19 

83 
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Los planes de estudie se establecen tomando en 

cuenta: 

- Las personas que han de realizar los aprendizajes 

es decir, los alumnos ~ituados en su entorno 

social. 

- Los propós l "";.os ll l amados frecuentemente 

objetivos) tienen esos aprendizajes, y 

- Los medios para lograrlos esto es, personal, 

materiales, técnicas, tiempo&, espacios y otros 

recursos. ( 15 l 

- El plan de estudios ~s la organi=ación de todo 

eGte nuevo modelo educntivo en periodos 

escolares, que pueden ser, en ciclos, niveles, 

años o grados. 

Programas de estudio: tamb1én l iC\tru:u.1'.1J:. ¡:.rog;-;:i:;:~~ de 

aprendizaje, son documentos donde se concreta y se 

norma el desarrollo de caCa una de las materias o 

de áreas. Un programa de estudio orienta la 

actividad tanto de} profesor como del alumno. {16) 

El contenido de aprendizaje se dividen en 

materias o áreas, el cual se encuentra dosificado 

115) idem 

lló) ibldem, p. 20 
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en ternas y actividades. Esta organización es lo que 

se llama programa de estudio. 

Curriculum y contenidos educativos: habitualmente 

se relaciona tanto con los contenidos educativos 

como con los planes. 

En el lenguaje com~n se identifica cor1 la norma 

oficial sobre la estructuración de los aprendizajes 

de los alumnos en los diferentec niveles de 

enseñanza, o tambi.én como el ccnjunto de 

oportunidades de aprendizaje que se ofrece a los 

alumnos en situaciones y condiciones concretas; 

o finalmente como el proceso educativo real que 

se desarrolla en un contexto particular. (17} 

El curricu!um es 

aprendizajes en secuencia lógica, de acuerdo a la 

adad y el grado escolar que curse el alumno, asi 

encontramos la estructuración de los aprendizajes 

en difere~tes niveles de enseñanza. 

(17) !bidem, p. 21 
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111.3. Diferencias sobresalientes entre la Reforma Educativa 

y la Modernización Educativa. 

La diferencia entre la Reforma Educativa y la 

Modernización Educativa se encuentra desd~ sus bases 

iniciales. Mientras que la Re~orma Educativa plantea 

exr-ertos, e$ decir, desde un escritorio: la 

Modernización Educativa parte de las necesidades 

básicas de aprendi::aJe para los alumnos, 

captadas en los perfiles de desempcfio. 

Con esto se esclarece que la Modernización Educativa 

partió de una realidad concreta que reclama la 

necesidad de desa7.col lar ~ctitudes, métodos y 

destrezas, en donde se reclana un aprendizaje más 

s!;~!!!:=t!~~ ~u~ d~r~ Juqar al uso de la creatividad 

y ln experiencia tanto del educando corno del 

educador. 

A continuación veremos un cuadro comparativo de estas 

diferencias. 

Reforma Educativa 
1971 

tiene como eje los libros de 

texto para la primaria Y los 

programas para secundaria 

Modernización Educativa 
1969 

Estructura metodólogicamente 

todos los elementos que 

intervienen en el hecho 

educativo. 



Los contenidi:.is educativos 

dan prioridad a lC"S 

conocimientos por encima de 

los métodos, las actitudes y 

las destrezas. 

Contenidos seleccionados con 

c1iterios de expertos en las 

diversas disciplinRs del 

conocimiento seg~n la 16gica 

int~rna de las mismas. 

Incongruencias 

contradice i aries 

y 

i:ecnico-

p~d~~~yicns en el proceso de 

cambio de contenidos: 

primero se modifican los 

libros de texto, se crea la 

·Ley federal de Educa e i ón, se 

formulan nuevos planes y 

programas. 

Los juicios de los expertos 

87 

Las contenidos educativos 

están organizados para dar 

prioridad al desarrollo de 

actitudes, métodos ydestrezas 

en función de los cua;cs se 

utilizan los conucim1entos. 

Contenidos seleccionados 

para respcnder a las 

de necesidades básicas 

aprendizaje detectadas como 

demanda e::lucativa áe la 

socied:i.d. 

Primero se identifican 

necesidades biisicas de 

a9rendizaje, en seguida se 

configuran los perfiles de 

desempeño 

metas 

y se establecen 

de aprendizaje, 

posteriormente se identifican 

contenidos disciplinarios 

para formula::: planes y 

programas para elaborar 

1ibros de texto. 

Las necesidades básicas 
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determinan la congruencia y expresadas en perf 1 les 

relevancia de los contenidos. de desempeño determinan la 

Desarticulación entre los 

niveles, s1n que estos 

aprendizajes cue~ten con un 

instrumento integrador. 

Planes y programas de estudio 

únicos como norma rígida 

para la edv~ación básica de 

todo el pals, divididos er1 

en ti~mpo~ preest~blccidos. 

Los libros de texto 

prescriptivos, únicos para 

toda la educción primaria 

del pals, unidireccionales 

congruencia y relevancia de 

los contenidos. 

Articulaci6n al 1nte=ior de 

trav&s de metas intern.eeias 

de aprer;d ~::aj e 

repre$entan desemperios 

vinculados al perfil. 

Planes de estudio flexibles 

que perm1ten articular en 

espacios programáticos 

experieI1ci2s de aprendizaje 

r~~~•r de }os perfiles 

nacionales y las nccezidades 

regionalC"s y local es de 

aprendizaje. 

Los libros desarrollan la 

autoinstrucción 

autoevaluación. 

y la 



en cuanto a la realización 

de los ejercicios que 

incluyen. 

La labor del docente se 

centra en cumplir la 

de texto, !o cual inhibe su 

creatividad Fedag6gica. 

Enfasis en !a as1~1lac1ón de 

conocimientos por enc1n1a de 

los valores, métodos y 

destrezas. 

El educando tiene por lo 

general un papel pasivo de 

receptor de información. 

La escuela no les reconoce 

otros aprendizajes que 

El docente cuenta 

autonomía pedagógica 

aprendizajes, evaluar 

con 

pa::-a 

y 

part i e ipar- er. p~ocesos de 

adm in i st rae: l Ór• 

escolar. 

gestión 

Enfasis en responder a las 

necesidades básicas de 

apr .. ~rldizaje, valores, métodos 

y lenguajes expresados en las 

perfiles. 

Su formación responde a un 

perfil 

prOCT::'SOS, 

que, a t ra,·és 

llevan 

de 

a 

realizar desempeños en los 

distintos ámbitos de su vida 

i11div!dual y social. 

los educandos aprovechan lo 

que ofrecen otro~ espacios de 

69 



adquieren fuera de ella. 

La particjpación de los 

pcidres c'le farr.i 1 ia centrC:J. 

casi exclus1varr:ente en 

mandar 

escue :, a 

a sus hi)os a 1a 

responde:-

requerlmiento$ pu~t~ales de 

indo le material. 

La ev2luaci6n del 

aprendizaje;> consiste 

bá~1camente 

aslmilación 

en medir 

de 

la 

los 

contenidos de los libro~ de 

texto a través de pruebas de 

opción múltiple para asignar 

una calificación. 

90 

convivencia, ya que todos los 

aprendizajes sirven para su 

formación. 

Los padres de familia son 

r:cn Ja 

escuela. Part~cipan 

activa~ente en los ~onseJos 

Técnicos y er1 la e!aboraci6r1 

de lo~ praye~tos escolares. 

El parametrc para reclizcr 

la evaluación del aprendlzaje 

son los per!i les. La 

evaluación sir-ve de paradigma 

cuantita~ivo y cualitativo, 

considera la autoevaluac1ón 

cnmo una de sus estrategJas, 

y su propósito principal es 

realim~nt~r Pl lngro de los 

desempeño~ y consecuentemente 

estimar la valoración de los 

mismos pa!"'a fines de 

acreditación escolar. 



111.4. Fundamentos del nuevo modelo de 

Modernización Educativa. 

l 11 .4 .1. Fundamentos ..Jurídico - Axiológicos 

La orientación que debe tener la educación 

nacional, se establece en el art~culo 3o. de la 

Constituci6:-i, y con ello s11gierc los aspectos 

culturales, socialc~ y de conocimientos que deben 

ser localizaGos en el proceso educat~vo. 

De esta manera, toóa que 

se formule en con9ruencja con el artículo 3o., 

dl'?bC ;:iropugnar por educación nacional, 

democrática y cientif1ca que sea ¡;ara todos 

los mexicanos un !'actai· de bienestar 

social; proporclondr lou elementos cientificos 

el conocimiento e y t&cn i cos que perm 1 tan 

interpretación de los fen6menos naturales y 

sociales, así como posibilitar la 

participación concientc y responsable en. 

los ámbitos del pais. 1161 

{181 SEP, PODER EJECUTIVO FEDERAL, l"rograma 

todos 

para la 

Modernización Educativa, Los planes de Estudio para la 

Educación Básica., p. 6. 

91 
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Este proyecto de Modernización Educativa, está 

planeado de acuerdo con el art. 3o. constitucional. 

por lo que es para todos los rr.exicanos, propugnando 

así por una educación democrática, nacional 

científica, posibilitando a los alumnos para que 

puedan part1cipar positivamente en el progreso del 

pais. 

Otro aspee lo lmportantc del marco jurldico 

axiológ1co, lo constituye la Ley Federal 

de Educación que en su articulo 5o. hace hincapié 

en el 

todos los 

familiar y 

desa~rollo de un idioma comúri para 

me:" j can::Js, en 

en lóJ necesidad 

la 

de 

planeación 

armonizar 

la tradició:;, con la inno~ación en el proceso 

de adquisición, transmisión y acrecentami~nto de la 

cultura. {19) 

La Modernización Educativa pide un ldiona común 

para los mexicanos y de dar una armonia entre 

progreso cultural y la tradición dando la 

importancia debida a cada aspecto. 

119) ídem 



Tanto el const i t\1yente como aque' los 

dictaron las leyes fundamentales que 

que 

de 
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ahí derivan, incluyeron una axilogia de profunda 

filosofia social, que permit2 un traba]o de 

sintesis en t6rm1nos de los fines educativos que 

orientan de manera 

construcci6n de planeb 

a saber: 

generill e 1 proce::;o de 

Impulsar las diferente$ pu$ibil1dades y facetas de 

desarrollo del ser huma.no. sin pr1vilegiar alguna 

en particular, val or.: ... ndo ~l acervo de 

conocim1entos y fomu~tantlo la creatlv1dad. 

Promover la formació~ de una identidad nacional 

que incluya una lengua cornUn que favorezca la 

comunicación de los sentim1ento5 de pertenencia 

y ~l corr~spondient~ como 

el conocimiento de las ai-;ct.!tiidades, los recursos 

naturales y la conciencia para provechar los, 

conservarlo!.l y preaervarlos en func16n del interés 

colectivo. asuwiendo ~u caricter pluriculturnl. 

Asumir la democracia como forma de gobierno para 

el bienestar económicc- 1 social y cultural de las 

mayorías; y como régimen de vida en donde los 

individuos se acepten y respGten a si mismos, Y a 
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los demás con las peculiaridades que le son 

propias, reconozcan y valoren la vidu familiar en 

un marco de planeación familiar y, participen en 

la solución de los problemas que afectan a la 

sociedad. 

Desarollar la capacidad de interpretación nacional 

de los fenómenos sociales y n<iturales fundamentada 

en el conocimien".:o científico, la actitud critica 

y autónoma; y la opinión der1vaU.a de: análisis )' 

la reflexión, respetando la divergencia de 

juicio~. 

Fomentar la solidaridad internacional a través de 

la comprensión de los problemas, recursos y 

necesidades de otros pueblos, el resFeto a sus 

pecul iai.·idades, el reconocimiento de su derecho a 

vivir mejor y la valoración de su cultura. {20) 

1201 !bldem, p. 7 



111.4.2. Fundamentos de Política Educativa 1211 

Para señalar los lineamientos de la politica de la 

Modernización Educativa, se detectaron las grandes 

problemáticas del Sistema Educativo: la 

centralización, la fal tu de solidaridad y de espacios 

para la participación social, ~l rezago educativo, la 

dinámica demo9ráfica y la falta de vinculación con el 

avance de los r-onocimientos científicos y 

tecnológicos. (21l 

La politica que sigue la Moderni::ac.ión Educativa, se 

basa e~ la detección de necesidades de la sociedad 

m~xicana, asi tratará de responder a problemas como 

el rezago educativo y la falta de participación 

social. 

básica tienden principalmente a ofrecer una educación 

suficiente, pertinente y relevante en los niveles que 

la conforman, 

sistemas de 

programas. (22) 

(21) ibidem, p. 7 

(22) idem 

y así se tratará 

evaluación y 

de implantar mejores 

supervisión de los 

95 



Con el nuevo modelo, se da importancia a la 

evaluación, la cual se pretende que haga tomando en 

cuenta el esfuerzo de cada alumno de acuerdo a su 

capacidad, por lo que se dará más importancia a la 

evaluación cualitativa. 

Se da especial atención a la capacidad del profesor, 

la participación efectiva solidaria de la 

sociedad en el quehacer educativo y a la 

incorporaci6n de elernentcs tecnológicos como la 

televisión y medios computacionales. 1231 
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Es relavante que en este nuevo modelo, se tome en 

cuenta al inaestro como elemento esrnc¡~l dentro del 

proceso ensefianza - aprenó¡zaje, y como tal se busqae 

su superación no sólc profesional sir.o también 

personal: lo cual podemos captarlo desde que en los 

inicios de la Modernización Educativa, se pidió 

opinión a los maestros, la cual se estuvo tomando en 

cuenta como aportación valiosa, son ellos los que con 

su experiencia cotidiana pueden acercarnos. una 

realidad educativa actual. 

123) !dem 



En el ámbito académico se propone que los contenidos 

de los planes y programas se definan consíderando los 

fines de la edu~ación básica, así cono los progresos 

cientificos y tecnológico~. Tambi~r1 se propone la 

promoción de procesos que conforman en el educando 

actitudes de indagación y experimentación para 

favorecer el desarrollo de una cultura cJentifica y 

tecnológica. 1241 

Los contenidos que abarca el modelo de Moderr.ización 

Educativa van de acueroo co:-i los fln~s de la 

educación básica, tendiendo a la adquisión de los 

conocirnientos por medio de la investigaci6n y la 

experimentación, lo que dirige hac1a la autoeducación 

de la persona, 
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Dado que la parte fundamental de la educación 

mexicana es la primaria, se determina articularla con 

los niveles que le ar1teceden, de tal modo que los 

primeros sustenten a los ulteriores y éstos afiancen 

y amplíen los logros, con criterios de congruencia Y 

aprendiz~je progresivo. 1251 

1241 ibidem, p. e 

1251 idem 



Los profesores opinaron básicamente sobre~ 

- Lin~as de Formación 

- Características del plan 

- Proceso de evaluación y acreditación {26} 

analizaron en cada uno de los rublos anteriores: 

Lineas de Formación 

Se pretende fortalecer la formaciún: 

- Científico - tecnológica 

- Etica y hum~nista 

- Valores nacionales 

- Democrática y solidaria 

- Eco16gica y de a\ttoaprendizaje. 

Características que debP tPne1'" ~1 Pl~n de Estudios 

- Correspondencia con la realidad regional y nacionaJ 

- Continuidad entre los tres niveles del ciclo básico 

Congruencia con el dcsarrol lo del educando. (27 J 

Proceso de Evaluación y Acredit.ación 

- Considerar la evaluación a partir de 

as~ectos que coadyuven a la formación integral del 

educando. 

1261 ibldem. p. 9 

1271 idem 
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Establecer periodos de exámenes semestrales y 

finales. 

- Adoptar la escala de cali!icacicnes de O a 10 y 

elevar el mínimo reprobatorio a 7, a fin de 

acrecentar la calidad de la educación. 

- Proponer cursos de regularización para 

mejorar el aprovect1amiento de los alum~os. 

- Unificar el sistema de acreditación a nivel 

na-:ional. 

- Proponer alternativas de solución a los problemas 

creados por ;a seriac:ón de materias. (26} 

En conjunto, estos tres rublos desarr6llados, abarcan 

los alcances que pretende la Modernización Educativa, 

respondiendo de esta 

detectadas previam~nte 

mexicano. 

(28} idem 

forma a las necesidaCes 

en el sistema educativo 
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lll.4.3. Fundamentos Psicopedagógicos 

Son una conjunto de principios de orden general: 

El efecto de las experiencias de aprendiza3e sobre 

el alumno, está fuertsmente condicionado por su 

nivel óe desar~ollo p51cológ1cv. A cada u~~ de las 

grandes etapas de desarrollo corresponde ur.a forma 

a~ organización psicológica, que se traduce en 

determinadas pcsibilidades de interacción, 

razona1niento y aprendizaje, (291 
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La Modern1zación Educativa se basó en una tei:iría 

psicológica que va de acuerdo con el desarrollo 

cognosc1~ivo del alumno desde los primeros años, 

ésta fue la teoría fae la de Piaget, qu1en ha 

dividido el óe:;cu:iullc. !'.-..:.r..::::..:-.:: ~:;, ':''J"'1.i-rn etapas: 

- aensor1omotora 

- preoperativa 

- operaciones concretas 

- operaciones formales. 

las cuales se desarrollan a continuación en el 

capitulo lV. 

(29 l cfr. 1 bldem, p. 11. 



Tomando en cuenta la psicología del alumno, 

podremos mediar las posibilidades de aprendizaje y 

los logros esperados del mismo. 

El efecto de las experiencias educativas sobre el 

estudiante está e~ gran medida influenciada por la 

existencia previa de co~ocimientos pertinentes co~ 

los que se incorpora a las mismas. El alumno ~ue 

se inicia en un nuevo aprendJzaje escolar lo hace 

~iempre 

destrezas, 

desde los conceptos, 

representaciones y 

e~t~ategias, 

conocimientos 

adquiridos en el transcurso d~ SU$ expe~!e~~:~~ 

educativas previas, hayan sido escolares o no. 

(30) 
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- En la adquisición de los conocimientos, 

130) idem 

las experiencias que trae el alumno juegan un 

papel importante, le ayudan a realizar nuevos 

conceptos, teniendo éstas como base; por tanto, es 

preferible que el maestro guíe el aprendizaje de 

los alumnos con base en las exper1enciab de lo~ 

alumnos, así, el resultado del aprendizaje podrá 

ser más signiticativo y sencillo para el niño. 



- Por otra parte, las exper1encias de 

aprendizaje escolares influirin sobre ~1 alumno, 

de diferente manera dependiendo en gran parte de 

la actitud o motivaci6n que éste tenga con 

respecto a aquel las, Si existe una actitud 

favorable al relacionar las nuevas tareas de 

aprendiza3e con le que ya se sabe, ex!ste una 

mayor probabi:idad de que dé un aprer.dizaje 

si5nif icativo. (3:) 

L~ motivación juega un papel impnrta~te en :as 

e~periencias escolares de aprendizaje, sobre todo 

si se parte de los in"..ereses y la realidad 

inmediata de! alu~no. 

El aµrer:U.J :.:.d Je e::,.(..ulct.1: 

pueda darsE:: en forma compartimentada en lo 

intelectual, lo afectivo o lo motriz, o incluso 

con predominio de algunas de estas esferas sobre 

las otras. Es el alumno en su integridad el que 

aprende, de un modo unitario y completo por medio 

de un proceso en el que es muy dificil separar lo 

afectivo, lo cognoscitivo o lo motriz. 132} 

(31! lbldem, p. 12 

(321 ldem 

10::: 



La formación que ofrece la escuela debe ser 

integra, cubriendo las tres esferas en el 

desarrollo humano: la cognoscitiva, la afectiva y 

la psicornotriz. Las cuales tienen el mismo valor 

de importancia para el crecimiento humano y de 

dejar a alguna íu~ra o con menos importancia, la 

educación seria incompleta, 

detrimento del mismo alumno. 

111.5. El modelo pedagógico 

Definición y características 

lo que va en 

Este modelo s<= refiere al ccn~· ... nto de eleme:ito& 

interactuantes de tipo estructural e instruinental q'l:.e 

se comparten para los trabajos de planeaciór1, diseño 

y desarrollo de los nuevos planee y programas de 

estudio de lo~ lr~b nivele~ del c!clo b4sico. (33} 

111.5.1. Características del modelo pedagógico (15) 

- Integral: considera los diferentes factores que 

conforman la personalidad del educando. 

- Flexible: permite la operación de los proíesores de 

acuerdo con las características y condiciones de 

los centros dducativos. 

(33) cfr. , !dem 
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- Nacional y regional: abarca tanto contenidos 

esenciales, comunes, representativos y obligatorios 

para todo el país, como problemáticas particular.es 

quu caracterizan las diferente~ regiones. 

Participativa: incorpora a los proiesore5 en la 

elaboraci6n de propuestas. 

- Plural: Considerar además del conocimiento 

cientifico, la tradici6ri y el ámbito de !as 

vivencias cotidianas, como formas válidas de 

saberes que ~osibilitan la consecusión de metas y 

la interpretación de los fen.ómeno5. {34i 

111.5.2. Articulación de la educación básica 

111.5.2.1. Oefinjción y elem~Itlub 
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Se trata de crear un modelo continuo y congruente 

que evite los problemas de la desarticulación con 

los correspondientes a primaria, los que a su vez 

están desvinculados con el nivel subsecuente, que 

hasta la fecha persisten. (35) 

1341 cfr., idem 

{351 cfr., idem., p. 14 
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Se anal1~an los programas con la finalidad de 

evitar traslnpes en los contenidos de un grado a 

otro, así como de graduar y dosificar los mismos. 

Evitando también que los contenidos programáticos 

presente~ incoherencias internas o sean excesivos. 

Así tenemos que la Articulación es un p!"oceso 

flexible de enlace y vinculaci6n entre niveles que 

poseen características propias, atendiendo a gr~pos 

de sujetos que se ~ncuentran en diferentes momentcs 

de desarrollo y pre~enden dar tespuesta a diversos 

tipos de necesidades individ'.1ales y sociales. 136\ 

Para realizar el proceso de articulación, fue 

necesa1·io basarse en las necesidades individuales y 

so~!á}¿~ p~r !~ ~ue se le considera un proceso 

flexible, según la realidad y necesidades 

específicas. 

Los elementos que posibilitan la articulación de la 

educación básica son cinco: tres de orden 

estructural y dos de orden instrumental. !37) 

(36) cfr., ibídem, p. 14 

(371 idem 



111.5.2.2. Orden Estructural. 

Los elementos de orden estructural se refieren: 

- A la articulación de planes y programas con bases 

comunes para los tres niveles educativos ... "Los 

fundamentos comunes de los que parte para el 

disefio y programas de estudio en los tres niveles 

educativos" !38l 

- A los f¡nes de educación constituidos en 

propósitos ... ''Les fines de la educación básica 

que se constituyen en ~n conjunto de propósitos'' 

139) . 
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- A las lineas de formac1Óil que se constituyen en 

loe aspectos formativos a torma1·se en cuenta, 

específicamente: conocimientos, habllldade~. 

destrezas, valores y actitudes ... "Lab :¡ne~~ de 

formación de la educación básica qu~ ¿efinen los 

aspectos format 1 vos., l40) • 

1381 cfr., lbidem, p. 15 - 17 

139) cfr., !dem 

\40) cfr. , !dem 



107 

111.5.2.3. Orden Instrumental: 

Los elementos de ord~r1 instrumental se refieren a 

los criterios de selecci6n y organizaci6n de 

contenidos. así como de evaluación y organización 

d1ctáct1ca: 

''Los criterios para la selección y organi:ación 

de los co~tenidos de aprendizaje. 

Los criterios para la definición de los 

l ineamientcs didáct1cos j' dt: evaluación" 14:.}. 

111.6, Fines de Ja Educación Básica 

Los fines persiguen la adquis1ci6n de les elementos 

fundamentales de la cultura , a f ir. de ?ropiciar el 

desarrollo armónico del educando y garantizar su 

desenvolv1m1ento y part1c1pac16u rt!:;o¡.¡oni:>d.L1i:: ~11. ¡d. 

sociedad. (4 2) 

Así los fines buscan la proyección de la persona 

dentro de la soci~dad en forma positiva, para lo cual 

persigue un desarrollo integral pnra el mismo. 

141} cfr., ibidem, p. 16 

(4:!) cfr., idem 
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A partir del establecimiento de egtos fines, se hacen 

acotaciones precisas para el grado de intervención en 

el dominio de los conocimiento$ y para la presencia 

de conocimientos específicos necesarios como 

antecedvntes y consecuentes en el desenvolv1m1en~o 

educativo, lo cua1 perm1te evitar que en los 

programas aparezcan traslapes, repeticiones o vacíos. 

Dichos fines se refieren a: 

Valorar el conoc1~ie~to y el desarrollo histórico 

de las mar1ifestaciones culturales, nacionales y 

regionales. 

Fomentar el amor y el respecto al patrimonio y a los 

Promover la solidaridad nacional y con otros pueblos 

del mundo, basada en la práctica de los derechos 

humnanos, que conduzcan a la convivencia pacífica. 

Propiciar la práctica de la democracia como forma de 

vida que propicie el respeto a los derechos de los 

demás y a la dignidad humana. 

Conocer el desarrollo de los distintos lenguajes 

como formas de comunicación humana. 

Adquirir las habilidades intelectuales que 
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posibiliten la apropiación de las bases del 

conocimiento c~entífico y tecnológico. 

Estimular las capacidades para la apreciación de las 

manifestaciones artísticas. 

J.mpulsd.r 

racional de los recursos naturales y la preservación 

del equilibrio ecológico. 

Fomentar el desarrollo de la conciencia critica y 

responsable en la relaci6n entre los procesus socio 

econ6micos, ambientales, culturale~ y FCliticos 

con la dinámica demográfica. 

Promover la formación de actitudes para la 

conservación y mejoramiento de la salud inóividual y 

aocidl. \431 

Dichos fines abarcan al hombre dentro de una 

historia, con una identidad entendiendo así su 

realidad misma y la de otros pueblos. 

Los fines también encaminan al hombre a una 

convivencia pdcífica con los demas seres humanos, con 

base en el respeto y dignidad humana. 

(43) ib!dem, p. 17 



111. 7. Pet•f i les de desempeño 

Dentro del Nuevo Modelo educativo planteado por el 

CONALTE, no podernos dejar de laJo el aspecto de 

perfiles de desempeño qu.e se tomó en cuenta para la 

prueba operativa. 

llO 

Habrá que destacar la i[~tenci6n de los perfiles 

propuestos, no se trata de un perfil de egreso en 

donde el educando tendría que contar con ciertas 

destrezas, habilidades y conocimientos adquiridos a 

lo largo del proceso ecuativo, sino más bien han de 

ser modos de ser y actuar de la Ferso11a frente ~ l~ 

sociedad, su ccirnun i dad. 

Los perfiles de desempeño ho han de id~ntificarse con 

aquéllos que la tradición denomina "Perfiles de 

egreso" ... , los Perfiles llt:: Uc~~~ro:-ño que aqui se 

presentan describen modos de ser y actuar de un 

individuo en los diversos ámbitos de convivencia. en 

todo momento en las distintas esferas de la vida 

cotidiana. así como en situaciones determinadas, 

extra educativas,; es decir, 

desempeño social. (44) 

son Perí ! les de 

(4') cfr. CONALTE, Perfiles de desempeño para preescolar, 

primaria y secundaria., op. c1t., p. 9 
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Fara la formulación de los perfiles de desempeño se 

tomaror~ en cuenta dos sefialamientos centrales en la 

politica educativa actual: participación y calidad. 

La participación se refiere a que los perfiles han 

sJJw elclbcradcs ~cm311do e11 cuenta R profesores, 

est•Jdiosos, 

privados. 

diversos sectores gubernamentales y 

Calidad, por~ue los perfiles se con·..rierten en 

parámetros de excelencia para el desempeño de los 

niños y jóvenes en los diversos áml>i tos c!e la vida 

social y a la vez, en criter10 de eficacia de los 

procesos educativos propiciados p0r la escuela. Es 

decir, la educación oerá de calidad si quienes 

¡>drt ici¡:;.:.;;. !:?n !e-e:- pr-nr:,,.~nR ~ue el la propone, logran 

inJ.iv!dual y socialmenti;a, comportarse como lo 

·expresan los perfiles. (45) 

Esta calidad propone su corroboración en la actuación 

del hombre en relación con sus semejantes, ñe manera 

. .'otidiana. 

14$1 cfr. ibidem, p. 19 



Ahora nos correspon1e estudiar qué es lo que 

realmente buscan los Perfiles Educativo$ en la 

actualidad: 

Los Perfiles de Desen:peho buscan 1 'con~~lidar en lo~ 

alu~nos e! ~:ser dt· pe11s~~!cntc. la econornla ~n lR 

acción, la solidaridad en l.i conv1venc!a; pero subre 

todc, el org~l:o de s~r me~icanos. (461 
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Los peri i les plantean "el d ... iminio '1el i..?spañol, de la 

historia. la ortcgrafia, lo geografía., la aritmética, 

la matemiti~a. el civismo y ~reas de conocimiento 

como herramientas para la apropiac!6r1 de la cultura 

nacional y universal". (47) 

Lnc: perfiles de desempeño persiguen la adquisición de 

la cultura por medio de las éreas y/o materias de 

aprendizaje. 

(461 cfr. lbldem, p. 33 

1471 ldem 



111.7.1. Los Perfiles de Desempeño dentro de la 

perspectiva del componente político del Modelo 

Educativo 

Los Perfiles de Desempeño a su vez, cumplirán una 

seri~ de funciones dentro de la politica del Modelo 

Educativo: 

- Articulan las necesidades básicas y aprendizaje del 

alumno y los reque=imicntos sociales de desempefio 

en diversos ámbitos. 

- Proporcionan elementos comunes de forrr:ación 

nacional como guia sustantiva en los proyectos 

institucionales de cada escuela, incorporando a la 

vez los contenidos locales. 

Dan elementos de direccionalidad al perfil del 

docente para que 

compatibles con la 

alumno se desarrolla. 

éste desempeñe funciones 

dimensión y ámbitos donde el 

- Aportan criterios de calidad para asegurar la 

pertinencia de los contenidos y la flexibilidad tle 

los procesos educativos en función de la dimensión 

social de los desempeños. 
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En relación con los demás componentes del Nuevo 

Modelo Educativo, los perfiles cumplen las 

siguientes funciones: 

- De la Filosofía Educativa, los perfiles lncorpo~an 

los principios rectores de formac16n para dar 

sentido {dirección) a los desempefios. A su vez los 

perfiles enfatizan comportamientos de identidad, 

justicia, dem~cracia y soberanía. 
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- De la Teor ~a Educativa, los pcr f i 1 es derivar. la 

explicitaci6n de los medios utilizado& en !O$ 

óive~sos desempeños \lenguajes, valeres y métodosl 

y delimitan q~é relaciones lconsigo mismo, con les 

demii.s y con el entorno) están implicadas con el los. 

- Del Proceso Educativo, los perfiles retoman 

constantemente nuevas formas de aprender y ejercer 

los desempeños para actUQlizarlos y encontrar 

criterios de factibilidad para promover su 

aprendizaje y son un parátnett"o fundamental de 

evaluación. 

Asimismo, los perfile~ permiten: 

- Articular y graduar progresivamente los desempeños 

para la educación preescolar, primaria y secundaria. 



- Establecer criterios para la selección de 

contenidos especjffcos de aprendizaje. (481 

Así, los perfiles de se dirigen 

principalm~nte al alumno, y por tanto tiene que ver 

cot1 la organización y distribuci6n de l~s conten!dos 

de aprendizaje, asl como con el desempeño del docente 

en el traba)o con los alumnos. 

111.7.2. La nueva función del docente 

Como ~e está viendo, este modelo educativo 

planteaba un cambio d~ mentalidad respecto de los 

esquemas del antiguo r.1odelo, este cambio exige a 

los profesores aceptar una nudva filosofia frente a 

sus educandos. Se pretende que el profesor sea 

agente de cambio soci~l y lider comunitario. 

(461 cfr. ibldem, p. 34 - 35 
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La nueva concepción de la función del profesor. más 

que adjudicarle nuevas ta.i-eas, pretendi= hacei­

efectivas de funciones que tradicionalmente se han 

reconocido al profesor como agente de ca~bio social 

y lider comunitario, de manera que estas funciones 

estin acordes con las nuevas circunstancias que 

vive el paÍ<J. l•.i<Ji 

El profesor que hast~ ahoi-a era más bien es un 

transmisor de conoci~ientos, debe convertirse en un 

guia para sus alumnos en su aprendizaje, d~ manera 

que sea el educando el a~tcr de su propio saber, 

en donde éste tambiin car.i.b1a su actitud pasiva por 

otra activa, en la cual investigue, experimente, 

palpe los conocimientos y los haga propios. 

papel prot~gó~ico, en la toma de decisiones 

pedagógicas que más convengan a su grupo, en cuanto 

a las necesidades específicas que sus alumnos 

reclamen: siendo así, adquiere más libertad de 

acción, dejando atrás el cumplimiento exacta y 

(49) cfr. 1blclem. p. 36 
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hasta cierto punto, cuadriculado, de un programa 

que en ocasiones se encuentra fuera de la realidad 

que viven sus alumnos. Esto implica también una 

gran creatividad por parte del profeso~ y tener una 

visión y preocupac16n constante haci~ lo~ intereses 

de los educandos. 

La aplicación de este perfil está des~inada a crear 

condiciones para revalorar el trabajo docente, de 

modo que el profesor as\.tma el papd protagón1co que 

le corresponde en los procesos educativ~s. Ser 

protngonista implica la capdci<láU de p~=~icipar 

en decisiones, en resp~nsab i l:. ::ai~!::ie por los 

resultados dé 

educativa. 

su gestión de la práctico:\ 

Ll papel protagónico igualmente reclama conciencia 

y creatividad p~r parte de los actores. Con ellos 

se pretende superar la rig¡dez de las normas y 

reglamentos establecidos, para 

sentido a su acción. l501 

(50) cfr. ibidem, p. 37 

darle un nuevo 
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En esta perspectiva se plantea, que para lograr tal 

desempeño el profesor debe: 

- Aplicar esc¡:\.1emas coherentes de relaciones 

::¡ue respondan de fo:-ma particular en situaciones 

concretas a supuestos de orden filosófico, moral, 

social, politice, económ1co y cient~fico. 

- Saberse parte de la rea:idad en la q~e est~ 

:inserta la escuela, de suerte que, al p.:"op::n;er 

aprendizajes al al~mno, ~ste se apropie de los 

m~todos de pensa~!ento y acc!6~. y de los leng~ajes 

le pe:-rr. i ten s·..... entorno y 

transformarlo. 151) , .. Además de que al partir de 

la realidad, el apr~nd12aje será m~s ~til y 

signif icat1vo para el alumno. 

- Tener acceso y mane Jo fuentes de 

1511 idem 

1521 ldem 

información que orienten su acción educativa hacia 

la formación de actitudes profesionale~ de búsqueda 

de criterios de vali(\~z y fiabilidad de la 

información. 152) 



Es necesario que el maestro se actualice 

constantemente para guíar mejor a los a:umnos. 

111.7.3. Perfil de Desempeño de la labor docente 

El docente deberá tornar en cuenta los siguientes 

ámbitos, en el deserr.peño de su lali..:.1:; 

- Enseñanza - aprendizaje de los alumnos. 

- Organización y atlr.dnistración escolar. 

- Vinculaci6n escuela - co~unidad. 

Los procesos de enseñanza aprendizaje 

En este ámbito, ei profesor tendrá cuatro tareas 

primordiales: diagnosticar, organizar, coordinar y 

evaluar. 

1. Organizar: 

1:.9 

aprend1zaJes sigriificativos con base en los 

resultados del diagnóstico y su articulación con 

los objetivos, metas y actividades previstas en 

los planes y progrdmas de estudio. 

2. Planificar situaciones ;· experiencias 

de aprendizaje que aseguren la participación de 



los alumnos en la construcción de sus propios 

conocimientos. 153) 

Aquí es donde el profesor torna el papel de guía, 

para a:,·udar a! alumno a que conozca por si sólo, 

con lo que nos acercamos a lo que es la 

autoeducai:ión. 

Seleccio~ar los m&todos, pro~edirnieI1tos y 

materiales didá~tii:o$ idóneos que avayen !os 

ap::-endizajes. 

3. Coordinar: Promover un clima adecuado para los 

aprendizajes de los alu:n!l.OS mediar:. te e¡ 
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establecimiento de relaciones horizontales de 

comunicac¡ón, de respeto hacia si mismo y hacia 

los demás, d~ solidnridad y de participación. 

Estimular los es~uerzos y logros individuales y 

colectivos de los alumnos. (54) 

Contribuir a superar dificultades y obstáculos 

presentados por los alumnos en el logro de sus 

aprendizajes. (551 

(53) Ibidem, p. 48 

(541 ibidem, p. 49 

(SS) idem 



156) idem 

1571 idem 
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El profesor 

respeto en 

deberá fomentar rt::laciones de 

clase, tanto individuales como 

colectivas, alentando a los alumnos que van más 

retrasados en 1a adquisición de conocimientos y 

estimulando a los que van más adelante para que 

tambi~n ayuden a sus demás compafieros. 

Ser interlocutor per1nanente que favore~ca en los 

alumnos el contacto dire~to con diversas fuentes 

de cc:iocimiento. (501 

El profesor debe ser creativo para sugerir a sus 

alumnos diferentes opciones para encon~ra~ o 

enriquecer conocimientos, tales como 

experimentos, visitas, entre otras. Para lo cual 

es 1rnportante que pruíe~ur motivt= 

constantemente a. sus alumnos, para que también 

ellos busquen enriquecer contantemente sus 

conocimientos. 

Colaborar en la integración familiar en apoyo a 

los procesos de aprendizaje de los a1'.1mnos. 157) 



Es importante que la familia del alumno ta~b1én 

se involucre en su aprendizaje, para que los 

resultados sean más positivos y para que el 

alumno pueda retroalim1;:Htar su.'.i canacir.:ientos, 

consiguiendo además un medio de integración 

Favorecer que los alumnos integre=-i s'J.& saberes 

escolares y extraescolare~ de manera cri:ica. 

158) 

Desde pequeñcs, los alumnos pueden desarrollar 

paulatinamente un pensamiento critico, si ~ste 

es fomentado principalmer1te por el profesor. 

Bv~luar: Observar de manera sistemática los 

avances y dificultades de sus alumno~ en el 

logro de sus aprendizajes. {59) 
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t,a evaluación que se destaca es más bien 

cualitativa que cuantitativa, donde el profesor 

valora el avance 

156) ibidem, p. 50 

159) ldem 

de los alumnos en forma 



(60) ldem 

(61) !dem 

constante por medio 

principalmente. 

Analizar y comparar 

aprendizajes de sus 

Ja observación 

los resultados de los 

alumnos con las metas 

al profesor saber hasta que punto se están 

l agrando los objeti,1os propuestos; lo que 

constituye un au:.-: i 1 ~ar para evaluar Jos 

procedimientoo, m~todos, etc., y analizar hasta 

que punto son los id6neos para $US alumnos. 

Determinar conjuntamente con Jo$ alumnos, sus 

familias y la comunidad el impacto de los 

aprendizajes de los alumnos en su vida escolar, 

Identificar los factores que influyeren positiva 

o negativamente en los aprendizajes de !os 

alumnos. 

El profesor como guia del aprendizaje de sus 

alumnos, deberá estar atento para evaluar los 
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factores que están presentes P.n su labor diaria 

Y cómo afectan istos er1 el aprendizaje; tales 

come edad, sexo, nivel socio-económico y 

cultural, etc. Esta observación también le ayuda 

como diagn6stico para saber c6mo es su grupo, de 

U.onde partir y cCirno mot~vat·¡u, t:::•';.=~ ot:-.:!s 

cosas. 

Proponer al ternat i1.·aG de a te::c i én a los 

problem;3~; de a[-'rendiza:•e de los al"...l.rnnos ... 162): 

tales como retroalirner:taci6n de clase con todo 

el grupo, repasos, traba }os ext1~2.s, etc. 

Articular los frutos de Ja evaluac16n con el 

diagnóstlco 

subs1gu1t:u~e::.­

alumnos. 

que alimenta las etapas 

los 

Procesos de administración y organización escolar 

Los aspectos que incluye este ámbito son los 

!iiguie:ntes: 

- Corresponsabilizarse con la administración y 

organización escolar. 

!GZI ibldem, p. 51 



(631 ldem 

- Contribuir a desarrollar el proyecto escolar. 

- Contribuir a confornar una comunidad escolar 

activa. (631 

En este campo adm1nistr;:;tivo, también se le in'tita 

al docente a participa? aunque en mu:hos casos, 

las escuelas cuentan cor personas que se encargan 

de es.ta ilrea, fe.ciliti::dvle al docente, su labor 

educativa. 

Relomanüú c:_5t0.s. trc;.s 6.;,l;ito.;,; ln. clo:-i.dc el macs~ro 

debe r~alizar su tarea docente, nos damos cuenta 

que no se reduce sólo al aprundizaje de~tro del 

sal6n de c!ase, sino Q\.e su acci6n se ~xtiende a 

la esc~ela y de ah: al entorno social del 

educando, Así vemos comc1 el nuevo Modelo Educativo 

planteado por la Modernización Educativa plantea 

una proyección de la encuela hacia la comunidad y 

los problemas que ésta 1:onl leva, donde el educando 

se interese por HU en t. orno " influya 

positivamente en el mis1 o. 
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111.7.4. Formulación de Perfiles de Desempeño 

El programa para la Modernización Educativa señala 

que el sistema 

proporcionar 

habilidad.e~ 

al 

educativo debe ser capaz de 

educando los conocimientos 

ele rnaner~1 a·u. t ónomc... 

descubrir y asumi~ valores, analizar resolver-

problemas, vivir en sociedad y apertar todo e:!o para 

mejorar sus ~ondicione$ de viC.a. y ccntri:.n~ir 

eficazmente al desarrollo d~l pais. (64~ 

El nuevo programe hace referencia a que el educando 

aprenda a ir por la 1 i nea de la au t oedi:cac i Ó:'l, ader.tás 

de q'...'.e los conocimien'los y habilidades habrá:i de ser 

aprendi=ajes para la vida, elementos con los G~e se 

pueda desarrollar dentro de su comunidad apoyando 

posjtivamentf.!. 

El nuevo Modelo Educativo responde a la demanda 

individual y social expresadas como necesidades 

básicas de aprendizaje y a pa:i.·tlr de ellas se 

diseñaron los Perfiles de Desempeño Social. 

(&4) cfr. !bldem, p. SS, 
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Los perfiles son el punto de partida para la 

incorporación y seguimiento de los cambios de 

contenidos de la educación básica, puetoto que 

contribuyen a especificar los métodos de aprendizaje 

por grado o ciclo, a proponer la adecuación de planes 

y programas de estudio y a seleccionar las 

estrategias de aprendiza1e y evaluaci6n \651 

Los perfiles de desempeño se c.:onst..jtuyen en panto dt:! 

partid~ para hacer los cambios en planes y programas, 

debido a que ~stos marcan el perfil de egreso del 

alumnado, no el de ingreso, port tanto, los planes y 

p~ogr~~~s deben orientarse a ir formando ai alumno en 

la ljnea del perfil propuesto. 

111.8. Las necesidades básicas de aprendizaje 

Las necesidades básicas de aprendizaje se refieren a 

los requerimientos fundamentales para el desarrollo del 

individuo en la sociedad y de la sociedad a través de 

los individuos que la conforman. (66) 

Estas necesidades de aprendizaje propuestas por el 

nuevo modelo de Modernización Educativa, se refieren a 

165) lbldem, p. 5ó 

(66) lbldem, p. 57 
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los conocimientos y habilidades que requiere el alumno 

para hacer frente a la realidad que le presenta el 

entorno exterior, al relacionarse e interactuar en 

sociedad. 

Para obtener las necesidades básicas de aprendi=aJe, se 

tomaron en cuenta las características psicológicas, 

biológicas y sociales de los educandos, así como 

demandas, problemas, y proyectos econórr.icos, culturales 

y sociale~ en diferentes regiones. 

El CONA~TE detectó las necesidades básicas de 

aprendizaje Darn los n1ve1es: preescolar, primaria y 

secundaria y con ba&e en el las se han hec!10 los r::ambios 

Las necesidades básicas están clasificadas en seis 

grupos: 

Instrumentales 

- Acceso a la información: se refiere a la 

capacidad de interpretar distintos tipos de 

mensajes y códigos. 
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- Claridad de pensamiento: Se refiere al 

desarrollo de las capacid3des de razonamiento. 

Implica la educación de una mentalidad 

analítica para plantear problemas. 

Comunicación efect1va: Se ref.ie.:-e 

capacidad para manejar los diferentes 

lenguajes, tales como el dominio de la lengua 

materna en forma oral y esc~ita, el leng~aje 

del cuerpo, el de las imágenes, lo~ sonidos y 

otros. 

Relacionales 

- Comprensión del medio ambiente: Incluye los 

valores, conocimientos y habilidades que sirve~ 

para entender, preservar y m~jordl' 1:~ ,¡¡-;,¡;-• .:!.:. ~w.c 

le rodea. 

- Comprensión del hombre y la sociedad: Hace 

referencia a la comprensión que el educando 

necesita tener del proceso histórico del que 

forma parte, para ubicarse y descubrir los 

distintos papeles principales y complementarios 

que ha de desempeñar. 

- Desarrollo personal: Este desarrollo implica el 



despliegue de potencialidades fisicas, éticas, 

estéticas e int~lectuales que cada individuo 

posee y em~lea para expresarse, para formarse 

una imagen positiva de si mismo, para 

fortalecer su propia !dent:dad, 

adquirir métodos que le permitan seguir 

aprendiendo durante toda su vida. (67) 

Si anal izaraos un poco b1ás las necesidades 

básicas, 

educación 

observarer.:os 

integral, 

que 

en 

persiguen una 

donde se b\!.SCa 

desarrollar tanto el aspecto cognoscitivo, como 

el socio - afectivo y psicomotriz. 

111.9. Metas de aprendizaje 

Los Perfiles de Desempeño son el eje del proyecto de 

cambio de planeG y programas de estudio. Para cumplir 

esta función, Jos perfiles requiel'en un doble 

tratamiento~ desagregación y especificación. 

consiste en relacionar con - La desagregación 

criterio pedagógico, el perfil de dasempeño con las 

necesidades básicas que sirvieron para configurarlo. 

167) cfr. lbldem, p. 57 - se. 
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- La especificación consiste en relacionar la 

desagregación del perfil con las diferentes etapas de 

desarrollo psíquico, físico y social del educando. 

Este doble tratamiento del perfil determinQ las metas 

de aprer1C.i:;:a1e. 

Las metas de aprendizaje son señales o marcas de 

desempeños intermedios que indican la terminación de 

procesos de menor complejidad cuya progresión va 

configurando el desempeño que l~dica el perf!l. 158] 

Las metas de aprenCizaje nos van marcando escalones que 

finalmente nos llevan al logro de o~jetivos generales 

propuestos en perfiles de desempeño. 

Leit:t mE:: ta::; de :i¡:re~d:. z~ ~"' e; i rven de parámetro para 

€.valuar los aprendizajes. Las metas cumplen la función 

de dar al educando la experiencia y posteriormente la 

noción del proceso educativo. Esta noción le sirve para 

consolidar aprendizajes previos como base para loe 

siguientes. (69) 

(681 lbldem, p. 64 

(691 lbldem, p. 65 



Marcar metas constituye una buena herramienta para los 

profesores, al darse cuenta del avance general de su 

grupo, y/o de cada alumno, le ayudan a evaluar el 

aprendizaje alcanzado. 

111.10. Principios rectores 

Para efectos ope~ativos del proceso de cambio de 

contenidos se han Cef 1nido los conceptos de identidad 

nacional, ju~.t icia democr?..C ia e indepe!'1der::cia, 

considerados como principios rectores pari:3. la 

·formación de los ciudarlanos, 

Identidad Nacional 

Proceso mediante e1 cual se reafirman los lazos de 
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unidad entr1; 

comprensión 

través de la 

de nuestros problemas, del 

aprovechamiento de nuestros recursos, de la defensa 

de nuestra independencia económica y de la 

continuidad y acrecentamiento de nu~stra cultura. 

(70) 

(70) cfr. !b!dem, p. 67 



Este proceso va uniendo a los mexicanos al 

identificarse en la lucha por defender los recursos 

naturales, asi como al enfrentar problemas de 

economía nacional y ver corno influye la economí~ 

internacional al desarrollo del país. 

En este sentido, la identidad representa el 

conjunto de elementos cualitativos que inducer:. a 

los mexicanos a compartir una cultura, una historia 

y un destlao comt:ne$. \711 

México tiene una herencia cultural e histórica 

enorme, legado que une e identifica a todos los 

mexicanos, debido a que el presente es resultado y 

forjamiento de un destino común. 
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La identidad nacional lleva al individuo a 

desarrollar la capacidad progresiva de descubrirse 

diferente de los demás y al mismo t!empo generar un 

profunto y extenso sentido de pertenencia a una 

familia, a un entorno, a un lugar de origen, a un 

pais y a diversos grupos sociales. 1721 

(71) idem 

!721 ibidem, p. 66 



La identidad nacional da seguridad a la persona, al 

sentirse parte de un núcleo social que comienza por 

su familia y que se proyecta hasta la pertenencia~ 

un país. 

Justicia 

La justicia corno criterio racional de lo justo y lo 

injusto suele dividirse en tres grandes clases: 

justicia legal, justicia distributiva y jus~icia 

conmutativa. l73l 

La justicia legal o general se refiere a las 

relaciones de la sociedad con los individuos, desde 

el punto de vista de lo que éstos deben a ella. 
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La justicia distributiva regula la participación a 

que tiene derecho cada uno de los ciudadanos 

respecto de las cargas y bienes distribuibles del 

desarrollo social, cultural y económico. 

La ju~tlcla conmutativa es la que rige las 

operaciones de intercambio entre personas que se 

hallan en un plano de igualdad. 

(731 !dem 



La educación en la justicia se c.:oncibe como un 

Proceso hacia la equidad, se ~ntiende como el 

ejercicio cotidiano de igualdad de derecho de todo~ 

los hombres sin que prevale~can privilegios de 

ning~na indole. !74) 

Enter:did~ la j~s~icia como igualdad de derechos, lo 

mexicanos tambil?n tienen derecho a tener una 

educación que le• ayude a hacer frente a Ul1é\ 

sociedaC. c¡ue cad~ 'Je;: exige personas me jcr 

preparadas. 

Democrac!a 

Se refiere a un sistema de ViCa fundado en el 

de! pl!eblo. 175) 

La democracia deberá estar enfocada en el 

mejoramiento del nivel de vida de todos los 

mexicanos, por medio de la educación en loa 

aspectos socio - econ6mico y cultural, 

(741 ibidem, p. 69 

175) idem 
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Es el régimen Político donde el pueblo elige a sus 

gobernantes y participa de diversas forma~ en la 

toma de decisiones; donde la persona cuenta con 

garantías ind1vidualer;,; y Gociales; donde se 

consagra el principio de la división de poderes: el 

de la elección popular de todos los gobernantes y 

donde el r~gimen de partidos politices permite el 

pluralismo y la participaci6r) de las diferentes 

co~rientes ideológicas que conforman la sociedad. 

l76l 
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La educación tiene la responsabilidad de ayuóar a 

los educandoG a participar en la toma de decisiones 

con libertad responsable, estando concientes de lo 

que deciden, por qué lo hacen y por tanto, que esa 

decisión vaya encaminada a un bien personal y/o Ut;l 

grupo. 

Independencia - Soberanía 

Según nuestra Constitución Política, la Soberanía 

Nacional res!de esencial y originalmente en el 

pueblo. Todo poder público dimana del pueblo Y se 

l76l ibidem, p. 70 



instituye para beneficio de éste. El pueblo tiene 

en todo tiempo, el inalienable derecho de al~ernar 

o rnodifica1· la forma de su gobierno. l77l 
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Gracias a la soberanía e independencia, el pueblo 

tiene derecho de decidir y cambiar l<:i. :-:;rr.i3. de su 

gobierno, más para poder hacerlo, deb~ conocer sus 

de~echos y deberes para que sepa que es lo que 

quiere y espera ~un s~s elecciones, ~s por esto que 

la educación debe ayudar al individ\.10 a sabe-r 

elegir r~sF~n~ablemente, lo cual deberá ter.der al 

bien, a Ouscar con ello una mejoria. 

Cuando descubre la responsabilidad de sus acc\ones 

y decisiones respecto al futuro, y precisamente por 

ello aprovecha las cportuniüat.lc:::~ pre~~ntes pa::-a 

conocer y manejar los elem~ntos de la ciencia y la 

tecnología que le dan autonomía. La producción de 

conocimiento científico y de tecnología es, hoy en 

día una condición necesaria en el aprendizaje de la 

soberanía nacional. l78J 

('/7) lblde111, p. 71 

(761 lbide111, p. 72 
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Los avances cientif icos y tecnológicos exigen una 

capacitación continua en el hombre por el avance 

tan rápido que se está viviendo hoy en día, esta 

tarea la debe tomar en cuenta la educación que se 

imparte: si queremos un pueblo que ejetza 

soberania, prime-ro debe p~epararse integralmente y 

también estar al tanto de los avances en los q~e 

está inmers~. y que incluso manejará en u~ futuro 

no lejanc e~ !os centro laborales. 

112.11. Matriz de congruencia 

La Modernización Educativa propone: 

desempeño, principios rectores y medios, 

conceptos aislados, todos deberán 

perfiles de 

pero no corno 

seguir una 

trayectoria en donde interactúen simultáneamente en 

los distintos niveles de educación básica. Para 

observar más objetivamente esta articulación, se 

presenta la matriz de congruenc1a. 

La matriz permite observar de una manera general la 

interacción que se da entre los perfiles de desempeño, 

los principio rectores {identidad nac1onal, justicia, 

democracia, independencia - soberanía ) y los meCios 

(valores, lenguajes, métodos). Asimismo, la matriz 



muestra la articulación entre los niveles de educación 

básica. (79) 

111.12. Lineas de Formación para la Educación Básica 

A partir de los principios rectores. se des~renden 

linea$ de formación para especificar aún más qué 

persigue el modelo de Modernización Educativa en la 

educación básica. 

Línea de formación para ~a Id~ntidad Nacional y 

la Democracia: 

1% 

Se refiere al fortalecimiento y preGervación de los 

elementos que cohesionan e identifican a los 

mexicanos y a la promoción de la participación 

social en forma critica y responsable, a partir del 

conocimiento de 

a pre e iac i ón de 

las características del país y la 

valores y símboloB histórico 

nacionales, así como la búsqueda del bienestar 

común y el respeto, ayuda mutua y convivencia 

pacífica. (60) 

(79) cfr. ibidem, p. 65 

(60) CONl\LTE, Los Planes de Estudio ... op. cit. p. 17 



Para que exista una verdadera democracia los 

habitantes de un pueblo requieren primeramente, 

conocerlo, aceptarlo, valorarlo y con bse en esto, 

huscar su progreso, por el ~ue erecerán una 

óernocracia conciente, razón por la cual, la 

educación debe formar en la democracia. 

Linea de formación por la Sol:daridad 

lntP.rnacional: 

Co~sidera el desarrollo de ac~itudes de respeto 

hacia otros pueblos con base en el reconocimiento 

{811 ldem 

de su derecho a la autodeterminación, la 

comprensión de los problemas econó~!cos, politices, 
1 

socjale~ más relevantes y el conocimiento de los 

princ!pales aspectos de su cult~ra, histeria y 

geografía. {61) 

La persona debe abrirse al conocimiento de otros 

pueblos lpaisesl y verlos con respeto, reconcciendc 

sus problemas económicos, políticos y sociales que 

también le afectan, debido a la continua relación 

que existe entre los mismos, lo que implica 

intercambio no sólo de tecnología, sino de 

HO 



ideología. El educando se dará c~enta de que no 

puede cerrarse al mundo exterior, los países 

necesitan ayudarse unos a otros, trata~do de 

mantener relaciones de pa=. 

Se refiere a la capacidad de cor.struir 

explicaciones objetivas de los fenómenos natura:es 

)' sociales, 

creatividad y 

a pari:ir 

de 

del desarrollo de la 

estructura~ lógicas del 

pensamien~o y la apropiaci6n de conceptos, métodos 

y lenguajes derivados de las disciplinas 

científicas. {82) 

Los profesores buscarán el desarrolla del 

pensamiealo lógl¡;c. e:-. l~= :-:-.n.~eri?'3 r:-ientificas. 

realizando pal~a el lo, actividades desde 

experimentación y comprobación, donde el resultado 

esperado se presente lo más objetivo posible para 

eJ alumno. 

162) ldem 

Linea de formación T~cnológica: 

Está relacionada con la capacidad ?ara encentrar 

soluciones prácticas a problemas, a part!r del 
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desarrollo de la creatividad en el uso de los 

resursos disponibles y de la comprensión de las 

principales características de la tecnología .Y de 

su relación con los ava~ces científicos, los 

procesos productivos y las necesidades regionales y 

nacionales. Incluye la valoración de la !u:1::ión 

social e individual del trabajo. {83) 

Se desarrollará la creatividad del alumno, 

estimulando asi el pensamiento para encontrar 

soluciones a problemas 

142 

El cJ.lumno conocerá los avances científicos como 

antecedente de los tecnológicds, que aprenderá a 

valorar como herramientas para el trabajo. 

Línea de formación Estética: 

Atiende al desarrollo de la sensibilidad y 

actitudes para disfrutar, apreciar y preservar las 

manifestaciones del arte y la naturaleza, y de la 

capacidad de expresarse en diferentes 

lenguajes artisticos, a ~artir del conocimiento de 

las obras y los procedimientos del arte y del 

desarrollo de la creatividad. {64) 

(83) ibidem, p. 18 

\84) idem 



El profesor irá formando a sus alumnos en el gusto 

por las bel las artes, donde sean capaces de 

valorarlas cuando se presenten, desde la belleza 

natural hasta la creada por el hombre. Esta 

formación requiere de sacar el potencial creativo 

del aalumno, lo que le ayudará a apreciar mejor la 

belleza estética. 

Linea de formación en Comunicaci6n: 

Se refirre al conocimiento, uso y valoración de 

direntes lenguajes, símbolos y códigos especiale~ 

como herra~ientas e intrumentos básicos para la 

organización y expresión lógica de las ideas y como 

base para el acceso a otros apt'endizajes. {851 

165) idem 

Para la relación interpersonal es imprescindible la 

comunicación misma que no sólo es oral, sino 

también corporal, escrita por medio de señales, 

símbolos y códigos. El alumno debe conocer, manejar 

y/o interpretar estos diferentes tipos de de 

comunicación para sociabilizarse mejor con el 

entorno que se le presenta, así también debe 

aprender a expresarse con más soltura y 
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naturalidad, para lo cual es fundamental la labor 

del profesor. 

gl Linea de formBci6n Ecol6gica: 

Se orienta al desarrollo de la conciencia para 

aprovechar rac!or1alme:1te los recursos naturaleo de! 

país y favorecer el mantenimiento del equilibrio 

ecológico, a portlr del conocimiento de los 

elementos y relaciones que integra:-i el medi:; 

arr.biente y del papel que ~os í;iSentamientos humanos 

y la dinámica poblacional juegan en la preservación 

de lo~ ecosistemas. {86) 

La personaa valorará los recursos naturales del 

país y se concí!'Jntizará del cuidado que debemos 

tener todos los habitantes pa:-a preservar e: 

e~uilibrio ecol6gico, asi como Ja formación de 

hábitos e11 el tratamiento de la basura. el cuidado 

del agua, etc. 

Linea de formación para la Salud: 

Tiene como propósito la salud física y emocional y 

e) desarrollo de una sexual.\dad sana, a partir 

1661 ibidem, p. 19 
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de la adquisición de hábitos y prácticas que la 

fa~!orezcan; del conocimiento del cuerpo humano y 

sus funciones y de la identificación del cuerpo 

humano y sus funciones y de identiflcaci6n de los 

factores individ'..lales, sociales y arr.bientales, que 

l".ls afectan e interf1eren con la reali2aci6n 

adecuada de las ac.tividaCes humanas (87) 

Los alumnos conocerán su cuerpo y aprenderán a 

cuidarjo para mantenerlo sano a través de t-.ábitos 

como: una alimentación balanceada, la ejercitación 

del cuerpo, dormir tl liem~~ sa!iciente para 

reponerse, etc. Asi mismo. el profescr orientaré a 

sus alumnos en el terna ·ie se:-:ualidad, de acuerdo al 

nivel de los mismos. 

3.13. Valores, métodos y lenguajes 

a) Valores 

Los valores se dan predominantemente en la relación 

ante uno mismo, en cuanto que de!iner. juicios J' 

actitudes. Aquello por lo que uno está dispuesto a 

dar y darse. 

{67 I idem 
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Los valore~ son la fuerza motriz de la~ actividades 

y decisiones; en el terreno educativo son elementos 

imprescindibles, para determinar metas 

procedimientos de aprendizaje. 

b) Métodos 

Los mitodos son el conjunto de procedi~ientos para 

hacer o saber algo, sirven co~o medios que 

capacitan al ser huma:i.o para el 

pensamientos y ob)etos Ue una ma~cra adecuaea. Se 

utilizan como ne;.-r:i.:t,is:?r:tas pa:-ct la a'f'::"Opiación de 

una cultura nacional y universal. l8Bl 

Lo~ procedimientos ~on caminos que los alum~os 

siguen llegar a la apropiación del 

conocimiento, los cuales ison gi.:.i~.::!~~ por el 

profesor y constituidos conjuntatucnte en méi:odos. 

El profesor tiene la libertad de elegi~ el método y 

dentro de éste, los procedimientos implicados para 

el logro de objetivos previamente definidos. 

lSSl cfr. CONALTE Perfiles de desempeño ... op. cit., p. 75, 



e) Lengua j 1•s 

Son considerados: como herramientas básicas 

estructuradas que utiliza el individuo para 

pensar, expresar y comunicarse a través de las 

palabra;, gestos, movimientos, objetos, simbolos. 

educaciSn hacia las finalidades y expe~iencias de 

aprendiiaje, adqujerer1 matices propios de acuer~~ a 

la situ~cl6n en que se da~. c~mpliendo 81 papel de 

CXFresa~ cosas y de~c1fr~rlas en forma intelig~ble. 

1891 

El ser humano es social por natu~ale=a 1 de ahi la 

import; r.cia de saberse cc~unicar, utili:;:ando 

adecua¿amente el vocabulario, los gestos, ademanes 

AproveC"hados creat1vamente sirven para organizar 

concretas en términos de las acti\.•iclades 

final i<lades propu~stas, lo cual permite también 

y ~elaciones del conceb.rlos como rnanife~taciones 

indlviiluo consigo mismo, con los demás y con su 

entorno. Su variedad es muy grande así como sus 

189) lderu, p. 7l 
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Jr1edios de e:~pres1 ón. Los len guajes se di st ing\.:en 

por ser sistemas a~ticulados cuya finalidad es 

establecer comunicación. :i;:i) 

Por medio de la expres16n oral, ~! p~o!es~r puede 

va:o:rar el curnpl!mier.to de metas propuestas en 

otras ~re~~. y 3si el a!~m~o practicará m~s la 

expresión, sin estar aislada de las demás mater!as, 

sino por el contrar10, s1rv1en¿o co~o her=a~;~~ta 

de apren ... ::.zaje. t:-avés de d1scursos, poer:-,as, 

cantos, etc:. 

l4B 

3.14. Criterios para la selección y organización de los 

contenidus 

Res~lta recomer.dable seleccionar los contenidos que se 

ajusten a todos o a la mayoría de los crit~rios: 

Pertin~ncia: Se refiere a su corresporldencia con 

los fines de la educación básica y sus tres niveles, 

con las lineas de formación y con la relación 

horizontal y vertical de contenidos que deben 

eKistir en cadq nivel del ciclo básico y su relación 

con los ~rop6sitos de los programas. (91) 

(90) lbldem, p. 81 

(91) cfr., ~OOER EJECUTIVO FEDERAL., op. cit. p. ZO 



Con el criterio de pertinencia se verifican los 

contenidos, con base en las propuestas de li~eas de 

formar:i6n y fines. La relaci6n ver":'ic;1l y h~1rizontal 

que reviste, evita los traslapes de conte:üdos c;,\.l.e 

en nuestro ac~u~l ~odelc s~ observan. 

Eser.e :aoi l id.:J'.'!: d~r i•1a de la ¡;csib~l:Cad de 

identifl=ar modales de la d:sc1p!in3 o ¿1sciFlinas 

involucrada~ en 

est~~ctura :6g:ca in~erna. est~ e~ a~ue::os hec~cs, 

conce~tos y pri¡lcip!os ~oro~ hase de conoc1rniento 

para comprender su estr~ct~ra y orga~i=•~l6n. 19:1 

Siendo la r-!oderni=ación Educativa U!"\ modelo nue\!o, 

es necesario co~ocer ld lóg:c~ q~e sigue pa:a 

manejarlo mejor y lo di:-ecc.ión que sigue para lograr 

las metas propuestas. 

Funcionalidad: Se refiere a las posibilidades de 

aplicac16n que los contenidos de un programa tienen 

en la vida escolar o extraescolar cotidiana actual 

o futura del estudia.nte. 193! 

1921 ldem 

l93l idem 
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Los contenidos que ofr~ce la escuela ñebct; estar 

actual i :;:ados y se1· de u t i 1 i dad para la vi da 

cotidiana y futura del a!uMno, de lo contrario, no 

retiponder i u 

sociedad. 

las exi ge:ic ia::: de la vida en 

Integ:·o:\! 1d:old: c::rnten:.dc-:.• ~ue .im¡:.1.!.q·.ten el r:-.a:u:·jo 

proced ~miente~-. e~ trate~¡ i a~:, 

normas de comFortnm1e~tol Es decJr. sel~cc!o~a: y 

organizar los contenido~ d~ nprendi:aje de acuerdo 

~on el cr1te=:o de !nte;r!dad signif:ca proponer el 

conocirn1ento de un tema, una unidad temática o un 

objetive de est\.1dio desde mUlt1ples poslblildades 

d~ ir1teracci6n y aprendizaJe del ectuct1ante. (94\ 

El hombre debe crecer en. las áreas: soc io-nfet:t lva, 

cognosciti•.:a y p:::!comot:':!.:::, rn~~ este crecimiento 

debe ser integral, oin prestar mác o menos 

import&ncic1 a alguna Ce estas, tod!ts son 

imprescindibles par~ un desarrollo aano y completo. 

194) ibldem, p. 7.l 



Significatividad: referido a la importancia que 

para el educando tienen los contendios de 

aprend!;:aje. 

Requisitos pa~a la sigr1ifi~atividad: 

Correspondencia entre los con~endios y la etapa de 

desarro:lo del estudiante. 

Garantizar que los contendios propuestos es ten 

relacionados con contenidos de aprendizaje previos y 

en la medida de lo posible con los tnt~:-eses y 

expectativas de los estudiantes. 

Partir. con base en los dos puntos a11terlores y s6lo 

como regla general. de la derivación '':l secuenciación 

a~ los contcndos, de los contendios, de los elementos 

más simples y generales 

detallados. 1951 

a los más complejos "l' 

Los contenidos que se imparten en la escuela deben ser 

significativos pnra el alumno, por tanto, que partan 

(951 ldem 
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de sus intereses y necesidades; y que se relacionen 

directamente con su vida diaria, asi serán más 

atractivos y podr6n recordarlos fácilmentr. porque le 

están siendo, útiles y necesarios. 

111.15. Lineam.\entos didacticos y de evaluación 

La nueva propuesta de la Ed~caci6n Básica, se 

caracteriza por ser abierta en el sentido que 

explicita la naturaleza del proyecto, los contenidos y 

~l p:ar. de acción, pero sin suplantar la ln1ciativa, 

la creatividad y la responsabilidad profesional Cel 

maestro, convirtiéndolo así en simple instrumen":c de 

ejecución de un plan previ~mente precisado hasta en 

sus últimos detalles. {96) 

L~ c~:::.l•..:.ac)Ón propuesta por la Modernización Educativa 

cambia en un aspecto fundamental: se tomaran en cuen~a 

los avances de cada alumno con base en su::; 

capacidades, es por esto que requiere de la percepción 

del profesor, tratando de que sea los más objetiva 

posible, por lo que puede ayudarse de instrumentos, 

como escalas estimativas, listas de control, etc. 

(961 lbldem, p. 21 



Cada nivel educativo, cada centr~ escolar, cada grupo 

y cada ~rofesor presentan carcterísticas esp~cíf icas, 

que nadie mejor que el propio profesor puede conocer, 

y por tanto, incorporar su práctica docente 

matizándola; y también, de manera fundar.Lenta.l, porque 

cada campo de conocimiento o disciplina de estt1dio a: 

presentar una 16gica y un proceso de estructuracién 

particulares, reclaman un método de enseñanza 

especif lco. (971 

El profesor debe conocer y adaptar la forma de trabajo 

del centro escolar al cual Pertenece a la suya propia. 

De esta forma, en lo relativo a las estrategias o 

métodos de enseñanza, entendidos como el conjunto de 

acciones que realiza el profesor en la organización y 

desarrollo del proceso de enseñanza - aprendizaje, el 

presente modelo sug;ere considerar sólo algunos 

elementos que pueden ser aplicables prácticamente a 

cualquier situación de enseñanza - aprendizaje. (98) 

El modelo no im~one un método de enseñanza a seguir, 

mas bien, le sugiere estrategias de acción que se 

(97) ldem 

!QBl idem 
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apl 1can dentro del método que el docente elija paro. la 

consecución de resultados, respetando así la libertad 

del mismo para llevar a cabo el proceso educativo. 

La exposición de estos principios implica, en sl 

m~sma, un proceso: 

Definir a partir de los contenidos de aprendizaje 

del prograrr.a de estud:o, las áreQs de inte=vención 

{cognozcitiva, afectiva ¡ psicor.;otr.J.z) ~ue van a 

desarrclla=se e:1 ~l alumno, asi corno e] ~ive! de 

concreción - abstracción pretendida. 199} 

El profesor deberá definir y ten~r claro, e! área 

de desarrollo que lmplica cada contenido de su 

programa, clarificando asi las mct~~ a lR~ que 

dirige el proceso enseñanza - aprendizaje de sus 

alumnos. 

Pn~parar ln. situación en la que se va a llevar a 

cabo la actividad escolar. Es decir, definir las 

condiciones del espacio físico y del contexto 

organi7.ativo del trabajo que se va a realizar en 

{99\ ibidem, p. 22 



congruencia con el e los pro~ósitos educativos. 

(100) 

-Es necesario que el docente planifique con 

antic1pac1ór1 $\.:.$ clases ¡:ara ~·Ji t.a:-

irriprovisaciones y/o dificultades qt.::e pud!.era:-. 

presentarse sin que ~sta tenga que ser rigida, 

depende también de la realidad en la realización 

de las r.i.~s7.l.as. 

Considerar para la presentación y organi=aci6n de 

los contenidos de aprendizaje el aspecto 

motivaciona!, para despertar y mantener la 

atención del alumno en la actividad escolar, lo 

que hará má!;> fé:octit!c l::\. comunlciación grupal y el 

aprendiza jt si gni f icat ivo. t:.Ol) 

La rnot i vac ión dentro del p1·oceso enseñanza 

aprendiza:\c mantiene el interés de los alumnos 

ha~ia el contenido, por lo que deberá estar 

presente a lo largo de todo el proceso. 

(1001 idem 

(101) ibidem, p. 23 



Pensar en la ccnsolidación y generalización del 

aprendizaje en situaciones que permitan al 

educando relacionar y generalizar los distintos 

contenidos involucrados, reforrnularlo~ en sus 

propios t~rminos 

caracterizaciones. 

y realizar 

Asimismo, 

comparaciones y 

detCll crearse 

condiciones q~e posibiliten la aplicaci6n de les 

contenidos aprcndillos en lü resolución c!e 

problemas, sean estos reales e conver1ciona~es. 

!102! 

El prwfesor encaminará a st:.s alu;r.o.i:i~. a qu.e piensen 

y razonen situaciones rroblerr,át leas. donde 

conocimientos vistos en c~ase: 
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apliquen los 

relacionando los hechos del p::-oblema con 

situaciones p:esen\.adas u '-:1.Ut; :..c..; t--....cdc:. r:=c!::~::t:::>.? 

en la vida diaria, tle ~al fo:n ... "'.a, que ~e edt:ql.1e 

para la vida, finalidad de la educación y que el 

modelo de Modernización retoma como uno de los 

puntos princip¡;\les en el proceso enseñanza 

aprendizaje. 

Por lo que respecta a la evaluación del apr~ndizaje, 

11021 ldem 



es al profesor a quien le corresponde decidir 

sobre los momentos y el tipo de instrumento a utilizar 

en cada caso, respetando las orientaciones generales 

que marcan cada uno de los programas de estudio. {1031 

El docente es q·.iien debe decidir sobre la forma más 

conveniente de evaluar a sus alumnos, por ser él quien 

cor.oce el deGarrollo de cada uno, basándose no sólo en 

los resultudos, $lno sobr0;:-tod-::> en el esfuerzo personal 

de los mismo:::>, de acuerde:• c•.:m sus capac!dades. 

La función de la evaluación es apoyar el aprendizaje 

y, por tanto, la mayoría de acciones e·;aluativas 

tendrán como intención e:>-:clusiva el proporcionar al 

profesor y u los alumnof>:, int"ormac1Uu ·'='o'.Jre el =.·1ani:-~ 

que se está teniendo en el apr~ndi2aje y dar elementos 

para corregir los errores que se van presentando. 

(104) 

La evaluación sirve al profesor para ob}etlvizar el 

vanee del alumno y plantear soluciones para que el 

resultado sea cada vez más óptimo. 

(103) idem 

(104) ibidem, p.24 
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La eva:uación no debe perder de vista las intenciones 

de un curso, sus objetivos de aprendiza je, la f une i ón 

educativa de un determin.a=.o contenido: el pro:-esor 

debe tener presente los fines de la educación básica y 

los de su :1!vel, asi come lAs lineas de formaci6n, CQn 

obje:o de evitar acciones incongr~entes co~o el 

proffiOVer evaluaciones de tipo ~emoristico o sob=e 

contenidos irrelevantes. 1:05\ 

As~, la evaluac~ón debe correspcnüei· a las :1na1 idade~ 

metas planteadas y tomando en cuenta 

l inearr.ientos 

Educativa. 

plantead.os por la Moderni::aciÓ:1 

~~ l~~ contenidos de aprendizaje dentro de éste 

modelo, está:-i co:1templados lo~ espacios de 

sistematizacién y convergencia: 

- Espacios de sistematización, en los que se 

atiende a los aspectos esenciales de una disciplina 

para lograr en ~l estudiante el coLocimiento inicial 

de la misma, con cierto ni•Je! de formalización Y 

{105} idern 



comprensión del pape! que Juega en el conocimien:o 

de la realidad. (1061 

La sistematización deja los aspectos 

fundamentales de cada área de est~dio, ~eparadamente 

de las demcis. 
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- Espacios de convergencia, que hacen alusión a la 

congruencia de aspectos multidisciplinarios para el 

análisis y comprensión de problen:.áticas específicas 

vinculadas a la vida cotid~ana. t:raduc~das en te~as 

de est11dio. (107) 

Una problemática cotidiana, pu~de ser res~elta c~n 

logrando que ~stas se convergan en una soluci6n 

determinada; dejando ver la relación que existe 

entre ellas y cómo se complementan. 

(1061 ibidem, p. 25 

(1071 idem 



111.16. Fines de la Educación Primaria 

La educaciór~ p::-ir.;aria bri:i.da aprendizajez 

significativos, para que el alumnos cuente con los 

elementos indispensables para incorporarse a la vida 

social y pro~ueve en il una actitud de apre~diza:e 

permanellte que le perm1ta acceder en cualq·..i:.er 

momento de su vida al siq~iente nive: de estudios. 

Estas aspjraciones se traduce~ en fines de la 

educación p~imar1a que sen los siguientes: 

- Desarrollar la identidad nac;onal, ccr. base en el 

conocimiento de las características geográficas 

generales y de distintos aspectos de la historia 

regional y naci~nal. (108) 

Si la persona desconoce 

físicos (geográficos) 

su país, 

hasta 

desde sus aspectos 

los cultura!es e 

históricos, es muy difícil que se identifique con 

él, y que sob~etodo, se sienta parte de ese devenir 

histórico del que forma parte por el simple hecho de 

haber nacido dentro de su territorio. Es 

precisamente este conocimiento, qui~n lo va 

introduciendo a tener una identidad nacional. 

(108} lbldem, p. 36 
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- Fro~iciar ol conocimiento de la historia regional 

nacional, la diversidad étnica y los problemas 

económicos, sociales y politices de !":é:-dco, así cor.:o 

la comprensión de sus principales causas. {109) 

Este fin se relaciona con e: anterior: conoci~1ento 

de su pais, poro en una forma más especifica, 

partiendo de entidades reg:onales a la t~talidaG de: 

m1smc, analizando los problemas existentes, los 

cuales forman parte de esa identidad nacional. 

- Fomentar el aprecio a los símbolos patrios y a las 

instituciones sociales, por medio del conocimientos 

de sus características y funciones, así ccmo d~ las 

rrinr.\pales leyes de la Nación. 11101 

Existen símbolos que identifican a MéKico: el 

Escudo, la Bandera y el Himno Nacional, los cuales 

deben ser benerados y respetado$, Los símbolos 

contienen ur.a hist~ria y un significado para el 

mexicano. En este fin se menciona tambi~n el 

conocimiento de las leyes de la Nación, punto 

esencial para el mismo, quien debe como tal, conocer 

(109) idem 

(110) ldem 



sus derechos y obligaciones que titulariza por haber 

nacido en México. 

- Conformar actitudes democráticas de coperac16n, 

respeto, justicia e igualdad, con base en la 

planeación Y organización soc1al d~ las ~areas y :a 

realización responsable de las miswas. {llll 
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Si se van cu~pliendo los fines an~ericres, es más 

fác i 1 que el ser h-.:..:nc;no adquiera las act i tu.de~ 

democrática.$ que se mencionaron, debido a que és.tas 

no pueden impc.:-terse, rr.ás bien, deben nace:- de una 

voluntad libre. 

- Desarrollar el conocimiento y uso de principios y 

técnicas para obtener y urg~~!~~= ~nformac16n y para 

la apl lcac ión )' man.t:: jo de métodos simples de 

construcción del conocimiento. lll2l 

El uGo de técnicas y métodos se constituyen como 

herramientas que auxilian al profesor, facilitando 

la comprensión y construcción del conocimiento, 

haciendo así, más significativo el aprendizaje. 

lllll ldem 

11121 ldem 



- Expresar el pensamiento lógico y relacional, 

mediante el empleo funcional de las estructuras 

básicas de la lengua y del lenguaje matemático. 

1113) 

Sobre todo en Matemáticas, el conocimien~o debe 

tender a ser lo más objetivo posible, para que el 

al~mno lo entienda mejor al ser un a~rendizaje 

16gico, para lo cual, el profesor debe ser creativo 

pa~a objetiviza~ el mismo, valióndose de objetos e 

instrumentos que encuentre a su alcance. 

- Desarrollar el reflexivo y Ja 

conciencia crítica ante la realidad nacio~al y los 

problemas de la sociedad en general. 

Desde pequeños, los alumnos pueden desarrollar una 

conciencia crítica de acuerdo a su edad. Esto puede 

lograrse con el apoyo del profesor, quien debe hacer 

que razonen y lleguen a una conclusión lógica: así 

el niño va siendo cada vez más crítico y reflexivo. 

1113) ibidem, p. 37 

lll4l idem 
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- Favorecer la apropiación de conocimientos propios 

de lGs Ciencias Naturales, mediante la aplicación de 

métodos de construcción y reconstrucci6n del 

conocimiento. (115) 

El área de Ciencias Naturales se pr~sta para q~e. el 

alumno investigue y complete sus conocimientos, as: 

mismo, puede realizar experimentos para que la 

reconstrucción del aprendizaje sea más objetiva. 

Valorar el trabajo y crear esquemas tecnológicos 

básicos para propiciar la aplicación de los 

conocimientos cientif:cos. {116) 
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E! inn1?st::i..l"-le la rapidez con la que está avanzando la 

tecnología, misma con la que el alumno debe aprender 

a convivir, al ser parte de su realidad. Es pOI' esto 

que la escuela debe preparar al alumno en el carnpú 

tecnológico dentro de las posibilidades de cada una, 

de lo contrario, la escuela no está preparando del 

todo para la vida, como lo señala la Modernización 

Educativa. 

!115) ib!dem 

1116) lbidem 



- Contribuir a 

individuales 

conocimiento, 

simples e 

la satisfacción 

y sociales, con 

construcción y empleo 

instrumen·~os de la 

de necesidades 

base en el 

de maquinarias 

producción de 
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materiales. 11171 

Si la comunidad lo requiere y cuenta con alguna 

maquinaria para sa supera e ión, la es u cela ¡.iuede 

capa e i tar a sus miembros pa:-a el uso y 

apr~vechamien~o de la misma, en beneficio de todos, 

ayudando a elevar su nivel de vida. 

- Fortalecer valores de respeto y aprecio hacia las 

manifestaciones culturales - teatro, danza, pintura. 

creaciones musicales, literatura, c1enc1a, 

tecnologia y el trabajo - a nivel regional, nacional 

y universal. 1118) 

El alu:nno debe aprender a valorar las 

manifestaciones artísticas que se presentan en su 

país, para después valorar también las que existen 

en el extranjero. Para el logro de este fin, la 

1117) idem 

1118) idem 
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escuela puede organizar visitas C\.tlturales, así c:imo 

promover la lectura y poner de vez en cuando música 

regional y clásica, para que el alumno vaya educando 

también su cido. 

- Desarrollar aspecto~ elementales del l er:.gua je 

artistico eil sus expresiones corporal, m~sical, 

pl,~tica y teatral, para comunicar en forma creativa 

pvI:samientos y afectos. (llSil 

La Moderniza~i6n Educativa proffi~eve el desarrollo de 

la comunicac16n no sólo oral y escrita, sino en 

todas sus ¿xpreslones, tal como se menciona en ~1 

párrafo anterior, ayudando al desenvolvimiento y 

seguridad de la persona dentro de la sociedad. 

- Promover el pensamiento del medio con base en el 

conocimiento y aprovechamiento racional de 1os 

recursos naturales del país y el conocimiento de los 

ecosistemas y los agentes que lo o.lte:-an. ll.20} 

Es importante que el alumno conozca los recursos 

naturales del país y su presencia er. los distintos 

lll9l ib!dem, p. 38 

ll20l !dem 



ecosistemas con que cuenta para que aprenda a 

valorarlos y cuidarlos, tmando conciencia de que si 

no los cuidamos podemos agotarlos sin remedio, es 

por esto que debe cuidar el agua, poner la basura en 

su lugar, etc. 

La práctica de la educación físic~ y el deporte 

organizado. (1211 

Para mantener el cuerpo saludable, es importa:i.~e e! 

además de desarrollo físico del mismo, qt:.e 

fortalecerlo, es una forma de liberar tensiones y 

promuever la convivencia entre los alumnos de un 

grupo de clase. 

- Promover el establecimiento de las condiciones 

requeridas para la preservación de la salud, con 

base en: - El conocimientc del cuerpo humano, 

s'.ls funciones básicas y su !'elación con la higie;1e, 

la nutrición y medidas preventivas y curativas. 

(122) 

(121) idem 

(122) idem 
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El alumno de~e ir conociendo y practicando normas de 

higiene del cuerpo y de los alimentos, como medidas 

preventive1s de posibles enfermedades, fijándose 

también en la higiene que se observa donde consume 

alimentos. debido a que pueden estar contaminados, 

sobre todo )os que se venden en la calle. 

El conocimiento de las prir.cipa:es caracte~í~ticas 

de la sexualidad y de la iclent:ficación ¿e :actcre$ 

sociales con los 4ue se re:acionan. (1~3] 

La sex\1alidad es un tema que el alumno debe ir 

conociendc, como parte del descub~imie~to de su 

cuerpo. 

111.17. Organización de los contenidos de aprendizaje 
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La conformación del esquema de la educación primaria 

toma en cuenta al sujeto, al contenido y al ~~dio 

circundante; considera un d~licado equilibrio entre el 

desarrollo del niño, el nivel de adquisición 

progresivo de la materia de aprendi~a1e y las 

posibilidades de la vida t>ocial. (124) 

(123) idem 

(124) lbldem, p. 38 



lóS 

Para la Modernización Educativa, la educación del 

alumno de primaria no se reduce sólo a la asimilación 

de contenidos, sino que se interes~ por todo lo que 

forma parte de él, su entorno social y familiar, s·...is 

capacidades, intereses, etc, 

La forma de abordar los carr.pos de estudio en !a 

eC.ucación primaria se har. estructurado en tres tipos 

de espacios o formas de agrupaci6n de contendios: de 

globalizaci6n, de convergencia, y de s1stematizac16n. 

Esto obedece a tres razones fundamentales. 

- A que el alumno de la escuela primaria transita por 

una etapa de desarrolle en la que progresivamente, 

pasa el pen~d111:~~t~ ~!~c~&tico y la _visión global, a 

la adquisición de nuevas capacidades de 

conceptualización y análisis, con lo que estará en 

condiciones de acceder a niveles mayores de 

abstracción. (125) 

(125) idem 



El nivel de pensamiento del niño en el p=irr.er año ¿e 

primaria, es glcbal, ve las cosas co~o un todo, poco 

a poco, pasa al pensamiento analítico, en donde 

empieza a ver los suc~sob por parte~. es por es~o 

quv la Kodern~zaci6n Educativa plantea el ir 

prese:ltando el de los a:t:.mncs, 

ri::spetando su forrr.a y nivel de pensamiento, para 

lograr que el =onocimiento se presen~e lógico y por 

tanta. logre la signif1catividad esperad& en el 

A los resultados de ~a Consulta ~ue para la 

modernlzaci6n Educativa se real~~~ a nivel nacional, 
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recuperantiu lü !r¿~~ic:~~ d~ lo~ profesores, e~ 

cuanto a la presc:¡cia de ccntend!OS sJstemiticos y 

precisos en relación a las dive=sas materias de 

enseñanza. ll26) 

Los contenidos que retoma el Modelo de Modernización 

Educativa, han siclo seleccionados, con base en la 

opinión y experiencia de profesores, y tomanto en 

c\.:.enta las ne:ces!dades e intereses de las 

comunidades. 

{126) idem 
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- Al enfoque y los alc~nces propios de cada materia 

de enseñan~a, así como los niveles de formación, 

abstracción y profunóidad, los cuales se demarcan en 

los objetivos y contenidos de aprendizaje. (127) 

Asi, en los objetivos de aprendizaje se incluyen les 

principios 

Educativa. 

pro¡::uestos por la Moderni::.dción 

Con base en estas cons1de~aciones se ha disefiado :a 

siguiente estructura: 

La Leng'...!Q J.Jaciona: es un espacio de s:sterr.atiz.aciér-. 

de primero a sexto grados, que a trav~s de la 

comunicación oral y escrita, inicia al alum~o en la 

toma de conciencia de la estructura y funcionamier.to 

de la lengua y en el proceso de formación de la 

comprensión de la lectura como un instrumento 

funcional y cotidiano. La ejercitación de las 

habilidades lingüísticas - hablar, escuchar, leer 

escribir le facilita la si sterna tiza.e ión 

y 

y 

corrección de su expresión a fin de que sea cada vez 

más clara y eficaz. {128) 

(1271 lbldem, p. 39 

(128} idem 



El nuevo modelo de ~odernización Educativa promueve 

la expresión; el el alumno sepa expresarse bien, que 

aprenda a comunicarse usando tanto la expreuión 

oral, como la escrita. 

El manejo de conceptos lir.guisticos en relac~ó~ a la 

eKplicaci6n y análi9is del sistema de la lengua, la 

1nterpretaci6n y compres;6n de textos, la expres!6n 

cohcre:.te de s·.is !deo.s, 

vivenci::i.s y e;::ociones serán ~os inst.r-..:.m1;;:ntcs 

esenciales para tener acceso a la interpretac16n 

cada vez más ampl !.a de la rea~ idad. (1291 

partir de las v!.vencias del alumnC'I, no sólo los 

acerca a su realidad, sino que además motiva el 

aprendizaje. 

- Matemáticas, se presenta tam~ién como espacio de 

sistematización de pt'imero a sexto grados. 

El tratamien~o sistemático permitirá que el alumno 

desarrolle progresivamente los procesos 

cuantitativos y relacionales del pensamiento y las 

(129) idem 
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habilidades intelectuales de flexibilidad, 

reversibilidad y memoria generalizada para la 

interpretación, análisis y reflexión de Jos 

problemas cotidianos que se presenten. {1301 

La finalidad de las Xaterr.áticas es ha.ce:- que e! 

alumno razone. interpre:e y anal lee para resolver 

los problemas presenta.de:::, )ns cuales tar.i.bién Ceben 

partir de la realidad del discente, con el fin de 

que los contenidos ap::.·enC.!C.cs 1~ sirvan en s·..:.. v!da 

cotidiana. 

Las Matemáticas son, como la Leng~a Nacional, 

instrumentos indispensables para la adquisición de 

r.ociones y collceptQs de otros car.:po~ ü~ i;;:;~"..:::!io 

l:3ll 

Las Matemáticas se relacionan directamente con las 

demás materias, por qu~ también requieren de 

esquemas de penaamiento para su interpretación y 

estudio. 

(130) lbidem, p. 40 

(131\ idem 
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- Estudlo de la Sociedad Mexicana, es el espacio de 

convergencia de las disciplinas: Historia de México, 

Geografía física. y humana de Mér:ico ··.l do:;o Cultu~a 

Cívica. Inicia al niño en el estudio de la sociedad 

mex::.cana, ubica la vida de la comunidad en los 

marcos de la política y geografia de su entidae 

federativa y la Redenci6n Mexic~na. 

Dentro del área d~ Estudio de la ~ociedad ~e~icana, 

el alumno es~udia, además de as.pectas históricos y 

fís1cos, el p~esente de M~xico, y se empieza a 

cuestionar la importancia de prepararse par~. 

contribuir al progreso de su comunidad local y 

naciona!. 

- Naturaleza. CienciR y Tecnología para los tres 

primeros grados.; maneja un espacio de globalización, 

que facilita en el alumno la comprensión de hechos y 

fenómenos relacionados con la vida co~idiana de su 

familia y su comunidad, propician en el educando el 

desarrollo de la actitud científica para que pueda 

descubrir, comprender, aprovechar sus conocimientos 

tecnol6gicos y conservar los recursos de su medio. 

1132) ldem 



Asimismo. reforzará hábitos de higiene escolar para 

la conservación de la salud individual )' coleciiva. 

l133l 

Para el estudio de Naturaleza, Ciencia y Tecnología, 

el profesor propiciará ~1 conccimiento. ror medio de 

le observación dir~cta de la na~"..lrale~a la 

realizaciOn de eY.per1mientos senci!los 

comprueben el conoc:rnie~to, con la finalidad de 

h~cer más signifjcativo el aprendizaje. 

:. 75 

- Apreciación y Expresión J\rti~tic:a, es un e!::ipacio de 

convergencia de pr imE"l'c a sex:o g:-ados. en e 1 cual 

:;;nrtiripan: la m·.'.isica, la dan;::a, el teatro y las 

artes plásticas. qui: parten de ln obser~ac10n 

m1tl ti sensorial y la percepción del 

circundante, de donde toma los elementos que les son 

comunes para gradualmente sistematizarlos y servirle 

al lumno como lenguas para c;:presl'l.rse y comunicarse 

estéticamente. l134l 

El alumno debe aprender a expresarse por medio de 

manifestaciones artísticas COffiC 

(133) ibidem, p. U 

1134) idem 

la música, el 
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teatro, la pintura, etc., siendo éstas una 

herramienta de desarrollo estético. El profesor 

puede orientar a los alumnos poniendo de vez en 

cuando música clásica, dirigiéndoles un baile, 

manejando instrumer1tos de perci~sión, sigui~ndo 

r1tmos, etc. 

- Educación Física presenta como un espacio de 

sJstemati=ac1611 de primero a sexto grados. Por medio 

de la activjdad fisica p~onuev~ el desarrollo de 

habilidades y destrezas motrices y de socialización, 

atiende a la organización de esquema corporal 

para percibir y comunicarse con su entorno: en el 

aspecto socjal la fo::.-maci6n de aptit'..!.des de 

participación, operación, iniciativa y autogestión. 

Todo ello favorece que el alumno reconozca sus 

potencialidades de 

limitaciones en un 

colaboración. 1135) 

movimiento y supere sus 

ambiente de compañerismo y 

Fode~os darnos cuent~ cle que las áreas de estudio y 

desarrollo que toma en cuenta la Modernización 

Educativa, responden las finalidades que ha 

planteado y que ya han sido estudiadas en este 

capítulo. 

(1351 ldem 



CAPITULO lV CARACTERISTICAS 

PRIMARIA. 

lV.1. ~tapas de Desarrollo 

DEL NHlO DE TERCERO DE 

México tienen una edad aproximada entre e y 9 años y 

como este grado fue objeto de estudio durante prueCa 

operativa para la presente tesis, es necesario que nos 

detengamos a estudiar con más detalle al niño de esta 

edad. 

El niño durante su desarrollo va cambiando y 

perfeccionándose, sin embargo hay factores que no 

cambian como sexo, familia, identidad, proceso 

hlt:0tó1·ic.;. ¡·e~:-::;:; :;'.!e cZ!~bian "11 p~c:o del tiempo como 

el flslco y el cognoscitivo, pueR la persona va 

madurando en ellos. Es por esto que estudiaremos este 

cambio ~n el ámbito cognoscitivo siguiendo a Piaget 

dentro de la etapa de operaciones concretas que plantea 

~ara esta edad. 

Piaget tuvo un prop6sito fundamental al investigar les 

procesos cognoscitivos del niño: 

Piaget ha dividido en cuatro etapas el desarrollo 

humano: 



(1) 

1. Sensoriomotrlz to a lB meses) 

11. Preoperat iva 118 meses a 7 años) 

111. Operaciones concretas !de los 7 a los 12 años) 

lV. Operaciones formales lde los 12 años en adelante} 

Las etapas son continuas. F1aget ~¡e;1sa q~e :a perso~a 

pasa por todas durante s~ desarrollo, si~ saltarse 

ningun3., a! ser le.. continuación de la an~erior. 

Etapa sensoriomotriz 

l 76 

Er. 8$ta etap;::i. Ce) desarro: lo, la ir.te~ :ger.cia se 

ma~1f!esta en la acc:6n. '1El infante d8 corta eda¿ 

puede lamer, goli:iear, lanzar, azotar y sac·..:.di::- 00jetos 11 

(1) 

una criatura de reflejos a~tomáticos hasta llegar al 

infante que inventa nuevas formas de reS'ol VE;;?r 

problemas. 

cfr. MUSSE~. ?a~11, Al., Desarrollo de la 

personalidad en el niño, p. 

Et. 

142. 



El niño en esta etapa va aprendiendo a través de: 

ensayo Y er1:"or, " ... los nif.os rnc.nifiestan una activa 

experimentación de ensayo y error, y varían sus 

respuestas ante el mismo objeto o ensayan respuestas 

nuevas para obtener la misma meta''. (21 

Etapa preoperativa 

En esta e~apa q~e va de los 18 meses a los 7 afies de 

edae, el nifio posee el leng~aje y es capaz del 

pensaniento simb61ico. Maneja im~ge~es y sí~bolos. 

Para Pia;et, el nifio que se en=uentra en esta etapa 

tiene \lna perspectiva egoc~ntrica. 

Todavía no es capaz d~ organiza!' los sir:.bolos c¡-..¡e posee 

en conceptos. 

Etapa de las operaciones concretas 

179 

Es la etapa que va de lo~ 1 a l~s 12 años. El 

pensamiento dl:!'l uiño se vuelve más lógico, además de 

que es cap~= de cl~9!ficar objetos por percatarse de 

los atributos que poseen las cosas. 

(2) cfr. idem 



:so 

Etapa de las operaciones formales 

Esta etapa va de los 12 años en adelante. Según Piaget, 

el niño que se encuentra en esta etapa puede trascender 

la realidad concreta y pensar en lo que podría ser. 

''Son capaces de descubrir la incongruencia lógica de 

s~poner que s~ B no se produce, Z no ocurrirá. El 

adolescente pued~ asumir con¿icio~es hipotéticas y 

generar sus irr.pl icacicnes" :31 

ª'La etapa a~ las operac1ones termales pose& c~atro 

caracter¡sticas importar.tes: 

a) La incl:Onación razonar acerca de situaciones 

hipotéticas y la capacidaC de hacer:o. 

b) La bUsqueda s1st:emát..1.i:.:d y 1..ú«.¡..:é~ü. .:!~ !:!;;:-=:~~=~ 

el Las reglas de orden superior y ... 

d) Una disposición mental para encontrar incongruencia 

en las proposiciones" (41 

(3) cfr.ibldem, p. 262 

141 idem 
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lV.2. Características cognosci~ivas del niño de 8 y 9 años. 

lV.2.1. Desarrollo social y afectivo 

El niño se encuentra e~ cons~ante rel~c:én co~ 

personas qU("' le :-odean, es pr.r es:o que ~1 Vf:. 

cognuscitivamente. Es po~ esto q~e la teoria de 

Piaget no se ~estringe a: desa:rc::o cog;::t~vo, a~~ 

es una teo~ja ~nifica~a -·· la que se ir:tesra~. 

aspectos afectivus y socia:es del desa~~ollo, dende 

ta~b1~n se estudia c6mo el d~sarrol:o del inJ¡vid~c 

está inf luer.ciado pcr la;;: re:u.c.!o.-.es 

interperso~ales. tz asi co~o Pia3et consldera que 

hay que desarrolla~ tod~ :a personalidad humana; que 

h~~ta con trans~itir c~nocimientas; habrá q~e 

formar la mente del nifio. desarrollando todA 1a 

personalidad humana. 

Los niños manifiestan su personalidad cuando juegan, 

sus preferencia$, gustos, habilidades, actitude~, 

etc. Tambi~n son capaces de relacionarse con otros 

niños y de poner y respe:ar reglas de juego, lo que 

fomenta el compañerismo y el sentido de cooperación 

entre ellos. 



Al niño en esta edad le sigue ir.te:esandc mucho el 

juego, es parte de su vida y goza al p~acticarlo 

con otros niños." Ct.:.ando los niños juegar• o cuar.do 

manipulaf'I en 

r.omprenden'' (S; 

común ~~ material cualq..:iera se 

El juego ay~da al n~fio a socia~il1:arse y a 

esta~lecer relaciones a~ectivas de a~istae por 

afinidad con o~ros nifios, le q~e lo lle~& a una 

adapta=i6~ ccn los dem~s. deb;dc a que en el jue;o 

se consideran los ínte:eses de los otros tanto co~o 

los s~yos p~op1os. 

Mediante el juego, el nifio experimenta y observa. 

rcalidadc~ heterog~neAs e iguaJmer1te reales: el 

mundo del juego y el r..undo de la observación" 15}. 

{$} cfr. Piaget, Jean , El juicio y el razonamiento en el 

niño, p. 159. 

16) cfr. lbldem, p. 184. 

:e2 



El niño cuando juega refleja la rea: id.a:! q:i.e vive; 

el trato familiar, e1 ::;':}-::-:rortar.:.iento de sus padres, 

hermanos, gente que convive cerca como el maestro y 

sus campafieros, tambi~n podernos observar en su juego 

su teperamento, 

forma natural. 

Progresivarne~te e: nl~o será cad~ ve= ~is capa: de 

coopera~. La c~operació~ supon~. en e~ecto, ~na 

reciprocidad entre individuos que ~ah~n ¿ifere~ciar 

sus p~ntos de vista resl-'ect~vos. t•) 

Al aceptar diferen~es puntos de v~sta y i:e?ar a un 

acuerúv, =e ~~menta la cooperación entre los niños, 

actU.ud que f") juego estlmula. 

Sus juegos colect1vos podrán so~eterse a reglas 

comunes, será también capaz de discut1X' sus ldeas. 

t~l Al discutir sus ideas el niño aprende a defender 

sus puntos de vista y a aceptar otros si éstos 

incluso son más convincentes, lo que le ayuda a 

formar un sentido crítico de un juego colectivo. 



Para Piaget está claro que sin intercambios con los 

demás individuos, el niño no llegaría nunca a pensar 

de manera coherente. 

Como ser social, el niño convive y se relaciona con 

sus semejantes y con los adultos. y esta convive~c!a 

le ayuda a ordenar caCa ve= mejor las estructuras de 

$U pensamientc, porque la problemática diaria se lo 

exige. 

Además de sociabil:~arse, con todo lo que ésto 

i~p::ca; el juego estimula la creatividad en e: 

niño. . . 11 La meta pr i ne i pa ~ de la Educación es crear 

homb:-es que sean capaces de hacer cosa$ nuevas y no 

de repetir simpleh.ente lo que otras generaciones ha:i 

hecho ya, horr.bre~ q...._e sean más creativos, de 

inventiva y descubridores. La segunda meta Oe la 

educación es la de forraar mentes que puedan ser 

críticas, que verifique y no acepten cuanto se les 

ofrece". (7) 

~71 Richmcnd, P. G., op. cit., p. 153 

184 



Una de las actividades donde el niño desarrolla su 

creatividad es precisamente el juego, c~ando él es 

capaz de inventarlo y poner las reglas del mismo, 

junto con sus compañeros. 

lV.2.1.2. Relaciones de pensamiento 

Hemos de record~r que el pensamiento que el niño 

había tenido hasta los 7 años y en ocasiones hasta 

los B años era egocéntrico, lo que le lrnpedla 

situarse desde el pun~o de vista de !os demás. ''E! 

niño está tan habituado a pensar desde su pan:o de 

vista individual, y es tan incapaz de colocarse en 

el de los demás, que relaciones tan simples como 

clase de dificultades, al menos en el plano 

verbal" (81 . 

A los 8 años el niño ya puede ser capa;;. de 

situarse en el pensamiento del interlocutor J:' 

empezar a hacer relaciones lógicas respecto de 

otras personas, pero todavía le falt~ experiencia 

para establecerlas con respecto a objetos. 

(81 cfr. ibldem, P. 164. 



(91 idem 

'' A los 8 afies el nifio logr~ colocarse en la 

perspectiva del inter!ccutor, pero ¿podrá por eso 

colocarse en la perspectiva de lns objetos misrr.os? 

Si colocamos sobre la mesa un lápiz. y "..ln c'..lchillo, 

podrá c1ertar..ente dec:::- s! el !áp:;.z esta a ;a 

izq'..lierda o a la derecha Ce! cuchi!lo, pe:-o se 

tra~a todavia de! pecte de vista prc~io, s61o a !os 

11 afias, puesto ante los : objetos alir.eados, sab~á 

decir s~ est~n a la i=~~1erda o a l~ derecha los 

ur:os ele !os otros cuando se los torr.a : a :" is:. 

11: 6 

Piaget se re~iere a dos procesos co~plernentarics 

para lograr lo que él llama: adaptació~. éstos son: 

la asimilaci6n y !a acomod~ci6n. 

- La acomodacjén es cuando e::: intl:·w·~::!;.;.c :::cC.!t:-=-~ 

sus estructcras en resi-'u~sta a lac. demar.das del 

medio. 

La asimilación es cuando el individuo usa sus 

estructuras pa:::·a i ncoporar elementos del mundo 

externo. 



Mediante esta 

incorporando sus 

facomodaciónl y 

presencia de otra 

adaptac!6n, el indi'Jiduo va 

experiencias a las que ha tenido 

en otro momento las aplica en 

problemática {asimilación). Así, 

lf 7 

como consecuencia de esta adaptación, hay un 

equilibrio entre la inteligencia y e] medio. 

lV.2.1.3. La incapacidad sintética y la yuxtaposición 

"El &incret.ismo es la rxpresión de esta 

asimilación perpetua de todas las cosas a esquemas 

subjetiv.:is, y a esquemas globales ~ inadaptados" 

110) . 

A esta edaó. sti :;.igilc ¡:;cr::!bis;:-:1i:3,o un pensamiento 

sincrético ~n el niño sobre todo en el plano 

verbal, lo que le lleva a captar información pero 

como un todo sin organización, por lo que tiende a 

yuxtaponer las ideas sin hacer una síntesis. 

llO) !b!dem, p. 172 



''Esta dificultad para aislar los elementos de los 

esquemas de conjunto que crean la percepción y ln 

comprensión infantilcc, vu~lve a enr.or.trarse 

después de los - 8 años en el plano d~l 

pensamiento verbal. A partir de esta ~dad, en 

efecto, la percepción se hace más analíti=a, -a 

explicación causal com!en~a a aparecer en :a 

mentalidad infantil, y consiguientemente .,,¡ 

sincretismo disminuye e-. l~s repres~ntaciones del 

m~ndo exte~ior. Por el contrario, en el plano 

verba!, en el que el niño se habitúa cada vez rr.ás 

a razonar a medida que se multiplican los 

1.86 

intercambios de p~nsamiento entre niños y entre 

nifios y adultos, las d1ficultades subsisten e 

incluso reaparecen Caja for~as nuevas. ~n e!~~~u. 

las frases y las afirmaciones oídas a otrvs dan 

lugar a una multitud de 

sincretismo verbal, debidas 

incapacidad de análisis 

manifestaciones de 

como antes a la 

Y a una t.endencia 

concomitan te a enlazar todo con -todo 11
• (ll) . 

llll lb!dem, P. l 74. 
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IV. 2.1.4. Pensamiento Lógico 

El pensamiento del niño de esta edad es lógico, 

basado la realidad objetiva, empieza a 

establecer relaciones con una lógica particular. 

"En este Periodo corr.ienza la forrnac~én de 

operaciones: reunion~s y disociaciones de clases, 

origen de la c}asif icación; enccdena~iento d~ 

relaciones A<B<C ... , origen de la seriación; 

corresponden~1as, or1gen de lati tablas con cic~le 

entrada, etc.; sintes\s de las inc:usiones de 

clases y del orden serial, lo que da lugar a los 

números; separaciones espaciales y 

desplazamientos ordenados, de donde s~rge su 

sin.tesis que es la medida, e~c. 11 (12}. 

1V.2.l .• 4 .1. l\grupami en tos 

Los niños que se encuentran en esta etapa poseen 

un conjunto nuevo de reglas llamadas: 

agrupamientos. 

(121 PIAGET, Jean, Psic~logia y Pedagogía, p. 42. 



Cuando los niños comprenden plenamente estos 

agrupamientos, pueden percatarse de cuatro 

verdades lógicas profundas. La primera es la de 

que si A el igual a B, por lo que respecta a algún 

atributo !como el de longitud, por ejemplo) y B es 

igual a C, entonces tiene que ~cr cjerto que A el 

lgual a C. 1131 

Aqui el niño emi;:.ie=a a desar:::ollar la lógica, es 

recorr.endable ay~darlo a qu~ este proceso sea 

objetivo. con la ayuda de objetos. 

Una segunCa verdad es la de que e>:iste:-. 

determinadas relaciones fijas entre oUjetos o 

cualidades de los objetos. Pcr ejemplo, si A es 

mas largo 4.U.t: B ~· B es !':\¿S l~rgo que e, entonces 

tiene que ser cierto que A es más largo que C. 

(14) . 

Al principio, el niño se fija en semejanzas 1 

después cerno se expone, se da cuenta de las 

dií~rencias que posee ~n objeto al compararlo con 

otros, en cuanto a s~ tamaño, por ejemplo. 

113) Mussen, Paul, Op. Cit., p. 280. 

114) ldem 



115) idem 

116) idem 
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Una tercera verdad tiene que ver con las 

relaciones entre categorías, a las que Piaget 

llama clases." Puede darse cuenta de que algunas 

clases estár1 relacionadas ~ntre si de manera 

jerirquica tal que caben unas dentro de otra. (lSl 

En esta tercera verdad que piaget ncs presenta, 

los niños pueden cl~sificar cosas de acuerdo a una 

característica que las identifique ~specialraente, 

co~o la clase de perros, conejos, gatos, etc., y 

comprender que estas tres clases a su ve;: 

pertenecen a otra más grgnde que seria la clase: 

animales. 

"Por último, el niño de 1 a etapa de las 

operaciones concretas se percata de q~e los 

atributos específicos y los objetos pueden 

pertenecer a más de una clase, o a más de una 

relación al mismo tiempo" (16). 

El niño es capaz de encontrar más particularidades 

en los objetos que clasifica, y con ello 

discriminar más clases para los mismos. 
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lV.2.1.4.2. Conservación 

La conservación Es el proceso operacional de la 

mente, que produce la comprensión de que ciertos 

aspectos d .. una condición son 

invariables, a pesar de tales ca~bios (17l 

En esta etapa, los niños poseen el concepto que 

Piaget llaffia: conservación, el que nos explica 

que sabe qu-c; un determinado número de piedritas, 

~na cantidad de aceite, etc. siguen siendc las 

mismas, independientemente de cómo se presente e 

esté o~denada, es decir. las cantidades se 

conservan. 

Los ccntcnidos edu~ativos pueden elaborarse 

tomando en cuenta este proceso de conservación. 

Por ejemplo: Las conservaciones, s-..tstancia y 

cantidad se empiezan a adquirir entre los 6 y los 

8 años; peso entre los 9 y los 10 años y 

volúmenes entre los 11 y 12 años. 

(17) RICHMOND, P.G., op. cit., p. 153 



lV.2.t.4.~. Término de Relación 

Otro convepto que posee es el de: térrr:lr,.:l ce: 

de té,...mi.r,·:'s 

re:l3.~!VO$ ccin10 el de m~s corto, rnác alto o r:.b..z. 

t:.t:·:i€'•", ~r: t t.·-.. ·.·:.·~ 

e-:: e . =·: ·. c,.·c -:;.!.: :.1.:.·· e r..; .; .: ; ( .. ":.. 

c.!:.-.:: 

lV.2.1.(.4. lncluftión en clame 

En esta etapa, el niño tiene el concepto de la 

parte y el todo, por oje~plo: si tenemos 

lápices rojos y 3 verdes, y se le pregunta al 

niño: tQué hay más lápices rojos o láplce&?, el 

niño responderá que lóplces, ya que tiene este 

concepto de 1nclus16n en clase. 

llBI cfr. lb!dem, p. 281. 



lV.2.1.4.4. Serlallzaclón 

La serializ~ción es la característica que 

distingue a los niños de esta edad para poder 

ordenar obJetos de acuerdo con alguni;t d1mens1ón 

cua~tificada, como la de tama~o o peso, ~obre 

una escala ordinal. 

Cabe seña!ar q~e !a Modernizaciér. Educativa tomó como 

referencia de de~arrollo en el niño a Piaget y cor. base en 

su teoria del pensamiento, se fprmularor) los libros que 

sirvieron de apoyo dt:.rar-.te la ;;:irueba ope:.·ativa, vigente en 

los ciclos escolares 90 - 91 91 - 92. Lo que se puede 

agregar al respecto, sin juzgar dicha teoría, es q~e ~na 

que !alt6 valorar rais por parte de la Moderni=ación 

Educativa, al tomar como referencia de orientación 

únicamente a la teoria del desarrollo humano propuesta por 

Jean Piaget. 



CAPÍTULO V 

ANALISIS DEL PROCESO DE l10DERNIZACION EDUCATIVA EN El. 

PERIODO QUE COMPRENDE LOS CICLOS ESCOLARES 90-91 Y 91-92. 

V.I. lQué es la Modern1zao10n Eduoativa7 

educación en México. propuesto por el poder ejecutivo 

de la Nación, representRdo por el Presieer.~e Li=. 

Cnrlos Salinas de Gortari e~ el año de l9S9. 

Este modelo pretendió elevar la cal Jdad de la ed"J.cac!ór. 

en México por cons iderársel e "un detonac!.or 

imprescindible en la transformación de la sociedad" 

lll. 

Para llevar a cabo la Modernización Educativa, se 

observ6 la i~portancia que hn tenido la educación ~n 

México: 

1. La educación ha sido u~ brazo de la justicia y un 

instrumento excepcional para el desarrollo econó~ico 

y político de México. 

lll POPER EJECUTIVO FEPERAl., Progra111a para la Modern1%ac1ón 

&ducatlva 1989 - 1994. p. 1. 



!95 

2. Sólo a través de la educación se han preparado las 

sucesivas generaciones de jóvenes mexicanos en los 

val ores históricos y culturales de nuestra 

nacionalidad; también han sido capacitados en las 

destrezafi especializadas de la tecnología, en la 

iniciativa que genera fuentes de trábajo; e~ e! 

servicio p-::.blico, en la imaginación q-.:.e cr1s'taliza a 

la sociedad en una obra de arte, en una letra 

impresa, en el mcvim!en~c plástico de su p~opia 

creativ!da-:1. 

3. Al prograrr.a edi..;cat ivo de la Re·.:.:il'...:.c!ón. Me>:!cc:;.r:;:'! 

debemos el CO!'l'::ar cc;-i una pobla:::ó:i. nás le'::rada; 

debemos la esc"..l.e!a n.:.ral y la autono:nia 

universito.:-ia, la educación de especializa~1ón 

y la d~hernos la 

integración irr¿vers1ble de u~ sentimiento, una 

cultura, una sensibilidad propiamente mexicana. 

4. En si~te décsdas se ha atendido en lo fundamental el 

reto cuantitativo: la escolat·idad promedio paso de 

uno a más de seis grados: el índice de analfabetos 

se redujo del 68 al ai y uno de cada tres mexicanos 

esta en la escuela y dos de cada tres nifios tienen 

acceso a la enseñanza preescolar; la cobert~ra de la 

escuela primaria es cercana al gsi y cuatro de ca~a 



cinco egresados tienen acceso a la enseñan:;:a 

secundaria: la matrícula total del sistema escolar 

pasó de 850 mil a más de 25 millones, es decir, hay 

a 1 re~1edor de 100 nac i enes en el mundo que tienen, 

cada una de ell~s, una población total que es menor 

al número de niños y Jóvenes que atie~de el Sistema 

Educativa Mexicano. {21 

Sintetizando los frutos obteni~os a lo largo de !a 

historia de México, nos percatarnos de que la educación 

ha ter.ido it1fluencia en el desarrollo político y 

económico, en la acrecentación de la cult~ra y sobre 

todo, en la formación de v2lore$; ha desarrollado la 

creatividad del individuo y le ha dado los 

conocimientos para aprovechar los beneficios que le 

ofrece la tecnología. 
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Gracias a la educación, cada vez hay inenos analfabetos 

en el país, para lo cual se han construido más escuelas 

en México. Ante este panorama, nos percatamos de que lo 

que hace falta no es inscribir a más meKicanos al 

sistema educativo, esto ya está siendo resuelto; sino 

más bien, asegurar una mejor calidad de la educación 

que se imparte en las escuelas, y con ello, una 

l2l ibidem, p. i - il. 



permanencia mayo~ del al-...:.rr.nado. Es asi corno la 

Modernización Educativa. plantea un r~'.!evo modplo p3ra 

responder a esta necesidad: haciendo primeramente u~ 

estudio de la realidad 

aportaciones de quienes 

y tomando en cuenta !as 

están involucra¿os en e! 

proceso educati?o: padres, alu~nos v maes:~os. Co~ es:o 

nos damos cuenta de q~e el gob~erno ce~:~canc luc~~ por 

elevar la educac!6n de los ~exicanos, para !cr~ar 

capaces ¿f;;? respor....:.e:- a las:: e:-: i ge:-.c i as 

corr.pet!t1vas del prese~te. 

'' Par& to¿~s es m~y c:aro que es ne~~sario c&~b~a= e~ 

s~sterr.a ed~cat:.vo, ~n Cclr.ibiu '1t:- !:o:.do l' co:-. '..!:':&. 

d!recc!6n clara. E: gran reto hoy es la cal~dae d~ ~ª 

educación. la fficde~~!:aci6~ integra: del s~ste~a y su 

!"esp-..:.es~a. La mode~nizaciór.. ed-.:.=ativa es ine·Jit.ab!e j' 

necesaria. La revolución en los conocin:.ientos y la 

intensa competencia mundial imponen hoy a las naciones 

realizar una seria reflexión y evaluación de sus 

sistemas educativos'' (3}. 

Para este nuevo proyecto !ue necesario transforma~ la 

escuela, la enseñanza y la investigación y para ello se 

pidió la particip2ci6~ de toda la comunidad educativa: 

13) idem, P. iii 
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profesores, padres de fa;;.¡ l ia, alumnos y personas 

especializadas en la docenc~a. con el fin de hacer lo$ 

cambios necesarios. 

V.1.1. Realidad Educativa Mexicana 

A continuación s~ presentar. ~os resu!tados de ·:~& 

encuesta educativa realizada en Xé:-:ico por el I:~E.G:, 

para mostrar en forrna slc~al :a sit~a~i¿n en G~e se 

encuentra nuestro pa:.s en lo q\!.e a matt"ria edi.:r.at:.va 

hacer un anális~s de esta 

rea: idad. La encuesta fue rea: ~.::.ad& e:. d:.cier.:bre de 

J989 a 3, 733 hogares de todas las entidades 

federativas de la Rep~blica. Los resulta¿os f~e~or. 

los siguientes: 

Diferencias intergeneracionales 

Se comparó la escolaridad de lvs entrevistados coil la 

escolaridad de sus padres, y se obtuvo los siguie~te: 

- Los hijos de padres analfabetos declararon haber 

estudiado, en promedio, 3.69 grados. 

(SI Guevara Niebla, GILBERTO, in NeKos, Num, 159, "Los 

mexicanos ante la educación,'' p. 59 - 62. 



- Los hijos de padres con estudios de primaria, a su 

vez, lograron estudiar Lasta 7.49 grados; 

- Los de padres con estudios de secundaria alcanzaron 

10.41 grados de escuela: 

- Los de padres con preparatoria casi 11 grados y 

- Los de padres con superior 12.19. 

Lo anterior permite concluir q~e el nive: de estu¿!os 

de los padres constituye un fac:or determinante de2 

número de a~o$ de cstud!c de los hijos. 

Deseos y expectdtivas hacia los hijos 

~ºº 

Los padres 6e fa~ilia en~revistados ma~:festaron 

tener deseos de que sus hijos ~lcancen niveles 

s~periores de ins~rucción escolar. 

- El 55.l de ellos expresaron que desean que sus 

hijos realicen estudios superiores. 

- Sólo el 6.3 se conforma con que sus hijos cursen la 

primaria. 

- El ll.4 espera que cu~sen la secundaria. 

En sintesis, el deseo de la población es q~e sus 

hijos tengan mucha educación esco!ar, aunque las 
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expectativas reales demuestrec lo co~trario, así, al 

preguntarles por la expectativa real, no por el 

deseo, un 13.e\ confesó que sus hijos sólo c...:.rsaráu 

primaria: el 18.4 % secundaria y el 37.7i el nivel 

superior. 

Deseos y planes para seguir estudiando 

Ante la pregunta ¿usted h~b!era deseado seg~ir 

Estudiando?. El 79.6\ confesó qu~ le habria gus~ado 

e$tUd~ar más y s6lo el i1.1i declaró en sent~do 

contr·arlo. 

Otra pregunta para este punto fue: l~iene planes pa:-a 

seguir estudiando? E! 26.7\ contest6 que si. 

Por último se preguntó: lpor qué motivo desea seguir 

estudiando?: 

- El 67.6% declara que por motivos de superación 

- El 15.6\ por mejorar su ingreso y 

- Sólo el 10,7'b dijo que por el bienestar famillar. 

Estas úl~lmas respuestas nos dejan analizar, que !as 

personas confían en que la escolaridad les ayudará a 



elevar st:. nivel de vida, no sólo económico, sino 

también cult'l!rnl y familiar, de ahí la importancia 

que tiene la escuela de cubri= estas espectativas. 

El fracaso escolar y el factor econ6mico 

como se sabe, la baja eficiencia ter~inal q~e t~ene. 

s6:o poco más de la mita~ de los n¡ños que se 

inscriben er. t~rminar~a; en 

sec~ndaria ter~i~a~ 75 de cada 100 inscritos; en 

SS de cada !OO Y er. scper~or. 

!gaalrnente, s6lo 55 de cada 100 q~e se inscribe~ e~ 

este nivel logran t~rminarlo. ¿cuál es la cai..:sa? :.as 

respuestas fueren las sig~ientes: 

- 40.5\ por falta de rec~rsos. 

- 13. 5't porq\lC ya :i.o 1 e gustó. 

- ll.4i por problemas familiares. 

En las respuestas anteriores nos damos cuenta de que 

el p-:-oblema principal por el que el mexicano abandona 

sus estudios es por falta de recursos, a pesar de 

el gobierno proporciona educación escolar 

grat~it~. hay muchas personas que terminar. deja~do 

sus estud~os porque tienen la necesidad de trabajar, 



muchos incluso, siendo menores. Cons~it~yendo este 

punto, otro reto educativo. 

Preparación Magisterial 

Mas del ooi de los encues~ados piensa que la 

prepar~c16n y los conoc1m!en~os de los pro!e~ore$ son 

insuficientes. 

De aqui también, que la Moderr.!zación Educativa 

piense en dar una me~or preparaci6¡1 y capacitac16n a 

sus maestros, y que incluso edite docurne~tos y textos 

infor~ativos con les q1le el profesor se actualice. 

Con la encuesta anterior observam0s que e~ V.éxico la 

gente tiene deseos de superarse y cursar civeles 

superiores a los que han logrado, sin embargo, varios 

motivos como los que se mencionan, obstaculizan esta 

meta. Pero ahora lo que nos inquieta más es pensar 

lqué educación reciben las personas que van a la 

escuela dentro del sistema educativo existente en 

nuestro país? 

En informes y documentos de gobierno se nos dice que 

el sistema educativo mexicano abarca cada ve~ a un 



mayor n~mero de personas, pero aho=a el problema 

principal no se refiere al número sino a la calidad 

del proceso ensehanza - aprendiza~e. He ac¡u¡ la 

necesid:ad de dar paso a la M.odArnizacló::i. Ed"..1cativa 

que tom6 a la calidad como el factor primordial de 

Otro ¿e les p~oble~as a :es que ~e e~fre:~ta e: 

sJstema educativo mexicano, ta: coco se vi6 e~ :a 

ene-u.esta an:er1cr, e~. la dese:-c-ió:-i estu::!ia:'.t!l, ye. 

que "of!cia~mente, c.:e cadu 

inscriben en pri~hria 57 de el:os :a :oncl~ye~; de 

terrnina:-i" l'Sl . E~tc es une de los reto~ que se 

p!ante6 el mode!c de Moderni=aci5~ Educativa. 

Est~ claro 1~~~ m~chas dese~c1o~~s en le esc~~!a ~e 

presentan por falta de recursos económicos, porque la 

gente necesita trabaJar, pero la escuela debe motivar 

a los alumnos de tai forma que valoren la educación y 

c¡ue asistan, aunc¡,ue con dificultades, pero 

convencidos de que al paso del tiempo, éste no fue 

perdido sino ganado, porque ahora podrán ter.er 

mayores y mejo=es oportunidades de tra~ajo. Habrá que 

hacer hincapié er. que el sistema educativo me;dcano 

ofrece muchas a!ternativas de educación te~rninal, que 
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capacita~ a la persona para Cese~peñcr ot;cios que no 

requieren de una carrera profe~ional, como son las 

carreras Y se=~ndarias técnicas, que s:n ser estudios 

a rdve:i licenciatura, ofrecen en menor tiempo ur. 

amr·l io campo laboral para sus egresados. 

V.2. lOué aporta en teéria la Modernización Educativa? 

A cont1nuaci6n se presentan en forma s:r.~é~ica, lvs 

aspectos teót i. cos que aporta la Mode:-::i:.!ación 

Educativa y c¡"..:.P. n!:ls dD.n u::rn idea global de la 

estructura placteada dentro de la ~ducac!6I1. 

V.2.1. Líneas de formación 

Eran los eje~ rectores que guiarían durante todo el 

proceso ensefianza - aprendizaje. 

Estas linea'i' pretendían forn.ar en los aspecto'3: 

- Científico - tecnológico 

- Etico y hur.1anístico 

- Valores nacionales 

- oemocr~cia y solidaridad 

- Ecología y autoaprendizaje 
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V.2.2. Evaluación 

La eva~uación pret¿ndía ser más cualitativa ~~e 

cuantitativa, con la meta de quit~r por completo el 

número. 

También se pugnó porque el maes:-ro fuera 

regv.lar:..z:ando a los alumnos retra:::ados, dentro C.el 

tiem?o de clases y sl fuera necesario, FDner curses 

extracl~se para s~ recuperación con el resto del 

grupo 

La Modernizaci6n Educativa pedia que el maestro f~er~ 

muy obser;.•aclo:-, que incluso hiciera escalas 

estimativas para darse cuenta de las posibilidades, 

limitaciones y esfuerzo p~lD~~~: ~~ ~A~~ alumno y asi 

exigir más jt1stamente al alu~no. 

V.2.3. Fundamentos PsicopeUagógicos 

Con objete de hacer más personalizada y adecuada la 

educación, la Modernización Educativa propuso tomar 

en cuenta el desarrollo psicológico del al'.lmno de 

ac·...lerdo a su edad, para que dependiendo de la etapa 

en la que se encuentre el alumno, serán determinadas 

posibilidades 

aprendi=aje. 

de interacción, razonamiento y 



El desarrollo psicológico del alu~no, req~iere que se 

tomen er1 cuenta tambi•n las experiencias del n!fio, 

hayan sido escolares o no. Estas experienc!as 

servirían de base para la motivaciÓ:l ·1 para la 

existencia de una mayor probabilidad de q~e se de~~ 

aprenCizaje significativo. 

Los funda~entos psicc~edag6gicos req~iere~ q~e s~ 

tomen en forma integral los aspectos del ser hu~ano: 

lo 2.fectivo, lo intelectual y lo ;.:otri::, por lo 'c:;r..:.e 

la r:otlerr:!zaci6n Educativa ~u~~aba una educ~c!¿~ 

integral para la persona. 

V.2.4. Perfiles de desempeño 

Los perfiles de desempefio se refieren al modo de ser 

y actuar que debiera tener la persona en lo~ 

diferentes ámbitos de convivencia, por tanto, no 

solamente dentro de actividades educativas sino extra 

clase también. Es pot· esto que la Nodernizac.:ión 

Educativa los llamaba Perfiles de desempeño social. 

V.2.5. La nueva función del docente 

Se pretendía que el profesor fuera agente de cambio 
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y 1 ider comunitario, funciones acordes con la 

realidad que vive el país. 

El profesor debía ser guia mas que transmisor de­

conoci~ientos frente a sus alum~os, ya que estos 

ca~biarian su actitud pasiva por una act1v~ q~~ .~~ 

permitiera ser autor de su propio apre~~i=aJe. 

El profE"sor, CC'lí.lO res¡.:.cn~:a~:!!;:" de sl.:. gn ... pc, ter.:.a ~é. 

libertar de progra~ar su~ ten¿s y actividades de 

a~uerd0 a las nec·es~dades de! gr~po, dejando ~trás el 

cumplimiento e}:acto do un programa q~e et1 oLaslone5 

pudiera encontrarse fuera de la realida¿ de sus 

al ur:,nos. 

como el. profesor fucr.<:i.n creativo:;:;, el alurr:no en la 

presentación de su trabajo, en la aportación de ideas 

al grupo, y el profesor sugiriendo actividades que 

en ci~rta forma obligaran al alumno a usar s~ 

imagin~ci6n y crear cosa~ nuevas. 

V.2.6. Las necesidades básicas de aprendizaje 

Para hace:- los cambios pertinentes en los contenidos 



educativos, se tomó como base las ne=esidadcs del 

alumno en cuanto al aprendi=aJe y se encontraron las 

siguientes: instrumentales y relacionales. 

Las instrumentales se referían la capacidad de 

ródiqos: a ~;, 

capacidud de ra=onamiento en la 

problemas y a la capacidad Ge: a:t:.rr.r~c pa:.-a manejar 

distintos lenguajes: ora:. ~sc~ito, el lenguaje del 

cuerp0, e: de la~ i~ig211e~. do~inio de la lens~a 

~aterr.-3., los sonidos y otros. 

Los relaciona:es se re!~r!ac a la comprcnsi6n ¿e: 

medio ambiente, )a con;pre:-.sión del hombre y ln 

sociedad y el ~esarrollo pe:.-sonal que se refiere al 

despliegue de la~ put~~=!=l!d~~0 ~ fisicas, jtlcas, 

esteticas e lntelectualcc. 

V.2.7. Hetas de aprendizaje 
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Son señales o marca~ de desempeños intermedios que 

indican la terminación de procesos; sirven de 

par.ámetro para evaluar los aprendizajes. Estas metas 

servirán al alumno como base para la adquisición de 

de aprendizajes posteriores. 



21.C 

V.2.B. Principios rectores 

La modernización educativa propuso cuatro princ!pios 

que !lamó de gran 

importancia para la formación de futu!"os ci'..ldo.da:-.os 

me~:c~~os. Estos principios so~ los siguientes: 

- Ide::tidad Nac!.ona·: 

- .:'1.:.st1cia 

- Democ:-acia 

- Indepe~~~ncia - Soter3~~a 

V. 2. 9. Va.1ores, métodos y lenguajes 

Los va:ores son la fuer=a ~ue impulsa .~s actividaees 

y decisiones. Determina~ las metas y proced:~ientos 

de a?rendizaje. 

Los métodos son el conjunto de procedimientos para 

hacer o saber algo. Se utilizan como herramientas 

para la apropiación de una cultura nacional y 

universal. 

LoG lenguajes son herramien~as que ut!!!za el 

individuo para pensar, e:-:presar y corr:;,:.nica:se a 

través de las palabras, gestos, movimientos, ob~etos 



y simbolos, Son rr.edics q-..ie g1.:.la:-:. la ed~cació:-i. hac!a 

los fines y e:-:periencias de a¡:rendi::aje. Su f!:-i.a:idaC 

es establecer com1.:.nicaciór.. 

A continuación se presenta un cuaCro para 

esque~atizar los conceptos a~ter!ore9 p~or~estos po: 

la Modernización Educativa 

::..INEAS 

DE 

FOR!'.ACION 

- Científico-~ec~~:ó;ico 

- Etico y Hu~an~st!co 

- Valores Na=io~ales 

::1 

- Eco!ogia y A~toaprend~=a~e 

EVALUAC!ON 

FUNDAMENTOS 

PSICOPEDAGOGICOS 

PERFILES 

DE DESE!'IPEÑO 

NECESIDADES BASICAS 

DE APREN!l:ZAJE 

- Aspecto Cuantita~·:vo 

- Aspecto Cualitat!vo 

- De acuerdo a la edad 

cronológica y psico­

lógica de los niños 

Perfil de la persor.a 

dentro de la sociedaC 

- Instrumentales 

- Relacionales 



CONCLUSIONES 

l. La Educaci6n es un proceso sistemático en el bo=bre, 

donde éste saca lo mejor de s~ mismo, siendo esto 

posible por ser el hombre inacabado, S'..:.)eto de 

perfección. 

2. Deb1do a que el ho:r.b::-e e~ una unidad de rr.ater1a y 

esp:rit~, la ed~caci6n debe se::' int~gra:, tomando e~ 

cuenta para su desarrollo, las tres esferQs de: 

pe!"'feccionarniento huffia~c: ca;ncsc!tiva, a~ec:iva y 

ps ico;notri =. 

3. Ensef.a::- es enca:;l!nar hacia los hábitos dt'.! 

aprendizaje, ya sea a ~!vel volit!vo o intelectua:. 

A! referirnos er-,.,;cñanza, deb~ir.0$ an.a: izar e: 

qu8 am~os se re:acionan, 

formando el binomio ensefianza - aprendiza)e. AsS e! 

efecto de la enseñanza es el aprendizaje. 

4. El apt·endizaje consiste en la modificación del 

comportamiento del alumno, siendo un proceso 

jnd!vid"..:.a! donde se adquieren destrezas y 

habilidades. 

5. La EGucación Persona!izada es una fil~sofía para 



llevar a cabo el proceso enseñanza - a¡:.rend!z"'-je, 

dentro de la cual, el alu~no es El principal 

protagonista de su educación, tomando un papel 

activo: investiga, cxpe:-~r.:er.ta, real iza ejercicios y 

resúmenes, etc. De esta manera, el profesor se 

con~ierte en u~ guia del npr~ndizajo de sus alumnos. 

6. La Ed·.icac ió:-~ ?e:-sor-.a l i ::ada 

Educativa, conve~gen en ln idea de ser el a:um~o e: 

pr!~cipa: a~tor de su educaci6~. haciendo que ~s~e 

experimente los res u 1 ":actos de 

haciendo!o así, má$ s!gr.ificativc y coloca~do al 

profesor co~o guia en su prcceso de ~erfecció&. 

7. Tanto la Educación Persan<l:izaC.c: coma la 

Xodernización Educativa consideran que :a educación 

de~e ser invididual, los alumnos no son igua:es, 

todos tienen diferentes capacidades, intereses y 

necesidades, por lo que el profesor debe conocer y 

exigir en forma personal a cada uno de sus alumnos. 

e. El niño que cursa el tercer año de primaria, tiene 

entre 7 y 8 años y se encuentra el la etapa 

preoperativa del conocimiento cognoscitiva, donde 

posee el lenguaje y maneja símbolos e imáge~es. El 



niño de esta edad tiene más conciencia de la 

socializaci6n, empieza a darle m~s importancia a sus 

amigos y sufre cuando se enoja con ellos. 

9. La modernizaci6n educativa busca la signifi=atividad 

del conocimiento para el al urr.no, part ic:l.do de 

los intereses y necesidades de los mi~mos. 

10. La Noderni~aci6n Ed-...:..cativa da prioridad al 

aprendi;!a~e por ra:onamiento y exper1mcntac~6n, 

11. La Moderni:ación Ed'..lcativa lucha por 

ed...:.cación integral, donde se desórrollen las 

tres esferas del conocimiento: cognoscitiva, 

afectiva y psicomotriz. 

12. La Modernización Educativa estudia el contenido 

de los programas y planes de estudio en forma 

vertical y hori:ont~! para evitar repeticiones Y 

traslapes en el contenido de los mismos. Estos se 

formulan con base en el estudio de la realidad, 

intereses}' necesidadeG de los alumnos, de donde 

salen los perfiles, metas y final mente los 

contenidos. 
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13. La Modernización Educativa la invo!uc::::-a a lo~ 

los padres de familia en la educaciór. de sus hijos. 

por medio de entrevistas con el profesor, para que 

los padres estin al tanto del desenvolvimiento de 

su hijo y 1.:uando sur ja un probl erna, se pueda 

solucionar a tiempo. 

14. La Moderni:aci6n Educativa promueve la formación 

de hábitos, como: comvañeris~~. gusto por la 

investigación, cooperacién, lectu:-a , e":.c. 

15. E! pape 1 que p:-opcne 1 a Moderni:ac ión Ed-..:.ca ti \:él. 

para e! profesor es de guia, apoyando a! alumno 

para que poco a poco, vaya 

conocimiento, a trav~s de experimentos y trabajos 

que lo lleven al logro de metas propuestas. 

16. La Modernización Educativa favorece a cada momento 

la participación activa del alumno en su formación 

escolar. 

17. La eva!uación propuesta por la Modernización 

Educativa favorece 1nás el aspecto cualitativo q:.te 

cuantitativo. 

lB. Los libros propuestos por la Modernización 



Educativa desarrollan la a~to!nstrucci6n y 

la a~toP.valuación. 

19. La formación esccla~ tiene como meta la aplicación 

de lo~ conocio!er~tos en la vida práctica. 

20. ?e!" el mo¡,.e:1<>:.o el proyecto de ~odPrnizació~ 

Ed~cat:va, que se ana!i=6 en la presente tczis y 

que estuvo e~ práct:ca como prueba piloto durante 

los cic:os e~~clare~ SO ·· 9: y 9! - 9: ~o se;~:~á 

adelante, y en respuesta, el 1-..:.nes :e de r::ayo de 

1992: Ernesto Zed!llo, Ex--Secretario de E¿~cac!ón 

P~bl:ca, ccncr~t6 e: proyecto educativo ¿8~ actua! 

gobierno: el 

Y.oder:-ii::ación 

Acuerdo Nacional 

de la Educación Básica, 

pa:"a la 

f!rmado e: 

lunes 18 de mayo de 199~. (ver anexo Cl 

21. La Reforma 

m~ncionado 

básicos: 

Ed-..icat iva 

descan::;ará 

del acuerdo antes 

cobre t!:"es i~englones 

l. Reorganización del sistema educativo. 

2. Formulación 

educativos, 

de los contenidos y materiales 

3. Revaloración de :a fanción reagisterial. 



Z2. Es lamentable que el es:uerzc p-.:.esto en el 

proyecto de la Modernización Educativa no se 

haya implantado pcr el momento. F'ue un bui=r. 

com i t;onzo para P.l evar la calidad de la educación 

bisica en México, ahora este retrGceso representb 

un desperdicio de rec~rsoo econ6m!cos y huma~os, 

esperemos que en un futuro no le ja:-i.c.i volvar.,os a 

tener la oportunidad de ver un cambio positivo 

para la educación de ~uestra niñez, el:os so~ el 

futuro de nuestro pais. 

~17 



AN~XC ~EL CAP!TULO !ll 

A. El P~og:-arna de f1c,ae~r.iz.:.C"10r• par-a e: TE:--cer a!"lo de 

Prirr.~-io'!.. (l) 

A.:. LEN~L!A Nnc:c~~L 

i . ..:·~ ;:·.:. .~r -2 .. ::t.;;.:. • !r.".~< .! :.-. 

icpor~ar.te la ejerc!tación de la exp:es!ón retoma4~c 

las experiencias más próximns a la Aealidad del ~!~o. 

pa=a perfeccionar el proceso de construcción de ideas 

y su aplicación en la comunicación. 

A travé¡;. de la comunicación se abordarán los 

contenidos que permitirán al escolar iniciarse en la 

toma de conciencia de la escritura y funcionamiento 

de la lengua util12ada diariamente para expresarse; a 

su vez, la constante ejercitación de las habilidades 

l lngüisUcas 

escribir le 

hablar, esCuchar, 

facilitarán 

leer y 

la 

{l) cfr. Programa para la Modernización Educativa, Propuesta 

Pedag6gica para el Tercer Grado de Educaci6n 

Priaaria, p. 7 - 47. 



sistematización y corrección de su expresión, a fin 

de que sea cada vez más clara y ef ica~. 

Las prácticas comunicativa~ deben tene= pr:mac!~ e~ 

~l aula como soporte de la organización de: 

pensa~iento y ee todas la~ actividades escolare~, ya 

que inclusive para la l~ctura, es necesario ~ar;e~ar 

un lenguaje oral para co~prende= el se~ti~o de :a 

página impresa. Es ir.iportan:e q·..i.e el wa.e~::ro ha;a 

sentir bier:. al a!urr.ao c;,.;.a1.do é! se CX:f-rcsc, pa:-a q...:..e 

siente seg~ridad ens si mismo y pueda er:.frenta=se a 

la soc~edad con d~ter~inación en s~ desa=rcl:o y 

tra:1sformaciór .. 

Una de las ca=acte=:st~cas de :os alucnos e~ este 

g:-adc es la búsq~eda y aplica:cón de ¿!feren~es 

cono=imier.tos, por ello en la rneC:.ida en ql.:.e el 

proceso de ensefianza aprendizaje este verdaderamente 

involucrado en las actividades cotidianas de los 

alumnos, el conocimiento será reforzado y además 

resultará más fá~ilmente aprehensible. 

A.1.2. Objetivos de Aprendizaje 

- Consolidar las prácticas comunicativas tanto or~!es 

como escritas. 



- Iniciar el proceso de formalización en la lectura 

funcional. 

- Aplicar adecuadamente algunas gráficas y signos de 

puntuación en la corrección de textos. 

- Desarrollar la sensibilidad hacia a1gt:.:tas 

manifestaciones litera~ias. 

A.2. Matemáticas 

A.2.1. L!nea~ie~tos Didácticos 

El interés por el juego en el r.iño de te:"cero sigl..e 

siendo relevante, y toCavia neces!~a es~ablecer 

relaciones significativas con su medio ambiente pa:.-a 

llegar a la comprer.siór. de los simbolismos qt:.e debe 

emplear. 

El traba)o de aprendiza)e debe partir del propósito 

de enfrentar al educando a problemas que requieren la 

búsqueda de soluciones, bajo las tres etapas 

siguientes: 

a) Etap a objetiva: a partir de elementos que el niño 

pueda rnane jar dentro de su entorno, para 

establecer relaciones de orden entre 



agn.:.pamientos, en las que pueda hace:-

descubrimientos que le permitan comprender la 

utilidad de les números y otras prese~taciones 

matemáticas. 

Los procesos de multiplicaci6n y división se 

concretan para el alu~no a cub=ir esta etapa de 

que los conte~idcz de 

geo~etr!a. ya q~e se parte ~e la percep~~6n s~e se 

hace de la realidad. 

bl Etapa Gráf!ca: Despuls de haber tra~aja~o 1~ 

etapa objetiva, .,¡ educando puede hace:-

represne"";.ac:.ones C.:versas, valiéndose de modelos 

que él mos~o produzca, mediante el interca~bio de 

p~ntos de vista con s~s compafieros. E! maestro e~ 

este sentido propicia la creatividad, no impone 

modelos que limiten la expresión de sus alumnos. 

Para ejercitar la lectura y repr~sent~c!ón de 

números se sugiere como un recurso de gran valor 

pedagógico, el ábaco. Para q~e el niño lo 

aproveche mejor, e~ convenier,te que sea él rr.ia::io 

qu:en lo dese:i.e, ya q·J.e para ur: uso adec"J.aC.o, el 

ábaco debe tener las sig~!entes caracterist!cas: 



Cuatro columnas coffio ~i~!=c, ya s~e en es:e 

grado se manejan números hasta el gggg, 

- N\.!eVo cuentas en cada col\.!mna. 

- Manejo ~n forma ve=tica!, y no hori=o~~al co~o 

generalmente se hace. 

El emfleo del ábaco facilita al niño la 

represen~ación ~u~~r!ca y const!t~ye la etapa 

sráfica dE"l 

op~:-aciones 

aprendizaje. En ~l 

de adic1ór~. 

m\.!ltipl!ceci6n y divisió:-i.. Al 

;n.:..e¿e =-.ace:­

S',.l.S~ rae e i 6n, 

rr.ane jar n·...:eve 

cuentas en cada col~rnna, se fac!l!ta e! e~p:eo de: 

sisterr.a decimal de :'l.urnera:cibn, ya ::;:~e par~ 

representar e'l núr.le:'o 100 po:- e je:;.pl o, basta co:i. 

subir una cuenta en el o~de~ de las cer.tenas { 

tercet'a colur..na J, )' i::.:.j.::.:· }::oc. dos col1.irr.::as de la 

derecl:a sin marcar, lo q~e indicari ceros. 

Si el maestro logra sistematizar el uso del ábaco. 

estrá propiciando la comprensión de los algoritmos 

de las 

mentales 

operaciones, desarrollando habilidades 

de cálculo aritmético y destrezas 

psicomotoras e~ el niño. 

el E~apa Simbólica: Es la etapa en la c~al e! 

alur.:no llega a la abstracción deseada, rr.anejando 



ya la nomenglatura propia de) lenguaje matemitico. 

Es importante señalar que la secuencia didáctica 

en el trabaJo de es~as etapas, es determinante 

para lograr una verdadera asimilación de conceptos 

hast<'!. Ja transfere::cia de! 

aprend:zaje. Pretend~r que 

mater.1á':icas en este nive:, a partir de sír..'oolos, 

es incongr~ente ce:.:. los propós:tos de :orr. . .:.= • .::ió:-. ¿e 

la escuela priffiar1a. 

El niño de esta edaC ya está en pos:bi:id~d~~ Ce 

resolver prob:et7.as q.__.e ::.:r.pl iquen e: err.plec de más 

educandos ~jsrnos sea~ qu:. enes p:-oporiga:1 esos 

t=~blPmas, y bcsq~e~ las alternativas de solución, 

haciendo uso de los elenen"";.os q\.:..e ya dominan, pc.ra 

poner en p~áctica los proceos que conduzcan a la 

solución correcta. 

El programa de matemáticas para el terc~r grado de 

educación primaria, aba:-ca como aspectos 

fundamentales: Aritmética y Geometría. 

El maestro podrá distribu:.r su trabajo y ffiodif icar 

los contendios, de acuerdo a las caracterlst.\cas 

propias de~ gr-..:.po y a las cor.diciones de tiempo. 



A manera de sugerencia, podrá intercalar los 

contendios de los diferentes aspectos, con el fin de 

evitar la segmentación del conocimiento matemático y 

pretendiendo facilitar la relación que el niño puede 

establecer entre los contenidos por trabajar, ya que 

en la mayoría de los casos, los correspond1entes a ~n 

aspecto ne~esariamente deben aplicarse par~ trabaj~r 

lo:s demás. 

A.2.2. Objetivos de Aprendiza)e 

22<. 

- ~eer y representar en diferentes formas c~~~rcs 

hasta el 9999, e~tableci~ndo relaciones de oree~. 

- Aplicar la ad1c1én, sustra-.cci.5n y r.r:..:.ltlt:~icac.i.é.;1. e:. 

lafp solución de Froblerr.as conc!"'e:cs. 

- Construir la noción de división 1'repartien¿o'' y 

aplicarla er~ la sol'..l.ció:-. de problemas concretos. 

- Construir la noción de fracción con la idea de 

repartir. 

- Distinguir figuras 5imétricas de las no simétricas. 

- Medir segmentos con el metro y establecer 

relaciones entre metros, decímetro y centimetro. 

- Obtener y trazar en forma libre, figuras mediante 

la técnica de papiroflexia. 

- Identificar rectas paralelas J' perpend~culares. 

- Construir la canción de perímetro. 
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- Determinar la posibilidad de eventos a partir de 

juegos. 

- Elaborar e interpretar registros sencil!os. 

4.3. ESTUDIO DE LA SOCIEDAD ~EXlCANA 

4.3.1. Lineamientos Didácticos 

La rea: idac! ::!el a!\;.r.'.t"'.o, s·..¡s v!vencias y S'..l ca::-ácte:­

espontineo, sen los elementos co~ :os que :uenta e: 

:1ifio para la real!zaci6n de: trabajo y e~ desarro!lo 

de conccim1er.t0~ ~ ~a!o~ec, co~stituyen el aporte de 

:a escue1.;;.. 

Dentro de la 16gica d~ los contenidos se eebe~á 

utilizar la experiencia del 

práct ~ca c:ot 1 di a.na de 1 as normas para re~ a._ ¡.;.;,ar.:;.c 

con su f~milida, sus amigos y compañero~ e~ clacc ~~ 

convertirán en hábito~ de respeto y cooperación para 

el trabajo en la escuela. Este hecho facilitará la 

invest1gaci6n en libro~. revistas, peri6dicos, museos 

y otros lugares de interés; así como las 

observaciones dii·ectas, q\.te lo llevarán a ser el 

constructor de conocimientos y a desarrollar 

habilidades q~e le pe~raitan avanzar en su formación 

educativa. 



El programa facil1ta al alumno estudiar los procesos 

sociales de manera global favoreciendo la comprensió~ 

de los mismos; por lo tanto deberá buscarse la 

interrelación de los elementos que confluyan. Por 

ejemplo, en las caracteristicas geogr~flcas 

socioculturales de la RepÜbl ica Jviex1c::a:ic., el .-.1¡11.) 

percibe la relaci¿n e:~tre el medio natu~a: y !a~ 

actividades productivas, as~ como la detern1inaci6rl en 

la alirnentaci6n, vestieo y costumbres de 

población. 

A.3.2. CbJetivos de Aprendizaje 

- ider.tif icar las características geosráf!cas 1 

culturales de la Rep~blica Mexicana. 

- Conocer y practicar las normas esencia:es q~e 

perm1ten la v1aa en so~ie~a~. 

- Identificar lab caracl~ri~lica~ g~nc~a!co ~e la 

organización política de M€xico. 

- Valorar su participación en el fortalecimiento de 

las ni:tcionales mediante au desef.ipeño en los gr;.¡pos 

familiar y escolar. 

2.:!6 



A.4. NATURALEZA, CIENCIA Y TECNOLOG!A 

A.4.1. Lineamientos Didácticos 

221 

El alumno es el constructor de Sl.l p:-opio 

conocimiento, por lo que el maestro, adquiere e1 

importar, te papel Ce propiciar situaciones de 

apre~dizaje, basadas en la in~eracción del nió con el 

objeto de conoc1mle11tu. 

La observación adquiere ~na gran importancia y ¿ebe 

rea:i=arse multisenscrialmente, en u~ proceso ee lo 

general a lo particular y de :o ?articula~ a 10 

gener;;i l . ~-e J ecc iona:ldo los 

inter~og~ntes que se presenten, 

interese. 

probl er..as o 

el que más le 

Para dinam!zar el aprendizaje, es importante q~e las 

actividades, pci-111:t.:i.:-. ;:,.! ~1~n,.mo p~oponer sus propias 

hipótesis y con los r~cursos desponibles. diseñar y 

realizar sencillos experimentos que le faciliten 

destacar la relación casual del fenóraeno. 

Se sugiere reunir información a través de la consulta 

de diversas fuentes bibliográficas, entrevistas a 

personas o anal izar directamente el fenómeno en donc'.e 

éste se manifieste. También se puede crear un modelo 

que simule la realidad. 
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Se debe propicia~ la actitud critica del alumno a 

través del intercambio de experiencias, promcviendc 

la discusión y aceptando el pensamiento subjetivo que 

pueda llevarse, 

objetividad. 

mediante l~ comprobació~ a la 

Se recomienda sintetizar y a~alizar la información, 

además de discutirla para obtener conc:usiones 

evide¡1tes que comprueben la validez de la hipótesis. 

o la modifiquen, para a!canzar e: conocim!e<lto. 

Es conveniente plantear con tie~po las acti~!¿ades, 

reunir materiales, aparatos e instrumentos que sea~ 

empleados en las experirnentacior.es, a3Í co~o hacer 

col~cciones de objetos, especímenes y modelos para 

formar un museo laboratorio escolar. 

Se recomienda la formación d~ rincones que faciliten 

a los alumnos, observar e investigar fenómenos Y la 

adq·J.isición de nueveas experiencias de aprendizaje. 

Las vivencias que se proporcionen a los alumnos al 

real izar diferentes actividades, asi como la 

elaboración de materiales didácticos, deberán 

resultar acordes con los aprenizajes, emplea~do los 

recursos disponibles en la región. 



A.4.2. Objetivos de Aprendizaje 

Conocer los 6rganos y comprender las funciones de 

los aparatos: digestivos, resp:.ratorio y 

circulatorio. 

- Identificar y prevenir las e~fermedades de ~os 

aparatos digestivo y resp:rator~o. 

- Describir la morfo:og!a exte:-na de :as pla~~as 

fane:-óga;-:-.ac. 

·- Clasificar a los aniffia:es por su gesti6~. 

Recon::icer el va:or :1'...i~r1tivo de ~e~ a:i::-:e!""l.tos C.e su 

reg ~ ór .. 

- Reconoce= y p~evenir los accidentes en el hogar. 

- Reconocer ecos:.stemas en S\; comunidad. 

- Diferenciar los ecosistemas 

Méxicana. 

de la Repúb:ica 

- Identifica:- los factores de equilibrio cie: 

ecosistema. 

- Clasificar las fuerzas. 

- Ide.,tificar los fenóme:ito!;i magnét!cos. 

- Conocer la composición y descomposición de la luz. 

- Conocer las p~opiedades del estado líquido, 

destacando la del agua. 

- Identificar los procesos de combustión: lenta y 

ráp],da. 



- Conocer los astros que integran el sistema solar y 

las características del Sol y la Luna. 

- Identificar: puntos, lineas y movimientos de la 

Tierra. 

- Producir, preparar y conservar alimentos. 

- Aplicar principios científicos en la solución de 

problemas, 

- Aplicar téc~icas para imp~esiór.. 

A. S. APR:i:C:ACIC·N Y EXPRSSION AR'::ST:CA 

A.5.l. Linea~ientos Didácticos 

La educación musicct: ~~ éste s~ado, acerca a: lu~~o 

de ma';l.era s!.E-.terr.át1ca al universc c!e! sonido y 

simbología aún no precisa de: 

perfeccionamier.to solfistico, brinda al alumno la 

oportunidad de iniciarse er. la lecto - esc~itura 

n:usical. Es tes conoc.imientos 

gradualmente a la práctica vocal y a ld instrumental. 

La danza aprovecha, de manera más sistematizada, las 

cualidades y posibilidades del movimiento, combinadas 

con el ritmo musical y la creatividad, unidas en la 

elaboración de ias secuencias que van a integrar una 

danza de la Zona Occidental de n;.¡estro país. 



La expresión teatral busca el deser.volvirr.iento de la 

capacidad comunicativa, a través del desarrollo de un 

tema; en la creación de g-..:.iones, al idear e: 

e~cena:lo; el elaborar la utilería en la creaciór. de 

títeres. 

Las crtes plásticas aprovechan las caracteristicas de 

los objetos tle la nati.:.ra:e::a, corr.o son: vol-..:.::en, 

colo:, textura y consistencia pa~a ccnd~cir a: alunno 

dese~ el la calca 11asta 

ccnst:'uccuiór. de un rr:~vil, una r:'iñrio:-ieta, un mosaico 

y '..!n rr.oC!elado de ve;eta:es y figuras h~ma:-.. 3.s. 

A partir de la identi:!caci6n de las c-...:.alidacles d~l 

so:-.ido (alt-...:.:-a, !nte:-isidc.d, t1r..br~ y d"..lrac!ór.:, el 

ma~e~o de: ritmo y :a grat1cac:ón l1ore$. En ~~l~ 

curso se inicia la introducción a la grb:1ca formal. 

Después de reali~ar los ejercicios rit~icos cor. 

valore~ de c~arto, se procederá a escribirlos en el 

¡:-entagrama. 

Los primeros sonidos que se trabaja~ son el sol y el 

mi, q~e se escriben en la segunda y prime~a líneas 

del pentagrama respectivamente. Para entonarlas Y 



evitar que sea un manejo arido a los ~jercicios, se 

les improvisará una letra sencllla, c~idandc de 

asignar un silaba a cada soniCo. 

Posteriormente se trabajará e: rna~1z relacio~Jr.~o:c 

con la sirr.bologia correspondente. 

Una vez lo grados estos ejerc!c!os r:tr..icos y 

mel6dicos, se e:ec~ta~~ a mnera de canon ~~~ es ~n 

forma musica: en la q~e se eiv!de al gur~o e~ eos o 

~ás 5eccio~es, siend0 reccmendable en es~e gra¿o 

so:a;';'l.ente er1 dos; e 

distinto co~~nto, pero en !o:-~a s:~~:tá~ea. 

La práctica vocal no svlame~te se encie=ra en el 

manejo de ejercicios melódicos, sir.o q·..;.e se dará 

oportunidad de del curso, 

permitiendo que el reperto:-io abarque aq·-.iel las 

canciones que son representativas o tradicionales de 

su región. 

La apreciación musical tiene importancia vital en el 

desarrollo auditivo y la capacidad para reconocer lo~ 

valores estéticos, nacionales y universales. 



La dan::a adq,.!iere un carácter l!lás l arma! y retol'T"ando 

los movimientos y la expresión corpo~al libres, 

abarcados en los dos grados ~nte~1o:es, los convier~e 

en secuencias y composiciones de movimientos 

rítmicos, a partir de fragrr:~ntos r::.u!;;ical es. 

Posteriormente se incluye el ritmo de tresillos: se 

varía la ve:ocltlad de estos ejercic los y f:na~mente 

se combinan para integrar una deai.za de :a regié-n, 

Occidental de la Rep~b::ca Mexicana 

Las Artes plásticas en este grado, nc!uyer. el ewpleo 

de ! ineas c-..:..rvé:.s y :-ectas pé=.ra el cl!bujo, prime!"o en 

dos intensidaC.es de colores primarios y 

posteriormente en tres y la calca ele hojas nat~rales 

en tres tamafios di~tintos, organiziildolos hor!zaonta! 

y verticalmente. 

La constt"ucción del móvil :on figurólS geométricas así 

como la elaboración del mesa.ce con formas 

sjmétricas. sirve como aprlicación de los conceptos 

adquiridos en matemáticas y pueden !>er real izados cor. 

papel o materiales de reuso, ill igual que la 

elaboración de la marioneta. 

En las manifestaciones teatrales s~· abarca la poesía 

cora: con el tema 

canciones. 

libre y le'ra de rondas y 



El teatro con títeres se realiza empleando muñecos 

elaborados con bolsa de papel y marionetas. 

Los temas a desarrollar e~ teatro vivo sen fáb~la y 

leyenda, recordando que la ibertad en la ex.presió:;, 

infantil es básica y po~ con$1guiente, los diálogo5 

no serin exigibl~s de mane~a integra. 

A.5.2. Obj~tivos de Aprendizaje 

lniciac la a~quisició~ de los e:e~en~os formales 

para lafi expres1ones artisticas. 

- Efectuar agr·~!pacionos., desp:azar.:.!entos 

organización con distintos lenguajes a:tis:icos. 

- Ejecu~ar trazos, sonidos y movimientos. 

- Reproducir modelos 

artísticos. 

con dis-:: in-;,os 

- Realizar composiciones artísticas con distintas 

expresiones. 

- Identificar intensidad velocidad en 

y 

las 

expresiones artísticas, superposición y simetría. 

- Aplicar el ritmo en las distintas eKpresiones 

artísticas. 

- Integrar los conocimien~os adq·..liridos er. caea 

expresión, para la realizaci6~ de eventos 

artisticos. 



A. 6. ED'.JCACIOll FI SICI\ 

A.ó.1. Lineamientos Didácticos 

Se sugiere que sea el maes~ro el que haga uso de su 

experiencia pedagógica adecuando los contenidos a las 

necesidades tanto del ed"..lcando como del medio e:i que 

se rea~izan. 
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Para e: log=o de los propósitos de la Ed~caci6n 

Fisica se han de abordar todos los contendios, dando 

~nfasis a :os q~e c~bren en forma espec!fica la 

formac!6n motriz, vinc~lin¿oln con los con:en!¿os ¿e 

l~ formacl6n soc!a:, para asi obtener la 6pt1~a 

respues~a a los fines de la ed~caci6n básica. 

Parqa el desarrollo cotidiando tle la práct!ca docente 

es importante: 

- Construir una atmóstera ue 
exploración perma~ente de la sesibilidad y de la 

real ida, a partir del movimiento corporal vivido. 

- Proporcionar elementos para q~e se establezca una 

relaci6n co~scie~te entrP. los esquemas motrices, 

relacionales y emocionales, mediante e~ juego de 

las categorías del movimiento en la esfera de lo 

real, lo imaginario y lo si~bólico. 

- Provocar y fomentar las experiencias grupales que 



permitan significar a la cooperación y 

solidaridad como los valore~ efectivos y afectivas 

de su proceso de integración social. 

- Promover la comunicacl6n, Mediante el juego, de las 

formas de expresi6n en los diversos leng~~jes y 

manifestaciones culturales. 

- Propiciar ~~e e: educan~o confcrce su pro~!o 

proceso creativo a partir de su exper:enc!a y 

ned!ante la apropiació~ de modos de expresi6n oral, 

acústico, gráfico, plástico, corp~rr.i! y ge~t...:.2:. 

- Prov~c~r qu~ el pensamiento y la acci6n ~reativa 

trasci0nda en las soluciones de lso prob:ecas 

cor.. una 1 es, pa:-a q~e s-...: pa:-t i e i pat:: i ón se traduzca er. 

beneficio person~l. fa~iliar y escolar. 

- Propiciar la utilizaci6n de los recursos ¿el medio 

que permitan al 

aprecio del mismo. 

educ::indo la l dent l i i cae lÓil 

- Practicar en cada sesión una esti:nulación 

sistemática que fomente el hábito de la 

cjcrc!~~ción fSsicc sana. 

Durante el desarrollo de las actividades de Educación 

Física es fundamental considerar las actividades de 

apoyo que está~ encaminadas a fortalecer el trabajo 

que se realiza durante la cla5e. Se proponen las 



rutinas de activación colectiva y aquel las 

actividades que puedan easarrollarse extraclaso y que 

fomenten la práctica de !os contenidos que requiere~ 

un mayor traba)o para lograr loe p:-opós!tos 

planteados. 

!1edia::i'".:e la rutina de activació~ colec-:.iva se 

pretende crear e~ !os educandos el hibitc ¿e la 

ejercitaci6n diaria, el establecirnientc de t.:.na 

to.:!a la 

comt:.nidad es:,.;o!ar y prr.picie nr.a mc¡o:- í'.lispr..lsic:ón 

para el tiene ur.a 

duración de c!r1co minutos y se reco~iecda q~e se 

lleve a cabo d~1rante la formación pdra el in!c~o de 

labores escolares e antes de er.t~ar a los salones a: 

A.6.2. Objetivos de Aprendizaje 

- La integración del educando a su grupo familia:- y 

escolar, conociendo las actitudes y valores 

determinados en su sociedad, manifestándolos 

través de la cooperación, solidaridad, respeto Y 

compafierismo. 

- Fermentar el conocimiento de h'bitos y acti~udes 

que favorezcan la salud. 
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- La partic..:ipación en la conservacién de la 

naturaleza, asl como el conocimiento de los 

elementos que la configuran. 

- El conocimiento e integración de su esquema 

corpororal para incrementar su conf i an;!a l' 

seguridad en si mismo. 

- El connciThie11to y desar~ollo d8 las pot~ncialidadeu 

fisic~s para ser utilizadas en su entorno y lograr 

un mejor desenvolvimie~tc físico y mental. 

- El fortalecimiento y prá-:t. ic.:a de las diversas 

m~nifestac1ones físico '".:rad:ciona:~s que lo 

identifiquen con su cultura regional y nacio~al. 

- El reconocimiento del mo~imiento como u~a forma de 

expresi6n y ler1guaje que permite la t~ans~is16n de 

ideas y sentimie11tos. 



B. El Programa de la Secretaria de Educación Pública desde 

1917 (2) 

El Programa de la Secretaría de Educación Pública para 

el t~rcer afio de prima.ria, comprende las siguientes 

AREt-.s 

Español 

~a temáticas 

ASPEC'.:COS 

Comunicación eral 

Nociones de 
linguistica 

Iniciación a la 

Literatura 

Numeración 

Los algoritmos 

Fracciones 

Geometría 

Probabilidad 
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Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

Educación Tecnológica 

Educación Artística 

Educación para la Salud 

Estadistica 

Ex~resió~ so~o~a 

Exp~esi6n corporal y 

danza 

Artes Plás:.icas 

Expres:ón teatral 

Cracimiento y 
des.:;rrol lo 

Sexualidad 

Nutrición e higiene 

En!ermedo.dcs de la 

infancia 

Accidentes 

Formas de atenci6:-• a 
la Salcd 



24!. 

Sanam1ento ambiental 

Medios de 
corr.un!cac iór. y e:a: ud 

Educación Física 

B.1. Contenidos del Progrru:ia de Tercer grado de Primaria de 

la Secretaria de Educación Pú.bica. (2) 

ESPl\ÑOL 

Ur.idad l: 

E>:pres1ón oral y escrita de e>:pe:-ie:1cias personales y 

t:extos. 

Lectura de te~tos en prosa y verso. 

Ernpl~o ¿~1 d~cc!c~aric. 

Medio& de Comunicación. 

(2} cfr. SEP. Llbro para el maestro, Tercer grado, Comisión 

Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. 



Unidad 2: 

Elementos del circuito del habla. 

Enunciados imperativos, interrogativos, exclmativos y 

declarativos, en la comunicaci6n oral y escrita. 

Ut.ilizaciún del fonema: k, tea, co. cul, en la 

escritura de palabras. 

Fti'rsonajes principa:es der.t:-o de un cuento. 

Unidad 3: 

Expresión de las ideas princlpa!es de textos, en fo~~a 

oral y escrita. 

Utili~ac!ón del fonerr.a: s ts,c) en !a escri~\..::-a c!e 

pa!abras. 

Del imitación de em¡:-1ciado5 y párrafos en tex:os breves. 

Ap~ icación de la r.:ayúscula y el punto. 

Distinción del rit~o de rondas y canciones med1ante 

juegos. 

Unidad 4: 

Descripción de seres reales o imaginario!:> en forma oral 

y escrita a partir de imágenes, de textos, o de la 

realidad. 

Narración de hechos real~s o imaginarios en forma 

sencilla y breve, oralmente y por escrito, a partir de 

textos, o de la realidad. 



Aplicaci6n de la coma en lugar de la conjunción y er. 

descripc:ones y narraciones breves. 

Emplee adecuado de la s, e, ~. en la escrit~ra de 

palabras de su vocabulario. 

Interpretación de poemas breves en corn. 

U:iidc.c! 5: 

Elaboración de cuestionarios en for~a o~al y escrita. 

Expresión de opin!ones n~erca Ge situacicnes co~c~etas. 

Sefialam!ento de las causas posibles de un hecho y los 

efectos que pue¿e~ derivarse de una causa, en textos y 

situaciones de la vida real. 

E~plear la m antes de p y de b, y las may~sculas en 

nombres ~ropios. 

Idendif icac1ó~ de núcleo del sujeto y del núcleo del 

predicado. 

Distinción de la prosa del verso a través d~ textos. 

Características de la fábula. 

Unidad 6 

2~3 

Expresión en forma oral y escrita el contenido de temas 

consultados. 

Elaboración de cuationarios. 

Redacci6n de car~as, recados y anotaciones breves. 

Escritura correcta de palabras con ga, go, g~. gue, gui 

y con ja, je, ji, jo, ju, ge, g!., 



Aplicac16n de algunos modificadores er. la estructura 

del sujteo {adjetivo), y del 

!circunstanciales de tiempo y de lugar}. 

Características de la leyenda. 

Unidad 7: 

Manifestación de opir.iones 

predi cato 

temas 

deter1r.inados o libres, seña:anc!o los mot:vos que 

las fundamentan. 

Resúmenes de textos breves. 

Redacción de textos sobre temas libres y su;e=idos. 

Er.-;pleación adecua::!a Ce la b y la v (fonema b; y la r y 

la rr {fonema rrl, en la escritura de pa:abras de st:. 

vocab;..::ario. 

Empleo de los tie~pos del verbo, presentes, pasado y 

futuro, en la expresión oral y escrita. 

Utilización de campos semánt!cos en la deflnici6n de 

palabras. 

Representación de cuentos. 

Unidad B: 

Comunicación de noticias. 

Expresión de sentimientos y e~periencias personales ero 

forma oral y escrita. 

Sinónimos. 



Empleo adecuado de la 11 y la y (fone~a yl en .a 

excritura de palabras de su vccabulario. 

Ir.terpretación de co~1as y canc!.ones reg~onales. 

MATI:MATICAS 

Unidad 1: 

Núme:-os na"'.:ura:es mer.o:-es q'l.!e 1000 er. diversas for:r.as, 

aplica~.Co :as !C.eas Ce un!.daC, Cece:.a y ce:".".:ena. 

Problemas ad!ci6:-. "sir. 11 evar" :r· 

s-..:.st:-ar:ción "s::: p:-esta!"'" ce:;-;. núrr,eros ha-sta de tres 

cifras. 

t\oció:i. de .fra::ciones (un med~o, un tercio, \.:.n :::: ..... a:"tc·, 

un c:¡-.:into y un se:-:to), en la resolución ,de alg·..incs 

problemas. 

Trazar algunas figura abstractas de objetos. 

Aplicación de la noción de s1mtl~l~ =~!3~ ~: colorear o 

recortar algunas figuras. 

Unidad 2: 

Representación de =últiplos en diversas formas, desde 

1000 hasta 10000. 

Resolución de probler11as que Impliquen adictón 

"llevandoº y s\lstracción 11 prestando", de números hasta 

de tres cifras. 

Noción de facciones un sept imo, .un octavo, un noveno 

y ur. décimo ) , en la resolución de algunos problemas. 



Trazo de figuras abstraídas de objetos, ayudandose con 

diferentes instrumentos. 

Medición de segmentos de recta utilizando el metro, el 

decímetro y el centi~etrc. 

Clasificación de figuras en simétricas y no simétricas 

con respecto a un eje. 

Interpretación de gráficas de barras que represente~ 

datos recolectados en el medio escolar. 

Unidad 3: 

Rep:-esentación de números nat".lrales hasta el 10000. 

Resolución de probler..as que irr.pl iquen adiciór~ 

"llevando" y sustracción "prestando", co:n números hasta 

10000. 

Resolución d~ prcb!ema~ que impliquen adición de 

fracciones de igual denominador sin que exceda de die~. 

Resolución de problemas que impliquen medición y 

cálculo de perímetro de algunas figuras. 

Noción del paralelismo y perpendicularidad entre rectas 

al dibujar algunas figuras. 

Interpretación de gráf 1cas de barras elaboradas con 

datos recolectados en la zona escolar. 

Unidad 4: 

Resolución de problemas que imp:iquen mu~tiplicación de 

··- A(~~+" nnr otro digito. 



Resolución de problemas que impliquen sustracción de 

fracciones de igual denominador sin que éste exceda de 

10. 

Aplicación de la noción de paralelismo y 

perpendicularidad en la definición de rectáng~lo y de 

triángulo rer.tángulo. 

Resoluc~ón de problemas que irr.p:l~~cn e~ cálc4~0 ¿el 

perímetro del algi.:.nas fig\.:.ras ¿e lados congr-.ientes. 

Interpretar s~áficas de bnrras e!aboradas con datos 

recol~ctados en la co~unidarl. 

Unidad 5: 

Resolución de problemas que i.rn.pliq'.1en mu!ti¡:1 ~icación de 

un dígito po= u~ número hasta de ci.:.atro ci=ras, sin q~e 

el producto exceda de 10000. 

Expresión de n~meros naturales co~o fracciones y 

algunas como números naturales; 

Trazo Ce rectángulos y triángulos rectángulos de 

medidas dadas. 

Determinación de cuántas veces una región trinagular 

cabe en otra. 

Utilización de palabras posible e imposible para 

calificar algunos eve~tos. 



Unidad 6: 

Resolución de problemas que impliquen división exacta 

de números hasta de dos cifras entre un dígito. 

Expresión de fracciones corno números mixtos y números 

~ixtos come fracc!ones. 

Medición de segmentos de recta utilizando el compás. 

Determinaicón del área de algunas superficies 

rectan9ulares en centímetros cuadrados. 

Expresiones más posible o m~nos posible para ca:ificar 

los resultados 

res~ltados. 

Unidad 7: 

de un experimer1to que tenga dos 

Rssolución de problemas q~e impliquen división inexacta 

Identificaci6n de pares de fracciones equivalentes. 

Area de algunos rectángulos en fuución de la medida de 

sus lados. 

Expresiones más posible y menos posible para calificar 

los resultadoG de un experimento aleatorio que tenga 

más de dos resultados. 

Unidad 6: 

Resolución de problemas que impliquen división inexacta 

de números hasta de cuatro cifras entre un dígito. 



Area de triángulo& aplicando conocimientos sobre el 

área del rectángulo. 

Expresión de fracciones de denominador 11 o 111 como 

decimales, y algunos decimales como fracciones de 

denominador 10 o 100. 

Series de problemas que impliquen más de una op~raci6n 

y que se deriven de un;;o. misma situaciÓ>l. 

Calificaci6~ de resultados de exper!rn~~tos a!eatorios 

co~o igualffieI1te posib:es. 

CIEt,;'CIAS I'\ATt:RALES 

Unidad 1: 

Cah.po de estuC!o de las Ciencias Natu~ales. 

Formas usua:es pora estudiar los fenómenos na~urale~ Q 

través de ejemplos, 

Unidad 2: 

Localización y es~ado físico del agua en la naturale:a. 

Fenómenos naturales que constituyen y modifican el 

paisaje de nuestro país: agua, vientos, montañas, 

lluvias, volcanes. 



Unidad 3: 

Adaptación de plantas y a:-.ima1,es a las características 

físicas del medio. 

AdaptRción del hombre al medio. 

Identificación de recursos naturales y productos 

elaborados por el hombre. 

Unidad 4.: 

Reproducción ~exu~l y asexual de laR plantas. 

Formas de reproduc~ión animal: ovípar~ y vivípara. 

Identificaicón de la forma de resprodccción hu~ana. 

Unidad 5: 
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Estructura, componentes y furici6n del siste~a locomotor 

(ós~o y musc:ila:-\, 

Normas prácticas para el desarrollo sano de los 

músculos y el cuidado de los hueso&. 

Unidad 6: 

Principales órganos de los aparatos digestivo, 

respiratorio y circulatorio. 

Función de los aparatos digestivo, respiratorio Y 

circulatorio. 



Unidad 7: 

Fenómenos físicos del calor, la luz y el sonido. 

Transmisión de la luz, el calor y el sonido. 

Algunos efectos de la luz, el calor y el sonido. 

t.:nidad 8: 
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Semejan=as y diferencias que encuantra entre e: Sol, la 

Tierra y la Lana. 

Movimientos de rotaciór. y traslación de la Tierra y sus 

co:isecuencias. 

Identificación de los astros que forman el sistema 

solar y sus principales ca:-cte::-íst!cas. 

CIENCIAS SOCIALES 

UnidaC !.: 

Dist ir~c ión de la intercción que existe entre los 

diversos elementos de una comunidad. 

Identificación de algunas características de la 

comur..idad nacional. 

Comp:tender que la comunidad nacional forma parte de la 

com~nidad mundial. 

Distinción de algu~os elementos que son com~nes en el 

pasado de los pueblos. 



Unidad 2: 

La ganadería 

productivas con 

naturaleza. 

y la agricultura como act.1•ridades 

las que el hombre transfo1·ma la 

Identificación de las relaciones socioeconómicas qae 

surgen en una comunidad agrícola. 

Funciones y servicios que prestan las a~toridades 

m\,;.nicipal es. 

Unidad 3: 

Identificación de la relación e~istente entre la 

producción agrícola y el trabajo industrial. 

Interdependencia comercial que existe entre las 

comun1dad~s u~1 p~is y 1~ dc1 v~1s ~on el extranje~o. 

Unidad 4: 

Identificación de algunas raíces culturales de su 

comunidad. 

Importancia del descubrimiento de la agricultrua y la 

influencia que ésta tuvo en el desarrollo de los 

pueblos. 

Características econ6micas, so=iales y políticas de los 

rasgos sobresalientes de la cultura rnex1ca. 



Unidad 5: 

Problemas que ocasiona la utilización de técnicas 

agrícolas ir.adecuadas y el monocultivo. 

La cooperación para facilitar la resolución de 

problemas humanos. 

Las actividades económicas como dependientes de los 

recursos naturales. 

El uso de la técnica para el aprovecharr.iento raciona! 

de los recursos naturales. 

Unidad 5: 

Causas y consecuencias del descubrirr.iento de América. 

El pueblo me>-:!ca ante la conquista de México. 

Elementos característicos de la vida de! México actual 
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como i·esul tado d.e d!E' las culturas 

mesoamericana y española. 

Unidad 7: 

Características de las zonas desérticas y su 

influencias en la vida de sus habitantes. 

Los resultados de la aplicación de nuevas técnicas en 

la producción agrícola. 

Unidad 8: 

Las comunidades mexicanas como pertenecientes a los 

Estados Unidos Mexicanos. 
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Elementos en los que se fundamenta la nacionalidad 

mexicana. 

EDUCACION TECNOLOGICA 

Unidad l: 

La función de la fuerza muscular en el desplazamiento 

de objetos. 

La importancia de la cooperación para rea!izar trahaios 

eficientes. 

Unidad 2: 

Construcción de un resarte an.al izando sus propiedades y 

utilidad. 

La energia mecánica transmitida por un resor~e, en e! 

tuncionamienlo üe u..:-i j..:.g:Jctc. 

Unidad 3: 

La utilidad de la 

objetos, mediante la 

ruedas. 

Unidad 4: 

rueda en el desplazamiento de 

elaboración de un vehículo con 

Combinación de la rueda y la palanca er. la elaboración 

de una máquina corr.pleja. 



2;.5 

Ventajas del uso de la máquina compleja en el 

desplazamiento de objetos. 

Unidad 5: 

Comunicación de mensajes ~ortos mediante un código 

luminoso ~stablecido, que le pe~mita apreciar la 

importancia de la comunicación visual. 

Unidad 6: 

Elaborac lón de logot i¡:-os que !aci liten la comunicación 

en la ccm~nidad escolar. 

Unidad 7: 

Técnicas para e! cultivo de vegetales. 

Técnicas identif !cadas en el cultivo cie vegetales. 

Unidad 6: 

Aplicación de algunos elementos de la tecnología en el 

cuidado de los animales. 

Construcción de una habitación para un animal 

doméstico. 



EDUCAClON ARTISTICA 

Unidad l: 

Expresión sonora, corporal y gráfica de elementos 

contrastantes en secuencias rítmicas. 
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Representación mímica de las actitudes contrastantes ¿e 

un personaje. 

UniC:.ad 2: 

Secuencies rítmicas con sonidos, mov1mi~ntos y color. 

Expresión de contrastes organizados rítmicame~te en 

fo~ma, tamaño e intensidad de color. 

Interpretar- con mímica el personaje principal de \:.n 

cuento. 

Ur.ir.lad 3: 

Combinación rítmica de figuras, tamaños e intensidad de 

color en superficies y volúmenes. 

Organizar agrupamientos y desplazamient~s corporales, 

en un especie dado. 

Creación de un historia con base en una ronda conocida. 

Unidad 4: 

Creación de una composición de movimiento a partir ~e 

tres secuencias rítmicas. 



Expresión sonora, corporal y gráfica del pulso y su 

silencio equivalente. 

Creación de una compos!cién plástica crgani=andc 

ritmicamente forma y color. 

Interpretar u:i poema con varias voces, desplazamientos 

y movimientos corporales. 

Unidad 5: 

Real izació:i ritmicos e:i. posturas y 

trayectorias. 

Manejo rítmico de la su~erposici6n de formas, co:ores y 

text;,,;.ras. 

Utilizar el eco en la imitació::i de ritmos, meloc.1ias }.' 

efectos sonoros improvisados. 

Representación de una fábula im?rovisando diálogos. 

Unidad 6: 

Creación de diseños sirnetricos en posturas y 

desp}3zamientos. 

Elaboración de un móvil organizando rítmicamente 

contrastes, repetición y superposición en sus 

elementos. 

Realización de un diálogo musical con ritmo y rne!odía. 

Unidad 7: 

Representación de un tema con títeres. 



Realizaci6n de composiciones en las que dos partes del 

grupo ejecuten secuencias ~ir..ul táneas de movirr.ier.-::o, 

Realizar la pri~era o segunda voz de ur. canon. 

Realización de una composic:ón p¡ásticu manejar.do 

simetria en la form~. el espacio y el color. 

:ímprovisaciór, de diálogos en una entrevista. 

Unidad 8: 

Creación de una composición con movi~ientos. 

Realizar un canon a dos entradas con e!ectos sonoros. 

Organizar u~a escenografia a partir de ~n boceto. 

Escen1ficaci6n de un juego teatral. 

EDUCACION PARA L1\ SALUD 

Unidad l: 

Comprender que una combiación adecuada de alimtlntüs 

favorece la conservación y el mejoramiento de la aalud. 

Elaboración de combinaciones sencillas de alimentos que 

contribuyan a mejorar su alimentación. 

Explicación de la impo:o.·ta.ncio. que tiene para la salud 

la higiene en el agua, los alimentos y los utensilios 

para conservar la salud. 
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Unidad 2: 

Identificación de los elementos y fuentes contaminantes 

del agua Y del aire, así como los daños que causa~ a la 

salud. 

Aplicación de medidac. destinadas a p¡-evenir o t.lisminuir 

la contaminación del agua y el air~. 

Unidad 3: 

Aplicación de técnicas elementales para la ccnservación 

de algunos o.limentos. 

Identificación de productos alimenticios que son 

anunciados por los medios de comunicación y su 

influencia sobre la salud. 

Unidad 4: 

Sefialar cómo la alimentac16n y la higiene favorecen el 

crecimient¿ y desarrollo. 

Reconocer que el crecimiento y desarrollo brindan 

mayores posibilidades de acción. 

Unidad 5: 

Comprender que la autoestima y el efecto a los demás 

favorecen las r~laciones interpersonales. 



Unidad &: 

Reconocimiento de algunas causas y síntomas de las 

enfermedades infantiles más frecuentes en las vías 

respiratorias y la piel. 

Unidad 7: 

Identificación de los occidentes más !recuentes a los 

que ~stán expuestos él su familia, luga~ don~e se 

producen, y alguna$ de sus causas y consecuencias. 

Aplicación 

acr. i dentes. 

Unidad B: 

de al g;.mas med;das preven t i vas 

2E.O 

Identificación de algunas formas de atención a la salud 

que hay en su h:calldad. 

Reconocer la importancia del nivel preventivo 

curativo en la atención a la salud de los habitant~s de 

su localidad. 

EDUCAC!ON F!S!CA 

Unidad l: 

Transportar de varias maneras objetos diferentes 

atendiendo a estímulos perceptuales distintos Y en un 

ambiente de camaradería. 



Adecuar su postura y controlar su respiración al 

transportarlos. 

Unidad 2: 

Lan~ar de varias maneras objetos diferentes atendiendo 

a c~:i~u!o5 perccptuales rllstintcs y en un ambiente de 

camaradería. 

Adecuar su postura y controlar su respira=i6n al 

lanzarlos. 

UniC:ad 3: 
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Eludir de varias mo~eras objetes difere:1tes atendiendo 

a estimulas perceptuales distintos 7 en un ambiente de 

cama:-adería. 

Adecuar su postura y controlar su resp!rac!6n al 

~]·1~\rlos. 

Unidad 4: 

Atrapar de varias maneras objetos diferentes atendiendo 

a estímulos perceptuales diversos y en un ambiente de 

camaradería. 

Adecuar su postura y controlar su respiracl6n al 

atraparlos. 



Unidad 5: 

Patear Y recibir de varias ma~eras ob}etos diferentes 

atendiendo a estirr.ulos perceptuales distintos y en un 

ambiente de camaradería. 

Adecuar su postura y controlar su res~iración al patea~ 

y recibir. 

Unidad 6: 

Botar de varias manaras pelotas diferentes, atendiendo 

a estímulos percept\lales dist.intos y er: un ambie::1~2 de 

cam;:iradería. 

Adecuar su postur~ y controlar su resp1rac16r. al 

botarlas. 

Unidad 7: 

De~v:dL <le var!~c ~e~~rq~ objetos diferentes atendiendo 

a estirr.u:os perceptua.les d1stintoG y en un ambiente de 

camaradería. 

Adecuar su postura y controlar su respiración al 

·desviarlos. 

Unidad 8: 

Interceptar de varias maneras objetos diferentes 

atendiendo a estímulos distintos y en un ambiente de 

camaradería. 



Adecuar su postura y controlar su respiración al 

iterceptar!os. 
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C. ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION 

BASICA. l3l 

C.l. Introducción 

E1 desar~o!lo a1 que spir~mos los mexicano~ entraña 

fortalecer la soberania y la presencia de nu~rstro pais 

en el mundo, una economia nacional en crec¡mient~ y co~ 

estabilidad, y u~a organizació~ sc~ial ftnca¿a en :a 

democrac~a. la lib~rtad 13 jl1~t1c~a. Estos son 

objetivos que exigen una ed~cación de alta cal ida¿, con 

carácter nacional y con capacidaC ir.st!t4c1ona~. que 

asegure niveles educativo$ .s~ficJentes para toda la 

población. Asir.\ismo, precisan la re~firmación y e: 

acrecentamiento del compromiso de: Estado mexica~o con 

la educación púb:ica. Este documento contiene el 

Acuerdo Nacional para la Moderr.1zación <le la E.:!u;:a~ié:-:. 

Básica que suscriben el Gobierno Federal, los gobiernos 

de cada una d~ las entidades federativas y de la 

República Mexicana y el Sindicato Nacional de 

Trabajadores de la Educación. 

(3) SALINAS DE GORTARI. Carlos, Acuerdo Naci~nal para 

la Modernización de la Educación Básica, El Universa:, 

Primera Sección, 18 de ma110 de: 1992. 



La estrategia de moderni=ación dei pais y la r~fcrma 

del Estaclo requieren que se aceleren les cam~ios en el 

orden educativo. Al igual que en las otras es!:e:"as de 

la vida nacional, este tra~a10 im;:!=~ u~~ nueva 

relac16n entre el Estado y !a sociedad y d~ ios niveles 

de gobierno entre s¡ s.uponc, en genera!. una 

particip~=16n 1nás 1nte~sa d~ la s1c:edad en ~: ~ampc ¿e 

la ed~cac;6n En estd ar~1culac!6n noderna de: Estddo y 

la soc!edad, los vinc~:cs entre es=ue:a 

ad~u1eren una i~portancia espe=J~!. ~e 3CU~~do con el 

!e;ad0 d~ nuestro libera:.s~o socia:, :a e¿~ca~:ól: debe 

c~ncebirse como r1lar de: desar~o:lo integra! de¡ ~~E~. 

El liberalisw.:i de unu. 

educación p-.J.bl i::a de cal !dad, que pre~are a !os 

mexicanos pa:-a el desarrollo, la !ibertad la 

just1c:a. ~~ !~~!~~~~~~ble, entonces, consolida~ un 

sistema ~ducdt!vc nac~onRl con responsabi:1dade~ a~ines 

a nuestro federalismo. con contenidos educativos 

pertinentes a la tor1;;ac:ión de me!ores cltidada:i.os. La 

~odernl~aci6n hace necesario transformar la estructura. 

consolidar la planta física y fortalecer la$ tunteo ~e 

financiamiento de l~ acción educativa. Es indispensable 

propiciar las condiciones para un acercamiento 

prQVech~Go entre los gobiernos loca!es, la escuela y la 

vida comunitaria que la rodea. En ~sta tarea habrán de 



desempeñar un papel esencial tanto lo~ maestros y 

organi::.acién gremial, como los padres de familia. 

El Gobie1·no Fede:-3l, los gobiernos estatales, el 

magisterio nacional y la sociedad se propone:: 

transfcrr..ar e! sistema de ed'.!Cación básica, 

preescolar, primaria y secundaria- con el prop6s:to de 

asegurar a los t\i~os j6ve11e~ una educaci6:l que los 

forrr.e como ciuda.:ianos de una ccr:":Unidad der:wcrii.tica, c;.ue 

l~s proporcione co:1ccimientos y capacidad ?a:·a elevar 

la p:-oductividad ~ac iona:, cnsar.che las 

cportunidades de ccvil!dad social y pro~~c¡611 ~con~~!=~ 

de los individ-..:os, y c:;,·..ie, en .genera.!, eleve los nive!es 

de calidad de vida Ce los ed-..:.candos y de la sociedaC. en 

su conjunto. 

Este A.cuerdo Nacional se concent::a C:1 la educación 

básica. Esta comprende los ciclos fundamentales en la 

instrucción}' formación de loG educandos, preparatc..ii·ios 

para acceder a ciclos tned!cs y superiorc:s. tn ellos se 

imparte el conjunto de conocimientos esencial~b que 

todo ciudadano deber recibir. A las conGideraciones, 

medidas y programas que contiene este Acuerdo se ha 

añadido la educación normal, porque es la que capacita. 

y forma el personal docente de los ciclos de educación 



básica. La evidencia histórica y las experienctas 

recientes demuestran que la correlación entre ur.a 

educación básica de calidad y la posibilidad d~ 

desarrollo es muy fuerte. La educación básica irapulsa 

la ;:a¡:.ac i dad productiva de una socieda¿ y 

cie~tíf icas, puesto C:Jnt:r ! b-. .. :.ye 

mejora 

pol!t~cas 

C.ecisi\'a:nente fortalecer la unidad nacio~al y & 

consolidar l~ co~ies!6~ sccia!, a pro~over una bás 

equitativa rlis~ribuci6n del ingreso, a fomenta= háb!tos 

más raciona~es de consumo, a fomentar háb!tos más 

raciona:es de consu:no, a ena:~ece~ el respete a los 

de1~chas h~~anos, en part!c~lar 

pos·1ci6n de la mujer y de lns n16s en la co~unidad, y a 

facilitar la adaptación soc!a1 al ca~tio tecnológico. 

AdemC:.:-, una bue:-:a educu.c ! ón bifi.s i ca genera nivel es máf: 

altos de err.pleo bien remunerado, una mayor 

productividad agrícola e industrial. mejores 

condiciones generales de alimentación y de salud, y 

actitud~~ clvicas más positivas y solidarias. 

El Acuerdo Nacional para la Modernización de la 

Educación Básica recoge el compromiso del Gobierno 

Federal, de los gobiernes estatales de la República y 

del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educación, 
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de unirse en un gran esfuerzo que extienda la cobertura 

de los servicios educativos y eleve la calidad de la 

educaci6n a travis de una estrategia que atiende a la 

herencia educativa del M~xico del siglo veinte, que 

pondera con realismo los retos actuales de la 

educación, que compromt!t.e recursQs pres~puc5tales 

crecientes para la educación p~blica, y q~e se propone 

la reorgani~ación 

reformulación 

educativos, 

magisterial. 

C.11. AntecedenteG 

de 

y la 

del sistema educativo, la 

los c0Tlten1dos y materiales 

revaloración de la función 

La educación es ámbito decisivo para el futuro de la 
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sociedad es una de nuestras gra!'ldes priori da des. 

Existe un claro consenso acerca de la necesidad de 

transformar el sistema edt.tcativo. Ese reclamo social, 

extendido tanto en la geografía del país como entre 

los sectores de la sociedad, es por una educación de 

calidad. La aspiración ers esencial, además, para 

cumplir cabalmente con. el Articulo tercero 

Constitucional cuyo mandato es por una cobertura 

suficiente, una mejoría constante en la calidad de ~a 



educación a parti~ de la obligator1edad de la 

prirnar1a, el carácte1: laico y gratuito c!e la que 

imparte e! Estado, su dimensión nacior.a~ y su sustento 

en el progreso c1entÍf¡co. 

La vocac1ón educativa de M.é:{icr:i ha signi~icado una 

preocupación nacional, permanente y prioritaria desde 

la creación, en 19:1, de la Secretariiu de Educaci6~ 

Pública. Detrás de las demandas enarboladas e~ 1910 

por democracia, igualdad y just!cia, 

siempre anh~lo de oportunidades ed~cativas. ~a 

estrategia en los primeros afias c!e vida de l& 

Secretaria de Educaci6n P~blica 

escuelas, obtener un arr.p: io concurse colectivo er. las 

tareas educativas prloritar;as, articular e: esfcerzo 

de los estados j' loG m·..:.:-.icipios, en una palabra, 

diseñar una ed~cació~ p~blica nac!o~al. 

En el lapso de siete 

generalizó el ingreso a 

décadas, prácticamente 

la educación primaria, 

se 

se 

realizaron verdaderas cruzadas de alfabetización que 

llevaron las primeras letras a casi todos los rincones 

del país. se construyeron decenas de miles de 

escuelas, se crearon los libros de te~to gratuito, se 

amplió la educación secundaria y fueron establecidos 



centros de educación básica para adultos. También en 

ese periodo se multiplicó el número de facultade~ y 

centros de 1nvestigaci6n de la Universidad Nacional 

Autónoma de México, se abriei·on unive:-sidades en todas 

la entidades de la República, y se inició el 

desarrollo de la educación tecnológica con la 

fundación del Instituto Politéc~!co Nacio~al. A lo 

largo 1· ancho del país han proliferado museos, ~alas 

de concier:o, galerías, teatros, cRsas de cc.ltl:.ra, 

bibliotecas p~blicas e in5talaciones deportivas. 

Cada generaci6r. ha impreso a 1a tarea educativa el 

sello justo de su tiempo. De ahi que, con razón, 

hablemos de una a·...iténtica hazaña educativa en el siglo 

veinte mexicano. Desde 1921, la educación pública ha 

sido fundamental en la constr~cción del paiG que hoy es 

Mexico. 

Las cifras de esta hazaña son impresionantes. De 1921 a 

la fecha se ha l agrado un avance. notable en 

cobertura: la escolaridad promedio pasó de un grado a 

más de seis; el índice de analfabetos se redujo del 66% 

al 12.4\, uno de cada tres mexicanos está en la escuela 

y dos de cada tres niños tienen acceso a la enseñanza 

preescolar; la atención a la demanda en la prirnar1a es 
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de alrededor del 90i y cuatro de cada ci1co egresados 

tienen acceso a la enseñanza secunda~ia .. Se ha 

establecido una compleja red de modal1dade~ y planteles 

en todos los niveles. En educaci6n prlma:ia estin 

.insc:-ito~_; mó.s de 14 ~il ~ones rk· :¡1ños, y e1 sPcue11dario 

més de 4 millone~. Tan s6lo en los dieci1ueve afios de 

vigencia de la actual I,ey Federal de El~cac16n, el 

nümero de alumnos pasó je 12.7 millone; a case 25 

millc•nes; el de maestros, de ~19,000 a po:o más de un 

millón 100,000; el de planteles, de 61,JOQ a mis de 

16!:.,000, 

En esta hazaña educativa corresponde un mérito 

sobresaliente al magisterio naciona:. JOS maestros 

mexicanos del siglo veinte han dejado conaancia de su 

dedicación, sus conoc1rr.1entos y la no':>le:z.a de s¡¡ 

labor. El maestro ha sido - y deberá se¡uir siendo -

el protagonista de la. obra educativa del ~é:-~ico 

moderno. 

C.111. LOS RETOS ACTUALES DE LA EDUCACIDll 

El gran esf.'uerzo educativo mexicano ha mostrado que 

es capaz de co~tender con los problemas de cobertura 

de la educación básica, incluso ante una demanda 

enormemente crecentada por la dinámica dernográf ica. 
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Sin embargo, con miras al nuevo milenio y ante los 

desafíos del mundo en que vivirán nuestros hijos, es 

preciso reconocer las limitaciones que está mostrando 

hoy el sistema educativo nacion~l, 

No obstante los avances, el J"eto de lR cobertura 

educativa 3ubsiste. Los resultados del Xl Censo 

General de Población y Vivienda, reelatlvo3 al afio de 

l990, permiten apreci~r 11mitaciones muy serias de la 

cobertu1a ea~caciona1 en lo que se ref!e~e a 

alfa\Jetiz.aci6n, acr.eso a la p:. !maria, retención y 

promoedio de afias de estudio y este, acentuando con 

disparidades regionales m~y marcadas. 

La calidad de la ed~caci6n básica es edficlente en 

que, por diversos rnot•vos, no proporciona el conjunto 

adecuado de conocimientos, habilidades, capacidades l' 

destrezas. Actitudes y valores necesarios para el 

desenvolvimiento de 

los educandos y para que estén en condiciones de 

contribuir, efectivamente, a su propio progreso 

social y al desarrollo del país. 
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Muchas de las grandes tareas educativas de las 

generaciones de este 

concentración -y hasta 

siglo implicaron una 

una centralización- de 

esfuerzos. Hoy, el c~quema fuertemente concentrado no 

corresponde con los imperativos de modernización. 

Debe cambiar, por lo tanto, para atender con eficacia 

las nuevao exigencias del desarrollo nacional. El 

sistema educativo en s11 conjunto mue~tra signos 

1neq~ivocos de centralizaci6n y cargas burocriticas 

excesiva~. Se ha distanciado crecienternente la 
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autoridad de la escuela con e\ consigui~nte deter!o1·0 

de la gest!6n escolar, y se ha hecho mis de~aa la r~J 

de procedimientos y trámites. La responsabilidad de 

la educación de niños y jóver.es no está siendo 

cabalment~ compartida por la escuela, los padres de 

familia y la comunidad. En la práctica, prevalece una 

cierta ambÁgüedad en las atribuciun~$ educativas que 

conciernen a los niveles de gobiernos federal, 

estatal y • .. 1unicipal. 

En muchos 

un esquema 

sentidos, hemos llegado al agotamiento de 

de organización del sistema educativo 

trazado hace ya 70 años. 



Sin embargo, sería erróneo atribuii:· la totalidad de 

los problemas del sistema educativo a la 

centralización. No debemos ignorar que, por ra=ones 

muy diversas, durante varios años y hasta ante del 

inicio de la actual admin1straci6n la$ condiciones 

financieras del país causaron una prvlongada escasez 

de recursos que limitó el quehacer educativo y 

erosionó los incentivos y la capacidad de motivar al 

magisterio nacional. 
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Para a~ender los retos educativos, es importante 

distinguir dos campos de acción: por una parte, aquel 

que, pese a ser ajeno al sistema educativo, incide 

!'uertemente en s\! desengaño, y es el que corr.prende 

íact.1.:u.·.;s !.:i.'hc:-c-r:."::~s ::il desarrollo general del país 

que suelen contribuir a la eficacia del proceso 

educativo y que, a la vez, son influidos por él. 

Entre ellos destacan el nivel y el crecimiento del 

ingreso per cápita, la distribución del ingreso 

nacional, el acceso a servicios básicos como salud, 

vivienda, energía eléctrica, agua ¡:iotablP. y la 

calidad de la alimentación de niños y jóvenes. Por 

ello, toda la política 

mexicano tiene 

decisivamente en 

que 

el 

económica y social del Estado 

estar llamada a colaborar 

mejoramiento de la educación 

pública. El otro campo incluye fa~tores propiamente 
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del sistema educativo, que son a los que se refiere 

este Acuerdo Nacional. 

Las tareas ed'..!C<J.t ! vas c;¡,ue deber..os acomE.1 te:- der.,andan 1 

en primer término, el sostenimi~nto de la política 

que, en años recientes, ha significado la asignación 

de recursos creciente~ al sector de ed~cación. 

Durante los primeros cuatro años de la presente 

administración el gasto en educación del Gc~ie~no 

Federal se habrá incrementado ~n más de 1oi, en 

t~rminos reales. Algo semejante ha ocurrido con el 

;asto de los gobiernos estatales. La expransión del 

gasto públ leo en la educ.ación habrá de proseguir 

durante muchos años, hasta que se logre contar con el 

sistema educativo que demanda el desarrollo nacional. 

En este sentido, una politica fundamental para lograr 

la modernización de la educación básica es el 

compromiso de los gobiernos federal y estatales de 

continua) incrementando, a tacas considerablemente 

superiores a las del crecimiento del producto interno 

bruto, su gasto en educación. 

Si bien el aumento en los recursos es una condición 

necesaria para elevar la cal ldad del sistema 

educativo, no es, por sí mismo, condición suficiente. 

En efecto, una mayor disponibilidad de recursos 



significa la ampliación de la cobertura ed\lcativri., 

pero no implica necesariamente el mejoramiento en la 

calidad de la educación, incluso, su efecto en la 

cobertura puede ser insatisfactorio si les recursos 

se vierten a tr~vés de un sistema que los utilice 

inadecu~damente. Por ello, e~ indispensable que el 

aumento de recursos previstos para los pró>:irnos años 

vaya acompañado de la aplicación de estrategias que 

tengan efectos favorables er. los otros puntos 
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neurilgicos del sistema e~cativo. Entre ez~os, hay 

dos que, con base en la e:v.perlencia de México y ot:z:·os 

paises, revisten vna enorme importancia para la 

calidad educativa, y que· por tanto deben recibir 

atención prioritaria. Ellos son: los cor.t~n:dos y 

materiales educativos, y la motivación y pr~paración 

del magisterio. 

También es de gran importancia recftif icar la 

tendencia manifiesta en los últimos a~os a reducrir el 

número de días efectivos de clases en el año escolar. 

Como primer paso, a partir deJ próxi~o ciclo escolar, 

se procurará un incremento equivalente por lo menos a 

10% en los días escolares efectivos, lo que puede 

lograrse evitando días sin clase distintos a los que 

fija el calendario escolar of!cial. 



Pero más recursos, más días efectivos de clase, 

programas idóneos, mejores libros de texto y maestro~ 

adecuadamente estim~lados, podrían tener efectos 

imperceptible$ e~ la cobertura y calidad educativa, si 

no se dan a traveés de un sistema que supere los 

obstáculos e ineficiencias del centrCJ.l 1smo y la 

burocracia ex=es~v~ que aqueJa~ a: sis~ema ed~ca:ivc 

nacional. Por eses es impotante ~ue ?a ot~a ~inea 

funda~ental de la estategia sea la recrgani=a=ió~ ~e: 

sisteraa educ~tivo. 

Po:.· lo anteric::, este h.c .... e:-=.~ Na::ional er.trQ.fia, en 

p:-imer Juga:; el compro~iso de reconoce= en la 
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educación u~o de }os campos decisivos para el porve~ir 

de la nación, as: como reiterar la vegenc:ia del 

concepto de educación nacional, iaiJ¡·c1.üv .;;¡ • .;;: =-..:.:::;:;.:- ='E' 

nuestra historia, y del ejerciciQ d~ :a~ facultades y 

atribuciones que competen a la Secretaría de Educaclón 

Pú~Jica para hacerlo efectivo. Dicho compromiso se 

expresa e~ co~tin~ar otorgándole a la educación la más 

alta prioridad en la asignación del gasto público. Se 

asume también el compromiso de atender, con sust:::?nto 

en una creciente ca~alización de recursos púb!icos, 

tres líneas fundamentales de estrategia para impartir 

una educación con cobertura suf!ciente y con calidad 

adecuada: la reorganización del sistema educativo, la 



reformulación de contenidos y materiales educativos 

la revaloración social de la función magisterial. 

Este Acuerdo Nacional está inspirado por el p~opós!to 

fundamental de elevar la calidad de la ed~cación 

p-.Íbl i ca, pe1·0 los programas y a ce i enes que aqui se 

furmulan tendrin tarnbi~n el efecto de pr~move~ y 

mejorar la calidad de la educación que, con apego a 

las kisposiciones vigen'!:es, imparten los partir.:..ulares. 

En efecto, del Acuerdo s~ ¿eriv~rin pla~es y programas 

de estudio tendentes a una mdyor calidad y, a travis 

de mejores escuelas públicas, se establec~rán 

referentes de una mayor jerar~uíd y competitividad 

educativa para la escuela privada. 

lV. Lll REOGANIZACION DEL SISTE:MA EDUCATIVO 

Para llevar a cabo la reoganización del sis'!.ema 

educativo es indispensable consolida::- un auténtico 

federalismo educativo y promover una nueva participació~ 

social en benerf icio de la educación. 

Federalismo Educativo 

Desde el Constituyente de 1624, y en af inidaO con los 



postulados del liberalismo, el régimen federa: ha sido 

la organización política natural de nuestro país para 

logra, en la rica diversidad de sus regiones, la unidad 

nacional. Esta organización fue ratificada y enriqueci¿a 

por la Constituciún Po!l:!c3 e~ 19!7. Ln el siglo veinte 

es sistema federalista ha sido el medio para conjuntar 

objet~vos, ag:~tinar fuerzas y cohesionar labores. En 

razón de estas vistudc~ plíticas, recurrlmos al 

federalismo para articu:ar el esfe:-zo ¡· la 

respo:i.sabilidad de cada er.tidad feC"'rativa, de cada 

municipio y de! Gobierno Fed~:-al, en nuestro propós!to 

de alcan:;:ar ur.a ed\.1cación básica de calida-::1. 
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A! igual que en tantos otros aspectos del proceso de 

mocier1d~a=l60. ~~~ ~~ciPntemente hemos emprendido los 

mexic<.i.nos, goOie;:no y sociedad buscarr.os afian::ar la 

plena vegencia del espíritu y la norma constitucional. 

La Constitución dispone que el Congreso de la Unión, con 

el fin de unificar y coordinar la educación en toda la 

Repúbl~ca, expedirá las leyes necesarias destinadas a 

distribuir la funciói'l social educat i•1a entre la 

Federación, los estados y los municipios. En 

cumplimiento de ese precepto constitucional, el 

Congreso de la Unión ex~idió, entre otras, la Ley 

Federal de Educación. En este marco jurídico 



::so 

expresamente se señala que la prestación de servicios 

educativos es una de las actividades de la función 

educativa en la que hay concurrencia de ;a Federacié~. 

los estados y los munic!plos. Consecuentemente, se 

dispor•e QUE! la Fec!erac:6::. pcdrá celebrar co::: lo:: estados 

y los municipios 1 convenios para coordinar o unificar 

dichos servicies. Este Acuerdo Nacional fortalece la 

observancia del régimen legal existente, ajustándose a 

la concurrencia de atribuciones previstas. 

Con el fin de corregir el centralismo y burocratlsmo de¡ 

sistema educativo, con fundamento e~ lo disp~estc por la 

Constitución General de- la República y por la Ley 

Federal de Educaciór., el Gobierno Federal y lo& 

gobiernu::. di;; l~.:; ~::::.::-d<?~ fedprativas de la Repúbl lea 

celebra~ en cea m!o~a fecha convenios para concretar sus 

respectivas responsabilidades en la cor.tlucción y 

operación del sistema de educación básica y de educaicón 

normal. De conformidad con dichos convenios y a partir 

dfe ahora corresponderá a los gobiernos estatales 

encargarse de la dirección de los establecimientos 

educativos con los que la Secretaría de Educación 

Pública ha venido prestando, en cada estado y bajo todas 

sus moda!idadcs y tipos, los servicios de educación 

preescolar, primaria, secundaria y para la formación de 
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maestroc, incluyendo la educación normal, la educación 

indígena y los de educación especial. 

En consecuencia, el Ejecutivo federal traspasa y el 

respectivo gobierno estatal recibe, los establecimientos 

escolares con todos los elementos de car~cter técnico y 

administrativo, derechos y obligaciones, bier.e5 m~eb!es 

e inmuebles, ccn los que la Secretarla de EC.ucacicior. 

Pública venia prestando, en el estaco res~ectivc, hasta 

esta fecha los servicios educativos mencionados, as~ 

como los recL&;-sos fina:.cieros u: l: i =.o.dos e;. 

operació::. 

La transferencia referida no implica de moco alg~no :a 

desatención de la educación p{iblica po:.· parte de: 

Gobierno Fed~ral El Ejecutivo Fede~al vigi!~ará er. toda 

la República el cump~ i1T.iento de1 a:-ticulo Tercero 

constituciona:, así como de la Ley Federal de Educación 

y sus disposiciones reglamentarias: asegurara el 

carácter nacional de la educación y, en genera!, 

ejercerá las demás atribuiciones que le confueren los 

ordenamientos aplicables. Es importunte destacar que el 

carácter nacional de la educación se asegura 

principalmente a través de u~a norrnatividad que sea 

obserrvada y aplicada de ma~era efectiva en todo el 
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territorio del pals. En tal virt11d, el Ejecu~ivo federa: 

promoverá y prog=amará la extensi6n y las modalidaCes 

del sistema ed.ucutivo nacional, forrr.t.:.lará para doda la 

República los planes y programas para la educación 

preescolar, p~imaria, secuandaria y normal: autorizará 

el uso de material eductivo para los niveles de 

educaci6n citados, mantendrá actualiza~os y e~aborarfia 

les libros de texto gratuitos para la educación 

primaria, prop!cia~~ e1 desarrollo ed~cativo armón!co 

entre las entidades fe~erativas, concertar~ con éstas 

las accioues necesaria~ para reducir y superar 

disparidades y dara at~nción prioritaria a aque:las 

r¿g~onew con i~portantes rezagos educativos; establecerá 

p=ocedimientos de evaluación del sistema ed~cativo 

'!1~r:--ional, promove:::á lo5 servicies educativos que 

facilite:i a !os educadores ~u forr.iac1Ón y constante 

perfeccicnamiento, y fomentará permanentemente la 

investigación que permita la innovación educativa. 

La autoridad educativa nacíonl se fortalec~rá ejerciendo 

la función compesatoria entre estados y regions que 

nuestros ordenamentos y tradiciones asignan al Gobierno 

federal Así, dicha autoridad velará por que se destinen 

recu~sos relativamente mayores a aquellas ent~dades con 

1 imitaciones y carenci<t.s más acusadas. De igua! modo, la 



autoridad nacional seguirá diseñando y ejecutando 

programas especiales que permitan elevar los niveles 

educdtivos en las zonas desfavorecidas o en aquellas 

cuya situación educativa es crítica. Se hará ~n esfuerzo 

significativo en progra~as que mejoresn la eficiencia 

terminal de la educación primaria y reduzcan el 

a~alfabetismo en las zcnas y entre los grupos de rnayo:­

a't.raso educativo. Con el fin de ejercer mejor su f".J.nc16n. 

compen!;>atoria, el Gobierno federal conservará la 

dlrecci6n y oper3ci6n de los programas mis estrechamente 

vinculados a ella. 
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El Ejecutivo federal se compromete a transferir rec~rsos 

suficientes para q\te cada gobierno estata: se encuentre 

en condiciones de elevar la calidad y cobert~ra del 

servicio de educación a su cargo, de hace::se ca1·go de la 

dirección de los planteles que recibe, de fortalecer el 

sistema educativo de la entidad federativa y cumplir con 

los otros compromisos que adquiere en este /\cuerdo 

·Nacional. Asimismo, convendrá con aquellos gobiernos 

estatales que hasta ahora han aportado recursos modestos 

a la educación, en que incrementen su gasto educativo 

con el fin de que gurden una situación más equitativa 

respecto de los estados que, teni~ndo un nivel sire!1ar 

de desarrollo, ya dedican una proporción más 

significativa de sus presupuestos a la educación. 



Cada gobiernno cs~atal. por conducto de su dependencia u 

organismo competente, su&tltuirá al titular de la 

Secretaria de Educació~ Públjca en la relaciones 

jurídicas existentes con los trñbajadores adscritos a 

los planteles y dernis servicios que se incorporan al 

sistema edu~ativo estatal. Asimismo, los gobiernos 

estatales, por corlducto de s~ autoridad competente, 

reconoce:.·án y provee raíl 1 o ecesario para 

i11tegrarnente todos los derechcs laborales 

respetar 

de los 

traba3adores antes mencionados. Los gabierilOS estatales 

garannt. i za:-i que 1 os e i tados derechos laboral es :;erár, 

ple~mente respetados. Por su parte, el Ejecutivo federal 

queda obligado con 

términos de ley. 

la responsabilidad ~olidaria en l~s 

De igu~~ modo, las prestaciones 

d~r1VRd~s del régimen de seguridad social de los 

trabajadores que se inncorpoeran a los ~isternas 

educativos estatales, y ne 

sufrirán modificación alguna en perjuicio de ellos. 

Los gobiernos de los estados recooce al Sindicato 

Nacional de Trabajadores de la Educación corno el titular 

de las relaciones laborales colectivas de los 

·trabajadores de base que presta sus servicios en los 

establecimientos y unidades administrativas qce se 

incorporan al sistema educativo estatal. 
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Al convertirse la transferencia al~diCa, el Gobierno 

federal no se desprende de nir.g;.¡na de las 

responsabilidades que, conforme a la Ley, estan as~ 

cargo. Por el contrario, mediannte este Acuerdo 

Nnacional se facilita el cabal cumplimieto de dichas 

responsabilidades y quedan establecidas las codic!ones 

para cumplir con otras, asi como para ejercer de mejor 

manera sus facul'tade:s exclusivas. En observancia del 

a::-ticulc 30 de la Ley Federal de EC.;¡cación, la 

Secretaria de Educac~ó_p ?.::.:ilie;a continuará a ca::-:;ri de la 

di:-ección y opera::::~ón de :os pla::te:e~ de edi.:.cación 

b'sica y de fcr~aci6n de maestros e:~ e! D~Gt::-ito 

Federal. Corresponde, pcr tanto, a d!cha Secreta:ia 

ejecutar en el Distrito Federal las acciones conve!das 

en este Acue:do. 

Enn lo que concierne a los estado5, no adquiere nuevas 

funciones que actualmente no tengan conforme a la Ley. 

La traf erencia conver.ida propiciará que realicen 

actividades de la función educativa que la Ley señala 

co~o cocurrentes y que hasta ahora, en algunos casos, no 

han realizado por falta de una de!imitac!ó preci$a de 

responsabilidades. Asimismo, será responsabil!dad de: 

Gobierno estatal proponer a la Secretaria de E¿ucación 
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Pública el diseño de los contenidos regionales y s~ 

adecuada inclusión en los planes de estudio. Los 

aspectos regioa¡es de les cotenidos educativos 

deberán asegurar que los estudiantes adquierann u:-.n 

~ejor conocimiennto de la historia y geografia, la 

diversidad ecológica, las costumbres y tradicionnes del 

estado corrcspodiente. Al igua; q~e e el c5so del 

Gobierno federal, toda~ las responsabilidades que el 

Acuerdo t\acional y :os resp~c1.ivos conven~os asi;na:--. c. 

cargo de los estados, tienen fundamento er. artícu!os de 

la ley. Al aprovechar nuestra organización federalista 

para una plena concurrencia de los niveles de gobierno 

enn el esfuerzo educativo, se fijan condiciones para una 

participación más diná~ica y comprometida de los 

~u~icipios - base de la organización po¡i~ica de la 

nación. Con ello se legrará animar un más areplio 

concurso comunitario en la escuela, ejercer un control 

social más eficaz sobre la calidad de la educación, y 

respoder cosesualmente a los problemas y necesidades más 

·1nrnadiatas de la escuela. De ahí que, en los térmios de 

este Acuerdo acioal, se conviernne en ir.volucrar a los 

municipios e las tareas educativas del futuro Y en 

promover la creación de consejos municipales de 

educación, con el fin de que exista un órgano que apoye 

y fomete de manera eficaz a la educaciónn en cada 



237 

localidad. Los gobiernos estatales harán lo conducente 

para que, cada vez en mayor grado, los m...inicipios estén 

directamente ecargados de dar mantenim:.ento y 

equipamuiento a las escue:as, s1rv1~ndose Ce lo~ 

recursos que, al efecto, rec!.ba~ del gobierno estatal y 

atendlenndo a las recomendacion~s de d~chos consejos 

m-.:.:-.ic!.pales. 

lV.1. LA NUEVA PARTICIPACION SOCIAL 

Un federal!.s1r.~ e':lucativo forta'eci¿o y una apropie.di::. 

partic1paci6n social ge~erar~~ un nuevo s~stema que 

impulsa:-<§. decisivament(.> la ca: idaC. de :a e6·..:.cac~ó:-.. La 

magnitud y la trasc:endencla de la obra educativa cr..i.e 

reclarr.a el futuro de ~é:dco entrafia la participación 

de cuantu~ !~tL:~ic~~~ Pn los procesos educativos: los 

maestros, to~ alumnos, los padres de familia, lo~ 

directivos escolares y las autoridades de las 

distintas esferas de gobi~rno. 

Existe amplia constancia de que es aconsejable 

propiciar un mayor equilibrio en la participación de 

los diversos actores del quehacer educativo. Cada 

comunidad, y la sociedad en su conjuto, deben 

participar en forma activa y creadora en lo que 



conciernne a la educación y, particularmente, e el 

siatema educativo del país. Para lograr este prpósito, 

es indispensable fortalecer la capacidad de 

organización y la participación en la base del sistema 

-la escuela misma-, de los maestros, los padres de 

familia y los alumnos. 

Articular una vinculación más estrecha e~tre el 

sistema educativo y la comunidad ofrece indudables 

ventajas. En primer lugar, la participación de :a 

com\.lni.dad en la~ tareas educativas perm;tirá desplegar 

la energía social para un decidi¿o enri~uecimiento Ce 

la educación. En segundo lugar, el!rr.inará lo. 

intermeditación burocrática en~re todos los actores 

del proceso educativo; esto es, redundará e una 

comuit.a'--l~n .1.ü.=> C.!rc::-::::. PlntTEO alumno, 

maestro, escuel3 y comunidad. 

En los términos que fija la Ley Federal de Educación, 

y salvaguardando los contenidos y los aspectos 

técnicoG del proceso educativo, es conveniente 

estimular la participación individual y colectiva de 

los padres de familia. Así podremos lograr mejores 

resultados educativos, una mejor comprensión Y ~n 

respaldo más efectivo de los padres hacia la labor del 



maestro y la escuelQ, la detección y solución de 

problemas es~eciales derivados de la asistencl~, 

aprendizaJes atipicos, prob!effiRS de salud, e:citera. 

Al contribuir r.:á5 los padres de fa~!lia en el 

aprendi2ajes de sus hi)os y en alguno~ asu~tos no 

técnicos de la vida escolar, se tiende una red de 

inter~s. ma\iva~!6n y participnción prepositiva en 

torno al proceso ed~cativo de lus hijos. Esa red 

redundará en un mejor aprovec~arr.le~to escolar de los 

alumnos y en el fortalecimiento del car,cter integral 

de la educación. 

Por Último, al iopulsar la participac!ón social en el 

quehacer educat1vc se propicia ua ¡:,u:¡or atenc!ón de la 

corn~~idad en el correcto funcionamiento de la escuela, 

instalaciones, su mo;.,.5.lia:-io, el material 

didáctico de que disponen sus maestrosf y ~1 

cornplirniento de los planes y programas de estudio. De 

hecho, una mayor cercanía de la comunidad con la 

escuela fomenta formas de apoyo horizontal entre las 

familiasf que coadyuva reducir los indices de 

reprobación y deserción de los niños de la prop!a 

comunidad, del barrio o del poblado. En este sentido, 

una más amplia participación social en la ed~cació~ 

generará niveles más alto$ de información acerca Cel 



quehacer educativo, avivará el interés farr.~liar y 

comunitario por el desempeño escolar, y se traducirá 

er. una verdadera contraloria social -no coercitiva, 

sino persuasiva y prepositiva- de la educaci6n. 

En consecuencia, mediante este Acuerdo Nacional se 

comprometen las volucntades de los s~gnata:-ios así 

co:r.o de sus rep:-esentados, para fc:.:talecer 1os ámbitos 

Y ni•;eles de participación de la comu!l!dad e;i las 

labores cot!d¡anas de educac i 6:1. y la 

reor;aiza~ión del sistema e~colar. 

Este siste~a habrá de poseer una estr~ctura que parte 

de la escuela, el espacio de interacción cotidi~na del 

maestro, el alumno y los padres de familia, y se 

e;:tienda a la comunidad municipal p¡•ime:-o, h.::?.c1a la 

entidad federativa después, y por ~ltirno, a: conjunto 

de la Federación. La nueva estructura organizativa 

implica el complimiento de responnsabilidades, el uso 

de recursos, la correspondencia con los niveles de 

gobierno emanados del régimen federal, y la creación 

de figuras colegiadas -consejos escolares, municipales 

y estatales- en la que esté representados el maestro, 

los padres de fami 1 la, la comunidañ y la autr~:.:ia¿a. 

Implica también funcionnes de gestión ante otras 

autoridades, colaboración y apoyo. En ningún caso, 
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dichos cuerpos colegiados duplicarán o invadirán las 

atribuciones que corresponda a los consejos técnicos, 

que por Ley deben existir e las escuela~ y que seriar. 

fortalecidos a partir de este A~uerdo. 

V. REFORMULACION DE LOS CONTENIDOS Y MATERIALES EDUCATIVOS 

Los planes y programas de estudio de los ciclos qae 

corresponden a la educación básica, tiene~ ya casi veinte 

afies de haber entrado en vigor y, durante es~ lapso, ahn 

sido sometidos s6lo a reformas esporádicas 

fragmentarias. 

Dichos planes y programas fueron resultado de un esf~erzo 

J11u.::r· r..c.:'.'!~.:)!"!=- ~-. °"n .,.,tr.hos aspectos, ciertamente exitcso. 

Sin embargo, hoy muestran deficiencias que han sido 

señaladas pro maestros, padres de familia, miembros de la 

comunidad científica, la Secretaría de Educación Pública, 

así come por los estudios y propuestas del Sindicato 

Nacional de Tr&bniadórcs de la Educación. 

Para atender la exigencia generalizada de mayor calidad, 

es preciso definir con claridad lv que, en el mundo de 

hoy y ate los retos de: porvenir, constituye una 

educación básica de calidad. con el fin de formular una 



politica educativa y determinar las acciones del gobierno 

Y l~ sociedad que p~rmitan alcanzar nuestros objetivos. 

En este sentido, existe un amplio consennso acerca de que 

es aconsejable concentrar el plan de estudios de la 

educación primaria en aquéllos conoc1m1entos 

verdaderamennte esenciales. 

El fundamento de la educación bás:ca es~á consti~uido po~ 

la lectura, la escritura y las matemáticao, habilidades 

que, asi~iladas elemental pero firmemente. permiten 

seguir aprendiendo durannte toda la vida y dan al hombre 

los soportes raclonales para la reflexié~. En un segundv 

plano, todo niño debe adquirir un conocimiento 

suficiente de las dimensiones naturales y sociales del 

medio en qc.e habrá de vivir asi co1L10 de su pe:-sona. En 

ello, destacan por su importancla, la sa.lutl, la 

nutrición, la protección del arebiente y nociones sobre 

distintas formas de trabajo. 

Asimismo, es preciso que rl educando comience o 

comprennder los principios éticos y las aptitudes que lo 

preparan para una participación crea~iva y constructiva 

en la sociedad moderna. Esto supone conocer las 

características de la identidad nacionnal y el alacnce de 

los derechos y obligaciones del inndividuo, asi como una 
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primera inforraació~ sobre la organización política y las 

instituciones del país. Ur.a ed-.:.cación bústca p:-ocura, 

también, un nivel cultural afina nuestra civ1liz~c~6~ y 

a la historia nacional, y forma la perso~al!.dad, 

fundá.r.Jola. er. ·,;a.1;:irc~ c:::r.o '· honr~dez. e1 re.s:pf>~O. la 

confianza y la solidaridad. que son indispensables para 

una convivencia pacif!ca, democr~tica y produ~t1va. 

Estos criterios mermarán una reforrna inleg~al de loG 

conten!.dos y materiales educativos que hab:-á de 

traducirse en la renovaci6n teta: óe programas de e~t1;dio 

y libro~ de te~to para el clclo escolar 1993-199,. La 

impla:1taci6n de esta reforma culn.inará hasta septiembre 

de 1993 por diversas razones, como por eje~plo, que 

los libros de te~to 

gratuito para el afio lectivo 1992-1993 se hallabcn 

impresos desde 1nicios del presente ~ño. 

En educación preescolar sí es posible lmplantar una 

r'eforma casi comgleta desde el próx.imo año escolar. De 

conformidad con los resultados de un diagnóaticrJ 

pertinente, de una consulta nacional y las opiniones del 

magisteri, se ha di5eñado un nuevo programa cuy~s 

caracteristica~ se pued~n res,umir en que ofr~ce una mejor 

articulación con Jos ciclos subsecuentes, toma ~n cuen~a 



la idiosincraci~ del niño mexicano, considera tanto las 

necesidades nacionaleG como las particulares de cada 

regi6nn y organiza mejor los contenidos para un avance 

gradual y sistemático en el conocimien~o. y aprovecha la 

participc.c~ón d~ los padres de farr.ilia y la comunidad en 

la educación. La aplicación del progrc-1ma comprende 

a ce i onnes de capa e i tac i ón en las entidad es federativas, 

distribución de ~~teriales d· ap0yo para los nifios, 

me.estros, directivos y padres de familia, y la puesta en 

marchad~ m~car1ismos de ~e;uirn1c~to y ~valuaci6n de la 

prácti~a docente y el desempñeu educa7.ivo en los jard~r.es 

de niños. 

En ct.1an-~o a la primarla y la secu:idaria, la mejora de su 

calidad no puede e!?perar a la reformél integral. Existe 

la urgencia compartida por gobierno, maestros, padres de 

fam:lia y la sociedad en su conjunto, de a~tuar con 

celeridad para obtener resultados satisfactorios lo antes 

poslble. No se trata de ensaya1· pol!.t!ca~ ::i.pur::idas o de 

llevar a cabo acciones precipitadas. Se trata de 

emprender programa~ y acciones que, con realismo J 

sencillez pero con claridad de objetivos, comiencen a 

atennder can eficacia aquellos problemas que más 

obstruyen la calidad de la educación. La obtención de 

buenos resultados en tales programas y acciones permitirá 
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avanzar con rapidez y comprobar la pertlnenncia de la 

estrategia adoptada, redundará en una creciente co:tfianza 

Y será un estímulo para una ~ayor participación social. 

Los prograrr.as de aplicación inmediata se han den.ominada 

Programas Emergentes que, en ejercicio de sus facultades 

normativas nacionales, serán deseñados y coordinados por 

unna Secretaria de Ed~caci6n P~blica pa=a ser aplicados 

por los gobiernos estatales. Con es~o se dará un ímpetu 

al prepósito de fortalecer el nuevo :ederalisrno 

educativo. 

Para la prlrn~ria. se dplicará un Prcgrama E~e~ge~te <le 

Reforrr.'..;.!ac!ón de Contecidos y Ma~eriales Ed~cativos, 

cuyos objetivos específico~ son: 

l. Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el 

~jercicio de la lectura y la expresión oral. Se hara 

énfasis en los ...:.sor.; del lenguaje y la lectura y se 

abandonará el enfoque de la lingüÍGtlca estructural, 

vigente desde principios de los años setenta. 

2. Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las 

r.atemát 1 cas, subrayando el desarrollo de la epa e idad 

para relacionar y calcular 

precisión, y fortalecer el 

las cantidades 

conocimiento de 

con 

la 

geometría y la habilidad para plantear clamente 

pl.··'-.lemas y resolverloR. En la enseñanza de la materia 



se desechará el enfoque de la lógica matemática, 

también introducido hace casi 20 años. 

3. Reestablecer en la primaria el estudio sistemático de 

la historia, la geografia y el civis=o. ~n lugar del 

área de ciencias sociales. 

4. Reforzar el aprendizaje de aquellos cont er.di os 

relacionados con el cuidado y la salud del alurr.no, y 

acen:Li.uar una formación que J.nculqu.e la protección del 

ambient~ y los recursos na~urales. 

Al no ser posible en el corto plazo la gust.itución 

generaljzada de los libros de texto ya producjdos, la 

connsisti~á en cannaljzar 1a m~yor pa:t~ del esfuerzo 

hacia la información y orientación de los maestros. La 

Secretaría de Educación Pública producirá y distribuirá 

por conducto de lo5 gcbicrnc~ cs~atales, guías de trabajo 

p"ara cada una de las materias y grados a que se refiere 

este Programa Emergente, El prop6slto de estas guias es 

sugerir al maestro una selección de temas de enseñanza 

que subrayen los contenidos básícos, secuencias te~áticas 

más adecuadas y, en algunos casos, la supresión de 

cuestiones que se juzgan poco petinentes o que rebasan e: 

nivel de desarrollo de los niños. Esta ~strategia se 



realizarA utilizando los actuale$ libros de texto 

gratuitos, que se distrib..i.ir-Ílll. el lu~ r;!;.u:a c.:ú:u::.; ::..'=! !:lé 

venido haciendo, pero que serán empleados con ~~ manne!o 

suge=encias de actividades y estrategias Cidácticas que 

d!versifiquen sus posih1lida~es en re:~c~6n con :es temas 

más importantes. Estas g~ias no se~án un co::;unto de 

~nstruccio~es rig1das, u~iformes y exhaustivas, pues est~ 

dernost~ado que ese tl~c ¿e ~aterial es ioconven!e~te y 

poco ~til. Las guias pretenle~ orier.~al y s~;e~!=, e~ e: 

~arco de 11ne3~ie~tcs c!aros, y cad~ ffiaestro las &¿aptará 

a su es~Jlc de traba~o y a las condicior.es de s~s a:~~cos 

y de s~ escuela. Ade~ác, la Secr€tar~~ de [¿uca::6~ 

Pú'b!ica cntregarR a les r..aestros, por. co:ld~:::tei de las 

a~toridades lo=a!es, litros y otros mater!a:es de la mis 

alta calidad que a~plien s~ infor~aci6n s~bre cuest~onen 

bi~icas, en especial las qae tienen un mayor o u nuevo 

enfoque en el pl~n de estudios. 

En el caso de la historia, se ha estimado convenie~e 

subsanar el insuficiente conocimiento de historia 

nacional de los alumnos, impartiendo durante el próximo 

año lectivo cursos de h1stor1.a de Mé>:ico para los grados 

~9. 50 y 60. Por tanto, se ha considerado id!spensab:e 

preparar y distribuir, ya para el afio escolar 1992-:993, 
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dos nuevos !ibros de Historia de Mé>:ico, ;.:.no para el 4Q. 

grado y otro para los grados 50. y 6Q., en virtud de que 

los libros de texto de cienc~a~ scciales hasta aho:a 

vigentes son innadecuados para el logro de los propósitos 

que se procuran. Para la redacción de estcz l!broc ce ha 

obtenido la colaboración de un equiFO de maestros y 

deseñaC.ores, trabajan en una obras de a!ta ca!iC.ad 

cientifica, pedagógica y editaría!. Esta iniciativa. 

exigir~ la edicióri y distrib~ición grat~it~ de seis 

mil!ones y medio Ce volúmenea adiciona!es. 

tn el marco de este Acuerdo, es muy satisfactorio 

informar ~~e el Presidente de la Rep~blica ha instruido a 

lo Secretar~a. de Ed·..icación Públ lea para que declare a! 

ciclo escolar 1992 - 1993, Año para el Estudio de la 

Historia de Mexico. 

El Progrélma Emergente de Reformulació de Contenidos Y 

Materiales Educ~tivos confirmará la vigencia social y 

e.ducativa del libro de texto gratuito para la educación 

primaria. Además, en la colaboración con los gobiernos de 

las entidades federativas se realizará un esfuerzo 

especial para mejorar la oportunidad y eficiencia con que 

se distribuyen los libros de texto gratuito a las 

escuelas. 
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En lo que se refiere al ciclo de la secundaria, y e~ 

respuesta la amplio consenso de maestros, especialistas y 

padres de familia, a partir del pr6ximo año escclar y 

comen=ando co el primero de secunndaria, se reim~la~tará 

e todas las 

asignaturas, 

establecido 

escuelas del 

s1.ist i tuyendo 

hace casi dos 

país el programa por 

al programa vor áreas 

décadas. Se re!'orzará 

marcadamente la eseñanza de la leng~a español~ y :as 

matemiticas, aumentando a cinco ho~as se~anna!es la 

impartici6n de clases de ambas rna~e~ia~. en ve= de 

la~ tr~s horas, hasta h~ce poco previs~as. 

En la sec~ndar!a ta~b!én se ~estab}ecerá el est~dio 

sistemático ¿e la tiistor!a, ta~nto universal corno de 

México, la geog~a:ia y el civismo. convie~e precisar q~e 

en respaldo a esta re:orma, la lndustr1a e~ltoria¡ 

elabora ya los ~1bros de tex~o. basados en el nuevo 

programa d1sefiado para este ciclo. 

Vl. REVALORACIO!l DE L1\ FUNCION !'.AGISTERil\L 

El protagonista de la transformación educativa de México 

debe ser el maestro. Es el maestro qu!en transmite los 

conocimientos, fomenta la c~riosida~ intelectual y debe 

ser ser ejemplo de superación personal. Es él quien mejor 



conoce las virtudes y debilidades del sistema educativo. 

Sin su compromiso decidedo, culquier inntento de reforma 

se vería frustrado. Por ello, uno de los objetivos 

centrales de la transformaci6ri educat!va es revalorar la 

función del maestro. 

El maestro debe ser uno de los princir,ales benef !ci~r!os 

del nuevo federalismo ed~cativo y la nueva ~artl~~P~=ión 

social en la educaci6n. La revaloraci6n de la funci6nn 

magisterial co~prende se!s aspectos principa!es, la 

formación de: maestro, su actualizaci6nk, el salario 

profesional, su vivienda, !a crarrera magisteri~l y ~l 

apr~cio social por su trabajo. 

VI. l. FORMACION DEL MAESTRO 
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La reorganización del siste~a educativo permitirá a 

los maestros unna mayor vinculación con la comunidad, 

con la escuela y con los alumnos. En virtud de que, 

en los términos de este Acuerdo Nacional, todos los 

establecimientos dedicados a la formación magisterial 

pasan a ser de jurisdicción estatl, los gobiernos de 

las entidades federativas asumirán la responsabilidad 

de integrar un sistema por cada estado, para la 

formación del maestro. En uso de sus atribuciones en 

materia de normatividad, el Gobierno federa! expedirá 



los lineamientos conducenntes. De est~ modo, en cada 

entidad federativa se establecerá un sistema ~statal 

para la formación del maestro que articule esfuerzos 

Y experienncias en los ámbitos de formación inicial, 

actualización, capacitación, superació~ e 

investigación. En este sentido, la integración de 

este sistema fortalecerá los recursos ed~cativos q~e 

se destinar. ~ la formación del magiste=io, en 

particular. la dotació~ de material y equ!po -hasta 

ahora, sumamente escaso-

atencj6n 

la dispo~ibilidad de mayor 

dece~te. Así habrán de 

mejorar~e bibliotecas, laboratorios e instalaciones 

para observac!ón y prácticas. 

En el caso de la formación prof~sional inicial, se 

diseñará un modelo con un tronco básico general y 

opciones orientadas a la práctica preescolar. 
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prima~ia y secundaria. De esta manera, el maestro 

tendrá las bases pedagógicas suficientes para ser 

flexible y apto ante lo~ cam~los de su mercado de 

trabajo y, a la vez, capaz de adquirir la 

profundización necesaria en el área de su interés 

pricipal. Asismismo, habra una reforma curricular, 

con el fin de evitar la ennorme dispersió de los 

actuales pla~es de estudio y. en cambio, capacitar al 



maestro en el dominio de los contenidos básicos. Con 

ello se orientará a los maestros hacia el aprendizaje 

continuo e independiente y hacia una in~ensa 

observación y práctica en el salón de clase. Enn un 

plazo razonable, y al cabo de un proceso en el que 

participe el magisterio nacional, el Gobierno federal 

expedirá los lineamientos necesarios para reformar la 

educación normal del país. Dicha reforma debera 

comprender la sirr.plificación de los requisitos y la 

reducción de plazos de estudio para la carrera 

ncrmal. 

Vl,Jll. ACTUl\LIZACION, CAPACITACION 

MAGISTERIO EN EJERCICIO 

Y SUPERACION DEL 

Es preciso llevar a cabo un esfue~zo especial para 

motivar al maestro a lograr una ctualización 

permanente y dotarlo de 

las condiciones adecuadas que requiere s~ 

imp~~tante actividad. 

En virtud de que apremia !a actual!zación de 

conocimientos del magisterio nacional, se conviene 



el establecimiento de un Programa Emergente de 

Actualizaciór. del Maestro con miras a fortalecer, 

en el corto plazo, los conocimientos de los 

maestros y de coadyuvar así a q~e desempeñe:-i mejor 

su función. El objetivo es que antes del próximo 

ciclo escol;:iir se despl i~gue un esfuerzo 

extraord!nario para fortalecer su formacló. El 

Gob1erno federal otrogar.? los l ineati±entos, 

materiales, así como el apoyo presupues~al y 

logistico, para que los gobiernos de los estE1os 

empr~ndan programas emergentes d~ actu~liz6ci6n en 

sus ~nt1dad~c federativa~. 
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El Programa Emergente de Act·...ia!izaci6n corabiará la 

educación a distancia, el aprendizaje en cursos, 

sesion:-ies colectivas de estudio e intercarr.bio de 

puntos de vista, y el trabajo ind1v1dual cit los 

maestros. 

Una vez elaborados los materiales 

correspondientes, a pa~tir de! mes de agosto, Y en 

forma escalonada, se impartirán cur!loS de carácter 

.intensivo destinados tanto a maestros como u 

directores de escuela y supeI·visores. En los 

cursos G'? u ti l t zariln las guias, los libros Y otros 

materiales correspondiente~ al Programa Emergente 
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de Reformula~i6n de Contenidos y Materiales 

Educativos. Así, el objetivo generla de estos 

cursos será transmitir un conocimiento inicial, 

suficiente y sólido sobre la rc!ormulaicón de 

contenidos y materiales fase, se proseguirá la 

actualización a través de actividades de 

concentraciór., pero, en espec.!a!, mediante 

actividades enn los propios p1annteles y zonas 

escolares. 

El núcleo de la actua11zación emergente se ubicará 

en los consejos técnicos de cada escuela e 

involucrará a los jefes de sector, los 

inspec~ores, los dirtctores de las escuelas, los 

consejos técnicos estatales de la educación y los 

técnicos de sector y de zcna. 

Los cursos en el senno de los consejos técnicos de 

cada escuela serán complementados con cursos por 

televisión que familiaricen a directivos 

maestros con len prog~arnas emergentes. Para ello, 

se pondrá en operac!ón un sistema de transmisión 

por televisión, vía satélite, con un red de varios 

centenares de sedes locales, equipadas para la 

recepción y grabación de video y radio. Los 

gobiernos de los estados, con el apoyo económico Y 



logístico federal, habilitarán un cierto nUmcro de 

plateles con antenas parab6lic~s y aulas con 

monitores para la recepción de una nueva señal de 

televisión de la Secretaría de Educación Pública. 

VI.IV. SALARIO PROFESIONAL 

Desde el lQ <.!e dicie:r.b:-e de l98B y hasta antes del 

pasaGo D!a de! ~aestro, los salaries del mas!s~er!.c 

::-ec!b!do i ncrer..e:1. tos e;;: u e 

significaron para el maestro comenzar a rec~perar s~ 

poder adquisitivo. Au.;i to;:-,ando en co;:.s!.óerac!.ón q~e 

e! esfuer::o del ¡.aeb!c y gobier:-.o de Méxjco ha sido 

enorme, es precisa admitir que lo obtenirlo es todRvia 

insuficiente para remunerar y mot!.var adecuaCamente a 

los maestros. En consecuer.c!a, el Gobierno federal y 

los gobiernos estatales conv~enen en continuar 

esforzándose para mejorar las percepciones del 

magisterio. El 15 de rr.ayo pasado, con:o es habitual en 

esa fecha, el Gobierno federal acord6 con el SNTE el 

otrogamieto de un aumen~o adicion~l. Con ese 

impor~ante inncremento, se alcanza el itervalo de 

entre tres y cuatro salarios minimos, señalado por la 

propia organizacién gremial co~a s~!ario profesion~!. 
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Con este uevo esfuerzo -que hace que en la actual 

administración se haya acuraulado un cremento muy 

sustancial- el salario de la plaza inicial, que es el 

más bajo del escalafón docente y que en diciembre de 

1~88 equivalía a 1.5 salarios mínimos. 

Habrá un reforma curricular, con el fin de evitar la 

enorme dispersión de los actuale~ planes de estudio 

y, en cambio, capacitar al maestro en el dominio de 

los contenidos básicos. 
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Con ello se orientará a los maestros hacia el 

aprer.di~aje continuo e indepenC.iente }' hacia u:1a 

intensa observación y práctica en el salón de clase. 

En un plazo razonable, y al cabo de u proceso en el 

que participe el magisterio nacional, e! Gobierno 

federal expedirá los lineamientos necesarios para 

reformar la educación normal del país. Dicha reforma 

deberá comprender la simplificación de los requisitos 

y la reducción de plazos de estudio para la carrera 

normal. 
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VI.! l. ACTUALIZACION, Cl\Pl\CITl\CION Y SU?ERACION DEL 

MAGISTERIO EN EJERCICIO 

Es preciso llevar a cabo un esfuer=o especial para 

motivar al maestro a lograr una actualizaciór. 

permanente y dotarlo de las condiciones adeci..iadas que 

requiere su ir.,porta~te activi¿Q.¿, 

En virtud de qüe apre~ia la actuali=aci6n de 

cooc!mientos del magisterio nacion~:. se cor.v!ene e: 

establecimiento do un Programo Ernergeat~ de 

ActuQlización de: ~aestro con rr.!ras a fortalecer, enn 

el corto pla=o, los conocimientos de los maestro3 y 

de coadyuvar asi o. q·...ie desem.peñenn me3or s-..:. func1ón, 

El obietivo es que antes del próximo ciclo escolar se 

despliegue un esfuerzo ex~raord!nario para fortalecer 

su formació~. El Gob~erno federal otrogará los 

lineamientos, materiales. así como el apoyo 

presupuestal y logístico, para que los gobiernen de 

los estados emprendan programas en sus entid~des 

federativas. 

El Programa Emergente de Actualización combinará la 

educación a distacia, el aprendizaje en curso~, 

sesiones colectivas de estudio e intercambio de 
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puntos de vista, y el trabajo individual de los 

maestros. Una vez elaboradcs los matcri<=tles 

correspondientes, a partir del mes de agosto, 1 en 

forma escalonada, se impeitirán cursos de carácte~ 

intensivo destinados tanto a r;¡ae~tros como a 

dir~ctores de escuela y supervisores. En lo~ cursos 

se utilizarán las gu:as, libros y ot~os ~ateriales 

correspondlent~s a: Prograr..a Emerge te de 

Reforffiulaci6n de Contenidos y Materiales Ed~cativo~. 

hsí, el objetivo gene~al de estos cursos sera 

transr.".~tir u:1 conocimiento in!cial, ~uficiente y 

sólido sobre la reformul~ción de contenidos y 

materiales para la educaci6n básica. A partir de esta 

primera fase, se proseguirá la actualización a través 

de actividades de conceul.t'd.C!ór., p'!"ro, en especial, 

mediante actividades en los p:opio~ planteles y zonas 

escolares. 

El núcleo d~ la 3ctuallzación emergente se ubicará en 

los consejos técnicos de cada escuela e involucrará a 

los jefes de sector, los inspectores, los directores 

de las escuelas, los consejos técnicos estatales de 

la educación y los técnicos de sector y de zona. 
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Los cursos en el seno de los consejos técnicos de 

cada escuela será complementados con cursos por 

televjsión que familiaricen a directivos y maest~os 

con los programas emergentes. Para ello, se podrá en 

operación un sistema de trans1r:isión por televisión, 

vía satélite, con una red Je varios centenares de 

sedes locales, eq·..:.::.padas para la recepción y 

grabación de video y radio. Los gobierno$ de los 

estados, con el apoyo económico y 1ogísti~o federal, 

habilitarán un cle:rto núrr.ero de planteles con antenas 

parabólicas y aulas con mon1toreb vara la rccepc~bn 

de una nueva señal de televisión de la Sec~:etaria de 

Educación Púolica. 

Vl. ll.l. SALARIO PROFF.SIONJ\L 

Desde el lQ de diciembre de 1988 y hasta antes del 

pasado Día del Maestro, los salarios del m3gisterio 

habían recibido importantes incrementos que 

significaron para el maestro comen.zar 3. recuperar 

su poder adquisitivo. Aun tomando en consideración 

que el esfuerzo del pueblo y gobierno de México ha 

sido enorm~, es p~eciso admitir que lo obtenido es 

todavía insuficiente para remunerñr y motivar 

adecuadamente a los ma~stros. En consecuencia, el 



Gobierno federal y los gobiernos estatales 

convienen en continuar esforzándose para mejorar 

las percepciones del magisterio. El 15 de mayo 

pasado, como es habitual en esa fecha, el Gobierno 

federal acordó con el SNTE el otorgamiento de un 

aumento adicional. Con e5e importante incremento, 

se alcanza el intervalo de entre tres u cuatro 

salarios mínimos, señalado por la prop!a 

organización gremial como salario profesional. Con 

este nuevo esfuerzo -que hace que en la actual 

administrai;ión se haya acumulado un :ncrer.ie:i~o r.:·.:.y 

nustancial- el salario de la plaza inicial, que e3 

el más bajo del escalafón decente y que en 
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diciembre de l98B equivalía a 1.5 salarios mínimos, 

superará el equivalente a tres salario.s minimos y 

la mayoría de los maestros estaré percibiendo un 

equivalente superior a 3.5 veces el salario mínimo 

general del país. 

VI. lV. VIVIENDA 

De otra parte, con el fin de complementar el salario 

profesional y contribuir a una mejora importante en 

los niveles de vida de los maestros, se integrará un 

programa especial de fomento a la vivienda del 
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magisterio en el que se aprovecharán los mecaniDmos 

istitucioales de apoyo a la construcción de vivienda 

Y las nuevas oportunidades de financiamiento a que 

dará lugar. el Sistema de Ahorro para el retiro. Este 

programa ogrecerá opciones de constr\icci6n 

crédito, conjuntará los esfuerzos de los diversos 

organismos de vivienda de la Federación y cor.tará 

con la participación de los go~!err.~s estatales y 

municipales, así como de la iniciativa privada. 

V,l • V. LA CARRERA MAGISTERIAL 

Con el fin de dar ,.J.n impulso decjd!do al arra:go y 

motivación del maestre. y en respuesta a la demanda 

del SNTE, el Gobierno f;~deral y ¡~& gobi~rnos 

estatales adoptarán una medida de especial 

trascendencia: la creación de la carrera magisteria:. 

La carrera magi~teria! dará respuesta a dos 

necesidades de la actividad docete: estimular la 

calidad de la educación y establecer un tr.edio claro 

de mejoramiento profesional, material y del condición 

social del raaestro. De esta forma. se acuerda el 

establecimiento de un mecanismo de promoción 

horizontal para el peruonal docente frente a grupo 
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que enseña en los c 1 el os de la educación bás .1 ca. Su 

propósito consiste en que esos maestros puedan 

acceder, dentro de la misma función, a niveles 

sala1·iales superiores con base en su p::eparac!ón 

académica, la atención a los cursos de actualización, 

su desempeño profesic~al, y su antigUeCad en el 

servicio y en los nivel~b de :a propia carrera 

magisterial. 

VI. Vl. EL NUEVO APRECIO SOCIAL HACIA EL l'IAESTRO 

Un sistema educativo de calidad sólo se considerará 

creando una r.ueva instituciona:idad que enaltezca el 

ejercicio y la voca~ión magis~crial. A su vez, ~na 

educación de calidad contribaye ~ va~orar ~ejor la 

tarea del ma~~trc. E1 gobierno federal y los 

gobiernos estata1es procu~arán el reconocimiento 

nacional al maestro mexicano, instituyendo honores, 

premios, distinciones y estímulos económicos a su 

figura y su labor. El Gobierno federal , los 

gobiernos de las entidades federativas, las 

autoridades municipaies y la sociedad en su coniunto 

seguirán realizando un gran esfuer~o para ga=antizar 

que el maestro mexicano disponga de las condiciones 

materiales que exige el ef 1caz dese:npeño de su 

actividad. El fortalecimiento del federalis:no 



educativo permitirá la adopción de mecanisraos 

complementarios para estimular y premiar al maestro. 

Asistimos a un momento decisivo de nuestra historia 

en el que el cambio es signo del tiempo. Los 

mexicanos hemos decidido modernizar nuestro país. La 

transformación educativa se inscribe en esa 

estrategia. Con ella daremos respuest~ a las 

necesidades del futuro con el ritmo que demanda el 

mundo contemporáneo, ~· aseg'.lraremos ua rnoderni zac i6r. 

que fortalezca nuestra identidad nacionúl en el 

marco de una c~eciente prospe~idad genP.~~l. 

Ciudad de México, D.F., a los 16 días del 

mes de mayo de 1992 
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