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INTRODUCC I ON
En esta tesis se presenta un estudiy Oe 1o gue fue el acdel:
de Modernizacidr Educativa planteado por el CONELTE (Conse ju

Nacional Técnico ae la  Eaucacidnl. La Mocerm:izacidr

Educativa en donge se plantearon princigp.os, perilae:z  de

Py Limeze ar tornanrin, CONTOTIChL TaTTe,
lineamientos didacticos y de evaluacitn. Este esfuezc
comenzd en e)l afic 198%, contando rcon el apoyo del C.
presidente de la Republica, Lic. Carlos Salinas de Gortar:;
Y se extendio hasta el 18 de mayo de 1992, fecha er que
aparecid un acuerdo nuevo para la educac:on basica,
promulgado también por &l; con el cual se detiene el avance
del proyecto de Modernizaczidn educativa que aun se

encontraba en prueba.

La Modernizacidén Educativa pretendid dar un giro
completamente nuevo &n  1a =ducmcidén  bhésics para  los
mexicanos, tomandc para su fundamentacidén, estudios de la
realidad educativa mexicana, en donde existe desercidn y

niveles nuy bajos en la calidad de la ensefianza.

Este esfuerzo en donde intervinieron recursos econdémiuos ¥
humancs, se llevd a cabo durante del ciclos escolares 1690 -
1991 ¥y 1991 - 1992, tomando c¢como mWuestra a escuelas de
educacién bAsica tanto publicas como privadas y los grupos

en donde se aplicSd la prueba se dencminaron: grupos piloto.



El tema de la presente tesis es: La Modernizacidn Educativa
en un grupo de tercero de primaria en una escuela
particular. Fue elegido porque se tuvo la oportunidad de
vivir de cerca este esfuerzo para el cambio en la educacidn
basica, en una escuela particular, en donde se experimentd
este nueve nodelo cotidianamente dentro de un saldén de

clases, con

2

e primaria en el transcursc
de dos ciclos escnlares. tiempo en el gue se sistematizaron

resultados.

Con esta investigacidn se pretende analizar la problemat:ica
dentro del proceso ensedanza - aprendizaje en un grupo de
tercero de primaria, ante la aplicacidn de un modelo
educativo nuevo planteade por la Modernizacidn Educativa,
con objeto de encontrar su valor positivo o posibles
carencias existentes, para obtener conclusiones del mismc ail

final dc =u estudio.

Como se ha dejado entre ver, el tema de la presente tesis,
fue la Modernizacién Educativa y el objeto de estudio, las
alumnas de dos grupos de tercero de primaria, de una escuela

particular.

Se escodid un grupo de tercer aho de primaria porque fue uno
de los grados en donde se inicid la prueba operativa. Se

tuvo la oportunidad de realizar este estudioc en la escuela:



Instituto Cultural, ubicada en la calle Miguel Angel de
Quevedo 1190 en 1la Ciudad de México; fue una de las

escuelas que aceptd entrar en la prueba operativa como

escuela particular, piloto,

Para la elaboracidn de esta tesis se tomaron come referencia
principalmente los libros y documentos gque editd la
Secretaria de Educacidén Publica, por parte del CONALTE,
acerca de la Modernizacion Educativa; tamb:ién hubo que
recurrir a revistas Yy periddicos por ser un tema de

actualidad.

la experimentacidén de campo se llevd a cabo en dos grupos de
tercero de primaria, correspondientes a los ciclos 90 - 91 y
S$1 - 92, cada dgrupo con 40 alumnas, el seguimiento fue

continuo y durante ese tiempo se redistraron observaciones y

evperjenclas.

La tesis consta de cinco capitulos:

1. La Educacién dentrc del proceso Ensefianza - Aprendizaje

11. La Educacidén Personalizada dentro del proceso Ensehanza
- Aprendizaje

111. E! modelo planteado por la Modernizacidn Educativa

1V. Caracteristicas del nific de tercero de primaria

V. Conclusiones

w



El primer capituloc nos pressnta lcs diferentos aspectos
que abarcaz la educacidn, tomandc como base a la escuela,
debido a que en #sta se centra nuestro objeto de

estudio.

En el capitulo 11 se desarrollan los principios de la
Educacidn Personalizada, por ser el la educacidn sque se
imparte en la escuela gque se tomé como muestra y por
coincidir en varios aspectos a lo planteado por la

Modernizacién Educativa.

£l capitulo 111 desarrolla los aspectos tedriccs gue
fundamentaron el modelo para la Modernizacion
Educativa, estableciendc algunas diferencias con el
modelo planteado por la Reforma de 1974 (con la Reforma

de Chetumal) gue hasta ahora subsiste.

El cuarto capitulo describe el desarrollo cognoscitivo,
sociocafectivo Yy psicomotor del nino de & y 9 anos por
ser la edad de las alumnas que estuvieron en la prueba
operativa para la presente investigacién. La teoria
cognoscitiva desarrollada se basd en la de Jean Piaget,
sustento tedrico para la realizacidén de los 1libros y
materiales de apoyoc que sustentaron el modelo de

Modernizacién Educativa.



Las conclusionas plasman los resultados obtenidos
de esta investigacién., las facilidades y limitaciones
que se presentaron. También se nos explica como quedd
finalmente este esfuerzo de c¢ambio, gue por cuestiones

politicas se dejé a un lado.

Encontraremos al final de esta tesis, tres anexos para
aclarar y comparar conceptos gue se mane jan: el anexo A,
contiene los contenidos del programa de Modernizacion para
el tercer afo de primaria. El anexo 2. contiene los
contenidos del proyrama videntc para el tercer afio de
primaria. Con esteos dos anexos podremos comparar contenidos
videntes con los propuestos a fin de verificar cambios y
similitudes entre ellos. El anexo C. nos presenta el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la educacién Basica,
documento presentado en los principales periodicos del pais
con fecha 18 de mayo de 1992, promulgadoc por el presidente
de México: Carlos Salinas de Gortari, con la finalidad de
dar a conocer los cambios que por el momento habra en
materia de educacion basica, mientras nc avance el proyecto

de Modernizacidn Educativa,



CAPITULOD 1 EDUCACICN

1.1,

Concepto de educacitn

Para entender qué es la Mode~n:izacibn  Educataiva,
cudles son =sus fines, sus medios y su 1mportancia
dgentre cel te-cer anmo eccclar de egucacidn primaria €n
e! coleglo Instituto Cultural, hemos de pracrcar, gué

entendemos por educacidn.

Es preciso, por otra parte, dejar claro que nuestra
postura se asienta en wuna ontologia realista, en donde
el interés que nos anima es el acercarnos 10 mnas
posible al conocimiento sobre la verdad de la

educacidn,

La actividad educativa estd insertada en la vida
practica del hombre y por ello debe fundamentarse en la

verdad y lender a ella,

Empecemos por considerar la nocién de educaclidn tante

- en su aspecto etimolégico, como en su aspecto real.

1.1.1. Aspecto etimoldgico de la educacién

La definicidn etimoldgica se hace cargo del anadlisis
del gignificado de las dos voces latinas; " educo,

as, are", y "educo, es, are".



De parte de 1la primera, se hace referencia a
conducir, instruir y por parte de la segunda, se

significa sacar, extraer. (1)

Para que el ser humano se perfeccione necesita la
ayuda de otras personas que le sirvan de modelo y
guia para que &1 vaya aprendiendo a conducirse; lo

que va llevando a la autoceducacion.

Es 1la interioridad del hombre lo que va a ser
educable. Se trata de la situacidn interjor del
hombre, de la cual como fuente, va a brotar ‘esos
habitos o esas formas de vivir gque pusibilitan gque un

hombre asté educado. (2)

La educacidén pretvende sacar de dentro lo mejor del
hombre, asi, desde su misma interioridad se le estara
educando, siendo esto posible por gser el hombre,

sujeto de perfeccidn.

Cabe destacar el que la doble significacidén de 1a

palabra educacién es complementaria. El “educare"

1) cfr. __Diccionarie de latin, Vox, Ed. Bilograf. voz
"educar.

(2} OTERO OLIVEROS, Educacidn y Manipulacidén, p. 32



supone una instruccidn, una informacidn, un "algo"
que se pone desde fuera y por su parte, el "“educere"

exige, a su vez un respeto al educando, a 1o que

tiene ya en si mismo. Es pues, la educacidén un
perfeccionamiento intencional de las potenclas
especificamente del hombre. (3}

E! respeto, per un lado, es una actitud educativa

bdsica por parte del educador, y no se puede respetar

si no se conoce al educando

Hay gque conocer no so0lo en cuanto ser humane, coen una
dignidad, unas facuitades, oint también cudles son
sus capacidades, asi como sus limjtaciones. De lo

contrario no se podra ayudar eficazmente.

El hombre es el Mnico ser susceptible de ser educudo,
es un ser en constante crecimiento. Conociendo ias
capacidades y limitaciones de nuestros educandos, €S
posible encaminarlos hacia la perfeccidén de gue son
susceptibles en potencia. Se trata de guiar y sacar
de dentro lo mejor de cada persona a lo largo de este
proceso educative, siendo éste el sentido intencional

de la educacion.

(3) efr. GARCIA HQZ. Victor, Principios de Pedagogia

Sistematica, p. 23



Al respecto, dice Oliveros Otero "...educere requiere
del educador que sepa respetar y educare que sepa
influir positivamente. Debe por lo tanto, la suya una

influencia respetuosa " (4},

La persona tiene una dignidad propia que le da su ser
misao, tomando este en cuenta, e! educador debe
establecer una relacidén de respeto con el educando,
con lo que se conseguiran resultados mds positivos de

aprendizaije.

Y en tanto que es asi, la pedagogia, que tiene como
objeto la educacidn, conducira de un estado a ctre.
"Pero siempre con el principio de dar toda la bellecza

y perfeccion de que es susceptible el educando". (5!}

Y asi, podemos decir junto con Planchard que: “ La
educacidn es un conjuntu de  acclones intencionales
mediante las cuales, ¢l hombre intenta elevar a su

semejante a la perfeccion”. (6}

{4) cfr, OTERO, OLIVEROS, gop. _cit, p. 32

(s}
(3]

cfr. PLANCHARD, Emile, La Pedagogia Coniemporinez, p. 29
ctr._lIbidem, p. 30
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Para que la educacidon que se imparte tenda mayores
frutos, es necesario gque el educador tenga una
intencionalidad en el gué, cémo, para qué y por qué
ensefiar a sus educandos, Y esto debe corresponder a

un crecimiento y perfeccionamiento continuo.

Asi el educador debe conscer los contenidos gue
impartira b4 Planearlos con anticipacién para
dosificarlos de manera adecuada, tomandc en cuenta la
realidad educativa, y por tanto, las caracteristicas
e intereses de los educandus de acuerda a su etapa
evolutiva psicoldgica y con base en un prevxﬁ

diagndéstico de necesidades.

Aspecto real del concepto de educacidn

I 3 . £ .

Al analizar el concepto de educacién como lo hemos
hecho, nos encontramos con que la idea de
perfeccicnamiento se encuentra intimamente ligada con
ésta y asi lo constatamos en la realidad humana, que
nos presenta al ser como inacabado, suscepiible de la
mds sublime perfeccidén, gque es constante y se
presenta como fin, en donde la educacion le ayuda a

lograrlo en lo mas posible.



(7)

En el terreno educativo este perfeccionamiento va
de la mano con la exigencia y Jla comprensidén Y
comprender no gquiere decir condescender con los
errores del educando, sino que el educador haga
"suya” la causa del educando., El educador tiene qua
"saber entrar ~ en el mundo del ecucando. Entonces

vendra la exigencia gue se realizara desde dentro.

La ecducacién siempre es un

constantemente. Yy es por esto, que

ir a mas superarse

una

modificacién en el hombre, se refiere a un camino

a la perfeccidén, al ir actual izancdo las potencias
hombre, vya que este es un ser inacabado,

alcanzando su perfeccién. {7

del

va

E1 hombre al ser sujeto de educacidn va modilicando

su conducta, va creciendo como persona,

perfecciondndose.

va

Ahora bien, el educar, no hace referencia a un solo

aspecto del individuo, sino por el contrario,

una

educacidén, en el plerno sentido de la palabra, hace

referencia a la totalidad, a la unidad.

cfr. GARCIA HOZ, VICTOR, gw, cit.., p. 16, 18 yv.23

11



Pasemos pues a estudiar con mayor detenimiento la
educacién integral: en qué consiste, sus medios y sus

fines.

1.2. BEducacidén Integral.

La educacién no debe ser parcializada, Ya que esto
lleva al fracaso. tomando en cuenta a la persona como
una unidad, porgque no es posible gue se hable de
educacidén si no se tienen en cuenta los apectos

cognoscitivos, afectivos y psicomotrices., |8)

El hombre es una unidad indisolutle en cuerpc y alma,
por tanto la educacion gue reciba debe tender al
prerfeccionamiento de todas sus potencias en forma
integral, estas potencias se refieren a las tres
esferas de perfeccionamiento humano: la cognoscitiva,

la afectiva y la psicomotriz.

1.2.1. Educar la inteligencia

La educacidn de la inteligencia, es un aspecto
importante, los habitos que se adquieren de esta
facultad nos llevan al conocimiento de la verdad.
También se desarrollan habilidades como la reflexiodn,

{y de este modo podra enfrentar nuevos problemas y se

cfr. PLANCHAR, Emile, on. cit.. p. 35

12



resolveran), la memoria (con la cual wva archivando

experiencias, etcétera).

1.2.2. Educar la voluntad

1.2.3.

Por otro lado estd la educacidén de la voluntad, que
aunque su objeto es el bien, no siempre lo sigue,
este puede ser un bien pero aparente. por lo cual
han de formarse habitos en los educandos, para
lograr el orden o armonia, pues el hombre vive en

sociedad.

También habra que educar en la afectividad, en el
saber dar vy recibir; el hombre se encuentra en
constante relacidén con sus semejantes, donde debe
aprender a relacionarse y a dar lo mejor de si a los
demds, aprendera a preocuparse por los demas,
dandose cuenta de que necesita de otras personas y

esas personas también necesitan de él.

Educar lo psicomotriz

Con respecto al aspecto psicomotriz, habra qgue tomar
en cuenta su importancia, debido a que modela la
personalidad del nino en sus manifestaciones

peculiares como mimica, posturas, etcétera, Yy ‘todo

i3



esto el nifio ebe saberlo controlar. (9)

El nific se mueve mucho, pero debe aprender a
coordinar los movimientos, lo que se consigue con una
madurez natural y con ejercicios propios para la
ubicacion espacial! en primer lugar y luego para gue
domine cada vez mejor los movimientos gque realiza con

Su cuerpo.

Zs ajqul donde se reunen los objetivos de caracter
activo, o sea los "automatismos", que aseguran al
educando un dominio de ias condiciones normales y
constantes de la vida y de la actividad diaria, y
éstos se pueden adquirir por la simple repeticidn de
ciertos actos, aungque se corre el riesgo de crearse
hibitos buenos y malos, ya gque no hay un proceso

selectivo. (10}

Es por esto gue desde pegquefic el nifo habra que
aprender posturas y movimientos correctos, comc el

sentarse, caminar o tomar correctamente el lapiz,

{9) cfr. SANTILLANA, Rigcionaric de la Educacién, tomo 1 p.
1208

(10} cfr. MATTOS, Luiz, Compendio de Didactica General,

p.48



(11}

para evitar malos hébitos gque a la larga es mas
dificil quitar y que pueden llegar a lastimar una
parte del cuerpo como es el caso de una mala postura
que puede lastimar la columna o el cuello, por

ejemplo.

Y por wltimo las destrezas, gque se consideran
automatismos particularizados y limitados, a ciertas
condiciones {materiales o instrumentales! como por
ejemplo, escribir a maguina, nadar, de donce
observamos que suponen, por lo general, una actividad

fisica o muscular. (11}

las destrezas son aguellos automatismos que requieren
de una practica y constancia para adquirirlas, yva que
requieren de una actividad precisa y de una condicién
fisica que desarrolla uno o varios misculos del
cuerpa como el adquirir la destreza de nadar, jugar
tenis o© el manejo de algun teclado como el de la

maguina de escribir.

Tenemos pues, que la educacidn no es una perfeccién

que surge de la evolucidén espontanea del ser humano,

cfr. Ibidem, p. 54

15



1.3.

12)

sino que es la promocidn del educador con respecto
alo que el' educando hace, lo conduce, lo guia, y ha

de tener en cuenta todos los aspectos educables en la

persona.

Ahora bien, aunque los padres son  los directamente
responsables de la educacién de los hijos, y de
manera secundaria - aungue no menos importante -: lo
es la escuela, debemos estudiar esto Gltimo; pues el
tema de la educacidén de los hijos seria titulo de
otra investigacidén, y por ahora, el que nos ocupa, es

la educacién en la escuela.

Educacién en la escuela

Ya hemos realizado un bosquejo de qué es la educacién,
ahora veamos brevemente, gué entendemocs por escuela: de
una manera muy escueta, podemos decir, junto con
Mattos, que la escuela, ey una institucidn
especializada en donde se desempefian funciones de la
educacidén sistemdtica, y donde la persona puede

especializarse en cierta area {12).

cfr. Ibidem, p. 22
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chhé area se va definiendo poco a poco, segin las
preferencias personales, aungue existe también de
manera mas sistematica (por medio de tests, pruebas,
etcéteral y de este modo orientar al alumno en su

profesion.

El papel de la escuela es de suma importancia, es como
un "puente" entre el hogar y la sociedad donde el
alumno se érepara para scociabilizarse con su entorno,
asi: cenduce . al nific hacia la vida, le avuda a

relacionarse con sus semejantes. (13

La ensefianza se dirige al aprendizaje, y dado que éste
proceso es lento, gradual Yy complejo, de
interiorizacién y asimilacién; es imporiante el empefio

v el esfuerzo del alumno.

Ahora bien, si el objetive de la escuela es la

ensefianza, veamos qué se entiende por ésta.

1.3.1. Ensefanza

(13)

La auténtica ensefianza consiste en proyectar,

orientar y contreolar experiencias concretas, ya sea

cfr. Planchard, Emile, op. cit., p. 481
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1.3.2.

sobre datos de la materia escolar o de la cultura en

general. El ensefiar es pues, encaminar hacia los
habitos de aprendizaje, ya sea a nivel volitive e
intelectual,

lLa inteligencia vy la voluntad son las facultades
superiores del hombre, en tanto gque posean dichos
habitos o cualidades, estara de este modo el educando
preparado para comprender y enfrentar las realldades

Y les problemas de su vida.

Al referirnos a la ensefianza, debemos analizar el
aprendizaje, debtido a gque ambos se relacionan
formando el binomioc: ensefianza -~ aprendizaje, a toda

accion corresponde un efecto y el efecto de la

ensefianza as el aprendizaje. A coulinkacid

2t

analjzaremos este concepto.

Aprendizaje

El aprendizaje consiste en la modificacidén del
comportamiento del alumno y en el enriquecimiento de

su persona.

Al respecto, Nerici dice: Es el proceso por el cual

se adquieren formas de comportamiento o se modifican



formas anteriores. (14)

Para que un alumno aprenda no significa que tenga gue

memorizar contenidos.

L.a esencia de aprender no consiste... en repetir
mecanicamente textos de libros ni  en escuchar con
atencién explicaciones verbales = de un  maestro.
Consiste eso si, en la "actividad mental intensiva" a
la que los alumnos se dedican en el "manejo directo
de los datos de la materia', procurando asimilar su
contenido y suse significados, encuadrandoios dentro

de esguemas mentales definides. (15

Para que un alumno se vaya apropiando del
conocimiento, debe trabajar esquemas mentaies para
que asimile y comprenda el significado de los
contenidos, de tal manera que tengan una

significatividad para €1 en su vida y pueda ponerlos

(14) NERICI, 1.G., Hacia wuna didactica general
dinédmica, p. 212

{15) MATTOS, Luiz, op. cit., p. 35
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en practica cuando se requieran. Recordemos gque los
contenidos que se "aprenden" de memoria, se olvidan
de un momento a otro, carecen de significado para el

alumno.

Por su lado., el aprendizaje es un proceso ind:vidual
donde se adquieren destrezas y habilidades, vy para
esto se reguiere de la participacidén activa deil

alumno.

El aprendizaje se va constatando en la actuacion
diaria del alumno, en la presentacidén y realizacion
de sus trabajos, Cuando es capaz de resumir,
analizar, expresarse, en la adquisicién de habites,
etc; como en la relacidn con sus compafieros, sea por
amistad, afinidad, trabajo en pequefios grupos o por

proximidad fisica.

A este respecto, Mattos analiza diez pautas para

comprobar el aprendizaje de los alumnos:

- hacen observaciones directas sobre hechos,
procesos, peliculas y demostraciones que se les
presentan, y procuran interpretarlos basandose en

las experiencias y los conocimientos que poseen:

20



hacen planes vy realizan experiencias gue

comprueban hipdtesis y anotan el resultado.

consultan libros, revistas, diccionarics, en
busca de hechos y aclaraciones; toman apuntes y

organizan ficheros y recuadros comparativos,

escuchan, leen, anotan, pasan en limpic sus
apuntes y los complementan con extractos de

otros autores y fuentes;

formulan dudas, piden aclaraciones, suscitan
objecliones, discuten entre si, comparan Y

verifican,

real izan ejercicios de aplicacién,

composicicone

v ensayos, ccnciben planes Yy
proyectos, estudian sus posibilidades y los
ejecutan, organizan informes, resumenes Y

sinbpsis;

efectian cdalculos v usan tablas dibujan e
i{lustran, copian mapas, o 1los reducen o amplian a

escala, completan e ilustran mapas mundos, etc.:

buscan, coleccionan, identifican, comparan
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1.3.3.

Y clasifican muestras, modelos, sellos, grabados,

plantas, obietos, fotografias, etc.:

- responden a interrogatorios Yy tests, procuran
resolver problemas, identifican errores, corrigen

los suyos ¢ los de sus colegas, etc."” [(16),

El adagio griego dice: ‘“Las cosas Sse conocen por sus
efectos" % si los efectos del alumno scn que

responde realmente a 1o que se le estd ensehando,
entonces habra o se estara dando el proceso

ensefianza-aprendizaje. Pero iCuales con sus

objetivos?, detengamonos un poco en este punto.

Objetivus del proceso ensehanza-aprendizaie

El aprendicaje creca ciortos  hahitos en tres aspectos
principalmente! en el area intelectiva, en la

emotiva y en los automatismos.

Las modificaciones que conlleva el proceso
ensefilanza~aprendizaje buscan esencialmente ura
actitud Y un comportamiento mas eficaz,

enriqueciendec asi su personalidad. Y agui volvemos

al punto 1.1., donde el sentido etimolégico

{16) idem
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de educar era tanto guiar, conducir como sacar,

extraer. y por tanto, los resultados esperados son:

" ~ los automatismos; héabitos, destrezas b

habhilidades especificas, vya mentales, yva

verbales, que los alumnos deben adquirir.

- elementos ideativos (5} cognoscitivos:
informaciones y conocimientes sistematizados,

que los alumnos deben asimilar.

- los elementos emotivos o afectivos: ideales
actitudes y preferencias de caracter seleccionado

que los alumnos deben desarrollar". (17)

Tenemos asi qgue los ohjetivos del proceso ensefanza-
aprendizaje, vienen a coincidir con les de una
educacidén integral, donde se couasideran log dictintos

aspectos del hombre.

Ahora bien todo parece estar muy claro! sin embargo,
salta una pregunta: todo esto, ipara qué?, <iqué
finalidad hay detrds de la educacién?, iqué persigue
el educador y el educando durante todo este proceso?,

éporque lo hacen?.

Ibidem, p. 48,



1.4,

{18)

Basicamente estdn estas dos preguntas: ¢por qgué? y
ipara qué? y la respuesta debe estar basada en una
formacién integral, que lleve al alumno a un
perfeccionamiento constante como se ha mencionado

antes.

La motivacidn

La motivacién juega un papel muy importante dentro del
proceso ensefanza -~ aprendizaje. Lu disposicion del
alumno hacia este proceso se ve influenciada por la

atraccién que le cauveu.

Todos los hombres, alguna vez han experimentado de
alguna u otra forma motivaciones. Pero ¢ten queé
consiste exactamente una motivacién? Se dice que un
motivo es un elemento de la conciencia qua2 se da en
una determinacidén de un acto volitivo o sea, es algo
que induce a la voluntad a elegir cierta alternativa.

(18)
En la motivacion interviene la voluntad en el momento
en que el alumno decide responder a los estimulos de

la misma.

cfr. W.A. Xelly, Psicologia de la Educacidn p. 115
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Asi tenemos que el alumno es movido a actuar

educativamente y a afrontar el trabajo escolar con

tesdén en virtud del impulso a la motivaciédn. (19}

El alumno que es motivado responde coun mayor ihlerés y

gustu ante el trabajo educativo.

La motivacidn consiste en el intento de proporcionar a
los alumnos una situacidn gue los induzca a un esfuerzo
intencional, o a una actividad orientada hacia
determinados resultadcs queridos y comprendidos asi,
metivar es predispener a  los alumnos a gue aprendan, y
consecuentemente realicen un esfuerzo para alcanzar los

cbjetivos previamente establecidos. (20)

La motivacidn se dirige hacia el logroc de resultados
especificos gue de ante mano el profesor tiene en
mente, con la finalidad de hacer mas atractivo el
conocimiento y de que los alumnos aprendan y trabajen

para conseguir esas metas propuestas.

(19) TIiTONE, Renzo, Metodologia Didactica, p. 411
{20} idem



En este proceso de motivacién intervienen cuatro

elementos: necesidad, interés, motivo e incentive.

~ La necesidad
Por tendencia natural, el hombre desde su nacimiento
tiene necesidades que deberd ir cubriendo hasta llegar

a un estade de plenitud

La necesidad se traduce por un estado de tensidon
debido a que se ha roto el eguilibrio organico del
individuo Y que se manifiesta, en el campo

psicolégicn, a través del interes. (21}

Cuando existe una necesidad, el interés mueve hacia la
consecusidn de su satisfaccidn, de aqui gue necesidad

e interés se relacionan en el punto de motivacidn.

A medida que el hombre crece y va madurando, también
va desarrollandoc otras necesidades, asi nos lo explica
Maslow, que el hombre al momento de nacer experimenta
las necesidades fisioldgicas y al tener cubiertas
éstas, tendra otras hasta llegar a las de

autorreal izacidn.

{20} NERICI, I.G. op. cit., p. 196
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Las necesidades que considera Maslow son las
siguientes;

- Necesidades fisioldgicas

- Necesidades de Seguridad

- Necesidades sociales

~ Necesidades de reconocimiento

~ Necesidades de autorrealizacidn

La satisfaccidén de una necesidad habre las puerzas

para la siguiente. (21)

El profesor deberd tomar en cuenta las necesidades que
tienen sus alumnos, para orientar adecuadamente la
educacion, también el alumno necesita herramientas de
aprendizaje para hacer frente e influir positivamente

en la socledad.

Las necesidades basicas de aprendizaije se refieren a
los requerimientos fundamentales para el desarrollo
del individuo en la socliedad y de la sociedad a traves

de los individuos que la conforman. =---

(21) FERRANDEZ A, et SARRAMONA, J., La Educacioén,

constantes y problemdtica actual, p. 332

27



Existen aprendizajes que se traducen en necesidades
basicas porque serviran al alumno en los
requerimientos exigidos por la sociedad misma.

Pero no séloc se deberan tomar en cuenta las
necesidades, sino también las caracteristicas de los

alumnos, las cuales nos daran las pautas para

motivarlos.

Dentro de las caracteristicas que debemos tomar en
cuenta, se encuentran: la edad, sexo, nivel cultural y

social entre otras.

- El intereés
El interés se relaciona directamente con !a necesidad:
Todo interés es sintoma de una necesidad; decir

interés remite a una necesidad.

Cuando existe un interés es porque hay una necesidad
sentida antes Yy se busca satisfacerla, asi es como la

necesidad genera interés.
El conocimiento de los intereses de los educandos es de
vital importancia para poder ofrecer una motivacion

eficaz.

{22) NERICI, I. G., op. cit., p. 196



El hombre no se mueve pcr intereses de abstractos, sino
tode lo contrario, es decir, por lo concreto, lo que a
él le parezca mas atractivo en ese momento. Y es por
esto, que el educador debe conocer muy bien, las
caracteristicas del educando, para de esta manera poder

ofrecer los motives suficientes para que szxista el

intereés por aprender.,

Es pues evidende que es mejor gue el alumno trabaje por

interés, gque por la fuerza.

- El Motivo

Es cualquier elemento de conciencia que entre en la
determinacidén de un acto volitivo, es decir, lo que
induce a la volundad a elegir una cdeterminada

alternativa. (23}

El motive es un elcmento que impulsa al  individuo a

actuar, es por esto gue mueve la voluntad.
La motivacién presenta motivos para llevar a cabo los

objetivos planeados. El motivo es interior y lleva al

alumro a actuar concientemente.

(23) TITONE, Renzo, op. cit., p. 414.
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(24)
(25)

- El incentivo
Son extimulos exteriores destinados a excitar el
interés y la colaboracidn, es decir, inician el interés

Yy la accidn. (24)

Bl incentaive viene de fuera, el profesor puede
incentivar a los alumnos presentando motivos por los
gue vale la pena seguir adelante, asi como alentando a

los alumnos gque mAas lo necesiten individualmence.

Y dado que los hombres son susceptibles de ser
motivados, tenemos que el pedagodo, o &l educador
podra presentar suficientes motivas al educando,
{ademas de Jos que éste posee de por si) para asi

lograr su perfeccionamiento,

Ahora bien, concctando e} tema de la motivacién con el
de 1la educacidn, tenamos due los objetivos de la

motivacién son tres:

"a}) excitar el interés, b} estimular un desec de

aprender que conduce al esfuerzo y c) dirigir
propésitos convenientes y al logro de metas bien

definidas” {25).

idem

cfr, Titone, Renzo, Metodologia Didactica, p. 414.
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1.5.

Esto es, la relacién que existe entre la motivacién y
el aprendizaje es necesaria, ya gue la motivacidn
estimula el aprendizaje y éste a su vez, genera nuevos
motivoes.

Pues Dbien, el sigud

tercero de priamaria,

conocerlos muy bien, para acceder a ©llos,

Por otro lado - y a 1o gue nos interesa lledar- es ver
si realmente la reforma educativa en nuestro pals, esta

cubriendo los intereses de nuestros educandos.

I,.a escuela privada y la escuela publica

Como nuestiro objeto de estudio se encuentra e€n un grupo
de tercer afo de primaria en una escuela particular,
nos interesa analizar como se da el proceso ensefianza -
aprendizaije dentro de la escuela, asi mismo
estudiaremos las diferencias existentes entre la

escuela privada y la publica.

Al parecer, los programas que se inparten en la
escuela publica y en la privada son los mismos, en
los dos casos, es la Secretaria de Educaciobn

Piblica (en los niveles de primaria y secundarial o
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la Universidad Nacional Autdnoma de México, len los
niveles de preparatoria y unjversidad )} los que rigen
la marcha de ambas escuelas; sin embargo nos

enconiramos gue en muchos casos el nivel educativo en

las escuelas privadas es més altoc que en las publicas,

T iPor ogué el onivel

e

por eslo gus

educatlve  parece  ser mas alto en las escuelas
privadas? Esta interrogante nos impulsa a descubrir

las causas.

Nuestra investigacidén s« realizd en una escuela
privada, perc ce observaron Yrupos de tercero de
primaria en otras escuelas ptblicas y en ellas es

donde se constataron diferencias en cuanto a la

calidad de la educacién.

Especificamente esta tesis tomd como pardmetro de
comparacidén al Instituto Cultural, siendo é&ste wuna

escuela particular.

Haciendo las debidas observaciones y practicas en la
citada institucidn, se vio que la gran diferencia
entre escuelas oficiales y escuelas particulares,
consiste en la calidad de la educaciédn, que se ve

reflejada en un nivel educativo mayor.
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(26}

Esto se puede dar por muchas razones:

- peorgue existe una mayor exigencia de los direztives
hacia sus profescres.

- Porque existe una seleccidn mayoer en e}
reclutamiento de profesores de acuerdo a sus
aptitudes e 1ntereses.

- Porque existen programas internes  gue  en  muchos
asos superan a los propuestos por la Secretaria
de Educacidn Piblica.

~ Porgue existe mas material d:dactico en una escuela
que en la otra.

- Porgque lecs  alumnes cuentan otras libros de

Yy texto y apoyo, ademds de los proporcionados peor el

gubierno, etc.

Apoyands lo anteriar nes encoatramos con el  punto  d

Lig

vista de! profesor Aurelio Razura 0, , quien afirma lo
siguiente: (26)

...Antes de iniciarse el curso escolar, los colegios
particulares empiezan a contratar a s personal

docente, eligiende sdlo a aquellos profesores que por

su preparacién y experiencia permiten esperar un alto

cfr. Razura O., Aurelio, Ovaclones, marzo 1€, 1991

33



27}

rendimiento de calidad en su trabajo. Esto en el casa
del nuevo personal que se requiera, por otro lado se
ha 1llevado un récord del personal docente en servicio,
para que de acwerdo a su rvrendimiento se les reconiTate
o se les rescinda  del contrato. En este récord se toma
en cuenta Sw opunrtualidad y asisiencia, la prepaviacion

de clases, asi como el trato  con los  alumnes vy oel

control de disciplina.

A cambio de dichas exigencias, el profesor recibe un
FAS0 mavor que el que recibe en las escuelas oficiales.

(27)

La plantilla de profesores es seleccionada Yy
completada al inicic del curso, para que no se pierda
nr un  s0lo dia de clases. Por el contrario, al
iniciarse el curso 4n la SEF y en €1 Sindicato empiulan
lag gestiones de los cambios de adscripcidn, la
reubicacidn de maestros y comd generalménte no existe
una coordinacion entre anbos esos cambios Y
reubicaciones se tardan demasiado el llevarse a efecto.
Por o que al iniclarse el aho escolar casi la
totalidad de las escuelas no tienen el personal
completo, dandose el caso gue termina tode un CUurso y

nunca se cubrio totalmente al personal docente.

idem
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CaPITULD 11

LA EDUCACION PERSONAL12ADA DENTRO DEL PROCESO ENSERANZA
APRENDIZAJE

Esta ti1lo80fla estd vbasaca er la atencidn eersonil pars

LALUTW D A SO B €1 FOmETto e e anvestaelcydr y
trabajo individual para cada uno; el profesor toma el
papel de guia para llevar a cadbo el proceso de enseiianza

- aprendizaje.

Se fundamenta en la persona y tiend=s al desarrollo
integral de todas sus facultades. Pretende despertar en
el nific la iniciativa, la observacion la adquisicidn de
nabitos, la responsabilidad, sociabilidad, etc., y oce

sirve de las aportacionzs d= la Psicologia.

Este metodo voncibt =1 Alumno como un  ser curioso Y

activo, gue goza descubdbriendo el mundo qQue le rodea.

Es un moviriento ablierto a todas las transformaciones y a
todas las adaptaciones, pero con un objetivo principal:
La educacién plena o integral. del hombre. Pretende
preparar al homdbre para que pueda asumir todas las

responsabilidades de su proceso educativo. (1)

{1) VALERO M. José, Educacion Personalizada, p.



La Educacidén Personalizada ensefia al educando a ser

responsable de su trabajo, dentro y fuera de la escuela.

La educacidon personalizada impulsa al individuo hacia su
propia perfeccidon, asl podemos decir junto con Garcia Hoz
que "La educacidn personalizada responde al intento de
estimular a un sujeto para que vaya perfeccionando su
capacidad de diridgir su propia vida o, dicho de otro
modo, desarrollar su capacidad de hacer efectiva la
libertad personal, participando con sus caracteristicas

peculiares, en la vida comunitaria" (2]

Asi, la Educacién Personalizada es un camino qgue ayuda al
alumno a perfeccionarse como ser humano y a ejercer su
libertad, desde el momento en que le presenta

alternativas de accidn.

{2) GARCIA H0Z, Victor, Educacidén Personalizada, p. 19
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11.1. El por qué de la educacidn personalizada.

{3)

Todas las personas somos diferentes, pues influyen
factores como caracter, personalidad, intereses, y
sobre tode: por las costumbres y la educacidn. Si nos
detenemos a pensar que a un saloén de clases llega un
determinade numero de alumnos y cada uno coOn  una
vivencia rfamiliar y una serie de factores persvnales
propios, llegaremos a la conclusidn de que con =llos no
se podra formar un grupo homogéneo. Tal vez la
homogeneidad de un drupo pudiera tenerse tomanto en
cuenta los rasgos comunes gque conforran el grupo, como
pueden ser: edad, nacionalidad, nivel social,
educativo, y aun asi vemos claras diferencias entre los

alumnos.

"Si bien en un grupo de alumnos todos ellos presentan

rasgos comunes, también presentan rasgos claramente

. diferenciados". {3)

Las diferencias que principalmente se observan en un
grupc de escolares se refieren a la capacidad de

aprendizaje.

idem
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(4)
I5)

"Los nifios que entran en el primer grado difieren uno
de otro principalmente en su capacidad para aprovechar
las posibilidades de aprender. Los tests de
inteligencia revelan una variabilidad de 4 afios
apreximadamentie en la edad mental de un grupo de ninos

de seis afios que entran en el! primer grado". {4}

Seguidas de las diferencias académicas tenemos las que

se refieren a intereses y emotividad.

Tcdas estas diferencias nos llevan a afirmar que existe
una necesidad de +trato distinto para cada escolar,
tanto en un grupo tenide como homogéneo, <onoc en otro

heterogéneo.

"La educacién no seria lo eficaz que puede esperarse Si
dentro de una estimulacién educativa comin no se
atiende a las diferencias personrales, en el desarrollo,

Esta es la razén de la educacidn personalizada" (5)

idem
ibidem p. 20

38



Asi, nos acercamos a la razén de tener un trato
personal por parte del profesor para cada alumno dentro
del proceso ensefianza - aprendizaje. Por esto, la razdn
de la Educacidén Personalizada es atender a las

diferencias individuales,

11.2. Educacidn individual, educacion colectiva Y

{6)

educacidn personalizada,

- Educacidn individual: Se refiere a la estimulaciéon y
direccién gue realiza un profesor dentro del proceso

ensefianza - aprendizaje a un solvu alumno.

"Histéricamente la educacién individual se ha venido
realizande en ciertas formas aristocraticas en las
que un solo alumno, principe o noble generalmente,

se beneficiaba de la accidon de un profeser". (6]

- Ensefianza cclectiva: Es la mas usual dentro de las
instituciones escolares, en donde el maestro expone
sus clases y los alumnos escuchan y toman notas.
Este tipo de ensefianza convierte al alumno en un ser

pasivo dentroc del proceso ensefianza - aprendizaije.

ibidem, p. 21
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(7

“Desde el punto de vista docente, la ensehanza
colectiva implica 1la wutilizacién de los mismos
estimulos para todos los alumnos, dejando gque ésios
reaccionen individualmente. La accidén del profesor
consiste en enselar o sugerir trabajor a todos sus
alumnos y en todo caso comprobar después el

rendimiento de éstos. Pero la accién magisterial no

desciende a 1la consideracion del proceso de
aprendizaje en cada escolar". (7]
Hasta aqui nos dancs cuenta de gque tanto la

educacién {ndividual como la colectiva son formas
incompletas, la educacidn individual no permite el
desarrolle de relaciones y convivencia con otros
compaieras, oademis de  ecorrer el riesgo de gue el
individuo se vuelva dependiente del profesor, y por
otro lade, la educacidén colectiva no permite al
educando ser el autor de su propio aprendizaie,
ademas de asumir una actitud pasiva como se menciond

antes.

ibidem, p. 22.
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{8}

En un intento de combinar 1lo positivo de la
ensefianza individual con la colectiva, surge la
educacion individualizada. “La ensefianza individual
surgié como un intento moderno de armonizar la

economia y posibilidades de sociabilizacién de la

educacion colectiva con las posibilidades de
atencioén Y ayuda parsonal de ia educasisn
individual., Se realiza ofreciendo primerc una

estimulacidn comin, como en la ensefiancza colectiva,
y prestando después una atencidon al proceso personal

de desarrollo, come en la ensefianza individual". ({8}

Luego la enseflanza individualizada empezd a
sistematizarse a principios del siglo XX. hasta
llegar a lo que conocemos como educacion
personalizada. "Mas tarde, la idea de la educacién
individualjzada se ha 1do translormanduv hasta 1leogar
a la situacion actual, en la cual la atenciodn al
individuo no se presenta como opuesta a las

exigenclas sociales, sino mas bien como un camino

ibidem, p. 23
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(9}
(10}

para fortalecer interiormente a la persona y
hacerla, por ello, més eficaz para la sociedad,
Respondiendo a esta mayor amplitud de concepto hemos
de habtlar hoy en rigor de educacidn perscnalizada”.

(9}

Educacidon personalizada: como se intenta desarrcsillar
en este capitulo, se trata de que el alumno asuma
un papel protagdnico dentro del proceso ensehanza -
aprendizaje, que aprenda a dirigir su aprendizaje
con 2! uso de una libertad responsable, con lo gue
asume una actitud activa dentro del saldén de clase y
aprende a relacionarse y convivir con los demas. "
El mas profundo significado de la educacién
personalizada se halla no en ser una forma o método
nuevo de ensefianza mds eficaz, sino en convertir el
trabajo de aprendizaje en un elemento de formacion
personal a través de la eleccidén de trabajos vy la

aceptacién de responsabilidades por parte del

-escolar mismo". (20}

ibidem, p. 24

iden
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11.3. Pincipios basicos de la Educacidén Personalizada (11)

La actividad
Toda ayuda innecesaria retrasa el desarrollo normal
del alumno. Tode lo que el alumno puede realizar por

s3] mismo, si el profesor o los padres lo rea

por &1, en lugar de favorecerlo, lo perijudican.

La individvalizacidn

No hay dos alumnos gue sean enteramente iguales.
Este principjo exige, como consecuencia logica, una
atencidén y adaptacidén a cada uno ce los alumnos,
teniendo presente el temperamento, las actitudes y

capacidades de cada uno de ellos.

Sociabilidad

Nada humano debe ser indiferente al alumno.
La socliabilidad se refiere a hechos ordenados Yy
dirigidos en sentido de cooperacién y participacién,
excluyendo todo matiz politico.

La educacion perscnalizada abre caminos que
favorecen la convivencia dentro de la cooperatividad

Y la amistad intensa, el desarrollo afectivo de una

{11} VALERO, M. Op. cit. Educacidén Persconalizada, p.



dimensién social que gqueremos proyectar en una

sociedad opuesta a los mencionados conceptos.

La libertad

No puede haber verdadera educacidén si no se dan
opciones. Es muy conveniente que todo educador tenga
presente gue la imposicion no educa. E: ideal, por
lo gue a la libertad se refiere, es una prucente y
gradual evolucidén que vaya de la prescripcidén y

presién, a la libre opcidn o eleccion.

No es conveniente dejar Jlibertad absoluta de opcidn

cuando el nifo no puede ser dueflo de su destino,

La libertad debe supeditarse al bien comin. Todo
acto que perjudigue a los demds, es un abuso de la

libertad.

La creatividad

No saldremos de lo wulgar, si: no fomentamos la
creatividad. Todos los alumnos tienen capacidéd de
ser creadores pero se iene que cultivar este
aspecto, pues de lo contrario, nos exponemos a delar

en penumbra muchos talentos.
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11.,3.1,

La Educacion Personalizada rehuye la tarea de copia
y resumenes y concede atencidn preferente al fomento
de habjilidades mentales, sociales, manuales, etc. La
recepcidén de meros datos es insuficiente. Se debe
pedir originalidad, busgqgueda, profundizacién,
creatividad en todos los trabajos, gue en definitiva

es 1o que sirve de estimulo para el alumno.

Singularidad y creatividad

La singularidad como constitutive de la esencia de la
persona, es lo que hate que se diferencie de los

demas individuos.

"La singularidad implica distincién cualitativa en
virtud de la que cada hombre es quien es, diferente
de los demas... La singularidad de cada persona se
refiere no a la esencia del hombre, que es la misma
en todo ser humano, sino a las partes integrantes que
vienen a unirse a las esenciales, para constituirle

de un mode determinado". (12)

(12) GARCIA HOZ, Victor, Op. cit. p. 26



{13}
(14)

Tomando en cuenta la singularidad en cada perscna,
nos aproximamos a ver que cada una tiene entonces
posibilidades y limitaciones propias y en la tarea
educativa se tendrd que hacer concilencia de esto

tanto por parte de los alumnos como del educador.

La creatividad es la cualidad que permite que exista

progreso... "s¢lo a merced de su capacidad creadora
es el hombre capaz de progreso"”. (13l Es por esto que
la educacidn personal izada precura mucho la

creatividad enrn la persona, asi se enriquecerd la

persona al darse cuenta de sus posibilidades propias.

"Inteligencia y fantasia, realidad y posibilidad, se
unifican en el acto de la creacién. He Agqul otra
buena razén para pensar que el cultivo de 1la
creatividad es el quehacer mas propio, Y mas

completo, de la educacidén personalizada", {14)

Los educadores no habridn de preocuparse por los
resultados que se obtendrdn al dejar gue los alumnos
usen su creatividad, mds bien, se asombraran de lo

obtenidc, todos 1los hombres tienen esta

ibidem, p. 27
ibidem, p. 28
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(15)
f16)

ibidem, p. 30

cualidad en mayor o mencr grado. "La creatividad no
es un don poseido por unos pocos, sino una propiedad
que todous los hombres tienen en mayor o menor grado”.

{15)

La creatividad suele presentarse de tres formas (16)
Como invencidn o descubrimiento al! modo del que puede
realizar un arquedlogo ¢ un viajero gque encuentra,
descubre o desvela una realidad existente con

anterioridad.

También se presenta al modo de jluminacidn repentina
gue recibe un hombre, el artista o el investigador,
en virtud de la cual capta una verdad o una
manifestacidn de la belleza secreta y escondida hasta

aquel momento luminoso,

Finalmente, y muy representativa de la mentalidad de
nuestro tiempo, se presenta la creatividad como
formando parte del proceso de la produccidn fruto del

trabajo.

ibidem, p. 29
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El cultivo de la creatividad dentro de la escuela no
depe reducirse al campo de la expresiéon artistica,
sin incluir todo el programa restante, por el
contrario, se puede dar constantemente en todas las
areas comprendidas dentro del programa, siendo por

esto un Bunito esencial Fara la

personal izada.

11.3.2, Libertad

Cada persona posee una autonomia propia, con la cual
sus acciones son propias. Al respecto, Garcia Koz
dice: "En virtud de la autonomia, la persona es, de

algun modo, principio de sus propias acciones”. (17}

Como el hombre poges  2utanomia, es €] mismo quien
debe responder de sus actos, lo que hace efectivo el
uso de su libertad; asi, la persona es libre de

actuar, y por ello debe de responder.

(17) ibidem, p. 33



(18]
{19}

La educacidén personalizada busca gque el educando
ejerza su libertad de manera responsable, lo que va
dignificando cada vez mds a la persona; sobre esto,
el Concilio Vaticano 11 dice: "La dignidad de la
persona humana se hace cada vez mas clara en la

conciencia de los hombres de nuesiyrc

aumenta el numero de guienes exigen que los hombres
en su actuacidn gocen y usen de su propio criterio y

de una

bertad respensable, no movidos por
coaccidn, sino guiados por la conciencia del deber”

{18} La educacidn por consecuencia, tiene el deber
de ayudar al individuo a ejercer su Jjibertad sin
coaccidn Y responsablemernite, para que pueda
enfrentarse a una realidad que no le puede ser
indiferente a su airededor. "Todos los hombres
tienen el derecho innailenavie a una caducatidn que
responda al propio fin, al propio caracter, a fin de
que adquieran gradualmente un sentido mas perfecto
de la responsabilidad en el recte y laborioso
desarrollo de la vida y en la consecucion de la

verdadera libertad™. {19

ibidem, p. 39
idem
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11.4.

Para el ejercicio de 1lu libertagd, la educacidn
personalizada va ofreciendo a los alumnos,
posibilidades diversas de eleccidn dentro del

proceso de ensefianza - aprendizaje

Comunicacion

Antes mencionamos que la educacidon individual gquedaba
inccmpleta por la falta de relacidn dei educando con
otros compaferos, donde se lleve a cabo la
comunicacién e intercambio de experiencias, con lo

que la persona se va enriqueciendo.

E! hombre es un ser sociable por naturaleza, asi
desde que nace tiene relacidn con la familia - primer
nicleo de la sociedad -, es por ello que la educacidn
tiene que fomentar la comunicacidén como convivencia

de ayuda mutua.

"En primer lugar, el hombree se encuentra CcOn unas
relaciones que le vienen impuestas por la existencia
de otros sujetos con los que necesariamente tiene gue
convivir. De aqui la necesidad de educar al hombre

para este tipo de convivencia que se realiza como

50



(20)
(21)

operacion comin en el campo del trabajo de la vida
econdmica, de la vida politica, de la vida social en

su conjunto". (20)

L.. Educacidon Perscnalizada se fundamenta también en
las relaciones sociales para la convivencia del

hombre en todos los campes del quehacer humano:

"Los objetivos de la vducacidn personalizada se han
de considerar, por consiguiente, la preparacion del
hombre pars las relaciones de colaboracidn en la vida
economica, en la vida politica, en la vida social y
especialmente en el mundo del trabajc, las relaciones
familiares, las relaciones de amistad v las

relaciones que coustituyen 1o vida reijgiosa™. {21)

En la medida en gue se impulse al alumno a abrirse a
los demas, se le estara ayudando en el

desenvolvimiento de la capacidad comunicativa.

ibidem, p. 35
ibidem, p. 36
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11.5.

(22)

El papel del docente dentro de la
educacién personalizada

La tarea del profesor durante la clase serd el
observar para orientar, correygir y hacerle ver al
alumno, sus propios errores, en un didlogo de

confianza.

Debe respetar la libertad del nino y permitir que cada
uno realice su trabajo dentro de un Jimite de tiempo y

espacio.

"En el orden del conocimiento también se fortalece la
personalidad cuando no sélo se recibe la ensehanza del
maectro, sino que se coloca al alumno en la necesidad
de enfrentarse con lo desconocido sin la ayuda
constante del maestro, es decir, en la necesidad de
investigar. Armoniza con la educacidn personalizada la
concepcidn de la institucién escolar no sélo como
centro docente, sino también, dando su justa medida a

las palabras como un centro de investigacién". (22)

ibidem, p. 71



El maestro como guia, debe inducir al alumno a la
investicacion y creatividad, participando activamente
en su desarrollo; asi, el profesor debera también
ser creativo constantemente para idear actividades que
provoguen en el alumno interés, creatividad,
investigacidn, trabajo en equipo. etc. Por esto es
necesario que el docente cambie el enfoque tradicimnal

de la educacidn.

El profesor debe tomar en cuenta el nivel del grupo,

asi como sus intereses Yy con base en esto, iniciar el

proceso ensefanza -~ aprendizaje con sus alumnes, en
donde evaluara constantemente los logros Y
deficiencias de una manera sobre todo cualitativa,
mediante fichas de repaso, control, ejercicios:
escalas estimativas, participacién, esfuerzo,

cumplimientc, para lo cual se dedicara a la tarea de

observar a sus alumnos.

A lo largo del curso escolar, el docente podrda |ir
conociendo a sus alumnos de manera personal a través
del dAidlogo constante con cada uno, de esta manera
descubrira sus inquietudes, alegrias, sentimientos e
intereses fuera del grupe mismoc, tratando de entablar

una relacidn de amistad con la que alumnc se sienta
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(23)

a gusto e identificado con su profesor. Esto ayudard a
la consecucidén de un mayor rendimiento de! educando
Y el profesor obtendra herramientas de accion muy
positivas para exigir de manera pesonal a cada alumno

segun sus aptitudes.

El profesor debe estar conciente de qua cada alumno
vive una realidad familiar distinta que afecta
directamente en cada uno, ya sea positiva o
negativamente, realidaé que se proyecta rapidamente en
la escuela y concretamente en su aprovechamiento vy

relacién con los demds.

"Mas en concreto se ha sefalado recientemente la
creciente demanda de gue el maestro establezca mas
estrechos lazos con la familia para ser més y Ras
sensibles a los problemas y necesidades de sus

alumnos". (23)
Tomando como base lo anterior, podemos resumir la

tarea docente en los siguientes puntos que Garcia Hoz

menciona:

ibidem, p. 85
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1. Programacidén del trabajo diaric en el que, dentro de
las orientaciones prefijadas a la actividad de la
instituciodr, escolar. profesores ¥y alumnos
ejercitaran su autonomia ' aceptaran sus
responsabilidades tomando las decisjones adecuadas

para la realizacidn concreta del trabajo.

2. Establecimiento de relaciones con los alumnos a fin
de ccnocer sus necesidades, intereses, dificultades
y aptitudes, con el fin de organizar el trabajo de
acuerdc con las condiciones personales de cada
estudiante. Ensefanza en sentido estricto en la que
se incluyen dos funciones principales: la motivacidn
de los alumnos vy la formacidén. Igualmente la
informacién se refiere a dos contenidos
fundamentales, el contenidos (ideas y problemas! y

las técnicas de trabajo.

. 3.'Ayuda individual a los alumnos, es decir,
orlentacidén subsiguiente para la realizacién mas

eficaz en su trabajo.

4. Proaccién y retroaccidén del docente, es decir,
replanteamiento del trabajo de tal suerte que los

alumnos mas capaces puedan seguir ampliando o



(24}

profundizando su aprendizaje, mientras gue los que
no hayan alcanzado los objetivos puedan volver
sobre los mismos, aungque con materiales diferentes
que eviten el tedio y la rutina de la repeticidn.

Considerando al Frefeszor en situacidn
independiente, es decir, aislado de los demds, se le
podria asignar la tarea de autocritica v
programacion de su censtante perfeccicnamiento en el

orden profesional. {(24)

Las funciones anteriormente descritas deben llevarse
a lo largo del ciclo escolar por parte del profesor
en el marco de la educacidon personalizada, las cuales

podrian ordenarse de alguna forma.

Una forma de enumerarlas de acuerdo a un orden seria,

como nos propone Garcia Hoz, de la siguiente manera:

- Planeamiento y prodramacién a largo plazo.
~ Exploracion de los alumnos.

- Prediccidn individual para cada alumno,

- Programacién inmediata a corto palzo.

- Comunicacién profesor - alumno para la motivaciodn,

cfr. ibidem, p. 86 - 87
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- iaformacidén y ayuda individual.
- Control del rendimiento.
- Proaccidén y retroaccion.

- Evaluacidn de la actividad realizada. (25)

11.6., E1 papel del alumno dentro de la

(25)
(26)
(27}

educacién personalizada.

El alumnc asumira un papel activo gue le permita ser

autor de su educacién y al profesor, guia para él.

"En tanto gue persona, el alumno ha de ser entendido

como principio de actividad" ({26}

"El aiumnu, Jdeniro 42 la educacidn. personzlizada, se
concibe como un sujeto capaz de recibir estimulos,
capaz de crear y capaz de descubrir", {27) El profesor
debe aprovechar esto para impulsar al alumno a que sea

creativo en su trabajo.

ibidem, p. 88
ibidem, p. 92
ibidem, p. 93



(z8})

Es necesario que el profesor aplique un diagndstico de
necesidades para conocer los intereses, actitudes y
aptitudes de sus alumnos, y no solo en el campo del
rendimiento sinoc también para conocer su entrorno
social y familiar que son factores que afectan

directamente en cada individuo.

"Se pone cde relieve la necesidad de un diagndstico lo
mas preciso posible que abargue el campce de las
aptitudes, de los conocimientos, de la emotividad y de
los intereses de cada alumno, todos y cada uno de los
aspectos menzionados son factores gue han de ser
tenidos en cuenta como variables en la formacidn de
las actividades escolares. Pero no basta el diagndtico
de 1la personalidad sino que habrad de plantearse
también el problema de conocer y evaluar el contorno
social, Y., repito, especialmente 1 familiar, que
condiciona la vida Yy la educacion de los

estudiantes" . {28) .
Si tomamos en cuenta el diagndstico de necesidades, es
muy fécil entender gue no se puede tratar a los

alumnos por igual y por tanto, el nivel de exigencia

ibidem, p. 94
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tendra también que ser diferente de acuerdo a las
expectativas de cada alumnos y el esfuerzo que se

ponga en el desempefio de su trabajo.

"En la medida en gue la singularidad de cada sujeto se
pone de relieve scbre todc en su actividad original,
la educacion personslizada exige una peculiar actitud
de humildad vy esperanza al evaluar las posibilidades

de cada sujeto". (29)

Dentro de la educacidn personalizada, el alumne es
capaz de utilizar sus propias posibilidades ; mentales
y practicas, en las que se incluyen todas las fomas de
expresion. $in embargo, muchés veces en las escuelas,
se da demasiada importancia a las formas de expresidn
verbal y numérica, dejandc de ladc oiras arcas cemc la
expresion escrita, artistica, coorporal, mimica,
tecnoldgica, etc., gue si se toman en cuenta lo hacen
por separado, por ejemplo: la expresidn artistica que
en muchos casos esta abarcada por una clase de musica
que los alumnos tienen una vez por semana. La
expresidén, en el sentido amplio de la palabra, debe
irse introduciendo simultaneamente en todas las

areas del proceso ensefanza ~ aprendizaje.

ibidem, p. 95
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11.6.1. Equipo de Trabajo

Generalmente, la forma de trabajo de la educacidn
personalizada es por equipos de trabajo, los cuales
se componen de 5 a B8 compaheros de clase. Es un
trabajo dentro del cual se dibuja claramente la
personalidad de cada alumnc y se le induce a la
cooperaciodn y el respeto con los demas, Aqgui, el
alumno aporta i1deas 7y su esfuerzo para gque el

trabajo en conjunto resulite lo mas positivo positle.

Es necesario gue duranie el trabajo en egquipo, el
profesor esté observando constantemente de desempefio
de cada uno, debido a que habrda equipos donde
trabajan y aportar ideas todos los integrantes, pero
habra otros donde sean uno o dos los gue decidan todo
el trabajo, por lo gque el protesor tendra Juc
intervenir para gque todos participen; también puede
hacer cambios entre los integrantes de un equipo con

otros equipos, con el f£in de que trabajen mejor.

Al ser guia, el profesar orientara cuando se
presenten problemas en los equipos, sin resolver el

conflicto.
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11.7.

(30)
{31)

61

o

El ideal es que e) profesor pueda orijentar al grupo
sin rescolver &1 mismo los problemas, en lugar del
dgrupo, aungue éste sea incapaz, de momento, sino
interviniendo como un equipista mas entre otros con
su funcidén peculiar, la de consejero, ayudar al grupo
a salir de sus dificul tades proponiéndole
evantualmente medios para ello, o mejor todavia,

haciéndoselos descubrir”. {20

La Motivacién dentro de la Educacién Personal izada

La motivacién es un punto esencial dentro de la

educacidn personalizada: "el ser humano no responde de
un modo puramente automat ico a los estimulos
exteriores". (31}

"reses espontaneos de

La motivacién puede darse con ii'
los alumnos, o de manera exterior mediante el premio y

castigo.

ibtdem, p. 111
ibidem, p. 128



l1.8.

{32)

El profesor debe estar muy atento para lograr el gustio
de sus alumnos hacia las actividades programadas, esto
es mas facil si el docente se propone la tarea
constante de conocer a sus alumnos como 4grupo y de

manera personal.

Materilial Didactico empleado en la Educacion

Personal izada

Generalmente cuando se alude a material educativo
pensamos en libros, cuadernos Y pizarrén, que
ciertamente son materiales, sin embargs podenos
aprovechar otros que encontramos & nuestro alrededor
como pueden ser: piedras, hojas de arboles, caile,
puente, que son objetos mismo de conocimiento para el

alumno.

"Mds la actividad escolar no se reduce a mirar,
escuchar o leer, sino que también incluye determinadas
actividades que implican manipulacién o use de
determinados objetos a los cuales igualmente se les

considera material educativo". ({32

ibidem, p. 130
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Tales como papel, tijeras, resistol, colores, con la

posibilidad de ser utilizados.

11.8.1. La ficha como instrumento de trabaijo

La ficha es un instrumento de trabajo que facilita

la graduacioén del aprendizaie por unjdades
asiquibles a los alumnos. Fomenta habitos de
estudio, orden, organizacidén personal del trabajo

individual,

La mctivacidn que lleven las fichas es primordial

para despertar el interés en el alumno.

2.8.1,1. Clases de fichas (33

({33}

- Directiva o de guia: remite a los instrumentos
necesarios para realizar una actilvidad
determinada. Orienta y dice lo que hay que hacer.
Sefiala el trabajo y el el proceso gue hay gque
seguir, que serd tanto mM&S MinuCioso, Cuanto mMas
pequefios sean los nifios a los cuales vaya

dirigida la ficha.

cfr. VALERO M. José, op. cit., p.
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La ficha directiva remite al diccionario,
revista, libro, aparato, lamina o material de

toda clase que debe haber en la zona respectiva.

Este tipo de ficha pretende desarrollar al maximo

la capacidad investigadora del alumno.

~ Ficha courrectiva: al constatar un trabajoe , hay

que ofrecer a4 los alumnos un medio de corregir
las deficiencias o un modo de llegar a superar
los contenidos no dominados o adguirir unas

habilidades no logradas, por la circunstancia

que sea hasta conseguir los cbjetivos
propuestos.
- Fichas de contenido, consulta o shock; ofrece

noclones ¢ explicaciones que no se hayan en los

textos de clase o aula.

- Fichas @e control o comprobacién: En estas
fichas se encuentran las respuestas correctas
y los alumnos pueden comprobar si dominan o no

los contenidos determinados.

- Fichas de recuperacidén: En caso de no haber

logrado un cbjetivo determinado, por
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11.8.1.2.

la circunstancia gque sea, el alumno estara

a la recuperacién.

- Ficha de trabajo libre: Los alumnos méas
aventajados y que tienen preferencia por un area
determinada s1 han logradc al mence el nivel
minino exigido ernn las diferentes 4&reas o
asiygnaturas pueden libremente realizar trabajos

complementarios.

Toma de contacto

Una de las modalidades de) trabajo escolar es la
Toma de contacto. Es wuna actividad a nivel de
clase; se suelen poner todos los alumnos en coro
sentados en eslerillas., EI rrocedimiento es
dialogal. El profesor u otro alumno puede hacer de
moderador Yy conceder la palabra a los que
soliciten intervenir. Suele estar intercalada con

el ejercicio de normalizacidén. (34)

{34) ibidem, p. 140

6%




No sigue un orden o sistema determinado, se puede
realizar como si fuera una platica informal
referente a Cienclas Naturales, como a Matematicas

o Esparfiol.

Se trata de aclarar en ese momento, ideas
confusas, reafirmar conocimientos, motivar a los

alumnos hacia el trabajo.

Ee profesor puede aprovechar estos momentos para
explicar, u crientar a sus alumnos sobre algin

tema,

Es recomendable gue se practique diario, para que
los contenidos se reafirmen. Aqui, el profesor
debe tener la habilidad para que el <trabajo sea
dindmico e interesante para los alumnos; asi
mismo, deberd motivar la participacién de todos e
incluso hacer preguntas sencillas para los alumnos
mis timidos, con el fin de que obtengan confianza
ante los demas. El docente debe tener cuidado de
no ridiculizar a nadie, a pesar del surgimiento de

ideas disparatades.
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11.8.1.3, Puesta en comin.

{3%)

iden,

lLa puesta en comin es el gesto de ofrecer a
los demds las adquisiciones propias en una area
previamente, Es una especie de rendimiento de
cuentas, al mismo tiempo que se valora el nivei

alcanzado. (35!

Este es el momente en el que los alumnos explican
y amplian el conrocimiento adquirido, ante su
grupo. Se hacen una vez al mes, o antes, sigin el
tiempo senalado .en el plan de trabajo, por cada

asignatura.

Se suelen hacer una vez por cada asignatura y por
plan de trabajo, es decir, cada quince dias o un
mes, segin se haya determinado que dure el plan de

trabajo.

Los objetivos que se logran en la puesta en comin
son los siguientes:

- Aportar las adquisiciones

- Agrandar los conocimientos

- Evaluar la labor de algunos alumnos

p. 141
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- Controlar

- Dar oportunidad para profundizar a los que
hayan
tenido logros estimables o hayan realizado

algunos trabajos optativos interesantes. (36)

Con la puesta en comun, el profesor aprovecha para
evaluar que tanto aprendieron los conocimientos y
que tan signifjcativeos fueron para sus alumnos.
También es una oportunidad para que la persona se
exprese, € investigue mas sobre algun tema, para

aportar algo nuevo a los demas.

11.9. Caracteristicas de la evaluacion.

(36)
(37}

La evaluacidén es una tarea permanente y constante, que
abarca todo el esfuerzo del alumno y no es el resultado

de un examen, por lo que es de cardcter cuantitativo

- pero sobre todo cualitative. El profesor debe estar muy

pendiente del desempefic del alumno en todas las areas
en donde éste se desenvuelva., Con esto nos acercamos a

las caracteristicas gue nos propone Valero: (37}

ibiden, p. 142

ibidem, p. 47
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Es integral, porque se ocupa de todas las

manifestaciones de la personalidad del alumno.

Es sistematica, porque obedece a unas normas, hace
referncia a unos objetivos de un plan previamente

elaborado.

Es continua, porque se ejercita sin intermitencias, de

una forma ininterrumpida.

Es acumulativa, porque no se realiza a base de acciones
ajladas, sino gue es fruto de una observacidn continua
que exige un redistro en el que Sse cemprueben las

observacliones significativas.

Es cientifica, porque se fija en todas las
manifestaciones del alumno vy paris ello no se reduce a
la mera observacidn, es fecunda de por si, sinoc que
emplea también técnicas y métodos que nos den la debida

garantia de fiabilidad.

Es cooperativa, intervienen en la misma tpdos los

v

profesores y cuantos rodean al alumno, todos los que de

un modo o de otro se relacionan con el hecho educativo.
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11.10. La educacién en los valores.

{38}

Un movimiento que busca la educacidn integral como
es el caso de 1la educacidén personalizada, tiene que
educar en los valores que perfeccionaran a 1la

persona a lo largc de toda su vida.

La persona debe aprender a jerarquizar su escala de
valores, pero hay gue educar también en ello, pues
hay cosas que requieren de una mayor atencién por el
sentido dJde trascendencia que conllevan. Esto no
guiere decir que en nuestra escala de valores,
de jemos de lado los que nos parecen menos
importantes, todos cumplen con una funcién
determinada y es lo gque hace gue una persona sea

integra.

"Personal idad, cultura y educacién son hermanos, Uno
va siempre cerca de los otros dos; de modo que si
queremos inejorar nuestra personalidad - ‘“ser" més
para poder servir mejor - tendremos que pulir
nuestra cultura y obtener una educacidén de calidad.
Esto lo lograremos si vamos procurando integrar

armdnicamente todas las esferas de valores". [38)

PLIEGG BALLESTERGCS, Maria, Valores y Autoeducacidn, p.

36.
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Maria Pliego nos propone una escala de valores, que
jerdrquicamente son los siguientes: religiosos,
morales, estéticos, intelectuales, afectivos,

sociales y econdémicos.

Para lograr una educacidén de calidad, debemos tomar
en cuenta los valores anteriores, recordando gque
todos son importantes para e)]l crecimiento armdnico

de la persona.

La polarizacién en alguno o mdas valores no es
buenas, debido & gue podemos descubrir otros, gue
mds adelante implicarian lagunas en la personalidad

del educando.

11.10.1. Cuadro de Valores

£1 cuadro que se presenta a continuacién nos
detalla el proceso que conlleva la practica de los
valores. Primero nos senala el fin objetivo que
perseguimos con su practica y el subjetivo que al
practicarlo se nos da por ahadidura; después nos
presenta actividades que podemos hacer para lograr

perfeccidén en ese valor,

Otra columna en este cuadro, nos presenta 1o que
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interviene principalmente para el logro del valor,
que puede ser la persona misma, la libertad, la
personalidad, la razén, la afectividad, la
interaccidn y adaptabilidad, el cuerpo o las cosas,
que dentro de la sociedad tienen un valor

convencional.

En la cclumna de necesidades que satisface,
encontramos que los valores religioscs, morales,
estéticos e intelectuales nos llevan =z la
autorrealizacidn, en tantc gque los afectives vy
sociales cubren necesidades de la persona misma,
"yo", ¥y en tanto gue se relaciona: necesidades

sociales., Los wvalores fisicos y econdmicos cubren

las necesidades de seguridad y fisioldgicas.

La columna que nos habla de tipo de hombre, nos

menciona el tipo de persona que se formara al

practicar cada uno de los valores, asi: los
religicsos conducen a la santidad, los morales
hacen a la persona integra, los estéticos 1o

convierten en artista, 1los intelectuales en sabio,
los afectivos despiertan la sensibilidad, los
sociales hacen al hombre cividizado, famoso, lider
o politico. Los valores fisicos lo pueden convertir

en atleta y ayudan al hombre a mantenerse sano. Por
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CAPITULD XXX

EL MODELO PLANTEADD POR LA MODERNIZACION EDUCATIVA

111.1. Concepto de Modernizacibn Educativa.

La Modermizacibn Educativa es un concepto que surgQ:d z
pertir de enero ce 1889 cor el apovo del . pres.dertc
¢e la Repdivlica, Lic. Carlos Saliras ae Gortar:

» 23

modernizacién  buscaba un sastic £ 1 educasids  co
MExice.

1z p Lic.
Carius Salanal  do CSortitari o 1n cetomors [
presertacidn del Programa pata iz toderrizzcadn

Ecucat:va 1935~1994 efectuaco en la 'ciudad a= honterray
y en el ectaco de Nueve Leon. alguras de&  sus
declaraciones fueron las siguientes:

"Solo a traves de la educacidn wse han preparadc las
sucesivas generaciones de jdvenes mexicanos en los
valores histéricos b culturales de nuestra
‘nacionalidad; también han sido capacitados en las
degtrezas especializadas de la tecnologia, en 1la
iniclativa gque genera fuentes de trabajo; en el
servicio piblico, €n la imaginacidén que cristaliza a la
sociedad en una cbra de arte, en una letra impresa, en

el movimiento plédstico de su propia creatividad”. (1)

{1) PODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa para la Modernizacién
Educativa 1989 -1994, p. |



Esta declaracion da gran importancia a la educacién al
reconocer que prepara y capacita a los jovenes para el
trabajo, que conlleva a un servicio publico y que
despierta la imaginacién.

" La Moderaizacién Educativa es inevitable y necesaria.

¥
La revolucion en los conocimientos vy la intensa
competencia mundial imponen hoy a las naciones realizar

una seria reflexidon y evaluacidén de sus sistemas

educativos", (2)

Se esta reconociendo wuna necesidad por realizar un

camnbio en la educacidn, déb&do a que la competencia

mundiar asi lo exige, esto nos lleva a realizar wuna
evaluacién sobre la misma.

" Hoy, para México, emprender una profurnda
modernizacidn educativa es inevitable; pero la
medernizacion educativa es también indispensable para
lograr los grandes objetivos nacicnales. Necesitamos
cambiar lo que impide sustentar un nuevo desarrocllt del
pais, que abra iguales oportunidades a todos los
mexicanos. Lo haremos para preservar los valores y las

tradiciones de la nacionalicdad; 1lo haremos para

(2) Idem, p. III
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3)
{41

sostener el crecimiento para el bienestar y competir
exitosamente con las naciones de vanguardia; lo haremos
para asegurar una voz mas fuerte, mas presente Yy mas

decisiva de México en el mundo" . {3)

Tomando como base al (. Presidente Lic, carlos Salinas

de Gortari. la Modernizacion Educativa surge como una
respuesta a la competencia mundial, por 1o gque se le
debe tomar como inevitable vy necesaria. También

pretende preservar valcres y tradiciones a nivel

nacional.

"En sintesis, el nuevo modelo educativo, la esperanza
de la nacién, buscara una educacidn primaria universal,
mads firme y més ntil para la vida, una educacion
secundaiia y sedia supecior  mejor delinldas ¥ més
flexibles en las ocpclones que abre, una cducacidn
superior de excelencia e innovaciones, donde el mayor
financiamiento respalde la mejor organizacidén, ¥y una
educacién abierta gque restituya y abra un futuro de
oportunidades a los mas necesitados entre nosotros".

{4)

Ibidem, p. IV
idem
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s}
(6}

Este nuevo modelo busca formar la hombre para la vida,
adecuar las necesidades de los alumnos con la realidad
cotidiana y prepararlos para una educacidn superior de
mayor calidad, con lo que se tendran mas oportunidades

de trabajo.

"La politica para la modernizacién educativa, establece
como propésito primordial, revisar contenidos, renovar
métodos, articular niveles vy vincular procesos
pedagdgicos con Jlos avances de la ciencia y la

tecnologia, para lograr una educacion de calidad". (5]

Para lograr una educacidén de calidad, la Modernizacidn
Educativa revisd contenjdos y métcdos, con la finalidad
de renovarlos y mejorarlos. Todo esto con una pedagcgia
que toma en cuenta los avances clentificos Y

tecnoldgicos de la época.

"Puasto que tarea tan compleja implica un proceso
extremadamente cuidadoso, el fundamento para proponer
modificaciones al programa vigente de educacidén
primaria requiri® de una etapa de evaluacidn, para la
gque fueron recabadas las opiniones de los maestros de

todo el pais". (6)

iden

iden
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Para hacer las modificaciones pertiuentes al programa
vigente, la Modernizacidn Educativa tomé en cuenta
opiniones de maestros en ejercicio y de padres de
familia, por ic que los cambios resultantes

corresponden mas a la realidad mexicana.

La Moderniczacidn Educativa es un nuevo proyecte
educativo gque surge a principios de afio 1982 y gue
pretende rearvar métodos de Ensefanza - Aprendizaije,
revisar contenidos, articular nivelesg ¥y vincular
procesos pedagdgicos con los avances de la tecnologia y

ia clencia, para hacer frente a las eiigencias del

mundo moderno.

Este nuevo modelo requiere de un cambio en la
asimilacidén Ge)l aprendizaje en los alumnos, pretende
que el educando asimile, no que solamente obtenga un
aprendizaje memoristico, asi el alumno tendrda un
aprendizaje significativo que 1le ayude a resolver

problemas cotidianos de diversas maneras.

La Modernizacion Educativa indica gue se debe promover
el paso de los contenidos informativeos gue suscitan
aprendizajes fundamentalmente memoristicos a aquellos
que aseguren también la asimilacidén y recreacion de

valores, el dominio y uso cada vez mas preciso y
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adecuado tanto de los diversos lenguaies de la cultura
contemporanea como de métodos de pensamiento Yy accién
que han de coaflulr en el agprendizaje., E! Programa rpara
la modernizacidn Educativa invierte radicalmente nl
orden de prioridad gue tradicionalmente se ha dado a
los aprendizajes -~contenidos, habil icdades, =actitudes-
por un nuevc orden en donde la pricridad se da a las
actitudes, seguida de las habilidades b's los

conocimientos. {7}

La Modernizacién Educativa toma en cuenta la formacion
de valcres Yy métodos de pensamiento gue ayuden a la
formacidén i1ntegral de la persona. La prioricdad que se
les da a las actitudes y habilidades, antes que a los
contenicdos., se debe a que es mas importante que el
alumno se forme, antes que aprender conocimientos que
muchas veces no son comprendidos por ser un aprendizaje
memoristico y que no tiene relacién con los intereses

de alumno.

111.2. Aclaracién de términos para la Modernizacion

(7}

Educativa

Es necesario tomar en  cuenta el giro en cuanto a la

significacidén que tuvieron ciertos términos dentro de

cfr. CONALTE, Hacia un nuevo modelo educativo, p. 66



e}
19)

est

cad

cfr.

idem

e modelo educativo, con lo cual se ira aclarando

a vez mejor su sentido.

La concepcién del ser humano habra de
traducirse en una educacion integral gue atienda al

desarrollo arménico en todas sus dimensiones. (B}

-~ La educacidn que se persigue atiende al desarrclio
integral de la persona humana, impulsando el

crecimiento de todas sus facultades,

Las politicas, metas y objetivos de la educacion
que se enmarcan en las metas de desarrcllo, en lcs
conceptos de Identidad Nacional, Democracia.
Solidaridad, Justicia e lgualdad, en las tendencias
acordes con los cambios sociales en México, asi
como en la reafirmacion de los criterios cducativos

del Art. tercero Constitucional. (3]

- Las politicas, metas y objetivos de la educacion,
propuestos por la Modernizacidn Educativa wvan de
acuerdo con los cambios sociales que se estéan
presentando en México, tales como Identidad

Nacional, Democracia, Igualdad, Solidaridad Y

ibicdem, p.67

80



(10}
{11)

idem
idenm

justicia, y con base en el art. tercero de la

Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos.

Los fines de la educacion que:
- En lo referente al individuo, atienden al

desarroll

de sus facultades, a mejorar
su calidad de wvida y a las posibilidades de un
trabajo productive y transformador, asi cono a
incrementar su capacidad de plantear vy cumplir

proyectos personales. (10

- El fin referente al individuo se basa en su
crecimiento integral, en elevar su calidac de vida
vy en el incremento en las posibilidades de un
empleo productivo y en la realizacidén de proyectos

perscnales,

- En lo referente a la sociedad, se inspiran en el
interés general de manera gque la educaciodn responda
a los objetivos sociales, econdmicos y politicos de

la nacidén. (11)

~- En cuanto a los fines de la sociedad, se pretende
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{12)
(13}

responder a los objetivos sociales, econdmicos y

politicos del pais.

Las caracteristicas que habra de tener la
educacion: relevante, util, moderna vy de calidad,

(12)

- El Modelo de Modernizacidon Educativa plantea que
la educacion debe ser:

Relevante; que sea significativa para la persona.
Util; que sirva y para <c=ua desempefio laboral vy
cotidiano,

Moderna; que se adecue al momento presente.

De Calidad; que respenda  eficazmente a los

requerimientos de la vida laboral y cotidiana.

Las caracteristicas del Modelo Educativo: Promover
una educacién integral, nutrida en las corrientes,
en las practicas y en 1los valores universales,
pertinente, Gtil y eficaz en sus resultados, asi
como un sistema educativo que recoja las
experiencias culturales, responda a las necesidades
de la nacién y contribuya al bien de la humanidad

con los valores de nuestra idiosincrasia (13}.

idem

idem
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{14)

- Las caracteristicas gque promueve el Modelo de
Modernizacidén Educativa son ambiciosas, se busca
una educacidén integral personal, perc gque ademas
esté basada en los valores universales, corrientes
Y practicas. También propone unaz educaciodn que

responda a las de  la nacién, que

contemple las experiencias culturales Ge la misma y
que busque el bien, con base en los valores gue

responden a nuestra idiosincracia.

Contenidos educativous; constituyen un cuerpo
de saberes, valores, actitudes,
habilidades, destrezas, gque se proponen a los

alumncs en la escuela para ser aprendidos. (14)

- Los contenidos rducatives nn s6lo se refieren a
conocimientos, abarcan también valores, actjitudes,
habilidades y destrezas, que el alumnc debera

desarrollar.

Plan de estudics; Conjunto seleccionade vy
organizado de los propdsitos y de las materias de
ensenanza, que posteriormente se agrupan en ciclos,
niveles, grados o afies; es decir, en periodos

escolares.

ibidem, p. 19
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(15)
(16}

Los planes de estudic se establecen tomando en

cuenta:

- Las personas que han de realizar los aprendizaijes

es decir, los alumnos situades en su entorno
social.

- Los proposizos {llamados frecuentemente
objetivos) que tienen esos aprendizajes, vy

- Los medios para lograrlos esto es, personal,
materiales, técnicas, tiempos, espacios y otros

recursos. (15)

- El plan de estudios ¢s la organizacion de todo
este nuevo modelo educativo en periodos
escolares, gque pueden ser, en ciclos, niveles,

afios o grados.

Programas de estudio: también liawmadus programaoc de
aprendizaje, son documentos donde se concreta y se
norma el desarrolle de cada una de las materias o
de dreas. Un programa de estudio orienta 1la

actividad tanto de) profesor como del alumno. (16}

- El1 contenido de aprendizaje se dividen en

materias o areas, el cual se encuentra dosificado

iden

ibidem, p. 20
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(171

en temas y actividades. Esta organizacidn es lo que

se llama programa de estudio.

Curriculum y contenidos educativos: habitualmente
se relaciona tanto c¢on los contenidos educativos
comeo ¢on los planes.

En el lenguaje comGn se identifica con la norma
oficial sobre la estructuracién de los aprendizajes
de 1los alumnos en leos diferentes niveles de
ensenanza, o también como el ccnjunto de
oportunidades de aprendizaje que se ofrece a los
alumnos en situaciones y condiciones concretas;
o finalmente como el procesc educativo real que

se desarrolla en un contexto particular. (17}

- E} curriculum es ia ordgauizacidn e leo

aprendizajes en secuencia ldgica, de acuerdo a !

n

et

sdad y el grado escolar gque curse el alumno, as
encontramos ia estructuracidén de los aprendizajes

en diferentes niveles de ensefianza.

ibidem, p. 21
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111.3. Diferencias sobresalientes entre la Reforma Educativa

y la Modernizacidéon Educativa.

La diferencia entre la Reforma Educativa y la
Modernizacién Educativa se encuentra desde sus bases
iniciales. Mientras gue la Reforma Educativa plantea
ios contenicdos educatives con base wen el criterio de
expertos, es decir, desde un  escritorice: la
Modernizacidén Educativa parte de 1las necesidades
basicas de aprendizaje para . los alumnos,

captadas en los perfiles de desempenoc.

Con estoc se esclarece gue la Modernizacidn Educativa
partié de una realidad concreta que reclama la
necesidaad de desarrollar actitudes, métodos b

destrezas, en donde se reclama un aprendizaje mas

iwa Aque dAara Jugar al uso de la creatividad

“
-
&

experiencia tanto del educando como del

educador.

A continuacidn veremos un cuadro comparativo de estas

diferencias.

Reforma Educativa Modernizacién Educativa
1989
tiene como eje los libros de Estructura metoddlogicamente
texto para la primaria y los todos los elementos que
programas para secundaria intervienen en el hecho

educative.
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Los contenidus educativos

dan prioridad a los
conocimientos por encima de
los métodos, las actitudes vy

las destrezas.

Contenidos seleccilonados con
criterios de expertos en las
diversas disciplinas del
conogcimiento segin la l6gica

interna de las mismas.

Incongruencias Y

contradicciones tecnico-

pedagdyicas en el proceso de

cambic de contenidos:

primero se modifican los

libros de texto, se crea la

Ley federal de Educacion, se

formulan nuevos planes Yy
programas.
Los juicios de 1os expertos

Los contenidos educativos

estdn organizados para dar

prioridad al desarrcllo ce

actitudes, métodos ydestrezas

en funcién de los cuaies se

utilizan los conucimientos.

Contenidos seleccionados

para respcnder a las

necesidades basicas de

aprendizaje detectadas como

demanda educativa de la

sociedad.

Primero se identifican

necesidades basicas de

aprendizaje, en seguida se

configuran tos perfiles de

desempefio Yy se establecen

metas de aprendizaije,

posteriormente se identifican

centenidos disciplinarios

para fermular planes Y

programas para elaborar

libros de texto.
basicas

Las necesidades
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determinan la congruencia

relevancia de los contenidos.

Desarticulacion

cuenten con un

instrumento integrador.

para la educacidn basica

unidades que debei Cum]

en tiempos preestablecidos.

prescriptivos,

unidireccionales

expresadas en perfiles
de desempeno determinan la
congruencia y relevancia de

los contenidos.

Articulacidén &l interior de

'
través de metas internedias
de aprendicaje gue
representan desempehios
vinculados al perfil.

Planes de estudio flexibies
que permiten articular en
espacios programaticos
experiencias de aprendizaje
- partir de los perfiles
nacionales y las necesidades
regionales Y locales de

aprendizaje.

Los libros desarrcllan la
autoinstruccidn b'd la

autoevaluacion.



en cuanto a la realizac
de los ejercicios
incluyen.

La labor del docente
centra en cumplir
prescripcidn  de lib
de texto, l!o cual inhibe

creatividad pedagdgica.

Enfasis en la asimilaciodn
conocimientos por encima
los valores, métodos
destrezas.

El educando tiene por
general un papel! pasivo

receptor de informaclién.

La escuela no les recon

otros aprendizajes

ién

que

se

la

su

de
de

Yy

1o

de

oce

que

El docente cuenta con
autonomia pedagogica para
proygramar, vrganszar ios
aprendizajes, avaluar b4

participar en procesos  de
administracidn ¥ gestidn
escolar.

Enfasis en responder a las
necesidades basicas de
aprendizaje, valores, métodos

¥ lenguajes expresados en los

perfiles.

Su formacidn responde a un
perfil que, a través de
procesos, los llevan a
realizar desempefios en los

distintos &mbitos de su vida

individual y soccial.

Jos educandos aprovechan lo

gue ofrecen otros espacics de

g9



adquieren fuera de ella.

La participacién de

padres de familia se centra

casi exclusivamente

mancar a sus hijcs a

escuela ¥ responder a

requerimientos puntuales de

indole material.

La evaluacidn de!l

aprendizaje consiste

basicamente en medir la

asimilacidn de los

contenidos de los libros de
texto a través de pruebas de
opcién miltiple para asignar

una calificacidn.

convivencia, ya gue todos los

aprendizajes sirven para su
formacién.

Los padres de familia son
< ponsadles con la

Participan
activamente en
Técnicos y

los proyectos

El . parametre para realizar

ta evaluacidén del! aprendizaje

son los perfiles.

La

»

evaluacion sirve de paradigma

cuantitativo v rcualitativo,

considera la autcevaluacidn

come una de sus estrategias,

y su propdsito principal es

realimentar el logro de los

desempehos Yy consecuentemente
estimar la valoracién de los

misnos para fines de

acreditacidén escolar.
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111.4. Fundamentos del nuevo modelo de

Modernizacidn Educativa.

111 .4.1. Fundamentos Juridico - Axioldgicos

La oriantacidn gue debe tener la educacioén
nacional, se establece en el articule 3o0. de la
Constitucida, ¥y con ellc sugiere los aspectos

culturales, sociales y de conccimientos gque dehen

ser localizados en el proceso educativo.

De esta manera, toda propuesta  educaiiva que
se formule en congruencia con el articule 3o.,
debe propugnar por una educacidén nacional,
democratica y cientifica que sea rara todos
los mexicancs un factor de bienestar
social; proporcionar los elementos clentificos
Y técnicos que permitan el conocimiento e
interpretacidn de los fendmenos naturales Yy
sociales, asi como posibilitar la

participacidn conciente y responsable en todos

los Aambitos del pais. (18)

{18) SEP, PODER EJECUTIVO FEDERAL, Frograma para la
Modernizacién Educativa, Los planes de Estudio para la

Educacién Basica., p. 6.



(19}

Este proyecto de Medernizacidon Educativa, esta
planeado de acuerdo con el art. 3o0. comnstitucional,
por lo que es para *todcs los mexicanos, propugnando
asi por una educacidn democratica, nacional vy
cientifica, posibilitande a los alumnos para que

puedan participar positivamente en el progreso del

pais.
Qtro aspecto importante de! mavco juridico
- axioldgico, lo constituye la Ley Federal

de Educacidén gque en su articulo 5o. hace hincapie

en el desarrollo de un idioma comin para
todos los mexicanos, en ia planeacion
familiar vy en la necesjidad de armonizar
la tradicidén con la innovacién en el proceso

de adguisicion, transmisidén y acrecentamiento de la

cultura. {29)

La Modernizacion Educativa pide un idiona comun
para los mexicanos y de dar una armonia entre
progreso cultural y la tradicién , dando la

importancla debida a cada aspecto.

idem
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Tanto el censtituyente como agquelilos que
dictaron las leyes fundamentales que de
ahi derivan, incluyeron una axilogia de profunda
filosofia social, que  permite un trabajo de

sintesis en términos de Jos fines educativos que

orientan de manera general el proceso de
construccion de planes Y programnas de estudio
a saber:

Impuisar las diferentes posibilidades y facetas de
desarrollo del ser humano. sin privilegiar alguna
en particular, valorando el acervo de

conocimientos y fomentande la creatividad.

Promover la formacién de una identidad nacional
que incluya una lengua comun ygue favorezca la
comunicacién de los sentimlientos de pertenencia
Y el correspondiente oryuilc, mai como
el conocimiento de las necesidades, los recursos
naturales vy la conciencia para provecharlos,

conservarlos y preservarlos en funcién del interés

colectivo., asumiends su cardacter pluricultural.

Asumir la democracia como forma de doblerno para
el bienestar econdmice, social y cultural de las
mayorias; y como régdgimen de vida en donde los

individuos se acepten Yy respeten a si mismos, ¥y a



{20}

los demds con las peculiaridades que le son
propias, reconozcan y valoren la vida familiar en
un marco de planeacion familiar y, participen en
la solucidn de los problemas que afectan a la

sociedad.

Desarollar la capacidad de interpretacion nacional
de los fendmenos sociales y naturales fundamentada

en el conocimiento cientifico, la actitud critica

y autdnoma; vy la opinidn derivada de. analisis y
la reflexidn, respetando la divergencia de
juicios.

Fomentar la sclidaridad internacional a través de

la comprensién de los preblemas, recursos Yy
necesidades de otros pueblos, el respeto a sus
peculiaridades, el reconocimiento de su derecho a

vivir mejor y la valoracién de su cultura., (20

ibidem, p. 7

94



111.4.2. Fundamentos de Politica Educativa (21)

{21)
(22)

Para sefalar 1los lineamientos de la politica de la
Modernizacién Educativa, se detectaron las grandes
problemdticas del Sistema Educativo: la
centralizacion, la falta de solidaridad ; de espacios
para la participacidén social, el rezago educativo, la
dinamica demografica y la falta de vinculacién con el
avance de los conocimientos cientificos v

tecnolégicos. (21}

La politica que sigue 1la Modernizacidn Educativa, se
basa en la deteccién de necesidades de la sociedad
mexicana, asi  tratara de résponder a problemas como
el rezago educative y la falta de participacién

social.

lz Modernizacsicén de la educacidn

&)

lacs ectrategyiac par
basica tienden principalmente 3 ofrecer una educacioén
suficiente, pertinente y ralevante en los niveles que
la conforman, Yy asi se tratara de implantar mejores

sistemas de evaluacidn ¥ supervisién de los

programas. (22

ibidem, p. 7
iden
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(23}

Con el nuevo modelo, se da importancia a la
evaluacidén, la cual se pretende gque haga tomando en
cuenta el esfuerzo de cada alumno de acuerdo a su
capacidad., por 1lo que se dara mas importancia a la

evaluacidén cualitativa.

Se da especial atencidn a la capacidad del profesor,
la participacidén efectiva y solidaria de la
sociedad en el gquehacer educativo y a la
incerporacién de elementcs tecnolégicos como la

television y medios computacionales., (23

Es relavante que en este nuevo modelo, se tome en
cuenta al mzestro como elemento esencial dentro del
proceso ensefanza - aprendizaje, y como tal se busque
su superacidon no sdlc profesional sino también
personal; lo cual podemos captarlo desde que en los
inicios de la Modernizacidén Educativa, se pidid
opinidén a los maestros, la cual se estuvo tomando en
cuenta como aportacidén valiosa, son ellos los que con
su experiencia cotidiana. pueden acercarnos a una

real idad educativa actual.

idem
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En el ambito académico se propone que los contenidos
de los planes y programas se definan considerando los
fines de la educacidén basica, asi como los progresos
cientificos y tecnoldgicos. También se propone la
promocidén de procesos que conforman en el educando
actitudes de indagacién vy experimentacién para
favorecer el desarrollo de una cultura cientifica y

tecnoldgica. (24)

Los contenidoes que abarca el modelo de Moderrizacion
Educativa van de acuerdo con los fines de la
educacidén basica, tendiendo a la adquision de los
conocimientos por medio de la investigacién y la

experimentacion, lo que dirige hacia la autoeducacidn

de la persona.

Dado gque la rparte fundamental de la educacidn
mexicana es la primaria, se determina articularla con
los niveles que le anteceden, de tal modo gque los
primeros sustenten a los ulteriores y éstos afiancen
y amplien los logros, con criterios de congruencia y

aprendizaje progresive. {25)

(24} ibidem, p. 8

(25)

idem
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Los profesores opinharon basicamente sobre:
- Lineas de Formacién
- Caracteristicas del plan

- Proceso de evaluacidén y acreditacién (26)

A continuacidn ce  prescentan 105 &Specios  gue  se

analizaron en cada uno de los rubles anteriores:

Lineas de Formacidn

Se pretende fortalecer la formacidn:
~ Cientifijcuo - tecnoldgica

~ Etica y humanista

- Valores nacionales

~ Democritica y solidaria

- Ecolédgica y cde autoaprendizaije.

Caracteristicas que debe tener el Plan de Eztudios
- Correspondencia con la realidad regional y nacional
~ Continuidad entre los tres niveles del ciclo bésico

~ Congruencia con el desarrollo del educando. (27)

Proceso de Evaluacidn y Acreditacion
- Considerar la evaluacidn a partir de
aspectos que coadyuven a la formacidn integral del

educando.

{26] ibidem, p. 9
(27} idem



- Establecer periodos de examenes semestrales y
finales.

~ Adoptar la escala de calificacicnes de 0 a 10 y
elevar el minimo reprobatoric a 7, a fin de
acrecentar la calidad de 1a educacidn.

- Proponer cursos de regularizacidén para
mejorar el aprovechamiento de los alumnos.

- Unificar el gsistema de acreditacidén a nivel
nacional.

~ Proponer alternativas de solucidn a los problemas

creados por ia seriacidon de materias. (28}

En conjunto, estos tres rublos desarrollados, abarcan

los alcances que pretende la Modernizacidn Educativa,

respondiendo de esta forma a las necesidaces
detectadas previamente en el sistema educativo
mexicano.

idem
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111.4.3. Fundamentos Psicopedagdgicos

{29}

Son una conjunto de principios de orden general:

cfr.,

El efecto de las experiencias de aprendizaje sobre
el alumno, esta fuertemente condicionado por su
nivel de desarrocllo psicoldgico. A cada una de las
grandes etapas de desarrollo corresponde una forma
de= organizacidn psicoldgica, que se traduce en
determinadas pesivilidades de interaccidn,

razonamiento y aprendizaje., (29)

La Modernizacidén Educativa se basd ean una teoria
psicoldgica que va de acuerdo con el desarrollo
cognoscitivo del alumno desde los primeros afios,
ésta fue la teoria fue 1la de Piaget, quien ha
dividido el desariolilo humanc on cuatrn etapas!

- sensoriomotora

- preoperativa

- operaciones concretas

- operaciones formales.

las cuales se desarrollan a continuacién en el

capitulo 1V.

ibidem, p. 1l.
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30)

idem

Tomando en cuenta la psicologia del alumno,
podremos mediar las posibilidades de aprendizaje y

los logros esperados del mismo.

El efecto de las experiencias educativas scbre el
estudiante esid en gran medicéa influenciada por la
existencia previa de conccimientos pertinentes con
los que se incorpora a las mismas. El alumno gue
se inicia en un nuevo aprendizaje escolar lo hace
siempre desde los conveptos, ectrategias,
destrezas, representaciones Y conocimientos
adguiridos en el ftranscurso de sus experlencias
educativas previas, hayan sido escclares ¢ uo.

{30)

En la adquisicion de los conocimientos,
las experiencias qgue trae el alumno juegan un
papel importante, le ayudan a realizar nuevos
conceptos, teniendo éstas como base; por tanto, es
preferible que el maestro guie el aprendizaje de
los alumnos con base en las experiencias de los
alumnos, asi, el resultado del aprendizaje podra

ser mas signiticativo y sencilio para el nifio.

101



(31}
(32)

Por otra parte, las experiencias de
aprendizaje escolares influiran sobre el alunmno,
de diferente manera dependiendo en gran parte de
la actitud o motivacidn que éste tenga con
respecto a aquellas. 3i existe una actituad
faverable al relacionar las nuevas tareas de
aprendizaje con lc que Yya se sabe, existe una
mayor probabilidad de que dé un aprendizaje

significativo. {31)

La motivacién juega un papel impertante en las
experiencias escolares de aprendizaje, sobre todo
si se parte de los intereses y la realidad

inmediata del alumno.

El aprendizaje escolay O &5 i PUOCESD Jue
pueda darse en forma compartimentada en lo
intelectual, lo afectivo o lo metriz, o incluso
con predominio de algunas de estas esferas sobre
las otras. Es el alumno en su integridad el que
aprende, de un modo unitario y completo por medio
de un proceso en el gue es muy dificil separar lo

afectivo, 10 cognoscitive o lo motriz. (32)

ibidem, p. 12

idenm



La formacién que ofrece la escuela debe ser
integra, cubriendo las tres esferas en el
desarrollo humano: la cognoscitiva. la afectiva y
la psicomotriz. Las cuales tienen el mismo valor
de importancia para el crecimiento humanc y de
dejar a alguna fuera o con mnends importancia, la
educacién seria incompleta, lo que va en

detrimento del mismo alumno.

111.5. El1 modelo pedagdgico

Definicién y caracteristicas

Este modelo se refjere al conjunto de elementos
interactuantes de tipo estructural e instrumental que
se comparten para los trabajos de planeacidn, disefo
y desarroilo de los nuevos planes vy programas de

estudio de los tres niveles del cicle bdsico. (33)

111.5.1. Caracteristicas del modelo pedagdgico {15)

(33}

- Integral: considera los diferentes factores gque

conforman la personalidad del educando.

- Flexible: permite la operacidn de los profesores de
acuerdo con las caracteristicas y condiciones de
los centros educativos.

cfr., idem
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~ Nacional vy regional: abarca tanto contenidos
esenciales, comunes, representativos y obligatorios
para todo e! pais, como problematicas particulares

que caracterizan las diferentes regiones.

- Participativa: incorpora @& los rproifesores en la

elaboracion de propuestas.

- Plural: Considerar ademds del conocimiento
cientifico, 1la tradicidén vy el ambitc de las
vivencias cotidianas, como formas validas de

saberes que posibilitan la consecusidon de metas y

la interpretacidn de los fendmenos. [(34i

111.5.2. Articulacidén de la educacidén basica

111.5.2.1. Definicidn y elemenlus

Se trata de crear un modelo continuo y congruente
gue evite los problemas de la desarticulacidn con
los correspondientes a primaria, los que a su vez
estan desvinculados con €1 nivel subsecuente, que

hasta la fecha persisten. (35)

(34) cfr., idem

{358} cfr., idem., p. 14



{38)
(37}

cir.

idem

Se analizan los programas con la finalidad de
evitar traslapes en los contenidos de un grado a
otro, asi como de graduar y dosificar 1os mismos.
Evitando también que los contenidos programiticos

presenten inccherencias internas o sean excesivos.

Asi tenemos que la Articulacidén es un preceso
flexible de enlace y vinculacidn entre niveles gue
poseen caracteristicas propias, atendiendo a grupos
de sujetos que se encuentran en cdiferentes momentcs
de desarrolloc y pretenden dar respuesta a diversos

tipos de necesidades individuales y sociales. (36}

Para realizar el proceso de articulacién, fue
necesario basarse en las necesidades individuales y
sociales pcr lo que se le considera un procese
flexible, segun la realidaad by necesidades

especificas.
Los elementos gue posibilitan la articulacidn de la

educacidén basica son cinco? tres de orden

estructural y dos de orden instrumental. (37}

, ibidem, p. 14
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111.5.2.2. Orden Estructural.

(38}
(39}
{40)

Los elementos de orden estructural se refieren:

- A la articulacion de planes y programas con bases
comunes para los tres niveles educativos ..."Los
fundamentos comunes de los que parte para el
disefio y programas de estudio en los tres niveles
educativos" {38)

- A los fines de educacidn constituidos en
propésitos ..."Los fines de la educacicén basica
gue se constituyen en un conjunto de propdsitos”
(39} .

- A las lineas de formacién gue se constituyen en
los aspectos formativos a tormarse en cuenta,
especificamente: conocimientos, habilidades,
destrezas, valores y actitudes ... Las lincas e
formacidén de la educacidén basica que cefinen los

aspectos formativos" {(40).

cfr., ibidem, p. 15 - 17
cfr., idem

cfr., idem
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111.5.2.3, Orden Instrumental:

111.6,

Los elementos de orden instrumental! se refieren a
los criterios de seleccidn y organizacidén de
contenidos, asi como de evaluacidén y organizacidn
didactica:

- "Los criterios para la seleccidn y organizacion
de los contenidos de aprendizaje.

-~ Los criterios para la definicion de los

lineamientcs didacticos y de evaluacion® (41).
Fines de la Educacién Bdasica

Los fines persiguen la adguisicidén de lcs elementos
fundamentales de la cultura , a fin de gropiciar el
desarrollo armdénico del educando y garantizar su
desenvolvimiento y participacion responsable en la

sociedad. (42}

Asi los fines buscan la proyeccidén de la persona
dentro de la sociszdad en forma positiva, para lo cual

persigue un desarrollo integral para el mismo.

(41} cfr., ibidem, p. 16

(42) cfr., idem



A partir del establecimiento de estos fines, se hacen
acotaciones precisas para el grado de intervencidn en
el dominio de los conocimientecs y para la presencia
de conocimientos especificos necesarios como
antecedentes Yy consecuentes en el desenvolvimiento
educativo, 1o cual perm:ite evitar que en los

programas aparezcan traslapes, repeticiones o vacios,
Dichos fines se refieren a:

Valorar el conocimiento y e)! desarrolle histdérico
de las manifestaciones culturales, nacionales vy

regionaies.

Fomentar el amcr ¥ el respecto al patrimonio y & los

valores 3¢ 1o

Promover la solidaridad nacional y con olros pueblos
del mundo, basada en la practica de los derechos

humnanos, que conduzcan a la convivencia pacifica.

Propiciar la prdactica de la democracia como forma de
vida que propicie el respeto a los derechos de los

demd@s y a la dignidad humana.

Conocer el desarrollo de los distintos lenguajes

como formas de comunicacidn humana.

Adquirir las habilidades intelectuales que
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10¢

posibiliten la apropiacidn de las bases del

conocimiento clentifico y tecnolédgico.

- Estimular las capacidades para la apreciacién de las

manifestaciones artisticas.

-  Impulsar ia formaciin el aprovechamiento

racjonal de los recurscs naturales y la preservacién

del equilibrio ecoldgico.

- Fomentar el desarrollo de la conciencia critica y
responsable en la relacidén entre los procesus socio
- econdmicos, ambientales, culturales y pcliticos

con la dinamica demografica.

- Promover la formacion de actitudes para la
conservacidn y mejoramiento de la salud individual y

social. (43}

Dichos fines abarcan al hombre dentro de una
historia, con una identidad , entendiendo asi su

realidad misma y la de otros pueblos.
Los fines también encaminan al honmbre a una
convivencia pacifica con los demads seres humanos, con

base en el respeto y dignidad humana.

(43) ividem, p. 17



111.7. Perfiles de desempefio

Dentro del Nuevo Modelo educativo planteadoc por el
CONALTE, no podemos dejar de lado el aspecto de
perfiles de desempefio gue se2 tomd en cuenta para la

prueba operativa.

Habra que decstacar la intencidn de los perfiles
propuestos, no se trata de un perfil de egreso en
donde el educando +tendria gque contar con ciertas
destrezas, habilidades Yy conocimientos adquiridos a
lo largo del proceso ecuativo, =ino mas bien han de
ser modos de ser y actuar de la persona frente a la

sociedad, su comunidad.

Los perfiles de desempefic ho han de identificarse con
agquéllos gque la +tradicidén denomina "Perfiles de
egreso” ..., los Perfiles dJde deocempeno que aquil  se
presentan describen modos de ser y actuar de un
indivicuo en los diversos ambitos de convivencia, en
todo momento en las distintas esferas de la vida
N cotidiana., asi c¢omo en situaciones determinadas,
extra educativas,; es decir, son Perfiles de

desempefio soclal. (44]

{44) cfr. CONALTE, Perfiles de desempefio para preescolar,

primaria y secundaria., op. cit., p. 9



Fara la formulacidn de los perfiles de desempefio se
tomaron en cuenta dos senalamientos centrales en 1a

politica educativa actual: participacién y calidad.

La participacion se refiere a que los perfiles han

s1du  elaborades  <omando  en cuenta a profesores,

estudiosos, diversos sectores gubernamentales vy
privados.
Calidad, porque los perfiles se convierten en

parametros de excelencia para el dJdesempefio de los
nifiecs y jovenes en los diversos ambitos de la vida
social vy a la wvez, en criterto de eficacla de los

procesos educativos propiciados por la escuela. Es

decir, la educacidn sera de calidad si quienes
participan on  loe proce=ns gue ella propone, logran
individual y socialmente, compoertarse como lo
-expresan los perfiles. (45)

Esta calidad propone su corroboracién en la actuacion
del hombre en relacidn con sus semejantes, de manera

~otidiana.

{45) cfr. ibidem, p. 19



(46}
(47}

Ahora nos corresponde estudiar qué es lo que
realmente buscan los Perfiles Educativos en la

actualidad:

Los Perfiles de Desempefio buscan "consolidar en los

alu

cs el riger de  pensa

tc. la economia en la
accion, la scolidaridad en la convivencia; pero sobre
tode, el orgullo de ser mexicanos. [(46)

Los perfiles plantean "e! duminio del espaficl, de la
historia, la ortcgrafia, la geografia, la aritmética,
la matematica, el «civismc y areas de conocimiento

como herramientas para la apropiacidn de la cultura

nacional y universal”. (47)

Ins perfiles de desempefio persiguen la adguisicidén de
la cultura por medio de las areas y/o materias de

aprendizaje.

cfr. ibidem, p. 33

iden



111.7.1.

Los Perfiles de Desempeno dentro de la
perspectiva del componente politico del Modelo

Educativo

Los Perfiles de Desempefio a su vez, cumpliran una
cerie de funciones dentro de la politica del Modelo

Educativo:

Articulan las necesidades basicas y aprendizaje del
alumnho y los requerimicentos scociales de desempefio

en diversce ambitos.

Proporcionan elementos comunas de formacidn
nacional como guia sustantiva en los proyectos
institucionales de cada escuela, incorporando a la

vez los contenidos locales.

Dan elementos de direccionalidad al perfil del
docente para que éste desempefie funciones
compatibles con la dimensidn y &mbitos donde el

alumno se desarrolla.

Aportan criterios de calidad para asegurar la
pertinencia de los contenidos y la flexibilidad de
los procesos educatives en funcidn de la dimensidn

social de los desempefios.
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En relacidn con los demds componentes del! Nuevo
Modelo Educativo, los perfiles cumplen las

siguientes funciones:

- Pe la Filosofia Educativa, los perfiles incorperan

los grincipios rectores de formacidon para dar
sentido |(direccién) a los desemnpenocs. A su vez los
perfiles enfatizan comportamientos de identidad,

justicia, demccracia y soberania.

- De la Teor’ia Educativa, los perfiles dJderivan la
explicitacion de 1los medios utilizados en los
diversos desempefios {lenguajes, valcres y métodos
y deiimitan qué relaciones {consigo mismoc, con 1cs

demés ¥y con el entorno, estan implicadas con ellos.

- Del Proceso Educativo, los perfiles retoman

constantemente nuevas formas de aprender y ejercer

los desempefios para actualizarlos y encontrar

criterios de factibilidad para promover su

aprendizaje y son un parameiro fundamental! de

evaluacioén.

Asimismo, los perfiles permiten:
- Articular y graduar progresivamente los desempenos

para la educacidén preescolar, primaria y secundaria.
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- Establecer criterios para la seleccién de

contenidos especificos de aprendizaje. (48}

Asi, los perfiles de desenpefio se dirigen
principalmente al alumno, y por tantc *iene que ver
con la organizacidén y distribucidn de les contenidos
de aprendizaje, asi comc con el desempeno del docente

en el trabajo con los aliumnos.

111.7.2. La nueva funcion del docente

(481}

Como se esta viendo, este modelo educativo
planteaba un cambio de mentalidad respecto de los
esquemas dei: antigue modelo, este cambio exige a
los profesores aceptar una nueva filosofia frente a
sus educandos. Se pretende que el profesor sea

agente de cambio social y lider comunitario.

cfr., ibidem, p. 34 ~ 35
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(49}

cfr.

La nueva concepcidn de la funcidén del profesor, mas
que adjudicarle nuevas tareas, pretende hacer
efectivas de funciones que tradicionalmente se han
reconocide al profesor como agente de cambio social
y lider comunitaric, de manera que estas funciones
estén acordes ¢on las nuevas circunstancias gque

vive el pats. {43)

El profesor que hasta ahora era mas bien es un
transmisor de conocimientos, debe convertirse en un
guia para sus alumnos en su aprendizaje, de_manera
que sea el educando el autcr de su propic saber,
en donde éste también cambia su actitud pasiva por
otra activa, en la cual investigue, experimente,

palpe los conocimientos y los haga propios.

El ducente ¢n su trabajs, ademic  deberada asumir un
papel protagdnico, en la toma de decisiones
pedagbdgicas que mds convengan a su grupo, en cuanto
a las necesidades especificas gque sus alumnos
reclamen; siendo asi, adquiere mas libertad de

accidén, dejando atras el cumplimiento exacto y

ibidem. p. 36
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(501

cfr,

hasta clerto punte, cuadriculado, de un programa
que en ocasiones se encuentra fuera de la realidad
que viven sus alumnos. Esto implica también una
gran creatividad por parte del professy y tener una
visidn y preocupacion constante hacia los intereses

de los educandos,

La aplicacidn de este perfil esta destinada a crear
condiciones para revalorar el trabajo docente, de
modo que el profesor asuma el papel protagdnico gque
le corressponde en los procesos educatives. Ser
protagonista implica la capacidad de participar
en decisiones, en responsabilizarse  por los
resul tados de& su  gestion y de la practica

educativa.

L1 papel protagénico igualmente reclama conciencia
Yy creatividad por parte dc los actores. Con ellos
se pretende superar la ridgidez de las normas y
reglamentos establecidos, para darle un nuevo

sentido a su aceidn. (50

ibidem, p. 37
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1511]
(52)

En esta perspectiva se plantea, gque para lograr tal

desempefio el profesor debe:

Aplicar esquemas coherentes de relaciones
gque respendan de  forma particular en situaciones
concretas a supuestos de orden filosdfico, moral,

social, pelitico, econdmico y cientifico.

Saberse parte de la reaiidad en la gue estd
ingerta la escuela, de suerte que, al proponer
aprendizaies al alumno, éste se apropie de los

métodos de pensamisnte v accidn, vy de los lenguajes

que le permiten situarse en SuU enltornoe Y
transformarlo. {51! ... Ademas de que al partir de
la realidad, el aprendizaije serd mas util oy

significativo para el alumno.

Tener acceso b% mane )o de fuentes de
informacién gue orienten su accion educativa hacia
la formacidn de actitudes profesionales de busqueda
de criterios de wvaliderz y fiabilidad de la

informacidn. 1{52)

idem

idem
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Es necesario que el maestro se actual ice

constantemente para guiar mejor a los alumnos.

111,7.3. Perfil de Desempeiio de la labor docente

E1l docente deberid tomar en cuenta los siguientes
admbitos, en el desempeno de su iaborn:

- Ensenanza - aprendizaje de los alumnos.

- Organizacidn y adnministracién escolar.

~ Vinculacidn escuela - comunidad.

Los procesos de ensefianza - aprendizaje
En este ambito, ei profesor tendra cuatro tareas

primordiales: diagnosticar, organizar, coordinar y

evaluar.

1. Organizar: Se refjere a celmceojonar

aprendizajes significativos con base en

resultados del diagndstico ¥ su articulacién con

los objetivos, metas 7y actividades previstas en

los planes y prodramas de estudio.

2. Planificar situaciones b experiencias

de aprendizaje que aseguren la participacion de

I



(3)
{54)
(55)

los alumnos en la construccidn de sus propios

conocimientos. (53)

Aqui es donde el profesor toma el papel de guia,
para ayudar al alumno a que conozZca por si sdlo,
con Jo Qque nos acercamos a Jo gue es la
autceducacion.

Seleccionar los métodos, prozedimientos Y
materiales didacticos idéneos que apoyen los

aprendizajes.

Coordinar: Promover un clima adecuado para los
aprendizajes ce los alumnos mediante el
establecimiento de relaciones horizontales de
comunicacion, de respetn hacla si mism& y hacia
los demas, de solidaridad y de participacidn.
Estimular los esjfuerzos Yy logros individuales y

colectivos de los alumnos. (54

Contribuir a superar dificultades vy obstaculos
presentades por los alumnos en el logro de sus

aprendizajes, (585)

Ibidem, p. 48

p. 49



(56)
(57)

idem

idem

El profesor deberd fomentar relaciones de
respeto en clase, tanto individuales como
colectivas, alentando a los alumnos que van mas
retrasados en la adquisicidén de conocimientos v
estimulando a los que van mas adelante para gue

también ayuden a sus demas companercs.

Ser interlocutor permanente que favorezca en los
alumnos e) contacto directo con diversas fuentes

de ccaocimiento., (56

£l profesor debe ser creativo para sugerir a sus
alumnos diferentes opciones para encon:trar o
enriquecer conocimientos, tales como
experimentos, visitas, entre otras. Para lo cual
es importante que CH proiesor motive
constantemente a sus alumnos, para que también
ellos busquen enriguecer contantenente sus

conocimientos.

Colaborar en la integracién famillar en apoyo a

los procesos de aprendizaje de los alumnos. (57)
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Es importante que la familia del alumno también
se involucre &n su aprendizaje, para que los
resultados sean mas positivos vy para que el
alumno pueda retroalimentar sus conocimientes,
consiguiendo ademas un medio de integracidén

familiar.

Favorecer que los alumnos integren sus saberes

escolares y extraescolares de manera critica.

(s8)
Desde pequefics, los alumnos pueden desarrcllar
paulatinamente un pensamiento critico, si éste

es fomentado principalmente por el profesor.

Fvaluar: Observar de manera sistemdtica los
avances y dificultades de sus alumnos en el
logro de sus aprendizajes. ({58
la evaluacién que se destaca es md&s bien
cualitativa que cuantitativa, donde el profesor

valora el avance de los alumnos en forma

{58) ibidem, p. 50
159} idem
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(60)
(61)

idem

idem

constante por medio de la observacion

principalmente.

Analizar y comparar los resultados de los
aprendizajes de sus alumnos con las metas
establecidas. .. (063). Esta comparacidn permite

al profesor saber hasta gue punto se estan

logrando los objetivos propuestos; lo  que
constituye un auxiliar para evaluar los
procedimientos, métodos, etc., y analizar hasta

que punto son los iddnecs para sus alumnos,

Determinar conjuntamente con los alumnos, suUs
familias y la comunidad el impacto de los
aprendizajes de los alumnes en su vida escolar,

fawillar ¥ social. (01}

Identificar los factores que influyercn positiva
© negativamente en los aprendizajes de los

alumnos.

El profesor como guia del aprendizaje de sus

alumnos, debera estar atento para evaluar los

123



factores que estan presentes en su labor diaria
y como afectan éstos en el aprendizaje; tales
como edad, sexo, nivel sociov-econdmico y
cultural, etc. Esta observacidén también le ayuda

como diagndstico para saber como es su grupo, de

donde partir y cémo motivaric, enirs oiras
cosas.

Proponer alternativas de atencién a oy
problemas de aprencdizee de los alumnos... (62}

tales como retroalimentacidn de clase con todo

el grupo, repasos, trabajos extras, etc.

Articular los frutos de la evaluacidn con el

diagnostlco que alimenta las etapas
subsiguienies de  los agreondizaies  de los
alumnos.

Procesos de administracién y organizacidén escolar
Los aspectos gue incluye este amkbito son los
siguientes:

- Corresponsabilizarse con la administracidén vy

organizaciodn escolar.

(62} ibidem, p. 51

'



(63)

idem

- Contribuir a desarrol)
- Contribuir a conforn
activa. (63}
En este campo administrg
al docente a participan
las escuelas cuentan cor
de esta area, facifité
educativa.

Retomando estus tres aj
debe realizar su tarea

que no se reduce soé6lo

saldén de clase,
ia ahl

escuela y de

educando. Asi vemos comc
planteade por la Moderi
una proyeccidén de la e
los problemas que ésta

interese

se por f

positivamente en el misi

sino qy.

ar el proyecto escolar.

ar una comunidad escolar

tivo, también se le invita

aunque en muchos casos,

personas gue se encargan

dole al docente, su labor

tbitos en donde naestro

docente, nos damos cuenta

al aprendizaje dentro del

e su accidén se extiende a

al entorno social del

» el nuevo Modelo Educativo
rizacidén Educativa plantea
sjcuela hacia la comunidad y
ronlleva, donde el educando

38 entorno =] influva

o.




111.7.4. Forpulacion de Perfiles de Desempefio

(64)

El programa para la Modernizacidén Educativa sefiala

que el sistema educativo debe ser capaz de
proporcionar al educando los conocimientos Y
hatilidadec rara aprender de manera auténomz,

descubrir y asumir valores, analizar y resolver
protlemas, vivir en sociedad y apcrtar todc ello para
me jorar sus condiciones de wvicda ¥ centribuir

eficazmente al desarrollo del pais. (64!

El nuevo programa hace referencia a que el educando
aprenda a ir por la linea de la autoeducacién, ademas
de que los conoccimientos vy habilidades habran de ser
aprendizajes para la vida, elementos con los que se
pueda desarrollar dentro de su comunidad apoyando

positivamente.

El nuevo Mcodelo Educativo responde a la demanda
individual y social expresadas comoc necesidades
bdsicas de aprendizaje y a partir de ellas se

disefiaron los Perfiles de Desempefio Social,

cfr. ibidem, p. 55.



Los perfiles son el punto de partida para la
incorporacién vy seguimiento de los cambios de
contenidos de la educaci1on basica, puesto  gue
contribuyen a especificar 1los métodos de aprendizaije
por dgrado o ciclo, a proponer la adecuacién de planes
Y programas de estudic vy a seleccionar las

estrategias de aprendizaje y evaluacidén (65)

Los perfiles de desempeno se constituyen en punto de
partida para hacer los camblos en planes y programas,
debido a que ¢stos marcan el perfil de egreso del
alumnado, no el de ingresc,_pcrt tanto, los planes y
programas deben orizntarse a2 ir formando ai alumno en

la linea del perfi)l propuesto.

111.8. Las necesidades basicas de aprendizaje

{65)
(66)

Las necesidades basicas de aprendlzaje se refieren a
los requerimientos fundamentales para el desarrollo del
individuo en la sociedad y de la sociedad a través de

los individuos que la conforman. (66)

Estas necesidades de aprendizaje propuestas por el

nuevo modelo de Modernizacidén Educativa, se refieren a

ibidem, p. 56

ibidem, p. 57
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los conocimientos y habilidades que requiere el alumno
para hacer frente a la realidad gque le presenta el
entorno exterior, al relacionarse e interactuar en

sociedad,

Para obtener las necesidades basicas de aprendiraje, se
tomaron en cuenta las caracteristicas psicolodgicas,
biolégicas y sociales de los educandos, asi come
demandas,_prcblemas. ¥ proyectos econdmicos, culturales

Yy sociales en diferentes regiones.

El CONALTE detectd las necesidades basicas de
aprendizaje para los niveles: preescolar, primaria vy
secundaria y con base en ellas se han hecho los cambios

de contenidos

Las necesidades bdasicas estan clasificadas en seis

grupos:
Instrumentales
- Acceso a la informacidén: se refiere a la

capacidad de interpretar distintos tipos de

mensajes y cdédigos.
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- Claridad de pensamiento: Se refiere al
desarrollo de las capacidades de razonamiento.
Implica la educacidén de una mental idad

analitica para plantear problemas.

-~ Comunicacion efectiva: Se reiiere a ia
capacidad para mane jar los diferentes
lenguajes, tales como el dominio de la lengua

materna en forma coral y escrita, el lenguaje

del cuerpo, el de las imagenes, los sonideos y
otros.
Relacionales
- Comprensiodn del! medio ambiente: Incluye los

valores, conocimientos y habilidades gue sirven
para entender, preservar y mejorat el dunad gue

le rodea,

- Comprensién del hombre y 1la sociedad: Hace
referencia a la comprensidn que el educando
necesita tener del proceso histdérico del que
forma parte, para ubicarse y descubrir los
distintos papeles principales y complementarios

que ha de desempefiar.

- Desarrcllo personal: Este desarrollo implica el:



despliegue de potencialidades fisicas, éticas,
estéticas e intelectuales que cada individuo
posee y enplea para expresarse, para formarse
una imagen positiva de si mismo, para
fortalecer su propila ldentidad, ¥ & la wvez
adquirir métocdos que le permitan seguir

aprendiendo durante toda su vida. (67)

Si analizamos un poco nds las necesidades
basicas, observarernos que persiguen una
educacidn integral, en donde se busca
desarrollar tanto el aspecto cognoscitivo, come

el socio - afectivo y psicomotriz.

111.9. Metas de aprendjizaje

(67}

Los Perfiles de Desempefic son el eje del proyecto de
cambio de planes y programas de estudio. Para cumplir
esta funcidn, 1los perfiles regquieren un doble

tratamiento: desagregacion y especificacién.

- La desagregaciodn consiste en relacionar coh

criterio pedagdégico, el perfil de desempefic con las

necesidades basicas gue sirvieron para configurarlo.

cfr. ibidem, p. 57 - 58&.



- La especificacidn consiste en relacionar la
desagregacion del perfil con las diferentes etapas de

desarrollo psiquico, fisico y social del educando.

Este doble tratamiento del perfil determina las metas
de aprendizaje.

Las metas de aprendizaje son senales o marcas de
desempenos intermedios gue indican la terminacién cde
procesos de menor complejidad cuya progresion va

configurando el desempefio que indice el perfii. (58

Las metas de aprendizaje nos van marcando escalones que
finalmente nos llevan al logro de objetivos generales

propuestos en perfiles de desempefic.

Las metas de aprendizaie sirven de parémetro para
g¢valuar los aprendizajes. Las metas cumplen la funcion
de dar al educando la experiencia Yy posteriormente la
. nocion del proceso educative. Esta nocidn le sirve para
consolidar aprendizajes previos como base para los

siguientes. (6%)

{68) ibidem, p. 64

(69) ibidem, p. 65
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Marcar metas constituye una buena herramienta para los
profesores, al darse cuenta del avance general de su

grupe, y/o de cada alumno, le ayudan a evaluar ei

aprendizaje alcanzado.

111.10. Principios rectores

Para efectos operativos del proceso de cambio de
contenidos se han cefinido los conceptos de identidad
nacional, justicia democracia e independencia
considerados COmo principics rectores para la

‘formacion de los ciudadanos.

Identidad Nacional
Proceso mediante el cual se reafirman los lazos de

candoe a través de la

unidad entre los n
comprension de nuestros problemas, del
aprovechamiento de nuestros recursos, de la defensa
de nuestra independencia econdmica ¥y de la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura;

(70}

(70} cfr. ibidem, p. 67



(71}
(72)

idem

Este proceso va uniende a los mexicanos al
identificarse en la lucha por defender los recursos
naturales, asi como al enfrentar problemas de
economia nacional vy ver como influye la economia

internacional al desarrollo del pais.

En este sentido, la identidad representa el
conjunto de elementos cualitatives gque inducen a
los mexicanos a compartir una cultura, una historia

¥ un destino comunes. {71)

México tiene wuna herencia cultural e histérica
enorme, legado gque une e jdentifica a todos los
mexjicanos, debido a gue el presente es resultado y

forjamiento de un destino comin.

La identidad nacional lleva al individuo a
desarrollar la capacidad progresiva de descubrirse
diferente de los demds y al mismo tiempo generar un
profunto y extenso sentido de pertenencia a una
familia, a un entorno, a un lugar de origen, a un

pais y a diversos grupos sociales. (72

ibidem, p. 68
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(73)

La identidad nacional da seguridad a la persona, al
sentirse parte de un nucleo social gue comienza por
su familia y gue se proyecta hasta la pertenancia a

un pais.

Justicia
La justicia como criteric racional de lo justo y lo
injusto suele dividirse en tres grandes clases:

justicia legal, justicia distributiva y justicia

conmutativa. (72

La justicia legal o general se refiere a las
rejaciones de la sociedad con los individuos, desde

el punto de vista de lo gque éstos deben a ella.

La justicia distributiva regula la participacion a
que tiene derecho cada uno de los cjudadanos
respecto de las cargas y bienes distribuibles del

desarrollo social, cultural y econdmico.

La justicia conmutativa es la que rige las
operaciones de intercambiv entre personas . que se

hallan en un plano de igualdad.

idem

134



La educacion en ia justicia se concibe como un
proceso hacia la equidad, se entiende como el
ejercicio cotidiano de igualdad de derecho de (odos
los hombres sin que prevalezcan privilegios de

ninguna indele. (74)

Entendida la justicia como igualdad de derechos, lo
mexicanos también tienen derecho a tener una
educacion gque les ayude a hacer frente a una
sociedacd que cada vez exige personas me jor

preparadas,

Democracia
Se refiere a un slstema de vida fundado en el

censtante meicramiento econdmica, social y cultural

La democracia debera estar enfocada en el
me joramiento del nivel de vida de todos los
mexicanos, por medio de la educacidén en los

aspectos socio - econdmico y cultural,

{74) ibidem, p. 69
(75) idem



{76}

Es el régimen politico donde el pueblo elige a sus
gobernantes y participa de diversas formas en la
toma de declisiones: donde la persona cuenta con
garantias individuales y sociales; donde se
consadgra el principio de la division de poderes: el
de la eleccidn popular de todos los gobernantes y
donde el régimen de partidos politicos permite el
pluralismo y la participacion de las diferentes
corrientes ideoldgicas que conforman la sociedad.

(76}

La educacidén tiene la responsabilidad de ayudar a
los educandos a partic&par en la toma de decisiones
con livertad responsable, estando concientes de lo
que deciden, por qué 1lc hacen y por tanto, que esa
decisidn vaya encaminada a un bien personal y/o del

grupo.

Independencia - Soberania
Segin nuestra Constitucidn Politica, 1la Scberania
Nacional reside esencial y originalmente en el

pueblo, Todo poder plublico dimana del pueblo y se

ibidem, p. 70

138



instituye para beneficio de éste. El pueblo tiene
en todo tiempo, el inalienable derecho de alternar

o meodificar la forma de su gobierno, (77}

Gracias a la soberania e independencia, el pueblo
tiene derecho de decidir y cambiar la forma de su
gobierno, mas para poder hacerlo, debe conccer sus
derechos vy deberes para gue sepa que es lo que
guiere y espera con sus elecciones, es por esto que
la educacidn debe ayudar al individuo a saber
eledgir respgonsablemente, lo cual debera tender al

bien, a buscar con ello una mejoria.

Cuando descubre la responsabilidad de sus acciones
y decisliones respecto al futuro, y precisamente por
ello aprovecha las cportunidades presentes para
conocer y manejar los elementos deg la ciencia y la
tecnologia que le dan autonomia. La produccidn de
conocimiento cientifico y de tecnologia es, hoy en
dia una condicién necesaria en el aprendizaje de la

soberania nacional. (78

{/7) ividem, p. 71

(78) ibidem, p. 72



Los avances cientificos y tecnolégicos exigen una
capacitacidn continua en el hombre por el avance
tan rapido gue se estd viviendo hoy en dia, esta
tarea la debe tomar en cuenta la educacién gue se
imparte; s}l queremos un pueblo que ejerza
soberania, primero debe prepararse i1ntegralmente y
también estar al tanto de los avances en 105 gue
esta inmerso, Yy que incluso manéjaré en un futuro

no lejanc en los centro laborales.

112.11., Matriz de congruencia

La Modernizaciodn Educativa propone: perfiles de
desempefio, principios rectores y medios, pero no como
conceptos aislados, todos deberan seguir una
trayectoria en donde interactuen simultdneamente en
los distintos niveles de educacidn basica. Para
observar mas objetivamente esta articulacién, se

presenta la matriz de congruencia.

La matriz permite observar de una manera general la
interaccidn que se da entre los perfiles de desempefio,
los principio rectores [identidad nacional, justicia,
democracia, independencia - soberania } y los mecdios

(valores, lenguajes, métodos)., Asimismo, la matriz
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muestra la articulacidén entre los niveles de educacién

basica. (79)

111.12. Lineas de Formacién para la Educacidén Basica

{79} ctr.

A partir de los principios rectores, se descrenden
lineas de formacidén para especificar aun mas gué
persigue el modelo de Modernizacion Educativa en la

educacidén basica.

Linea de formacidn para la Identidad Nacional y

la Democracia:

Se refiere al fortaiecimiento y preservacidn de los
elementos gque cohesionan e identifican a los
mexicanos y a la promocidén de la participacidn
social en forma critica y responsable, a partir del
conocimiento de las caracteristicas del pais v la
apreciacioén de valores ¥ simbolos histérico
nacicnales, asi c¢como la blisqueda del bienestar
comin y el respeto, ayuda mutua y convivencia

pacifica. (80]

ibidem, p. 85

{80) CONALTE, Los Planes de Estudio... op. c¢it. p. 17
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(81}

idenm

Para qgque exista una verdadera democracia los
habitantes de wun pueblo requieren primeramente,
conocerlo, aceptarlo, valorarlo y con bse en esto,
tuscar su progreso, por el que erecerdan una
democracia conciente, razén por la cual, la

educacion debe formar en la democracia.

Linea de formacion por la Solidaricdacd
Internacional:

Consicdera el desarrolle d&e actitudes de respeto
haclia otros pueblos con base en el reconccimiento
de su derecho a la autodeterminacion, ia
$omprensién de los problemas econdmicos, politices,
soccijales mas relevantes y el conocimiento de los

principales aspectos de su cultura, historia vy

geografia. ({(61)

La persona debe abrirse al conocimiento de otros
pueblos {paises) y verlos con respeto, reconcciendc
sus problemas econdmicos, politicos y sociales que
también le afectan, debide a la continua relacion
que existe entre los mismos, lo que implica

intercambio no sélo de tecnologia, sino de
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ideologia. El educando se darda cuenta de que no
puede cerrarse al mundo exterior, los paises
necesitan ayudarse unos a otros, tratando de
mantener relaciones de paz.

Linea ce formacidn Cien

Se refiere a la capacidad de construir
explicaciones objetivas de los fendmenos natura.es
Yy sociales, a partir del desarrollo de la
creatividad v de estructuras loégicas del

pensamiento y la apropiacion de conceptos, métodos

Y lenguajes derivados de las disciplinas
cientificas. {82)
Los profesores buscarin el desarrolle del

pensamiento idgicc on laz materiss rcientificas,
real izando para ello, actividades desde
experimentacidén y comprobacién, donde el resultadc
esperado se presente lo mds objetivo posible para

€] alumno.

Linea de formacidn Tacnolégica:
Esta relacionada con la capacidad para encentrar

soluciones practicas a problemas, a partir del

idem



(83)

(84}

ibid

idem

desarrollo de 1la creatividad en el uso de los
resursos disponibles y de la comprensidén de las
principales caracteristicas de la tecnologia .y de
su relacidén con los avances cientificos, los
procesos productivos y las necesidades regionales y
nacionales. Incluye la wvaloracidon de la funcidn

social e individual del trabajo. (83}

Se desarrollara la creatividad cdel alumno,
estimulando asi el pensamiento para encontrar

soluciones a problemas

El alumno conocerd los avances clientificos como
antecedente dJde los tecnoldgicds, que aprenderd a

valorar como herramientas para el trabajo.

Linea de formacidn Estética:

Atiende al desarrollo de 1la sensibilidad y
actitudes para disfrutar, apreciar y preservar las
manjifestaciones de)l arte y la naturaleza, y de la
capacidad de expresarse en diferentes
lenguajes artistices, a rpartir del conocimiento de
las obras y los procedimientos del arte y del
desarrollo de la creatividad. (84)

em, p. 18

-
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18s)

idem

El profesor ird formando a sus alumnos en el gusto
por las bellas artes, donde sean capaces de
valorarlas cuando se presenten, desde la belleza
natural hasta la creada por el hombre. Esta
formacién requiere de sacar el potencial creativo
del aalumno, lo gque le ayudara a apreciar mejor la

belleza estética.

Linea de formacién en Comunizacidn:

Se refiere al conocimiento, uso y valoracidén de
direntes lenguajes, simbolos y codigos especiales
comc herramientas e intrumentos basicos para la
organizacidén y expresién ldgica de las ideas y como

base para el acceso a otros aprendizajes., (85

Para la relacidn interpersonal es imprescindible la
comunicacidén misma que no sdélo es oral, sino
también corporal, escrita por medioc de sefiales,
simbolos y cédigos. El alumno debe conocer, manejar
y/0o interpretar estos diferentes 4tipos de de
comunicacidén para sociabilizarse mejor con el
entorno gque se le presenta, asi también debe

aprender a expresarse con mas soltura ¥y
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naturalidad, para 1o cual es fundamental 1la labor

del profesor,

Linea de formacidén Ecoldgica:

Se orlenta al desarrollo de la canciencia para
aprovechar racionalme:nte los recursos naturales del
pais y favorecer el mantenimiente del equilibrio
ecolédégico, a partir del conecimiento de los
elementos y relaciones que integran el medic
ambiente y del papel gue ios asentamientos humanos
y la dinamica poblacional juegan en la preservacion

de los ecosistemas. (B6)

La personaa valorard los recursos naturales del
pais y se concientizard del cuidado que debemos
tener todos los habitantes para preservar el
equilibrio ecolégico, asi como la formacidn de
habitos en el tratamiento de la basura, el cuidado

del agua, etc.

Linea de formacidon para la Salud:
Tiene como propdsito la salud fisica y emocional y

el desarrollo de una sexualidad sana, a partir

(861 ibidem., p. 19
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de la adquisicidén de habitos vy practicas gque la
favorezcan; del conocimiento de) cuerpo humano vy
sus funciones y de la identificacidon del cuerpo
humane y sus funciones y de identificacién de los
factores individuales, sociales y ambientales, que
las afectan e interfieren con Jla realizacidn

adecuada de las actividades humanas (87}

Los alumnos conocerédn su cuerpo Yy aprenderan a
cuidario para mantenerlo sanoc a través de habitos
como: una alimentacién balanceada, la ejercitacidn
del cuerpo, dormir el tiempe suficiente para
reponerse, etc. Asi mismo, el profescr orientarda a
sus alumnos en el tema de sexzualidad, de acuerdo al

nivel de los mismos.

3.13. Valores, métodos y lenguajes

(87)

a)

idem

Valores

Los valores se dan predominantemente en la relacién
ante uno mismo, en cuante que definen = juicios y
actitudes. Aquello por lo gque uno estd dispuesto a

dar y darse.

w
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Los valores son la fuerza motrirz de las actividades
y decisiones; en el terreno educativo son elementos
imprescindibles, para determinar metas ¥

procedimientos de aprendizaje.

b) Métodos
Los métodes son el conjunto de procedimientos para
hacer o saber algo, sirven cono medios que
capacitan al ser humano para el mane jo de
pensamientos vy objetos de una manera adecuacda. Se

utilizan como hnerramiern

*

as para la apropiacidn de

una cultura nacional y universal. (88}

Los procedimientos <on caminos que los alumnos
siguen para llegar a la apropiacidn del
conecimiento, los cuales son guladocs por el
profesor y constjituidos conjuntamente en métodos.
£l profesor tiene la libertad de elegir el nétodo y

dentro de éste, los procedimientos implicados para

el logro de objetivos previamente definidos.

{88) cfr. CONALTE Perfiles de desempefio... op. cit., p. 15,



(g9}

c) Lenguajés
Son considerados como herramientas basicas
estructyradas que utiliza el individuo para
pensar, expresar y comunicarse a través de las
palabras, gestos, movimientos, objetos, simbolos.
Ademas | de ser medios fundamentales gue la

educaci

hn hacia las firnalidades y experiencias de

aprendipaje, adguieren matices propios de acuerds a

la situpcidn en que se dan, cumpliends el papel de

PR

expresar cosas y deccifrarias en forma inteligibtle.

{e9)

El ser humano es social por naturaleca, de ahi la
importancia de saberse comunicar, utilizando
adecuacamente el vocabulario, los gestos, ademanes

e interpretando corteciancntc simbcolcs gresentasos,

Aproveg¢hados creativamente sirven para organizar

activig
finaliq
conceb|
indivig

entornd

idem, p. 7

lades concretas en términos de las
lades propuestas, lo cual permite también
rlos como manifestaciones vy relacicnes del
luo consigo mismo, con los demds y con su

h. Su variedad es muy grande asi como sus

3
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3.14.

medios de expresidén. Los lenguajes se distinguen
per ser sistemas articulados cuya finalidad es

establecer comunicacidn. (50}

Por medio de la expresion cral, =2! profesor puede
vaiorar el cumplimiento de metas propuestas en
otras areas, y asi el alumno practicara mas la
expresion, sin estar aislada de las demas

sino per el contrario, sirviends cono

de aprendizaje, a través de discursos, poemas,

cantos, etc.

Criterios para la seleccidn y organizacidén de los

contenidus

(90)

(91)

Resulta recomendable seleccionar los contenidos que se

ajusten a todes o0 a ia mayoria de los criterios:

Pertinencia: Se reflere a su correspondencia con
los fines de la educacidén basica y sus tres niveles,
con las lineas dJde formacidn y con la relacién
horizontal y vertical de contenidos que deben
existir en cadq nivel del ciclo bdsico y su relacidn

con los propdsitos de los programas. (91)

ibidem, p. 81

cfr., BODER EJECUTIVO FEDERAL., op. c¢it. p. 20
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(92}
{93)

Con el criterio de pertinencia se verifican los

contenidos, con base en las propuestas de lineas de
formacidn ¥y fines. La relacion vertical y hoarizoatal
gue reviste, evita los traslapes de contenidos gque

en nuestiro aciual modele sa observan.

involucradas en el  programa a  parg

estructura 14g:ca interna, ests es aguellos hechos,
conceptos y priuwciciss coms base de conocimiento

para comprender su estructura y organizacidn. (92

Siendo la Modernizacidn Educativa un moedelo nuevs,

es necesario conocer la logica que sigue para

manejarlo mejor y la direccidn gque sigu2 para lograr

las metas propuestas.

Funcionallidad: Se refiere a las posibilidades de
aplicacidén que los contenidos de un programa tienen
en la vida escolar o extraescolar cotidiana actual

o futura del estudiante. {93

idem

idem
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(94}

Los contenidos que ofrece la escuela deben estar
actualizados y ser de utilidad para la vida

cotidiana ¥ futura del! alumno, de lo contrario, no

responderia  a las exigencias de la vida en
sociedad.

Integralidad: contenides que impliguen el manejo
conjunte de aprendizajles de  1i1PO  COGROSCilivo
{hechos, conceptos, principios!, psizomotor, y de
procedimientes { estrateyias

destrenas) y socioafectives {

normas de comportamiento!l, Es
organizar lJos contenidoc de aprendizaje de acuwerdo
con el criterio de integridad sicnificu proponer el
conocimiento de un tema, una unidad temAtica o un
objetive de estudio desde multiples posibiiidades

de interaccion y aprendizaje del estudiante. (94)

E£1 hombre debe crecer en las areas: socio-afectiva,
cognoscitiva y psicomotriz, mAs este crecimiento
debe ser integral, sin prestar mas o menos
importancia a alguna de estas, todas son

imprescindibles para un desarrollo sano y completo.

ibidem, p. 21
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Los

- Significatividad: referido a la imporiancia gue
para el educando tienen los contendios de

aprendizaije.

Requisitos para la significatividad:

Correspondencia entre los contendios y la etapa de

desarrollo del estudiante.

Garantizar que los contendios propuestos estén
relacionados con contenidos de aprendizaje previos y
en la medida de lo posible con los intereses vy

expectativas de los estudiantes.

Partir, con base en los dos puntos anteriocres y solo
como regla general, de la derivacidén y secuenciacidédn
de los contendos, de los contendios, de los elementos
mas simples y generales a los mas complejos Y

detallados. (95)

contenidos que se imparten en la escuela deben ser

significativos para el alumno, por tanto, gue partan

tas)

idem
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de sus intereses 7y necesidades; y gue se relacionen
directamente con su vida diarja, asi serdn més
atractivos y podran recordarlos facilmente porque le

estdn siendo, utiles y necesarios.

111.15. Lineamientos didacticos y de evaluacidn

La nueva propuesta de la Educacidn Bésica, se
caracteriza pov ser abierta en el sentido que
explicita la naturaleza del proyecto, los contenidcs y
el plan de accidn, perc sin suplantar la iniciativa,
la creatividad y la responsabilidad profesjonal cel
maestro, convirtiéndolo asi en simple insirumenzc de
ejecucidén de un plan previamente precisado hasta en

sus ultimos detalles. {96)

La cwaluacidén propuesta peor la Modernizacidn Educativa
cambia en un aspecto fundamental: se itomaran en cuenta
los avances de cada alumno con base en sus
capacidades, es por esto que requiere de la percepcidn
del profesor, tratando de que sea los mas objetiva
posible, por lo que puede ayudarse de instrumentos,

como escalas estimativas, listas de control, etc.

(96) ibidem, p. 21



Cada nivel educativo, cada centro escolar, cada grupo
Y cada profesor presentan carcteristicas especificas,
que nadie mejor que el propioc profesor puede conocer,
b'4 por tanto, incorporar su practica docente
matizandola; y también, de manera funcdamental, porgue
cada campo de conocimiento o disciplina de estudio al
presentar una 1l6gica y un proceso de estiructuracién
particulares, reclaman un método de ensafianza

especifico. (97}

El profesor debe conocer y adaptar la forma de trabajo

del centro escolar al cual pertenece a la suya propia.

De esta forma, en lo relativc a las estrategias o
métodos de ensefianza, entendidos como el conjunto de
acciones que reallza el profesor en la organizacidn y
desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje, el
presente modelo sugjere considerar s6lo algunos
elementos que pueden ser aplicables préacticamente a

cualquier situacidn de ensefianza ~ aprendizaje. (98

£1 modelo no impone un método de enseflanza a seguir,

mas bien, le sugiere estrategias de accidén gue se

(97} idem

{981 idem
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{99}

aplican dentro del método gue el docente elija para la
consecucioén de resultados, respetando asi la libertad

del mismo para llevar a cabo el proceso educativo.

La exposicién de estos principios implica, en

[

misma, un procesoc:

- Definir a partir de los contenidos de aprendizaije
del programa de estud:o, las areas de intervencidén
{cognoscitiva, afectiva y psicomotriz) gue van a
desarrcilarse en &) alumno, asi como el nivel de

concrecidn - abstraccidn pretendida. (99)

El profesor deberd definir y tener claro, el drea
de desarrcllo que Implica cada contenido de su
programa, clarificando asi las mctas =z las que
dirige el proceso encefianza ~ aprendizaje de sus

alumnos.

- Preparar la situacién en la que se va a llevar a
cabo la actividad escolar. Es decir, definir las
condiciones del espacio fisico y del contexto

organizativo del trabajo gue se va a realizar en

ibidem, p. 22
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congruencia con el © los propésitos educativos.

(100}

-Es necesario que el docente planifique con
anticipacion BUS clases Fara evitar
improvisaciongs y/o dificultades gque pudieran
presentarse sin gue @sta tenga gue ser rigida,
depende también de la realidad en 1la realizaciodn

de las mismas.

- Considerar para la presentacién y organizacidn de
los centenidos de aprendizaje el aspecto
motivacional, para despertar Yy mantener la
atencidn de! alumnoc en la actividad escolar, lo
que hara mas factiBle la comuniciacidén grupal y el

aprendizaje significativo. (101}

La motivacién dentro del process ensefianza -
aprendizaie mantiene el interés de los alumnos
hacia el contenido, por lo que debera estar

presente a lo largo de todo el proceso.

{100) idem

(101) ibidem, p. 23
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{102)

Por

idem

Pensar en la censolidacidén y generalizacidn del
aprendizaije en situaciones que permitan al

educando relacionar y deneralizar los distintos

contenidos involucrados, reformularios en sus
propios términos y realizar comparaciones y
caracterizaciones. Asimismo, detan crearse

condiciones gue posibiliten la aplicacidén de lcs

contenidos aprendidos en la resolucion cde
problemas, sean estos reales c© convencionales.
1102}

El profesor encaminard a sus alumnos a que piehsen

Yy razonen situaciones problemdticas, donde
apliquen los conocimientos vistos en clase;
relacionando los hechos del problema con

situacliones presentadas u Gue se pucden prcocoentar
en la vida diaria, de ial forma, gue se eduque
para la vida, finalidad de la educacidén y que el
mndelo de Modernizacidén retoma como uno de los
puntos principales en el proceso ensehanza -

aprendlzaje.

1o que respecta a la evaluacidon del aprendizaje,
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{103}
{104}

es al profesor a quien le corresponde decidir
sobre los momentos y el tipo de instrumento a utilizar
en cada caso, respetando las orientaciones generales

que marcan cada unc de los programas de estudio. (103)

El docente es guien debe decidir sobre la forma m3s
conveniente de evaluar a sus alumnos, por ser €]l quien
coroce el desarrollo de cada uno, basandose no sdlc en
los resultados, sino sobretodo en el esfuerzo personal

de ius mismos, de acuerda con sus capacidades.

La funcién de la evaluacion es apoyar el aprendizaije
Y por tanto, la mayoria de accicnes evaluativas
tendran como intencidon exclusiva el proporcionar al
profesor y a los alumnos, intormacion sobre ¢l avance
que se esta teniendo en el aprendizaje y dar elementos
para corregir los errores gque se van presentando.

(104)

La evaluacidén sirve al profesor para objetjvizar el
vance del alumno y plantear soluciones para gque el

resultado sea cada vez mas oOptimo.

{dem
ibjdem, p.24
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{105}

La evaluacion no debe perder de vista las intenciones
de un curso, sus objetivos de aprendizaje, la funcidn
educativa de un determinado coentenido: el profesor
debe tener presente los fines de la educacidn basica y
los de su nivel, asi come las lineas de formacién, con
objeto de evitar acciones incongruentes como el
promover evaluaciones de tipo memoristico o sobre

contenidos irrelevantes. {105}

Asi, la evazluac:dn debe correspender a las finalicdades

Y metas planteadas ¥ tomando en cuenta lco

lineamientos planteados por la Modernizacion

Educativa.

L loc contenides de aprendizaje destro de éste
modelo, estan contemplados loc espacios de

sistematizacién y converdencia:

- Espacios de sistematizacién, en leos gue se
atiende a los aspectos esenciales de una disciplina
para lograr en el estudiante el counocimiento inicial

de la misma, c¢on' cierto nive! de formalizacidn y

idem
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comprensién del! pape! que juega en el conocimienzo

de la realidad. (106)

La sistematizacion deja ver los aspectos
fundamentales de cada area de estudic, separadamente

de las demas.

Espacios de convergencia, gue hacen alusidén a la
congruencia de aspectos multidiscipiinarios para el
analisis y comprensién de problematicas especificas
vinculadas a la vida cotidiana, traducidas en temas

de estudio. (107

Una problemdtica cotidiana, puede ser resuelta con
base cn conccimientcs de warias Areas de estudio,
logrando gue éstas se convergan en una solucion
determinada; dejando ver la relacidén gque existe

entre ellas y cdédmo se complementan.

{106) ibidem, p. 25

(107) idem




111.16. Fines de la Educacion Primaria

(108}

La educacidn primaria brinda aprendizajes
significativos, para que el alumnos cuente con las
elementos indispensables para incorporarse a la vida
social y promueve en €l una actitud de aprendizace
permanente que le permita acceder en cualguier
momento de su vida al! siguiente nivel de estudiocs.
Estas aspiraciones se traducen en fines de lla

ecGucacidén primaria que scn los siguientes:

Desarrollar la identidad nacional, ccn base en el
conocimiento de las caracteristicas geograficas
generales y de distintos aspectos de la historia

regional y nacional. (108)

Si la persona desconoce su pais, desde sus aspectos
fisicos lgeograficos} hasta los culturales e
histdricos, es muy dificil que se identifique con
&1, y que sobretodo, se sienta parte de ese devenir
histdrico del que forma parte por el simple hecho de
haber nacido dentro de su territorio. Es
precisamente este conocimiento, quien 1o va

introduciendo a tener una identidad nacional.

ibidem, p. 36
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{109)
(110)

- Propiciar ¢l conocimiento de la historia regional

Yy nacional, la diversidad étnica y los problemas
econdmicos, sociales y politicos de Méxzico, asi como

la comprensidn de sus principales causas. {109

Este fin se relaciona con el anterior: conocimiento
de su pais, pero en una forma més ecpecifica,
partiendo de entidades regionales a la totalidad del
mismo, analizando los problemas existentes, los

cuales forman parte de esa identidad nacicnal.

Fomentar el aprecio a los simbolos patrios y a las
instituciones sociales, por medic del conocimientos
de sus caracteristicas y funciones, asi como de las

principales leyes de la Nacion. {110

Existen simbolos gque identifican a México: el
Escudo, la Bandera y el Himno Nacional, los cuales
deben ser benerados y respetados. Los simbolos
contienen una historia y un significado para el
mexicano. En este fin se menciona también el
conocimiento de las leyes de la Nacidén, punto

esencial para el mismo, gquien debe como tal, conocer

idem
idem
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{111}
{112}

sus derechos y otligaciones que titulariza por haber

nacido en Méxiceo.

- Conformar actitudes democraticas de coperacion,
respeto, justicia e igualdad, con base en la
planeacidn y organizacion social de las %tareas y la

realizacidén responsable de las mismas. (111)

i se an cumpliendc os fines antericres, es mas
S v c liend los fines T

e

acil gque el ser humano adquiera las actitudes
democraticas gue se mencionaron, debido a gue éstas
no pueden imponerse, mas bien, deben nacer de una

voluntad libre.

~ Desarrollar el conocimiento y uso de principios y
técnicas para obtener y organizar informacidén y para
la aplicacidén y manejo d2 métodos simples de

construccidn del conocimiento. (112)

£l uso de técnicas y métodes se constituyen como
herramientas que auxilian al profesor, facilitando
la comprensidén y construccidén del conocimiento,

haciendo asi, mds significativo el aprendizaje.

iden

idem
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{113)

(114)

- Expresar el pensamiento légico y relacional,

mediante el empleo funcional de las estructuras
basicas de la lengua y del lenguaje matematico.

(113}

Sobre todo en Matematicas, el conocimiento debe
tender a ser lo mds objetive posible, para que el
alumno 1o entienda mejor al ser un aprendizaje
légico, para lo cual, el profesor debe ser creativo
para objetivizar el mismo, valiéndose de objetos e

instrumentos gue encuentre a su alcance.

Desarrollar el pensamiento reflexivo b la
conciencia critica ante la realidad naciomal y los

problemas de la sociedad en general. (iial

Desde pequenos, los alumnos pueden desarrocllar una
conciencia critica de acuerdo a su edad. Esto puede
lograrse con ¢! apoyc del profesor, quien debe hacer
gue razonen y lleguen a una conclusidn ldgica; asi

el nifio va siendo cada vez mas critico y reflexivo.

ibidem, p. 37
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1115}
{116)

- Favorecer Jla apropiacidn de conocimientos propics
de las Ciencias Naturales, mediante la aplicaciéon de
métodos de construccidn y reconstruccidén del

conocimiento, (115}

El area de Ciencias Naturales se presta para que el
alumnco investigue y complete sus conocimientos, as!i
mismo, puede realizar experimentos para que la

reconstruccidén del aprendizaje sea mas objetiva.

- Valorar el trabajo vy crear esquemas tecnoldgicos
basicos para propiciar la aplicacién de los

conocimientos cientificos. {116

E! innegable la rapidez con la que estd avanzando la
tecnoloGia, misma con la que el alumno debe aprender
a convivir, al ser parte de su realidad. Es por esto
gue la escuela debe preparar al alumno en el camnpo
tecnoldgico dentro de las posibilidades de cada una,
de lo contrario, la escuela no esta preparando del
todo para la vida, como lo sefiala la Modernizacidn

Educativa.

ibidem
ibidem
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(117)
{118}

~ Contribuir a la satisfaccidn de necesidades

individuales Y sociales, con base en el
conocimiento, construccidén y empleo de magquinarias
simples € instrumentos de la produccidén de

materiales. (117)

Si la comunidad lo requiere y cuenta con alguna
maquinaria para su superacion, la esucela puede
capacitar a sus miembros para el uso ¥
aprovechamiento de la misma, en beneficioc de todos,

ayudando a elevar su nivel de vida.

Fortalecer walores de respeto y aprecio hacia las
manifestaciones culturales - teatro, danza, pintura,
creaciones musicales, literatura, ciencia,
tecnologia y el trabajo - a nivel regional, nacional

y universal. (118

El alumno dche aprender a valorar las
manifestaciones artisticas que se presentan en su
pais, para después valorar también las gue existen

en el extranjero. Para el logro de este fin, la

idem

idem
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(119)
(120)

escuela puede organizar visitas culturales, asi como
promover la lectura y poner de vez en cuando misica
regional y cldsica, para que el alumno vaya educando

también su cido,

- Desarrollar aspectos elenentailes del lengua je
artistico en sus expresiones corporal, musical,
plastica y teatral, para comunicar en forma creativa

pensamientos y afectos. (119)

La Modernizacidn Ecducativa promueve el desarrollo de
la comunicacidn no séle oral y escrita, sino en
todas sus expres.iones, tal como se menciona en el
parrafo anterior, ayudando al! desenvolvimiento y

seguridad de la persona dentro de la sociedad.

~ Promover el pensamiento del wmedio con base en el

conocimients y aprovechamiento racional de los
recursos naturales del pais y el conocimiento de los

ecosistemas y jos agentes gque 1o alteran. (120

Es importante gue el alumno conozca los recursocs

naturales del pais y su presencia en los distintos

ibidem, p. 38

idem
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(121)
(122)

ecosistemas con que cuenta para que aprenda a
valorarlos y cuidarlos, tmando conciencia de que si
no los cuidamos podemos agotarlos sin remedio, es
pPor esto gue debe cuidar el agua, poner la basura en

su lugar, etc.

La practica de la educacidon fisica y el deporte

organizado. {121}

Para mantener el cuerpo saludable, es importante el
desarrollo fisico del misnmo, que ademds de
fortalecerlu, es una forma de liberar tensiones vy
promuever la convivencia entre los alumnos de wun

grupo de clase,

- Promover el establecimiento de las condiciones

requeridas para la preservacién de la salud, con
base en: - EIl conocimientc del cuerpo humano,
sus funciones bdsicas y su relacidn con la higiene,
la nutricién y medidas preventivas y curativas.

(122)

idem

idem




El alumno debYe ir conociendo y practicando normas de

higiene del cuerpo y de los alimentos, como medidas

preventivas de posibles enfermedades, fijdndose

también en la higiene que se observa donde consume

alimentos, debido a gque pueden estar contaminados,

sobre todo los que se venden en la calle.

- E1l conocimiento de las principales caracteristicas

de la sexualidad y de la identificacion de facicres

sociales con l1os yue se relacionan. (123}
La sexualidad es un tema que el alumno debe
conociends, como parte del descubrimiento de

cuerpo.

111.17. Organizacién de los contenidos de aprendizaije

su

La conformacién del esquema de la educacidén primaria

toma en cuenta al sujeto, al contenido y al nmedio

circundante; considera un delicado eguilibrioc entre el

desarrollo del nifio, el nivel de adquisicidn

progresive de la materia de aprendizaje Y

posibilidades de la vida social. (124}

{123} idem

{124) ibidem, p. 38

las



{125)

Para la Modernizacidén Educativa, la educacidn del
alumno de primaria no se reduce s6lo a la asimilacidn
de contenidos, sino que se interesa por todo lo gue
forma parte de €1, su entorno social y familiar, sus

capacidades, intereses, etc.

La forma de abordar los campos de estudio en la
educacion primaria se han estructurado en tres tipcs
e espacios o formas de agrupacién de contendios: de

globalizacidn, de convergencia, y de sistematizacidn.
Esto obedece a tres razones fundamentales.

- A que el alumno de la escuela primaria transita por
una etapa de desarrollc en la que progdresivamente,
pasa el pensam.ento sincrético y la visidén global, a

la adquisicidn de nuevas capacidades de

conceptualizacién y andlisis, con lo gque estara en
condiciones de acceder a niveles mayores de

abstraccidén., (123

idem



E! nivel de pensamiento del! nifio en el primer ahoc cde
primaria, es glcbal, ve las cosas como un todo, poco
a poco, pasa al pensamiento analitico, en donde
empieza a ver los sucesos POor parteo, es por estlo
gue la Modernizacidn Educativa plantea el ir
presentando el aprendizaje ce los alumncs,
respetando su forma vy nivel <de pensaniento, para
lograr que el conocimiento se presente ldgico y por
tantoc, logre la significatividad esperada en el

alumno.

A los resultados de la Consulta gue para la
modernizacién Educativa se realiz¢ a nivel nacional,
recuperando ia inguictad  Ade los profesores, en
cuanio a la presencia de contendios sistemdticos y
precisos en relacién a las diversas materias de

ensefanza. {126)

Los contenidos que retoma el Modelo de Modernizacidn
Educativa, han sido seleccionados, con base en la
opinidén ¥y experiencia de profesores, y tomanto en
cuenta las necesidades e intereses de las

comunjdades.

idem



(127)
(128}

~ Al enfoque y los alcances propios de cada materia

de ensefianza, asi como los niveles de formacidn,
abstraccidén y profundidad, los cuales se demarcan en

los objetivos y contenidos de aprendizaje. (127

Asi, en los objetivos de aprendizaje se incluyen lcs
principios proguestos por la Modernizacidn

Educativa.

Con base en estas consideraciones se ha disehado ia

siguiente estructura:

La Lengua Naciona. es un espacio de sistematizacicén
de primero a sexto grados, gue a traves de la
comunicacidn oral y escrita, inicia al alumao en la
toma de conciencia de la estructura y funcionamiento
de 1la lengua Yy en el proceso de formacidén de la
comprensiodon de la lectura como un instrumentc
funcional y cotidiano. La ejercitacién de las
habilidades linglisticas - hablar, escuchar, leer ¥y
escribir - le facilita 1la sistematizacidn vy
correccidon de su expresion a fin de que sea cada vez

mas clara y eficaz. (128)

ividem, p. 39

idem
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(129)

El nuevo modelo de Modernizacidn Educativa promueve
la expresiodn; el el alumno sepa expresarse bien, gue
aprenda a comunicarse usandoc tanto la expresidn

oral, como la escrita.

El manejo de conceptos linguisticos en relacidn a la
explicacion y analisis del sistema de la lengua, la
interpretacidon y compresion de textos, la expresiodn

oral y

y coherente de sus ideas,

vivencias Y emociones seran los instrumentcs
esenciales para tener acceso a la interpretacion

cada vez mas amplia de la realidad. (129

partir de las vivencias del! alumno, no sdlo los
acerca a su realidad, sino que ademdas motiva el

aprendizaje.

- Matematicas, se presenta también como espacio de

sistematizacidn de primero a sexto grados.
El tratamiento sistemético permitird que el alumno

desarrolle progresivamente los procesos

cuantitativos y relacicnales del pensamiento vy las

idem



(130}

(131)

habilidades intelectuales de flexibilidad,
reversibilidad vy memoria deneralizada para la
interpretacisn, andlisis y reflexidn de los

problemas cotidianos que se presenten. {130

La finalidad de las Mateméticas es hacer que e!
alumno razone, interprete vy anaiice para resoclver
lcs problemas presentadcs, los cuales tanbién ceven
partir de 1la realidad dei discente, con el fin de

que los contenidos aprendidss le sirvan en su vida

cotidiana.

Las Matematicas son, como la Lengua Nacional,
instrumentos indispensables para la adquisicidn de
rociones Yy conceptos de otros campos de &studio

(131}

las Matemdticas se relacionan directamente con las
demds materias, por que también requieren de
esquemas de pensamiento para su interpretacidn vy

estudio.

ibidem, p. 40
idem
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- Estudio de la Scociedad Mexicana, es el espacio ge
convergencia de las disciplinas: Historia de México,
Geografia filsica y humana de México y de Cultura
Civica. Inicia al nifio en el estudio de la sociedad
mexicana, ubica la vida de la comunidad en los
marcos de la pelitica y geografia de su entidad

federativa y la Redencidn Mexicana. (132}

Dentro del érea de ZIstudio de la Sociedad Healicana,
el alumno estudia, ademdas de aspectos histdricos y
fisicos, el presente de México, y se emnmpieza a
cuestionar la importancia de prepararse para

contribuir al progreso de su comunidad local vy

nacional.

- Naturaleza, Ciencia y Tecnologia para los tres
primeros grados; maneja un aespacio de globalizacidn,
que facilita en el alumno la comprensién de hechos y
fendmenos relacionados con la vida cotidiana de su

familia y su comunidad, propician en el educando el

desarrollo de la actitud cientifica para que pueda

descubrir, comprender, aprovechar sus conocimientos

tecnoldgicos y conservar los recurscs de su medio.

(132) idem



{133}
{134)

Asimismo. reforzara hibitos de higiene escolar para
la conservacién de la salud individual y colectiva.

(133)

Para el estudio de Naturaleza, Ciencia y Tecnologia,
el profesor propiciard e! conccimients, por medio de
1z observacidén directa de la naturaleza o la
realizacion de ev.peramientas sencillos Gue
comprueben el conocimiento, con la finalidad de

hacer mas significative el aprendizaje.

~ Aprec:iacidn y Expresidén Artistica, es un espacio de

convergencia de primerc a sextio gradeos., en el cual

rFarticipant la masica, la danza, el teatro vy las
artes plasticas, que parten de 1a observacion
multisensorial Y la percepcion del medio

circundante, de donde toma los elementos gue les son
comunes para gradualmente sistematizarlos y servirle
al lumno como lenguas para cxpresarse y comunicarse

estéticamente. (134)

El alumno debe aprender a expresarse por medio de
manifestaciones artisticas comc la misica, el
ibidem, p. 41

idenm
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teatro, la pintura, etc., siendo éstas una
herramienta de desarrollo estético. E] profesor
puede orientar a los alumnos poniendo de vez en
cuando musica clésica, dirigiéndoles un baile,
mane jando instrumentos de percusién, siguiendo

ritmos, etc.

- Educacidén Fisica se¢ presenta como un espacio de
sistematizacicn de primero a sexto grados. Por medio
de la actividad fisica promueve €l  desarrollo de
habilidades y destrezas motrices y de socializacién,
atiende a la organizacidén de su esguema corporal
para percibir y cemunijcarse con su entorno; en el
aspecto social la formacion de aptitudes de
participacién, operacién, iniciativa y autogestidn.
Todo ello favorece que el alumno reconozca sus
potencialidades de movimiento Y supere sus
limitaciones en un ambiente de compafierismo y

colaboracién. (135}

FPodemos darnos cuenta de que las areas de estudio y
desarrollo gque toma en cuenta la Modernizacidn
Educativa, responden a las finalidades gque ha
planteadec y que ya han sido estudiadas en este
capitulo.

idem



CAPITULO 1V : CARACTERISTICAS DEL NIRO DE TERCERO ©DE

PRIMARIA.

1V.1., Etapas de Desarrollo
Los rifics que curcsarn el tercer afo e z-imzvii en
México tienen una edad aproximada entre 8 y 9 afios y
como este grado fue objeto de ®studio durante prueba
operativa para la presente tesls, es necesaric que nos
detengamos a estudiar con mas detalle al nifio de esta

ecad.

El1 nifo durante su desarrcllo va cambiando Y
perfeccionandose, sin embargo hay factores que no
cambian como sexo, familia, identidad, proceso
histdérice y otrss gue cambian m]1 paso de) tlempo como
el fisico y el cognoscitivo, pues 1la persona va
madurando en ellos, Es por esto gque estudiaremos este
.cumblo en @l &mbito cognoscitivo siguiendo a Piaget
dentro de la etapa de operaciones concretas que plantea

para esta edad,

Piaget tuvo un propdsito fundamental al investigar los
procesos cognoscitivos del nifio:
Piaget ha dividido en cuatro a2tapas el desarrollo

humano:



1. Sensoriomoxiriz (0 a 18 meses)
11. Preoperativa (18 meses a 7 afos
111. Operaciones concretas (de los 7 a los 12 afios

1V. Operaciones formales {de los 12 afios en adelante)

Lac etapas son c¢ontinuas. Flagel piensa gue 1z parsona
pasa por todas durante su desarrollo, sir saitarse

ninguna, al ser lz continuacidn de la anterior.

Etapa sensoriomotriz
En esta etapa del) desarrollo, la inteligencia se

manifiesta en la accidn. £l infante de coria edacd

puede lamer, golpear, lanzar, azotar y sacudir objetos"

(1)

En esta etapa, el Infantle avansa sradualmente desde ser
una criatura de reflejos automdticos hasta llegar al
infante que inventa nuevas formas de resolver

problemas.

{1} cfr. MUSSEN, Paul, BEt. Al., Desarrollo de. la

personalidad en el nifio, p. 142.



{2}

El nino en esta etapa va aprendiendo a través del
ensayo y error, "... los nifios minifiestan una activa
experimentacidon de ensayo Yy error, Yy varian sus
respuestas ante el mismo objeto o ensayan respuestas

nuevas para obtener la misma meta". (2)

Etapa preoperativa

En esta etapa gue va de los 18 meses a los 7 afos de
edad, el nifio posee el lenguaje y es capaz dei
pensaniento simbdlico. Maneja imigenes y simbolos.

Para Plaget, el nino gque se encuentra en esta etapa

tiene una perspectiva egocéntrica.

Todavia no es capaz de organizar los simbolos gue posee

en conceptos.

Etapa de las operaciones concretas

Es la etapa que va de los 7 a los 12 afios. El
pensamiente del nifio se vuelve mas lo6gico, ademas de
que es capaz de clasificar objetos por percatarse de

los atributos que poseen las COSaS.

cfr. idem
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(3)
(4)

Etapa de las operaciones formales

Esta etapa va de los 12 afnos en adelante. Seygin Piaget,
el nifio que se encuentra en esta etapa puede trascender
la realidad concreta y pensar en 1o gue podria ser.
"Son capaces de descubrir la incongrvencia ldgica de
los siguiente: Si A o B conduce a Z, entsnses oo
suponer que si B no se produce, 2 no ccurriria. El
adeolescente puecde asumir condiciones hipotéticas vy

generar sus implicacicnes” {3}

"La e%apa de las operaciones fcrmales posee cuatre
P

caracteristicas importantes:

a) La inclinacion a razonar acerca de situaciones

hipotéticas y la capacidad de hacerio.

b) La busqueda sistematica y LUmpieta J

£ himiroci
c hipdtesis.

1

¢) Las reglas de orden superiocr y...
d) Una disposicidn mental para encontrar incongruencia

en las proposiciones" (4}

cfr.ibidem, p. 282
idem

b



1V.2. Caracteristicas cognoscitivas del nifio de 8 y 9 afies.

iv.2.1.,

Desarrollo social y afectivo

El nifio se encuentra en constante relacidn con
rFersonas que le rodean, s por estc  gue £i  va
crec:enis social v afectivamenie Y no  sciamente
cognescitivamente. Es por e3%tc gue la teoria de
Piaget no se restringe al desarrc.ilc cognitivo, aln

intelectual, sins gue

es una tecria unificalda en la aie se integran
aspectos afectivus y sociales del desarrollo, donde
también se estudia cédmo el desarrollo del individue
estd influenciado por las relac.ones
interpersonales. Es asi como Piagel considera que
nay que desarrollar tode lz personalidad humana; gue
no” basta con transmitir conocimientes; habra gue
formar la mente del nifio. de=arrollandec toda la

perscnalidad humana.

Los nifilos manifiestan su personal idad cuando juegan,
sus preferencias, gustos, habllidades, actitudes,
etc. También son capaces de relacionarse con otros
nifios y de poner y respetar reglas de juego, lo jque
fomenta el compaherismoc y el sentido de cooperacidn

entre elles.

¥

oy



(s}

()]

cfr.

Al nifioc en esta edad le sigue interesandc mucho el

juego, es parte de su vida y dgoza al practicarlo

con otros nifies." Cuando los nifos juegan o cuardo

manipulan en comin un material cualquiera se
comprenden” (%} .

El juego ayuda al nifio a sociatilizarse ¥y a
establecer relaciones afectivas de amistad por

afinidad con otros nifios, lc gue lo lleva a una
adaptacidn con los demds, dec:dc 3 que en el juejo
se consideran los intereses de los otros %tanto como

los suyos propios.

Mediante el juego, el nific experimenta y observa,
Mea sl
L HEHLANLT

realidades heterogéneas e iguaimente reales: el

mundo del juego y el mundo de la observacidén” (S).

Piaget, Jean , El juicio y el razonamiento en el

nifio, p. 159.

cfr.

ibidem, p. 184.

i? marea ia aparicidon de las dos .

€2



El nifie cuando juega refleja la realicdad gue vive;

el trato familiar, &€l comportamiento de sus padres,
hermanos, gente que convive cerca como ¢! maestro y
sus companercs, también podemos observar en su juegs
sy teperamentc, personalidad y educacidn de una

forma natural.

Progresivamente ¢l nific sera cada vez mds capas de

cocperar. La cgoperaci

supone, en efecto, una
reciprocidad entre individuos we saben diferenciar
sus puntos de vista respectivos. {*)

Al aceptar diferen%tes puntos de vista y llegar & un
acuerdu, =t foamenta la cooperacidn entre los ninos,

actitud gque el juedo estimula.

Sus juegos c¢olectivos podrdn someterse & reglas
comunes, serd también capaz de discutix sus ideas.
{#] Al discutir sus ideas el nino aprende a defender
sus puntos de wvista y a aceptar otros si ¢€stos
incluso son mds convincentes, lo que le ayuda a

formar un sentido critico de un juego colectivo.

'

W



Para Piaget estd claro gque sin intercambios con los
demas individuos, el nifio no llegaria nunca a pensar

de manera coherente.

Como ser social, el nifioc convive y se relaciona con
sus semejantes y con los adultos, y esta convivencia
le ayuda a ordenar cada ve:z mejor las estructuras de
su pensamientc, porque la problematica diaria se lo

exige.

Ademas de sociabilirarse, con todo lo que ésto
implica; el juegc estimula la creatividad en el
nifio... "La meta principai de la Educacidn es crear
hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas Y no
de repetir simplemente lo que otras generacicnes han

hecho ya, hombres gque sean mas creativos, Cde

184

inventiva y descubridores., La segunda meta de la

educacion es la de formar mentes que puedan ser
criticas, que verifique y no acepten cuanto se les

ofrece”. (7]

chmend, P. G., op. cit., p. 153



Una de las actividades donde e! nific desarrolla su
creatividad es precisamente el juego, cuando él es
capaz de inventarlo y poner las reglas del mismo,

junto con sus compaferos.

1V.2.1.2. Relaciones de pensamiento

Hemos de recordar gque el pensamiento que el nifio
habia tenido hasta los 7 sfios y en ocasiones hasta
los 8 afios era egocéntrico, lo que le Impedia
situarse desde el punio de vista ce los demds. "El
nifio esta tan habituado a pensar desde su punio de
vista individual, y es tan incapaz de cclocarse en
el de los demds, que relaciones tan simples como

las de hermaiuos <

an para €1 toda
clase de dificultades, al menos en el plano

verbal" (8).

A los B anos el nifio ya puede ser capaz de
situarse en el pensamiento del interlocutor vy
empezar a hacer relaciones 16gicas respecto de
otras personas, pero todavia le falta experiencia

para establecerlas con respecto a objetos.

(8) cfr. ibidem, P. 164.



" A los 8 afios el nifio logra colocarse en 1la
perspectiva del interliccutor, pero (podrd por eso
colocarse en la perspectiva de los objetos mismos?
S1 colocamos sobre la mesa un lapiz y un cuchillo,
podrd ciertamente decir si: el lap:z esta a .a
izquierda o© a la derecha el cuchillo, pero se
trata todavia de! puntc de vista prerio, sdlo a los
11 afos, puesto ante los 3 objetos alineados, sabra
decir si estdn a la iczguierda o a la derecha leos

unos de los otros cuando se los toma 2 a v {S).

Piaget se refiere a dos procesos complementarics
para leograr lo que €1 llama: adaptacidn, éstos son:
la asimilacién y la acomodazcion.

~ La acomodacidén es cuanhdo el indlis

s metifica

sus estructuras en respuesta a las demardas del
medio.

- La asimilacién es cuando el individuo usa sus
estructuras para incoporar elementos del mundo

externo.

3
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Mediante esta adaptacién, el individuo va
incorporando sus experiencias a las que ha tenido
lacomodacién) y en otro momento las aplica en
presencia de otra problematica (asimilacidn). Asi,
como consecuencia de esta adaptacidén, hay un

equilibrio entre la inteligencia y el medio,.

1V.2.1.3. La incapacidad sintética y la yuxtaposicidn

"E1 sincretismo es la expresion de esta
asimilacidén perpetua de todas las cosas a esqguemas
subjetivos, Yy a esquemzs globales e inadaptados"

(10}

A esta edad se¢ sigue percibiendo un pensamiento
sincrético en el nifioc sobre todo en el planc
verbal, lo que le lleva a captar informacidén pero
como un todo sin organizacidn, por lo que tiende a

yuxtaponer las ideas sin hacer una sintesis.

{10) ibidem, p. 172

[N



(11)

"Esta dificultad para aislar

esquemas de

comprension

los elementos de

conjunto que

los

crean la percepcidén y la

infantiles, vuclve a encontrarse
después de los 7 - 8 anos en el plano del
pensamiento verbal. A partir de esta edad, en
efecto, la percepcidn se hace mds analitica, la
explicacidn causal comienza a aparecer en .a
mentalidad infantil, y cousiguientemente 21
sincretismec disminuye en lazs representaciones del
mundo exterior. Por el! contrario, en el planoc
verbal!, en e! que el nifio se habitla cada vez més
a razonar a medida que se multiplican los
intercambios de pensamiento entre nifics Yy entre
nifiecs y adultos, las d:ficultades subsisten e
incluso reaparecen bajo formas nuevas. tn efeclo,
las frases y las afirmaciones oidas a otros dan
lugar a una multitud de manifestaciones de
sincretismo verbal, debidas como antes a la
incapacidad de analisis Yy a una - tendencia
concomitante a enlazar todo con.tado". (11}).

ipidem, P. 174.




1v. 2.1.4.

v.2.1.4.1,

Pensamiento Légico

El pensamiento del nific de esta edad es ldégico,
basado en la realidad objetiva, empieza a

establecer relaciones con una ldgica particular.

"En este periado comienza la formacién de
operaciones: reuniones y disociaciones de clases,
origen de la clasificacidon; enczdenamiento de
relaciones A<B<C..., origen d&e la serijacién;
correspondentijas, origen de las tablas con doble
entrada, etc.; sintesis de las inclusiones de
clases y del orden serial, lo que da lugar a los
nimerns; separaciones espaciales Y
desplazamientos ordenados, de donde surge su

sintesis gue es la medida, e%c." (12).

Agrupamientos

Los nifios gque se encuentran en esta etapa poseen

un conjunto nuevo de reglas l1lamadas:

agrupamientos.

{12) PIAGET, Jean, Psiculogia y Pedagogia, p. 42.



{13)

l

4
i

4)

Cuando los ninos comprenden plenamente estos
agrupamientos, pueden percatarse de cuatro
verdades l6gicas profundas., La primera es 1la de
que si A el igual a B, por lo que respecta a algun
atributo {como el de longitud, por ejemplol y B es
jgual a C, entonces tliene gue ser cierto gue A el

igual a C. (13)

Aqui el nifio empieza a desarrollar la légica, es
recomendable ayudarloc a gque este proceso sea

objetivo, con la ayuda de objetos,

Una segunéa verdacd es la de que existen
determinadas relaciones fijas entre objetos o
cualidades de los objetos. Per ejemplc, si A es
mas largo gue B y B ec miAs largo que C,. entonces
tiene gue ser cierte que A es mas largo que C.

{14} .

Al principio, el nifio se fija en semejanzas,
después comoe se expone, se da cuenta de las
diferencias que posee un objeto al compararle con

otros, en cuanto a su tamafio, por ejemplo.

Mussen, Paul, Op. Cit., p. 280.

idem




(15}
(16)

idem

idem

Una tercera verdad tiene que ver cen las
relaciones entre categorias, a las que Piaget
llama clases." Puede darse cuenta de que algunas
clases estan relacionadas entre si de manera

jeradrquica tal que caben unas dentro de otra. (15}

En esta tercera verdad que piaget neos presenta,
los nifios pueden clasificar cosas de acuerdo & una
caracteristica que las jdentifique especialmente,
como la <clase de perros, conejos, gatos, etc., Yy
comprender que estas tres clases a su  vez
pertenecen a otra mds grande que seria la clase:

animales.

"Por Ultimo, el nifno de la etapa de las
operaciones concretas se percata de que Jlos
atributos especificos y los objetos pueden
pertenecer a m&s de una clase, o a mas de una

relacién al mismo tiempo" (16}.

El nifio es capaz de encontrar mds particularidades
en los objetos que clasifica, vy con ello

discriminar mas clases para los mismos.
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1Vv.2.1.4.2. Conservacidn

(17)

La conservacién €s el proceso operacional de la
mente, que produce la comprensidn de que ciertos
aspectos de una condicidn cambiante son

invariables, a pesar de tales cambios (17}

En esta etapa, los nifios poseen el concepto gque
Piaget llama: conservacidn, el que nos explica
que sabe que un determinado numero de piedritas,

una cantidad de aceite, etc, siguen siendc las

mismas, independientemente de como se presente ¢
esté ordenada, es decir., las cantlidades se
conservan.

Los contenidos educativos pueden elaborarse
tomande en cuenta este proceso de conservacion.
Por ejemplo: Las conservaciones, sustancia vy
cantidad se empiezan a adquirir entre los 6 y los
8 afios; peso entre 1los 9 y los 10 afios ¥y

volumenes entre los 11 y 12 afios.

RICHMOND, P.G., op. cit., p. 153
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1V.2.1.4.3.

IV.2.3.4.4.

Término de Relacion

Otro convepto que posee es el de: términs ce
relacibr, el nifio se percata de  térmircs

relativos como el de mds corto, madz altc o ris

¢iaro, L. o tCefagnilt uria relaiide ety
ATONTELITICMTOE Y T una

12).

Zav €0a” ue 1LE72e” or:
ETELiUTIC. €nIiE 2T ¢ €.

gleme que oatre.

Inclusién en clase

En esta etapa, el nino tiene el concepto de la
parte y el todo, por ejemplo: sl tenemos 8
lapices rojos y 3 verdes, y se le pregunta al
nifio: (Qué hay més lépices rojos o lapices?, el
nifio responderd que ldplces, ya que tiene este

concepto de inclusidn en clase.

(ie) cfr. ibidem, p. 281.
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1V.2.1.4.4. Serializacidn

La serijalizacién es la caracteristica que
distingue a los nifios de esta edad para poder
ordenar obj)etos de acuerdo con alguna dimensiodn
cuantificada, como la de tamafio © peso, sobre

una escala ordinal.

Cabe seflalar que !a Modernizacién Educativa tomd como
referencia de desarrallo en el nifio a Piaget ¢y con base en
su teoria del pensamiento, se formularon los libros que
sirvieron de apoyo durante la prueba operativa, vigente en
los ciclos escolares %0 - 91 y 91 -~ 92, Lo que se puede
agregar al respectc, sin  juzgar dicha teoria, es que una
corriente nos puede ovilentar, perov nunca determinar, aspceic
gue faltd valaurar mas por parte de la Modernizacién
Educativa, al! tomar como referencia de orientacién
dnicamente a la teoria del desarrollo humano propuesta por

Jean Piaget.




cAPITULD Vv
ANALISIS DEL PROCESO DE MODERNIZACION EDUCATIVA EN El
PERIODO QUE COMPRENDE LOS CICLOS ESCOLARES 90-91 Y 91-92.

V.I. LQué es la Modernizaciébn Educativa?

L& Modevrizacibr Ececative £

AuLvL Dote Lo
educacién en México, propuesto por el poder ejecutivo
de la Nacidn, representado por el Presicdente Lic.

Carlos Salinas de Gortari er el afio de 18989.

Este modelo pretendid elevar la calidad de la educaciorn
en México por consjderarsele “un detonacar
imprescindible en la transformacidén de la sociedad”

1.

Para llevar a cabo la Modernizacién Educativa, se
observd la importancia que ha tenide la educacidn en

México:

1. La educacién ha sido un brazo de la justicia y un
instrumento excepcional para el desarrollo econémico

¥ pelitico de México.

(1) PODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa para la Modernizacién
Bducativa 1989 - 1994. p. .



2.

S6lo a través de ia educacidén se han preparado las
sucesivas dgeneraciones de jdvenes mexicanos en los
valores histdricos Y culturales de nuestra
nacionalidad; también han sido capacitados en las
destrezas especializadas de la tecnologia, en la
iniciativa gque genera fuentes de trabajo; en el
servicio piblico, en la imaginacién que cristaliza a
la sociedad en una obra de arte, en una letra
impresa, en el wmcvimientc plastico de su propia

creatividad.

Al programa educative ce la Revolucidn Mexicarn

debemos el contar cen una poblacidn nds letrada;

debemos la escuela rural Y la autonomia
universitaria, la educacidn ce especializacidn
agropecuaria Y ia poiiteziicay dehemnos la

integracidén irreversible de un sentimiento, una

cultura, una sensibilidad propiamente mexicana.

En siete décadas se ha atendido en lo fundamental el
reto cuantitativo: la escolaridad promedic pasoc de
uno a mas de seis grades; el indice de analfabetos
se redujo del 68 al 8% y uno de cada tres mexicanos
esta en la escuela y dos de cada tres nifios tienen
acceso a la ensefianza preescolar; la cobertura de la

escuela primaria es cercana al 9% y cuatro de cada

96
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cinco egresadeos tienen acceso a la ensefanza
secundaria; la matricula total del sistema escolar
pas® de 850 mil a mds de 25 millones, es decir, hay
alrededor de 100 naciones en el mundo que tienen,
cada una de ellas, una poblacidn total gque es menor
al numero de nifiecs y jdvenes gue atiende el Sistema

Educativo Mexicano. (2}

Sintetizando los frutos obteniuos a lo largo de !la
historia de México, nos percatamos de que la educacidn
ha terido influencia en el desarrollo politice vy
econdémico, en la acrecentacion de la cultura Yy sobre
todo, en la formacidn de valores; ha desarrollado ia
creatividac del individuc Yy le ha dado los
conocimientos para aprovechar los beneficios que le

ofrece la tecnologia.

Gracias a la educacidn, cada vez hay inenos analfabetos

en el pais, para lo cual se han construldo mas escuelas

en Méxicc. Ante este panorama, nos percatamos de que jo

que hace falta no es inscribir a mas mexicanos al
sistema educativo, esto ya estd siendo resuelto; sino
mds bien, asegurar una mejor calidad de la educacion

que se imparte en las escuelas, y con ello, una

ibidem, p. i - i1i.
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permanencia mayor del alumnacdo. Es asi como la
Modernizacién Educativa plantea un rtevo modelo para
responder & esta necesidad: haciendo primeramente un
estudio dce la realidad Yy tomando en cuenta las
aportaciones de guienes estan involucrados en el
proceso educativoe: padres, alumnous y maesiros. Con esia

nos damos cuenta de qgue el! gobi

Ino re

elevar la educacidn de los mexicancs,

hombres capaces Ce responder a las

competitivas del presente.

" Para todos es mUY CLaro gue £5 neles

sistema educativa, un  cambice de fondo Yy con  una

]

direccidn clara. El gran reto hoy es la cal:dad e ia
educacién. la modernizacidén integral cel sistema Yy su
respuesta. La modernizacidén educativa es inevitable 7
necesaria. La revolucidon en los conocimientos y la
intensa competencia mundial imponen hoy a las naciones

realizar una seria reflexidn y evaluacidén de sus

sistemas educativos" (3}.
Para este nuevo proyecto fue necesario transformar la
escuela, la ensefianza y la investigacidn y para ello se

pidid la participacién de toda la comunidad educativa:

idem, P. iii
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profesores, padres de familia, alumnos ¥y Pperscnas
especializadas en la docencia, con el fin de hacer los

camblos necesarios.

V.1l.1. Realidad Educativa Mexicana

4 continuacidn se presentan los resultadcs de una
encuesta educativa realizada en México per el INEGI,
para mostrar en forma glctal la situacidn en que se
encuentra nuestro pals en lo que a materia educativa
se refiere y pocder hacer un andlisis de esta

realidad. La encuesta fue rea

diciermbre de
1989 a 3,733 hogares de todas las entidades
fecderativas de la Republica. Los resultados fueron

iocs siguientes:

Diferencias intergeneracionales

Se compard la escolaridad de los entrevistades con la
escolaridad de sus padres, y se obtuvo los siguiente:
-~ Los hljos de padres analfabetos declararon haber

estudiado, en promedio, 3.69 grados.

{5) Guevara Niebla, GILBERTO, in Nexos, Num. 159, "Los

mexicanos ante la educacidn,” p. 59 - 62.



Los hijos de padres con estudios de primaria, a su
vez, lograron estudiar hLasta 7.49 grados;

Los de padres con estudios de secundaria alcanzaron
10.41 grados de escuela:

- Lous de padres con preparatoria casi 11 grados y

- Los de padres con superior 12.19.

Lo anterior permite concluir gque el nive: de estudlos
de los padres constituye un factor determinante del

nimero de afioc de estudic de los hijos.

Deseos y erpectativas hacia los hijos

Los padres de familia entrevistados manifestaron
tener deseos de gue sus hijos alcancen niveles

superiores de instiruccidn escolar.

- El1 55,1 de ellos expresaron gque desean que sus
hijos realicen estudios superiores.

~ S6lo el 6.3 se conforma con que sus hijos cursen la
primaria.

- El 11.4 espera gue cursen la secundaria.

En sintesis, el " deseo de la poblacidén es gue sus

hijos tengan mucha educacién escolar, aungue las



expectativas reales demuestrer lo contrario, asi, al
preguntarles por la expectativa real, ne por el
deseo, un 13.8% confesd que sus hijos sdle cursaran
primaria; el 18.4 % secundaria y el 37.7% el nivei

superior.

Deseos y planes para segduir estudiando

Ante la pregunia ¢usted hublera deseado seguir
estudiando?. El 79.6% confesd que le habria . gustado
estudiar mds vy sbéic el 11.7% declard en senticdo

contrario.

Otra pregunta para este punto fue! ¢(tiene planes para

seguir estudiando? El 26.7% contestd que si.

Por ultimo se preguntd: <por qué motivo desea seguir
estudiando?:

- Bl 67.6% declara que por motivos de superacién

- El 15.6% por mejorar su ingreso y

- S6lo el 10.7% dijo que por el bienestar familiar.

Estas 0ltimas respuestas nos dejan analizar, que las

personas confian en que la escolaridad les ayudard a



clevar su nivel de vida, no sdlo econdmico, sino
también cultural y familiar, de ahi la importancia
que tiene la escuela de cubrir estas espectativas.

El fracaso escolar y el factor econdmico

Un groblema crucial de nuesirs

como se sabe, la baja eficiencia terminal que tiene.
Sbio poco mas de la mitad de los nifncs gue se

inscriben en primaria

terminarla; en
secundaria terminan 7% de cada 100 inscritos: en
preparatoria £3  de cada 100 Y en superior,
igualmente, sclo 55 de cada 1C0 gue se inscriben en
este nivel logran terminarlo. (Cual es la causa? Las
respuestas fuercn las siguientes:

- 40.5% por falta de recursos.

« 28.5% porguc tuvs gue ftrakaiar.

~ 13.5% porque ya no le gusto.

- 11.4% por problemas familiares.

En las respuestas anteriores nos damos cuenta de gque
el problema principal por el que el mexicano abandona
sus estudios es por falta de recursos, a pesar de
gue el gobierno proporciona educacidn escolar
gratuita, hay muchas personas que terminan dejando

sus estudios porque tienen la necesidad de trabajar,
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muchos incluso, siendo menores. Constituyendo este

punto, otro reto educativo.

Preparacidén Magisterial

Mas del 50% de los encuestados gpiensa gue la
preparacion y los conocimientios de los profesores son

insuficientes.

De aqgui también, gque la Modernizacidn Educativa
piense en dar una mme;or preparacidin y capacitacion a
su$s maestros, ¥ que intluso ecdite documentos y textos

jinformativos con locs gue el! profesor se actualice.

Con la encuesta anterior observamos que en México la
gente tiene deseos de superarse Yy cursar niveles
superiores a los que han logrado, sin embargo, varios
motivos como los gue se mencionan, obstaculizan esta
meta. Pero ahora lo que nos inquieta mas es pensar
iqué educacidén reciben las bersonas que van a la
escueia dentro del sistema educativo existente en

nuestro pais?

En informes y documentos de gobierno se nos dice gue

el sistema educativo mexicano abarca cada vez a un

w



mayor numero de personas, pero ahora el prcblema
principal no se refiere al npimero sino a la calidad
del proceso ensehanza - aprendizaie. He aqui la
necesidad de dar paso a la Modernizacidén Educativa

que tomd a la calidad como el factor rimordial de

Cambio.

Ctro de lice problemas a les gque se enfrenta ool
sistema educativo mexicana, tal como se vid en la
encuesta antericr, es la desercidn estuliantil, ya
que "oficialmente, de cada 200 alumnos que se
inscriven en primaria 57 de ellos la concluyen; de
cada 100 que e ‘inscridben en secundaria 7% la

terminan” {e). Este es une de jos retogr gque s

o

planted el modelc de Modernizacisn Educativa.

EstAd clare qu= muchas deserciones en lz escuela se
presentan por falta de recursos econdmicos, porgue la
gente necesita trabajar, pero la escuela debe motivar
a los alumnos de tal forma que valoren la educacidn y
que asistan, aunque con dificul tades, pero
convencidos de que al pasc del tiempos, éste no fue
perdido sinoe ganado, porgue ahora podran tener
mayores y mejores oportunidades de trabaj;o. Habrd gque
hacer hincapié ern que el sistema educative mexicanc

ofrece muchas alternativas de educacidn terminal, que




capacitan a 1a persona para cesempefar oficios que no
requieren de una carrera profesional, como son lag
carreras y secundarias técnicas, que sin ser estudios
a nivel licenciatura, ofrecen en menor tiempo un

amplio campo laboral para sus egresados.

V.2. éQué aporta en tecria la Modernizacidn Educativa?

v.2.1.

B continuacidon se presentan en forma sintética, lo=
aspectcs tedticos que aporta la Modernizacidn
Educativa Yy gue nos dan una ijdea global de la

estructura planteada dentro de la educacidn.

Lineas de formacion

Eran los ejes rectores gque guiarian durante todo el
procesc ensefianza - aprendizaije,

Estas lineay pretendian formar en los aspectos:

- Cientifico - tecnoldgico

- Etico y humanistico

- Valores nacionales

- Democracia y soclidaridad

-~ Eeologia y autoaprendizaje i



v.z.2.

v.2.3.

Evaluacién

La evaluacidén pretendia ser mas cualitativa gue

cuantitativa, con la meta de quitar por completo el

namero.
También se pugnd porque el maesiro fuera
regularizando a los alumnos retrazados, dentiro cel

tiempo de <clases y =1 fuera necesario, poner curscs
extraclase para su  recuperacién con el restoc del

grupo.

La Modernizacién Educativa pedia que el maestro fuyers
muy observador, que incluso hiciera escalas
estimativas para darse cuenta de las posibilidacdes,

limitaciones y esfuerzo peirscna. 2c ~ada alumno y asi

exigir mas justamente al alumno.

Fundamentos Psicopedagdgicos

Con objete de hacer mds personalizada y adecuada la
educacidn, la Modernizacidn Educativa propuso tomar
en cuenta el desarrollo psicoldégico del alumno de
acuerdo a su edad, para que dependiendoc de la etapa
en la que se encuentre el alumno, seran determinadas
posibilidades de interaccidn, razonamiento b

aprendizaije.

0%



vV.2.4.

v.2.5,

El desarrollo psicoldégico del alumno, reguiere gque se
tomen en cuenta también las experiencias del ni3o,
hayan sideo escolares © no. Estas experiencias
servirian de base para la motivacidn vy para la
existencia de una maycr probabilidad de gque se de un

aprendizaje significativo.

Los fundamentos psiccpedagdgicos reguieren gue se
tomen en forma integral los aspectos del! ser humano:
lo afectivo, lo intelectual y lo motriz, por lo gue
la lModernizacidn Educativa buscaba una educacién

integral para la persona.

Perfiles de desempefio

y
Los perfiles de desempefioc se refieren 2! modo de ser
y actuar que debiera tener la persona en los
diferentes ambitos de convivencia, por tanto, no
solamente dentro de actividades educativas sino extra
ciase también., Es por esto que la MNodernizacidn

Educativa los llamaba Perfiles de desempeiio social.

La nueva funcidén del docente

Se pretendia que el profesor fuera agente de cambio

07



Yy lider comunitario, funciones acordes con la

realidad que vive el pais.

El profesor debia ser guia mas gue transmisor de
conocimientos frente a sus alumnos, vya que estos
cambiarian su actiiud pasiva por una activa gue .es

permitiera ser autor de su propio aprendizaje.

El profesor, como respconsable de su  grupc, tenia

'
»

libertar de programar sus temas Yy actividades de
arverdn & las necesidades de! grupo, dejando atras el

cumplimiento enact de un programa gue en ocasicne

pudiera encontrarse fuera de la realidac de sus

alumnos.

La Modernizacién Eductativa pide guc tante ol alurns
como el profesor fueran creativos, e! alumno en la
presentacién de su trabajo, en la aportacidn de ideas
al grupo, Yy el profesor sugiriendo actividades que
en cierta forma obligaran al alumno a usar su

imaginacidn y crear cosas nuevas, i

Las necesidades basicas de aprendizaje

Para hacer los cambios pertinentes en los contenidos



v.2.7.

[X]

educativos, se tomd como base las necesidades del
alumno en cuanto al aprendizaje y se encontraron las

siguientes: instrumentales y relacionales.

las instrumentales se referian a la capacidad de

interpretac:ion de distintos mensajes vy cadigos: a 'n

capacidad de razonamiente en la resolucién  de

problemas y a la capacidad del alum

para manejar
distintos lenguajes: oral, ascrito, el lenguaje de}
cuerpc, el de lag imagenes, doninioc de la lencua

materna, los sonidos y otros.

Los relacionales se referian a la comprensidn cdel
medioco ambiente, la comprensidn del! hombre y la
sociedad y el cesarrollo perscnal que se refiere al

despliegue ce las

fisicas, éticas,

estéticas e intelectualec.

Metas de aprendizaje

Son sefales o marcas de desempefos intermedios que
indican 1la terminacién de procesos; sirven de
pardametro para evaluar los aprendizajes. Estas metas
serviran al alumno como base para la adquisicidén de

de aprendizajes posteriores.

w0



v.2.8.

v.2.9.

(&)
)
(2]

Principios rectores

La modernizacidn educativa propusc cuairc principios
que llamd rectores, PpPor ccngiderarios de gran

importancia para la formacién de futuros ciudadanos

Estos principios son los siguientes:

dad Nacional

- Democracia

- Independancia - Soterani

Valores, métodos y lenguaijes

Los valores son la fuerza Gue impulsa las activicdades
vy decisiones. Determinan las metas vy procedimientos

de aprendizaje.

Los métodos son el conjunto de procedimientos para
hacer o saber algo. Se utilizan como herramientas
para la apropiacién de una cultura nacional .y
universal.

Los lenguaijes son herramientas que utiliza el
individue para pensar, expresar Yy comunicarse a

través de las palabras, gestos, movimientos, objetos



t)
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Yy simbolos, Son medics gue guian la educacidn hacia
los fines y experiencias de aprendizaje. Su finalidad

es establecer comunicacidn.

A continuacién se presenta un cuadro para
esquenatizar los conceptos anteriores proruestos po:

la Modernizacidén Educativa

~ Cientifico-Tecncidgico

LINEAS - Etico ¥ Humanistico

DE - Valores Narcicnales
FORMACION - Demacracia y Sclidaricdad

- Ecologia y Autoaprendizale

EVALUACION - Aspecto Cuantitativo

- Aspecto Cualitativo

FUNDAMENTOS - De acuerdo a la edad
PSICOPEDAGOGICOS cronoloégica y psico-

légica de los nifios

PERFILES - Perfil de la persona
DE DESEMPERO dentrec de la sociedac
NECESIDADES BASICAS - Instrumentales

DE APRENDIZAJE - Relacionales



CONCLUSIONES
la Educacidén es un proceso sistemdtico en ¢l hombre,
donde éste saca lo mejor de si mismo, siendo esto

posible por ser el hombre inacabado, sujetc de

perfeccidn.

Pebido a gue e! hombre ec una unidad de materia y
espiritu, la educacidn debe ser integral, tcmando en
cuenta para su desarrollo, las +<res esferas del
perfeccionam:ento humanc: cosncscitiva, afectiva vy

psicomotriz.

Ensefiar es encaminar hacia los hébitos de
aprendizaje, ya sez a nivel volitive o intelectual.
A! referirnos a ensefianza, debemos analizar el
aprendizaje, debidn a gue ambos se relacionan,
formando e! binomio ensefianza - aprendizaje. Asi el

efecto de la enseflanza es el aprendizalje.

El aprendizaje consiste en la modificacidén del
cemportamiento del alumno, siendo un proceso
individual donde se adquieren destrezas Y

habilidades.

La Educacidén Personalizada es una filusofia para



llevar a cabec el proceso ensefianza - apreadizaile,
dentro de la cual, e! alumno es el principal
protagonista de su educacidn, tomando un papel
activo: lInvestiga, experimenta, realiza ejercicios y
resumenes, etc. De esta manera, el profesor se

convierte en un guia del aprendizaje de sus alumnos.

La Educacién Personalizada y la Modernizacidn
Yducativa, converden en la idea de ser =] alumno el
principal autor de su educacidn, haciendo gque éste
experimente los resulvados de su aprerndizzie,

hacienzdolo asgi, mas significativec Yy colocando al

rofesor como gula en su preoceso de perfeccion,

Tantc la Educacidn Personalizada como la
Modernizacién Educativa consideran que .a educacidn
debe ser invididual, los alumnes no son iguales,
todos tienen diferentes capacidades, intereses vy
necesidades, por 1o que el profesor debe conocer y
exigir en forma personal a cada uno de sus alumnos.

El nific que cursa el tercer ano de primaria, tiene
entre 7 y B8 afios y se encuentra el la etapa
preoperativa del conocimiento cognoscitive, donde

posee el lenguaje y maneja simbolos e imagenes. El



nific de esta edad tiene mas conciencia de la
socializacidn, empieza a darle mes importancia a sus

amigos y sufre cuando se enoja con ellos.

9. La modernizacidn educativa busca la signifizatividad

del conocimiento para el alumnc, partiendoc de

los intereses y necesidades de los mismos.

10. La DModernizacidn Educativa da prioridad al

11,

1

a
2

aprendizaje por razonamiento Yy experimentacién,

La Modernizacidn Educativa lucha por una
educacidn integral, doncde se desarrollen las
tres esferas del conocimiento: cognoscitiva,

afectiva y psicomotriz.

La Modernizacién Educativa estudia el contenido
de los programas y planes de estudio en forma
vertical vy horizontal para evitar repeticiones y
traslapes en el contenido de los mismos. Estos se
formulan con base en el estudio de 1la realidad,
intereses y necaesidades de Jos alumnos, de donde
salen los perfiles, metas Yy finalmente 1los

contenidos.

[N]
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13.

14,

15.

16

i7.

i8.

La Modernizacidén Educativa la involucra a los
los padres de familia en la educacidn de sus hiijos,
por medio de entrevistas con el profesor, para que
los padres estén al tanto del desenvolvimiento de
su hijo y c¢uando surja un problema, se pueda

solucionar a tiempo.

La Modernizacion Educativa promueve la formacidn
de habitos, como! companerismc, gusio por la
investigacidn, coaperacién, lectura , eic.

E! papel que propone la Modernizacidén Educativa
para e! profesor es de guia, apoyando al! alumno
para gque poco a poco, vaya descubrienco el
conocimiencto, a traves de experimentos Yy trabajos

que lo lleven al logro de metas propuestas

La Modernizacidén Educativa favorece a cada momento
la participacidon activa del alumno en su formacion

escolar.
La evaluacién propuesta por la Modernizacion
Educativa favorece amas el aspecto cualitativo que

cuantitativo.

Los libros propuestos por la Modernizacién
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19.

21.

Educativa cdesarrolian la autoinstruccidn y

la autoevaluacién.

La formacidn escolar tiene como meta la aplicacién

de ios conocimientos en la vida practica.

Pecr el momento el proyecio de Modernizacidn
Educativa, gue se analizd en la presents tecgis y
que estuvo ern practica como rruebe pilote durante
los ciclos escclares S0 - 91 y 61 - 92 no seguiva
adelante, y en respuesta, e] lunes 18 cde mzyo de
1992: Ernesto Zedillo, Ex-Secretario de Educacion

Pliblica, ccncretd e. proyvecto educative de! actua

gopierno: el Acuerdo Nacionail para la
Modernizacidén de la Educacidn Bésica, firmacdo el

lunes 18 de mayo de 1992. {ver anexo C)

La Reforma Educativa del acuerdo antes
menc ionado descansard scbre tres  renglones
bésicos:

Reorganizacidn del sistema educativo.
Formulacidn de los conteridos y materiales

educativos,

Revaloracion de la funcidén magisterial.

(3]
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22. Es lamentable gue el esfuerzc Fuesto en el

preyecto de la Modernizacidn Educativa no se
haya implantado per el momento., Fue un  buen
comienzo para elevar la calidad de la educaciodn
basica en México, ahora este retrucesc representa
un desperdicio de recursos econdmicos y humanos,
esperemos que en un futuro no lejano volvanos a
tener la oportunidad de ver un cambio positivo
para la educaclidn de nuestra niflez, ellos son el

futuro de nuestro pais.

(8]



ANZXC DEL CARITULO 111

A. El

Programa de Mogernizzcidn para el Tercer aho de

Prima=is. (1)

AL L. LENGUA NACZICNAL

zriertoc Dicicticos

impertante la ejercitacidn de la expresidn retomansd

las experiencias mas proximas a la realicdad del rnifo,
para perfeccionar e} proceso de construccidn de ideas

y su aplicacién en la comunicacidn.

A través de la comunicacidn se abordardn los
cc;ntenidos que permitiran al escolar inicisrse en la
toma de conciencia de la escritura ¥y funcionamiento
de la lengua utilizada diariamente para expresarse; a
su vez, la constante ejercitacidn de las habilidades
lingilisticas -~ hablar, escuchar, leer Y

escribizr - le facilitardn la

{1) cfr. Programa para la Modernjzacidén Educativa, Propuesta

Pedagégica para el Tercer Grado de Educacién

Primaria, p. 7 - 47.



sistematizacidén y correccidén de su expresién, a fin

de gque sea cada vez mas clara y eficaz.

lLas prdcticas comunicativas deben tener primacia en
2] aula como soporte de la organizacidn de.
pensaniento y de todas las actividades escolares, ya
gue inclusive para la lectura, es necesario manejiar
un lenguaje coral! para comprender el sernticdo de la
pagina impresa. Es importanie gue el maesirc haga
sentir bien al alumno cuando é. se exprese, para gue
siente seguridad ens si mismo y puecda enfrentarse a

la sociedad con deter

nacidén en su desarrclio v

transformaciodn.

Una de las caracteristicacs de los alumnos en este
gradc es la bisgueda Yy aplicaicén de ciferentes
conocimientos, por ello en la medida en gue el
proceso de ensefianza aprendizaje esté verdaderamente
jnvolucrado en las actividades cotidianas de 1los
alumnos, el conocimiento serd reforzado y ademas

resultara mas facilmente aprehensible.

A.1.2. Objetivos de Aprendizaje

- Consolidar las practicas comunicativas tanto orales

como escritas.

X3
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- Iniciar el proceso de formalizacidén en la lectura
funcional.

- Aplicar adecuadamente algunas graficas y signos de
puntuacidn en la correccion de tewtos.

- Desarrollar la sensibilidad hacia algunas

manifestaciones literarias.

A.2. Matemdticas

A.

Ji.

Linearientos Didacticos

El interés por el juedo en el nific de tercero sigie
siendo relevante, Y tocavia necesita esiablecer
relaciones significativas con su medio ambiente para
llegar 2 la comprensidn de los simbolismos que debe

emplear.

El trabajo de aprendizaje debe partir del propdsito
de enfrentar al educando a problemas que requieren la
bisqueda de soluciones, bajo las tres etapas

siguientes:

a) Etap a objetiva: a partir de elementos que el nifio
pueda mane jar dentro de su entorno, para

establecer relaciones de orden entre

[3]
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agrupamientos, en las que pueda hacer
descubrimientos que le permitan comprender la

utilidad de les nimeros vy otras presentaciones

matematicas.

Los procesos de multiplicacidon y divisidn se

"

concretan para el alumno & cubrir esta etapa de
aprendizaje, 1lo mismo que los contenidos de

€ se

[

gecmetria, ya que se parte de la percepcidn g

hace de la realijdad.

tapa Grafica: Después de haber trabzjado la
etapa objetiva, el educando puede nacer
represnetaciones diversas, valiéndose de modelos
que €1 mosmo produzca, mediante el intercambio de
puntos de vista con sus compaileros. E! maesiro en
este sentido propicia la creatividad, no impone

modelos que limiten la expresidén de sus alumnos.

Para ejercitar 1la lectura y representacid

e}

3 de

nimeros se sugiere como un recurso d&e dgran valor
pedagdgico, el dbvaco. Para gque el nific lo

aproveche mejor, €

conveniente gue sea €1 mismo
uien lo deseie, Ya gue para un uso adecuado, el

dbaco dete tener las siguientes caracteristicas:

D
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- Cuatro columnas como E
grado se mane jan numeros hasta el 9¢99.
~ Nuevo cuentas en cada columna.

- Manejo en  forma vertical, ¥y no horizontal como

generalmente se hace.

Tl empleo del abaco facilita al nifo la

representaricn numérica 7y coustituye la etapa

grafica del aprendi je. En €1 puece hacer
opearaciones de adiciér, sustraccidn,
mulitiplicacidn vy divisidn. AL manejar nueve

cuentas en cada columna, se facilita el emp.eo de!l
sistema decimal de aumeralcion, ya gue para
representar el numerc 10C por ejemplo, basta con
subir una cuenta en el orden de las centenas |
tercera columna |, y dcjar s« dos columnas de la

derecha sin marcar, lo que indicard ceros.

Si el maestroc logra sistematizar el uso del &baco,
estra propiciando la comprensidn de los algoritmos
de las operaciones, desarrollando habilidades
mentales de calcule aritmético y destrezas

psicomotoras er el nifio.

Etapa Simbélica: Es la etapa en la cual el

alunmno llega a la abstraccion desezda, manejando



¥a la nomenglatura propia del lenguaje matemdtico.
Es importante sefialar que la secuencia dicddctica
en el trabajo de estas etapas, es determinante
para lograr una verdadera asimilacidon de conceptos
¥ hasta garantizar la transferencia del
aprendizaje. Pretender gue el alumno aprenca
matematicas en este nivel, a partir de simdolos,
es incongruente con los propdsitos de formacidn ce

la escuela primaria.

El nifno de esta edac ya esta en posibiiidades de
resoiver problemas gue impliguen e. emplec de wmas
de una operacidén. Es impartante propiciar gue Ios
educandes mismos sean guienes propongan  esos
rroblemas, vy busquen las alternativas de soclucién,
haciendo usc de los eiementos gque ya dominan, para
poner en practica los proceos que conduzcan a 1a

solucidn correcta.

El programa de matemdticas para el tercer grado Qe
educacion primaria, abarca como aspectos

fundamentales: Aritmética y Geometria.

El maestro pocdrad distribuir su trabajo y modificar
los contendios, de acuerdo a las caracteristicas

propias ce! grupo y a las condicicnes de tiempo.

)
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.2.2.

A manera de sugerencia, podra intercalar los
contendios de los diferentes aspectos, con el €in de
evitar la segmentacidén del conocimlentc matemdtico y
pretendiendo facilitar la relacién que el nifioc puede
establecer entre leos contenidos por trabajar, yva gque
en la mayoria de los casos, los correspondientes a un
aspecto necesariamente deben aplicarse para irabajar

los demas.

Objetives de Aprendizaje

- Leer Yy represen%tar ‘en diferentes formas nirercs
hasta el 9999, estableciendo relaciones de oréer.

- Aplicar la adicién, sustraccidn y multip.icacida en
lafp solucion de rroblemas concreics.

- Comstruir la nocidn de divisidon "repartiendc” y
aplicarla en la solucidon de problemas ceoncretos.

- Construir la nocién de fraccidén con la idea de

repartir.

Distinguir figuras simétricas de las no simétricas.
- Medir segmentos con el metro Y establecer
relaciones enire metros, decimetro y centimetro.

- Obtener y trazar en forma libre, figuras mecdiante
la técnica de papiroflexia.
- Identificar rectas paralelas y perpendiculares.

- Construir la concidén de perimetro.



- Determinar la posibilidad de eventos a partir de
juegos.,

- Elaborar e interpretar registros sencillos.

.3. ESTUDIO DE LA SOCIEDAD MEXICANA

.2.1. Lineamientos Didacticos
La realidacd <del alumno, sue vivencias vy su caracter
espontaneo, scn los elementos con ios gue cuenta el
nifio para la realizacién de. trabajo y el desarrollo

de conccimiertos

censtituyen el aporte de

la escuelsa.

Dentro de  la ldégica de los contenidos se deber
utilizar la experiencia del alumnc, vya gue la
practica cotidiana de las normas Ppara relacicaarso
con su familida, sus amigos y compaheros ce clase c2
convertirdn en habitos de respeto y cooperacidn para
el trabajo en la escuela. Este hecho facilitard la
investigacion en librcs, revistas, periddicos, museos
Y otros lugares de interés; asi coma las
observaciones directas, que Jlo llevardn a ser el
constructor de conocimientos vy a desarrollar
habilidades que le permitan avanzar en su formaciédn

educativa.




o

El programa facilita al alumno estudiar los procescs
sociales de manera global favoreciendo la comprension
de los mismos; por lo tanto deberda buscarse la
interrelacidén de los elementos gque confluyan. Por
ejemplio, en las caracteristicas geograficas Y
socioculturales de Ja Republica Mexicana, el niho
percibe 13 relacidén entre el medio natural y las
actividades productivas, asi como la determinacion en
la alimentacidn, vestico Y costurbres de ps

poblaciodon.

Cbhijetivos de Aprendizaie

- Identificar las caracteristicas geograficas 3y
culturales de la Repiblica Mexicana.

- Conocer vy practicar las normas esenciales que
permiten la vida e2n sociedad.

- Identificar las caracteristica

f
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organizacion politica de México.
- Valorar su participacion en el fortalecimiento de
las nacionales mediante su deseﬁpaﬁc en los drupos

familiar y escolar.



A.4. NATURALEZA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

A.4.1.

Lineamientos Didécticos

El alumno es el constructor de su propio
conocimiento, por lo gque el maestro, adquiere el
importante papel ce propiciar situaciones de
aprendizaje, basadas en la interaccidn del nid con el

objeto de conocimientu.

La observacidn adquiere una dran importancia vy debe
realizarse multisenscrialmente, en un proceso dce lo

general a lo particular y de o particular a leo

general, seleccionando ce los problemas ]
interrogantes gue se presenten, el que mas le
interese.

Para dinamizar el aprendizaje, es importante que las
actividades, permltan 2! =alumno proponer sus propias
hipdtesis y con los recursos despoenibles, disefar y
realizar sencillos experimentos que le faciliten

destacar la relacién casual del fendmeno.

Se suglere reunir informacidn a través de la consulta
de diversas fuentes bibliograficas, entrevistas a
personas o analizar directamente el fendmeno en donde
éste se manifieste. También se puede crear un modelo

que simule la realidad.

0
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Se debe propiciar 1la actitud critica del alumnoc a
través del intercambio de experiencias, promeviendc
la discusidén y aceptando e! pensamiento subjetivo gue
pueda llevarse, medjante la comprobacibdn a la

objetividad.

Se recomienda sintetizar y analizar la informacidn,
ademas de discutirla para obtener conclusicnes
evidentes que comprueben la validez de la hipdtesis,

o la modifiquen, para alcanzar el conccimiento.

Es conveniente plantear con tiempo las activicdades,
reunir materiales, aparatos e instirumentos dque sean
empleades en las experimentaciones, asi como hacer
ecolecciones de objetos, especimenes ¥ modelos para

formar un musec labeoratorio escolar

Se recomienda la formacidon de rincones gue faciliten
a los alumnos, observar e jnvestigar fendmenos y la

adquisicidn de nueveas experiencias de aprendizaje.

las vivencias gue se proporcionen a los alumnos ail
realizar diferentes actividades, asi como la
elaboracién de materiales didacticos, deteran
resultar acordes con los aprenizajes, empleande. lous

recursos disponibles en la regién,

N



A.d.2,

Objetivos de Aprendizaje

- Conocer 1los 4rganos y comprender las funciones de
los aparatos: digestivos, respiratorio 0%
circulatorio.

~ Identificar y prevenir las enfermecades de los
aparatos digestivo y respiratorio.

- Describir 1la morfologia externa de las planiase

fanerdganac.

Clasificar a los animales por su gestion.

~ Reconocer el wvalor nuiritivo de lcc alimentos de su
regidn.

- Reconocer y prevenir lcs accidentes en el hogar.

- Reconocer ecosistegmas en sc comunidad.

- Diferenciar los ecosistemas de la Republica
Méxicana.

- Identificar los factores de eguilibrio de.
ecosistema.

- Clasificar las fuerzas.

- Ideatificar los fendmentos magnéticos.

- Conocer la composicidén y descomposicidon de la luz.

- Conocer las propiedades del estado liquido,
destacando la del agua.

- Identificar los procesos de combustidén: lenta y

rapida.

©



A.5.

- Conocer los astros que integran el sistema solar y

las caracteristicas del Sol y la Luna.

- Identificar: puntos, lineas y movimientos de la
Tierra.

- Producir, preparar y conservar alimentos.

- Aplicar principios cientificos en la solucion de
problemas.

- Aplicar técrnicas para i1mpresion,

APRECIACICN Y EXPRESION ARTISTICA

A.5.1. Lineamientos Didacticos

La educacidén musical gn éste grado, acerca a. lumno
de manera sistemdtica al universc del! sonido vy
simbologia K ain cuando no precisa del
perfeccionamiento solfistico, brinda al alumno la
oportunidad de iniciarse en la lecto - escritura
musical. Estcs conocimientos seran aplicados

gradualmente a la practica vocal y a la instrumental,

La danza aprovecha, de manera mas sistematizada, las
cualidades y posibilidades del movimiento, combinadas
con el ritmo musical y la creatividad, unidas en la
elaboracién de las secuencias' gque van a integrar una

danza de la Zona Occidental de nuestro pais.

2]

o



La expresidn teatral busca el desenvolvimiento de la
capacidad comunicativa, a través del desarrollo de un

tema; en la creacidn de guiones, al idear el

el elaborar la utileria en la creacidn de

titeres.

Las artes plasticas aprovechan ias caracteristicas de
los objetos de la naturaleza, como son: volumen,
color, textura ¥ consistencia para ccnducir al zlunn
desde el dibujo simple y & la calca hasz:a 13
ceastruccuidn de un mavil, una rmaricneta, un mosaico

¥y un mocdelads de vegetales y figuras humanas.

A partir de l!la identificacidn de las cualidades de!l

sonido laltura, intensidad, timbre y duracidén), el
manejo de! ritmo y !a graticacion lipres. En este

cursc se inicia la introduccién a la grafica formal.

Después de realizar los ejercicios ritmicos con
valores de uarto, se procedera a escribirlos en el

rentagrama.

Los primeros sonidos que se trabajan son el sol y el
mi, que se escriben en la segunda y primera lineas

del ' pentagrama respectivamente. Para entonarlas y

(3]



evitar que sea un manejo aridc a 10% =jercicios, se
les improvisara una letra sencllla, cuidandc de

asignar un silaba a cada sonico.

Posteriormente se trabajard el matiz relaciondndclc

con la simbologia correspondente.

Una vez logracos estos ejercicios ritmicos vy
melddicos, se elecutard a mnera de canon gue €S un

forma musical en la gue se 2ivide al gurgo en A&os ©

mas seccjones, siende reccomendable en este grado
solamente en dos; e iniciands la ejecucidn en

distinto momentc, pero en forma s

La practica vocal! nc solamente se encierra en el
manejo de ejercicins melddicos, sinc gue se darég
oportunidad de realicaria 2 12 larao del curso,
permitiendo que el repertoric abargque aquellas
canciones gue son representativas o tradicionales de

su regidn.

La apreciacion musical tiene importancia vital en el
desarrollo auditivo y la capacidad para reccnocer ios

valores estéticos, nacionales y universales.

(3]
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La danza adquiere un caracter mas

los movimientos y la expresidn

abarcadoes en los dos grados

anterioy

en secuencias Yy composiciones

ritmicos, a partir de fragms

Posteriormente se incluye e! ritmo

varia la velocidad de estos ejerci¢

se combinan para integrar una dea

Occidental de la Repiblica Mexica

o

a

Las Artes plasticas en este grado,

de lineas curvas y rectas para el (

dos internsidades de colores

posteriormente en tres y la calca

en tres tamafios distintos, organiza

Y verticalmente.

La construccién del mévil con figur

como la elabaracién del mosal

simétricas, sirve como aprlicacisn

adgquiridos en matemdticas y pueden

papel o materiales de reuso, i

elaboracidn de la marioneta.

En las manifestaciones teatrales s¢

N

ra.

cor con el tema libre y le

canciones.

ormal y retomandc

corporal libres,
es, los convierie

de movimjentos
ntos musicales.
de tresillos: se
ios y finzlmente
iza de la regién,

ncluyen el emplec

libujo, primero en

primarios Yy

le hojas naturales

\dolos horizaontal

\s geométricas asi

co con formas

de 1los concegptos

jer realizados con

11 igual que la

» abarca la poesia

ra de rondas Yy

t
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h.5.2.

”»
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El teatro con titeres se realiza empleando muhecos

elaborados con bolsa de papel y marionetas.

Los temas a desarrollar en teatro vive son fabula y
leyenda, recordando gque la ibertad en la expresidn
infantil es basica y por consiguiente, los dialogos

no seran exigibles de manera integra.

Objetivos de Aprendizaje

- Iniciar la adgulsicién de los elementos formales
para las expresiones artisticas.

- Efectuar agrupaciones, despiazanientos Y
organizacidén con éistintos lenguajes artisticos.

- Ejecutar trazcs, sonidos y movimientos.

- Reproducir modelos con distinzios lenguaies
artisticos.

- Realizar composiciones artisticas con distintas
expresiones.

- Identificar intensidad by velocidacd en las
expresiones artisticas, superposicién y simetria.

- Aplicar el ritmo en las distintas expresiones
artisticas.

~ Integrar 10s conocimientcs adguiridos en cacda
expresion, para la realizacion de eventcs

artisticos.

I



A.6.

EDUCACION FISICA

A.6.1. Lineamientos Didacticos

Se sugiere que sea e¢)] maestro e! que haga uso de su
experiencia pedagdgica adecuando los contenidos a las
necesidades tanto del educando como del mecdio en que

se realizan.

Para el logro de los propdsitos de la Educacidn
Fisica se han de abordar todos los contendics, dande
énfasis a .0s que cubren en forma especifica la
formacicén motriz, vinculéndelm con los contenicos de
la formacion scclal, para asi obtener la odptima

respues+a a los fines de la educacion basica.

Parga el desarrollo cotidiando ce la practica cdocente

es importante!

- Construir una atmostera de disfr
exploracidén permanente de la sesibilidad y de la
realida, a partir del movimiento corporal vivido.

- Proporcionar elementos para gue se esigblezca una
relacidn consciente entre los esquemas motrices,
relacionales y emocionales, mediante el juego ce
las categorias del movimiento en la esfera de lo
real, lo imaginario y lo simbdlico.

- Provocar y fomentar las experiencias grupales que

23



permitan significar a ia cooperacidn vy la
solidaridad como los valores efectivos y afectivos
de su proceso de integracién social.

~ Promover la comunicacién, mediante el juego, de las
formas de expresién en leos diversos lenguajes vy
manj festaciones culturales.

~ Propiciar que el educando confcrrne su prorioc
proceso creativo a partir de su experiencia vy
mediante la apropiacidn de modos de expresidn oral,
acustico, grafico, pidstico, corpsral y gesteal.

- Provoeczr gque el pensamiento vy la accién creativa
trasciendz en las scluciones de 1so problemsas
conunales, para gue su participacidn se traduzca en
beneficio personal, familiar y escolar.

- Propiciar 1z utilizacidn de los recursos cel medio
que permitan al educando ia identificacidn y
aprecio del mismo.

- Practicar en cada sesion una estimulacidn
sistemdatica que fomente el habito de la

gjercitacidn fisica sana.

Durante el desarrcllo de las actividades de Educaciédn
Fisica es fundamental considerar las actividades de
apoyo que estdn encaminadas a fortalecer el trabalo

que se realiza durante la clase. Se proponen las

“

o



A.6.2.

ta
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rutinas de activacién colectiva b aquellas
actividades que puedan d2sarrollarse extraclase y gue
fomenten la practica de !os contenidos que requieren
un mayor trabajo para lograr 1los propoeitos

planteados.

Mediante 1la rutina de activacidn colectiva se
pretende crear en los educandos el habite cde la
ejercitacién diaria, el establecimientc de una
discipiina sin rigidez que intedre =n toda la
comunidad esceolar y propicie una mejor disposicidn

para el aprendlilzaie. Esta actividad tiene una

duracién de cinco minutos vy se recon da que s¢
lleve a cabo diurante la formacidn para el inic.o ce
lavores escolares ¢ antes de entrar a los salones al

fin=1trar el descanso,

Objetivos de Aprendizale
- La integracién del educando a su grupo familiar vy
escolar, conociendo las actitudes ¥y valores

determinados en su sociedad, manifestandolos a

través de la cooperacidn. solidaridad, respeto y
compadier {smo.
- Formentar el conocimiento de hdbitos y actitudes

que favorezcan la salud.



La participacidn en la conservacién de la
naturaleza, asi como el conocimiento de los
elementos gQue la configuran.

El conocimiento e integracioén de su esguema
corpororal para incrementar su confianza Y
seguridad en si mismo.

El conociniento y desarrolle de las potencialidades
fisicas para ser utilizadas en su entorno y lugrar
un me jor desenvolvimientc fisico y mental.

El fortalecimiento ¥ préztica de las diversas
manifestaciones fisico -~ tradicionales gque lo
jdentifiquen con su cultura regional y nacional.

E! reconocimliento del movimiento como una forma de
expresidén y lenguaje gue permite la transmision de

ideas y sentimientos.
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B. El Programa de la Secretaria de Educacidén Publica desde

1917 (2)

El Programa de la Secretaria de Educacion Publica para

el tercer afioc de primaria, comprencde las siguientes

AREAS ASPECTOS
Espafiol ) Comunicacion cral
Coxunicacidén escritz

Noclones de
lingiistica

Iniciacidn a la

Literatura

Matematicas Numeracién

Los algoritmos

Fracclones

Geometria

Probabilidad



Ciencias Naturales
Ciencias Sociales

Educacidén Tecnoldgica

Educacidn Artistica

Educacién para la Salud

Estadistica

Evpresién corporal y

danza

Artes Plasticas

Expresidén teatral

Crecimiento y
desarrollo

Sexual idac

Nutriclidén e higiene

Enfermedades de la

infancia

Accidentes

Formas de atencién a

la Salud



*

Sanamiento ambiental

Medios de
comunicacién y salud

Educacidn Fisica

B.1l. Contenidos del Programa de Tercer grado de Primaria de

la Secretaria de Educacidén Pabica. (2)
ESPAROL

Uridad 1:

Expresién oral vy escrita de experiencias personales y
textos. .

lectura de textos en prosa y verso.

Empleo del diccicnaric,

Medios de Comunicacidn.

{2} e¢fr., SEP, Libro para el maestro, Tercer grado, Comisién

Nacional de los Libros de Texto Gratultos.



Unidad 2:

Elementos del circuito del habla.

Enunciados imperativos, interrogativos, exclmativos y
declarativos, en la comunicacidén oral y escrita.
Utilizacion del forema: Kk, ca, c¢o, cul, en 1la
escritura de palabras.

Personajes principales dentro de un cuento.

Unidad 3:

Expresidén de las ideas principales de textos, en forma
oral y escrita.

Utilizacién del fonema: s Is,c) en la escritura de
palabras.

Delimitacion de enunciados y parrafos en tex:ios breves,
Aplicacién de la mayuscula y el punto.

Distincidén del ritmo de rondas Yy canciones mediante

juegeos.

Unidad 4:
Descripcidn de seres reales o imaginarlos en forma oral
y escrita a partir de imagenes, de textos, o de la
realidad.
Narracién de hechos reales o imaginarios en forma
sencilla y breve, oralmente y por escrito, a partir de

textos, o de la realidad.
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Aplicacién de la coma en lugar de la conjuncién y en
descripciones y narraciones breves.

Emplec adecuado de la s, c, =z, en la escritura de
palabras de su vocabulario.

Interpretacion de poemas breves en coro.

Unidaad 5:

Elaboracion de cuestionarios en forma oral y escrita.
Expresidén de opiniones acerca e situacicnes concretas.
Sefialamiento de las causas posibles de un hecho y los
efectos gue puecden derivarse de una causa, en textos y
situaciones de la vida real.

Emplear la m antes de p y de b, y las mayisculas en
nombres »ropios.

Idendificacién de nlcleo del sujeto y del nucleo del
predicado.

Distincién de la prosa del verso a través do textos.

Caracteristicas de la fabula.

Unidad 6

Expresion en forma oral y escrita el contenido de temas
consultados.

Elaboracidén de cuationarios.

Redaccion de car*as, recados y anotaciones breves.
Escritura correcta de palabras con ga, go, gu, gue, gui

y con ja. je, it, jo, ju, ge, gi.
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Aplicacién de algunos modificadores ern la estructura
del sujteo (adjetivo), Y del predicato
(circunstanciales de tiempo y de lugar].

Caracteristicas de la leyenda.

Unidad 7:

Manifestacidn de opiniones sobre temas
deteriinados o libres, sefalando los motivos que

las fundamentan.

Resimenes de textos breves.

Redaccidn de textos sobre temas libres y sugeridos.
Ermpleacidn adecuada ce la b y la v |(fonema bl y la r y
la rr {fonema rr}, en la escritura de paiabras de su
vocabuiario.

Empleo de los tiempos del verbo, presentes, pasaco y
futuro, en la expresion oral y escrita.

Utillzacidn de campos semdnticos en la definicién de
palabras.

Representacidén de cuentos.

Unidad B:

Comunicacién de noticias.

Expresidén de sentimientos y erperiencias personales en
forma oral y escrita.

Sindnimos.



Empleo acdecuado de 1la 1i Yy lay fonema y) en ia
excritura de palabras de su vccabulario.

Interpretacidn de coplas y canciones regionales.

TEMATICAS

Unidad 1:
Nimeros naturales menores que 1000 ern diversas formzs,

aplicando las iceas Ze unidazd, cdecena y centena.

Problemas que adici

sustrarccidon "sin prestar”" con nimeros hasta de  tres
cifras.

Nocién de £frasciones (un medio, un tercio, unm cuaric,
un guinto Yy un  sextol}, en la resolucidén de alguncse
provlemas.

Trazar algunas figura absiractas de objetos.

Aplicacidén de la nocidn de simetria 1

ai colorear o

recortar algunas figuras.

Unidad 2:

Representacidon de mGltiplos en diversas formas, desde
1000 hasta 1000C.

Resolucidn de problenas gue impliquen adicidn
"llevandc" y sustraccién “prestando", de nimeros hasta
de tres cifras.

Nocién de facciones { un séptimo, un octavo, un noveno

y un décimo )}, en la resolucion de algunos problemas.



Trazo de figuras abstraidas de objetos, ayudandose con
diferentes instrumentos.

Medicidon de segmentos de recta utilizandc el metro, el
decimetro y el centimeiroc.

Clasificacidn de figuras en simétricas Yy no simétricas
con respecto a un eje.

Interpretacion de graficas de barras Que representen

datos recolectados en el medio escolar.

Unidad 3:

Representacidn de numeros naturales hasta el 10000.
Resolucidn de problemas que impliquen adicidn
"Jlevando" y sustraccidén "prestando”, con nimeros hasta
10000,

Resolucidén de prceblemas que impliguen adicién de
fracclones de igual denominador sin gue exceda de diex.
Resolucidén de problemas que impliquen medicién y
cdleculo de perimetro de algunas figuras.

Nocidn del paralelismo y perpendicularidad entre rectas
" al dibujar algunas figuras.

Interpretacién de graficas de barras elaboradas con

datos recolectados en la zona escolar.

Unidad 4:
Resolucidén de problemas que impliquen multiplicacion de

te Atmita nar otro digito.
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Resolucidén de problemas que impliguen sustraccién de
fracciones de igual denominador sin que éste exceda de
10.

Aplicacién de la nocidn de paralelismo ¥
perpendicularidad en la definicidn de rectangulo y de
trianguleo rectangulo,

Resoluc:idén de problemas que impliguen el cilculo del
perimetro del algunas figuras ce lados congruentes.
Interpretar c¢raficas de barras elaboradas con datos

recolectados en la comunidad.

Unidad S:

Resolucidén de problemas gue impliguen multiplicacidn de
un digitc por un nimero hasta de cuatro cifras, sin que
el producto exceda de 10000,

Expresion de numeros naturzles como fraccicnes ¥y
algunas como nimeros naturales;

Trazo de rectdngulos y tridngulos rectangulos de
medidas dadas.

Determinacién de cudntas veces una region trinagular
cabe en otra.

Utilizacidén de palabras posible e imposible para

calificar algunos eventos.




Unidad 6:

Resolucidn de problemas que impliquen divisién exacta
de numeros hasta de dos cifras entre un digito.
Expresidén de fracciones como nimeros mixtos y numeros
mixtos comc fracciones.

Medicidn de segmentos de recta utilizando el compas.
Determinaicon del area de algunas superficies
rectangulares en centimetros cuadrados.

Expresiones mas posible o menos posible para ca.ificar
los resultados de un experimentoc que tenga dos

resultados.

Unidad 7:

Resolucidén de problemas gque impliquen divisioén inexacta

de nimeroe hasta de dnos cifras, entre un digito.
Identificacién de pares de fracciones eguivalentes.
Area de algunos rectdngulos en funcidén de la medida de
sus lados.

Expresiones mds posible y menos posible para calificar

los resultados de un experimento aleatorio que tenga

mds de dos resultados.

Unidad 6:
Resolucién de problemas gue impliquen divisidn inexacta

de nimeros hasta de cuatro cifras entre un digito.
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Area de tridngulos aplicando conocimientos sobre el
area del rectangulo.

Expresidon de fracciones de denominador 11 o 1111 como
decimales, y algunos decimales comc fracciones de
denominador 10 o 100,

Series de problemas gque impliquen mas de una operaclén
Y que se deriven de unz mism2 situaciodn.

Calificacién de resultados de experimentos aleatorios

como igualmente posibles.
CIENCIAS NATURALES

Unidad 1:
Campo de estucdio de las Ciencias Naturales.
Formas usuales para estudiar los fenomenos naturaies a

través de ejemplos.

Unidad 2:

Localizacion y estado fisicc del agua en la naturaleza,
Fendmenos naturales que constituyen y modifican el
paisaje de nuestro pais: agua, vientos, mentafas,

liuvias, volcanes.

[
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Unidad 3:

Adaptacidn de plantas y animales a las caracteristicas
fisicas del medio.

Adaptacidén del hombre al medio.

Identificacion Qe recursos naturales y productos

elaborados por el hombre.

Unidad 4:
Reproduccidn sexuzl y asexual de las plantas.
Formas de reproduccidn animal: ovipares y vivipara.

Identificaicén de la forma de resproduccion humanz.

Unjicdad 5:

Estructura, componentes y funcidn del sistema locomotor
([éseo y muscular)

Normas practicas para el desarrollo sano de los

miscules y el cuidado de los huesaos.

Unidaad 6:

Principales drganos de los aparatos digestivo,
respiratorio y circulatorio.

Funcién de los aparatos digestivo, respiratorio 'y

circulatorio.
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Unidad 7:
Fendmenos fisicos del calor, la juz y el sonido.
Transmisidn de la luz, el calor y el sonide.

Algunos efectos de la luz, el calor y el sonide.

Unidad 8:

Seme janzas y diferencias que encuantra entre el Scl, la
Tierra y la Luna.

Movimientos de rotacidn y traslacién de la Tierra y sus
consecuencias.

Identificacidén de los astros gque forman el sistema

solar y sus principales carcteristicas.

CIENCIAS SCCIALES

Unidacd 1:
Distircién de 1la interccidn que existe entre los
diversos elementos de una comunidad.

" Identificacidn de algunas caracteristicas de la
comuridad nacional.
Comprender que la comunidad nacional forma parte de la
comunidad mundial.
Distincion de algunos elementos que son conrunes en el

pasado de los pueblos.



Unidad 2:

La ganaderia vy la agricultura como actividades
productivas con las gque el hombre transforma la
naturaleza.

Identificacidén de las relaciones socioescondmicas que
surgen en una comunidad agricola.

Funciones y servicios gque prestan las autoricdades

municipales.

Unidad 3:

Identificacidon de 1la relacidén existente entre la
produccién agricola y el trabajo industrial.
Interdependencia comercial Qque exlste entre las

comunidades del pais 3 la 2el! pais con el extranjero.

Unidad 4:

Identificacién de algunas raices culturales de su
comunidad.

Importancia del descubrimiento de la agricultrua vy la
influencia gue ésta tuvo en el desarrollo de los
pueblos.

Caracteristicas econdmicas, sociales y politicas de los

rasgos sobresalientes de la cultura mexica.

19
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Unidad S:

Problemas que ocasiona la utilizacidén de técnicas
agricolas inadecuadas y el monocultivo.

La cooperacidén para facilitar 1la resolucidén de
problemas humanos.

Las actividades econémicas como dependientes de los
recursos naturales.

El uso de la técnica para el aprovechamiento racional

de los recurscs naturales.

Unidad 6:

Causas y consecuencias del descubrimiento de América.
El pueblo mexica ante la conguista de México.

Elementos caracteristicos de la vida de! México actual

como resultade de ia fusidn de las culturas

mesoamericana y espaficla.

Unidad 7:

Caracteristicas de las zonas desérticas Y su
influencias en la vida de sus habitantes.

Los resultados de la aplicacidn de nuevas técnicas en

la produccidn agricola.

Unidad 8:
Las comunidades mexicanas como pertenecientes a . los

Estados Unidos Mexicanos.



Elementos en los que se fundamenta la naciopalidad

mexicana.

EDUCACION TECNOLOGICA

Unidad 1:

La funcién de la fuerza muscular en el desplacamiento
de objetos.

La importancia de la cooperacidn para realizar trabajos

eficientes.

Unidad 2:
Construccidén de un resorte anallizando sus propiedades y
utilidad.
La energia mecdnica transmitids por un resorte, en el

funcionamiento de un juguetc.
4

Unidad 3:
ILa utilidad de la rueda en el desplazamiento de
' objetos, mediante la elaboracién de un vehiculo con

ruedas.

Unidad 4:
Combinacidén de la rueda y la palanca en la elaboracién

de una magquina compleja.



Ventajas del uso de la maquina compleja en el

desplazamiento de objetos.

Unidad S:
Comunicacién de mensajes cortos mediante un coédigo
luminose establecido, gue le permita apreciar la

importancia de la comunicacidn visual.

Unidad 6:
Elaboracion de logotipos gque faciliten la comunlicacidn

en la ccmunidad escolar.

Unidad 7:
Técnicas para el cultivo de vegetales.

Técnicas identificadas en el cultivo de vegetales,

Unidad 8:

Aplicacidén de algunos elementos de ia tecnologia en el
' cuidado de los animales,

Canstruccidn de una habitacién para un animal

doméstico.

[
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EDUCACION ARTISTICA

Unidad 1:

Expresidon sonora, corporal y grafica de elementos
contrastantes en secuencias ritmicas.

Representacion mimica de las actitudes contrastantes de

un personaije.

Unidad 2:

Secuencias ritmicas con sonidos, movimienios y color.
Expresién de contrastes organizades ritmicamente en
forma, tamafic e intensidad de color.

Interpretar con mimica el personaje Pprincipal de un

cuento.

Unidad 3:

Combinacidn ritmica de figuras, tamafios e intensidad de

color en superficies y volUmenes.

Organizar agrupamientos y desplazamientos corporales,
*en un especio dado.

Creacidén de un historia con base en una ronda conocida.

Unidad 4:
Creacién de una composicidn de movimiento a partir.de

tres secuencias ritmicas.
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Expresidén sonora, corporal vy grafica del pulso y su
silencio equivalente.

Creacidn de una composicién pldstica organizande
ritmicamente forma y color.

Interpretar un poema con varias voces, desplazamientos

y movimientos corporales.

Unidad 5:

Realjzacidn de disefios ritmicos en posturas v
trayeclorias.

Manejo ritmico de la superposicidon de formas, colores y
texturas,

Utilizar el eco en la imitacidén de ritmos, melodias y
efectos soncros improvisados.

Representacidn de una fabula improvisando dialogos.

Unidad 6:

Creacién de disefos simétricos en posturas y
desplazamientos.

Elaboracién de un  movil organizando ritmicamente
contrastes, repeticidn Y superposicidn en sus
elementos.

Realizacién de un didlogo musical con ritmo y melodia.

Unidad 7:

Representacidén de un tema con titeres.



Realizacidn de composiciones =n las gue dos partes del
grupo ejecuten secuencias simultaneas de movimienioc.
Realijzar la primera o segunda voz de un canon.
Realizacidén de una composicion pidstica manejando
simetria en la formu, el espacio y el color.

improvisacidn de didlogos en una entrevista.

Unidad 8:

Creacidén de una composicidn con movimientos.

Realizar un canon a dos entradas con efectos sonoros.
Orgarizar una escenografia a partir de un boceto.

Escenificacién de un juedgo teatral.

EDUCACION PARA LA SALUD

Unicdad 1:

Comprender gque una combiacidn adécuada de aiimentos
favorece la conservacidén y el mejoramiento de la salud.
Elaboracidn de combinaciones sencillas de alimentos que
contribuyan a mejorar su alimentacién.

Explicacidén de la jimportancia gue tiene para la salud
la higiene en el agua, los alimentos 7y los utensilios

para conservar la salud.



Unidad 2:

Identificacidn de los elementos y fuentes contaminantes
del agua y del aire, asi como los dafios que causan a la
salud,

Aplicacidn de medidas destinadas a prevenir o disminuir

la contaminacidén del! agua y el aire.

Unidad 3:

Aplicacidn de técnicas elementales para la censervacién
dz algunos alimentos.

Identificacidn de productos alimenticios gque son
anunciados por los medios de comunicacidn Yy su

influencia sobre la salud.

Unidad 4

Sefialar cdémo la alimentacidén y la higiene favorecen el
crecimiento y desarrollo.

Reconocer gque el «recimiento y desarrollo brindan

mayores posibilidades de accidn.

Unidad 5:
Comprender que la autoestima y el efecto a 1los demds

favorecen las relaciones interpersonales.



Unidad 6:
Reconocimiento de algunas causas Yy sintomas de las
enfermedades infantiles més frecuentes en las vias

respiratorias y ia plel.

Unidad 7:

ldentificacidn de los accidentes mas frecuentes a los
que estdn expuestos €1 y su familia, lugar donce se
producen, Yy algunas de sus causas y consecuencias.
Aplicacidn de algunas medidas preventivas de

acridentes.

Unidad 8:

Identificacidn de algunas formas de atencién a la salud
gue hay en su l¢calidad,

Reconocer 1la importancia del nivel preventive ¥y
curativo en la atencidén a la salud de los habitantes ce

su localidad.

* EDUCACION FISICA

Unidad 1:
Transportar de varias maneras objetos diferentes
atendiendo a estimulos perceptuales distintos y en un

ambiente de camaraderia.

0



Adecuar su postura y controlar su respiracién al

transportarlos.

Unidaa 2:

Lanzar de varias maneras objetos diferentes atendiendo
a estinmulos perceptuales distintcs Yy en un ambiente de
camaraderia.

Adecuar su postura y controlar su regspiracidn al

lanzarios.

Unjcad 3:

Eludir de varias maneras objetcs diferentes atendiendo
a estimulos perceptuales distintos y en un ambiente ce
camaraderia.

Rdecuar su postura y controlar su respiracién al

eludirios.

Unidad 4:

Atrapar de varias maneras objetos diferentes atendlendo
a estimulos perceptuales diversos y en un ambiente de
camaraderia.

Adecuar su postura y controlar su respiracién al

atraparlos.

261



Unidad S:

Patear Yy recibir de varias maneras objetos diferentes
atendiendo a estimulos perceptuales distintos y en un
ambiente de camaraderia.

Adecuar su postura y controlar su respiracién al pateas

Y recibir.

Unidad 6:

Botar de varias manaras pelotas diferentes, atendiendo
2 estimulos perceptuales distintos y ern un ambientes de
camaraderia.

Adecuar Ssu posturz Yy controlar su respiracion al

botarlas.

Unidad 7:

Desvia: de varias maneras objetos diferentes atendiendo
a estimulos perceptuales distintos y en un ambiente de
camaraderia.

Adecuar su postura Yy controlar su resplracién al

" desviarios.

Unidad 8:
Interceptar de varias maneras objetos diferentes
atendiendo a estimulos distintos y en un amblente de

camaraderia.

(3]
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Adecuar su postura Yy controlar su’ respiracidn al

iterceptarios.
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C. ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION

BASICA. (3}

C.1.

Introduccidn

£1 desarrelle al que spiramos los mexicanos entrafia
fortalecer la soberania ¥y la presencia de nuerstro pals
en &)l mundo, una economia nacicnal en crecimiento y con
estabilidad, y una organizacidérn sccial fincada en la
democracia, la libertad vy 1a justicia. Estos son
objetives que exigen una educaciodn de alta calidad, con
caracter nacional y con capacidad institucional, gque
asegure niveles educativos suficlentes para toda la
poblacion, Asimismo, precisan la reafirmacidn y el
acrecentamiento del compromiso del Estado mexicano con
la educacidén publica. Este documento contiene el
Acuerdo Nacional para la Modernizacidon de la Educacién
Bidsica que suscriben el Gobierno Federal, los gobiernos
de cada una de las entidades federativas y de la
Republica Mexicana y el Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educaciodn.

{3) SALINAS DE GORTARI, Carlos, Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacién Basica, El Universal,

Primera Seccién, 18 de mavo de 1992,
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La estrategia de modernizacion dei pais y la refcrma
del Estado requ:i:eren que se aceleren lcs cambios en el
orden educativo. Al 1gual gue en las otras esferas de

la vida nacional, este tradajo

una  nueva
relacidn entre el Estado y la sociedad y de los niveles
de gobierno entre si Yy supone, en  general, una
participacidn mas intensa de la siciedad en 21 camps Ge
la educacioOn En esta  articulacion

la sociedad, los vinculcs entre

adguieren una importancia especial.
legado de nuestro liberal.smo sceial,

concebirse como pilar del desarrollo intedgral del

El liberalismo social ofrece las p2utas de unas
educacidén piblica dJde calidad, que prepare a 10s
mexicanos para el desarrolio, la libertad y la
justic:a. & indicrensable, entonces, consolidar un

sistema educatives nacional con responsabilidades afines
a nuestro federalismo, con contenidos educativos
pertinentes a la formacién de mejores clucdadanos. La
modernizacidén hace necesario transformar la estructura.
consolidar la planta fisica y fortalecer las rfuntes Je
financiamiento de la accidn educativa. Es indispensable
propiciar las condiciones para un acercamiento
provecheso entre los gobiernos locales, la escuela y la

vida comunitaria que la rodea. En esta tarea habran de




desempefiar un papel esencial tantc lcs maestros Y

organizacién gremial, como los padres de familia.

El Gobiernc Federal, los gobiernos estatales, el
maglisterio nacional y la sociedad se proponen
trans{ormar el sistema de educacién basica, -
preescolar, primaria y secundaria- con el propds:ito de
asegurar a los ninos y idvenes una educacion que los
forme como ciudadanos de una ceomunidad democratica, que
les proporcionsz conccimlientos y capacidad para elevar
la productividad nacional, Ggue ensanche las

cportunidades de movilidad soccial y promoecion econds

de los Individuos, y gue, en .general, eleve los niveles
de calidad de vida de los educandos y de la sociedad en

su conjunto.

Este Acuerdo Nacional! se concentra en la educacién
basica. Esta comprende los ciclos fundamentales en la
instruccidn y formacidn de los educandos, preparatorios
para acceder a ciclos medlcs y superiores. En ellos se
imparte el conjunto de conocimlentos esenciales que
todo ciudadano deber recibir. A las consideraciones,
medidas y programas que contiene este Acuerde se ha
afiadido la educacion normal, porgue es la que capacita

y forma el personal docente de los ciclos de educacién
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basjca. La evidencia histérica y las experiencias
recientes demuestran gque la correlacién entre una
educacién bésica de calidad vy la posibilidad de

Qesarrollo es muy fuerte. La educacidn basica impulsa

la capacidad productiva ce una saciedad Y
me jora sus institucioncs cosndwlcas, sociales,
politicas ¥ cientificas, puesto Gue csntribuye

decisivamente a fortalecer la wunidad nacional y a
consolidar 1z cohesidn sccial, a promaover una mas
eguitativa distribucion del ingreso, a fomentar habitos
mds racionales de consumo, a fomentar hébitos mas
racionales de consumo, a enal*tecer ef1 respeic a los
deroechos humanos, en particular el apreclo a la
posicidén de la mujer y de las nids en la comunidad, v a
facilitar la adaptaciodn social al camtio tecnoldgico.
Adém&s. ura buena educacidn basica genera niveles mas
altos de empleo bien remunerado, una mayor
productividad agricola e industrial, b's me jores
condiciones generales de alimentacidn y de salud, vy

actitudes civicas mas positivas y solidarias.

El Acuerdo Naclional para la Modernizacién de la
Educacién Basica recoge el compromiso del Gobierno
Federal, de los gobierncs estatales de la Repiblica y

del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién,
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c.11.

de unirse en un gran esfuerzo que extienda la cobertura
de los servicios educativos y cleve la calidad de la

educacidén a través de una estrategla que atiende a la

herencia educativa del México del siglo veinte, que
pondera con realismo los retos actuales de la
educacioén, que compromete recursos presupuecstales

crecientes para la educacidn piGblica, y que se propone

ia reorganizacion del sistema educativo, la
reformulacion de los contenidos Y materiales
educativos, Y la revaloracién de la funcién
magisterial.

Antecedentes

La educacidén es ambito decisivo para el futuro de la

nacién, La accion educativa del

Yy de la
sociedad es una de nuestras randes prioridades.
Existe un claro consenso acerca de la necesidad de
transformar el sistema educativo. Ese reclamo social,
extendido tanto en la geografia del pais como entre
los sectores de la sociedad, es por una educacidn de
calidad. La aspiracién ers esencial, ademds, para
cumplir cabalmente con el Articulo tercero
Constitucional cuyo mandatc es por una cobertura

suficiente, una mejoria constante en la calidad de la



t
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educacioén a partir de Ja obligatoriedad de la
pPrimarja, el cardcter laico y dgratuitoc cde la que
imparte el Estado, su dimensidn paciona! y su sustento

en el progreso cientifico.

La vocac:i1én educativa dJde Méxice ha significado una
preocupacion nacional, permanente <y prioritaria desde
la creacidén, en 1921, de la Secrotariia de Educacion
Publica. Detras de las demandas enarboladas en 1910
por democracia, igualdad Y justicia, estuvo

siempre el anhelo de oportunidades educativas. La

estrategia en Jlos primeros afios de vida de la
Secretaria de Educacidén Piblica fue nmultiplicar

escuelas, obtener un amp.ic concursc cclectivo en las
tareas educativas prloritarias, articular el esfuerze
de los estados y los municipios, en una palabra,

disefar una educacidén piblica nacional.

En el lapsc de siete décadas, practicamente se
generalizd el ingreso a la educacion primaria, se
real izaron verdaderas cruzadas de alfabetizacidén que
llevaron las primeras letras a casi todos los rincones
del pais, se construyeron decenas de miles de
escuelas, se crearon los libros de texto gratuito, se

amplié la educacién secundaria y fueron establecidos



centros de educacidn basica para adultos, También en
ese periodo se multiplicé el nimeroc de facultades y
centros de investigacidén de la Universidad Nacional
Auténoma de México, se abrieron universidades en todas
la entidades de la Republica, vy se inicidé el
desarrollo de 1la educacién tecnoldgica con la
fundacion del Instituto Politécnico RKacional. A lo
largo vy ancho de! pais han proliferado nuseos, salas
de concierto, galerias, teatros, casas de cultura,

bibliotecas publicas e instalaciones deportivas.

Cada generacion ha impreso a ia tarea educativa el
sello justo de su tiempo. De ahi gque, con razon,
hablemos de una auténtica hazafia educativa en el siglo
veinte mexicano. Desde 1921, la educacién publica ha
sido fundamental en la construccidn del pais que hoy es

México.

Las cifras de esta hazafia son impresionantes. De 1821 a
"la fecha se ha lograde un avance notable en 1
cobertura: la escolaridad promedio pasd de un grado a
mids de sels; 2] indice de analfabetos se redujo dei 68%
al 12.4%, uno de cada tres mexicanos estd en la escuela
vy dos de cada tres nifios tienen acceso a la ensefanza

preescolar; la atencién a la demanda en la primaria es
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de alrededor del 90% y cuatro de cada ci

tienen acceso a la ensefianza secunda

establecido una compleja red de modal idade

en todos los niveles. En educacidn pr
inscriteos mds de 14 millones de nifios, y e
mas de 4 millones, Tan sdlo en les dieci
vigencia de la actual! Ley Federal! de E
nlnero de alumnos pasd Je 12.7 millone
millones; el de maestros, de 419,000 a po
millon 100,000; el de planteles, de €1,
165,000,

En esta hazafia educativa corresponde

sobresaliente al magisterio nacional.

mexicanos del siglo veinte han dejado con

dedicacidén, sus conocimientos y la no

labor. E)] maestro ha sido - y debera se

el protagonista de la obra educativa

moderno.

LOS RETOS ACTUALES DE LA EDUCACIOHN

El gran esfuerzo educativo mexicano ha

es capaz de coentender con los problemas

de la educacién basica, incluse ante

encrmemente crecentada por la dindmica

hco egresados

rla.. Se ha

Y planteles
imaria estan

N secuendaria

hueve afics de
el

25

un mérito

maestros

Lbas

stancia de su

bleza de su
juir siendo -~
del México

mastrado gque
de cobertura
una demanda

demografica.
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Sin embargo, con miras al nuevo milenio y ante los
desafios del mundo en que viviran nuestros hijos, es
preciso reconocver las limitaciones que esta mostrande

hoy el sistema educativo nacional,

No obstante los avances, el reto de la cobertura
educativa subsiste. Los resultados del X1 Censo
General de Poblacion y Vivienda, reelativos al afio de
1990, permiten apreciar limitaciones muy serias de la
cobertura educacional en 1o que se refiere a
alfabetizacion, acrceso a la piimaria, retencidén ¥y
promoedio de ahos de estudic ¥y este, acentuando con

disparlidades regionales muy marcadas.

La calidad de l!a educacidn bédsica es edficiente en
que, por diversos motivos, no propovciona el conjunto
adecuado de conocimientos, habilidades, capacidades y
destrezas. Actitudes y valores necesarios para el

desenvolvimiento de

los educandos y para gue estén en condiciones de
contribuir, efectivamente, a su propio progresc

social y al desarrollo del pais.



Muchas de las dgrandes tareas educativas de las
generaciones de este siglo implicaron una
concentracién -y hasta una centralizacidn- de
esfuerzos. Hoy, el esquema fuertemente concentrado no
corresponde con los imperativos de modernizacidn.
Debe cambiar, por lo tanto, para atender con eficacia
las nuevas exigencias del desarrol!lo nacional. EI
sistema educativo en su conjunto muestra signos
inequivocos de centralizacidn y cargas burocriticas
excesivas., Se ha distanciado crecientemente la
autoricdad de la escuela con el consiguisnte deterioro
de la gest!dn escolar, y se ha heche mas densa la red
de procedimientos Yy trdmites., La responsabilidad de
la educacién de nifios y jovenes no esta siendo
cabalmente compartida por la escuela, los padres de
familia y la comunidad. En la practica, prevalece una
cierta ambjgiedad en las atribuclones educativas que
concliernen a les niveles de gobiernos federal,

estatal y aunicipal.

En muchos sentidos. hemos llegado al agotamiento de
un esquema de organizacién del sistema educativo

trazado hace ya 70 afos.
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Sin embargo, seria errdneo atribuir la totalidad de

los problemas del sistema educative a la
centralizacidén. No debemos ignorar que, por raczones
muy diversas, durante varios afos y hasta ante del

inicio de la actual administracién las condiciones
financieras del pais causaron una prclongada escasez
de r=cursos que 1limitdé el quehacer educative 7y
ercsiond los incentivos y la capacidad de motivar al

magisterio nacional.

Para atender los retos educativos, es inportante
distinguir dos campos de accidn: por una parte, aquel
que, pese a ser ajeno al sistema educativo, incicde
fuertemente en su desengafic, Yy es el gue comprende
factores inherentes al  desarrollo general del pals
que suelen contribuir a la eficacia del proceso
educative y que, a la wvez, son influidos por €1,
Entre ellos destacan el nivel ¥y el crecimiento del
ingreso per capita, 1la distribucidén del 1ingreso
nacional, el acceso a servicios basicos como salad,
vivienda, energia eléctrica, agua potable y la
calidad de la alimentacién de nifios y jévenes. Por
ello, toda la politica econdmica y social del Estado
mexicanc tiene que estar llamada a colaborar

decisivamente en el mejoramiento de 1la educacién

piblica. El otro campo incluye factores propiamente



del sistema educativo, gque son a los que se refiere

este Acuerdo Nacional.

Las tareas educativas que debemos accmeter demandan,
en primer término, el sostenimiento de la politica
que, en anos recientes, ha significado la asignacién
de recursos creclientes al sector de educacidn.
Durante los primeros cuatro afos de la presente
administracion el gasto en educacidn del Gebierno
Federal se habrd incrementado en mds de 70%, en
términos reaies. Algo semejante ha ocurrido con el
gasto de los gobiernos estatales. La expransidn del
gasto piblico en la educacidédn habrd de proseguir
durante muchos afios, hasta qgue se logre contar con el
sistema educativo que demanda el desarrollo nacional.
En este sentido, una politica fundamental para lograr
ia modernizacién de la educacidén basica es el
compromiso de los gobiernos federal y estatales de
continual incrementande, a tasas considerablemente
superiores a las del crecimiento del producto interno

bruto, su gasto en educacidn.

Si bien el aumento en los recursos es una condicién
necesaria para elevar la calidad de! sistema
educativo, no es, por si mismo, condicidén suficiente.

En efecto, una mayor disponibilidad de xecursos



significa la ampliacion de la cobertura educativa,
pero no implica necesariamente el mejoramiento en la
calidad de la educacidn, incluso, su efecto en la
cobertura puede ser insatisfactorio si les recurses
se vierten a través de un sistema que los uttlice
inadecuadamente. Por ello, es indispensable que el
aumento de recursos érevis:os para los proximos afos
vaya acompanado de la aplicacidén de estrategias que
tengan efectos favorables eé los otros puntos
neurdalgices del sistema euvcativo. Entre estos, hay
dos que, con base en la evperiencia de México y oiros
pailses, revisten uvna enorme importancia para la
calidad educativa, ¥y que - por tanto deben recibir
atencién prioritaria. Ellos son: los contenidos y
materiales educativos, y la motivacién y preparacién

del magisterio.

También es de gran {mportancia recftificar la
tendencia manifiesta en los Ultimos afios a reducrir el
nimero de dias efectivos de clases en el afio escolar.
Como primer paso, a partir del! préximo ciclo escolar,
se procurard un incremento egquivalente por lo menos a
108 en los dias escolares efectivos, 1o que puede
lograrse evitando dias sin clase distintos a los que

fija el calendario escolar oficial.
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Pero mds recursocs, mids dias efectives de clase,
programas idéneos, mejores libros de textc y maestros
adecuadamente estimulados, podrian tener efectos
imperceptibles en la cobertura y calidad educativa, si
no se dan a traveés de un sistema que supere los
obstdculos e ineficiencias del centralismo vy la
burocracia excesiva gque aguejan al sistema ecducative
nacional. Por escs es impotante gue l!a oira linea

fundamenta! de la estategia sea la recrganiza

O
pos
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Por Jo antericr, este Acueris HNacional entrafia, en

primer lugar

1 compromiso de reconocer en la
educacidén uno de los campos decisives para el porvenir
de la nacidn, as®i como reijiterar la vegencia del

concepto de educacion nacional, iabredu en el curse 2

nuestra historia, y del ejercicio de las facul tades

"

atribuciones gque competen a la Secretaria de Educaciodn
Publica para hacerle efective. Dicho compromisc se
expresa en continuar otorgdndole a la educacidén la mis
alta prioridad en la asignacién del gasto publico. Se
asume también el compromiso de atender, con sustento
en una creciente canalizacidén de recursos publicos,
tres lineas fundamentales de estrategia para imparti

una educacidn con cobertura suficiente y con calicdad

adecuada: la reorganizacidén del sistema educativo, la



reformulacidn de contenidos vy materiales educativos y

la revaloracidn social de la funcidn magisterial.

Este Acuerdo Nacional estd inspiradc por e! propbsitoc
fundamental de -elevar la calidad de 1la educacidn
piblica, pero los programas y acciones que aqui se
furmulan tendrdn también el efecto de procmover Y
mejorar la calidad de la educacidn gue, con apego a
las kisposiciones vigentes, imparten los particulares.
En efecto, del Acuerdo se derivaran planes y programas
de estudio tendentes a una mayor calidad vy, a través
de me jores escuelas pubiicas, se establecerin
referentes de una mayor jerarguia y competitividad

educativa para la escuela privacda.

1Vv. LA REOGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO

Para llevar a cabo la reoganizacidén del sistema
educativo es Iindispensable consolidar wun auténtico
federalismo educativo y promover una nueva participacidn

social en benerficio de la educacidn.

Federalismo Educative

Desde el Constituyente de 1824, y en afinidad con los

5]



postulados del liberalismo, el régimen federa! ha sido
la organizacion politica natural de nuestro pais para
logra, en la rica diversidad de sus regiones, la unidad
nacional, Esta organizacidn fue ratificada y enriquecicda
por la Constitucidn Politica &= 13!7. En el siglo veinte

es sistema federalista ha sido el medio para conjuntar

objetivos, aglutinar fuerzas vy cohesionar labores. En
razdn de estas vistudes pliticas, recurrimos al
federalizmo para articular el esferzo b la
responsabilidad de cada entidad fecderativa, de cada

municipio y del Gobierno Federal, en nuestro proposito

de alcanzar una educacidén basica de calidas.

Al igual que en tantos otros aspectos del proceso de
modernicazidn guo Tecientemente hemos emprendido 1los
mexicancs, gobierno vy sociedad buscamos afianzar la
plena vegencia del espiritu y la norma constitucional.
La Constitucidén dispone gue el Congreso de la Unidn, con
el fin de unificar y coordinar la educacién en toda la
Republica, expedira las leyes necesarias destinadas a

distribuir la funciéa soclal educativa entre la

Fecderacidn, los estados y los municipios. En
cumpl imiento de ese precepto constitucional, el
Congreso de la Unidn expidid, entre otras, la Ley

Federal de Educacidn. En este marco juridico



expresamente se sehala que Jla prestacidén de servicios
educativos es una de las actividades de la funcién
educativa en la que hay concurrencia de .a Federacién,
los estados y los municipios. Consecuentemente, se
dispone que la Federacién pcdrd celebrar con los estados
¥y los municipios, convenios para coordinar o unificar
dichos serviciocs. Este Acuerdo Naciona! fortalece la
observancia del régimen legal existente, ajustdndose a

la concurrencia de atribuciones previstas.

Con el fin de corregir el centralismo y burocratismo del
sistema educativo, con fundamento en lo dispuesic por la
Constitucidén General de la . Republica y por la Ley
Federal de Ecducacidn, el Gobierno Federal y los
gobiernos de las ontidzdes federativas de  la Repiblica
celebran en esa misma fecha convenios para concretar sus
respectivas responsabillidades en la conduccidn Y
operacién del sistema de educacion basica y de educaicdn
normal. De conformidad con dichos convenios y a partir
dfe ahora corresponderd a los gobiernos estatales
encargarse de la direccidén de los establecimientos
educativos con 1los que la Secretaria de Educacién
Pablica ha venido prestande, en cada estado y bajo todas
sus modalidades y tipos, los servicios de educacidn

preescolar, primaria, secundaria y para la formacidn de

£
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maestros, incluyendo la educacidén normal, la educacidn

indigena y los de educacién especial.

En consecuencia, e! Ejecutivo federal traspasa y el
respectivo gobierno estatal recibe, los establecimientos
escolares con todes los elementos de carécter técnico y
administrativo, derechos y obligaciones, bienes muebles
e inmuebles, ccn los que la Secretaria de Ecducaciion
Piblica venia prestando, en el estado respective, hasta

esta fecha los serviclios educativos mencionzdos, ast

como los recursos financiero

%]

zados el su
operacion.

La transferencia referida no implica de mocdo alguno la
desatencién cde la educacidén piblica por parte del
Gobierno Federal El Ejecutivo Federa!l vigillara en toda
la Repiblica el cumplimiento del articulo Tercero
constitucional, asi como de la Ley Federal de Educacidn
b4 sus disposiciones reglamentarias; asegurara el
cardcter nacional de la educacidén y, en general,
ejercerd las demas atribuiciones que le confueren los
ordenamientos aplicables. Es importante destacar gque el
caracter nacional de la educacion s€e asegura
principalmente a través de una normatividad que sea

obserrvada Yy aplicada de manera efectiva en todo el
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territorio del pais. En tal virtud, el Ejecutive federa:
promovera y programara la extensidén y las modalidades
del sistema elucative nacional, formulara para doda la
Repiblica los planes Yy programas para la educacién
preescolar, primaria, secuandaria y normal; autorizara
el wuso de material eductivo para los niveles de
educacidn citados, mantendrd actualizados y elaborarfia
les libros de texto dratuitos para la educaciodn
primaria, propiciaréd el desarrolio educativo armdnico
entre las entidades federativas, concertard c<on éstas
las acciones necesariac para reducir ¥y SUperar
disparidades y dara atencion prioritaria a aquellas
regiones con inportantes rezagos educativos; establecerad
procedimientos de evaluacidn del sistema educativo
nacional, promovera los servicics educativos que
faciliten a los educadores su formacidén y constante
perfeccicnamiento, ¥ fomentara permanentemente la

investigacidn que permita la innovacidén educativa,

La autoridad educativa nacionl se fortalecerd ejerciendo
la funcidén compesatoria entre estados Yy regions gque
nuestros ordenamentos ¥y tradiciones asignan al Gobiernc
federal Asi, dicha autoridad velard por que se destinen
recursos relativamente mayores a aquellas entidades con

limitaciones y carencias mas acusadas. De igua! modo, la



autoridad nacional seguira disehando vy ejecutando
programas especiales que permitan elevar los niveles
educativos en las zonas desfaveorecidas o en aguellas
cuya situacion educativa es critica. Se harda un esfuerzo
significativo en programas que mejoresn la eficiencia
terminal de la educacidn primaria vy reduzcan el
analfabetismo en las 2zcnas y entre los grupos de mayor
atraso educativo. Con el fin de ejercer mejor su funcidn
compensatoria, el Gobierno federal conservara la
direccidsn y operacion de los programas mas estrechamente

vinculados a ella.

El Ejecutivo federal se compromete a transferir recursos
suficientes para que cada gobierno estatal se encuentre
en condiciones de elevar la calidad y cobertura del
servicio de educacidén a su cargo, de hacerse carge de la
direccidn de los planteles que recibe, de fortalecer el
sistema educativo de la entidad federativa y cumplir con
los otros compromisos gque adguiere en este Acuerdo
Nacional. Asimismo, convendra con aguellos gobiernos
estatales que hasta ahora han aportado recursos modestos
a la educacidén, en que incrementen su gasto educativo
con el fin de gue gurden una situacién mas equitativa
respecto de los estados que, teniendo un nive! similar
de desarrollo, va dedican una proporcidn mas

significativa de sus presupuestos a la educacién.
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Cada gobiernno estatal, por conducto de su dependencia u
organismo competente, sustituiréa al titular de la
Secretaria de Ecducacién Publica en la reiaciones
juridicas existentes con los traba jadores adscritos a
los planteles v demds servicios gque se incorporan al
sistema educative estatal. Asimismo, los gobiernos
estatales, por conducto de su autoridad competente,
reconoceran Yy proveerallo ecesario para respetasr
integramente todos los cderechcs laborales de los
trabajadores antes mencionados. Los gobiernos estatales
garanntizan que los citados derechos laborales seran
pleamente respetados. Por su parte, el Ejecutivo federal

queda obligado con la responsabilidad solidaria en las

términos de ley. De iguz! modo, las prestaciones
derivadas del régimen de seguridad social de lcs
traba jadores que se inncorpoeran a los sistemas
educativos estatales, permannece. vigentes Y nc

sufriran modificacién alguna en periuicio de ellos.

Los gobilernos de 1los estados recooce al Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacidn como el titular
de las relaciones laborales colectivas de los
trabajadores de base gue presta sus servicios en los
establecimientos y unidades administrativas gque se

incorporan al sistema educativo estatal.
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Rl convertirse la transferencia aludida, el Gobierno
federal no se desprende de ninguna de las
responsabilidades que, conforme a la Ley, estan a su
carygo. Por el contrario, mediannte este Acuerdo
Nnacional se facilita el cabal cunplimieto de dichas
responsabilidades y <quedan establecidas las codiciones
para cumplir con otras, asi ccmo para ejercer de mejor
manera sus facultades exclusivas., En observancia del
articulec 30 de la Ley Fecderal de Educacibn, la
Secretaria de Educacion Pédblica continuara a cargn de la
direccidén vy operacidn de los gplanteles de ed

basica y de formacidn d&e maestros enn el Distritc

Federal, Corresponde, pcr tanto, a dicha Secrela

"

a
ejecutar en el Distrito tvederal las acciones conveidas

en este Acuerdo.

Enn lo que concierne a los estados, nc adquiere nuevas
funciones que actualmente no tengan conforme a la Ley.
La traferencia convenida propiciard que realicen
actividades de 1la funcidén educativa gue la Ley sefala
como cocurrentes Yy gue hasta ahora, en algunos casos. no
han realizado por falta de una delimitacid precisa de
responsabilidades. Asimismo, sera responsabilidad del

Gobierno estatal proponer a la Secretaria de Educacién

)
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Pliblica el disefio de los contenidos regionales ¥y su
adecuada inclusidén en los planes de estudio. Los

aspectos regioales de

cs cotenidos educativos
deberdn asegurar gque 1los estudiantes adquierann unn
mejor conocimiennto de 1a historia y geografia, la
diversidad ecoldgica, las costumbres vy tradicionnes del
estado correspodiente. Al iguai que e el caso del
Gobierno federal, todas las responsabilidades que el
Acuerdo Nacional y los respectivoé convenios asignan a
cargo de los estados, tienen fundamento en articulos de
la ley. Al aprovechar nuestra organizacion federalista
para una plena concurrencia de los niveles de gobierno
enn el esfuerzo educative, se fijan condiciones para una
participacién mas dinamica y conprometica de los
nunicipios -~ base de la organizacién poiitica de la
nacién. Con ello se leograrda animar un mas amplio
concurso comunitario en la escuela, ejercer wun control
social mids eficaz sobre la calidad de la educacidn, y
respoder cosesualmente a los problemas y necesidades mas
‘inmadiatas de la escuela. De ahi que, en los térmios de
este Acuerdo acioal, se conviernne en involucrar a los
municipios e las tareas educativas del futuro y en
promover la creacidn de consejos municipales de
educacion, con el fin de que exista un 6rgano gque apoye

y fomete de manera eficaz a la educacidnn en cada

(2]
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localidad. Los gobiernos estatales haran lo conducente
para que, cada vez en mayor grado, los municipios estén
directamente ecargados ce dar mantenimiento Y
equipamuiento a las escuelas, sirviéndose de los
recursos que, al efecto, reciban del gobierno estatal y
atendlenndo a las recomendacionrs de dichos consejos

munjcipales.

1V.1. LA NUEVA PARTICIPACION 30CIAL

Un federalismo educative forta'ecido ¥y una apropiada

o

participacidn sccial generararn un nuevo sisten

que

impulsaré decisivamente la calidacd de la educac!
magnitud y la trascendencia de la obra educativa gue

reclama el futuro de Méxlco entrafia la participacién

de cuantos inteérvienen en los procesos educativoes: los
maestros, los alumnos, los padres de familia, los
directivos escolares vy las autoridades de las

distintas esferas ce gobierno.

Existe amplia constancia de que es aconsejable
propiciar un mayor equilibrio en la participacién de
jos diversos actores del gquehacer educativo. Cada
comunidad, Yy la sociedad en su conjutc, deben

participar en forma activa y creadora en lo que



conciernne a la educacidn y, particularmente, e el
sistema educativo del pais, Para lograr este prposito,
es indispensable fortalecer la capacidad de
organizacion y la participaciodn en la base del sistema
-la escuela misma-, de los maestros, los padres de

familia y los alumnos.

Articular wuna vinculacidn mas estirecha entre el
sistema educativo y la comunidad ofrece indudables
ventaias, En primer lugar, la participacidén de .a
comunidad en las tareas educativas permitira desplegar
la energia social para un decidicdoc enriguecimiento de
la educacién. En segundo lugar, eliminaréd la
intermeditacidén burocrdtica entre todos los actores
de] proceso educativo; esto es, redundard e una
comuicacidén  wds aireccta vy fluida entrs alumnc,

maestro, escuela y comunidad.

En los términos que fija la Ley Federal de Educacién,
y salvaguardando los contenidos vy los aspectos
técnicos del proceso educativo, es conveniente
estimular la participacion individual y colectiva de
los padres de familia. Asi podremos lograr mejores
resultados educativos, una mejor comprensién y un

respaldo mas efectivo de los padres hacia la labor del
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maestro y la escuela, la deteccidén y solucién de
problemas especiales derivados de la asistenciz,
aprencizajes atipicos, problemas de salud, etcétera.
Al centribuir mas les padres de familia en el

aprendizajes de sus hijos y en algunos asurtos no

técnicos de la vida escolar, se tiende una red de
interés, motivacidén y participacidon propositiva en
tornoc al proceso educativo de lus hijos. Esa recd

reduncard en un mejor aprovechamiento escolar de los
alumnos Y en el fortalecimiento del cardcter integral

de la educacidn.

Por ultimo, al impulsar la participac:idn social en el
quehacer educat:vc se propicia uz mayor atencidn de la
comur.idad en el correcto funcionamiento de la escuela,
sus instalacioness, su mobiliarioc, el material
didactico de que disponen SuUs maestros, Yy ei
complimiento de los planes y programas de estudio. De
hecho, una mayor cercania de la comunidad con 1la
escuela fomenta formas de apoyoe horizontal entre las
familias, que coadyuva a reducir los indices de
reprobacidén y desercién de 1los nifios de la propila
comunidad, del barrio ¢ de! poblado. En este sentido,
una mas amplia participacién social en la educacidn

generara niveles mas altos de informacidn acerca cel



quehacer educativo, avivard el interés familiar vy
comunitario por el desempeno escolar, y se traducira
en una verdadera contraloria social -no coercitiva,

sino persuasiva y propositiva~ de la educacién.

En consecuencia, mediante esle Acuerdo Naciornal se
comprometen las volucntades de los signatarios asi
como de sus representados, para fcrtalecer los ambitos
Y niveles de participzacidn de la comunidas en las
labores cotidianas de educacibdn Y en la

reorgaizacidén del sistema ecscolar.

Este sistema habrd de poseer una esiructura gue parte
de la escuela, el espacio de interacciodon cotidiana del
maestro, el alumno y 1os padres de familia, vy se
extienda a la comunidad municipal primero, hacia la
entidad federativa después, y por dltimo, al conjunto
de la Federacidén. La nueva estructura organizativa
implica el complimiento de responnsabilidades, el uso
de recursos, la correspondencia con los niveles de
gobiernoc emanados del régimen federal, y 1la creacidn
de figuras colegiadas -consejos escolares, municipales
Y estatales- en la que esté representados el maesiro,
los padres de familia, la comunidad y la autnriada.
Implica también funcionnes de gestidn ante otras

autoridades, colaboracidén y apoyo. En ningin caso,



dichos cuerpos colegiados duplicaran o invadiran las
atribuciones que corresponda a los consejos técnicos,
que por Ley deben existir e las escuelas y que serian

fortalecidos a partir de este Acuerdo.

V. REFORMULACION DE LOS CONTENIDOS Y MATERIALES EDUCATIVOS

Los planes y prodgramas de estudio de los ciclos gue
corresponden a la educacidn basica, tienen ya casi veinte
afios de haber entrado en vigor y, durante ese lapso, ahn
sido sometidos sblo a reformas esporadicas v

fragmentarias.

Dichos planes y programas fueron resultado de un esfuerzo
wuy meritoric y, en miuchos aspectos, clertamente exitcso.
Sin embargo, hoy muestran deficiencias que han sido
sefialadas pro maestros, padres de familia, miembros de la
comunidad cientifica, la Secretaria de Educacidn Pablica,
asi comc por los estudios y propuestas del Sindlicato

Nacional de Trabajadores de la Educacidn,

Para atender la exigencia generalizada de mayor calidad,
es preciso definir con clarlidud le que, en el mundo de
hoy y ate los retos del porvenir, constituye una

educacidn basica de calidad, con el fin de formular una



politica educativa y determinar las acciones del gobierno
Y la sociedad que permitan alcanzar nuestros objetivos.
En este sentido, existe un amplio consennso acerca de gue
es aconsejable concentrar el plan dev estudios de 1la
educacidn primaria en aquéllos conocimientos

verdaderamennte esenciales.

El fundamento de la educacldn bdsica estd constituido por
la lectura, la escritura y las matemdticas, habilidades
que, asimiladas elemental peroc firmemente. permiten
seguir aprendiendo durannte toda la vida y dan al hombre
los soportes racionales para la reflexién. Bn un segundo
plano, todo nifio debe adquirir un conocimiento
suficiente de las dimensiones naturales y sociales del
medio en que habra de vivir asi como de su persona. En
ello, destacan por su importancia, la salud, la
nutricidén, la proteccidén del ambiente y nociones sobre

distintas formas de trabajo.

Aﬁimismo, es preciso gque el educando comience a
comprennder los principios éticos vy las aptitudes gue lo
preparan para una participacléon creativa vy constructiva
en la sociedad moderna. Esto supone conocer las
caracteristicas de la identidad nacionnal y el alacnce de

los derechos y obligaciones del inndividuo, asi como una

[

t



primera informacitn sobre la organizacién politica y las
instituciones del pais. Una educacién basica procura,
también, un nivel cultural afin a nuestra civilizacién y
a 1la historia nacicnal, Yy forma la personalidad,
fundandola er. valores comoe  la henradez. el respeto, la
confianza y 1la solidaridad. que son indispensables para

una convivencia pacifica, democrdtica y productiva

Estos criterios mormarédn una reforma integral cde los
contenidos Y materiales educativos que habra de
traducirse en la renovacidn total de pregramas de estudio
y libros de texto para el ciclo escolar 1993-31394. La
implantacion de esta reforma culminaréd hasta septiembre
de 1993 por diversas razones, ComRo por ejemplo, dque
préciicamente la  tntalidad ce los 1likros de texto
gratuito para el afio lectivo 1992-1992 se ha!llaban

impresos desde jnicios del presente afo.

En educacidn preescolar si es posible implantar una
reforma casi completa desde el proximo aflo escolar. De
conformidad con los resultados de un diagnéstico
pertinente, de una consulta nacional y las opiniones del
magisteri, se ha disefiado un nuevo programa cuyas

caracteristicas se pueden resumir en gque ofrzce una mejor

articulacién con los ciclos subsecuentes, toma en cuenia
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la idiosincracia del nifio mexicano, considera tanto las
necesidades nacionales como las particularas de cada
regidénn y organiza mejor los contenidos para un avance
gradual y sistemdtico en el conocimiento, y aprovecha la
participacidn de los padres de familia y la comunidad en
la educacidn. La aplicacién del programa comprende
accionnes de capacitacidon en las entidades federativas,
distribucién de ~ateriales & apoyo para los nifos,
maestros, directivos y padres de familia, y la puesta en
marcha de mecanismos de seFuimiento y evaluacidén de la
practica docente y el desempiiev educativo en los jardines

de nifios.

En cuanio a la primaria vy la secundaria, la mejora de su
calidad no puede ecsperar a la reforma integral. Existe
la urgencia compartida por dgobierno, maesiros, padres de
familia y la socliedad en su conjunto, de actuar con
celeridad para obtener resultados satisfactorios lo antes
posible. No se trata de ensayar politicas apuradas o de
llevar a cabo acciones precipitadas. Se trata de
emprender programas Y acciones que, con realismo y
sencillez pero con c¢laridad de objetivos, comiencen a
. atennder con eficacia agquellos problemas gue mas
obstruyen la calidad de la educacién. La obtencidn de

buenos resultados en tales programas y acciones permitira
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avanzar con rapidez Yy comprobar la pertinenncia de la
estrategia adoptada, redundarad en una crecliente confianza
Y serda un estimulo para una mayor participacién social

Los programas de aplicacidén inmediata se han dencminado
Programas Emergentes que, en ejercicio de sus facultades
normativas nacionales, seran desefiados y coordinados por
unna Secretaria dJde Educacidn Piblica para ser aplicados
por los gobiernos estatales. Con esto se dard un impetu
al prcpdsito  de fortalecer el nuevo federalismo

educativo.

Para 1a primaria, se aplicard un Procgrazma Emergente de
Reformulacién de Conternidos y Materiales Educativos,
cuyos objetivos especificos son:

1. Feortalecer en los seis grados e] aprendizaje y el
ejercicio de la lectura y la expresién oral. Se hara
énfasis en los usos del lenguaje y la lectura Yy se
abandonara el enfogue de la lingilistica estructural,

vigente desde principios de los afos setenta.

2. Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las
ratematicas, subrayando el desarrollo de la cpacidad
para relacionar vy calcular las cantidades con
precisién, y fortalecer el conocimiento de la
geometria y la habilidad para plantear clamente

px--lemas y resolverlos. En la ensefianza de la materia
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se desechard el enfoque de la ldégica matematica,

también introducido hace casi 20 afios.

3. Reestablecer en la primaria el estudio sistematico de
la historia, la gecgrafia y 2! civisme, =2n lugar del
drea de ciencias sociales.

4. Reforzar el aprendizaje de agquellos contendios

reiacionades con el  cuidado y la salud del! alumno, y
acenniuar una formacidén que inculgue la proteccidn del

ambiente y l0s recursos naluraies.

Al no ser posible en el corto plazo la sustitucidn

generalizada de los libros de texto ya producidos, la

mamplie las nbiat

L3 ayados

en cannalizar 1a mavor parte del esfuerzo
hacia la informacién y orientacién de los maestros. lLa
Secretaria de Educacidn Pubjiica producira y distribuira
por conducic de los gobicrnos estatales, gulas de trabajo
para cada una de las materias y grados a que se refiere
aste Programa Enmergente, El propdsitc de estas guias es
sugerir al maestro una seleccidén de temas dJe ensefianza
que subrayen los contenidos basicwms, secuencias tematicas
mas adecuadas y, en algunos cascs, la supresion de
cuestiones gue se juzgan poco petinentes o que rebasan el

nivel de desarrollo de 1los nifios. Esta estrategia se

(8]
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realizara utilizando los actuales 1libros de texto
gratuitos, gue se distribuizdn a los

venido haciendc, pero que serdn empleados

¥y una seleccidn temdtica, se presentaran
sugerencias de actividades y estrategias dididcticas que

diversifiguen sus posibilidades en

mas importantes. Estas guias no conjunto ce
instrucciones rigidas, uniformes y exhaustivas, pues estd
demostrado gque ese tipc de material es inconveniente vy
poco Util. Las guias pretendern orientar y suajerir, en €l
marco de lineamierntes clarcs, y cada maesiro las adaptard
a su esullc de trabajo y a las condiciones de sus alumnos
y de su escuela. Adem&s, la Secretariz de Educacién
Piblica entregara a lgs maesiros, por conducte de las
autoridades locales, litros y oiros materia.es de la mas
alta caiidad que ampllen su Informacifdn sobre cuestionen
basicas, en especial las gue tienen un mayor © U nuevo

enfoque en el plan de estudios.

En el casc de la historia, se ha estimadc conveniete
subsanar el insuficiente conocimiento de historia
nacional de los alumnos, impartiendo durante el préxime
afio lectivo cursos de historia de México para los grados
40, 30 y &9, Por tanto, se ha considerade idispensable

preparar vy Gistribuir, ya para el afic escolar 195%2-1993,
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dos nueves libros cde Historia de México, uno para e! 49.
grado y otro para los grados 5Q. y 62., en virtud de que
los libros de textu de ciencias scciales hasta ahora
vigentes son innadecuados para el logro de los propositos
gue se procuran. Para la redaccidn de estcc libros se ha
obtenido la colaboracidén de un equiroc de maestros y
desefiadores, trabajan en una obras de alta calicad
cientifica, pedagdgica ¥y editorial. Esta iniclativa
exigird la edicidn vy distribulckén gratuita de sels

millones y medio de volumenen adicionales.

Zn el marco de este Acuerdo, es muy satisfactorio
informar gue el Presidente de la Repliblica ha instruido a
la Secretaria de Educacidén Publica para que declare al
ciclo escolar 1992 - 1993, Afic para el Estudio gZe la

Historia de México.

El Programa Emerdente de Reformulacid de Contenidos vy
Materiales Educativos coenfirmara la vigencia social y
educativa del libro de texto gratuite para la educacidn
primaria. Ademds, en la colaboracidén con los gobierncs de
las entidades federativas se realizard un esfuerzo
especial para mejorar la oportunidad y eficiencia con que
se distribuyen los 1libros de texto gratuitoc a las

escuelas.



En lo que se refiere al ciclo de la secundaria, Yy en
respuesta la amplio consenso de maestros, especialistas y
padres de familia, a partir del préximo afio escclar y

comenzandc c¢o el primero de secunndaria, se reimglantard

e todas las escuelas del pais el programa por
asignaturas, sustituyendo al programa por areas
establecido hace casi dos décadas. Se reforzara

marcadamente la eseflanza de la lengua espafola vy las
matemiticas, aumentando @ cinco horas semannzles la
imparticién de clases de ambas na<erias, en vez de

las tres horas,

EOCO  pFrevis+as.

En la secundaria también se restablecerda el estudlio
sistemdtico de la historia, tannto universal como de
Mévico, la gecgrafia y el civisms. conviene precisar que
en respaldo a esta reforma, la industria ed:itorial
elabora ya los libros de texlo, basados en el nuevo

programa disefiado para este ciclo.

V1. REVALORACION DE LA FUNCION MAGISTERIAL

El protagonista de la transformacioén educativa de México
debe ser e1 maestro. Es el maestro quien transmite los
conocimientos, fomenta la curiosidad intelectual y debe

ser ser ejemplo de superacién personal. Es €l gquien mejor
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conoce las virtudes y debllidades del sistema educativo.
Sin su compromiso decidedo, culquier inntento de reforma
se veria frustrado. Peor ello, uno de 1los objetivos
centrales de la transformacién educativa es revalorar la

funcidén del maestro.

E] maestro debe ser uno de los principales beneficiarios

del nuevo federalismo educativoe y la nueva participacid

o3

social en la educacidén. La revaloracidn de la funciénn
magisterial comprende sels aspectos principales, la
formacidon del maestro, su actualizacidnk, el salario
profesional, su vivienda, la crarrerz magisterial y el

aprecio social por su trabaijo.

1. FORMACION DEL MAESTRO

La reorganizacion del sistema educativo permitira a
jos maestros unna mayor vinculacién con la comunidad,
con la escuela y con los alumnos. En  virtud de gque,
en los términos de este Acuerdo Nacional, todos los
establecimientos dedicades a la formacién magisterial
pasan a ser de jurisdiccidn estatl, los gobiernos de
las entidades federativas asumiran la responsabilidad
de integrar un sistema por cada estado, para la
formacién del maestro. En wuso de sus atribuciones en

materia de normatividad, el Gobierno federal expedira
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los lineamientos conducenntes. De este mode, en cada
entidad federativa se establecerd un sistema estatal
para la formacidn del maestro que articule esfuerxos
Y experienncias en los ambitos de formacidn inicial,
actualizaciodn, capacitacion, superacion e
investigacidén. En este sentido, la integracion de
este sistema fertalecerda los recursos educativos que
se destinan z la formacion del magisterio, en
particular, la dotacidn de material vy equipo -~hasta
ahora, sumamente escasc- y la disponibilidad de mayor
atencidn del perscnal decente. Asi habrédn de
me jorarse bibliotecas, laboratorios e instalaciones

ara observacidn y practicas.
P

En el caso de la formacidn profesional inicial, se
disefiard un modelo con un tronco basico general y
opciones orientadas a la practica preescolar,
primaria y secundaria. De esta manera, el maestro
tendra las bases pedagdgicas suficientes para ser
flexible y apto ante los cambios de su mercado de
traba jo Y a la vez, capaz de adquirir 1la
profundizacidén necesaria en el drea de su interés
pricipal, Asismismo, habra una reforma curricular,
con el fin de evitar la ennorme dispersid de los

actuales planes de estudio y, en cambio, capacitar al




maestro en el dominio de los contenidos basicos. Con
ello se orientara a los maestros hacia el aprendizaje
continuo e independiente vy hacia una intensa
observacién y practica en el saldén de clase. Enn un
plazo razonable, vy al cabo de un proceso en el que
participe el magisterioc nacional, el Goblerno federal
expedird los lineamientos necesarios para reformar la
educacidén normal del pais. Dicha reforma deberd
comprender la simplificacidn de los requisitos y la
reduccidén de plazos de estudio para la carrera

nermal .

V1.111. ACTUALIZACION, CAPACITACION Y SUPERACION DEL
MAGISTERIO EN EJERCICIO

Es preciso llevar a cabo un esfuerzo especial para
motivar al maestro a lograr una ctualizacién

permanente y dotarlo de

las condiciones adecuadas que requiere su

impertante act{vidad.

En virtud de que apremia la actualizacidn de

conocimientos del magisterio nacional, se conviene
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el establecimiento de un Programa Emergente de
Actualizacion de)l Maestro con miras a fortalecer,
en el corto plazo, los conocimientos de los
maestros y de coadyuvar asi a gue desempefien mejor
su funcidén. E! objetivo es que antes del préximo
ciclo escolar se despliegue un esfuerzo
extraordinario para fortalecer su formacidé. El
Gobierno federal otrogar# los lineanientos,
materiales, asi como el apoyo presupuestal vy
logistico, para gque los gobjerncs de ios estzdos
emprendan programas emnergentes de actuelizacidén en

sus entidades federativac.

El Programa Emergente de Actualizacidn combiard la
educacidon a distancia, el aprendizaje en cursos,
sesionnes colectivas de estudio e intercambio de
puntos de vista, ¥y el trabajo individual de los

maestros.

Una vez elaborados los materiales
correspondientes, a partir de! mes de agosto, Y en
forma escalonada, se impartiran cursos de caracter
intensivo destinados tanto a maestiros como &
directores des escuela y supervisores. En 1los
cursos se utilizaran las guias, los libros y oires

materiales correspondientes a! Programa Emergente



de Reformulacidn de Contenidos Yy Materiales
Educativos. Asi, el objetivo generla de estos
cursos serd transmitir un conocimients inicial,
suficiente y s6lido sobre la reformulaicdn de
contenidos y materiales fase, se proseguird 1la
actualizacidn a través de actividades de
concentracion, pero, en especial, mediante
actividades enn los propios plannteles y zonas

escolares.

El nlicleo de la actualizacidn emergente se ubicard
en los consejos técnicos de cada escuela e
involucrara a los jefes de sector, los
inspeciores, los directores de las escuelas, los
consejos técnicos estatales de la educacidén y los

técnicos de sector y de zcna.

los cursos en el senno de los consejos técnicos de
cada escuela seran complementados con Cursos por
televisidn que familiaricen a directivos b4
maestros cmn los programas emergentes. Para ello,
se pondrid en operacién un sistema de transmisidn
por televisidén, via satélite, con un red de varios
centenares de sedes locales, equipadas para la
recepcién y grabacidén de video y radio. Los

gobiernos de los estados, con el apoyo econdmico y
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logistico federal, habilitardan un cierto numerc de
plateles con antenas parabdlicus y aulas con
monitores para la recepcién de una nueva sefial de

televisidén de la Secretaria de Educacidn Piblica.

SALARIO PROFESIONAL

Desde el 12 Ce diciembre de 1988 y hasta antes gdel
pasacdo Dia de! Maestro, los salarics del! magis*eric
hablian reciblido importanntes incrementos gue
significaron para el maestro comenzar a recuperar su

poder adquisitivo. Aun tomando en counsideracidn gue

e! esfuerzo de! rpueblc y gobierno de México ha sido
enorme, es preciso admitir que 1o obtenido es todavia
insuficiente para remunerar y motivar adecuadamente a
los maestros. En consecuencia, el Gobierno federal y
los gobiernocs estatales convienen en continuar
esforzandose para me jorar las percepciones del
magisterio. El 15 de mayo pasado, como es habitual en
esa fecha, el Gobierno federal acordd con el SNTE el
otrogamieto de un aumento adicional, Con ese
importante inncremento, se alcanza el itervalo de
entre tres y cuatro salarios minimos, sefialado por la

propia organizacién gremial como szlario profesional.
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Con este uevo esfuerzo -gque hace que en la actual
administracién se haya acumulado un cremento muy
sustancial- el salario de la plaza inicial, que es el
mds bajo del escalafén docente y que en diciembre de

1988 equivalia a 1.5 salarios minimos.

Habra un reforma curricular, con el fin de evitar la
enorme dispersidén de los actuales planes de estudio
Y, en cambio, capacitar al maestro en el dominio de

los contenidos basicos.

Con ello se orientard& a los maestros hacia el
aprendizaje continuo e independiente y hacia una
intensa observacidn y practica en el saldn de clase.
En un plazo razonable, y al cabo de u proceso en el
que participe el magisterio nacional, e! Gobierno
federal expedira 1los lineamientos necesarios para
reformar la educacidn normal del pais. Dicha reforma
deberd comprender la simplificacidén de los requisitos
¥ la reduccidén de plazos de estudio para la carrera

normal.
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V1.11. ACTUALIZACION, CAPACITACION Y SUPERACION DEL
MAGISTERIO EN EJERCICIO

Es preciso llevar a cabo un esfuerczo especlial para
metivar al maestro a lograr una actualizacidén
permanente y dotarlo de las condiciones adecuadas que

requiere su importante activicad.

En virtud de que apremia la actualizacidén de
coocimientos cdel magisterio nacional, se conviene e:
establecimiento de un Programa Emergente de
Actualizacion del Maestro con miras a fortalecer, enn
el corto placzo, los conocimientos de Jlos maestros y
de coadyuvar asi a gue desempefienn mejor su funciodn,
El objetivo es que antes del prdoximo ciclo escolar se
despliegue un esfuerzo extraordinario para fortalecer
su formacién. E} Gobierno federal otrogara los
lineamjentos, materlales, asi como el apoyo
presupuestal y logistico, para que los gobiernos de
los estados emprendan programas en sus entidades

federativas.

El Programa Emergente de Actualizacién combinara la
educacidn a distacia, el aprendizaje en cursos,

sesiones colectivas de estudio e intercambic de



puntos de wvista, y el +trabajo individual Qe los
maestros. Una vez elaboradcs los materiales
correspondientes, a partir de! mes de agosto, 7y en
forma escalonada, se impartiran cursos de cardcter
intensivo destinados tanto a naestros como a
directores de escuela y supervisores. En 1los cursos
se utilizardn las gulas, libros y otros nmateriales
cerrespondientes al Programa Emergete de

Reformulacidn de Contenidos y Materiales Educativos.

hsi, el objetivo general de estos cursos sera
transmitir un conocimiento inicial, suficiente y
sblido sobre la reformulacidén de contenidos vy

materizles para la educacidén basica. A partir de esta
primera fase, se proseguira la actualizacidn a través
de actividades de concenlracidn, pero. en especial,
medlante actividades en los gropios planteles y zonas

escolares,

El nucleo de la actualizacién emergente se ubicara en
los consejos técnicos de cada escuela e involucrard a
los jefes de sector, los inspectores, los directores
de las escuelas, los consejos técnicos estatales de

la educacidn y los técnlcos de sector y de zona.
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Los cursos en el seno de los consejos técnicos de
cada escuela serda complementados con cursos por
televisidn que familiaricen a directivos y maestiros
con los proygramas emerdgentes, Para ello, se podrd en
operacidn un sistema de transmisidn por televisioén,
via satélite, con una red Jde varios centenares de
sedes locales, equipadas para la recepcidén y
grabacidn de video y radio. Los gobiernos de los
estados, con el apoyo econdomico y logistico federal,
habilitaran un clerto numero de planteles con antenas
parabdlicas y aulas con monitores para la recepcidn
de una nueva sefial de televisidon de la Secretaria de

Educacion Piolica.

111, SALARIO PROFLSIONAL

Desde e) 19 de diciembre de 1988 y hasta antes del
pasado Dia de)l Maestro, los salarios del magisterio
habian recibido importantes incrementos que
significaron para e] maestro comenzar a recuperar
su poder adgquisitivo. Aun tomando en consideracién
que el esfuerzo del pueblo Y goblerno de México ha
sido enorme, es preciso admitir que lo obtenicdo es
todavia insuficiente para remunerar Yy motivar

adecuadamente a los maestros. En consecuencia, el
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Gobierno federal y los gobiernos estatales
convienen en continuar esforzandose para mejorar
las percepciones del magisterio. El 15 de mayo
pasado, como es habitual en esa fecha, el Gobierno
federal acordd con el SNTE el otorgamiento de un
aumento adicional. Con ese importante incremento,
se alcanza el intervalo de entre 1tres u cuatro
salarios minimos, sefalado por la propia
organizacidén gremial como salario profesional. Con
este nuevo esfuerzo -gque hace que en la actual
administracidén se haya acumulado un incrementc muy
sustancial- el salario de la plaza inicial, que es
el mas bajo del escalafén dccente y que en
diciembre de 1988 equivalia a 1.5 salarios minimos,
superara el equivalente a tres salarios minimos y
la mayoria de los maestros estarda percibiendo un
equivalente superior a 3.5 wveces el salario minimo

general del pais.

VIVIENDA

De otra parte, con el fin de complementar el salario

w

profesional y contribuir a una mejora importante en

los niveles de vida de los maestros, se lntegrard un

programa especial de fomento a la vivienda del



magisterio en el que se aprovecharan los mecanismos
istitucioales de apoyo a la construccidn de vivienda
¥ las nuevas oportunidades de financiamiento a que
dard lugar el Sistema de Ahorro para el retiro. Este
programa ogrecerd opciones de construccién b
crédito, conjuntard los esfuerzos de los diversos
organismos de vivienda de la Federacidén vy contara
con la participacidn de los gobiernos estatales y

municipales, asl como de la iniciativa privada.

V1. V. LA CARRERA MAGISTERIAL

Con el fin de dar un impulso decidido al arraigo y
motivacidén del maestrc, y en respuesta a la demanda
del SNTE, el Gobierno federal y ilus gehiernos
estatales adoptaran una medida de especial

trascendencia: la creacidn de la carrera magisterial.

La carrera magisterial dara respuesta a dos
necesidades de la actividad docete: estimular 1la
calidad de la educacidn y establecer un medio claro
de mejoramiento profesional, material y del! condicidn
social del maestro. De estza forma, se acuerda el
establecimiento de un mecanismo de promocién

horizontal para el personal docente frente a grupo
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que ensefia en los clclos de la educacidn basica. Su
propésito consiste en que esos maestros puedan
acceder, dentro, de la misma funcidén, a niveles
salariales superiores con base en su preparacidn
académica, la atencidén a los cursos de actualizaciédn,
su desempeno profesjonal, Yy su antigiedad en el
servicio y en 1los niveles de la propla carrera

magisterial.

EL NUEVO APRECIO SOCIAL HACIA EL MAESTRO

Un sistema educativo de <calidad sdélo se considerara
creando unz nueva institucionalidad gue enaltezca el
ejercicio y la vocacidn magisterial. A su vez, una
educacién de calidad contribuye a vaiorar mejor la
tarea del maestirc. E gnobierno federal y los
gobiernos estatales procuraran el reconocimiento
nacional al maestro mexicano, instituyendo honores,
premios, distinciones y estimulos econdmicos a su
figura vy su labor. £l Goblerno federal), los

gobiernos de las entidades federativas, las

autoridades municxPafes vy la sociedad en su conjunto'

seguiran realizando un gran esfuerzo para garantizar
gque el maestro mexicano disponga de las condiciones
materiales que exige el eficaz desempefio de su

actividad. El fortalecimiento del federalismo

w

1
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educativo permitira la adopcidn de mecanismos

complementarios para estimular y premiar al maestro.

Asistimos a un momento decisivo de nuestra historia
en el que el cambio es signo del tiempo. Los
mexXicanos hemos decidldo modernjizar nuestro pais. La
transformacidn educativa se Inscribe en esa
estrategia. Con ella daremos respuesta a las
necesidades del futurc con el ritmo gue demanda el
mundo contemporaneo, y aseguraremcs ua modernizacion
que fortalezca nuestra identidad nacional en el

marco de una crecliente prospericdad general.

Ciudad de México, D.F., a los 18 dias del

mes de mayo de 1992

i
@
i
i
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