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R E S UMEN

Se sabe que el padre contribuye
significativamente al sentimiento de control
experimentado por los adolescentes; ast,
cuando éste aumenta, manifiestan mayor

motivacidén en sue esfuerzos para lograr metas.
Medlante un disefio de dos grupos, el presente
estudio tuvo como objetivo determinar si
existia diferencia significativa entre mujeres
adolescentes con padre ausente vy mujeres
adolescentes con padre presente en la
metivacién de logro y el locus de control.
Cada grupo estuvo formado por 40 sujetos,
siendo una muestra no probabilistica.

Las wvariables dependientes fueron medidas
con la escala de Motivacién de Logro de
Andrade Palos y Diaz Loving ¥y la de Locus de
Control de La Rosa.

El anAlisis estadistico se realizs mediante
la prueba t de Student, no encontrandose
diferencia significativa entre los grupos
respecto a la Motivacién de Logro, pero si en
relacién al Locus de Control, resultando
significativamente mayor internalidad en el
grupc con padre presente.



I. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Se ha estudiado ampliamente la relacién de la madré con los
hijJos de ambos sexos. Asimismo. la relacién del padre con los
hijos varones a quienes les ayuda en su identificacién. Sin
em'bargo. la relacién del padre con las hijas no ha sido estudiada
con la misma profundidad.

Cabe resaltar que, en la actualidad, los roles tradiclionales
tanto para hombres como para mujeres se han ido modificande y. en
este sentido, la mujer muestra una marcada tendencia a competir en
terrenos que eran exclusivamente masculinos o a educar sola a los
hijos (hombres y mujeres); de esta forma puede obgervarse cémo la
mujer ha ido tomando caracteristicas que mostraba el padre, por lo
cual tiende &a ser menos dependiente y mAs segura de sus
capacidades. Es decir. cada vez tiene mayor certeza de poder hacer
las cosas por ella misma, de poder controlar su medio. También se
ha abierto nuevos horizontes y metas por alcanzar, qulere lograr
mAs cosas y ésto la motiva a llevarlas a cabo.

Asl, es sumamente importante estudiar estos fendmenos en la
adolescencia pues, como seflala Girardl (1988), se obaervan
particularmente en dicha etapa, la cual se caracteriza por: la
blisqueda de identidad, el control del propio desempefio académico,
de la relacidén con la pareja y con los amigos y el control de la
propia apariencla; enfatiza que tales aspectos constituyen para el

adolescente los campos de mayor importancia para su afirmacidén



personal, particularmente cuando éstos son profunda y
diferencialmente reforzados por los patrones culturales. En ese
séncido. afirma que cuanto mayor es la expectativa de econtrol,
que “tiene el adolescente =sobre dichos aspectos aumentard la
motivacién para intentar lograrlos.

Por su parte. La Rosa (1986), subraya la importancia de la
relacidén padres-hijos, en esta etapa de desarrollo. Postula que
mientras el padre deposite confianza en su hijo adolescente y le
parmita adquirir habilidades y aprender a asumir las consecuencias
de sus actos, favorecerd que el muchache mantenga una sensacién
de control sobre las situaciones cotidianas y sobre s{ mismo, 1lo
cual fordard un sentimiento de autosuficiencia en la medida en
que vaya alcanzando sus proplas metas. Por el contrario., este
autor demostré que la falta de relacién del adolescente con el
padre no permite que el primero vaya adquirilendo control sobre su
entorno y genera una perscnalldad con caracteristicas tales come
la dependencia, la sumisién absoluta y la incapacidad de asumir
responsabilidad sobre lo que hace.

Siguiendo esta misma linea. Miranda (1988) destaca que la
adolescencia sge considera la ultima oportunidad en el desarrollo
para consolidar una identidad. una ideologia, wuna filosofia
propia, metas a futuro y un ideal., por tanto, se debe contar en
esta etapa con figuras cercanas, como la presencia de un padre,
que permitan lograrlo de manera qus 8e obtenga un desenvolvimiento
adecuado en una sociedad donde cada vez la mujer toma un papel més
activo y productivo. De aqui que s=sea necesario estudiar el
problema en esta etapa con el fin de poder plantear a futuro

probables alternativas terapéuticas de intervencién que apoyadas
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en la falta de consolidaecidn broporcionada por el mismo desarrollo
de la personalidad, tengan efectos menos costosos, més duraderos y
prontos, con . miras de ayudar al adolescente a integrar su
.1dent1dad de una manera mis sana.

En el caso particular de la mujer adolescente, autores como
Alper y Greenberg (1987), sefialan que la percepcidn de una
relacidn cercana con el padre antecede o acompaiia los esfuerzoe
de las adolescentes por alcanzar metaa, faveoreciendo en ellas una
motivacién intrinseca de logro, la cual parte de su
predisposicién para ser influenciadas por la evaluacldn externa
que haga el padre de apoyo o critica, sobre 1la base de las
habilidades y eJecuciones mostradas por ellas.

En conclusién, puede decirse que la participacién del padre
en un modelo ideal de desarrollo en la etapa adolescente brinda a
su hija la oportunidad de que ésta pueda internalizarlo como una
figura representante del control y como simbolo del é&xito., de modo
tal que, desde dentro. el padre pueda dar control y marcar sus
expectativas en relacién a ella misma.

Ea asi como la adolescente. paulatinamente. tendré que dejar
de ser a través de sus padres (al internalizarlos) para llegar a

ger ella misma (Weiss, 1980).




II. MARCO TEORICO

CAPITULO I
ADOLESCENCTIA

La palabra adoleacencia se deriva de la voz latina
‘adolescere® que s8ignifica crecer y desarrollarse hacia la

madurez.

La adolescencla es vista como una etapa de crecimiento en el
desarrollo humano, que oscila entre la niflez y la adultez, tanto
su duracidén como su existencia han sido discutidas y definidas
como “éroca de crisis’, y cuenta con una gran significancia

fisica, psicolégica y social.

El lapso de tiempo de esta fase eg tan relativo como
complejos son los procesos adaptativos envueltos en el logro de la

madurez.
P. Blos (1980) considera a la adolescencia como:

"un periodo de maduracién en el cual cada individuo

tiene que elaborar las exigencias de las

experiencias de su vida total para llegar a un Yo

estable y a una organizacidén de impulsos”. (1)

Siendo entoncees la adolescencia una fase previa a la
consolidacién definitiva de la personalidad del individuo, se
brinda en ella una segunda oportunidad para modificar o

rectificar las exigencias planteadas en etapas anteriores, con
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miras a lograr una integracién gradual de 1la personalidad.

De esta manera, puede decirse que los complejos fendmenos de
la adolescencia estén conatruidos sobre antecedentea especificos,
los cuales residen en la niffez. Asi, las necesidades emocionales
significativas y loas conflictos de la infancia deben ser
recapitulados antes de encontrar nuevas soluciones vy metas

instintivas e intereses yolcos diferentes.

Para poder llevar a cabo la reconstruccién de desarrollos
tempranos defectuosos o incompletos, se tiene que recurrir a
procesos regresives. los cuales suelen provocar angustia en los
adolescentes quienes utilizan diversos mecanismos defensivos para

protegerse de ésta.

El adolescente, que ya no es un nifio pero tampoco es un
adulto, tiene un gran trabajo bilolégico, intrapeliquico y soclal,

encaminado & lograr un desarrollo progresivo hacia la madurez.

Esta difiecil labor de integracién conduce al Yo a dominar los
primitivos conflictos infantiles y a unificarlos dentro de 1la
versonalidad adulta, (Grinder, 1986). Conforme & lo anterior, vale
decir que la adolescencia equivale a la segunda edicién de la

infancia.

De acuerdo econ A. Freud (1984), ambos periodos de vida

(infancia y adolescencia) tienen en comdn el hecho de que:

... Un Ello relativamente fuerte, confronta a un Yo
relativamente débil”. (2)



La conducta a esta edad resulta un fenémeno complejo que
depende altamente de la historia de la vida individual y del medio

ambilente en el que se desarrolla.
Erikson (1984), sugiere ver a la adolescencia como:

"Una ‘“crisis normativa“, una fase normal de
conflicto acentuado. caracterizado por una
aparente fluctuacién en la fortaleza yoica vy,
también por un alto potencial de
crecimiento”. (3}

Las manifestaciones més tiplcas del cambio del adolescente
suelen ser conocidas: ineatabilidad del humor y de la actividad,
egocentrismo, impulsos sexuales incrementados. exhibicionismo,
imdgenes cambiantes de si miemo. desorilentacién emocional, falta
de desenvoltura, preocupacidén por el fisico ¥y la salud,
preccupacién con respacto al desempefic de su papel sexual (qué
hacer o decir para demostrar o no. rasgos méas masculinos o
femeninos), temor de ponerse en evidencia o falta de seguridad en
el grupo de individuos de la misma edad, senaacién de ser
diferente, conflicto con la autoridad, rebeldia ante los
requerimientos y prohibiciones de 1la familia, lucha por la
independencia. culto a los héroes. idealizaciones,
sugestionabilidad, temor al rid{culec y al fracaso, aspiracién a
ser importante en algin campe de la actividad humana,
incertidumbre acerca de los roles adultos gque deberdn asumir,
intentos caprichoscos de establecer una subgcultura adolescente
(con algo que asemeja a una formacidn final de la identidad).
Estos elementos, gsegun Erikson (1984), pueden constituir al mismo

tiempo una lista de problemas de loa adolescentes.



Tras estas tipilcas manifestaciones generales, se encuentran
los procesos biolégicos fundamentales de la pubertad., Los cambios
en la funcién glandular durante esta etapa, producen
modificaciones en el cuerpo ¥y en el equilibrio fisiolégico,
generando la aparicidn de los caractéres sexuales secundarios,
diferentes para la nifia y el nifio, En ellas, occurre la menarca, el
cambico de contorno del cuerpo, el desarrollo de loas senos y las
caderas, la aparicién del vello pubico y axilar, asi como algunas
modificaciones en la textura de la plel. En los varcnes, tlene
lugar el crecimiento de los genitales, la aparicién de vello
pibico y axilar, cambios en el tono de voz y en la textura de la

piel, entre otros.

Las desigualdades del desarrollo en estas diversas
esferas tilenden a intensificar la inestabilidad del adolescente.
No 86lo hay enormes variaciones de un individuo a otro Bino. vy
quizd4 mds Iimportante, todo tipo posible de desequilibrio puede
occurrir en una persona, 8lendo ésto un factor que estimula
agudamente la angustia, la inseguridad ¥ la sensacién de ser

diferente e inferior.

Fenichel (1986), indica que:

“la experiencia en la pubertad puede resoclver
conflictos o cambiar conflictos a una
direccién final; ademis pueden dar a
constelaciones méds antiguas y oscilantes una
forma final y definitiva”. (4)
Sobre esta misma linea, P. Blos (1980), califica con el
término de “pubertad’:

“las manifestaciones fisicas de -la maduracién
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sexual que marcan el inicio de la adolescencia,
las cuales afectan inevitablemente el
desarrollo de intereses, actitudes, conductas
sociales y cualidad de la vida afectiva e
intelectual, transformando gradualmente la
personalidad del individuo; ademAs de provocar
un cambio en la autoimagen corporal ¥y una
reevaluacién de ai mismo a la luz de nuevos
poderes y sensaciones fisicas". (5)

La adaptacién del adolescente se vuelve entonces muy compleda
al ser producto de dos grupos de fuerzas: los cambios fisicos
asociados al rapide crecimiento y desarrollo sgexual, ¥y las
exlgencias del grupo familiar y cultural. Esta doble presién
lleva inexorablemente a un profundo cambio en el equilibrio de 1la
personalidad. Por lo tanto, es de esperarse la aparicién de una
mezcla desequilibrada de rasgos infantiles y adultos. E1
adolescente no madura en forma contfnua: la angustia lo induce a
una alternancia progresiva y regresiva. El adolescente pierde la
proteccién de la infancia pero no tiene aun la fuerza ¥
privilegios del adulto. Las realidades de la vida adulta
representan una amenaza desconocida e indefinida. El temor a ser
infantil 4impulsa al adolescente hacia adelante. El miedo a ser
adulto lo impulsa hacia atrds. Su tarea es crecer., desarrollar
poder y confianza, alcanzar una clara visién de s{ mismo con una
identidad psicosexual definlda. tener una clara visién del mundo
circundante Yy prepararse para las tareas de la vida adulta.
Mientras logra esta ardua tarea debe enfrentarse tanto con 1la

inseguridad de llegar a dominar sus propias emoclones e impulsos,

como con la inseguridad de su capacidad para dominar su ambiente.

La necesidad urgente de enfrentarse a la nueva condicién de

la pubertad evoca todos los modos de excitacién, tensién,

11



gratificacidn y defensa que Jjugaron algin papel en afios previos,

durante el desarrollo psicosexual en la infancia.

Por su parte, la familia y la sociedad ofrecen modelos con
los que el adolescente puede normar la resclucidén a sus conflictos
personales. La designacidén de un nueve rol y un nuevo status en
la sociedad, brindaran al adolescente una autoimagen que llegari a

ser definitiva, reciproca y comunitaria.

Sin este tipo de complementacién o refuerzo del medio
ambiente, la autoimagen del adolescente plerde claridad v

cohesién.

En este periodo de la existencia se vuelve imposible hablar
de una sola adolescencila. De hecho, puede decirse gque existen

“varias” adolescencias.

Para P. Bloss (1980) no existen etapas cronolégices en la
adolescencia, sino etapas evolutivas y cada una es indispensable

para el desarrollo de la siguiente.

Forzando un poco la clasificacién que hace este autor, ae
puede asignar una edad aproximada a cada etapa para clarificar su

estudio;: aai se tiene entonces que:

La preadolescencla comprende de los 9 a los 11 aﬁoé,
la adolescencia temprana de los 12 a los 15 afios,
la adolescencia media de los 16 a los 18 afios,
la adolescencia tardia de los 19 a los 21 afios vy,

la postadolescencla de los 21 a loa 24 afioa.

12



Es importante registrar estas diferentes etapas para darse
cuenta de que en cada una de ellas se verifican diversos
procesos, los cuales van delimitando la evolucién interna del
sujeto. pue2 en cada una existen tareas especiflcas por resolver

para lograr la madurez.

En la primera fase, consliderada como preadolescencia, existe
un aumento cuantitativo de la presién instintiva. Resurgen
indiscriminadamente todas aquellas metas libidinales y agresivas
de gratificacién gque hablan servido al nific durante los afics

temprance de su vida.

Bajo tales circunstanclas, cualquler experiencla puede
convertirse en un estimulo sexual, incluso aguellos pensamientos,
fantasias y actividades que estén desprovistes de connotaciones
eréticas obvias. En este primer momento, el preadolescente ain no
puede distinguir un nuevo objeto amoroso ni una nueva meta
inastintiva. Ahora, el nifio -ya preadolescente- 8e wvuelve més
inaccesible, mas diffcil de enseflar y de controlar. Todo lo que se
habfa obtenido a través de la educacién en los afios anteriores. en
términos de control instintivo y conformidad social. (acato de

normas) parece estar en camino de la destruccién.

Comienza as{ una lucha entre su propia capacidad de
autoccontrol y el deseo de seguir siendo controlado por el medio
émbiente que le rodea. El Superyé empieza entonces a desligarse

del Superysé de los padres.

Frente al aumento cuantitativo de los impulsos, se presenta
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la gratificacién instintiva directa, que habltualmente se enfrenta
a un Superyé reprobatorio, obligando al Yo a recurrir a
medidas defensivas como la represién, la formacién reactiva, el
deaplazamiento, la proyvecclsén, la introyeccién ¥ la

intelectualizacién, entre otros.

La chica preadoleacente manifiesta wuna actividad intenea
como adaptacién a la realidad, aunada a un comportamiento de
“marimacha” (agresiva). De acuerdo cen Deutsch (1855), é&sto es
una manifestacldén del conflicto de la envidia al pene, como
econfljcto central de la joven preadolescente, quien ge dirige en

forma més directa hacie el sexo opuesto.

Al entrar a la adolescencla temprana la preadoleacente
abandona su recién adquirida identidad de "marimacha" y es forzada

al desarrollo de su femineidad.

Se inicia entonces el proceso de separaciétn de los padres:
comienza a desplazar su dependencia a personas y grupos que Be
encuentran fuera de la familia, en ocasiones a otros adultos, pero
mds notoriamente a muchachos de la misma edad y a adolescentes
mayores que simbolizan un hermanc o una hermana mayor. Tiende a
externalizar sus conflictes y a controlar su conducta de acuardo
con su necesldad de ser aprobada por pergonas Y grupos

particulares fuera de la familia.

En eata edad los valores morales y las normas de conducta,
han adquirido cierta independencia de la autoridad paterna, no
obstante, existe el temor a la pérdida del autocontrol sobre sus

impulsos sexuales y agresivos,
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Durante -la adolescencia propiamente tal, tienen 1lugar dos
procesos predominantes: uno es la renovacién del complejo de edipo
vy sus conflictos, ¥y el otro es la desconexidn de los primeros
objetos de amor infantiles, lo cual implica la renuncia al objeto
incestuoso y el abandono de actitudes bisexuales y narcisistas

para dar paso a la elecclédn de un obdeto de amor heterosexual.

Eato es. en esencia, lo que caracteriza el desarrollo
peicolégico de la adolescencia. Ser4d a su vez el primer intento
rudimentario de desplazamlento que adquirird madurez amorosa sélo

con la resolucién progresiva del complejo de edipo revivido.

Como no existen resoluciones ideales del conflicto edipico,
quedan residucs positivos y negativos del migmo: en el hombre
perduran “ansiss” femeninas y en la mujer fantasias de naturaleza

falica.

La resolucién paulatina del complejo de edipo en la
adolescente la prepara para el amor heterosexual, en tanto el
sometimiento del compledo de maaculinidad produce en ella
sentimientos maternales., condensados en el deseo de tener un

hijo.

Cabe seflalar que la aptitud para el amor heterosexual maduro
se desafrolla con lentitud; tal capacidad no depende de que el
adolescente tenga o pueda tener relaciones sexuales sino de los
cambios catécticos relacionados con los objetos internos y con el
propio Yo. Este Ultimo ee convierte en el receptor de la libido

separada de las representaciones de obieto, por lo que en un
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momento dado aus funcioneas pueden quedar catectizadas durante
este proceao e inducir un sentido de omnipotencia y fallas en el
Juicie. Es& caracteristico de la adolescencia en esta fase la
sobrevaloracién y el engrandecimiento del Yo, asi como el aumento
de la autopercepcldn a expensas de la percepcién de la realidad vy

la adquisicién de una sensibilidad extreordinaria.

Esta es una etapa narcisista tranaltoria gue normalmente
precede al encuentro del objeto heteroesexual; no es 861lo una
accidén demoradora o apoyadora para renunciar definitivamente a
los objetos temprancs de amor, sino que también representa una

etapa positiva en el proceaso de desprendimiento.

Mientras que previamente los padres eran sobrevalorados,
considerados con temor y no valeorados reslistamente, ahora se
vuelven devaluados y son viatos como “las ruinas de un ifdolo

caido”.

La autoinflacién narcisista surge en la arrcgancia y la
rebeldfa del adolescente, en su desafio de las reglas y en la

‘burla” de la autoridad de sus padres.

Una vez que la fuente de gratificacién narcilsista derivada
del amor paternal ha cesado de fluir, el Yo se cubre con una

libido narcisista que es retirada del padre internalizado.

El emplec de las defensas narcisistas. de demostrar - que se
basta a af miesmo, que puede vivir su propia vida y decidir eolo,
representan, a su vez, la inhabilidad de desprenderse del padre

gratificante, de cuya omnipotencia el nific habia llegado a
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depender ain mas que en el desarrollo de sus propias facultades.

Al entrar en esta etapa. el adolescente se encuentra
incapacitado para enfrentarae a la desilusién de sf mismo ante sus

logros reales y limitados en la realidad,

El reaultado final de este Ultimo cambioc catéctlico deber ser
que el Yo desarrolle la capacidad de asegurar, sobre la base de
una eJecucidn realista. esa cantlidad de abastecimiento narcisista
esencial para el mantenimiento de la autecestima. De ahi que 1la

etapa narcisista opere al servicio del desarrollo progresivo.

Paralelamente, en esta etapa, el impulso sexual va ganando
ascendencia en forma gradual y produce una angustia conflictiva
en el Yo. Los mecanlsmos defensivos y adaptativos pasan a primer
plano; la vida emocional del adolescente se vuelQe mas intensa,
més profunda ¥ con mayores horizontes; los conflictos internos
alcanzan el maximo desarrollo, por lo que el control instintivo
deja de funcionar en la forma acostumbrada, dependiente del
entorno, y ahora el adolescente lucha por lograr el autoccontrol de

sus emociones.

Las tensiones instintivas sgon aliviadas en parte por
descargas hacia el exterior mediante la expresidén motriz. También
son parcialmente descargadas hacia el interior, provocando
problemas fisiolégicos. De este modo el adolescente oscila entre
la impulgividad y el control yoico, mientras se desarrollan en é1
los principioa inhibltorios de control gque orientan hacia 1la

realldad sus deseos, sus acciones, sus pensamientoa y sus valores.
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Para ello, es fundamental que tales principios se hayan desligado

de los objetos de amor y odio que los provocaron originalmentse.

Las normas de conducta escogidas por el adolescente
significan un alejamiento de la disciplina de los padres, pero de
todas formas preservan la modalidad de diaciplina en las
innovaciones, frecuentemente revolucionarias en la moralidad y en

la ética.

El progresc decisivo en el desenvolvimiento emoclional durante
la adoleascencia reaide en el avance hacia la heterosexualidad.
Este estado s6lo puede ser alcanzado después de que los impulsos
pregenitales han sldo relegadoa a un rol iniclativo y subordinado

a favor de la sexualidad genltal.

Al final de la adolescencia proplamente dicha:
a) El1 Yo pone en marcha procesos restitutivos, medidas
defensivas y acomodaciones adaptativas.

b) Los procesos cognitivos se hacen més objetivos y

analiticos.
¢) Sobresalen diferentes intereses. capacidades,
habilidades vy talentos que son probados

experimentalmente por el uso y apoyo en el mantenimiento
de la autoestima.

d) Existe una claridad de propdésitos autoevidente.

En la declinacién de esta etapa, el Iindividus gana en
capacidad predictiva, propositiva, integracién social,

constancia emocional y estabillidad en su autcestima,
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La fase final de la adolescencia se ha consliderado come una
declinacién natural en el torbellino del crecimiento y es
caracteristica la toma de conciencia que el individuo hace de a1

mismo como un ser social.

Como metas principales estén el lograr una identidad del Yo e
incrementar la capacidad para la intimidad. pues se ha alcanzado

va la primacia genital.

En la transicidén de la adolescencia a la edad adulta, ee
ubica la postadolescencia. En esta fase, el sujeto es referido
como un adulto Jjoven . En términos de desarrollo del Yo y de 1la
organizacién de los impulsos, la estructura psiquica ha adguirido
al final de la adolescencia tardia, una fljacién que permite al
postadolescente volver al problema de armonizar las partes
componentes de la personalidad, recurriende a los procesos
integradores que dominan la fase final de 1la adoclescencia. La
organizacidén de impulsos ha alcanzade en esta fase un estado de

permanencia y fijacidn.

La realizaclén de los logros. en términos de relaclones
permanentes, roles y seleccilones del medio se vuelven los m4s
importantes. Emerge la personalidad moral con énfasis en la
dignidad personal o autoestima m&s que en la dependencia

superyoica y la gratificacidén instintiva.

La identidad lograda al final de la adolescencia, s&i bien
tiene su identificacién con las relaciones del pasado, incluye
todas las del presente y también los ideales hactia los cuales

tiende.
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El deatino de las identificaciones de la infancia dependera
no 86la de la elaboracién interna que realiza el nifio, sino

también de las pautas de conducta de la familia y la sociedad.

El logro de la identided y la independencia 1lo conduce a

integrarse y a actuar con una ideologfia coherente a sus actos.

Agl, la adolescencia tardfa y la postadolescencia son fases
de consolidacién de 1la personalidad. 1la cual trae mayor
estabilidad emocional vy nivelacién en la vida activa del Joven

adulto.

La participaciédn del padre en un modelo ideal de desarrollo
en la adolescencia, brindaré a su hija la oportunidad de que ésta
sea capaz de dominar su entorno, asi como de llevar a cabo la
conquista de sus capacidades puestas al servicio del logro de
metas y llegue a consolidarse como un individuo con autonomia e

identidad propias.

20



CITAS BIBLIOGRAFICAS
BLOS, P. (1980). "Psicoan&lisis de la Adolescencia”. Tercera
edicidén. Méxlco: Joaquin Mortiz. pp. 132

FREUD, A. (1884). "El Yoy los Mecanismos de Defensa”.
México: Paildés. pp. B85.

ERIKSON, E. (1984). "Scciedad y Adolescencia”. Octava edicién.
México: Siglo XXI. pp. 77

FENICHEL, O. (1986). '"Teoria Psicoanalitica de las Neurosis".
México: Paidés. pp.lE3.

BLOS, P. (1980). Ob. ecit. pp. 209

21



CAPITULO II

FIGURA PATERNA

Para poder hablar de la influencia del padre dentro del
nicleo familiar. es necesarlo considerar que la familia surge

deade el momento en el cual una pareja se une y procrea hijes.

Al presentarse esta situacién, cada uno de los miembros, que
a su vez tlene derechos y obligaclones, desempefita un rol con
importancia propria. El cumplimiento de cada rel va a tener una
influencia directa sobre el resto de los integrantes de la femilia
de lo cual dependerad, en gran medida, el grade de salud o
enfermedad del nuevo ser humano que nace en ese nicleo familiar y

de quienes lo conforman.

Estd claro que la madre ocupa un papel muy importante en el
desarrollo del nific, desde el momente en que es la figura
nutritiva y primer objeto de amor en la vida de éste.
Por su parte, el padre es quien va moldeando directa o
indirectamente, con su presencia o ausencia, fisica o emocional,
el desarrollo y personalidad de sus hijos. De ahi la 1importancia
de conocer cémo es que su figura va destacando. o no, durante
el desarrollo de éstos, pues juega en €&l un papel activo,
va sea acompafiando, sosteniendo o motivando. De hecho, el padre

es una figura determinante en la creacién de un huevo ser.

22




El presente capitulo, se enfoca principalmente en 1la
importancia que ejerce la figura paterna en la familia y, s8obre
todo, en la hija. Pero para ésto. es necesario conocer cémo se
forma y evoluclona la imagen paterna durante el desarrocllo
psicolégico: culles son sus funciones dentro del marce familiar
y, més especiflcamente, sua repercusiones en e¢l desarrollo de todo
ser humano. Ello ayuderd a determinar los efectos de su ausencia.

ff{sica o emocional, en el cursc de la adolescencia.

En cuanto a la formacién de la figura paterna. destacan los
estudios realizados en México por Gonzflez Nifiez (18B84). De
acuerdo a este autor, se sabe que el bebé recién nacido tiene su
primer contacto con la madre; la comunicacidén entre ambos se da
por medio del lenguaje preverbal, de inconsclente a inconsciente.
Cada wuno responderd sensiblemente a las seflales emitidas por el
otro iniciandose el establecimiento del primer wvincule en el
desarrolloc psicolégico. Es a través de la madre como el bebhé
comienza a conocer su entorno méds préximo, vy la formacidn de 1la

imagen paterna no queda exclufda de esta forma de conocimiento.

Desde el punto de vista lacaniano puede decirse qQue dependera
de la manera en la cual la madre introduzca en .su discurso el
nombre del padre para comenzar a darle un lugar en la dilada

establecida: madre-hijo.

Gonzdlez (1984), refiere al respecto que:

“"El hijo empleza entonces a conocer a su padre
a través de 1los mensajes preverbales
conscientes o inconscientes de la madre. Estos
mensajes pueden ser de la 1lmagen real o irreal
del padre, o pueden pertenecer a la imagen
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introyectada de la madre de su propio padre."(1l)

Ee a partir de los mensajes transmitidos de la madre al nifio
y de sus proplas fantastas como se va conformando la 1imagen del
padre. Tales aspectos pueden o no estar en relacién con la
realidad, o bien estar uUnicamente en relacién con el mundo interno

tanto de la madre como del nifio.

Posteriormente, =8se espera que el nifio continde en contacto
real con el padre y, con base en éste podrd o no ir modificando
los mensajes tranamitidos de la madre y las fantasias que ge ha
formado 6l mismo de su proplo padre. De esta forma, segin 1o
indica Gonzédlez {(1884), se pone a funcionar la prueba de realidad.
la cual permite al hido diferenciar los mensades transmitidos por
la madre, y asimllados por él, Y sus fantasias elaboradas acerca

del padre.

El miesmo autor establece que:
"Al formarse la imagen del padre, ésta sigue
evolucionando dinamicamente pero conservando
una estructura que se consolida entre loas tres
y los ocho afios de edad... Si el padre no
muere nl lo abandona, mantendrd contacto con
é1 y cualquier otra experiencia posterior.
puede influir sobre la primera imagen
paterna.’ (2)
En la realidad y en el mundo interno del individuo, el padre
desempefia diversas funciones propias de su rol, funciones que
de acuerdo a Gonzdlez (1984), varisn segin el tipo de familia y el

tipo de sociedad en la cual viva.

Seflala asfi mismo gque estos papeles o funciones pueden
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agruparse dentro de dos dgrandes rubros a saber: en lo biocléglco ¥

en lo pasicolégico.

Dentro del primer grupo, el autor afirma que el padre
colabora. desde el momento de la procreaci¢n, aportando su gene X

o Y para determinar el sexo de su hijo.

Por otro lado, después del nacimiento, socialmente se espera
sea el padre quien aporte el dinero para la manutencidn de la
esposa e hildos, a fin de lograr una atmésfera favorable para el
crecimlento del nifio v para Que la madre pueda cumplir sus proplas
funciones en forma adecuada. No obstante, en la actualidad sucede
que en determinados niveles socloculturales las mujeree trabajan
y ayudan a la manutencidén familiar, sltuacién reforzada por las
exigencias de la vida moderna. De esta manera, Kelen (1988), hace
notar la existencia de una cooperacién de roles, debido a la
participacién de ambos en funciones que tradicionalmente habfan
permanecido como exclusivas de un sexo. no apuntando ésto a un
intercambio de roles. sino a un reparto muche méds armoniosc en

las tareas relacionadas con los hijos.

En cuanto a las funciones paternas dentro del desarrollo
psicolégico, Elfas (1986) establece que en un modelo Ldeal de
conformacién psicolégica es esperada la capacidad de aportacién,
por parte del padre, de los Aingredientes indispensables para
poeibilitar el cumplimiento de las funciones propias en cada una
de las fases de desarrollo, asi{ en caso de gque el padré no pueda
proporcionar lae condiciones familiares adecuadas para el

desarrollo de su hiljo, este se verd I1nmerso en un ambiente
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disfuncional que matizard en forma negativa su crecimiento.
Propone entonces seguir una linea evolutiva de la relacién
triangular: padre-madre-~hijo; seffala la importancia de ésta deade
eatadios muy temprancs en la vida del bebé, mucho antes de que el
curso edipico tenga lugar. La considera indispensable para que el
nifio pueda particularmente dejar la simbiosis, ésto es, el estadlo
en el cual ¢l y la madre conforman una pareja fusionada, sin
diferencia entre ambos, donde la madre resulta ser como una
prolongacién del bhebé, que satisface sus necesidades, siendo
completamente dependiente de ella, (Mahler, 1975). Elfas (1986),
sefiala que la presencia del padre en esta etapa también previene
a la madre de fusionarse con su hiJo. El mismo autor lo describe
como sigue:

“Desde la fase denominada simblosis, un padre

adecuadamente disponible es un colaborador

importante de proteccidén y ayuda para que el

niflo supere la forma de relacién simbistica vy

avance a la fase de geparacién-individuvacién,

ofreciéndose como un sustituto u objeto

transicional (puente}, que parcialmente

reemplace la presencia de la madre y permita

la separacién” (3}

Establece también que:

“La presencia de la figura paterna es

indispensable para evitar el posible riesgo de

una madre dispuesta por ella nisma a

engolfarae con su hijo..." (4}
pues sefiala como esperado que el padre permita a esta madre
depositar en 41 una relaciétn lo suficientemente gratlificante para
no tener gque dirigirse libidinalmente hacla su hijo, dejédndola

propensa a hacer perdurar la simbiosis v atenuando,

consecuentemente, las fantaslas destructivas tanto en la madre
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como en el hijo.

En cuanto al wvinculo con el hijJo en este momento del
desarrollo, Elias (1986) enfatiza la funcién del padre en tanto
éste logre mostrarse disponible para el niffo, atrayéndolo al
contacto con la realidad y a la posibilidad de una relacién
objetal en aras del crecimiento y la madurez. De lo anterior,
puede inferirse entonces que la ausencia de un padre que ayude en
la separacién del hijo con la madre y visceversa, acarreard en

ellos relacicnes de tipo simbiético y sumamente indiferencilado.

Conforme a la linea evolutiva del desarrollo, Elias (1986),
afirma que durénca el periodo anal, el padre colaborard para
evitar un movimiento regresivo de vuelta a la simbiosis, con 1la
congecuente pérdida del objeto paterno si ésto ocurriera; deja en
claro asi misme. que el amor de la fase anal no tiene el
significado de una sustitucidn: padre por madre, sino del énfasis

puesto en el control sobre el objeto para asegurar su presencla.

En 1lo respectivo al curso edipico, Freud (1923) hizo notar
la importancia del mismo al explicar que &ste toma su matig
terminal, o cuando menos cumple su tarea, cuando el niiio logra el
proceso de identificacién con el padre. El resultado de este
fenémeno es la formacidn de una estructura psicolégica conoclda
con el nombre de SuperyS. el cual es considerado por consecuencia
el heredero del compledo de edipo. Por ello, el padre adquiere
mayor importancia emocional a partir del cuarto afio
de vida del hijo, pues entonces su funcidén se hace més fuerte: en

la hija, se ofrece comoc figura masculina definida que permite ' su
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diférenciaeidn femenina ¥y en el varén para dar Ldentidad como

hombre, (Gonzélez, 1984).

Aqui cabe seflalar la divergencia ehtre el desarrollo
psicosexual del nifio y la nifia durante el curso ediplco, puesto
qQue loa cambios pasfiquicos incluides en este proceso aerdn

determinantes en la subgecuente evolucidén del individuo,

Hasta este momento del desarrollo, la niffia ha compartido con
el nifio la posicidn pasiva en relacitén con la madre: con el
desarrello de la locomocién y motilidad, ambos entraron a una fase
progresivamente activa, donde el énfasis estd en la autonomia.

(Bles, 1980),

Siguliendo el postulado freudiano, en Tres Ensayos Sobre una
Teoria Sexual (1905), para la niffa, al igual que para el nifio, la
madre es también su primer objete de amor; peroc al entrar a la
situacién edipica, la niffa realiza un cambioc de objseto,
"abandonando"” su liga e¢con la madre v vinculandose més

estrechamente con el padre.

Dicho cambio de objeto, segun lo sefiala Freud en esa miema
obra, se origina por el trascendental descubrimiento del O6rgano
.sexual masculino pues, al haberlo visto, la nifia sabe gque carece
de él y quiere tenerlo (complejo de masculinidad); en consecuencia.
su vinculo con la madre se debilita y puede llegar a matizarse de
odio ¥y hostilidad, pues ella considera a su madre
responsable de su carencia de pene y desestima su amor por ésta,

dado que también estd ‘castrada”.,
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Después de haber hecho tal descubrimiento, la nifia quiere
negarlo, conservando su fantasia de pene oculto o la esperanza de
tener uno més tarde; desarrolla entonces un sentimiento de
inferioridad. La envidia del pene, puede llegar a ser desplazada,
pero persiste bajo la forma de un rasgo de cardcter: los celos.

(Wolff, 1981).

De acuerdo a Freud, §. (1925). la herida narcisista en la
niffa provocada por su carencia de pene, permite el desarrollo de
la femineidad, la cual se establecerd proplamente cuando el deseo
del pene sea sustituide por el deseo de un hijo; ¥ es
precisamente con el propésito de tener un niflo cuande toma al
padre como objeto de su amor, mientras que la madre se convierte
en el objeto de sus celos, pues é&ata ultima recilbe del padre lo
que ella quiere para si misma. De eata forma, al volverse hacia su
padre., el acento recae sobre 2l deseo de obtener un hijo de é&1.
Sin embargo, si la nifia no cuenta con un padre que le permita
identificarse con él, su identidad femenina se veri en peligro al

no poder diferenciarse de é1 psicosexualmente.

En el ideal de desarrollo, el curso edipico en la mujer
culminara con el degeo de un hijo del padre, -desec que no se hace
realidad- y. en consecuencia., se ird abandonando lentamente,
aungue perdure en el inconsclente prepardndola para su rol

femenino, (Freud, 1923).

La diferencia en la evolucién del curso edipico en les
varones vy en las nifias, segin lo marca Freud (1923), sobreviene

con la aparicién del compledo de castraclén, gque en el caso del
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nifio es determinante para abandonar log vinculos edipicos ¥y
‘adquirir con ello un poderoso motivo para la formacién del

Superyd.

En contraste, el complejo de castracién posibilita y dirige
a la nifia al complejo edipico, induciéndola a 8epararse de 1la

madre y a volverse hacia el padre.

El miedo a la castracidn en la nifia desaparece puesto que la
castracién en ella es un hecho consumado. En ella, el complejo de
edipo puede ser abandonado lentamente o elaborado por medio de la
represisén, o sus efectos pueden persistir durante mucho tiempo en

la wvida psigquica de la mujer, (Freud, S., 1905).

No obstante, en ambos sexos, parafraseando a Frend (1923),
la autoridad del padre (o de los padres) es Lntroyecgada en el Yo,
donde gse forma el nicleo del Superyé, quien se hace cargo del
control edercido en primera instancia por el padre -quien desde
fuera dicta las normas- vy que al momento de ser internallzado
dictard el control desde dentro. Ademés, en la identificacién con
el padre, éste se torna en un ideal para los hijos con relacién
al cual lograrén estructurarse. Aqui cabe seflalar la formacién de
otra estructura psiquica a saber: el Ideal del Yo, que de acuerdo
a Laplanche, J. y Pontalis, J.-B. (1983),

"constituye un modelo al que sl sujeto intenta
adecuarse” (5)

Para estos autores el Ideal del Yo:
"Resulta de la convergencia del narcisismo
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(idealizacién del Yo) y de las
identificaciones con 1los padres, con sus
sustitutos y con los ideales colectivos' (8)

Lagache (1964, citado por Laplanche, J. y Pontaligs, J.-B.
1983), establece una distincién entre el Superyd y el Ideal del
Yo:

“El Superys corresponde a la autoridad , y el
Ideal del Yo a la manera en que el sujeto debe
comportarse para responder a lo gue espera la
autoridad" (7).

Hasta el momento se ha esclarecido el papel imprescindible
que tiene el padre en el desenvolvimiento psicoldgico de los
hijos. Ante €sto, cabe preguntarse qué sucede entonces cuando el

padre falta.

Como vya se ha mencionado someramente, su ausencia ocasiona
todo un cambio en la estructura famililar, el cual dependerd de la
etapa de desarrollo en la que se encuentren los hijos, asf como de
la causa misma de la falta paterna, sea 6sta por separacién,

divoreio, muerte, abandono o distanciamiento afectivo.

Ademds. la falta del padre repercutird en forma distinta

sobre los hijos que sobre las hijas.

Con relacién al segundo caso, Weiss (1980). en un estudlo
llevado a cabo con mujerea adolescentes divididas en tres grupos a
saber: a) hijas de familias integradas: b) hijas de padre
fallecido: ¥ ¢} hijas de padres divorciados, encontré diferencias
significativas en los casos en que el padre habia fallecido en

relacién con agquellas en las cuales los padres ee habian
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divorciado, mostrando una actitud hacia el padre mds favorable en
los casos de hijaa de padres divorciados que en los casos de hidas

de padres fallecidos.

Tales resultados, obtenidos a través de wuna egcala de
actitudes, los explica en el sentido de que 1la adolescente
eatablece una meJor relacién con el padre aunque no viva con
ella, que aquellas adolescentes con las cuales el padre ha muerto
¥ ya no existe ninguin tipo de contacto, realizdndose el duelo del

padre muerte con mayor dificultad que el duelo del padre vivo,

No se encontraron diferencias significativas entre las
adolescentes hijas de padres divorciados y las adolescentes hijas
de familias integradas, pues en ambos grupos la imagen del padre

fue favorable.

En esta miema lnvestigacién se seflalaron los efectos aque
produce el divorcio de los padrea durante y en la adolescencia de
los hijos., los cuales se ven reflejadoe generalmente en un bajo
rendimiento escolar y en una gran dificultad de relacién
interpersonal por el enojo y la culpa que produce el ver destruida
la pareja de sus padres. ante la impotencla de ellos por no poder
hacer nada para conservarla, coexistiendo el deseo ambivalente de
que lo mejor serd la geparacidn de los padres cuando éstos no
saben llevarse entre sf.

Se concluye en este estudio que & pesar de estos afectos, la
imagen del padre, cuando ha sido buena en etapas anteriores,
86lo se ve deterlorada pasajeramente, por lo que la adolescente

continuard mostrando una actitud favorable hacla é1.
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Alvarez C. (1987), se refiere al proporcicnal descuido que
puade tener el padre en la funeidn de promover la femineidad en la
hija. Seflala que muchas mujeres tienen problemas con su femineidad
porque no hubc una relacién con el padre que permitiera un
moldeamiento de ésta, pues de acuerdo a dicho autor:

"a@l éxito de la identidad en las niflas. no
depende solamente del éxito de la
identificacién con la madre”. (8)

Basado en una serie de estudios clinicos, el autor sostlene
que muchas muderes con problemas de identificacién han sentido
fallas de proteccién por parte de sus padres, concluyendo asi que:

"una cercana relacién pre-edipica entre el

padre y la hija facilitarid el cambio hacia el

padre como objeto de amor edipico" (8),
puesto que la 1interaeccién amorosa entre el padre y la hija
proveerd a esta Gltima de un recubrimientc masculino para su

desarrollo femenino.

Por su parte, Fich y Biller (1983), sefialan que una relacién
de aceptacién con el padre brinda a la joven adolescente un mayor
ajuste en su personalidad femenina., lo cual ocurre cuandc ellas

mismas s8e conslideran aceptadas por sus padres.

De 1igual forma, los autores afirman que el manejo de temas
como intereses ocupacionales futuros v roles sexuales se da més
apropiadamente en mujeres con padre presente que en las de padre

augente.
Asi mismo, Parish y Taylor (1989), sostienen que la relacién
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As{ mismo., Parish y Taylor (1888), sostienen que la relacidn
afectuosa entre el padre y la hijda permite a désta Ultima
sentirse querida por su padre, situacidén que repercute en un
favorable desarrollo social, pues proporciona seguridad a la

Joven al mostrarse aceptada por el grupo con el cual convive.

En eate sentido, segun Heterington (1984), la ausencia del
padre por divorcio o muerte afecta el desarrollo social femenino,
mostrando alteraciones principalmente en su interaceién con
individuos del esexo opuesto, y dicho efecto puedes mer aln més
fuerte en muchachas de grupoe culturales en los que se dé mayor

importancia al papel paternoc en la familia.

De acuerdo con este autor, las habilidades especificas de las
hijas se logran parclalmente gracias a la interaccidn con los
hombres, basdndolas en experiencias aprendidas y reforzadas en la
relacién previa con su padre, lo cual fue observado en el
subsecuente desarrollo de la seguridad y de las respuestas

culturalmente apropladas en una posterior relacién heterosexual.

Dicho autor afirma también, que las hijas de padres
divorciados buscan proximidad, contacto fisico y atencidn por
parte de los hombres, presentando una conducta heterosexual
temprana, en contraste con las hijas de viudas quienes manifiestan
preferentemente tendencias a 1la inhibicién y rigidez en su

contacto con los hombres.

Siguiendo eata misma linea, Neleon ¥y Vanger ¢19as5y,
encontraron gue las adolescentes mujeres con padre ausente se

exponen a experienclas bprovocativas sexuales a una edad més
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temprana, en oposicién a las hijas de padre presente, cuyo rol

es el de controlar y modular la expresién sexual de sus hijas.

A este respecto, Toby (1987) realizé estudios que mostraron
altas tasas de ausencia del padre entre las muchachas
delincuentes, cuya delincusencia fue medida en alto 4grado en

términos de conducta sexual "inadecuada'.

Por Bsu parte, Eberhardt, C. y Sehill, T, (1984), informaron
que las hijas con padre ausente en Jla adolescencia musstran
ansiedad sexual severa o promimscuidad a diferencia de las hijas de

padre premente, en donde la figura paterna atenda tal ansiedad.

Por su parte, Fleck (1988) sostiene Que la ausencia
paicolégica del padre o eu presencia de wuna manera negativa,
producen efectos similares a 1la ausencia fisica debida al
divorcioc, en cuanto a la interaccién heterosexual y a la pregencia

de mayor ansiedad en las adoleacentes.

En relacién a la edad de la mujer en la Que el padre ae
ausenta, Biller y Weiss (1982) han encontrado Drocos efectos de
ausencia paterna en el desarrollo de nifiasg en edad preescolar y de
primaria, pues sugleren que estos Be manifiestan mas tarde,
durante la adoleacencia, por ser esta etapa en la cual 1las

relaciones heterosexuales llegan a ser mds frecuentes.

Cabe destacar que Wchlford y Liberman (1986), encontraron que
las adolescentes con padre ausente no mostraron aumento de
ansiedad, pero 81 presentaron mayor grado de dependencia,

desamparo ¥y menores expectativas hacla el futuro.
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Gonzdlez (1979), postula gue en el estudio de casos clinicos
se hace necesaria, durante la adolescencia, la presencia o
sustituto de la imagen paterna para la formacién de la
personalidad y sobre tode para el desarrollo y maduracién
emocional, Pues dicha presencia serd 1la que rPermita la
récodifieacibn de la masculinidad y la femineidad y ayudaré4,
ademés, en la decisién "de ser” que toma el adolescente, esparando
mea e)] padre o sustituto quien lo ayude "“a ser”, S§i por el
contrario, se carece de él en eata fase del desarrollo, el autor
masfiala que el adolescente se quedard& con "la sed de padre”,
"tendisndo a ser en la vida un repetidor de su
historia o procurando mer el padre que su

madre desedé tener y darle, o el padre gque
fantased”. (10)

De esta manera, y debido a todo lo mencionado con
anterioridad, es necesario enfatizar que sl bien es cierto que la
seguridad la da la madre en los primeros meses do vida, también
es clerto que posteriormente la sensacioén de proteccién la da el
padre. De acuerdo a Gonzdlez (18984), dar proteccién no es eblo
una funcién econdmica. sino también emocional. De esta manera, el
padre se ofrece como un ocbjeto que se internaliza y da después
proteccién desde dentro, relevando a la madre en esa funcién. Al
darle proteccién a su hijo, el padre le permite sentirse querido
v apreciado, desarrollando asf su autosstima. También el padre
protege al niflo de la sobreproteccidén de la madre, de la cual
depende, ¥ le ayuda a dominar su medio con un sentido de valor y

de control acbre &l.
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En otras palabras, la funcién paterna permite estructurar
la separacidén madre-hide, de forma tal que al sacarlo de la fusién
con la madre, el padre se convierte en el repreassntante de lo
real, e impulsa al hido hacia la vida, hacia la conquieta de su
entorno; asf, el hijo ird aprendiendo del padre el dominio, la
manipulacién y organizacién del medio fisico vy social, lo cual
ser4 posible, en tanto el padre refuerce en el hijo la capacidad
de demora -tan necesaria para adaptarse a la realidad - ¥y lo
ensefie a regirse mediante el proceso secundario, favoreciendo el

control de sus impulaos.

Ademéds, el padre, en determinado momento, se convierte para
el hijo en el protector ante todocB Bus temores y fantasias
terrorificas, ayudéndolo en el control de sues impulsos y
brindédndole 1la sensacién de que no es "malo y mounstruoso". Al

respecto, Gonzdlez Nifilez (1884), dice:

“El nific no puedes con sus 1impulsos, pues estos
son mAs fuertes qQue €1, pero el padre, en au

fantasia, puede ser méAs fuerte que sus
impuleos, y ea de eaperar que ayude A
su hijo, favoreciendo en esta forma un

mejor autoaprecio”. (1l1)

Kelen (1988)., en acuerdo con la teorfa psleoanalitica,

subraya que el padre es:

“quien permite el acceso a lo simbdlico; es
el portador de la castracidn, de lo prohibido.
Asi{ es como se convierte en el aimbolo de
todo lo que es ley™. (12)

La misma autora postula que el padre es simbeole de lucha,
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progreso y éxito, por 1lo cual, 1la  internalizacitn de tales
caracteristicas favorecersd en el hijo la realizacitén ¥ el eafuerzo
por superar la propia lahbor, asi como la superacién de ohstéculos

en la consecucién de metas.
De acuerdo a lo anterior, Gonz&lez Nuflez (1984), seflala que

“el padre es ese ser que pone limites, ¥ 9que
desde fuera da reglas y exige au cumplimliento.
Las reglas son come el toque final al control
de impulsos y al establecimiento de la
capacidad de demora” (13}
con la cual se pueden provectar a futuro las metas que se deseen

alcanzar y luchar por realizarlas.

Segun O°Mara {1979), la participacidn del padre facilita en
el hijo el funclonamiento cognoscitivo, la capacidad de controlar
sus impulsos, el control interno y la responsabllidad reapecto al
funcionamiento en el mundo, as!l como la capacidad para establecer

relaciones personales generales.

Es asi como todos easoa aspectos se encuentran vinculados en
su formacién con la figura paterna, de lo cual s=se desprende
entonceas gque la motivacién de logro y el locus de control estén
relacionados con el padre, siendo éste la figura de autoridad
representante del control y simbolo del éxito y del progreso.
quien al ser internallzado por el adolescente, dars desde dentro
el control y seflalard las expectativas que tiene en rvrelacién al

hijo.

Concluyendo, puede decirse que, a partir de la adolescencia,

se reeditan neceaidades y conflictos de los primeros afics los -
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ahf que la funcién del padre cobre nuevamente gran importancis
para la adolescente, qulen comenzard a desprenderse del entorno
famillar vy retomard de sus proplos padres los elementos para
conaclidaree a af misma como un individuo auténomo, con identidad
propia, capaz de dominar a gu medio ambiente y llevar a cabe la
conquista de sus capacidades puestas al servicio del logro de

metas reales.

La relacién del padre con la adolescente serd el medlo que le
permita a ésta dltima adguirir dichas habilidades, asumir las
consecuencias de Buas actos y, come ya se menciond, 1lograr una
identidad psicesexual. Esto ser& posible en la medida en la cual
el padre pueda depositar en ella la confianza necesaria,
demarcando limites, brindando proteccidén, ofreciéndose como figura
masculina definida que acentie su femineidad y favoreciendo en
ella una sensacién de control sobre las situaciones cotidianas y
sobre 81 misma. estimulando de esta forma la autoconfianza v
seguridad en el desempefio de sus proplas capacidades y logrns,r
todo esto bajo el reconocimiento paterno, lo que en su  conjunto,

favorecera la adquigicién paulatina de su independencia e

identidad.
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CAPITULO ITII

MOTIVACION DE LOGRO Y [OCUS DE CONTROL

En toda situacién cotidiana, el control o ausencia del mismo,

se encuentra-directa o indirectamente implicito.

El deseo del hombre de controlar 1los acontecimientos
referentes a 61 ¥y a los demds siempre ha estado preasente como un
intento de conguistar su medio ambiente y de poder determinar la

manera en que puede © no, influir sobre é1.

Tal deseo de control ha inducido a la blsqueda de
explicaciones esobre los "por qués” de los acontecimientos, de
dénde vienen, cémo surgen y qué relacién existe entre las causas
y las consecuencias que producen. Esto ultimo es lo que se conoce
como “atribulcién de causalidad’, Intimamente relacionada con el

problema del control, (Girardi, 1888).

Fue Heider, en 1858 ({citado por Girardi, 1888). quien
inicialmente definié dos factores bdsicos haclia los cuales las
personas atribuyen la causa de 1los fendémenos obeervados
(atribucién de causalidad): 1) a las fuerzas del ambiente y 2) a

las caracteristicas personales.

Las primeras son causas externas al sujeto y por tanto

impersonales. Estas comprenden: las caracteristicas proporcicnadas
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por el ambiente o encontradas por el sujeto y las ocurrencias

eventuales, es decir, los factores variables del ambiente.

En contraste, las caracteristicas personales son causas
internas al sujeto y pueden tener origen en Jla habilidad o

esfuerzo de la persona involucrada en la accidn.

Existen también otros aspectos vinculados al estudio del
control, entre ellos se encuentra la nocidén del ‘“refuerzo”. EL
percibir 0 no un nexo causal entre la conducta y el refuerzo es,
aqui. un problema vital, dado que en la secuencia de conducta-
reforzamiento, 81 no ocurre el reforzamiento, se reduce o extingue
la expectativa de conducta. Se considera que un reforzamiento
actda para fortalecer la creencia de que una conducta o evento

particular seri seguido por ese reforzamiento en lo futuro.

Esto ultime 8 fundamento de la ‘Teoria del Aprendizaje
Social’ de Rotter (1966), de donde se deriva el concepto de ‘Locus
de Control’. De acuerdo a este autor, la nocién del reforzamiento
tiene que ver con la medida en la cual una persona asocla una
recompensa al comportamiento o a ciertas caracteristicas
personales o. por el contrario, con 1la ©percepcién de la
gratificacién en forma dependlente de fuerzas externas o ajenas al

sujeto.

Rotter (1866). utilizé el concepto de locus de control del

reforzamiento como:

“la relacién personal percibida entre las
propias conductas y el reforzamiento. Asi,
cuando la persona percibe el reforzamiento
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como dependiente de sua acciones, esta persona
tendrd un locus de control interno. Pero =i el
resultado de su conducta lo asocla con
factores amblentales fuera de su control.
entonces tendrd un locus de control externo.” (1}

Estas atribuclones se vuelven generalizaclones que se aplican

a un gran numero de situaclones socilales (Rotter y Murly, 1965).

Con base en saus postulados y estudlios, Rotter (1966),

definié el control interno y externo de la siguiente forma:

“Cuando un refuerzo es percibido por un sujeto
como no contingente a alguna accién auya,
tipicamente percibe ésto ccmo resultado de 1la
suerte, el destino., el control de otros
poderogos, o como impredecible por cauga de la
gran complejidad de las fuerzas que lo rodean.
Cuando el acontecimiento es interpretado de
tal modo, se denomina a é4ato como una
creencia en el control externo. Si la persona
percibe que el evento es contingente a su
conducta o a sus caracteristicaa relativamente
permanentes, se denomina creencia en el
control internc” (2)

Asi pues, la perecna ‘interna’ serd gulen se atribuya el
control a 21 miemo y se sienta capaz de determinar lo que sucede
a su alrededor: mientras que la persona “externa®, atribuye el
control a otras personas o entidades y percibe los acontecimientos

en su medio como independientes de sus capacidades o esfuerzos

(Rotter y Murly. 1865).

Sobre estas mismas lineas de pensamiento. el constructo de
locus de control o foco de control, fue definido por La Rosa

(1988) como:

"la ereencia que uno tiene respecto & quién o
qué factores controlan su vida". (3)
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En funcidén a esta nocién. La Rosa (1986) desarrolld y validé
una escala para medir el locus de control en adolescentes
mexicanos, basandose en la escala construida por Rotter (1966)
para medir el mismo constructe. Las dimensiones encontradas por La
Rosa, seran tratadaa posteriormente en el apartadc del inatrumento

utilizado en la presente tesis.

La percepcién de control, segun Hiroto y Seligman (1985),
beneficia al individuo:
“provocando la sensacién de que los resultados
de determinada situaclén., pueden ser elegidos .
por uno miamo™ (4)
Produce tamblén responeabilidad sobre ellos, aumentando la
motivacién para lograrle (Wortman y Brehm, 1985) y proporciona

mayor predlceidn (Miller, 1880).

En este sentido, aumentar el sentimiento de control de uno
sobre los factores ambientales resulta adaptativo pues brinda la
posibilidad real de hacer alguna ¢osa en determinada situacién.

(Garber, Miller y Abramson, 1983).

Por el contrario, la ausencia de expectativa de control,
provoca que el sujeto se considere incapaz de hacer algo sobre el
evento en cuestién, lo cual disminuye sus esfuerzos por lograrlo

(Thornton y Jacobs, 1981).

Segin Roth y Bootzin (1884)., la incontrolabilidad (ausencia
de control) produce inicialmente frustracidén, la cual va siendo
sustitulda por depresién en la medida en que la incontrolabilidad

va slendo incrementada, (Abramson, Seligman y Teasdale, 1988).
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En este sentido, Rotter (1966) anticipaba la relacién entre

locus de control y motivacién de logro, al sefialar que

“los individuos con altos Puntajes en
internalidad, harian més esfuerzos Y
manifeatarian mds iniclativa para alcanzar sus
objetivos y controlar el medio ambiente. que
aquellos sujetos que sienten tener poCo
control sobre su medio ambiente y atribuyen
los refuerzos a la suerte o a factores
externos”. (5)

Algunos autores como Phares (1968) y Phares, Ritchie y Davis

(1968), corroboraron la relacién entre estas dos variables.

El constructo motivacién de logro o necesidad de logro, surge
en el contexte de la teoria de necesidades de MHurray (1938)

{Citado por La Rosa, 1986), quien asi lo define:

"El deseo o tendencla para hacer cosas tan
rapidamente y/0 tan bien como sea posible.
Incluye, también, el deseo de reallzar alguna
tarea dificil, asi como 1la tendencia de
dominar, manipular ¥ organizar objetos
fisicos, seres humanos o ldeas, tan rdpida e
independientemente como sea poslble, Superar
obstédculos y a sf mismo, y alcanzar un alte
patrén. asi como competir y superar a otros,
Incrementar positivamente el autoconcepto a
través del ejercicio exitoseo del talento”
(p.184). (&)

De acuerdo a McClelland (1853 - citado por Pasquel y Morones
1980), autor relevante en el &rea de logro, las expectativas de
legro se consatruyen a partir de experiencias universales de
solucién de problemas, como: hablar, leer, coser, realizar tareas
domésticas o de higiene personal, entre otras muchas. También se

involucran esténdares de excelencia con respecto & tales tareas.
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Asi, el motivo de logro estd determinado por expectativas
continuamente crecientes, relativaas a las posibillidades vy a las
demandas do realizacidén. Este autor menciona la rdalizacidn (el
logro} como un motivo universal, culturalmente determinado por

expectativas univeraales, las que a su vez se encuentran

determinadas por las condiciones wuniversales de] desarrollo

humang,

MeClelland (1953 -~ citado por Pasguel y Morones 1880),
define el motivo como:
"una asociacién afectiva, que 8e manifiesta

como una conducta intencionista, determinhda

por la asociacién previa entre las sefiales| y

el placer o dolor." (7)

Segin esta definicién, todos los motivos son adquiridos, ¥
aunque toda motivacién se basa en emociones, no es, gin embargo.

idéntica a ellas, sino que se trata més bien de una expectativa de

cambio en la condicién afectiva.

En 1lo gque respecta a las expectativas que detérminan las
motivacliones del logro. existen, segun McClelland (1953 ~ citado
por Pasquel y Morones, 1980), diferencias relacionadas con el
sexo. Conforme a lo que dicho autor ageflala. en [la cultura
occidental las diferencilas sexuales en el motivo de lpgro estén
determinadas por las diferentes expectativas (diferencla ésta de
origen cultural), ya que los hombres esperan cobtener liderazgo vy

preatigio intelectual mientras que las mujeres espersn obtener

aceptaeidén soclal.
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Respecto a esto dltimo, Hoffman (1982), sefiala que las
conductas de logro en la mujer ase encuentran relacionadas con sus
necesidades de afiliacién. Afirma &l mismo, que la muder busca el
amor y la aprobacién antes que la maestria, poniendo la seguridad

y la eficiencia en lazos afectivos.

Dweck (1980) considera que las muleres tratan de evitar
tareas cuyo significado es un reto y creen mds en la suerte y en
el esfuerzo., en tanto que los hombres intentan oponerse a factores
variables como motivacién y suerte, prefiriendo por tanto
seleccionar tareas que signifiquen un reto, lo cual los vuelve més
propengos gque a las mujeres a creer en el éxito como resultado de
sus propias habilidades. Actualmente, los roles tradicionales
tanto para el hombre como para la mujer se han 1do medifieando. En
determinados niveles socio-culturales, las muderes trabajan y
ayudan a la manutencién familiar, lo cual se ve reforzado por 1las
exigencias de la vida moderna. El hombre, por su parte, comienza a
participar en tareas que tradicionalmente habfan permanecido como
exclusivas de la mujer, principalmente en las relacionadas al
culdado de los hijos y probablemente tamblén en ciertas cuestiones
domésticas. Esto no significa que exista un intercambio de roles,
pero 81 un reparto mds &armonicso y de mayor c¢ooperaclén en las
tareas de la pareja; ello se observa mds notoriamente en la

interaccidn de parejas Jévenes. (Kelen, 1988).

Tal panorama seflala una tendencia en la ﬁuder a ser menos
dependiente y mds segura de sue capacidades para hacer las cosas
por ella miema, lo cual habla de un mayor control sobre su medio y

de una mayor iniciativa por lograr sus metas.
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Investigaciones recientes scbre esta misma linea, relacionan
el estereotipo sexual culturalmente establecido en el Area de
logro con los valores ds logro, las expectativas y los esténdares
de ejecucién. lo mismo que con el nivel socio-econdmico vy con los

niveles de edad, (Stein, 1981).

French y Lesser (1984). sugieren la posibilidad de que las
jévenes guienes valoran el logro intelectual, tal vez sientan que
deben rechazar el rol femenino. mientras que aguellas que valoran
el rol femenino tal vez son mas libres de aceptar o rechazar lo

intelectual.

Veroff, Wilcox ¥ Atkinson (1966), realizaron una
investigacién con 103 sujetos, hombres y muderes de 16 a 18 afios,
para saber g1 el método de medicién para la motivacién de logro
desarrollado en estudiantes hombres era vdlido para obtener una

medida de motivacién de logro en mujeres,

Loe resultados indicaron que las Jjédvenes obtuvieron mayores
puntajes frente a estimulos donde se incluyeron figuras
masculinas, pues éstas despertaron mAs pensamientns de logro que
las figuras femeninas. Los autores consideraron que las respuestas
diferentes a las figuras con caracteres mascullinos y femeninos,
dadas por hombres y muderes., se explican en términos de las
diferencias de los roles femeninos y masculinos. Por ello
indicaban que la Joven podia identificarse con el rol masculino.

al esforzarse por obtener un logro.

En dicha investigacién, las respuestas de logro de las
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Jévenea fueron expresiocnes de su motivacidn de logre Ppredominante

frente a las lAminas mascullnas.

Frente a estos resultados, cabe cuestionarse qué es lo que
pasa con aquellas adolescentes cuyo padre es ausente y ae
identifican en el 4rea de logro con una madre que trabaja y
aporta dinero para la manutencién de los hijos vy del hogar?. En
caso de gque exista un equilibrio emocional en esta madre., puede
ofrecer a su hija un modelo de ldentificacién en el cual ee

complemente el logro con lo femenino.

Leaser, G. S. (1987), estudlé las diferencias en las
respuestas de varios grupos de mujeres con relacién a la
motivacién de logro académico: altas y bajas calificaciones.
Utilizaron B0 estudiantes mujeres entre 15 y 1B afios de edad.
gquienes fueron divididas en dos grupos: 40 con motivacién de logro
académica alta (altas calificaciones) y 40 con motivacién de logro
académica baja (bajas calificaciones). Los grupcs fueron

homogéneos en base al puntaje de C.I.

En este estudio se observé que las jévenes con motivacidn de
logro académica alta aumentaban su orientacién al logro frente a
figuras femeninas, en contraste con las de motivacién de logro

académico baja que la aumentaban frente a figuras masculinas.

El autor sugiere que las Jdvenes con motivacidn de logro
perciben las metas intelectuales como parte importante de su
propio rol femenino, a diferencia del grupo que percibe las metas

intelectuales como mis relevantes al rol masculino que a su proplo
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rol. Por 1lo tanto. sin existir discrepancia en =u C.I., 1la
diferencia en su edecucién académica la conforma su percepcién de
los roles femenino y masculino. Esto ultimo lo da el padre. siendo
41 precisamente quien durante el desarrollo de la nifia enmarca vy
remarca la diferencia psicosexual, al ofrecerse como una flgura
masculina definida (Gonz&lez Niflez. 1984) contrastando la

identificacién femenina con la madre.

En otra investigacién Phillips (1874). sobre lag
mediciones de motivacién de logro comparando grupos de hombres v
mujeres, empled l4minas parecidas a las del T.A.T.. con
personajes femeninos y masculinos. Encontré que las jJévenes con
elevada motivacién de logro suelen obtener puntajes de logro més
altos ante las laminas femeninas gque las Jévenes con baja
motivacién de logro. Estae ultimas los aumentan frente a las
léminae masculinas, lo cual indica que en las Jjévenes cuva
motivacién de logro ez alta ante la lédmina femenina, tilenen sus
necesidades de logro integradas a su propio rol femenino. mientras
que aquellas que obtienen calificaciones altas ante la figura
masculina, no perciben el logro como deseable en ellas mismas.

En relacidén a ésto tltimo. Pasquel y Morones (1880) concluyen
que:

“solamente cuando la motivacién de logro se ha
integrado al rol sexual correspondiente. se
puede predecir la edecucién de una conducta
como patrén habitual de comportamiente.” (8)

Alper y Greenberg (1987) eatudiaron la motivacidn de logro de
las mujeres con relacién a la percepcién de la figura paterna

como afectuosa. Para su investigacidén, los autores seleccionaron
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cuatro laminas. Las dos primeras fueron respectivamente la figura
de un padre y una nifia que se dan la cara y la de una madre y una
nifla que se dan la espalda; las otras dos camblaban la figura de
las nifias, quedando la madre y la nifia dandose la cara y el

padre v la nifia no.

El estudic se realizé con 223 mujeres universgitarias.
Mediante dos tipos de instrucciones, (orlentacidén hacila el trabajo
y hacia el logro), se establecieron 21 niveles experimentales

diferentes de activacién de la motivacidn.

Loa autores propusieron tres hipétesis: 1) El estimulo de la
figura paterna y la nifia ddndole la cara tendrén calificaciones de
motivacién de logro més altas que las laminas en donde la nlfia no
da la cara, a pesar del sexo de la figura paterna; 2) Las
calificaciones altas en la necesidad de logro, estén asociadas con
la percepcidn de la figura paterna como cAdlida y 3) Las figuras

que se dan la cara se asocian con afecte positivo, las otras no.

Loe resultados sustentaron las hip6tesis fundamentales,
encontrando que la necesidad de logro en las Jévenes
universitarias es mayor ante las figuras que se dan la cara v
que, bado condiciones orientadas al trebado, las calificaciones
altas de motivacién de logro estaban asociadas con la percepclién

del afecto positivo de los padres hacia los hijos.

Los autores opinan que los nifics con alta motivacién de logro
han aprendido a esperar mayor afecto y aprobacién cuando hacen las

cosas bien que los nifios con baja motivacidn de logro.
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Las figuras que se dan la cara generalmente despertaron
afecto positivo. pero en algunos casos despertaron ambivalencia

hacia las figuras paternas.

Se reallizd también un anélisis de contenido de las historias:
se encontré qQue las figuras paternas perciblidas como
ambivalentes, produclan historiss en donde la motivacidén de logro
8¢ caracterizaba por una necesidad de ganarse la aprobacién de
los padres, mientras que las percibidas como c4&lidas producian

historias que manifestaban un placer por la competencia.

Alper vy Greenberg (1987) subrayan 1la importancia del
comportamiento paterno que antecede o acompafla a los esfuerzos del
nifio pues ésto Jueg@a un papel Aimportante para generar la

motivacién intrinseca de logro.

De acuerdo a estos autores, la motivacién de logro en las
mujeres se encuentra asoclada con la percepcldén del afecto
positivo temprano por parte de sus padres. Lo anterior se refiere
también a la necesidad afiliativa: conforme a ello. si los padres
mostraron comprensién, simpatia vy ternura a sus hijas.
éptas mostrarén necesidades tantc de logro como afiliativas mase
elevadas, que aquellas mujeres qulienes se desarollaron en un
ambilente familiar menos positivo en cuanto a su interaccién con el

padre.

Crandall y Cols. (1873), postulaba qQue las nifias estén més
predispuestas que los nifies para ser influenciadas por una

evaluacién externa de su ejecucién, por parte del padre. mientras
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los niflos estén mds predispusstos para contestar bado la propia

impoalicién subjetiva de su edecucién.

De acuerdo a Pasquel y Morones (1980):

“La motivacidn de 1legro ... &e encuentra
relacionada con la historia personal del
desarrollo y mas especificamente se encuentra
ligada a las respuestas emocionales de apoyo o
criticas en situaciones tempranas de logro” (9)

En nuestra cultura mexicana, el drea de logro ha sido
estudiada, entre otros autorea, por Diaz Guerrero (1982a) quien
explica el significado de la bisquseda de logro en el mexicano:

"... @&l perecibir la sociocultura mexicana,
como una qQue posee una forma de filosoffa de
vida en la que predomina una orientacién
pasiva-afiliativa interdependiente, ¥ en que
el leogro, el provecho y la productividad son a
menudo buscados, no por ellos mismos o por un
goce individualistico, =sino por lo que
significan en términos de otros., como la
familia por edemplo, o de un simbolo: México". (10)

En términos de control. investlgaciones reallzadas en nuestra
cultura por Diaz Guerrero y Lara-Tapia (1972), seflalan también
diferencias en cuanto al sexo, mostrando que los hombres
experimentan mds control en comparacién con las mujeres, son més
activos y persistentes en el enfrentamiento de las dificultades y

consecuentemente demuestran menos incapacldad que ellas.

Tomando en cuenta el significativo papel del control en las
diferentes situaciones cotidlanas, y la atribucion de éL a causas
internas o externas, resulta ilmportante snfatilzar lo que ocurre
a los adolescentes con relacidn a la percepcién del control. si se

conasideran capaces o no de controlar su peguefio mundo, asf como
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de transferir ese control a situaciones futuras que requieren el

aprendizade de nuevas habilidades.

Segun Horrocks (1986), para los adolescentes. el origen de la
percepcién del control (externo-interno), esté& representado por el
sentimiento de “deber obedecer” a loa padres y a otras figuras de
autoridad suastitutivas a lo largo del desarrollo. De ahf que su
actitud moastrada frente a las diferentes situacicnes cotidianas

refleje la manera como fueron educados desde niflos.

Por lo anterlormente descrito, debe considerarse aqul la
relacién con los padres, principalmente con la figura paterna,

como determinante en el ejercicio del control sobre las cosas.

Parafraseando a Gonzdlez Nuilez (1984), el padre es
primordialmente el progenitor que marca los limites y exige se
cumplan las reglas que da, ejerciendo de esta forma control sobre
los impulsos, qQue posteriormente serd dictado desde ‘dentro® por

la instancia psiquica del Superyé.

Eatos datos concuerdan con la rosicidén de Diaz Guerrero

(1985) con relaclén a:

"...la obligacién de los hijos de obedecer a
los padres, reconocer y respetar la autoridad
paterna. reflejada en las premisas socio-
culturales de la familia mexicana...” (1l1)
Sebald (1986), indica que la tradicional autoridad de los
padres ha cambiado significativamente como consecuencias de los

cambios en la sociedad y en la propia adolescencia.
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De acuerdo con dicho autor, las nuevas generaclones de padres
persiguen lideales de democracia., comunicacién o informacién en sus
relaciones con los hijos. En la actuallidad, muchos padres se han
concientizado de éato y camblaron su actitud represiva por una

relacién basada en mayor igualdad, respeto y comunicacion.

Lo seflalado arriba muestra que entre mds democriticos son los
padres, mayor control tienen los hijos sobre las situaciones
cotidianas, pues aprenden desde nifios a independizarse y a valerse
por 8f mismos; asi lo afirma la investigacioén realizada por La
Rosa (1986) con adolescentes mexicanos. Este autor confirma que la
autonomia demostrada por el adolescente es sin duda producto del

tipo de aprendizaje social recibido desde la nifiez.

En las concluaiones de su estudio, La Rosa (1988) seffala
que los padres autoritarios ceontribuyen muy poce para el ceontrol,

porque ellos son quienes normalmente asumen todas las decisiones y

... consecuentemente parecen contribuir en
el desarrollo del sentimiento de
incontrolabilidad de sus hijos.” (12}

Estos resultados también concuerdan con leos hallazgos de
varlos autores. de que la excesiva dominacién paterna estimulae
mayoritariamente el desarrollo de conductas tales como la
dependencla ¥y la sumisidén, mostrando a su vez muy poca inlciativa

en el logro de metas fijadas por ellos mismos. (Horrocks. 1986).

Girardl (1888) seflala al respecto:

"Cuando los padres han desarrollado una
relacién basada en la conflanza y armonia vy
han permitido la bisqueda de autonomfa. puede
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esperarse que la transicién a la edad adulta
resulte mds fédecil.., Por el contrario, si la
dominacidén paterna ha impedido la
emancipacidén, la crisis de identidad serd mése
fuerte ¥y la relacién con los padres mas
conflictiva”. (13)

De &hi. puede derivarse la importancia de les padres
afectivos y cercanos en la dimension emocional, pues probablemente
una relacién padres-hijos méa armdnica favorezca reacciones
emocionales mée estables y consecuentemente més controlables por

los adolescentes, durante su etapa de transicioén.
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III. METODOLOGIA

1. ORJETIVO GENERAL.

Determinar 8t el locus de control ¥ la motivacién de

logro son diferentes en dos grupos de mujeres adolescentes: unas

que han

tenido un padre ausente y otras gque cuentan con la

presencla de éste,

2. QBJETIVOS ESPECIFICOS.

2.1.

Identificar diferencias en la motivacidén de logro
entre el grupo de mulJeres adolescentes cuyo padre es
ausente vy el grupo de mujeres adolescentes que cuentan

con la presencia de éste.

Identificar diferencias en el locus de control entre el
grupo de mujeres adeolescentes cuyo padre es ausente y
el grupo de mujeres adolescentes que cuentan con la

pregsencila de éste.

Distinguir s8i el grupo de mujeres adolescentes cuyo
padre ha estado presente durante su vida cuenta con una
motivaclién de lodro significativamente mayor gque el

grupo de mujeres adolescentes con padre ausente.

Determinar s8i el grupo de mujeres adolescentes con
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padre Presente cuenta con un  locus de control
significativamente mds interno que el grupo de mujeres

adolescentes cuyo padre es ausente.

3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Existe diferencia significativa en cuanto al locus de
control y la motivacién de logro en dos grupos de mujeres

adolescentes, unas ¢on padre ausente ¥ otras con padre presente?

4. HIPQTESIS DE IRABAJO.

Como posibles resultados a encontrar en esta
investigacién se plantearon las siguientes hipédtesis:
Ho : No existe diferencia significativa en cuanto a la
(1)
Motivacidn de Logro. entre el grupo de mujereg
adolescentes con padre ausente y el grupo de mujeres
adolescentes con padre presente.
Ha : Existe diferencia significativa en cuanto a la Motivacién
(1)
de Logro. entre el grupe de mujeres adolescentes con
padre ausente ¥y el grupe de muleres adolescentes con
padre presente.
Ho : No existe diferencia significativa en cuanto al Locus de
(2)
Control, entre el grupo de mujeres adolescentes con padre

ausente y el grupo de muleres adolescentes con padre

presente.
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Ha :
(2)

(3)
Ha :

(3)

Ho :
4)

Existe diferencia significativa en cuanto al Locus de
Control, entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente y el grupo de mujeres adolescentes con padre

presente.

No existe diferencia significativa en la subescala de
Maestria entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente vy el grupo de mujeres adolescentes con padre

presente.

Existe diferencia significativa en la subescala de
Maestria entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente y el grupo de mujeres adolescentes con padre

pPresente.

No existe diferencia aignificativa en la subescala de
Competencia entre el grupo de mujeres adolescentes con
padre ausente y el grupo de muleres adeolescentes con

padre presente.

Existe diferencia significativa en la subescala de
Competencia entre el grupo de mujeres adolescentes con
padre ausente Vy el grupo de mulderes adolescentes con

padre presente.

No existe diferencia significativa en la subescala de
Trabajo entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente y el grupo de mujeres adolescentes con padre

presente.
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(5}

Ho :
(6)

(6)

Ho

(7)

Ha :

7)

Ho :
(8)

Existe diferencia significativa en la subescala de
Trabajo entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente y el grupo de mujeres adolescentes con padre

presente.

No existe diferencla significativa en la subescala de
Fataliamo/Suerte, entre el grupo de mujeres adolescentes
con padre ausente y el grupo de mujeres adolescentes con

padre presente,

Existe diferencia significativa en la subeacala de
Fatalismo/Suerte, entre el grupo de mujeres adolescentes
con padre ausente y el grupo de mujeres adoleacentes con

padre presente.

No existe diferencia significativa en la subescala de
Poderosos del Macrocosmos, entre el grupo de mujeres
adolescentes con padre ausente y el grupo de mujeres

adolescentes con padre presente.

Existe diferencia significativa en la subescala de
Poderosos del Macrocosmos, entre el grupo de mujeres
adolescentes con padre ausente y el grupo de mujeres

adalescentes con padre presente.

No existe diferencia significativa en la subescala de
Afectividad. entre el grupo de mujeres adolescentes con
padre ausente y el grupo de mujeres adolescentes con

padre presente.
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Ha : Existe diferencia significativa en la subescala

8)

Afectividad, entre el grupo de mujeres adolescentes

padre augenta y el grupc de mujeres adolescentes

padre presente.

Ho : No existe diferencia significativa en la subeacala de

(9)
Internalidad Instrumental, entre el grupo de muderes
adolescentes ¢on padre ausente y el grupo de muleres
adolescentes con padre presente.
Ha : Existe diferencis significativa en la subescala
(9)
Internalidad Instrumental, entre el grupoc de muJderes
adolescentes con padre ausente y el grupo de mujeres
adolescentea con padre presente.
Ho : No existe diferencla significativa en la subescala de
(10)
Poderosos del Microcosmos, entre el grupo de mujeres
adolescentes con padre ausente y el grupo de mujeres
adolescentes con padre presente.
Ha : Existe diferencia saignificativa en la subescala
(10)

Poderosos del Microcosmos, entre el grupo de
adolescentes con padre ausente y el grupo de

adolescentes con padre presente.

5. VARIABLES.

Las wvariables que s8e consideraron en la presente

investigacién fueron las sigulentes:

684



Variable Independiente :

a) Padre pugente: Progenitor del sgexo masculino que
falta fisicamente, por lo menos desde hace un afio, ya e=sea por
muerte, abandono, separacién o divorcio, sin que haya habido
sustituto masculino en sus funciones.

b) Padre presente: Existencia fisica del progenitor del
sexo masculino durante la vida del sujeto., habitando en el mismo

lugar.

Variables Dependientes:
a) Motivagién de logro: entendida como

“La necesidad de vencer obstdculos: rivalizar con
otros vy ganarles: lograr algoe diffeil; dominar,
manipular u organizar objetos fisicos, eeres humanos o
ideas; y de aumentar la estima propia mediante el uso
venturosc del talento".(Murray, 1938, p. 164, ciltado por
La Rosa, 1988).

Asi. para esta investigacién se definid en relacidén a
tres dimensicnes repectivamente: una de ellas se refiere a la
manipulacién y organizacién del medio fisico y social, considerada
como TRABAJO a realizar; otra incluye la superacidén de obstdculoe
y el mantenimiento de elevados niveles de trabajo. que corresponde
a la dimensién de MAESTRIA: y finalmente, la que respecta al
esfuerzo para superar la propia labor, asi como la rivalidad y la
superacién de los deméds, correspondiente & la COMPETENCIA.
(Andrade Palos y Diaz Loving, 1985)

b) Locqus da control: el cual se entiende como:

"La ecreencia gue uno tiene respecto a quién o qué

factores controlan su vida" (La Resa, 1986, p. 12).

Para easta investigacién. se definid en relacidn a

cinco dimensiones respectivamente: a) INTERNALIDAD INSTRUMENTAL,
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que se refiere a las situaciones en las cuales un individuo sae
siente capaz de determinar lo sucedido & su alrededor, en
funcién de sus proplas capacidades; b) AFECTIVIDAD, deacribe
las situaciones en que un individuo logra sus objetivos mediante
relacliones afectivas con qQuienes le rodean; ¢) FATALISMO / SUERTE,
sefiala gituaclones en 1las cuales la percepclén de loe
acontecimientos que un individuo tiene de su medio, sen
independientes de sus capacidades o esfuerzos y son atribuidos a
la suerte y/o al destino ¥y d) OTRGS PCODEROSOS, en donde el
control es puesto sobre las personas que tlenen el poder; ésta se
subdivide a su vez en 1. Poderosos del Microcosmos . (Relacionado
con las personas inmedlatamente cercanas al individuo que tienen
poder) y 2. Poderosos del Macrocosmos (Relacionado con las
personas lejanas al individuo gue tienen poder).

Las dos primeras dimensiones (Internalidad 4instrumental
y Afectividad), muestran una orientacién interna del locus de
control; en tanto que las dos dltimas (Fatalismo/suerte y Otros
podercosog) se orientan a la externalidad del mismo, (La Roaa,
1986).

Esta variable fue medida con la escala
multidimensional de liocus de control elaborada por La Rosa

(1986).

6. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION,

Las adolescentes que fueron conaideradas en eata

investigacidn, pertenecen a una poblacidén de estudiantes de
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bachillerato, {secundaria y preparatoria), del Colegio "La
Florida" ubicado en la colonia Napoles del D.F.

La educacién que se imparte en dicha institucién es de
corte tradicional. Se les brinda. ademd&s, una formacidén moral y
religiosa, dado que el Colegio se encuentra dirigido por 1la
Congregacidn de Religlosas Teresianas.

La poblacién del Coleglo esté4 compuesta en su totalidad
de muderes: cabe mencionar que aproximadamente el 70% de las
alumnas han cursado aquf sus estudios desde el nivel preescolar.

Existen dos grupos por grado, con un promedio de 50
alumnas por aula.

Las adolescentes disponen de dosg patios como Area de
recreo, Yy de varias canchas para la praActica de diferentes
deportes. Asimismo, tienen acceso al uso de laboratorios de
quimica, biologla y fisica, asl como & una sala de computacién y a
un auditorio.

Dentro de las materias obligatorias, reciben la
ensefifanza del idioma inglés, el cual se imparte con una frecuencia
de tres a cuatro horas semanales.

El A4rea de secundaria, con estudios incorporados a la
S.E.P.. cuenta con tres talleres que las alumnas eligen desade
primer aflo segin su preferencia. estos son: taquimecanografia,
decoracién y corte y confeccidn.

La secclén de preparatoria, con estudios incorporados a
la .U.N.A.M., brinda a las alumnas de tercer afio la opcién  de
elegir entre cuatro dreas de estudio: AREA 1: Fisico-Mateméticas;
AREA 2: Quimico-Biolégicas; AREA 3: Econémlco-Administrativas: vy
AREA 4: Humanidades.
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Como actividades extracurriculares, las alumnas pueden
participar en la estudiantina, en la kermesse, en la noche
colonial, en campafias de apoyo & cobras sociales, o en algin otro
evento que la institucidén disponga realizar.

Cabe sefialar que desde el inicio del bachillerato., se
les asigna una titular por grado, ya sea religicsa o seglar,
quien se encarga de asesorar y orientar a las alumnas tanto en el
campo de su desempefio escolar como en el de su formacién personal.

Ademds, cuentan con el apoyo que ofrece el Departamento
de Peicopedagogia, el cual, en caso de 1identificarse alguna
situacién que reguiera un manejo mas especializado, lo brinda a

nivel profesional.

7. CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

Las caracteristicas que se requirleron para la formacién
de los grupos a comparar, fueron las sigulentes:

- Ser de sexpo femenino, ys que en el cago de la mujer,
tanto la motivacién de legro como el locus de control se
encuentran asociados a la percepcién de una relacién cercana con
el padre. Asi mismo se muestran mas predispuestas para ser
influenciadas por una evaluacidn externa del padre sobre sus

ejecuciones (Alper y Greenberg, 1987).

- Quedar en un rango entre 15 y 18 afios de edad, lo que
las sitda en el lapso de la adolescencia media, en la cual se
reedita la fase de lntroveccién del control, por lo que la flgura

del padre recobra gran importancia en esta etapa de desarrollo.
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- Ser alumnas de secundaria o de preparatoria, dade que la
edad requerida las ubica en dichos niveles de escolaridad,
facilitando ademés, el manejo de la sececldén de bachillerats en
conjunto. Por otro lado, esta escolaridad permite una meJjor
comprensidn de las instrucciones y reactivos de los instrumentos.

Cada grupo conté con aproximadamente 45 sujetos, para
obtener una muestra total de BO integrantes, pues se dard un

margen de 5 sujetos en cada grupo por mortalidad experimental.

8. CRITERIOS DE INCLUSION.

De esta manera. los crilterioa para incluir a los sujetos
dentro de la muestra a estudiar fueron:
a) Edad: oscilard entre 15 y 1B aflos.
b) Sexo: mujeres
c) Nivel socioecondmico: Medio-Alto.
d)} Nivel Cultural: tener una escolaridad de primaria
concluida y dos aifos de enseffanza secundaria como

minimo.

Las variables axtrafiags se controlaron mediante el
cumplimiento de los requisitos necesarlos para ser parte de 1la
muestra, por CONSTANCIA DE CONDICIONES, al tener una poblacién
homogénea en cuanto a eadad, sexo, nivel soclo-econdmico ¥y
cultural, puesto que todos los sujetos son adolescentes mujeres
pertenecientes a 1la clase social media-alta, con una educacitn
primaria concluida y con amplias oportunidades culturales ¥y

sociales que su entorno. tanto familiar como escolar, les ha
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brindado.

9. TIPO DE MUESTREQ Y DISERO DE LA INVESTIGACION.

La muestra fue de tipo no probabilistico ya que por
lag caracteristicas requeridas, las sujetos no podian ser
escogidas al azar, es decir, no todas las alumnas tuvieron la
posibilidad de quedar en ella.

Ademés, se formd de manera accldental, tomando los casos
que 8e adecuaran a las caracteristicas requeridas, conforme
fueron apareciendo en la seleccién de los cuestionaries.

En cuanto al disefio de investigacidn de los sujetos, el
estudio fue un disefio de dos grupos, pues con el fin de
comparar, se formd un grupo de adolescentes mujeres gque tuvieran
un padre presente y otro con adolescentes mujeres con un padre

augsente.

10. TIRG DE ESTUDIO.

La presente investigacién, fue un estudiec de campo
expost-facto, ya que se realizdé en contacto directo con las
sujetos y en el medio escolar en el cual éstas se desenvuelven
de tal manera que no hubo manipulacién de las variables, pues
éstas yva existfan y sae presentaron en forma natural.
Por otro lado, con respecto al tiempo, fue un estudio transversal
ya que los resultados se obtuvieron de un s8olo corte en el

momento del estudio, evaluando el estado actual del fenémeno, sin
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importar los acontecimientos anteriores y/o posteriores,

11. INSTRUMENTOS.

I. LA_ESCALA_DE MOTIVACION DE LOGRO.,

Esta escala fue desarrollada en 1985 por Andrade Palos
y Diaz Loving, (Andrade Palos y Diaz-Loving, 1985).

Se encuentra constituida por 21 reactivos tipo Lickert
con cinco opciones de respuesta que van desde totalmente de
acuerdo hasta totalmente en desacuerdo y mide treese dimensiones
diferentes de dicha motivacidn: a) MAESTRIA, que se refiere a una
preferencia por tareas diffciles y por hacer las cosas 1intentando
la perfeccién: b) TRABAJO, elemplificada por una actitud positiva
hacia el trabado en sf vy c) COMPETENCIA, que describe el deseo de
aer el mejor en situaciones interpersonales. Cada una de ellas
consta de siete, ocho y seis afirmaclones respectivamente.

Para probar la VALIDEZ del constructo del instrumento,
se llevé a cabo un analisis factorial con rotacisén oblicua
(Delta = 0), (Andrade Palos y Diaz-Loving, 1985).

La matriz inicial mostré ocho factores con valores
“"eigen” mayores a 1, que en conjunto explican 57.6% de la varianza
total de la escala.

De estos ocho factores. se eligieron los tres primeros
que explican el 36.7% de la varianza total de la escala por su
¢laridad conceptual.

Posteriormente se eligleron los reactivos con peso

factorjal mayor a .35 de cada uno de los factores v se definié
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cada factor de acuerde a su contenido conceptual.
La CONFIABILIDAD de cada una de las subescalas se
obtuvo por medio de alpha de Cronbach, encontrédndose los

sigulentes indices de consistencia interna:

Escala de Trabado o< = .81
Escala de Maestria o s .78
Escala de Competencia o< = .73 (Andrade Palos vy

Diaz-Loving, 1885).

Loe reactivos que constituyen las tres escalas eson los

siguientes:
a) MAESTRIA: 1, &5, 6, 11, 14, 18 ¥y 21.

b) TRABAJO: 2, 9, 110, 12, 13, 15, 16 y 20.

c) COMPETENCIA: 3, 4, 7, 8, 17 vy 19.

La escala no tiene limite de tilempo para ger
respondida. Las instrucclones aparecen por escrito en la parte
superior de la primera hoja. Los reactivos sstdn redactados en la
primera perscna del singular. Ademés. las respuestas a los
reactivos se dan en un continuo de cinco puntos, variando de
completamente en desacuerdo (1) a totalmente de acuerdo (5).

Los nimeros a elegir se encuentran del lado derecho ‘de
cada una de las afirmaciocnes. Se califica segin los lineamientos
de Lickert.

Se alegid este Instrumento por contemplar una

conceptualizacién clara de los aspectos y variables
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interrelacionadas con el constructo multidimensional de la
motivacién de logro, as! como por su alto valor predictivo de
conductas de logro, en ambos sexos, ademds de resultar vAlldo ¥y
confiable prara sujetos mexicancs,

En términos operacionales, su aplicacién y calificacién

regultan répidas y faciles. (ANEXO No. 1}

I1. LA _ESCALA DE L[OQCUS DE_CONTROL_ PARA_ADOLESCENTES

MEXICANOS.,

La escala de Locus de Control fue desarrollada en 1886
por Jorge La Rosa (La Rosa. 1986). Eatd constituida por 61
reactivos tipo Lickert, con cinco opciones de respueasta desde
totalmente de acuerdo hasta totalmente en desacuerdo, que incluyen
las dimensiones de: a) INTERNALIDAD INSTRUMENTAL, b) AFECTIVIDAD,
c) FATALISMO s/ SUERTE y d) OTROS PODEROSQS: Del Microcosmos y del
Macrocosmos,

Las subescalas que muestran una orientacién hacia la
internalidad del locus de control son:

La de INTERNALIDAD INSTRUMENTAL (se refiere a
situaciones en que el individuo controla su vida debido a su
esfuerzo, trabajo y/o capacidades y  AFECTIVIDAD (describe
situaciones en que el individuo consigue sus objetivos a través de
relaciones afectivas con quienes le rodean).

Por otro lado, 1las subescalas orientadas a la
externalidad del Locua de Control son:

La de FATALISMO , SUERTE (se refiere a creencias en un

mundo no ordenado, es decir. se atribuye el control de los
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acontecimientos a factores azarosos tales como la suerte o el
destino)} y la de OTROS PODEROSOS (describe creencias en un mundo
ordenado, dependiente de las personas guienes tienen el poder vy,
por lo tanto, el control). Esta subescala se divide en: 1)
PODEROSOS DEL MICROCOSMOS (aquellas personas més cercanas al
individuo que controlan su vida: jefe., padre, patrdn, etc.) y 2}
PODEROSOS DEL MACROCOSMOS (se refiere a las personas mas lejanas
al individuo, quienea tienen el poder).

Para verificar la VALIDEZ de conestructo de dicho
instrumento, los resultados fueron sometidos a andlisis factorial
con rotacién varimax, y oblicua (=< = 0,00l ) (La Roesa. 1986).

El anélisis factorial mostré L1 factores con wvalorea
propioa superiores a 1.0 y que explicaban el 52.8% de la varianza
total.

De estos factores, eligieron los cinco primeros que
explicaban el 40.7% de 1la varianza total, pues presentaban
claridad conceptual.

Se seleccionaron entonces los reactivos con cargas
iguales o superiores a 0.30.

La CONFIABILIDAD de cada una de las escalas se obtuvo
por medio del alpha de Cronbach y el fIndice de consietencia
interna para cada subescala fue el siguiente:

FATALISMO / SUERTE: alpha = 0.89: PODEROSOS DEL MACRO
COSMOS: alpha = 0.87: AFECTIVIDAD: alpha = 0.83; INTERNALIDAD
INSTRUMENTAL: alpha = 0.82 y PODEROSOS DEL  MICROCOSMOS :
alpha = 0.78 (La Roea, 1886).

Asi. los reactivos que constituyen las subescalas son
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los siguientes: )
Fatalismo / Suerte: 2, €, 10, 12, 15, 1B, 25, 30,
32, 40, 47, 51; 56, 60

Poderosos del Macrocoamos: i. 4, 8§, ¢, 16, 20, 29, 37,
43, 54, 61.

Afectividad: 3, 7. 14, 21, 23, 26, 31. 36,
42, 52, 55, 57.

Internalidad Instrumental: B8, 13, 19, 22, 27, 34, 38, 44,
46, 48, 53, §8.

Poderosos del Microcosmos: 11, 17, 24, 2B, 33, 35, 39, 41,
45, 48, 50, §9.

LLa escala de locus de control no tilene 1limite de
tiempo para ser respondida, se redactaron instruccilones adecuadas
de cémo contestar al cuestionario, las cuales aparecen por escrito
en la parte superior en la primera hoja de la escala.

Los reactivos estén escritos en la primera persona del
singular. Las respuestas a los reactivos se dan en un continuo de
cinco puntos, varlando de completamente en desacuerdo (1) a
totalmente de acuerdo (5). Los nimeros a elegir 8se encuentran
llocalxzadoa del lado derecho de cada una de las afirmaciocnes. Se

califica segin los lineamientos de Lickert. (ANEXO No. 2)

ITT. CUESTIONARIQ DE DATOS GENERALES

Para el fin de la presente investigacidn, y con el
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propdsito dnico de verificar que las sujetos contaran con los
criterios de inclusién necesarios para ser seleccionadas en la
muestra, se elabord un cuesticnario de datos generales con
preguntas abiertas y de opcidén miltiple.

Graclas a é1, la informacidn proporcionada por las sujetos
permitié conccer s8i el padre ha estado ausente (por muerte,
separacién, divorcio o abandono), o si durante la vida de la
sujeto ha habitado en el mismo lugar que é&sta, resultando ser
entonces un padre presente. En caso de no haber ocurrido de esta
dltima forma, se les pregunté la edad que tenfan cuando el padre
dedé de vivir con ellas. Asimismo, ee indagd cédmo es su relacién
con el padre ofreciéndoles para ello cinco opclones del respuesta,
que fueron deade muy cercana hasta muy distante. Eestas preguntas
fueron necesarias para seleccionar a aquellas sujetos con padre
presente Yy cercano asi como a las de padre ausente y distante de
manera tal que 1las hipétesis pudieran ser susceptibles de
comprobar.

Con el mismo fin y con fines de exclusidén. se considerd
en los casos de padre ausente la presencia de un asustltuto paterno
y la correapondiente relacién con éste (en los mismos términos que
la relacién con el padre).

Se les pregunté la frecuencia con la que ven al padre,
en caso de ser ausente y s8i ain contimian manteniendo alguna
relacién con é1l.

Se investigs tembién, 81 la madre realiza alguna
actividad laboral, a fin de determinar si cumple con ambos roles:
paterno-materno.

Finalmente, se obtuvieron datos en cuanto a edad, grado
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escolar, ntmero de hermanos. sl es que tienen, y lugar que octpan

en su familia. (ANEXO No. 3).

12. EROCEDIMIENTO,

La aplicacidn de los instrumentoe s8e efectud en cada
uno de los salones correspondientes a 1loa grados mencionados
en la muestra.

Despuds de wuna breve explicacitén dirigida a aclarar
dudas asobre el manejo confidencial que se le darfa a la
informacién nobtenida en los cuestlonarios, se procedidé a leer las
instrucclones en wvoz alta ¥ aclarar dudas antes de pasar a
contestar el cuestionario. Posteriormente se les informé que no
habrfa més preguntas durante la aplicacién del instrumento y se
procedié a dar comienzo & la misma,

Cuando las alumnas terminaron de contestar, se les
agradecis su cooperaciédn. dando por terminada la aplicacién.

Se presiguié entonces a clasificar loa cuestionarios
mediante la informacién obtenida por el de Datos Generales, con el
objeto de separar los grupos de la muestra.

A continuacidn ge calificaron los instrumentos de
acuerdo a loa lineamientos planteados por Lickert; los resultados
se codificaron y se procedid al andlisis estadistico.

Al mismo tiempo de la aplicacién sze fue recopilando
informacién bibliogrdfica pertinente al tema con el fin de
desarrollar un marco teérico que sirviera de base para explicar

los resultados obtenidos. analizarlos y sacar conclusiones.
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13, ANALISIS ESTARISTICO.

El anédlisis de loa puntales obtenidos en los
instrumentos, se realizd mediante la pueba t de Student, a fin de
especlficar &l existia o no diferencia significativa entre cada
una de lag medias de las aubescalas que aparecen en los
inatrumentos, entre el grupo de mujeres adolescentes con padre
ausente {grupo experimental} y el grupo de mujeres adolescentes

con padre presente {(grupo control).
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BSTA TESIS HO DEBE
SAUR OE LA BIBLIOTEGA

v, ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacién e describirédn los datos demograficos
importantes obtenidos del cuestionario general aplicado.

En general, en cuanto a edad, la muestra se distribuyé de la
siguiente manera: el 33.8% de las sujetos contaba con 15 afios,
18.8% con 16 afios., 33.8% con 17 afios v 13.8% con 18 afios, siendo
la media total de 16 afios.

Con referencia a la escolaridad, se encontré que: 30% de las
sujetos cursaban el 3er. grado de secundaria, 15% se encontraba en
ler. grado de preparatoria, 26.3% en Zo. grado del mismo nivel vy,
finalmente. 28.8% en el 3ero. La media de este aspecto se
encontréd en el ler grado de preparatoria.

Con relacién a la ocupaciédn remunerada de las madres de las
sujetos, 38.8% respondidé gue su madre no trahaja y el 61.2%
restante informé que realiza un trabajo remunerado.

Haciendo 1la descripcidn de los diferentes grupos se tiene
que:

El grupo de adolescentes con padre presente se diastribuyd en
cuanto a edad de la siguiente manera: 32.5% tenta 15 afios. 15% de
16 afios, 37.5% de 17 aflos y 15% de 18 afios. Con relacién a la
escolaridad. 22.5% cursaba 3o. de secundaria, 22.5% el 1lo. de
preparatoria, 25% el 20. grado y 30% el 3er. grado de ensefianza
media superior. El 55% de las madres de estas sujetos no tenian

una actividad remunerada.
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Con relacién al grupo de adolescentes con padre ausente, la
muestra se conformé asi: referente a la edad, 36.8% eran sujetos
de 15 afios, 23.7% de 16 afios, 28.3% de 17 aflos y 13.2% de 18 afios.
De acuerdo sl grado eacolar. 39.5%¥ estaba en 30. de aecundaria,
7.9%4 en lo. de preparatoria, 26.3% en 20. afio y 26.3%X en 3er.
grado. El 81.6% de las sujetos reportaron que sus madres tenian
una ocupacién remunerada y al 31.6% les gustarfia que 8Bu padre

estuviera con ellas.

MOTIVACION RE LOGRQ:

Con el objeto de conocer si habfa diferencia
significativa o no, en la Motivacidén de Logro entre ambos grupos,
se realizé un tratamiento estadistico con la prueba t de Student
para contrastar medias,

Se encontrd que no existe diferencia significativa entre

el grupo con padre presente { X = 77.8750 ) ¥ el grupo con padre

ausente ( % = 786.1573 ).

t o< gl. n Decisién
Motivacidn 0.74 0.463 76 40 A Ho x
de Logro (1)

* No es significativa

Con respecto a la subescala de Maestria, tampoco se
encontrd diferencla significativa en el grups con padre presente

( X = 30.8000 ) y el grupo con padre ausente ( X = 30.3947 )
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t [ gl n Decigién

Maeatria 0.32 0.754 78 40 A Ho x
(3)

* No es significativa.

En cuanto a la subescala de Competencia. no se observé
diferancia significativa entre el grupo con padre presente ( X =

19.0750 ) y el grupo con padre ausente ( X = 19.2105 )

t O g1 n Decisién
Competencia -0.11 0.916 76 40 A Ho *
(4)

* No es significativa.

Con relacién a la subescala de Trabalo., no se encontrd
diferencia significativa entre el grupo de padre presente ( X =

27.9250 ) v el grupo de padre ausente ( X = 28.9474 )

t < gl n Decisidn
Trabajo ~0.02 0.588 76 40 A Ho *
(5)

* No es significativa.




LOCUS DE CONTROL:

Con el objeto de precisar si habia diferencia
significativa en cuanto al Locus de control, también se llevs a
cabo un andlisis estadistico con 1la prueba t de Student,
encontréndose que 8! existe diferencla significativa entre el
grupo con padre presente ( X = 166.5250 ) y el grupo con padre

ausente ( X = 179.7895 ).

t (= gl n Decisién
Locus de -2.89 0.005 76 40 R Ho x=
Control (2)

*% Es significativa

Al comparar la subegcala de Fatalismo/Suerte entre el
grupo de padre presente ( ¥ = 27.3000 ) v el grupo de padre

ausente ( X = 32.4737 ), si se encontrd diferencia significativa.

3 o> &1 n Decisidn
Fatalismo/ -2.83 0.008 76 40 R Ho xx
Suerte (6)

¥x Eg significativa

En la subescala de Poderosos del Macrocosmos, también ee
encontré diferencia significativa entre el grupo de padre presente

{ X = 25.2750 ) y el grupc de padre ausente ( X = 30.6842 ).
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t o gl " f'n - Decisidn

Poderosos del -3.24 0.002. 76 40 R Ho *x
Macrocosmos (7)

*%x Es significativa.

Con respecto a la subescala de Afectividad, no se
obgervs diferencia significativa entre el grupo de padre presente

( X = 32.3250 ) vy el grupo de padre ausente ( X = 34.0263 ).

t [ gl n Decisidn
Afectividad ~1.05 0.298 76 40 A Ho x
a8

* No es significativa.

En la subescala de Internalidad Instrumental, no se
encontré diferencia significativa entre la media del grupo de
padre presente ( X = 55.0250 ) y la media del grupo de padre

ausente ( X = 53.7105 ).

t [ gl n Decisidn
Internalidad 0.96 0.338 76 40 A Ho x
Instrumental (9

*¥ No es significativa.

En cuanto a los Pcderosoas del Microcosmos, &f sae
encontré diferencia significativa al comparar la media del grupo

de padre presente ( X = 25.6750 ) y la media del grupo de padre
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ausente { X =

28.6842 ).

t e gl n Decisidn
Poderosos del -2.05 0.044 76 40 R Ho xx
(10}

Microcosmos

K

Es significativa.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Las pruebas t de Student demostraron que no existen difencias
significativas en lo relacionado a la MOTIVACION DE LOGRO. entre

el grupo experimental y el grupo control.

En términocsg de la subescala de MAESTRIA, es importante
subrayar que la ejecucién de la misma, es decir, 1la preferencia
por tareas diffciles y por hacer las cosas intentando la
perfeccién, no demuestra diferencla significativa entre el grupo
de las adolescentes con padre presente y el grupo de las
adolescentes cuyo padre es ausente, ello puede explicarse
atendiendo & lo que dice Laplanche, J. y Pontalis, J.-B. {(1983),
debido a que la introyeccién de los ideales (Ideal del Yo,
aparece en el declive del conflicto edipico donde el padre, aidn
en el caso del grupo experimental, estuvo presente en esos
primeros estadios del desarrollo; es posible que la percepcidn
del afecto positivo temprano por parte del padre se instaurara

desde entonces en las adolescentes de padre ausente.

Otro factor a considerar en este apartado, es el referente a
que la muestra tomada para realizar el presente estudio, pertenece
en au totalidad a un colegio de religiosas, donde se fortalece la
identificacién con la figura femenina; en este sentldo, 1la
ejecucién de MAESTRIA, puede ir mée en la linea de la

identificacién con la madre y del reconocimiento de la misma més
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que del padre.

En relacién a la subescala de COMPETENCIA, tampocc se observa
una diferencia significativa entre ambos grupos. Recordando que
este apartado describe el deseo de ser el mejor en situaclones
interpersonales, se puede aludir a la teorla y coneiderar el deseo
de ser mejor que los coeténeos como caracteristica propia de la
fase de adolescencia (Erikson, 1984), asl como la identificacién
con los mismos, prasando por alto el factor de la rpresencla o

ausencia del padre.

Tamblén cabe seflalar en este marco, que los 1ldeales del Yo
s& encuentran ya internalizados en la fase de 1la adolescencla,
como se mencioné en parrafos anterilores, y el padre se torné
ausente después de los primeros estadlos de desarrollo, por lo

cual no existe diferencia entre los grupos.

Respecto a la subeascala de TRABAJO, no se encontraron
diferencias significativas entre las adeoclescentes con padre
presente vy las adolescentes con padre ausente. Esta subescala se
refiere a una actitud hacia el trabajo en gf, lo que remite a
hablar de los intereses yoicos. Las adolescentes mueatran, como
caracteristica propia de fase, un deseo por dominar su entorno a
través del trabajo: actividad productiva-interés voico. alendo
ésto un intento por dominar su mundo interno, independientemente
de la presencia o ausencia del padre, por lo que no se detecté

diferencla significativa entre los grupos.

En relacién al constructo teérico de LOCUS DE CONTROL. las

pruebas t de Student demostraron que sf existe difencia
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sighificativa ~en las subescalas.de: Fatalismo/Suerté. en la de
Podéroéos‘ del Microcosmos y en la dg.PbéeEogos,‘del Macrocosmos.

entre el grupo experimental y el grupo_concfdl.

Aunque la subescala de Internalidad‘Ihatrumental ne mostré
diferencia significativa entre las adolescentes con padre
presente y las adolescentes con padre ausente, el grupo con padre

presente muestra una media més alta.

El total de 1la escala de LOCUS DE CONTROL =1 eefiala

diferencia sjignificativa entre ambos grupos.

Respecto a la subescala de FATALISMO/SUERTE, que atribuye el
control de los acontecimientos a factores azarosos, la media
resultd significativamente mayor en las adolescentes con padre

ausente, que en las adolescentes con padre presente.

En el capltulo de la figura paterna se aludid a la funclén
del padre como protector, como figura que ayuda a dominar y
controlar el medio circundante. La ausencia del padre en la
adoleacencia. como figura representante del control, es
experimentada como una sensacién da descontrol aobre log
acontecimientos en un mundo no-ordenado. por lo qQue se acentia la
creencia de que éstos pueden suceder inesperadamente. de manera
fortuita, quedando as{ a merced de las circunstancias v

atribuyendo el control a la suerte o al Destino.

La presencia del padre, en cambio. ayuda a controlar el
entorno y a ordenarlo lo que permite mayor certeza sobre los

acontecimientos, en un marco de proteccidn y seguridad.
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Por su parte, la estructura del Superyé, como instancia
intrapsiquica que ha intreyectado el control vy proteccidn
paternos, quedd instaurada en los primeros aflos del desarrollo.
pero &ante la falta de una presencia paterna conatante que diera
continuidad a la sensacién interna de proteceidn y control, es
posible que ésta ultima se diluyera al llegar a la adelescenclia
(Elfas, 1894), de ahi, la sensacién de falta de control esobre las

contingencias.

En cuanto a la subescala de PODEROSOS DEI, MICROCOSMOS que
hace referencia a las personas méds cercanas al 1individuo que
controlan su vida (padre, jJefe, director), se encontré que la
media es significativamente mayor en las adolescentes con padre

ausente, que en las adolescentes con padre presente.

En efecto., la ausencia del padre modificd el entorno
inmediato de las adolescentes quienes presentan mayor grado de
dependencia hacia eatas figuras del microcosmos, asfi ecomo de
desamparc por sentirse a merced de laz mismas, depositando en
tales figuras (los maestros, el director de la escuela, los
familiares cercancs y los adultos que las rodean) el control de

los acontecimientoa.

En relacién a la subescala de PODEROSOS DEL MACROCOSMOS. que
se refiere a las personas més lejanas al individuo que tilenen el
poder y por lo tanto el control, se encontrd que la media es
significativamente mayor en el grupo de adolescentes con padre

ausente que en el grupo de adolescentes con padre presente.
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Al ser el padre un vehfculo que permite depositar la
conflanza en otras figuras poderosas del entorno, por
identificarlas con la figura protectora del padre es claro que,
ante su ausencia, estas figuras poderosas se tornan amenazantes
para las adolescentes que no cuentan con un padre que 'amortiglie”
y brinde protecciédn de los macropoderosos a gulenes les atribuyen
el control de su destino. En este eentido, la figura representante
omnipotentemente del padre (Dios) bajo cuya influenecia se
encuentran por pertenecer a un colegio religioso, es wvivida
ambivalentemente como persecutora ¥y contenedora, que sl bien

impone limites tamblén vigila omnipresentemente.

Respecto a la subescala de INTERNALIDAD INSTRUMENTAL, la cual
se reflere a situaciones en que el individuo controla su vida
debido a su esfuerzo, trabado y/o capacidades, no se obaservd

diferencia significativa entre las medias de los grupos.

Es ya sabido que el padre favorece en el hijo(a) una
sensacién de control socbre las situaclones cotidianas y también
sobre sf{ mismo, estimulando de esta forma la autoconfianza vy
seguridad en el desempeiio de las proplas capacidades. lo cual =se
logra introyectar durante los seis primeros affos de vida. cuando
el padre estuvo presente en ambos grupos, por lo que no Be

reportan diferencias signifigativas en este aspecto.

En cuanto a la subescala de AFECTIVIDAD. que describe
situaciones en gque el individuo consigue sus objetivos a través de
relaciones afectivas con quienes le rodean, no se observaron

diferencias aignificativas entre las medias de los grupos. De
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acuerdo a estos resultados, la fuente de afecto para las
adolescentes no necesariamente tlene que ser el padre, puede ser
indistinta y tomarla de figuras sustitutivas, por 1lo cual no
importa si el padre est4 presente o no, dado que cualquier figura
puede ocupar el lugar de las representaciones afectivas a través
de las cuales se facilita el logro de objetivoas. Esta observacién
atafle directamente a los resultados encontrades en MOTIVACION DE
LOGRO. donde 1la evaluacién externa del padre sobre las proplae
ejecuciones, se sustituye por el reconocimiento de otras figuras

significativas, como puede ser la madre.

Sin embargo, las medias muestran una mayor internalidad
instrumental en el grupo con padre presente. Aungue esta
diferencia no fue estadisticamente significativa, puede inferirse
que el padre, aunque properciona las condiclones necesarias para
la instauracién de estos controles durante 1los primeros afios
afina, con su presencia constante, su consolidacidén mds alld de la

adolescencia.
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VI. CONCLUSIONES

Como conclusiones del estudio realizado se desglosan las

sigulentes:

* No se ohservaron diferencias significativas entre el grupo de
adolescentes con padre presente y el grupo de adolescentes
con padre ausents en cuanto a la motivacidén de logro, por 1o
que se aceptan las Ho(l, 3, 4 y 5) pudiéndose inferir que
dado que la Introyececién de los ideales (Ideal del Yo),
aparece en el declive del conflicto edipico, en los primeros
afios del desarrollo, es posible que la ausencia del padre en
la adolescencia no repercuta en sl dominio de las propias

capacidades para la consecucidn de metas y objetivos.

* En cuanto a Locus de Contrcl., se rechaza la Hot(2), de lo cual
se pueden derivar las siguientes inferencias: 1) el grupo de
adolescentes con padre ausente, muestra una marcada necesidad
de dependencia respecto a aquellas personas que representan
roles de autoridad. Este se debe a que su Superyé no logra
regular desde el interior el control de impulsos, por lo que
buscan en el exterior instancias reguladoras y dependen de
figuras de autoridad para 2llo; 2) el grupo de adolescentes
con padre presente, muestra una relacién mds arménica con las
figuras de autoridad de su entorno, dado gue no. han
consolidado un Superyé persecutor, como en el caso de las

adolescentes con padre ausente, a quienes les resultan més
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amenazadoras tales figuras,

El grupo de adolescentes con padre ausente, muestra un locus
de control mAds externo que el grupo de adolescentes con padre
presente, rechazlndose la Ho(6, 7 y 10). El primer grupo
(grupo experimental) atribuye a las causas de los
acontecimientos a su entorno. asi como a factores azarosos,
al Destino y a otros poderosos qQue tienen control sehre su
vida, por lo que Jjustifica sus propias ejecuciones con la

ausencla del padre.

Aunque no existe diferencia significativa entre el grupo de
adoleacentes con padre presente ¥y el grupo de adolescentes
con padre ausente en relacién al locus de control interno ¥y
se rechaza la Ho(8 y 9). se puede inferir que
cualitativamente si muestran diferencia, dado que la
presencia del padre garantiza mayor certeza y seguridad sobre
las contingencias, as! como wuna mayor capacidad para

controlar su entorno.

La presencia constante del padre. permite la formacidn del
Superys. instancia psiquica que una vez consgolidada, regula
en forma permanente la conducta. con relativa Iindependencia
del medio. Dicho con otras palabras: la constancia en la
presencia del padre, ayuda en el control de impulsos ¥ en el

dominic del medio eircundante.

La identificacidén inexorable con la figura del padre, se hace
con su representacidén de la ley, la autoridad, el orden,

etc.; la identificacién con otras cualidades no se regula,
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por ello no se garantiza que la hija se identifique con el
logro;: ésta se identifica con la autoridad y la internaliza,
de ahif el locus de control interno. Tal internalizacién ee

facilitada por su presencla constante en el desarrollo.

Mientras el padre sea una filgura que esté preasente en los
primeros afios del desarrollo psicoléglco, habr4 mayor
posibiiidad de que e consoliden adecuadamente las
estructuras intrapsiquicas del Superyd y del Ideal del Yo,

las cuales permanecerdn a lo large del desarrcllo.

La presencia de la figura paterna resulta importante y
necesaria en todas las etapae del desarrollo. Su ausencia no
d& continuidad a las sensacién internalizada en los primercs

afios del desarrollo, de seguridad y control.
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VII. SUGERENCIAS Y LIMITACIONES

Entre las limitaciones con que se enfrenté esta
investigacién fueron el tipo de poblacién estudliada va que debido
a =3u conformacién metodolédgica los resultadeos 8sélo pueden ser
generalizados a poblacionea similares, es decir, que retnan las

mismas caracteristicas.

Asf, la muestra fue pequefla, no pudiendo e¢studiarse por las
condiciones de recursos una poblacién més grande cuyos resultados

fueran posibles de extrapolar en mayor grado.

Otro aspecto fue el estudio de tipo transversal, el cual no
permite un seguimiento longlitudinal del desarrollo evolutivo de
las adolescentes hasta la consolidacién de su personalidad y fases

subsecuentes.

Por otro lado. el estudio realizado abarcé exclusivamente a
sujetos del sexo femenino por lo cual se suglere ampliarlo a
varones con el fin de comparar entre ambos sexos el efecto de 1la

ausencia del padre en las variables aqui contempladas.

Asimismo, cabe la posibilidad de incluir otras variables que
enriquezcan el conocimiento teérico tales como organlzacidn
familiar, edad del sujeto cuando e)] padre se susenta, edad de la
madre actualmente, lugar que ocupa dentro de la familia tomando en
cuenta el sexo y edades de los hermanos, comparacién entre
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ausencia, presencia y sustitutos paternos. entre otras.

Por ultimo, es necesario enfatizar que en esta investigacién
sa logrd conformar de manera clara y secuencial un desarrolloe

tedrico sobre la adquisicién epigenética del Locus de Control.
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ANEXO 1

ESCALA DE MOTIVACION DE LOGRO

A continuacin hay una lista de afirmaciones. Tu debes indicar
en qué medida estds de acuerdo ¢ en desacuerdo con cada una de
ellas. Hay cinco respuestas posibles: 1 = completamente en
desacuerdo; = en desacuerdo: 3 = ni en acuerdo ni en desacuerdo;

= de acuerdo y 5 = completamente de acuerdo. Especifica tu
regpuesta encerrando e2n un circulc el nimero que mejor exprese tu
opinién. CONTESTA TODAS LAS AFIRMACIONES. GRACIAS.

COMPLETAMENTE DE ACUERDO (5)
DE ACUERPO (4)
NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO (3)

EN DESACUERDO (2)
COMPLETAMENTE EN DESACUERDO (1)

1. Me gusta resolver problemas diffciles......... 1 2 3 4 5
2. SOy trab8Jadora.....-icceccittanrocaniianeeanns 1 2 3 4 5
3. Me enoja que otros trabajen mejor que yo...... 1 2 3 4 5
4; Me disgusta cuando alguien me gana.............1 2 3 4 8§
5. Me es importante hacer las cosas lo mejor

PoBible. . . i e i e i it it i e 1 2 3 4 5
6. Es importante para mi hacer las cosas cada vez

MEJOL e vt eeeernsnceasaensssnsssnannsansssaaas L 2 3 4 8§
7. Ganarle &a otros es buene tanto en el Juego

como en el trabajo.............. teieresassans. 1l 2 3 4 5
8. Disfruto cuando puedo vencer a otres.......... 1 2 3 4 §
9. Soy cumplida en las tareas que se me asignan.. 1 2 3 4 5
10. Soy cuidadosa al extremo de la perfeccién..... 1 2 3 4 5§
11, Me gusta que lo que hago quede bien hecho..... 1 2 3 4 5
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13,
14,
15.

16.
17.

18.

18.
20.

21.

POR

COMPLETAMENTE DE ACUERDO

DE ACUERDO
NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO

EN DESACUERDO

COMPLETAMENTE EN DESACUERDO
Una vez que empliezo una tarea persisto hasta
terminarla. .ottt iiirecintasenncntnanans
Soy dedicada en las cosas que emprendo........
Me siento bien cuando logro lo que me propongo

No estey tranquila hasta que mi trabajo quede
bilen hecho.... .. .ttt iiiiiiiieinn e

Como estudiante soy "machetera”.............. .

Es importante para mi{ hacer laa cosas mejor
que 108 demas. .. ... ..ttt ttnienetainenaonnn

Me causa satisfaccién mejorar mis ejecuciones
Previas......vieirrreacen teveeracaaaanan PR

Me esfuerzc mie cuando compito con otros......

Cuando se me dificulta una tarea insisto hasta
dominarla....... e e ettt ettt e

Si hago un buen trabajo me cuasa satisfaccidn.

(1)

1

2y

KN

]

(3

4

5

FAVOR, REVISA SI CONTESTASTE TODAS LAS AFIRMACIONES. GRACIAS.
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ANEXO 2

ESCALA DE LOCUS DE CONTROL

A continuacin hay una lista de afirmaciones. TG debes indicar
en qué medida estds de acuerdo o en desacuerdo con cada una de

ellas. Hay cinco respuestas posibles: 1 = completamente en
desacuerdos = en desacuerdo: 3 = ni en acuerdo ni en desacuerdo:
4 = de acuerdo vy 5 = completamente de acuerdo. Especifica tu

respuesta encerrando en un clirculec el nimero que medor exprese tu
opinién. CONTESTA TODAS LAS AFIRMACIONES. GRACIAS.
COMPLETAMENTE DE ACUERDO (5)
DE ACUERDO (4)
NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO (3)
EN DESACUERDO (2)
COMPLETAMENTE EN DESACUERDO (1)
i. El1 problema del hambre estd en manos de los
poderosos y no hay mucho que yo pueda hacer al
bal=T= = 7= Yo B o o 1 2 3 4 656

2. El que yo llegue a tener éxito dependerd de
las suerte que tenga............. creeerneesass 12 3 4 B

3. El caerle bien a la gente me ayuda a resolver
muchos problemas. ... ... iiiiiiieiiininnnen 1 2 3 4 5

4, Los precios, en general, dependen de los
empresarios y no tengo influencia al respecto. 1 2 3 4 5§

5. No puedo influir en la solucién del problema
de la vivienda ya que depende del goblerno.... 1 2 3 4 5

6. Que yo tenga un buen empleo es una cuestioén de
BUEBPER. . et etntericrnnsnnansoancnas e teieeaeaan 1 2 3 4 5

gente...... [P et amcseresmnsmaeneanaaan 1 2 3 4 5

8. Lo que me pasa es consecuencia de mis acclones 1 2 3 4 5
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10.

11.

12.

13.
14,
15.

17.

18,

19.

20.

21.

22,

COMPLETAMENTE DE ACUERDO

DE ACUERDO

NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO
EN DESACUERDO

COMPLETAMENTE EN DESACUERDQ

La paz entre loa puehlos depende de los
gobiernos y ml contribucién a respecto es
insignificante............... reeeereranan e

El que yo llegue a tener mejores puestos en mi
trabajdo dependerd mucho de la suerte..........

Para conseguir muchas cosas necesito ayuda de
gente que tiene poder.. ... ... .t

El hecho de gue yo tengo muchos o pocos amigos
se debe al destino.............. crececeantraen

Mi futuro depende de mis acciones presentes...
Puedo tener 4xito en la vida =l soy simpitica.

Que vyo tenga mucho o poco dinero es cosa del
destlno......icoviiiiinnnn. et eeet e

El problema de la contaminacién =std en manos
del gobierno y lo que yo haga no cambia nada..

El puesto que yO oOcCupe en una empresa
dependera de las personas que tienen el poder.

Puedo mejorar mis condiciones de vida si tengo
BUBLEE . ittt s imnataens et antstasansoansnsuns

Que Yo tenga éxito en mi empleo (ocupacién}
depende de mi. . ... ... ... ...ttt

Los problemas mundiales estén en manos de los
podercsos ¥y lo que yo haga no cambia nada.....

Si 1le caigo bien a mi jefe puede conseguir
mejores puestos en mi trabado....civiiiineaaas

Nermalmente soy capaz de defender mia
intereses perBonAles. .. ... .c.ceeretacnccaraean
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23.
24.

25.

26.
27.

28.

29.

30.

.

33.

34.

35,

36.

COMPLETAMENTE DE ACUERDQ

DE ACUERDO

NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO

EN DESACUERDQ

COMPLETAMENTE EN DESACUERDO

Mi éxito dependeré de lo agradable que soy....

Para subir en la vida necesite ayuda de gentes
importantes. ... ... ieiniiiinieiiieiiiananas

Casarme con la persaona adecuada es cuestién de
= 1 o =

Me va bien en la vida porque soy simpAtica....

M1 vida estd determinada por mis propias
ACCIONEE. .t vt ittt e ettt

Para resoclver 1la mayorfa de los prcblemas
necesito ayuda de gentes importantes..........

Siento que es dificil influir en lo que los
politicos hacen...... ... iiiniiincaennncannnns

Como estudiante siento que las calificaciones

dependen mucho de la suerte........... e
ML éxito en el trabajo dependerd de qué tan
agradable sea Yo.......ciiiiiiaaann [
Puedo subir en la vida si tengo suerte....... .

Yo siento gque la gente que tiene peder sobre
mi (padres. familiares., maestros. Jefes. etc.)
trata de decidir lo que sucederd en mi vida...

Mejorar mis condiclones de vida es una
cuestidn de esfuerzo peraonal......c-vevruevns

El éxlto en el trabajo dependerd de las
personas que estén arriba de mf...............

Si soy buena gente con mis profesores puedo
mejorar mis calificaciones........ ...
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37.

38.
39.

40.

41.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

COMPLETAMENTE DE ACUERDO

DE ACUERDQ

NI EN ACUERDO NI EN DESACUERDO
EN DESACUERDO

COMPLETAMENTE EN DESACUERDO

Mi pals estd dirigido por pocas personas en el
poder ¥ lo que yo haga no cambia nada.........

El que yo llegue a tener éxito depende de mi..
La gente como yo tlene muy poca oportunidad de
defender sus intereses personales cuando éstos

son opuestos a los de las personas que tienen
el poder.. ... ... i i et e ia e

Cuando logro lo que quiero es porque he tenido
BUBPEE .ttt it iateia e cncs et e

El que mejoren mis condiciones de vida depende
principalmente de las personas que tienen el

Puedo conseguir lo que quiero si agrado a los
demés, .cveveennan et ea e e

No tengo influencia en las decisiones que sze
toman respecto al destinoc de mi pais..........

Que Yo tenga el dinero suficiente para vivir
depende de mi.. ... ... .. ... ittt

Yo =lento que mil vida estd controlada por
gentes que tienen el poder..........cvviivannn

Cuando lucho por conseguir algo. en general lo
JOEro. . eeivens fieetiateiteias i

No siempre es bueno para mi planear el futuro
porque muchas cosas son cuestién de buena o
Mala BUePEE. . vt raetanerr ettt ansrnannans

El hecho de que conserve mi emplec depende
principalmente de mis jefes.........c.cccivon.

Mis calificaciones dependen de mi esfuerzo....
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COMPLETAMENTE DE ACUERDO

DE ACUERDO

NI EN ACUERDC NI EN DESACUERDO

EN DESACUERDO

COMPLETAMENTE EN DESACUERDO (1)

(2)

3

(4}

(5)

&)

tn

50. Mi éxito dependeri de las personas que tienen .

Bl POder.. ... .h i it i it et 2
51. Muchas puertas se me abren porque tengo suerte 2
52. La c ngidad de amigos que tengo depende de 1o

Horndable que soy... ..., .. ettt mee et e 2
53. Que yo consiga un buen empleo depende de mis

capacidades........ P e iereraieeaaaa 2
54. Las guerras dependen de los gobiernos v no hay

mucho que yo pueda hacer al respecto.......... 2
55. En la vida puedo conseguir muchas cosas si soy

buena gente.......... h st et raeaeaie et 2
56. Si tengo un accidente automovilistice. ello se

debe a mi mala suerte.............iuueinonnn.. 2
57. Muchas puertas se me abren porque soy

simpatica....,...... Nreiereresesetat s anaa 2
58. Que yo obtenga las rosas que quiero depende de

11 Y Cereeaaeaa. 2
59. Mi sueldo dependerd principalmente de las

personas que tienen el poder econdmico........ 2
60. La mejorfa de las condiciones de vida depende

de los poderosos v no tengo influencia sobre

== 3 - < 2
POR FAVOR, REVISA SI CONTESTASTE TODAS LAS AFIRMACIONES. GRACIAS

110



10.
11.

ANEXO 3

CUESTIONARIO DE DATOS GENERALES

EDAD.
GRADO ESCOLAR
VIVES CON: (MARCA CON UNA CRUZ) — MADRE Y PADRE
. PADRE
. MADRE
(PASA A LA No. 7
——— OTRO (ESPECIFICA)
TIENES HERMANOS?_____  CUANTOS?
QUE LUGAR OCUPAS ENTRE ELLOS?
TE GUSTARIA QUE TU PADRE FUERA DIFERENTE? 81 NO
POR QUE?
CONSIDERAS QUE LA RELACION CON TU PADRE ES:
. MUY CERCANA
—w CERCANA
REGULAR
DISTANTE
. MUY DISTANTE
EL MOTIVO POR EL QUE SOLO VIVES CON TU MADRE. ES PORQUE TUS

PADRES SE:

SEPARARON
DIVORCIARON

FUE MADRE SOLTERA
MURIO TU PADRE
OTRO (ESPECIFICA)

]

QUE EDAD TENIAS CUANDO ESQ SUCEDIO?

SIGUES VIENDO A TU PADRE? SI NO
CON QUE FRECUENCIA?.

TU MADRE TIENE OTRA PAREJA? SI NO
VIVEN CON EL? SI NO

111



12.

13.

14.

15.

i8.

17.

TU RELACION CON LA PAREJA DE TU MADRE ES:
MUY CERCANA

~— . CERCANA

— REGULAR

— . DISTANTE

MUY DISTANTE

LO CONSIDERAS COMO UN PADRE PARA TI? ST NO
POR QUE?
TE GUSTARIA QUE TU PADRE ESTUVIERA CONTIGO? ____. SI ____ NO
POR QUE?

TU MADRE TRABAJA? SI NO

EN QUE?

QUIEN ES EL O LA RESPONSABLE DEL MANTENIMIENTO DE TU
FAMILIA?
PADRE

MADRE

ABUELOS

PAREJA DE LA MADRE
OTRO (ESPECIFICA)

1]

TIENES ALGUN FAMILIAR VARON (TIO., ABUELO, HERMANO, ETC.) A
EUIEN LE PIDAS CONSEJO Ys/O AYUDA? ___  SI NO
QUIEN?
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