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“Los grupos dtnicos de América sufren desde la irrupcién colonial
hasta nuestros dfas, una constante agresién a sus territorios,
valores, poblaciones: han experimentado en carne propia el
sometimiento, la axplotacién, el desarraigo y la marginacién,
diffcilmente pueden identificarse con una organizacién politica
y social que, en nombre de la unidad nacional, los disminuye en
su propia e irrenunciable humanidad,

De alli, por ejemplo, que la educacién se haya encontrado siempre
con una resistencia cultural y no haya podido integrar, incorpo-
rar, a tales grupos é&tnicos a la férrea lé6gica de una educacién
unitarista sin distingos.

Al mismo tiempo, una secular insistencia en un modo de ralacién
arbitrario y colonial, ha afactado en gran medida a los rangos
definitorios de las nacionalidades latincamericanas basadas mis
en negaciones que en el pleno reconocimiento de las diversas
vertientes étnicas y culturales que las componen.

Educacién y cultura nacionales se veran en ese sentido limitadas’

mientras que no asuman su carfcter plural, linglifstica, cultural
y étnicamente®.

UNESCO.
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INTRODUCCION

La presente investigacién se titula "Contribucién a 1la
Historia de la Educacién Indigena en Guatemala

(1524-1984)" y es el producto del trabazjo conjunto de Ana

Luz del Rosario Martinez Jiménez y Walda Paola Maria Flores Luin,
ambas guatemaltecas, maestras de educacién primaria y pasantes de
la carrera de Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Univarsidad Nacional Autdnoma de México
~UNAM~.

La necesidad de trabajar conjuntamente, se determiné por

la extensidén del tema y la dificultad de encontrar la
informacién requerida para 1llevar a buen término 1la
investigacién.

Su realizacidén implicd hacer un recorrido a través de la historia

de Guatemala y muy en particular por la historia de la
educacién, lo que conllevé hacer un estudio minucioso de todo
documento que pudiera proporcionarnos informacién: crénicas,

historias generales, libros, revistas, diarios, boletines, planes
nacionales de educacién, discursoes, etc.

En México se visitaron todos los lugares que se considerarocn
importartes para recopilar dicha informacién (ver anexo final).
Por otro lado se realizdé un viaje a la ciudad de Guatemala con la
finalidad de buscar informacién en sus principales centros
documentales asi como hacer visitas a instancias que de una u
otra manera han desarrollado y/o desarrollan actividades en el
campo de la educacién indigena.

La investigacién estuvo en un principio bajo la asesoria del
Maestro Benjamin .Pérez, quién no pudo continuar con ella,
quedando como asesora la Licenciada Marcela Gémez Sollano.

El interés por la realizacién de un trabajo de esta naturaleza
nacié de la busqueda de un conocimiento més profundo de la
problemitica educativa en Guatemala, dentro de la cual uno de los
renglones mis controvertidos es la educacién para los grupos
étnicos.



La educacidén en Guatemala ha sido un elemento bastante
descuidado dentro de la vida nacional. Producto de factores
politicos, econémicos, sociales y culturales; ha estado destinada
a favorecer a minorias privilegiadas.

Siendo Guatemala un pais multiétnicc, con una poblacién indigena
de un 48% de la poblacién total, cabe preguntarse (ha existido
realmente una educacién indigena en Guatemala?. Si es asf, gcuil
ha sido su desarrollo y sus mani’estaciones?, ¢qué
concepciones pedagégicas han estado presentes en la elaboracién
de las propuestas educativas? gha variado o no en el
transcurrir del tienmpo?...

Fue necesario ir al encuentro de las respuestas a estas
interrogantes. En diversos libros o documentos, hemos
encontrado el tema de la educacién indigena pero tratado de una
forma somera a veces incompleta y pobre. A la fecha no tenemos
conocimiento de la existencia de una Historia de la Educacién
Indigena en Guatemala, qua es la que se pretende racopilar y que
fue el motivo primordial para la ejecucién del trabajo.

Al no existir una investigacién de esta naturaleza se ha limitado” -
la realizacién de un andlisis m&s completo y critico a esta -
problemitica educativa, puesto que se desconoce su pasado, en
donde se puedan encontrar los aciertos y 10s errores para generar
un aprendizaje que plantee propuestas al analfabetismo,
desercién, reprobaciédn y ausentismo escclar; que afectan a casi
la nitad de la poblacién guatemalteca.

Los datos que se han tomado para elaborar el .trabajo se han
limitado bé&sicamente a 1l1la actividad desarrollada a nivel
gubernamental. En algunos periodos histéricos mencionamos uno o
dos casos de instituciones de otra indole pero son précticamente
la excepcién.

El carécter de la investigacidn es historiogréfico constituyendo
un primer aporte al estudio del tema en cuestién. El sentido es
sentar las bases tebéricas para profundizar en la investigacién
del tema, y motivar a la reflexién y al an&lisis en blsqueda de
planteamientos educativos que contribuyan a la solucién de los
problemas que aguejan a los grupos &tnicos guatemaltecos tomando
en cuenta y respetando su identidad y cultura, y coadyuvando con
ello a formar una patria mis justa y democritica.
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La investigacién respondid a los siguienteﬁ ébjetivos Y plantea-
nientos: .

OBJETIVOS: '

a. Recopilar la historia de la educacién destinada a grupos
indigenas en Guatemala en el perfoco 1524 a 1984.

b. Aportar nuastra investigacién: *cCoutribucién a la Historia
de la Educacidn Indigena en Guatemala (1524-1984)", a manera
de llenar el vacio que sobre el tema existe y que en sl
mejor de los casos, sirva de prefmbulo a futuras )
lgvostigacionel, reflexiones, anflisis, o proyectos educa-
tivos. '

PLANTEAMIENTOS:

Los planteamientos que guiéron 1a ejecucién del trabajo acerca de
la educacién indigena en Guatemala, fueron los siguientes:

a. A través de la Historia, las politicas educativas en el &rea
indigena, han sido arbitrarias, no respondiendo en ningdn
momento a los intereses y necesidades de este grupo de la

poblacién guatemalteca. Han menifestado un cardcter
1:tcg=;cionista sin respetar la identidad cultural del
educando.

b. Desde la &poca colonial la educacién destinada a los
grupos &tnicos, ha tenido un carécter intencionalmente -
superficial, impidiendo qua &sta asea germen de plantea-

- mientos que produzcan cambios fundamentales y necesarios
en la vida del indigena.



d.

Los proyectos educativos en torno a los grupos indigenas a
lo largo de la historia, ademés de ser fugaces han sido
selectivos atendiendo a una minima parte de esta poblacion.

La inestabilidad politica vivida en Guatemala ha sjido un
factor fundamental para que los programas de educacién
indigena, planteados por gobiernos democréticos o de
pensamiento liberal, hayan gquedado truncades o bien
cambiado sus objetivos fundamentales al asumir el poder un
gobierno conservador.



(PARA QUE LA HISTORIA?

“Los hombres hacen su p:ozbn historia,
pero no la hacen a su libre arbitrio,
bajo circunstancias elegidas por ellos mismos,
sino bajo aquellas circunstancias
con que se sncuentran directamente,

que existen y les han sido legadas por el pnlldo"

Carlos Marx.

Consideramos importante wanifestar nuestra opinién al respecto de
por gqué es relevante el papel de la Historia en la vida de los
hombres y por qué nuestro trabajo se refiere precisamente a un-
periodo de la Historia de la Educacién indigena en Guatemala.

La Historia nos muestra el conocimiento de un suceder y nis
profundamente puede considerarse un camino para el autoconocie-.
miento del hombre. Nos habla de lo que es el hombre de acuardo
a sus hechos, cn ese sentido hay quien afirma gue 1la
incomprensi6én del presente nace fatalmente de la ignorancia del
pasado.

Es un di&logo necesario entre el pasado y el presente que nos da
pautas para explicar cémo se conformé nuestro presente en base a
los hechos histéricos determinantes, entendiendo por éstos, a los
hechos que han orientado en forma decisiva el desarrollo histéri-
co de nuestra sociedad, hasta conformar lo que hoy somos. Si
bien el pasado es un medio de explicar el presente, también la
bisqueda de ese pasado se halla condicionada por lo que somos en



humancs reaccionan a diferentes tipos de situaciones, estable-
ciendo proposiciones generales sobre la naturaleza hunana delimi-
téndolas hasta cierto punto el historiador. Se dice que el
pasado sin determinacién alguna es el caos, es por eso gque la
Historia se ve determinada por la clase de sujeto que se eafusrza
2n comprenderla.

La Historia se emplea de manera sistemitica como uno de los
instrumentos de mayor eficacia para crear las condiciones ideolé-
gico-culturales que facilitan el mantenimiento de las relaciones
de dominacion en las distintas sociedades. Es por eso que
existen contradicciones entre sectores en la forma de conocer e
interpretar la Historia. '

{Y cuando no hay Historia escrita?. El control del pasado y de
la memoria colectiva de un sector de la sociedad, a veces tiene
la caracteristica de retencidn de fuentes o en el peor de los
casos de la ocultacién o negacién de la misma. A veces el
pasado es un inoportuno gue hay gue olvidar...

Pero la Historia es vida y vida da la Historia no puede

finalizar en nuestra memoria. Eatudiar la Historia por la

Historia misma no tiene gsignificado mientras no tenga una finali-

dad explicativa que nos traiga al presente y a incidir en su

mejora. Es asi como la Historia cobra gran importancia: cuando

el hombre se conoce a 81 mismo a traviés de ella y pueds detormi~-
nar entonces lo gue puede Yy quiere llegar a sar y hacer.

Es nuestra pretensiédn incursionar en la Historia de la BEducacidn
Indigena an Guatemala, recuperar 1o poco que hay escrito, descri-
‘bir y producir conocimientos que pongan en crisis las versiones
ritualizadas del pasado, enriquecer el campo temitico y transmi-
tir la necesidad de ir reescribiendo y raencauzando la Historia.



GUATEMALA

Patria, pequefia, hombre y tierra y 1ibertaa
cargando la esperansa por los caminos del alba.

«esPaquefia patria, dulce tormenta mia,
canto ubicado en mi garganta

desde 1los siglos del maisz rebelde:

tengo nil afios de llevar tu nombre

‘ como un pequefio corasén future
-cuyas alas comiensan a abrirse a la mafiana.

otto Rend Castillo.



PERFIL GENERAL DE GUATEMALA

UBICACION GEOGRAFICA

Guatemala se halla comprendida entra los paralelos 13 al 18
lgtitud norte, y los meridianos 88 al 9. al occidente de Green-
wich.

Limita al norte y occidente con México; al aste, con Belieo, el

Océano Atlé&ntico, Honduras y El Salvador; y al sur, con el Oceféno
Paciftico.

EXTENSION TERRITORIAL

108,889 kilémetros cuadrados.

POBLACION

La poblacién guatemalteca lleg6 a 108 9 millones 197 mil habitan=~
tes en septiembre de 1990 (CEPAL.  Guatemala: _Indicadores
Sociasles BAsicos, cuadro 18)

En cuanto a la distribucién de la poblacibn en rural y urbani,
puede calcularse la primera en dos tercios del tctal y la segunda
en uno.

Diterentes censos y eastudios oficiales sobre el tema cuantifican
a los indigenas entre el 45 y el 60% del total de poblacién; el
resto serian los ladinos (se le llama ladino al que no es indige-
na ni espafiol ni descendiente de 8s3tos. Es un término mds amplio
ya que incluye a los negros) . Frecuentemente estas estimaciones
se basan en aspectos externos, como la forma de vestir, de
hablar, el apellido, etc. Sin embargo, en base al sentimiento,
los valores y la cultura, puede decirse gue el porcentaje ascen-
derfa al 70% del total. Ese cflculo fue confirmado, por al
Diputado Constituyente Mauricio Quixtdn en 1984 (Diario Prensa
Libre. Guatemala. 17/8/84).



IDIGNA

Guatemala tiene como caracteristica social el ser un pais mul=-
tiétnico, pertaeneciendo la mitad de la poblacién a algdn grupo
étnico siendo pricticamente 4 grupos étnicos los dominantes,
(tomandoe en cuenta el idioma como factor predonaminante) el
quiché, el cackchiquel, el mam, y el kekchi. Existen otros
grupos indios pero su nimero de hablantes es m&s reducido. El
otro porcentaje estd conformado por lo: llamados ladinos y un
pequefio porcentaje de negros.

La existencia de los grandes grupos que se citan,indios y ladi~-
m'.m;,l ha generado que exista discriminacién y racismo en esta
sociedad.

La Constitucién de la Repdblica en su articulo 143, osthblocb'ol
Espafiol (castellano) como el "idioma oficial®, y safiala que las
"le?guas verniculas forman parte del patrimonio cultural de 1la
nacién®.

Existen 23 idiomas indigenas en Guatemala, algunos de @llos como
el Xinca en extinsién. Los cuatro m&s importantes son el Quiché,
el Mam, el Kekchi y el Cakchiquel. El1 68% de los indigenas
hablan uno de estos cuatro idiomas.

LENGUAS HABLADAS EN GUATEMALA DE ORIGEN MAYA

LENGUA NUMERO DE HABLANTES
Chorti . 52,000
Itz§ 3,000
Mop4&n 5,000
Akateko 20,000
chuj 29,000
Jakalteco 32,000
Q'anjob'al 112,000
Tekiteko 2,500
. Awakateko 16,000
Ixil 71,000
Mam 686,000
Uspanteko ' 2,000
Sipakapense 3,000
Sakapulteco 21,000
Pogomam 32,000
Pogomchi 50,000
Achi 58,000
Tz'utujil 80,000
Q'eqchi 361,000
Kaqgchikel : 405,000

Ktiche!' : 925,300
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Idiomas de origen no Maya

Espafiol Se habla. en casi toda Guatemala
caribe No se tienen datos
Xinca Tiene muy pocos hablantes de

edad avanzada.

(Instituto Lingilistico Francisco Marroguin. Informativo las
Lenguas de Guatomala

e

Las regiones lingiisticas de Guatemala no coinciden con las
demarcaciones politico-administrativas, as! por ejemplo la lengua
Quiché se habla en 52 municipios de 8 departamentos (El Quiché,
Totenicapéin, Quetzaltenango, Solold, Mazatenango, Baja Verapaz y
Retalhuleu) y la lengua Mam se habla en 52 municipios de 3
departamentos (San Marcos, Quetzaltenango y Huehuetenango).

POBRESA

) ' 1980 1988
Extrema pobreza 39.6% 72%
Pobreza 31.5% 13%
No pobres 28.9% 15%

(CEPAL. 9p, cit, p. 28)

Los obispos guatemaltacos escribleron en 1984: "La pobraza
castiga en forma mis severa a la poblaciétn indigena. Toda la
estructura social y econdmica de Guatemala ha descansado sobre la
plataforma de un puablo indigena subyugado y empobrecido® ("Para
construir la Paz®. Guatemala. 10/6/84).

¥ en 1988 la Conferencia Episcopal de Guatemala, en su carta
pastoral "El Clamor por la Tierra® (29/2/88) anotaba:

*Para nadie es un secreto que el campesino guatemalteco se
encuentra en una situacién de desesperante marginacién. A la
inmensa mayoria no llega ninguno de 1los bienes y servicios que el
Estado tiene la obligacién de proporcionar a todos los guatemal~
tecos: ni escuela primaria ni educacién formal; ni asistencia
sanitaria ni seguridad social alguna; ni vivienda que llene las
minimas condiciones de higiene y dignidaa®.
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En efecto., Un informe de la CEPAL reveld en agosto de 1989 que
el 96% de la poblacién campesina vive en estado de pobreza: 83%
en extrema pobreza y 13% en pobreza no extrema (Politica Macro-
sconémica y Pobreza. Guatemala agosto/89. Citado por Inforprass
CQntroalericana 9/11/89).

La pobreza que afecta a la mayoria en Guatemala est& vinculada a
l1a injusticia y desigualdad en la participaciédn de los bienes y
servicios. Es preciso tener presente gue entre 350 y 400 fami-
lias detentan el poder econémico en Guatemala.

ESPERAMEA DE VIDA

L.a esperanza de vida en Guatemala es de 62.8 afios. (CEPAL. 0P,
p. 30)

MORTALIDAD

La tasa bruta de mortalidad general en 1986 fue del 9 por 1,000
habitantes; es decir, por cada 1,000 habitantes que tiens el
pais, murieron 9 en ese afio (Inforpress Controamericana 18/2/88,
en base a datos de Naciones Unidas).

NORTALIDAD INFANTIL

Se entiende por mortalidad infantil las muertes de nifios menoren
de un afio (nacidos vives). o
Segin el informe de la UNICEF, de 1986, la tasa de mortalidad
intantil en Guatemala fue del 61 por 1,000. Pero en 1988, el
ninistro de Salud situd la tasa en el 65 por 1,000. (Diario El
Gréfico. Guatemala. 21/4/88).

En 1987, la Fundacién PediStrica Guatemalteca puntualizé que en
mortalidad infantil Guatemala ocupa el primer lugar en Centroame-
rica y el tercero a nivel mundial (Diario E]l Gra&fico. Guatemala.
31/5/87).

DESNUTRICION INFANTIL

La desnutricién infantil (de 0 a 5 afios) en Gnatemaia, seglin las
distintas apreciaciones, oscila entre el 75 y el 85%. El minis-
tro de Salud declard en 1988 que el 82% de los menores de S afios
estdn desnutridos; y que en el 7% de ellus es de grado tres, que
da lugar a veces a subnormalidad intelectual. (Noticiero Tele-~
Prensa. Guatemala. 20/4/88).
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SBERVICIOB DE SALUD

En 1989, habia en Guatemala 35 hospitales, 218 centros de salud
Y 773 puestos de salud (Revista Crénica. Guatemala. 15/2/89).

Por su parte, el Instituto Guatemalteco de Seguridad Social
cuenta con 90 unidades asistenciales (Revista Crénica, Guatemala.
12/4/89). ’

mixch:l de asas instalaciones, sin embargo,' no estén en funciona-
miento.

En septiembre de 1989 el Vicaeministro de Salud revald que el
98.25% de la red hospitalaria del pais se encontraba en condicio-
nes no aptas de funcionamiento; y que 86lo 5 de los 35 hospitalaes
prestaban un servicio adecuado (Diario Prensa Libre 30/9/89,
Diario El Gréfico. Guatemala. 29/9/89).

A cada médico en ejercicio le corresponden en promedio 3,000
guatemaltecos, Pero aproximadamente el 70% de los mnédicos
trabajan en la ciudad de Guatemala, por lo que en algunas zonas
rurales solamente hay un médico por cada 25,000 habitantes.

De acuerdo a la UNICEF y a la Organizacién Panamericana de la.
Salud, hay en Guatemala 0.4 dentistas y 1.7 enfermeras por cada’
10,000 habitantes (Citado por Diario La Hora. Guatenala.
14/11/87).

VIVIBNDA

Funcionarios gubernamentales han situado el déficit habitacional,
en afios recientes, entre 650,000 y 725,000 unidades (Noticiero
Guatemala Flash. Guatemala. 18/2/86 y Diario El Gré&fico. Guate-
mala. 1/9/84). Pero en un seminarioc sobre el problema, promovido
en agosto de 1984 por la Asociacién Nacional de Constructores de
vivienda, ya se establecié que eran necesarias 900,000 viviendas
(Diario E1 Gré&fico. Guatemala. 1/9/84). ¥ el Consejo Superior
Universitario, por su parte, en una declaracién de marzo de 1987,
situd el Aé&ficit en mas de un milloén de unidades (Diario La Hora.
Guatemala. 17/3/87.)

En base a lo anterior, el déficit oscilaria entre el 62 y el 83%.
Ese porcentaje de familias carecen de una vivienda con 1las
minimas condiciones de habitabilidad.

La propaganda gubernamental reconocié en septiembre de 1987 que
S millones de guatemaltecos carecen del servicio de energfa eléc-
trica, lo que equivale aproximadamente al 59% del total de la
poblacién (Diario Prensa Libre. Guatemala. 10/9/87). Un reporte



13

pericdistico informdé en 1989 que los hogares que reciben energia
eléctrica son el 37.2% (Diario El Grifico. Guatemala. 14/10/89).

El 51% de la poblacién tiene acceso al agua potable en diversas
formas: conexidén domiciliaria, chorro compartido, fuentes pdbli-
cas, etc. (DPiario El Gré&fico 14/10/89). Pero s0lo el 38% de las
casa poseenh conexidn domiciliaria (Revista Crénica 6/10/89).

Ante la ausencia de soluciones a los graves problemas habitacio-
nales, en afios recientes se han multiplicado las medidas de hecho
de parte de los gectores daesposeidos, que frecuentemente estable-~
cen sus asentamientos en terrenos baldios, de propiedad guber-

namental o privada, espacialmente en la periferia de la ciudad de
Guatemala.

EMPLERO

La poblacién econémicamente activa ~PEr- de Guatenmala es algo
superior a los 3.0 millones de personas; representa aproximada-
mente el 31% de la poblacién total del pais (Diario Prensa Libre.
Guatemala. 3/9/09).

Por cada 100 personas activas hay 228 dapandientes (Diario Prensa
Libre. Guatemala. 20/3/85).

Z1 crecimiento anual de la PEA es del 3.4% (FADES, Anilisis
econbémico 4/12/86), Ello quiere decir que unas 100 mil personas
se incorporan al mercado de trabajo anualmente.

La PEA est& integrada en un 75% por hombres (nifios, adultos y

ancianos) y en un 25% por mujeres (Diario Prensa Libre. Guatema-
la. 20/3/85).

La ciudad de Guatemala concentra el 37.8% de la PEA de todo el
pais (FADES, Andlisis Econémico 4/12/86).

DESENPLEO

Estimaciones oficiales preliminares correspondientes a 1989
calcularon el desempleo total en 43.5% (Secretaria de Poblacién
y Vivienda, Diario El Gra&fico 26/2/89).
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NINOS TRABAJADORES

Un censo realizado en 1981 reveld la existencia de 80 mil nifios
renores de 14 afios que trabajaban en diversas actividades; 60 mil
lo hacian en la agricultura, 5 mil en la industria y mil en la
construccién (Diario Prensa Libre. Guatenala., 19/7/87). En 1989
se reportd que los nifios trabajadores ertn mis de 100 mil (Citado
por Diarfio Excelsior, México 15/6/89).

En 1989, el 55% de los trabajadoras percibieron menos de 138

guetzales al mes ( US$ 1.00 equivalente a Q.5.00 y 135.00 quetza-

las serian el equivalente a 23 dfas de salario minimo). El 86%

de los trabajadores percibieron mencs de 325 quetzales al mes; es

decir, un salario diario inferior a 10 quetzales que, de acuerdo

a los estudios del costo de la vida, alcanza sSlo para cubrir la-
dieta minima (Cifras de la CEPAL, citado por Inforpress Centro-=

americana 24/8/89). .

BDUCACION

Analtabetismo

Las fuentes oficiales sitdan el analfabetismo alrededor del 50%
de la poblacisén mayor de 15 afios. El Ministro de Educacién dijo
a finales de 1988 que el porcentaje era del 52.5% (Noticiero
Patrullaje Informativo 16/12/88).

organizaciones magisteriales, sindicales, universitarias y
humanitarias, por su parte, 1o hacen ascender a m&s del 70%. La
Universidad estatal de San Carlos de Guatemala y la UNICEP
establecen gue los guatemaltecos gue no saben leer ni escribir
son @) 55%, a los que hay gue agregar otro 20% que, aungue maneja
los cédigos de lectura y escritura, son analfabetos funcionales
(citado por Diario Excaelsior, México 18/9/88).

Guatemala es uno de los paises de América Latina con mayor ndmero
de analfabetos, reconocis en 1983 el viceministro de Educacién,
guien dijo que solamente Bolivia, Perd y Hait{ se equiparan a
Guatemala (Diario La Jornada, México. 12/9/83).

El Ministro de Educacién, en 1987, especificd que el analfabetis-~
mo alcanzaba al 80% de la poblacién rural y al 40% de la pobla-
cién urbana (El1 Gr&fico 20/4/87). Otros reportes periodisticos
sefialan que en el &rea rural se eleva al 85%, y que en el caso de
las mujeres indigenas abarca al 95% (El Gr&fico 15/10/89). .
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Nivel de inatruccidén

8§6lo el 13% de los guatemaltecos, d2 15 afos y mis ha terminado
la educacién primaria, informdé en 1986 el Ministro de Educacién.
El 44% no ha cursado ningin grado y el 43% s6lo algunos grados
(piario La Hora. Guatemala. 22/12/86). El funcionario agregé que
el 7.9% de la poblacidn accede a la educacién secundaria y el 2%
a la universitaria (Diario El1 Dia. México. 6/1/87).

La educacién preescolar Gnicamente se ofrece en lags &reas urba-
nas; y, segin fuentes oficliales, s6lo alcanza al 10% de la
poblacién entre 5 y 6 afios.

En el ciclo escolar de 1989, se inscribieron en primaria
1.138,853 alumnos, en secundario 247,661 (Diario Prensa Libre
17/8/89). Ello equivale aproximadamente al 40% de la poblacién
en edad de hacerlo (de 6 a 21 afios).

De los nifios en edad de cursar primaria, se inscriben aproximada-
mente el 50%. En secundaria se inscriben el 17% (Diario El
Grifico. Guatemala. 14/10/89).

S6lc el 30% de los inscritos en primero de primaria terminan el
sexto afio; pero en el &rea rural sdlo terminan el 17% (USIPE, El
Grafico. Guatemala. 24/7/88).

De 10s nifios que finalizan la primaria, el 85% se inscriben en
secundaria (Diario El1 Gré&fico 17/8/87); y de é&éstos, llegan a
graduarse el 36% (Propaganda gubernamental. Diario El Grifico.
Guatemala., 17/8/87), .

El 50% de los nifios que se inscriben en la primaria tienen que
repetir el afio, informé el Ministro de Educacién (Diario La Hora.
Guatemala. 22/12/86). El Ministro agregd que la reprobacién es
uno de los principales problemas escolares, y que un estudiante
"promedio® tardaria 18 afios en terminar los sais cursos de
primaria (Diario La Hora. Guatemala. 30/1/87).

El indice de escolaridad es de 1.7 grados de primaria. E] mismo
indice es de 5.0 grados en casi todos los paises de América

Latina, y de 9.0 grados en Estados Unidos (Diario Prensa Libre.

Guatemala. 22/5/88).

La UNICEF estima que el promedio de nifios en edad escolar por
cada maestro en activo es de 400 (citado por Diario El Dfa.
México. 8/2/86).

Segidn autoridades educativas, faltan en el pais unas 44 mil aulas
y 22 mil maestros y 100 mil escritorios escolares (Diario Prensa
Libre 4/3/87 y 18/12/87).
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c-n_tnuncién

De toda la poblacién estudiantil del pais, aproximadamente el 25%
vive en el departamento de Guatemala, y 3l resto en los departa-
mentos del interior. Sin embargo, en la capital se concentra el
33% de los servicios de educacién primaria, el 61% de los de
secundaria y el 90% d: los de universitaria (IEPALA, Guatemala.
un futuro préximo, pég. 9).

¢Educacidén Indigena?

En el documento "Educacién: Desatio y Esperanza”, los cobispos
catdlicos guatemaltecos escribieron en eabril de 1987:

"Con pena se constata cdmo a 1o largo de la historia de la vida
independiente de Guatemala, grandes mayorfias, sobre todo en- ol
drea rural y en las etnias indigenas, han crecido y cracen -ron,;
abora sin la menor oportunidad de asistir a la escuela, por la’

sencilla rasén de que &sta no existe en su contorno social',

Desafortunadamente, en la préctica, el Ninisterio de .lducncibn.
voled y sigue volcando sus débiles fuersas y magros presupuestos
hacia la ciudad, erigiéndola en el centio monopolisador y en el
modelo Gnico de la educacidn escolar, misntras deja en el olvide
a las etnias indigenas y al sector rural, los grandes olvidados
e injustamente marginados sociales.

Una necesaria reforma en el sistema educativo de Guatemala, que
quiera responder a las inguietudes y legitimas exigencias del
pueblo, debe encaminarse haocia la atencién del indigena y del
campesino-ladino, respetando sus psculiaridades culturales” .

En 1983, la CEPAL dijo que los maestros del &rea rural tienen
“gscasa capacitacidn téonico-pedagébgica y metodologia, desactua~
1isacién de conocinientos, insuficiente informacisdn sociocsconéni-~
ca sobre la realidad en la que astlan, y condiciones sociceconé-
micas inadecuadas para sl cjoreiclo de la profesién docante"
(CEPAL, op. . cit. marzo/e3).
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EPOCA PREHISPANICA

"aqui escribiri unas cuanta- hileottas**
de nuestros primeros padres y antecesoras;

lon que engendraron & los hombres de la dpoca antigia
antes gque eatos montes y vnllc- se pebllrun o

Anales dc los cakchiqueles.i

“Estas son aclamente las tridbus principales,

las ramas del pusblo, que nosotros mencionamos:
sdlo de las principales hadblaremos.

Nuchas otras salieron de oada grupo del pueblo,

pero nosotros no escribiremos sus nombres®.

" Popol Vuh. Libro del comdn del Quiché.
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MARCO HISTORICO
LOS ANTIGUOS PUEBLOS MAYAS

Localisacién histérica y geogréfica

"El viejo Imperio Maya se desarrolld segin Morley entre los afios
317 y 987 de nuestra era, Yy el Nuevo Impaerio, entre los afios 987
y 1697.

El florecimiento, pues de esta civilizacién abarca el siglo IV al
XVI y su &drea geogr&fica comprendia no menos de 325,000
kil6metros cuadrados. Ocuparon el Petén y la parte Occidental de
Guatemala, Copé&n en Honduras y la Peninsula de Yucatén en México.

“El viejo Imperio Maya se desarrollé segin Morlaey entre los afios
317 y 987 de nuestra era, Yy el Nuevo Imperio, entre los afios 987
y 1697.

Se sabe con certeza por ahora que Palenque y Cop&n fueron grandes ..

centros de Poblacién en la época que se ha dado en llamar Viejo'

Imperio y que existieron simult&ineamente con Tikal y las damag.f‘~

urbes del Peté&n. Estas poblaciones florecieron hasta el sigld
IX. . e

Ruevo Imperio se desarrolla entre 1los siglos X y XV de nuestra
era, floreci6 en la parte norte de la peninsula de Yucatdn, donde
pronto, se levantaron centros como -Chichén 1Itz4, Uxmal, y
Mayapé&n" (Gonz&lez Orellana, Carlos. Historia de la Educacién en
Guatemala. Pig. 19-20).

Lo que actualmente es territorio guatemaltaeco fue conjuntamente
con el hoy El1 Salvador Yy Honduras, durante el periocdo
prehispénico, cruce de caminos de numerosos puablos, gque se
establecieron an ellos o bien dGnicamente los cruzaron.

Los puebles Pre y Proto-Mayas se establecieron durante aliprimer
periodo}?ré-cl&sico (1560-600 a.c.) en las montafias de Honduras
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Y Guatemala, a partir del periodo Protoclésico y Clé&sico
desarrollaron la alta cultura que dio origen y auge al Viejo
Imperio Maya, que se caracterizé por su alta especializacién
cultural, poder teocrftico, elevado nivel cientifico, arte
barrocamente expresivo y un imperialismo expansionista con un
alto car&cter espiritual que le orienté hacia Chiapas y Yucatén,
por una parte y al actual El Salvador por el sur.

“La alta cultura maya, apoyada en el mundo mitico y raverencial
del maiz, canalizé sus preferencias hacia la complicaeién barroca
Y el lujo. La ocupacién primordial de la clase dirigente -un

sacerdocio tecnocratizado- hipnotizado entre la 'eternidad del
pasado y la eternidad del porvenir', consistié en ese constante
Y obsesivo devenir gue no se detiene nunca. Ocupados estos
tecnécratas en este menester concentraron toda la pr&ctica del
poder, a fines del perfodo cl&sico (300-700 d.c.) en un teocracia
especializada en 1la produccién y sostenimiento de valores
espirituales. Toda la poblacién maya-chortis, pocomanes y
protokekchies se dedicé a la produccién de auténticos prodigios
arquitecténicos y escultéricos. Pero al mismo tiempo que se
realizaba este esfuerzo artistico se produjeron una serie de
acontecimientos de tipo politico y econémico que condicionaron la
ruina del Viejo Imperio. Al agotamiento de las tierras que-
producirsn graves disturbios internos y ambos coincidirfan con
problemas de tipo internacional, con la invasién de pueblos
nahua, gque llegan en diversas oleadas, siendo las m&s importantes
las de los siglos VII y XII. La accién politica de los pueblos
mayags: forzando a unos a la emigracién hacia el norte, hacia
Yucatén, mientras aquellos gque permanecen, por una falta de
cohesi6bn y una atomizacién, les produciré transformaciones
sustanciales; unas veces se unirin estos mayas, biolégica y
lingtiisticamente a los nahua (cakchiqueles, quichés, tzutuhiles,
alaguilaes), mientras otros sobreviven en un subdesarrollo,
activamente vigilados por el colonialismo pipil*® (Solano y Pérez,
Lila. Los mayas ‘del siglo XVII. P&g. 63-64).

En tanto gque se mantuvo poderoso y fuerte el Viejo Imperio, los
Pipil-Nicarao conservaron una posicién de colaboradores o
tributarios mi&s o menos independientes, aungque mantuvieron
constantes relaciones con México, desarrollando un estilo propio,
- 10 que matiza su autonomia... A medida que aquel podar maya se
atomizé, los pipiles aprovecharon la coyuntura favorable para
abandonar el papel subordinado gque tenia para irse estableciendo
casi de igual a igual, con los pueblos mayas (Solano y Pérez,.
Lila. Los mayas del siglo XVII. Pag. 64).

'Posteriormente grupos gu'erreros cholutecas-toltecas-chichimecas,
los nonualca pipil, acosados por la necesidad, llegaron al
altiplano guatemalteco... de esta vecindad nahua-maya, resultaria
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la mezcla, étnica y filolégica con esos mayas de las tierras alta
produciendo, los maya-quich&, quienes fueron los que integraron
el denominado Nuevo Imperio Maya, y cuyos pobladores eran los que
se encontraban en territorio guatemalteco a la llegada de los
espafioles en el afio de 1524.

Perfil econémico, politico y social de los antiguos mayas

vivian los mayas dentro del régimen del comunismo primitivo en
transicién.a la institucién esclavista, que Morgan ha ubicado en
*la etapa media de la barbarie" (Gonz&lez Orellana, p. 20).

Estaban organizados en 4 capas sociales: los nobles, los
sacerdotes, los plebeyos y los esclaves. La nobleza era la clase
dominante, de este estamento salian loes sacerdotes, guienes se
diferenciaban, por las ocupaciones a las que se dedicaban como la
adivinizacién, el ritual, los sacrificios, las observaciones
artronémicas, etc.

La base econémica del pueblo maya fue la agricultura, cc(ipandb
dentro de ella al lugar de mayor importancia el cultivo del maiz
(Gonzélez Orellana, p. 21).

Las industrias eran primitivas y se desarrollaban en el seno del
hogar y consistian en hacer artefactos de uso doméstico y
ornamental.

organi.na;bn Politica

cada ciudad estado-maya estaba gobernada por un halach uinic u
“hombre vaerdadero", cargo hereditario del padre al hijo mayor.
También llamado ahau, éste era el més alto funcionario
adninistrativo y ejecutivo del Estado al igual que la mayor
autoridad eclesidstica. Los jefes principales, sacardotes y
consejeros (ah cuch caboob) formaban una especie de consejo de
Estado. Los bataboop (jefes de pueblo y aldeas) pudieron haber
sido funcionarios o jefes de clan parecidos a los calpullec
aztecas o a los curacas incas.

Los ahquines eran los depositarios de la avanzada ciencia maya,
de los ancestrales conocimientos astronémicos sobre los
movimientos de los astros del sol, la luna, Venus y posiblemente
Marte; los que podfan predecir los eclipses de la luna y del sol
cuyo poder y dominio sobre las creencias colectivas eran total y
superior al de cualquier otro sector de la nobleza hereditaria
(Galich, Manuel. Nuestros primeros padres. Pig. 139).
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Debajo estaban las masas populares, lac que sembraban el maiz,
para su sostenimiento y el de los altos jerarcas, lejos de los
centros ceremoniales, en sus aldeas o comunidades. Entre los
mayas, la tierra era bien comin y se cultivaba entre todos aunque
existian también tierras particulares (nobleza y gente rica).

¥,..Es sabido que habia servidumbre puesto que los mazehualoob
cultivaban - obligatoriamente las tierras destinadas al
sostenimiento de la aristocracia sacerdotal... El despotismo del
sistema es evidente. Pero, por otra parte, obsérvese que,
esclavitud y despotismo o lo que fuera, habfa algo fundamental:
el mazahual que cultivaba la tierra aungque 1o hiciera para la
clase de los ahau o sefiores, ‘cogifa en cantidad que ie hastase a
€l y a su casa'. Esto quiere decir que no pasaban hambre ni é1,
ni su familia, como la ha pasado el indic en los dltimos cuatro
siglos y medio (Ibid. p&g. 141).

Concluyendo se puede decir que la aestructura social estaba
montada sobre una bhase esencialmente agricola. Generalmente se
atirma que el setenta y cinco por ciento de la alimentacién del
pueblo maya estaba constituida por el mafz, cultivado segdn el
sistema de roza, con todas sus negativas consecuencias respecto
al empobrecimiento de la tierra, descenso de la cosechad y
obligado peregrinar en busca de nuevas tierras aptas. :

Pertil cientifico-cultural

Como pueblo de genio poderoso, los mayas tambi&n singulares
artistas, dentro del gran contexto mesocamericano... Los
escultores contribuyeron, ciertamente, al embellecimjiento y
expresividad de los templos, palacios, observatorios, piré&mides
y saepulcros no sélo fueron artistas, sino intérpretes del mensaje:
esotérico, teogénico y cosmogbnico en los relieves de las
plataformas, pir&mides, basamentos, escaleras, pilares, como en
Pidras Negras... Una sola palabra basta para colocar a los mayas
entre los que mis han enriquecido el arte pictérico universal:
Bonampak. Los murales que cubren totalmente las paredes
interiores y las b6vedas y cuartos del gran edificio son,
realmente, una de las mayores obras de arte del mundo.

La arcilla tuvo una particular ductilidad en manos de los
ceramistas mayas, de . los cuales salieron platos, vasos,
figurillas antropomorfas y zoomorfas, estatuas y miscaras.

Los mayas como artistas tuvieron excelentes manifestaciones, sin
embargo no fue ese el rasgo mis elevado de su civilizacién, sino
la astronomia y las matemdticas. En esto, fueron verdaderamente
Gnicos en la América Precolombina. Nadie igualo sus asombrosos
conocimientos en este campo. Incluso, avantajaron a los europeocs
contempordneos en el mismo. .
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Acerca del calendario nos relata Manuel Galich en su libro
"Nuestros primerocs padres® que: "Los mnayas combinaban muy
sablamante dos calendarios: el Hab solar, con el afio de
trescientos sesenta y cinco dias, ya mencionados, y el Tzolkin,
religioso, de doscientos sesenta dias, Al conbinar los dos
calendarios, resultabka un ciclo de 188890 dfas, al cabo de los
cuales -y s6lo entonces- volvian a coincidir el mismo nombre y
nimero con el mismo nombre del mes",

Asimismo, nos relata que; una ciencia astronémica de tal magnitud
no hubiera sido posible sin un sistema de numeracién igualmente
degarrollado. Los ma¥a- lo tuvieron. Es un sistema parecido al
gue los &rabes aprendieron de los indostanos y después ensefiaron
a los europeos. Se cree que el sistema decimal usado en Europa
fue inventado en la India en el siglo VII d.n.e. y que los &rabes

lo llevaron a Europa varios siglos después. Los mayas, en
cambio, manejaban su sistema vigesimal similar al decimal, por lo
menos desde el siglo IV d.n.e. es decir, desde hace mnil
seiscientos afios. . :

*Tanto el sistema decimal que nosotros uszamos, como el vigesimal
de los mayas, se basan on el mismo principio, rapresentado por un
signo gque no vales nada solo, pero acompafiado de otro cifra es la
base de la revolucién matematica que ha hecho posible casi todas
las conquistas de las ciencias modernas. Nuestro sistema decimal
tiene nueve cifras y un cero. El maya s6lo tiene dosg, un punto
y una barra y un cero. La invencién de aste signo en tan remoto
tiempo @8 1o que eleva el genio matem&tico de los mayas hasta los
m&s altos niveles del asombro. Este fue su mayor progreso
intelectual de orden abstracto" (Galich Manuel. p&g. 138).

Caracteristicas de la educacién entre lcs mayas

Se han aestablecido como fines esenciales de la vida entre los
mayas, @l servicio a la religién, a la familia y el pueblo, por
10 que los objetivos educativos se mueven dentro de estas tres
direcciones.

"Se puede decir gque la educaciédn tenia las siguientes
caracteristicas:

a) Se desarrollaba paralelamente al adelanto de 1los
instrumentos de producciébn y al acendrado espiritu
religioso;

b) era de caracter mimético y tradicional;

c) las habilidades y destrezas se referian al cultivo del maiz
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y las labores del hogar;

da) existia diferencia entre la educacién del hombre y la mujer;

e) debido a que se iniciaba la etapa de la esclavitud, y por
consiguiente la divisidn de clases, se iniciaba también una
educacién para las clases dominantes, diferente de la que se
practica entre el resto del puebio® (Gonz&lez Orellana,
Carlos, Historia de la ... pég 23)

Hasta la fecha no hay testimonio de que haya existido entre los
mayas un sistema educativo similar al que se desarrollo
posteriormente con los mayas-quichés. La educacién tenia
caricter sistemstico.

Los grandes sectores de la poblacién sélo recibfan la educacién
que se daba en el hogar, mientras gue los grupos privilegiados
recibian la educacién que correspondia al que posteriormente
ocuparia en la sociedad, siempre ésta se transmitia en forma oral
y directamente de la persona que en ese momento era el sacerdote,
guerrero, etc. .

Gonz&lez Orellana comenta quae: sa tiene testimonio de que ';i_u
madres eran sumamente carifiosas cor sus hijos, les hablaban ¢n

lenguaje infantil y muy remotamente les aplicaban castigos
tisicos. : )

LA EDUCACION ENTRE LOS MAYAS

El pensamiento del hombre y su realizacién en el mundo maya
giraron en torno a la religién y la sabiduria. El éxito social y
personal eb6lo eran aceptados cuando dentro de si llevaban
implicita un misién espiritual y todos los actos vitales giraban
en torno a lo sagrado. '

Se puaede deducir que los fines y metas aducativas estuvieron
impregnadas de este caréicter religioso, sin olvidar también que
la organizacién social y 1la estructura politica fueron
determinantes en el guehacer pedagégico.

Ana Luisa Izquierdo refiere: "“el hombre maya educado, usando ese
adjetivo en su contenido més profundo y preciso, era agquel cuya
vida perscnal habia estado y estaba en constante vinoulo con los .
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dioses, y siempre permanecia atento a los dictados de quienes
escudrifiaban la manifestacidén de las fuerzas divinas".
(Izquierdo, Ana Luisa.
prehispinicos, péag. 79)

En la concepcién maya, la educacién fue un hecho muy importante
que permitia la bisqgueda de la perfeccién y era considerada un
proceso interminable que acababa (Gnicamente con 1a muerte del
hombre. *La educacién dedia ser pues, el proceso mediante el
cual se procuraria conformar al ser humino, haciéndolo participe
de esta conciencia comin de creencias, conocimientos, valores y
costumbres para que sus realisaciones fueran la creacién renovada
del pasado en un constante retorno”. (Izquierdo Ana Luisa.
op.cit. pig. 17)

Entonces la educacién no tenfa como finalidad el formar

individuos para que fueran criticos y por lo tanto creativos. -

Sus ensefianzas eran més bien rigidas, ortodoxas y coercitivas, lo
cual no quiere decir que el objetivo fuera la formacién de
personas idénticas, ya que al nacer se tenia la creencia de gue
cada ser humano tenia su tona o destino propio el cual era
esclarecido por el "chilam"; estando determinado también por el
estamento gocial al gue se pertenecia. Asf, por ejemplo, los
futuros sacerdotes eran los hijos del almehenoob, siempre y
cuando tuvieran inclinacién por la préictica de este servicio.

Los valores &ticos y morales dominantes en la  pedagogia maya
fueron: la solidaridad comunitaria, obediencia y temperancia.
Su sistema ético estaba en contacto con la religién, pudiéndose
establecer que el conjunto de creencias mayas tenlia un fin
roralizante. El tipo de hombre formado por la sociedad maya
debfa tener un sentimiento de que no hahia nada superior a los

intereses de la comunidad, obediente a los mayores y & las
autgridndes, asi como moderado en todos sus actos, sabio y
valiente .

Ahora bien, como sa menciond al principioc, la organizacién social
también fue determinante en la educacidén, como estamentos
diferenciados, por una parte, y como grupo de familias extensas
por el otro; haciendo que la educacién propugnara por guardar
esta estructura social, buscando la integracién de las personas
al nivel a que estaba circunscrita su familia y a desarrollarse
entre un grupo numeroso de parientes que influfan en su
formacién. Asi por ejemplo, los macehuales era formados para la
produccién, se les daban conocimientos técnicos y pré&cticos sobre
su trabajo a efectuar. Por su parte a los miembros de los altos
estamentos se les proporcionaban conocimientos intelactuales y
cientificos que les permitieran gobernar adecuadamente.



Al hablar de la familia extensa nos referimos a todos
aquellos familiares cercanos que influfan en el proceso educativo
de nifios y j6venes. Los m&s importantes por su experiencia eran
los abuelos, personas a quienes se les concedia la més alta
autoridad moral de la comunidad, superior a la de los padres del
nifio. Los abuelos, conjuntamente con los otros elementos de la
cultura, eran considerados como una herencia divina. 1a
comunidad estaba organizada a la medida de las necesidades
humanas, integrada estable y armoniosamente y con una s6lida
cohesién interna. a

Por otro lado se concluye que los mayas formaron estados nuy
s6lidos. El Estado asumid funciones pedagégicas directas y con
claros objetivos, haciendo suya parte de la labor educativa ya
que era raesponsabilidad compartida con la familia extensa.

Existia una educaci6n estatal  institucionalizada, puesto gque
exiltiqron.escuelaa oficiales como las llamadas "“casas de

j6venes” cuya finalidad era la formacién Qe todos los j&venas-de
la comunidad a través de la capacitacién agricola o artesanal, y
permaneciendo en ellas aproximadamente durante 12 afios. Fray
Bartolomé de Las Casas, Romé&n y Ximénez afirman que los nifios -
ingresaban a ellas a los siete afios, ¢n dstas hacian vida en
comdn, realizaban ejercicios religiosos, trabajaban y dormian,
sin perder el contacto con su familia extensa a la que visitaban
todos los dias y de la cual recibian consejos y ensefianzas.

(1kidem, pag. 20).

Por su parte las escuelas de los templos tenian como objetivo la
preparacién de quienes se harian cargo de ocupar el poder
politico y religioso, los responsable de la ensefianza fueron los
sacerdotes ya que eran los Gnicos depositarios de los bienes
culturales y cientificos de la comunidad y de ellos dependia la
transmisién y progresién de los mismos.

Todas las escualas eran establecidas, administradas vy
subvencionadas por el gobierno,

La forma de aprendizaje era: "“les referian todas las cosas y‘
aguellos tomébanlo en la memoria y hacian recitar, y si uno de
alguna obra no se acordaba, los otros se la enmendadban." (

pig. 64)

Segin Fray Diego de Landa los contenidos program&ticos se
referian a la cuenta de los afios, meses, dias, las fiestas y
ceremonias, la administracién de los sacramentos, los dias y
tiempos fatales, sus maneras de adivinar, remedios para les
males, las antigiledades, leer y escribir y caracteres.
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La educacitn tuvo una divisién muy rigida en cuanto a su aspecto.
sexual, era muy diferente para los hombres gue para las mujeres:
La educaci6n masculina orientaba al relacionamiento con todos
los mienmbros de su comunidad y con los de otros pueblos, poniendo
especial cuidado en esta relaciédn la pertenencia a 1la clase
social. En tanto a la mujer se le limitaban sus vinculos, siande

muy rigurosos en el trato hacia los hombres especialmente si se
trataba de mujeres solteras.

Tanto la mujer del pueblo como aguella de alto rango social,
estuvieron relegadas de los conocimientos intelectuales. Ambas
aprendian précticamente lo mismo, a cocinar, cuidar a los nifics,
criar animales domésticos, elaborar telas, vestidos y mocdelado de
carSmica. La mujer de los altos estamentos tenia una formacién un
tanto especial en lo gue respecta a las reglas de cortesia, asf
como en la discrecitn y solemnidad en el comportamiento.

Se sometian totalmente a los varones guardidndoles respeto y.
obediencia. La mujer soltera con alta categoria moral era la que
habia gquardado celosamente la castidad y se comportaba con suma.

discracién, mientras que el hombre soltero practicaba con cierta
libertad el sexo.

La mujer madura era puritana, ortodoxa, sin afanes de
individualizacién, con poco desarrollo de la creatividad y mencs
ain de la capacidad intelectual.

Las  escuelas gque han mencionado 1los historiadores eran
exclusivamente para varones. En el libro de Bartolomé& de las
Casas, Apologética Higtorja Sumaxria, hace referencia a 1a
existencia de una institucidn en donde las mujeres se dedicaban
a la vida religiosa, para lo cual recibian una educacién
especial. Estas escuelas eran llamadas "Cihuaquicalli"® vy segin
de las Casas infiere, similares lugares debieron haber en 1las
provincias de Guatemala, Nicaragua y Honduras, aungue a la fecha
no hay prueba que lo denmuestre.

Al respecto del Estado se tienen testimonios de que empled otras
formas de educar a su pueblo, apoyandose en la hoy llamada
educacidn extraescolar. Por este medio, los &rganos del gobierno
politico-religioso inculcaban su concepcién del mundo y de la
sociedad asi como los valores y principios &ticeos.

“La educaciédn maya propiciaba personalidades homogéneas, con
ideales, &ticas, criterios y guizd hasta gustos semejantes, ya
que los limites permisibles de accién eran muy estraches.” (Qp.
cit, pag. 85)

El Estado se valié de los discursos de los sacerdotes, los cantos
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y las representaciones teatrales para educar al pueblo. Entre las
obras de arte prehispinico maya, se considera representativa el
Rabinal Achi, pieza teatral que narra la lucha entre dos pueblos
quichés, Las obras de teatro eran representadas en lugares
especialmente construidos para ello.

Por otro lado, segln cuenta el Diccionario de Motul, existia un
instructor de misica, danza y arte escénico, ademis de un lugar
dedicado a la ensefianza de estas artes llamado Popol Na. El
Estado asf mismo, fue el responsable de la organizacién y
financiamiento de las actividades culturales, siendo ellas parte
de todo el quehacer educativo y religioso.

El arte maya en relacién a la educacién fue diferente, ya que el
primero mostrd una gran variedad de estilos artisticos, escuelas
iconogrificas diversas y arte fecundo creador de numerosas
técnicas simbélicas y complejas, 1o gque permitid la creacién de
obras de arte dnicas en las gue la individualidad era un sello
importante.

Mientras existié una sociedad tradicionalista, conservadora muy .
estable, se desarrolld paralelamente un arte din&mico en el que
se manifesté una gran riqueza creadora. Esto parece explicar que
al inhibirse la bisqueda de nuevas formas de convivencia en el
hombre maya, su energfia renovadora propia se sublimd
canalizindose para crear maravillosas obras de arte.

Para Izquierdo, la educacién que promueve tan vehementemente la
continuidad de un modelo social, blogueando, hasta donde sea
- posible, los cambios; logra que una misma tradici6n perdure por
muy largo periodo, pero cuando falla, dificilmente surgen nuevas
alternativas sociales, contribuyendo a que devenga la decadencia.



~ HISTORIA "
~ DE LA EDUCACION INDIGENA EN
GUATEMALA

(1524-1984)

"»... POr ello patria,
van a nacerte madrugadas, -
cuando el hombre revise luminosanente

su pasado."

Ootto René castillo



LA CONQUISTA

“Dedése ver el hombre pilido en 01:

grandioso templo de Tohil y cual
sacrificador de todo un continente;

extinguid con su aliento de miierte
las sagradas iuminarias e hizo callar
las fécrvidas oraciones, los fdolos

calleron de sus aliares y para’

. sieapre huyd el sumo sacerdots,
revestido de amarillo luto, llevéndose
" 1a biblia de sus tradiciones

el Popol Vuj de sus recuerdos...®

(Diario El Progreso Nacional.
e pag. 7)
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MARCO HIBTORICO

El 12 de octubre de 1492, Europa llegd a América. Los Reyes de
la Nacién Espafiola, recientemente unificada, financiaron 1la
expedicién de Cristébal Colén.

Los aespafioles llegados a Am&rica encontraron infinitas riquezas,
1o que motivé prendiera en Espafia la fiebre del oro. Entonces se
dirigieron a América aventureros y guerreros en bisqueda de enri-
quecerse fécil y répidamente.

A fines de 1523, Hern&n Cortés asentado como conguistador de
México, le encomend$ a su lugarteniente, don Pedro de Alvarado,
iniciar la congquista de Guatemala. Co

En el afio de 1524 el territorio guatemalteco se vié invadido
militarmente por el ejército del imperio espafiol.

“Ay, entristescémonos, porque llegaron..."
. Chilam Balam

La Conquista Espafiola fue un hecho militar de ocupacién, una
guerra de agresién injustificada y de rapifia en contra de un
pueblo para dominarlo y explotarlo. Enfrentd a dos grupos
humanos distintos en esencia, cada uno de ellos con una concep-
" cién diferente del mundo y de la vida y con un sistema de valores
divergentes. Cada grupo en particular, contaba con su propia
organizacién social, econSmica y politica.

Este enfrentamiento dio como resultado inmediato la victoria
militar espafiola (m&s todavia no la conquista), lograda gracias
a la supremacia en armamento del invasor, asi como a la h&bil
utilizacién que hizo don Pedro de Alvarado de las intrigas y
divisiones internas de los aborigenes, para dividir adn nmés y
enfrentar a unos grupos contra otros.

Se puede hablar de Conquista cuando sobre los encuentros bélicos,
la espada y el cafién, se institucionaliza la esclavitud y se
desarticula el sistema econémico indigena.
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Podemos entonces afirmar que los indios no quedaron conquistados
por el hecho de ser derrotados (primer paso de la Conguista).
Los indios no estuvieron sujetos y dominados mientras no se les
despo}é de sus fuentes de riqueza (apropiacién de sus tierras) y
se les sometid a esclavitud. La lucha armada fue solamente un
medio, un recurso, para llegar al sometimiento econémico del
indigena y este fue el momento decisivo de la Conquista. Y como
nis adelante lo demostraremos, la evangelizacidn fue la siguiente
fage: sometimiento ideolégico necesario, al igual gue la fase
militar, para la consolidacién de 1la conquista econémica.

La correcta comprensién de la Conguista como proceso complejo,
donde el momento econémico es deterninante y decisivo, tiene una
importancia extraordinaria para 1la mejor interpretacién de 1a
interioridad (econdmica, social e intelectual) en que vinieron a
quedar los indios para el resto de la vida colonial. 8i oculté-
ramos la esencia econdmica, esconderiamos el factor predominante
de la inferioridad del indigena en el contexto de la sociedad
colonial, ya que después de ser derrotados, los indigenas fueron
obligados a tributar despiadadamente, fueron despojados de sus
tierras, sometidos a esclavitud y servidumbre.

En cuanto nimero de  poblacién nativa en el tiempo de 1la
Conguista, no existe un censo preciso, sin embargo se ha_.llegado
a afirmar gque dos tercios de dicha poblaciédn perecieron a lo
largo del siglo XVI a causa de las matanzas, trabajos forzados,
hambre y entermadades traidas por los espafioles, aunado a la

falta de deseos de vivir de un pueblo esclavizado acostumbrado a
su libertad.

“Fueron estas batallas (gque adn no terminan en Utatlén) tan
duramente sangrientas, gue, habiendo sucedido todo, como hemos
dicho, en las barrancas de Olintepeque, arrimindose los indios al
plie de un cerro, fue tanta la mortandad de indios gue en esta
ocasién hiso nuestro ejército, que la sangre de ellos corrid a
manera de un arroyo desde la falda del nonte adelante; quedando
todo aquel sitio alagado en ella cubierto de ocuerpos y de
espantosas adversidades a la memoria 4a los indios, que desde
entonces al pueblo de olintepeque le¢ llamaron Xeguiquel, gque
quiere decir "debajo de 1la sangre“. : (Lujidn Mufioz, Jorge. :
- Inicios del Dominio Espafiol en Indias. pag. 115). 115).

Es preciso hacer notar que la invasién extranjera y el hecho de
la Conquista no fueron asumidos por los indies con resignacién.
opusieron resistencia y lucharon ain sabiéndose en desventaja.
hasta el propio Pedro de Alvarado, ante el arrojo y tenacidad de
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los indigenas exclamaria: “Yo tuve espantc de los indios gque asi
osaron esperar" (“Cartas de Relacién de Don Pedro de Alvarado".
En de Alvarado, Pedro. Libro Viejo de la Fundacién de Guatemala.)

En el mismo orden, en el Compendio de 13 :

distoria de la cjudad dq
Guatemala, de don Domingo Juarros, ancontramos relatos como los
siguientes:

“viendo 4on Pedro de Alvarado que ya idan cinco horas
de combate y no se rendian, puso fuego al pusblo por
varias partes, Yy no bastando esto para que se entrega-
sen, hiszo intimar al cCacigue principal, que si no daban
la obhediencia al sefior Ruperador Carlos V, talaria y
destruiria sus sementeras y plaatas de cacac. 8810 con
esta amenasa se rindieron y Jjuraron cbediencia al
referido Emperador, Rey de Espafia..."

“Halld gran resistencia en sus habitantes, de suerte
que por muchas diligencias que hizo para paciticarlos,
no lo puedo conseguir. Hiciéronse fuertes en su Pefién,
donde se defendieron algunos dias, peleando con tanta
pertinencia que ya no podian alsar los brazos, y vién-
dose perdidos, se despefiaxon con sus mujeres ¢ hijos
por la parte del rio, que es altisima y perecieron
tantos, que de toda aquella poblacién s8lc gquedaron
poco mis de 2,000..." (Diario el Progreso Nacional.
pag. 59=60)

Es diffcil delimitar cronolégicamente el término de la Conquista
en Guatemala, ya que no todos los pueblos fueron derrotados y
dominados simulténeamente. Seglin Jorge Luj&n Mufioz en su obra
Inicios del Dominio Espafiol en Indias, la Conquista en Guatemala
se termind hasta la segunda mitad del siglo XVII, cuando se
conquistd el Petén y el Manch&, con la participacién de las
fuerzas militares y misiones evangelizadoras .
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LA COLONIA

“La agonia moral, la muerte del espiritu de una rasa,
la sofocacisn por falta de ambiente, -
es 1o que si o a una conquista.

Bajo el riqinnn colonial se diesmaron las
poblaciones todas do este hemisferio,
y el floreciente quiché y sl podercso cackchiguel-

Yy el rico sutujil vieron tornarse sus-glorioso
recuerdos en terribles pesadills
sus heroicas tradiciones on infamantes vergllenmis’
Y sus vancidos hijos en miserables esélavos...

(piario "El Progreso Nacional“"
pag. 8.)

“Habia dos afios que no do:lsin gon sus mujeres,
porque no pariesen esclavos para los castellanos...

(Solano y Pérez F. Los Mavas del Siglo XVIII. pag. 75).
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La Colonia es 1a continuacién del proceso de ocupacién. A medida
que van finalizando las acciocnas militaraes de ocupacién y someti-
miento, van iniciando las tareas de  desalojo y apropiacién de
aguallas tierras indigenas, ya gue los conquistadores basaron su
fortuna en la gran riqueza de Guatemala: la tierra.

Los espafioles se apoderaron de las mejores tierras como premio a
sus gloriosas victorias, constituyéndose asi, en los primercs
terratenientes. La tierra fue divida en grandes haciendas
organizadas para la produccién comercial de productos lucrativos
d;lgran exportacién primero el cacao, luego el afiil y la cochi-
nilla.

La incontrolada expropiacidn de la tierra indigena, plantet a los
espafioles una problemitica: la necesidad de estructurar .y
consolidar la explotacién de la mano de obra. . ‘

Es asi como surgen diversas modalidades para extorsionar -a los
indios: encomiendas, wmandamientos, repartimientos, habilitacio~
nes, pago de tributos, diezmos y reducciones de indios. -

Encomienda

‘Se entregaba la tierra al terrateniente con los indios neceésarios
para que la trabajaran con la Gnica condicién de que los "cris-
tianizara" y “educara®. *"Luego que se haya hecho la pacificacién
y sean los naturales reducidos a nuestra obediencia, como estd
ordenado por. las leyes, que de asto tratan, el Adelantado,
Gobernador o Pacificador, en gQue esta Zacultad resida, reparta
los indios entre los pobladores, para qu: ¢ada uno se encargue de
los gque tienen su repartimiento, y los defienda y apare proveyen-
do Ninistro que les ensefie 1a doctrina cristiana® (De Paredes J.

S

Titulo VII, folio 271).

Mandamientos
Se entiende como Mandamiento el envio de indios a lugares lejanos

de sus pueblos y por temporadas mayores a uha senana (Martinez
. Peldez S. La Patria dal Criollo, pag. 693).
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Segiin explica el economista Valentin Sol4rzano en su obra EvQlu=

mandamientos:

1

+ hubo en el pais dos formas de

el envio de indios a trabajos forzados a cambio de un corto
pago o jornal posterior al trabajo realizado.

2) Negativa del encomendero de recibir el tributo en especie,
obligando al indigena encomendado a prestar sus servicios
personales. (Gonz&lez Orellana C.
en_Guatemala, pag. 62).

Repartimientos

En los siglos coloniales hubo cinco pricticas distintas a las que
se llamd con el misro nombre de repartimiento:

1)

2)
3)

)

5)

el de tierras, propio del momento que siguié a la conqnista,J'

en que los conquistadores y primeros pobladores se adjudica -

ron terrenos
el esclavista de indios, asociado a la encomienda prﬁqifivaé

el de indios con caricter feudal, llamado también mandamien-
to, régimen de trabajo que fue el aspecto més importante de
las relaciones de produccién de la colonia, sistema que
obligaba a los nativos a trabajar por temporadas en las
haciendas, retornando con estricta regularidad a sus
pueblos para trabajar en su propio sustento y en el produc-
cién de tributos.

el de mercancias considerado como un negocio forzado en el
que se le vendia al indio, contra su voluntad y bajo la
accidn del miado, diversos articulos que ellos no necesita-
ban (wachetes, tijeras, medias de seda, baratijas)

el repartimiento de hilazas que recayd sobre las mujeres
indigenas a quienes se les entregaba cierta cantidad de
algoddn hasta cuatro veces al aflo, con la finalidad de gque
lo devolvieran convertido en hilo sin recibir a cambio
paga alguna o cantidades por demés insignificantes.

(Hartinezlpeliez S., op,¢it. pag. 526).
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Habilitaciones

Pago anticipado forzado, como medio de endeudar al indio y
disponer de é1. ( Ibidem, p. 752)

A finales del siglo XIX y principios del XX se continud con este
sistema de explotacién utilizando un contrato en el cual se le
entregaba al indio una cantidad relativasente alta (habilitacio-~-
nes) que se le iba descontando por dfas de trabajo. El1 pago
diario era muy bajo por lo que debian permanecer mucho tiempo en

las haciendas para poder pagar el dinero que habifan racibido en
un inicio.

Pago de triduto y dlesnos

El tributo era una cuota obligatoria para todos los indios,
pagadera al Rey como creconocimiento de su sefiorfio. El pago pedia
hacerse con dinero o con trabajo en horas extras en las hacien=
das. Pagaban todos los indios varones entre 18 y 50 afios .

El diezmo fue un impuesto eclesifstico cuyo producto se utliivfi‘?a:b’*??ﬁ
para el sostenimiento de la iglesia. .

Reducoién de indios

Una vez se da inicio a la colonizacidén, los espafioles se percatan
de que el sistema prehispinico de organrizacién de poblacisén no
convenia, dado que se hacia diffcil el control de los indios y
por lo tanto se dificultaba regquerir sus servicios y convertirlos
al cristianismo. :

La solucién era juntarlos en pueblos semejantes a los de Espafia;
con plaza, iglesia y casas de habitacién. Se confiné a los
indics en "reducciones® o comunidades especiales y controladas
por la iglesia, en beneficio de la Corona y los nacientes terra-
tenientes. Las comunidades fueron un medio eficaz de controlar

a la poblacién indfigena y de asegurar y facilitar una mano de
obra barata.

“Las primeras reducciones -asi se le denomind a esa accién-
fueron emprendidas inmediatamente después de la Conguista, por
los propios conquistadores para los pusblos mis cercancs a las
poblaciones que ellos fundaron para vivir. Luego vinieron las
reducciones de los indios dados en encomienda, que 1llevarcn a
cabo 1los encomenderos, interesados en poder cobrar su renta y
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requerir a sus indios de trabajo o de 1o que necesitaran, asf
como adootrinarlos, en caso de que cumplieran con su obligacién®
( Lujan Mufioz,J. Op._ cit, pag. 305).

Amparados por leyes que exclusivamente beneficiaban a los con-
quistadores, durante la Colonia surgen las mis grandes contradic-
ciones, ya que mientras los indios ~la gran mayoria de la pobla-
cién- duefios auténticos de las tierras y sus riquezas se ven
reducidos a esclavitud y despojados de sus bienes; el invasor se
aduefiaba injustificadamente de aquellas riquezas, estableciendo
asi un régimen de arbitrariedad.

A pesar de la situacidén adversa para los pueblos indios, estos
supieron mantener su esencia histérica, aceptaron del mundo
colonialista lo indispensable para su sobrevivencia y en 1lo
posible mantuvieron sus costumbres sociorreligiosas, sus vesti-
dos, lenguas e identidad cultural.

Producto de la rebeldia ante la colonizaci6n, son numerosos los
levantamientos de indigenas a lo largo de este pericdo de la
historia. Algunas veces en contra de las autoridades civiles y -
otras contra la dominacién ejercida por los religiosos. La causa
principal de esos levantamiento fue el mal trato de que eran
victimas y la inconformidad ante tales situaciones de vida.:

Son dignas de mencién entre otros los levantamientos constantes
de los cackchiqueles, los de Petapa en 1526, dirigidos contra el
cacique por haberse sujetado a los espaficles; cuatro afios nis
tarde seria la rebelién de Chiquimula.. En 1633 la sublevacitn de
los indios Manché&, los de Yol y Xocono (Gonz&lez Orellana, Carlos
op. cit. pag. 49-50). '

“Robaron (los indios) al convento de San Miguel Manché y se
llevaron 3 campanas, orus de plata, custodia, 5 cflices, harras
Y vinajeras de plata. Hicieron pedazxos los ornamentos, quemaron
la iglesia, convento y con &1 los libros, bienes y alhajas de los
religiosos, que s6lo un célis escapd y un recado para decir misa
que estaba en otro pueblo" ’
(Ximénez Francisco.

chiapa v _Guatepala., Tomo II, pag. 212).

El vigor de la cultura indigena permitié su subsistencia y hasta
su influencia en la cultura espafiola. La lengua espafiola se vio
enriquecida por vocablos de origen indigena, los conocimientos
sobre plantas comestibles y medicinales fueron aprovechados por
los colanizadores, asi como sus técnicas para la elaboracién de
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articulos de alfareria y en general sus adelantos cientificos y
artisticos.

Durante la Colonia se desarrolla espcecialmente la agricultura, la
ganaderia y la mineria. En la agricultura sobresalen los culti-
vos de maiz, cacao, afiil, algodén, cafia de azdcar y tabaco; y
posteriormente el trigo. En la  ganaderia se desarrolla 1la
crianza del ganado vacuno y en la mineria la explotacién del oro,
plata y plomo. Sobre todo en este rubro el indio se vio afectado
grandemente, ya que trabajaba en p8simas condiciones: no habian
alimentos, carecian de agua y no disponian de primeros auxilios
para afrontar emergencias.

En cuanto al comercio podia ser interno o externo. El interno
consistia en el traslado de productos de tierras frias o tierras
altas a las costas y viscaversa y el exterior se realizaba
exclusivamente con Espafia, estando prohibido el comercio interna-:
cional, lo gue frené el desarrollc econémico de Guatemala. Por
otro lado en las transacciones comerciales se encontraba 1la
dificultad de la falta de moneda y habia que recurrir-al cambio
0 trueque, ya que fue hasta el afio de 1731 cuando se funda la
casa de la Moneda en Santiago de los Caballeros de Guatemala
(Gonzalez Orellana C. Qp, cit, phg. 67).

organisacién Politica Aurante la Colonins

Una vez conquistada una regién habia que organizar el gobierno'y
darle un asiento, una base de accién. De ahi la importaricia que
siempre otorgd la Corona a:

- La fundacién de villas y ciudades

- El cuidado que puso para que en toda capitulacién quedara
bien establecida la obligacién por parte del jefe de con-
quista de ®"poblar", generalmente fundando tres ciudades y
organizando una provincia.

El primer gobernador de las regiones solia ser el propio jefe de
la expedicidon de Conquista, a gquien el rey reconocis, muchas
vaces el titulo de adelantado a perpetuidad.

Fundar una ciudad no significaba edificar. Fundar era un acto
juridico mediante el cual el jefe de una expedicién constituia en
nombre del rey a los componentes del ayuntamiento: alcaldes,
regidores y demis autoridades. Hecha esta designacién, la ciudad
quedaba fundada.
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Tras esta acci6bn venia la traza y edificacitn de la ciudad. 1la
nueva poblacién podfa ser ciudad s8j era s6lo de espafioles; villa
sl tenia a la vez indigenas y espafioles 0 era de menor categoria,
Yy pueblo si era sblo de indios. Las ciudades podian ser metropo-
litanas cuando eran capitales del reino o sufragineas cuando lo
eran de una provincia. '

'Los ndcleos urbanos més importantes, sin duda, fueron las capita-
les del virreinato y capitania general; cequian luego las capita-
les de alcaldia mayor y corregimiento, l9s principales puestos y
algunas poblaciones provinciales importantes por sus industrias
o alguna explotacién minera.

En estos centros de poblacién se desarroll6 la actividad direc-
triz de la sociedad: las familias més ricas e importantes,
propietarios de extensos terrenos y vidas, vivian en ellas; eran
también los centros de actividad burocré&ticas y judicial y de la
actividad artesanal e industrial. ( Luién Mufioz J. QOp. git..,
_pag. 385-387),

Comenta Solano Y Pérez en l&l..ﬂl%ll_d.ﬁl_limm que. “la -
precipitacién, impaciencia, poca fuerza y un desconocimiento. .-
disculpable de la realidad indigena, ceracterisan esta primera
organisacién politica~econdmica de la provincia y hacen gque ¢
ésta se abuse de los trabajos continuados y excesivos, existan .
malos tratos, el herraje de ciertos esclavos y otras circunstan<

cias que inciden, de modo directc, en 1la disminuecién de-ila

poblacién®. ( Op, cit. p&g. 73) : . SR

Sustancial va a ser la separacién de lac familias.

WAl repartir los pueblos de indios acaece dar dos y tres y cuatro

un pueblo dando tantos a uno y tantos a otro; y ha acaecide:

llevar la mujer repartida a un espaficl y sl marido otro y los:

hijos otro, acm si fuesen cochinos". (Da las Casas. Memorial da.
pag. 69).
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LA IGLESIA DURANTE LA COLONIA

La participacién de la Iglesia catélica en la historia de América
se inicia desde el llamado "descubrimiento®. A la altura de la
Colonia, ésta se habia constituido en una institucién que apoyaba
indiscutiblemente (con muy raras excesciones) el sistema de
explotacidn en contra del indio y en beneficio de la Corona y sus
representantes en tierras americanas.

La base ideolégica de las “encomiendas® estuvo a cargo de la
Iglesia, asi como las "reducciones" y el lineamiento que poste-
riormente tendrian los colegios y universidades en el pais.

Por otro lado la Iglesia fue una de las principales tornton:lcn-
tes de la época, enriqueciéndose con el cobro de los diezros a
los indigenas, y valiéndose de la esclavitud para contar con 1.
servidumbre necesaria. ;

%Al f£ina) de la Colonia, el prioer de Banto Domingo, protesta por
los dafios, que le habian occasionado la lLibertad de 800 esclavos
que ':I.oqiti.mont. posefa..." (IEPALA. w:g
priximo. pég. 45) .
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LOB KISIONEROS

Junto con los conquistadores espafioles llegan a América, los
religiosos, quienes bendecfian cada batalla, masacre y arrasa-
miento que se realizaba en nombre del Rey de Espafia y de Dios.

Los religiosos o misioneros serfan los responsables de lograr
sobre todo el dominio ideoldgico y conquista espiritual de 1la
poblacisén nativa, usando para ello diversos métodos, desde la
dulzura hasta los castigos fisicos mds crueles; todos dependia de
la concepcién humana, moral y religiosa de cada una de las
Srdenes. :

Los misioneros también entraron en la misma dindmica de explota-
cién del conquistador sobra el indio e hicieron sus riquezas a
base del trabajo de los nativos guatemaltecos. '

La organizacién de los primeros conventos al inicio del perfodo
colonial estuvo a cargo del Lic. Francisco Marroquin quien llagé
con Pedro de Alvarado a Guatemala en el afio de 1531,

El primer convento que hubo en la ciudad de Gu&temala llamada
entonces Santiago de los Caballeros de Guatemala, fue el de Santo
Domingo cuya fundacién se inicia en 1529 y se termina afios m&
tarde. :

Posteriormente a éste se. fundan otros conventos y se instalan en
ellos también nuevas 6rdenes religiosas como Convento y Orden de
San Francisco; Convento y orden de los Agustinos; Convento y
orden de los Mercedarios; Religiosos de San Juan de Dios, Orden
de Nuestra Seifljora de Belén y la Compafifa de Jesds.

Al inicio de 1a Colonia las &rdenes ma&s importantes tanto numérie-
camente como por su accién e ingerencia en el desarrolle politi-
co, econdmico, educativo y social fueron los dominicos y los
franciscanos, entre quienes existia una disputa ideolégica y de
poder. Al respecto Ramén A. Salazar dice:

“Es bien sabido que estas Srdenes vivieron en perpetuc antagonis-
mo en Europa durante los Gltimos siglos de la Edad Media... ()
ees La lucha fue ruda y tenas, y al pasar a Amdrica ni unos ni
otros habiam olvidado sus antiguos 1encores, aunque a deoir
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verdad la causa de la divisisn de ambas Grdenes en América, ya no
fueron las dootrinas filoaSficas, sino cuestiones de linglisstica
Y apreciaciones sobre el método de atraor a los indios al) reail
eristiano, y conquistarles para la Igleaia.

Més no consistian unicanente en estas cuestiones de la lengua el
mnotivo de desacuerdo.... Creian los doninicos con el infatigable
Las Casas a la cabesa que la conquista debia hacerse por medios
pacificos y humanitarios; y los franciscanos capitaneados por
Notolinia no se oponfan a que se hiciese uso de la espada para
someter a los idflatras a la ley de Dios" (Salazar, Ramén A.
Historia del Dqgenveolvimionto Intelectual en Guatemala

. p&g. 161~
164).

Como ya se menciondé anteriormente las misiones, aparte de su
interés evangelizador, tuvieron también uno no menos importante
como lo fue el econémico. .

“Las misiones evangelixzadoras, si bien llevaron a cabo una lador

culturisadora dentro de los pueblos aborigenes, no se quedaron'a

la saga en lo tocante a las encomiendas y repartimientos: Los

conventos tenian asignada un &rea de explotacidén en la que

desplegaban su actividad con similares métodos. La resistencia

natural qus oponian los indios a adaitir 1la nueva religiém'.
llevada por los conquistadores, era penada con la reduccidén a 1a”
esclavitud, como lo manda la Real Cédula del 19 de nmarso de 1833,

que establece gque los indios que se resistan a recibir a los

evangelisadores, sean sometidos a la esclavitud®.

(Gonzélez Orellana, Carlos. Op, cit. pig. 44).

“La vos mis poderosa en defensa de los indios salié de la orden
religiosa de Santo Domingo. Es de notarse que no salisd dae
cualquier orden religiosa, sino precisamente de aquella que se
hallaba més vinculada al trono de Espafia y mfis identificada con
los intereses de la corona ...

Al fundarse el Consejo Real y Bupremo de la Indias (agosto de
1525), organismo especifico para el gobierno de las colonias en
1a metrépoli, su primer presidente fundador y organisador fue el
propio Fray Garcia de Loaisa. Bl General de la poderosa orden de
predicadores era hombre de confiansa del emperador y la orden
misma era una importante fuersa polftica aliada de la corona.

Ese es el verdadero motivo =la causa econdémica profunda- de que
los dominicos fueran los campecnes en la lucha por sacar a los
indigenas de 1la garra de los conquistadores y primeros colonos
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(ec.) La defensa que los dominicos hacfan de 1los indios era, en

el fondo, la defensa de los intereses de la monarquia enfrentada

s la vozact?ld de conquistadores y colonos'., (Martinez PelSez, S.
Pag. 68-69)'

Se explica por esta razén que "Fray Bartolomé de las Casas ~y
antes que &1 otros, como Fray Antonio de Montesinos- se atrevie-
ron a gritar a los cuatro vientos, en el pdlpito y en sus fogosos
escritos, que la conquista era injusta, que Espafila carecia de
derechos para despojar y esclavizar a los indios, y que el rey se
estaba condenando con los robos y crimenes gque se hacfan a su
sombra. Tan atraevidas acusaciones hubieran podido costarle 1la
vida al fraile y bajo otras circunstancias nadie se hubiera
atrevido a hablar asi. Pero en aguel momento la monarquia
espafiocla necesitaba hombres que hablasen en ase tono.

Es muy digno de notarse que, junto a los argumentos teolégicos,
juridicos y morales que el fraile esgrimia, y junto a sus atrevi-
das palabras contra los derechos de Espafia para esclavizar a los
indios, siempre figuré el argumento, acertado y poderosisimo, de
que la Corona sa perjudica en lo econdmico al permitir los abusos
de los conquistadores.

L]

"Aqui como en todos los casos en que anda de por medio la explo~
tacién, las teorfas morales y ijuridicas s6lo fueron ropaje
ideol6gico de una pugna gque se 1libré en torno a intereses mate=-
riales". (Ibidem. pag. 72). < e

La iglesia como institucién qued6é representada por las Grdenes
religiosas. En el caso que nos ocupa las m&s relevantes fueron
las de los dominicos y franciscanos y afios m&s tarde la Compafiia
de JesGs, m&s conocida como la orden de los jesuitas.

Estas 6rdenes jugaron un importantisimo papel en la politica, en
la economia y en general en el desarrollo que se fue dando
durante la é&poca colonial y también en otros pericdos histéricos
de la vida de Guatemala.

La Iglesia coadyuvé en todo momento a la implantacién del nuevo
régimen politico, econémico y social, impuesto a los nativos con
mucha crueldad, al servicio por supuesto de la corona espafiola y
los conquistadores, ya que todo aquello que defendian para la
‘monarguia también en un momento dado iba en beneficio del con-
guistador y luego del criollo (descendiente de los conquistadores
y primeros colonizadores).
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El criollo tenia una posicién variada frente a los religiosos,
depaendiendo de qué tanto afectaba a sus intereses las denuncias
y/o reformas que los religiosos planteaban. Un testimonio de
ello lo tenemos en lo mencionado por Severo Martinez:

««-"La posicién del oriollo frente a la labor de los fraliles
venia determinada, en definitiva, por 1lo que aquella labor
significaba para los intereses econémicos de la clase terrate-
niente (...) Al considerar a los deminicos como protagonistas de
1a defensa del indio, como propugnadores de las grandes reformas,
le resultan (al oriello) decididamente odiocsos y no desaprovechan
ninguna oportunidad para demostrérselos. Su profunda aversida
recae principalmente sobre fray Bartolomé de las Casa..."
(Ibidem., p&g. 101).

"Pero el caso es gue los dominicos, al liuo_tturo que realisa-
ban la gran obra de abolir la esclavitud del indio, se dieron a
la tarea -gque era parte esencial del gran plan- de organisar los
pueblos de indios. Porque la esclavitud habia ocausado una -
dispersién que era grave obsticulo para la reorganisacién de la "

colonia. Muchos indios vivian en las haciendas de sus amge: -

muchos otros andaban huyendo, retirados: en montafias y lugifes-
remotos; y otros persanecian en la sede de los antiguos poblados
prehisp&nicos...” (Ibidem. p&g.102). ) : :

«ses"En esta enorme labor, quo'u 1lané® reduccién de indios,:

jugaron un papel importantisimoc los frailes de la orden Ge Santo o

bomingo. BEllos fueron los campecnes de¢ eata realisacién, que
fue, en definitiva, ¢l remate de la gran transformacidn ocurrida
en las colonias de indios, vinieron a ser el punto de apoyo de -
todo el sistema econémico gue se estructurd a partir de aguel
periodo. Lo cual quiers decir que 2os terratenientes y encomen-
deros criollos, descendientes y heresderos de aquellos "lobhos" a
quienes los dominicos despojaron de sus esclaves, vinieron a ser,
a la larga, deudores de los dominicos: 1la reduccidn garantisd el
cobro regular de los tributos de los aencomnenderos y 1a disponibi-
1idad de manco de obra para los toerratenientes” (Ihidem. pég.
103).

Como vemos a través de la narracién de todos estos hechos, queda
claramente demostrada la participacién de la Iglesia en este
periodo de la historia guatemalteca, cuya misién no fue dnicamen-
te la de evangelizar y convertir al cristianismo a los nativos,
sino tambi&n con su carficter polstico y econémico, ayudar a
través de la ideologizacidén y la accién; a la construccién de
nuevas instituciones coloniales, jugando para ello un papel
determinante la labor educativa gue desempefiaron.
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Como se verd mis adelante el aspecto educativo también coadyuvars
al mantenimiento y acentuacio6n de la divisién de clases, ya que
a los grandes grupos de poblacién nativa los evangelizadores
dnicamente trataron de castellanizarlos, en algunos casos les
ensefiaron a lear y escribir y en otros casos oficios manuales de

los cuales los religiosos también pudieron obtener beneficio
aconémico.

Algunos nobles indigenas tuvieron acceso a una educacién més
completa, pero también fueron contados 1os casos y los coloniza-
dores tenfan como finalidad utilizar a cstas personas, para que
asi la explotacién de la gran poblacién indigena fuera m&s facil
Yy encubierta.

A este respecto J. A. Villacorta mencicna ..."de ves en cuando
surgia algin indio que por su inteligencia descollaba entre los
deniis y afin competia con los propias espafioles, sobre todo en
asuntos religiosos, tanto que se dictaron disposicicnes para
establecer como alternativa su ingreso a los conventos gque:
existian en la Capitania General..." gyillacifta J.A. o’
ria e Historia Antiqua de Guatemala. pag. 242).

La mayor parte de la obra educativa que realizaron los religiosos-
durante la colonia la destinaron a loc espafioles y criollos,
organizando para este prop6sito escuelas y colegios hasta llegar
a la fundacién de la madxima casa de estudios, la Universidad de
San Carlos de Borromeo.

Aparte de los dominicos y los frianciscanos, los jesuitas se
dedicaron principalmente a la educacién que en un principio tuvo
un carfcter més popular, destinado a espafioles y criollos pobraes,
pero poco a poco se fue cerrando, tornidndosea en una educacién
elitista, dnicamente para personas cue pudieran pagar las cuotas
que solicitaban por proporcionar el servicio educativo.

Este tema serd abordado con mis detzlle en el capitulo de educa-
ciétn que se desarrollaras posteriormente.
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LA POBLACION INDIGENA DURANTE LA COLONIA

Abordar el tema de la poblacién indigena durante la Colonia, nos
plantea el problema de la imposibilidad de dar cifras exactas,
debido a la infidelidad de las fuentes. Los censos estudiados
responden a criterios heterogéneos y por lo tanto nos dan resul-
tados de una poblacisn estimada con criterios distintos.

SegGn datos proporcionados por Solano y Pérez en su obra Loa

. la poblacién partié de un punto, suponien-
do que conocidé un momento 6ptimo de recursos y que se halld bien
alimentada y con buenas disponibilidades, con unos 300 mil
habitantes para 1523 (aGn cuando esa cifra sea, a todas luces,
exagerada por la situacidn de intensa guerra intertribal y los
efectos de enfermedades y crisis agricolas).

El efecto catastréfico de 1524, por la mortandad de la mayor
parte de la poblacién joven, redujo su crecimiento el que se
acusd en el censo da 1548, situacién agravada en los finales del
siglo XVI, para irse reponiendo a partir de 1600. A partir de
este momento el cracimiento del indigena se hizo eficaz alcanzan-

do en 1689 un nivel igual al de los tiempos inmediatamente

anteriores a la Conguista.

A 1o largo del siglo XVII se logr6é una cierta estabilidad en la
poblacién, superando la mortandad que implicé la conquista en las
batallas; epidemias, malas cosechas, plagas en los cultivos y en
e)l ganado, sublaevaciones y revueltas, gquerras, cambios forzados
de residencia, asi como al aliviarse minimamente el decaimiento
moral del - indio,

Para el siglo XVIII se dio un crecimiento demogr&fico general
enriquecido grandemente por el mestizaje, aunque a la altura del
Gltimo tercio de este siglo se observé una baja de poblacién
producida por fenémenos naturales (alteraciones en el clima,
terremotos, plagas, epidemias, etc.).

El crecimiento de la poblacién guatemalteca durante este periodo
no llevé un ritmo rectilineo, sino que acusd un sinuosismo, un
movimiento de vaivén determinado por una serie de factores socia-
les, econdémicos, geograficos, histéricos, climéiticos y politicos,
de lo gue son un reflejo fiel los datos siguientes:
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1524 300,000 habitantes indios
1550 157,000 (menos la Verapaz)
1572 . 148,000 habitantes indios
1604 195,000

1624 216,000 ."

1681 250,000 "

1689 280,000 "

1750 310 000 "

1768 265,000 "

1778 253,242 "

1779 233,000 "

1800 338,000 "

1802 365,000 "

1811 352,000 .

(solano y Pérez Lila. Los mavas del siglo XVII. peg. 183-184). .
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PANORANA EDUCATIVO GENERAL

La situacién educativa durante la Colonia, fue fiel reflejo de la

organizacién politica, social y religiosa predominante en ese
perfodo histérico.

La educacién se caracteriz6 por ser eminentemente religiosa,
puesto que la Iglesia era responsable de dirigirla e impartirla.
Estaba destinada a la clase dominante raepresentada en ese enton-
ces por los encomenderos, la aristocracia y el clero.

Los objetivos educativos légicamente eran dictados por la clase
en el poder, por lo tanto la escusla estaba a su servicio y se
convertia en instrumento de represién. la metodologfa utilizada
por los espafioles en la enseflanza, en nada respetaba la persona-
lidad del educando. Ademis era muy dréstica y cruel.

A pesar de que en Europa por esa época se empezaron a gestar
movimientos reformadores en todos los aspectos de la ciencia y
por lo tanto educativos, los espafiolas er América, mantuvieran la
engsefianza fuera de la realidad y del desarrollo cientifico..

Se puede decir que la @volucién de la organizacién educativa
durante la Colonia, fue muy lenta, sobre todo en los dos primeros
siglos, notédndose un mayor avance durante la segunda mitad del
siglo XiX. .

En cuanto a las esgcuelas se puede decir gue se fundaron muf
pocas, y el nimero de nifios que asistia 2 ellas era muy reducido,
ya que como as de suponerse sdlo podian asistir los hijos de les

peninsulares. A este respecto sefiala Bienvenido Jiménez que .
para principios del afio 1800, existian en todo el reino de.
Guatemala, tres escuelas especificas ds primeras letras: La
Escuela de San Casiano y la de San José Calasanz, fundadas por el
arzobispo Francos y Monroy, y la escuela del Convento de Belén,
fundada por el hermanc; Pedro de Betancour. (Jiménez B. Educagién
Rural en Guatemala, pég.22).

Durante el siglo XVIII se cred como una de las instituciones méas
importantes, la Universidad de San Carlos de Guatemala, asi como
el Colegio Tridentino, el colegio de San Lucas de los Jesuitas,
el colegio de Santo Tomis de Aquino, todos ellos del nivel medio.
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A pesar de haber surgido las instituciones mencionadas, é&stas
nunca estuvieron destinadas a los grupos mayoritarios de 1la
poblacién, conformada por mestizos y grandes masas 1ndiqenas,
quienes se wantuvieron al margen de esta cultura.

"Las clases dominantes no encontraban ninguna rasén para instruir
a sus explotados, ya que segiin su concapcidn la oculturisacién en
nada mejoraria los trabajos de la tierra, de las minas o 1las
actividades derivadas del comercio. Por el contrario, la mayor

parte de veces se oponian a gque los indios se culturisaran®
(Gonz&lez Orellana. Op, cit, p&g. 70).

Se puede decir que durante la Colonia, las oportunidades educati-
vas para los grandes saectores de la poblacifén, mestizos y sobre
todo indigena, fueron casi nulas. Quienes pudieron desarrollarse
fueron los espafioles y criollos, que ostentaban entonces el poder
‘politice y econémico.



EDUCACION INDIGENA

parecer los vemos xudos, groser

. inciviles... en un cierto abismo de grosera. -
ghorancia, origen fecundo - de 1la-

supersticién y de los restos de idolatria,
que a pesar.de los esfuersos que se

han hecho para extirparlos por nuestros
mayores, hemos visto con el mayor dolor -
conservarse hasta nuestros dias..."

“Una solucidn seria crear colegios para

los nifios indios en dunde fueran internados,
separados totalmente de sus padres y
comunidades aprendiendo las artes
convenientes, politica y dootrina cristiama;

Y de otra manera siempre sorén indios ignorantes,

ateistas e incapaces para cosa buena alguna...
Pues por este medio se extinguirian las .
malas costumbres, lenguas y atn el nombre de indios..."
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“pDurante la Colonia existieron diversos programas educativos
dedicados a los peninsulares, a 1la poblacién criolla y muy
raranente a la mestiza. Los grandes sectores indigenas no sélo
perdieron sus formas educativas y culturales tradicionales, sino
que no gosaron de las nuevas, hecho agravado por la represién a
sus creencilas religiosas y culturales" (Gonzilez Orellana. op.

cit. péag. 7).

Abordar el tema de la educacién indigena en Guatemala nos lleva
forzogsamente a tocar el relativo a la cristianizacion y castella-
nizacién del indio, ya que estos fueron los dos ejes centrales en
torno a los cuales se planificaron y realizaron las actividades
educativas en la época.

Los proyectos que se elaboraron para los indfgenas giraban en
torno a disposiciones reales o a benefactores que se compadecian
de la situacidn que estaba viviende el indio. Por lo tanto el
cai'&cter de eastos esfuerzos no dejé de ser paternalista e 1ndoc-
trinador.

Reafirmamos que la cristianizaclén fue el objetivo central de la
educacién  durante la Colonia. Es preciso recordar que los
primeros religiosos que llegaron a américa, venian fundamental-
mente a comunicar a los naturales la fe cristiana ya que al
suprimir sus creencias paganas, ganaban més sibditos a la Corona,
y podian sacar mejor partido de un pueblo sin rafces religiosas
propias, sin fuerza moral interna.

Respecto a la ensefianza de los misioneros, transcribimos las
siguientes citas a manera de crear una imagen de la situacién de
la doctrina.

Sabido es ya gqgue l1la intencién educativa de los misioneros se
concretd en la gran mayoria de casos a la ensefianza de la doctri-
na cristiana. Respecto a la ensefianza diaria de la misma,
algunos curas indican el procedimiento que usaban.

"Los indios fiscales en presencia del maestro de dootrina casti-

gan a los indisuelos que no vienen a ella déndoles seis asotes en

las espaldas Yy a las indisuelas los mismos pero sobre la ropa por

dcconcia" (Testimonio Iztapa. Citado en Garcia Aﬁoveros. Paobla-
. £ 1a : 1 = o "

ltimg tg];c;o gel sig;g XV 111, pég 82).




“"Costando grandes trabajos el que los padres envien a sus hijos,
pues habiendo més de quinientos pérvulos apenas ocurren ciento a
oir la explicacién del Maestro cotidianamente®. (Testimonio
Chichicastenango. Citado en Garcia Afioveros. op. cit. pig. 83).

Por otro lado Cortdz y Larraz nos indica lo que aprenden los
nifios acerca de la doctrina cristina y el modo seguido en dicha
ensefianza.

“Lo gue todos saben de la doctrina cristiana es un foraulario
breve de los ministerics de la Trinidad, Encarmacidén y Bucaris-
tia; pero nada de la fe, esperansa y caridad, ni de las disposi-
ciones necesarias para una buen confasién. Esto es 1lo gque saben
los que van a la escuela* (Ibidem. pag. 87).

"Yo oreo que aprenden estas cosas los nifios, porgue se las
ensefian cantando y porgque su ensefiansa se reduce a estar cantando
las oraciones muchas horas cada dia; pero sin mitedo y ain
explicacién de manera gque los Fiscales y los que se dicen maes-

tros de escuela, congregan 1os nifios y nifias, en tales horas de. -

l1a mafiana y tarde todos los dias y estando congregados comiens

el maestro cantando todo fiel cristiana, responden los mismon
aifios y en el mismo tono todo 10 que se llama texto de la dostri- -

na, ¥ eh concluysndo gque suele durar dos horas, cantan el Alabado
y acablse la escuesla, la explicacién y la ensefiansa... pero en
dejando de ser (cuando los nifios abandonan la escuela) ni resan,
ni cantan, con lo que a pocos dias tawpoco queda memoria...”
(Ibigdem. pag. 193-194) o

En cuanto a la castellanizacién -otro de los ejes centrales de la
educacién durante la Colonia- la Corona tuvo razones wuy podero-
sas para implantarla en la poblacién india, dado que la empresa
colonial no podia circunscribirse a una mera explotacién econémi~
ca, sino que tenia la ambicién de imponer en las Américas la
cultura y civilizacién occidental europea dentro de la modalidad
espafiola.

Las intenciones eran que los indios pensaran y actuaran como
colonizadores, es decir, sustituyendo su cultura por otra.
Dejando de ser indios, podrian convertirse en sidbditos perfectos
de la corona; los espaficles querfian que fueran espafioles. Para
realizar esta enorme tarea de aculturacién nada mejor que intro-
ducir el instrumento por excelencia de las culturas, el idioma.

Se argumentaba que habia razones muy importantes tanto para los
espafioles como para los indios a favor del aprendizaje del.



53

castellano: La referida a la culturacidn del indio por parte de
los espafioles (conversién al cristianismo; politica y costumbras
de los conquistadores) y aquellas que traerian ventajas a los
intereses de los indios (comercio, administracién de la justi-
cia). Sin embargo las disposiciones de la Corona en torno a la
castellanizacién no cumplieron como era de esperarse ya que los
misioneros -responsables de la tarea- desde ‘un principio se
encontraron con un dilema: o aprender las lenguas indigenas y
predicarles el evangelio en su propia lengua; o tratar de:gque
estos aprendieran el castellano y de esta manera pudieran’ ser
adoctrinados.

La-‘eleccién de los frailes, a pesar de las presiones de 1a
Corona, fue la de tomar el camino que ellos veian m&s corto para

la. coiiversién de los indigenas: aprender sus propias lenguas 'y
publicar catecismos de doctrina cristiana, bien en su propia.

lengia, bien a través de simbolos acomodados a sus culturas.

A finales del siglo XVII Fuentes y Guzmin, hiﬁéoriadot de 1la

época, comenta que a pesar de una real cédula de 1693, no se.

habfa’ hecho pr&cticamente nada en cuanto a las ascuelas para
indios, fuera de las tradicionales escuelas de . ensefianza que
solian existir en las parroguias y cuya finalidad era la memori-
zaci6n de la doctrina cristiana. Por lo tanto ante. la preocupa-
cién por falta de escuelas para indios, a partir dela:segunda
mitad del siglo XVIII la Corona multiplica las cédulas reales
ordenando que en los pueblos de indiocs se creen escuelas para el
aprendizaje del castellano,

Al respecto transcribimos las cédulas que consideramos represen=-
tativas y que localizamos en el Archivo General de la Nacién de
México, D.F.

“En 1775 se manda que en los pueblos y barrios de indios se
establexcan escuelas de primeras letras; los curas contestan que
- no hay suficientes Dbienes de la comuriidad para pagar a )os
maestros y que habia gque conformarse con que se siguieran ocupan-
do los fiscales y sacristanes™. (Al1.31, exp. 22029, leg 2642).

“En 1776 una nueva clduia real oxigp?ao funden .-dnp;pa de caste-
llano Y que se pague al maaestro con los bienes de la’ comunidad o
se busquen otros arbitrios., (Al. -3i, exp 8219, leq. 394) .
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*gl 22 de junio de 1773, el Fiscal de 1a Audiencia, urge se den
cunpliniento a las cédulas reales de¢ 10 de marso 44 1770, 28 de
noviembre de 1772, 24 de noviembre de 1774 y 22 de fedrero de
17768, las cuales establecen se funden sacuelas de idioma caste~
llano en todos los pusblos de indio:is a costa de los bienes de la
ocomunidad®. (Al. 23, leg. 4632, fol. 47).

YEn 1778 se inserta una Real Provisiém sobre el cumplimiento ae
las disposiciones relativas a la fundacién de escuelas de indios
para 1la .ll)'lﬁlnll del idioma castellano™. (Al. 24, exp. 55282,
lego. 6050).

“Bn 1779 es dirigida una Real Provisién a 108 alcaldes mayores de
Sacatepégues, Chimaltenango, Sololf, Totonicapin, Quetsaltenango
Y Suchitepéques para que indiquen a los curas la conveniencia de
1a ensefiansa de la lengua castellans a los indios". (Al. 31, exp.
39865, leg. 4658).

En ese mismo afio el corregidor de Chiquimula informa

fque las escuelas de primeras letras para los indios no progresan:
debido a la falta de personas idSneas para maestros y a la
pobresa de los fondos de las comunidades'. (Al. 31, exp. 51316,
leg. 5921).

“En 1786 un informe del alcalde mayor de Sonsonate indica que en
su jurisdiccién habia 20 escuelas para la ensefiansa del castella-
no', (Al. 31, exp. 5696, leg. 258).

YEn 3768 se ordena que los bienes de las comunidades de 1los
pusblos sean incrementados por medio de siembras, con ouyo
producto se creen y sostengan escuelas para la ensefiansa del
idioma castellano. (Al, 31, exp. 4079, leg. 201).

“En 1794 los indigenas del pueblo de Jocotén se amotinan contra
el masstro de la escuesla de primeras letras". (Al. 31, exp.
46620, leg. 5444).

A pesar de las ordenanzas reales las aescuelas de indios para el
aprendizaje del idioma castellano fueron un fracaso, no solamente
en cuanto a su creacién, sino también a su funcionamiento. No
lograron prosperar ni funcionar durante el periodo colonial, a
pesar de los esfuerzos de la Corona.
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Las causas que se consideran contr ibuycron a ese .fracaso son:

a)

b)

Oposicién de los indjios:

Al castellanizarse los indies no iban a dejar de ser
explotados econémicamente ni tampoco iban a suprimirse los
tributos y repartimientos, por 1o que las motivaciones eran
pocas si no es que nulas. Puede presumirse que los indios
se oponian a la instauracién de escuelas en sus pueblos por
dos razones: .

- ideolégica
- econbmica.

Por un lado un rechazo ideolégico a transculturizarse, por
otro, la negativa a tener ‘que cargar con las res-
ponsabilidades econtmicas que suponia el pago al maestro y
la pérdida del trabajo de sus hijos en el canmpo..

“Porque es mucha la miseria de los indios y no tiemen
de donde echar mano para pagar a los maestros... (Tes-
timonio de Nebaj). .

No la ha habido ni la hay (escuela) en este curato a
causa de¢ la mucha pobresa de los indios gue no tienen
ni con que pagar, con gue mantener al maestro... (Tes~
timonio de Tacuilula).

Mo la hay porque se alsaron después de un afio que tenia
una escuela muy lucida y aprovechada. Las rasones que
ne hay con gue salarear al maostro, que no tiene con
quien trabajar, que sus hijos los ayudan, gue cuidan a
sus hermanitos chicos mientras las madres lavan, mue-
len, hilan, que los asotan, que no les entran las
letras, que se huirén y mil otras excusas...” (Testimo-
nio San Pablo Jocopilas)

(Garcia Afioveros. Q_g._qn;_.,‘pag. 78=79.)

Funcionamiento de las escuelas:

La mayoria de las escuelas ho eran otra cosa sino escuelas
de aprendizaje de'la doctrina cristiana. cCuando los indios
no podian eludir la fundacién de la escuela, se contentaban
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con enviar un minimo de nifios, que se iban rotando por afios,
por lo gque los efectos de aprendizaje eran nulos. Las
escuelas ademfs no poseian Gtiles para la ensefianza. En
algunas escuelas, cuidaban los principales de que un
reducido ntimero de nifios aprendieran las funciones de
maestro de coro para determinadas actividades religiosas,
asi como el gque dos o tres nifios aprendieran a leer y
escribir el castellano para que les sirvieran como escri-
banos a sus comunidades. (Ibidem. p&g. €9).

Problemas de los maastros:

En primera instancia era dificil encontrar maestros

"dispuestos a la ensefianza dado el bajo salario.

Por otro lado se menciona en varias ocasiones que los
maestros se aprovechaban de su situacién y obligaban a los
alumnos a realizar a su favor servicios extraordinarios (que

les llevaran agua, lafia, les cultivaran y desyerbaran sus
milpas). , .

contenidos:

Estos se reducfan practicamente a recitaciones y cantos de
oraciones y a la doctrina cristiana. )

Dado lo anterior, no es extrafio que a finales del siglo
XVIII casi la totalidad de los indios no solamente ignoraban
el castellano sino que rechazaban su aprendizaje.

Durante este periodo, fuera de las iniciativas para crear
escuelas para los indios con tines de cristianizacién-
castellanizacién, merecen espacial mencién las escuelas para
los hijos de 1los principales o caciques, destinadas
estratégicamente a combatir la religién de los antiguos
aborigenes, destruyendo sus diocses, creencias y documentos
sagrados. :

"Las autoridades coloniales tomaron algunas medidas tendientes a
proveer de educacién a determinados grupos indigenas, como las
Escuelas para 1os hijos de cacigues, que pretendia legitimisar la
sxistencia de las clases sociales" (Gonzéilez Orellana.

paig. 7-8).

En ese sentido a la altura de 1777, y como accién educativa
relevante en torno al problema indigena, se crearon doce becas
para hijos de caciques para que realizaran sus estudios en el
Colegio Tridentino. ‘
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Y finalmente, la Universidad de Ssan -‘carlos tomé medida- para la
aceptaciétn de indios en su plantel. En sus constituciones
estableciéd: "Los indios (vasallos de su majestad) pueden y deben
ser admitidos a matricula y grades" (Gonzilez Orellana.

. pag. 104). Lamentablemente si
bien la Universidad abria sus puertas a los indigenas, estos por
no tener acceso a las escuelas elementales y secundarias, no
podian de ningdn modo, ingresar al plantel universitario.

Se puede decir que el panorama de la aducacién para la mujer
indigena no era més halagliefio. En la segunda mitad del siglo XVI
existia una escuela para nifilas indias, (Gonz&lez Orellana. Qp,
git. pSg. 105) de la cual no se tienen mayores detalles.

Las disposiciones reales por su parte, se proponian dotar de
posibilidades educativas a la poblaciédn femenina indigena y
mestiza. En la

publicado en 1681, se establece que "se hagan y conserven
Casas de Recogimiento en que se crien las Indias*, encomendando -
que “econ muy partiocular cuidado procuréis su conservacién Y donde
ne las huviere, se funden y pongan en ellas Matronas do:buena
vida y exenplo, para que se comunique el fruto de tan buena obra
por todas las provincias". Siendo uno de los fines la castella-
nizacién, se sugeria que se prohibiera el habla en sus lenguas,
como se expresa en la parte final de esta ordenanza: %“Que pongan
mucha atencién y diligencia en ensefiar a estas doncellas 1la
lengua espafiola, ¥ no les permitan hablar en lenguas maternas"

(Ibidem. pag. 106).

En respuasta a las disposiciones reales se crea el Beatario de la

orden del Rosario en 1546 y como producto de su labor se consti-

tuye la primera casa de recogimiento en donde se educarian a

algunas indias "y se les instruiria en algunos oficios mujeriles"
p&g. 108).

Los centros destinados a la educacién de mujeres indigenas, se
denominaron "Casas del Rosario", pues aunque su finalidad primor-
dial era la evangelizacién, también impartian algunas ensefianzas
como la lectura, escritura y labores de mano.

En la obra de Bienvenido Jiménez: Educacidé4n Rural en Gyatemala,
encontramos datos sobre la educacién para mujeres indigenas, a
saber:

“En el afio de 1590 existia en San Juan Sacatepégues un colegio
para nifias indigenas (...) Este colegio era de mucha importancia
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y& gque se¢ les ensefiaba a las nifias en su propia lengua; también
se les instrula en el 'texor a Dios' y se preparaban textos sobre
1a vida de algunos santos, l1la vida de Cristo y otras oraciones
para la lectura d4e¢ las nifias" (Jiménez B. Op, cit. pag. 20-21).

Bienvenido Jiménez menciona también la experiencia de un colegio
para nifias en Santa Catarina Pinula (sin fecha). "“EBste colegio
estaba sostenido por las labores de mano gque las propias alumnas
realisaban y de los frutos del huerto gque cultivaban, asi como de
la orianza de abejas" (Idem,). Sobre esta escuela aparte de la
anterjor, no se cuenta con otra informacién.

Como aporte final por contar con infsrmacién un poco mis concreta
de esas fecha, nos referimos a 1la situacién educativa en el
Gltimo tercio del siglo XVIII. i

En base a los testimonios recopilados por Cortéz y Larraz, se
puede daeterminar que en los 431 puahlos jue comprendia la Dibce-
sis de Guatemala, dnicamente 103 cuntaban con una escuela para
indios, a 1a que asistfan 3 de cada 300 nifios indigenas.  Es
preciso hacer notar que las cifras son imprecisas y aproximadas;
debido a la informacién poco fiable de parte de los curas y de
las grandes lagunas a este respecto.

De las 103 escuelas mencionadas, 5610 en 88 sae ensefiaba el caste~
1lano, en 7 se ensefiaba solamente la doctrina cristiana, mientras
gue de las ocho restantes no se tiene informacién sobre 1los
contenidos que impartian.

En sintesis, la mayor influencia que recibieron los indigenas fue
la de los misioneros, quienes tenfan como objetivo principal 1la

evangelizacién para lograr la subyugacién de los colonizados.

Algunas veces ensefiaron a leer y escribir a quienes catequizaban,

hecho que no ocurrié en la mayoria de lus casos.

"Los grandes sactores de indigenas, no s6lo perdieron sus formas
educativas y culturales tradicionales, sino que no gozaron de las
nuevas..." (Gonz&lez Orellana, Op. cit., P&g. 7). .

Hubo intentos por tratar de incorporar al nativo a la cultura
espafiola, basados en disposiciones reales que surgieron de las
propuestas hechas por algunos benefactores, como Fray Batolomé de
las Casas, pero dichos proyectos no trascendieron a la préictica.
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Uno de los proyectos més importantes que se planted tua el de la
castellanizacién de los indios, que hubiera sido un elemento
valioso en poder de los nativos para lograr penetrar en 1la
_cultura colonizadora e ir abriéndosec espacies en la sociedad que
se iha conformando. Pero el espafiol aprendié las hnguas indias
logrando con esto mayor dominio.

Siendo la castellanizacitn uno de 103 pilares fundamentales de la
esducacién en la Colonia, la abordamos a continuacién.
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LA CASTELLANIZACION

“cuéndo comensé nuestra instruccién.

Bl octavo mes despuds del desastre llegaron a nuestra casa
nuestros padres de Santo Domingo, Fray Pedro Anculo, Fray Juan de
Torres. Llegaron de Nexicu el 12 Mono (18-10-5=3, 1o de febrero
de 1342) (Pedro Anculo Yy sus compafieros habian llegado a Guatema~
la en 1543 son efectivamente, 7 meses y 13 dias, por tanto, en
el savo. mes despuls del desastre) Y nosotros CORENsSamos a
recibir 1la Instruccién de nuestros padres de Santo Dominge.
Entonces también la Doctrina aparecié en nuestra lengua. Nues-
tros padres Fray Pedro (Anculo), Fray Juan (de Torres), fueron
los primeros que nos ensefiaron la palabra de Dios. Hasta enton-
ces la palabra y los mandamientos de Dios no nos eran conocidos.
Habiamos vivido en las tinieblas y nadie nos habfa hablado de 1a
Doctrina de Dios. Hubo también los padres de San Franeisce,
Padre Alamicar, Padre Clerico, que nos hablaron con los de Santo

Domingo. Tradujeron en nuestra lengua la Doctrina, y tutmo- bien v

pronto instruidos por ellos™.

(s/autor. Anales de los Xahil. p&g. 153-154).

Como apuntébamos anteriormente, los nisioneros espafioles llegaron
a Guatemala a desarrollar principalnente una labor evangelizado-
ra, pero poco a poco se les fue otocrgancio a través de cé&dulas o
mandatos otras responsabilidad en la conformacién de la sociedad
colonial, como fue la castellanizacibn y educacién de los indios.

Su actividad fue normada a través de reales cédulas, como las
encontradas en el Archivo General de la Nacién en México, D.F. y
que mencionamos a continuacién:

19 de marzo de 1533.

Que los indios que resistan a recibir a los evangelizadores, sean
sometidos a esclavitud. (Al. 2=4= 15.752. 5.4)

27 de enero de 1536.
Su Majestad ordena que los indios sean instruidos en las cosas de
nuestra fe catélica y bien tratades. (A-1 2-4 2195- 366)
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30 de marzo de 1536.
Su Majestad ordena al Gobernador, al Obispo y a los Prelados de
las 6rdenes religiosas de la provincia de Guatemala, que formen

un proyecto para lograr la catequizacién de los indigenas (A-1 2-
4., 15,752-43).

30 de marzo de 1536.
Ordenando al Gobernador de las provincias de Guatemala, para que
vele por la educacidn de los indios (A-1. 2-4-2195-209).

7 de junio de 1550.
Su Majestad racomienda a los frailes franciscanos quae ensefien la
lengua castellana a los indios (A-1 23-1511-140).

7 de junio de 1550.

Su Majestad recomienda a los frailes dominicos que ensefien la
lengua castellana a los indios (A-1 23-1511-141).

7 de junio de 1550. .

Su Majestad recomienda a los frailes de San Aqustin que enseiien
la lengua castellana a los indios (A-1 23-1511-139).

AGn no se habfa consolidado el régimen colonial y ya el rey de
Espafia ordenaba que conjuntamente con el adoctrinamiento cristia--
no se ensefiase metbdicamente el idiona castellano a los indigenas’
de Guatemala tal como se evidencia an la Real Cédula siguienta:

“El rey, venerable y devoto P. Provincial de 1la orden de Banto
Domingo, de la Provincia de Guatemala. Como tenéis entendido de
nuestra voluntad, nos descando en tcdo lo gue s posible, procu-
rar de traer a los indios naturalet de estas partes el conoci-
miento al conccimiento de nuestro Lios, y dar orden en su ins-
truccién y conversién a nuestra 8:nta Fe Catélica y habiendo
muchas veces practicado en ellos, uno de los medios principales
que ha parecido que se debiera tener para conseguir esta obra, y
hacer en slla el fruto que deseamos es procurar gque esas gentes
sean bien ensefiadas en nuestra lengua castellana; y que tomen
nuestra politica y buenas costumbres; porgue por esta via con nis
facilidad podrian entender y ser doctrinados en las cosas de la
religién cristiana. Es como los Religiosos de Vuestra orden, que
esa tierra residen, tratan més ordinariamente con esas gentes, e
conversemos con ellos como paersonas que entienden en su inatruc-
cién y conversidn, parace que los podrian m&s buenamente entender
en ensefiar a los dichoa indios la lengua castellana, que otras
personas y que lo tomarian por la aficidén que les tienen a causa
de las buenas obras que do ellos reciben.
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Por ende yo VoS Iruego y encargo cue provedis como todos los
religiosos de vuestra Orden que en esa provincia residen, procu-
ren por todas las vias a ellos posilkles, de ensefiar a los indiocs
de esa tierra nueatra lengua castellana, Yy en ello pongan todo
cuidado y diligencia como cosa muy primordial y que tanto impor-
te; porque por este medio, ocomo eatid dicho, parece que nis
brevemsnte esas gentes podrian venir al conocimiento de nuestro
verdadero Dios e instruidos en las comas de nuestra Fe, enh que
tanto a ellos venga y porque esto se haga con mis recado nombra-
reis personas de vuestra orden, que particularmente se ocupen y
entiendan en esta obra, sin se ocupen en otra ainguna y tengan
continua residencia, como la deben tesner preceptores de esta
calidad y sefialen horas ordinarias para ello, a las cuales los
indios vengan, que no esoribo a nuestro Fresidente y Oidores de
los Confines gue para ellos os den el favor y calor necesario.
En 1o cual dsnés de cumplir vos con la obligacién de nuestra
santa Ye CatSlica, seremos de ellos muy servidos. De la villa de
valladolid a 7 dias del mes de junio de 1350 afios. '

Kaximiliano. La Reina por mandado de su Najestad, su Alteza en
su nombre. Juan de Samano®.

{Remesal Antonio Fray. Historia General de las Indias Occiden-
tales. 426 citado por J. Anton:o Villacorta.
Capitania Genoral de Guatemala. pig. 200).

Reiteramos gue a pesar de la insistencia de Espafia para que
fueran instruidos en la lengua castellana los naturales del Nuevo -
Continente, esta disposicién no fue acatada, contrariamente, los
religiosos se dieron a la tarea de aprender las diversas lenguas
que se hablaban en territorio guatemalteco.

Algunos misioneros obraron de buena fe pensando que esa medida
les beneficiaria y saria mds fécil el acercamiento y la conver-
8i6n al cristianismo de los pueblos indios.

Esta fue la excepcidn, ya que en la generalidad da las Srdenes
religiosas se pensé, que si los indios aprendian el castellano,
tendrian en su poder una de las armas m&s importantes para su
defensa y lograrian penetrar en todas las esferas de la nueva
sociedad, desplazando a los espafioles que en su mayoria eran
parsonas con una cultura y preparacién muy escasa, pudiendo en un
momento determinado perder el poder econdSmico y politico que
ostentaban como colonizadores. Esta situacidén no convendria a la
corona ni a los misioneros, sus representantes.
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“Fray Tomés d4e la Torre fue el primer provincial de los dominicos
Y en 1549 mandd que cada dia rouniescn los religiosos conferencia
de la lengua de la tierra. Al celebrar Capitulo los deaminicos
sucesivamente disponen: que cada casa escoja al religiose gque
mejor supiere la lengua de su distrito y le mande hacer Arte y
Vocabulario della, y los cartapacios enquadernados se pongan en
las librerias comunes para ¢ue todos se aprovechen dello (1564)“

(Herbruger Jr. Alfredo, y Diaz Barrios, Eduardo.

Mé&todo para
e pag.
30).

"“"Bn general las Srdenes religiosas acordaron que para predicar o
admninistrar la confesién, los padres debian de mostrar antes su
conocimiento de las lenguas, circunstancia gque foments ain més la
composicién de las Artes, Vocabularios, Catecismos, oraciones y
tratados dogmiticos o piesas literarias fuera de muchas traduc-
ciones sentando las bases de los estudios lingliisticos.

Tue costumbre y ley -dice Remesal-, que no se ha dispsnsadoc, que
ningGn religioso que viniera de Espafia, por antiguo, grande Yy
docto gque sea, confiese ni predique antes de saber alguna de las
lenguas destas provincias. ¥ porgue no se quedass en solo
tradicién se ordens por Acta en el capitulo de ciudad Real, afio

de 1576 (confirmado por los de Cob&n, 1578; Guatemala, 13580;
Cobén, 1582; y Zacapula, 1593) y estd esto tan asontado, que ya’
no es menester mandarlo ni advertirlo de nuevo.

-4

En £in, la santa Sede llegd a pedir y mandar que los oncarq -
de las almas aprendan a su tiempo y comprendan bien las lenguas
que usan los pusblos que han de instruir, y los concilios resol~"

vieron que so ensefie en los seminarioa menores y mayores la
lengua de los indigenas de las respectivas regiones, para que
después puedan administrarles convenientimente los sacramentos"

(Hetbruqer y Diaz. Op, cit. pag. 31).

Lujan Mufioz al respecto sefiala que durarite la Colonia la pobla-
cién indigena que aprendié a hablar el castellano fue muy poca a
pesar que desde 1550 una cédula real ordendé que se le enseflase
para poder entender y ser doctrinados en las cosas de la religién
cristiana. Aparte de la resistencia indigena como medida auto-
conservadora, sefiala Fuentes y Guzmin dos causas, cuando afirma
que las o6rdenes religiosas jamis acataron tal cédula, prefiriendo
aprender las lenguas nativas, por el interés de evitar que
cualquier clérigo que "pudiera entrar a administrarlos; y esto
no les estd de buen cuenta a los religiosos". Agrega el cronista
que, "también a estos miserables indios sequiria el provecho de
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que sin necesitar de intérprete que tuercen y desfiguran sus
informes, pudieran ellos por si mismos representar sus quejas.”
(Fuentes y Guzmén, Antonio. Op. ¢it. 19721:III:138).

Es preciso advertir que desde el principio de la Colonia adGn en
la conquista como lo demuestra el caso de los tlaxcaltecas que
acompafiaron a Pedro de Alvarado a Guatemala, el castellano
signific6, para el indio que lo hablaba, un instrumento de privi-
legio, ya que encontraba en la estructura colonial una ubicacién
gque le permitia escapar a la encomienda y al trabajo forzado.

Severo Martinez comenta que al estudiar el fenémeno de la perdu-
racién de las lenguas, no como un hecho aislado y estético, sino
dentro del proceso colonial del indio, se viene a entender gue la
conservacién de las nismas respondié a las exigencias de 1la
confrontacién del siervoe colonial y de su explotacién. En
efecto; la monargquia despaché varias cédulas ordenando que se
castellanizara a los indigenas. Le encargd asa labor especial-
mente a los fralles doctrineros, no sélc por hallarse m&s cerca
de los indios, sino porque =-conviene indicarlo- la importancia
gue la Corona le concedia a la castellanizacién radicaba en la
necesidad de convertir a los natives al cristianismo, de adoc-
trinarlos. Los frailes, empero no castellanizaron a los indios.

El monolingllismo, el uso de la lengua autdSctona con desconoci~
miento de la lengua oficial del ré&gimen, eran un grave factor de
debilidad para el indio, que favorecia en muy diversas formas a
sus opresores. :

La diversidad de lengua mantenia divididos a los indios entre si,:
fomentaba localismos, entorpecia la compactacién de su conciencia
de clase y favorecfa, por afiadidura, el propésito colonial de
evitar su libre desplazamiento de unos pueblos a otres.

Bajo el peso de tales realidades, el propdsito original de la
Corona de castellanizarlos para poder cristianizarlos -propésito
de conguista espiritual-, logrd conciliarse perfectamente con el
objetivo de los dominadores locales de los indios: fueron adoc-
trinados en sus lenguas, y no se les proporciond la enorme
vex;t:ja que hubiera significado para ellos €l manejo de la lengua
oficial. -

El proceso de castellanizacién, se desarrolla de dos formas una
qgue se podria denominar sistem&tica, realizada por los religiosos
en escuelas e iglesias, y otra asistemitica, la cual se da en el
intercambio de lenguaje entre el espafiol y el indio.
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Es necesario seflalar que siempre estuvo presente un factor
negativo en este proceso y es que aguel que fungia como educador
tenia una preparacién cultural bastante deficiente, por lo que su
labor no la podia desempefiar optimamente como se hubiera deseado,
sobre todo en los que recaia de manera legal esta obligacién,
como fue el caso de los religiosos.

De acuerdo a los escritos de Cortés y lLarraz, hablia en ellos una
gran falta de preparacién intelectual, se podia notar una inexis-
tente formacién de astudios de gram&tica y a nivel universitario,
ademds de que algunos carecian de espiritu de trabajo, limit&ndo-
se apsnas a cumplir con sus obligaciones pastorales. '

Esta situacién se percibe en la mayoria de las &Srdenes religio-
sas, a excepcién de los jesuitas que se dedicaron ma&s al trabajo
de tipo intelectual y alcanzaron gran desarrollo en este aspecto.

"No siempre eran los frailes dechados de sabiduria, y llegaban
muchos que apaenas conocfan algo de ciencias y artes.

Con estos antecedentes, f4cil es comprender la enorme dificultad -
que habia para que los indigenas aprendieran a hablar y/o escri-
bir el castellano. .

Lo primero era factible en cierto modo, por cuanto los indios
encomenderos tenian trato continuo con sus encomendados, pero por
las crueldades gue estos cometian contra ellos y sus familias,
los indigenas rehuian las ocasiones de hacerlo, de modo que iban
aprendiendo el nuevo idioma con suma lentitud y de manera vicia-
da, pues sus mismos amos no eran modelo de pulcritud en eso de

lenguaje.

Hay sin embargo dos hachos que salvan al sistema colonial y al
empefic de que ensefiara el castellano a los naturales de Guatema-~
la, y son: 1la escritura con signos latinos en idioma guiché y
cackchiquel de los dos monumentos literarios de Tecp&n Utatlén
habiéndose salvado en esa forma las legendarias tradiciones de la
raza, que s8lo asi pudieron llegar hasta nosotros"

(villacorta, J.A. a t a.
pag. 202)
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PERIODO INDEPENDIENTE EN GUATEMALA
| (1821 - 1871) S

¥“La independencia de 1821 es @1l
triunfo de la tesis insurgente U7
conssrvadoras el latifundio
cldsico quedd igual, la iglesia -
" continGa unida al estado y a la
escuela, la esclavitud se abolid
en las ciudades, pero coatinud
en el campo (...) la estructura
y supraestructura coloniales
apsnas si se reformaron"™ L

(Edwin Mejia. Teoxia de la Educacidén Popular, :
p&g.56) R rre
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MARCO HISTORICO

. El 15 de septiembre de 1821 se firmdé pacificamente en Guatemala
la independencia de las "Provincias Unidas de Centroamérica", lo
que antes habia constituido la Capitania General de Guatemala.

Desde principios del siglo XVI hasta finales del siglo XVIII, los
intereses fundamentales de los criollos coincidieron sustan-
cialmente con los de la Corona. Pero a partir del siglo XIX la
ambicién de los terratenjientes y la alta bhurguesia, cuyo papel
era el de meros intermediarios, quiso acabar con las limitaciones
que la Corona les imponia.

Esta situacién sustentada con las ideas revolucionarias de-
Francia, la independencia de los Estados Unidos, las campafias

emancipadoras de Simén Bolivar en el Sur, y 2l inconfermismo-del -

indigena que nunca se habia doblegado y segula manifestindose a

través de levantamientos, propicié la consecucién de la indepen- ,

dencia.

Si bien el indigena ya habia intentado una independencia’ en
contra de sus infrahumanas condiciones de vida; dentro del
movimiento independentista sus intereses fueron manipulados y
orientados a luchar en contra de la Corona, como si ella fuese la
tinica causante de su misera condicién de vida.

El protagonista de la independencia fue la oligarqufa criolla que

se encontraba limitada en sus ansias de explotacidn, tanto de los

indigenas como de las tierras, asi como de conseguir comerciar -
libremente. La Corona espafiola mantenia un efectivo monopolic en
al comercio de las colonias. Las materias primas de éstas,

debian ir directamente a la metrdpoli, y tGnicamente de ella se
podian recibir los productos manufacturados. Esto causaba

limitaciones a 1la clase dominante criolla, puesto que Espafia,

ademig, prohibfa la fabricacién en las colonias de productos que
pudieran hacer la competencia a los productos peninsulares.

Cabe mencionar que dentro de los préceres de la independencia
destacan tres de origen indigena: Fray Tom&s Ruiz, religioso
doctorado en Filosoflia; el mdrtir Manuel Tot, comerciante; y el
estudiante Modesto Hernéndez, indio noble, pasante de derecho.
Estas personalidades no representaban los intereses de su clase,




su posicién econémica y social los ubicaba en una capa media alta
urbana ( Martinez Pel&ez Severo. QOp, cit. p&g. 327). Por 1lo
tanto podemos asegurar que el movimiento independiente no contd
con la participacién del indio, del indio como clase social y
mayoria poblacional. .

Por otro lado la independencia marctd el inicio de las pugnas -
entre "liberales” y “conservadores" que de ahi en adelante se

disputarian el poder.

Los liberales representaban al sector ilustrado y modernista de
la pequefia burguesia, deseosos de acabar con el poder y control
eclesial e introducir algunas reformas que permitirian el inicio

de la oxplo\:acién capitalista del agro guatomaltoco. -

Los conservadores representaban al sector més roaccionario,
aliado y sostenido ideoclfgicamente por la jerarquia de la Iglesia
Catblica, controladora de toda la vida cultural y educativa del‘
pais y al nismo tiempo poseedora de qrandes latifundios.

- .Ambos -grupos buscaban b&sicamente un desbloqueamiento. ‘de’ su
desarrollo econdmico. En ningdn momento pensaron en hacer

reformas que pudieran beneficiar verdaderamente a los grandes =~

grupos explotados. Nuevamente el indio estaba al margen de- Pt
conduccién de la historia. Sus intereses no estaban representa<'.
dos, no habla oportunidad de reivindicacién, tanto liberales como’
' ‘conservadoras los utilizarian para su propio provecho.
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PANORAMA EDUCATIVO GENERAL
(1821 - 1871)

Después de haber logrado la independencia de Espafia, Guatemala
queda envuelta en una situacidn muy diffcil, debido a la pugna
existente entre 1los dos partidos politicos: liberales vy
conservadores.

Hay continuas contradicciones en cuanto a la forma de organiza-
cién econbémica y politica que debia tener el pais, lo cual
repercute en la educacién, caracterizada durante este periodo
histérico por una inestabil1dad en los ideales y planteamientos
pedagbgicos.

Se pueden distinguir tres momentos importantes en el desarrollo
del proceso educativo de esta &poca:

1. Un primer momento se caracteriz6 por un ascenso del niv01~”ar7'

-aeducativo, en relacién al existente en la &poca colonial. :
Este se da al inicio de la vida independiente, siendo sus’.

idebdlogos m&s destacados préceres de la independencia,- como}"

el Dr. Pedro Molina y el Lic. José Cecilio del Valle; _ambos
pensadores que coincidian en que la educacién debln -ser
preocupacién vital de Estado.

2. En el segundo momento destacaron también importantes plantea.
mientos pedagégicos, sobresaliendo como tebrico el Dr. )
Mariano G&lvez, liberal, quien fuera jefe de gobierno
durante 7 afios. En su gobierno se establecieron 1las
basespara la instruccién pGblica y se declard ésta laica,
gratuita y obligatoria. Se dio vida a 1a educacién secunda-
ria y se cre6 la primera escuela normal, que desaparecié
posteriormente.

En el afio de 1835 se cred el primer estatuto referente a la
educacién pGblica, el cual abarca aspectos relacionados con
1a instruccién del indigena, tomando como bage las Constitu-
ciones de C&diz de 1812, defendidas por Antonio Larrazébal.
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El gobierno de Gilvez, llamado también de los siete afios,
instauré como método de ensefianza el Lancasteriano, mutuo o

‘monitorial, como una alternativa frente a la carencia tanto

de escuelas como de maestros. Se crearon escuelas de educa-
cién primaria y secundaria y se dio impulso a la creacién de

astablecimientos de educacién popular, como las escuelas

dominicales para adultos.

Para 1821 habian 7 escuelas para nifios y 2 para nifias, para
una poblacidén de 30,000 habitantes; esta cifra se refiere

" Gnicamente a la capital de Guatemala. Se puede deducir que

para el interior de Repiblica el panorama era desolador,
tomando en cuenta que agul se asentaban los grandes poblados
indigenas. (Carlos Gonz&lez Orellana. Qp, cit. p&g. 214)

El gobierno de Gdlvez es cegado por un movimiento conserva-
dor, encabezado por Rafael Carrera, quien asume el poder,

. quedando de esta manera frustrados los planes que los libe

rales guerian realizar.

En el tercer momento el proceso educativo sufrié un retroce=-
80 muy grande ya que en un principio se 1limité el presupues-
to para la instruccién piblica y posteriormente ésta casi
desaparece, antregando nuevamente la educacidn a manos del.
clero. Quedan atras los principios de laicidad, obligato-

-rledad y gratuitidad educativas. Asimismo se limitd 1la

libertad de ensefianza.

Muestra de la situacisn predominante as. la informacién gque
sustenta que para el afio de 1866 existian 248 escuelas aten-
didas por 252 maestros, en las gque se educaban 8074 alumnos
de ambos sexos. Y siendo la poblacién total de Guatemala de
1.250,000 habitantes, es deducible que el ntmero de nifios
que recibfan educacién era muy bajo y por supuesto asistian
dnicamente los que podian pagar su instruccién.

En 1852 se dicts la ley de Pavédn que restringfa y limitaba
la educacién primaria, convirtiéndola en confesional, ruti-

" naria y dogmitica. .

.Durante este gobierno se organizaron una serie de escuelas

particulares a cargo de religiosos, entre ellas:
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=~ Seminario de Jesuitas (ensefianza media y preparatoria)
- Colegio de los Infantes de Nuestro Sefor San José
- Colegio Seminario Tridentino
- Colegio San Buenaventura

- Colegio San Francisco Javier

Por iniciativa gubernamental no se crearon centros educati-
vos, pues no se tenia interés en ello, siendo el presupuesto
para este sector insignificante.

.En este perfodo histérico el centro mas importante de educacién
superior, la Universidad de San Carlos de Borromeo, quedd tambié&n
en manos de la Iglesia, adquiriendo por lo tanto un caréicter
--confesional y conservador, sufriendo en su desarrollo un atraso

. de 200 afios, ya que llegé a tener las caracteristicas de la

"universidad del inicio de su creacién en la época colonial y.
nuavamente estuvo destinada al sector dominante que podfa pagar
las cuotas que requerian por alumno.

Termina el periodo independiente con la caida del Presidente
-Rafaal Carcrera. Asumidé el poder el partido liberal, con Justo
Rufino Barrios como gobernante en el afio de 1871, &poca en la
cual se abrieron nuevamente perspectivas para la cultura y la
educacion.
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L o " EDUCACION INDIGENA
(1821-1.71)

Durante este periodo sa puede percibir un intento de incorpora-
cidén del indigena a la dinsmica de la naciente vida independiente
—--6n Guatemala.

‘Es asi{ como la Sociedad Econémica de Amigos del Pais abre un

T 'CONCUrso en ‘el afio de 1798 para premiar al mejor trabajo sobre:

Ypamostrar ¢on solideg y claridad, las ventajas que reportaria al
1f#§g§q¢q de que todos los indios calcen y vistan a la espafiola",

“proponiendo los medios mi&s suaves, sencillos y précticos para
4rgducirlos al uso de esas cosas, s8in violencia, coaccién ni
“mandato.” El trabajo del fraile dominico Matfias Antonio de
-'Cérdova fue premiado por la benemérita institucién. Este mismo
.padre escribiria posteriormente un estudio sobre "El Medio més
Eficaz para Incorporar al Indio a la Civilizacién".

...—En otro orden, durante el perfiocdo presidencial de Mariano G&lvez
(1831~1838) se emitid una disposicién en la que se acordaba que
‘ningdn indigena podria ejercer cargo de Regidor, Alcalde, Sindico
“y-otro-'alguno-de la parroguia, sin calzado de zapato, botin o
_bota, camisa de cuello, calzones mayores, cotdn, chaqueta o frac
Y sombrero gue no sea de paja ni de palma.

En cuanto a la educacién indigena, ésta no pudo escapar al
intento de asimilacién gubernamental de las grandes masas indfige-
nas, y asi lo demuestran disposiciones que se dictaron durante la
administracidn del Dr. Mariano GAlvez:

>"lori acordado po: ol qobiorno una medalla de oro de mérito

a cualquier individuo, nacional o extranjero, que presente
en todo el afio 1836, el mejor sistema o método de
y dar ensefianza primaria y con eslla, el conocimiento del

vidiOl‘ castellano a los indigenas.

Todos los pueblos de indigenas que tengan Escuela Elemental,
pgr 8f o unidos a otros, costearén el mantenimiento de un
nifio.
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- A los colegiales se les ensefiari a hablar la Lengua Caste-
llana, a leer, aescribir y las cuatro primeras reglas de la
Aritmatica; agricultura préctica, a cuyo efecto tendrd cada
colegio un campo o huerta designada por la respectiva Muni-
cipalidad, cuyos productos se dividirén entre el maestro y
los alumnos para propocionarles més goces; misica, princi-
pios de dibujo lineal y las cosas més usuales de sconomia
doméstica. La Moral es una materia particularmente reconmen-
dada procuréndose que los nifios reciban lecciones orales y
ejenplos, més que aescritas y de memoria.

- En las Escuelas de pueblos indigenas, lo primero gue se
procurari ensefiar, serf entender y hablar el castellano,
dedicéndose a ello los maestros, al mismo tiempe que den
lecciones de leer, escribir y numerar, y las préicticas de
Economia domé&stica, sin pasar a otra cosa mientras los
discipulos no hablen el castellano.

Y sobre la educacién de la mujer indigena:

- El Beatario de Indias de esta ciudad seré reducido a su

primitivo Instituto de un Colegic de Nifias indigenas, bajo .
el reglamento gque forme el gobierno; en las becas, que. sus.
rertags puedan manterer, nsrér adnitidas nifias 1ndiqonas, de
éste y de los otros Estados.

- Cada departamento costearw la subsiscencia de tres nidas por
lo menos; las nifias estarén en el Colegio seis afios a 1o més
Yy cuatro afios a lo menos; en cada cabecera de departamento,
habré un colegio de nifias indigenas, a cargo del maestro de
la Escuela Buperior.

(Carrillo Alfredo. Educacién Secundari uate a
1971 p&g.35)

Sobre el cumplimiento o no de las anteriores disposiciones no se
tiene informacién fidedigna, pero el hecho de conocerlas nos da
una visién del panorama de la educacién indigena en la época.
Esta no fue totalmente descuidada, pero los intentes giraron en
torno a la desvalorizacién de la cultura indigena y una vez mas
se evidencia el carAicter paternalista que motivaba estas inicia-
tivas.

Treinta afos comprende este periodo histdérico y 15 gobernantes
llegan al poder, lo cual nos demuestra una inestabilidad que
dificilmente podria engendrar proyectos educativos y menos
dirigidos a los indigenas.



74

EPOCA LIBERAL
(1821-1871)

MARCO HIBTORICO
. La gesta revolucionaria (1867-1811)

Durante los afios 1867-1871 se desarrollé en Guatemala el movi-

miento revolucionario liberal, el cual pretendfa derrccar "al ' "

gobierno conservador, quien tenia sumido al pais en la pobreza
material y cultural.

El movimiento gque se generd representaba los intereses de 1la
naciente burguesia guatemalteca, que hacia esfuerzos por abrirse
.camino entre las restricciones econémicas, politicas y culturales
impuestas por los conservadores.

Dentro de las demandas presentadas por los liberales estaban:

- Diversificacién de la agricultura, introducciédn de nuevos
cultivos que sustituyeran a la grana, en decadencia.

- . Libertad de comercio.

- Distribucién de la tierra, la cual se encontraba en manec
del clero y grandes latifundistas. i
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Por su parte el régimen conservador, estaba representado por la
oligarquia feudal de terratenientes y el clero.

Después de varios intentos fallidos por derrocar a los conserva-
dores, los liberales tomaron el poder el 30 de junio de 1871, con
Miguel Garcfa Granados y Justo Rufino Barrios a la cabeza.’

Durante este perfodo histdrico los principales enemigos de las
reformas propuestas por los liberales, fueron el clero y los -
grandes latifundistas feudales ya que sus intereses se vefan
fuertemente afectados.

El nuevo régimen, dio un gran impulso a la agricultura y educa-
cién, alcanzando el pais un fuerte desarrollo econémico, politi-
co y cultural. '

El rompimiento de la estructura colonial de los pueblos fue el
cambio mas importante introducido por la Reforma en la estructura
de la sociedad guatemalteca. Le iban asociados fenGmenos como la
supresién de las tierras comunales, la aceleracién violenta del
procaso de multiplicacién de los minifundios <-proceso apenas
iniciado en la colonia-, la supresién del poder local de las
camarillas de indios nobles, el control del gobierno municipal de
los pueblos por los niicleos ladinos radicados en muchos de ellos,
el desplazamiento definitivo y estacional de masas de indios a
las regiones de desarrollo cafetalero, etc.
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PANORAMA EDUCATIVO GENERAL

La ‘Reforma Liberal trajo consigo cambios sustanciéles ‘en el
4mbito educativo de Guatemala. Luego de afos de oscurantismo la
aducacién vino a ser parte fundamental del desarrollo del pafis.

En todos 1los niveles educativos se ubicaron claramente dos
objetivos fundamentales: cubrir la necesidad de una educacién
para el ejercicio de la libertad y formar un espiritu cientifico
entre los educandos que correspondiera a las necesidades del
momento.,

En respuesta a la postulacién de estos objetivos se dio cabida en
los planes de aestudio a la influencia de las corrientes positi-

vistas de auge en Eurcpa y otros paises de América. Numerosas-
materias cientificas pasaron a formar parte de los temarios y es .
asi como la Ley Orgé&nica de 1879 expresa gque "deben elegirse los’

textos m&s apropiados y conformes a los principios Yy teoriaa
modetnas sobre la ciencia".

Entre los logros educativos mas sobresalientes de la época desta=. . . ..

can?

1. La laicidad

La educacién laica se manifestd més rigurosa en su lucha
contra el fanatismo, propiciando el cultivo cientifico.

El concepto de laicidad se referia tanto a la expulsién de

‘la ensefianza religiosa de los establecimientos nacionales,

asi como la exclusién de representantes del clero de los

centros educativos.

‘Se expulsaron a los jesuitas, responsables de la educacién
durante al pasado gobierno de los treinta afics. Los edifi-
cios que ocupaban los conventos fueron utilizados a partir
de 1872 para la instalacién de escuelas.

2, Ensefianza primaria gratuita
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La obligatoriedad de la enseflanza primaria,

l.a obligatoriedad estaba supervisada por una comisién de
vigilancia, pero existfa la disposicién.-de que los nifosa
“notoriamente pobres", podian disponer diaria o semanalmente
de un nimero determinado de horas para apoyar a sus padres
en el trabajo doméstico, agricola o industrial.

Institucidbn del estado docente.

Seqgin- el articulo V, de la Ley Orginica de Instruccién
Piblica: "Corresponde al gobierno la direccién general de
la Instruccién Piblica que estard a cargo especial del
Secretario de Estado en €l despacho del ramo" (pig. 60-61).

Unidad de la educacién

La educacidn primaria, segin la ley orgadnica de 1875, debia
ser regida por un sistema "general y uniforme" y se declara-
ba “"obligatoria, gratuita y de caricter civil® (Gonz&lez

Orellana. Qp., cit., pag. 281).

Podia percibirse que a nivel nacional la educacién primaria.. . . . ..-.

intentaba contribuir al desarrollo econdémico del pais, de
ahi el estudio de materias relativas al comercio y a la
industria (Teneduria de libros con aplicacién al comercio,
a las oficinas y a toda clase de cuentas, etc.) y sus

objetivos ~estaban encaminados a “formar hombres con sufi-
ciente instruccién y mnoralidad para ser dignos de una
sociedad republicana y 1libre"; con ese fin los maestros les
inculcaban a los alumnos ideales de libertad, igualdad,
fraternidad, orden, progreso, espiritu centroamericanista,
amor a la patria, al trabajo y en general a todos los
ideales que elevaran su condicidn moral; cualidad necesaria
para una sociedad bien organizada (Gonzdlez Orellana C. QOp.

cit, pag. 284).

Instauracidn de una direccién general técnica en la educa
cién. Segin el articulo VI de la ley orgénica: "Se
establece una oficina central con el nombre de Instruccidn
Piblica".

Mayor vigilancia de las escuelas privadas.
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La mujer adquirié los mismos derechos educativos que el
hombre. Tanto las escuelas primarias, secundarias, técnicas
y especiales, quedaron abiertas a ellas.

Se decreté una legislacién educativa para toda la Repiblica.
La legislacién empieza por la ley org&nlca de instruccién
piblica, sigue con la ley orgdnica de instruccién superior,
continta con leyes reglamentarias y concluye con layes auxi-
liares. Estas mismas leyes, después de reformas sucesivas,
son las que rigen actualmente el pais.

Se establecid la ensefianza parvularia.
Se implementd el sistema froebeliano en las respectivas

escuelas.

Aumenté considerablemente el ndmero de escuelas y educandos.

A tres afios de instaurado el régimen liberal y haciendo un

andlisis comparativo del nGmero de egcuelas existentes en el

pasado, sa observa un aumento considerable de escuelas

primarias ya que se hablian duplicado. En cuanto al nGmero

de alumnos de 8,074 gue eran en 1866, se observa un aumento
a 20,528 en 1874.

Fundacién del normalismo.

-~ El--prasidente 1libaral Justs Rufince Darrics. -inzugurd de

manera definitiva el normalismo en Guatemala en el afio de
1875, En las Escuelas Normales se buscaba favorecer el
desarrollo de la agricultura, comercio e industria del pais,
como lo constatan las materias del plan de estudios corres-
pondiente. Se crearon tres escuelas normales: en Guatema=
la, Quetzaltenango 'y Chiquimula. :

‘Creacién de la escuela secundaria.

La educacién secundaria fue creada y consolidada bajo el
gobierno liberal, tenfa un cardcter preparatorio para el
ingreso a la Universidad y comprendia 5 afios. Ampliaba los
conocimientos adquiridos durante la primaria y estaba carac-
terizada por un espiritu positivista latente en los estudios
cientificos y en la ensefianza de la filosofia positivista
dentro de los planes de estudio.
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- ESTA TESIS NO DEBE

CSAUR DE LA BIBLIOTECA

Creacién de la enseflanza técnico~industrial, con el estable~
cimjento, por primera vez en el pals, de escuelas de artes
y oticios. Una de las preocupaciones del gobierno liberal
fue la creacién de centros educativos que capacitaran a los
trabajadores en las distintas ramas de la producci6tn vy asi
incrementar la economia del pais. Se necesitaba divulgar
las artes Yy los oficios y es asi como surge la Escuela de
Artes y Oficios de Varones (1875). Los talleres que funcio-
naron fueron: Magquinaria, Herrerfa, Fundicién, carpinteria,
Ebanisteria, Talla, Encuadernacién, etc. Se trabajd bajo el
lema "Instruccién para el progreso".
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Cobra importancia la difusidén cultural.

La reforma liberal vinc tambié&n a considerar de suma impor-
tancia la difusién cultural, tratando que ésta llegara a
todos los sectores de la poblacién. Surgen:

- Escuelas nocturnas para artesanos.

- Sociedad de artesanos.

- Sociedad literaria "El Porvenir".

- Sociedad Cientifica de Ingenieros.

- Biblioteca Nacional.

Creacién de la ensefianza militar.

. Se fundé la .Escuela.Polit&cnica.(1872). Su fin especifice

era ponaer las bases del ejército que respaldara y defendiera
las conguistas de la revolucion liberal, aunque en 1874 se

‘amitid el deccetov 1929 que disponia Gue la ensefianza &n ese

centro formara: ingenieros de caminos;. canales y puertos,
ingenieros de minas, de montes, agrimensores, arquitectos,
jefes de telégrafos, telegrafistas y tenedores de libros.
A la altura de 1888 se establecieron 1las siguientes
carreras, producto del replanteamiento del plan de estudios:
Militares elementales y superiores; Agrénomos, Ingenieros en
Minas, Industriales (mecinicos y quimicos), Civiles y Arqui-
tectos, Topégrafos, Maestros de Obra, Magquinistas y Maestros
de Taller. o

Creacién de la ensefianza técnice-agricola.

Se creé la Escuela de Agricultura, la cual buscaba el incre-
mento de la agricultura a través de la formacién de técnicos
especializados en el ramo. En 1898 se transforma en Escuela
Nacional Agronémica y se crearon tres escuelas regionales de
agricultura.
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Creacién de escuelas especiales.

= Escuela de Sustitutos de la Banda Marcial (1875)
- Escuela de Comercio (1880)

- Escuela Nacional de Dibujo

- Escuela de Comadronas (1883)

Publicacién de un peritédico de la Secretaria de Educacién.
"la educacién del pueblo® surgié6 como instrumento técnico
para orientar al magisterio.

Creacién de un cuerpo de Inspectores Técnicos. -
La vigilancia del trabajo de las escuelas estuvo a carqo de
dicho cuerpo de 1nspectores.

Extincién de la’ pontificia Universidad de San cCarles de
Borromeo.

" En . su lugar se funddé la Universidad de Guatemala en 1875 con.

un car&cter modernc acorde a la época. Se crearon escuelas
facultativas de Derecho, Medicina, Ingenieria, Literatura y
Filosofia. .

Logs estudios superiores ya no estuvieron a cargo de una
direccién eclesifistica, ya que cada facultad contaba con una

junta directiva integrada por un decano, cuatro vocales, un

zecretarie.y.sus.correspondientes ~SUPLENEes srnan

En 1876 se crebd la Universidad de Occidente, la cual deberia

comprender el mismo nimero de facultades -que lacentrai-y:: oooees

regirse por su propio plan de estudios.

Organizacién y desarrollo del primer Congreso Pedagdgico.

A diez afios de iniciado el periocdo de la Reforma se organizd
y desarrolld el Primer Congreso Pedagégico para tratar los
problemas técnicos de la educacién en Guatemala. Se consi-
deraron los problemas referentes a los métodos y sistemas
éducativos y en el afio de 1893 se llevd a cabo el Primer

COngreso Pedagbgico Centroamericano en el que se tratd la..
Unificacién de log sistemas de ensefianza de Centroamérica -

como base para la unificacién definitiva de centroamérica.

Contratacién de profesores extranjeros.

Con el fin de recibir orientacién calificada en el aspecto
educativo se contratd a profesores extranjeros de dlversas
nacionalidades.
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Aumento de las rentas destinadas a la educacién publica.

A tres afios de instaurado el régimen liberal se constatd un
aumento de los fondos destinados por el Estado al renglén
educativo de $1,440.00 a $4,317.00.

Mejoramiento de material did&ctico.
Se instalaron gabinetes de Fisica y laboratorios de Quimica
en los estableciwmientos de segunda ensefianza.

Creacién del Ministerio de Instruccién Pdblica,

Uno de los logros més significativos de este periodo fue el
establecimiento de esta institucién. Sus atribuciones fueron
fijadas por acuerdo del 11 de noviembre de 1879 y en lo
fundamental comprendia los siguientes aspectos: inspeccién
de facultades, institutos de segunda ensefianza, escuelas
primarias y complementarias y en general todo centro educa-
tivo, asi como la revisién de las obras que debian represen-
tarse en los teatros piblicos, lo concerniente a la propie-
dad literaria, titulos profesionales, premios a los litera-
tos y artistas, etc.
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"PENEMOS QUE RECONOCER QUE POR
EL INDIO HEMOS HECHO MUY POCO,
CASI NADA®

Ramén Salazar X
(IdeSlogo -del liberalismo, Ministro de
educacién en época de Justo Rufino Barrios)

EDUCACION INDIGENA
(1871-1892)

“Encuéntranse ya los indigenas guatexaltecos en el pleno goce de
las ventajas inmensas que para ellos se tuvieron en cuenta al
emitirse el decreto nimero ¢71 del 23 de octubre de 1893..

.. Desde el 1S de marso de 1894 los mandanientos han cesado de pesar -
sobre ellos: ya las autoridades locales no arrebatan del hogar
al padre de familia ni de su lador en la tierra (...) Yya el
indigena puede ir a trabajar donde lo crea mis conveniente, ya no
Se Ve expuesto a las violencias a que antes se hallaba diarianen~
te sujeto. Era necesario, no solamente reconocer los derechos
nacionales de los indios sino también hacer efectivo en aguella
nisns mayoria el precepto 4e la instrucecién obligatoria, asi como
velar porque su apatia no continuara siendo un obstfculo para
su civiligsacién". ' ' -

{El Progreso Nacional. Qp, c¢cit." p&g. 204-207).
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Si bien la Keforma trajo consigo grandes adelantos educativos,
lamentablemente el jndigena no alcanzé en la debida proporcion
ios biencs de estos y una vez mis se encontrd el margen del
desarrollo del pais.

Hubo intentos de integrar al indigena a la educacién, como lo tue
la accién educativa en el campo a través de tres clases de
escuelas primarias: permanentes, periédicas y ambulantes. Estas
Gltimas para resolver el problema del éxodo ciclico regional que
se observé, a partir de entonces, como consecuencia de las nuevas
formas de trabajo asalariado agricola en las grandes plantaciones
de café, que siempre han requerido mano de obra temporal ( Mejfa
Edwin. Op. cit. pag. 80}.

Estas escuelas rurales estaban dedicadas a aquellos campesinos
que vendian su mano de obra barata y de esta manera la élite
liberal asaguraba sus propias instituciones que le permitian su

consolidacién y vigencia.

Segin Gonz&lez Orellana la realizacién de este proyecto educati-
vo, luego del periodo liberal, no conté con el apoyo de los
diferentes gobiernos y por eso el trabajo realizado en estas
escuelas se considera lnsuriciente.

Por otro lado es importante mencionar que si bien durante aeste
perfodo se tratd el problema de la educacién cural, esto nv,
implicé que se abordara a profundidad el problema de la necesidad
de una educacién indfgena.

'El aporte a la educacidén indigena del presidente Reyna Barrios,
fue la creaciédn del Instituto Agricola para Indigenas (1893),
‘cuya finalidad era la formacién de maestros especiales para ese

sector de la poblacisén. La carrera duraba 4 afios, el Instituto
funciond en la Finca Nacional Aceituno y segin datos tuve unos
doscientos becarios. M&s adelante el centro se trasladd a la
capital y en 1898 se integrd a la Escuela Normal de varones
trasladéndose al edificio de ese establecimiento al barrio de
Pamplona, en la ciudad de Guatemala donde se extinguié.

“El actual gobernante de Guatezmala, general Don José Maria Reyna:
Barrios, con elevado carécter y nobilisimos fines, ha impartido
proteccién a la rasa indigena. No satisfeche el progresista
mandatario con abrir un concurso para estimular a los literatos
a escribir la historia de los aborigenes y analizar los medios de
promover su desarrollo y cultura, fundd el Instituto Nacional de

Indigenas en el memorablc 15 de marzo de 1896,
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E1 suntuoso edificio gque en los campos de La Reforma sirve de
maternal asilo a muchisimos quichés, cackchiqueles y sutugiles de
rasa pura, vestidos con su propio traje, a usanza antigua,
llevando las cabesas cubiertas con los legendariocs sutes; aguel
soberbio palacio, decimos, que se levanta frents a 1la gran

estatua de Fray Bartolomé de las Casas, o8 la protesta slocuente =

y civilisadora gue lansa un gobernante joven y entusiasta por el
adelanto de su pais, contra el férreo despotismo de que fuera
victima, por més de trescientos afios, toda una rasa, digna por
clerto de venturosos destinos. Ese plantel gue normalisa 1la
educacién de tanto aborigen de nuestro patrio suelo, serd el
semillero, serdi el germen fecundo, que esparsa despuds la ins-
truccién y el adelanto de todos los pueblos de la Repiblica, en
donde atn no ha penetrado la lus del saber en esas masas de
indios que todavia hablan antiquisimas lenguas y vegetan apegados
a sus orientales tradiciones". (Idem.)

Asi mismo durante este periodo presidencial se lleva a cabo el
Primer Congreso Pedagbégico Centroamericano (1893) incluyéndose en
su temario de trabajo: %E1 medio nis eficas para civilizar a la
rasa indigena". . .

Por su parte Alfredo Carrillo Ramirez en su obra La_Eveolucidn

Histoévrica de la_Educacifn Secundaria en Guatemala,. agrega a los. ..

anteriores logros educativos en materia de educacién indigena los
siguientes aportes:

- Por acuerdo gubernativo del 9 de febrero de 1880 y con miras
a llevar a la pré&ctica de un modo eficaz el deseo del go-
bierno respecte a la civilizacién de los aborigenes, el
presidente de la repdblica acuerda: establecer en la ciudad
de Quetzaltenango un instituto preparatorio de indigenas.

- El 4 de enero de 1881 el gobierno del general Barrios,
establecib en Cob&n, un Liceo de Nifias Indigenas, sostenido
por los pueblos de San Pedro Carchd, San Juan Chamelco, y
Santa Cruz y Tactic.
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LAS PRIMERAS CUATRO DECADAS DE NUESTRO SIGLO
C (1900 - 1940) S -

MARCO HISTORICO

. " El inicio del siglo veinte se vio fuertemente determinado por 1la
- pehetracién del capital alem&n y sobre todo norteamericano en

nuestras tierras.

Siendo la produccién de café la principal fuente de riquezas en . ..
ese entonces y necesitando de capital para invertir en su culti-
vo, se le abrieron las puertas a Alemania, quien llegs al pais
con. un capital considerable y con técnicos que optimizarian ia
produccién del café, implementando rigurosos sistemas de trabajo

en e) campo.

La importancia de Alemania en Guatemala pasé a un segundo té&rmino
cuando hace su aparicién Estados Unidos con toda una estrategia
para instalarse en el pais y hacerlo depandiente.

La fuerte oligarquia catetalera sigue necesitando apoyo financie-
ro .para consolidarse y Estados Unidos se lo brinda, a cambio de
que se implanten en el pais gobiernos afines a sus intereses,
cOmo lo fueron b&sicamente los de estos afios.

Entre 1900 y 1940, se suceden en el poder seis gobernantes,
resaltando dos dictaduras: la de Manuel Estrada Cabrera (1898~

1920) y la de Jorge Ubico (1931-1944).

Estrada Cabrera establecié un gobierno de reptqsién siguiendo una
politica de terror. Durante su gestién se dictaron leyes para
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asegurar el trabajo forzado en el campo y se hizo uso, nuevamen=
te, del sistema de "habilitacién" gue consistia en el pago por
adelantade a los trabajadores a manera de préstamo y que debia
ser pagado con trabajo, como se hiciera en la época colonial.

Este gobernante abr16 lags puertas al capital ncrteamericano,
brindéndole las mejores tierras, la infraestructura del pais,
puertos, ferrocarril, centrales eléctricas, etc.

2

Los gobierncs de Carlos Herrera (1920-1921), general José& Marfia
Orellana (1921-1926), general L&zaro Chacén (1926-1930) y general
Manuel Orellana (1930-1931), matizaron con sus acciones el
carfcter entreguista y servil hacia Estados Unidos.

El 1931 subié al poder Jorge Ubico. Dicté leyes contra la vagan-
cia por las que todo indigena debia trabajar al menos 150 dias en
los latifundios cafetaleros, so psna de encarcelamiento y trabajeo
encanlncs y carcseteras. La lucha despiadada coatra la cpesi-
cién, en 1933 ejecutd a 100 dirigentes obreros, estudiantiles y
miembros de 1la oposicién. Creb una policia secreta e institucio-
naliza el terror de Estado como (inico recurso para acabar con las
m&s elementales reivindicaciones laborales y politicas.

La miseria, la asfixia social, el descontento popular y la
corrupqibn dominan la escena del inicio de los afios cuarenta. ‘
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PANORANA EDUCATIVO GENERAL
(1698 - 1944)

GOBIERMO DE MANUEL ESTRADA CABRERA (1898-1920)

Este gobierno se autodenomina de car&cter 1iiberal, pero los

hechos demostraban un espiritu conservador. La educacién fue
uno de los aspectos que més atraso tuvo durante la dictadura
Cabrerista, ademfés de ser impopular, destinada a las clases
privilegiadas.

Aquellos proyectos que se echaron a andar durante el periodo
liberal fuercn decayendo hasia sorir wuchos Ge ellos. .

El pais se vio envuelto en una situacién econémica muy dificil lo
que produjo que el presupuesto educativo se viera enormemente
limitado. Aparte de las limitaciones econémicas, también estuvo
sometido a restricciones de tipo ideolé&gico, que no permitisé la
libertad de cétedra. Se ensefiaba formando mentalidades serviles
y conservadoras poco criticas a todo el quehacer.

Los sueldos de los maestros eran muy bajos y nunca se pagaban con
puntualidad, produciendo la desmoralizacién de los mismos, asi
como un bajo rendimiento en su trabajo, afectando por lo tanto a
la calidad educativa.

Le educacitn adquirié un carécter militar, los alumnos de secun-
daria y normales practicaban una rutina militar y estaban organi-
zados en soldados, cabos y sargentos. Se decretd en el afio 19500
que en las escuelas primarias se deberia ensefiar t&ctica militar
Y en la instruccién secundaria, normal y profesional se ensefiarfa
tictica y ordenanzas militares.

Las caracteristicas generales de la educacién fueron establecidas
a través de la Ley de Instruccién Pablica, en la que reza que
ésta debe ser "practica, objetiva, oral y racional".

.......
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Para la educacién rural se dio instruccién de gque todas las
fincas deberian contar con escuelas primarias para los hijos de
los trabajadores (desde la época de Justo Rufino Barrios),
subvencionadas por los duefios de &stas.

La disposicién no fue cumplida, la creacién de las escuelas no se
llevé a cabo. Alguna veces se construia el edificio escolar,
pero no se habilitaba.

" 'Las escuelas para obreros creadas por Justo Rufino Barrios (1871)

después de haber sido clausuradas por el presidente Reyna Ba-
rrios, fueron nuevamente abiertas por acuerdo del 27 de abril de
1898. 5in embargo estas escuelas no fueron ocupadas por obreros
sino por nifios menores de 14 afics que tenian gque trabajar. Los
adultos las abandonaron pues los naestrog se dedicaban a la
ensefianza de los pegquefios.

En el afio de 1901, se crea el Kinderqartcn Nacional, para niﬁon
de 4 a 7 afios, - .

Eﬁ'Edﬁhﬁé"i’ii"dhﬁEﬁiﬁzé'1ﬁﬁigeha'duranté esta administracién, siﬁ;'

fugionaron todos los centros destinados a ella, en uno sélo
llamado "Escuela Normal para Varones e Instituto de Indigenas®",

Se tratd de introducir las c&tedras de Psicologia Pedagbégica y
locciones Modelo.

La educacién técnica, sufrié un descenso manteniéndose los mismos
centrog creados durante la é&poca de la Reforma Liberal. Estas
ascuelas no tenian como finalidad favorecer el incipiente desa-
rrolle industrial del pais sino dnicamente 1la ensefianza de
actividades artesanales.

Durante el periodo gue nos ocupa, Se crearon las “Escuelas
pr&cticas", las cuales eran secundarias en donde se ensefiaba
paralclamnntc algdn oficio de carpinteria, herreria, zapateria,
imprenta, etc. Estas funcionaron tanto en la ciudad capital,
como en.las principales cabeceras depattamentales. -

Con respecto a la educacidn superior, por un acuerdo del mes de
abril de 1917 se dispuso la creacién de la Universidad Nacional,
las escuelas que la formaban eran la de Medicina y Farmacia,
Derecho y Notariado e Ingenieria. )
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GOBIERNO DEL GENERAL JOSE MA. ORELLANA (1921 - 1926)

.- Realizacién del Congreso Pedagégico de 1923. .
Se proponia revisar la problemitica educativa nacional,
estando dentro de uno de los puntos més importantes a tratar
la falta de maestros que sufria el pais, como
consscuencia de la situacién qus vivia el magisterio en el
régimen de M. Estrada Cabrera.

A raiz de este Congreso se adoptaron las siguientes medidas:

a. Reforma al plan de estudios y programas de educacidn
primaria proponiendo gue el proceso de ensefianza apren-
dizaje fuera més activo y participativo.

b. Creacisén de la escuesla Normal de Preceptores para
formar maestros rurales.

e. .. 'Creacién de -la Escucla Normal Superior.

AAAAAAA d.  Obligatoriedad del curso de Pedagogia.

Algunas de estas medidas no se concretaron y otras atravesa-. .
ron por serias dificultades. Asi por ejemplo la formacion’
‘de maestros fue deficiente. Solo se preparaban un afio deés=- .
pués de terminar la primaria para obtener el titulo .y asi
poder ejercer.

Otro problema lo constituyé la nagativa de los maestros a
aceptar plazas en lugares distantes y no urbanos.

- Fundacién de la Universidad Popular en 1923, dirigida a
obreros con el fin de acrecentar la cultura.



90

GOBIERNO DEL GENERAL LAZARO CHACON (1926-1930)

Se promulga la Ley Orgédnica y reglamentacién del personal
docente, segin decreto 938 de 1927.

Se decreta la Ley Orgdnica de Instruccién Pdblica en diciem-

bre de 1927.

El 13 de junio de 1928 se crea el Instituto Técnico Indus-

. trial para varones, su objetivo era la formacién de artesa-

nos y obreros especializados en distintas ramas de la pro-
duccién.

Se realiza el Congreso Pedagégico de 1929. Al igual gque el
anterior é&ste tenia como finalidad analizar la-problemitica

gducaeiva del momento.

E1 Congreso dio como resultado las siguientes reformas: -

_a. Los programas de educaciédn primaria, plan de estudioy"

de las eascuelas Normales de Precaeptores y maestras para
pirvulos sufrieron modificaciones.

Se aestablece:
= '~ Ampliar el curriculum del magisterio a dos afios, Yy se

deber& cumplir con una practica pedagégica de un afio
antes de ejercer su profesién.

- Examen de admisién para ingresar a las escuelas norma-
les.
- Se funda en el afio de 1928 la Escuela Normal de Haos-

tras de P&rvulos,
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GOBIERNO DEL GENERAL JORGE UBICO
(1931 - 1944)

En el afio de 1931, asumi6 el poder Jorge Ubico, quien se mantuvo
en &1 por espacio de 14 aftos.

'ﬁiéigndo un_ balance general se puede decir que la educacisn
"sufrié ‘un fuerte retroceso, produciéndose un estancamiento

cultural. Se cierran escuelas, se militarizan los centros educa-
tivos. Se establece el pago de cuotas en la ensefianza secundaria
normal y especial.

Se eliminé la autonomfa universitaria, recién decretada en 1917,
se suprimieron las plazas de directores de las escuelas prima-
rias, se restringié la libertad de criterio docente y se pergi-
guié a los maestros por sus ideas politicas.

Al inicio del régimen se cerrS la escuela Normal Suplrior.,ff
" recientemente fundada, _gql como las escuelas noxj!ng;_es d‘c’»_CQb&n',” _

- Jalapa'y San Marcos, " e

Rafael Arévalo Martinez, en su libro titulado Ubico comenta

“,..80 sentia poco interés por las artes del ofdo y por las cien-
cias... despreciaba a los intelsctuales... la ocultura ean su
tienpo fue lamentable... llevsé la anarguia al rame de¢ la Bduca-

- oibén PAblica, menospreciando al maestro en todo sentido y militar

risando las facultades e institutos, las escuelas y los colegios
con fines de sujeciSn y meramente espesctaculares...' (Arévalo
Martinez, Rafael. Ubico. pig. 145). :
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EDUCACION INDIGENA
(1900 ~ 1944)

Durante estos afios fue muy poco o podriamos decir casi nada lo
que se hizo con respecto a la educacién del indigena, Los
gobernantes en turno, se mostraron ajenos y desinteresados an

- llevar la educaciSn a este gran sector de poblacidn, quien

-:;siemprc se mantenia alejado de los beneficios econdSmicos, politi-

cos y por supuesto esducativos.

Aio de 1920-1922
Gobierno de Carlos Herrera. Decreta lo siguiente:

DECRETO GUBERNATIVO No. 773 del 24 de diciembre de 1920. Esta-
blecimiento de la Escuela Normal de Indigenas. )

-considerando: RS e .

Que el gobierno. por el deber que tiene de propagar la instrucciéni
antre 1a  raza indigena, ‘estd obligado a formar maestros de.

ensefianza elemental y rural, para difundir la instruccidn entre

- aste elemento social.

Por tanto, decreta: Crear en esta ciudad la escuela Normal de
Indigenas, con ¢l personal y dotaciones siguientes:

Undir.ctor 488 5840080880030 0000080008000 54,000400

Un gsecretario y contador .........cccc.. 1,000.00
Un primer in8pector ..c.icscessosssccces 850.00
Un segundo inspectoY ....ceessrccsssccas 800,00
Cuatro profesores de grado .c.issessecaes 3,200.00
Un ama da 11aveB .....cccececcncncsaces 250.00
N cocinara lt........l.....l.......l..l.l. 200-00
Dos ayudantes de cocina con 50 c/u ..... 100.00
Dos fregonas con 50 C/U cesestssscencnos 100,00
Tres sirvientes con $100 c/u .....cece. 300.00

" Alimentacibén para 100 alumnos

istas a $400.00 cada UNO ...cvceveee 40,000.00
Alimentacién para 17 empleados

a‘oo c.da unn ® 00 502D aosbiboc bt 16,800500

Servicio de alumbrado .....cccoce0vs000000 $00.00
" Lavado de ropa para 100 alumnos

baquistas a $20.00 Cada UNO «...csee00e. 2,000.00
T Utiles de ABRO ciccvetsrcsccsasrsssnnnas 500.00

- -;;;ooo.-.on.uof.o 60,600.00

-
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La suma de sesenta mil seiscientos pesocs (60,600.00) a que
asciende el presente presupuesto, se tomar§& de la Partida de
Gastos asignada para mejorar la Instruccién Piblica de la Repi-

blica.

Dado en el Palacio del Poder Ejecutivo en Guatemala, a los
veinticuatro dias del mes de diciembre de mil novecientos veinte.

. Carlos Herrera. El Secretario de Estado en el Despacho de Ins-
.. truceién Pdblica, José Gmo. Salazar.

Es de suponer que esta disposicién solo quedd en el papel, 'y que
en ningdn momento se puso en préctica, debido al corto tiempo gque
durd la Administracién,

Afio de 1937

~--obierns -de-Jarge Ubico.  Catsrce afies - on el pcder. Algunas
~disposiciones referentes a la educacidén rural durante su mandato:

Articulos 15 y 16 de la Ley Org&nica de Educacién Pablica.

Decreto Gubernativo No. 19590 del 10 de mayo de 1937. Sobre
escuelas rurales e indfgenas. L

Escuelas Rurales Art. 15. El Estado abre escuelas rurales en las

-~ aldeas que cuenten por lo menos con diez nifios en edad escolar.
- Los propietarios de aquellas fincas rdsticas en que se reGna

igual o mayor nimero de nifios en edad escolar, tienen la obliga-
cién de hacer lo mismo.

Art. 16. lLas escuelas rurales tienen como fines:

a) Difundir el castellanc an la parte de la poblacién del
pais, que habla lenguas indigenas.

b) Instruir en primeras letras a los campesinos y procurar
: - que adopten nuevas técnicas en los trabajos industria-
les y agricolas a gue se dedican.:

“El General Ubico cred 1440 escuslas rurales que albergan en su
Seno a carca de 40,000 nifios de ambos sexos. ] .
Bl tacto previsor del gobernante dicté a la par de las disposi-

- -ciones -que vinieron a hacer efectivo el funcionamientuv de las

. Bscuelas Rurales, 1la acertada disposicién que cred la Escusla
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Normal para MNaestros Rurales, cuyo plan de estudios eladorado en
consonancia con los fines que ssti llamado a llenar, prepara la
formacién de maestros especializados en la ensefianza incipiente
de los hijos de nuestros trabajadores sociales.

Mientras esa escusla rinde los primeros frutos Juc habrén de
proveer de maestros titulados a agquellas Escuelas Rurales, éstas
en su gran mayoeris funcionan bajo 1la direccién de enmpiricos
solicitantes de una Escuela Rural, a efecto de nombrax solamente
a aquellas personas que ofrecieran dentro de su empirismo 1la
mejor preparacidn posidble.

La escuela que hasta hace afios venia funcionando bajo el pomposo .
titulo de Escuela de Agricultura, pero gque por su organisacién
deficiente y 1a poca preocupacién de sus autoridades dirigentes,
apenas si desempefiaba el papel de una escuela corriente de
ensefiansa primaria, fue trasladada a la finca nacional La Alaneda
ubicada en Chimaltenango, donde desde hace un afio viene
funcjonande*, : .

(Partido Liberal Progresista. Seig_afiog de gobjerno pregidido
. Relacién sucinta y gr&fica de-la
obra gubernativa realizada de 1931 a 1936. p&g. 259-260).

Aungue el capitulo se refiere a educacién indigena, se han
apuntado notas relacionadas con educacién rural, pues es lo tnico
que se menciona en la &poca a la que nos remitimos y puesto que
el indigena en su mayoria se ubica en el &rea rural, las dispo-
siciones y politicas tomadas por el gobierno y autoridades
aducativas les afectaban directamente.

En cuanto a la situacién educativa durante el gobiernc de Ubico
encontramos informacién que se contrapone, por un lado se mencio-
na por parte de Carlos Gonz&les Orellana el estado praecario en
que se encontradba el sector educativo, poco presupuesto, maestros
mal pagados etc, Yy por el otro tenemos un informe del Partido
Oficial en donde se habla del avance de la aducacidn en cuanto a
la creacién de escuelas rurales. .

Se considera que lo mids cercano a la realidad era el descuido y
1a marginacién educativa el elemento predominante en esta época,
prueba de ello fueron las manifestaciones de maestros, estudian-
tes y de otros sectores de la poblacién que dieron origen al
movimiento conocido como Revolucién democritica perfodo que se
tratar& a continuacién.
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LA REVOLUCION DEMOCRATICA EN GUATEMALA :
: (1944 - 1954) T

Los primeros afios de la década de los cuarenta fueron decisives .
en el curso gue tomaria la historia de Guatemala. o

La segunda guerra mundial aisld a Guatemala del mercado europeo,

oportunidad que aprovechd Estados Unidos para beneficiarse de las .

riquezas naturales del pais y de la explotacién de mano de obra,;.

:ondifidn indispensable para consolidar la dependencia hacia el
mperio.

El pais atravesd una crisis econémica, politica y social que cred
un descontento generalizado. Tanto el terrateniente temia una
diversificacién de la agricultura gque no le convendria siendo
cafetalero por excelencia, como temia el obrero la carestia de la
vida y el desempleo. Irénicamente los Egtados Unidos apoyaron
los ideales democréticos que empezaban a germinar con miras a -
contar con un clima m&s favorable para sus inversiones.

En octubre de 1944 estudiantes, obreros, maestros, oficiales del
ejército, aunan esfuerzos para derrocar al ré&gimen de Ubico.
Movilizaciones populares, huelga general y peticiones de renuncia
al dictador, lograron gue Ubico dejara el poder a un triunvirato
que seria derrocado por el movimiento del 20 de octubre. :

Asumié entonces el poder una junta provisional que convocd a
elecciones -las més libres de la historia del pais- y Juan José
Arévalo asume la presidencia en marzo de 1944.
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El gobierno de Arévalo pretendid la instauracién de una democra-
cia formal y la modernizacién de la economia.

Se enmitieron leyes de libertad de expresién, de prensa, de
partidos politices, de autonomfa universitaria, etc; asi como se
tomaron medidas importantes en cuanto a los servicios para el
pueblo: ge destind un tercio del presupuesto total del pais para
la construccién de escuelas, viviendas, hospitales,

Era posible la organizacién laboral. Para 1947 se establecié el
derecho a huelga y a la sindicalizacién, asi como la obligatorie=
dad de contratos ocbrero-patronales, y el respeto a los salarios
minimos. En 1949 se expidié una ley que obligaba a los terrate-
nientes a rentar sus tierras ociosas a los campesinos.

Durante este periodo presidencial se creé el Instituto Guatemal-
teco de Seguridad social (IGSS) y el Instituto de Fomento de la
Produccién (INFOP).

Lamantanlenente los intereses extranjeros guedaron intactos, el
poder de los terratenientes y el ejército.

El campesinado no se benefici6 del todo con las leyes de sindica=-:
lizacién que estaban destinadas a organizaciones de més de 500
trabajadores. Debian tener inicialmente 50 miembros, de los

cuales dos tercios debian saber leer y escribir; lo cual limité . .

grandemente la organizacién en el campo. Por lo anterior
anicamente el 15% del campesinado logr$ mejorar mis palpablemente
sus condiciones de vida.

En 1950 se convoca a elecciones y obtiene el triunfo Jacobo
Arbenz.

Se inicié un programa orientado hacia la independencia econémica
del pais en el orden internacional y en el interno, al propiciar
nojoro: condiciones de vida y de trabajo a los sectores populares
del pais.

El programa de gobierno de Jacobo Arbenz se basé en tres puntos
fundamentales:

1

1. Reforma Agrariax

2. Electrificacién del pais con los recursos hidroldgicos
propios.

3. Plan de infraestructura de comunicaciones internas.
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Con estos planteamientos Arbenz enfrentd a los tres monopolios
norteamericanos limitdndoles el poder.

La reforma agraria que iba contra la propiedad anacrénica e
irracional =no contra la propiedad privada de la tierra~ expropid
a la United Fruit Company 115,000 hectireas de terreno no culti-
vadas y le compensé con dos millones de ddlares contra los 16 que
solicitaban.

La planta hidroeléctrica de Jurun Marinald compitié con 1la
Empresa Eléctrica de Guatemala, la carretera del Atléntico con el
ferrocarril de la IRCA y el puerto Tonmas de Castilla con Puerto
Barrios de la UFCO.

Este enfrentamiento a los intereses norteamericanos le trajo

a Arbenz serios problemas ya que encontrd oposicién de los repre-
sentantes de la estructura hegeménica, no precisamente nacional,
sino al servicio del gran imperio del dslar.

Por su parte el campesinado finalmente fue beneficiado por las
disposiciones del gobierno en turno. Para junio de 1954 unas:
cien mil familias de campesinos recibieron tierras, se calcula
que se llegaron a repartir el 16.3% de las tierras ociosas de '
propiedad privada. Como medida importante de mencionar ests la
creacién dal crédito f&cil a los campesinos pobres y la. creacién
del Banco Nacional Agrario en 1953. s

Durante los diez afios que comprendié la llamada Revolucién Demo-
critica, Guatemala expresé su anhelo por la libertad y la recupe-
racién de su dignidad tratando de vencer la miseria y la ignoran-
cia, reivindicando sus derechos a escuela, techo digno, caminos,
hospitales...

Sin embargo la Revolucién no logré consolidarse ni responder
integramente a los intereses y necesidades del pueblo guatemalte-
co. El imperialismo norteamericano no lo permitié, promoviendo
la contrarrevolucién que més tarde acabaria con el régimen
democrético.
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Grandes masas analfabetas, carencia
de nmaestros, edificios escolares,

mobiliario y material diddctico... .

estos y més, fueron los retos a los
que tendria gue enfrentarse la
Revolucién de octubre de 1944...

' PANORAMA EDUCATIVO GENERAL

(1944 = 1954)
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El llamado periodo revolucionario en Guatemala marcé con gran
fuerza las diversas facetas de la vida nacional del pais. E1l
ambito educativo no se queda atras y surge del oscurantismo al
que estaba sumido. Numerosas propuestas, proyectos e ideas se
llevaron a cabo. La educacién pasé a ser una preocupacién

primordial de los gobiernos y en diez afios se desarrollé signifi-
cativamente.

A continuacién enumeramos de manera sintética los logros educati-
vos mis importantes entre 1944 y 1954.

1. Aumento de salarios a los maestros e implementacién del
escalafén.

2. Elaboracién de estadisticas educativas que permitieran
sentar una base objetiva de la problemitica nacional.

3. Creacién del Comité Nacional de Alfabetizacién y de las’
Misiones Ambulantes de Cultura, comc mecanismos de divulga-
cién popular.

4. Aumento del nimero de escuelas rurales en un 88.97%.

5. Aumento de las escuelas primarias urbanas en un 51.88%.

6, Aumento de escuelas normales y de bachillerato en un 69.23%.

7. Aumento de las escuelas técnico-vocacionales en un 80%.

8. Aumento’'en el presupuesto destinado a educacién de un millén
330 mil quetzales en 1944 a 10 millones 735,572.50 quetzales
en 1954,

9, Reduccién de la desercién escolar en todos los niveles
educativos.

10. Aumento en el nimero de maestros titulados.

11. Reapertura de la Universidad Popular.
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13.

14,

15,

16,

17.

18,

19.

20.
21.
22.

23,

24.
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Realizacién de la Convencién de Santa Ana de la que surge la
reforma de los planes de estudio de la escuelas primaria,
post primaria y técnico vocacional de Guatemala y El Salva
dor , en un intento de unificacién de los planes de estudio
para Centroamérica.

Reforma de los planes de estudio en guias de trabajo, dejan-
do atrds los simples listados de materias.

Creacién de la Inspeccién de Escuelas de P&rvulos.

Implementacién de la jornada Gnica de trabajo en las escue-
las.

~ Aumento de los centros educativos particulares.

Elaboracién de mesas redondas en torno a problemas educati-
vos y sus posibles soluciones.

Creacién de escuelas tipo *federaci¢n" (el aula es: auténoma,
una unidad didactica constituida por un salén de clases,
sala de trabajo anexa, patio particular e instalaciones
sanitarias propias). b

Replanteamiento de procedimieh:os diseiplinarios, métodos,
contenidos, té&cnicas, etc. en bheneficio del educando.

Creacién del Instituto Normal Mixtc Nécturno para adultos.
Creacién de escuelas prevocacionales experimentales.

Creacién de centros industricles anexos a las escuelas
primarias con la finalidad de e:plorar y reorientar vocacio-
nalmente a lcs educandos.

Consecucién de 1la autonomia de la Universidad de San Carlos
de Guatemala.

Creacidn de entidades complementarias universitarias: junta
deportiva universitaria, residencia estudiantil, departamen=-
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26.

27.

+28.

29.
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to de arte, imprenta universitaria, departamento de divulga-
cién, etc.

Creaciébn de la facultad de Humanidadcs, centro universitario
destinado al estudio de las humeanidades y a la investigacién
de la cultura nacional.

Creacién de la escuela de Servicio Social.

Incremento de construcciones escolares: Conservatorio
Nacional de Masica, Instituto Nocrmal Centro América, Escuela
Nacional de Estudios cComerciales, Biblioteca nacional vy
Archivo de Gobierno. Reparacién de instalaciones educati-
vas.,

Mejoramiento de la infraestructura d2 las escuelas: labora-
torios, canchas deportivas, equipo audiovisual, etc.

Creacién del Museo de Historia Natural, el Instituto- de.
Antropologia e Historia, el Ins:ituto Indigenista Nac‘ion’a‘l,, .
la Direcci6n Nacional de Bibliotecas Nacionales y subvencio= .-
nadas, Direccidén General de Bellas Artes y de extension
cultural, editorial del Ministerio de Educacién Pdblica,
comedores infantiles, casas del nifio y quarderias infanti-
les, centros de observacién y reeducacién de menores, etc.

(Gonz&lez Orellana. Qp. ¢it. pég. 389-512).
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EDUCACION INDIGENE
(1944 ~ 1934)

Durante esta década, llamada el periodo revolucionario-de 1944,
la educacién efectivamente sufrié cambios importantes que redun-
darfan en beneficio de los guatemaltecos. Es en estos diez afios
cuando se hicieron esfuerzos reales por desarrollar una educacién
gue tomarfa en cuenta las caracteristicas y necesidades de la
gran poblacién indigena.

El Estado como tal tiene una politica definida acerca del proble~
ma y asi vemos que dentro de las atribuciones que se asignaban al
presidente de la Repiblica, se encuentra la siguienta:

“Crear y mantener las instituciones o dependencias convenientes .

que concentren su atencién sobre los problemas indigenas y
garanticen de manera efectiva el empleo de los servicios del
gobierno en favor de la resolucién de aquellos problemas"

(Art. 137, incisos 14 y 15 de la Constitucién de la Reptblica).

nurante ‘este perfodo se realizé un censo de cuyos resultados se
obtuvieron los siguientes datos: el 89,2% de la poblacién
escolar indigena no asistia a la escuela y dentro de ese sector
el analfabetismo se elevaba al 92.3%.

¢

De acuerdo con este censo habia un 71.9% de analfabetos mayores
de 7 afos, obteniéndose los porcentajes mis elevados en los
departamentos de El Quiché y Alta Verapaz, entendible ya que en
ellos se concentraba un alto indice de poblacién indigena.

Con el objeto de aliviar el alﬁo indice de analfabetismo se
decreté la Ley de Alfabetizacién Na:ionul, que manifiesta en su
articulo segundo:

“ge entiende por alfabetizacion, para los efectos de esta ley,
ademas del aprendizaje de la lectura-escritura inicial, 1la
adquisicién de un minimo de nociones que incorporen al alfabsto
el medio ambiente cultural'.
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En este periodo se realizaron también siete Jornadas de Alfabeti-

zacién entre los afios de 1945 y 1950. Se alcanzé el mayor nimero
de alfabetizados en 1947 con un total de 24,021.

Campafia de alfabetizacidn:

Los resultados parciales de la campalda iniciada en agosto del 47
Yy que durd seis meses son los siguientes:

Inscritos Alfabetizados
Alta Verapaz 225 204
Baja Verapaz 170 137
Chiquimula 356 248
Chimaltenango 3856 202
Escuintla 103 64
Progreso ) 278 157
Guatemala 265 163
-Huehuetenango 708 394 .
Izabal 117 107
Jalapa 301 171
Jutiapa : 850 575

Quetzaltenango

En el afio de 1949 el Ciudadano Presidente de la Reptblica,
Doctor Juan José Arévalo informa: i

" “Capitulo I. Principales acuerdos:

#81. se dispone otorgar titulos de maestros especializados en
Educacidén Rural a los egresados de la Escuela Normal Rural
Regional No. 1 de la finca "La Alameda", Chimaltenango.

Educacidn Rural:

El personal del Departamento directivo se modificé con la crea-
cién de tres inspectorias generales de educacién rural, de
agropecuaria y de educacién sanitaria.

El primero de julio de este afio, por convenio con el Servicio
Cooperativo Interamericano de Educacién, tomd este departamento
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bajo su direccién la Escuela Normal Rural Regional No.1 de "La
Alameda® Chimaltenango.

En la regién cakchiquel se distribuyaron los 33 maestros rurales
especializados, egresados de la Escucla Normal Rural Regional No.
1 de Chimaltenango.

Se realizé completamente en colaboracién con miembros del Servi-
cio Cooperativo Interamericano de Educacién, el proyecto y los
arreglos consiguientes de la organizacién de los ndcleos escola~
res campesinos que, en un nimero de 20 funcionarian en diferentes
zonas de la RepGblica a partir del res de febrero de 1949. Para
el funcionamiento de estos centros de ensefianza rural se habia
preparado un nuevo tipo de maestros especializados en esta rama
de la educacién.

Se fundé el Instituto Indigenista XNacional por acuerdo guber-
nativo del afic de 1945 (su primer cirector fue Antonio Goubaud
Carrera). Este instituto pas6 a formar parte del Acta de
Pitzcuaro de 1940, firmada por los paises interesados en el
estudio del problema indigena.

Las finalidades de este centro son:

a. Iniciar, dirigir, coordinar y emprandor investigaciones y
ancuestas de carécter cientifico referentes al problema
indigena guatemalteco.

b. Cooperar como &6rgano de consuita con las oficinas
gubernativas en asuntos relacionsdos con los problemas
indigenas.

S Recoger y preparar material bibliogrdfico relacionado con
problemas indfgenas.

d. Proponer al gobierno de la Repiblica, por intermedio de los
respectivos ministerios, las soluciones que se consideren
oportunas para la fncorporacién del indio a 1la cultura
general de pais.

e. Colaborar con el Instituto Indigenista Interamericano,
instituciones cientificas y fundaciones en la coordinacién,

desarrollo y administracién de proyectos de investigacién y -

estudios relacionados con el indigena.
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Por medio dcl iInstituto Indigenista se prosiguen los trabajes
relativos al estudio de las lenguas nativas para establecer las
formas fundamentales con el fin de eladborar alfabetos précticos
de cada uno de ellos. 8e sigus un plan sistemdtico para el
astudio de 20 comunidades indigenas con el objeto de obtener
informaciones esenciales socio-econdémicas relacionadas con su
poblacién, las cuales serén utilisadas en la organisacién de los
nGoleos escolares campeainos®,

(Arévalo Juan José&. En Congreso Nacional en la inauguracién de
su primer periodo de sesiones ordinarias del afio de 1949.
Sintesis de )a labor de los Ministerios durante el cuarto afio de

acblerne.)

En el afio de 1946 se organizdé la primera Escuela Normal Rural en
la finca "La Alameda®™ del municipio de Chimaltenango. Se dio

inicio a esta escuela capacitando a maestros empiricos que se
encontraban laborando.

Posteriormente se le dio el nombre de escuela Normal Rural "Pedro
Molina®. Esta se encontraba rodeada de pueblos indigenas de.
origen cackchiquel, lo que le permitia trabajar en un medio
homogéneo y apropiado de poblacién. En eila se prepararon muchos
maestros indigenas.

En el afio de 1949 se organizan los Nicleos Escolares Campesinos,
que no eran mds que la reorganizacién dz las escuelas rurales.
Este proyecto fue planteado por los técnicos norteamericanos gque
se encontraban trabajando en Guatemala segin el convenio de

cgopctacién del gobierno de EEUU con Guatemala en materia educa=~
tiva.

La organizacién de estos era b&sicanente de la siguiente forma:
una escuela central y varias seccionzles que recibian orientacién
de la primera tratando de dar una educacién integral al nifo
campesino de uno y otro sexo.

Se organizaron 20 ndcleos escolares campesinos, los cuales
controlaban a 460 escuelas rurales. Sa obtuvieron resultados
satisfactorios y muchas veces se realizaron otras actividades
como la readaptacién de los locales ascolares, la elaboracién de
material diddctico, distribuci6n de semillas en las comunidades,
la organizacién de eventos recreativos, etc. Se emplearon como
métodos las unidades de aprendizaje, los proyectes y equipos de
trabajo, es decir que se tratdé de que el sujeto educativo fuera
activo en todo aspecto. .
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Segin el Instituto Indigenista Nacional -IIN- para el afo 1950,
el indice de alfabetismo era el siguiente:

Ladino ...ccc.c... 49.1%
Indigena .coceecess 7.7%

Indice de alfabetismo de la poblacisn de 7 a 14 afios,
por grupo étnico y urbano-rural, 1950

Rapiblica Urbano - Rural

FEdad Ladino Indigena Ladino Indigena Ladino Indigena

7 11.7 1.6 23.4 3.1 5.4 1.4
8 23.6 3.3 46.7 8.4 12.1 2.8
9 37.7 7.4 64.6 15.8 22.6 6.3
10 42.6 9.4 72.8  20.5 27.5 8.1
11 53.2  16.2 80.5  29.6 '36.7 14.1
12 51.7  14.2 81.0  28.1 36.4 19.2
13 56.8  18.7 83.5  33.0 41.1 16.7
14 55.5  16.5 83.5  30.4 39.7  14.6

De acuerdo a este mismo censo el nivel educacional alcanzado
por la poblacién de m&s de 7 afios es el siguiente:

GRUPO LADINO ' GRUPO INDIGENA
Hombres Mujeres Hombres Mujeres
No alcanzaron
ningin grado ........ 44.9% 52.5% 84.4% 94.,4%

Alcanzaron un
afio de primaria :
por 1lo menos ........ 47.6% 41.5% 14.5% 3.7%
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En 1952, el Instituto Indigenista Nacional, llevé a cabo un

ensayo sobre el empleo de una cartilla bilingue kekchi espafiol,
la cual se dividia en:

a) Introduccioén al alfabeto y aprcndizaje de la lectura y
egcritura en lengua materra,

b) ejercicios de lectura y escritura en lengua materna,
c) aprendizaje de la lectura y escritura en castellano,
4) aplicacién y ejercicios de lo a2prendido en castellano.

En este caso al igual gue en otros no se encontré informacién
sobre los resultados obtenidos, con el uso de este tipo de carti-
lla y metodologfa en las comunidades de habla kekchi, lo que sf
as cierto es quae demucstra este tipo de iniciativas el interés
del gobierno y sus autoridades por resolver el problema de
analfabetismo y atraso educativo en gque se encontraban las
comunidades indigenas, también se parfila el cambio de actitud
hacia como debia alfabetizarse puesto que la opinién prodoninante;
hasta esa fecha era que primero debia someterse al educando a un’

proceso de castellanizacién y posteriormente se iniciuia la’
alfabetizacién,

En el informe presidencial de 1953 del Coronel Arbenz exprosa que
se han concluido 6 escuelas normales rurales, 4 de las cuales se
ubicaban en regiones en donde habian grupos indigenas:

1. Escuela Normal "La Alameda®, en Chimaltenango, con los
grupos Cakchiquel y Tzutuhil, escuela que ya funcionaba.

2. Escuela Totonicapén, para el grupo Quichéd, que inicia
actividades en 1953.

3. Escuela San Juan Chamelco para el grupo Pocoman.
4. Y otra 3in ubicacién qspecifica para el grupo Mam.

Las otras dos escuelas se fundaron en el Pacifico y Oriente del
pais.
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INFORNE DE ACTIVIDADES DEL
INSTITUTO INDIGENISTA NACIONAL

Afio de 1945

Se realizé el Congreso de maestros indigenas. Se llevé a cabo
del 6 al 8 de julio de 1944, patrocinado por la Secretaria de
Educacién Publica de Guatemala.

Dentro de las principales conclusiones ge citan:

Que el Gobierno se empefie en mejorar lac condiciones mate-~
riales de la Escuela, tanto en edificios, mobiliario,
dtiles y material did&ctico.

Que se establezcan escuelas nocturnas para adultos.

Que se implemente una escuela Normal para Maestros Ruralos‘que”h
hablen dialectos por lo menos del lugar donde sean nombrados.

Que se vigile estrictamente la ensefianza que se imparte en
las escuelas de las fincas

Que la escuela rural se adapte a las condiciones locales aprove-
chando las buenas costumbres y los usos apropiados de cada
poblacién.

Que las escuelas se construyan en lugares accesibles a los
poblados para evitar distancias que imprsibiliten la asis_
tencia de los alumnos.

En relacién a la alfabetizacién:

Se adopta el criterio de que la castellanizacién debe ser previa
a la alfabetizacién; y el Congreso rccomienda una campafia intensa
de proteccién a favor de las lengua3 indigenas, reconociendo su
alta jerarquia idiom4tica.

En consecuencia, se recomienda gue, por lo menos en tres
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escuelas se ensaye el procedimiento de desanalfabetizacion,
pudiendo los maestros de la Replblica llevar a cabo un
ensayo semejante, rindiendo un informe de las experiencias
obtenidas, al Ministerio del ramo.

Se recomienda la celebracién de un congreso de lingiiistica, en el
que estén representados todos los sectores aborigenes de acredi-
tada competencia, para unificar criterios en la forma que puede
adoptarse para representar los sonidos que no estén comprendidos
en el alfabeto latino. (pig. 228-244)

Afio de 1%46¢
Se atendié la alfabetizacién indigena.

Se trabajé en el conocimiento especifico de la realidad socioceco-
ndmica indigena. :

ée vio la posibilidad de elevar el nivel socio-econémico indige-
na.

En cuanto a la alfabetizaciédn indigena: .

Se identifica el empleo de més de 19 idiomas nativos en Guatema-
la. Se publicacién un mapa linglifstico guatemalteco. Con la
direccién del Dr. Mark Watuils se prepara un alfabeto pré&ctico
para la escritura del dialecto kanjobal, lengua mam y estudio
sistemdtico del cakchiquel.

Afio de 1947

Se alfabetizé en lenguas indigenas. Se termindé el estudio del
idioma cakchiquel. Se formulé el alfabeto fonético respectivo..
Se envié al consejo Técnico de Educacién Nacional para que
elaborara los textos de las cartillas para alfabetizacién en esa
lengua, los cuales ser&n vertidos a las lenguas indigenas.

El gobierno revolucionario del Dr. Arévalo emitié el 23 de mayo
de 1946 un decreto ley que consideramos de trascendente notorie-~
dad, dado el alcance que sus resultados pudieran producir en el
aspecto de la educaci6n popular campesina indigena. El decreto
aludido creaba las llamadas "Misiones Ambulantes de Cultura
inicial®, - : . .
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Afio de 1948

Se llevaron a cabo cursos de capacitacion para los miembros de’
las Misiones Ambulantes de cCultura lnicial (técnicas necesarias
para aprender y analizar las lenguas indijenas del pais, asi como
la? modalidades socioldgicas de las comunidades indigenas del
pais).

Se elaboraron de alfabetos pré&cticos del quiché, kekchi, kanjo-
hal, tzutuhil y el xinca, asi como el alfabeto mam.
se tradujo al quiché, cakchiquel, mam, tzutujil del decreto 426
que se refiere a la proteccion de tejidos indigenas.

Afio de 1949

Se prosigui6é el trabajo de los altabetos'para los cuatro idiomas
mayoritarios de Guatemala: Quiché, Cakchiquel, Mam y Kekchi.

A finales de 1949 se convocé al primer Congreso de Lingliistas con

el objetivo de elaborar un alfabeto tnico de las lenguas indige-
nas con cincuenta y ocho simbolos griaficos a wanera de superar la
problemitica que crea el uso de miltiples formas de represen-

tacién grafica para los idiomas indigenas del pais en la alfabe-
tizacién.

Esta actividad fue resultado de un criterio uninime en el Congre-
so, consistente en tratar el problema desde el punto de vista de
que el idioma nacional es el castellanc y, por lo tanto, debe
‘dejarse el camino expedito para la castellanizacién, por medio de

simbolos, si no equivalentes, por lo m2108 lo suficientemente
identificados.

Ao de 1950

Se tradujo a la lengua kekchi, el decreto 426, Ley de Protecciédn
a los tejidos indigenas.

Se tradujo el texto del Himno Nacional a las lenguas wmam, kekch{,
cakchiquel y quiché. -

Se principié la traduccién del cédigo de Trabajo y de la Consti-
tucién de la Repiblica a las lenguas Cackchiquel, Mam y Kekchi.
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Se celebrd bajo los auspicios del Ministerio de Educacién PGblica
el ler. Congreso de Lingllistas con el objetivo de elaborar un
Alfabeto Gnico de las lenguas indigenas con 58 simbolos gr&ficos
4 manera de superar la problemitica que crea el uso de miltiples
formas de representacién gréfica para los idioma indigenas del
pais en la alfabetizacién.

se hicieron 10 estudios socio-econ6micos de comunidades indige-
nas.

Se prestd la colaboracién a todas las entidades del Estado que la‘
hubieran requerido.

Afio de 1951

' Se elaboré un alfabeto practico para la escritura del kanjdbal)
que se habla en gseis comunidades en el norte de Huehutenango.

Se tradujo la carta fundamental de los derechos del hombre a los
idiomas quiché, mam, kekchi y kanjobal. Para los tres primeros

se usaron los alfabetos oficializados por el Gobierno. de la
Republica en 1950. Para el kanjobal se utilizé el alfabeto.
practico.

Se elaboré el plan de trabajo iniciales de la primera campafia de
alfabetizacién en lengua indigena.

Afio de 1953

Se inicié la alfabetizacién bilinglle en indigenas monolingiies en
la regién lingliistica kekchi, primer trabajo que emprendié el
gobierno nacional en toda la historia del pafs. El programa
abarcd 6 aldeas pertenecientes a 3 distintos municipios de Alta
Verapaz, cuyo indice de monolingiiismo alcanzaba un 90%. .

Se elaboré un caléndario escolar el cual tomaba en cuenta el
calendario agricola propio, trabajo asalariado local, migraciones
laborales, manufacturas propias, migraciones mercantiles y fies-
tas.
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Afio de 1954

Se grabaron en discos lecciones de cakchiquel.

Se recopilaron vocablos y significados para formar los dicciona-
rios de los idiomas tzuhil, mam, kekchi, cakchiquel y quiché.

Se ajusté6 el alfabeto indigena de ta curtilla en kekchi y los
textos usados en la alfabetizacién a toda la legién Kkekchi
(300,000 habitantes distribuidos en 11 wmunicipios y 3 depar-
tamentos).

Se realizé una campafia bilinglie, en Patzdn y Santa Cruz Balany4
en Chimaltenango (cakchiquel=~-espafiol),

Se corrigieron y elaboraron instruc:ivos para el uso de las dos
cartillas de alfahetizaciédn bilinglie que se probaron en Alta-
Verapaz.

Se - tradujo al kanjobal el texto completo de la carta de los.’
Derechos Humanos.

Afio de 1935

Se ordenaron, tabularon y analizaron los materiales de campo que
el afio pasado se tomaron en la regién kekchi sobre la distribu-
cién del tiempo y la rutina diaria de los habitantes de dicha
regién con el objeto de proporcionar al Ministerio de Educacién
Piblica un pian de trabajo que garantice el mé&ximo de posibilida-
des para la 2ducacioén.

En cuanto a cartillas de alfabetizacién y como resultado de una
pequefia campafia de alfabetizacién bilingile que se desarrolld en:
1954 en las comunidades de Patzdin, Santa Cruz Balany&, del
departamanto de Chimaltenango, bajo la direccién y organizacién

.de este Instituto, y con la ayuda moral y financiera de 1la
Direcciédn General de Educacién Fundamental; se terminé de elabo-
rar y corregir una cartilla bilinglle que satisfaciera las desven-
tajas y factores negativos que se presentaron en dicha canmpafia.

Esta cartilla fue corregida y orientada de manera pedagégica,
gracias a la colaboracién de la Direccién General de Desarrollo
Socio=-Educativo Rural y del Instituto Lingiifstico de Verano.
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Con respecto al bilingllismo se continué con la encuesta en la
regién Quiché, la cual llegdé a 40 ccmunidades estudiadas de los
siguientes municipios, que sum&ndolas a las del afio anterior dan
un total de 142: Cantel, San Cristébal Totonicapin, Santa Lucia
Reforma, Santa Maria Chigquimula, Salcaj8 y San Francisco El Alto.

Con la valiosa colaboracién del perscnal del Instituto Linglisti-
co de Verano de Guatemala se elaborazron los alfabstos pr&cticos
para la escritura de las lenguas Tzujil, Ixil y Aguacateca, con
el propésito de contar con instrumentos para alfabetizar a los
habitantes monolinglas de dichos idiomas.

Finalmente en cuanto a ponencias, representaciones y comisiones.
especiales, con motivo del Primer Congreso Nacional de Educacién
celebrado en la capital de Guatemala en enero de 1955; el Insti-
tuto se permitié enviar a dicho evento las siguientes ponencias:

Plan de trabajo para las comisiones Permanentes de Cultura, cuyo
contenido interpretaba los objetivos del decreto gubernative No. .
145, y la alfabetizacién del Indigena Mornolingtlls, de acuerdo con '

el bajo indice de alfabetizacién que acusan nuestros pueblos
indigenas. ‘ ’

Como se aprecia se ha presentado un listado cronolégico del
trabajo del Instituto Indigenista Nacional realizado del afio 1945
a 1955 en donde se le dio mds impulso a todas aquellas propuestas
que pudieran mejorar la vida de los grupos é&tnicos en cuanto a
educacién, salud, economfa doméstica, alimentacién etc.
Adolecen la mayorfa de los informes de una evaluacién de los
proyectos desarrollados sobre todo a nivel educativo que es el
rubro que aqui interesa, lo que no permite tener un panorama mas
amplio sobre los avances y problemas encontrados, por ejemplo,
con el uso de cartillas bilinglles, con el emplec de la lengua
materna como lengua principal e inicial en la alfabetizacion.



ULTIMO PERIODO
(1954-1984)
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GOBIERMO DR CARLOS CASTILLO ARNAS (1934-1957)

“jlan pasado los dies afios que merecs
‘borrarse de la historia patria; afios
que mantuvieron sn Guatesala el reinado -
de la farsa extravagante (...) .

1llegé, despuls de esa noche dantesca,
el amanucer gue dio lus y esperansa

a nuestro pusblo: enmpesé la era pldcida
y constructiva, siempre amenasada por
la rabia impotente de los venocidos; .
pero siempre triunfante por la ¢racia
de Dios y del pueblo..."

Lic. Jorge del Valle Matheu,
Ministro de Educacién en 1955,
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MARCO HISTORICO

A la altura de 1954 la revolucién democratica iniciada en octubre
de 1944 atravesaba por una seria crisis.

A nivel internacional Estados Unidos se mostraba descontento por
los proyectos y acciones revolucionarias que venian a afectar
directamente sus intereses, como la expropiacién de tierras de la
United Fruit company -UFCO-, entre otros.

A nivel nacional iba tomando cuerpo y fuerza el movimiento
antigubernamental, integrado por latifundistas, burguesia depen-
diente de los intereses norteamericanos, algunos profesionalaes,
la iglesia catélica y muchos oficiales dal ejército. A pesar de
gque los trabajadores, campesinos y algunos sactores de la pequefia
burguesia seguian apoyando al gobierno, pudo m&s la campafia de
desprestigio emprendida por Estados Unidos contra el gobierno
guatemalteco, ahora tildado de "comunista¥.

En marzo de 1954 en Caracas, EEUU lcgfa gque sea aprobada una
resolucién firmando la unidad del hemisferio y la defensa mutua
contra la "ajresion comunista".

En mayo de 1954 se lleva a cabo un envic masivo de armas proce-
dentes de lcs EEUU y destinado a los reaccionarios, posterior-
mente se adiestra a un ejército de mercenarios y se soborna con
dinero de la CIA a altos mando del ejército.

51 18 de junio se inicia la invasién desda Honduras de un ejérci-
to de mercenarios acompafiados por maniobras aéreas de la CIA
sobre la capital de Guatemala y varias ciudades aledafias. Como
resultado de estas acciones Jacobo Arbenz abandona el poder y lo
toma Carlos Castillo Armas, caudillo de la "liberaciédn", militar
graduadc en Estados Unidos.

con la contrarrevolucién se anularon las medidas progresistas de
los dos gobiernos anteriores, que beneficiaban a obreros y

campesinos en detrimento de los intereses de los inversionistas
aextranjeros.

Se reprimieron todas las aspiraciones pépulares sin importar el
costo en vidas humanas.
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Por otro lado EEUU debia de legitimar de alguna manera su inter-
vencién, demostrar que el nuevo proceso politico que se iniciaba.
2ra el conveniente para el desarrollo del. pais. Al respecto el
entonces vicepresidente Richard Nixon habfa llegado a afirmar "“la
meta de Castillo Armas, hacer en dos afios més por el puedblo que
1o que pudieron hacer los co-uniltll en dies" (En This Week, del
5 de agosto de 1955).

Se inicidé entonces una politica de ayuda econ6mica "humanitaria®,
se incrementaron las inversiones extranjeras y se tortalecieron
las empresas privadas; se afianz6 la dependencia econémica hacia
las exportaciones agricolas, se reform6 la administracién pabli-
ca, y perfecciond el aparato represivo conformado b&sicamente por
el ejército y policia.

La poblacién guatemalteca se vio .altamente afectada por las
medidas implementadas por el nuevo gobierno. Las leyes de
arrendamiento forzoso y de reforma agraria fueron revocadas.
inmediatamente. Por lo tanto los campesinos perdieron tierras
que les fueron devueltas a sus antiguos duefios. Se cancelaron
553 sindicatos, se suspendieron los programas de alfabetizacién
por sar medio de adoctrinamiento comunista, se coarté l1a libertad
de expresién en los medios de comunicacién, se prohibieron muchos:
libros "subversives®, y a la iglesia catdlica se le concedieron -
grandes privilegios como antafio y se le permitié el 1ngreso al_
pais a misioneros extranijeros. . i

A pesar de la fuerte represién, el descontento popular se dejé
sentir a través de diversas manifestacicnes, incluso se produjo
un levantamiento de cadetes del ejército.

Estados Unidos fracasé en su intento por hacer de Guatemala un
ejemplo de democracia y desarrollo. Invictié en este proyecto 90
millones de délares, gque en manos de un gobierno corrupto e
inepto, no redituaron en los logros espectaculares esperados.
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PANORAMA EDUCATIVD GBﬁ!RAL

" (Debemos) lograr la reforaa esducativa ds Guatemala, gue dote a
ias futuras generaciones, de suticiente capacidad para defenderse
de las doctrinas marxistas que pretenden destruir el concepto y
el sentimiento de Patria; que niegan los valores espirituales que
ha creado el hombre en su afén de convivir pacifica y hones-
tamente; que burlan y escarnecen l«s valores morales. Contra
estas doctrinas totalitarias en politica y materialistas en
filosofia, cuyo Dios es el Estado, cuya riquesa la eaclavitud y
cuyo propésito el dominio universal, tenemos el deber de eregir
las escuelas donde se enseile, por medio de la palabra y el
ejexplo, a defender los valores supramos de la civilisaciénm®.

(Castillo Armas cCarlos
c . p&g. 44).

En 1956 el licenciado Jorge del Valla Matheu, Ministro de Educas =~

cién, calificaba negativamente 1a situacién educativa en el paig: -
*La importancia y seriedad del problema siucacional de Guatsmala, -
esté en las graves desviaciones que tufrid la teoria y la técnica
pedagégica, por los gobiernos filocomunistas anteriores...
Lamentables descuidos en la eficiencia de los principios de la
educacién de nuestro pueblo, condujeron al serio problema que hoy
confronta el Gobierno; planes de estudic incoavenientes; progra-
mas librescos, mixtificados, en asignaturas socio-econdémicas;
1ibros de texto a propbsito en varios casos para la indostrina-
¢ién comunista; précticas escolares con algunas contaninaciones
rojas en ciertas agrupaciones, asociacionass, cenités, autogobier-
nos, etc."™

(Del Valle Matheu, Jorge. i
. p&g. 51).

Vista la educacién desde esa perspectiva, era iaprescindible
replantearla y encauzarla. con tal fin se lleva a cabo el Primer
Congreso Nacjonal de Educacién en 1955.

surgen grandes ideas en torno al temario que marcé la discusién.
A continuacifn se presentan los temas tratados en dicho Seminario

y de cuyo resultado presuponemos se delineé la politica educati-
va de la época.



Tema I:

Politica Educativa Nacional

a. Educacién y democracia

b. = La escuela y la nacionalidad guatemalteca

c. Objetivos de la escuela guatemalteca

d. La escuela y la justicia social

Tema II:

La escuela y los problemas que confronta el estado

a. La escuela ante la recuperacién nacional del momento
b. La escuela y la industrializacién del pais

c, La educacién extraescolar

Tema III:

Educacién Parvularia

.
L.
c.
d.

Ohijetivos de la educacién parvularia

Jlaan fdee actividadet pareslariac

Evaluacion de actividades parvular;as

Metodologia en las actividades parvularias guatemaltecas

Tena 1IV:

Bducacién Primaria

Objetivos de la educaciédn primaria

a.

b. Planes y programas de la educacién primaria
c. Metodologia en la educacién primaria

d. Técnicas de evaluacion ‘

e. Evaluacién del rendimiento escolar

Tema Vi

Educacién. secundaria

a.
b.
c.
d.

Objetivos de la educacién secundaria

La educacion secundaria como una cultura general
Planes y programas }
Técnicas de evaluacioén



119
Tema VIt

La formacién de los maestros

a. El magisterio como profesién especinlizada. La carrera del
maegtro no concluye con el titulo.

Tema VII:
Correlacién entre las distintas son:s educativas

a. Cada zona educativa tiene sus propias finalidades y sus
propias caracteristicas, pero tforma parte a la vez, de un
conjunto unitario

b. Relaciones l8gicas entre todas las zonas.

(S/autor. Me
pag. 13~-18).

n

e ac .

Si bien las recomendaciones, acuerdos y resoluciones aprobados en
este Congreso, como directrices de la accién educativa fueron
algunas brillantes y otras interesantes, no conocemos qué frutos
dieron en la préctica, pues no se encontré documento que hiciera
referencia al respecto.

Py

Curiosamente los contados escritos que sobre educacién existen,
no se refieren precisamente al consabide Congreso del 55, xis
bien consideran que en easte perfodo prasidencial la educacién
sufre un retroceso significativo encubierto por diversas inicia-
tivas necesarias para dar una imagen de desarrollo y democracia.

Iniciada la contrarrevolucién fue necesario tomar medidas "ideo-
16gicas®. En primer lugar se suspendieron los programas de
a1lfabetizacién considerados medios de adoctrinamiento comunista.

Al respacto el ministro de educacién, Lic. Jorga del Valle,
apunta: *“La educaciém fundamental y las campafias de alfabetisa~
cién son los mejores medios para indoctrinacién comunista inter-
nacional; por tal razén, se raechazan estos planes del trabajo ¥
se les ordena permanecer inactivos hasta que el Misterio del ramo -
elabore el plan para las Comisiones Permanentes de Cultura'.

(1IN. Guatemala Indijgena. pag. 69).
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Es asf como con fecha 30 de julio du: 1954 y mediante el decreto
No. 45, la Junta de Gobierno de la Repiblica de Guatemala,
suprimid la obra alfabetizadora en «l territorio nacional. Fue
suprimido todo el personal de la Direccién General de Educacién
Fundamental, del Departamento Nacicnal de Alfabetizacién y del
Departamento de Misiones Ambulantes de Cultura Inicial, que
laboraban conjuntamente en la lucha contra el analfabetismo;
asimismo fue suprimido el personal Jde la campafia exclusivamente

de campo, compuesto por m&s de 600 maestros alfabetizadores y
educadores fundamentales.

Como prueba de la situacién critica que se vivia y del retroceso
que sufris la educacién y la cultura encontramos que se prohi-
bieron muchos libros “sgubversivos" como los del Premio Nobel de
Literatura M guel Angel Asturias, Dostoievski, asi como escritos
del Presidente Juan José& Arévalo. Llegaron al pais, proce-
Aentes de Estados Unidos, numerosos maestros que trajeron consigo
ideas ajenas a nuestra cultura. Al mismo tiempo maestros guate-
waltecos se capacitaron pedagbgicamente en dicho pais.

En otro orden, a mediados de 1955 se cred, adscrita al Ministerio
de Educacién Piblica pero con caricter auténomo, una institucién
cultural con el tfitulo de Seminario de Integracién Social Guite-

malteca cuyos fines eran: . G

a) Proporcionar a los guatemaltecos interesados en el estudio
de los problemas nacionales, los conceptos, métodos y técni-
cas del anflisis de las ciencias sociales, as{ como una
orientacién acerca de los resultados que debian esperarse de
ellas. o

b) Por medio de la recopilacién y andlisis de los estudios
realizados en el pais en el campo dc las ciencias sociales,
se podian obtener conclusiones sobre los diferentes aspectos
de la integracién social guatemalteca.

c) Estimular la libre discusién, entre los guatemaltecos que se
: interesen en 1a solucién de los problemas fundamentales del
pais, .

(Instituto Indigenista Nacional. Boletin IJ] Nums 2 y 3 Vol,XVI)
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EDUCACION INDIGENA

(1954-1957)

“Hay abundantes datos del fracasoc de la Escuela Rural guatemalte-
ca por la ausencia de cooperacién faniliarx, pues los padres viven
en ese nmundo, pagano, niégico, idnlitrico, etec., desvirtdan,
niegan o combaten los conocimientos transmitidos al nific... (...)
Deben crearse los centros que capasitardn a las familias para
comprender las inmensas ventajas que ofrace la cultura eurcpea y
suropecamericana sobre la cultura precclombina que oocupa todlvin
gran parte del espiritu de nuestros indigenas",

(del valle, Jorge. Memoria del Primer Conjreso Nacjonal de Educa-
cién. pag. 55-57).

Durante el inicio de la contrarrevalucién se percibe una alta
preocupacién por la educacién al indigena, posiblemente ocasjona-
da por el temor gubernamental de enfi'antar a uh gran sector de la
poblacién, que por responder a la ecucacién que recibiera en los
afios anteriores, exigiera sus derechos en detrimento de los
intereses de la minorfa en el poder.

Fue entonces necesario réplantear 14 educacién indigena...

"Estamos frente al problema indigsna de Guatemala, que debe
afrontarse primordialmente, urgenteaentu, pues la educacidn de
ese conglomerado mayoritario, merece prioridad... Necesitamos
acercarnos al indigena mal coaprendido por los anteriores gobier-
nos, adoptaremos técnicas jamis eapleadas en Guatemala, gque
conducirin a los siguientes objetivos:

1. Acercaniento gy colaboracidn por parte de los lideres tradi-
cionales de los grupos autdctonos.

2. Organigacién de comisiones perranentes de cultura en mis de
300 municipios hoy abandonados.

3. Dotacién generalizada de servicios recreativos: cinematsd-
gratos, titeres, deportes, etc.
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1. Proparacién del ambiente necesacio para fomentar la ensefian-
sa teérica y préotica, tanto en 3l aspecto econémico y
social, como en el sanitaric y agricola®.

(del valle, Jorge. Qp. git., PAg. £0=52).

£n cuanto a las Comisiones Permanentcs de Cultura, llamadas asf{ en
sustitucién de las Misiones Ambulantus de Cultura creadas durante
ol perfodo de 1944-54, &stas pretencian al igual que aquellas

elevar el nivel de vida y cultura del pueblo; se dirigirian a
nifios y adultos en las zonas mids cpartadas del pais y darian
prioridad a las urgencias de instalacién de agua potable, cues-
tiones agricolas, deportivas, sanitarias, asistenciales, recrea-
tivas, etc. Su idea era educar sin programas de asignaturas ni
horarios fijos, sino a través de convivencia entre las familias.

Fruto de la preocupacién existente en torno al problema de la
educacioén indigena, se plantearon las recomendaciones hechas en
el Primer Congreso Nacional de Educazién, de las cuales resalta-
mos las siguientes:

- Que la escuela rural guatemalteca amplfe su radio de accién,
- ‘convirtiéndose en Escuela para toda la comunidad.

- Que el Estado se preocupe mas por la capacitacién del maes-
tro rural.

- Que el Estado intervenga con mas efectividad en el control,
organizacién y funcionamiento de las escuelas de. las fincas
- particulares.

- Que se incluya en los planes de estudio de las escuelas
normales, el conocimiento de las lenguas indigenas numérica-
mente mis importantes, en relacién a la poblacién que las
habla.

- Que se inicien campafias de alfabetizacién de los indigenas
monolinglies, en su propio idioma, como vehiculo para intro-
ducirlos al conocimiento escrito y hablado del idioma caste-
1lano.

- Que se inicien campafias de investigacidén de los recursos
naturales en las diversas comunidades indigenas, as{ como de
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sus necesidades, a efecto de’eiﬁﬁorar, con estos datos,
programas de su efectiva incorporacién -a las comunidad de
la vida moderna. ’

$i se atendieron las recomendaciones anteriores, o simplemente
formaron parte de la memoria del ambicioso "Primer Congreso
Nacional de Educacién® de 1955, es diffcil de probar. Los

escagos estudios de la situaciédn educativa de la época nos
refieren que:

- “Les famosas comisiones permanentes de cultura jamés se
organisaron" (IIN. op.cit. pag. 69).

- Al suprimirse la Direccién General de Educacién Fundamental
por medio del decreto 45 el 30 de julio de 1954, se cred la
direccién general del Desarrollo Socio Educativo-Rural, cuya
obra educativa giraba en torno a 5 renglones b&sicos: ‘

economia

salud

hogar
recreacidn
cultura general.

Se pretendia promover el desarrollo integral de las comuni-
dades rurales.

Las obras gue pretendia realiza: eran construccién de aulas,
granjas comunales, gallineros, crianza de patos pekineses,
crianza de cardos, conejeras, hortaiizas, clubes de amas de
casa, unidades sanitarias, programas de leche, pequefios
talleres y vivienda. (Crén;c§s del Diario de Centroamérica,
septiembre de 1956). :

Por otro lado se menciona qua el Socio Educativo Rural
también contemplaba la alfabetizacién entre sus actividades
a desarrollar y sin embargo a pesar de contar con los fondos
de la Loteria Chica, destinados a las campafias correspon-
dientes; no traté de plantear la lucha contra el analfabe-
tismo (IIN. op. ¢it. pag. 69-70n).

- Durante este periodo presidencial ¢l Instituto Indigenista
Nacional continia con sus actividades, como lo demuestran
algunas de sus publicaciones:
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En 1955:

En

Grabacién de discos de lecciones en cakchiquel

Recopilacién de vocablos y sus slgmticados para formar
los diccionarios de los idiomas tzutujil, mam, kekchi,
cakchiquel y quiché

Traduccién al kanjobal del texto de los derechos huma-
nos, etc. (IIN. Boletin 15/1953).

1956
Elaboracién de dos cursos b&sicos de quiché y cakchi-
quel para profesionales que laboran en &reas rurales
del pais.
Revisién y escritura del texts Libro de la Doctrina
Cristiana en Quiché&-castel:ano (IIN. Boletin, 17/1957).
1957:

Traduccién del libro ":Qué es el Socioeducativo Rural?"
al quich&, cakchiquel, kekchi, mam y kanjobal (IIN.
Boletin. 18/1958).

El Ingtituto Lingiiistico de Verano aporté en 1956 el
trabajo de 16 norteamericanos y canadienses en la
investigacién de 8 lenguas indigenas, publicacién de’
vocabularjo bilinglies en jacalteco y pocomchi, publica-
cién de libros de lectura y cuentos (2 en quiché y 1 en .
achi); chequeo y correccién de una cartilla en ixil

" (IIN. _Boletin No, 2, vol XVII p&g. 146~150, junio de

1957) .
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MARCO HISTORICO

1958 - 19%64

rasados los primeros cuatro afios de la llama "Contrarrevolucién®
Y que fueron sumamente cabticos, empez6 a.perfilarse en Guatemala
cierta %“estabilidad" que permitiria se establecieran algunas
caracteristicas de este periodo:

- La ayuda econémica humanitaria se dejé sentir con mis peso,
sobretodo la procedente de los Estados Unidos,

- Se dejd totalmente sin vigor la “Reforma Agraria". Para
1956 el 99% de las tierras habrian vuelto a manos de sus

antigu:s dn-ho-. En los afios posteriores se buscaria fuera
el 100%. BT

- El sector privado se desarrolld vertiginosamente con las
empresa privadas.

- Se incrementaron las exportaciones agricolas tradicionales.

- Se impulséb la industrializacién.

- Se crearon planes para la-modernizaciédn del pafs y muchos de
ellos se llavaron a cabo.

-« Se percibié en todos los gobiernos incapacidad politica para
resolver los problemas nacionales, referentes a salud,
educacisn, reparto de tierras.

- La malversacibdn de fondos se manifesté en todos los niveles
de poder asi como la corrupcién administrativa.

- Las condiciones de vida del pueblo fueron totalmente insa-
tisfactorias; subieron los indices de pobreza, analtabetis-
mo, mortalidad y desnutricién.
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- El descontento popular se acrecent$ a pesar de las fuertes
olas de represién. Algunos gobiernos implantaron el toque
de queda y el estado de sitio. Como consecuencia de ello en
los anos 70 aparecieron organizaciones revolucionarias que
tomaron las armas y generando un enfrentamiento entre éstos
y el ejército.

- El ejército cobr6 fuerza y se hizo cargo de decisiones a
nivel politico. Participé como institucién dentro del
aparato productivo del pais e intervino piblicamente en los
negocios a todo nivel.

- Se crearon instituciones en beneficio de la product1v1dad
en apoyo al sector privado.

- Se evidencié el aumento desmesurado de ingresos y bienestar:
de productores y exportadores en detrimento de las condicio-
nes de vida de sus trabajadores.

Es bastante dificil tratar de caracterizar un periodo histérico
en tan breve espacio, por lo tanto s6lo hemos anotado aquellos
rasgos mis sobresalientes que dan una idea de la coyuntura de
esta é&poca.
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PANORAMA EDUCATIV) GENERAL
(1954 ~ 1934)

Caracterisacién

En relacién a este periodo histéric: el Dr. Carlos Gonzélez
Orellana en su libro e
sefiala que se pueden distingui 3 monenton.

El primero caracterizado por lis madidas adoptadas por el
gobierno contrarrevolucionario, el cual puede decirse, tuve
una duracién de aproximadament: 20 meses, de julio de 1954
a febrero de 1956.

El 2do. momento corresponde a la adninistracién del Coronel
castillo Armas, 1956. En &1 se mantuvo vigente el secta-
rismo pedagégico, se iniciaron algunas actividades educati-
vas con 1a participacién del gobierno de los Estados Unidos,.

~y se promulgé la Ley Orgdnica de Educacién.

Y el tercero se puede daefinir por un aminoramiento der

sectarismo pedagégico; dio inicio en 1958 con el gobierno
del Gral. Miguel Ydigoras Fuentes, a su derrocamiento en el
afio de 1963 ce emite una nuev: Constitucién en 1965 y una
Ley Oorganica de Educacién, la que se sustituyé en 1976 por
la Ley de Educacién Nacional.

.Pueden sefialarse como los aspectos mas sobresalientes de

este perfodo los siguientes puntoes:

1. El surgimiento del planteamiento educativo.

2. Reduccién del empirismo docente a nivel primario.

3. Revisidén de la legislacién educativa.

4. Establécimlenﬁo de la educacién extraescolar.

5. Ccrecimiento de la matricula de los niveles medio y
superior, aunque esta no llegé a ser satisfactoria ya

que la maedia cubre a un 18.9% de la poblacién entre 13
y 18 afios y la superior tiene una cobertura del 5%.
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Estructura del sector educativou

El Sistema Educativo Nacional «stuvo constituido por:

a) Sector educacién; que comprend: la educacién escolar y
extraescolar.

b) Cultura, que abarca las Bellas Artes, el Patrimonio
Cultural y el Instituto d¢ la Juventud.

c) Ciencia y Tecnologia, representado en el Instituto
Nacional de ciencia y Teciologia.

Sobre el Instituto de la Juventud y el Instituto Nacional de
Ciencia y tecnologia, no se obtuvo informacién acerca de su
funcionamiento y trabajo desarrollado, se puede deducir que
eran algunos proyectos que se ensaban implementar pero no

- se hicieron realidad.

A continuacién se trata con mas amplitud el sector
denominado educacién. .

Sector Educacién:

- Educacién escolar, se refiere a la educacién general
b&sica de nueve grados y a la diversificada de dos o
tres grados. Se divide en ciclos que son: la educacién
preprimaria, la primaria y la media..

- La educacién extraescolar es relativamente nueva en
Guatemala aparece legislada en la Ley de Educacién
nacional de 1976. Segin sus objetivos, se propone
proporcionar todo tipo de educacidn fuera del sistema
escolarizado. Abarca 4 grupos de la poblacién laboral,
siendo éstos trabajadores no  calificados,
semicalificados, calificados y técnicos intermedios y
altamente calificados.

- Crecimiento cuantitativo del sistema educativo, aiios

1965 y 1980: La poblacién escolar comprendida entre
los 5 y 29 afios ha tenido un incremento de 2,416 en el
primer aifio citado y 3,964 en el segundo.

En este periodo de tiempo "el crecimiento de la matricula
fue sido lento, ya que en 1965 el déficit, segin el incre-
mento de poblacién fue de 1917, que equivale al 79.3%"
(Gonzalez Orellana, op. cit. pag 546).
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En el afio de 1980 el deficit se elevd a 2866, si se ve
nimeros relativos esta descendidé a 72.3%

En relacién a la educacién superior entre 1965 y 1980 la
matricula de la Universidad de San Carlos aumenté cinco ve~-
ces. Las cuatro universidades privadas existentes cubrieron
conjuntamente en 1980, 86lo el 8% de la matricula total de
la educacién superior.

Bituacién cultural de esta época

- En todas las cabeceras departamentales y ciudades wmis
importantes habfian cinematégrafos,

- El teatro se desarrollé lentamente, tropezando con res-
tricciones de tipo ideolbdgico. E1 12 de septiembre de
1979, se inaugura el Centro Cultural de Guatemala mejor
conocido como Teatro Nacional.

- En cuanto a los museos se crearon algunos como el de
Artes Industriales y Populares. La Universidad de San
Carlos reestructurd el Jardin Boténico y se creb el
Centro de Estudios Folcléricos. :

- Al respecto de las bibljio:ecas, &stas crecieron poco,
tanto cualitativa como cuantitativamente. Desaparecen
las bibliotecas minimas (se encontraban en las mayoria
de escuelas) y las bibliotecas méviles, creadas ambas
en las administraciones de 1944-54. _

- A partir de 1972 el Ministerio de Educacién organizé
los Festivales de Cultura y las Ferias Escolares de
Arte y Cultura -ESCOFER~ nrganizadas anualmente.

Congresos y seminarios de educacién '
- Congrego Nacional de Educacién 1955.

Se 1levé a cabo del 31 de enero al 6 de febrero. :
se discutieron temas como; la Polfitica Educativa
Nacional, y "La escuela y los problemas que confronta
el Estado".
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- Seminario de Maestros de Escuelas Normales Rurales,
1956,

Se llevé a cabo en la escuela Normal Rural de 1la
Alameda.

Se examinaron objetivos, cstructura y organizacién de
los establecimientos y pleanes de estudio.

- Primer Seminario sobre problemas de 1la educaciébn
guatemalteca, 1961.

Se realizé este evento partiendo de la necesidad de
estudiar el problema ocasionado por 1la falta de
fundamentacién cientifica de ia situaciédn pedagégica
que se estaba generando, sir tener ningdn estudio
previo de la realidad del pais.

Las conclusiones alcanzadas no dan respuesta a todas
las interrogantes de la problem&tica educativa.

- Seminario sobre Problemas de 15 Educacién Rural
Guatemalteca, 1964.

Se llevé a cabo con el patrocinio de la. UNESCO,
convocado por la Direccién del Socio-Educativo Rural.
Uno de los temas tratados fue el de la Castellanizacién

como consecuencia de <llo se realizd el Primer
Seminario Nacional de Castellanizacién.

- Primer seminario sobre Planeamiento Educativo, 1969.

En &l se presenté el Plan Nacional de Educacién 1969-

1972. Se conté con la asescria de personal de la
UNESCO, la Universidad de San Carlos y el Ministerio de

Educacién.

Como una necesidad para poder poner en estudio alguna de las
propuestas educativas vertidas en los congresos o seminarios se’
implementaron dos escuelas experimentales: La Escuela-laborato-
.rio Raymond Rignall, fundada por acuerdo gubernativc 281 de enero
de 1957, para ensayar los nuevos programas de estudio de educa-
cién primaria y el grupo escolar centroamericano, gque se fundd en
1958, y cuya finalidad era similar a la escuela anterior.
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L Constituciones de 19356, 1965, 1976 7 leyes relacionadas con
la educacién

- Constitucién de 1956:

Entrd en vigor el 1o. de marzo del afio en menciédn. El
capitulo correspondiente a “Cultura" se mantuvo
pr&cticamente intacto, en relacién a la Constitucién
anteriormente derogada. En cuanto a educacién se
dieron algunos cambios importantes:

Se incluye la educacién religicsa a través del articulo
97 "la ley regular& 1lo relativo a 1la ensefianza
religiosa en locales oficiales", con ello el principio
de laicidad que se habfa logrado desde la época liberal
quada anulado.

El articulo 106 establece que “es libre la oreacidn y
fuacionamiento de otras universidades en el pais, pero
es indispansadble gque, su orxganisacién, ocomo sus
exémenes, la equivalencia de sus estudios y la valides
ds los titulos ¥y diplomas sean aprobados pcr 1.
Universidad de Sam Carlos". .

La Constitucién de 1956 tuvo vigencia dutante 7 aﬁos Yy -
en abril de 1963 fue derogada.

- Ley Orgénica de Educaci6n Nacicnal de 1956:

Se halia contenida en el Decreto Gubernativo 538, y fue
derogada en enero de 1965.

- Reglamento de la Ley Orgénica de 1956:

Se emite con fecha 26 de julio de 1962. <Comprende las
definiciones, niveles y atribuciones de 1la educacién
parvularia, primaria urbana y rural, secundaria,
educacién de adultos, de padres de familia, juntas
auxiliares de educacién, de 1los establecimientos
particulares, etc. .

- Ley Orgénica de Educacién de 1965:

Est& contenida en el Decreto Ley 317 del 12 de enero de
1965.

Presenta como justificacién para su emisién "que el
sistema democritico requiere que la educacién nacional
extienda progresivamente los servicios educativos, a
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fin de ofrecer iguales oportunidades a todos 1los
habitantes del pais y que la actual Ley Org&nica de
Educacién Nacional adolece de algunas deficiencias que
es necesario corregir".

Sagin el Dr. Gonz&lez Orellana, esta Constitucién es
muy completa y técnicamente bien elaborada. Encierra
en su propio cuerpo los elementos de una - ley
reglamentaria, fue derogada por el Decreto Legislativo
73-76 de diciembre de 1976.

Al respecto de las leyes de educacién emitidas en los
afios 1956 y 1965 se puede decir que ellas fueron:
elaboradas en base a los cambios constitucionales que
hubo en los afios citados.

Ley de Educacién Nacional de 1976:

El 10 de diciembre de 1976 fue emitido el Decreto 73-
76, que contiene a la Ley de Educacién Nacional. Fue
elaborada debido a la necesidad de ajustar la educacién
a las caracteristicas socio-econémicas y técnico-
pedagégicas de los dGltimos afios.

"Una innovacién que presenta asta ley consiste en la
reivindicacién de 1las lenguas indigenas para la
difusién de la cultura." (Gonz&les Orellana, Carlos.
op. c¢it. p&g. 530). . _

El reglamento correspondiente & esta ley fue emitido el
7 de noviembre de 1977 mediante el acuerdo gubernativo
13-77.

- Ootros instrumentos legales referentes a la educa-
cién son:

a. Decreto lLey 153, cque corresponde a los
Planes de estudio,

b, Reglamento de evaluacién educativa. Acuerdo
Ministerial No. 96.

c. Ley de Universidades Privadas.
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Acontecimientos més importantes en relacién a la educacidn
media (Secundaria y preparator:ia)

Supresion de internados. Se cerraron en 1961, por,
parecer peligrosocs, ya que daban oportunidad de
deliberacién y organizaci6n de jovenes. En sustitucién
de ellos se crearon las bolsas de estudio (becas).

Militarizacidn de los institutos de ensefianza media.
En abril de 1963, se establecid el régimen militar en
varios establecimientos de educacibn media. En 1966 se
derogd este decreto.

Creacién de la escuela Normal de Centro América -INCA-,
en 1962, cuyo objetivo era a2l fortalecimiento del
espiritu centroamericano.

Formacién de los institutos de educacién bésica )
secundaria por cooperacién.

Organizacién de los institutos de educacién b&sica con
orientacién ocupacional en 1968.

Inicio de actividades de la Escuela de Formacién de
Profesores de Ensefilanza Media -EFPEM- en 1969.

Fundacién del "Bachillerato por Madurez" en 1974, cuyo
objeto era elevar las condiciones culturales de los
adultos.

Durante cste periodo se crearon las siguientes escuelas
especializadas:

a. Escuela de Educaciédn para el Hogar “Mariano G.
Bock", el 25 de junio de 1956.

b. Escuela Normal de Educacisn Fisica, en 1959, sus
antecedentes datan de 1933.

c. Escuela Normal de Maestrus de Educacién Musical
" #JegGs Marfa Alvarado" en 1959, sus antecedentes
son de 1950.

Educacién técnica

En esta area, a nivel medio existen hasta la fecha los
siguientes centros:
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- Escuela Nacional de Agricultura, Ccreada con
anterioridad, y que modificé sus planes en 1957.

- Instituto Industrial de Varones, que modificd su plan
de estudios en 1958.

- Instituto Técnico Vocacional, creado por acuerdo
gubernativo del 27 de octubre de 1961.

- Instituto Técnico Vocaciocnal "George xerschensceiner"
que inicia actividades en 1965,

Educacién superior

En 1957 se cred la Facultad de Medicina Veterinaria y en
1959 la de Arquitectura. Surgieron las escuelas de Ciencias
Psicolégicas, Historia, cCiencias de la Comunicacién y
Escuela de Trabajo Social, anteriormente pertenecientes a
otras facultades o instituciones.

Se organizaron los siguientes centros universitarios:

a. De Occidente con sede en Quetzaltenango, sus
antecedentes se remontan a 1876.

b. Del Norte, con sede en Cob&n, en 1975.

c. De Noroccidente, en Huehuetenango, en 1976,

d. De Oriente, con sede en Chigquinula, en 1977.

e. Del Sur, ubicado en Escuintlia, en 1978.

f. VDel Sur-Occidente con sede en Mazatenango en 1978.
g. Sur-Ooriente en 1978.

h. Se crea el Centro de Estudios del Mar y Acuacultura. -

Universidades privadas

En 1961, surge la Universidad kafael Landivar. En 1966 se
funda la Universidad del valle, asi como la Universidad
Mariano Galvez y en 1971 se funda la Universidad Francisco
Marroquin.
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EDUCACION INNIGENA
1954-1954

De acuerdo a la constitucién de la Repfiblica, el idioma oficial
es el “espafiol”. Sin embargo, el pzis afronta el serio problema
de la existencia de numerosas lenguas en la poblacién indigena
(43% de la poblacién total). Las cualus suman un total de nis
de veinte lenguas diferentes (E1 Instituto Indigenista Nacional
tiene registradas veinte de las distintas lenguas indigenas que
se hablan en la actualidad. Dichas lengras son: quiché, cakchi-
quel, tzutujil, uspanteca, mam, aguacateca, jacalteca, kanjobal,
chuj, ixil, didchi, pocomchi, poconim oriental, pocomé&n central,
chorti, lacandén chol, lacandén del norte yucateca, mopén y
caribe araguaco)

Esta situacién obliga a castellanizar previamente a los alumnos
inglqezas monolinglies para su ingreeso al primer afio de la escuela
primaria. )

~ (Ministerio de Educacién., Oficina da Planeamiento Integral de la -
Educacién. j acidi _para la Repdblica. de

- - . pé3.160)

HECHOS RELEVANTES REPERIDOS A LA EDUCACICN INDIGENA DURAMTE 1954«
1984

1. con fecha 30 de julio de 1954, mediante el decreto ndmero
45, la Junta de Gobierno de la RepiGblica de Guatenmala,
integrada por el Teniente Coronel Carlos Castillo Armas, el
Coronel Elfego H. Monzén y el Mayor Enrique Trinidad Oliva,
presidente y vocales respectivamente, y siendo ministro
encargaio del Despacho de Educacién el doctor Héctor Goico-
lea Villacorta, se suprimié la obra alfabetizadora en el
territorio nacional.

2. Mediante el citado decreto 45 fue suprimido todo el
personal de la Direccién General de Educacidn Fundamental
del Departamento Nacional de Alfabetizacién y del Departa-
mento de Misiones Ambulantes de Cultura Inicial, que labora-
ban conjuntamente en la lucha contra el analfabetismo.
Asimismo fue suprimido el personal de la campafia exclusiva-
mente de campo, compuesto por mis de 600 maestros alfabeti-
zadores y educadores fundamentales.
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En otro orden durante 1956, en el Instituto Linglifstico de
Verano trabajaron 16 norteamericanos-y canadienses en

- La investigacién de 8 lenguus indigenas

- Publicacién de vocabularios bilingiles en Jacalteco y
Pocomchi:

- Publicaci6n de 1ibros de lectura y cuentos: 2 en quiché, -
uno en achi

- En colaboracibn con el Nacional Indigenista revisaron y
corrigieron la cartilla en ixil preparada por el profe
sor Reinaldo Alfaro.

(IIN. Boletin No., 2 Vol. XVII pdg. 146=150)

En el afio de 1956 el presidente castillo Armas hizo llegar
a algunas Srdenes religiosas para que atendieran a la
poblacién indfgena del altiplano occidental del pais.
Huehuetenango se asigné a la orden Maryknoll; el Quiché
quedd al cuidado de 1a orden del Sagrado Corazdn, de origen
espafiol; a 1los padres Belgas del Sagrado Corazdn de Maria se
les ubicéd en la Costa Sur. Muchas misiones fuerocn a traba-
jar a las comunidades indigenas alejadas de la capital,
donde se abrieron sus ojos ante la miseria y las necesidades
del pueblo y empezaron programas de promociétn humana,
alfabetizacién, civismo, cooperativismo Y programas de
salud.

(Gonzd&lez Orellana, Carlos. op, c¢it. pag. 27).

En el informe de actividades del mismo aiio reportan la
elaboracién de dos cursos bésicos de quiché y cakchiquel.
para profesionistas que laboran en Areas rurales del pais y
la revisién y escritura del texto "Libro de la Doctrina
cristiana en Quiché - castellano® (IIN. Boletin XV1I/31957.
pag.44-56) . :

Se dio a conocer que la obra educativa giraba en torno a 5
renglones basicos: economia, salud, hogar, recreacién y
cultura general.

Al respecto el Socio Educativo Rural implementé: aulas,
granjas comunales, gallineros, crianza de patos pekineses,
crianza de cerdos, conejeras, hortalizas, clubs de amas de
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casa, unidades sanitarias, programas de leche, pequefios
talleres y viviendas. Argumenté que Guatemala ~-con su
Programa de Educacién Rural- "“aspira a producir un desarro-
110 general en la vida de las comunidades rurales, logrando
que sus integrantes adquieran concisncia de sus propios
problemas, tomen interés y hagan esfuersos por resolverlos.
8e propone concretamentes, promover el desarrollo integral de
las comunidades rurales“,

(Crénicas del diario de Centroamérica. Desarroello Inteqral
de_las Comunjdades Rurales epn Gguatem
cidén General de Desarrollo Socioeducativo Rural. p&g.8S)

Se implementaron programas de tducacién Fundamental con la
idea de que el hombre no progresa s6lo a base dal alfabeto,
hay que ensefarlo a vivir: “dec:rle cémo debe comer, vestir,
tratar a sus esposas & hijos, construir sus casas cuidar su
salud, etc.® (idep.)

En ninguno de los planteamientos ajui presentados se hace
referencia al uso de las lenguas indigenas como lengua
principal para iniciar la ensefdanza aprendizaje. Prevalece
por sobre todo el criterio 1ntegrac£onista.

Se realiz6 un seminario de maestros de escuelas normales
rurales el 12 de junio de 1956, de donde surgi6é6 la recomen-
dacién relativa a la conveniencia de reformar el plan de
estudios de las Escuelas Normales Rurales, a partir de ese
mismo afio.

Se crearon escuelas normales rurales experimentales. Segin
el primer seminario de Centro América y Panami, celebrado en
la ciudad de Tegucigalpa, Honduras, sobre las Escuelas
Normales Rurales, en el mes de septiembre de 1957, se 1llegd
a establecer que 1la ruralidad es un hecho complejo
determinante por factores de fadole geogr&fica, econdémica,
social y cultural que, como ambiente natural, define las
formas de vida de grupos de poblaciones de baja densidad.
Se caracteriza por el contacto directo del hombre con la
naturaleza en el aprovechamiento de recursos, de preferencia
en las ocupaciones agropecuarias.

De acuerdo a este primer seminario, Guatemala es un pais
eminentemente rural, y como ccnsecuencia, el futuro de la
Nacién descansa en el desarrollo y aprovechamiento de los
recursos y valores potenciales de la ruralidad guatemalteca.
En ese sentido necesita maestros rurales que deben modelarse
sobre la base de una planificacién especifica y plural, en
sus objetivos, para obtener los mejores rendimientos confor-
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me las realidad y necesidades (el pais. La Escuela Normal
para Maestros Rurales, educa integralmente al individuo,
capacitandolo para resolver con éxito sus problemas biolégi-
cos, espirituales y profesionales, convirtiéndelo en un
elemento positivo y atil a la sociedad. Con esta filosofia
educativa, el Gobierno de la Repiblica creyé conveniente
convertir en centros educativos de experimentacién las
Escuelas Normales Rurales, al emitir el siguiente acuerdo
nimero 70, con fecha 23 de enero de 1960:

El Presidente Constitucional de la Replblica, considerando:
que la mayoria de 1los habitantes de la Repablica de
Guatemala, constituyen la poblacién rural del pais, que en
seminarios y congresos internacionales, de los cuales uestro
pais es signatario, se han aprobado recomendaciones que
implican nuevos fines y procedimientos para la educacidén
rural,

~Acuerda: Las Escuelas Normales Rurales de la Repiblica,
tendran carécter experimental. (Articulo 10.).

El Plan de Estudios tendrd una duracién de tres afios,
estructurado de la manera siguiente:

Plan de estudios de las escuelas normales rurales:

Primer afio:
Materias basicas

1. Pedagogia general

2. Didactica general

3. Historia de la Educacién, primer curso

4. ‘Estudios psicobiolégicos

S. Principios de Sociolegia y Economia (aplicacién al medio
centroamericano)

6. Literatura infantil -

7. Lengua indigena, primer curso.

Actividades de integraciédn:
1. Actividades agropecuarias
2. Coros y juegos escolares
3. Pequefias industrias

Segundo- afio:

Materias basicas

1. Psicologia infantil

2. Didictica especial

3. Historia de la educaciédn, seqgundo curso



10,

11,

139

4. Antropologia Social

5. Literatura Hispanoamericana

6. Educacion para la Salud

7. Lengua indigena, segundo curso.

Actividades de integracién
1. Educacibén para el hogar
2. Observacién pedagégica
3. Recreacién

Tercer afio:

Materias bisicas: .

1. Evaluacién y estadfistica aplicada a la educacién

2. Organizacién escolar

3. Didactica especial (artes del lenguaje y matemiticas)
4. Pré&ctica docente

S. Organizacién de la comunidad

6. La literatura y las artes en Guatemala

7. Lengua indfgena, tercer curso.

Actividades de integracién:
1. Seminario pedagégico
2. Elaboracién de material didactico

Facultar al personal de las Escuelas Normales Rurales bajo
la supervisiédn del Ministerio de Educacién Piblica, para:

a) elaborar programas de estudios
b) aplicar los procedimientos de aplicacién
c) seleccionar a los futuros educandos.

En otro orden en el afo de 1957 el Instituto Nacional Indi-
genista informa de la traduccién del libro

Socjceducative Rural?” , al quiché&, cackchiquel, kekchi, mam
kanjobal. (IIN. Boletin XVIII de 1988 p. 48-61).

En el Informe del Instituto Indigenista Nacional de 1959,

se menciona que: Se celebrd en Guatemala el IV Congreso
Indigenista Interamericano. Guatemala presentd la ponencia
titulada: “Alfabetizacién indigena haciendo uso de la
lengua materna y lengua nacional". Se imprimieron con la
ayuda del Instituto Lingilistico de Verano de Guatemala y el
Servicio Cooperativo Interamericano de Educacién (SCIDE),
cinco cartillas bilingties en pocomchi espafiol asi como dos
libros de lectura y carteles para el desarrollo del Programa
de alfabetizacién bilinglie en las escuelas rurales de
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Tactic, Alta Verapaz, como parte del Plan de Mejoramiento
Integral de Comunidades Indigenas, que inicié6 en aquel
municipio. De cada cartilla se hicieron 300 ejemplares.

Posteriormente fueron aplicados test de fin de curso basados
en las cartillas arriba mencionadas, en el 4rea de Tactic,
éstos fueron revisados y aprobados por el Ministerio de
Educacién Pidblica a través de la Direccidn General del Socio
Educativo Rural. Se reporta que los resultados fueron muy
satisfactorios, un 90% de los alumnos aprobd el curso.

Se presentaron también las actividades realizadas conjunta
mente por el Instituto Lingiifistico de Verano y el Instituto
Interamericano Indigenista, quienes trabajaron en forma
estrecha:

+ Se edits el alfabeto jacalteco por Kay y Clarence Church

+ Se hizo el tiraje de dos cuartillas bilingliles en lengua
kekchi~espafiol por Ruth Carlson y Francis Eachus

+ Se hizo el tiraje de cinco cuartillas en pocomchi y 2
libros de lectura bilinglle cscritos por Peqgy Wendell y
Rubi Scott, ambos participes en el Plan de Mejoramiento
de Tactic iniciado por el Iistituato Interamericano
Indigenista. :

+ Se firmé nuevamente el convenio entre el Gobierno de
Guatemala y el Instituto Linyliistico de Verano por un afio
méis, proponiéndose una mds estrecha y efectiva coopera
cién hacia la meta comGn de reducir el analfabetismo del
grupo indigena

+ Se fundé la Academia Maya-Quiché el dfa 25 de octubre de
1959, quedando establecida en 1la ciudad de Quetzalte
nango. Esta institucién, seciin sus estatutos, tenia conmo
objetivos primordiales el estudio e investigacién del
idioma quiché, asi como de lcs demis idiomas mayenses que
existen en Guatemala.

(IIN. Boletfin 18 vol. XX, p&ég. 118-136)

La Academia de la Lengua Maya Quiché gue funcicnaba en Quet-
zaltenango elabord un trabajo ce ensefianza de la lectura
quiché como método de comunicacién por Gail Maynard,

(IIN. Boletin 19 vol. XX , Pag. 13).
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En 1962 s6lo el 9.7% de la poblacién indigena de 7 y mis
afios de edad sabia leer y escribir en tanto que el 90.3% era
analfabeta, Dentro de la poblacién de 7 y més afios de edad
el 84.4% de hombres y el 94.4 de mujeres indigenas nunca
obtuvieron grado alguno en la escuela primaria.

Haciendo una comparacién con afios anteriores, tan sdlo el
10.8% de la poblacién indigena comprendida entre los 7 y 14
afios de edad asistia a la escuela en 1950. En la poblacién
indigena wmasculina la asistencia fue de 13.6% y en 1a
femenina del 7.7%. En la poblacién indigena urbana el
porcentaje subié al 20.6% y en la rural bajé al 9.5%. En
congsecuencia, de una poblacién indigena de 7 a 14 afios de
edad de 292,159 nifios, en 1950 solamente asistian a las
escuelas del pais 31,502 en ténto que 260,657 permanecian
sin hacerlo. Ya en 1960 la asistencia a la escuela se habfa
triplicado, y en 1962 se estimaba que asistfan m&s de
100,000 debido especialmente al desarrollo de la escuela
rural.

En cuanto a las lenguas, de una poblacién indigena de 3 afios
de edad y mdas de edad, de 1'342,981 habitantes, un 75.3%
hablaban en 1950 corrientemente lenguas indigenas en el
hogar.

Segin el censo de 1950 las lenguas indigenas b&sicas podian
reducirse a 16, aunque en verdad scn 23. La dominante fue
el quiché con un 35.5% de hablantes dentro de la poblacién
indigena. Le siguieron en importanuia el mam con 17.6%, el
cackchiquel con 16.8% y el kekchi{ con el 13.2%. De las
restantes, las mis importantes resultaron ser el kanjobal
con el 4.1% y el pocomchi con ¢l 3.7%, estando las demés
abajo del 3%.

(IIN. Anuario Indigenista Vol. XXII., pag.69-75).

Poblacién de la rep@blica de Guatemala por grupo é&tnico
1950-1964 en millares

GRUPO ETNICO ' 1950 1964

total 2,791,000 4,210,000
indigena 1,497,000 1,821,000
No indigena 1,294,000 2,389,000

(Ministerio de Educacién. Plan Nacio
repablica_de Guatemala cuadrjenjo }1969-1972. pag. 21).
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Con respecto al alfabetismo y segin el censo de poblacién de
1964, mas de las tres quintas partes de la poblacién de 7 y
mas anos de edad, era analfabeta (63.3%). De cada 100 de
estos analfabetas, el 59.1 eran indigenas y el 40.9 no
indigenas. Estudiando este aspecto por sexo, se pudo notar

" que la mayor parte de alfabetos o sea el 56.6% del total

eran hombres, mientras que el 54.2% de los analfabetos eran
mujeres.

La asistencia segin grupo étnico, revela que la poblacién no
indigena asistia relativamente mas a la escuela, ya que por
cada 100 personas de este grupo el 35% recibian educacién,
en tanto que en el segundo grupo la proporcién es bastante
baja, 11.7 por cada 100.

En todos los grupos de edad, los coeficientes de asistencia
a la escuela son mas altos en la poblacién no indigena que
entre la poblacidén indigena, como se indica a continuacién:

Grupos de edad Porcerntaje de asistencia escolar:
(afios) (1964)
No indigena . Indigena
7- 9 51.9% 17.2%
10-14 54.7% 21.6%
15-19 20.1% 3.3%
20-24 5.7% 0.7%

(Ministerio de Educacién. Op. cit, pag. 183-184)

El 19 de abril de 1964 y por resolucién del primer Seminario
sobre Problemas de Educacién Rural Guatemalteca, se cred la’
seccidn de Castellanizacién bajo la tutela de la Direccioén
de Desarrolle Socio Educativo Rural segin la resolucidn
ministerial No. 7,728. Se hicieron cargo de este programa
838 maestros, todos hispanochablantes monolingiies, ajenos a
la cultura indigena, por lo que el idioma fue una barrera
que impidié que el programa fuera llevado a cabo
exitosamente. :

En el . afio de 1965, se llevSé a cabo el primer curso de
capacitacién para Instructores Educativos Bilingiles,
coordinado por la Direccién General del Socio Educativo
Rural, contando con la participacién de 1la UNESCO, el
Instituto Lingiiistico.de Verano y el Instituto Indigenista

‘Nacional.
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Este curso nacié luego de la investigacién hecha por el
Ministerio de Educacién, en donde s2 detects, como problema
fundamental la ausencia de maestros bilinglies titulados.

En 1966 fueron creados los primeros sesenta puestos para
Instructores Bilinglies de castallanizacién. Sus funciones
eran castellanizar, alfabetizar y contribuir al desarrolle
de la comunidad. Se les ubicé en seis &reas linglisticas:
quiché&, cakchiquel, mam, kekchi, ixil y aguacateca.Lo
importante de esta nueva mncdalidad educativa era que
introgucia el uso de la lengua materna (indigena) en la
escuela.

Los instructores tenfan dos objetivos importantes:

a. Ensefiar a los educandos a leer y escribir en su lengua
vernéacula

b. Hacer la transicién entre su wlfabeto vern&culo y el -
alfabeto castellano por medio del aprendizaje de
sonidos y letras que no aparecen en los idiomas mayas
{(Gonz&lez Orellana, Carlos. Op, cit. p&g. 17)

Las caracteristicas para ser Instructor Educativo’
Bilingle eran:

~ . Ser indigena
- Haber cursado la primaria completa
- Tener rasgos de lider

En el afio de 1968 se hizo una avaluacién sobre el . trabajo
de los instructores bilinglles de la cual se obtuvieron
resultados positivos. Se amplié la cobertura y se cambié el
nombre de los instructores por el de Promotores Educativos
Bilingties.

En 1968 se llavé a cabo el Seminario sobre Castellanizacién,

auspiciado por el Socio Educativo Rural y la UNESCO.

En 1970 con base en las recomendaciones dadas por 1los
promotores, las resoluciones y conclusiones del Seminario de
1968, se elabord un nuevo Programa de Castellanizacién.

De 1966 a 1970 se elabors una Memoria de Labores del Insti-
tuto Indigenista Nacional de Guatemala, referentes a educa-
cién a cargo de Arcadio Ruiz Franco.
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- En colaboracién con el Instituto Lingilistico de Verano
se elaboraron y oficializaron 13 alfabetos correspon-
dientes a otros tantos :dioras, los cuales se han
hecho con base en el alfabeto espafiol, agregindole
algunos signos "occidentales" para representar ciertos
sonidos que cuando el indiyena ya eat& alfabetizado los
abandona.

- En colaboracién con el centro Lingliistico Francisco
Marroquin, se elabord una cartilla de Kanjobal y una
gramitica mam para ensayarlas dentro de sus respectivos
grupos lingliisticos. :

No se menciona el objetivo de los ensayos pero se
considera que fueron utilizadcs para aplicarlos en
alfabetizacién.

- En el afio de 1966 las actividades del Instituto
Indigenista Nacional estaban divididas en dos aspectos,
investigacién socio-econénica y el trabajo préctico de
aplicacién inmediata. Pero en vista de la constante
mu:-ilacién de fondos poco a poco se restringié el
canpo de accién hasta llegar al afio 70 en donde se le
dio prioridad a la investigacién cientifica dejando.
to:almente de lado la ayuda material a las comunidades
indfgenas. :

Ejeimplo de la distribucién del presupuesto es el que se
presenta a continuacién:

ANo PRESUPUESTO NOMINAL SUELDOS PRESUPUESTO - P/TRABAJAR
1966 Q. 89,410.00 Q.30,480.00 Q.58,930.00
1970 56,495.00 32,400.00 24,095.00

(Instituto Interamericano Indigenista. América Indigena 4to.
trimestre.XXX-4 p&g. 1097-1117)

22. En 1970 se constituys el Proyecto Lingiliistico Francisco

: Marroquin (PLFM), institucién no lucrativa, atiliada al IIN

de Guatemala.  Su meta era promover vigorosamer.te el estudio

y el uso de los idiomas indigenas en la comunicacién, 1la

- educacién y el desarrollo de la comunidad, para lo cual se

ha estimado necesarjo iniciar un programa de desarrollo lin-
giistico.

El programa tendria 3 afios de duraci6n, comprendidos de
marzo de 1972 a 1975. Iniciaria con los idiomas mam,
quiché y cackchiquel por ser los principales.
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Los estudios se utilizarian en la educacién primaria en las
dreas rurales; atendiendo el desarrollo de la Comunidad en

aspectos de salud y agricultura, asi como en programas
universitarios.

El proyecto pretendia ser autofinanciable y contar con
personal administrativo y protesional indigena.

(Instituto Interamericano Indigenista. Op, cit. pigs, 485-
487). v

23. Segun el censo de abril de 1973, la poblacién analfabeta de
15 afios y mis de edad de la repdblica de Guatemala era:
‘Poblacién analfabeta 11526,600 53.9%
érea urbana 291,380 19.1%
~hombres 87,460 33.5%
-mujeres 193,920 66,5%

Area rural 1%235,220 80,9%
-hombres - 549,980 44.5%
~-mujeres 685,240 - 55.5% .
Indigenas 959,000 62,8%
-hombres 421,700 43,0%
-mujeres 546,360 57.0%

(Hernsndez Mufioz Luis A. Apuntes breves ncerca de la alfabetiza=

cién en Guatemala. pég. 70). -

24. En 1975, la Oficina de Planeamiento Integral de la Educadh

(OPIE) Yy la Direccién del Sociov Educativo Rural hi )
cieron una evaluacién del Programa de Castellanizacidn. - Los

‘resultados obtenidos fueron positivos ya que consideraban .

que el objetivo primordial era incorporar al nifio indigena
al sistema Educativo del Pais.

Al evaluar cualitativamente el programa, se menciona que
éste tuvo un crecimiento ascendente en la atencién de 1los.

nifios monolingiles del pais, obteniéndose los siguientes
resultados:

Ao Inscripcién Asistendia Promocién
1968 ’ 4.8% 4.6% 5.0%
1974 18.1% 19.0% 18.7%
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Apreciamos que la evaluacién presentada en meramemte cuanti-
tativa ya que Gnicamente da cifras v no se explica la forma
0 método con el se logré la incorporacién del nifio indigena
al Sistema educativo Nacional.

Alrededor de 1975 se funddé el Instituto Indigena Santiago,
una alternativa educativa para indigenas de car&cter no
gubernamental. Surgié luego de hacer un estudio de 1la
realidad educativa guatemalteca haciendo é&nfasis en el
sector indfgena.

El lnstituto Indigena Santiago albergaba entonces a 215
indigenas provenientes de 13 grupos lingliisticos diferentes.
Entre sus actividades destacan:

. La formacién de maestros bilingdes para promocionar las
comunidades rurales, proporcionando formacién lingilis~
tica, técnica, industrial y agricola.(El término promo
cionar utilizado aqui se refiere a desarrollo)

b. El funcionamiento de un sistema de cooperativismo

escolar de autogestién que permitia a los alumnos ser-

participes de su propia formacién.

c. El impulso de proyectos productivos promoviendo. el
autofinanciamiento de éstos como: sastreria, carpin-
teria, metalurgia, telares, panaderia, ganaderia,
porcinos y huerta escolar.

Entre los objetivos del Instituto Indigena Santiago desta-
can:

a. Identificar jévenes indigenas cn sus respectivas comu-
nidades a fin de orientarlos y formarlos eficazmente
como lideres y maestros cristianos capaces de promover
el desarrollo integral en la comunidad indigena de
origen.

b. Proporcionar al estudiante una formacién critica,
evangelizadora y productiva capaz de garantizar la
adopcién de actitudes creativas gque coadyuven al en-
cuentro de soluciones a las necesidades del pais y de
su comunidad en particular,

c. Consolidar y desarrollar en el estudiante indigena sus
VALORES CULTURALES a través de la investigacién y
conocimiento de su realidad a fin de garantizar su
propia evolucién y la de su propia etnia.
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d. Coadyuvar a la formacién de recursos humanos calificados
y promotores de cambic, en la estructuracién social e
ideolégica de la sociedad juatemalteca y el desarrollo
integral del pais, satisfaciendo gradual y paulatinamen
te demandas y necesidades tanto en la Economfa en la
Sociedad y en el Sistema Nacional de Educacién.

Para 1977 se consideraba que la poblacién indigena ascendia
a 2'831740 personas de las cuales solamente el 8% de la
poblacién indigena monolinglie fueron atendidas conprogramas
de castellanizacién.(UNESCO. La__ Politica Cientifico-
Tecnolégica en Guatemala.

pag.1)

En el informe de 1975 de la Oficina de Planificacié6n educa-
tiva se habla del incremento de la atenciédn en un 18%,
aunque es preciso tomar en cuenta que las cifras oficiales
no siempre son, las correctas.

En el afio de 1978 se realizé una investigacién sobre "Estra-
tegias y Modalidades de la Educacién Bilingile en Guatemala,
en la dltima Década", como parte del proyecto sobre "Desa-
rrollo y Educacién en América ratina y El Caribe". E1l
objetivo primordjal fue caracterizar la situacién cultural,
étnica y lingiiistica de Guatemala y su relacién con los
problemas politicos y de desarrollo del pais.

Este estudio sefiala:

- La disparidad entre la poblacidn susceptible a los
servicios del programa y su limitada cobertura real

- La precaria vinculacién del programa y del promotor

- El ambiguo estatus del pronotor frente al del maestro
graduado

- La escasez de maestros bilingiies en servicio y limita
ciones para su preparacién, indicando que la Escuela
Normal Rural de Santa Lucia Utatlfn era y es la dnica
institucién destinada a 14 formacién de los profesio
nales, pero a pesar de ello, nunca preparS maestros
bilingiles en el sentido propio, sino maestros que, por
ser indigenas, dominan el castellano y su lengua mater
na.

Cabe hacer mencién de que para ese afio ya existia el Insti-
tuto Indigena Santiago y el no citarlo en este informe pudo
deberse a dos razones: desconocimiento del mismo o trabajar
datos de iniciativas gubernamentales.
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El traba]o de los promotores educativos bilingiles fue
calificado de exitoso mostrando gue las tasas de desercién
y promociébn y el grado de¢ aprovechamiento variaron
considerablemente.

La cobertura del Programa de Castel.ianizacién se extendié a
trece areas lingilisticas: kekchi, pocomchi, cackchiquel,
tzutujil, quiché, mam, kanjobal, jacalteca, aguacateca,
chuj, rabinal achi y chorti. :

Los promotores educativos bilinglies se hicieron cargo de .
atender de manera conjunta al primer y sequndo grado, por la
falta de personal calificado.

Las estadisticas de los dos tltimos afios de funcionanmiento
del programa de Castellanizacién (1983-1984) arroja 1los
siguientes datos:

Hombres Mujeres Total

Inscritos en 1983 38,884 12,963 51,847
Promovidos en 1983 30,26 12,756 43,019

Inscritos en 1984 42,748 14,638 57,386

Este programa de castellanizacidn a través de los promotoreé'
bilingiles, fue un programa de educacién bilinglie en un
sentido muy linitado. :

Este prngrama buscaba la integracién del nifio 1ndigenn _
guatemalteco a la sociedad no indigena y de ninguna manera
buscaba el mantenimiento y el cultivo de las lenguas nati-’
vas. Otra deficiencia de éste era su bajo presupuesto ya que .
Gnicamente alcanzaba para el pago de los maestros, el 93.9%
del misino cubria los salarios.

Proyecto de Educacién Bilingile, 1980.

Adscrito a la Direccién de Desarrollo Socio Educativo Rural,
y de conformidad con el convenio de Donacién No. 520-0258
suscrito por el Gobierno y Estados Unidos de Norteamérica a
través de la AID, fue implementado el Proyecto de Educacién
Bilinglie.

Fue elaborado con el prop6sito de incrementar el acceso de

los nifos indigenas monolingiles al sistema educativo formal,

por medio de una mayor relevancia cultural y linglifstica en’
los curriculum, llevando la educacién bilingille hasta el
segundo afio de primaria. La decisién de este nuevo proyecto
se tom6 pensando que el programa de castellanizacién queda-~
‘ria incompleto. )
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Las hipétesis en las que se basbé este programa son las
siguientes: "Los nifios de preprimaria hasta segundo grado,
aprenden con mids facilidad el contenido de los curses cuando
éstos se les imparten en su propia lengua.

La técnica de ensefiar castellano cono segunda lengua es nés
efectiva para la ensefianza maya que la técnica que ensefia el
castellano como primera lengua, y gue se usa en el.sistema
escolar tradicional.

La tasa de inscripcion y promocién escolar aumenta como
resultado de la enseflanza en idioma maya. mientras que la
tasa de desercién y fracaso disminuye.

Los efectos de la relevancia lingliistica y curricular estian
mds alld y por encima de aquellos producidos .por
caracteristicas generales a nivel regjonal como composicién
etnolingiliistica, niveles de educacién y eficiencia,
estabilidad geogr&fica, status de idiomas mayas y actitudes
hacia ellos".

(Universidad Rafael Landivar. E o
cién Bilinglle en Guatemala. p&g. 26-27)

El proyecto se planted con una «duraciétn de cuatro afios 1980-
84. Introducia de manera explicita el componente bicultural
a la educacién bilinglle. Entendiéndose por bicultural "el
proceso de ensefianza aprendizaje en forma bilinglle que
facilite el desenvolvimiento integral y armonioso del
educando en dos contextos culturales diferentes, -

Esta es la concepcién oficial del programa pero existen
discrepancias en cuanto a la misma y sobre todo en su
aplicacién. Los principios filosétficos que lo sustentaron
fueron los siguientes:

a. Impulsar el pleno respeto a las distintas culturas,
valorizando en su justa dimensién los componentes de la
misma.

b. Ligar estrechamente el idioma materno y el pensamiento,
hecho vital y efectivo en =1 aprendizaje y uso de otros
idiomas.

c. Generar cambios culturales y originar principios
reguladores para su estabilidad y desenvolvimiento en
ambas culturas.

d. Cohesionar inquietudes e intereses individuales y colec
tivos dando satisfacciones y eliminando frustraciones.
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Este proyecto abarcé a los cuatro grupo mayas de mayor
poblacidn del pais:quiché (El1  Quiche), cakchiquel
(Chimaltenango), mam (Huehuetenango) y kekchi(Alta Verapaz).
En cada una de las &reas lingiiisticas se trabajé con 10
escuelas piloto que contaban con el Programa de
Castellanizacién y en esas escuelas en los grados de
preprimaria, primero, segundo ¥ tercer grado de primaria. El
experimento cont6 con 10 escuelas control en cada 8rea
lingliiscica. En éstas dltimas se ensefiaba solo en
castellano. El costo total del proyecto fue de

$ 3, 040,000.00 dSlares estadounidenses, de los cuales $
1,940.000.00 fueron donados por la AID y el resto asignados
por el gobierno.

En el II Congreso Lingliistico Nacional de 1984, se informd
. de los resultados del proyecto mencionindose los efectos
positivos de las evaluaciones hechas con respecto a la
actitud de los padres de familia hacia la educacidén bilin-
glie, el aprovechamiento de los estudiantes y la actitud de
las autoridades del pais., Pero también se hablé acerca de la
deficiencia en la preparacién de los maestros bilingilies,
sobre todo en cuanto al tratamiento e las lenguas (espafiol-
indigena) y a la preparacién de los materiales y contenidoes
académicos. Se hizo notar qgue era muy importante contar con
material suplementario del que da la escuela para que los
nifios pueden reforzar el aprendizaje.

En relaciétn a las hipétesis planteadas se obtuvieron los
siguientes resultados:

La asistencia de los alumnos fue practicamente la misma.

No se encontraron diferencias significativas entre los
alumnos piloto y control en cuanto a desercién.

Para la evaluacién del rendimieito escolar se dispuso de las
notas asignadas a los alumnos al finalizar el afio, Para
primero y segundo grado, se consideraron las notas para las
materias de Lenguaje, Matemdticas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales.

Se comentd la incomprensién y rechazo de algunos padres de
familia y comunidades, (muchas veces desinformados por los
mismos maestros) y de algunas autoridades regionales que
consideraban el uso de las lenguas verndculas como un factor
de retraso en la educacién de los nifios, por otro lado
también se evidencié la opogsicién de sectores de la sociedad
lingliistica y cultural como un instrumento de divisién en la
sociedad guatemalteca.
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El 20 de diciembre de 1984 fue publicado en el diario
oficial de Guatemala el acuerdn gubernativo No. 1093 que
institucionalizaba la educacién bilinglie mediante @l PROGRA-
MA DE EDUCACION BILINGUE BICULTURAL -PRONEBI-, programa
que se implementé en el afio 1985.



SINTESIS
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LA EDUCACION INDIGENA EN LA HISTORIA DE GUATEMALA
CARACTERIZACION

Se ha considerado la conveniencia de hacer una sintesis de la
educacién por cada uno de los periodos histédricos que han sido
objeto de estudio en el trabajo, resumen que presentamos a
continuacién:

ANTES DE LA LLEGADA DE LOS ESPANOLER

1. La educacién en esta época se caracterizaba por estar orga-‘
nizada por el Estado.

2, Se transmitia de generacién en generacién de manera oral en
la mayoria del pueblo, aunque las personas destinadas a
gobernar debian aprender la forna de escritura utilizada por
ellos asi como la lectura de sus libros.

3. Existfa una marcada diferencia antre la educacién destinada
a_hombres y mujeres.

4. La educacién constituia un elemento gue afirmaba la divisién
de clases.

DURANTE LA CONQUISTA (1524)
1. La educacién como institucién dusaparecid.
2. La formacién queddé a cargo de los padres de familia.

3. La educacién se mantuvo a través de la familia y la conviven
cia comunitaria por medio de la transmisién oral de genera-
cién en generacion.
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EN LA COLONIA (1524-1821)

1.

La educacién tuvo un caréicter fundamentalmente evangeliza-
dor.

Carecidé de significado para el indigena quien se limita a
memorizar, recitar, cantar oraciones y la doctrina cristia-
na. :

La castellanizacién, segundo elemento importante en 1la
época, se vio limitada en parte por la resistencia del
indigena al aprendizaje de una lengua extranjera como mani-
festacién de autoconservacién, pero también por el incum-
pliento de los religiosos en acatar las disposiciones de la
Corona. '

Los indigenas se rehlisan a participar de la escuela por
motivos ideolégicos y econbmicos:

- resistencia a ser dominados

- incapacidad de poder pagar el salario de los maestros

- imposibilidad de dejar de contar con el apoyo de.los hijos
en el trabajo del campo, lo que les orillé a enviarlos por
turnos a la escuela a sabienias de gue los efectos ‘del
aprendizaje eran nulos.

Dentro de los alumnos se escogia a aquellos que tuvieran
aptitudes para ser maestros del coro o para ser los escriba-
nos de la comunidad recibiendo algunas ventajas como pedria
ser tener un mejor status dentro de la poblacién.

Los maestros se aprovechaban de los alumnos solicité&ndoles
ciertos. serviciocs de beneficio personal: acarreo de agua,
lefia, limpieza de sus plantacicnes, etc. :

La educacién empieza a destinarse a las mujeres en casas
donde se les adiestraba en “oficios y artes mujeriles".
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LA INDEPENDENCIA (1821-1871)

Continda la idea de que la educacién consistia en “civilizar"
a través de la cristianizacién.

Se daba énfasis a la ensefanza del castellano.

Se iniciaba una educacién a base de lectura, escritura y
nupmeracion.

Se hace referencia a la dotacidén de becas.

LA REFORMA LIBERAL (1871-1898)

No se manifesté un cambio sustancial en la concepcitén del .
indigena "masas de indios que todavia hablan antiquisimas
lenguas y vegetan apegados a sus orientales tradiciones.”
(Antonio Batres)

En el mismo orden se llevSd a cabo el Congreso sobre *El medio
m&s eficaz para civilizar al indio”

Se implementaron las escuelas ambulantes en respuesta a las
migraciones laborales de los indigenas, pero el problema para
que cumplieran con las metas trazadas fue la metodologia
usada, los contenidos programiticos sin un sentido utilita
rio, asi como el uso Gnicamente del espafiol y falta de maes
tros preparados en el bilingilismo.

Se abordé la problematica de la educacién tural (no precisa
mente indigena).
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LAS PRIMERAB CUATRO DECADAS DE NUESTRO BIGLO (1900-1944)

Las escuelas ambulantes dejaron de recibir apoyo gubernamen
tal.

Se dictaron instrucciones para que en todas las fincas se
implementaron escuelas primarias.

Se dictaron instrucciones para que en todas las aldeas que
contaran con mis de 10 nifios en edad ascolar se implementaran
eascuelas primarias.

Se volvié a insistir en la ensefianza del castellano como
lengua fundamental en la educacién. .

La aescuela castellanizé y ensefi6 las primeras letras.

EL PERIODO REVOLUCIONARIO (1944~1954)

Por primera vez en la historia se hizo reterencia al
indigena como persona con necesidades, condiciones,

practicas, usos y costumbres propias que la educacién debia

tomar en cuenta.

Se investigé la situacién del indigena frente a la educacién
a través de un censo.

De acuerdo a los resultados del censo se implementaron
diversas acciones con caré&cter biilinglie bicultural: se
inicié 1a alfabetizacién en lenguas, se elaboraron cartillas
bilingilies, se implementaron nicleos 2scolares campesinos, se
fundé la primera escuela normal rural. Se llevaron a cabo
campafias de proteccién.de lenquas indigenas y congresos de
maestros indigenas.

Se tradujeron a lenguas indigenas documentos importantes
como la carta universal sobre derechos humanos, leyes
referidas al trabajo, etc.



Te

156

EL ULTINO PERIODO (19854-1984)

vOivib a promulgarse la importancia de la castellanizacién
y se le designé la responsabilidad a maestros monolingiies
hispanohablantes.

Temerosos de un pueblo que tiere acceso a la palabra, se

suprimié la obra alfabetizadora. N

Se evidencié la participacién de extranjeros en la problemi-
tica de la educacién indigena.

Volvié a cobrar importancia la Iglesia al designirsele
regiones para su trabajo educativo-cristianizante.

Se promovié el desarrollo integral de las comunidades
rurales entendiéndose que hay que ensefiar a vivir: cémo se
deben vestir, comer, tratar a las esposas e hijos, construir
casas, cuidar su salud.

conscientes del éxito de una educacisn bilingtie se retomaron
elementos utilizados en la década de 1944-1954, pero con
diferentes intenciones. Se volvieron a traducir obras
religiosas.

Surgieron iniciativas privadas que atendian el problema de
la educacién indigena desde una Sptica m&s progresista que
la gubernamental, como es el caso del Instituto Indigena
Santiago.

Sectores conservadores de la sociedad manifestaron su desa-
cuerdo por el mantenimiento de las 1lenguas vernéculas
simbolo de retraso y por la pluralidad linglifstica y cultu-
ral como instrumento de divisién.
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CONCLUSIONES

Las siguientes conclusiones son el resultado de las reflexiones
que se hicieron en el transcurso de la investigacién, durante la
cual se tuvieron presentes los objetivos y planteamientos que
motivaron la realizacién del trabajo.

1.

A través de la Historia las politicas educativas en el campo
indigena, han sido arbitrarias, no respondiendo en la mayo-
ria de las administraciones gubernamentales a los intereses
Yy necesidades de este grupo de la poblacién guatemalteca,
que no debe olvidarse ha representado casi la mitad de
poblacién.

Asfi lo vemos durante la época colonial en donde el interés
de los espafioles, era tener una fuerza de trabajo décil y
f&cllmente manejable, por lo que los religiosos responsables
de la labor educativa, se dedicaron b&sicamente a la ense-
fianza de la religién cristiana.

En muy pocos casos se cumplié con el objetivo de enseiflar a’
hablar el espailol, a pesar de que era la orden dictada en
varias cédulas reales, segin consta en documentos de la
época. Por otro lado la alfabetizacién durante los primeros
siglos de este perfodo fue practicamente nula, a excepcién
de algunos casos en gque a los hijos de la antigua nobleza
maya se les permitid el acceso a los centros educativos. El
interés en este caso se basé en el potencial que constitufa
la nobleza por el dominio que ain ejercia sobre los que
habfan sido sus sGbditos y que por tradiciédn les debian
obediencia y respeto.

A esta conclusién se podria contra-argumentar que en la
Colonia la mayoria de espafioles, criollos y posteriormente
mestizos no sabian tampoco leer ni escribir; efectivamente
esto fue asi al inicio del dominio espafiol pero contorme se
fueron abriendo espacios sobre todo en el campo educativo se
degstinaron a los hijos de espaiioles, criollos y en menor
proporcién a los mestizos,

Se ha podido comprobar a través de la investigacién que a lo
largo de la historia educativa guatemalteca los gobiernos en
turno han descuidado el sistema educativo de la nacién, y
sobre todo ha habido falta de interés por resolver la situa-
cién educativa de los grupos indigenas, actitud que ha
obedecido al interés por manterer a este amplio sector en
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un estado de ignorancia lo que ha permitido la explotacién
f4cil de su mano de ohra; situacién que se evidencia facil-
mente en perfiodos de gobiernos dictatoriales, como por
ejemplo el de Manuel Estrada Cabrera y general Jorge Ubico.

Sin embargo es preciso hacer notar que existieron ciertas
rupturas en el momento en que asamen el poder gobiernos
llamados de tendencia liberal. Esta situacién se empieza a
observar a partir del periodo independiente en donde hay ya
una preocupacién por los indigenas y su educaciédn, a pesar
de manifestar un cardcter paternalista y asimilacionista.
El dilema fundamental era encontrar la forma de lograr la
civilizacién de los grupos étnicos. Al respecto algunos
pensadores de época independiente como el Lic. Jos& Cacilio
del Valle, tenian un poco mds claro el panorama sobre la
problematica socio~econfémica y cvducativa indigena, aungue no
se tenfan propuestas pedagSgicas diferentes a la castellani-
zacién que supuestamente se imparti6é en la é&poca Colonial.

Hay gue aclarar que la preocupaciém a la gue nos hemos
referido se manifestt s86lo al inicio de la independencia,.
pues luego se sobreviene una crisis politica que crea ines-
tabilidad y los proyectos de cactellanizacién y ensefianza de
las primeras letras guedan en el papel.

Si bien la idea integracionista del indigena se presenta
implicita o explicitamente durante toda la historia de
Guatemala, consideramos que existe cierto avance en el
periodo denominado revolucionario 1944-54; en donde mucho
del nuevo planteamiento pedagégico ce basa en investigacio-
nes hechas sobre los grupos linglifsticos y en la importancia
de la educar en la lengua materna. como dato importante es
pertinente recordar que por esa década se realizd la reunién
de P4&tzcuaro, aen M&xico, donde se discutié acerca de la
problemitica educativa de los pueblos indics de América
Latina v las perspectivas de solucién.

Es entonces qgue en Guatemala, en base a investigaciones, se
elaboraron alfabetos, cartillas, traducciones de documentos
como articulos de la Constitucién en las cuatro lenguas
mayores y se establecieron los niicleos escolares campesinos.

Se avanzé, pero faltd preparaciébn en los maestros, que a
pesar de ser bilingiles, desconocian las culturas indigenas.
Por otro lado diez afios no pudieron ser suficientes para
enmendar 400 de ogcurantismo. Se evidencia asi, una vez
mas, la ruptura de politicas educativas de acuerdo a la
tendencia de los gobiernos en turnoc.
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Los proyectos educativos en torno i la educacién indigena,
han sido pocos en proporcién al porcentaje de grupos étnicos
en la poblacién guatemalteca. Se plantea entonces una
selectividad en la educacidn, la que cubre a estratos indi-
genas que poseen ciertos recursos econémicos y poder.
Aunada a esta limitante, existe la de la falta de identifi-
cacién de algunos indigenas, gue teniendo acceso a la educa-
cién, desconocen sus orfgenes y nc manifiestan interés en
resolver las problemdticas que atafien a los suyos. La
caracteristica de selectividad se puede percibir desde la
época prehispfnica, cuando la nobtleza y clase dirigente
recibia una educacién muy especializada de acuerdo al rol
que los educandos desempefiarian en el futuro. Posterior a
la época colonial también se dan algunas oportunidades a los
indigenas nobles para ingresar a ciertas escuelas y univer-
sidades. Es preciso hacer notar que en este numeral estamos
haciendo referencia a la educacion para el indigena y no del
indigena.

La educacién indigena ha presentadc una marcada diferencia
de acuerdo al sexo, dando prioridad a la educaciédn del
hoimbre. La presencia de la mujer en el recorride histérico
que llevamos a cabo, es casi invisible. Desde que hay
registros documentales se evidencia una divisién del trabajo
que implica el establecimiento de roles sociales que han
sumido a la mujer en el Ambito privado, viviendo en funcién
del servicio a los demds. Asi pues la instruccién destinada
a la mujer se referia basicamente a la doctrina y artes
manuales.

Se ha podido constatar que la eduacacién dirigida a 1los
grupos indigenas en primera instancia ha sido planificada e
implementada por personas que en su mayoria desconocen la
cultura de estos pueblos, y que por lo tanto tienen una con-
cepcién diferente del mundo que les rodea, su cosmovisién y
relacién con la naturaleza son distintas asf como sus nece-
sidades e intereses.

Esta situaci6én ha hecho que los corntenidos program&ticos y
metodologfa se hayan trasladado de la educacién tradicional,
sin tomar en cuenta elementos propios de las distintas
culturas como la lengua, costumbres, horarios, calendarios
de trabajo, creencias religiosas, etc. Ejenplo de esta
problemitica lo constituye el caso del Programa de Castella-
nizacién implementado en 1964 en donde participaron 838
maestros hispanohablantes monolingiles, ajenos a la cultura
indigena obteniendo resultados bastante deficientes., De ahi
que en tanto la educacién siga aborddndose por sectores no
indigenas, sequira manifestado verticalismo y adoleciendo de
elementos importantes para su concepcién.
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El fracaso de la escuela con poblacién indigena ha obligado
a que el Ministerio de Educacidn se replantee una y otra vez
el trabajo desarrollado y busque nuevas alternativas, tras-
cendiendo los programas de castellanizaciédn aln vigentes y
proponiendo politicas que plantean el uso de la lengua
materna para posteriormente seguir la ensefianza primaria en
castellano. De esta manera se estaria concibiendo un siste-
ma con algunas caracteristicas bilinglies biculturales.
Segin nuestra investigacidn, hasta 1984, aquellos programas
que han tomado la lengua materna como elemento importante,
a lo sumo la contemplan hasta el segundo gradoe de primaria
para continuar Gnicamente en espafiol.

A través de la historia de Guatemala, en la mayoria de los
casos se presentan 1os proyectos educativos, algunas veces
con sus principios y lineamientos; pero existe poca o ningu-
na informacién en lo que respecta al seguimiento y evalua-
ciébn de los mismos, sus aciertos y errores; tal es el caso
del periodo anterior a 1944, donde no existe un registro
fiel del desarrollo en la priActica de los postulados educa~-
tivoes indigenas que establecen los distintos gobiernos,
algunos son ambiguos y se dejan entrever a través de discur-
805 & informes dados por las auterldades couspetentes. Por
otro lado en ocasiones existe contradiccién o discrepancia
entre los resultados de los proyectos educativos de acuerdo
a quien los evalie.

A partir de 1944 existe una mayor sistematizacién y por lo
tanto ya hay mas documentacion al respecto, lo que puede
permitir aprendizajes.

La participacidn de entidades no gubernamentales ha sido muy
importante para darle un giro a los proyectos que se han
llevado a cabo durante los dltimos 40 afios. Se puede men~
cionar a la Universidad Rafael Landivar que ha hecho sobre
todo trabajo de investigacién y ha organizado un programa de
formacién de maestros bilinglies, el Instituto Lingliistico
Francisco Marroguin y el Institute Indigenista Santiago..

la educacién indigena ha existido desde siempre y al inte-
rior de las comunidades como un fendémeno cultural a través
de sus costumbres y tradiciones y el hecho de que los dis-
tintos gobiernos la desconozcan, descuiden o manipulen, no
implica que ésta no se siga dando al interior de las comuni-
dades indigenas, a pesar de carecer de reconocimiento insti-
tucional.
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“'politica, la problemdtica de la necesidad ae una educacién',“‘:
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Ante la necesidad de una educacién indigena, algunos gobier-
nos han respondido con propuestas, proyactos y acciones de
educacién rural gue incluyen en su poblacién destinataria
tanto a indigenas como a ladinos, como fue el casc de las
escuelas permanentes, periédicas y ambulantes de la Reforma
Liberal (1871-1900) y las escuelas rurales en el tiempo de
Jorge Ubico (1931-1944).

El tipo de educacién que la mayoria de los gobiernos ha
destinado a la poblacién indigena tiende a desvalorizar

su cultura, por desconocimiento, incomprensidn o porque
estratégicamente no conviene fortalecer las culturas indige-
nas que pueden generar fuerzas reivindicadoras. '

La demanda de una educacién formal adecuada por parte de los
grupos indigenas en Guatemala, no ha cobrado fuerza siendo
prioritarias las demandas de paz, tierra, respeto a los
derechos humanos, pan, salarios justos, salud, servicios
bisicos; y que en tanto no se resuelvan, no rermitirin ver
la importancia vital de la educacién. En el mismo orden, en
tantoe el sector indigena no tenga representatividad

indigena no recibir&n la atencién necesaria.

Necesitamos conocer el pasado para comprender el presente y
tratar de orientar el futuro.

Con esta investigacion encendeﬂosvuna pequefia luz en la

ogcuridad y en la penumbra invitamos a que se sigan haciendo
esfuersos por encontrar una mejor respuesta a la problenitica

de la educacién indigena en Guatemala.
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PERSPECTIVAS

Luego de haber concluido el presente trabajo, en el cual se ha
hecho un recorrido por la Historia de la Educacién Indigena en
Guatemala, queremos finalizar dejando plasmado nuestro punto de
vista sobre el panorama futuro de la educacién indigena en el
pais.

Consideramos gue es necesario mantaner un espiritu investigative
gue vaya actualizando la Historia de la Educacién Indigena en
Guatemala, con la finalidad de mantener un hilo conductor que
permita reflexionar, analizar y hacer propuestas renovadoras.
Esta investigacién no debe ser Gnicamente documental. Se debe
partir del conocimiento de las mismas culturas indigenas, para
que esa realidad dé los insumos necesarjos para teorizar y veolver
a la practica, cumpliendo asi el movimiento dialéctico de 1la
Educacidén Popular: pré&ctica-teorfa-pr&ctica.

La educacién bilinglle-bicultural es la opcién que tiene mayores
perspectivas al favorecer y. fortalecer la convivencia y el’
respeto entre culturas. Esta debe resolver un problema de orden
conceptual que se ha manifestado en tiempo y es que las personas
responsables de los proyectos educativos no son indigenas. Por
lo tanto es necesaria e imprescindible la participacién de
profesionales y técnicos indigenas en la formulacién de estas
politicas y estrategias educativas.

Asi mismo es deseable que la politica gubernamental con respecto
a la educacién indigena pueda plasmarse en programas de trabajo
a corto, mediano y largo plazo; a manera de superar las rupturas
que histéricamente se han evidenciado en los cambios de gobierno.
Y por su parte, los Organismos nho gubernamentales que han ido
incursionando en este campo, puedan crear espacios de reflexién
e intercambio de experiencias y creando redes de trabajo que
fortalezcan su impacto.

En el aspecto técnico pedagégico y ante la falta de preparacidn
‘en el manejo da proyectos bilinglies biculturales, se hace necesa-
ria la capacitacién de maestros cuya formaciébn trascienda el
conocimiento de las lenjuas y busque la armonia cultural a través
del correcto uso de contenidos, metodologias, técnicas y materia-
les didacticos adecuados elaborados por equipos técnicos especia-
lizados.
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Al inclinarnos por un proyecto bilingilie bicultural estamos
enfrenténdonos con la resistencia de muchos sectores que han
menospreciado la cultura indigena, por lo que se hace importante
ir induciendo 1la idea a nivel nacional de un rescate de 1lo
nuestro, no como una consigna folklorista, sino como respuesta a
una reivindicacidn de los pueblos indigenas a su cultura.

Finalmente, si se busca dar un paso cualitativo en este &mbito
educativo, no podemos cerratr los ojos a la situacién de la mujer,
histéricamente discriminada del acceso a la educacién. No se
trata Gnicamente de "darles permiso" de que vayan y se les acepte
en la escuela, sino de ir manejando elementos con enfogque de
género ~-dentro de la formulacién de politicas y estrategias
aducativas- gque nos permitan reflexionar sobre las diferencias
injustas que la sociedad ha impuesto a hombres y mujeres y crear
condiciones reales que favorezcan el ingreso da la mujer a la
escuela y a otros &mbitos de la vida ptblica.

Ante la dificil historia de la Educaciédn Indigena en Guatenala,
es necesario el plantemiento de propuestas alternativas y la
-implementacidn Ge-las-mismas. Hecho que s& hace dificil -wds 'no ’
imposible- en tanto la situacién politica, econémica y social del
pais no logren una estabilizacién.
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GOBERNANTES DE GUATEMALA
1898 - 1986

Manuel Estrada cCabrera
Carios Herrera

José Maria Orellana
L&zaro Chacén

Manuel Orellana

Jorge Ubico

Juan José& Arévalo

"Jacobo prbgnz Guzmﬁq

carlos castillo Armas

Gobierno Provisional

General Hiéuel Ydigoras Fuentes
Corcnel Enrique Peralta Azurdia

Lic. Julio César Méndez Montenegro
General Carlos Arana Osorio

General Kjell Eugenio Laugerud Garcia
éeneral Efrain Rios Montt

General Oscar Humberto Mejia Victores
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CRONOLOGIA GENERAL DE OBRAS MISIONERAS _
RELATIVAS A LA PACIFICACION, DOCTRINA Y ENSENANZA
A LOS INDIOS GUATEMALTECOS DURANTE LA COLONIA

En 1560, el P. fr. Francisco Parra, "habiendo venido a Guatemala

se consagrd del todo a la conversién de los indios, aprendis sus

principales idiomas y recorrié con incansable celo y sufriendo
indecibles trabajos, las montafias donde habitaban para reducirloes
y catequizarlos. El1 fue el inventor de las 5 letras que usd
después para representar otros tantos sonidos de aguellas lenguas
gue no tenfian signos correspondientes en el alfabeto latino, las
gue adoptaron en sus escritos los padres, Vico, Alm&n y otros; y
adicioné el vocabulario formado por el P. Betanzos poniéndole el
titulo de "“Vocabulario trilinglie guatemalteco de los 3 idiomas
cakchiquel, quiché& y tzutuhil" (p&g. 22).

En marzo de 1561 muere el Salami el R.P. fr. Pedro ds Angulo,
dominico, electo obispo de Verapaz. Escribid los siguientes
tratados en lengua quiché&: De la Creacién del Mundo, De la Caida

de Ad4&n, Del Destierro de los Primeros Padres, Del Decreto de la.
Redencién., Vida, Milagros y Pasién de Jesucristo. De la Resu- .

rreccién del Salvador. Del Juicio Final. De la Gloria y del
Infierno (pag. 22).

En marzo de 1564 los pochutlas del pueblo de Santo Domingo el
Palengque, comenzaron a ser doctrinados por los padres del conven-
to quienes no sdlo les anunciaron el Evangelio sino que los
alimentaron mientras hicieron sus labranzas y 1les ensefiaron

industrias dtiles a la vida" (p&g. 33).

En 1577 fallecid el p. fr. Pedro Lorenzo ApSstol de los Zendales.
Destinado al Convento de la Ciudad Real aprendié bien pronto las
lenguas zotzil y zendal y se dedicéd exclusivamente al catacismo
de indios de este lltimo idioma, a quienes sacé de los bosques
fundando con ellos los pueblos de Bachyén, Palenque, Tila,

Tumbal& y otros (p&g. 25).

En 1580 muere el -Ilmo. Sr. D. fr. Tomas de Cirdenas, Obispo de
Verapaz. dejd escrito: Doctrina Cristiana y Documentos Morale:z
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y Politicos en lengua de Sacapulas (pag. 27).

En 1588 fallecis el P. fr. Pedro Barriantos del Convento de Santo
Domingo, uno de gus fundadores. Supo con perfeccién el idioma
chiapaneco y 1logrd desterrar el culto secreto gque aguellos
pueblos daban al idolo Mahniti. Ensefi®$ a los indios el canto
llano y los instruyd con especial cuidado en la cria y conserva-
cién de los caballos y en el arte de domarleos, mnontarlos y
correrlos. Dejé manuscrita en lengua chiapaneca una obra dedica-
da a los indios y titulada: Instrucciones y Lecciones Veterina-
rias (p&g. 31).

Por el afio de 1607 existia en la provincia de la Merced de
Guatemala, el R. P. fr. GerSnimo Larios de la Cruz, apdstol de
los indios Memes, cuyo idioma supo con perfeccidn, habiendo
escrito una "Gramitica de la lengua Mama" (p8g. 50).

" El 20 de septiembre’ de 1608 el P. fr. Francisco de‘'Viana, domimi- =~ ""

cano del convento de Salamanca, consgro” su vida y sus fuerzas a
la evangelizacién de los indios pocomchies en Verapaz. Escribié
en Pocomchl doctrinas, el evangelio de San Mateo y El Paraiso
Terrenal, entre otros (p&g. 51). :

En 1610 falleci6 el R. P. fr. Benito de Villacafias. Introdujo en
Cunén el cultivo del trigo. Cuando estuvo en el convento de
Guatemala hizo la fundacibén del Beatario del Rosario y empled el
resto de su vida en perfeccionar esta obra gue tan Gtil ha sido
para las pobres mujeres de la clase indigena. Dejé escritos:
"Arte y vocabulario de la lengua Cakchiguel" y "Exposicién de la
Doctrina Cristiana" (pag. 56). :

El 9 de octubre de 1613, entra en Guatemala el R. P. fr. Antonio
Remesal, natural de Alariz en el reino de Galicia y religioso
- dominico del _Convento de Salamanca en donde habfa profesado en
1593.. Escribe su célebre "Historia de la Provincia de San
“Vicente de Chiapas y Guatemala de la orden de Santo Domingo (pag.
63). :

Por el afio de 1618 el P. P. fr. Luis D4valos eecribié "Sermones
de Cuaresma y d¢ Festividades" en idioma quiché (pag. 68).
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En 1631 muere e. R. P. fr. Pedro Soto Mayor quien escribido "Arte,
“ocabulzario y Sermones Cakchiqueles" (pdg. 89).

En 16€Z muere el prior fr. Damidn Delgado y dejé egcritos en
idioma guiché "Sermones, Vocabulario" y dos gramiticas (p&g.
102).

En 1636 fallecié el R. P. fr. Dionisio de 2ufiiga quien dejé
escritos entre otras obras: "Gramitica de la Lengua Quiché y
sermones an dicho idioma (p&g. 106).

En 1650 falleci6 el P. fr. Juan Lizareo, franciscano que consagrd
su vida a la ensefianza de los indios. Supo con perfeccisdn mis de
20 idiomas aborigenes. Dej& escritas muchas obras en diversos
idiomas indfgenas, siendo de las md&s¢ interesantes: "Combinacién
Y Analogia de los diversos idiomas del Reino de Guatemala" (p4g.
133). :

El 13 de junio de 1656 muere el Ve. P. fr. Alonzo de Triana,
misioneroc de los pocomchies, quien escribié el libro Milagros de
la santisima Virgen del Rosario en su idioma (p&g. 148).

El 29 de marzo de 1664 muere el M.R.P, fr, Francisco Mor4n en
Chol, se dedic6é a la ensefianza y civilizacién de salvajes,
habiendo al fin logrado ver el copioso fruto de sus afanes de que
dimos cuenta en 1628, en el cual erigié la Vicarfa del manché§,
siendo Vicario el mismo P. Mordn. En el afio 1633 tuvo el dolor
de ver disipado todo el fruto de sus trabajos y afanes con la
sublevacisdn de los pueblos del Chol que gueda referida en su
lugar y en el cual corrié inminente riesgo de perder la vida que
salvd s8lo por la fuga. Los pueblos todos de la misién fueron
entonces incendiados, las iglesias y sus ornamentos desaparecie- -
ron y todos aquellos indios que tan cristianos se manifestaban,
huyeron a los montes y volvieron a su vida errante por aquellos
bosques y a sus antiguos hibitos de indolencia y de insubordina-~
cién. El1 P. Morén volvidé a las montafias de Chol en 1640 acompa-
fiado de una escolta competente con la cual permanecid en aquellos
lugares por algin tiempo; mi&s sus esfuerzos en reunir de nuevo a
los choles fueron vanos (pag. 97).
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Por el. afic de 1687, el P. fr. Bartolomé Anteo, frandiacano,
escribid Arte y diccionario del Quiché y cakchiquel y sermones en
dichos idiomas (pdg. 245).

En noviembre de 1699 muere el R.P. fr. Domingo Baceta, dominico
muy instruido en la lengua gquiché, quien dejé escrito un diccio-
nario en dicha lengua (pig. 248). ‘

Alrededor de 1720 el P. fr. Francisco Ximénez, dominico, tradujo
el Popolbuh y escribié la CréSnica de la Santa Provincia de S.
Vicente de Chiapas y gramiticas en idiomas quiché, cakchiqucl Yy
zubtuhil (plg. 258).

Se ubica en el afio de 1754 al P. fr. Juan Rodriguez, quien
ascrike una gramdtica y un diccloanario cakchiguel, asi como una

coleccién de sermones cuadragesimales en el mismo idioma (pig. .

270).

froae .

(Gavarrete Escobar, Juan. Anales para la Historia de Guatemala.

1497-1811. pi&gs. 22-270).
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LEYES EN TORNO A LA EDUCACION INDIGENA EN GUATEHALA DURANTE EL
PERIODO INDEPENDIENTE (1821-1871)

DEC. LEG. No. 14

Que los parrocos de acuerdo con la Municipalidad, procuren extin-
guir el idioma de los primeros indigenas, teniéndose como el
mérito mis relevante en la provisién de curatos el cumplimiento
de este decretu. 28 de octubre de 1824 (p&g. 17).

ORD. LEG.

Disponer que la mitad de las becas dotadas en el Colegio Triden-
tino, se den precisamente a nifios indigenas y que también sean
admitidos en el de Infantes los que tengan las calidades necesa-
rias para el servicio del coro, etc. 21 de febrero de 1825 (pdg.
17).

Véase el art. 3 del decreto del 10 de marzo de 1831 en que se
reproduce la disposicién anterior, previniendo que de 10s dos. -
alumnos gue deben mandar ciertos departamentos al Colegio Trxden-
tino unos de ellos sea indio (p&g. 17).

Véase Instruccién, dec. del Gbo. art. 42. Previene que la mayor
parte de alumnos de los colegios departamentales sea de indios,
Yy que el Gobierno coloque en becas del Seminario a los que
"muestren felices disposiciones para la carrera literaria. Alc.
al Bol. No. 5. 1 de enerc de 1832. (p&g. 17)

Instruc. dec. del Gob. art. del 66 al 94:

Contienen varias disposiciones relativas a los medios gque deben
emplearse para la cultura e intruccién de los puebles indios;
disponiendo que, al efecto, se forme una inscripcitn de personas
gque voluntariamente guieran encargarse de mantener y educar un
nific o una nifa de dicha casta; y que, con el mismo intento, -se
establezcan colegios en cada cabecera de departamento bajo el
sistema que se prescribe. Bol. Ext. L. 31 de julio de 1835,

Garantias, dec. leg. art. 3, sec. 2a.:

Declara que las leyes deben proteger a los indios a f1n de gque se
mejore su educacién y no sean defraudados, en comin ni en parti-
cular, ‘de lo qgue les pertenece, ni molestados en los usos y
habitudes aprendidas de sus mayores que no fuéren contrarios a
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las buenas costumbres. 5 de diciembre de 1839. (péag. 17).

Decreto del Congreso Constituyente, de 29 de octubre de 1824,
dictando medidas para reducir a uno solo el idioma nacional.

El Congreso Constituyente del estado de Guatemala, considerando
que debe ser uno el idioma nacional, y gque mientras sean tan
diversos cuanto escasos e imperfectos los qgue adn conservan los
primeros indigenas, no son iguales ni comunes los medios de
ilustre a los pueblos, ni de perfeccionar la civilizacién de
aguella apreciable porcién del estado, ha tenido & bien decretar
y decreta:

1. Los pérrocos, de acuerdo con las municipalidades de 1los
pueblos, procurarin por los medios m&s anilogos, prudentes
y eficaces, extinguir el idioma de los primeros indigenas.

2. Probando los mismos parrocos haber puesto en usc con buen
éxito, en el todo o en parte, cuanto estuvo en sus faculta-
des para el cumpiimienco‘del antrior articulo, se tendra
por el mérito mas relevante en la provisién de curatos.
(pdg. 20)

Decreto de la Asamblea Constituyente de 8 de noviembre de 1851,
sobre varias disposiciones respecto a los indios.

Art. 3

Los corregidores tomardn el mayor interés: ...

50. Que se establezcan escuelas donde no las haya, o se mejoren
las que existen; y que en ellas se ensefle de preferencia a los
indios el idioma castellano y la doctrina cristiana; siendo
recomendables aquellos maestros gque mayor nimero de indies
presenten con estas instrucciones. Para el cumplimiento de este
deber se pondrin de acuerdo los corregidores con los padres
curas, a quienes se recomienda el mayor celo en la instruccién
moral y religiosa de la juventud de sus parroquias.

(Skinner Klee, Jorye. Legislacién Indigena en Guatemals. bagh
17-20). :
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LEYES EN TORNO A LA EDUCACION INDIGENA
EN GUATEMALA
EMITIDAS DURANTE EL PERIODO LIBERAL
(1871 = 1898)

Decreto gubernativo No. 241, de 6 de septiembre de 1879.
Fundacién de un colegio destinado a la civilizacién de los
indigenas. .

Art. 2. Se funda un colegio exclusivamente destinado a 1la
civilizacién de los indigenas de la Repiblica. (p&g. 42-43).

Acuerdo gubernativo de 9 de febrero de 1880
. Establecimiento de un Instituto Preparatorio de Indigenas de
Quetzaltenango.

El presidente acuerda: - establecer en la ciudad de Quetzaltenango
un Instituto preparatorio de indigenas; autorizando a la Secreta-
ria del ramo para sefialar los gastos gue ese plantel demande a
fin de que llene su objeto de mejor modo posible. (p&g. 43)

Acuerdo gubernativo de 4 de enero de 1881. Establecimiento de un
liceo de Nifias Indigenas de Cobé&n.

El presidente acuerda:

1o. Establecer en la ciudad de Cob&n un liceo de nifias indije
nas, doténdolo con la cantidad mensual de veinte pesos, que
voluntariamente han ofrecido los. pueblos de San Pedro
Carch&, SanJuan Chamelco, Santa Cruz y Tactic;

20. Los Gtiles, y dem&s enseres necesarios ser&n costeados por
el Gobierno; y

30. autorizar al Secretario de Estado y del despacho de Instruc-
ci6n pablica para que dicte todas aquellas disposiciones que
tiendan a hacer efectivo este acuerdo. (pag. 43)
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Decreto del ejecutivo No. 451, de 10 de octubre de 1892:
" Convécase un concurso respecto a una exposicidn razonada del
mejor aistema de civilizar a los indios.

Art. 1 Convécase un concurso con el £fin de obtener una exposi-
cidén razonada del mejor sistema que convenga adoptar en
la Repiblica, atendidas sus especiales condiciones,
para lograr el mayor avance en la civilizacién de los

indigenas, en mis breve término, sin violencia y.con la

mayor economia de gastos (p&g. 45)

Acuerdo gubernativo de 10 de noviembre de 1892. Exceptuacién del
servicio militar de los indigenas de Alta Verapaz que concurran
a las escuelas, y ean forma definitiva, a quienes en ellas
aprendan a leer, escribir y contar. : «

El Presidente Constitucional de la RepGblica acuerda excaptuar.:
del servio militar a todos los indigenas de Alta Verapaz durante
el tiempo que concurran a las escuelas; y definitivamente a- los

‘que al salir de ellas, justifiquen saber leer, éscribir y contar:
a cuyo efacto, el Ministerio de la Guerra dara las disposiciones -
del caso. (p&g. 47)

Acuerdo gqgubernativo del 22 de noviembre de 1892. Exceptuacibén
del servicio militar de los indigenas de Baja Verapaz, que sin
tener ningdn conocimiento de la lengua patria, concurran a las
egcuelas y justifiguen haber adquirido la instruccién elemental.

El presidente constitucional de la reptblica acuerda la excepcién
del servicio militar a todos los indigenas del Departamento de
Baja Verapaz, que sin tener ningGn conocimiento de la lengua
patria, concurran a las Escuelas nacionales, y justifiquen en su
oportunidad haber adquirido la instruccién elemental, conforme lo
prescribe la ley del ramo (paAg. 48).

Decreto gubernativo No. 471, de 23 de octubre de 1893. Declara
que desde el 15 de marzo de 1894, quedan abolidos los mandamien-
tos de jornaleros y seri libre el trabajo en favor de particula-
res., Los fondos que ingresen por excepcién del servicio en
conmpafiias de zapadores, al que quedan incorporados los obligados
a mandamientos, se invertirin en la fundacién de escuelas e
institutos para la civilizacién de los indigenas.
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Art. 5 Las cantidades que por este motivo ingresen al Tesoro
Piblico, se destinar&n exclusivamente a la fundacién y
sostenimiento de escuelas e institutos que serviran
para la civilizacién de la clase indigenas. (plg. 49-
50)

Decreto gubernativo No. 474, del 30 de octubre de 1893. Funda-
cién del primer Instituto Nac:lonal Central de Indigenas, prusu-
puesto y lugar de establecimiento. i

La fundacién del primer Instituto Nacional Central de Indigenas
cuenta con el presupuesto mensual de $4,400. y se estableceré por
ahora y mientras es posible la conltrucc 6n de un edificio

propio, en la finca nacional de "Aceituno", y comenzar& a funcio-

nar en enero proximo (pag. 51)

Acuerdo gubernativo del 20 de enero de 1894, Reglamento del
Instituto Agricola de Indigenas.

(Se detalla el reglamento para el gobiorno 1nterior del Instit:uco
Agricola de Indigenas) (pdg. 52).

(Skinner Klee Jorge. Op, cit. plgs. 42-52)
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LA EDUCACION EN LA CONSTITUCION DZ
LA REPUBLICA DE GUATEMALA
1954

Espacialmente importante es la seccién VI referente a la Cultura,
que se presenta en la Constituciédn de 1954, un afio después del
triunto revolucionario. Dado su interés transcribimos algunos de
los articulos correspondientes.

Articulo 79

El fomento y la divulgacién de la cultura, en todas sus manifes-
taciones, constituyen obligacién primordial del estado. )

Articulo 80

Es funcién cardinal de la educacién conservar y acrecentar la-.

cultura universal, promover el mejoramiento &tnico e incrementar '

el patrimonio espiritual de la Nacién. La educacién debe abarcar’
simulténeamente la defensa de la salud corporal, la formacién -
civica y moral, la instruccién y la iniciacibn en actividades de
orden préctico.

Corresponde al magisterio preservar e 1ntenslficar 1a dignidaad
connatural a la persona de los nifios y los j6évenas, y al Estado,
dignificar econémica, social y culturalmente al maestro.

Articulo 81

Habr& un minimo de ensefianza comin, obligatorio para todos los
habitantes del pais, dentro de limites de edad y conforme a
planes Yy programas fijados por la ley respectiva.

ia éducacién en escuclas oficiales es laica, y el minimo de
ensefianza comdn a que se refiere el pirrafo anterior, debe
impartirse, ademés gratuitamente.

- LOos centros particulares de ensefianza estdn sujetos a la inspec-

cién del estado y, para la validez legal de los estudios gue
impartan, deben obtener autorizacién expresa y llenar los planes
y programas oficiales. o s

La formacién de los maestros de educacibn es funcién preferente
del Estado.
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No se reconocen oficialmente mis titulos o diplomas de estudios
que los otorgados por el Estado y por la Universidad de Ssan
Carles de Guatemala, asi como los obtenidos en universidades y
escuelas extranjeras por personas gque llenen los requisitos de
incorporacién fijados por las leyes, salvo lo astablecido en
tratados internacionales.

Articulo 82

Se declara de utilidad social: 1la campafia de alfabetizacién
nacional; 1la gratuidad del ninimo de ensefianza oficial comdn,
agricola, industrial, artistica y normal; la creacién de becas de
perfeccionamiento y especializacién cultural y técnica; el
establecimiento de institutos prevocacionales y politécnicos,
escuelas populares y escolares, hemerotecas y dem&s centros
culturales, y el incremento del deporte y la cultura fisica.

El estado debe esforzarse en ayudar a los guatemaltecos econémi-
camente necesitados, para que tengan acceso a todos los grados de
ensefianza, atendiendo Gnicamente a la vocacién y aptitud.

Los duefios de finca, fibricas y dem&s empresas mayores, estén
obligados a dotar y sostener: escuelas para la poblacibén escolar
campesina u obrera de sus propiedades, correspondiendo al Estado
lg organizacién, designacién de personal e inspeccién de las
mismas. »

Articulo 83

Se declara de utilidad e interés nacionales, el desarrollo de una
politica integral para el mejoramiento econdmico, social y
cultural de los grupos indigenas. A este eéfecto, pueden dictarse
leyes, reglamentos y disposiciones especiales para 108 grupos
indigenas, contemplando sus necesidades, condiciones, practicas,
usos y costumbres.

Articulo 84

La Universidad de San Carlos de Guatemala, es auténoma y se
gobierna de acuerdo con la ley respectiva y sus estatutos. E}
Estado contribuir& a asegurar y acrecentar el patrimonio univer-
sitario, y consignard anualmente en el presupuesto la partida
destinada al sostenimiento de la Universidad. '

Articulo 85

El estado. garantiza la libertad de criterio docente. .
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LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE

"El lenguaje en si es un complejo problema en el que participan
factores psico-fisiolégicos y sociolégicos. Cuando un nifio
inicia el conocimiento de la lengua tiene que adaptar sus
6rganos de fonacién de tal manera que pueda producir los
sonidos adecuados, adquiriende de esta manera un automatismo
en sus &rganos de fonacién que hacen que la lengua no sea
Gnicamente el medic de comunicacibén sino gque adem&s, es una
disposicién psicolégica egpecial del organismo.

Psicolégicamente la lengua @s un sistema de signos que permite
expresarse Yy comprender. Expresién y comprensién que
:identifican al individuo dentro de su grupo social, y que a su
vez necesita regirse por normas establecidas en esa sociedad,
para que pueda servirle de medio de comunicacién.

Si el elemento de enlace, de comunicacién entre los miembros
de un grupo, de una comunidad o una familia es la lengua; claro
estd concluir que la lengua junto con el tiempo, el espacio,
la organizacién ‘social y -los hechos histéricos, iforman ‘el-:
fundamento de una cultura.

Asi, si individualmente el lenguaje es el vehiculo de 1la
cultura individual, socialmente es el vehiculo de la cultura
del grupo. Siendo asi, la lengua materna es el principal medio
de comunicacién de gque se puede valer la transmisién de los
conocimientos. Nada mejor que la lengua materna para mantener
estrechamente unidas sus raices a la tradicién de un pueblo.

Se puede aprender una nueva lenqua y Se puede llegar a
dominarla desde el punto de vista gramatical, pero es dificil
reeducar el proceso de articulacién para producir sonidos que
no exisgten en la lengua materna. Entre nosotros, por ejemplo,
decimos: habla ingl&s con acento latino.

El aprendizaje de otro idioma, aparte de problema de orden
lingiiistico, desde el punto de vista funcional, carece de las
necesarias asociaciones respecto del valor significativo de los
vocablos. La lengua materna aparte de ser importante por la
estrecha vinculacién que existe entre ésta y el sentimiento,
es el mejor vehiculo de expresién y comprensién. :

(Vésquez Fuller Beatriz. La_lenqua vernicula en la_educacién.
pigs. 145-146).
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ALGUNOS PLANTEAMIENTOS ACERCA DE LA EDUCACION INDIGENA

El desafio que representa la educacién indigena en nuestra é&poca,
tiene tras de si un peso histédrico de 500 afios.

En la época colonial, la evangelizacién representé una modalidad
de educacién formal para las poblaciocnes indigenas del
continente, al mnismo tiempo que se formulaban politicas

linglitsticas para el Nuevo Mundo. Unas postulaban el destierrc
de las lenguas nativas sustituyéndolas por la del conguistador,
otras abogaban por la utilizacién de la lengua vernicula para
penatrar m&s fAcilmente en la conciencia indigena.

En otras otapas de la historia de América Latina sobre todo en ia.
instauracion de la Repiblica, tanto liberales como conservadores,

‘pensaban gque educacién consistia (inicamente en la alfabetizacién '
castellanizante de las poblaciones indigenas, como posibilidad
de -acarlas de su "atraso". )

.

En este siglo, algunos pensadores, ante la necesidad de 1la
integracién nacional, creen que la castellanizacién forzada es el
mejor vehiculo para lograrla. "Cada pais debe ser culturalmente
homogéneo para poder ser perfecto calco de una sociedad
ocoidental . Ellc implica un lucha en contra de la diversidad
cultural representada por los grupos 6enico|" (I.I.X. gp. cit,

p&g. 3)

Por otra parte existe la linea que postula por la incorporacién,
considerando el respeto de las culturas indigenas a la par de una
educacién occidental.
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Una tercera tendencia autogestiva pregona por la autonomia de los
pueblos indigenas sin interferencias externas en los diferentes
&mbitos de su vida.

Sin embargo ninguna de las posiciones anteriores han logrado
que sus propumrstas y proyectos de educacién beneficien
cuantitativa ni cualitativamente a la poblacién indigena. Lo
agpecifico de sus planteamientos y métodos ha sido generalmente
un propbésito pero no una préctica.

No se toman en cuenta las caracteristicas y necesidades reales de
la poblacién destinataria del procesc educativo. La
participacién de 1los nifioe en la economia familiar,las
migraciones, etc. son situaciones gque se plantea erradicar para
lograr que los objetivos educativos como son la asistencia
ragular, puntualidad y disciplina, se cumplan a cabalidad.

No toman en cuenta que la migracién y el trahaje de .los nifics en
el campo se debe a bajo nivel de vida que existe en 1las
comunidades rurales e indigenas sin olvidar que también en el
sactor urbano existen cinturones de wiseria. o

La relacién del proceso educativo con las aspiraciones, demandas
Yy necesidades objetivas en el rubro econémico, social, politico
y cultural de las poblaciones indigenas, impone como premisa
fundamental la formulacién de politicas de desarrollo nacionales,
integradoras de 1los territorios é&tnicos. Ellas deben ser
integrales y coherentes y deberan adecuarse a las especificidades

locales y regionales.

- La educacién indigena debe cumplir un papel de sustentacién,
capacitacién y dinamizacién. Para que estas premisas puedan ser
aplicables a nuestros pueblos de América Latina tiene que
planificarse una educacidn para y de los grupos étnicos, que
permita el desarrollo econémico, politico, social y cultural y
que preserve los valores positivos de su pasade histérico.
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Pero por el contrario, los contenidos y métodos educativos
utilizados en la gran mayoria de los paises latinos para las
poblaciones étnicas responden a una tradiciédn conceptual y a
.pr&cticas y organizacién pedagdgica neo-colonial y de influencia
occidental.

Para plantear nuevos sistemas educativos apropiados a las
necesidades reales de las étnias, hay que tomar como tarea
complementaria la descolonizacién ideolégica y politica de las

" entidades nacionales involucradas en la cuestién indigena.

El colonialismo como fenémeno social, afecta tanto al colonizador
como al colonizado; en las ideoclogias, en las autoimégenes y la
imagen del otro, en los proyectos personales y colectivoes.

La sociedad colonizada, al introyectar la visién del colenizador,
asume como vé&lidos los prejuicios acerca de la cultura, su
lengua %“es inservible e inculta, sus conocimientos son una suma
desorganisada de cresncias populares, su astética es folclore, su
organizacién social, politica y econémica un obstécule obsoleto
para su desarrollo®, (I.I.I. Ibidem, pég.l9)

La descolonizacién debe ser una revisién critica de toda 1la
sociedad permitiendo la recuperacién cultural, revalorizacién de
la identidad, reencuentro con la propia historia. Para una etnia
retomar la historia en sus manos , significa no aceptarse
acriticamente tal como es hoy, sino repensarse en funcién del
largo proceso de dominio y subordinacién y sobreponerse como un
proyecto social.

En referencia a la forma en gque se ha abordado la Educacién
Indigena en Guatemala, existe un vacio teérico. Unicamente
ancontramos ideas en torno a diferentes formas de
castellanizacién -presentadas a continuacidén- y de las cuales
algunas han sido implementadas de acuerdo a l0s intereses de los
ejecutores.
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CASTELLANIZACION DIRECTA!

Se denomina asi al meonolinglisme en castellano que debers
resultar de la accién lingiiistica contrapuesta de la escuela con
su contexto social inmediato desde el primer grado de primaria.
La escuela ensefia el y en castellano a los mayahablantes.

Los educandos en ese momento hablan y entienden sélo la lengua
maya materna regional.

El objetivo de la ensefianza permanente en castellano no es el
bilingilismo sino la eliminacién de las 1lenguas mayas y 1la
imposicioén del monolingliisme en castellano. Este €8 un sistema.
de sducacién que se basa en el principic del monolingilismo en 'y
del castellano y que recurre al nétodo de la. inmersién
linglifstica escolar "o el alumno nada y vive, o se ahoga 'y '
muere®. .

La comunicacién pedagégica no existe, y por ende, el proceso de
ensefianza aprendizaje en la escuela primaria es un desperdicio .

Esta forma 1lingiliistica de 1la educacién escolar ests& en
discordancia completa con el entorno étnico y lingliistico local
y regional.
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CASTELLANIZACION INDIRECTA:

Se llama asi al bilingliismo que resulta de la accidén parcialmente
escalonada, de 1la escuela con su entorno socio-cultural

inmediato.

La escuela primaria ensefia el y en castellano de mnanera
progresiva e indiractamente. Primero alfabetiza en 1la lengua
materna e introduce simulténeaments la segunda lengua, en este
caso el castellano, a nivel oral. Luego aplica o transfiere al
conocimiento a la lecto-escritura, sustituyendo definitivamente
la lengua verndcula por el castellano.

Pareciera que de esta forma la escuela cumpliria mejor su misién:
alfabetizadora y castellanizadora, convirtiendo a los educandos
en bilinglles. Pero no es tan cierto el planteamiento ya que su
objetivo final es también la "ladinizacién®, omitiendo la lengua
nativa, principal elemento cultural de su identidad étnica.

Zste sistuma de ensenanza viola los articulos 58, 60, 66 de la
Constitucisn de 1a Repdblica, los cuales instituyen el dcrechc de
las comunidades indigenas de ascendencia maya a mantener su
identidad cultural; a no enajenar sus valores, lengua .y
costumbres; y a ver reconocidos, respetados y promovidos sus
idiomas y dialectos respectivos.
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LA ENSENANZA BILINGUE ADITIVA ¥ ABSTRACCIONISTA:

Es el bilinglismo gque puede raesultar de 1la accién lémi-

diferenciada y semi-complementaria de la escuela con su contexto

la escuela primaria introduce progresiva e indirectamente 1la

ensefianza y uso del castellano a los mayahablantes, pero sin -

desplazar la lengua materna como lengua de instruccioén.

En la escuela, los educandos mayahablantes hablan y entienden,
lesn y escriben en su lengua materna y en la segunda lengua, pero
no asi fuera de eslla. Su finalidad es el aprendizaje y uso de
los dos idiomas. -

Este tipo de ensefianza se denomina abstraccionista porque la

escuela no toma en cuenta la desigualdad ¢ descquilibric - -

linglifstico real que reina en la calle o en su entorno socio-
cultural inmediato. Las lenguas mayas son vulnerables ante el

castellano que es el idioma oficial y podria decirse la lengua

consolidada. Esta pr&ctica pedagégica abstrae al educando de la
realidad social. :

Este tipo de ensefianza no se ha aplicado en Guatemala, sin
embargo, se cree que este modelo podria ser adoptado por el
sistema educativo para empezar a respetar los derechos
linglifsticos y culturales de las comunidades mayas. - Reduciria
la oposicién a la ensefianza bilinglile de los asimilacionistas
hispanistas que exigen el monolingiiisme en castellano y la de los
gue exigen el cumplimiento de la ensefianza monolingiie en maya.
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ENSENANZA BILINGUE ADITIVA, FPUNCIONAL Y REALISTA.

Egta resulta de 1la accién ° coordinada, progresiva, y
complementaria que se da entre la escuela primaria y su entorno

inmediato.

La escuela ensefia casi exclusivamente en y el idioma materno de
los educandos, psro a la vez, ensefia el castellano como segunda
lengua para satisfacer los regquerimientos lingliisticos de los
padres de familia y de las normas 3juridicas en mnateria

lingliistica.

El educando mayahablante estudia la y en su lengua materna pero -
también aprende el castellano como segunda lengua por ragones
inltruu-ntalnl y relacionistas y no integrativas o alinilativaa.

Demetrio cojti, en su ensayo sobre Las v 20f

elaborado en 1987, considera que 6ate es el mocdelo mas .f“
aceptable en y para las actuales condiciones juridicas ‘y: -

econémico-politicas de las etnias mayas de Guatemala, sobre todo -
para las comunidades cuyas lenguas estén an peligro de extinciébn
como la chorti, la aguacateca y 1la tactiteca. :
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ENSENANZA DILINGUE YUXTAPUESTA O
NONOLINGUISMO REGIONAL EN LA PRINARIA.

El bilingliismo tardio o funcional que resulta de la accida
concordante y complementaria de la escuela con su entorno
inmediato local y regional es yuxtapuesto porque en este caso, -
cada ragién linglifstica tiene su idioma oficial y el bilinglismo
s6lo puede resultar de la yuxtaposicién de varias regiones
linglifsticas de un mismo estado y no de la superposicién de una
segunda lengua sobre la primera.

Se piensa que este puede ser el mejor método de ensefianza ya que
defiende las lenguas mayas y ensefia el castellano, necesario por
razones sociales y logales.

Esta metodologia puede ser v&lida en Guatemala siempre y cuando

el Ministerio de Educaci6n Pdblica y otros afines, tomen medidas
como: publicacién de graméticas, libros, diccionarios,etc.;
capacitacidén del cuerpo docente mayahablante y la creacién de
Consejos culturales semiauténcmos. o

fare owrtor e
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HISTORIA DE LA EDUCACION INDIGENA EN GUATENALA (1524-1984)
LUGARES QUE SE VISITARON PARA LLEVAR A CABO LA INVESTIGACION

01. Instituto Interamericano Indigenista
02. Embajada de Guatemala en México
03. Ciencia y Tecnologia para Guatemala -CITGUA-
04. Secretaria de Educacién Pdblica -SEP-
05. Biblioteca de la Facultad de Filosofia y Letras
06. Colegio de México
07. Centro de Estudios para América Latina =CEPAL~-
08. Universidad PedagSgica Nacional
09. Museo Nacional de Antropologia e Historia .
10. Secretaria de Relaciones Exteriores. Archivo y biblioteca
- 11.  Archivo General de la Nacién
12. Escuela de Investigaciones Antropolégicas de la UNaX -
12. ..Biblioteca José& Maria Luis Mora
14. Biblioteca de la Universidad Nacional Auténoma de México.

GUATEMALAS

01. Bibliotcca Nacional :
02. Biblioteca de la Universidad de San Carlos de Guatemala
03. Biblioteca de la Universidad Rafael Landivar ‘
04. Departamento de Relaciones Pdblicas de la USAC .

05. Programa Nacional de Educacidn Bilingtie -PRONEBI-

06. Archivo General de la Nacién

'07. Instituto Indigenista Nacional
08. Libreria ds Autores Nacionales
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