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CAFITULD "I

EL PROCESO EDUCATIVO



1. EL PROCESO EDUCATIVO

1.1 Concepto de ‘educacion.

‘en . griego

lLa;: pal abra

paidagogei

Es uri_ ‘hecho que . se‘‘realiza desdei los "oarigenes de la

scc.xedad ‘humana. Seile' .car;%cte‘i':iza"v;:pmo"’l;m proceso por obra del
cual 'l-.h'as‘ generaciones jévén’és.. \"va'n_'f adduir;andn los usos vy
csstumbres, las practicas y hihitas, las ideas y creencias. en
wna palabra, la forma de vida de las generaciones adultas, con
el fin de asegurar la continuidad de la cultura y de la
organizacion socialy, asi como el progreso de la civilizacion

mediante el analisis, la critica y la revision constante de los

valores.

La critica y la continua revision de ia cultura y de sus
valores sociales, con miras a l0grar Superaclones progresivas vy
nuevos adelantos en bien de la humanidad., sonh 1nnerentes al
proceso social de la eoucacién. Este es el medio mas ceguro vy
efica: para correglr ias deformacliones y los dezalustes de la
estructura sacial, Aasi como las def icienciras de su

tuncironamiento.



A las generacisnes ‘jovenes se les debe,eduéar no sola para
que se adapten:a:las’ ndevas: condiciones ‘dervida) ‘=ino ‘también

para gue  partic . : samente el ~ac historico de

transformacian:y . mejoramie

TEnun -'brinmpi"n Gvenes era de

caracter é‘éneregl “y '-esp'nmv:ﬁéneo, "’de'«;‘p‘deé .sei:convierte en una
influencia “intencianada; es | decir, ",'gué se realiza
’valu.'lynt_‘a_r'iathente sabre las generacioﬁes jovenes y llega a ser
eJErélda‘pnr personas especializadas, én lugares apropiados y

confarme a ciertos propdsitos religiosos, politicos Y

economicos.

Fero no obstante que la educacidn intencionada signitica
un avance innegable en el desarrollo de la sociedad, la
educacion espontinea nunca desparece. Al lado de la educacién
intencionada de la escuela, existe nhoy la accion difusa de la

casa, la iglesia. @1 poder plublico o factores =specificos camo

el libro, el peridadico, el teatro, 10s mMuseos. etc2tera. Con
todo hay uWn cardcter comin en Lodo srocess educativo: (& sead
wapontdneo o refletivo. la educaclan es un fendgaano medlante el

cual el individuo Se apropla en mas o menos de la cultura ce 1la

sociedas en vonde se desenvuelve. adaptancoss2 al estilo de viaa



de  la comunidad  en; donde . se d__esarroll‘a." La  educacién se

encuentra en relacion ‘inﬂisvcilu'b’le,‘c " ’1‘=‘1, v'ida':d_é.l_é ‘Sociedad: ..

‘C:qm:ébt_o" e
- t_res dé las ‘D‘r‘l n#xpéles
ati : de cada una
pr_esénﬁé:;'em'os lésn defxnl t:x‘qheks’ ‘d“e lcs ‘at.\tuc»)r'es,mésr connctados de

esa corriente,

- ldealistas

Flaton: "La ‘edu:a:ién es el arte de atraer v conducir a
los jovenes bhacia lo que la ley dice conforme con la
recta razton y a lo que ha sido declarado tal por i1os mas
S5abi1os y mas experimentados ancianos®. ()

Kamt:"La educacidn es el desarrollo en el hombre de toda

pertfeccion que lleva consigo la naturaleza". (%)

(1) FERMOSO Estebanez, Paciano: Teorias ae la Educacion., pag.

127

t2) Ibi1ogem: pag. 126.




- MNaturalistas

Rousseau::."La’ educacidn

s uprﬁvde la naturaleza, de los

einiciar.en.el nifo,

Elcolugxcn, dxferenc1ac:nn‘y :or spandxente

';}concentracxdn 7dE Ceus sanas facultades e ,uenerglas

‘,volitxvas".ﬂ

J. Dewey: “La educacién es la reconstruccion de 1a
eiperiencia que se afade al significado de experiencia, vy
que aumenta la habilidad para diragir el cursa de la

experiencia subsiguiente".(®)

Las constantes mads repetidas de estas diferentes

definiciones son que la educacidn es @l arte Jde 1nicirar,

(3) Ibidem: pag. 1Z24&.
(4) Ibidem: pag. 127.
S) Ibidem: pag. 127.
(&) 1bidem; paag. 127.



atraer y conducir’ en’los nifdos vy'»jﬁveneé" el desarrollo’ v el

perfeccionamiento | valores' "y

son_ - la accion

conexién ‘entr

vez ‘interesantesy.
agradables ianQYan en éxbefienc1as posteriores: en .efecto, el
educador deja de. ser un dictador para ser guia de . las

actividades del grupo.

La educacion por la esperiencia tiene un significado no
menos importante que los hasta ahora tratados, que es un

enraizamiento en la comunidad v sociedad.

El educador ha de auscultar los cambios sociales del
momento para seleccionar el tipo de actividades escolares que
propicien el aspecto 1ntelectual del juego y ael trabajo

escolar.

También es importante aclarar que la educaclon no concluye
cuando los estudiantes abandonan ia escuela al final cel dia o
en el momento en que se graduan, debemos ensedarles a aprenaer

por si mismos, la educacion s un pProceso permanente.



El ' proceso. 'de : i’edtu:at’:)'bn eonsta’ ‘de: determi fados

@lementos para- su:bue

esenci les " ‘Ldumag aéﬁeﬁos reconocer su variedad vy proralidad.

En prxmer lugar destaca el educador que es admitido por
unanimidad a pesar de que algunos sistemas opaquen
excesivamente su importancia , lo mismo que hacen todas las
teorias autodidacticas y autoeducativas. Aun en aquel tipo de
educacian, hoy tan socorrido de la esnseianz a por
correspondencia, de las maquinas de ensedar, de la ensefanza
por equipo, " el educador se hace presente por @l libro, el
pragrama previamente confeccionadd, la regulacion v el control

de las grupos".{7)

Después tenemos a otro no menos importante elemento del
proceso educativo y es el estudiante, hoy principal figura,
agente primero de la educacion;en &1 convergen todos los

esfuerzos y provectos de educaclion, el es gqulan se personalilca

(7) Ibidem; pag. 145,



Yy socializa; o &l es. . quien  posee. ‘las ' .caracteristicas

imprescindibles. en toda:situacion.

ambos;  olvidad

precientific

cignciasde’la’ nteducativa’ y

la relacién humana son insustituibles en el proceso” educativa.

Otro elemento mas del proceso educativo e2s el medio
ambiente, tomado muy en cuenta por el progresi smo
norteamericano y por las aplicaciones escolares de la doctrina

del "campo" de Kurt Lewin.

For UGltimo mencionaremos A& otro elemento del proceso
egucativa v el la raczon aordenadara que el la actaividag que
oroena la razon en el estudiante. Lo admisible es atribwuir a
la razén una especial intervancidn el en proceso educativo, tal

y como, con otra perspectiva, se ha dicho de la i1nteligencia.

1.3 Clasificacion de la educacion

Se han el aborada diversas clasiticaciones sSobre ta
eduCcacion de acuerdo a las teorias educativas. Dentro oe las
teorias farmadoras instruccionistas se distingue entre

erucacion Tnrastiva e informativa.

{8) lbidem; pag. 145,



En las teor:as persnnal:stas Yy sncxalxkadnras se sefala 1a

educacxun 1ndiv1dual Y. 5 cxal.

010 que .es

recuante 'y

deficiencia’ '

Encontramos ademas, la educancion qeheré

que expresan el objetivo de perfecc10n en - tuda SuTex ehslnn Yy

la prea:upacxbn por adquirir habitos y destrezas prup1as dE una
!

determinada profesidn laboral: educacion cultural 'y vntal. para

referirse a la funcidn social o a la necesidad biologica de la

educacion.

Distinguimos también entre heteroeducacidn en donde los
estimulos que inciden sobre el individuo s manitiestan
independientemante de su voluntad, esto es, cuando el curso de
la accion educativa ocurre sin la intencion determinante del
propira sujeto: y la autoeducacion, que es cuando el propio
individuo es quien decide procurarse las i1nfluencias capaces de
modificar su comportamiento. Esta representada por la accién
de perfeccionamiento y expansion de la personalidad, llevada a
cabo despues que =l individuo deja la escuela. Uno de lso
objetivos de la educacion consiste en llevar al egucando a la
autoeducacion, es decir, a ponerlo en condiciones de proveer a
su propio perfeccionamiento. En virtud de la autoeducacion, el
1na2lividuo pasa a ser maestro de si mismo. 2n el sentido de aue

se@ ensefa a si msmo megiante 1a reflexidn, por =21 sentido




perscnal o por la or:entacxan propxa que da a sus esfuer*us en

1a d)recclnn de un me;nr aprencu-a.ze.

sistemdticase’realiza en’la escuela.” Por- este motivo se llama

educacitn institucional 'a la educacion si ste_méti:ada.

La caracteristica tipica de la educacion institucional
radica en que es realizada mediante ia relacidn personal entre

equcador v educando de una manera técnicamente regulada.

ta educacion institucional se reviste de distintivos
propios de los tiempos y del grupo social Que mas presione
sobre ella: por ejemplo, en la organizacidn patrircal romana
esta dominada principalmente por la familia: en el Medievo, es
la iglesia: en las nacionalidages modernas es el Estado el gue
ia manipula, controla o monopolicza, seguin 1a constitucion

Juridica de los pueblos.

10




La'vescuEIQ xambxeh,‘ha  sido clasificacay seguin las.

caracteristitas~'de las alumnos. o segun . las ‘caracteristicas

xnstxtucxonales..

En el sxguxente Cuadro sindptico se hallan ‘expresados las
dxstxntas txpas de escuela, segun sedala V:ctcr Garcia Hoz en

su 11bru='"Pr1n:xp1u5 de Pedagogia Sistem;tica“.(’)

a} 8Segun las caracteristicas de los alumnos

- Jardin de la Infancia.
Praeascolar - Escuela Materna
. Esecuela de parvulos
For 1a eaad ..
Escuela Frimar:a
Escolar Escuela Media o Secundaria.
. Escuela Superior:
Universidad

Escuela masculina

For el sexo Escuela femenina

Escuela miita

- Escuela de anormales
FPsiquica Escuela de infranormales
Escuela de bien dotatos

Escuela de sordos
Escuela de ciegos
Escuela de deflc;entes

For 1a capacidad Fisica motoricos.
Escuela de deficientes

fisi1oldgicos
£scuelas prevenroriales.

Sociral {:Reformatorxos. Frisiones

(7} GARCIA Hoz, Victor; Frincipios de Fegagogia Sistematicas

11



For

el ambiente . Escuela rural.

geografico - Escuela »ur;banar :

Por .el. ampxén_t‘.e és:gela pp;iulér
. social T g ):Escuela indiferanciada’
b) Segun las caracteristicas instituciunales.
for la organizacidén interna “Escuela,unxtaria.
Escuela gracuada
for la finalidad particular Escuela cultural .
Escuela teécnica.
Por la orientacién religiosa Escuela confesional.
Escuela laica
_Por la situacion juridica Escuela pablica oficial.
Escuela privada.
For la extension de su Externado.
responsabilidad Internado.

Fese a todos l1os vaivenes que ha sufrido la escuela los

fungamentos de tods educacidn institucional son el trabajo

intelectual y la convivencia social o socializacian, como meta

age la egucacion.

12



1.4 Fines de la_educacidn

La educacion requiere y exige la presencia‘de un objetive,

Los fines son metas u.objetivas, 'y la"'eﬁg:uela depende del
recunnci‘r;x’xentn de_,lés abjetivos dg la é;!ucécién. ."'Sor; ellos los
que indican el rumbo Y 165 puntos de 1llegada dése.ados. en Em‘nc
de los cuales deben concentrarse todos los estuerzos de- la

escuela". (39)

Es de vital importancia reconocer los objetivos por que
otorgan significacion a la ensefanza, ya que dan unidad vy
sentido a la multiplicidad del trabajo escolar.

Sequn Nérici, los .. fines de la e=ducacion pueden ser
expresadas  en wun Erxple "sentidos social, individual v
trascendental.

1.- En sentico social:

i Preparar a las nuevas generaciones para racibir.

concervar y enriquecer la herencia cultural del grupo:

100 NERICI. Imideo f.: Hacia wna sidactica genceral copams das

vag. 24

13



.= L Freparar, -

organizacion  de

2.~ En’sentido ivndi\}idual:v'

- Proporcionar una adecuada atencién a cada individuo,
segun sus posibilidades, de mode que se favorezca el pleno
desenvolvimiento de " su
personalidads

- Inculcar al individuo sentimientos de grupo, a fin de
1nducirlo a cogperar con Sus seme)antes en empresas de bien
comin, sustituyendo la competicion por la coolaboracion, el

vencer a los otros por 21 vencerse & si mismo, &n un esfuerco

de autoperfeccionamrento.
3.—- En sentido trascendental:

- Orientar al individuo hacia la aprenension del sentido
estético vy poético de las cosas, de los fendnentas y de los
hombres, con €1 ableto de posibilitarle vivencias mas profundas
y desinteresadas:

- Llevarlo, ademas, a tomar conciencia v a reflemanar

sobre los granoes problemas y misterios de las cosas. de la

14



vida vy del cosmos,  a  fipn o de ‘proporcionarle ivivencias mas

honoas.

La funcién fundamental de la educacién es  adaptar  al

hombre al medio y plasmar el medio para mejorar las condiciones

de vida.
1.5__Teorias seobre el proceso edycatjivo

£l proceso educativo estd descrito como ‘el conjunto ae
actividades, mutaciones, operacilones, plamificaciones Y
experiencias realizadas por los agentes perfectivos del hombre,
en virtud de los cuales la educabilidad se convierte eén
realidad:s es el conjunto de mecanismos humanos -—itnternos o
externos-— par los que el ser humano impertecto, pero

perfectible, consigue la perfeccion ansiada". (=)

(11) FERMOSO Estepanez, Facianm., op. cit., pPag. I8-I9.

(12} Ibigem; pag. 138.

15



VEILEStVlei’(:i‘, l.:-t adqu:sx:lon de habxtos,' la personalx:atlon.,

la socializacid

ara’ ~pEI"SEgLur‘ lat meta, : la 1rn'.er'cnm|.m1 :_‘acinn”

muy. pr}obrablé que -t

Las teorias ~acerca del procesy 't eeucativo eligen wun
elemento’ coma  primerc y fundamental, alrededor del cual se

ordenan todos los demas.

La teoria naturalista ha dicho que la naturaleza del
hombre es el principal elemento del proceso educativo, y ha
suprayado la espontaneidacd del desarrollo como lo

veraaderamente sustantivo.

La teoria comunitario—personalista es aquella que 1ndica
que la comunidad educativa, formada basicamente por el maestro
y el alumno es la mas importante. Esta animada por la relacion
afectiva y personal, es tambien alimentaga por las normas @

insti1tuciones del sistema educador. dentro gel cual se

configura.

La teoria ambientalista destaca la depencencia activa del

nedlo  ambiente como elemento principal, porque parte de ana



visi6n biolbgica-evolucionista la’vida se desenvuel ve en

contacto . can vive; “la

pendancia del medio

sy rconductistas

cul tura,

del “espititu’ man los b Enes‘—cﬁitura;es, son. valores

realizadosy la' eduicacién es la transmsion de la cultura

adultd a la generacién joven.

La teoria de la escuela activa define que el elemento
ufimero y esencial no estd asociado al ser del educando, Ssino a
su actividad, pues la vida, con la que ha de concordar la
educacion, es dipamismo vy accion, 1mpulsados por los intereses

del educando.

La teoria tomista s ceélebre en este tema, porgue su
doctrina de las facultades, la naturaleza como fuente de
operacion y la capacidad de la razén humana se conjugan de tal
manera, que dan origan a un modo peculiar de responder sobre
cudl es el elemento fundamental del proceso educativo. La vida
humana esta formada por tres clases de operaciones: cognitivas,
gaminadas por el entenaim entao: morales, donde impera la
voluntad: y moaificadoras del mundo. Hay uwun o01nc1plo

ordenagor de estas tres clases de operaciones: ese pDrinciplo es
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ta razon. _El él‘e‘mentoifruvr'\'damehtal,‘del’ proceso fe:l'uc‘ativn es la

funcidn ordenadora deila razd obre las operaciones’numanas.

. La ‘teoria:de

S. Fet‘eré.‘;.qy‘le‘

proceso . particular, . .mis . bien  contier £

criterios a’que deben ajustarse determinados.pr.

-

vSagCtr; ‘ésta tearia el criterin_ b};siéo“ ‘BS el de
redndimienv_o.l o mejor dicha, el de taréa-reﬁrdl“rklento. Feters
no habla en sipgular del proceso educativo, sino de procesos
educacional es, Nos asegura que el verdadero procesa de
educacién'es.la iniciacion, en el septido de que wuna persona

que aprende es iniciada por otra en algo que debera aproplarse.

{13) FERMOES0O Estebanez, Faciano; op. cit. pag. 141,
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CAFPITULOD If

LA ENZERANZA EN LA EDUCACION BASICA
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I1.- LA ENSEFANZA EN LA EDUCACION BASIiCA

Dentro. . delprocesa:: educative se_manejan dnSfelementus‘qua

- son. funocamentalesila ensefanza e

- promueve .  como adauvisiciones

intelectuales tlectura. escrituras

“Las -adquisiciones arriba mencionadas en su mavoria  se
realizan mediante la ensehanca, por lo tanto @5 necesario
derenernos a examinar los aspectos mas 1mportantes aue @ncilerra

la enseranza.
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2.17 Definicion de ensefanza y mnrﬁevnt'as'“didé\cti:os

la meta del
sefal ados

profundidad,

La ensefanza se.realiz

a) un sujeto que enseaa 7“'(dc‘|ce‘nte): b) un sujeto que aprende

{estudiante); c) el :ont‘enidc que se - ensefa/aprendes d) un
metodo, procedimiento, ' estrategia, etcetera, por el que se

ensefiay e) acto docente o' didactico que se produce". (1%)

Funcionalmente, la ensefanza se resuelve en un procesoc de

comunicacion, constituida odsicamente por un emisor
{docente), un receptor J(discente), un contenido mensaje’, un
canal  (soporte por donde se vincula el mensalie) v un cadigo
adecuado al contemico/em sor/receptor”. (39)

El maestro tieme la capacidad de ensedar, es decir, posee

0 debe poseer conocimientos, habilidades y aun de 1ngenia: para
(14) SANTILLANA: Diccionario de las Ciencias de la Educaciéng

pag. S3I0.

(15) lbidem: pag. S30.
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lograr que el estudiante aprenda do que le -enseias. es pnr‘ elln,

la ense.\an‘a,' un - tét:nu:a Irealizada. “'por qt.uen pos_ee Tl

:anacxmxentu cxentxfxcu que 1' sustenta

La enSEnan-a auténtica’ consistira’ en prnyectar ,urientér '..y

PEI’lEn ias CDﬂCFEIaS ae :aracter

urgr'anx':)ar;cm,kl d rlglendn y cuntrnlandn exper:er\u:las fruc:tl feras‘
de activad retlenivar. (1e) '

La esperiencias son orientadas con técnicas apropiladas
para que los estudiantes abtengan habitos de aprendizaie, que
los acompaifaran a traveés de la wvida y les permitira comprender
y enfrentar las realidades y los problemas de la vida en

soci1edad.

Cabe sedalar agui, que no todo lo gue el maestro ensefa 3
los estudiantes, es aprendido por estos; 1gualmente nay

aprendizajes que no provienen de NiNGUNa enNsSerRanZa.

La ensedanza eas, por ella, “una accibn paralela vy
correspondiante del aprendizaje. Ambos hechos son fases del

{16) ALVES De Mattos. Lw Compend:i:u ae didactica generals

pdg. T7.
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mismo proceso, vistas, la primera desde el punto de_vista .del

maestro, vy “la’segunda, desde el anguloidel Jalumro”. (37)

geHeHéci ne

la cultura

eﬁvEliFEEponé bl

y péra‘dﬁé,iqgf@,é ‘obyetivo

momentos didacticos:: planeacién, ejecucidn 'y evaluacisn”. (2®)
En la planeacion se realiza una previsian de lo que se va
a hacerj ya sea sobre el plan escolar, de las discaiplinas, de

las actividades extraclase, de la orientacidon educ

i1onal y de
la orientaci6n pedagogica. Se suglere que todos las trabajos
escolares deben ser planificados para evitar tmprovisaciones

que atecten el nivel de eficiencia escolar.

La planeaci1dn se manifiesta en uma sucesion de actividades
de prevision y de programacion de labores escolares que.

partiendo de lo mas general y sintetico, se va particularizando

(17) VILLALFANDD, José Manuel: Didactica: pag. 49-5t.
(18) NERICI, Imideo BG.; Hacia una didactica general dinamica:l

paa. 208,
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progresivamente: vy’ llega’ a losi Ultimos - “por menures cnh:re:oé

sobre ‘los. datos infarmativos: qu

autiliares. guehan: de.

finales, Zy.i.a' saleccia

el plan especifi:o de cada unxdad dxdactu:a. ya prevista

ysxntetlcamente por El plan anual,.
c) ‘el plan partu:ular~de cada leccién o clase como parte
integrante ‘de las unldades didécticas vya proyectadas en su
conjunta.

l.a - téenica docente enlga que el profesor prepare
conscientemente todas las etapas de su trabajeo para conducir

bien el anrendizaje de sus alumnos, nasta alcanzar las mnectas

deseadas.

Otro momento didactico es la ejecucian: que se efectua
cuando se llevan & cabo las clases vy las actividades docentes vy

discentes: en resumen es la meterlalitacion de la plangacion.

Dentro de la esjecucion e eficuentran dos ASPOCTLOE
importantes v que se deben tomar en cuenta: orientacion @

1ncentivo, por gue 3in orientaclon e 1nNcentlvo todo hace pensar
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que serian mimmns lns resultadna obtenxdas por la- EJEC\,\C)OF\ de

los. pl anteamlentus dldéctx cos.

Cuando:se ‘rneal za 1a \EJECUCXDI"I los- pruresores se am-xllan

de” las ' recursos dldéthcos; que _-son medlus VlsualEs ;qL’\e

Vcontrri'buyen sustancialmenté a: aumentar la efu::encxa de la

ensenanz yiiel rendxmxento del aprendi:aje., Dentro-de'_‘ldﬁz.

'r'ECursos dida:ta s’ mas utllhadns por lios prnfesor‘,es : en la

ESCUEIB;E ncuentran: . ) o R

al ura‘levs Y éérteles;
b); El pa aFr nly

c) Pruyeccxones lumlnosas fl_)as =) an:madas. .

Lé parte final de la funcion docente es la evaluacien.y
esta presaﬁte en ei deslarrolln de la ejecucion con el fin de
comprobar la marcna del aprendizaje y de la reorientacion para
los casos del fracaso escolar, con el proposito de evitar la
acumulacion de deficiencias que son perjudiciales para la buena

marcha de los aestudios.

Con la evaluacion el profesor averigua hasta qué punto el
alumno 1ndividualmente y la clase en conjunto han conseguldo
los resuitados previstas y deseados. Es la subfase tipica ae
pruebas y eoxamenes, For ella Jjusga cl protesor no solo el
rendimiento logrado por los alumnos, s1mno tambien su propla
eficiencia coma 1ncentivador y orientados oce tales alumnos en

el aprendizaje de su materia; en una palabra, mlde tamoien su
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propra eficiencia ?\-traves de .los’ resultados que ha conseguido

en su alumnado, :

ajecuridn: .y

ctivi ﬁad‘es

Fesultados’

enmodalidad

acty v'x dad

Aiento - que

et éba';é ‘del maestro

manejar de wna ‘manera creativa a: ensefanza’ ‘para que sea

aprovechada al mayima.

-

2.2 Tipos de enseianca en la Educacion Basica

En forma muy general en la Educacion Basica podemos
distinguir dos tipos de ensefanza: la ensefanza tradicional,
que es unilateral donde el profesor participa en forma sctiva v
el alumne en forma pasivad y la ensedanza en ia Escuela HNueva
donae la ensadanza as bilateral, es gecir, el proTvesor y el
estudlante participan conjuntamente ®&n 21 proceso eNsesanta—

aprendizale.
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Enseguxda se anali'arén cada unn de los tipos de ensefanza

que d1st1ngu1mus @ 1afEducac16anasxca;

2.2,1 . Ensefanza

La Ensenanza tradicxonal signxfica,‘ por. encxma de tndo.

metcdpAy»atden n:ontramas ‘que . a Cnmenxu Y Rat1chxus Ee les

:unsxqeka fundadore de’ a,pedagugia tradi:;nna} ‘que perﬁ;st;ra‘

1ns de fnrma que se desar‘ollen segun una

ara: que “el: :Dnoclmxento ast adaptadn a la

‘uer as de "los alumnus y para ev:tar perder

algéstar'esfuer:us, el maestrq en la'clase no deja de

“Eﬁ‘el siélo XV1! los colegios ~ internados de aquellos

ﬂaﬁos‘fuéran una de las causas del exito de los jesuitas. Estos
internados. tenian una finalidad especifica: ofrecer a la
juventud una vida metddica en su interior, lejos de las

turbulencias y problemas de la epoca v e la edad. " (™)

En aguellas colegios el mapstro desemperaba =2 la

si1tuaclion docente, =21 papel de protagonista: @ra arbs i

por impaosicién y  por  coacclang no  se preocupapa  por Los
proplemas y dificultaaes que pudieran afligir a ios alumnos,

(19) PALLACIDS, Jesbs: La cuestion escolar: pag. Lé.
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ni.. por las consecuencias resLlltantes y el estucuante Fra el

elementu pasxvo._' re:eptor del SabEr dxctann pnr el maestrc, su

camet:x_d\:l ‘erfa s B e escuchar, repet:lr' y Dbede:er sin -pr-cn:l.u—'arj

reflexionar, -

'tra parte, 'séré él mismo para:itodos

ocasiones,..Dentro de este método, el repaso tiene asxgnado un

papel fgndémental; repaso entendido como repeticidn exacta v

"minuciosa de 1o que el maestro acaba de decir.

Es preocupante saber que en ¢éste tipo de ensefanza "el
maestro es e! modelo v el guia, a @1 se le debe imitar y
obedecer, 1os nidos deben acostu{nbrarse a hacer mas la voluntad
de otras persaonas que la suya propia, & obedecer con prontitug
. & Sus superiores: debesn acostumbrarse, en definitiva, a
someterse por entero a su maestro. En este marco. =1 papel de
la disciplina y el castigo s fundamental”.(2°) Ademias se

convence a los alumnos que el castigo es por su tien.

Podemos, por tanta, definir la ensedanza tradicilonal como
el camino hacia los modelos de la mano a2l maestro. 3in wn
gula, recorrer el camino seria imposible y esza es precisaments

{20) Ibiaem: pdg. 17.
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la funcion del maestro:. ser un mediacor entre los modelos .y el

niRg. S o ; L o .

El ‘motivo: que” se’ befsigu;r‘e

reguiarrla:

a ‘su “espontaneidad

trasgredidas,

sameterse a las exigencias ales

los caprichas v tendenqiaé‘perénnales

Estos procedimientos qidéc;i:os,;pré;t;céméngé ;dndéhaaéév
por todas las corrientes pedagéogicas, imperan téaavia En"ﬁuchsg
escuelas. La utilizacian de éste tipo de enseﬁanzayxnutiii:a a
wna buena parte de los estudiantes para estudies futuros que
reguieren reflexidn e iniciativa y por lo tanto el alumno puede
encontrar dificultades en el estudio.

-~

.2.2 Ensefanca en la Escuela Nueva

La corrientes metodolégicas del siglo se inspiran en la
pedagogia activa y en la nueva psicologia el ni1fo vy se

mam fiestan como una continuacion de la escuela nueva,
A fines del siglo anterior comi2nza a arearse  algaunas

instituciones educativas orgamicadas con sistemas nuevos v como

reacc1dn contra las formas educativas tradicionales.
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El mavxmlentn de ’renuv‘ac ﬁ;n_-pedagbglca ‘noes solo  ae

ﬂE sSUS

1a cnherenc:a

‘corriente ge

dlD ~al: ensayo

por'que se establec:n el pr'x'ni:ipxn ae

puntD, dé part:da para Fla’ nueva

libertad’ natural

arganizacion.

La enseRanza. tradicional verhal:sta fue superada por una

ensefanza en contacto con 1a v1da,: as metodos artxfxc:ales

fueron cambiados en razén de una’ nueva’ DﬂEEpClDI‘l pedagogxca.

que afirma el valor cuantitative . de' . la ‘individualigaog del

educandn.

La ensedfanca ae la Escuela Nueva sSurge como reacelian a la
actl tud especulativa del i1dealismo vy positivismo Tliosorfico y,
sobre todo, como reacc1on & la equcacion hradicional va que an
2lla se encuentran lagunas, disloca 1o real, fragmenta el
tiempo, procede por via autoritaria. dgesconoce la rilqueza
fisica, estética v el caracter social del edqucanoo: en onwras
palapras es maglstrocentrica, descansa 2n =l poder del maestro.

(21) lbidem: pag. 25.



Frente a: las anterlnres caracterxst1cas de la ensenan’a

R T Furmar parte de ‘un programa de trabajao.
4.- FPromover la socializacion de las tareas.
G- Conducir de un modo autonomo a la realizacién de proyectos

svatales.

éG.- QLQonservar en todo proceso de la educacion. su modo natural

y espontaneo, unido a las formas mMas orgamcas y
espiritualicadas de la acecion,

Te= Constiturr la atmostera escolar. ¥ No ser un principLo
para aplicar en un momento determinaco,

8.~ Tener en cuenta que la escuela €5 vida y no preparacion

para ‘la vida.
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9. - La cooperacion es mas “impprtante ‘que la. competencia.

10.--8e aprende resolviendo problemas 'y rio ad:traves de

transimision:de saberes.

1 u:_nzr;tia‘d
‘dist: r‘lt’u
5umxsldn
. :relv. ac;dn
al lé del ora
luga‘r" :rp'a el maestro.camo "Fejrpresentgntél ciielf, 'mt@nab ek:teriorf y

la. autoridad - ahora sera un auxiliar - del libre 'y espontaneo

‘desarrallo-del nifa.

La cooperac:on y la solidaridad viemnen asi a sustituir el
aislamiento tradicional y las clases o escuelas empiezan a
entenderse mas como grupos y comunidades que come la suma de

entes aislados,

Con mucha frecuencia, ademés, los niflos hacen trabajos
Juntos en grupo lo que Tomenta las relaciones 1nterpercsonales.
Es i1mportante detenernos aqui para nacer hincaplie de que este
tipo de ensefanta toma muy en cuenta  a lass activigades

straclase por gque animan a 1o0s escolares.

Fara finalicar esta caractericacion general de la Escuela
flueva debemos agregar gue la educacidHn 828 conceolda como Jn

proceso para desarrollar cualidades latentes en 21 nmio y ia

msma naturaleza 1nfanti! mas para lienar sus sgpiritu con
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otras :uaiinadeselegid»as arbitrar':an;enrﬁe,po'l" los «Vadultus,‘ por
otra parte, para gque pueda’ darse bl'a' equéaci:ﬂn, es »ir’np'r‘e‘s:indible

‘que el nifo pueda asimilar ‘de manera: directa ;o .inmedianta

aquello que le rodea, sin impesicionesi ni:mediaciones propias

de los adultos.

La larga extension y la histor;i.a' de’a. Escuela Nueva hacen
que este movimiento tenga una. . -gran:’ variedad de autores. Es
nabi1tual dividir la historia del movimiento progresivo en las

siguientes etapas:

En la primera etapa conocida como "inaividualista,
idealista vy lirica“, también conocida como romantica se

encuentran : Rousseau, Pestalozzi, Tolstenr y Ellen Hey.

La segunda etapa de los grandes sistemas encontramos a
Dewey, Claparéde, Montessora, Decroly, Kerschensteiner ¥

Ferriere,

Se distingue uwna tercera etapa, surgido & raiz ge la
guerra de 1914 ~ 1918 y son: Cousinet y Freinet, los ingleses
Nei1l, Redaie y Hann. Tiempo despues es la etapa de madurez

encontramos a Henri Wallon.
Es importante sefalar que ninguno de i0s «dos tipos ae

®nsefanza san determinantes, es declr. en DCaciones las dos

wvscuelas combinan sus metodologia.
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2.3 Condiciones’ para'la ensefianza

conduciral ecucando

a
alcanzados determinados objetivos, .y nn"la' ensefanza en el

sentido de que el profesor ensefe alguna cosa a alguien.

La enseifanta tiene como metas el logre de ciertos
objetivos mediatos e inmediatos. Ltos objetivos mediatos de la
ensefianza son los que caracterizan en forma especifica un tipo
de escuela. Los objetivos inmediatos pueden ser clasificados
an tres grupos? informativos (datos, intformacionesg,
conocimientos), de automatizacion (habi tos, nabiiildades
especificas, destrezas y automatismos en general) v formatives

(actitudes, 1deales y preferencias),

Tomando en cuenta 10 anterior, 1a ensefanca mplica para

el maestra las siguentes condiclones:

1.~ El conocimento suficiente de lo que =ze ensefla.

Z.- La vision finalista de su labor.
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Iy El conocimiento de lbéys'for'ma's”tnmn se-puede, interesar ‘al

alumno. por el aprendizajes

omo;dentrao -

STe- res: de ‘que se puede valer
parr_a>faci 1 alumno.
Los"auxili,ar‘es canque ‘puede contar el maestro en el
procesn de fehseﬁan:a 'spn; tres: el lenguaije, el material

didactico y lus"metcdus-y técnicas de enseranza.
2.4 Ferfil del maestro en la Educacion Basica

El maestro es el elemento humano que conduce 1a formacion
del estudiante, su misidn es educar, ya que es poseedor de un
contenido cultural que transmte al educanao, no  medlante
simpie donacién, sino a traves del encauzamiento de su propia

asfuerco.

En ©1 marco del Modele Educativo, sSe redimensionan ias

funciones del docente al identificar estas funciones con
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diversos prncesns lxgados entre 51, que - tienen lugar en los

sxguxentes ambttus

‘astos ambitos de accion’ educatxva'

corresponden’ifunciones vy competencias que representan;‘los

raséos~diét1ntxvos:del perfil de - la labor da:en;e.
L.os procesos de ensefanza-aprendizaje

Diagnosticar:

~ Manejar informacion sobre el Frograma para la
Mogernizacion Educativa, el modelo educativo, planes y
programas de estudio y perfines de desempefio de los
alumnos.

- Manejar informacidn sobre el desarrolle evolutiva de sus
alumnos y de su contexto socio-economico y cultural.

- Conocer los saberes previos de los alumnos, asi como sus
interesas y motivaciones.

- Identificar necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Organizars:
- Seleccionar aprendirajes signitficativos con base en los
resul taaos ael diagnastico Y su articulaciéon con los
abjetivos, metas y actividades previstos en los planes y

programas de estudio .
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-~ Plamificar sxtuacxanes y experlencxas de aprend1&aje que

Coordinar:’

-~ Framaver - un’ clima ‘adecuado para los aprendizales de

lés'éiumnoé mediante el establecimiento de relaciones
hn;i:ahtales de comunicacidn, de respeto hacia si mismo
y‘ﬁacia los demids, de solidaridad y de participacion.

- Estimular los esfuerzos y logros individuales y

colectivos de los estudiantes.

- Contribuir a superar dificultades y obstdculos
presentados por 1os alumnos en el logro de sus
aprend:zajes.

- Ser un interlocutor permanente que favorezca en los
alumnos el contacto directo con diversas fuentes de
conocimiento.

- Colabarar en la intepgracion familiar en apavyo a los

procesos de aprendizaje de 10s aluwmos

~ Favorecer que 10s alumnos 1ntegren sus saberas escolares

y eitraescolares de manera critica.
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Evaluar:

- Gbservar ‘de’ manera s;stematxca los avan:es Y

negatxvamente en lns aprend1¢ajes de lns alumnus.

5—'Frumovar alternativas de atenc1on a problemas ae
,aprendx~a;e de los alumnos.

- Arﬁ;:ular log frutas de la evaluaciadn con el diagndstico
que alimenta las etapas subsiguiente de los aprendizajes

de los estudiantes.
Froceso de agmimistraclién y organizacion escolar

Corresponsabllizarse con la admimistracion v organizacion
escolar:

- Conocer, i1nterpretar y aplicar flexiblemente las
directrices que rigen la vida escolar orientadas 2
mejorar las condiciones de sprendizaje.

- farticipar en los Consejaos Técnicos Cscaolares en las
tareas de superacidn académica y administrativa de la

comunidad sscolar.
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- Identif1car, gnalizatiy'prnponer soluciones 'a los.

problemas . acamémicos,. administrativos y organizacionales

del plantel.

royecto escolar.

Cantribuir a conformar una comunidad escolar activa:
~ Favorecer la concentracion en torno a objetivos comunes.
- Fromaver la i1nclusion de todos los sctores &n una
organizacion comun.
- Compartir responsabilidades entre todos los actores en

torno a tareas comunes.
Froceso de vinculaci1o6n escuela-comunidad

Crear espacios de concentracion de acciones educativas entre
escuela v comunidad:
- Desarrallar con la comunidad €5tuwdlios $SOC10-CONOMICOS ¥y

culturales de sus alumnos, padras de familta v comunigad
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para ldent1f1car tanta prnnlemas de desarrollo como

»las actxv'dades educat:vas des

. :umunxdad.

estudiantes.

~ Capacitar a lns alumncsyen aquellas actividades que
desarrollara para el mejoramiento de la comunidad.

- Facilitar que las actividades desarrolladas por los
alumnos nos sean ocasiones que les permitan contribuir
suUS propiOos aprendizajes y avanzar en el logro de ios
objetivos y metas de los plantes y programas de estudiao.

- Evaluar, en conjunto con los estudiantes y la comunidad
el i1mpacto de estas actividades en el aprendizajle de los

alumnos y en el mejoramiento de la comunidad.
2.5 FPFertil del estudiante en la Educacidn BRasica

Al considerar que el abetive prioricario del E£staco, en
materia de educacion, 25 pProporcionar a los educandos las

oporTunliaaaes y 10s INCEntlvos Necesarios para su formacion, e
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estima conveniente bosquejar, de manera ’géneral, las
caracteristicas.‘fundamentales de la personalidad "del ‘nife que
ingresa “a ' 1a educacian  primaria, .por  constituir . elémentos-

bidsicos gue deben tenerse presentes para la elaboracian’ delos

planes y programas de estudio, asi como bér‘a'ié apl é:_ac,idr'\'de,

la metodologia correspondiente.

cuyo adecuado desarroal 1o requi ere
didacticas que propicien su : ‘con la
intervencion del profesor y otros ’alv;E‘n.tEEt educati vas, en forma

conjunta.

Al ingresar a la escuela primaria, el alumno posee
dispociciones, capacidades, aptitudes actuales y en potencia,
esquemnas de accion, habites de convivencia, farmas especificas
de pensamiento, intereses, experiencias Yy conductas que en
conjunto delinean ya su personhalidad. Estos elementos son los
recursos que el estudiante ofrece como material aprovecnaole

para su desarrallo futuro.

La ejercitacion espontanea, imitativa, incitagn por el
afecto, va haciengo propiclo €1 avance v la consoliaacion
paulatina de @sos elementos, y su tendencia a valerse por =i

miemo se fortalece.

La natural interrelacion con su medio  facilita su
desarrolle, en virtud del enriquecimiento vy la transformacion

de SuUs RHPNeriencas.

a1



En "el transcurso. de sii proceso formativo, el estudiante

que ingresa a’la escueld primariaj:ha”pasado evelutivamente por: -

vy ‘pensamento

‘dfectiva y respetuosa, con personalida.des: semejéntés y afines a

sla’ suya 'y, por considuiente, . a ‘la asimilacién y ejercitacion de
valores humanos . y ‘universales, : factor vy producto da lm

convivencia.

Sin embargo, el ingresec del estudiante a la escuela
primaria desencadena en &l un conjunto de experiancias  que
1rrumpen en su existencia y determinan su desarrolle futuro, el
1mcic de la escolaridad opera un cambio en la vida del
1ngividuo, en particular, s1 éste no ha tenido oportunidad de

recibir la educacidn preescolar.

El desarrollec bhiopsiquico que ®1 individuo ma alcanzado
cuando llega a la edadg escolar Y lag Clrcunstancias
soclocul turales representadas por la 1nstitucion escolar son
los factores principales que determinaran su desenvolvimeinto a

partir de esta etapa de la vida humana.
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Caracteristicas’ anatomicas'y fisiolagicas

cambios

que represénta» considerable

educacion fisica,”

tener en relacion con su'desakrollo'corpural.

El fortalec1mieﬁ£n de lps musculos vy ligamentos, su
aumento oce voldmen (por tanto, el incremento de la fuer:za
muscular) Y particularmente el desarrollo de los grandes
musculos, antes que el de los pequedos, determinard mavores
posibilidades en los movimientos fuertes y libres pero a la vez

dificultao para ejecutar movimentos finos.

Aumenta el tamafo del cerebro a partir de ios siete afas,
en especial del lobulo frontal. aque desempeida 1mportante papel
en la tformacion ae las funciones superiores a8 ia actividad
psiquica.

tas interreiaciones de los procesos de (citacion e

1nhioicidn se modifican: aumenta la capacioad del proceso ae
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se’ ‘manifiesta  una’ ‘considerable

10/ ﬁde“ provacara el dominio gradual

sunai manifiesta

anviccion:
Ui eficaera ‘enel respeto a la

e primaria al movaimiento y a

pérsoné _1‘c.léd;‘ r.:i‘e" 1o _sujetu'sn:_ en toda medida de planeacion vy

‘ejecucidnde estrategias orientadas a su conduccién formadora.

La:-_'_abctkiv'ldrad‘ tnfantil basica del escolar dejara de ser el
-'Juegq.lv én particular el de representaciones, caracteristico de
la’etapa anterior (preescolar), va que la escuela le exi1gira
una actividad diferente: el estudio. Aunque continuara jugando
durante todo el tiempo que dure en la escuela primaria, 1ra

interesadndose cada ve: mas por el trapalo escolar.
Este c¢ambio en la actividad basica 1nfantil na sido

“preparado" debido a que, desde la edad preescolar, los aoultos

nan estado demandandole su participacion en algunos trabajos y
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r'esponsabilidades, ya ‘sea dentro del Jardin de Nifos o en el

nogar.

nuevo; conjunto de motivos’

El Cestudip Adév rep

que ‘ atréera

‘nuevas. satisfaccianes,

como . consecuencia, - le

El transitao.d

el: Jardin iparalcontiniar en la primaria representa-

cambios  ‘considerables ’ en el . proceso - de sociapilizacion

1nflan$;.'il. ‘f

VDE' ‘ia vida f.;m:liar, en la que el 1ndividuo tiene wuna
bOSivtv:i'ﬂn‘ det';erminada por diversos factores, pero especialmente
por el lugar gque ocupa entre sus hermanos, pasara a 1la
conv;venc:la con sujetos de su msma edad. y reciird un trato
de los adultos distinto al maternal, va due se espéra de ¢l el

cumplimiento de ciertas responsabilidades.

Los valores socaiales encrnados en la escuela y la
peocupaciion de #sta porque 21 estucis..tne los adopte, zBrdn
estimulos aue provecardn el abandono gradual ael egocentrismo

POr una conaucta sociable.

Cuando el estudiante no nha tenido 21 antecegente del

Jardin ha vivido wna vida familiar, mads o menos privada, aue al
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ingresar ‘ai-lal’ primaria

Jde swmisma

parciralmente, :_par",a,

edad; ‘pero’ aan

la  natural

bc\r parte,

ausencia. de: madre’en la vida regular de la escuela primaria

Yy pérjntrav,;él '_qbuhe a' pa‘rtir ‘de ese momento pueda ser apreciado

=] criticadé por las cosas que haga o deje de hacer.

El profesor y sus compaferos estaran pendientes de sus
acciones, provocando asi que su sentimiento de autoestima o
imagen oe si mismo pase a durar prueba, necesaria para

continuar su proceso de socialbilizacaion.
Desarrollo oe los procesos cognitivos

&l Cuando el suwieto 1ngresa a la escuela primaria, =u
capaciuad dJde percepcidn se encuentra ovastante desarrollana
(elevaga agudez visual y auditiva, discriminacion de formas vy
colores) pero no son capaces de un analisis sistematico de las

pronledades y cualidades de los obyetos.
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Su.- percepcidn de “las’-cosas -y S fenamenos  es globar - sin’

llegar a,difer'e‘r_\ci_‘a ~analizar comporentes, - esto  se

b). Aunada a la’ percepcian globar de los ohjetos y fenomenos,

se &\aﬁifiesta la incapacidad de atencién voluntaria del
~e5ca>lar.. No es que los estudiantes al ingresar a la escuela
sean ihcapaces de permanecer antentos ante algunm motivo,
acontecimeinta u objeto que les interese y reclame su atencidan
s1no que todavia no pueden controlar, intencionalmente, su
antencion ante algun asusnto que, aun cuando no sea llamativo

s1 resulte necesario.

El trabajo de la escuela va a ofrecer a los estudiantes
suficiences oportunidades para que logren la antencion
voluntaria, va dque gran parte de las tareas, ejercicios v demas
actividades escolares demandaran de ellos esa capacidad. De
ahi la 1mportancia de wna accion diddactica gue facilite el

transito espontdanec & la valuntaria.

c) Al 1ngresar a la escuela primaria, &l pepsamiento 1ntantil
aun depende considerablemente de ia naturaleza concreta de los

opjetos con los que 1nteractlia, de ani gque ¢l mpaestro se
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esfuerce por. partir, ‘@en su ensefanza ‘e lo visdal Y. concreto .y

que 1so escolares piensen:en térmnos de los-atributos esternas

13 clasificacion: de: dbjrtos, que ya

etiva':comb en:el. Jardin (clasificar

nu'r':ée-nijé"_ tan ,direvq:tra' Y.
'nb_yyé*:q's‘ ‘pnr su fuvrn;a’, fa)néii{u § n:qltc"r)v
mayores de.abstraccions: ‘suslta‘v;ty:i'\:/os' ':mlm.in're, .propios,” animales
‘vertebradds ‘e - invertebl adbs, ’ a;i méiés, 'dvfnalru's v 8 vx \‘/i paros.

atcetera.

El pensamento categorial, al que ée hace reTerencia,
conducira a la capacidad de genéralizacion, va que las
categorias se forman por las cualidades o propieocades comunes
de grupos de objetos, aungue SuU apariencia no anuncle saim:il:tcud

alguna.

Las diferentes teorias evolutivas al estudio del nido han

de ser, por ello, consideradas como =lementos <oRuyvantes para
la interpretacion de la personalidaao infantal, 1o cual

enriquacera lag posibilidades, tanto curriculares zomo
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que .favore:can el

Peaagﬁgxcas. para real:-ar 'las »acc;dnes“

aesarrollo :anrd1nado y s S emét1:D' 2 las’ dxstxntas éreas de

la personalxdad del es e Ed :a:lan Easxca.
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CAPITULC III . .
CONSIDERACIONES GENERALES DEL APRENDIZAJE .



[IT. CONSIDERACIONES GENERALES DEL ARRENDIZAJE

3.1 Conceﬁ;o deaprendizaje

sujeta:adquiere destrecas o
habilidades contenidos  ihformativos, o

adopta nuevas:e ento.y/o 'ac:c‘:ic}n ",

‘derivado del verbo aprender,
latino "aprehenderea", que

significa coger, apUuiar algo para que no se escape.

El aprendizaje reune aspectos muy distintos, que en ésta
acasion son estudiados desde cuatro enfoques. For tal motivo se
presentan los conceptos de aprendizaje gque nos dan a conocer
los siguientes grupos de teorias: las asociati vas o
» :aﬁductx stas, las cognitivas, las psicoanaliticas y las

estructurallstas,

Las vteor‘ias asociativas o asociaclonlstas son agueilas que
con &1 esquema del reflejo condicionado newofisioldoico de
Favlov ' las modi ficaciones ae la escuela behaviorista
norteamericana, explican el aprenodizaje mediante ta clasica
farmula Estimul o~Respuesta.

Las principales teorias asoclac:onistas son las del

condicionameanto clisico de la reflexologia rusa, (a del

(=2) SANTILLANA: op. cit. pag. 116,



condicianamienta - operante - de F. " skinnery ’ la  de la

contigiiidad de. Guthrie yila'conexionista de Thu?ndike.y

determ:nadas

ensefanza - depend

"~Asi_en‘; la opinidn de los asociacionistas, el aprendizaje
'Evs"!.(n»»camhvia mads o menos permanente de la conducta, due se
pr:odL|:E como resultado de la practica. De acuerdo con ello, el
p}uceso de aprendizajye consiste de 1mpPresiones de  Nuevos
patrones e reaccidon sobre organismos fleribles y pasivos.
fuesto que el aprendizale, hasta ci1erto punto. se dene a una
aceci1on reciproca de los organi smas ¥ BUS ampientes, los
conceptos basicos de las asociaciomstas o conductistas son los
estimulos ~la excitacion proporcilonada por un ambiente— y las
respuestas “reacciones- gadas por un grganisma. En
conNsECUentla, el problema de la naturaleza del proceso ae
aprendinaje se centra en el estudio de las relaciones de los

procesos e estimulos y respuestas v 1o gue ocurre entre 2ilos.



Fuesto. que él 7enfoquAe'f' seidirige siempre hacia’la conducta

ah l1a apl 1:a|:xdm practxca,» tn maestro’orientado cuhﬂucttiaiménte

se’ esT c:r-ara .en “moditicar. las conuu:tas de sus estumantes en

el

de

elaborarse’ del

taboratori ocol qgi'a S animal),

centran . su atencioniel T\:ul\tural:

renun:: an a

is 'son: ‘la de Tolman o teoria:del ‘aprendizaje

nes’ seﬁalan 'qu'e ti:id:) el aprendicajle en el salon de clases se

p\.lede clas fu:ar en dos dimensiones: la dimension repeticion—

apr‘endx*a_)e sxgn:f::atxvn Y la drmension recepcion-—-

cres:unrxmxent:b.ﬂ “tos dos tipos de aprendisale pueden ser

significativos:

1) Si el estudiante emplea una actitud de aprendizaje
significativo {una disposicidn para relacionar de manera
signiticativa el nuevo material ae aprendisaje can 3

estructura existente de conocimientao) v

) Si la tarea de aprendizaje en si, Qs  potenclalmente
s1gnificativa (s1 consiste 20 si de uwun material razonavle o
sensible y si1 puede relacioharse de @manera sustantilal y 0o

arprtraria con ia estructura cognitiva ael estudlante

particular).



Otras - teori as"'cdghitiQés, soni‘las v‘éesfalt_:i stas'para quien.

aprender

{expresament

aprendizaje; ha“ 7 influido

neacanductsta :

Entré :‘laé _féeﬁrias estru:tur1stas,' ademés de la
gestaltxs‘ta,"esté las de J. Piaget tipica por sus nociones de
func:aneé xﬁvariSntes' y estructuras, las cuales nos brindan
requxs:toé para comprender la euplicacion del aprendicaje como
una cadena de precesos gratificantes que nos hace Asimilar el

medio en 1nteraccion constante hombre-ambiente.

ta facilitacion del aprendiTaj)e es5 tan sSo0lo who de los
fines propios de l1a enseranza. Esta no es un fin en si misma a
menos que los alumnos aprendan: vy aungue el fracaso de &stos en
aprenger N0 1ndica necesariamente is competencia ael maestro,
aprenger si1gue si1endo togavia la damica medida factible del

mérito de la ensshansa.




Ademas, 14 ensefanza .que’ eni'si . es eficaz tan salo en la

medida en manipulé' eficientemente: las variables

psicoldgicas: queigbbiernan. el .a‘p}}énai:a)é

sincrética:
io-recibe el

puedé. p'ruvocarle un estado de berplejid

del conjunto situacional parecen estar 'y,u}

una al. lado del otro, sin mucha r—l\‘fg‘gi;_av o siénifxcaCJén
aparente. .

b) Fase analitica: En esta segunda fase las partes del todo
percibido son analizadas separadamentnte. Cada parte, pues. es

un verdadero trabajo de desmenuzamiento, es aprendida en su

1individualidaa y en sus relaciones con las partes proximas.

c) Fase sintética: En esta fase Tinal, las partss son uni1das
mentalmente hanlando con  base en todo aguello que es
fundamental para la formacion de un todo nayor, comprensivo y
lagico, que es el conjunto de la situacion. Las partes, anora,
prerden sus detalles para ser apra2nendidas 2N SUS  aspectos
funaamentales, con relaci1én a la si1tuacisén total en gue se
encuentran 1nsertadas. De este esfuerro mental de sintesis
resulta la representacion simplificada oe touas las parnes
tntegragas en un todo" (Z3).

t=¥) NERICI, Imideo G. op. cit., pags. I14-215.



Lo arriba mencionado puede ‘ser. tOMado  como.una forma- may

general de . expresar el procese del
aprendizajey. primeramente,

frente’ con‘el:objet

Fara que el aprendizaje’ sea favorecedor en necesario’ tener

en cuenta wuna serie de condiciones.

En primer lugar se debe de considerar la edad, cualquer
edad es apta para el aprendizaje, si1empre y cuando no sean
aquellas muy avanzadas en donde el individuo se encuentra en
una fase regresiva la cual hace casa imposible cualquier
aprendizaje. Sin embargo las edades entre 7 a 11 de 19 a I35,
segun Nérici, se consideran periodos de mayor capacidad de

aprandizajse.

En segundo lugar se encuentran las congiciones
fisiologirecas del individuo., va que el estado el organismo 2e
muy 1mportante en el aprendizaye, porque si1 dste no estd an
buenas condiciones el rendimiento en los estudios 25
perjudicada, por ejemplo cuando el 1naividuo demuestra hampre.

fati1ga, dolencias o enfermedades.

o
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En . tercer -lugar,'pero v'nqr'rmve'nos'_ importante,  estan -las

condiciones psicolagicvas.

atencion, la

Otra condicien importante en el aprendizajeves el eni kot

el éxito.'es  importante para el alumno . intenta 'nuevos

aprendizajes ya que laos predispone para: encarar . los trabasos

escolares.

Y por altimo, se encuentra la necesidad atender las buenas
relaciones entre profesor y estudiante. Tanto el profesor como
el estudiante deben entenderse, estimarse y respetarse para que
el salon de clases no sea un campo de batalla, en lugar de ser

un lugar ne trabajo y de =ducacion.

Despues de exponer las condilciones necesarias para  un
melar aprendizaje, Jdebemos detenernos a analitar las leves del

aprendiczale.

La doctrina mecanicista del aprengisaje reconoce uwna sata
ley: "el ensayo anula &l error' Guiere odecir que el elercicio
es el camno oe la a&adqulsicion, Yy que astg consiste en ia

anulacidon general ge las deticiencias en la ejecuci1an.



Semajante ley, vale para ‘el adiestramiento, pero no para el

aprenoizaje.’

2 la simpie.

unitari a: vy

‘Todo aprehdx’:_a)re,debe ser la

ntencion quetlo determine.

b) pgrsn‘na{l‘.' © En ' todo dprendizaje debe

reconu@erse Epm puntu'de-paktida, el intereés del que aprende;
Y el%é‘sf‘uer-n‘ qué eh“él sa . invierta, debe resultar grato para

‘fin' de que la aprendido tenga caracter

el aprendiz, .- ‘

satiéféctqrﬂa.‘ :

.c).:..Ley de la participacion. El aprendizaje implica 1la
participacion efectiva del gque aprende, por ser una =2laboracion
personal, vy dicha participaci10n debe ajustarse & un metodo que.

desde afuera, pueda ser conducido o gulade por €l docente.

d) Ley de la asimilacidn. Solo puede asimilarse a la persona
medirante 21 aprendizaje, la materia que na sido debidamente

caomprendida'" (24).

(24) VILLALFANDO: Jose Manuels op. clt. 0&aQs. 6Z-6]




a). " Ley del apcyo externc. En tndo aprendl:a.]e dene haner un

sentldo de con:rec:on de ln que se aprende

es .decxr,

para

squematiceo

g) ‘aprendi:aje logrado no

ermanece »aprendio sino que ha de
P oAk

;raduc ree’ en capacldad dlspuesta siempre a. .la accion®

26y,

/3.4 Tipos de aprendizaje

S5.48.1 Conduétlsmu

El conductismo es una escuela psicologicas «s decir, uwna
toncepcitn o teoria general de la psicologia vy el conjunto de
trabajos tedricos Y experimentales acerca de cuestiones
especificas diversas que se inscriben en el marco oe eesa

concepcian.

(=) NERICI, Imideo G., op. cit. pag. 20,

(ZTe) VILLALFANDD, Jose Manuel: op. cit. pag. &4,



El cnndut:tlsmo nace Tormalmente con el trabajoe Fsychology

as the Behavlur‘xst VIENEVIE (La psx:alng:a v:;ta pcn— el

conductxsmo). ,publicadu' en ;L‘?l..; nr- el psxcnlugo nurteamerlcann

John B.: Watson.

deduce, ' para - Hatson,

s t:'nln'gi a- son
observable del
La' tarea de la

describir la relacion

respuesta, de forma que, como

'dado ei ‘estimulo, la psicologia puede

sera: la respuesta. o dada la respuesta, puede

especificar el ,est_:imulo 27).

El cnnﬁ:cionamxento clasico pavlioviano -cuvos elementos
funcamentales eran precisamente estimuleos y respuestas- 16
Watson un método objetivo para estudiar la conducta, wn-meétodo
que no necesitapa de referencia  alguma  entidad comno ia
conciencia o los procesos mentales v que se instalapna en ol
terrenc seguro de la ciencia natural. For otra parte, -+ de
modo mds especifico, el conoicionamLento daba cuenta ae la

(=7) SANTILLANA: op. c1t. pag. 303,



formacidn - de - asociaciones or1gxnales (no - innatas) entre

estimule vy respUesta.: y~fwétsbn :reyo en:nntrar -en’ el "la

explxcacxon del fenumena que le xnteresaba en‘mayur med1d el

aprend1~aae.‘ que‘ 1nterpreta térmxnosl dg

aaquisician de refle:os.

no. “un.

‘reforzamiénto.

tondicionamiento.

n segundo grupo es partidario - de ‘las  teorias de

reforzamiento o de la ley del efecto.

El tercer grupo incluye a las tgbrlcos de ambos factoree,
que sostiepen que hay dos procesos ae aprendlzéje basicamente
distintos
~el condicionamiento 1ndependiente del reforzamiento y el que
3@ rige por 1os principiros del reforzamento.

El condicionamiento contiguo. disedado  por Edwin &.
Guthrie, es @l mds representativo del primer arupe -
condicionamento <¢i1n reforzamiento. Los nombres ae Clare L.

Hull y H. F. 3kinner son los Aue se asaci1ian  con mayvor

QREtoS

Trecuencl a al Jrupo ae retorsamiento: no

o0



1nvestigadore§ tienen

“giferencias

- ende;’

..son

refor..am: ento;

deben - aceptarse en nlngur\' momEnto 1a 1nten:10na11dad. Los

problemas de "finah.dades" deben explicarse por medio de leves
o pri ncipi_cs naturales, que nagan que los organi smos

desarrollen “motivos"! mecanicos.

No obstante, tales investigadores tienen diterenclas muy
profundas - en sus interpretaciones de las relaciones de los
 estimulos ¥ las respuestas, en los procegdimientos de
aprendizaje se produce cuands ocurren  simultaneamente  un
estimulo y una respuesta: Hull centraba 1la esencia del
aprendizaje en 1o que sucede entre el estimwlo y la resmpuesta,
y Skinner hace bhincapié en el estimulo dque csigue a una
respuesta. Cuando se expresan esas relaclones en serie. usando
E para estimulos y R para respuesta v 0 para organismo, Guthrie
sostiene una teoria del aprenditaje E-R, Hull de E-0O-R vy
Skinner de R-E. fuesto due Spence 1ncluye en su teoria tanto
la contiguidad como el retorzamientoy, no es posiple

clasi1ficarlo en esta forma.
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A continuacidn,. . examinaremos | brevemente . unal tearia

Conductista ‘sistematica y'Fébregeﬁtaﬁiﬁa'délgﬁpféndiza e..

La’caracteristica:dnica de

;fgfék:énéé ‘no “se” produce
Q antgs,dé'la respuesta; s;n; deﬁpués de ella.
o un . organismo puede emitir
“la respuesta dessada Yy lu=go recabir una

JiEsta Gltima refuerza la respuesta ~-hace que sea

‘ré?ﬁpeétarves instrumental para la obtencion de su

retorzamiento. La esencia del aprendizaje no es la sustitucidn

del estiﬁulb,‘ sine la modificacion de la respuesta. En el

spren

zéje,‘nay una retroalimentacion que va del estimulo de
Fefér:ahxanta a la respuesta previa. Fara 1lustrar esto, puade
dec;rse que al adiestrar a los animales domésticos. se refuerza
una respuesta deseada, despues de que ocurre ~—se allmenta a un
perro despues de que "habla* y se hacen aumentar las

probabi1lidades ae gque “hable" en el futuro.

Obseérvese que en @l condicionamiento operancte, el estimulo
que produce la respuesta en primer lugar no participa de manera
crucial en el proceso de aprendizaje. La respuesta original es
resul tado ae un estimulos pero ia naturaleza ae esa
estimulacion carece de 1mportancia para el condicionamiento

operante. S6lo es necesario que algun estimulo -cual quiera—

o
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provoque la respuesta,-para que tenga.lugar el ‘conoicionamiento

operante.

'ser‘ie"‘ambli.a de ejercicios
sencil los y ,d‘e e{tvpl.virca:ior‘le‘s muy bFéves. ’per-mi te llegar, con
pastante seguridacj, al coao:imiento de ciertos astintos: vy
precisamente .la sencillez ‘de los ejercicios y la brevecgad de
las explicaciones, facilitan el empleo de dicha programacion,
como instrumento de un trabajo autodidactico, hecho en el que
s@ apoya 1l1la propaganda extrapedagodgica con que tanto se

acompata hoy a esta aparente novedad didactica® (28).

Este tipo de ensenranta tiene sSu base en  ja teoria
conductista porque se hace hincapiée en el tratamiento mecanico

de los estimulos y las respuestas.

La ensefancta programada al ofrecer desarrollos didacticos
para conducir el aprendizaje, puede raconocerse  coma  una
tecnica, blen de antemano limitagda & lo que puede estabiecerse
como general, para Trabajarse =in la presencia directa  ael

maestro: en Gltimo caso, el proceso didactico de esta

1TO) VILLALFANDQO. Jose Manuel: Diddctica: pag. 23,




ensefanza, .resulta rigido, invariable, ya hasta rutihario. No

obstante, . la ramacion enseRanzay - con - miras

- “prog

autedidécticas, su’ empleo - con

no . a- materias c';ue"rrefi‘e‘ran heche
inter‘pret’acibr@ comn la ﬁiéfgr: ay

. En el ‘desarrollo dellaenseranza
didactico -y . como. contenid i : ‘Nan ‘dade  des

modalidades: . una “simplificad

lineal 'jv. y. O‘\:I;'AI,QITIE_ ’cdlﬁpl_i‘ca', LAl‘ puyc_‘ . vﬁa}s yelr ‘proceso’ sin llegar

programacion ram:ficada".

Lé prdgrjﬂamé;:vbiébn'_lir;eakl ‘cunéiste en una serie de asuntos,
derivados 'lé':gxcamentev. 'ya en forma de cuestiones, ya comog
E_’IE‘I"Ci‘!’:).CIs, vya‘ a manera de explicaciones abreviadas: lo
esencial es que dicha serie constituve una secusncia
sinmplificada, cuyo objetivo directo es =2l conocimento del
asunto propuesto, mismo que nunca llega a rebasar 21 campo de

un tema preciso.

La programacién rami ficada, por su parte, permite ciertcas
variantes, siempre control adas, an el desarrollo ae los
e)erciciosy, y en la asimilacion de las explicaclonesi de esa
varigdag se desprende la posibilidad de conactarse con otroes
asunNtos aparentemente gistintos, pero en esencia vincuwlados ai

m1smo asunto central: la meta de {legaaa 2s ia n1SMA,
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cualguiera. que pueda ser. el numera’y la clase de ramificaciones -

que .se. realicen," y_,a‘_p’es}a‘r de,vlé n;-Eferjen:ia a distintés pa'ngn_e\s .

del mismo libro,

ensefanza programada,

meta habrd de ser la misma. .

La ensefanza programada se origlnod en 1920, cuando S.
Pressaey construye una maguina correctora de tests. Después  en
1954, B. Skinner escribe su primer articulo sobre el tema. Al
poco tiempo N.A. Crowder hacia publico uwn nuevo tipo de

"programa ramificada" distinto al lineal de E. Skinper, pero

con simlares fundamentos psicoldgicos. Basa su eficiencia en
una comprobacion inmediata de las respuestas dadas. El alumnoa
encuentra confirmacion de sus respuestas. El programador

dirige al alumno, mediante una tecpica mayeutica o socratica,
hacia la respuesta positiva. Fodemos afirmar que la enseranza
s@ basa en una pedagogia del optimsino y basa su eni1to en una
motivacién positiva. t.a esmerada preparacion es quizd la nota
que melor define la ensefanza programada. Se trata de un

trabajo minucioso, largo, esmerado, clentifico y costoso.

Tres son los principales soportes didAacticos age la
gnseranza programada: las fichas programadas; los libros. con

itnfimigag de variedaces de presentacién, entre las que llama la



atencion el Jtexto ‘r'evuerl to, - qué . . plj;asenta ‘programas

ramificados", Jy las:'"maguinas .de enserar". de lbs tipos . S.

ersiones se preocupan mucho por la

estrt.it:ﬁhra Tﬁétan de analizar el pensamiento
cansciente uﬁiqades fundamentales, tales como las

sensaciones, ' 1magenes’.e ideas.

Cuanab surj{d esta teoria, Watson como representante de
los conductistas, objletd que la psicrloglia debia ocuparse de 1a
conducta y no de la conciencia. Bueria abolir el estudio ae
las imagenes e ideas en favor del estudio de los estimulos y

las respuestas.

Wertheimer representante del gestaltismo por su lago.
objetaba la preocupacion por el andlisis. Creia que dividir la
conciencla en sus partes componentes destruia lo que tenia de
mads significativo. No objetaba de ninguna manera como lo naclia
watson, el estudio de la conciencia era su principal
preocupacion. Lo que queria era estudiar la conciencia tal

como aparece en su totalidad, mas bien que dividirla en partes.

Werthaolmer artirmo que nuestros pensanlentos son
percepciones siantficativas totales y no conjuntos Asoclados de

| mdgenes.

&6




"El" Tenomeno de - mov'mlentn aparente 10 denomlnn Nerthexmer'

fenumeno f: que fué soln el

parceseste‘m mterr‘elacmnadas f 1ném1camente en fnrma tal que

el todo no puede ser 1nfer'1du de partes consideradas

separagamente.

Wertheimer aplica a estas totalidades dinamicas la palaora
alemana Gestalt que puede traducirse aproximadamente como

“forma" o "pauta® o "configuracién®.

En ésta teoria se empezaron a manejar los conceptos de
figura y fondo. En cuanquier percepcion, la figura es la
Gestalt, la entidad que se destaca, la "coma" aque percibimos.
El fondo es el transtfondo mayormente no di1ferenciado, contra el

cual aparece 1a figura.

Los cambios gue -apAal ccen en la relacion figura-fondo
desempeRan una parte, no solo en la percepcidn, sS1n0Q también en
el pensamiento v <2l aprendizaje. Esta relaciton es ia base de

una de las conslgnas de la psicologia de la Gestalt: a2l noao
es mas que la suma de sus partes”
1F=7) HILL F,, Winfred; Teorias Contemporaneas uel Aprendicaje:

pag. 14%9.

67



Tanto werthelmer comu Natsnn pueden ser, :cnsxderadus l:omo

Mas: - adelante ,' ‘

Wolfgang l\dhler y' Lt
sSabrapasaron ‘a. Wertheimer como

movimiento. La percepcion siguio siendo’su interes /»pr')mar;n,

pero de ninguna manera descuidaron el aprendirzaje. Ale laergo
de’ toda su obra pusieron el enfasis .en ‘las totalidades
orgam:adas, separadas de otras total:igades, pero unidas dentro

de si por su oigposicion dindmica.

Wertheimer, Kohler v Katfka tienden a presentar cus
interpretaciones del aprendizasje en la terminoiogia woe la
percepcion. En lugar de preguntar: LQueé aprendio a hacer ol

1ndividuo? es probable que el psocologo gestaltista pregunte:

amo aprendio a perciolr la si1tuacion?. For 1o tanto., 1as
nterpretaciones gestaltistas presentan un cantrasce
tnteresante con las interpretaciones conaxiuny stas aue

gstudiamos antes.

6B



Las h‘ugllas_ de.la . memoria . son, segin los gestéltbicds, l‘os

s dejan en el s;stéma:nehvxosn,,ésta

- efactos. que rlas,éxperi‘encia

huella. no es ‘sino totalidad s or anizadas:

dicho ‘'de otra modo

L'a"caﬁ‘tripuc"xbnfmaé'importante de la teoria de la Gestalt
al apréndv:i.‘:'éjevj‘es",té'en 2l estudio de la invision.

El aprendizaje se produce a menudo en forma sabita con la
‘sensacion de que en ese pPreciso momento acabamos de comprender
realmente oe qué se trata. Tal aprendicaje es especlalmente
resi1stente al olvido y especialmente fac:l de transferir a
s1tuaciones nuevas, Al referirnas & ese aprendizaje decimos que

implica una comprension profunda @ 1nvision.

La persona que aprende y que tiene 1nvision ve toda la
s1tuacion bajo wun nuevo aspecto, un aspecto que 1ncluye la
comprensian de las relaciones lagicas o la percepcidn de las

coneilanes entre mediaos afines,

El aprendizaje graduati por 2nsSavo ¥ error pusde
interprectarse como una serie ae 1nvis10nes pequanas Y

narciales.

&9




La 1nv:516n requxere que ::.ertos aspectns de una sttuat:;on

se vear\ en i

que apare.:an comn wna Eola

Ggstal t.

‘tas l'yesyde la percepcxnn
ons deraran tambxén como leyes del

; e‘estas »leyes-. la ley de la

: ; L : :
_esteénespaciados:; los items mas cercanos se agrupan siempre.
iey de-la' proximidad aplicada al aprendi-aje puede
.‘refer'lrse xgualmente a la cercanra, ya sea en el espacio o en

el txempo.

2) La ley del cierre establece que las areas cerradas forman

unidades mas rapidamente.

Wertheimer se intereso en el aprendizaje relacivhado con
la invision en los nifios de las escuelas. Wertheimer creia que
los maestros ponian demasiado eénfasis en la memorizacion
rutinaria a expensas de la comprension. For tanto, en sus
estudios trato de encontrar los medios de que <b adrendizaje se

lograra con una 1NV1510n mayor por parte del que sprende.
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3.4.4 Cognosci tivi smo

‘Se ‘concibe."ali cognescitivismo: camo el punto ‘devista que.
. R e : g o ' o

pérsanal idaci .

Los rasgos distintivos de la psicologia cogrhtlva sons:

1) “Interes enfocado hacia la construccion de modelos que
expliquen el proceso que  se esté estudiando frente a la
preocupacion media y registro ;;)rcpia de otras tendencias. No
impaorta mucho cudntas veces se ha acertado o fallado un
prablema, importan los pasos Qque se han seguido en  su
resolucion y, en caso de producirse errares, 1mporta también
aclarar coOmo y por qué se han producido.

2) Metodoldogicamente asume que ha de describirse y referirse a
estaoos 1nternos, tratando de reconstruirlos, no fijancose
unicamente en lo observable.

3] Tiende a estudiar los problemas en situaciones

estructuradgas y con sSentido para el sujeto sin umportarie la
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experiencia ;antei‘innr del’ éu‘jetu fr‘e‘n‘te “al 'préblema" (30) .

g éynér als

para .encontrar

los organismos

en el mundo,:

procesos  sensoriales,

intelectuales, a través de ‘lcls"'cu'alg L '1n_1put‘ sensorial es

recogtdo, transformado, el aborado, --almacenado, recobrado vy

utilizado hasta desembocar en t:ualquiér ‘actividad humana.

La psicologia cognitiva considera al hombre como un
sistema procesador de informac:on. Analiza 1los procesos
cogmtivos en una secuencia de etapas ordenadas, cada una de
lag cuales reflejan un importante escalén en el proceso. A
diferencia del enfoque conductista se enfatiza el hecho de que
los procesos vy mecanismos que componene el sistema actual sobre

los 1tems 1nformativos —estimulos 1nteriorizados-.

El principal problema que enfrenca 21 sistema perceptl vo
numanc es el procesamiento de la aran cantioagd ae 1nformacion
qQue recibe. Una parte de la 1nformacion sensorial se codifica

() SANTILLANA: op. cat. pags. 1188-1150.



rapxdamente,.ntrs se p:erde, esta xnfnrma«:;nn es reglstrada en:

memor-:as sensor‘xales quE ma:luye una memor:a u:nmca ( 1sua1) y

cognus:xtlvo ss .FJean' F'ia(jet por qLié las tei_-'.‘1s deV"Pibagét ‘son

aplu:al:rles a ).a educacion en un doble séntiqu.» .En primer
lugar, su vxsidn del modo en que se interaccionan el intelecto
y el medio: proceso de adaptacidn, influencia de las acciones
fisicas en las cosas, ctooperacién social y lenguaje. En
segundo lugar tenemos la secuencia piagetiana del desarrollo,
con la adsgripcidn a cada uno de los estadios de los modos de

pensamiento y las aportaciones ambientales.

La valiosa obra de Fiaget —-la generalidag de sus conceptos
o la vision panoramica del desarrollo de la i1nteligencia por el
ofrecidas—-si1rvan de explicacidn a muchos y diversos probliemas

de la educaciaon.

Fiaget nos explica camo aprenae el nifo, pero no
especifica la forma en que ha de ser 1nstruido,. For tanto. lo
Aue a continuacian estudiaremns tiene  caracter  simplemente

2speculativo.



Fiaget defxne la adapta:xnn de la

i ntel 1genc1 a cnmcn un

equxhnrxo entre asxmxlac:an y acnmuda:lén

m1smo clel equtlxbr‘tu de la xnteracmé

"qu procésos géméléé ‘de
rasgos  ‘permanentes del{prabajo
estan presentes en todos ld

inteligencia, La adaptaci.pn

cuando los dos procesos 'é_e4 a

el alcance de la: Mientras |
gesarrollando - la - i p'rdt:esbs - cognitivos < van-
abarcanda | mayor Eémpbra] Y egpacial, mayor

penetracién' profundx"andu en su superficie, vy

mayor EntEndxmxem‘.o de la comple_udad de causa y efecto” (31).

Esta pe.net;.raéidn sé da tanto en el mundo tisico como en el
social. ) El progreso de ese desarrollo viene sefalado por
formas de representacion mental abstractas. Cada paso adgelante
en el desarrallo de la inteligencia exige la aplicacion de lo
comprendido  con anterioridad a 1o que esta todavia por
comprender, siguiéndose un acto de ajustamiento &n el que lo
conocido es mooificado por lo no conecido. La asimilacidn e©s
la aplicacion de la experiencia pasads a la presente. La
acomodacidn es el ajustamiento de esas @&¢perianclas para tomar
consi1deracion de la presente. La concordancia entre estos dJdos

actos se expresa en una inteligencila adaptada.

(1) RICHMOMD, FP. 3., Introduccion a Fiaget: pag. (128,
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Toda sxtuacxén de. aprenm-aue »xmplica'- una asxmiiacil’:n.

Ello supone que par xm:nr‘porar una nueva experuem:xa el ni no

‘ha de transfnrmarla de

‘que'_ si' una: exper;enc a ha ‘de ten r. lq\]n' significado para el

ni?‘\o. es dec1r. "s el nlnD puede dar entxdu a la experiencla,

entnnces txene tambien que ser capa“ de acoplar esa experiencia
a su modelo mental. - Tuda»nuevaexper;encxa tiene que estar
relacionada con experiencias que el nifo ya comprende, o lo que
es lo mismo todo nuevo aprendicaje ha de basarse necesariamente
en aprendizajes previos. Una experiencia tiemne significacion

tan s6lo en la medida en que puede ser asimilada.

Cuando una situacidn de aprendizaje no permte su pronta
asimilaciron, el resul tado bien puade ser un nucleo de
informaci6n mal ordenada que no tiene aplicacidn, exceptuando
la situacion en que se prodwo la experiencia, Y que, por
tanto, no sirve como punto de desarrollo. Igualmente una
division rigida de las s1tuaciones de aprendizage an
compartimentos de mater:i:a demasiado compactos podria proaucir,
en un estudio posterior, conocimientos no suceptibles ae ser

APravethnadons,

Las esperiencias tienen sentido en la medida =n gue pueden

ser asimiladas, aungque la asimilacion no se preoduce s10 wna



cierca acnmodaciéﬁ. Desne el puncn de vxsta de 1a e\daptacxon y

el, pasxble : desarrnllc-,

-el’puh’td de vista de su’ exper‘lencla pasada.

aprendx "eue uesd

slendn cumpetenc:a del profesnr acnmodar‘ la pasada exper‘:encxa

a la 5xtua:1c\n pr-esente.

Cada situacion de aprendizaje es la base de otro futuro
aprendizaje, el profesor debe de estudiar detenldamente
cualquier situacion educativa dada, pues no solo es 1mportante
la adaptacidn 1nmediata, sino tambieén su relacidén con futuraos

desarrolios.

En este sentido, [=)] profesor es el organizador de
situaciones de aprendx:a)e.en las que =se ouede acomodar la
antigua nperiencia a la nueva, Y estas S1tuaciLones de
aprenditaje tienen un aspecto progresivo. £l proposito del
profesor ha de ser el de amimar al estudiante & aplicar su
conocimiento a situaciones hasta :ntonces desconocldas. 7 &l

miamo tiempo, incitarle al uso de acciones familiares en

contextos no tamiiares.
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una sxtuacuﬁn de aprendl-aja :bnti'éné regi_.\larh'ente_ralgn L

descnnn:: da,

Piaget . sug{ere" dos.

) ‘L; " psi':ullngia de

,generale.s':_lmplicadns en el proceso Edl;ltsacidﬂa.l :-t‘:c;rﬁn{un_,tjuuro'.‘
En prxmer lugar, el desarrollo de la 1ntelxgen¢:1a es un prucesa;
‘dxrlgldu,- . Vun proceso de estabilidad, derv equllxbrlo en'
incremento y de expansion del campo intelectual. Ello no oebe
perdérlo de vista el profesor, que es quien compete ese avance.
'En< segundo lugar, es el sujeto del aprepdizaje, el estudiante,

quien realiza el proceso de equilibrio que determina el grado

de desarrollo.

La forma en que el alumna de la escuela de 1nTancia,
primaria o secundaria manipula sus pensamientoas dgifiere
sustancialmente, peroc es invariable la necesidaga  de  una
manipulacion fisica sobre el medi1o. Toda accidn mentai

relativa al mundo fisico se puede veriTicar tan zdlo mediante

una acclon fisica en este.

Fiaget afirma que el aprendizaje eh  cualquier egad
necesita del contacto con la.realidad concrata. s decir. &l

suleto tiene que ser activo, tiene que transformar 1as <Gzas v
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ti1ene que encontrar en 1os objietos la estructura de sus Proplas

acciones.

3.5 Anrendi;éje7significativb y. aprendizaje:por descubrimiento

Latribuwir

dicha atribucien

an nart:r de la que ya se cbnode. nediante
la actualx'aczt‘)n ae.. esauemas de conocaimiento pertxnente para ia
sn.l.l:\c:lon que e, t!rate. Esos ecsquemas no se limitan a asimilar
lg‘fnueva anfar‘mac;an. sino que €1 aprendizale sigmaficativo
supone siempre  su revision, mod1 ficacion entiquecimiento
estableciendo nuevas conexiones y relaciones entre 2ilos con le

que asegura la funcionalidad vy la memorizacidn comprensiva e

los contenidos aprandicgos signifilcativamente.

Se entiende que un aprendizaje o2& funcional  coando ia
nersona que 10 ha aprendido puede uwtilizarlo efectivamente =0

wna s1tuacion concreta para resolver un problema osters -
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ESTA
. sy S W0 oeag

dlcha utilizacion se neu:e extensiva a la pos li -551-11?“.‘{:5"

aprendido par—a abordar‘ nuevas situaciones. para efectuar nuevos

aprendl aJt=5> En esta sxtuacxnn, la posibilidad de aprender s

la cantidad vy calidad de los

las

conexiones  gue se

~.en elementos -y

xnfurma:id'n‘ ‘a;.jir',evnd:.d
signi ficados ’_que; se

1inclusion del nuevo material,

La memoria no es sﬁln el reu:urdi:‘_‘;qel‘lqap;en‘aidn, 3110 aue
constituye el bagage que hace - pastlé»‘ Aboraar nuevas
informacirones y situaciones. En el caso del aprendic-aje
si1gnlificativo, se asegura la memoricacion en 1;3 medida en que
lo aprendido ha si1do integrado an la red de significados & que

mas arriba se aluagia.

En sintesis. aprender s1gnificativamente supone La

posibilidad de atribuir signiticado a le que se debe aprander 4

partir de lo gque ya se conoce. Eszte proceso desemboca ean la
rezalitacion age aprendizajes que pueden ser efectl vamente
tntegrados  en la  estructura cognitiva  de  la  persona aue

aprende, On {0 due se asegura su Memdr 1TAaC1on Compransiva y U
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funcxonalidad. fParpce,-pues, JUStlTlCBDIE v deseable que las

sx:uac1nnes escolares de enEEnan.a ‘Y aﬂrenal aje pers:gan la

ElganICathDS Ccomn: sea.

no’ ge

raprender
debe
potencialmente

signif dééi%o. Es*de:ir]*

formacion, el

cnntenxdu que se le’ gernne, sea thF ent

claro -y organizada,

na arbitrario ni - confusa.

Es necesario, ademas,  que el' Sluhhn”diépunga del bagage

ingispensable para efectuar la atrxbucxén de significados que

carattariza al aprendx‘a)e sxgnx 1:at1vc.v' En otras palabras,

1] requiere quie dlsponga'.da 'lns CoONOGLIMl BENtos previas

pertinentes que le van- a pErm\txr abordar el nNuevo aprepolsaje

Hace falta también una actitud favorable a la realizacion
de aprendizajes significativos. En efecto. =1 aprenoizaje
5\qn111c‘atxvo requiere una actividad cognitiva COmpiera -
seleccionar esquemnas de conoccimiento previos pertinentes,
ADILCENIO0S & la nueva situacidan, revisarlos v aodlficarios,
procecer a su reestructuracion, al establecimento de nuevas
reiacloners, avaiular su adecuacion, etcétera, para ia cual el

alunno gebe estar suTi1cientemente motlvado,
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La nocien | 'de laprendizaje; Significative  tiené .no’pocas

implicaciones situaciones:

enplicacion

concepto

: aciti vidad mental

“aparece’icomo ‘mediadora’ entre’ lasi'distintds:formas’ que puede

f.aqﬁuptar" "la'_, intervencidn pedagagi'ca {los" resul tados del

aprendizaje,

El concepto de aprendizaje: si(;n;.:ficativu obliga también &
reconsiderar el papel que los contenldos desempefian en la
ensefanza y el aprendiczaje, Los contenidos son aquellos soore
lo due versa la ensefanza, el eje alrededor dJel cual se
arganiza la accion didacticga. Aprender cantenidos no dene zer
asimi lande simplemente acumulacion de 1nfTarmac: on. Luande =i
7 éprendé :éje de los contenidos tiene lugar ae forma
Msivgm‘ficatxva, lo que se pasibilita es la autonomia el alumno
para afrontar nuevas situaciones, para tdentificar opropkemas,

para suger:r zoluciones i1nteresantes.

Debe proaponers Al - Tos alumnos aprendgan tan
sigmticativamente como sea posible aguellos aspectos e 1a
cultura de su grupo social gue se consideran 1nolspensabies

para gevenir mirembros activos. criticos vy creatives del mismo.
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En . el. aprena:-a_)el‘bar dEECLlDerLEntQ

si mlsmc,

Eoluclanes

nueva®. {33).

(32) AUSUBEL, Davaids l"slcnlouia Edu:ntlva- pag.
(3=) [bicem; pag. 447,
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CAPITULO IV o
. LAS' ACTIVIDADES EXTRACLASE EN LA EDUCACION BASICA

w
(&)



"ura la: ccmﬂec.xcion d
‘1abll' dad e
:cntempladoqj

siornen ,‘.on’_

a 'r”enj;!:i;adef el _de

slentc dends

Linpers




scuscen 3 aprehenden:lés objetos. de’ conccimiente.

cotidiana: la realizacion de
de trabajo,  edecucidn

(recolececidn: ’def"rcierg

redaccién’ de. resumenes

Lampririata

‘fsrmal, mediznte fspeculaciones filomdficas'ii(34i. i o2
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educativd;:bnresé espacio de la practica escolar, de la practica
cotidiaﬁ& ?deﬁtrb adei aula, donde se plasman los fines de 1la

educacidn.

Las actividades que se observan en un saldn de clases pueden ser
enrlﬁuecidae con las llamadas actividades extraclase. A continuacién
se enunclan algunos conceptos sobre este tipo de actividadea: asl
comc una descripcion muy general de cada una de ellas. Es importante
recordar que uno de los objetivos de esta investigacion es el do
destacar las visitas a lugares de interés (en este caso a museos),
por gllo en la parte final de la clasificacidn de las actividades

extréclaae se estudia con mds profundidad ésta actividad en eapeclal.

4.1 Concepto de actlvidades extraclase

"Las actividades 4que por reallzarse fuera del amblence formal le
las clases y de las exigenclas reglamentarias del plan oficlal.

llamamcs extraclase” (35).

Eato en forma muy general es ol concepto de lo que aon lag

actividades extraclase, pero parsa gue 3ea mas completo e

Jegulda dos definiciones maa.

Jon ol "sendunts de actividades soncurrentes ccon
la cducacidn intemral

de que
Je Mattes,




normal” (36).

También encontramos que "son actividades extraclase aquellce que
.8e dessnvuelvan a manera de complemento de las Que son propvias de la
clase, vinculadas o no a las materias del plan de estudio y
dirigidas, perfectamente, por los alumnos bajo la supervisidn de loa

profesores” (37).

Las actividades extraclase tienen una larga historia, deade la
antiguedad clésica, a través de la Edad Medla, del Renacimiento y de
los t:/lempoe modernos, han sido numerosas las formas de actlvidades
orgaaizadas y realizadas por los alumnos con propésltos educativos,
pero fuera de las exigenclas réglnmentarias de la eacuela. Sus
funciones, en general, eran educativas, socializadoras y, al mismo

B

tiempo, asistencliales y recreativas.

Antiguamente eran conocidas como axtracurriculares, mas adelante
se llamaron con-curriculares y actualmente son designadas como
extraclase, lo que aignifica gue son un complemento indispensable e
integrador en el plan general de educacién y en la vida de gual;uier
cantro de enaeiflanza. Significa también un cemplemente a las claces

de enasefianza tedrica, libresca y formal.

Laa actlvidades extraclase conatiiuyen una nscestdad zara iz
educacidn integral. ya que laa actividadesz educativas desarpolladas

(3% SANTILLANA; cp. cit., pas
PRty -~
(3T =

NERIZI, Imideo G., op. cib., pag. 410.
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durante la clase resultan insuficientes y precarias. Insuficientes,
porque no reflejan una serie de actividades soclales y esenclales
para una buena educacidn., Precarias, porgue las oportunidades de
axpresidn del estudiante mon bﬁatance limitadas y, asl mismo,

impuestae por igual a todos y de manera artificial.

Las actividades extraclase no representan ninguna novedad en el
campo de la didactica. Lo qﬁe es nuevo, es la actitud con gque en
nuestros dias son encaradas y revalorizadas, bajo la luz de la
pasicologla moderna del aprendizaje y la tendencia a la actividad v a
la egperimentacién que caracteriza a la dldacﬁica actual.

Las actividades extraclase cuando estdn bien organizadas y
dirigidas éfrecen ricas posibilidades educativas para la Juventud
escolar, permitiéndole comprender y afrontar de manera mds realista

los hechos del ambiente y de la vida aoclal.

Llevando a los alumnos a observar mejor la realidad fialca y
social, medlante la asistencla y el enfrentamiento con la comunidad,
las actividades extraclase enriquecen la exzperiencia vital 46 los
estudiantes, llevandolos a concebir, organicar y realizar programaa
Yien definidea de actividades, estimulan 3au inventivaa y 3u eaplritu

112

sreador, desarrollan su lniclasiva, su sentldc de reapcnasabllidad y

au esapirictu de colaborazeisdn.

Las actividades gxtraclase ce preatan gara complenentar las

88



clases tanto en la escuela primaria como en la media y superior.
En general es precleo destacar dos caracteristicas de las

actividades extraclase que sobresalen en todoa los niveles de

.enseflanza: oportunidad de sacializacidn y de manifestacidn, vy

desarrollo de aptitudes.

Ninguna préactica escolar supera a las actividades extraclase en
cuanito al aspecto vocacional por lap oportunidades de edercitacion
que ofrece en miltiples actividades.

ILas actividades extraclase deben contar con las sigulentes

caracterlsticas:

a)’ Que no se hallen vinculadas al proceso que conduce al objeto
sistamdtico de la escuela (programa).

b) Mantienen claras vinculaciones con la escuela.

@) Se encaminan al perfeccionamiento del eatudiante.

d) MNecesitan ser organizsadas de mido coherente para no perderse en
la denominada educacidén amblental.

2) Su organizacién y funclonemlento ha de =atimular la participacidn
libre v respconsable de los alumncz.

?y Exige una vinculacidn estrecha de la 3ocledad y de =lementcs
culturales con la actlividad educativa.

&} Deben dar contenids al tiempo llbre del estudiants promeviende ¥
utilizando aficiones o hobbles. (38)

138 SANTILLANA; op. cit. pag. 41.
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Las actividades extraclase han llegado a tal grado de
importancia que se han llegado a considerar como parte integrante y

obligatoria de un plan de estudios modernos.

La escuela que adlo ofrece programas tedricoas de disciplinas
académicas, con omisién de programas extraclase bien organizadas esta

privando a sus alumnos de modalidades de autoeducacidn.

Por medic de las actividades extraclase debidamente organizadas
y orientadas vitallzan la ensefianza donde el estudlante pueds no adlo
aprender el substancto tedrico de la cultura formal sinc vivir la
i

verdadera cultura.

Las actividades extraclase pueden gquizd contribulr més que los
programa3 tedricos a desarrollar 1la personalidad y la integracién

acclal de las nuevas gensraclones.

“Es forzcso reconocer gque las activlidades del curso, las claaes
a 4que, practicamente, estd reducida la educacldén eacolar, zon
lnsuficientes pai~a atender las exigencias de crecimients de la
peraonalidad del educando. Las clases atienden a la formacic:
intel2rzual, &Lien que en forma limitada, ¥ rara vez propician
sporsunidades de trabas basadas en situacliones problematicacs que
wijan  invsotligsciin, gquoe lleven a la  refloxton ¥ procuron
aplicaciones précticas de lo aprendide, y aue, principalmente, hagan
3ue 21 aducandc 3e 2ienta rosponsable por lo sue estd haclendo” (20Y.

"38) MERICI, Imideo G., op. clt. pag, 431. ‘
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Mas adelante Nérici- afirma que “es por eso que se . imponen. ern’

todoé los hiveles de la ensefianza, actividades excraclase que den

sentido funclonal a lo que sea tratado en claae, “a loa

_aepectoa va vistos en lo que atafie a la formaciop a pebqoqalidad

del estudiante™ (40).

Las actividades extraclese en cualgquier nlvel de. enseflanza ee

prestan para:

1.- Orientar al educando hacia actividades adecuadaa a sus
Paculiaridades v preferenclias.

2.~ >Dun sentido prictico a la enseflanza teéricg, por medio de =u
aplicucién A través de las reallzaciones de loa centros de
estudlo.

3.- Favorece el sentldo de reallidad, ya gue estas actividades
requferen planeamiento y ejecucldn por parte de loa alumnco
sobre la baase de lo que es posible hacer.

4.~ Favorecer el desenvolvimiento del espiritu de Inlciativa vy 2L
sentido de responsabllided, pues “cdas estas actividades ae
realizan bajo la direccidn de los praopios alwmnos.

5.- Favorecer la soclallzactién del alumne a travéa de las

actividades 2n gruro y de la articulaclsn con la o

3. Zar la cporiunidad de aparicién de llderes pya oquc cotac
sctividades regqulersn alumnoz jue agrupen ¥ ridsn 3 o2
Solecglcs

4 Ihidem.. pag. 41D,

19
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7.- Promover la asiatencia didactica de ‘los’:estﬁ¢;édiga.;que 3e

atraaen en sus esatudlos.

8.- Promover cursos de divulgacidén y de caréccer popular badc la
.reaponaabilidad de los proplos estudianbes. B

9.- Ofrecer oportunidades para el descubrimiento vocacional y la
discriminacidn de aptitudes.

10.~ Favorecer ol desenvolvimiento de la persconalidad del

estudlante. (41).

Las actividades extraclase pueden ser de dos categorias: en
primeF lugar las relaclonadas directamencé con el programa de
estudlos de una o mds aslgnaturas del programa oficial (evidenclan
alto Indice de motivaclén para el estudio); y en segundo lugar las no
relacionadas dlreczamente ¢con los estudios, sino con la vida soclal,

artistica, atlética y recreativa de la escuela.

Ambas categorlas oson "pedagdgicamente valiosas; deben merecer el
apoyo de la administracidn del colegic y el incentivo del clauatr: de
rrofescres” (42) por gque 31 ge llevan a <abo adecuadamente zon

altamente educativas.

Las actividadeas extraclase no deben improvisarse ni realizaras
do forma ocaslonal, ya aque entonces plerden todo su valsr educativo.
Han de tenersc en cuenta los sigulentes aspectos:
t41) Ibidem., pas. 412

5

425 ALVES De Mattoes, Luis., op. cit. sas. 208,
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a)

o)

ci

o8

}

'gue es Poslble real

"una prevision del *iempo necesario ‘una reslamennacion :

La programac on ha de r-ompx-ender una previ:ion de }as actividaduﬂ

zar y que los alumnos aceptan librementE'

eapeclflca de eate .tipo de actividadeu, ¥ una prevlaién»dé los

"mcdlos muteriales y “ersonales necesar os’ para su~deaqbrollo.

103 prinnis:u: de ac:ividad.‘

en. la crea*iv'dad y ‘ibeftad"

ales y

ipcidnide unialumno ‘a ‘varlas actividadea. la

la disgosicidn dol profag

[

o
er

]

[+

1)

n atotznma dL concrfl fe& ble para valcrar los reaultados,

laa act‘v-dados pacaolares (47

revia:r-y.onriqun'cr

raallizadss =

vez 3¢ conatata Mas Ia



uctividadesz. extraclaze scn escasamente asswumidaz atn por lcsrccn:rca
detldo a que no ze dan posibilidades suflcientes (t.i-’-mpc. medlv-: 3

recursos) para :su ;organizacién v funcionamiento. Hucc fulta cnmblv.x.

una ment:al(:mcié_n y ‘;préparaclén del profesorado. en B eat.e t.ipo de:-

actividades extraclagé, ein mengua de que cunibi’en ag

personal espec;alizado contraf.ado para este fin.

padres  de ' alumnos t.ienen reservado un papel cooperando con laJ

escuelas. en  la  programacioén .y ~realizacicn

extraclase” ‘(44).

4.3, Glassificacisn de laz actividades extrac

Las ectividadcs e.tr'u_luae se}A

'ﬁedev “clasificar de la sigulente

mandra: Activldadua de'’e tension cul*ural - b) Actlvidades risico

.depoz‘ ivus y al

Lrp “1ibret ). Actividedes soclales v ds

Azoivi ..:\des pedapas‘ca;,.que‘p\.eden J“" degarrolladas dentro y fusrn

del Horario ‘escol

de Loz alumnes

der fuadesncea e -laaa, dibudes, crabsldoa manuales,

7 Zotrsrailas,

masuetad.’ relases’ Lluatry




. aean 1nv1~adoa los padrea de” famil ia v toda la con‘nidud 'Las

aperturqs y- clauauraa podrian

meJjores ' trabajos

para exhibirlos.

harian lo posible para ‘que

_en laa prcximas exposic‘ox es, sus obrag

no hiclésen tan mal papel" (45)

2., Ccnferencigs}'sefrecomienda_qué cuando se realicaen conferenclas
publicas relébibnada; con ‘alguna’ asignatura, el profesor saigne

un repregentante de . la clase para concurrir a ellas, con la

obligacion do rresenzar un informa sobre 2o que vii ¥ 23cu

2, Teatro escolar; ¢3 ctra actividad a la que ze debe tomar muy -n
Tuenta por parie de

educar la sensibili

sontrel

ermotlividad, 3o combatirad fndirectamente la timides, ¥y so dar




4. Centro musical' es donde se conaregan lo alumnos con aficiones

muuicalea, oraa1i¢ado y orientada por el profeaor “de-’ mua;ca

us ac.ividades a traves de

El centro musical puede desurro‘lar

cuatro manife=taciones buaicas lu banda musical formada por

alumnos que tengan habilidadea de manedar algun 1nsbrumen~o

muaical; el Conservatorio musical donde se ‘promueve el estudio

de plano, acordeén. entre otroa' y las audiciones

musicales, uqu' JE cnns‘ gan’la banda muslcal y lcs estudlantec

del Conaervabcr'o muolcal para orsani:ar audiciones musicales

aualea para todes los alumnos.

semanalea, quAnuenalea o m

+

Ademas asts. el Coro orfeon co'que’en al ec el cors musical de la

escuela y puede ser de dos fotmas. una en la cual toman parte

todos loz a‘umnwa‘y la otra mnd ante una selecclidn de voecead.

. Clubes de dihules se deatina a congregar & lss alumncs con

a1

tendencias artizticas, con’el fin de desarrellar

"
fc
]
B

ra las fi2gtas o La

adecuada :us~habilidadoa. Loa pansles

lz2 miembroa Ae

pn‘"1¢ "ue“r 3er

ascencgraf

i
PR ARt
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también, £ilos Luo.v‘n traves de esaa ap r“Linc-QnOs y con la

par:icipa(c‘lén maypr' ;\l‘i-’.\ de loa alumnos e:—;to 3e. iriau educ'\ndu

Parn,apreéi§i‘31 c nc.

7. Grupo folklorico en.ésta actlvldad se’ real z\n'eatudios del
1eyendns v muaicea Eate
0 loiones y demoatrac.onea folﬂlérlcaa en

JL val ferma que

el estud

8. fom’eri:a K ic de la vida ¥
asl comu la) ereacidn poética por parte de
‘o-de idiomas: con eata actividad se

rangars.  Joe

Lde algun idigma o

22 deobate o charla e algin tema on earedial

ue sea Sodo nablads en L

rrivas ¥ al alre llbre

ALle

RO

TITIAZA A lrLarrooLal




enseflanzas. teoricaes.. C*n.ribuycn " fembiéna la ‘compransion de. la

necesidad :de fcdﬁtﬁl con 1os demas ‘deéakrﬁllahdé(.ld' capacidad de

volaboraclon v soopevugion

* Los dos

estudiantes a’

éapacidad creadbta.'el control de‘sl‘
de ea ucrncs y medias. desarrollan
Propiclan Vivtudea para ol

160 del sentimeinto e

ncontraremos:

1. Lca paseos fscolarc.o wisitad a lugares gue suelen lurar media

Jcrnada._

,3mt'é

pcr,-o,tqn:o se ampliara la {nfermact

DL Ly excuritnce, uyn o duraclin suelo ger nurmalmente de un Alooy,
an »saciines ansragrdinarias, des @ mas,

S9L ZAMTILIAMAL, szl oit, pag. 39,






frutlcola, ‘ndustrial, horticola, pisciccla, colombicola (eria
de palomag), florlicola, canaricola, modelado, marveteris,
encuadérnacidn. vepudédovdé cuerc, trabajos en madera vy

Jugueteria.

El coto escolar en cualquiera de sus modalidades da lugar a una

auténtica escuela activa,-social y de iniclacidn profeaional” (47).

2. Cédpgé#iiva.eséélar: ia cooperativa escclar puede ser fundada
‘ diriéiﬂn‘}orilos alumnos previamente aselecclonados, "todo el
patéfigl”escolar de los alumnos y de la escuela puede ser
adqulrido pof intermedic de la cooperatliva, destinindose parte
de los beneflicios para aumentar el capital de la inatitucidn y
la otra para abaratar los precios de venta del material eacolsr”

(48).

s ;mpqr:gn:g LA “enli~ﬂc16n_Qe_ qca ac:ivAhad, werque al al

3e lo pena en: .,D con nocicres concre:ns de econcmia.

se organi:a una’ requefia £ieata cada mez

destinada’a nomenadenr a.los n*ﬁos nue cumplen arica en dic




4. Ademas 3e consideran '*omc act-vidades sociales el ccmedor y el

z. Cent;‘oa ,d‘é“ eatudloﬁi ;s"on“ creados p.i'e'fez;er.n‘;émér;;e‘”por‘ cada’
asighatbra §;d§be_éer dirigido’. por lbs_ésﬁudlantga.. Ellos
pu.eden tomar parte los estudiante, personas de la comunidad y
personaa extrafias que ademas es una manera.de vincular la

eacuela con la socledad.

En las reunlionea de los centros de estudio se discuten temas

2ntre los intograntes del circulo y pueden aer: reunlones
internas, iue 3on exclusivas para los eéstudiantes y reunicnes
piblicas, on donde '?\:\rticipan' codds 3us miembros inclualve

padres de alu::'.ros oot .:\.'s personaa de la comunidad.

serlodico debe cer Alrigids

Leade! mex:s.-:\lmc:::o. Se puede wlaborar e




“mejore su. lenguade escrito, gue_vlncule'a"lds;escuelbsiednre s,

aue ‘exista’ un:mejoramienso moral-al publicar:reportajes donde

4. Perlédico mural; ~§lqborado_en un cuadro 3

murco de mudera n un’ tamafic aproximado de

colobédhs'las noticlaa imrortantes e

-nteresantes de cada asignacura. La lnfcrmaclon que en el

r

2 G. “useo escclar'~con ‘a puoperarlén de :odas laa disciplinas ia

,escue’a puede tén ; En 2! estaran los

trabaVOs Tas 3'5

= cada asignasuras y asl podra

lugar: dende ze ico.  Tambidn

‘;ueic

a2 la fual a8 concentro ol

maserisl fulliliv




modernaﬁv'"Eace centro podra ser oriencado por uno.o por todoa

clencias de la escuela (49)‘ Une de sus

los. profesoves d

actividades es-la- elaboracion de curaca o clclos de conferenciaq

aobre Hiatoria‘de la clencia ¥ asuntas cientifiuos acbuales.

Loa temas’ serian’t: atudoa por profeaores, peraonaa

‘eupecializadua4de‘la escuela B tambien por los alumnoa més

~ﬁobresalientes v capacitados.

7

pervislon dei bibllobecaria. Su obgetive

2

'hoy-dia CE] also naa ‘que’ una s3imgple ocupaclion

.éanca de expreslién y de vida

aoplrar vy a

.‘:aa Y con.r‘-uye poderozamente a la




Ante riormen _ya'se habla hecho menclén de ale =nidsta- parte de

las actividade

aguta’didactica- aue

de

1a'‘reallzacion

23t3 en relacién
suien desarrellz abse*vac‘.f ',' 2l gusr

s la. inleclati :\.‘ al m‘ﬂmo tiempo Jqua contribuye 2a 3u ecultur:s

wd ‘cnn‘sta:;\r.?on,el.c'a'p!t'.ﬂo 11 AAsnde degerilia L

Laoroalidad de 1o a3l rome Lo
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de ssber; - mas. 'blen. eran: reconocidos -como - :diversiones -

entretenimiento.

pirncipales'

‘laar

actividad vy varladac

‘pxtraclaae: que _gfrece~
:osibllidudes; al profesor pérgjeﬁséhér’y,ql alumno para aprender”

{55).

Es necesario recordar quellélEducacién Nueva no vata solamenze

caracterlizada por la _mportencia co cebida .a la actividad espontanea

del escolar. Es_ﬁn’mc Imiento infinitamente mda amplio. Expreasa on

primer  luger ‘el redpebo“'hl ‘estudiante, a B8us aptltudes, a 3u

aonalldad, A ; _-ndiviuhal;dad, y.es sambiin una pedagegla baszads

o2l conocim;én:c;mi uclsao pro‘uzdo y permanente dal estudiante.

. | B
La»tenden J de los grupos de Educacién Nueva procura llevar

Crenovacidn ¥y la precrsactdn a wode

la ,racciga a3e 1 ar-la ylvencla,

b 3 enaeuan:u.
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3.

i

o

Nébiéi.dfiiha qﬁe las visitas sirven para:

Enriquecer la experiencia del alumno.

KDeaenvolver el sentido de realidad del mismo.

Atenuar el verbalismo de las claaes.
Relacionar la escuela con la comunidad.
Revelar vocaciones a través de visitas a fabrlcas, laboratorlos e

instituciones administrativas, estableclmientos comerclialeas,

"institucionez culturales, entre otros.

Ejercitar 21 eapiritu de cbaervacidn.
Ejercitar en 2! alumnc la compilacién de datos vy el analiais y

comparacién de los mismos.

_Educar soclalmente, a través de la cooperacidn 2ntre colegas »

lograr gque se aatablezcan nueves contactos con ntrald personas.

Jfrecer oporounidades para medor conccimisnto e loe alumncs

Tamblén ae han 2ncontrads otras ventajas:
Congribtuye al desarrclle fisice del eaceolar {(marcha, carrera,

eidn de aducacidin £lstca al aire llibre).



Les lnculca nociones 1ndispensables al tranado y~~a la‘ ‘/ida en

gru'po: loa estudian aa

) las calz adas ca disciplinar

las vlslta =

en el‘ campo, arrcjar

eh: ’o‘lv‘ secrato de’ olidaridad humana._ ’

Alves de Hab tos afirma que “para que las visitas y excuralones
rodu"can estos benéficos resultados, deben estar relaclionadas
‘directamente con el programa de estudlos de la escuela y obedecer a

sfertas normaa de ox‘géni:acién y direcclidn” (53).

En cuanto a su relacidn con el programa de ssiudios ae debs
sbservar 3ue: las visitas pueden contribuir medor a aclarar loco

asuntcs -jue loa alumnos tilenen que estudiar o eatudiaran 2n la

escvela; después de selecclonar la visita, esgpects

sue se zaraiguen por medic de ella y preparar mentalmente 1 loo

qwe  deben vealliZar

Si-

laa activ:

imporeancia agravw

la visita 23 de

v debaiir les




Siguiendo estas normas didacticaa. 'la‘lviéita deda de ser un

1rse cn ‘Una ; actividad de aran

Para -que sean fecundas ea

amente por el maestro.

Véase ccmo e

aj) 1sita:previa al lugar donde ze

b)

imisnto o via:itar

al

o

inspector péihario~'tratandoae de escc‘are menores e edad, 3

debe ob:éﬁer»la_autorizgcién pvev;a'ﬂe sus padres o responsables.

A

Organi-ar el plan de la'Visita punuualizando la meta y obietives

que se sul =ren alcanu r espec'f'car las actividades gque los

eatudianted’ eaﬁizaran durance la visita: franagorte. horario y

y nurmas de comporramients que o eatudlanzes

i Tomar




en cada salida un bohiquin que contenga todo lo neceaario para

los primetos auxilios.

¢) Es conveniente qua para que la visita sea r almente ubil el

nimero de alumnoes que particlpen en ella no ‘deb pasar de veinte.

£) Preparar el material que se utilizara durante“la visita."

Es ciertamente un edercicio dificil en razén. a- la’ preparaclsn
minuciosa que exlge; sin embargo, los beneficios que se ‘obtienen bien

alen la pena.
4.4 Una Actividad Extraescolar: Los museos
Uno de loa lugares de interés mas frecuentados por los
estudlantes Jde las escuelas de Educocidn Baalca 3ern 1oz musecs de

Historia.

‘Los museoa 3cn ‘lugares donde se coleccionan “objetos notables

3ue ;erteneéén:d”lds'cienciés y a las artea’ (54).

nEIe0 ée, cumpcn_ de* una:i_barcea_ basicaa para au  burn

fai” ndem's. de  infsrmar a1l especlaliszza oo

*:Ere;ér_una leccldn didactica al visltante, ha de

vez un lmportante repertoric de espacind ¥

“Encielepddito de la Lengua Caztellana.. pag.
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servicias, ~
Pasemos a.iiéta;;léa espaclos y servicios que deberia tener el

museov_ﬁdqal;:

—eapecia¥ié€

‘Se'’podria

estructurar

Vestibulo

'Iﬂférﬁacion~r'
-Vehta (iibros, postales)
Sala de exposicién fijas
Salas de exposicidn eventuales

Zonas de oclc (descanse, restaurante, W, C.)

Z.- Conas comglementarias
Biblioteca

Sala de conferencia
“Sals ée‘préjécélbnes

Sala de trabajo v estudio

3., Zervicio de’gersonal pedagdgiceo

Servicly de gulaz

Gabinete pedagdaice

Lrele.

PAT, Jean., Zémo visitar

©
e
4
LY
4
]

,.
b
=]



4.- Zonas pedagdgicas
‘Talleres

Laboratorios

§.- Zonas y seivic;oeide:funciénﬁmiéhtb(innernd;
Administracidn (T : :
Seleccidn
Adquisicidn
Conservacién
Restauracidn
;nveabigacidq

Por. -muy’ diatlntos gue sean . 108, museos que oe- visiten, todow

tienen unu 1ntencl nalidad v ‘una -unrion. 51h*embar~o o2 puede notar

que alsunos estan ‘més compleboa que o,ros, de cua‘quto" manera, todos

feto de’ 1a Lomunldad. va que medianue 23TES ¥ ou

anesn‘ az -ahora ' ¥ durante . generacl

Jl 7rimer aspecto que tilene en cuenta el muded

a“que-vu dirlgidc, 7y eon una 4p0ca cumo la nuestra ol

i3 wacae-a :ienekun papel importante, 2l puzed canallza sron

o

Zarrs de zus QS‘LGP ©3 al escolar” (£3).

N

Sin embaygs, ‘alaunos investigadcres no estan del tode de

1EE) Ibidem;‘;i .28,

-
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acuerdc. Del 22 al 24 de septiembre, en Patzcuaro, Michoacan ae

llevé a cabo la segunda etapa-.del Congreso Maclonal 7T “ico a3obre
Invest Bucidn Educalliva v, llude z;-lstlé el 1nvestisado" en educacisdn

Jowir3tre en piiaglogia educa\tlva, Fel Pe Tirado.

En su trabajo titulado:- "Recux‘so' metaescolar: Los museos, un

reporte  de ' investigacidn™, reali:a r\jna severa - critica a la

musecgraflia de la Cd. dc ‘1éx1co porque aegun el ‘autor - basado en los
datos obtenidos por sus lnvestlgaciones se~.obsezjva que los museos nc
tlenen una prcpuesta . é.hfbbnfac:én que permita
comp render los contenl aobre todo se reconocld

el desinterés de ; r ¥ 'edug:a't.fvo.

en loz
dipacsores X - ent L & ¢s que

que desempeiiarn
a los museca, oBu

finalidad é 3 ' o nte A sus alumno.

*.".:':'.:.:u.a al



rrovechosa cuando el maestro conouca perfectamente el asunto.

Sélamente as! podra ofrecer aobre el terreno toda e:’plicacion util &

sus alumnos.

Eas necesario que haga 8olo,  con anteri'oridad. la visita que
realizard despuéa con los alumnos y Qque sae haya documentado
debldamente sobre el género de actividad que se trata de eatudiar.
Sin estas elementales precauciones no solamente le sera dificil al
maestro guiar de manera raclonal las observaciones de lcs alumnes y
comprobar serlamente los resultados obtenidos, sino gque llegara a
encon‘trarse afligido con las preguntas que los estudiantes le puedan

hacer ante cualquier hecho que ellos interpreten mal.

Recordemos que es importante gque el profesor pepare mentalmente

a los alumnos para las actividades gque debe realizar.

Al profesor le corresponde hacer que los alumnos deflinan

stdetivos, lleven a cabo el plan de actividades; decldan zobre la

organizacién interna (diviaidon del trabajo y definicidon de

atribuciones y responsabilidades).

Ademda 2l rrofesor Jdebe tener fe en los recur2es virsualmento
=atudiante; tener imaginacisdn » fuerca de augestida,
A recursog perscnale3 de toda eskonie. A ln

de los alumncs deke reoponder la ezpentanelidad 0l




"SL el nmescro no - es en 51 nusmo una peraona..uhé presencia

eradladora y equilibrada a8l no conoce a fondo su matgria y no ‘lleva

en él un plan de,trabado,'ai los alumnoa lo_aienpen‘errgr como ellos;

8l no sostiene, domina, organiza su celo,,né,hay'direccibn“(sﬁ).

‘Ea necesario que pueda llenar las lagunas, las lgnorancias y mas
todavia esa necesldad de organizacldn, esa exigencia de eatruc

tura y de orden que, deade las primeras actividades, van apareciendo.

. DUVMAZ, L: lLaz actividades diilgida:: pag. 28,
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CAPITULO V
GUIA DIbAQT_ICA PARA LAS VISITAS A HMUSEOS DE HISTORIA
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v.

GUIA DIDACTIQA' PARA:ViSITAS_}\ MUSEOS DE HISTORIA

se -integra a

la ‘historla com

las asignaturaa de historia, gecgrafia y. educacl!

Anterio’n
civica Tge estudiaban en conjunto dentro del 4&rea de Clenci:
Social‘ea’,“, r"pe:'-o ses\ln la "opinidén predominante de maeatros
edu‘cad.c‘are‘sv, y como seflalan diversas evaluaciones, la cultur
‘h;swrica de los estudiantes y egresados de la Educacidn Béasica
las generaclones reclentes es deficlente y escasa” (£0), lo que %
originado una reorganizacidn en los planes y programas de estudlo
la educacidén primaria, de tal manera que 3@ establezca continuldad
siscematizacién 2n la formacicén dentrc de cada linea dlaciplinar!

evitande la fragmentacidn y las rupturad en el itratamicnte de .-

temas.

Segin - un informe publicado por la Secretarfa de Educac:!
piLlica en el Diaric ‘Oftclal de ia Federacién ase conaidera .
im;:or:an‘:_e' raszo el reestablecer la enseflanza easpecifica de L
hisgoria,” ya gue. esta diseipliina tlens un valsr formativeo noris
contribuye a la adgquisicidén de valorss dticos percaonales vy
convivencla 3oclal y a la az'ir.'na'cié:* sonacliente y aadera de la

de la Federaci<n; 3.Z
38.

o - ~p

Y.
ba
(<]



tdentidad nacional” (61},

Ldeso de‘ 20 afios de inmovilismo durante los cuales el mundc
_cmnblé,' México cambid, la socledad cambid, el, grupo en el poder
cambié, ‘sdlo les libros de texto gratulto se mantuvieron ain cambioc
alguno desde la época de Luls Echeverria hasta que el Presidente

C'.arloh Salinas de Gortari decidid hacer un cambioc en loa libros.

El libro que desde 1992 hasta agosto de 1983 ase dedlcaria al
ostudio de la historia se llama: “Mi libro de Historia de México” vy
en es/te cago especlfico nos dedicaremos & analizar el de cuarto grado
ya q{:e oobre algunos de los contenidos que ae estudian ‘en dicho libro

se¢ realizara la gula didactica.

El 1libro tiene un diseflc de 20.5 por 27 cm., Margenea amplios.
cabezales grandes. El puntaje e Liaterlinleado de los texios son
gsrandes, se advierten muchos espaclos blancos con la filnalidad de
facilitar la lectura. Consta de 73 paginaa con <cuatro capltulos

divididos en 13 lecciones.

Tiene un decgarrollo cronoldégico mE&3 @ MENO3 eaCrupuioss. Je
apega en forma =3tricta a la temdtica Gnica:

rada las =uleuras messamerisanaz hasta

Tooructurade a parsir de parrafes y ocapliulos

13 informacidn concreta, el dato precisv y las fechas exactas. Las

~

*52y  Ibidem., pig. 38.



1lustraciones son llamativaa A apoyan el texto, ‘algunas de ellas son.

cuadroa de pintores de re‘nombrcy Lcomo: ‘Diego'_ ;‘Ri\‘r__era '_y, Jogé:. Maria

Velasco.

reapecto el periodlsta Ce ar Romero

historia Qe

ortodoxa, se .recurre. al dato‘

14
<t

argumentatives o anecdoclcon

el 10

historia reciente como: laa ‘m tanz




‘puebloas

asi’comc el grupo delos chlchimecas.

ae
al
a loa

‘Teotihuacan.

at dlo de 105 pueblos

8 ablecerse. En esta leccion
l pu;blo mexlca ya
de la sol.ledad ‘mes tlea, deo

"a religic¢n 5 la

guerra.

Con la leuc on:d-aae hace:iun recuento. de laa aportaciones 3un

dg,arcn los x'e:\pe'ctp"-'a la astronomia y ol
salendarts, la) ew‘r::ura, =c‘tura’. la agricultura, la comida.

,Leaan‘aa. ha\. =ndo hinc pLd oen que wodo forma un

1~:cuici:{ ‘;.'ar'a 21 puebls memicans.




por cdemplo la cultura Olmeca tiene gran ‘influencia sobre las’ demds

lmeca

olic;ca ¥ soclial, campoco ‘de au

ue rendian’ al Jaguar y a la sevpienbe. Algr“

El'México Colonial '

Lcccion,5A;~‘ ‘; V1a1éH dé'Criskébai'Colénvb

Lecci6n 6 ‘.”3 pa’ Lonquis:a de México

Lecctén T Politica v, soc Ledad .
Lecc%énzé‘., f, La economla colonial

Leccion 9 ;j,‘ o ’

de:cribu la aituacisn

acﬁal: la llegada de los frailes y au par Lcipaclon an la educaclsn y

sriztianizacion de los ind‘genas.

Se hace mencién de ‘la pol' icw de ia Nuewva Egpafla y de 1:

s lzeclidn J3gsial ast scmo la gras tafluencis gue teaia

azunzos pollticos, acon



conquista. 'También_ se describen las - principalss -actividades

econdmicaa.que reaiizébhd«loa spaﬁolee con la ayuda de los Lndigenaﬂ

en ‘la época Colonial

A contlnuacidn se. Bubraya la 1mportanuia de la

la época Coloniul a Héhiuo, en cuanto al

cultura, laa costumbree y cr diciones qué

Capltulo II1-
Lezeidn ;0~}
Leﬁcidn
Leceldn
Leccidn

Lec=1dn

En

motivos Q\ie B EX‘CVDCO"

ucmen:andd;porﬂgL,conEliuto que habla entru oriolluJ y espancleds.
rasando por‘la ~onsp1rqc-on, -gritc de dolcres. las campanaa e

iildalgo y de ﬂorelcs.»as- como: 1a con=umacicn ‘de la independencia.

Tras la conoumacicon de la independencia‘ae explizca la oettuasiln

toantz eccnémlica como 3ocial en que vlvia México en lBIL.

Tome Senzesuenclia .m;im.. P

;;\a L‘

La ila
ta pérdida de Taxaa, =

» la dictadurnde Santa Anna.



Pero 1a "-_..uerr-\ de Ihdépendéncia. no fué unlcamcm’.e 1uch£\ e

obierno. sino 1la definicién de una politic-\

" para’ crear una nacion 11bre ¥ 'soberana, lo cual‘no ae especifa.ca en

B_O: del tiempo aparece Benito Juarez y la Refbrma,

bla’ de 'la intervensidn francesa, la ‘batalla del 5 de

' Maximiliano v el triunfo del grupo de loz

1;€e “un gran salto de varlos afioda en el libro de
queda una ‘laguna entr 1867 y 1876, puesto que no

curris en México durante este tiempo.

@:e "‘f!.na’\l de éste capitulo lo conatituye el tema del

-rcr‘fiz aco 2N ‘donde de deacribe a granded rasges la forma o gue

Porsirio iDiaz so'oerné Méxlco durante més de 30 afics. creandoe unu
dL::'ddu'i"u Tcmbit‘*n cemo’ introduccién se describen loa conflictos sun
ae vivlcm en Héxico, por- la dea.\gaaldad econdmica y social exiztente

entre la poblacién. )

Tapftulo IV EL siglo XX




Leccidn 19 . - " Los ultimos affos |

El ultimo capitulo-es muy. ambiclosc ya que pretende abarcar un
periodo’ " de aproxiinada.mente 78 afios de. la Historia de Méxlc

"la‘ Revolucion Me.-:i\.ann nombrando. a

Comienza con la narracion de

uls\mos *de' lo en la 1lucha como:

Franclaco I. Ve_nustiuno,’Ca_rrunZ&. Francisco Villa.

’A}lvaro}; . Pero -~ como @e menciond

nombraniy . en; nin_gfm".momeuto se explican

mencionando a Adolfo de la Huerta, Alvaro
‘Ohr‘esg‘m; 1 usi Lalles.' Tambien se explica la forma en que

se fnlecla la’'r con_,truyc..cn de "ln/ico, de 3u 'cwm‘.cea paulatinoe en ou

ecoro’mia.. de ..a.fundac-on del Pax‘tido Nac oxml Revol\.ulonario y lus

la

candi datos un Lan..o dicho partido, menc.onan a. Lu..um Cardenas vy

e'{pr.placion pwtrolera de 1938

cibe en forma Jdemaslade Lrave,

Suerra M

[

PR

s, uatave lan e



Echeverrla'y José.lépec Portilla.

rave de las lecc;onee se” menc'ona la arlals

15. deuda e ten.a,ﬁ 2!

que se' observa a3 aue no’ :se manedan actividade

dectir, ,es solo un .L.‘.bm de” ce;.:o PUR3. B0 Se 2Uglerad

GOo -;ue anriguasean »a,l aprondisade  de L.

23ty diantes 9 gle combino:; loa cotocliminntos gue ohtlénen = oL ral’

A8 aaes con alg\na cura actividad gue 6= ponga en

zan. la-soctiedad n;ue rLven.




fara reallzar algunaa lnvestigaclonsa =22 :'.ecst::u‘i«s llevar a =ab.s

una -detecclion de necesldades va que 23 la jarte mg,dm r ¥ basica de.l

;‘::* cso. de . una Lx"estigac‘on Pues nos permlilie :conouer’fcou 'pi'ec‘

~udles son lan necesidades existentes en el tema’ dc ‘.‘nvestzigaciun 2

£in de establecer lca objetivos especi .Lcoa v las 'acc.i.onee necesatias.

sue se lnclulrén en la gufa didéctica para re alizar viaitas a mueeos.

Al efectuar ' la- .desscclon  de necsnidades
investigacién se utilizé =l cuestionario’

en la observacisn clentlfica va que’ “define” ‘ovs piihv

la ‘encuesta, procura la ruspueata a div..ho.s pun:.:a. uniforma. la

cant‘i‘iad de informacidn osolicitada ;' x'eccp..lada (b").

Ademasz atalar - clecos

analizar y reduce la redlldal o

fawms he
i

a travds de una muestra sl oan lac cacuelac prlmarias ce

GBS S

R A UL P




Hiatoria.

- Detecr.ar 1a forma en aue organiuan los pz‘cfeaores ‘aa visi as a

 museos de Hisbm‘i(\.

'dentificar las prlncipalea {ficy tades:-'que los-

“enfrentan’:

rrasentacidn, 1

o
&}

ilona,  de

p:‘f:guntas cserradas  dicos

lgue AGS  apertarcn  wpinionea v ooaw

aecapllisd de lad




COmMmS  Pro feso:‘es de'Educ'\ciOxi Bésica de Tercero .a ‘ae‘:-:éo,sradc. Les

cuestionarios fupron apl cados en:’ eact.claa 'tanto p\ibllcaé‘ R

"1 insurumenuo se aplico duranue

privadaa. 1" mes de.-octubre’ de.

i

LA RESPUESTA QUﬁ
CONVENIENTE

f""aisulcn:e cuestionario es de

~base para plantear una guls

Loa estudl

de

Yag vial

Muchas srac

ST L T NG

realizan las visitas a musecsy

aflo —

al afle —




con:"1os alumno

valuacién de

el-muaeo

7o como doeente: Los padres de familia
2. enia ice a mazer i
nusec: :

LRt
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9.- rndique el recurso d‘déctico que conal '4'c'més ehriquecedor para

las claaes de Histo ia.‘

.~'que dctividade =3 con sus-alumnos

2 la

b
3
7]



106, alumnos adauieren en. la

5.2.1 Analista’cuantitacivo

Para ‘la iﬁ_i*_eéénthcién del andalisis cuantltative, ae mostraran 2
sontinuacidn. las graficas de los resultados obtenidos por presunta.

Segulda cada una de ollas de una breve sintesia como Interpretaciin

cuantitativa.  Las gradficaa gque se utilizan 3on de sectoraa.

'
Q
[+



PREGUNTA #1

S| 80.0%

NO 20.0%

REALIZAN VISITAS A MUSEOS



1.~ - En el 80X dc las escuelas se realizan visitas a museos

- En el 20% de laa escuelas no se llevan a cabo visitas a museos



PREGUNTA #2

102vecesalafio 65.0%

Omiti6  20.0%

304 vecesalafo 15.0%

FRECUENCIA DE VISITAS A MUSEOS



El 65X de las escuelas realizan visitas a museos 1 o 2 veces

.al aflo.

El 20% de las escuelas omltld menclionar la frecuencia de sus

visitas, porque en ellas no se realizan visita.

El 15% de las escuelas realizan visitas a muzeos

al aflc.

linguna escuela realiza visitas a muagos

N

[

£ o maz

3 o 4 veces

veges al anoc.



PREGUNTA #3

SI 35.0%

NO 65.0%

CONOCIMIENTO SOBRE ALGUN DOCUMENTO SOBRE LA
METODOLOGIA DE LAS VISITAS A MUSEOS



3. - El 85% de los profesores desconocen algin documento oficial
donde se especlfiquen los pasos a seguir para realizar
visitas a Museos de Historia,
- E1 35% de los profesores seilalaron al "Manual de procedimientos
rara la realizacion de recoryldos,:visizas y exXcursiones

escolarcs” como el documento.nficial que.los orienta (anexo 1).



PREGUNTA #4

Sl 25.0%

NO 75.0%

SE HAN CAPACITADO EN VISITAS A MUSEOS



4. = El 75X de los profesores no 3e han capaclitado para realizar
visitas a Museos con grupos de eastudiantes. ’
- E1 25% de los profesores ae han capacitado para realizar

vigitas a Museos con grupos de eastudlantes.



PREGUNTA #6

Autorizacion  15.0%

Seleccién del museo  15.0%

Elaboracion del plan  40.0%

El recorrido dentro  20.0%

Evaluar actividades  10.0%

Dificultades que enfrentan los profesores al realizar
visitas a museos de Historia



Al 40X de los profesores se les dificq%ta elaborar el plan

de trabado con los alumnos.

: Al 20% de loa profesores se les dificulta realizar el

recarrido dentro de los muéeos.

Al 15% de loz profesores ae les dificulta la aeleccién del
muaeoc.

£ 15% de los profesores tlenen dificuitades para obtener ia
autorizaclion de la inspeccidn para realizor visitas a muaecs,
El 10% de los profescres tienen problemas para evaluar las

actividades realizadas en la vislts a Muceos.
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PREGUNTA #7

APQOYAN 70.0%

OMITEN 10.0%

RECHAZAN 20.0%

ACTITUD DE LOS PADRES DE FAMILIA ANTE
LAS VISITAS A MUSEOS



'yisitas a Museos.

El 70% de los padres de familia apoyan la realizacidn de

El 20% de los padres de familia rechazan la realizaclidn de
visltas a Museos.

El 10% de los profesores omitan dar su opinién.
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PREGUNTA # 8

Templo mayor  6,7%

I. de An| 0,
Nosonde Histoia  16,7% Nal.de Antropologia  25,0%

Castillo Chapultepec  6,7% Delnifioc  5.0%
3

DelaCd. de México  8,3%

Nal.de Historia  11,7%

Delas3cuturas  5,0%

omien  10.0% Lasintervenciones  5,0%

MUSEOS DE HISTORIA QUE LOS PROFESORES
RECOMIENDAN VISITAR



8. - Los Mugeos que mas recomend&fon/vieitéy'i que eatan de acuerdo
a la materia de Hiscaleav é’s'w;l' ,b‘{\j'ne‘o‘_vbliaclcnal de Antropologla
con un 25% y el MusebiNﬁcgghél dé‘ﬁi;:drié con 2l 11.66%.
- Los que mengs récoméndé;pﬁ £ﬁg£6h ei'Museo de las
intervenaiones, sl Hﬁéea”dei Nifo, ¥y el museo de las tres

zulturas, todos <on eli'G¥..

u
%
2

)

- El 16.56% de” los profesoies’ recomendaron visitar lugares

3on CCHSLdePﬁdOB'COﬁO Muzeos de Hiatorla.



PREGUNTA #9

VISITAS AMUSEOS  50.0%

AUDIOVISUALES  10.0%

PELICULAS 20.0%

0
DOCUMENTALES  15.0% INV. BIBLIOGRAFICAS  5.0%

RECURSO DIDACTICO MAS ENRIQUECEDOR
PARA LAS CLASES DE HISTORIA



9. - El 50% de los profesores sefialaron a las visitas a Museos como
51 recurso didactico méds enriquecedor para las clases de
Historia de Méxiéc.

- El 20% de los profesores se inclinaron por las peliculas.
- El1 15% por documentales.
- El 10% por los audiovisuales.

~ ¥ el 5X opté por las investigaclones e bibliotecas.



5.3.2  Andlisis cualitativo ;

En un 80% ‘de 1as’escuelas’d Educacisn Basica e '-réélizan“' viéitus

& Miuseos ,dgnﬁo “por jiateptada:’la import&ncia quc encierran dichas y

activl.déde;j’s;' son’ muy. pocaslas scuelas en donde no’se 11evan a cabe
20lo el 20%.

-" La mayoriu -.da scuelas realizan entre 1 o 2 viaitas a mugeox

al affs qued o punto de viata son pocas vecesd conalderandc

3u gran lmportancla

El Gﬁ-’éw.‘le,loa encueétédoa desc.onocen algin documento donde a0

Pspecifiquen los pasos a seguir pura ‘visitar Museos; el 35% reconsel
zzase cr un dccure".:o oﬂcial entre ellos: La gula que dan en =l
Huans flac‘.cna:' de Antropolosia 2n  lag vacacione: le verano, lilri.
st ragecificar su;'s nombroas, formas de la S5.Z.P. oy ol T"Manual o
:':A;.-:‘.::'.‘.f.‘xz'.t: zara recsrrides, Svizital oy excuralonos  aj3cliares.

Fa3c3 a sosuir

acive pArn
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reali..ar activ 1dades pedagogicas .

- El 75% de 1os pz‘ofeaorea ne se'han capacicado en viaitaa a- museos'

sin emburso el 25% de loa encueatados si han acudido curaoa ¥ el

_1ugar que seﬁalan es el: Museo ﬁacional de Antrcpelogia; Anexo 2). )

- -La fp‘i{mlg én;que‘. los pfof:ébre,ﬁ 6rgaﬁizan lag visité;ar a mugeos de
Historia es .‘:c‘i‘iferentr:.e ‘en cuanto a los pasos 'a seguir, mlentras que
"algunos .c‘oml.énze;ni‘c‘on la identificacién de la mfornﬁcién que manegan
ios mﬁaeba. ot'rosip’rj.m:ero revisan los objetlvos, Otros preguntan a
su ;aiumnos C.Qqué leé Busta y eligen el _museos sin importar los
objetivos del brogréma de Historla; =s decir, la maycria no lleva una
secuencla légica (orden en cuanto a-qué hacer primero y qué despuds).
Ho gbstante 19 an":evrvior' 'er_\"lo que sf estdn de acuerdo es en que se

se .cubre - la’ documentacidn aque aslicita la

3elecclona un musen,

inspeccidn y se re_aliza’ la’visita; olvidande un poco la evaluaclén de

las actlvidades reqli.’:adé’s -durante'la visita.

- "’l principai'pi‘obie ge’"enfrentan 163 profesores para

HY

oria &8 la elaboraciin del plan

A 103 MASGTIrod pArc ue

25 aspes ot
(Y DA A I X

ey reafirmar sus gened

e}::‘erienc::\{: que éstas aportan @ almplemente

Liavavles a vigitar museos, Los §stos padres i
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familla gue recha“an 1&3 visitas a muaeos es por el temor de que los

fos sufran algin accldente ] por motivos econumicoo ya que a‘veces
-les parece coatoso el transporte.
- Los tres mﬁseos aue recomiendan los prdfesoreé yiaitar y qu$ esf&n
de acuerdo a los temas gue se estudian en la materia de Historia son
el Museo Nacional de Antropologla, el Museo Nacional de Hiatoria y el
‘Museo de la Ciudad de México. Como dato curiosc se quiere seflalar que
un conaiderndo numero de profesores recomendaron lugarss que no ason

considerados museos de Historla.

- Es importante destacar que la mitad de los encuestados ae
tncriinaron por sefialar a las visitas a museos como el recurso
didactico mae enrlquecedor para lae claveos de Hiotoria, emn acgumio

lugar seflalaron a: la prcyeccion de pellculas y en tercer lugar la

senalén‘muy,pocaa deavontajas producidaa por lau

vlsi.aa a lo: maseoo aébresalén la falta de tilempo por la carga de

trabajde, el*asppc:o.;vbnpmico v.el peligre de algin acclidente.

- Las actividades 4ue’'reallzan los prafessres durante la vialta seon

laz que destacan zon la




- La forma en que los profesores. evaliian:los, conocimientos que los

alumnos adquieren en la visita a un’ museo ‘de Historia ‘se enfoca a la
resoluclén de cuestionerios,  elaboracién de - dibujoes o maguetas,
preguntas verbales, redacclones, narraciones, resumenes y cuadros

aindpticoe.

5.4 GUIA DIDACTICA PARA VISITAS A MUSEOS DE HISTORIA

Despuéa . de réali:ar la investigacidn documental 4que nos
proporciond bases cientificas y de llevar a cabo la deteccién de
necesidades se presenta a continuacidén una gula didactica para
realizar visitas a museos de Historia, gue permita ‘enrigquecer 1la
labor educﬁtiva dé'los profesores y que coadyuve a propiclar en loa
estudiantes de Educacidén Basica un aprendizalde significativo.

En la guls son aplicados los tres mcmentosa dldacsicea de  lu
angseflanza con el propdalto de slatematizar los pasca a aegulr rpara
siaitar muscos de Historia, de tal man2era 3ue 3¢ realice una
rlaneacldn de la wiaita, 3e contemple la reallsacién del recorrido ¥y

flnalmente ae evalue la actividad eitvraclace.

Asi mizmo se grotande resaltar la Importancia de

sasraclane como complemento necesarlio en la onsedania
FAsLoa ¥ya sue permlte al watudiante Srear un-ovincule entre la labir

~ducativa jue se. realiza en el salin de clases y loa
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OBJETIVOS GENERALES

1. Reconocer la necacidad de sistematlz af laa actividades extraclace

vpara tealiza:‘ viaitaa a Museos

Plantear una xuia de actividades peduaéﬂicaa para realiczar

'Vlsicas "’a. ‘m\‘seos de: Historia que propicien un aprendizalje

3L sntficnuvo en’ los estudiantes de Educacicm Baslca.
'OBJETIVOS PARTICULARES

1. _Resaltar 1la d{mportancila e influencia de las actividades
,exnracla§¢. en la Educaclidn Basica a través de las visitas a Muaseos dé

Historla.

2. Aplicar loa tres momentos diddcticos en la gula de actividades

redagdglicas.

la aplicacidon de la gula paru

L83 A un oo e




GUIA DIDACTICA PARA REALIZAR
VISITAS A MUSEOS DE HISTORIA



GUIA DIDACTICA

:La guia didactica con actividades pedagégicas toma en cuenta los
tres momentos didicticos indispensables: la planeacidn de la visita,
la realizacidn de la viasita y la evaluacifion de la visita al museo de

Historia.

1.  Planeacion de la visita.

revision de lo que se va a hacer para asi

evitar lmpovizacionea’que~afecten”el .desarrollo de las visitas.
IREO) s -

"En".la planeacion;paraireolizar visitas a museos de Historia, ac

deber

os’ sigulentes pasos:

1. Se . recomienda al profesor revisar los cbjetives y contenldos e

la'materia de Hiatoria.

C. D2 acuerde 1l contenlde de la materia ac acleccicna el muaes §uc
m33 conviene visltar tenlends en guenta su cercanla a la eacuela loc
acrvlclos gue 2£frece, =obre todo que laz temas Jue 3¢ =Xponen en 3ua

#z133 3¢ rolaclonsn 2on las contenidszzs que 32 han eatudliadeo en elase.

i importante gue 2l prafcegor reallse una vizglta previa al

wnade parn Tomprobar 3l la elecctidin o3 la apropinda,




4. En la visita pre

valioeo durante la visita; lugares comc:

onas de descanso. sala de conferencias o e

£. . 'Una . vez. verlflcado loe detalles anteriores el profesor debs
chetivo= que los alumnes deben alcansar »n la wicita,
2l momento gue ge decide reallzar una viaisa

ae vo»ucru al law alumnoa en la mayorla de las actividades.

A'gunas “de laz preguntas  gue  pueden ser utilitodasz per el

crsfaez or p&ru frnvolucrar .a log alumnoz a2n las sizulentes:

Jus vams2 7ohager



1) JCoéme Ve§“e‘1 ‘lugar gue '-visit'axfezx‘:os?‘t

d) ¢Por-qusé:
ey ¢Por qus

£} zQulénes-

1 ;,Cfuém:o ﬁiémi:b‘rdc'emoz.'ar‘e:nlqé'?l » -

W oA dﬁiéni devb'emoa‘ pedir permiso? :

1 4Qué haremos después de la vialta?.

ﬁ) ‘»',ll?ar'arqué girve la visita?

ﬁ) Dét:erminax- con el grupo las normaa de conducta para garantlzar la

seguridad de los alumncs y la buena marcha de la experiencia.

Se debe procurar gque los eatudiantes expresen sus ideas

ererales acerca del plan.

1 profesor debe orientar y complementar las idecs o0 Tl

slunnes tomando . slempre - en cuenta. Ju ., .niln. También oo

antericridad un repasc szobre los temas A

crabadaran durants s

derande deol nimer: o

,,.
I
3
G
(%

~paidze. La forma de trabsdar con log o oa

mrombanda 2l
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sue aziztirdn a La viatta



trataio: individual cuanda’ ‘el  grupo. es pequefio, vy cuando el nimero de
alumnos es -supericr. a 20 ‘es mejor agruparlos en equipos de 4 o 5 ¥

distribulr con anticipacidn el trabajo.

El trabajo de investigacién puede ser llevado a cabo por medio
de una éuia de observacion ia cual debe ser bastante flexible, evitar
que sea demaslado especifica para que los alumnos puedan adguirir una
visldn de conjunto, y-que los gule de tal forma que quede un ampllo
lugar a las iniciativas, que puedan recoger notas Utiles que pondrin

en limplo deapués.

'El equipo puede ser dirigido por un nific monitor; en caso de -jue
‘no se pueda contar con méde personas gue acompafien al profesor en la
vis;ﬁa. Cada eaqulipo puede ser el encargado de Investigar un tema
éeteéminado, a3 aconsejable, para desarrollar ain méaa el trebajo
persanﬁl. " no ofrecer el mismo tema al grupe, 3e =vitara asl 1a
.cpmpar&clén e incluso la copia por parte de alsuno de ellos. Por
ctra parte, al se elaboran diztintcs trabajoz, poratericrmente, y vu
de forma colectiva, podran ponerlos en comin para £l conocimiento del

restc del grupo y 3u diascucldn al es preciso,

2 pucden realicav

Loa saswdiantas debordn recabar tods




b)

d)

la 1n£ormaCion referente al tema que 3e les asigne uanCO escrita

como’ visual que posteriormente e%p ndran al resto de ‘sus

cnmpaﬁeros en clas

Bﬁsqueda de
determlnddd
E1l dluhndlde

reallz@r n sobpe:aqueIIO'que se le ha

qulipiéédo

c mo: pauta una pintura o pleza, el

hborac4¢njde_una maqueta con plastilina

cciones ‘que presenta el museo para deapuds

@3 susco @ impresinnd de lo gque sbaervaren.

Otro paso. €3 la asignacisn de comlzione=: esto ea3 -ieterminar

auién bbgﬁiénes seran los monltores (en casc de trabajar en
equipo), ‘el encargado del hotiquin, la comlatén do Jeguridad, v
o:raé; " Se debe procurar gue cada <studlante tenga Jdeterminada
regponsabllidad para propiclar as! 2! srabadc 28 =quipc.

\

Tiaborar una llzta de materiales gue serdn utilizades durante la

vizlea; scme wmapas, cuadernos, garetes de ldentificaciin.



1I. Reh;izaciéq.de:iaiviaiga.: :

Durante

aspectos que. s

1. 'Los objetivos gue se persiguen al llevar a cabo la visita al

’ mu&é@ de Hfstorin.
Z.  las hbrmas de conducta.
2. Revisar los materiales que se utillizarén en la visita.
4. Verificar que todos los estudiantes lleven puesto su gafete de
identificactén.
5.  Entregar las gulas de cbaervacion.

6. "Rectificar los temas aque cada alumno © eguipo investlgara.

En el Museo de Historla ase recomlenda sefinlar a los estudlantes
algin lugar de reunidén en caso de haber algin extravio o para
efectuar las actlvidades gue el profesor selecclione como las maz

adecuadas para el grupo.

La principzal actividad que debe reallzar o1 profeacr o3 el
cuntrslar, dlriglr,. ilnformar, arlentar y asender a 103 grupod dentro
a2l mudc:, 22 tal wanera gue la vislita tengy un orden I3zl e
zentanlildoz o fin de avitar confuaiones en loz alumnos.

.
=)



Cowo Pr mera ‘actividad se tecomienda i

-Al:-ser reall;édqa las actividades, el profescr debe poner

-fapecialliat n-al trabajo que desarrollan los alumnos. oo declir

Quéﬁcbtéidnrrectn.QVSL‘surse alguna duda sea aclarada e¢n el momento,

e

Evalph¢16n'dé(1a*viélt§{"

sido plﬁhehda debe  lgualmente Ser

profesor del srups anallzara sop el
laz. fnilas y srrorey Sn ogue 3o

';ostéstores vizitas.



visita ¥y al término de #lia. Durante la ‘visite se debe cuestionar a

los estudlantes y verificar ue ' sua actividades estén correctaas y al

final por medio_de cues, ona:pios ‘0 actividades que més adelante se

recomlendan,

La .evaludcidngue: g’pﬁaliia puede ser desde treés puntos de

vista:

) Efec»uar un, a planeacipn de. la:visiva, . es.decir

verlftcar ‘a1 }los obdet: vos' ¢

ae llevaron’

by Reali“ar la ﬁvaluacion del de 1 peﬁo del docem:e, aqul el profesor

debe autoanall..ar sua funciones antes -y dux‘ante la wvisita, de tal

manera que se PPOPOHB& evitar aer—en- 103 mismos errores. Asi como

anntar les elemﬂn:os que le fal..arcm conslderar al elavorar su plan

de act vidades. :

2) Y la ’»ev_altiaci‘,éh" ‘de loa” conocimientos de los alumnos, para tal

‘efectoc se recomiondan a continlacién algunas formas de evaluacién:

1 Cuest?l cnar‘.os' ue pueden rea‘i ar <diversos cuestisnarios para

nvaluar lc: *onocAn-enccs adquir;dos o ‘blen, obgervar jué punios han
suedads menca clarsa a leg emudiantes. pudiendo asl tnsistir aobre

12z 3l fuera necesric vy wvincular el contenlds de! programa con la



2. Periodico mural' Realizar un periodiuo monogréafico sobre el museo

que =ze viaibc :'iendo ma:erial srafico y escrite fruto de 3u

prcpia e/periencia como de las explicaciones recibidas o anctadas en

“En p}éétilina se pueden realizar trabajos que les

>Prender meJor el museo visitado o expresar lo conocldo.

4. ‘; Exposicion de trabajos: Cada equipo expondrd aus trabajos

renlizados ‘de los temas que se investigaron en el museo (dibujos,
mqus."esguemas). Se procurard que sea tipo charla de esta manera zse
_érd&ocaré una mayor participacion por parte de todes y se ayudard a
tener una visidn mds clara de lo que estamos trabajando esclareciendo

todas las dudas que pueden tener los estudiantes.

5. Adlvinaza: Se pueden escoger determinadas plezas o =lementos del

muzeo, dando las caracteriaticas de ellos y posterlormente

alumnos deberan adivinar a qué se refieren.

S. Juegss: Loa alumnos pueden comporner Juegos tipo memorla u sca,

éatc3 ayudaran a ldentlificar o comprender mis lo §ue 3e pretvende

2zxcudiar en 1los museoca.
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CONCLUS I0NES

1. ta ,euu:ac‘:dn’ es un prm:esu permanente ,'y fundamen\:al oara la

:nnSErvacmn y evolu:xan de :ualquxer‘ sucxedad, ya que busca alcan..ar

et perfec::cnamxentu del ser humano. IR PR

5‘xad;ipt’. r' él hombré a su

enfrentarse a 1a vida.

por propnr:xnnar .a" maéstrns metodos de ensefanza—

aprendx"aje aptas para cada ‘La Escuela Tradiciaonal ha
necho énfasxs en’. la lanur‘ del. prnfes .y en cambio la Escuela Nueva
senalq a \a actxvndad de lns alumnos como su objetiva praincipal,

T ademas - de subravar la importancia de ia relacidn maestro-alumno,

S 4. Todo trabajo docente debe estar basado en los tres momentos
oLo0acticos de la enserancal planpeacion, realiztaci10on v evaluacion,
con el objeto ae sistematizar y perteccionar el procese ensedanta-

aprenagitajea.

e Zl aprengicaje s un Droceso @n el cual ptervienen  factar

D.0G1C05, (Ps1e0s v soci1ales gque orecenden AadaplLar @i nomDee 3 Il

Mo amblente,



-8 t‘lemante el aprenm a.le. Lel’ estudxante acluuxere hamhdades

sxgn fz:atxvo pnsxb:lxta ‘a los estudiantes para

lnculac:cn entr'e el r\uevo ccntenidc Yy SuUus Cconocim:entos

pHE\klus ‘F‘r""apnrl:zunandu al estudxante un aprentizaje funcional que

le permitira resolver problemas en un momento determinada.

9. El profesor debe tomar en cuenta todas aquellas actividades que
pfnoxclen el aprendizaje sigmificativo dando oportunidad a sus
alumnos de experimentar distintas actividades & las va conocidas en

2l salon de clases.

11 Gualauler actividad que se reallce aentro o tuera de la escueia
v que groplcie -un aprendizaje significativo depe ser JdJdebigamente
planeaca y Organizada @@ tal manera que 1os opjetivos gue se plantoen

5€3an alcanzagos v valoragos a traves del progeso de evaluacion.

11. Las actividades eitraclase son 1as adue se llevan a cabo fuera
ael amplente iormal ael aula y age las enigencias reqQlamentariss ael
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plan Dfic1él§' ademas de ser un cnmplemencu a Ias acnv;dades pronids

de la clase ya que enr—x que:en los cnna:xmxentoe‘- uue lcns estudiantes

adquxeren en furma '\:eam ca.,

que” los alumnos se

pr_'upx ci‘an“

de la comunidad a la que

experlencla vxtal, para lo cual se hace

. los estudiantes wun aprendizaje

actividades extraclase aue mas wtailizan los
»nrofesores de Educacxon Edasica son las visitas a museos en aspecial a
tos: de Hxstorxa. va que complementan vy amplian los conocimientas

tebricos analicados en las aulas oor l1os estugiantes.

15, Fien preparadas v culdagosemente adaptadas al medlio, las visitas
a Muse0%S Qe mistorla araomueven la cooperacton » la solidarigaag entre
105 estuglantes s apovan la ensesanta &0 ja escuela primaria, Al

garie un gardcter vive vy realmente numaned 510 2l cual ne exicte

educacion veragacera.



».'c].arfa, de ;.como ' eran otras

‘a'simple ‘observacidan: ‘de.imagenes en

rganizacion clara y coherente

1mppr>t;farh'c‘ia planear ‘con anticipacidn las

visitas a Museos oe Historia:

i9. Las vi sitas ‘& Museos de Historia proporcionan a los alumnos la
‘coortunidad’ de . aleanzar  un aprendizajle  s1gnificativo. ya aue
propician la aplicaci1on del conocimliento va adguir:do a los auevaos

contemdos.

Z0. Se observe en la 1nvestigacloOn gue se realizd ja ausencia de
algun documento o capaciltacian Que apove a ilos profesores ge
BEuut&clon Fasica para saper diserar gulas d1dacticas para realizar

c181tas & Musaos (1 HIZtor1A.

16. - Cuando el ‘alumno “tiene ,VUn"c:in‘tactro *eal -con’ los objetos de sus



21.. Se recom enda a los Snocentes valorar las activicades excraclase

en su Justa dxmensmn ya que estas,‘contrituven un'épuyu didactico

muy valxoso para el- cumolxmxento de lns ub;etxvos en el proceso de

enSEnan"a-ap endizaje

- profesores ‘de Educacxon Bésu:a Aa. que realicen

de Hxstnrxa con: un enfnque aiaécm:n, el contenido

- del -’ museo cun_mntamente,'cdh la, labnr de 16é profesores deba

canan-arse hacxa un on:etxvo prxmoraxal y que la aplu:acxan de las

a:tlvxdades extraclase se dxr:gan hacla la furma:xun integral de los

estudiantes.
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ANEXC i

MANUAL DE PROCEDIMIENTOS FARA LA REALIZACION DE RECORRIDOS.
VISITAS ¥ EXCURSIONES ESCOLARES. FLANTEL DE SDUCACION
FRIMARIA EN EL D.F. DE LA SECRETAIA DE EDUCALCION FUELICA.

PRDCEbIMIENTU ADMINISTRATIVO FARA VIBITAS ESCOLARES,

OBJETIVOS

NORMAS

DESCRIFCIDN DEL. FROCEDIMIENTO FARA LA REALTIACIGN
DE VISITAS ©3COLARES

DIAGRAMA DE FROCEDIMIENTO

SOLICITUD DE AUTORIZALION

<  FLAN -DE TRABAJOD FARA LA VISITA

. AUTORIZACION DE. MADRE DE FAMILIA O TuTOm

Liry =
e

@ b



Il. PROCEDIMIENTO PARA LA REALIZACION.DE VISITAS ESCOLARES

1. Objetivo

Propiciar que los alumnos amplien’ sus’¢onocimientos y su comprensién
de la sociedad en que viven, mediante observaciones directas de la lo-
calidad. ' ;

Normas

[

2,
3.

Las visitas escolares se efectuardn a los lugares, industrias e insti-
tuciones de mayor interés.

Las visitas escolares no durarin mas de la jornada escolar.

El director del plantel debe obtener por anticipado, la autorizacién
de la empresa, institucidn, dependencia, etcétera y, en su caso, so
licitard ta designacidn de una persona especializada que guie el gru-
po.

El profesor que organiza la visita determinara el nimero de grupos
participantes, de conformidad con los requisitos establecidos por la
empresa o institucion que se va a visitar. E! trasiado de los alum-
nos en ningun caso deberd requerir convoyes de mas de 3 vehiculos.

El profesor responsable de la visita recabard por escrito la autoriza-
cion de los padres de familia o tutores y, si asi sc requiere, dispon
drd lo necesario para el financiamiento de la transportacién.

Los alumnos deben ser informados sobre los objetivos, normas de se
guridad y, en su caso. los materiales que deberan utilizar en el de-
sarrotlo de la visita.

Es responsabilidad del director de! plantel, verificar tanto ta salida
como el regreso de los alumnos y maestros que participen en la visi
ta escolar.

Las unidades contratadas para la transportacidn deberan exhibir la
pdliza de seguro del viajero correspondiente.

Cualquier contingencia que se presente durante la visita, debe comu
nicarse de inmediato al supervisor de zona.



3.

Descripcién del Procedimiento para la Realizacidn de Visitas Escolares

ACTIVIDAD Y RESPONSABLE

M E T o ] o

2

=

Solicitar autorizacién pa-
ra la realizacidn de la
visita.

Profesor de Grupo

Solicitar. autorizacién de
la empresa, institucion o
dependencia para realizar
la visita escolar.
Director del Plantel

Autorizar la visita escolar
a la empresa, institucidn
o dependencia.

Titular o responsable de
la empresa, institucién o
dependencia

Solicitar autorizacion del
supervisor de zona para
realizar la visita escolar.
Director del Plantel

Autorizar la visita escolar
Supervisor de Zona

Selecciona y conoce anticipadamente el [u-
gar que se prentende visitar.

Elabora en original y copia st plan de tra-
bajo conforme a lo establecido en el anexo
4, forma FRVE-4,

Elabora en onglnal y dos copias [a solicitud]
de autorlzacmn para realizar la visita escoJ
tar, anexo nimero |, forma FRVE-].

Presenta al director del plantel, con 15
d:as de anticipacién a la fecha de realiza-
cion de la visita, el original y las dos co-
pias de la solicitud y el original y copia
del plan de trabajo para su autorizacidn.

Recibe v revisa la solicitud de autorizacion
y el plan de trabajo para ia realizacion de
la visita escolar.

Solicita a la empresa, institucién o depen-
dencia mediante oficio, !a autorizacién pa-
ra realizar la visita, asi como la designa-
cwn de una persona especializada para que
guie al grupo.

Recibe la solicitud para realizar ta visita.

Informa al director del plantel sobre {a
aceptacion o rechazo de la visita escolar.

Recibe de la empresa, institucion o depen-
dencia la autorizacién para realizar la visi-
ta.

Presenta al supervisor de zona para su auto
rizacion y con 10 dias de anticipacién a la’]
fecha de realizacién de la visita. el origi-
nal y dos copias de la solicitud (forma
FRVE-1) y el original y copia del plan de
trabajo {forma FRVE-4).

Recibe y revisa la documentacién correspon
diente para realizar la visita escolar.

- En el caso de que la documentacidn no
cumpla con las normas y lineamientos es
tablecidos, lo comunica al director del
plantel y cancela la visita escolar.




ACTIVIOAD Y RESPONSABLE
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Informar sobre la autori-
zacnon al profesor de gru-

Director del Plantel

Solicitar autorizacion de
tos padres de familia o
tutores para la parnclpa-
cién de su hijo en la vi-
sita escolar.

Profesor de Grupo

Autorizar la participacién
de los alumnos en la visi
ta escolar.

Padres de Familia o
Tutores

Realizar la visita escolar
Profesor de Grupo

5.2,

Nota:

8.2.

9.1.

9.2.

9.3.

.cidn del padre de familia o tutor para la

--"Si cumple con las normas y lineamientos|
establecidos, firma y sella de autorizaddf
tanto la solicitud como el plan de traba
jo.

Archiva la segunda copia de la solicitud y
regresa al director del plantel el original

y copia de ia solicitud y del plan de traba-
jo.

Informa al supervisor general de sector so-
bre la autorizacidén otorgada.

Recibe la solicitud y el plan de trabajo,
autorizados.

Turna al profesor de grupo las primeras co-
pias de la solicitud y del plan de trabajo.

Archiva los originales de la solicitud y del
plan de trabajo autorizados.

Recxbe del director del plantel la autoriza-
cién correspondiente para realizar la visita.

Informa a los alumnos sobre la realizacién
de la visita y solicita a los padres de fami-
lia o tutores su autorizacién para la partici
pacidén de sus hijos en la visita escolar.

Previo a este envio, el profesor de grupo
en reunién de padres de familia o tutores,
debe informar sobre la necesidad y objeti -
vos de la visita escolar.

Recnbe y revisa la forma FRVE-5, Autoriza
participacién de su hijo en la visita escolar,
Firma autorizando o negando la asistencia
del alumno a la visita escolar y devueive

la forma al profesor de grupo.

Recibe las autorizaciones de los padres de
familia o tutores.

Da las instrucciones pertinentes a los alum-
nos que asistiran a la visita escolar y, en
su caso, a los que no asistirdn.

Realiza la visita escolar en el dia estable-
cido previa entrega dei registro de asisten-




ACTIVIDAD ¥ RESPONSABLE ~ E T ] o o

cia y evaluacién y dr las autorizaciones de
los padres de familia o tutores al director
del plantel.

9.4, Una vez concluida la visita escolar. recoge
su registro de asistencia y evaluacidn e in-
forma por escrito al director del plantel s0
bre las contingencias ocurridas para que a
su vez, éste lo comunique al supervisor de
zona.
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( AUTORIZACION DEL PADRE DE FAMILIA O TUTOR FRRA LA PARTICIPACION { roRma
DE SU HIJO EN LA VISITA ESCOLAR Ve
México, D. F., a de de

C. PADRE.DE FAMILIA O TUTOR

Por ‘medio del presente informo a usted que, como parte de las actividades de_caréc(erkéduc'ativo

programadas porbesta' Escuela, el del afio en cursor,‘ de las alas..

; Tdia y wes) ;
: hrs.” el grupo a mi cargo realizard una visita a

ubicado en

+ ¥ Cuyo costo de lrinsppnaciéq s de S, y por lo que solicito el
permiso y la apnr(acio’-n correspondiente p}ara que su hijo(a) participe en dicha actividad,
Esperando contar ‘con su’ apoyo .

ATENTAMENTE

Protesor de Grupo

Firma
FNombre’
México, D. F., a ___ de de
Profr.:
[Escuelas
[Enterado de la visita escolar que realizard el de 19, al lugar denominadq

{dis y wmes)
, autorizo a mi hijofa) o

.
~{s1 & no}
para que participe en dicha actividad.

ATENTAMENTE
[Padre de Familia o Tutor

fFirma
fNombre

Dormicilio i Teléfono




ANEXO =2

CURSOS DEL MUSED NACIONAL DE ANTROFOLOGIA
FARA FORTALECER (A FORMACION ACADEMICO-FEDAGDGIGCA

DE LDS DOCENTES



Cansejo Nacional para la Ctmray las Ancs ARQUEOLOG'A

Lic. Rafael Tovary deTeresa MATUTINO
Presidente

mmm&kmwem

Lic Mana Teresa Frm/yl’:mzalez Salas
Directara General

Museo Nacional de Antropologia
Dra. Mai Carmen Serra P
Directora

Subireccion de Difusid
Maestro José Lus Cruz

Departamento de Servikios y
Profra. Ma. del Carmen Cantdn S.

#® s



El Museco Nndnr:]l de knrapoln‘{n conclente de la labor
que desempefia “fgamaday’ ¥ ovientador
de a'nfBes y la 1u“nt§: oexicany, &npo ‘del“procesn*
snsefisnsa-sprendisaje, ofrace sete curso con Ia finali-
dad de fortalecer I formacidn scadémico-pedaghgica 4
de los & » través daJ anto de st petri="
monio cultural y de todo lo que esto enclerra.

El curso tratari temas sobre religién, economfa, arqui
tectura, pintura, filosoffa, entre otros, 1o que permi=
tré al docente conocer los fundamentps concretos del
México Prehispinico,

El objetivo de este ciclo es cnnnur. valorar, y difun

dir los principales aspectos de los grupos que habita

ron en Mesoamérica, como parte importante del pasa~
- do de México.

luq-lpdnqul A partir del lo. de septigmbre de 9:00
a 14:00 horss.

Boquhno-. Una fotograffa tamafio infantil.

Cuota; N$150.00. (No incluye visitas a somas arqueo
Wgicas).

Durante ¢l curso se darén instrucciones para las vi
Bitas a zonas arqueoldgicas. .

Sesiones: Sibados de 9:30 2 u_;an horas,
Telfono: 553 62 53 y 553 62 43 ext. 267, 256.

PR

P R O G R A N A
Sesién Sala - Fecha
1 ::l;;ail&nmmpd.‘ Introdug Sep. 25
I Inteducitée’
111 Orfgenes - Norjay:: .
v Mescamérica .
v Preclésico dal luﬂyhnu Qct. 23
VI Visita gulada 3 Ia sona quuenlé ’
glea de Cnimﬂm.
v Teotihuscan " Navd 6
v Toltecas Nov. 13
5.4 Mexicas ¢ 7 7 Nov. 27 .
X Visita guiada a 1s zona arqueols Die,. 4 )
gica de Templo Mayor. .
Xl Golfo . Dl 1l
XII  Caxaca " Eve. 8
XUI  Maya © Ene. 15
XIV  Occidents..’ Ene. 22
XV Visita gulada al Pmyccm Arqueo F.ne,'%‘),‘

l6gico Xochitecatl.



ARQUEOLOGIA

VESPERTINO

Consejo Nacional para la Culturay las Artes

Lic. Ratael Tovar y deTeresa
Presidente

Instituto Nacional de Antropologia e Historia

Lic Maria Teresa Franm y Gonzalez Salas
Directora General

Museo Naciond de Antropologia

Dra. Mari Carmen Serra P
Directora

Subdwreccion de Difusidn
Maestro José Luis Cruz

Departamento de Servicios Educativos
Profra. Ma.del Carmen Cantdn S.

{% WUINAH



El Musuu paciunal de Antropologia conciente de
L labur que desempgda el maestro como forma-
dor 7 oricotador de'la nifez y 13 juventud me-
stcans dentio del proceso ensefanza-aprendiza-
geme alrece ¢ curso con la finalidad de for-
talvcer la formacién académico-pedagégica de
lua auccntos & través del conocimiento de su
;attinoniu cultural y de todo o que esto en--
Clerta. .

El rursu Liatard temas sobre religién, econo-
mia, arquitectura, pintura, filosofia, entre

otr Yo que- permitird al docente conocer los
:undewentos concretos del México Prehispanico.

ubjetivo de este ciclo es conocer, valorar,
; ditundir las principales aspectos de los gry
;s que habitaron en Mesoamérica, como parte
sportent .- dul pasade de México.

Requisito: Una fotografia tamafo infantil.
Cuota: NS 150.00.
de 16:00 a 18:00 horas.

Sesiones:  Sabadn

laformes al: 553 62 53 y 553 62 43 ext. 267.

Lnicio de inscripciones:

pLiembre 1993-Enero 1994.

SESION

SALA

X1
X1I

XI11

XIv

Introduccién al Museo
Dindmica de integracién

Introduc. a la Antropologia
Origenes

Mesoamérica
Olmecas-Oaxaca
Precldsico Altiplano
Occidente Conclusiones
del Horizonte Preclisico

Teotihuacan

zZapotecos Didactica de la
visita guiada

Maya Clasico

Centro de Veracruz
Orcidente-Conclusiones
Horizonte Clasico
Tolteca Maya

Mixtecos Huastecos

Mexica

Occidente Conclusiones
Horizonte Postclasico

Norte

Oct. 02

Oct. 09
Oct. 16

Oct. 23
-.oct. 30
* Nov. 06

Nov. 13

Nov. 27




Consejo Nacional para la Cultura y las Artes

Lic. Rufael Tovar y de Teresa

Presidente

Instituto Nacional de Antropologfa ¢ Historia
Lic. Maria Teresa Franco y Gonzélez Salas
Directora General

Museo Nacionsl de Anlropologia

Dra. Marsicarmen Serra Puche
Duectura

Subdireccion de Difusién
Muro. José Luis Cruz

Dep le Servicios E
Maris del Carmen Canl6n S.

™ "MUSEO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA

ETNOGRAFIA

MATUTINO



L0, GRUPQS UTNICOS. DE_MEXICO

L: Mpsco Hacsunal de Antropologia invita al
publica vn general a participar en el curso
“lLws yrupos étnicos de México®, el cual -
idiece la posibilidad de adentrarse en las
Contunbtes, [ormas de pensamiento y cosmogo
nis de las diversas ctnias que habitan las

rugivnes de nuestro pais.

S1vndo la economia, la religién y la organi
ewitdn sucial clementos estructurales de la
«la1a, eatos scradn abordados como elementos
temdticos inherentes a cada una de las se-

Zilunes.

Hequisitos: Una fotografia tamano infantil.

Cuota: N$130.00. (Mo incluye visitas a Tlax

cala y Auchimilco).

0 a 11:30 horas.

lorario: Midicoles de

Inscripeiones: A partir del lo. de septiem-
Lie ae Y:U0 a 14:00 horas.,

Tulélono: 553 62 53 553 §2 43 ext. 267, 256.

Septiembre-Diciembre 1993.

VL
Vil
vIi1
IX

XI
XIT

P R O G RAMKAZ

Xochimilco

“_Sala Fecha
Integracién grupal e Intro ' Sep: 22
duccién a la Etnografia
Huicholes y Coras Sep..29
Purépechas . Oct.. 6
Otomies y Sierra de Puebla Oct, 13
Visita al Museo Vivo de las Oct. 20
Artesanias de Tlaxcala
Oaxaca Oct. 27
Totonacos y Huastgcos Nov. -3
Mayas Tierras Bajas Nov. io
Mayas Tierras Altas Nov. 17
Noroeste Nov. 24
Nahuas Digc. 1
Visita a las Chinampas de Dic. B



MUSEO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA

ETNOGRAFIA

Constjo Nacional pura Ia Cultura y las Artes VESPERTINO

Lic. Rafael Tovar y de Teresa
Presidente
Instituto Nucional de Antropologfa e Historia

Lic. Marfa Teresa Franco y Gonzalez Salas
Directora General
Museo Nucional de Antropologla

Dra. Maricarmen Serra Puche
Direcora

Sutudireccion de Difusion
Mure. José Luis Couz

Departa de Scrvicios Ed
Marfu del Carmen Cantén S.




LOS GRUPOS ETNICOS DE MEXICO P R O G R A M A

SESION SALA, PECHA
E]l Museo Nacional de Antropologia invita al S
piblico en general a participar en el curso ) 1 é’;::gf_‘a‘gg:é“ ala Sep. 22
"LOS GRUP?S E?NICOS DE MEXICO", el cual ofre 11 Coras y Huicholes Sep. 29
ce la posibilidad de adentrarse en las costum
bres, formas de pensamiento y cosmogonia de I11 Purépechas Oct. 06
las diversas etnias que habitan las regiones v Otomies Oct. 13
de nuestro pais. N v Sierra Norte de Puebla oct. 20
vI Oaxaca Oct. 27
Siendo la econom{a, la religién y la organi-
zacién social elementos estructurales de la VII Huastecos y Totonacas Nov. 03
etnia, estos seran abordados como elementos VIII Mayas Tierras Bajas Nov. 10
tematicos inherentes a cada una d_e las sesip ©IX Mayas Tierras Altas Now. 17
nes. X Noroeste Nov., 24
XI Nahuas Dic. 01

Requisitos: -Una fotograffa tamafio infantil
- N§130.- .
Horario: Miércoles de 16:00 a 18:00 hrs.

Inscripciones: Abiertas

Informes: Tels. 553-62-53 y 553-62-43 ext 267

Septiembre - Diciembre de 1993




FE DE_ERRATAS

/. proralidad".

Pdgina 7 Dice: "...variedad:
ve: uralidad.

Debe decir: "

Pdgina 8
Pégina 9 Dice bjetivos..."
Debe los objetivos..."
Pdgina 14 Dice: de10s: fendmentos y ..."
Debe deci: .de los fendémenos y ..."
Pdgina 17 Dice: "...en el concpto de la culturs..."
Debe decir: "...en el concepto de la cultura..."
Pdgina 18 Dice: "...es el de redndimiento ..."
Debe decir: "...es el de rendimiento..."
Pdgina 22 Dice: "...Lla experiencias son ..."
Debe decir: ",.. Las experiencias son ..."
Pdgina 26 Dice: "...la planeacidn, ejecuridn y ..."
Debe decir: "...la planeacidén ejecucidn y ..."
Pdgina 27 Dice: "...la época y e la edad."
Debe decir:"...la édpoca y de la edad."
Pdgina 28 Dice: "...los conociemientos que le transmitia..."
Debe decir: "...los conocimientos que le trensmitia"
Pdgina 37 Dice: "...y diseflar instrucmentos de evalucaidén..."

Debe decir: ".,.. y disefiar instrumentos de
evaluacidn..."



Pégina

Pégina

Pédgina

Pégina

Pdgina

Pédgina

Pédgina

Pdgina

Pdgina

Pégina

Pégina

Pédgina

39

44

45

47

48

56

58

64

67

69

76

77

Debe .decir:

Dice: ".,.enluﬁa tares

n en toda..."
ujetos en toda..."

3 e algin asusnto que..."
Debé:decir:«"...ante algin asunto que..."
Dice: "...que lso escolares piensen..."

Debe decir: "...que los escolares piensen...'

Dice: "...condiciones psicoldgicves..."
Debe decir: "...condiciones psicoldgicas..."

Dice: "...la posibilidad de aprlicars,"
Debe decir: "...la posibilidad de aplicarse."

Dice: "...hechos cambientes..."
Debe decir: "...hechos cambiantes..."

Dice: "...s81lo el puento de partida..."
Debe decir: "...sélo el punto de partida..."”

Dice: "...producen estas recosnstrucciones,"
Debe decir: "...producen estas reconstrucciones."

Dice: "...ofrecer al estdiante situaciones,.."
Debe decir: "...ofrecer al estudiante situaciones.."

Dice: "...adaptacidén hehca por ..."
Debe decir: "... adaptacién hecha por..."



) Pégina
Pégina
Pdgina
Pdgina
Pdgina
Pégina
Pédgina
Pégina
Pdgina
Pdgina
Pégina

Pdgina

79

81

85

89

95

97

104

120

126

147

149

160

Debe ‘decir: ",..un informe sobre 10 ..."

Dice: ",..aquellas que refpresenten..."
Debe decir: "...agquellas que representen..."

Dice: "...su cultura ganeral."
Debe decir: "...su cultura general.”"

Dice: ",..de su relicidén y ..."
Debe dedir: "...de su religidn y e.e"

Dice: "...deprendieron conclusiones,"
Debe decir: "...desprendieron conclusiones."

Dice: "... La mayoriua de las..."
Debe decir: "... La mayoria de las..."

Dice: ".,..s8e incrlinaron por ..."
Debe decir: "...se inclinaron por ..."

Dice: ",..s1 fuera necesrio y ..."
Debe decir: "...si fuera necesario y ..."
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