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INTRODUCCION 

Dentro de los servicos de educación especial que proporciona -

la Secretaria de Educación Pública a través de la Dirección Ge­

neral de Educación Especial, se encuentra el servicio de inter­

vención temprana, cuyo objetivo es proporcionar atención psico­

pedagógica a ninos de alto riesgo, o con retraso en el desarro­

llo, desde los cuarenta y cinco dias de nacidos, hasta los· cua­

tro anos y medio. 

Actualmente los centros de intervención temprana, basan su -

trabajo pedagógico en la Guia para la Intervención Temprana, que 

es una Guia de actividades dirigida a los maestros. 

Esta Guia presenta confusiones y limitaciónes teórico-metodo­

lógicas, lo cual conlleva a que el maestro de grupo se enfrente 

a su trabajo, sin un apoyo real, desorientando de esta manera, -

su labor educativa. 

La utilización de la Guia por parte del maestro es constante -

y permanente. Su empleo es una norma y una disposición oficial -

de acuerdo con los lineamientos de la Dirección General de Edu­

cación Especial. 

Debido a esta situación, se presentan elementos que se han de 

considerar para elaborar una propuesta pedagógica, desde la 

perspectiva de Jean Piaget. 
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El enfoque teórico que se adopta para la propuesta, que es la 

perspectiva de Piaget, es debido a que la Guia para la Interven-

ción Temprana, se creó pensando fundamentarse en esta corriente, 

siendo que en realidad dista mucho de tenerlo. 

Desde su establecimiento hasta hoy en dia, no ha habido nin­

guna propuesta de reforma para la Guia, ni tampoco se han eva­

luado los resultados de su empleo, a pesar de que es evidente su 

escaza funcionalidad. 

Por tal motivo, en el presente trabajo se tiene como objetivo 

considerar los elementos teórico-metodológicos que se deben re--

tomar para llevar a cabo una propuesta con el enfoque de la teo-

ria psicogenética de Piaget. 

El papel del pedagogo en propuestas de este carácter,debe ser 

fundamental en la realización de investigaciónes pedagógicas. -

La aplicación de la teoría de Piaget a la educación, no es -

cosa fácil, por lo que exige mayor compromiso. 

En el capitulo 1 del presente trabajo, se establece una dis-

cusión breve de los contenidos abordados en cada uno de los mó­

dulos del seminario taller "Estimulación Temprana", ya que de -

ello depende la inclusión de los contenidos que se adoptan para -

la propuesta. 

En el capitulo 2 se desarrolla un breve esbozo de la educa-

cipon especial en México, a fin de tener una referencia sobre.la 

manera en que se ha ido instituyendo. Asimismo se mencionan los 
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servicios actuales, dependientes de la Dirección General de Edu­

cación Especial. 

En el capitulo 3, se hace la caracterización de un centro de 

intervención temprana, con el fin de mostrar cómo operan en la 

actualidad. 

Posteriormente en el capitulo 4, se lleva a cabo la identifi­

cación de la coherencia teórico-metodológica de la Guia para la 

Intervención Temprana. 

En lo que respecta al capitulo 5, se establecen los elementos 

que se han de considerar para la elaboración de la propuesta. Se 

parte de los fundamentos teóricos, y posteriormente se entablan -

algunas reflexiónes sobre aspectos metodológicos. 

Finalmente se menciona la relación entre educación y socie­

dad, lo cual condiciona la práctica educativa. 
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CAPITULO 1 

DISCUSION BREVE SOBRE LOS CONTENIDOS ABORDADOS EN CADA MODULO 

EN RELACION CON LA PROPUESTA 

Se considera importante el hecho de comentar los contenidos -

abordados en cada módulo del seminario-taller extracurricular 

"Estimulación Temprana", ya que de ello depende la inclusión de 

los contenidos mismos que se desarrollan, para efectos de la -­

propuesta que se presenta. 

1.1 MODULO 1 "ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS Y SOCIOPEDAGOGICOS DEL -
DESARROLLO". 

Los contenidos de este módulo giran en torno a reflexionar -

sobre alternativas que permitan crear nuevos espacios en la la­

bor educativa. 

Actualmente existe un desconocimiento y una desorientación de 

teorias y técnicas de ensefianza. Algunas se adoptan como una mo­

da, o bien, como una imposición, lo cual provoca que las teorías 

se apliquen inadecuadamente, por no contar con una linea de ac­

ción que proporcione bases para su aplicación adecuada. 

Por ello se manejaron dos teorias psicopedagógicas que en la 

actualidad har repercutido en la práctica educativa en nuestro -

pais: la teoria conductista y la teoria psicogenética de Piaget. 
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Posteriormente se vió que era necesario ubicar estas teo­

rías en una concepción social, por lo que se contempló a la -­

teoría conductista, como una aplicación de la postura funciona-­

lista, y a la teoria psicogenética, como parte de la concepción 

crttica de sociedad, educación, etc. 

El análisis de las dos corrientes psicopedagógicas, se vieron 

en torno a las áreas de atención de la estimulación temprana: 

motricidad, lenguaje, inteligencia, y afectividad. 

Para efectos de la propuesta que se ha de delinear, los con­

tenidos manejados en este módulo son básicos, ya que permften a­

doptar una posición teórica, en este caso, desde la teoria psi­

cogenética y de la posición critica. 

l. 2 MODULO 2 "LA ESTIMULACION TEMPRANA, LA FAMILIA , EL JUEGO". 

En primera instancia, se trabajaron conceptos sobre estimula­

ción temprana, intervención temprana, etimulación precoz; y de -

términos como evolución, desarrollo, herencia, maduración, cre­

cimiento, modos de evolución, etc .. Los cuales en si mismos no -

aportan lo suficiente a la propuesta, ya que únicamente se redu­

jeron a definiciónes aisladas, y sin claridad de pertenencia a -

teorías. 

En lo que respecta al marco teórico de la estimulación tem-­

prana, únicamente se consideraron datos acerca de investigació­

nes sobre los efectos del ambiente en animales y en humanos, pa-
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ra justificar los inicios de la atención temprana, dejando de 

lado las determinaciónes sociales, económicas y políticas que 

posibilitaron ese movimiento. 

Sobre la fundamentación teórica de la estimulación temprana, 

sólo se consideraron tres corrientes: la psicología del desarro­

llo, la psicología de la conducta, y la neurologia evolutiva. 

En cuanto al tema sobre la descripción de la población aten­

dida en estimulación temprana, se partió del concepto de riesgo, 

alto riesgo, y riesgo establecido, lo cual se retomó como refe­

rencia para ver algunos criterios que han de determinar que tipo 

de población ha de ser atendida, de acuerdo a sus condiciónes 

especiales de riesgo, lo que se toma en cuenta para la propuesta. 

En lo concerniente a las aplicaciones de la estimulación tem­

prana, se citaron las escalas madurativas. Al respecto, se cues­

tionan en la propuesta por contraponerse con el enfoque teórico -

que se adopta, es decir, la teoria psicogenética. 

El juego no se trabajó con la profundidad que se hubiera re­

querido, aún cuando era un tema escencial en este módulo, para -

la estimulación temprana, encontrándose carencias teóricas en 

este sentido. 

El tema de la familia, se abordó parcialmente, en cuanto a 

que se tomó únicamente la situación familiar, cuando existe la -

problemática de un hijo que se encuentra en condiciónes de alto -

riesgo. Siendo que la familia pudo haberse comprendido desde -
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otras instancias de mayor profundidad. 

Respecto a la psicomotricidad, no se vinculó lo suficiente 

con el juego, la afectividad, etc. para haber enriquecido más 

este tema, en relación a las diversas teorias del aprendizaje. 

1. 3 MODULO 3 "PROGRAMJ\S DE ESTIMULACION TEMPRANA". 

Inicialmente el conten.ido que se abordó en este módulo, fue -

el ver a la educación infantil temprana desde las perspectivas: -

filosófica, histórica, psicológica y educativa. 

Al retomar los modelos curriculares de la educación infantil 

temprana, se identificaron dos tipos de estructuras: la concep­

tual, y la estructura metodológica. 

Estas estructuras sirvieron de base para el análisis de los -

programas que se revisaron. 

De esta manera, el formato utilizado para el análisis teóri­

co-metodológico que sustentan algunos programas de estimulación 

temprana, contempló los siguientes criterios: fundamentación 

teórica, aspectos metodológicos, y análisis comparativo de éstos 

dos aspectos. 

Los contenidos desarrollados en este módulo, van a ser reto­

mados para la propuesta, ya que se consideran elementos impor-­

tantes sobre los que se ha de trabajar, para dilucidar la con-­

gruencia mínima que debe poseer un programa educativo. 
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1.4 MODULO 4 "PERSPECTIVAS DE LA PEDAGOGIA EN LA ESTIMULACION 

TEMPRANA". 

En este módulo se estableciéron los aspectos del ejercicio 

profesional del pedagogo en educación. 

En el inicio del módulo, se desarrollaron las perspectivas: 

filosófica, histórica, psicológica, y educativa. Para ver de qué 

manera se desarrolló un renacimiento en la educación infantil 

temprana, en afies recientes. 

Otro de los contenidos vistos en este módulo, fue lo ~eferen-

te a la investigación en educación; sus métodos; análisis con-

ceptual de programas desde el punto de vista de la interacción -

en el desarrollo, del análisis conductual, la orientación piage­

tiana, el proyecto Head Start, el método Montessori, y la educa­

ción abierta. 

También se tocaron algunos contenidos sobre planificación y -

programación, pero de manera muy general. 

Otros aspectos que fueron tratados son: la evaluación, y la -

administración. En ésta última se consideró el proceso adminis­

trativo. Asimismo se trabajó sobre la colaboración _ interdisci-­

plinaria y multidisciplinaria; la selección, entrenamiento Y su­

pervisión de maestros; selección de materiales curriculares _ a­

propiados; la estrategia de participación de padres, y modelos -

de participación. 
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Para la propuesta, se retoman algunos aspectos de administración. 

l. 5 MODULO 5 "LA PROPUESTA PEDAGOGICA". 

Este módulo tuvo como objetivo, la elaboración de la propuesta 

pedagógica. 

Se tocaron contenidos como: los tipos de derivación práctica, 

que se pueden encontrar en una tésis; cómo se estructura, y la -

presentación de un trabajo; y la réplica de un examen profesio-­

nal. 

De manera personal, pensamos que seria más útil, el hecho de 

que la elaboración de la propuesta fuera desde un inicio del se­

minario-taller, y no al final, lo cual representaría un ahorro -

de tiempo enorme para la conclusión de la misma. 
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CAPITULO 2 

BREVE ESBOZO DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO 

A continuación se presentan algunos datos referentes a la -

educación especial en México, a fin de tener una panorámica de -

cómo se ha ido instituyendo. 

La primera referencia que se tiene sobre el Sistema dé Educa-

ción Especial, data del afto de 1867, "con la fundación de la Es-

cuela Nacional de Sordos, a iniciativa del entonces Presidente -

Benito Juárez, a partir de entonces su desarrollo ha sido paula-

tino". e 1 

En 1914 en el Estado de Guanajuato, se organizó una escuela -

para débiles mentales. 

En el afto de 1935 "el doctor Roberto Solis Quiroga, que fuera 

gran promotor de la educación especial en México y América, 

planteó al entonces Ministro de Educación Pública, licenciado 

Ignacio Garcia Téllez, la necesidad de intitucionalizar la edu-

cación especial en nuestro pais. 

Como resultado de esta iniciativa se incluyó en la Ley Orgá--

C 1 ) Secretaria de Educación Pt'lblica., Manual de Organización y, 
Funcionamiento de la Educación Especial., p. 7 
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nica de Educación un apartado referente a la protección de los -

deficientes mentales por parte del Estado". C 2 

En ese mismo ano se creó el Instituto Médico Pedagógico en -

Parque Lira para dar atención a menores deficientes mentales. 

En 1937 se inició la Clinica de la Conducta y Ortolalia. 

En 1941 el Ministro de Educación, licenciado Octavio Véjar 

Vázquez, "propuso la creación de una escuela de especialización -

de maestros de educación especial. Para lograr este objetivo ha-

cia falta modificar la Ley Orgánica de Educación. 

En diciembre de 1941 se envió a las cámaras legislativas el -

proyecto de reforma de la ley, que fue aprobado el 29 de diciem-

bre por la Cámara de Diputados y el 31 del mismo mes por la Cá-

mara de Senadores". ( 3 ) 

Asi entró en vigor la Escuela de Formación Docente, para ma-

estros especialistas en educación de menores infractores y de -

deficientes mentales. 

En 1945 también se abrieron las carreras de educación para 

ciegos y para sordomudos. 

En 1954 se sumó la especialidad de tratamiento de lesionados -

del aparato locomotor. 

En 1958 se instituyó una Escuela de Educación Especial en el 

estado de Oaxaca. 

En 1959 se instauró la Oficina de Coordinación de Educación -

2 Secretaria de Educación Pública., La Educación Especial en 
México., p. 8 

3 idem. 
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Especial, que se abocó a "la atención temprana de los nil'los de-

ficientes mentales". ( 4 

En 1962 se constituyó en el estado de Veracruz, una Escuela -

para Ni~os con Problemas de Aprendizaje. 

En 1966 se aplicó una reforma a los planes y programas de la 

Escuela Normal de Especialización. 

En 1970 se crea la Dirección General de Educación Especial 

"como órgano responsable de sistematizar y coordinar las accio-

nes hasta entonces dispersas y fragmentadas, lo cual, más que un 

acto administrativo, representa un hecho histórico, en la evolu-

ción sociocultural de México, al incorporarlo al grupo de paises 

que de acuerdo a las recomendaciones de la UNESCO, reconocen la -

necesidad de la educación especial dentro del amplio contexto de 

la educación general". ( 5 ) 

Al establecer la creación de la Dirección General de Educa--

ción Especial, dependiente de la Subsecretaria de Educación Bá-

sica se decretó que a esta Dirección correspondía "organizar, 

dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el sistema de educa-

ción de estas personas y la formación de maestros especia-

listas". 6 ) 

En 1976 se inician experimentalmente los primeros Grupos In-

tegradosen el Distrito Federal, asi como los primeros Centros de 

4 ) ibidem, p. 9 
5 ) S.E.P. Manual de Organización., p. 7 
6 ) S.E.P. La Educación Especial., p. 10 
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Rehabilitación y Educación Especial ( CREE ). 

De 1976 a 1978 se reafirmaron los Grupos Integrados y los 

CREE; también se inician las Coordinaciónes en los estados y en 

el Distrito Federal. 

En 1982 aproximadamente, ( 7 ) surgen los Centros de Inter-

vención Temprana, encontrándose como responsable de la Direc-

ción General de Educación Especial, la doctora Margarita Gómez 

Palacio. 

Posterior a estas fechas no se encontró información oficial 

sobre la apertura de nuevos proyectos de la Dirección General -

de Educación Especial, ya que hasta hoy en dia, en varios cen-

tros de información pública, no están actualizados tales datos. 

( 7 ) Esta fecha se considera aproximada, ya que no se encon-­
traron datos oficiales de la Secretaria de Educación Pú-­
blica, sobre el surgimiento de los Centros de Interven-­
ción Temprana, pero de acuerdo a otras fuentes, se infie­

~ re·· es.te dato. 
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2.1 SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL 

En la actualidad, la Dirección General de Educación Especial -

ubica sus servicios en dos grupos: 

"El primero abarca personas cuya necesidad de educación especial 

es indispensable para su integración y normalización. Las áreas 

comprendidas son: deficiencia mental, trastornos de audición y -

lenguaje, impedimentos motores y trastornos visuales. La aten--

ción se brinda en escuelas de educación especial y centros de 

capacitación para el trabajo. 

El segundo grupo abarca personas cuya necesidad de educación -

especial es complementaria al proceso educativo regular. Este 

grupo comprende las áreas de problemas de aprendizaje, lenguaje, 

y conducta. La atención se brinda en unidades de grupos integra-

dos, centros psicopedagógicos y centros de rehabilitación y edu-

cación especial". e 8 ) 

En el segundo grupo, también se considera a la atención de -

niftos con "aptitudes sobresalientes". e 9 ) 

La atención de niftos sobresalientes ( proyecto C.A.S.S. ), se 

proporciona como apoyo a escuelas primarias. 

Finalmente existe otro servicio que es poco conocido y poco -

difundido,y del que también existe poca información, que es el -

servicio de intervención temprana, en donde se tiene como obje-

8 S.E.P. Manual de Organización., p. 7 
9 Diario Oficial de la Federación S.E.P .. , Ley Federal de 

Educación. art. 41 
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tivo: "Proporcionar atención psicopedagógica a niftos de alto 

riesgo o que presenten retraso en su desarrollo durante la pri--

mera infancia". ( 10 ) Servicio del cual se comenta posteriormen-

te, y cuya atención se lleva a cabo en centros de intervención 

temprana. 

( 10 ) S.E.P., Manual de Organización del Centro de Intervención 
Temprana, en los Estados., p. 9 
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CAPITULO 3 

CARACTERIZACION DE UN CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA 

Se considera importante el conocer cómo se está trabajando 

actualmente en un centro de intervención temprana, ya que de es­

ta forma, se puede tener una idea más clara de las condiciónes -

en las que se encuentran operando. Asimismo se refleja de alguna 

manera, los efectos de la planeación y la administración escolar. 

3.1 INMUEBLE 

8s un edificio de dos plantas, que está construido especial-­

mente para la atención de ninos y jóvenes con impedimentos neu­

romotores, debido a que funcionan dos centros en el mismo inmue­

ble, una escuela de educación especial, y el centro de interven­

ción temprana. 

Los salones son utilizados por ambos servicios. En ellos se 

encuentra mobiliario grande tipico de un salón de clases, pero -

además, equipo especial para problemas motores como: andaderas, 

pasamanos, etc. 

Los cubiculos destinados al equipo de apoyo técnico, también -

tienen que ser compartidos. En el caso de trabajo social, se 

traslapan los horarios de los dos centros, afectando el servicio. 
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En los salones hay sanitarios, pero cuentan con muebles de 

bano grandes e para adulto ). 

3.2 POBLACION 

La población que se atiende es de ninos desde cuarenta y cin-

ce dias de nacidos, hasta los cuatro anos y medio; salvo si e-

xiste una buena justificación de la permanencia del servicio, se 

consideran ninos de hasta los cinco anos. 

La atención se proporciona a ninos de alto riesgo y con ries-

go establecido. de este último se atienden menores con deficien-

cia mental e impedimentos motores entre otros. 

3.3 PERSONAL 

El personal que integra el centro, se ubica en el siguiente -

diagrama de puestos: 

OIRECCION 

- OIRECTOfl 

- M(CANOQRAFA 

- -- -
- NIÑERA 

1 
1 1 

PERSONAL DOCaiTf: 
EQUIPO OE 
IJl'atO TECNtCO 

- MAESTRO DE 1 LENGUAJE 
- PSICOLOGO 

- MAESTRO OE ~ 

GRUPO - TRAsAJAooR soc:w.. 
-- -- ' --
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De acuerdo al Manual de Organización del Centro de Interven--

ción Temprana en los Estados, el centro debe contar con un auxi-

liar de intendencia; y como parte del equipo de apoyo técnico, -

un médico, y un terapista fisico, los cuales no están integrados. 

A continuación se mencionan algunos elementos a cosiderar en 

cada puesto. 

3.3.1 DIRECTOR DEL CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA 

El propósito del puesto de Director es: "Administr.ar en -

el centro a su cargo la presentación del servicio· de in-

tervención temprana, conforme a las normas, lineamien--

tos y procedimientos establecidos por la Dirección Gene-

ral de Educación Especial y de acuerdo con las disposi--

ciones de la Unidad de Servicios Educativos a Descentra-

!izaren el Estado o los Servicios Coordinados de Educa--

ción Pública, según corresponda". ( 11 ) 

Las funciones generales consisten en: 

l. "Planear, organizar y controlar las actividades, los 

recursos y los apoyos necesarios para el desarrollo -

de los programas del centro. 

2. Evaluar tanto el desarrollo de las actividades del -

personal del centro corno los resultados de las mis-

mas". ( 12 ) 

11 ibídem p. 19 
12 idem 



- 19 -

3.3.2 MECANOGRAFA 

El propósito del puesto de mecanógrafa es: "Realizar -

los servicios secretariales, mecanográficos y de archivo 

requeridos en el centro". ( 13 ) 

3.3.3 NifffiRA 

El centro en la actualidad, cuenta con cuatro nineras 

que son roladas con cada maestra de grupo. Ocupándose de 

esta manera, una ninera dos veces a la semana. 

Las nineras auxilian a las maestras, pero no están 

involucradas en los programas de atención de los ninos. 

El propósito del puesto es: "Colaborar con el perso--

nal del centro en la atención y cuidado de los ninos 

inscritos al centro". e 14 ) 

Algunas funciones inherentes a este puesto son: 

l. "Llevar a cabo las indicaciones que le de el personal 

docente. 

2. Auxiliar al personal docente en el control y cuidado -

de los ninos atendidos". e 15 ) 

13 ) ibidem, p. 27 
14 ) ibidem, p. 30 
15 ) idem 
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3.3.4 PERSONAL DOCENTE 

3.3.4.1 MAESTRO DE GRUPO 

Hoy en dia se encuentran laborando nueve maestras 

de grupo, con las siguientes especialidades: 

- Lic. en Psicologia. 

- Lic. en Pedagogía. 

- Maestra Especialista en Neuromotores. 

- Maestra Especialista en Problemas de Aprendizaje. 

- Maestra Especialista en Audición y Lenguaje: 

- Maestra Especialista en Deficiencia Mental. 

- Maestra de Educación Preescolar. 

El propósito del puesto es: "Conducir el proceso -

educativo de acuerdo con las caracteristicas de los -

ninos atendidos y conforme a los programas, a efecto -

de contribuir al desarrollo del educando". ( 16 ) 

Dentro de las funciones de este puesto se mencio-­

nan las siguientes: 

l. "Participar conjuntamente con el equipo de apoyo 

técnico en la evaluación diagnóstica inicial de 

los aspirantes a ingresar al centrro . 

2. Elaborar y presentar al director para su autori­

zación, el programa para la atención de los alum-­

nos a su cargo. 

( 16 ) ibídem p. 32 
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3. Aplicar la "Guia para la Intervención Temprana" en -

en el desarrollo del programa correspondiente. 

4. Evaluar en forma permanente los avances de cada 

alumno y consignar los resultados en los formatos -

establecidos por la Dirección General de Educación -

Especial. 

5. Solicitar al director del centro o al equipo de 

apoyo técnico, en su momento, la asesoria que se -

requiera para superar las deficiencias que surjan -

en la operación del programa. 

6. Mantener actualizados los expedientes y las carpe--

tas de evolución de los alumnos conforme a los li--

neamientos establecidos por la Dirección General de 

Educación Especial". ( 17 ) 

3.3.5 EQUIPO DE APOYO TECNICO 

3.3.5.1 PSICOLOGO 

El propósito del puesto es: "Contribuir al proceso de -

atención psicopedagógica de los alumnos mediante la reali-

zación del diagnóstico especifico, el apoyo al personal 

docente y la orientación a padres de familia". ( 18 ) 

Algunas funciones del psicólogo en materia técnica son: 

"l. Elaborar conjuntamente con el personal docente la eva-

17 ibídem p. 33 
18 ibídem p. 38 
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luación diagnóstica inicial de los aspirantes a in-

gresar al centro, y participar en las revaloraciones -

de los casos que asi lo requieran. 

2. Consignar el resultado de las evaluaciones practica--

das a los alumnos en los formatos establecidos por la 

Dirección General de Educación Especial. 

3. Asesorar al maestro en los aspectos psicopedagógicos -

derivados tanto del examen psicológico como de sus 

propias observaciones. 

4. Realizar y registrar las observaciones continuas so-

bre el desarrollo del alumno, que permita captar los 

casos que requieran atención adicional". ( 19 ) 

3.3.5.2 MAESTRO DE LENGUAJE 

El maestro de lenguaje atiende niftos que no presentan 

problemas severos de lenguaje, por lo que no todos los -

menores cuentan con este apoyo. 

El propósito del puesto es: "Contribuir al desarrollo 

integral del nifto mediante la atención en su proceso de -

adquisición del lenguaje". ( 20 

Algunas de las funciones del maestro de lenguaje con-

sisten en : 

"l. Participar con el equipo de apoyo técnico en la eva-

( 19 
( 20 

ibidem p. 39 
ibidem p. 35 
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luación diagnóstica inicial de los aspirantes. 

2. Elaborar y presentar al director para su autorización, -

el programa de trabajo que desarrollará con los alumnos -

que le fueron asignados. 

3. Aplicar en el desarrollo de su programa de trabajo la -

"Guia de actividades para la Intervención Temprana" co-

rrespondiente. 

4. Verificar que los niftos a su cargo cumplan con los ejer-

cicios, las tareas y actividades extraescolares asigna-

das". e 21 ) 

3.3.5.3 TRABAJADOR SOCIAL 

El propósito del puesto es: "Contribuir al desarrollo 

integral del educando en su proceso de adaptación al medio -

escolar y social en que se desenvuelve". C 22 ) 

En materia técnica algunas de las funciones del traba--

jador social son las siguientes: 

" l. Participar con el equipo de apoyo técnico en la eva-

luación diagnóstica inicial de los aspirantes, cuando 

asi se requiera. 

2. Asesorar al personal docente en los aspectos derivados 

de la valoración social y de sus observaciones. 

21 ibidem p. 36 
22 ibidem p. 44 
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3. Colaborar con el personal docente y el equipo de apoyo 

técnico en la solución de los problemas prioritarios -

de carácter social que interfieran en el proceso de 

intervención temprana. 

4. Realizar las visitas domiciliarias necesarias para 

coadyuvar en.los programas de intervención temprana. 

5. Participar con el psicólogo y el médico en el asesora­

miento que se ofrezca a los padres de familia. 

6. Mantener comunicación permanente con las instituciones 

del sector salud, para la atención de los alumnos del -

centro. 

7. Difundir entre la comunidad las actividades que desa-

rrolla •y .los servicios que proporciona el 

tro". !
0

23 ) 

3.4 GRUPO ESCOLAR 

cen-

La Direc~ora asigna los grupos a cada maestra, tomando como -

criterio, la edaá cronol6qica de los nif'los. 

Cada grupo' escolar, está integrado por nif'los con diferentes -

problemáticasºy diferentes grados de lesión. 

Las actividades se"flevan a cabo con grupos de nif'los hetero-­

géneos. 

Generalmente es de doce nif'los cada grupo. 

23 ) ibidem p. 45 
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3.5 TRABAJO CON PADRES DE FAMILIA 

Se hace una invitación abierta a los padres de familia, para -

que cada quince dias, asistan a la "escuela de padres", en donde 

se esntablan pláticas sobre: higiene, alimentación, cómo estimu 

lar a los ninos, etc. 

Las pláticas se entablan sin un programa previo, o metodolo-­

gia en especial; y la psicóloga es quien se encarga de fungir 

como moderador. 

En relación al grupo escolar, las maestras de grupo, · involu­

cran a los padres en las actividades con el nifto como ellas con­

sideran necesario, y suele suceder que en varias ocasiónes, los -

padres no poseen información suficiente sobre el tipo de aten-­

ción que se proporciona a su hijo. 

En el Manual de Organización del Centro de Intervención Tem­

prana en los Estados, sobre el trabajo con padres, únicamente se 

menciona que: "Los padres o tutores participarán en el programa - . 

psicopedagógico de acuerdo con las necesidades del nino y con 

sus propias posibilidades". ( 24 ) 

( 24 ) ibidem p. 50 
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3.6 MATERIALES CURRICULARES 

Algunos materiales para los ninos, son adquiridos por la ins­

titución, y en muchas de las ocasiones no corresponden a las ne­

cesidades reales. 

Ante la falta de recursos económicos del centro, el maestro -

tiene que conseguir materiales para desarrollar su programa. Sin 

embargo, tampoco toma decisiónes a partir de un marco teórico de 

referencia, que atane al procuramiento de los mismos. 

3.7 MECANICA DE OPERACION DEL SERVICIO 

Los ninos que llegan al servicio, son enviados por institu-­

ciónes de salud como: 

- El Hospital de la Mujer. 

- El Instituto Mexicano del Seguro Social. 

- El Hospital Pediátrico. 

- El Instituto de Servicios y Seguridad Social para los Trabaja-

dores del Estado. 

- La Secretaria de Salud. 

También llegan por iniciativa propia, o bien, son enviados 

directamente de las Coordinaciónes de Servicios, que dependen de 

la Dirección General de Educación Especial. 

Al llegar al centro, se realiza una entrevista a los padres -

por parte de psicología, en donde se identifican datos del menor 

como: características del nacimiento, la problemática que en-
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vuelve al menor, y los motivos por los que se solicita el servi-

cio. 

Trabajo social, también aplica una entrevista a los padres, a 

fin de determinar en qué ambiente se desenvuelve el nifto. 

De acuerdo a los datos obtenidos de las entrevistas, se de= 

termina si el pequef\o, es candidato o no al servicio. Y "si no -

es sujeto de atención, se orienta al padre sobre el servicio que 

le corresponda". C 25 

Posteriormente, en caso de ser candidato al servicio, el nif\o 

es enviado al maestro de grupo, para que sea valorado. 

En un mes a partir del ingreso, se aplica una "evaluación so-

ciopersonal ... mediante el PAC primary (Diagrama de Evolución de -

Progreso )" C 26 ), que es una escala madurativa, que considera -

áreas como: 

- Ocupación. 

- Comunicación. 

- Independencia Personal. 

- Socialización. 

De acuerdo a las observaciónes de las conductas realizadas, -

se colorea una gráfica, que refleja el nivel alcanzado por el 

nif\o en las distintas áreas. 

Otra evaluación que es aplicada, es la obtenida por la Guia -

para la Intervención Temprana, en la que se evalúa el nivel al-

canzado por el nif\o, en áreas tales como: 

25 ibidem p. 63 
e 26 ) ibidem p. 50 
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- Cognoscitiva. 

- Social. 

- De la vida diaria. 

- Psicomotora. 

Una vez que se elabora la evaluación, el maestro procede a e­

laborar un programa de atención. 

A lo largo del ano escolar, la psicóloga evalúa a los niftos 

con pruebas tales como: Gesell; Terman Merril; Bender; y Figura -

Humana. 

La maestra de lenguaje también llega a valorar a algunos ni­

nos, a lo largo del ano escolar. 

Al término de la atención se procede a la canalización. 

En el Manual de Organización, se determina que: "El término -

de la atención de la atención de los ninos será flexible, no es­

tará condicionado por el calendario escolar y se efectuará en los 

siguientes casos: 

a) Cuando el nino ha alcanzado un nivel de desarrollo acorde a -

su edad. 

b) Cuando pueda ingresar al siguiente nivel educativo ( regular -

o especial )". ( 27 ) 

Para tomar la decisión sobre la canalización, se reúne el 

equipo de apoyo técnico, el director del centro, y el maestro de 

grupo. 

( 27 ) idem 
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3.8 SUPERVISION AL PERSONAL DOCENTE 

El personal docente no cuenta con asesoria por parte del per­

sonal dedicado a la supervisión. Cuando realmente existe alguna -

dificultad en el aula, no se tiene apoyo en este sentido. 

La supervisión únicamente se enfrasca a revisar documentación, 

tal es el caso de las carpetas de evolución del alumno y listas -

de asistencia; dirigiéndose sólamente al director, quién funge -

como enlace entre supervisión y personal docente, por lo que no 

existe un canal directo de comunicación entre éstos. 

3.9 CAPACITACION AL PERSONAL DOCENTE 

Los cursos de actualización para los maestros de grupo, se 

han avocado, a las caracteristicas del nino de O a 4 anos to-­

mando como referencia a la teoria psicogenética de Piaget. Sin 

embargo, se observan muchas limitaciónes, ya que al momento de -

impartir la teoria, se distorciona. 
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CAPITULO 4 

GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA 

Desde los inicios del servicio de intervención temprana, 

Dirección General de Educación Especial, creó la "Guia para 

Intervención Temprana" ( ver anexo 1 ). para ser utilizada 

evaluar y ubicar a los nifios de nuevo ingreso. al servicio 

intervención temprana; asi como en ulteriores evaluaciónes 

la -

la -

para 

de -

du-

rante la permanencia del servicio; y que sirve como base para el 

desarrollo correspondiente posterior a la evaluación. 

La utilización de la Guia, es una disposición oficial de la -

Dirección General de Educación Especial. que se contempla en el -

Manual de Organización del Centro de Intervención Temprana en -

los Estados, referente a las funciones del maestro de grupo, en 

materia técnico-pedagógica se precisa: "aplicar la "Guia de Ac­

tividades para la Intervención Temprana" en el desarrollo del -

programa correspondiente". ( 28 ) 

Como norma de la Dirección General de Educación Especial, -

también se establece en el Manual de Organización, que el maes­

tro de lenguaje, tiene que recurrir a la Guia para la Interven­

ción Temprana en la aplicación de su programa. Lo cual se ma­

nifiesta también en las funciones en materia técnico-pedagógica: 

( 28 ) ibídem p. 33 
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"Aplicar en el desarrollo de su programa de trabajo la "Guia de 

Actividades 

te". ( 29 ) 

para la Intervención Temprana" correspondien-

La Dirección General de Educación Especial, en su programa de 

actividades permanentes en materia de control técnico, contempla 

la utilización de la Guia, en la elaboración de programas de -

atención, durante todo el ciclo escolar (ver anexo 2 ). De esta 

manera, la utilización de la Guia por el maestro, es continua; y 

es un pilar importante que fundamenta hoy en dia el traba.jo de -

intervención temprana. 

4.1 IDENTIFICACION DE LA COHERENCIA TEORICO-METODOLOGICA DE LA -

GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA. 

Para la identificación de la coherencia teórico-metodológica -

de la Gui, se toma como base los criterios utilizados en el mó­

dulo 3 del seminario taller, éstos son: fundamentación teórica, -

aspectos metodológicos, y análisis comparativo de éstos dos as­

pectos. 

4.1.1 FUNDAMENTACION TEORICA. 

La Guia para la Intervención Temprana, no explicita sus fun-

( 29 ) ibídem p. 36 
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damentos teóricos, por lo que se requiere inferir sus tendencias 

a partir de los contenidos, y de datos obtenidos a través de 

otras fuentes, acerca del momento en que surgió esta Guia. 

Esto se corrobora en la medida que la doctora Margarita Gómez 

Palacio, quien fuera responsable en ese entonces de la Dirección 

General de Educación Especial - y alumna de Piaget -, manifiesta 

su preocupación en el ler. Congreso Nacional de Deficiencia Men-

tal, hacia nuevos programas educativos, que mejoren las candi-

ciones en que el sujeto con atención especial, sea capaz de a-

prender "poniendo más énfasis en los conceptos de desarrollo, y 

los factores que lo proporcionan, o lo determinan. Según 

Piaget ... ". ( 30 ) 

En otro planteamiento, la doctora Gómez Palacio en su libro -

Psicología Genética y Educación ( 1986 ), manifiesta que: "desde 

hace diez anos aproximadamente la Dirección General de Educación 

ha emprendido la tarea de formar miembros en la corriente Piage-

tiana del conocimiento". e 31 ) 

En los cursos impartidos por la Dirección General de Educa-

ción Especial, por medio del departamento de Capacitación y Ac-

tualización de Personal dirigidos a los maestros de grupo, se 

enfatiza en que el trabajo de intervención temprana, se apoya en 

la orientación psicogenética de Piaget. 

Los cursos de capacitación han sido impartidos y coordinados -

por la profesora Guadalupe Nieto, quién participó a su vez, en -

30 S.E.P. D.G.E.E. Primer Congreso Nacional sobre Deficien-­
cia Mental. Memoria., p. 378 

31 GOMEZ,P. Psicología Genética y Educación, p. 1 
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elaboración de la Guia. 

En el apartado de "Fundamentación" de la Guia ( ver anexo 1, -

p. 9 ), no se hace explicito el enfoque teórico en que se apoya, 

únicamente manifiesta: "se requiere disponer de un marco de re-

ferencia que permita al maestro identificar las caracteristicas -

de las etapas de desarrollo del nino, con el objeto de derivar -

alternativas que favorezcan su desarrollo integral". ( 32 ) 

En los contenidos del apartado de "Fundamentación y Sugeren--

cías de Intervención" que se encuentra en el interior de la Guia, 

para apoyar cada etapa, se mencionan términos de la teoria psi-

cogenética ( ver anexo 1; págs. 30, 53, 77, 94, 107, y 123 ). 

En la bibliografia también aparecen textos citados de la co-

rriente piagetiana ( ver anexo 1; p. 149 ). 

Con los elementos anteriores, se infiere que para la elabora-

ción de la Guia, se manifestó la tendencia de tomar como funda-

mento a la corriente piagetiana. 

El objetivo de la Guia es: "proporcionar al maestro los ele-

mentos técnico-pedagógicos, que contribuyan a orientar su labor -

según las caracteristicas que presenten los alumnos". C 33 ) 

Se menciona que la población a la cual hay que dirigir la -

atención, se ha de contemplar "desde el nacimiento del nino, 

hasta los cuatro anos". C 34 ) Con un desarrollo normal, o bien, 

que por alguna situación o carencia, se encuentra en condiciónes 

32) S.E.P. Guia para la ..• , p. 10 
33 ) ibídem p. 7 
34 ) ibid 
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de riesgo. Para ello se reconocen tres tipos de riesgo: 

"a) Riesgo establecido: comprende aquellos casos con problemas -

de tipo biológico claramente identificados, que conllevan 

necesariamente la presencia de grados variables de retardo -

en el desarrollo. Entra en esta clasificación una serie de -

alteraciones biológicas, congénitas o adquiridas que afectan 

la estructura y desarrollo del sistema nervioso central. 

b) Alto riesgo biológico: es la concurrencia de condiciones 

prenatales, perinatales y aún previos a la concepción que 

acarrea alta posibilidad o riesgo de retardo a corto o largo 

plazo y que pueden estar determinadas por condiciones bioló-

gicas de la madre o del nino. 

e) Alto riesgo ambiental o sociocultural: se identifica en las 

condiciones de pobreza y marginalidad y se encuentra fre--

cuentemente asociado con el alto riesgo biológico. Este gru-

po representa la gran mayoria de los casos de retar-

do". ( 35 ) 

El propósito de la Guía es propiciar acciones de atención 

temprana, esto es, desde los primeros anos, debido a que: "los -

factores de riesgo son mayores en los periodos críticos del de-

sarrollo temprano". ( 36 ) 

La Guia hace referencia a aspectos del desarrollo normal del 

( 35 )ibídem p. 146 
( 36 ) ibidem p. 9 
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nino, y sólo aparecen escasos comentarios, acerca de ninos con -

impedimentos, dándose sólo algunas sugerencias al respecto. 

La intervención temprana es entendida como "todas aquellas 

acciones deliberada e intencionalmente dirigidas hacia grupos 

especificos de población que por sus condiciones especiales de -

riesgo, con el fin de prevenir un problema especifico preven-

ción primaria ), tratarlo para evitar un dano potencial e pre-

vención secundaria ), o buscar la habilitación del sujeto ya 

afectado por el dano e prevención terciaria )". e 37 ) 

El concepto de intervención temprana, asi entendido, mani-

fiesta una tendencia hacia la educación compensatoria, en cuanto 

el foco de atención es el nifio y no su contexto. 

Posteriormente se menciona que "existen numerosas alternati-

vas y modalidades para favorecer esta intervención, tanto en el -

campo de la salud, de la nutrición, como de la educación". 38 ). 

Pero deja de lado el aspecto social, con lo cual se tiende a una 

posición funcionalista en donde la meta es brindar una estimula-

ción adecuada, para con ello propiciar un desarrollo armónico, -

sin cuestionamientos. 

El concepto de hombre, es de un ser humano con capacidades; y 

la atención temprana viene a lograr un mejor desenvolvimiento de 

estas capacidades innatas. 

El maestro es el que dirige las actividades, quien disena lo -

37 ) ibídem p. 10 
38 ) idem 



- 36 -

que hay que hacer, para después evaluar los comportamientos. 

El concepto de aprendizaje es mecánico, imitativo, receptivo, 

Y aislado, en cuanto las actividades están programadas por con­

ductas. 

El concepto de ensenanza es lineal del que sabe, al que no 

sabe. 

El concepto de alumno es pasivo, y movido desde afuera. 

El concepto de sociedad es funcional, sin cuestionamientos. 

El concepto de desarrollo es "dinámico", en la medida .que "se 

pueden encontrar leves aseleraciones, o retardos considerados 

normales". e 39 ) 

El desarrollo es visto como una predisposición biológica y 

secuencial, en continuidad progresiva, en la que se debe procu­

rar un ambiente apropiado, para que el nifio vaya desarrollándose 

mediante un programa determinado. 

4.1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS 

[,a Guia se encuentra dividida por etapas del desarrollo del -

nino como sigue: 1 mes; 2 a 4 meses; 5 a 8 meses; 9 a 11 meses; -

12 a 23 meses; 2 anos; y 3 a 4 anos. 

Se incluye además en cada etapa, "comportamientos caracteris­

ticos", esto es, una serie de conductas que tiene que presentar -

C 39 ) ibídem p. 8 
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el nino en cada etapa de desarrollo. 

Los "comportamientos caracteristicos", se dividen a su vez 

por áreas: cognoscitiva, sociales, de la vida diaria, y psicomo­

tores. 

Posterior a cada etapa se da una "fundamentación" y "sugeren­

cias de intervención", presentándose una mezcla de ideas para 

justificar cada etapa, ya que se utiliza el apoyo de aspectos 

o términos sobre el desarrollo de la inteligencia de teoria psi­

cogenética, y posteriormente se habla de realizar actividades 

conforme a secuencias anteriores, para de esta forma, favorecer -

el desarrollo del nino. 

Se presentan anexos, en donde se dan "sugerencias de ambien­

tación de sala", sin responder a necesidades reales. 

Se proporciona una lista de "sugerencias de material", sin 

tomar un marco referencial. 

En lo que respecta a la evaluación, se obtiene al tomar la 

edad cronológica como base, para después cotejar las conductas -

manifestadas por el nino, con las etapas de desarrollo de la -

Guia, verificando que las conductas manifestadas sean acordes 

con cada área. 

En el caso de que el nino no cubra con los comportamientos o -

conductas que debe tener de acuerdo a su edad, se regresa a los -

comportamientos anteriores, hasta que las conductas manifestadas 

correspondan a lo que el nino puede desempenar, de tal manera ,-
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que en cada área el menor puede encontrarse en etapas 'diferentes 

lo cual es reflejado en el "perfil del desarrollo global" ( ver -

p. 147 ) . 

Lo anterior se toma como punto de partida para iniciar el -

programa de intervención, "para lo cual se revisarán las suge-

rencias y actividades propuestas en la Guia correspondiente a -

las edades obtenidas en el perfil, y asi organizar el programa -

de trabajo". ( 40 ) 

Asi la evaluación, "permite conocer las condicione~ gene-

rales del sujeto de atención y determina la necesidad o no de 

aplicar un programa de intervención temprana ( pronóstico y tra-

tamiento )". ( 41 ) 

En lo que se refiere a la participación de la familia, se ex-

presa que: "La familia juega un rol fundamental en la efectivi-

dad de las intervenciónes, por lo que éstas deben dirigirse a la 

familia como un todo propiciando su participación en los progra-

mas de atención, con el objetivo de desarrollar actitudes condu-

centes a crear una atmósfera favorable en el hogar, considerando 

que la presencia activa y afectuosa por parte de los padres, in-

fluye en el equilibrado desarrollo del niño". ( 42 ) Sin embargo 

no se dice cómo, ni de qué manera se debe lograr esa participa-

ción. 

40 ibidem p. 146 
41 ibidem p. 143 
42 ibidem p. 10 
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4.1.3 ANALISIS COMPARATIVO. 

Se identifica una falta de coherencia en la fundamentación 

teórica y la estructura metodológica de la Guia. 

En lo que se refiere a la división por áreas, de los "compor-

tamientos característicos", la práctica de la estimulación tem-

prana se reduce a un "modelo de carácter mecanicista, atomis-

ta ... su enfoque principal hacia el nino estriba en asegurar de -

que en un momento dado todas las áreas estén desarrolladas "de -

acuerdo con su edad", y sean adecuadamente estimuladas. Si se -

observa retraso en un área especifica, debe procederse a estimu-

lar esa área mediante ejercicios y estímulos apropiados". e 43 

De esta manera, el nino se encuentra dividido en áreas de -

competición C social, psicomotora, etc. ), a las que corresponde 

por cada área y edad, tareas especificas de desarrollo. 

Tener esta posición implica que el nino logre un desarrollo -

integral, en la medida que todas sus áreas obtengan estimulación 

suficiente, para su desarrollo correspondiente. 

Concretamente el nino es concebido como un ente movido desde -

el exterior y sumativo en sus partes, ya que las "actividades 

propuestas", el maestro es en quién se centran las actividades, -

y no en el nino. 

La división de etapas tiende hacia la teoria maduracionista -

C 43 ) Chavarria, M. "La Estimulación Temprana: Apuntes sobre 
sus Fundamentos Teóricos, Bases Empíricas y Raices Socio-Histó-­
ricas. Elementos para una Discusión". Revista de Ciencias Socia­
les p. 49 
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de Gesell, y no hacia la.teoria psicogenética de Piaget. 

En el anexo 3; :se incluye un ejemplo de caracterización de la 

madurez del nif\o de 28 semanas de Gesell, para ver las similitu-

des con los los "comportamientos característicos" de 7 meses de -

la Guia ( p. 47 ). 

Lo anterior niega todo fundamento respecto a la teoria psico-

genética. 

Piaget no considera etapas de desarrollo o niveles de madu-

rez, sino periodos del pensamiento, es decir, cómo el construye, 

el pensamiento. 

El conocimiento es "construido por el nif\o, a través de la 

interacción de sus estructuras mentales con el ambiente ... el co-

nocimiento de acuerdo a Piaget, no es absorbido pasivamente del 

ambiente". ( 44 ) 

A manera de ejemplo, en los "comportamientos característicos;; 

de la Guia de 5 meses, hay una actividad en el área psicomotora 

que dice "el niño sostiene un objeto". ( 45 Para el. niño 

no es una actividad que se dé mecánicamente, no "brota", desde -

Piaget, se requiere que el niño inicialmente, llegue al mundo 

con reflejos para sobrevivir; mediante el reflejo de succión, el 

niño va discriminando entre lo que quiere chupar y lo que no; 

44 LaOinowil<s, E. Introducción a Piaget. Pensamiento. Apren­
dizaje. Ensef\anza. p. 35 

45 S.E.P. D.G.E.E., Guia para ... , p. 43 
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después se dan algunos movimientos casuales que pueden producir -

resultados interesantes; posteriormente el nino va coordinando -

sus movimientos repitiendo aquéllos que le son placenteros, 

siendo movimientos enfocados a su cuerpo; el nino va presentando 

mayor coordinación viso-manual manipulando objetos a través de -

la ejercitación del reflejo para coger las cosas; ahora sus mo­

vimientos van siendo cada vez más deliberados, ya que anterior­

mente fueron accidentales; el nino logra finalmente tomar un ob­

jeto. 

De esta forma "la inteligencia, desde el punto de vista pia­

getiano, es una construcción cuya génesis podemos estudiar a -

partir del nacimiento, en la que cada nueva adquisición, se apo­

ya en las anteriores ... y sirve a su vez de base necesaria para -

las siguientes de tal manera que la posibilidad de aplicar un 

determinado razonamiento no aparece súbitamente". ( 46 ) 

Teóricamente se menciona que la población a la que se dirige -

la Guia, es para ninos de alto riesgo, y de riesgo establecido, 

sin embargo, en la misma no dice cómo trabajar con ninos con -­

riesgo establecido, únicamente se limita a dar algunas sugeren­

cias. En el cuerpo de la Guia se menciona de forma muy reducida, 

algunos comentarios sobre ninos con impedimentos motores, cie­

gos, y sordos ( ver p. 31 y 84 ). 

( 46) S.E.P., D.G.E.E., Primer Congreso ... , p. 312 
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Ante esta situación, la Guia no responde a las necesidades de 

niños con riego establecido, ya que cada tipo de problemática 

requiere de una atención especial. 

Si nos remitimos a la caracterización del centro de ínter--

vención temprana, es un error el hecho de que un grupo escolar -

esté mezclado por niños con diferentes etiologias, y que se tra-

baje con el mismo programa para todos. 

Tomando en consideración lo antes expuesto, - a manera de -

ejemplo -, para dar atención psicopedagógica a un menor con Sin-

drome de Down, conocer sus caracteristicas físicas, psicológicas 

y sociales. "Desde el punto de vista mental, se les compara con -

niños normales, debido a un desconocimiento de las etapas en el -

desarrollo del síndrome". ( 47 ) 

Sobre el desarrollo psicopedagógico "la aberración cromosómi-

ca que da origen al Sindrome de Down, reúne en el individuo una -

serie de caracteristicas internas y externas que los.sitúan en -

desigualdad de circunstancias respecto al sujeto normal ... entre -

los razgos y particularidades básicas". e 48 ) 

De esta forma, en los programas se debe considerar la pobla--

ción a la cual hay que dirigir la atención; · lo cual no debe 

ser tomado a la ligera. 

Finalmente se menciona este comentario de Emilia Ferreiro que 

( 47 ) García E. El Niño con Sinarome de Down, p. 47 
( 48 ) ibídem o. 4J 
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engloba este análisis: "si la teoría de Piaget, es en general -

mal comprendida, es en educación donde la mala comprensión, re­

sulta más dramática en virtud de sus consecuencias". ( 49 ) 

( 49 ) Ferreiro, E. Psicogénesis y Educación, p. 3 
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CAPITULO 5 

PROPUESTA PEDAGOGICA 

La aplicación de la teoria psicogenética de Piaget al medio -

escolar, no es cosa fácil. Prueba de ello han sido las muchas 

pretenciones de incorporar a Piaget a la educación, lo cual ha -

desvirtuado su obra y ha resultado en fracasos. 

"Después de todo, la investigación de Piaget no fue ·sobre -

aprendizaje y su teoria no es una teoría de ensenanza. Ademá~ -

Piaget ha dicho muy pocas cosas especificas sobre educación, y -

el significado educacional de su trabajo no es obvio". C 50 ) 

El adoptar la teoría de Piaget a la educación, implica refle-

xionar sobre las concepciónes pedagógicas tradicionales, asi co-

mo al replanteamiento del sistema educativo actual en México. 

El llevar a cabo una propuesta desde la perspectiva de Piaget, 

requiere conocer, cómo sus ideas se fueron conformando, hasta 

revolucionar los estudios sobre el pensamiento infantil, asi co-

mo considerar los sustentos teóricos que fundamentan su obra. 

5.1 TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET. 

El interés de Piaget por conocer los procesos del pensamiento 

50 ) Devries, R. "La Integración Educacional de la Teoría de -
Piaget". ponencia presentada en el "Primer Encuentro Na­
cional de Grupos Integrados", en Monterrey Nuevo León, 
México, 1981. 
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con el nifto, lo llevó a trabajar con el método cl1nico. Un méto-

do de investigación utilizado en psiquiatria, para diagnosticar a 

los enfermos. 

Piaget retomó este método, pero lo fué desarrollando hasta 

convertirlo en un método de exploración critica, lo cual habla -

de una evolución del mismo. 

Inicialmente el método de examen cl1nico pretendia "reunir 

los recursos del test y de la observación directa, evitando sus -

respectivos inconvenientes". ( 51 ) 
' 
'" El iconveniente principal de los test, es que manifestaba el -

falseamiento espiritual del nifto y la negación de los intereses -

espontáneos del mismo. 

El inconveniente de la observación pura, es que limitaba la -

comunicación del pensamiento en el nino. 

El método sufrió una transformación, en cuanto a que inicial-

mente: "el método clinico consistia en una conversación con los 

niftos, mediante preguntas no preestablecidas que se iban forman-

do teniendo en cuenta las respuestas y de acuerdo con las hipó-

tesis que se formulaba el experimentador. ( 52 ) 

Lo anterior se utilizó para conocer las creencias infantiles -

pero tuvo limitaciónes, ya que no abordaba adecuadamente la for-

ma de pensar del nifto. 

Posteriormente el método cambió "en función de la nueva pro-

51 S.E.P., El Método Clinico. Un Apoyo en la Interacción 
Maestro-Alumno, p. 15 

52 ibidem, p. 30 
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blemática teórica en particular los intercambios verba.les han 

sido reemplazados por intercambios de acción ... el experimentador 

participa activamente, observando y experimentando guiado por su 

hupótesis y por las respuestas de los ninos". e 53 

Piaget para poder analizar las organizaciónes sensoriomotri--

ces, cambia la metodologia de sus investigaciónes, primero ob-

servando conductas, después provocándolas introduciéndo nuevas -

variables controlándolas experimentalmente, planteando nuevas 

situaciónes experimentales; hasta que llega a la comprobación de 

su hipótesis. 

Continuando esta evolución, las inquietudes teóricas, se cen-

tran posteriormente en la indagación de cantidades f Isicas, can-

tidades lógico-matemáticas e invariantes geométricas. Se utili-

zaron objetos a manipular, en los que se puede producir trans--

formaciones. Ahora, ''se abandona el interrogatorio exclusivamen-

te verbal ... sustituyéndolo por un procedimiento mixto, donde la 

secuencia de preguntas, respuestas y argumentos mantienen un 

vinculo estrecho con la acción del nino sobre el mate--

rial" ( 54 

Una vez que se trabaja con el nino sobre trasformaciones con 

el material, se le plantean tres preguntas: de exploración, de -

53 ibidem, p. 34 
54 ibidem p. 40 
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justificación, y de control o contra argumentación. 

Las preguntas anteriores son de gran importancia, porque per­

miten cuestionar al nifio, para ver el estado de equilibrio de 

sus acciones, ante problemas planteados, sobre todo la contra 

argumentación, a través de la cual se llega al método clinico­

crttico, llegando a sistematizarse la discusión. descubriendo de 

esta forma las estructuras intelectuales del nino. 

Es necesario insistir en que son fundamentales las hipótesis -

orientadoras en este proceso de indagación, para llegar a resul­

tados más confiables, para no indagar ciegamente. 

Para el establecimiento de un programa educativo, es necesa­

rio conocer las estructuras mentales de los ninos. Para ello -

Piaget establece periodos por los que tiene que pasar el nino, -

aclarando que el ritmo del paso de un periodo a otro varia de -

sujeto a sujeto. 

Al respecto, Piaget menciona que: "el maestro ha de utilizar -

el desarrollo general como un marco de referencia en el que po­

drá situar a cada uno de sus alumnos, ayudándose, precisamente -

del método clinico". ( 55 ) 

Esto es fundamental para que el maestro posibilite la situa­

más favorable para que el nino encuentre en la adquisición de -

conocimientos, aprendizajes acordes a sus intereses y necesida­

des. 
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El proceso de aprendizaje parte tanto de los errores, como de 

los aciertos, lo cual es necesario en la actividad intelectual. 

Piaget consideró el problema de la génesis de la producción -

de conocimientos: "La epistemologia genética es pués el estudio -

del conocimiento cientifico, en su génesis, en su proceso de -

producción". ( 56 ) 

Piaget no consideró solamente la génesis de la producción de -

conocimientos, sino que lo llevó a ver cómo se van incrementando 

estos conocimientos en el individuo. De ahi que se le llame a su 

método, psicogenético, "consiste éste en ir retrasando la géne-

sis de los conocimientos en el individuo, buscando sus raices 

desde el nacimiento, seguir su constitución y su completamiento, 

hasta llegar a su término, quizA en el indíviduo adulto". ( 57 ) 

También retoma la perspectiva histórica-critica que manifies-

ta, cómo se va produciendo el desarrollo de una ciencia o de una 

disciplina, lo cual le sirve de base para su epistemología gené-

tica: "Piaget considera la Epistemologia Genética como una cien-

cia y no ... como una parte de la Filosofia. Sostiene que es una -

disciplina cientifica porque ha delimitado su objeto ( proceso -

de conocimiento ), y tiene métodos especificas ( el histórico-

critico, el formalizante, el clinico y el experimental )". ( 58) 

( 56 ) Deval, J. La Psicologia en la Escuela", p. 31 
( 57 ) ibidem, p. 32 
( 58) Pansza, M., Las Aplicaciónes de Jean Piaget al Análisis -

de las Disciplinas en el Currículo, p. 54 
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Margarita Pansza, considera a Piaget, como el creador de una 

nueva corriente, pero aclara que: "faltan elementos para decir -

que Piaget, como pretenden algunos autores, retoma tesis de Marx 

en el proceso de conocimiento, asi tampoco se puede decir que él 

es un positivista". ( 59 ) 

Piaget manifiesta tener puntos coincidentes con el materia-

lismo dialéctico. Sin embargo, "la especifidad discursiva de 

Piaget está dada por la ciencia y el conocimiento, y no en la 

sociedad y su transformación". ( 60 ) 

Piaget considera el proceso de conocimiento como una cons-

trucción constante, que no tiene fin. El hombre transforma su 

realidad y a si mismo. 

El aprendizaje se conforma como un proceso de adaptación ac-

tiva ( cambio de organización ante las exigencias del ambiente ), 

en donde el sujeto interactúa con el medio ambiente y al hacerlo 

asimila ( incorporación de elementos del mundo exterior a es-

tructuras ya construidas ), y acomoda ( reajusta a las trasfor-

maciónes sufridas ), mediante una búsqueda del equilibrio ( es-

tabilidad ) . 

El proceso del desarrollo intelectual se lleva a cabo con una 

estructura o forma de pensar, un cambio en el exterior que crea 

un conflicto, el individuo compensa esa situación de conflicto -

59 ibidem, p. 24 
60 idem 
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por medio de su actividad intelectual, y asi se realiza una nue­

va estructuración hacia un estado nuevo de equilibrio. "Cada es­

tadio constituye una forma particularde equilibrio, y la evolu­

ción mental se efectúa en el sentido de una equilibración cada -

vez más avanzada". C 61 ) 

Durante el desarrollo intelectual son necesarios los siguien­

tes factores: 

a) Maduración.- a través del sistema nervioso. 

b) Experiencias fisicas.- interacción con objetos .fisicos 

del ambiente. 

c) Interacción social.- interacción con otros individuos. 

Estos factores no se encuentran aislados, no se dan por si so­

los, tiene que existir un equilibrio entre ellos, para lograr el -

desarrollo integral del nino. 

Piaget consideró niveles de pensamiento del nino: 

1 Periodo sensoriomotriz C O - 2 anos ). 

a) Motricidad.- el nino llega al mundo con una serie de re­

flejos C llorar, succionar, etc. ), que le van a permitir -

sobrevivir e o - 1 mes ). 

- Los movimientos del nino producen efectos interesantes. -

Realiza acciones como autoestimulación ( 1 - 4 meses ). 

- Sigue el movimiento de un objeto con la mirada, pero no -

lo busca activamente e 2 - 4 meses ). 

C 61 ) Piaget, J. Seis Estudios de Psicologia, p. 15 
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- Desarrolla la actividad viso-manual, manipulando objetos 

C 4 - 8 meses ) . 

- Coordina patrones de acción con objetos C 8 - 12 meses ). 

Muestra habilidad para caminar, conociendo de esta ma­

nera otros objetos. Se da una lógica de las acciónes -

e 12 - 18 meses ). 

b) Inteligencia.- comienzan los primeros indicios de la in­

teligencia. En los primeros meses el nino reduce las ac­

ciónes a su propio cuerpo y a movimientos accident?les, -

que provocan movimientos de objetos. El nino muestra una -

intencionalidad, las se dan para llegar a un fin, "Piaget 

califica esa conducta como una sena! de inteligen­

cia". e 62 

c) Lenguaje.- Este estndio, se caracteriza por la emisión de 

sonidos guturales, balbuceos, dándose asi los principios -

del lenguaje. 

d) Afectividad.- comienza el reconocimiento de la madre y 

voces familiares. Se manifiesta un marcado egocentrismo. 

El adelanto mostrado en este primer periodo es muy amplio, 

por los notables progresos que se observan. 

2 ) Periodo preoperatorio ( 2 - 7 anos ). 

a) Motricidad.- La actividad fisica es más prolongada. E­

xiste un mejoramiento en los movimientos, repitiendo, 

( 62 ) Labinowiks, E. op. cit. p. 63 
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y variando las acciónes. El juego de práctica se pre-

senta en este periodo. El juego en si es fundamental,-

b) Inteligencia.- el desarrollo del lenguaje permite al -

nino descomponer su pensamiento en simbolos, imágenes y 

conceptos. Interpreta la realidad a través de sus es-

tructuras interiores, siendo un aspecto del pensamien-

to. Comienza a crear y a resolver problemas, mediante -

los juegos de construcción, cada vez más aproximados a 

la realidad. El nino representa mentalmente experien-

cias anteriores, por lo que utiliza la imitación dife-

rida y el juego simbólico. 

c) Lenguaje.- se manifiesta un rápido desarrollo del len-

guaje, ya que es una forma de liberar el pensamiento; -

se establece más allá del tiempo. La imitación es im-

portante en este periodo, pero es una construcción ac-

ti va. 

"La adquisición infantil del lenguaje está intimamen-

te ligada a otras formas de representación-imitación, -

juego simbólico y fantasia mental que emergen simultá-

neamente de su desarrollo". ( 63 

Labinowics dice al respecto que: "distinto de otras -

formas de representación, que son creaciones persona-

les, el lenguaje se adquiere dentro de los limites de 

un sistema social definido". ( 64 ) 

63 ibidem .. p.113 
64 ibidem p. 114 
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d) Afectividad.- Durante el juego simbólico, el nif'\o conci­

lia sus conflictos, reviviendo situaciones. Resuelve si­

tuaciones de autoridad, dándole libertad de acción. 

Participa en juegos con otros nif'\os, aunque se da por me­

dio del juego paralelo. Sin embargo, también comienza a -

darse algún juego con reglas, mediante el cual el nino se 

va adaptando a su medio. 

3 ) Periodo de Operaciones Concretas ( 7 - 12 af'\os ). 

a) Motricidad.- el nif'lo continúa realizando acciónes su 

coordinación motriz es cada vez más amplia. 

b) Inteligencia.- se manifiestan reacciónes mentales en pre­

sencia de objetos físicos. Se da el inicio de la cons­

trucción lógica. También se dan implicaciónes importan-­

tes en las nociones de conservación, clasificación, se-­

riación y causalidad. 

c) Lenguaje.- se adquiere un dominio del lenguaje, al surgir 

el pensamiento lógico se incrementa. La amplitud del len­

guaje se refleja en las nociones de conservación, en don­

de es posible manejar dos variables más que, menos que ). 

d) Afectividad.- no se da una liberación completa del ego­

centrismo. Se presentan sentimientos de simpatia, antipa­

tía, respeto, etc .. La conducta social se incrementa me­

diante la interacción social, reconoce opiniónes. Se dan 

ampliamente los juegos de reglas. 

"Por lo que respecta a la afectividad el mismo sistema de 
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coordinaciones sociales e individuales engendra una moral -

de cooperación y autonomía personal." e 65) 

4 ) Periodo de Operaciones Formales ( 11 - 15 anos ). 

Este periodo se caracteriza por la habilidad del pensa-­

miento abstracto, es decir, por la habilidad de pensar más 

allá de la realidad concreta. 

El presente periodo no se detalla ampliamente, debido a 

que se sale de los limites del área de la estimulación 

temprana. 

Es importante considerar, que estos periodos no constituyen -

únicamente una clasificación cronológica, en la que se describen 

conductas, n:i que son etapas estáticas en las que cada periodo -

es independiente de otro. 

Para Piaget, lo fundamental es cómo se llega de un nivel de -

conocimiento a otro. 

La teoría de Piaget, considera elementos como la acción, que -

es un factor determinante en el desarrollo cognoscitivo, en 

cuanto a que por medio de ésta, se da una transformación del ob­

jeto y del mismo sujeto, de manera continua. 

El desarrollo cognoscitivo es constructivo, en el sentido de -

que siempre hay reorganizaciónes, por los constantes desequili­

brios que se dan, y que obligan a nuevas reestructuraciónes, que 

llegan a ser totales temporalmente, "esos modos de organización -

C 65 ) Piaget, J. op. cit. p. 65 
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relativamente estables es lo que caracteriza precisamente a los -

grandes estadios del desarrollo cognoscitivo". ( 66 ) 

Es precisamente a través de este término constructivo, que no 

puede darse en la corriente piagetiana, que el desarrollo inte-

lectual sea únicamente un cúmulo de conocimientos, sino que la -

información se procesa a cada momento. 

Piaget considera las diferencias individuales, para pasar de 

un periodo a otro, ya que depende de las experiencias y capaci-

dades e intereses de cada nino. 

Desde Piaget, el aspecto afectivo "interviene constantemente -

en el funcionamiento intelectual, es el elemento del interés, 

sin él el nino o adolescente nunca haria el esfuerzo constructi-

vo. Sin interés en lo nuevo el sujeto nunca modificaria su raza-

namiento ... Los aspectos afectivos y cognoscitivos del proceso 

constructivo son; el interés, la preocupación, y la acción del -

sujeto". ( 67 ) 

En las acciones se encuentran inmersos los elementos afecti-

vos y cognoscitivos, esto es, "lo afectivo es lo cognitivo, como 

la energia que lo acompana y se desarrolla conjuntamente con el 

aspecto intelectual". ( 68 

El papel del profesor desde esta perspectiva "es el de un ex-

( 66 ) Ferreiro, E., op. cit. p. 6 
( 67 ) Grimaldi, V. "Entre Docentes". Teorias del Aprendizaje. -

p. 22-23 
68 ibidem, p. 23 
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plorador del conocimiento de los alumnos mediante actividades no 

rigidamente estructuradas en la organización de encuentros di-

dácticos". ( 69 

Al referirse al aprendizaje constructivo, Piaget hace refe-

rencia al aspecto activo, hacia dos sentidos: "uno actuando so-

bre cosas materiales; otro, en colaboración social, en esfuerzo -

de grupo". ( 70 ) 

Asi, la comunicación es un elemento fundamental en el desarrollo 

intelectual, por lo que el profesor debe posibilitar este ínter-

cambio entre los alumnos. 

La autonomia es otro elemento importante para la corriente 

piagetiana, en cuanto "contribuye a desarrollar a la vez la per-

sonalidad del alumno y su espíritu de solidaridad". ( 71 

Para lograr la autonomia, se debe tener un ambiente en el que 

predomine la experiencia vivida y la libertad de investigación. 

La educación moral pretende formar individuos que respeten 

los derechos y las libertades de los demás, asi como conciencias 

libres, lo cual será posibilitado por "únicamente una vida so-

cial entre los mismos alumnos, es decir un autogobierne llevado -

lo más lejos posible y que sea paralelo al trabajo intelectual -

en común, conseguirá el doble desarrollo de personalidades due-

nas de si y de mutuo respeto". e 72 ) 

69 ibidem, p. 32 
70 ibídem, p. 33 
71 Palacios, J. " J. Plaget. La Educación para la Acción", -

en: La cuestión Escolar, p. 82 
72 Piaget J. A Dónde va la Educación, p. 57 
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Las aportaciónes de Piaget a la educación, tienen como obje­

tivo, la formación de hombres creativos y mentes criticas, en -

contraposición al pensamiento prefabricado. 

La elaboración de una propuesta desde esta perspectiva, re-­

quiere el compromiso de adoptar a la teoriQCOmo es, ya que no 

es posible tomarla a medias, "podemos aceptarla o rechazarla, 

pero no tenemos derecho a minimizarla, ni caricaturizárla".( 73) 

5.2 REFLEXIONES SOBRE ASPECTOS METODOLOGICOS. 

Para la propuesta pedagógica, no sólo es importante conocer -

los fundamentos teóricos de la tendencia piagetiana, también se 

requiere el empleo de aspectos metodológicos, desde esta teoria, 

ya que ambos se encuentran en estrecha relación. De tal manera -

que se comentan a continuación, elementos que se han de consi-­

derar en la estructuración de los conocimientos. 

Los medios para lograr que el niño construya por si mismo la 

razón intelectual, no deben ser arbitrarios, sino que requiere, -

la utilización de medios que tiendan a favorecer esa evolución. -

Para ello, un programa se debe adaptar a los niños y no acomodar 

a los niños al programa como ocurre en la escuela tradicional. 

73 ) Ferreiro, E. op. cit. p. 7-8 
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En la escuela tradicional los programas se planifican desde -

arriba, "no respeta la idiosincracia especifica del niño, su 

lenguaje espontáneo y personal, la organización general de sus -

actitudes y motivaciónes, etc. y por supuesto, que no se tenga -

en cuenta ni se respeten sus intereses". ( 74 ) 

En cambio la Escuela Activa postulada por Piaget "pide que el 

esfuerzo del alumno salga del mismo alumno y no le sea impuesto; 

y cuando le pide que su inteligencia trabaje realmente sin reci-

bir los conocimientos ya preparados desde afuera, reclama, por -

tanto, simplemente que se respeten las leyes de la inteli--

gencia". ( 75 ) 

Ante lo expuesto, los niños en la Escuela Activa, deben expe-

rimentar y no que se les transmita el resultado de las experien-

cias,ni llevarlas a cabo en su lugar, debido a que de esta ma--

nera, se nulifica el valor de la acción. 

Otro aspecto que hay que mencionar, es que en la Escuela Ac-

tiva, el juego tiene un gran valor; los métodos tienden a propi-

ciaruna posibilidad de acción sobre los objetos y ayudar al niño 

a tener sus propias ideas, fomentando la iniciativa, con lo 

cuál, el juego se convierte en un aspecto importante en el desa-

rrollo intelectual. 

El salón de clases en la Escuela Activa, debe estar diseñado -

74 Palacios, J. op. cit., p. 76 
75 apud, Palacios, J. idem. 
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para la autoensenanza y el aprendizaje por descubrimiento. El 

mestro "estructura el ambiente, mediante el establecimiento de -

centros de aprendizaje que estimulen el interés del nifio y que -

hagan surgir en él la curiosidad y el deseo de aprender". ( 76 

Asi, el nino selecciona del ambiente, los materiales que des= 

pierten su interés, participando de este modo, en la planeación -

y evaluación de su propio trabajo. 

Los ninos en el salón de clases se pueden mover, manipular 

diversos objetos, y participar con el maestro en la distinción -

de los contenidos del programa. 

En la escuela tradicional, la elaboración de un programa con-

lleva a diferentes roles, la persona que se encarga de elaborar -

el programa, la que lo pone en práctica, y la que evalúa. La 

persona que elabora el programa planifica lo que hay que hacer -

en un aula. "El que lo aplica, es decir, el ensefiante, hace de -

enlace, trasmitiendo el contenido del manual al nifio ... La res-

ponsabilidad del fracaso del nifio recae sobre el ensefiante, no -

sobre el contenido del programa". ( 77 ) 

La evaluación desde la perspectiva de un sistema activo, "es-

tá centrada en la interrelación de las personas que participan, 

y en la relación que se establece entre estas personas y el con-

texto educativo". ( 78 ) 

76 Stevens, J. y King, E. Administración de Programas de 
Educación Temprana y Preescolar, p. 45 

77 Wickens, D. "La Teoria de Piaget: Un Modelo para Sistemas 
Educativos Abiertos", en Coll, C. Psicologia Genética y -
Educacióo. Implicaciónes Pedagógicas de la Teoria de Piaget 
p. 310 

e 78 ) ibidem p. 314-315 
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La estructuración de los contenidos del programa desde Pia-­

get, debe considerar un determinado nivel evolutivo, y contem-­

plar la experiencia directa, asi como el aprovechamiento de las -

experiencias de otros, en el aprendizaje. Igualmente el tomar en 

cuenta los intereses y necesidades del nino, son aspectos funda­

mentales en el desarrollo del programa. 

En cuanto a los materiales en psicogenética, se deben adecuar 

para desarrollar los intereses en un área especifica. "La combi­

nación de diferentes materiales posibilita el incremento de la -

complejidad de la organización cognoscitiva. Por ejemplo, en una 

clase con ninos pequenos, se puede combinar tablones de madera -

con barrotes para variar los juegos. De manera similar, la arena 

se puede combinar con recipientes graduados y con agua, para 

elaborar nuevos juegos. En una clase con nifios mayores, se puede 

combinar balanzas, recipientes graduados, agua, objetos que f lo­

tan y objetos que se hunden a fin de investigar las propiedades -

relativas de los objetos y materiales". ( 79 ) 

La socialización es también un aspecto importante en el 

aprendizaje. El programa debe vigilar el que cada participante -

asuma un rol activo, un intercambio de ideas, la interacción en­

tre compafieros, y cooperación con el adulto en un beneficio mu­

tuo, y el respeto de los sentimientos de otros. 

( 79 ) ibídem, p. 319 
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La participación de los padres en la educación, Piaget opina -

que: "Al aproximar la escuela a la vida o a los problemas profe 

sionales de los padres, y al dar reciprocamente a los padres un -

interés por las cosas de la escuela, se puede llegar hasta una -

distribución de las responsabilidades". ( 80 ) 

Los padres deben estar involucrados e informados sobre la 

educación, ya que de lo contrario pueden obstaculizar las apli--

caciónes de los métodos activos, en la medida que no conceden 

importancia a las actividades de manipulación, de construcción Y 

del tiempo de juegos, que son vitales para conocimientos poste--

rieres. 

Tomando en consideración los elementos anteriores, puede lle-

varse a cabo un acercamiento a un modelo ideal de un programa 

con tendencia piagetiana, en caso contrario, se volveria a re--

producir los métodos de la escuela tradicional. 

5.3 EDUCACION Y SOCIEDAD 

"Dado que entendemos a la educación como un fenómeno social, 

y que consideramos que la reflexión sobre el papel social de la 

educación es imprescindible ... pretendemos ... establecer las rela-

ciónes entre educación y sociedad". ( 81 ) 

80 ) Piaget, J., A Dónde ... , op. cit. p. 40 
81 )Pansza, M. et. al. Fundamentación de la Didáctica, p. 16 
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En la actualidad, la postura funcionalista de sociedad ha te-

nido mucha influencia en la educación. La escuela tradicional es 

uno de sus reflejos. 

La postura funcionalista maneja un concepto de sociedad de 

armonía, en donde los miembros de ésta poseen los mismos valores. 

"Esta regulación de las condiciones individuales llevan a la so-

ciedad al equilibrio funcional". ( 82 ) Por lo cual no se toman -

en cuenta consideraciónes politicas de la educación. 

La educación en ese sentido es "una mera reproducción de los -

intereses, de los valores y de los conocimientos de la clase en -

el poder, por lo tanto la educación no es más que un reflejo me-

cánico de esta forma de dominación". ( 83 

Con base al planteamiento anterior, el concepto de hombre es -

el de un ser apolítico y acrítico, que es un mero reproductor 

de los valores. 

De la misma manera "hacen del profesor y de los alumnos unos -

reproductores mecánicos e inconscientes de su realidad, que ac--

túan como meras marionetas, en función de los intereses de las -

clases dominantes". e 84 ) 

La concepción de ense~anza es una disociación de la teoría y 

la práctica, en donde los contenidos se trasmiten del que sabe a 

un sujeto que asimila sin cuestionarse. 

El aprendizaje es memorístico, mecánico. 

82 ídem 
83 ibídem, p. 24 
84 ibídem p.32 
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La evaluación se realiza conforme al grado de memorización 

alcanzádo, lo importante es el producto del aprendizaje. 

r;a ciencia es considerada como una verdad única, absoluta y -

que es aplicable en cualquier sociedad. "En muchas ocasiónes, la 

formación docente deja de lado la reflexión sobre el problema de 

la ciencia en la educación; la forma de enfrentar al alumno al -

conocimiento de la didáctica es ·acritica, mecánica y desligada -

de planteamientos sociales más amplios". ( 85 ) 

Contraria a la postura funcionalista, se encuentra la concep-

ción critica de sociedad, en la que se hace evidente un conflic-

to entre clases sociales. 

La concepción critica de sociedad "implica considerar a ésta 

como una totalidad en la que se establecen diversas relaciones -

sociales condicionantes de la actividad total de los hombres; 

aqui están implicadas las relaciónes económicas, politicas e 

ideológicas en una compleja red. AI condicionarse todas las for-

mas de actuación del hombre se condiciona, por lo tanto la edu--

cación y la adquisición del conocimiento". ( 86 ) 

De acuerdo a esto, la sociedad depende del proceso histórico -

en el que existen contradicciónes. 

Esto determina que el hombre tome conciencia de ese conflic-

to, lo cual repercute eminentemente en el aspecto educativo, 

y por consecuencia, en la relación maestro-alumno. 

85 ibídem, p. 37 
86 ibídem, p. 21 
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El maestro reflexiona sobre su posición, y el alumno es más -

critico sobre su realidad. 

La enseflanza se vincula entre la teoria y la práctica, por 

tanto el aprendizaje es reflexivo. 

"La educación y la ciencia están comprometidas y son expre­

siones de los conflictos sociales". ( 87 ). Es por eso que que -

la ciencia deja de ser neutral, para involucrarse en los proce­

sos sociales y politicos, terminando asi con el dogmatismo. 

Lo fundamental para la posición critica, es que los maes­

tros y alumnos, rompan sus roles de autoridad y sumisión que im­

pide el que se lleve a cabo una adecuada práctica docente. 

La posición critica, también retoma la afectividad, la cual -

para la escuela tradicional, se manifiesta como un obstáculo en­

tre la labor docente y la de los alumnos. 

Para llevar a cabo una propuesta pedagógica a un programa -

desde la teoria de Piaget, requiere no sólo tomar sus fundamen­

tos, sino que exige un replanteamiento y una trasformación del -

medio escolar actual, en la medida que no puede ser aplicable en 

un ambiente educativo tradicional. 

De la misma forma, la educación al ser w1a práctica social, -

requiere rescatar una dimensión más amplia que la del aula. 

Al tomar conciencia de un cambio en la práctica educativa 

tradicional, y la disposición de llevarla a cabo, implica nece-

( 87 ) ibidem, p. 22 
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sariamente, el cuestionamiento profundo de la sociedad. 

El reconocimiento de lo anterior, permite adquirir una posi­

ción comprometida que proporcione elementos importantes para la 

renovación de los roles de profesor, alumno, y la organización -

escolar. 

A través de la posición crtica de sociedad y de educación, es 

que se encuentra un medio favorable para aplicar la perspectiva -

psicogenética de Piaget a la educación. Ambas son alternativas -

que pueden crear nuevos espacios en la labor educativa. 
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CONSIDERACIONES FINALES 

- [,¡¡ cdum1ci.lm especiar: en· M.6xic<?,· es un área que ha estado a-
"·',·<:-' 

ubandoriact;i, .Y 'donde. se. llÍan'i.fi.esta el rezago mayor del sistema -

nducnLl.vc\/.K~; •;L/[i }E'}~(\. 
··· r~:x il~ t.ón· rÚJrniir:osm; i,i>rÓbJ ornas\;d<i .. ndrninistración y organización -

'.:.- :·1. '.~~/ -:~-~~}~.-~S:1~~;'.}:: ,:~ ~·~( - ~;>-.·-~ - -¿_;-'.'' "'' •l•'f·-~~ ·- \ ' 

~:":~~~]/~1i~~k~~~t~¡~!t~:.::~:: :d:::::•:n::::::::~.:~r 
- 1~as;1íló,~'.~~(!X~~¡~~~~~~:f~~i~os en educación especial, son elabora-

dcis Y:.¡1::.:~'~'l~iT.i'C.f6~?;·c¡~;;de "arriba", y no son expresiónes de ne-

co~i di~d~~;\/f~~'.~)i~f , •· 
.-·1:. ': .:-.--·~i--::·:.'-:!·· 

dosoric~;~i:;~'C:ú'/;¡:, 'y del desconocimiento de teorias y Lécnicas de 
.. 

ensefléÚ~.~~\~'.Alg~nas se adoptan como una moda o corno una imposi-

ción! ü,': c.il.mT provoca que .Las teorias se apliquen inadecuada-
-- '-:ú~-~~- ----~ 

rnon te. ·.: '.:; ;., · ·.: ... , ...... · 
; ··<: ~' 

La es'1:;1R;u1ac.ÍÓr1 t.emprana se ha encaminado a dar soluciónes re­
.··.·.-~~:-~;/~,:-~ -.. ~_~- .... 

rnodin.los,,;:.s iendo ,·que ia prob.l umá ti ca es más de' ·fondo, ai no 
. :_: ·:· "·.:.:!:,. "; :'>;~-:.-;-;·.~.~ . 

consfdÓtar\11(;~, ¡:i~()bíemas···saciales. 

- .L.a pedú~o~L:i:'r.c~<lui<ili:-e estar abierta 

q1m rii .;;é;~::¡:~¡i~Mí-,:;R·iú%í~i ~ IJrlil posturn 
'• '"'t ..... -' <' ~~:--· • 

a nuevas perspectivas, 

más aiontlficn y crltian, 
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- El úrea de La estimulaci6n temprana, es un campo en el que la -

111 pncl11<111ri l 11 hundo - t:nnnr 1111 nmp 11 o m1mpo do noo 1 fm, y11 c¡1111 1111 

México exi.sl;en pocos trabajos de investigación al respecto. 

- El presente l;rabajo pretende ser el inicio de futuras investi­

gaciónes. 
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GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA 
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Introducción 

la atención temprf•:~-i~:~~.f'ª~ esra~nsiderada 
actualmente como u~ nrvet' ~ educ:ativT). Por tan· 

to deberé incrementa~~l!loci6rnlm.terios -­
mativoa para ao !u~ v organización, 5egt)n tos tinea­
mien1os generales ~Le:cidos P..OI' la Oirecoón General de Educa­
ción Especial,.ciiiiCulandoW-""'91conoliiicesivQ. 

la presente gula de actividades tiene como~ propc:woo­
natal maestro los~ dlcnQ)-pedagógK:os....Ql.la.~n 
a ~Jar su !ªbor educativ~, '89"n 1aa ur._:í.eri.oca. que P"!': 
s~enloulumrlOr.- ____ ¡,1 . .i,~? · 

Esta aiención temprana 1e conlllmpla desde ol nacimiento del 
nii\o hasta los 4 años. 
----~ 

~.diseno de cada etapa in~i~ve: · '· . _.,..,. ---... 
/. Comportamiento caracteristico 
1 - . 

t Fundamentación v sugerencias de intervención 

Actividades propuestas 
./ . 
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Fundamentación: 

Diversas investigact0nes en el campo de las c1ent1as. taoto en t:i 
ámbno nacional como interoactonal. han demostrado Que es tiiefl 

cial la atención tempr.,... de las distintas capaocrades del~a 
no para lograr un mayor y mejor desenvolvimiento de estas capac1 
dadas: así mismo hay gran coincidencia entre Jos teóricos de onf:n 
taciones muy distintas en señalar "'que el desarrollo de la intel1gen 
cia y la personalidad están influidos por factores biológicos. psicú 
IOgicos y sociales, ~ue van a estar en constante mteracción ... po• 
lo que precisan qu "las carencias que afectan al indMduo po1 

causas derivadas d alguno de estos factores, afectar. su desarrolk.. 
normal; que estos fac1ores de riesgo son signif1cahvamente mayo 
res en los periodos criticas del desarrollo temprano. Que los efec 
tos negativos se producen con anterioridad a la edad promecho <J.!.: 

ingreso al jardin de nii\os (Sistema de Educaoón PreescolarJ. por k· 
que los periodos óptimos de investigación comprenden los prime 
ros años de vida" <Documento CEPAL·UNICEFL 

. "Todo lo que se haga a nivel escolar es de fundamental 1mp<J• 

J tancia; todo lo que se há'ga para evitar que er nir"'lo inicie su f!'!tt>'" 
' ridad con desvenra1as. es más 1mportanre aún" IEloisa E. de LtJ 

renzo). 
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l'or intervención temprana se entiende: "a toda~ aquellas a..:c10 
nes deliberada ~ intenc1~1~i:.ig~ h&Jc•a grupos e~pP!"!.:... 

' _!!ros de pablac1611 por sus condic1cmes e~1.H:ciJles de rit-syo. con el 

fin de p~brenia especifico l;JrcvenciOn primaria) trararJo 
pa•a evitar un dañl) porii1ci.JI lprevcncio11 M.:con1fct1ia) o busr.Jr.Ja..._ 
~·~dc•ón del su;eru y.1 .ifcclcido por l'I •füi\o (p•P.l.'•!nc~~1d· 
rial 

f111s1e11 numerosfl~ rtltt"nduvas 'I modalidades p:11a favorec:~r 
est;• •1Herv~nc1ón, •anto en el campo de la S<.tlud. dP. !J nutric:ón. 
com11 de /a ed1¡caci6n El F!nfoque de acción ideal defJcria sPt IOll·· 

gra/ •· 1ncru11 inte· ... ~11c1ones coord1nadils e integradas en Jos d1fe. 
rentt-!• .;crvic.:1'"ls, cr..n el Jbjero de que 'iea Opt!rac1onetfmente for­

uble. ·•fJtOvt-r:t·'d'·do 1 n fotmd Oprima los rccu1sos humanos y finan· 
ciero~ rjrsponrtilc'i . 

L~J·ega un rol fundamental en la efectividad de las 1n1er­
venc11 ••!s, pr,r lo que estas deben d•ri91r::e a la familia como ur. 
todo, :•rop1ciando su panicipación en Jos program~s de atenciór', 
con r1 ..ibjeuvo de desarrollar actitudes conducentes a crear una 
atmó~lcra favorab•e en el hogar. considt•rando Que fa presPnc•a 
activa ~·afectuosa por parte de 1os padres. rnfluye en el eQuilibrauo 
desar1u!lo del nrño roocumenro CEPAL-UNICE:FJ. 

La elaboración de un programa tendiente a modificar fas condi­
cione~ especificas de los Sujetos de atención, requiere dispOner de 
un murco de referencia que permita al maesrro identificar las ca· 
racreri:ioricas de las etapas de desarrollo del ~iño. con e/ objeto de 
derivar alternativas que favorezcan su desarroll,integral. 

l.¡-« b,,,.,.//()( 
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Comportamientos Característicos - 1 Mes 

Co!)noacitivos 

• Emite pequeños sonidos guturales·voca-
• lizaciones reflejas. 

• Exhibe una sonrisa refleja aJ estimulo tac· 
J til. viscetal, cinestésico. 

•:.Grita. 

• Es capaz di! diferenciar voces de otros 
"·ruidos. 

•!:Reacciona a los sonidos con el refiejo de 
Moro. 

Socl•I•• 

• 

1 

Llora, se irrita, se asusta a la menor pro· 
vocación. 

1 
• Se calma cuando fo golpe1n suave en el 

cuello. 

•:.Acepta ser abrazado. 

• t Reduce o cesa las actividad<> cuando 1 
escucha sonidos próxunos a ét 1 

•,Disminuye su actividad al escuchar un 
sonido. 

~ Mira indefinidamente 1 su alrededor. 

• Ve a las personas y su actividad d1smi· 
~ nuye. 

• fse tranquiliza al oir la voz humana. 

De la vid• diaña 

• 
1
Toma dos biberones durante la nOche. 

•?U011 cuando esté mojado (Uanto de in· 
comodidad J. . 

• lngierealimentosffquidos. 

13 
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• ·-·-~·'"•~···~·~ <M•o~-~-· ~·--••••· ••-· :'( de v cierra las manos, gira lct cabeLa si lo color:m.,os boca aba10. 

Comportamientos Característicos • 1 Mes 

Psicomotoras 

• En supino - posición asimétrica presenta reflejo tónico cervical asimétrico. 

• En supino, predomina la Posición lateral dt:: Ja cabeza. 

• En supino, rota parcialmente hasta un lado. 

• En el inremo de sentarlo, cae Ja cabeza para atr~s. 

• En suspensión ventral. la cabeza cae para el trente. 

14 

-
• En pronación levanta momenttmeamente la cabeza. 

• En pronación, la cabeza gira para un lado. 

Manuene las manos cerrada~. 

~ 
• Presenta reflejo de garra. 

~ ~ 

15 



Presenta rellejo 10mco cervical. 

• Succiona cuando se le tocan los labios. 

• El niño gira la c;theL;t cuando se le 1oca la Cilra. 

Presenta refleio de M-.uc.i. 

• Presenta reflejo de Bahinski. 

• Presen1a reflejo pupilar. 

• Mira un objeto cuando t"S colocadu en su lineet de visión. siguiéndolo. ha!Jta la linea media 
con la mirada s111 conseauir en tanto alcanzarla con .los br;•10s. 

• De1a caer los objetos que le colocamos en la mano. 

Sigue con los OJOS. ob1etos coloridos que se mut:ven, Se lija en la luz. 

Sostiene el objeto, sin fijar la vista. 

Fundamentación y Sugerencias de Intervención - 1 Mes 

En el momento de nacer, la actividad del nii\o es eminentemente refleja. 

El reflejo puede ser consolidado en la medida en que se permite su funcionamitmto. 

Si el niño presenta las caracteristicas de esta edad. esté dentro de los límites normales del 
desarrollo. sin embargo. pueden presentarse dos situaciones que nos indiquen condiciones 
patológicas en el desarrollo del nii\o. 

16 
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La pr1n1era: que !.:ts conductas caracterjSfjca:; de esta edad no aparer)..a.ll; y la segunda 1·. 
all1unos rt"ile1os gue d~ban desa.e.orecer en''º mgmento determroado nermané'zcan pOt m3-.· 
uempo !Moro o BaoinsJ..11. 

tos rt!tle¡us de succi61"1. visión, prensión. fonación. ,¡,ud1cilr.. t!IC. deberán ser t:<..11mt..lct0 • 

pi1tii lograr ::;u consol1dac16n, y la reproducc10n de lormas rle acción oue permitan al niño a(.· 
modar paula1inamente sus ex:perienc1as a nuevas situaciones y generalizarlas a otras e.11t' 

nenc1as. 

La e¡ercitaciOn del relleJO presenta una secuencia muy importa;ite; repetición di~I acto relie1c , 
incorporac.ión de nuevos objetos al refle¡o mismo y rP.conocirniento de loe; obieros incorporad~~ 

La necesidad de repeución, mherentc al reflejo, est.tt determinando que tanto los aspectr. 
brológicos como psrcológ1cos que lo conforman estén en una constante acomooac10n y OfgJ . 

ruzac16n de las e11pericnc1as ~bten1das a iravés de la accron. 

La p::rcepción del L1niverso llega al niño a travéz de cuadros sensoriales Que aparecen y desa : 
parecen de su campl) visual, auditivo y motriz, el enriquecimiento de esquemas refletoS pued• ¡ 

ser favorecido por los cambios posturales a que sea some110o·e1 nii\o. por Jo Que. en este perio 
do es 1mpartante hablarle mucho, en tono afecti\r"O y cambiarlo coosta11tem,n1a de posición 
para favorecer su relación con el medio Que lo rodea, asi como ac:anciarfo y tocar frecuente 
mente su cuerpo con objetos de te.111u1as diversas. bai\arlo, cambiarlo y man1eoe1lo c6moclo 
bien abrigado, pero con libertad de mo.,,imientos y bien alimentado. 

Actividades Propuestas - 1 Mes 

• Colocor al nii\o en diferentes posiciones. en la cama o en el sueio: 

- en pronación (boca abajo} • 
. en supinación (boca arriba}. 

- de un lado o de otro. 
• para la cabecera y para los pies de la cama. 

• Colocar al nil'io en supinación y en pronación. y movilizar levemente sus brazos y piernas 

• Abrir y cerrar suavemente sus manitas. 

• Colocar un dedo en la mano del nii\o. En caso qu; no consiga retenerlo. 9lt le ayudarl •su 
jetarlo, ejecutando con él el movimiento de prensión. 

" j 



• Mo...,ih1 ar :..uavemente 10:1 pie~ del bebts en tod • •as dire:.:ri1.>n•!'t.; pare el frenl l. pora etrés, 
para un lado o p~ra otro. 

• Hacer ruido con sonll¡as \' lllQltete:. de gom& y ~hserv;n c;i e1 rnf<.· peri;.he t·I sci1i1Jc. 

• Conversa• bastante con el rni\o ~n un tono norn1a\ de vol. 

Cantar canciones suave~ 1•mto al niño. 

• Dejar caer objetos al suelo v olJser'..'ar ~; i?I ruño reati..:1una a !::.s ruidos protiucido~ p·1r lllS 
mismos. 

Recostar al mño en supinación, CC'llocar jugu'!tes y olljetos coloridos frente a sus ojos y cb· 

servar: 

· si sigue el objeto con la mirada, por pocos segundos. 

• si .mueve los brazos y d;nge la mirada hacia loo: mismos (estimularlo a :!>E!guir 

!os ob1etos con la mirada y a moverse al verlos). 

Colocar al niílo un supinociOn, colgor une sonaja u objeto colorido y moverlo de un ledo perR 
otro trente a los ojos del niño. 

Coroqir al niño sostenido del cuello para darle el biberón. 

• Estimular brazos. piernas, cuello y el cuerpo del niño con toallas de felpa de texturas dife· 
rentes. 

18 

~ 

l 

DOS A CUATRO MESES 

! 
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Comportamientos Característicos - 2 Meses 

! iCognosc-it-iv_o_s~~~~~~~~-
lilo 1. 
C" ; • · RespondP. a las sonrisas (expresión socrall. 

t 1) . . S ~ • Presenta r.'tpres16n viva y desp1ena. 1 : •: Emp•eza a ver en forma definida y directa. 

1 -r 1 • Vocaliza en balbuceo a. e. u. 

Í. l. )Responde f~cil e inmediatamente a un 
J. ; sonido lvol1".a la cabeza hacia donde pro 
• ; viene ~I sonido). No se perturba muy 
r.· ¡ violentamente con sonidos fuertes; atien· 

de a la voz humana dejando o cambiando 

.. 
• Al 01r una campana resoonde con oll·d 

re:tpuesta tac1étl. 
, 

• Presenta percepción mas selectiva del 
mecho ambtente. 

·'ve la niano de quten sostiene un objeto. 

•°'Sigue a las personas cuando se mueven. 

,. 
• En supinaciOn ve hacia la persona pr6· 

•ima. 

~tividad. • 01s1ingue n la madre. 

Sociales 

•' Respuesta facial-social: sonrisa. 

• 'Presenta expresión atenta. 

•-'Vocaliza cuando le hablan. 

De la vida diari• 

• 1 Mama una sola vez. durante la noche. 

•>Acepta pasivamente cuando le camb~n 
la ropa. 

21 



Comportamientos Característicos - 2 Meses 

Psicomotores 

' • En supinación los movimienios de brazos son siml:trícus y la cabe1a se maniiene di frent~. 

• En supinación, si vaheamos su cabeza para un lado. su tronco y sus miembros se mantienen 
en ta misma unidad. 

• En pronación levanta intermitentemente la cabeza. 

22 
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• · E11 pronad6n mantiene !OJ caben en la linea me(j.a del cuerpo. 

Eri oronadóo. la cabeza compensa la suspensión ventral. 

Se,,tetllo. tiene la cabeza p1edominante erecta. todavía tambaleante. 

• Mar.tiene sus manos cerradas. 

• · Reflejo tónico· cervical asimétrico. 

' • Mui;;ve sus manos, pero sus movimien1os no están bajo el control visual. 

/ Sigue un objeto con sus ojos hasta la Unea media. 

,, 

_10..---­
{®)' 

• Sostiene y mueve objetos sin conUol vis1.1al. 

23 



Comportam1en1os Característicos • 3 Meses 

-------- --------------1 
Cognoscitivos I 

' 5 • Vocah1ac1ó11. c<tcart!o. • Vollt.>a i.1 Cdh~11 hus~.dn.Jo t:I urigcro dt= 1 

" • 
1 A un estimulo, µrcscnta ~_cSµ•Jesta Vori11. 

• Al aproximar ub¡~10~ .. 9~~~a loS ojo~.· 

all :.O .. :, .... f•,J Jos OJOS •!tl d ob11:10 !l.Ü 

ntlºCl. 

•~En sup1rílc1on .:>~1~1~1vd qu11'•11 cslé1 pro 
xirr.o. 

.. ., ..... ~· . . : . · .. 
•: Ob:»erva a quien pasea a su alrededor. 

• '\01rig1; la mirilcla.·~~g·~i~~~~·l~S ·~~jetoS e~· .. ; ~{i~-;~:··:~j~:¡~~ .mo~ntáneii'"l'nte dntes 

la linea media. · · · de rOetérseroS a la boca 

r-------,------~ .--'-------- ---------, 
Sociales 

• 
1 Respuesta corporal a la presencia de per­
sonas. 

• ·Reconoce a personas que ve con frc· 
cuencia. 

•-:,Muestra interés por las persones siguién· 
dalas con los ojos. 

24 

Qe la vida diaria ¡ 
• 

/ 
Jala la ropa de encima de su rosuo~ 

f 
~ 
l 
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Componamientos Característicos - 3 Meses 

Psicomotores 

• En supinación manuene la cabeza en posición media. obsérvese posición simétrica. 

.~Sentado, con la cabeza fija dirigida para adelitnte. aún bamboleante 

• 'En suspensión ventral, levanta la cabeza, soperior al tronco. tratando de alinearla . 

"i 
• En pronación mantiene el cuerpo 10bre los entttt>raros. con le cabeza sostenidli. 

'· -• ~ Mantiene las manos atHertas o levemente cerradas . . 
• Desaparece la presión tónica. 

1 
• En supinación trata de alca.nzar 110 objeto. 



'· •"' Ve un juguete, me.nteniéndolo sr;uro en la rnano. 

• • ·Mantiene una sonaja act:vamente. 

•º • Observa 13s manos. 

26 

1 . 
~ ., 
'd ' . 
,:;.; 

;t~ ·y., 
l: 
i~ 
l 
1 ·.•J.. 

Comportamientos Característicos - 4 Meses 

f Cognoscitivos 

I · 1 
Se en1usiasma y respira fuerte. 

I • ::Aie tuenemente. 

•J Balbucea. 

• '1Prestét atención a Ja voz humana y respon­
de balbuc~ando. 

'· •-Gira fil cabeza al oir un ruido famihar (so· 
nidos o voces! localización de sonidos. 

L 
• Observa la pelota. 

Sociales 

• 'Sonríe espontáneamente. 

•~Agita su ropa con las manos: 

~ 
• Juega a esconderse con alguna prenda. 

, 
----i 

! 

• Ve la mano y el objeto que sostteoe. 
1 

•\Atiende a estimulo pró•imo lhay desa· l 
rrollo de percepción audrt1va). J 

a 
• Sonrie o vocaliza cuando alguten k> ~ta. ,. 
• Reconoce la voz Cle mamá. 

•' • Reacciona a otras voces humanas. 
.~ . 

• Distingue, entre dos voces. una conocida 
de una no famiiiar. 

De la vid• diaña 

1 • 
Reconoce el biberón, abre la boca para 
recibir el alimen10. 

Z1 



Comportanuentos Caracterfsticos - 4 Meses 

Psicomotores 

e En supinación mantiene la cabeza en la linea media del cue1po. 

, 
• E.n supinación las manos SP. 01C1nl1enen e.ere.a dl:' cuerpo. 

' • Rueda de supino a prono espontáneamente. li! 1:abeza rul:da ~rimero y el resto del cuerpo 
acompaña al movimiento, manteniendo Ja m1smc. unidad. 

~ 
• Sentado mantiene la cabeza firrn' volteando nacia el fr,nte. 

• 6Permanece sentado con ayuda, durante algún tiempa: 10a 15 min. 

• b En pronación sostiene la cabeza apavandose en los antebrazos. 
1 

• En pronación, intenta rodar. 

2B 
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1 

~! Aumenta la actividad de kl1 brazos. 

~ 
• Mantiene abiertas las manos. 

• Juega con las manos en la linea media del cuerpo. 

" • Comienza a oponer el pulgar. ,. . ; 
• En supinación arai\a y rasca. ,, 

Cornienza a aparecer la prensión Cúbito-palmar: la. falangue del dedo meffique; borde ex­
terno de la mano. 

~ 
• fl Observa los objetos que se mueven lentamente en au campo visual. 
,l 

• En supinación intenta alcanzar los objetos. 
,¡ 

• Intenta palmear. 

¡1 
• T ama una argolla y la sonaja con las manos. 
,·.· 
~ ti Sostiene y lleva los objetos a la boca. 

• Acciones bilaterales. 
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Fundamentación y Sugerencias de lntt rv~nción - 2 a 4 Mese' 
·---------·-------·------

Ld actividad refleja Qur. ha venido d1.:sanoll11n~Jo r:I mño, IP. ha permitido. a tmvés de la repe­
tición, la g~neralización y el u:crir.oc.1mi1::110. dc!>::1u1il.u ::tlpunos e:;Q1.1,:mas reflejos y los pri· 
mPros hábi10 ... 

AdvPr;imn'.i en este pPriodo u11 prn~1r<.>so de !turna impnr111ncia en !:1 1f':'sarrollo del r1iño; la 

Oíc1'tñación de loS-eSi·,~~ forn1ad('IS en el _orim~r m1,;s d~ .vir1a. 

El r11ño !>Onrie al escuchar una vCJz <:onocidd; rf!'aldona crm movirnien111s a la pres~ncia rtd 
·;ibe~· v11clve~eza al escuch~o: llorn cuanilo 11e"'~ han1b1t~. etc. 

nstr~cciOn d~ nociones de ti~ryipn. i:=spa~a 1 ad, se inicia tempranamente. En 
ife pcril')clO P.I tiempo se constilU.,.t" ser•1enc1a!1 PmpordlLD ~ue prest-ntcm ritmos difcrP.nles 

1 partir dt: ;us ncce::iidades. El esoac10 CL>miCnza ·e; -c;;n~1r-;t: .:t partir df: un espacio hetero· 
.1éneo centradn en su nropio cuerpo.· 

r> .:-'l • . . . La e.tJJ~pend~r., .11:: 1as ar;t.1onf!S del n•iio 'r 1..<.! los efec1os lo!Jrarfos en el medio, que 
•·:.uuán detcr1111nados lnir.•almeroie por el azar. 

Rcsu•ta pues. de vital iniportancia, perm11i• al •1iño el mayor grado de movilidad, evitando 
.involvcrlo o tar1arlo demasiado, pues ésto estmi<l lim1ta·~Go sus posibilidades dt: acc10n. 

Es recon1enr 1able también. respetar el ritmo de l~s periodos du sueño y viyilia en las activi· 
dadcs que~ realicen con él. para favorecer el desarrollo de ~es. Presenlarle 
• ., permit1rlt: mJnipular diversos objetos a fin de que ~us movimientos se apliquen a ellos y le 
permitan su conocimiento. Hablarle, cantarle o tener música en donde se encutmtre, o hacer 
:,onar diferentes objetos que puedan llamar su atención v permitirle sanarlas por sl mismo para 
favorecer la coordmadón de los csquemas 1nenc1onados antes. 

Las ectiv1dades aqui propuesta<;;. tienen como finalidad, permitir la continuidad en el ejercicio 
clel reflejo de las primeras semanas para, paulatinamente favorecer la coordinación de esque· 
rnas que hemos mencionado. 
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Deberemos conslderar Que si el niño presenta algün retraso en la aparición de las conductas 
caracteristic:as propias de un mes ya sea en todas las áreas o en algunas de ellas, deberemos 
encaminar nuesiros esfuerzos hacia al/I y realizar las consul

1
tas interdisciplinarias pertinentes. 

L 
~~ 
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Observaciones: 

r:3ril t:I niño que 1:cne impedimentos motore::i. es de capital importani::1a que el nrofesor de· 
!c1•r~ll1. el tmba¡u con el siguiendo rigurosamente las orientaciones del medico que at1enrl<t el 
ca~c·. para c¡:.ie rcahc~ solamente las actividades de acuerdo con sus posibdid<sde::i lis•cas 

P.:tra cJ n·ñn ciP.!]O es es.social que se dc~rrol1e en la orientitc1ón y rnov1hdad. P.Jrtienc111 di:: 
~u propio cuP.rpo y sur. acciones, tomando H1 cuenta que la taita de visión estará 1ntluver110 

n•>tablemente en t:I retraso de todas sus actividades. 

Deberá también desarrollarse al mtlximo su sentido del tacto pu~ es palpar.do y sin1iendo 
Que reconocerá y reacciondrá al m1..1ndo que~ rodea. 

Es igualmente importante que se le acerquen los elemenlos del meJio que el nii'o no ve v por 

tanto no son estímulos para él. · 

l~ 



Actividades Propuestas· 2 Meses 

• Ejecutar todas las actividades t'?ferentes al rnP.s anterior. 

• Conversar con el nillo obs1?rvando: 
- Si mira para quien Je hablil 
- Si responde con balbuce:-

• Ejecutar movimientos amplins con los brazos del nino: para el freí'te, para a1rés. para un 
lado, para otro. 

• Colocar al niilo en pronacion y :;i el niño no consigue erguir la cabeza. ayudarlo con apoyo 
de Ja mano en la cabeza. 

~ 
• Jugar con el nlfto movilizando aus piernas rMs ampliamente. 

• Cclocar al niifo en diferentes poslciones: en supinación, pronación, sentado (con· apoyo 
de almohada). 

• Tocar una campanita al lado del oldo izquierdo o del derecho del bebé y observar si él fija 
su atención al mismo. Después hacerlo moverse hacia la dirección del sonido. (Movimiento 
de cabezal. 

• Usar otros objetos sonoros. 

• Mostrar objetos y jugueres coloridos al nin o y observar si él ve hacia la mano de quien lo 
sostiene. 
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• Colocar un juguete amarr&do a un cordón y balancearle para un lado y para ::nro. vaua:; -

veces. a fin de que el nii1o lo acompa~e con los ojos. 

• Colocar al nino en pronación y ejecutar Jos e1erc1cios anreriores obligándolo a erguir la ca­
beza pare seguir el movimiento del objeto con los ojos. Inicialmente cok>c:ar el cordón prQ­

ximo al nii'io después ir colocand<>'o en un P'ano mas alto. a medida que el niño va progre.. 
sando. 

• Colocar una sonaja u otros objetos en la mano del nifto. en caso de que oo consiga r9'1ener· 
los. ayudarle a asegurarlos. ejecutando con 61 ef movimiento de prensión. 

• Acariciar con esponjas de texturas diferentes el rostro. la cabeza. el cuerpo. las'btazos. 
las manos. las piernas y los pies del nil\o. 
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Actividades Propuestas - 3 Meses 

• Ejecutar todas las actividades referentes a los meses anteriores 

• Colocar al niño en diferentes posiciones: soqemenr1o el cuello. recostado, en supino v en 
pruno. 

• Sentar al niño con i;>I cuello sostenido de frente al maC'SllO protegil-11dolt con las nlanos. 
la espalda y la cabeza. 

• Colocar al niño en prono y provocar ruidos en un plano mas alto que su cu~rpo, para Que as; 
•• vante la cabeza. más alto Que el tronco. 

• Colocar al nii1o en pronación sobre los antebrazos, ayudarlo, si es preciso a mantenerse 
e" esta posición. Jugar con él, mostrarle juguetes por algunos minutos, v lograr que la eten­
l.•·1" de su mirada vaya hacia ellos. 

• C1 .focar un juguete en la mano del niño; en caso de no conseguirlo &eguir ét\-Udándole a 
e¡•·cutar el movimiento de prensión y estimularlo a que lo vea. 

• Movilizar una linterna u otro foco de luz cerca del niño llevándolo a seguir al es11mulo lu· 
fTl•noso. 
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• Colocar una sonaja en ta mano del niño y balancear ta manita para un &ado y para otro. 

• Dejar al ni;\o en supinación colocar una argolia amarrada a un cordón en su linea mecfaa de 
visión y llevarlo a la línea lateral, volviendo a la posición intcial y asi sucesivamente para 
ambos lados varias veces. 

---

• Dejar al nit'io en pronación, balancear un juguete amarrado a un cordOn treme al bebé. ha·· 
ciendo el intento por tomerk>; para eso levarua la cabeza y el tronco apoyados en el ante· 
b1-azo del profesor. 



Oír una campanit~ tocada Juno v nuo lado de la cabeza. 

Tomar las m:mitas del bebé y mostrárselas colo~ndolas cerca de los ojos diciéndole: 

• Mira las manitas del .111\u 

• Colocar una prenda sobr~ el rostro del n1i10; P.:1 ca!to de que nCJ consiga 1alarla, ponérsela 
en la manita v ayudarle. 

Llevar al nii'io a tomar bai'io~ rie SGI, t~ner contac.10 con la naturaleza scn(andolo en la arena. 
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Colocar un conjunto de cascabeles amarrados con un elástico alrededor de los punas o 
1obillos del bebé para estimular los movimientos de mtembros interiores y superiores y tam­
bién para Que preste atención a los crscabeles. Colocar los cascabeles ahora en un brazo 
ven otro, ahora en una pierna, ahora en otra • 

Actividades Propuestas - 4 Meses 

. ¡ • Continuar la ejecución de todas las actividades referentes a los meses anteriotes. 

• Colocar al niño en supinación y ayudarle a ejecutar movimtento de rodar de supino a prono 
(la cabeza rueda primero y el cuerpo acompai'\a al movimiento). 

Colocar al nii'io en pronación, con una argolla suspendida al frente. Empu¡ar ta argolla por el 
cordón obligando al nifto a elevar la cabeza para acompaftar el movimiento con Sos o;os. En 
incapacidad fisica ayudarle. 

• Colocar al nino en pronación sostenido en el antebrazo; mostrar juguetes coloridos. jugs v 
conversar con él. 

• Sostener las manos del nifto acercando una a otra. ayudandole a aplaudir. 
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• Sentar al niño y jugar con él, o colocar diferentes juguetes frente a él. En CB30 de que no 
consiga permanecer senlado, sosrener/o con almohadas. Iniciar la actividad con duración de '\ 
2 a 3 minutos e ir aumentando el tiempo a medida que vaya venciendo la dificullad. hasta ¡ 
que consiga permanecer sentado. como ~ximodurante unos 15 minutos. 

Colocar una prenda en la mano del nii\o y verificar si trata de llevarla hacia su camPo visual. 
En caso que no lo consiga, ayudarlo a ejecutar la actividad. 

• Sostener sus manos tra1ando de acercarlas a los ojos; diciendo: .. Mira tas manitas del nene". 

• Estimular al niño a jugar con sus manos. 
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Mosttar un biberón platicándole, estimulándolo a reconocerlo. 

Con el niño en supino, interesarlo en algún jugue1e colgado en lo alto, haciendo que t1ate 
de agarrarlo. Ayudarle a levantar la cabeza y el tronco. 

¡ 

--

CINCO A OCHO MESES 
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Comportamientos Característicos - 5 Meses 

Cognoacitivos 

\ 
• Balbuceo. , 
• Mira intencionalment~ objetor. colocados 

..., próximos a sus ojos. 

• .. Examina los objetos con los ojos ames de 
manipularlos • 

~ 

• Sigue con los ojos el objeto cardo. .. 
• • Sonríe a la imagen en el espejo. 

Soclalea 

• 1 Acaricia el biberón. 

•?--Resiste que se le retire un juguete. 

• 'Grita v llora cuando la mem6 se efeie , 
• Presta atenciOn a sonidos tales como: 

müsica, golpes ritmicos de un 1ambor. 
reaccionando a los m~ de la 5iguien­
t'! manera: ñe cuando oye un sonido~ llora 
cuando oye una voz enoj¡tda. 

O• Ja vida diaria 

• Abre la boca para recibir al&mento. 

~ 
• Se resiste al ba~o. haciendo diflcil lo-· 
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Comportamientos Característicos - 5 Meses 

Psicomotores 

1 
Rueda de prono a suoino esJ)t1n1ánt:amtmte;\la cabeza. caderas y horhbros se mueven indP-
pendientemente {efecto de tirabu16n). 

) 
En prono. mantiene los lJrazns ex1cmlitJos v los miembros inferiores en exrensió11. 

• En el intento de sentarlo let cabeza no t;uelga. 

• Sentado, la cabeza perm<Jnece firme. 

Presenta prensión palmar simple: oposición parcial del pulgar. 

~ 
• Levanta la cabeza y los hombros al ser jalado suavemente Pof las manos. ., 
• Agarra un objeto que está al alcance de la mano. 

rp 
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• ( Agarra ur. objoto que está sobre la mesa. 

,,_-

1 
• Sostiene un objeto. ,. 
• Sacude UM sonaja. 

• Sostiene un objeto v mira otro. 
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Componamientos Caracleri•ticos - 6 Meses 

Cognoacitivoa ] f Sociales 

• Vocaliza. 

~ I 
• Desconoce personas vistas por primera 

vez. 

• Se expresa con gestos significativos. ~Oistin~ue per~nas conocidas de extrai\os. 

-1 · Gira la cabeza para el lado donde vien • Rertibuye sonrisas e imita gestos. 
el sonido. 

Percibe sonidos mas lejanos (provenien­
tes de otras habitaciones de la casa). 

Oesvia la atención visual de un objeto ha· 
ciaotros. 

Busca el objeto que cae. 

• Al caer un objeto, trata de agarrarlo. 

• Responde discriminando los sonidos emi­
tidos a su alrededor, puede distinguir el 
llamado amistoso del enojado; demuestra 
especial interés por la voz humana y le>­
caliza una campanita que hagan sonar a 
su lado. 
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De la vide diaria 

• Sostiene el biberón o lo golpea durante 
la alimentación. 

• Acepta el anmento con la cuchara. Al 
aproximAl!81a, abre la boca. 

• Acepta algunos alimentos pastosos. pero 
no alimentos sólidos • . , 

• Ejecutll movimientos de masticación. 

• Sostiene algunos alimentos con IM manos. 
/ 

•• Bebe liquidas en vaso. 

• Permanece seco por algunas horas. • 
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Componamientos Caracteñsticos - 6 Meses 

Psicomotores 

• En supino. lleva los pies en extensión. 

• En supino se agarra los pies. 

• Rueda se supinO a prono. 

• En prono. sostiene el peso del cuerpolObre loa~.~ '-rocil9s. ~ 
con 105 dedos de k>s pies • 

,o; • Demuestra las primera reea:iones de equiibño. 

. • Sentado.mantieneeltroncoerecto.~enlalrJ9m:,con•pierrm~en 
extensión. Cuando es empujado cae para lo&-. 

• Con soporte o ayuda. pwmanece aenmdo cknnle 30 mirwloL 

, • Juega con sus pies. 
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• Presenta flexión y oposición simultanea del pulgar. 

• Presenta prensión palmar. Agarra 

• Manipula objetos colocados sobre una mesa. 

• Se acerca a un objeto v lo a~1arra con una de las manos. 

• Sostiene objetos utilizando la palma de las manos, pulgar y el mefüque. 

Retiene la sonaja en la mano. 

• Agarra un objeto que se balancea. 

I • • Sostiene dos objetos, uno en cada mano. 

' 1 / • . 'asa los objetos de una de las manos a la otra. 

CDQ® 
I \ • Entrega objeto~ y araña la mPsa. 

/ 'j • Reacciona a 1 ,j:::itimulación táctil, con movimientos globale& del cuerpo pero no consigue 
identificar el area ~stimulada (ejemplo: cuando tocamos su pie, reacciona con todo el cuer­
po!. 
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Comportamientos Característicos-7 Meses 

Cognoscitivos 

Emite sonidos vocálicos polisílabos llal~). 

• Llorando, emite .. m-m·m ... 

• Comprende "no-no" verbalizando o a trá· 
vés del gesto, demostrando entender en, 
por lo menos, tresaituaciones. 

De la vida diaria 

Sociales 

' 
• Acaricia la imagen reflejada en el espejo. i 

1 
• Conoce a las personas de la casa. ¡ 
• Reacciona ante personas extra;\as. 

• Se muestra ansioso al ver a su madre pre· 

parar ::.u comida. 

/ 1 • Toma bien alimentos sólidos. 

1 ¡ • Reacciona cuando lo visten o jalan suave-
~- mente su ropa; llora. intenta voltearse y 

moverse. 
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Comportamientos Característicos - 7 Meses 

Psicomotores 

• En supino, levanta la cabeza. 

• En supino. rueda sobre su tronco (movimientos separados do hombros y caderas). impulsan· 
do el cuerpo con Jos brazos consigue sentarse. 

• Se sienta espontáneamente para jugar. 

Sentado, se mantiene erecto, apoyado sobre las manos por algunos momenlos. 

-·' • Se desplaza de un lugar a otro, arrastrandose o rodando. gatea con las rodillas y las manos 
en el suelo, con movimientos simultlmeos de brazos y piernas del mismo lado del cuerpo (pa­
uón ho~ateral). 

• Se mantiene de pie, apoyado en una silla. 

' ) • De pie sostiene gran parte de su cuerpo. 

·' • De pie, salta activamente (apoyado). 

'1 • Coloca los dedos del pie en la boca. 

48 

Ro1a la mu¡,eca. 

• Presenta prensión palmar radial. 

• Golpea la sonaja u otro objeto sobre la mesa. 

• Sacude la sonaja indefinidamente. 

• Trata de agarrar la pelota con toda la mano. 

• Sostiene un objeto y agarra otro. 
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ComportarPiP.ntos Car;icteristicos·B Meses 

Cognoscitivos -11 Sociales --

1; 

1 

Vocaliza ~il<tba• simples :vr.1c1: d.1-la r.a. I I • Tnnid ccinodmientr• rfe lo que sucede en 

Repondp al "no·· y a ~u numbre. 

¡ ..:asa a su alrt>dedor. 

1 • Pi.,.;onoce a los familié11es. 
1 1 
1'. 

¡ • Imita la entonai:.ión de la voz. ¡ ! • . Se reuae con los extMHos. 

1 I • Colocado jl:'nto a orro niño lo mua r.omo 

Trata d·.? e1tpresJr sus 11P.cr.s1dat•r.s ;1 l•fl·: ! a un iui;uer~. 1 
vl!s d~ gestos y10 vocali1aciono::s difui••n· I / ;. 
tes :d llanh.•. Señal¡, el ohje10 de:t!atJo. ¡ ··; • Rer:onocesusalimentos, 

gesticula~·"ª indir:i.lr ne"=esidad'es. 1 1 . 
1 , , , ! • Acc;onoce los utensilios en los que f:~ sir· 

1 j 1 ven los ahmentos. Ejemplo: biberón. pla 

I • lmna el golpP.ar ur1 tambo~ cnn una lata y ro. ruchara. vaso. 

una vara. ----------

' 
1 De la vida diaria 
J- Usa gestos s1g111f1ca11vos, c¡r.mplo: Dice 
! adiós con las manos. 
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Comportamientos Característicos - B Meses 

Psicomotores 

• Er prono, gira del cuerpo. 

Sentado, permanece un minuto E"recto. sin apoyo. sintiendose inseguro . 

• Sostiene el cuerpo en pasición de gateo. 

'l 

Se levanta, cuando es ayudado con las dos manos. 

• De pie, se mantiene poco tiempo IOltenido con la mano. 

• Agarra, utilizando el pulgar. 

• Presenta prensión deficiente de tipo inferior·en tijera. 
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• Trata de alcanzar objetos ubicados en cualquier plano ~isual. 

• Retiene un segundo obje10 cu;Jndo se le prest!nta un tercf"ro. 

Sostiene los objetos ccn mov1micntflS d~ pinrd, sin usar la p.1lma du ldS manos. 
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Fundamentación y Sugerencias de lntervenci6n-5 a 8 Meses 

En este periodo, los esquemas ya formados se coorWnan de manera cada vez mb comple,a: 
permitiendo, a partir de la propia actividad del ni~o. la utilización de vanos de eflos como pun10 
de partida para buscar la repp.tición de si ices.os intereSllntes. 

En este momento aparece una incipiente diferenciación •ntre medios v hnes, que matea un 
importante progreso en su evolución. 

Esta repetición de efectos interesantes sei\ala también un principio de i.ntenciooalidod en las. 
a_:~o~es del ni~o. lo que representa el inicio del acto inteligente propianiente dicho. 

Como consecuencia de la recién iniciada diferenciación de mechas y fines, nos enconuarnos 
también con un inicio de objetivación del yo que le permite al nii\o diferenciar de si mismo al 
medio y los objetos que lo integran, de tal tnbnera que empaeza a verlos como objetos suscec­
tibles de desplazarse en diferentes direcciones y volver al punto de partida, lo que ir~ ampliando 
las :iociones espaciales. 

El tiempo sigue siendo dependiente de eventos significativos para la vida del niño v organi 
zado en impresiones temparales que surgen de su propia acción. 

La causalidad, t!n este momento es ~gico fenomenista, debido a que el ni~o. influenciado 10-

davla por sus ac. :iones, atribuye a éstas los electos o cambios etectuacJos era el mecho. in de 

-pendien~emente de la ubicación especial de los objetos en Que haya querido hacer recaer su 
acción. 

Es importante observar al nirlo que se encuentre entre estas edades, a fin de determinar s1 
sus caracterfsiiCaJ..l.~!Ponden a lo arrotBdOafrib·a Y B las ~rpc;en -~~en ·¡a·Güil.' En 
caso de no aparecer ninguna de ellas, utilizar las act!Yldades pr.opua1.15~~terio­
res.-é!_~einb-c{ffi~iza"i~ interdi~~- ~nemes~ brindar "'-~rmilaciOn 
ª~· 

Si las manif~a~iones_d~l..n!ll.o .... fP~.!'-~~-rconas a.asu. car~debef• 1eaüzar ac· 

tivida~~!.!!!_~a~as a f~v~~2'n~lidaci~~ ~~ '°5 ~u~_P!...oeios de-~~~o. a 
fin de ~iciar_!! ~e.~_iliJllo ~~~6011;.o. jugando con él, escondiéndole objetos y personas, dAn· 
dele Juguetes para manipular, hablándole, diciéndole los nombres de los objetos. 
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Actividades Propuestas-5 meses 

• Estimular al niño, cjeculando tOdds las <h.:l1v1dades referentes a los meses anteriores. 

Colocar al niño en prono 't' ayudarlo a rodar. La cabeza, caderas y hombros se mueven inde· 
pendientemente. 

• Sentar al niño de frente a usted, ayud;1ndolo a sostener la cabeza. 

• Sentar al niño frente a una mesa y ayudarlo a manipular dados, campanas. pelotas, argo. 
/las, etc. 

• Dejar al niño en supino, sostener sus manos y jalar/as para el frente varias veces, volviendo 
a la posiciOn inicial. Estimularlo a levantar la cabeza y los hombros. Levantarlo, manlenien· 
do inicialmente poca distancia del colchón. 
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• MCY. ,rar objetos atractivos o juguet~ al nino y ayudarlo a alcanzar el objeto en caso de que 
no consiga hacerlo. 

• Pas<1r una espanja en la planta de pies y manos del nino. 

• Colocar una sonaja en la mano del nin o y ayudarle a balancearla de un lado a otrO. 

• Mantener colgado un objeto atractivo. a fin de que el nin o aJ tratar de pegarle, levante ligera 
mente la cabeza y el tronco. 

• Ejecutar el mismo ejercicio, con el niifo boca abajo • 

• Dejar que se apoye en el antebrazo. 

• Darle un objeto para que lo ~tenga durante algün tiempo. 

• Recostar al niíio boca abajo y colocar una argolla frente a él, sosteniéndola en un plano más 
alto, para que el n·1~0 eleve la cabeza. 

• Envolver el biberón con lela o huSe espuma. estimulandolo a sostenerlo • 

• Conversar con el nin o frente al espejo y sonreirle, estlmulAndolo a hacer lo mismo .. 
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Actividades Propuestas-6 Meses 

• Continuar usando todos los ejercicios .11nteriores. 

• Colocar al ni~o boca abajo, tratando de hacerlo apoyar5e en los antebrazos, con las rodillas 
flexionadas. Estimularlo, ensefttindole juguetes atractivos. 

• Sentar al nil\o, cok>cando sus manos en el suelo, con ias oiernRs separadas en extensión y 
dejarlo Por algun0$ minutos en esta posición. Jugar delante de él tjOsefiándole juguetes 
atractivos. 

• Frotar en las man06 y dedos del bebé, diciendo: 
- "Mira lasmanosdet bebé" 
. "Mira IOt deditos del nene" 

• Sostener par la mano al nil'lo y estimulatfo a agarrar Jos objms utilizando prensión palmar 

'""'"'"de larrnmo). 

• Colocar un cubn en cada rrnrno del nil'lo para que JosM>fitenga. 

• Ayudar al bebé a paaar un objeto de una de las manos a la otra. 

56 

~,I .. ,. 

" .. 

ti 

... 

• Sentado delante del n1i\o. ayudarlo a golpear con las manos ab.ertas sobre la mesa. 

Tocar una campanita en un lugar al~ado del nii'lo. esto es. en otra hab11aci6n v observar si 
er nii'lo percibe ese sonido. 

• Enael\ar un juguete atractivo al niHo v observar si lo mira. Después, mosnar otro. tratl:ndo 
de desviar su mirada para el segundo juguete. 

• Enseftar un juguete al nino v platicarle. despu~. dejarlo caer. verificand<>., lo busca. 

• CoJocar un juguet,; cercano al niño. enseMrselo. platicAndole sobre el mismo, est1rr.t.1lin· 

~J dolo a alcanzarlo. · 

~I • Dar alimentación Pastosa con cuchara al nifto. 

5 
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Ayudar al nino a sostener un panecillo con las manos. 

• Dar agua al ni;,o en un vaso ayud~ndoJo a sostenerlo. 
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Actividades Propuestas· 7 M~-s"s 

Continuar con los e¡crc1c1os cte los mcsr.s an1c1101cs. 

• Con el niño en supino. ayudmlo a lev:tntm la cat1eza, colocando una almohada bajo la 
misma, mostrarle juguclcs. En la medida en q11e vaya venciendo dificull;ldes colocar loe¡ ju­
guetes más ba1os para estimularlo a levantar solo la cabeza. 

..\yudar al niño a pasar df! la posi+;iOn supina a pinna, ,;1poyándose en los antebrazos. Ejecutar 

1•0,ta actividad varias vi:cr.s por d~a. 

• 1Jsar objetos atra\tentes para m!?tivarlo a leya~t.arse.., seniarse. 

• Colocar al niño en supinc y provocar ruidos éerca <11? él para estimularlo a desplazarse en di­
"· -:c16n a la fuente sonora. 

• !':olocarlo en prono y ejecutar la a~tiV.ída~· ~~terior. 

• Sentarlo con las manos ~pov8das -~n ~I s~elo •. oa1ando que mantenga esta posiciOn por 

algunos minutos, en lan!o se le eÍ'lse~a al9.?~)ugUele. 
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• Color.ar al .1ii'lo con las piernas flexionadas y las manos apoyadas en el suelo; 1ugar con él. 
manteniendo esta posiciOn por algunos minutos. 

• Hacerlo gatear con las rodillas y las manos apoyadas en el suelo. e¡ecutando movimientos 
simulttmeos de brazos y piernas del mismo lado del cuerpo f paHon honiolater all. 

• Usar juguetes para mo1ivarlo a levantarse apoyado en un barandal, una S&lla o en paraietas. 
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• Colocarlo de pie, avt.d~11oc.lo a saltar, sosteniéndolo por abaiode los brazos. 

• Colocarlo de p•e, apoyado en un ba1andal y juga1 C•.Jn él. manteniéndolo en esta posición por 
algunos segundos. E¡ecutar estet acuv1dad Voflit'> VP' es :->or d1<:1 v a•m1cntar el tiempo P.n la 
rnedtda en que el niño vaya venc1Pndo 11lficut1ades 

• Est3ndo el niño en supino, ayL•ddrlu a hevar lo~ oier. :.i la b~ca 

. i 

~
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~~-

• Colocar un juguete en la mano del n1i'\o, platicando con él, estimultmdolo a agitar la mano, 
girando la muñeca. 

• Colocar al nii\o cerca de una mesa, estimulándolo a golpear la sonaja u otro objeto contra 
toila. 

• Colocar un obje10 en la mano del nifto, estimulándolo a pasarlo de una de las manos a la o:ra. 

• Colocar un objeto en la mano del nifto que se encuentra sentado y platicarle sobre un segun­
do objeto, estimulándolo a alcanzarlo. 
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• Platicar con el nii\o frente al espejo. estimular.doio a pasar la mano p<>r su rosuo, ;>tetnas. 
brlllos, etc. 

~ 

• Platicar con el bebé para que reconozca las voces de las per50nas que conviven con ~-

• Platicar con el bebé, llaméndol~ por su nombre. 

61 



Actividades Propuestas 8 Mes~s 

• Rt~alizar 1as misn1as ac1ivnlud1•:. d1• 111:. •111~·;1:c; .in1cr1011:~. 

• Sentar al nii'lo sin apoyo, tJc1jmJulu c.·11 cw uos1ciñn. 

• Rt!costar al rnño de e~pat.:a v cn~t:i •• ull! 11n 111guch.. par.1 motivarlo a µasar de esta posición 
ascmtado. 

• A1udarlo. sosteniéndo~.º.?º~-'.ª.s ~ª"f'.>S, a pa_sar d!! sentado a parado. 

Sentar al niño en el suC1ci .Y crls'eña~le. lu9uetes;a·ra Que, con auxilio de algún apoyo procure 

lt•vantarse. , ~ .. ·,:~:~>~::~·~.;~'.:~-.".:~ ;::::;,~_. '. :.~~:~ :~ 
• Sentar al niño !rente a u~a m.Ci~ y-dárle~V~~.Os c~li~ paf a que los manipule libremente. 

• Proporcionar una sonaj~··v"e~iírri~·1~~ÍO:~;qúc la m'ueva 'y ia suene. 

Da< al niño oU¡elOS de go;,}d~d;f~:;.,;~ consis1enéia pam QJe los golpee v los muerda. 

6i 

i • Colocar frente al niño juguetes que hagan ruidos diferentes para estimularlo a locahzar la 

fut:nte sonora. 

• Hacerlo jugar con una argolla amarrada a un cordón y estimularlo a que descubra cómo se· 
balancea. 

• Sentar al niño y ayudar/~ a jugar con una pelota grande. 

• Sentar al niño y estimularlo a alcanzar objetos colocados cada vez a mayor distancia. 

• Ayudar al niño a flexionar y oponer el pulgar. cuando sostiene objetos. 

• Estimular al niño a sostener pbjetos, utilizando indice y pulgar. 

• Darle tres cubos, uno cada vez, colocéndolos sobre la mesa frente a él. lnc1t~r a cambcar uo 
cubo de uria a otra mano. 

Hacerlo reconocer el biberón, ayudéndolo a tomar"8 con sus manos. 

• Darle una cuchara Je mango grueso para que trate de comer solo. 
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Comportamientos Caracteristicos·9 Meses 

Cognoscitivos Sociales 
! 

• Imita Sonidos. • Se alegra en compañia de Jos padres u 
otros familiares. 

• Imita silabas repetidas: da-da tecolahaJ. /l. ' 

• Entiende gestos . "Ven acá" ·"pega en 
ob¡elos que se le se;,alan ... 

• Dice adiós cuando escuc.ha la palabra o ve 
el gesto. 

• Identifica su propio nombre o apodo. 

• Responde a su nombre. 

• Observa su ambiente. 

• Se detiene a mirar los detalla de un ob-

• Trata de agarrar a las personas por Ja rapa. 

De la vida diaña 

Soshene el biberón. 

• Demuestra preferencia por algunos ali· 
mentos. 

• Es capaz de comer algunos alimentos 
sólidos. 

• Sostiene un objero con la mano y lo lleva 
a la boca. 

jeto. \ I • Masticar alimentos semi-sólidos· 1pu1és. 
papillas!. 

" • Comien~a a idenlificar los sonidos escu· 11 • Es capaz de deglutir algunos alimentos 
chados. sólidos. 

fil 



Ccf'lpvrlamien:os Caracteristict'~ · 9 Meses 

Psicomotores 

• F.n supino. rueda para pror,o lno h• gu•.1.1 p~mnanercr cn 5upinoi 

Gatea con las rodillas y 1 is m:mo!> en el suelo, CO"' .11ov1miePTOS ~im111t.'1rtP.OS .:1lrernados de 

tnazos y piemas en r>atrOn homOloqo P11f!c1t: usar uno o los 1: .... .-; pie!' CC'n1n soponl':, en h1gar 

·le las rodillas (cami11:t t.:01nnr1 .. 1 1. 

;>resema hombros y c11d1·5', n)SJllltf.J J 1 •!''"'-º v dt--.uuP.s vueh .. -. •• :u:o....-.-::c1;·rlos 

'"lentado, se inclina al fu:ri• ... ll'!l":sam:·• a J;1 p11:.11:u•m·iri1c1al. ' 

• •ermanece sentado por ma.., de ll.imlf1u1os.· 

• • •esenta exten!>iOn simerrica de rus nuembros i~fenores. 
".-. : ·' 

• 110 pie se apoya en un barandal. sosténierldo todo el pt!sO del cuerpo. 

68 
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· • Presenta prensión de tipo tijera. 

• Opone el pulgar al iridice. 

;jl 
• Tira juguetes y los sigue con la mirada. 

f I • Sacude v go!pea un objeto contra otro. 

11_ • Coloca objetos dentro de cajas. • 

.. 
~ 
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Cornµortamientos Caracterist1cos· 10 Meses 

j Cognoscitivos·-------1 I · Ecolílha: díl dalma·ma. 

1 1 

¡ • Emilc una o dos paldt>ras. 
1 

j . .· 

I 
• At.P.rca el 1nd1ce a un ob¡eto para mos­

lrrtrlo, voc;iJ:¿ando. 

Dice adiós v golpea las palmas. 

Sociales 

• Proctira a1raer la att:nción sobre si. 

• Observa las oersonas que pasan.·· 

De la vida diaria 

• Agarra un panecito con la mano para co­
merlo. 

Comportamientos Característicos - 10 Meses 

Psicomotores 

• En prono, desplazars~ una distancid de 1.5 m. :,·· 

• Gatea de cualquier manera. 

• Sentado, permanece firme indefinidamente. 

• Pasa de posición sentado a posición de pie a 1ravés de movimientos segmentarios del tronco 
<movimientos independientes de hombros y caderas). 

• Coloca los pies en el suelo y da los primeros pasos. • 

• Pasa de posición sentada a posición prona. 

• Se yergue e poyado en laS dos manos o en una de ellas solamente. ! 

Realiza gr3n actividad con el dedo Indice.// 

• Hace oposición del pulgar con el Indice. 

• Presar.ta prensión de tipa pinza inferior. 
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Comportamientos Caiacteristicos-11 Meses 

[I Cognoscitivos 

• P1cst!nld eculdlia. 

j • Sentado o di? pie. se vuelve h<1c1a <ilr~s ar 
1 escuchar ruido. .. ·. 

-1 · ~~dece órdenes simp~~~~. ~11 .sítuticiones 
habuuales. .. ; .. 1~ ..... • # l Da un juguete a 01ra.~e~.~~O-~~·~' 

I 

Sostien_e un /Ap1z v rélyonea. V 

• Jueg<t sólo y emite sonidos conio si"qui· 
si~ra hablar. 

Rt•acciona cuando lo llaman por su nom· 
brc. 

De l:t vida diaria r Svciales . . ·. . • • . ·. . 1 

' l• Procura atraer la atención.'de '.ªs per::.q.nas J • Torna un vaso v lo lleva a la boca, coris_i-
que pasan. : 1 guiendo beber agua., 
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Comportamientos Característicos· 11 Meses 

Psicomotores 

• Senmdo, usa los brazo-.. como apoyo para im~dir caer hacra a1rj::. •• 

Sen lado, se balancea hacia adelante v hacia arras. t..-• ' . 
• Gatea con movimieritos homolate1al~ .• 

•. Se soslit~ne en pie y vuelve a la posición inicial . 

. Pe.rtTianece de pie apoyado. 1
/ 

• Camina con ~yuda o con apoyo./. 

• Presenta OJOvimiento de pinza superior casi perfec10. 

' / 

• Mi1a y balan~ea el badajo de una campana. 

• Coloca un cubo dentro de un recipiente sin soltarlo. -

• Agarra objetos dentro de cajas. 
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Sostiene una campana o una sona¡a por la punta del mange_1 / 

8-.-:'.'"-·\. :(;) 
~ ___ , ·lÍl· .. ".·.· •.. ·.·.··. . '/ . . 

-~ :.· . .'· .: . ' . 

• . · . . • • « /:·~.· 

• !:OSt•ene Id punta de un cordón 
p-ira ¡alar 1uguetes con ruedas. 

• Usa mas espccializadamen1e el indice\.' el medio. 
Lanza proyectiles de papel. 
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Fundamentación y Sugerencias de lntervención-9 a 11 Meses 

En <>I periodo anterior. el niño ha ~mpt:1dOO ¡,diferenciar los mcr1ios de ros frnes. ahora, se 
logra va una disociación cornpleta de éstos en la medida que que aparecen obstacul<X en s:,¡ 

acciOn. 

Los objetos adau1~ren una permanenc1.J que has1a aheira nu tenian. El 011)0 boSca el ub1ero 

que ha de:i.aparec1do de su vista. o ehnuna los obst.aculos que se interponen para alcanzarle,,, 
iniciando.se en la inrencionalidad y la aphcac10n de una 111teltgencia practica y 51stemat1ca • 

Es capaz de ut1f1zar esquemas conocidos en la soluciOn de situaciones nue1<as . 

Para algunos aspectos. la referencia ~.gue siendo el propio cuerpa y sus acciones por e,em­
plo, el espacio. Que en este periodo el ni~o no logra concebtr como un medio que une las cosas 
entre si. 

Sin embargo empieza..a descubrir la existencia de un contac10 espacial entre la causa y e1 
efecto, v que cualquier objelo puede ser luen1e de actividad aün sin su intervenc1un. 

Las series temporales empiezan a ordensarse en funciOn de la sucesión de acontecimientos 
y no sólo a partir de las acciones. En el aspecto de lenguaje, realiza esfuerzos para duplicar so· 
nidos del habla v trata de imitar movimientos que observa entofiJe~s. 

·--- -- --- ---------·--
Tomando en cuenta todas estas caracteristicas es importante a artir de la obsef\lacton de 

las .~dUCtas del ni o, rea izar ac 1v1 es que aci/iten y promueven la co0fde~d8i'us 
acciones para dar lugar asl •nuevos esQuemas de acción . 

Para ello existen infinidad de rima, juegos y cantos en los que el nino deberé imitarlas accio­
nes de los demtls; se debe jugar mucho con él, hablar'9. esconderle objetos.-ponerle--ot>Sticu­
los para alcahziitlos, etc. 

En casO..de. que el niaa preseniara caracteóstic" anterior"• ss1 • periodo, dqbwtn r••lizarse 
actividades~~ .1;s~~11_~,pteriores, a fin de favorecer su desarrollo. 

n 



Ac1ivid¿1dcs. Propueslas-9 Meses 

• E1ecuta los e1e1c1c1os rJ•.• lu:. mcs1:~ .11111:111trcs 

• Ayudar al uiño a ga1ear. con las l(lllill,1!. y !·•S m;111tJ', en el sucio, c¡ecutando movimientos al 
ternadosde b1a1us y p11,!11i;i~ 

Sentarlo v coloca1 algúnOX1~J~~·;:;i-1:;::·~;.;,,~!· v·i·11os 111i1s feJO!i.. t!'o.:timulándoloa alcanzarlus. 
·;.,,·"·•'"'·"·.···'. \ < •• 

• f:,rimula1 al niño a colocar.~t·;¡;os'"·~f~;;;·,;~· ~ic ,~.;,., r;i¡il, v después rlPjarlo ejecutar ta tarea . 
. :~: ;.\;<··· 

• Ficcurar eje1ck11.>s de opá~i:~¡'~~:i:Jc'1 P~~y~,·-~Ón ~vUda: 

• Coiocar dos cubos, un·~-~:~~;~-.~-;~~'~;} ~~~I ~~~-ó-. ·eStii:flul¡irlo a golpear uno con Ira otro. 

Sentar at niño, colocando varios objetos en su mano. orientandolo a buscarlos cuando caen. 

Ponerle al alcance un panecillo f>Ltra que lo tome en Ja mano V lo lleve a la boca. 

• Decir silabas repelidas, est1mul~11dolo a imitar los sonidos ~S\:uchados. 
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• Señalar ob¡":tos. m·mbrttndolos y p1d11mdo al niño que los IOQUí' 

• Decir al niño ··ven a-:á", cnfahzando con gesto~. Ji.traque el 1111lu Vt!'l'JJ en d•rt:cc1or• rle !i, 

pedido. 

• Llamar al niño por su non1111e vanas veces fti tJ1a 

\ 
• Llamar la u1enc16n del nulo harra Jus ob¡t:los <f1: :,u cac,.1 llcvamfolo ¡¡ t•IJ:.t:rvJrl•J:, 

• Platicar con el niño sob1e un juguete mostr.1ndole de1alles del mismo. eiemplo. 

Mira el palito del nene 
Mira su nariz o su pico. e,c_ 

¿OOnde está el pico del palito? 

• Provocar sonidos diferentes. para estimularlo a iden1if1car los sonidos escuchados. Iniciar 

con dos inc..trumentos. E1emplo: sonaja ycampanila separadamente. 
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Acrividades Propuestas- !O Meses 

• Continuar con los e1ercic1os de los meses anteriores. 

Colocarlo en prono v mostr.1rfe obj~lo:> d1st1n1os. motivandolo a arrastrarse para agarrarlo. 

[st1mularlo a gatear. co:ocAndoto en Id µosic10n. mostrflndolP. ob¡e1os a d1s1aocia. 

~~ 
• r:~ocarlo o;ent1:1do, próximo a un barandal o corrtlito. y mostrarle juguetes a la altura del ba-

1 ... ndal. para estimularlo a levantarse v mantenerse de pie. 

~· 
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• Ayudarlo a pasar de posición sentado a pasiciOn prona. 

• Después que el nifio consiga colocar bolitas en una caja, hacerlo colocarlas dentro de'un va!:>O 
y retir~rselas; en seguida llevarlo a ejecurar la misma actividad sin ayuda. 

• Sentar al mño, colocar varios objeros pequei'los próximos a él. ayud.lndo&e a locatlos, uflli 
zando pulgar e indice. 

• Estimularlo a aplaudir sin ayuda. 

• lncncirlo a decir adiós hasta que consiga hacerlo solo. 

• Colocar panecnos u otro alimento solido. dem~o de un plato. para que lo agarre. lo Ueve a la 
boca y lo mastique. 

• Colocar un vaso sobre la mesa, pidiendo al ni~o que io agar~ y lo lleve a la baca. sin ayuda. 

·' 

. 
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/\ct1v1dudt!s Propuc~m~ 11 Meses 

• Repe1ir los e¡erc1c1os de lo!i. mc:;c:. an1eri1J11·~. 

• r:olocar al niño sen1ado. \Mt1i1:. '''!º"' er: d dm. c~1111111lmutulo .1 mani1111far 1uguctc~ v ,, "' 
l•:resarse por los m1smus ~ 

Colocar una crayola de n~lil h<t!;r,111h: !Jft•rw • l!n. :et ni!Jnu d~I niño v avudetrlo a rayo11~ar 1•1• 1111 
papel. . . 

Hacer al niño sacaiC~t.iO~ d~.·_,_1~·~l:~}~~ .~J~:: lti"~~i·cii¡d;.; .. <, 

• Pedir al niño que entregue los juyueres que tenga en la mano. 

Jugar con el niño a cachar v sostener una pelota. 

C2 

Darle objetos a fin de que los avien1e con1ra un blanco. pfimero ayudarle a hacerlo y luego 

dejarlo que lo haga sólo. 

1 
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• Colocar al niño sentado y mover una sonaja airas de él en diferenles posiciones. est1mul~n 
doto a volte<n haL1a donde escuchó r.l ~nido. 

• Colucar al niño de pie, apayado en algo y e¡ecutar la misma actividad anterior. 

• Manipular con él, libros de historias y revistas con grabados grandes y colOJidos. mostrando· 

selos y pla1icando sobre las mismas. 
• Llevar al niño a sostener un obje10 por la pun1a de un cordón, moviéndolo en varias direc· 

ciones. 
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Comportamientos Caracteristicos-12 a 17 Meses 

0;~;noscitivos - -1 Sociales 

J.. Rie v gr ira. 1 • Pr0<:1J1a p.;irucipar del grupo familiar. 

Usa dO'i o tres palah•.:ts además de 1 
"Mfl·m<'\" y .. rfa·da.. , • "fra1a de aoode.rarse. dt!I 111~ue1e d'! otro 

: .. En1iJled solamente sustantivos f i n•ño. .,:. ". :." : ; : ·: . ! i. ¡. 
1· 
!· 

Discrimina sonidos graves. 

E!'c1Jcha las palabras con más atención. 

Fjecut<J OrC'lcncs simples. dadas en forma 
.:uncreta: "ven ac<i". "hasta ruego··. 

Ewri1ondc el lmuo v e111rega obj-:tos en 
:esput!sta a una orden: "dame esto". 

.. Aesoonde a palabrdS inhibuorias: 

• tlc1ente 
·no hagas 

se acabo 

Identifica una variedad de palabras que 
implican acciones (abrir. cerrar. sentar. 
quedar de piel. 

(11urcs.i Sf!nt•mientos de: miedo. i11fecto, 
celos, ansiedad y simpatía. 

Es capaz de asociar sonidos a conductas 
adquiridas Ces capaz de saplar una cor­
nera cuando oye una y golpear un rambor 
cuando ove unol. 

• Usa la palabra-frase. 

• Reacc1on.f' ~U~1:1do. ~19~n. nrño .. trata de ! 
quirarle-su JUQU~~~-. >.-~:· ~ · .. : · :~;·:_. '. , 1 

Ou la vida diaria 

• SOio sostiene er plato y la cuchara. nece­
s1tanllo ayuda para lle"ª' el ahmeiuo·a la 
boca. 

• Solic1ra ir al baño. 

• Reconoce si est.l mojado y se irrita cuan· 
do esto sucede. 

• Pt."fm11e que le la\len v ~quen las mane» 
V la cara. 

• Coopera al vestirlo. extendiendo brazos y 
piernas. 

• Ayuda a desvenirse; es capaz de quitarse 
los zapatos (sin lazo) y las mechas. 

B1 



Comportamientos Característicos - 12 a 17 Meses- · 

Psicomotores 

• 

1 

Sentado, gira o se tuerce para todc.is lados¡ 

• l Gatea con :novimie111os alle1nadus. Usa las manos v la planta de los pies. 
• :Per~nece en pie .. '" i'1¡1uyr., rf111,1ntc algüf"I lit!mpo. 
• De pie. camina apoyad.;. 

Para caminar. neces11a ~er sostenido por una de.las manost· 

l 
• Ensaya sOlo los primeros pasos: 

•~Camina torpemente, levantando los brazos para equilibrarse/ 

• ··camina, sin direcciOn cíerta, necesitando le asistencia del adulto o apoyéndose en objetos 
grandes., 

as 

:.r• 

1 ., 
j 
1 

1 

1 

i 

• •".Al caminar. cuando ~1en1e que va a perder el ec¡uihbrio, cae para a tras. 5en~ndose. 

~·Demuestra preferencia por una de las manos, para golpear objetos. 

Prensión en pinza superior perfecta. 

· • Ordena cubos en fila. 
• Coloca bloques en una caja y los retira. 

, • ,Jala un sombrero de la cabeza . 
• v'Rueda la pelota con movimientos imitando ros del adulto. 

~ • Sostiene un juguete por el cOrdbn. 
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Comporran1ientos Carac•eristicos· 18 a 23 Meses 1 
Cognoscitivos 

! • 'usa Lenguaje relegratir.o. 

! • -Vocaliza diez palnhra~ 1ncl:.JVcndr1 su nom· 
1 bre. 

• Se comunica espontánea~nl~. usando 
sus1anrivos. principijfOJt!OIP. d1silabos re· 
pctitivos. . , 

• Empipa algunos verbos. 

! • J Comien1a a entender Ja idt!a de "'mill" y 
"tuyo". 

! • Reconoce parres de su propio cuerpo. ¡. Es capaz de identificar tics objetos fami-
liares contenidos en una caja. 

Utiliza mucho el "no" (incluso para decir 
sí). 

Sociales 

' l l 
• ~ Mim arP.ntamente las figu:-~s de un Jibro. I 1 
• Señala y nombr.i gral.Jados en un libro o • J 

revista. 

• Comprende órdenes simp/P.S en situJcio­
nes ~amlliares con apO\'odel gesto. 

• Comprende órdenes simples • 

.. Posee un vocabulario ria 20 a 100 palabras. 

Identifica objetos semejames t2 aros. 2 
bloqUes. 2 pelotas). 

• Identifica formes circulares por el tacto 
y las coloca en el cuadro de figuras geo· 

1
;, métricas. 

• Hace garabatos espontaneamente fUneas 
· discontinuas). 

'I 

• / Ayuda en tareas domésticas. alcanzando 
objetos pedidos. -1 

1 
~ 

. ~ 
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Oelavidadiaria 

1 
• Pierde el interés por el ~l1berón. 

i ;! : • Come sólo con la cuchara, pero derrnma 

'. el ethmenro. 

i 1 
1 • Sosriene uu va~o con las do.!. mano~. be· ¡ ·• be agua pl!rO d~r~ama P.I fiqÍ.Ji~o~ 

• Controla eslintere.!. durante el dia. 

•:,, Oespier,ra ~e. noc~e p~1a ser cambiado 

' • Ayuda a lavarse y a secarse. Aonaue rio: 
es ca?al df?.'.J::;ar el ¡abOn v la toalla a~ l 
cuadamenre 

• Se desviste r.o~ ayut1a_. 

' • Oui~a Cdl~eti11e~ ~ r~pa :..e~cilla. 

• Se pont! .1cipc,10s¿.hie1tos. 
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r:t.·: •. v·: .rnier¡ .1.: C<iracter,sticos - 18 a 23 Meses 

Psicomotores 

• Se s1enra sólo en sillas ba¡éts y trepa en s111a aira. 

• s. soshene de pie s.n sopor1e. Usa mov•m•entos ax•alPS del cueroo (pasa de posición prono 
a de oiel. se sienta. gaiea. se "'"""•ne de roddlas y vuelve a maniencrse de pie. 

Cae raras veces. 

Camina solo. casi cor,,endo. desgarbado ldebidoa la reducida coordinación muscular!. 

E¡ecura marcha rapida y carrera. 

Camina con los brazos a Jo largo del cuerpo. 

• Sube y baja escaleras. lomado de una mano leo/oca los dos pies en cada escalón l. 

. t 

. '/ 
1 
i 

.1 

1 
:11 
:~, 
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"' i 

•' Sub! y baja escaleras solo, apoyando manos y pies en los escalones. 

• Construye una torre de 3 O 4 cubos. 

• Juega o deja caer objetos en el suelo, observándolos. 

Empu¡a una pe/ora con el pie. 

• Arrastra un ¡uguete en el suelo. 

• Llena una cubeta con cubos. . . 
• Ensarta argollas en un bastón, 

Obre y cierra recipien1es simples: la1as. cajas. ele . 

Pasa dos o tres paginas de un libro cada vez. 

•f 
Carga o abraza ~na pelota o una mu~eca. 

• Avienta una pelota . .. 
Muestra partes del cuerpo: mano. pie. nariz. ojoa. cabello, etc. 

~ 

93 



r!!' 
1-. 

~ 
f 
j 

1 
¡ 

, ... '\ • .J•11l:. l\ul.1,.1, y ~r1g~rcr·:ias úc ln!1?r1ención - 12 a 2J Mcs~s 
·-- -·------

A! olVdOLilr l!I prun·sr 11, ff1•·. lffO/k·. el 11iiiJ "•' llcpanrlo a una 1•s11ucru1ación del medio e.11-
'•'rrnr ('n ..ill:•·ro. p1!r:·1 mc111l•:. r 1clac1nncs f!S¡>..ici<dcs v remporates cohcri:nres. Que le van a 
11•·1•n11ir ¡1phc;ir k1s t•11.p1•1i~111 .• t? .1llc¡1ur1LJ<J:. c1110~. n1esc:, ;in1crK>res a una eAperimen1.;c16n acti· 
v:1. c1escul,•i1:nt111 nuc\.'itf, cuml11nac1011pc; Piltd al::anzar t:I cxilo .o:.:r. !-US actiont.'S. 

r:1 niño rcnit1~ los muvirr1icn:os Qu~ lo llev<J•c •1aun1c:,uhado interesan1e pero va no lo hace 
e., ... :1am1:nre igual. oraci:.a v varia lo:-. E'SQ11ema:, conoc.1dos para lograr fluctuaciones eri 1·: re su1· .... o. 

E lo n•ed1da e,, Qm! re¡...nc IJs aLciones. yr:1dutindol.1s, variancJolas v combim1ndolas, ad­
Qw· · m:-i~·or ra11id·:z v urcciSión e~·¡_" el logro de :,us fines, mostrando una clara render1cia a CX· 
tenr: ··•e en la conquista c!e!·arf.tiie~te l!Xlt!rno. 

E• · •1io ha logrado estableceí' lii d1lere11cia C'ltte medios y fines y ahora se da al descubrim1~n-
10 cl·.: .11evos m"dios pa;a a1é~11ll'ttt los fines dc:,cados 

El .~ro •nás •rnportan10 de este per;orfo se mamfies1a en la u!d;zación do "'instrumentos'". 
l!mp/1 'indolos P<Ira <t·~erciir los c1lljr1os J P.I o p.ua prolongar el alcance de su brazo y lograr su 

1 ub¡t•! ,.1. ' · 

Oti· . l•Jgto!:. crmsio;1cn r.n la posibilidad de hdcer pasdr objetos a lravés de ba1ro1cs paralelos 
· o n~ltl¡t:ros csrrecht1s. llenar v \fac1ar recipi~nre:;; ..:on objetos diversos, repitiendo los intentos 1 hii~l.1 :1~i;itnzar pf é"l:ilO. 

A' ~··.io de es1a edad. delJeré't permirirs~le Id manipulación de objetos siruandolos lejos de 1 f'I. ~· •ort-? c1Jl.iijas, atados a cotdP.les, dejílndo paros o algún objeto a su alcance, para que los 
Jpl1Q· • cruno 1nsuunientos. Dejarlo que realice sus propios intentos de solucionar los nuevos 
probi··1nas, cre;irle dificultades en las Que deba buscar la solución a situaciones desconocidas. 

1 Ce·"'º ie;_los per;odos an1fili~ ... si el_mño no presenta las caracteristicas correspondientes 
a su_·-~~r.á.necesaria o.bservar!q con dclenim~~l'!º-P.i'!.?~~d a la gu[Tu!_res­
pono tri, para programar, en base a C-stas, las actividades apropiadas a su nivel de desarrollo. 1 ---·---·-·---
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Actividades Propuestas - 12 a 17 Meses 

Con f!l niño SPtltado. mostrarlL 1ugueres. colocados a pequeñJ tl·St'tnc•a. L-St~:"lru•anr:-:. 
a girar el cuerpo para Que consiga alcanzarlos. 

• St:11t;11 al niño en el s•Je•o v provocar un ruicto auasde él. fle:1dn(.fo11:>a reaccionar al PSfi'l'ut~ 
1orci1mdo el rron::o para mira1 en la dirección del sonido escochad0. 

• Ce.locar éll niño para gatear. élyudándolo a e¡ecular mL1v1miento'i Jllernados ae fl -tttJ!. • 
/l1t:rnas. 

• Hacerlo dar algunos pasos, asegurándolo por la ropa. 

Darle oportunidad para Que juegue con una sillita baja. en la Ol•e pueda sentarse <;ol'l De!,1· 
lo sentarse v levantarse solo. tm caso de que \d camine. 

• Incitarlo a churar una pelota grande. 

• Hacerlo jugar con una pelota frcm~ a un esp~jo. 

Ayudar al niño a jalar V aventar un sombrero de la cabeza 

Dejar al niiio manipular librementP, revistas, libros de historias y figuras exageradas. Ayudar. 
lo, !.i es necesario a hojear las revistas y libros. nombrando las figuras para el l"iño. 
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1 
• Amarrar un cordón en un carrito y ayudar al nii'\o, de pie, ajalarlo por e1 cordón. 

• ~t•ntar al nifto en et suelo, incensivi)ndofo con juguetes y palabras a que dé afgu003 pasos 
.solo. apoyc1ndose en algUn objero o mueble. 

1 • Sent~r al ni1'o frente a la mesa y proporcionarle cubos para su entretención; imitar sus cons­
trucciones. 

I • Jugar con el niño heme al espejo: juegos r.antad~ o dramati?aciones simples. aplausos, 
adiós. beso, sei\aliir lo!; o¡o!'t, la b1>t·a. t~ t:dUcllo, el pie, el zaparo. 1s barriga, etc. 

1 
1 
f 

.1 

I • Conversar con el niño, usando e,l(presiones famílíares tales como: mamá. papé, ven acá. 
11 has1a lue90. dame. agua. dónde est~. pelota, etc. ·l 

: d 
•... :·.:·:.~-:- ,. "'·.: .,..~.& &M# 
li'~•ff". " - ... . 

- --
• Usar onomatopeyas para idenohcar oU¡eios y animilles conocidas por et ncño 

Moscrar ob¡e1os al níOu, numhrilndolos; e¡emµlo· carro, ptlota. efe. 

Hacc-rlo cumplir 6rdcne~ ~imples 
-abre lo ca¡a 
cierr:1 un frasco 

s1éma1e 

• Colocar el pfaio con comida y la i:uch1:1ra al lado. ef niño dt!~ra a9a:"d"ld, 'ntroé'l>r .• rl., •:fl '!, 

plato y comer :.oto, aunque deuCtme t:t ahm~n10 en la n•t:).d: 

• Colocar al niño en la hacinica JJJra quP. 5>e hab11úe.~ U$itrlao cúando ~1enra neCeSldruJ lhate,111 
en horar10s hjos con una period1r:idad éstabltcttla, un ma•1rno d<::: 3 ~ninu1ost 

• Avudar ¡:i.~ niño a lavar lcss manos v el 1os1ro. 

• Jnclfar a secarse las manos. 

• Vestir al niño, verbalizando fas partes del cuerpo en donde ·se le coloca lét ropa; 
· dame tu brazo 
dame tu pierna 

• Colocar las manos del niño, una vez en una palangana de agua fria. oua vez en agua callen 
te, para Que sienta lasdíferencias de temperawra. 

Actividades Propuestas· 18 a 23 Meses 

• Contínuar es1imulando al nK\o a Paaar de una pos1c1ón a otra: 
. de prono o supino 
· de prono a Parado 

·de prono a sentado 
· de sentado, pasar a p0:sici6n de gateo 
- de posición de ga1eo. quedar de rodillas 
• de rocllllas a parado 
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• 1.;•u•auhflt<.1 d ~0011 y OaJar e:;calttras con y sin ayuda. 
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• Ayudarlo a construir una to.ir e con~ ó 4 cubos • 
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• Jugar con un juguete enef suelo y pedir que lo entregue. 

• Colocarlo de pie y ayudarJo a empujar una pelota. 

• Ayudarto a colocar argollas en un bastón. 

• Incentivarlo a aventar una pelota. 

• lncenlivarlo a mostrar las. partes de su cutu•po: meno. pie. ojo. ca~lo. nariz, etc. 

• Usar una caja, que contenga 3 objetos de interés para el ni,,o y pedirle que k>s identitfque 

• Conversar con el nin o sobre los mismos y después preguntar: 

• ¿Oóndeest.1 la pelota? 
- ¿Dónde esté el carro? 
·¡Dónde esta la mu"eca? 

• Mostrar al nit\o grabados en un libro o revista y posteriormente. pedirle que Jos .sel\.ie. 

• Mostrar al nii\o objetos seme¡antes con1enido5 en una caja, estimulc1ndolo a ;oen1ificartos 
dos a dos, ejemplo: 2 pelotas, 2 bloques de color, 2 cucharas, etc. Inicialmente trabajar ~o 
con dos objetos iguales en forma y tamano. 
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Comportamientos Característicos - 2 Años 

CoJnoscitivos 

• Forma fiases con ues palabras. 

• Usa "tU" "yo". 

• Emplea sustantivos y verbos. .-· 

,¡. 
Usa un vocabulario de 200 ó :m pafabtas. ¡ 
Demuestra capacidad de asociación jun· 
tanda oQieros por especie. Ejemplo. JUnta 

bota y zapato. 
• Usa y responde: "¿qué es estor "tOón- 1! • 

de está?" "¿quién es7". 
Percibe el objeto o persona que esta fal· 
randa en un grupo. 

• Nombra figuras. 

• le gusta oir historias (repetidarnenteJ. 

• ldenrif1ca algunos objetos por el uso. 

• Comp•ende órdl!nes dobles; ejemplo: 
"cog~ ;u saco v siéntate". 

/ 
• Pei;éibe la diferencia entre .. dentro" y 

' 
/ 
• Discrimina dos o tres formas diferentes 

cuando manipula objetos. 

• Discrimina negro y blanco (demuestra 
preferencia por un color de varias situa· 
cionesl. 

• Después de algunos intentos consigue 
adaptar encajes C2 6 3 piezas en un cuadro 
de formas geomécricas). "débajo". usando el propio cuerpo o ca· 

locando un objeto "dentro'' o "debajo 11 • 
de otro". 

Imita rasgos en V y circulares. 

,' '· 
¡;, I • Es capaz de señalar cuatro o cinc"o partes 

del cuerpo en un muneco o en otra per­
sona • 

Distingue vetbalmente funciones urinarias 
e intntinale&. 

Socialn 

• Se refiere a si mismo pcr el nombre. 

• .J Predominancia de juego paralelo (egocén· 
tticoJ. _ 
(Cada ni~o juega solo aunque companan 
juguetes J. 
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. Pide ir ;il baño. 

• Controld t>sf1111ercs du:anic la nochC' 
1 I • lrr111a '!I peinado del Cdl>1;!/o. 

• Ba1a v sube t'I cierre de /111.hama1ra 

• So!>tu~111! lit cuc:hara con el pulgar v los 
rad•ali;::;, 

• ~e distrae jugando con la r:omida. . 
• Uevd la cut:hara a I;¡ boca sin derramar. 

• Mas1it:a b1t:n los ahmenros ~ólidos. l
' ll»te •opa> simples. 

• Bebe de un VdSO v coloca sBJ>re Ja mesa 
• 10 da muchas vueltas pLJ1a 1n11oducir la . sin deírama1 liquidas. 

uchara a la boca. 

--------- -· 
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Comportamientos Caracreristicos · 2 Años 

Psicomotores 

Se mantiene de rodillas v se levanta sin ayuda para caminar . 

Sube v baía escaleras solo, un escalón cada ve1, apoy~ndose en el oasamano!; 

• Anda en triciclo con alguna dificultad cen circulo!. 

i • Corrdbien y no se cae. 

• Aproxima el pulgar al meñique por imitación. 

"• Opone el pulgar al meñique. 

1 • Presenta prensión de tipo pinza inferior. 

105 



\ 
• Consrruve una torre con 6 O 7 cubos 

~·'\ 
/ ~ .\.~ 
f L . 
! (\ .•• 11 • • 
~\{' -... ~-. 

• r 1~pa en una silla para alcanzar un objetQ. 
• G1rct una perilla de puérra · . · -

• ll~a las tijeras. 
• E,'IJarta cuentas usando las dos m8n~s-. 
• F .•sa pagincts de libros o re~istas . · 

1111a por una. 
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Fundamentación y Sugerencias de Intervención - 2 Años 

las acciones reahzadas en el periodo antenor. se caracterizaron par la rcpeticiOn de es.Que 
mas habituales y el descubrimienlo de medios que sirven r.omo ins1rumemos-para lograr 10 .. 
fines deseados. 

En este periodo, el logro mas importitnle consiste en la lnvenoón de nuevos medios; hac¡t<t 
este momento habian sido ''descubiertos .. por casuahdar1. ahora ¡,e: buscan COf'I toda mlención 

Olra carac1erisuca importante estnba en la velocidad de adaptación de Lls acctones PI'"..,,. 
lucionar problemas, mienrras en el periodo anterior, las acciones se repi1en una y otra vez hasta 
que casualmenre se descubre la solución; en este periodo. el nino puede suSpendec' momenrá­
neamente la acción para buscar interiormente la solución reso!V1endo la dif1eu:tad con gran 
rapidez. 

Ya no sólo recurre a los instrumentos para lograr sus fines, es capaz de buscar otras solu· 
cienes para alcanzarlos . 

Si desea un objeto que esta muy alto, jala una silla v sube en ella, y si todavia no lo alcanza. 
bu~ca otras soluciones para lograrlo. 

Si en los períodos anteriores/es importante permilir la acción del niño, evitando sofuCIOOat 
sus problemas, aqul se hace rodallfa mlts necesaria una actitud abierta de guia v apoyo. para 
que el niño investigue, experimente, juegue. se relacione con su medio, hable, pregunte. v 
reciba una respuesta a cada una de sus inquie1udes. 

Igual que para los periodos anteriores, la observación de las actiludes v acciones del nil\o • 
permitir.1 ubicar su nivel de desa'1ollo para es1abJecer el programa de actividade:t edecuedn a 
sus caracterlsticas y que favorezca su desarroUo. 
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Actividades Propuestas - 2 Años 

• Colocar al niño de rodillas. estimultlndolo a levantarse sin ayudé'. 

Estimularlo a subir y b~jar e:.cal~ras. u . .;a11do el pasamano como aooyo. 

.• 
• Colocarlo en u~ 1ri•:ic.1~. con ros pu~s ~n los pedales ayur1:tndnlo a ejecutar Jos movimien1os .; ¡ 

corrccros con las p1m:o.i:; 

Esnarcir juguo1cs: n0qu•~Ós; os1imulénoolo a busrarlos y colocarlos en una caja u1ilizando ,¡..1
1 mov1m1ento de pin.ta. ..~~ \ '\'\. 

" l 'o' · iis 
Ayudarlo a consttuir una torre de 6ó 7 cuhos. \. i{- j> .... 'f,1º 

l "'~ 
Colocar un 1u9ue1e en el ro>µa1<lo del sofé, esllmuléndolo a trepar para alcanzarlo. \~';}~0~ j 
.:oiocélr al rnñu pró~rm~ a u11.1 PUt'rlJ v e¡ecurar el mov1m1en10 de y1rar la penlla o la manivelci i 
.1~ , .. puerta. n.na c¡u1: ~ag.1 lc1 1n1sn10. 1 
iJejarlo usar unas lijeras de ¡uguete, mostrtmdole como debe sostenerla. 

• Incitar al niño a dt!sranar y a tapar. 

Darle papel grnncle en plano vertical y ltlp11 grueso para Que raye. Usar también pincel 1ipo 
brocha ypintuia rle.agua. 

Mo¡ar la manci ~n agua y pasarla libremente en un J)izarrón ejecutando movimientos amplios 
con los brazos. 

Jugar libremente en una ca1a de arena. 

Conocer. nombra, y localiza1 las partes de su cuerpo frente a un espejo. 

Hacerlo cammar. sentarse. arrodillarse, pararse, ponerse de lado, boca abajo. boca arriba, 
para que vay¡1 nombrando las partes del cuerpo y aprendiendo a mantener y cambiar de 
posición. 

Estimularlo a sen1ir v conoct~' los órganos de los sentidos. Ejemplo: oir instrumentos mu· 
s1cales, oler y soplar pequeños objetos, etc. · • .. 

toa 

· I 

,. 

! 
.~ 

1 

-
• Traba1ar con el nino trente al espejo. mostrandole ca1as: tuste. alegre. eoo¡ad<t. pa•a 'J'· 

las reconozca v las imrte. 

Frente al espeJO, de pie, enumerar con el nino las panes de su cuerpo: cabeza. OtCJS. nar.; 

boca. oreja. brazos, manos. piernas y pie. 

• Ejecut~r la misma actividad sentado. recostado v de lado 

• Mostrar las partes del cuerpo det profesor. 

Mostrar al niño un muneco ar11culado. con nartes destacadas. para que las reconora"' :.~ 

rden1if1oue 

• E1ecu1ar la actividad de arriba, utilizando un grabado 

• lncirar al nirlo ah.ojear libros v revisras luna pclg1na cada vez l. 

• Usar 11na colección de grabados y ob1eros para enumerar . 

Q ~ 

'
. ~ 

~. . / 
Yo So'Y ASI! 

109 



• Oir historias ilustradas en el franelógrafo. 

• Dar Ordenes al niño para que las cumpla E¡crnplo. cien¡¡ la pucna. ve ;11u9ar, agarra la camisa. 

Jdf!rit1ficar sonidos on:'tn.Jt~•péykos. EiP.n:11io: ,quién hacl?? 
- guau •.. guau 
muu ... muu 

-beee ... beee 

• lJ ..tr actividades diversas para dar t.onceptos de dentro, fuera, encima. debajo. Jnicialmen¡e 
<kiar al niño usar su propio cuerpo. Ejemplo: Ponte debajo de la mesa. Métete dentro de la 
crtja, etc. 

• Mostrar dos objetos al nino y cubrirlos con una caja. después quitar uno de ellos y preguntar 
Qué falta. 

A...,. 
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• Colocar varios objetos sobre la mesa que sean de interés para el niño y pedirle que separe tm 
que sean SU\ os . 

Beber agua solo. colocando de11uevo el vaso sobre la mesa. 

• Darle una cantimplora, jarro o termo para sostenerlo. 

Quitar abrigos desabotonados y zapatos sin agujetas ni correas. 

• Ense~ar!o a usar las palabras adecuadas para las funciones inresunales y urir\arias. 

• Enseñarle a pedir cuando desea ir al bafto. 
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Comportamientos CaractP.risticos:3 Años 

-1 
Cogno.scitivos 

• Emplea sustantivos. verbos en indicativo. 
adíetivos y pronombres: .. mio". ..vo ... 
.. 1u"' y para mt. 

• Reconoce pturetes, 

• Usa prepcsiCiones: hasta. con, sin. 

'f I• Usa y responde: /POf Qué? ¿cómo' ttu"n· 
dol 

• Identifica cuauo ObJetos por el uso 

(. I• Nombraporlomenos8figuras. 

11. Reconoce3accionesengrabados. 

• E.plica la acción. 

~ I • Obedece dos órdenes. 

1-
.t. 1 1 • Mantiene la atenc::•6n por periodi:>s cortos~ 

cuando l!Scucha comentarios sobre un 
grabddO. ,. 

• Las es1ructur.as de lengua1e se encuentran, 
en r.1apas de desarrollo fusa ciertas pala· ¡ 
bras de manera aparen1emente inadecuada). 

• Po:¡ee capacidad de representación. 1 
'~ 
· t>osee un vocabulario apro){.imado de 900 ¡ ~ 

palabras. li 
¡'! 

• En un cuadro ahuecado, es capaz de en· 
cajar tiguras circulares, triangulares y cua· j I 
drangulares. 

;¡ .. ~ 
ldentifit:a sus d1bu¡os, 1 

) 1 • Copia una cruz al dibujar. 

1•l• Visualiza anuncios comunes de T.V. Y --'1• lmitaunacruz:aldibujar. 1 cartelones. 

'' I• Reconoce el apellido. el sexo vedad. 
,,.d. No idcnufica el frente v la espalda en la I 

1upa, 1 
r:l• Posee concepto de tamaf\O; J'f • Oibujoen ra fase celular. 

• Maneja elementos de cuantificación. 

1 1 
• Es capaz de formar colecciones. identifi· 

car y comparar. 

1 
1 
¡r;1"·~ 
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Sociales 

• Le gusta hacl!r <tnl•!J•Js 

•' Cu me sin hablar 

• Oemuesoa preft:tt'nt:1a por alguna ropa 
Ua camisa, l!l \lestldu preferic1o). 

-·-·- ----···- -· 
o~ la vida diaria 

• ·.yuda a disponer la mesa. 

• o...ostiene la r:uchara corrnctdmP.nte. 

• · ( omienza a utihzar el tenedc;~. 

• ~·rve agua de un recipiente en un \laso. 

¡ 
• Se lava los dientes, necesitando ayuda. . 
e' Usa adecuadamente el pañuelo. 
,. 
• Se abotona adecuadamente (botones al 

frente o ldteralesJ. 

,. 
Vd solo al saniti:lrio. • Se desviste solo v raprdo. 

• Adopta la posición conecta c1101ndo u·~a el ; :: 
•.,mitC:trio. • Se pone vestidos simples. 

l rata de lavarse después de usar el sani· 
lllllO. 

I 
• Trata de amarrar las agujetas del zapato .. 

11~ 

lf' 
J 

1 
'l 
! 
f 

' 1 

..1 
.¡ 
1 

~ 
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Comportamientos Caracteristicos·3 Años 

Psicorr oto res 

• Alterna los pies al subir escaleras (patrón cruzado}. 

•" Salta del Ultimo peldafio. 

• Carnina P.n la punta de los pies. 

• Se impulsa con los dos pies. 

.:. Se equilibra momentáneamente sobre un pie. 

•·· La tateralidad se esta definiendo. 

•, Baja la escalera descansando los dos pies en cada peldai"lo. 

• Hace una torre de lOcubos. , 
• Realiza cuns1ruc:c1ones en dos dimensiones. 

• Imita un puente de cubos. 

• Sostiene un vaso sin tocar la mesa. 

•. Sostiene objetos pequeños. 

1~ Enrosca la tapa de un fiasco. 

• Recibe la pelota con los brazos extendidos. 
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• Dobla pedazos de papel. 

• Dobla un papel tmosvcrsal o longitudinalmente 

Sostiene ul l.1µiz. usando el uul1_1m v tre!) dedo~ cr.m~cramenre 

• Rava enuedos linc3s p¡m1lelas a.•zadas ho111unralmenre. 

Anda en triciclo usando los redalt:s. 

Camina sobre un circulo 1raza1h..l 1•r. t.>1 suelo. 

• Reconoce objetos fanuhares. 1oct111dolos y agarr.~ndolos sin usar la vista. 
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Comportamientos Caracteristicos-4 Años 

Cognoscitivos 

• Va emite los fonemas: h. d, f. g. m. n, P. 
k, r y las vocales. 

¡ 
• Emplea sustantivos. ad1etivos, adverbios. 

verbos en futuro. pronombres (principal· 
menre "yo .. ) y el posesivo "su" 

) 
• Emplea "cómo" y "por qué". 

•'i Usa oraciones completas, cortas y sim­
ples. 

• • Usa sentencias de 5 palabras. 

' • Reconoce objetos por su función. 

' 

!/ Responde a preguntas Que necesitan/ 
comprensión, exigiendo conclust0nes ¡ 
lógicas. ¡ 

,¡ 
• Comprende 3 órdenes. 
,3 
• Comprende órdenes complejas. 

,. 
• Comprende cc;inversaciones. 

¡j 

/· 

·' 

Discrimina sonidos no verba1!' s. 

Puede contar hasta 4, pero su concepto 
numé1ico no va mas all~ de '-'no. dos y 
muchos. 

• Es capaz de seguir dos órdenes simples, • Tiene un vocabulario de 1500 palabras. 
en lenguaje mAs elaborado. Ejemplo: pon· / ¡ 
te tus zapatos y coge el juego de armar. • Junta objetos par la forma v lextura a tia· 

vés del tac10. 
j Repite prque,,as canciones y vecsos. 

' • Oisc1imina sonidos por la intensidad. 

'º • Dice su nomb!e completo. 

,, 
• Selecciona obje1os pequei\os con movi· 

mientas de pinza. 

~· • Separa objetos cuadrados, redondos, etc. 
(inicio de clasificaciOn). 
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Fj::- l 
¡ · ·~,.,qos con'1<uc1ovns. 1 

, • bl•m:o el ¡uc!JO con""º' ooñ"1:. 1 

1. T ndav•a no '"'" amo pa<a man len•< cor l 
~~·~cc,n :J~:~:uoo de niños j 

De'·• vida diaria 

• Pone Ja mesa correctamenre. :. ' ,,:''. '~.~ ~·," . 
.~··Peina los cabellos con ayuda. 
·;..:; .. '•" '""'·' .. 

• ,S~~'úi ;,6sciie~lescon avuda. • U· a tenedor ap:c.p1adam1mre .. ·1 

) ':.: 
~ . < ·.. __ • '. • :. ~~:Vª'~s:minos y cara. 

• S•1·:e agua ~ una jarr~-_en ~~ vaso:,de~r~:~·- . /-: Oi~tiOQu'e fre'"!te y espalda de la ropa. 
m<u:doliquido. ', >;~·· ·-~--: ·<:~. -:~:.· · . 

·. . . . . _ . ~-::'~borona v ~esabotona ropa. 
• Necesita ayuda pa~~: .b~~a;s~- ·y, ScCarSe:-:: · · 

• L· :¡la serv1Jl...r<t adec11a_d;.'.u1_.on!l~.· 
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Comportamientos Caracterisricos-4 Años 

Psicomotores 

• Corre\.' raramente tropieza (domina la carreraJ. 

Corre y .sttha sobre un pie . 

Salla sobre unu y otro pie. 

•, Baja escaleras a/remando los pius (patrón cruzJ!1oJ. 

~ Es capaz de realizar movim1t'ntos aislados del cuerpo. 

Equ1frbrarse solo en un p:c. duran le rn:ts de: ocho :,cgundos. 

• . Ya posee mano preferida. 

' • Construye tanto en posición venical como hon~ontal. 
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Fundamentación y Sugerencias de lntervención-3 y 4 años 

A uitrt1r <te los dos años apro1ümada~nte, el pensamienlo del niño adqu~ una caracteris 
11· á Jt:: S\Jnta importanaa; el p()d&- 1epresemar en pensamiento lo Que has(a ahora sólo he rea:.­
lJ.do on acciont:o;. ··es un mecanismo mucho ma.s r.1p1do v móvil Que put!de reccxdat., P'S!dO. 
tt;prcsen1a1 el pre~~nte y arit1cipat el furi..ro Pn un ocio 01gamzado y breve" 11 >. 

01Jtanlt! t:"Ste pcuocto el mño adquiere el mant:¡o de 5ignos y simbo'os como formas de re:pr~­
senrar J.1 realidad. 

la represen1ar.ihn de la realidad, H logia a uavé5 de diferentes 11c1Mdedes, que~ bien soo 
~SIJd1adit<> por separado, en el proceso de d'?sat1ollo son )Ol1darias v paralelas en su aoarictbn. 
Es1C\s son: lmitac16n difP.rida, Juego simbólico. 01bu¡o. hYl&gen mental y lengul!lje. 

La imitación diferida consiste en Ja pos1h1lidi1d de 1eafuar tmitec'OOeS sm La ptesencia del mo­
den v subte todo, pasado algüri tiempo de observad.1 lit acción o el hP.cho que se 1muen. 

El juego Simbólico consisle en le reahzación de 1rrutac•onn a ttavh del 1uego, '!$ la rP.(>re· 
sentar.il'Jn de una realidad, en la que el nnio crcif sus simt>oros p11vltdos, pata dcercar~ paula· 
r1r1o.1"1enre e:il maneJO de símbolos y signos impuestos por el mecho en Que se desenvvetve. Re· 

presenta una actividad en la Que el niño dispone de un medio pJopiO de expJesQl. adaptado a 
:.u:. deseos. 

Ef (ti "La Psirologia Evolutiva de Jean Piaget" .• John H. Flavell. Ed. Paidos. p. 769. 
~ 
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a Oibuio es un.i tomM in1c1media del ¡ueuo simbólico y la imagen mental; es la forma grafica 
de reprcsen1ar IJ!'> u11.\!1cnc~ 11uc ~,, h • .n h.rm.Hlo 11° la rn<il1dad r.ircund<Jnte. 

La lmaaen M1•1u.1I. <11.Jtt:•.•:' nn•:> 11•1,, 11rn1Jr1.' .. •11111c1•011zada. dcscm1·1:ñi! un papel rle auk11iar 
simbt'Jlico. com, .i.•·•11•1\ta•10 lf1·l 1c11vua1•:. 

t;n el!a, put..'•h.!I\ con~1d1•1.11s•: dos Ct.1!c;¡o11.1s; las im.1genes reproductoras, que evocan es· 
pc>riacu10~ \'l l"'·"oc1do::- y pPr..:1b1do~ Ol•h:rl1..11mer1te. 

L.•s imágenes dntir:ipadoras. Que inm!tin<i11 ruov1mi~11tos o trdn~formac1(lnt:"s, asi como sus 
re: t•"ado~. 

¡ P.nguaje aparcre inic1almcn_te come una pos1hJl1dad de evocación que se ::-uma a la imitación. 

L-. actividades realizadéts co~:«:' n1rit1 dc•bPrtio ir ~ncaminadas a fétvort:cer el manejo rie sim­
bol .. · .. utilizando é~!os para rec1inor.0r Gbjkin:> 1Je uso personal, los 111a1eriales del salón de cla­
se, • .. .; dependencias de la e-.;cur1a. ele 

Si •J nec.esario ohserva1 su c:esarrollo d•' lenutiaje. µara dete1111inar st !'.t\'ra necesaria una es· 
timu:,,dón especificd o terapéu11c.1. 

El Piño debprá dibuiar, colorP.ar, JUQar. t::<inldr, etc •• preferentemente en forma espontánea. 
a fin lle favorecer su desarrollo en forma armónit:a. 

La-; posibilidades de SOf.•alizac•ón se alT'plian con la aparición y el manejo de signos y sim­
bolo:.. 

El rnño ha adQumdo la posibilidad de "pensar" sobre sus propios pensam1en1os. éstos van 
cie llt :>articular a lo particular; sus conclusiones pueqen ser muy simples y mecánicas, lo que 

no~ ;i•iede hacer pensar que sus respues1as son equivocadas. Lo que debemos tener presente, 
es la importancia de aceptar las respuestas del nuiu como vdlidas, ya que estardn determinad1Js 

1 ,.nr _.,,, nivel de desarrollo. v no dependerán de lo que consideramos "conecto" desde nueslro 
pum1 i:fe vista de adulto. 
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Actividades Propuestas-3 Años 

• $111.J•! soln Id!'> escaleras 

• Ayudar al nii\o a saltar: de una s.i:a baja. de la orilla rle IA banqueta. e:c. 

• Caminrtr en la punta de los pies para adelante y para atrtJs. 

• arme.cu como sapo, lle)l;ionando bien la-; piernas 

• Caminar de rodilli1s: adelante, atr~s. parJ los lados. 

E1ecuta1 ~iercicios variados con diferente parte del cuerpo limitando) 
· CtJn la cabeza · moverla para adelan1e. Para atras, para los lados. cambiando las pcs1ciones 

. del cuerpo: de pie. sentado, acostado. 
· Con los brazos · levantarlos en todas direcciones (de la~o. sentado, acostado, de 1odillasl. 
·Con las pu~rnds • acos1ado, mover las piernas en varias direcciones. 
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_Con el rronc:o inchn,1rs,. •:Je• la_·•!"""·•. lo~ ·''-'" .• 1..:.. •~• i•lldJC y 1os brazos. 
. Con los p111s ~e111,u111. mover '''" fllC<> p .. , ... ;i11.1!, rl1reccionr.:;. 

Con las m;o•10.. r1ovr1la!»111 .. :1u:.; h1s •h·•it1: •. ;1hrn v ceir¿¡r 1.1s manos. 9<•1nc'1r con las fnd· 
nos abre1ra::. sohrt! !u •111•sJ /1,,. ·~1 • 111.u'"•:. cun l.1~ 111ano~. 

• 'ric1tarlo a construir una IU1!1· ·:011 vo11111.., n:1·•1s 

1.,,uar un puL'nte de r.ubo:.. 

• S~pa1etr Pt!Qut:i\o~ Ob¡~lus hlJI C!o1Jr:<.1c. 1111f•1m11lo indice V pulgdr. 

• •oblar peclJl<IS de papel .. t~I.:. 

ientar una pelota al adulto c.:on lo!» hriJ1os l: ... tmulirtos 

• e 10:.truir con hloques clr madera. 

• •- :alizar marcha acomPili1áoci 1Jc ml1s1ro1. 

• A• dar en triciclo. 

12b 

r- •ar un circ.:ulo en el sue1o··~·a.¡;1da
0

Í'I<~ a ·cJnl!Od' ~ohr~ el. Obs. lrnc1almen1e se podrtt delin 11 

e -:irculo con cuerda, para Qtu: ·rt)Cavé~ tlt!I t<tcro · con lo~ n•es descalzos, el niño sienta 1e 
c~:·~sura rlel material. :·· · ' "' ·· · 

. ' . . 

Mc"itrar dos ob¡1Hos al niño_, deji:Jrld((que '1óS }Paipe; después, hacerlo con los ojos cerrados 
p.1~a que 1denuli<1ue a lr.avés del ~a~clo: -· ·, ·, ~ ., · 

01is. Poco a poco aumentar el_nü~~rO de-~IJj~foS •. 

-1 
1 

1 

; 

~ 

• Aparear olJ¡e1os concretos con paries del cu'l,po:· 
. Cepillo dientes • 
. Zapato· Pie 

Pulsera· muñeca 

Mostrar al niño un álbum con grabados de "'personas··. seiialando y nombrando Ddll.:!s ~·-; 
currpo. 

• Separar ob¡e1os por especie. utilizando material conc.:reto: ropa, olhr.is, lrutas. etc 

• Buscar un ob¡e10 que ha sido previamente escondido. 

• Señalar acciones mostradas en dibujos. 
· El niño 1uega a la pelo1a. 
·la niña lava su cara. 
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!i.:.la/a· fi ..• ~ rn u 1;1 lotogr.-.fia. 
• Mucsrr<1'1'1t~ In:> /trhof1•!<o 

• i. OOndf' ~~tA el perro, 

/ ---~ 

~ ,./)') ( ( •" . \. 
'-i~ (.~ 

¡--,~ 
! ~: 
i k 

\ 

• M.,,,r1arlP ocriab•<tS que el niño ve 1od~s !os tfias lm.difcrenres oarr~s. diciéndole qué d1te 

f. 
·~ ., 

' ::· 

"!~ 

1'' 

a 
1 

1 
poi.1quelds1denrif1que~ .. ' 1 
f !rTlplo: • su nombre 

mamA 

oaná. etr. 

í. . '·· :.:. . < . . 
• Emplear el sinyular v el plural,_obse~van~o-ot>jeros y dibujos. 

•;,e'• -~~ ~ •, :: \ :,, •, 

(··.~:··.;_ •..... _.:···.~ .... ;:··.·.·_.~ .•... ·;d•':·;_:_1 .'.···· .. ~_:·:· ... ·;··· .. ",··_.·· .. · .. ·.·.····.;.~·:_·_ ... ···• .· ·.·• ·. ·. ·. 

/(.~~y:v· .. y __ .:"'_.· .. ·ir:.]'.·-~: ..• (_·.·.· '--1-cr' 
J; :' '·'.'. - - ,'.. r . . e .•.. •· ... ·. \ . . . . ., . 
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• EstablP.:er ielaciont!s conlrastanres de tamaño y cantidad, ut1li1dndo mare11al concre:u 

Enca,ar P.I circulo, e: cuadrado o ef tritmg1do en un cuadro con figuras tes3canas. 

• br1mularlo a sostener la cuchara con precisión. 

• Pcc.Jírle nue coloque la servil/era o mantel individual e:i la mesa para cuntt:r. 

• lncentM-trlo a heber de un 1arro sin av•1da. 

• Aboronar Ja ropa con ayuda. 

Ponerse los zapa1os y las medias con ayuda. 

• lncenlivar lo para tomar pasición correcra al utilizar los sanilarios. 

• Ayudarle a cepillar los die11res. 

• Sonar~ la natiT, u~ndo e( pai\uefo. correcramente. 
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Actividades Propuestas·4 J\ño:; 

• Reconocet, nombrar y loca/fzcu parr~ clel cuerpo lt'•• ptr.11r:i611 :1cns1allo, sentadu. tfe to1/l­

llas, de pie v de ladol. 

• Cont:r libremente. 

• Sa1tar para adelanre y pMa arras y otr<ts direccioraes. 

• e ·•¡Jr escalt:ias alternando lo:, µ1es. 

• R•·.::ilizar ejercicios ritm1cos ~''''palmadas y con insrruinentos musicales. 

• M\J·Je/ar usando barro o ma~a. 

Piruar ut1li1<1ndo, manos. dedos. 

• C 11ninar sobre lineas pintadas en el suelo. U1ili1ar antes la cuerda para trazarhs. 

• Sc9• ;runa serie de evoluciones de otras personas. 

Recibir la pelota con los brazos flexionados. 

,' 

!Jo 

1 

1 
;I 
l 

f ¡ 
#. 

• Dar al niño un cordón g1ueso y cuenras bien grandes de madera para que emane usando 
las dos manos. 

• Responder con fiases complelas las p1egunlas: 
¿Quéeses107 ¿Cómoes7 
¿Qué ves? ¿OOndeest.17 
¿Para qué sirve? ¿Cutmlos ves? 
¿Qué estas haciendo? 

• Hacer eje1cicios de soplo fsopJar silbatos, llautas, algodón. barquitos de papel. pelotas de 
ping·pong, velas a diferentes distancias). 

Realizar ejercicios para mejorar la articulación: con los labios, la lengua. Ja manchbula. el pa. 
ladar, lasme¡illas Cim1tandol. 

• Identificar sonidos significativos: ruid<» de motores (avión, camiO-!I, automovilJ. pasos. etc 
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• Imitar sonidos v ruidos. 

• Reproducir con el cuerpo, pus1c1uncs pre:.cntadas en grabados. 

1 
1 · 

Poner a1~nc1ón v clescub111 qu~ inst·urncnlo roc:a el profesor a su espalda. E1emplo: camera, 
campana. ele. 

SeñaJar. en una serie de grabados, el mencionado por el adulto. 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
l Jugiu r.on don··nó de figur•s., 

Agrupar objetos por su semejanzit. 

1 ldcn1ific<:1r objews por el ta~·?o. 

• Sr.l1•r.c1onar ohj1•lo:.111uv 111•qumlo~. t'.''" r1nv1micntos dt: pinza. 

1 Dar ill niño l:tp1z gruc~o y p.ipcl uranU~. dc¡Jndolo dibujar libremente. 

r 

" • Aparear objetos por forma o textura a través del tacto, !Un intervenir la visión. / 

• Decir el nombre de un objeto que ha sido aumentado a una colección conocida aruerior· 

mente. 
• Identificar alimentos pcr el gusto. 
• Pedirle que ponga el p/a10, los cubiertos, 8' vaso yla servilleta en la mesa. 
• Comer solo sin derramar. · • • 
• Enseñarlo a usar la servilleta adecuadamente. 
• Darle instrucciOnes para lavar y secar las manos. 

Hacerlo lavar y secar la cara. 
• Darle un peine para que trate de peinarse. _ 

Ayudarlo a tomar un baHo y dejarlo que trate de secarse solo. 
Dejarlo cepillarse los dientes sin ayuda. 

• Ponerse calcetines y zapatos cnn a._...,,•a. 
• Vestir ropas simples con ayuda. 
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Sugerencias de Ambientación de la Sala 

1 Afmauo cerr.1do lal 
• 1 colchón lbl 
• 1 caja de arena r:on tapa tcl 
• P11arr6n a la alHua (.)pi niño !di 

Mesa con cub11:rta plttstica movible y s:na bajd (et 
• Una escalerilla con escalones por ami.Jos lados t h 
• E!«pejo lg1 
• Berra para equil1tmo lhl 

Plancha para ejercicios de eouilihrio li1 

• Baño lj) 

ci]_ 
; •ti .. '·· .. · "' 1 .· . 1 

i~1J J 
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Su~1mcrh.1il~ ch• Malcnttl 

-- ---- ·--· - . - --------------------
V1l1tJdo1 

• S•."'.:lf.1~ ti•? 1 •1 .. 1o1:.. 1.1111,11•.m,,. t Ol(.J•·i~ ll•vt!l'íU~. 

• /\'., •·rcl•o; 111• al·:• .. tui,." l•· 1" 1:>1i.:0'11e IJfll:1t1•), :uuHd v c:uicr d1v1!1;u 

• (" ,,1 JOtllldS lO/I ->• HUUU! 1!1f1•t"ll_ICS. 

• A1 ,·111.ts de 111••1a1 •S..,. 1.1111.11:~~· ~f~\ICrSos·. 

• Cu •Sr1t' c:a11011c•·!u ur: IJ11_1;1~0 Y"cor.nr Ú1lt~elllt: 

• Pf'• •!-. tJc ctluodo•• ~·~ªº'~··!., 1~_,;~1¡1:~lil!"> V 1.111~·•!> 

Pc1t ·a:; pdra sup/,u 

P~; .. JS "" hu:t: ro:.,,;11 .... ! •. 

• C,11, ·:on d1ferenlt!> 1,b¡cl\1~ 
. . 

• C.munes con difert:nl~~-º~~:~-1os."~~g<1.~lu:.. 

Av!.a usada: cami:.as. sombrcroS. 5aéos •. nÍediits, zapa1os, etc. 

ln:.:rumentos musicales 

l • M .. :.;a para modelado 

1. 

r 
1· 

Rl ~·1ues de madera ~n variOs coloÚ:s y tamaños 

''" clo 

r ... •de arcn,1. 

( .1•11toatado a un cordel 

1,u :ero dP enc¡1jc tfo madPra il1!1111as gcon1ó1ricas simples en tamaño grande} 

l'JP. 

i 

1 
' 
1 
1 

! 
! 
1 
1 ; . 

' 

¡ 

Muflcro 91tt111ll• 

• .4U111n11·~ d1• ¡11111ll .. ll!~. ll•Ul"'· h11f;,,, 111J1c1tJ~., :1111"·~111 • ''· ,.,. 

libros 11•: h!Slt)11,1:. con figuras grandes 't pnc.o 1c11.10 

Aev1s1as v hlJro:; dt! h1sto11a .. 

• Franelóy•ddO 

• Juguetes vari<tdo~ 

:,; '., ~¡_,i1.~~ .. ~·"';.~ n~~º 
.·,. ~\ ~~;~-~~¡~ 

e·.'•, 

. . ._ ... ~·a¡,~f~~~~lució,~ 11~~1as·!Jrant1~1 
. : :._: .. ;: ·.:~ ;:~~ '_ :.·.: '.'. ,',\ 

' •. ~apel bo~rl de 24 Kg 

• · · ~~:n:;;~;;~; ~~:;·:,~~~s ·~ p1.ntt~~.lis de a!)ua 

'.',,''-;. ·:,'" ·: 
• l~p~ce.~.~? cc,ra. g.r1_1l!sos 

• Cuentas gran~es e hilo pfasrico . 

• Ti¡eras 

• Cuerdas 

• Pañales 

• Espacio para cullivar fhorralizaJ 

• Cui:nias, semillas, pedazos de rana, 1ente1uelas; ere. 

• Espejo de 1m. • 0.40 m. 

• Biberones 

Piar o:. 
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EVALUACION 

L<t 1:valuaci6n pe1mi1c conocer las cond1c1ones generales del suJetu de iJlenc1•)n 'r de1er'T111irt 
la m:ces1<tad o no de oplu:<u un programa de in1ervenc16n temprana lpron6s11co v tra1am1ento1 

ta phmcra cvalua1.i611 aphcalla al beDe ~n <?I mome'ltO de nacer, es el 1nd1ce de APGAR, que ~ 
apnr1,,r~ datos suticicnte~ para decidir s· el niño es de at10 riesgo y reQu•f!rn necesariamen1e 
1nt1•rve11c16n. ' 

Como instrumento r1e evaluación del proceso de desarrollo del alumno '/ de su evoluc10n en 
los aspectos socio adaptalivos ~e utilizará et P.A.C Prin1ary, que es una forma de evaluación 
pcrmaneme uuc debe basarse en la observación constante de la evoluc16n del alumno y reg1s 
trarse en 1rcs ocasiones durame el uanscurw del periodo escolar. 

Las fei.:has pe1ra eslt.: f'!\Jistro s1•1:tn al 1ngr'!so dtl niño al ~rv1c10, v dos c""'".ii:•on~ más con 
4 mese~ de 1111mva10 clllrt! c;lfl,11 Jálu,u 11'm 

El P.A.L.. Primdrv '=" und es1.:ctla df! cvaluarión socio artaprallvét. que cons1rt a'!! un d•agrarnJ 

'dP. registro :1P. r:'lndU' t3S or~J:tnilado en c11.1lr'J itre:1s 1nrl~flellften.;1a p~rsondl CO'!'untcac1on. 
~nc1ahzaci:.n v ocunac1ón, 11ue ~ rP.lrtc1oni'.1n es•re1.hdme11tP. ron las á•eas ea q1.e t!Sta orqan1 

.ta'rla la G11!íl tic Ac11wlaclc~ 
¡~\" 

_: S•: i1Ue'.~re 1•S1áhlcr.er ta sig111en1e coue-.pnnder~c1d 1:n11e •as area~ ele esta ~Ju•a v ras del P ;.. C 
P11mary:'· 

GUIA 

Cognociuvas · 
Sociales 
De la vida diar~ 
Psicomotores 

P. A. 

Comunicac10n 
Soc1alizac10n 
Independencia personal 
Ocupación 

e 
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'··rncJi':e de ... PGA~ 

~ Est:al.1 usada por /O!t ncu11.11uro!JO!., •111t! n¡¡;:Jc 1.:I rnvcl e.le viral1d.:id de los IJclJes. e11 el n1onu:11· 
· to del nac11111cn10. L,1 pr11111~r.1 "'·•••• -11,1nr• ci. d i.ir1rni:r 01i11u10 de v1cfa. v li' .s1;H1u1da en el Qu•nro f inuio ele la vida tlcl lwl••' 

Los s•~nos vitale~ l!xplorat!...,s ;i"r t•c¡ffl t:Vill11ai:1c"111 SOi"': fr1?cuer1<.1<? cau1i.1ca, esfuerzo respira 

l oriu. 1...1no m~sculJr, ;u;1w11J¡1;f 1dl1•¡,1. Ct.Sur,11 •• .Jn rJ1.• la piel; los c¡uc rt-c•tlt'n un.l pu1Huac16n de 
cuerdo '4 la s1uuien1t: escala. 

1- . ' 
~r nios -~---·--·-~ f ar1dos . ·•diacos ':>ii1!tc.r;d,~ _ ~. ·· . ~ \óo t 100 

Llanto, , ·uerzo respira. ,· ~U-~~n~;~·,~ · ·,:··néb·,,. fuerre t<io 
Tono m1.1 ul,1r 111po1on1a alguna flexión de movimiento activo 

1 1 ,, . - . • . ··1·spuest.• 1 ns re c¡os s1_11_rt.;snuc_sta. pequei\os mov1- llanto v reacción 

rTiientos 

t'º' de ·' p;e1 '6anns<s l•zut~da o.. e•tremidades azu. colorado 

1 
v1oláceal. ladas 

15,~ s11r·1e1·' los puntos obteni~~ ~.º'~~~a:siQ~o vital. en ambas evaluaciones y se confron1an 
n la s111.11,!nle rabfa: ·.,)<.''..'').:,:;~'.; _ . 

11·10 11.1111us • Nornwl In~ nl!C~~:;.,:;:;~;;~~-~~¡~;~ -e~P~~ialJ. 
1 ~ • • • ' 

: . ~ ,_ '. j 
·l 6 1 ·111tt1~ Trmm111c1110 V o.·v!·u·;,:;;¡~j,1·_;?~1 lii S<Jra·d~·t:;unas !posibilidad de que el niño nece· 

Sltl! de Jft:111;1óri cspt!cwll.: ~·:·~ ;.:-:·~··'.'-'·' :; -· 

J :J 1nmf&!o Pruv11J1•11c1l.ls 1!11P.r!11éi1(C·¡,.¡,!t.~fi~tB~·1~iño~-~C alto riesgo. deberán ser somc-
r111os ;111111•r\·1·nc101111•1Í111~•11ii11. · · · 

1 
! 

1 
1 
l 
! 

1° minuto 

s· minuro 

APGAR bajo 

APGAR pró,11imo a to 

APGAR co11t1nüa bajo 

,lP~~qué?. 

-

Antlhs1s de punrns 

reanimación 

p1obdb1hdades de un bebe 'i'n 
problema~ 

Pos1b1/1dades de exceo.-:•onal1· 
dad ILJ de nirios exceoc1ona 
les pro'!senraroo APGAR ba10. 
sin arenc•ón 1nmec1ié11a1. 

Anoxia durante 5 mi~ulos. posibthdad de lesiones en el 
Sisrema Nervioso 
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GcJ,cu..deraciones en lorno ele/ JllU 11c!:>yu 

··en el diseño de programas dt! in1crvc111.:1ón temprana se ha utmzado ampl1amcn1e '?I conc.cp· 

to de alto nesgo. 

LJ c!as1f1cac1ón más ac1~11:.•d;1c?-o1.i µrúpw..:strt por T. Tjos~mn \' floisa E. úc Lnrenlo ~ur: 1m· 
numeran tres riuus 1:e airo r1o~syu: 

1 aJ r ... ·:-go l'Stablcc•do: comprcntJc <u1••cllo:. ril!:>llS u.111 J.uul.1/cma:; fl~ tipo biológico claramcnre 
m·:r~ifrcados. que conllev.in nt•cr.~"JtJ(jmcnte l<i nrcsr11Cid de pliJ'fos vetriables de rerardo en el· 

1 
Ot <'º"º· i;:ntra tin esta clij: 1f1cac1ón om<t si rie de alteraciones bu116gicas. congénitas., wJ. 
Qt• :Jas que afecrrin la esuu-rura v des.1uollo del sistema nervioso central. 

1 
bl Ar:· riesgo biológico: es la concurrcnc1a de condiciones prendtales, perinatales V ;11jn pre· 

v1v la concepci.in que acarrean alfa µo:,1li1/rdad o 11esgo de 'etardo a corto o largo plazo v 
qui ueden estar determinadas por cvndiciones biológicas de la madre o del niño. 

1 el All" ·~sgo arnhiental o sociocultural: se iden1ifica en las condiciones de pobreza v maryina· 
1 lid.· · v se encuen1ra frecuemer1en1e asociado c:on el airo 11esoo biológico. Este grupo reJlre· 

:,c1. ,, la gran mayoría de los r.~sus dt.: retardo"' 
f0•. Jmento CEPAL • UNJCEF?. 

1 Ton ·•do en consideración oSl•S dof111icinncs, incluimos la evaluación realizada por los neo 

1 
na1ólo.1• .s en el mornenlo dl!I nacimiento para determinar las condiciones del bebé v si e.1eisttm 

cond•r" ·1es de al10 nesgo 

Es1.1 111rormación permi1ir.1 definir la necesidad de un programa de intervención temprana. 

ESTUDIO DE UN CASO 

Al ,,bservar a Gregario N., de 3 años de edad cronológica, el maestro encuentra que las con­
ductcis manifestadas corresponden a: 18 meses en actividades de la vida diaria; 2 años en el 
desarrollo de funciones interectuales; 2 afias en el aspecto social v de 1 año en el aspecro psico­
n1oll'' ·Se graf1ca la intormac16n para rener un perfil del desarrollo global de Gregario. 

01· acuerdo al perfrl, se rteber.'J enfatizar el tratamiento en las areas psicomotoras v de acti· 
v1da11es de la vlll.1 d1a11a. sin rfescwdar /a intelectual v social; para lo que se revis~rán las suge· 
rcnr 0.1s y actividades propucst<1s en la Gula correspondi..:nre a las edades obtenidas en ef perfil. 
Y aso oryan1lar el programa de 1raba10. 

1'6 

~ 
GREGORIO N. e.e. J AfltOS 

J. o 

2. 6 

1 
1 

1 1 . 2; o 
1 
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6.2. llenar las formas EE de inicio de cursos. 

uc..w.oU..tio ... _o"" '-o 
~" ... u"'º¡¡; :;;,~" li li e e .. f.,,~~lºI i5 ~ i_ Vi • ;! . fc 1 L ~ ~ .!:! g -2 d 1i _; § -; 
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X X i 1 

6.3. Entrc.-gar las formas EE de Inicio de cursos al Departamento de 
Educación Especial. 1 X X 

X 6.4. Llenar las formas.EE de fin-dC.cúrS~~· 
. . ',,..-, 

6.5. Ént~~·g~·r· las f~r.ma's·. ¿É.-'~~ .. ii~:de.-~ú~5ó·~-;~l 'rkPartame!'to de Ed!! 
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32 AJIHOLD OESlQ.L 

"'" funtdndoliu ~ toc4ndon U,, dedo., y .tira 111 ropa 1obre 
la cara. Sostenido con un co;fn o almohada, permanel'C 1m· 
lado 10 6 15 mlnuto1. 

EL NlflO DE VEINTIOCHO SEMANAS 

Cuna, cesto "moisés", silla, corralito. nurserf, patio 
de juegos, jardln de infantes, escuela: he ahl la serie 
ambiental que corre paralela con el progreso evolu­
tivo del niño preescolar. De igual modo que el beb6 
de Ill""semanas Iba abandonando la cuna gradualmente, 
el de 28 !emanas empieza a dejar el "moisU' por la 
sma. Ya puede contarse entre los que se sientan. Sólo 
necesita el ligero apoyo de los brazos de la silla o de 
Ja madre. Bien pronto po<lrll mantener su equilibrio 
sedente sin ay¡:.da de nadie. 

Ya está tan bien adaptado en los planes vegetativo 
y postura), que gran parte de su vigilia la pasa en acti­
Vll m•nlpul1alon01 y bú1quedR1 del mundo füloo qui 
lo rodea, de su mobiliario fijo y de sus objetos sepa­
rados (y separables). 

Características motrices 

~ !ns 28 semanas el niño se halla, cronológlea y evo­
lutivamente, en una etapa Jntermedia en el camino 
hacia el completo dominio de Ja posición erguida. 
A las 56 semanas podrá pararse perfectamente sin 
ayuda; a las 28 semanas se sienta sin ayuda, pudien­
do m:m~ener erguido el tronca. quizA ·hasta·un minuto 
entero. · 

Perfeccionado el equilibrio sedente, su Iniciativa 
prensoria ante 1os objetos se vuelve menos bilateral. 
Si tlene un cubo a la vista. se indina prestamente sobre 
61 y lo toma con la mano inclinada, participando el 
pulgar en la operación. Luego lo pasa de una mano a 
Ja otra, una y otra vez. Esta aJternaci6n de una mano 
por vez señala una significativa conquista motriz sobre 
la hilateralfdad de las 16 semanas. 

La acomodación ocular se halla mú avanzada que 
la manual. Puede percibir una cuerda, pero es Incapaz 

EL NIÑO DE 1 A 4 AÑOS 33 

de tirar de ella; sigue una oolita con la vista, pero 
cuando quiere asirla coloca la mano torpemente enci­
ma de ella y por lo general no consigue tomarla. 

Conducta adaptativa 

Aunque todavla marchan los ojos en lo delantera, 
ojos y manos funcionan en estrecha interacción, refor. 
zándose y guiándose mutuamente. Mientras que el niño 
de 16 semanas se dedica a la inspección de los alre<le· 
dores, el de 28 inspecciona objetos. Y si el objeto se 
encuentra dentro de su radio de acción, generalmente 
va a parar a sus atareadas manos. En el trimestre ante· 
rior In cabeza se habla vuelto de m~s en· más activa; 
en éste toca el turno a las manas. No bien ve un cubo, 
se apodera de él; tienta los bordes y superficies, al 
tiempo que lo aprieta; se lo lleva a la boca, donde 
nuevamente experimenta sus cualidades¡ se lo saca; lo 
mira, al tit!mpo que se lo saca; lo hace girar mientras 
lo mira, y mlrlll mluntrn1 lo hace glritr; vuelve a lle­
várselo a la boca; se lo vuelve a sacar para examinarlo; 
lo lleva una vez más a la boca; lo pasa a la otra mano; 
lo golpea, lo palpa con la mano libre; vuelve a cam­
biarlo de uu•no y nuevamente a la boca; Jo deja caer, 
lo recoge, lo lleva a la boca, y así sucesivamente, co­
menzando y recomenzando el ciclo con Jigeras varian­
tes; todo, en el tiempo necesario para leer este pá­
rrafo. 

La conducta manipulatoria-perceptual es de gran ac­
tividad a las 28 semanas. No se trata de una recepción 
pasiva. Es adaptatividad dinámica combinada con bús­
queda utilitaria. Si así lo quiere el lector, es inteli­
gencia. 

Lenguaje 

A las 28 semanas el bebé chilla y cacarea. A las 16, 
runruneaba, y a las 4 ¡apenas miabnl Ha habido con­
siderable progreso desde aquellos ruiditos neonatales 
emitidos por una garganta usada casi exclusivamente 
con fines alfmentarias. 

En _1ª1_doce últimas semanas se ha complacido efec­
tuañclo gran cantidad de vocaUznciones espont:lneas y 

·-.._ 
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emitien~o .l!Q~al~ .. r;onsonantes y hasta sllab~s y dlp­
·tongos. 'Ya está casi listo para la einisi6n ·doble y pre­
cisa de mu, ma y da, que lo llevarin a decir sus pri· 
meras ... palabras". 

A esta altura, el bebé ha entablado una cantidad de 
relaciones sociales con ciertas personas específicas del 
medio, con sus expresiones faciales, ademanes y acti­
tudes posturales, y con los acontecimientos de la rutina 
doméstica. Ha incorporado a su propio sistema psico­
mo1Ór determinadas respuestas bajo la forma de predis­
posiciones motorizadas en correspondencia con estos 
acontecimientos y con las personas y objetos con ellos 
relacionados. Pero, por el momento, los acontecimien­
tos prácticos, los objetos físicos y los tonos o inllexio­
nes de la voz le interesan más que las palabras. Sin 
embargo, toda esta experiencia práctica es requisito 
previo para la comprensión de las palabras. De hecho, 
ya •• compren1l6n; ea daclr, comprenalón en el plano 
del criterio práctico. 

Conducta personal-social 

A las 28 semanas el bebé es relativamente reserva­
do, por las razones que ya se han sugerido. Habiendo 
adquirido tan notable dominio de ojos, cabeza, boca, 
brazos y manos, no dispone de mucho tiempo para los 
espectadores. Exp~rimanta un !!!te_n~~.P~~cer en el ejer­
cicio de sus flamantes fac'Ultades-.neuromotrices. Es 
capaz de utilizar largo rato un solo juguete, en fonna 
extravertida. Si fuera sociable, remitida excesivamente 
su actividad sobre los demás, en tanto que así, con esta 
mayor independencia, se halla en mejores condiciones 
para consolidar y correlacionar sus conquistas evoluti­
vas. Por esta autosuficiencia nos recuerda. en cierto 
moda, al niño de 18 meses. sumamente afecto, tam· 
bién, a sus propios recursos. La diferencia más osten­
sible en estos dos niveles cronológicos es de orden 
postura!: 28 semanas es sedente; l 8 meses es ambu· 
latorio; pero a Jos das les preocupa mucho la inic!ativa 
privada, por sólidas razones evolutivas. 

Esto no signiffra, sin embargo, que a l5s 28 serna· 
nas busque el aislamiento. A esta eda<! el niño está 
continuamente aprendiendo el contenido social elemen-
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ul <!e.Jos.sucesos domésticos, bien que principalmente 
en función del valor que ellos entrañan para él. 

Pero esto lo hace socialmente prudente, pues sus 
contactos con los demás se saturan de expectativa y 
conformidad. Antes de extenderse a reciprocidades so­
ciales más complicadas, necesita establecer previamente 
las bases de una experiencia concreta. Todavía carece 
de un fundamento suficientemente sólido para prestar 
gran atención a las palabras. No le interesa dema­
siado que los extraños sean extraños, mientras no de­
frauden sus expectativas normales. Pero no puede mnl­
gast~r~e. precisamente ahora. en explorar el me<lio so­
cia[ Por el momento tiene asuntos de más importancia 
entre manos. Es para llenar las necesidades evolutivas 
por lo que debe mantener esta especie de reserva. Al 
menos por un tiempo. 

RASGOS EVOLUTIVOS 

Uno de. los Principales objetivos del desarrollo in· 
fantil lo constituye la posición erecta. La criatura de 
2a··semanas-·está, ·cronológica y evolutivamente, a mi­
tad del camino que conduce o. ese fin. Justamente co­
mienza a sentarse solo, manteniendo erecto el tronco 
por breves momentos. Deberá duplicar la edad, vale 
decir, alcanzar las 56 semanas, para permanecer de 
pie sin ayuda. 

Cuando se coloca al niño de 28 semanas en In posi­
ción supina, expresa su urgencia por sentarse, levan· 
!ando la cabeza del plano de la plataforma sobre lo cual 
reposa. Es ésta una tendencia hondamente nrraigada. 

Cºlacado .. en posici6n vertiral, sostenido por el tron· 
co, sus piernas m.intienen gran parte del peso qel cuer­
P!l· Sin embargo, el control de las manos está mucho 
más adelantado que el de los pies. Si se lo ubica, ase­
gurado, f1ente a la mesa de examen, se deleita ejer· 
citando sus nuevos poderes <le manipulación. A las 16 
semanas permanecerá sentado, con rígida simetría bila­
teral; ahora, en cambio, el tronco es más flexible y 
puede efectuar un más vehemente esfuerzo unilateral 
hiiCla-·adelante en la tentativa de alcanzar un obje­
to,-v. ·g:; una campanilla de mano. Los hombros, el 
codo, la muñeca, son más ágiles. Está superando Ja 
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primitiva fase de simetría bilateral. No solamente pue­
de realizar una aproximación unimanual a la campani­
lla, sino que la transfiere de una mano a la otra con 
sorprendente pericia. 

Este movimiento de vaivén posee un doble car&cter: 
simétrico )' asimétrico. Lu naturaleza está creando .una 
muy complicada textura neuromotriz y planea Ja ur­
dimbre de esa asimetría funcional especializada que 
conocemos bajo el nombre de dextrlsmo o zurdería. El 
niño de 16 semanas era ambidextro; a las 40 semanas 
será unldextro; a las 28 semanas es ñiunidextro•. De 
aqui 'tú propensión para transferir y retransferir y vol­
ver a transferir los objetos de una mano a la otra. Es 
uno de los más típicos modos de conducta. 

Este mismo tipo de acción alternante en el niño de 
32 semanas produce una traslnci6n circular cuando se 
lo coloca boca abajo. Dotado de movinúentos alterna­
tivos, flexiona y extiende sus brazos sucesivamente, 
siendo causa de que el tronco gire. (Más tarde. cuan­
do 1u1 br&llOI e•t'n dotado1 nuevRmenle y por alg&n 
tiempo de movimientos bilaterales en posición prona, 
retrocederá o se arrastrará hacia adelante boca abajo.) 
Al presente sus piernas no están suficientemente des­
arrolladas para gatear. 

El niño de 28 semanas está muy adelantado con 
respecto al de 16 semanas en lo que se refiere a modos 
d~ _ll.[6nsi6n, si bien sus ojos continúan siendo más11á­
biles que sus dedos. Gracias a est11 adaptación ocular 
puede, perceptualmente, asir una cinta cuando aún es 
Incapaz de tomarla con los dedos. Igualmente puede 
conceder una mantenida atención ocular a la bolita, pero 
coloca su mano encima crudamente, y por lo general es 
incapaz de agarrarla. La prensión pronta y precisa de 
1.a bolita la adquiere alrec.lec.1or de las 40 semanas, debi­
do a la especializndón de Jos dedos del lado radial: 
pulgar e índice. TmnLién es ésta una especie de asi­
metría funcional basada en la individualización evo­
lutiva. Es muy Interesante notar que esta m&s avanza­
da simetrla se encuentra ya esbozada hacia las 28 se­
manas. En efecto, aun cuando el niño de 28 semanas 
agarra el cubo con un movimiento de prensión de toda 
la mano, más que de los dedos, lo hace con el lado 
radial de la muno. Esta prensión-radial anuncia la opo-
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sición del pulgar. De tal manera, como frecuentemente 
ocurre, los actuales modos de conducta se encuentran 
plenos de Implicaciones del comportamiento futuro. Só­
lo raramente la conducta del niño trae reminiscencias 
del pasado. 

Aun cuando los ojos continúan en la dirección, ojos 
y manos funcionan en estrecha interacción, cada uno 
reforzando y guiando al otro. Es as! que mientras a las 
16 semanas el niño es más dado a inspeccionar el con­
torno, a las 28 semanas prefiere dedicarse a los obje­
tos. Y si ellos esté.o dentro de su zona de alcance, ge­
neralmente caen en sus manos movedizas. En el tri· 
mestre anterior, la cabeza se hizo versátil; lo mismo 
les ocurre a las manos en el actual. Tan pronto como 
ve un cubo, lo agarra; lo aprieta, percibiendo superfi­
cies y aristas; lo lleva a la boca, donde experimenta 
otras cualidades; lo retira, observándolo mientras hace 
tal cosa; sigue mirándolo, lo da vuelta; lo vuelve a la 
boca, de donde otra vez lo retire para inspeccionarlo; 
nuevamente lo lleva a 1a boca; lo pasa de una mano a 
la otra; golpea con él; lo toca con la mano libre; lo 
transfiere, lo muerde, lo tira, Jo alza, vuelve a intro­
ducirlo en la boca, repitiendo con algunas variaciones 
este juego tanto o más tiempo que el necesario para 
escribir estas !!neas. 

La conducta perceptivo-manipuladora del niño de 28 
semanas es extraordinariamente activa. No es una re. 
cepción pasiva, sino adaptabilidad dinámica fusionada 
con explotaci6n. Podría llamársela. si se lo desea, inte- . 
ligeocia, • 

La _cond\!911...Yocal está plena de referencias al futu­
ro. S"rrve poco a los propósitos sociales inmediatos, pero 
mucho, en cambio, a los fines neurológicos. En las vo­
calizaciones espontáneas el niño produce sonidos <le 
vocales, consonantes, silabas y aun diptongos que, a su 
debido tiempo, se verán sucedidos por expresiones arti­
culadas. Cuando llora aún aparecen Jos sonidos m-m·m. 

Aunque todavía verbalmente inarticulado, ya es, des­
de el punto de vista social, bastante sabio. <d>.!'oce lo 
que ocurre a su alre.~edo~, en la casa. Expresa avidez e 
impactenaa-cUañdO. ve a su madre prepararle la comi­
da. Muestra familiaridad y anticipación en !ns tareas 
rutinarias del hogar. Reconoce la preseqcia de extra-
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ño• y los tolera si no le desagradan visiblemente. Se 
sabe contener y puede entretenerse so)o durante pe­
riodo• considerable•. Hace mucho que abandonó el ju­
gar con las manos. caracterí.stico de las 16 semanas: 
juega. en cambio, con .sus pie.s, Ju cual representa el 
final de la progresión céfalu-c.¡udal y es parte del pro­
ceso de autodescubrimlento. Sabe refrenarse y se '"tis­
face con sus propias invenciones. Está dotado de gran 
autosuficiencia, lo que le hace parecer un producto 
máYb menos terminado. 

Al misina tiempo comienza a estaWecer- dara distin­
ción enii'e si y los demás. De hecho, está. colocando las 
b·ases· de una percepción más socializadu.. 

El niño de 28 semanas se sir-nta, can soporte, el tronco 
recto )' la cabeza firme. De)pués de un breve período de 
juego preparatorJo se le retira d juguete )' el exuminador le 

r:::3~~a:.::;m:~ ~~ 1~u~~~~'º~~~ºdo E!,:.'1~J~n10p;f~~ 
radtal y lo lleva a la Loca. Continúa rettmiéndulo cuando se 
le presenta el SKCUNOO cu110. No ase dicho segundo cubo, 
pero .sostiene dos cubos, más que momentándamente (fig. 1 ), 

i--1\ 
F1c. l. Sostiene lo• cubos, más que momentdneamtmte. 

cuando se los colocan en las manos. SI se le presenta el 
TERCER CUDO, deja caer uno de lo!! llue sostenía. No agarra 
el tercer cubo, pero en cambio lo lleva a la boca, pasa ds 
una mano a la otra ( fig. 2). deja caer y rescata el que ya 
tiene en su mano. 

Cuando se destapa el CONJUNTO DE cueos sigue con 11 
mirada la pantalla que los cuhrha; luego se .11proxima al 
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conjunto con ambas manos, agarrando uno y desparramaodc 
Jos demiis. Sosteniendo un cubo, agarra utro; puede asir. en 
total, tres. 

Sigue en su retirada a la mano del examinador, .cuando 
éste le presenta la BOLITA. Concede a ésta miradas intermi-

~ 

. 
-_m_

~~'l} 

¡jJ 

r tll 1 \ 
Fm. 2. TransfÚlre los cubos de uua mano a la otra. 

t~tes r con un movimiento de los dedos como Je ra.rcodo 
(f1g. 3 • Ja toca. · 

Hace inmadlatamants una aproximac16n unlmanuol 1 la 
CAMPANILLA, tom6ndola par el cuerpo o por Ja unión da 
ésto con ol mango. La golpBa ( flg. 4), la lleva a la boca y la 

/..;;--\ 

f,{~=\t 
_i_--::iv-
r-. -11 

F1c, 3. Toma, •n un m~vimlento d• barrido. la bolita. 

pasa ds una mano a la otra (fig. 5), reteniéndola, sfn de­
jarla caer. 

Se presenta entonces un ARO al que está atado un trozo 
de cmTA o PJOLÍN. La cinta estii dirigida oblicuamente ha­
cia la derecha. pero dentro de la zona del alcance del niña 
Hac• •lfu•'f'UJS par alcanzar el oro, golpea y araña Ja mesa 
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y finalmente ve la cinta; entonces cesan 1tU t:lfUMUJI o 
alborotos. 

So retira la mesa de examen y el niño es acostado boca 
arriba. En posicJón ::.Ul"INA la postura c.s simétrJca, con las 
plcrnu levantadas, en extensión o semlcxtcmi6n. Leuanta 

J" ~ 
J 1 \-

Fla. 4. Golp.. lo oompanUIG oanlra la mota. 

r r \ 
F1c. 5. P<Ua la campanilla de una mono a la otra v chu,,._ 

Ua el mango. 

\'f2; <¿(-_::;A 
Fic. 6. Lcoonea la cabew. 
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la cabeza ( fig. 6), como esforúndose por sentarse. No es 
muy tolerante con la posición supina y puede ser necesa­
rio que bta, asl como las tres situaciones siguientes, deban 
ser reducidas u omitidas. 

Agarra, lrarllfkr• ( fl¡¡. 7) y lleva a la boca al ""º COL· 
OANTE, mtrindolo mientras lo tiene en la mana. 

r,~~~ 
V~ 

Fu;. 7. Pasa el aro da una mono a la aira. 

Fio. 8. S• uftur:a para alcanzar a/¡¡o, empkanda '61o 
una mano. 

Hace una inmediata untattoa. de alcanzar, empleando 
s6lo una mano ( fig. 8), el SONAJERO; lo sacude vigorosamen­
te, Jo mira y lo toca oon los dedos de la mano Ubre. Si el 
sonajero estl colocado en la superficie de eumen, a un 
costado, intenta alcanzarlo, pero sin éxito. 

Cuando se Investiga la respuesta auditiva, haciendo so­
NA.J\ UNA. CA.MPAND...LA. ante una oreja primero y luego ante 
la otra, welve la cabeza n\pida y correctamente. 

Luego el examinador lo toma por las manos. El nliK> 
levanta la cabeza y ayudll t:n el esfuerzo que 1e hace 
para 1entarlo. En la posición SENTADA. Je maotJene duronl• . 
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un momento. Inclinado h11cta adelante, apovtfndosB en .rus 
mano1 (fig. 9 ). Muestra tumbién cierto activo equilibrio 
permanedBndo 1tmtudo, erecto, por un fr1.rtante fugaz. 

Sostenido en POSICIÓN DE PIE sustenta unil gran parte del 
peso del cuerpo (fig. 10) sobre sus piernas edcndldas; 
1alta activamente. 

~ 

"'"-

~~ - ;;¡ 
.~x~i7ol 

FICI, a. Pnman.o• dnlado, mom.rildn.ammt•. apo114ndo,. 
1obre ÜU manos, 

Fm. 10. Soniene gran parte del peso corporal, aalta. 

Colocado en posición PnONA mantiene la cabeza bien 
levantada, el cuerpo npo)'a<lo sobre el abdomen y las ma­
nos. Eleva una mano hacia un iuceutivo y trata, aunque 
l'Ín hUo, de girar. 

Sentado frente a un EsPt:JO contempla su Imagen, sonrle. 
parlotea y acaricia •I cristal ( fig. 11). 
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Su lenguaje Incluye el murmullo, chillidos y sonidos de 
oacal11 combinada.. Dice m-m-mum cuando llora. 

La madre INFORMA que recon<>ce la presencia de perso­
nu extrañas. "Habla' a sus ju¡uetes. traga bUrn lo1 alf­
mantoa '61idoa y aun ll•ua :nu pi"' a la boca (fig. 12). 

Rueda de la posición supina a la prona, y con apoyo, 
puede pem1anecer sentado alrededor de media hora. 

F1c. U. Contempla "' fmag•n, acaricia ol vidrio. 

F10. 12. Mete loa dedoa del ple en la boca. 

EL NllilO DE CUARENTA SEMANAS 

Las cuarenta semanas marcan la transición a lo que 
es casi una época, dado el crecido número de nuevos 
y característicos modos de conducta que se hacen pre­
sentes en el complejo evolutivo. La posición supina, de 
tantB aceptación durante todo el primer c11~rto de año, 
en.J!I!e~~!.. !º1erada ahora, salvo durante el sueño. El 
bebé de 40 semanas elude velozmente la horizontal, 
bien sea rodando, o levantándose por si solo a la posi­
ción sedente. También puede pararse asiéndose a la 
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Abst:racci6n 

"· .. la abstracción consiste en agregar relaciones al dato perceptivo, y no -
~Ólo en extraerlas de él. Reconocer la existencia de cualidades comunes, ta­
les como cuadrado o redondo, grande o pequeño, •Chato• o de tres dimensiones, 
etc., es construir esquemas relativos a las acciones del sujeto, tanto como a 
las propiedades del objeto .•. De una manera más general aún, las cualidades­
comunes en que se basa una clasificación son.comunes• en la medida en que la 
acción del sujeto las pone en común, lo mismo que en la medida en que los ob­
jetos se prestan a ese poner en común". G.S.L. 247. 

Abstracción simple op. 

Abstracción constructiva 

(A.s) " ... una cosa es tomar los objetos percibidos como poseedores del carác 
ter x para reunirlos sin más trámites en una clase que sólo posea ese carác-~ 
ter x, lo cual constituye entonces un proceso que denominaremos de abstrac--­
ción y de generalización e simples~ (el que invoca el empirismo clásieo), y -­
otra cosa [A.c.] es reconocer en un objeto un carácter x para utilizarlo como 
elemento de una estructura diferente de la de las percepciones consideradas.­
que entonces designaremos con el nombre de abstracciones y generalizaciones -
4 constructivas> ". M.P. 395. 

Abstracci6n eq>Írica (o simple) 

"La abstracción a partir de los objetos percibidos, que llamaremos ~abstrac-­
ción empírica• (en la hipótesis de que los objetos no perceptibles son produc 
tos de operaciones) ... que consiste simplemente en extraer de una clase de -
objetos sus caracteres comunes (por combinación de la abstracción y de la ge­
neralización solamente) ... " E. E.G. XIV 203. 

Abstracción simplificante 

''Ninguna figura geométrica •.. se realiza en estado puro en el mundo físico, -
[la abstracción] es entonces una construcción que sustituye la figura percibí 
da como imperfecta por una figura que se concibe como perfecta". E.E.G. XPF 
161. "A menudo se razona [en forma errónea] como si las formas geométricas -
estuviesen unidas a los objetos del mismo modo que su peso o que sus colores". 
R.E. 39. 

Abstracción reflexiva (o constn.tctiva) 

" ... la abstracción a partir de las acciones y operaciones, que llamaremos 
4abstracción reflexiva• .•. es necesariamente constructiva". E.E.G. XIV 203. -
" ... consiste en extraer de un sistema de acciones o de operaciones de nivel­
ii:iferior ciertos caracteres cuya reflexión (en el sentido casi físico del té! 
mino) asegura sobre acciones u operaciones de nivel superior, pues sólo es ~ 



siblc auquirir conciencia·de los procesos de una construcci6n anterior por m~ 
dio de una reconstnicci6n en un nuevo'plano". 

la abstracci6n reflexiva procede por reconstrucciones que superan, inte­
grándolas, las construcciones anteriores". E.E.G. XIV' 203. Cf. E.E.G. XIV -
217. E.E.G. XIV 223. 
"En la abstracci6n de las formas [geométricas] .•• hay una abstracci6n con res 
pecto a la acci6n, o a la coordinaci6n de las acciones del sujeta ••. " R. E. 40-;-

Abstracci6n reflexiva de la experiencia 16gico-matstica 

"... (a) la experiencia 16gico-matemática consiste en comprobar en objetas -­
cualesquiera los resultados de las acciones ejercidas sobre ellos; (b) los re 
sultados son determinados por los esquemas de las acciones así ejercidas so--=­
bre los objetos; (c) pero para comprobar (o 4leer~) esos resultados, el suj~ 
to tiene que efectuar otras acciones (de lectura) utilizando ~s mismos esque 
mas que aquellos cuyo producto se trata de examinar. Sin embargo, (d) el co7 
nacimiento adquirido es nuevo para el sujeto, es decir, que (aunque en verdad 
una simple deducci6n habría podido remplazar la experiencia) la experiencia -
le enseña aquello de lo cual no tenía conciencia de antemano. Por lo tanto, -
hay que llegar a la conclusi6n (e) de que la abstracci6n por medio de la cual 
el sujeto extrae el conocimiento nuevo (para su conciencia) de los resultadas 
de sus acciones implica una parte de construcci6n, que tiene por efecto trad:!:!_ 
cir el esquema y sus consecuencias a términos de preoperaciones o de operacio 
nes conscientes, cuyo manejo posterior permitirá remplazar por deducciones -7 

las experiencias o procedimientos empíricos que así se han vuelto inútiles". -
E.E.G. XIV 253. 
"... transforma la conducta misma, diferenciándola, y por consiguiente .•• 
agrega algo a la cualidad así aislada por la abstracción" E.G. I 72. 

Abstracci6n y conciencia 

"Hacer abstracci6n del punto de vista propio, es decir, adquirir conciencia -
de él". R.E. 278. 

Abstracci6n a partir de las coordinaciones internas (hereditarias) 

"Ello no significa necesariamente que las operaciones estén preformadas en 
una forma innata, sino que puede interpretarse en el sentido de tllla abstrac-­
ci6n progresiva de elementos tomados al comienzo de un funcionamiento heredi­
tario y reagrupados gracias a composiciones constructivas nuevas". E.G. I 25. 

Abstracci6n -operaci6n inversa de la l!l.lltiplicaci6n 16gica 

"Siendo la abstracci6n la operación inversa de la e multiplicación.> 16gica". -
D.Q. 308. 
"Abstracci6n hecha de K2, el producto K1K2 se reduce a K1." T.L. 119-120. 



Abstracd6n y si.mboliSllD 

"Al doble mecanismo de .. condensación> y .,desplazamiento> en el símbolo [según 
Freud] pue<le corresponder, respectivamente, la ,,.generalización> y la .. abstrae 
ción> en el i;ensamiento. La abstracción es una especie-: de. despla:amiento". 7 
L.P. 152. (Vease GE'JERALIZACION Y SIMBOLIS\IJ). 

Abstracción de las cualidades (génesis del número) 

Hay "abstracción de las cualidades ... en los comienzos de la numerac1on, en -
que cada elemento es considerado como una unidad, con independencia de sus -­
propiedades cualitativas ..• " E.E.G. XIV 193-194. 

Abstracción propia de las formas sucesivas (históricas y psiCQgenéticas) de -
la causalidad 

" ... cada transformación de la causalidad conduce, no sólo a una nueva jerar­
quía de las escalas de aproximación, lo cual lleva a disminuir el grado de -­
validez de las formas causales anteriores, sino, además, a relegar, bien al -
dominio de las apariencias fenoménicas, bien al de .las relaciones egocéntri-­
cas, ciertos aspectos de los caracteres sacrificados". E.G. II 290 . 

.Acc:i.6n 

"Al aplicarse a los objetos, toda acción se'"1c~~d~:,a,,~üá~,r'.,;!s~~ci'!", ~&fre­
en negativo la impresión de las cosas sobr~~'la:s~.;cúáles'I'se''mcildea·~(:Por ·súpues 
to, lo esencial de la acción no consiste;ericésa';iliijfre"síói-t:::.'ciónsíste;:en ,la me:" 
dificación impuesta al objeto, es decir;.eri!a~as"1iilaci6n\Ciéi;éste.:a;1oses-­
quemas del sujeto". R.E. 540. .·.· . , ., ,:.:,, ')'' :é: _:'\ .> , ·. _ 
"Df. l. Acción es toda conducta (observable. exteriómerite';'::.irié:lúshre' por· inte 
rrogac1on clínica) que apunta a un objeta desde el _punto :aé vista :.deLsuj eto'=-
considerado". E.E.G. IV 43. . -- < ><·:· 't · · · - -
Es preciso "definir la acción como una reequilibraci6n,de· 1a .éonducta en los 
casos de modificación del medio". E.E.G; IV 44~ . ,: .. 

Comienzo de la acción 

"Df. 2. Una acción comienza en un momento t cuando·, antes·-de ese 'momentci t, -
una modificación del medio que hace improbable el hecho. de. llégar· a' ún estado 
e no es seguida, en la conducta, por una medida compensatoria; en tanto que -
después de ese momento t se produce, sí, esa medida". ·.E.E.G.-IV.44. 

Terminaci6n de la accioo 

"Df. 3., Una acción termina en el momento t, si después_ de t las .modificacio-­
nes del medio que disminuyen la posibilidad de .. llegar a. uri estado e'. o bien -
no son seguidas por sus efectos, o bien son seguidas por regresos a e; 'logra­
dos en t". E.E.G. IV 44. 
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Resultado de la acci6n 

"Df. 18. Diremos que el resultado de una acci6n es relativo a un esquema, --­
cuando tal resultado consiste en la introducci6n de una propiedad de tipo I -
en el objeto al cual se ha referido dicha acci6n". "Df. 19. Se dice que el -
resultado de una acci6n es relativo al objeto, cuando tal resultado consiste­
en la introducci6n de una propiedad de tipo II en el objeto al cual se ha re­
ferido dicha acci6n". E.E.G. T.V 56. (Véase PROPIEDAD DE Tiro I y II) • 

.Acci6n mínima 

''Df. 4. Una acci6n es mínima cuando, en la situaci6n en que se efectúa, no es 
acci6n ninguna subconducta de dicha conducta". E.E.G. r.v 4~. 

Subacci6n 

"Df. 5. Una subacci6n es cualquier acci6n que forme parte de una acci6n c01D-­
puesta (también empleare!IK)s los términos de acci6n coordinada y·de coordina-­
ci6n de acciones, en lugar de subacciones y acciones compuestas)". E.E.G. r.v 
44. 

Acci.6n 16gic:o-matmiática 

''Df. 20. Llamaremos 16gico-matemática toda acci6n susceptible de introducir -
propiedades de tipo I en los objetos". E. E. G. IV 5 7. 

Acci6n física 

"Df. 21. Llamareiros física toda acci6n cuyo resultado sea relativo al objeto'.' 
E. E. G. T.V 59 • 

.Acci6n y operaci6n 

"· .. sin la actividad del sujeto, que se traduce en la progresiva reversibili 
dad de las acciones e intuiciones, hasta la total reversibilidad de los meca7 

nismos operatorios, las acciones no se transformarían en operaciones, y por -
lo tanto éstas no llegarían a41,agruparse•en sistemas m6viles y coherentes".­
M.V. 262. 

Acci6n y abstracci6n 

''Hay que decir, y ello en todos los niveles, que la acci6n -punto de partida­
com(m de las intuiciones imaginadas y de las operaciones- agrega algo a· 10 
real, en lugar de extraerle simplemente (o, como se dice, de cabstraerlep) 
los ·elementos de su propia construcci6n". M.V. 31. 

1 
1 
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Acci6n virtual y objeto 

''Una realidad que se mantiene simplemente .,.a disposici6n. de.la acci6n, sin -
estar situada en ~gnipos• objetivos de desplazamiento, no es, entoncés, un --
obj etc: es s6lo un acto virtual". C. R. 42. ·· · · · · 

Acci6n interiorizada 

"Llamaremos interiorizada una acci6n ejecutada en pensamiento sobre objetos -
simb6licos ... bien por representaci6n de su posible desarrollo y aplicaci6n -
a objetos reales evocados por imágenes mentales (y entonces la imagen es la -
que representa el papel de sí'.mbolo), bien por aplicaci6n directa a sistemas -
simb61icos (signos verbales, etc.)". E.E.G. II 44-45. (Véase NOCION CONCRETA). 

Aco11Ddaci6n y experiencia 

Es preciso "distinguir en la actividad intelectual. .. un momento que .responde 
a lo que es la experiencia (acomodaci6n como tal)". N.I. 241. . 
"Hay acomodaci6n ruando el 4'medio actúa sobre el organismo•"· P.I. 13. 

Accwxfad6n op. Asimilaci6n 

Para "la acomodaci6n de los esquemas .•. .axiste ... tm tertium entre aplicar y­
no aplicar un esquema de asimilaci6n: consiste en modificar a éste ..• " E.E.G. 
VII 44. 
"En primer lugar, designa tma actividad: aunque la modificaci6n del esquema -
de asimilaci6n sea impuesta por las resistencias del objeto, 11() es dictada de 
golpe por el objeto, sino más bien por la reacci6n del sujeto que tiende a -­
componer esa resistencia (de tal modo, puede pro~eder por reacci6n inmediata, 
o por ensayos y errores, etc.J. Pero en segundo lugar, si la acumodaci6n es 
entonces, todavía, una actividad que consiste en diferenciar un esquema de -­
asimilaci6n, con respecto a la asimilaci6n es derivada o secundaria". E.E.G. 
VII 44. 
"La presi6n de las cosas tennina siempre, no en tm sometimiento pasivo, sino 
en una simple IOOdificaci6n de la acción ejercida sobre ellas". P.I. 14. Cf. -
N.I. 245. 

Aca1Ddaci6n adquirida (Ejemplo) 

"Por ejemplo, cuando el niño se succiona sistemáticamente el pulgar, no ya 
por casualidad de encuentros, sino por coordinaci6n entre la mano y la boca, -
se puede hablar de acomodación adquirida". N. I. 4 9. 

Actividades perceptivas 

Se utiliza el "ténnino colectivo de actividades perceptivas (pues existen mu­
chas distintas y que no son necesariamente del mismo nivel)". M.P. 172. 
(Véase INTELIGENCIA PERCEPTIVA). 
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r:.s "uno Je los aspectos de la inteligencia sensorio:motriz ... aspecto limitado 
al caso en que. el ·.objeto· entra en· relaéiones directas· •. v· reales con el sujeto". 
!'.l. 135. . . . ·. .·.. ' . ' ... ·. ·•·. .• . :':' · .. ' . 
"Se señala ante todo por' la intervenci6n de la d~sce~tra¿·i6fi: .•. : P~I; ,98. 
Es ] 3 ·~fuen~e. de descentraciones' de transportes (esj)a.é:ial, es'\i:y temP?rales) ' -
de comparaciones, de trasposiciones, de anticipaciones·:.y'¡-<•;eri:!·f6nna::gcneral, -
de un análisis cada vez más m6vil y tendiente a lá reversibilidad"; P. J. 103. 

Actividad perceptiva y esquemas perceptiVt's 

"Consiste en esencia en asegurar el paso de unas a otras percepciones o, di-­
cho de otro modo, en establecer las semejanzas y diferencias entre las rela-­
ciones percibidas de modo sucesivo. Clllmina, pues, en algo distinto de la -­
simple percepci6n: en la constituci6n de ~esquemas perceptivos•, que ya son -
esquemas de transformaci6n, y no s6lo lecturas de relaciones,.estáticas". E.G. 
I 182. 
La percepci6n es un Índice con respecto al esquema perceptivo, "no es más que 
un punto de referencia respecto de la acci6n real de vincular entre sí las -­
formas percibidas, es decir, en relaci6n con la actividad perceptivá ... por -
lo demás los esquemas perceptivos son casos particulares de los esquemas de -
asimilaci6n sensorio-motriz". E.G. 183. 

Actividad sensorio-JJDtriz asimiladora 

"la actividad sensorio-motriz es asimiladora, o sea, que, en el caos de las -
impresiones que lo atacan, el recién nacido trata ante todo de conservar y -­
encontrar las que acompañan el ftmcionamiento de sus 6rganos". F.S. 87. 

Actividad operatoria 

Se forma el "problema del conocimiento en térninos biol6gicos de relaciones -
entre el organismo y el medio, o en términos psicol6gicos de relaciones entre 
la actividad operatoria del sujeto y la experiencia". E.G. I 25. 

hlaptaci6n orgánica 

"Interpenetraci6n entre tal parte del cuerpo vivo y tal. sector del. medio ex--
terior". P.I. 14. · .·· 
Hay adaptaci6n "cuando el organismo se transfonna::en ñmd6n ·del.medio, y --­
cuando tal variaci6n tiene por efecto un acrece.nfamie'nto: dé.::ros ·intercambios­
entre el medio y él, favorables a su conse:rVacifo'!.' :,.N.'I;;;n ... cf. P.!. 13. 

'!< <.; .-.. _ .. ' .. ~ ,~.-~ .. t~· :~r· :.. ,_.,. 
.Adaptac::i.6n mental o intelectual 

·'º". ' :f::.,. ··.<<·:. ;~~-.-.;_:, ·.,·.: •. · .• '.;··.,:·: .. •,•·.·:, .. ~::.'·.~:· •. 
. . , . . :~ ••• >::~.c.{.:-_ -<~::).~-'.:::·;.:: ~>" ~· ' 

-. . -.... ·;:.';:::: _::}':.·,. :,<7:=::~!,-:~.;~;<~~-~}~. -·.: .. ·: '-, 
"Intercambios mediatos entre el sujeto y lás 'óbj et6s ;:.'.que 'se}efectuan a dis- -
tancias espacio-temporales cada vez mayores ;~}l''segúíi~,traYeé:tós.:cada vez más · 
complejos". P.I. 14. . ..... '.:.,,· .· ..... ;'· 
"Como cualquier otra, es un equilibramientó Pl'Ogresiv? entre un mecanismo - --
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asimilador y una acomodaci6n complementaria" ... N.I. 13. Cf. N.I. 12, 357; 
p. J. 14; (10) 203. . . " . . . . ,· ·.· ; 
"Las cosas que exigen de nues.tra parte una ?dáptaci6n; Y<que, por lo tanto, -
excitan nuestra conciencia, son~siempre, 0 : cri•:p.r,im~!. .. luga.t;,.1os cambios que . se 
producen en el mundo exterior, p6r•óposici6n'ai~la.S\'péripeeiáscdélittabajo del 
pensamiento". J. R. 119. · •· : > : !.•! !;!f; '¡H •\'.' . •;•t;i; ' ;::;;'')'.'ii!iJ1, '.'!j; :;ic :, . ·· • 
"La concordancia del pensamiento' con lás. cÓsas'./·;1~ d~r p'einsá'ffii~htc{'~onsigó -
mismo expresan la doble invariante•fúncionál de la adaptaci6n'•y,ná;brgíiniza~­
ci6n. Pero estos dos aspectos del pensamiento son indisodables;,elépensa:~­
miento se organiza al adaptarseYa las cosas, y estructura'las,cosas·.;.á.1'•órgani 
zarse". N.I. 14. . .· .'· .· ·~: ;.'':f.~··, "'.'" 
"Desde el punto de vista del conocimiento, ello significa que .la; acÚvidad ~ -
del sujeto es relativa a la constituci6n del objeto, así como ésta~implica· a 
aquélla: es la afirmaci6n de una interdependencia irreductible :entre~ la.' éxp'e-
riencia y la raz6n". N. I. 21. · · ' · · 

Adapt:aci6n (estado) 

"Se confunde con el conjunto de las relaciones entre el organismo y el mcdio­
cuando hay supervivencia del primero, es decir, que se reduce a la vida mis-­
ma". E.G. III 81. 

hlaptaci6n (proceso) 

Es el "paso de un equilibrio menos estable a uno más estable entre el organi2_ 
mo y el medio". E.G. III 81. 
"La idea de adaptaci6n constituye una extensi6n de la de funcionamiento, y -­
engloba los intercambios entre el organismo y el medio: se dice que un orga-­
nismo está adaptado cuando los intercambios favorecen su funcionamiento nor-­
mal, y está inadaptado si lo obstaculizan". E.E.G. I 70. 

hlapt:ac:i6n como equilibrio m6vil externo (entre el medio y el organismo) y -
Funcionamiento como equilibrio m6vil interno. E.E.G. I 71. 

Adici.6n 16gica 

"La inclusi6n o adici6n 16gica (reuni6n o exclu.5i6n.de objetos como elementos 
de clases)". D.Q. 332. . 
"La adici6n 16gica ... no es otra cosa que la reuni6n de los elementos en una­
clase, o de dos clases en una clase total". D.Q. 266. 

Adici6n partitiva o infra16gica 

"La partici6n o adici6n partitiva (seccionamiento o. reuni6n de partes)... es 
infral6gica, es decir, que el •todo.> que constituye su 1 ími te superior es el 
objeto individual. . . y encara las partes y el todo como elementos espaciales -
o temporales". D.Q. 332. 



Adquisici6n (~ccanismos) 

"(1) maduraci6n .interna del. sistema nervioso (p~ ej.: marcha]; 
(2) aprendizaje en funci6n de la experiencia; ··•·•· 
(Za) física [p. ej.: noci6n de peso];. ;< , ·.- ........... · .... . 
(Zb) 16gico-matemátic¡¡·•[p;··.ej. :c,c6nmut3tividadde')á s,lmiaf; _ 
(3) por el lenguaje y lás;.frariSmisiones:eaúéátiva.S'o 'sóé:iáles .[p. ej.: -

e 4 J ~~e~~i~~b~~~i6~f i~if¿i i~1~\•1/t#:;t;;d6iii:~i~hi6~:'d~~:'ia~~ateriaJ , -
en lugar de limitarse a; emiÜr•Jliici65:csobrelas' corifiguraciones - - -
únicamente, [el. niñóJ '•se-,d~icá;a•razon:ár'<solireÜas:fransformaciones, 
y ello de manera cada'vez· máS: reversible;:(éii e1;:seritido de: la inter­
venci6n de las transformaciohes :úiversáS) 11 ;',EiE;G:'-•'xIV\ZiO. • .. " 

Afectividad 

"; ·' • .• ,")-·. . <- • "· : ". • •; '~ •· ' ., e.·. "''''°'-''. -. _._,_ " 

.· ,. ,·;,e,~-··.){ ... ~;.~~~-~:.'~·:._-,·~:~~~:~ ~'.~,:),",i_ .•;'·" ........ -"{~~:'.:'~-~:~~;: -~~¿~·~-~;.-. 
·:-' <.:~.·.•·.· 

s. 

"·' -. '-·- :· ·_: ~ ·:.;_~--- -, ' -. : .' ,) ~· 

"C.On este té~no entendemos: los se~tiJnientÓs propi<JJ;¡~ht~·~i~Ats; y. en part.!, 
cular las emociones; las diversas tendencias; incluidas:las'. t.end_enc1as supe-
riores~, y en particular la voluntad". A~I.·.•Z. > · -··- ··-·. • 

Mectos intrainlividuales 

" ... los elenentos energéticos son los intereses, los .esfüe-rzós; los afectos­
de todo tipo que intervienen en la conducta iritraindividual: ::es>lo que hemos­
llamado afectos intraindividuales, que constituyen la·regulaci6n de la conduc 
ta en general". A.I. 157. · · ·· · 

Afectos interilrlividuales 

" •.. las conductas relativas a las personas, su aspecto afectivo o energético, 
están constituidas por el conjunto de los afectos interindividuales, desde -­
las simpatías interindividuales más primitivas hasta los sentimientos morales 
y esa regulaci6n de tendencias que hemos llamado voluntad". A.I. 157. 

Agropaci6n [groupanent] desde el ¡xmto de vista psicol6gico 

Desde el punto de vista genético, las operaciones 16gicas e infral6gicas pre­
ceden a las operaciones nLDnéricas y métricas. Estas operaciones primitivas -
:implican una estructura de agrupaci6n. Las operaciones psicol6gicas concre-­
tas presentan una estructura de "agrupaci6n", en tanto que las operaciones - -
formales presentan una estructura de "Grupo INRC" (combinatoria pronosicional). 
La "agrupaci6n final resulta ... del hecho de que la asimilaci6n, <- dejar de 
ser deformante, llega a su punto de equilibrio con la acomodaci6n". M.V. 172. 
"Es la asimilaci6n liberada de toda necesidad experimental". (9) 44. 
" ... el criterio psicol6gico de la constituci6n de una 4agrupaci6n> es el de~ 
cubrimiento de la conservaci6n de las totalidades, con independencia del orde 
namiento de las partes". E.G. I 85. -
"Donde hay •agrupaci6n .. hay conservaci6n de un todo, y esa conservaci6n misma 
no será simplemente supuesta por el sujeto como una inducci6n probable, sino-
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afinnada por él como una certidumbre de su pensamiento" .. , P. 1. 167. 

Agropaci6n y cuantificaci.6n intensiva ,;-" 

·,, 
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"Importa, pues, ver de qué modo la actividad:<le1 su5AC>\¡;~ili;ii~'.~~cic:ed~~ de " 
l~s oper~c~~nes intensivas' simples agrupaci9nes iil,ffa19gic~},\:'a\láS' operá e 

c1ones metncas". E.G. II 39. . · .'.''·;.•,::~::c,:·y;,;:'·;.,,:2:;\'';:,,:'<.'>7·,:::,.·,.,· :-- '· . 
"La condici6n común a todas las agrupacionesc[es\lá~de];,\é!efinir'.,1a5 tra.nSfor" 
maciones en funci6n de invariantes, y recíprcicaffiente~.i:¡~~DiQ~;7~; ,,'i¡J.;/·: 
" ••. un sistema de operaciones cualitativas. E<&ágru¡Íád~ij~)'JL B;y.A79; 

'·· ·}:·-~-, 

Agnipaci6n y reversibilidad "' -.;-. 

~~~c~t:~t~~~a~o;:m¡~~~~!~~e, D~Q. d~~~~... agrupa_~i~~~s!¡É,~~~'. o .•. 
"La reversibilidad de la agrupaci6n operatoria es a la.:vez'd~ucéi6n''o asimi­
laci6n indefinidas y perpetuamente acomodables a las situaé:foiies-nuevas". 
M.V. 172. . . _ :¡'' .. _ .. ,. 
"Es equilibrio m6vil que constituye en la vida mental '.la ~agrüpaci6n> de las-
operaciones directas e inversas". D.Q. 330 · · 
"La agrupaci6n de las operaciones, es decir, su comPosicion reversible". D.Q. 
51. 

Agrupacl6n y cgocentrisuD 

"La descentraci6n o coordinaci6n de las relaciones sucesivamente centradas 
constituye por consiguiente una .sagrupaci6n• operatoria". M.V. 171. 
"De una manera general, la agrupaci6n 16gica de un sistema de nociones tales­
como las de materia, peso o sustancia es, pues, una conquista sobre una forma 
correspondiente de egocentismo". D.Q. 276. 
''La agrupaci6n es lo contrario del egocentrismo". D.Q. 275. 

Agropaci6n práctica 

"Coordinaci6n de los medios y de los fines que constituyen de manera general­
las valorizaciones cualitativas (totalizaciones de los valores· y relaciones -
de medios con objetivos) ... [Esta agrupaci6n] conoce los.ocho modos de agru­
paciones [elementales] (clases y relaciones aditivas y m(iltiples)". (10) 201. 

Agrupaci6n y rooperaci.6n 

"Cada agrupación interior a los individuos es un sistema de operaciones, y la 
cooperaci6n constituye el sistema de las operaciones efectuadas en común, es 
decir, en el sentido propio de ce-operaciones". P. I. 197. 
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J\gn.qmci6n desde el punto. de vista matt3Mtico (J .B, Grize) 

"!.:is el uses"}' 1~ r'elilciones ·sobre las cuales el niño se apoya en .su desarro­
llo no son las nccfones abstractas del 16gico. Se mantienen cualitativas en 
lo funr~;;nient. ül, .aunqué es~ructuradas, y es'! estructura es la qu7 Pi'!-get l;am6 
agnipa1,;16n; y que desempena un papel de prJJller plano en la exphcac16n ps1co­
l6gica". E.E.G. XI 70-74; 

Anticipac.i6n 

"La retroacci6n se convierte ... en anticipaci6n como es regla en los aprendi-
zajes sensorio-motores, y ... procede sencillamente de la repetici6n de las -
retroacciones ... " E.E.G. I 71. 

Anticipaci6n intuitiva 

Es una "regulaci6n parcial debida a la descentraci6n de la intuici6n inicial. 
••• " M.V. 158. 
"Es esa especie de experiencia mental que constituye la intuici6n articulada, 
más m6vil que la intuici6n estática de las simples reconstituciones percepti­
vas iniciales". M. V. 22. 

Anticipaci6n representativa 

Es "una verdadera descentraci6n de la intuición ... s6lo se trata de un progre 
so representativo (de lUla intuici6n e.articulada> por su descentraci6n)". N. T-:-
97 . 
.Apcrccpci6n simple (sinónimo de percepción simple) 
".. . la noci6n de ángulo no es en modo alguno el producto de una apercepci6n­
simple". R.E. 412. 

Aprerrlizaj e (Reacci6n circular) 

". . . el aprendizaje no es más. . . que una reacc1on circular que procede por a­
s imilaci6n reproductiva, recognoscitiva y generalizadora". N.I. 259. 
" ... es decir, el elemento acumulativo del tanteo ..• " N.I. 258. 

" ... (a) todo aprendizaje supone la utilizaci6n de coordinaciones no aprendi­
das (o no aprendidas del todo), que constituyen una 16gica o una prel6gica .- -
del sujeto; (b) el aprendizaje de las estructuras 16gicas supone la utiliza-­
ci6n de otras estructuras 16gicas o prel6gicas previas, no aprendidas (o no -
aprendidas del todo)". E.E.G. X 184. 

1 
1 
1 
1 
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Aprcndi zaj e en el sentido estricto 

"En el sentido estricto, s6lo hablaremos de aprendizaje en la medida cn·4uc -
w:1 resul~a<lo (conocimiento o ejec..-uci6n) se adquiere en fllllci6n dc·1a. c.'l'púicn 
c;a~ pud1end~ ~er esta experiencia, por lo demás, de tipo físico o de tipo --= 
log1co-matemat1co, o de los dos ... " E.E.G. VII 36. .. . . 
"Por oposici6n a· la percepci6n y a la comprensi6n inmediata, pues i ha\· que. re 
s7rvar el término de aprendiz.aje a 1:D1ª adquisici6n en función:dc,1a:eXpcrien7 
c1a, pero que s7,desarrolla en e~ tl7ffiPO• e; decir, mediata, y no'iríriiediata -
como la percepc1on o la comprensión instantanea". E.E.G. VII 37; ··-:· · 

Aprendizaje en el sentido amplio o Desarrollo 

". . . llamaremos ~aprendizaje en el sentido a'llplio (s. lato)• a ia un.ion de 
los aprendizajes s. estr. y [de los] procesos de equilibracioo". _E.E:G. VII -
38, ("o desarrollo") E.E.G. VII 41. 

A priori (para la epistemología) 

"Para la epistemología, tales conceptos s6lo podrían ser a priori si se cn--­
tiende por a priori, no, naturalmente, una idea innata, sino una nonna hacia­
la cual la raz6n no puede dejar de tender a medida que se va depurando". J .M. 
253. 

A priori (para la psicología) 

" ... Desde el punto de vista psicol6gico, que es el del hecho, y no ya el del 
derecho, una nonna a priori s6lo tiene existencia como forma de equilibrio: -
constituye el equilib- .1 ideal hacia el cual tienden los fen6menos, y sigue -
en pie el problema de· ..... ber, dados los hechos, por qué su fonna de equilibrio 
es tal y no otra". J.:·:. 253. 

Aritmetiz.aci6n progresiva de la serie de los núneros 

"(a) De 1 a 7 u 8 [elementos], la serie está casi estructurada,. con:cool:diha­
ción de la sucesi6n y de la i teraci6n, lo cual permite resol ver ;los ,·problemas 
precedentes en lo referente a los pequeños núneros •.. " "(b);Dé B:a"l4:,6•':15;:se 
puede hablar de una serie ordenada de términos equidistantes /ci 'sea ;,:que ;s'i' -
la correspondencia ordinal-cardinal todavía se reconoce en\generaii,yú ~uce-­
si6n y la iteración están por lo común disociadas, y la iterádónfriúno se ~­
emplea para las previsiones pedidas. (c) De 15 a 30 .6 '.40 :ya;se'_t'rata'sólo _,de 
una serie ordenada. Ya no se reconoce la iteración; ·Y,.:'el·'á1Ueñ,_s616; se· en-~ -
cuentra por lo común al recitar la serie entera;' eric'óntrá.Ti'dásé(éo'n~más'facili 
dad los sucesores de un número que sus predecesores'.'/°'.~!(d)';Pór,.·enéima .de 31l o 
40 ya no queda asegurado el orden". E. E. G. XI 23-;'24. . . 
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Asim.i 1 aci6n 

"El acto <le asimilaci6n es el hecho nrimero, que engloba en un .todo la necesi 
dad funcional, 1a repetici6n, y la c0ordinaci6n entre el sujeto y .el ob_i cto, :­
que anuncia la implicación y el juicio". N. I. 46. 
" ... modificación objétiva de movimientos y posiciones externas por los movl 
mientes propios, así ·como la modificación subjetiva resultante del hecho de -
que la percepción o la co¡¡¡prensiÓn·de dichos movimientos y posiciones cxter-­
nas es necesariamente relativa al -tpunto de vista» propio". " ... asimilación­
de los datos _actuales a los datos anteriores por el hecho de qut> la misma ac­
ción, o, dicho de otro modo, el mismo esquema, les es <iplicado sucesivamente". 
F.S. 288. "Si toda acción es asimiladora, y si asilllilar. significa integrar -
los objetos (o las ligazones exteriores) a esquemas de acciones, toda acción­
que incide sobre un objeto transformará a éste en sus propiedades o en sus -­
relaciones". E.E.G. V 57. 

Asimilar 

"Asimilar; .tanto psicoi6gi2a como'biol6giCáme~te, es. reproducirse uno mismo -
por medio. del• mtmdo'·.exterior, :y. ¡xír,lo:'.,trinto :es· transformar las percepciones­
hasta hacei:las :idé11tic.as··.al' pensamiento. propio;:'esd~cir¡ a. los esquemas ante 
rieres. ·Por enae,, asimilar.:es.;c:onservar~¡;v, eíi. Cierto'. sentido identificar". :­
J. R. 142~ ' ''Pi:ir'éónsiguienfe;éla 'asi'ÍiÚiic'i6J1Jparece•crear un elemento fijo, -
una manera uniforme ,ae':feaécfonár~;fI"erite(a1· üeveriii::: de las cosas ... " ". • • es 
la fusión.de•.Uriobj'etó:nuévo éóriü'n.esquerna.ya·:existerite"; J .. R. 143. Cf. C.P. 
321-327. · ·· .. ;< : ••• > ·.•:c.'..,{«r·'!;;<JJ.1;.·,;-;>,,_:·, ,· ':: 
" ••• la asirnilaci6n'constituyei'úriiproces6Yi::ciritún~a•fa;vida orgánica y a la ac­
tividad mental, y p0r lo tarito;cuna~no'é:ió1(cof.iúri; a la fisiología y a la psico-
logía". N.I.43. · .··.·. : ;'.·;1':0•·~,;;·;;;;-•.:;.,//. ·; 
" ••. la asimilación explica elhechojiri.riiltivo;••iidmitido en general como el -
más elemental de la vida psíquica:~Iáfrépetición'}. N.I. 44. 
". . . la noción de asimilación engfobá''desde 'el, comienzo, en el mecanismo de -
la repetición, el elemento esencial. pÓr ehé:ual la actividad se distingtie de­
la costumbre pasiva: la coordinací6n,enfr.é lo·:núevo y lo antiguo, que anuncia 
el proceso del juicio". N.I. 44. · :·· · 

Asimilaci6n biol6gica 

".. . es una incoi::poración de l~ sll5t:.~ci~ :y d~ las energfas en la organi¿a­
ci6n del cuei::po propio ... " E.G; III'123'.•·.•. \ 
"La asimilación es... el fundonamieritci mismo del sistema del cual la organi-
zación es el aspecto estructural 11

:·:. N;'L\359.< . 
"L:. asiJnilación fisiológica ·está<cerifr'adá·:por completo en el or~anismo: es -­
una incorporación del medio ;al ctié"rpo vivo, .)• el carácter centn.peto de ese -
proceso es tan profundo; que los· elementos incoi::porados pierden su naturaleza 
específica para convertirse: en: ·sustancias idénticas a las del cuei::po propio". 
N. I. 360. . 



1 
1 
1 
1 
1 
1 

13. 

Asimilación mental 

"··. la asimilaci6n mental elemental, o incorporaci6n de los obietos .a ló~ es 
quemas de la actividad propia; .. ·" füG., IIL123•. ··. , . .·· . - . · 
" ... incorporaci6n de los objetos'a los\esqüeina.s·de.)a conducta, no siendo 
estos objetos otra cosa que el cañamazo·.de ,'las.:· acciones·. 'sus'ceptibles ·de ser -
repetidas en forma activa". P.I.13; '. .. ·.<Tj\•,.•:,•:.·::.·· ..... · .. · ...•.. •.• · 
".. . los criterios de la asimilaci6n(m<intal\sori;; ;~;, [1] .'la exi$tenéia 'de esque 
mas, [2] el hecl_vJ de que un aporte del 5~jet(.):se·agr~ga',a~l~s·,dat~s proporci:2: 
nados por el O~Je~o y [3] el hecho dequ~ 1m;,el~me!ltº d,e :mferencia se .agrega 
a la comprobac16n . E.E.G. V 68. :•· .·,·.·.,<.>. ··::'··<.· ,,.· .• .:·: .. ,, " : 

Asimi1aci6n racional · · ~~S . '; ·· ; !:: .... 
".. . la asimilaci6n racional o incorporaci6h de .. 1()~; b~j'etós'~i·~~>.sÚ,temas de 
operaciones" E G III 123 · ·· ''···· "'''' "''"'' '''·"' .. : ' · 
"La asimilaci6n ;a~ional, t~l como se revela e~Zú:.j~i2io~~~~-?deitruye en mo­
do alguno el aspecto incorporado al sujeto, pues''aFm'arii:féstar.:'la··actividad -
de éste la somete a la realidad de aquél". N~l• 360~361/"~·:> '. •'' 
" ... la asimilaci6n es el acto del juicio en la medida'•·en?cjue.·tme los conteni 
dos experimentales a la forma 16gica". N. l. 359. · ' ' 

Asimilaci6n defozmante op. 

Asimilaci6n equilibrada 

"... asimilaci6n del objeto a la actividad propia y construcci6n de relacio- -
nes en funci6n de dicha asimilaci6n, primero deformante y luego, poco a poco­
equilibratl:: con tma acomodaci6n complementaria de los esquemas de asimilación 
a lo real". E.G. II 14. 
"En los estadios primitivos ... la asimilaci6n. que quiere ser demasiado comple 
ta, destruye a la vez el objeta por asimilar y el esquema que asimila ... Por ::­
lo tanto el proceso no es reversible". J. R. 144. 
"En el pensamiento no dirigido, ante todo, la asimilación es siempre deforman­
te." J.R. 143. 
"En la inteligencia dirigida del niño ... varios fenómenos son análogos a esa­
asimilación deformante ... por ejemplo, el .r.sincretismo.- ... la 4condensaclón~'. 
J.R. 143. 
". . . tiende a asegurar una acomodaci6n permanente a todas las combinaciones -
nuevas de la experiencia. El equilibrio por fin logrado entre la asimilaci6n 
y la acomodaci6n explica entonces la reversibilidad de la agrupación operato­
ria que es a la vez deducci6n o asimilaci6n indefinidas y perpetuamente acomo 
dables a las situaciones nuevas''. M.V. 172. 

Asiailaci6n deductiva 

".. . la acomodación a la experiencia y la asimilaci6n deductivas al teman ... -
en un movimiento cuyo ritmo puede v~riar, pero cuyo carácter cíclico atesti-­
gua una correlación cada vez más estrecha entre los dos ciclos. En efecto, -
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bajo 1:i presión de la necesidad (y por lo tan~o del esq~cma de asirnil::ició~, 
princioal l \" de· los ·esquemas ims'avados como. medios: iniciales,. la ::icor.iotlac1on­
tantcantC' ~C.ueJiéa~a la búsqueda.deiiuevé:is:mcidiós/y llega a ~la constitución 
de nuevo~ csquér.ias susceptibl,es_de co~rdinaÍ"sH con lo;; a,nt}guós". :u. 283. 

Asimil::ici6n (juicio y ronc~pti) ~;, .. ':;<:'< · · · 
" ... el juicio asirnilador es el eleme~t~,:'acti~o del ·p~;~eso cuyo concepto or-
gani:ador es el resultado ... " N.L 359>.·. · 

Asimilaci6n e implicaci6n 

" ... la asimilación es el rasgo de unión entre la organización motriz y la im 
plicación ... " N. I. 355. 
"Momento particular en la actividad intelectual, que respÓnde·a lo que es la 
deducción en el pensamiento reflexivo". N. I. 241. 

Asimilación a los esquemas de aa:i6n 

11 
••• la significaci6n del resultado de la serie de acciones, en efecto, no 

depende más que del sentido de esas acciones mismas (ordenar y reunir), o de 
sus coordinaciones, y no de las propiedades de los objetos". E.E.e. I 33. 
11 

••• Asimilar un objeto a un esquema equivale, pues, a otorgar a dicho objeto 
una o varias significaciones, y ese otorgamiento de significaciones es el que 
implica entonces, inclusive cuando se produce por comprobación, un sistema -­
más o menos complejo de inferencias. En una palabra, se podría decir, pues,­
que una asimilación es una asociación acompañada de inferencia". E.E.e. V 59. 

Asimilación ñmcional 

" ... es la relación total de la necesidad con la satisfacci6n. Desde.;l pun­
to de vista del comportamiento, esa relación. no .. es, otra que :la operac1on por 
medio de la cual un mecanismo ya organizado, s·e: asieJ1t.á :funcionando y funciona 
utilizando un dato exterior a él: es' por consiguiente;· lá',ásimilación funci~ 

nal". N. I. 151. i:;Ú:fü'.~·. 1g .fü~ .fi;;~ : . 
, ·~· : . . '\i~·~L . .. · '.~~ ·~~r; J ::.: ·-· 

Asim.ilaci6n reproductora e'·:··:?' . -· . Jf:(:k·_: ' :: ·• '.··:~."-;r ".f:> .. 

__ ::~'.i:t: ~:~,;~1.:· ~~p;; .'.=\K:. --~.::_ . 
11 

••• la reproducción propia del acto de asi.liiilad6ñcimpliéa':siempre la incor­
poración de un dato actual a un esquema ·dado,: ~stando\co~:túuido dicho esqu~ 
ma por l::i repetición misma". N.I. 44. CL P;E"121.:!k. ;':': 
11 asimilaci6n reproductora que es la .reacci6n. i::frcúlat;o \mi tación de sí -
mismo ... " F. S. 53. · · ·· · · ·' ··· · 

Asimilaci6n (reproducción reversible) 

11 ••• todo acto de asimilaci6n, es decir' toda relaci6n entre. la organi :ación-
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del sujeto Y el medio externo suoone un sistema:de operaciones onlenaJas en 
.grupos•: en efecto, la asimilación es siempre rcproducci6n, es decir, que 'i!'l 
plica ui:tª reversibilidad, o un posible regreso al punto de; pártida, los_ cu:i::­
les definen precisamente el cgrupo•"· C.R. 182. 

Asimilaci6n recogrx:>scitiva 

"··· este reconocimiento elemental consiste, en el sentido más e~tricto de 13 
palabra, en una casimilaci6n> del conjunto de los datos presentes en una orna 
nizaci6n definida, que ya haya funcionado y que no dé lugar a una discrimin~-=­
ci6n actual, como no sea gracias a su funcionamiento pasado". N. l. 38. Cf. p. 
I. 121. . 
"· .• la asimilaci6n recognoscitiva y reproductora a la vez, que es el comien­
zo de la imitaci6n de los demás por incorporaci6n del modelo al esquema circu 
lar ... " F.S. 53. 

Asimilaci6n generalizadora 

Implica una "incorporaci6n de objetos cada vez más variados al esquema riel re 
fleje". N.I. 35. Cf. P.I. 121. 

Asillilaci6n mediata 

" ... asimilaci6n mediata, por indicios inteligentemente coordinados, que es -
la imitaci6n de los movimientos conocidos pero invisibles para el sujeto". -­
F.S. 53. 

Asociatividal 

Cuando "el mismo resultado se logra por dos caminos diferentes [y] •.. sin 
embargo se lo reconoce como [el mismo]". D.Q. 330. 

" el azar constituye lo que en la realidad se mantiene irredüctible a J'as 
operaciones reversibles, y que s6lo estas operacion~s. son capaces"d() hacer --
captar lo que se les resiste". 1.H. 11. ., · .· < ... : .-- :· . .. . : 
" ... como el azar se opone al orden, los sujetos que aún'noise::encue'ntrán ':en 
posesi6n de las operaciones susceptibles de descubrir un órden,-~áu~¡i.1«,venlad~ 
ro tampoco son capaces de reconocer la existencia de lo fortuito::.:t()_do_'.,}es ¡;~1 
rece indiferentemente a mitad de camino de un orden, sospechaclo:pe-r;9.;rio::;_csta~ 
blecido, y de lo arbitrario, no aleatorio, sino simplemente caprichoso'.>;·LH. 
86. ' <'-~1\t~;::,:;-:;:·.>'>· 
"· .. la idea de azar implica, así, la de operaciones combinato'ri¡is'; Jc,_;las: --' 
~ales el hecho fortuito coi;stituye una fracci~n de r7.ilizasió,r:i·;~~?I:;_H;;: 174 ~: 
'. . . el azar, se trata precisamente, una vez d1strngu1do;:}_o,c,po,~-~ bJ.~ .. :d,C.;}oj;-· -. 
real y de lo necesario, de inventariar las posi.):>ilidades\~O'f'? .. t __ al_es,;:¡d_c;13:u¡e­
ra que, por una parte, la distribuci6n del conjunto total se:vuelva;pr.ev1:;1ble, 

-
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v que por otra p:irte cada caso aislado adquiera una probabilidad en form:i ele> 
fracción de ese to<lo mismo". I. H. 242. 

Azar físico op. 

Azar 16gico-matC!:litico 

indeterminaci6n con respecto a las operaciones espacio"temporales (a:ar­
físico) o en relación con las operaciones 16gicocarit:IÍléticas. (echar a suertes 
en medio de un conjunto, o azar 16gico·matem&tico)". 1.H. 236 .. 

Cantidad 
.. :· ·.-" ·. 

" ... la cantidad está dada al mismo ~iempo que. la cualidad: :está: coristituida­
por las relaciones asimétricas que vinculan necesariamente eritie~·sí a las cua 
lidades, sean cuales fueren". G .N. ··,1s> .-,,, .. ,.. , .. , ... , <:.· 

.. '. ' _:ú:'. ... -~-· " ~::.- .·. 

. . r:c- .:,~:.~.:· ,}o.:.·, ·'·.,· 

-., ··-· ,_: .:~~~~::~· :. : •. :_. _.:·~. "' ~-.' ,_:·,; --- . " Cantidades intensivas 
,"e>.• --'', 

&m "las cantidades formadas s6lo par '~é~r~2l~k~~':ffnt~~i~¡fu+?-i~'.'.t,~ Oi;. 72. Ejem 
plo: "concebida como un sobrepasar la ve1éiCJ.dad.s·e5'convierte;en~:üna magnitud7 
cuali ta ti va (o cuantitativa intensiva).'\ E}E .'G'.':T'/56-;%(~ ,::v ',':: '· ·· 

Cantidades cualesquiera 

.. <~·:-:·:~ ,.,, ;.\:~ :,..,)"' 
.. -., -·~- -.;.-;_.·, ._}/~<-· ·_·:,, .. 
--:,(:._: .. :·~~'ád: -"~: _,". -

- .••.• _ ¡ ' 

C.On "las cantidades formadas por relaciories iridifer~ntemente intensivas o ex­
tensivas". T.L. 72. 

Cantidad métrica 

"La cantidad métrica es una síntesis de la: partidón y d.1:?": la 'ubicaci6n (o de~ 
plazamiento) por igualación de las partes-unidades y generalizaci6n de la --­
idea de orden (todas las hileras que se pueden construir colocando las mismas 
unidades extremo contra extremo, cuandO tienen el mismo valor),,.;:· E.Q. 337. 
"Una cantidad continua (como la de peso) constitu)ie un. sisteina'de unidades -­
aplicadas a las variaciones de tma cualidad dada"; D .Q .. '251._ 

Cantidades brutas 

"Son ... las relaciones que se expresan en.::O.mi!s>, . en ciguah o en ,menos•, in­
mediatamente percibidas entre las cualidade,s dadas,, pero todavía no compues-­
tas entre sí". G.N. 91. 
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Carácter del in:lividuo 

"El esquema se conserva como modo de reacci6n; }' el conjunto de dichos esque­
mas es lo que se llamaría carácter del individuo"• A. I. 94. 

Causalidad infantil (génesis) 

Precausalidad 

A. 
(1) 
(2) 
(3) 
(4) 
(5) 

B. 
(6) 
(7) 
(8) 
(9) 

Psicol6gica (de motivaci6n). 
Por finalidad pura. 
Fenomenista. 
De participaci6n. 
Causalidad mágica (por eficacia) 

Causalidad moral. 
Causalidad artificialista. 
Causalidad animista. 
Causalidad dinámica ..• Una vez eliminado el animismo propiamente dicho, -
existen todavía en las cosas fuerzas susceptibles de explicar su activi-­
dad y sus movimientos. 

Causalidad estricta 

(10) 
(11) 

(12) 

(13) 

(14) 

(15) 

(16) 

Por reacci6n ambiente o "antiperístasis". 
Causalidad mecánica propiamente dicha, o sea, la explicaci6n por contac­
to y transmisi6n: el viento empuja las nubes, los pedales mueven la bici, 
cleta, etcétera. 
Causalidad por generaci6n: En cuanto el niño renuncia a considerar los -
astros y las nubes como fabricados por el hombre, trata de concebirlos -
naciendo unos de los otros. Llamamos generaci6n a este tipo de relaci6n. 
Por identificaci6n sustancial: Admitamos que la identificaci6n comienza­
cuando los cuerpos que nacen unos de otros dejan de ser considerados co­
mo dotados del poder de crecimiento, como los seres vivos. 
Por condensaci6n y rarefacci6n: De ese modo la materia es más o menos -­
condensada o rarificada. 
P~r compo~ici6n atomista: los cuerpos se considerarán compuestos de par­
ticulas mas o menos apretadas o separadas. 
Por explicaci6n espacial: la explicaci6n de por qué el agua sube cuando­
se introducen cuerpos s6lidos en su interior se refiere (hacia los nueve 
o diez años) al volumen del cuerpo sumergido. C.P._Sec. IV 2. 

Causalidad de lo posible 

"Desde el punto de vista físico, s6fo. lo, rééll :tiene carácter causal, pues lo 
virtual o J;?OSible s6lo representi(uTi'.papeEj1'9sitiyo'en_el espírit)l del físico: 
en otros termines, lo posiblees.úri'instrumento:de deg\jcci6n·o de·cálculo, en 
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tanto que la causalidad es exclusivamente real. Pero la situaci.6n es muy dis 
tinta en un equilibrio operatorio, pues en ese dominio lo real y lo posible 7 
son, ambos, de orden psicol6gico, es decir, que ambos se encuentran situados­
en el espíritu del sujeto y se obstaculizan causalmente entre sí en el seno -
de los mecanismos constitutivos de la vida mental de ese sujeto". " ... en un 
estado de equilibrio psicol6gico lo posible (tanto estructural como material­
mente) desempeña un papel causal en igual medida que las operaciones reales.­
Inclusive es posible afirmar que toda la vida mental es dominada por ese tipo 
de causalidad de lo posible". L.E.A. 231. 

Causalidad de lo posible operatorio 

"La causalidad de lo posible se manifiesta en forma de una especie de acci6n­
de los esquemas implícitos sobre las operaciones explícitas, siendo determin~ 
das éstas, no s6lo por los actos de pensamiento realmente eje_futados en los -
momentos precedentes a la nueva operaci6n, sino por la totalidad del campo -­
operatorio constituido por las operaciones posibles". L.E.A. 234 Cf. L.E.A.-
294. 

Centraci6n 

Es la "fijación de los Órganos de los sentidos". M.V. 206. (Véase DESCENTRA­
CION). "Por lo tanto el espacio perceptivo no es homogéneo, sino que a cada -
instante se encuentra centrado, y la zona de centraci6n corresponde a una di­
latación espacial, en tanto que la periferia de esa zona central resulta tan­
to más contraída cuanto más se aleja del centro". P.I. 88. 
La centraci6n (Ct) no es una entidad, pues es "reductible a complejos de rel~ 
cienes. La centraci6n corresponde a un espacio cuyas diferentes regiones pu~ 
den dilatarse o contraerse según un mecanismo probabilista que es preciso es­
tablecer ... ". M.P. 9. (Véase EFECTOS TFMPORALES). 

Centración de la acci6n (Véase EQJCENTRIOO Y CENTRACION). 

" .•. en el caso de los comienzos de la inteligencia sensorio-motriz, es falsea 
do por una centración que ya no es s6lo perceptiva, sino que está constituida­
por el punto de aplicación de la acción momentánea encarada en su conjunto -­
(percepciones, movimientos y afectividad)". N.T. 124. 

CJ.ase 

"··· es una reunión de términos (individuos o subclases) considerados como -­
equivalentes con independencia de sus diferencias ... " G.N. 121. ''Una clase es 
el conjunto de términos que se pueden remplazar unos por los otros como argu­
mentos que otorgan un valor de verdad a una función proposicional". T.L. 53. 
(df. 8). 
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Oase I6gica 

" ... una clasc._ 16gica y ... su divisi6n en subclases o en eler.ientos componen-­
tes .. · es un ~1stema d7 :e1:1"iones (?ditivas o multiplicativas) y de separado 
nes (sustracciones o d1v1s1ones 16g1cas)". D.Q. 272-273. " ... es una rewü6ñ 
de individuos que presentan en común la misma cualidad". G.N. 217. 

O.ases intensivas 

"Están constituidas .•. por las clases débilmente estructuradas y las clases -
semiestructuradas". T.L. 72. 
"Cuando en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que 
caracterizan a la clase total (B) por medio de operaciones definidas, a par-­
tir de las propiedades características de una de las subclases (A), la cuanti 
ficaci6n del sistema se mantiene intensiva". T.L. 75. 

Oasificaci6n 

" ... en todos los planos del desarrollo existen conductas de clasificaci6n, ·­
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo-inhe 
rentes a las otras formas de acción: entonces, o bien el sujeto dividirá los 
objetos en colecciones, o bien actuará sobre ellos de una manera cualquiera -
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrán también clasifica 
cienes ... " E.E.G. XIV 183. -

CI.asificaci6n por conveniencia (partitiva) 

11 
••• clasificar por la conveniencia empírica una cuna en la misma colección -

que el niño equivaldría además a reunir, no dos elementos similares (por seme 
janza), sino un elemento (el niño) y uno de sus atributos más o menos constañ 
tes (la cuna): pero esta reuni6n constituye, otra vez, una vinculaci6n entre7 
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva y 
no incluyente .•• " G.S.L. 43-44. 

Clasificaci6n simple 

" ..• un sistema tal, que la clasificaci6n no es un grupo propiamente dicho: -
el grupo que interviene en ese sentido está limitado al conjunto de las par-­
tes desunidas (A, A', B', e.te.)". T.O.L. nota 197. 

c.odesplazam.iento 

Correspondencia "de orden entre dos desplazamientos reducidos al modelo de 
sobrepasar". M.V. 172. 
" .•. operaciones de codesplazamiento, es decir, correspondencia entre ubica-­
cienes y desplazamientos •.• " M. V. 258. 
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CDcrci6n op. Cooperaci6n 

"En todo~ los dominios hay gue distinguir dos tipos de r:lac~ones sociales: -
la coerc16n y la cooperacion, la primera de las cuales implica un elemento -
de respeto unilateral, de autoridad, de prestigio; la segunda, un simple· in~-· 
tercambio entre individuos iguales". J.M. 41. Cf. J.M. 272. 
"La ~oerci6n de la tradici6n impone opiniones o costumbres, y la cuesti6n -­
~erm1na ahí. La cooperaci6n nada impone, salvo los procedimientos mismos del 
l~ter~ambio intelectual o moral (lo sinn6mico de Baldwin, opuesto a lo sind6-
x1co) • J.M. SO. 

Coen:i6n Op. Cooperaci6n (respeto unilateral op. respeto 1111.ltUO) 

''La gran diferencia entre la coerci6n y la cooperaci6n, o entre el respeto -­
unilateral y el respeto mutuo, consiste en que la primera imgpne creencias o 
reglas ya hechas, que se deben adoptar en bloque, y que la segunda s6lo pro~ 
ne un método, método de control recíproco y de verificaci6n en el dominio in­
telectual, de discusi6n y de justificaci6n en el dominio moral", J.M. 70. 

CDoperaci6n 

" ••• la cooperaci6n consiste en un sistema de operaciones, de tal modo, que -
las actividades del sujeto que se ejerc~. ~obre los objetos, y las activida-­
des de los sujetos cuando actúan unos sobre otros, se reducen en realidad al 
mismo y único sistema de conjtinto, en el cual el aspecto social y el aspecto-
16gico son inseparables, tanto en la forma como en el contenido". E.G. III -
263. Cf. P.I. 195; J.M. 48. 
"· •• la cooperaci6n aparece como el término límite, como el equilibrio ideal­
al cual tiende toda relaci6n de coerci6n ..• " J.M. 65. 

Cooperaci6n y personalidal 

"La cooperaci6n es, pues, factor de personalidad, si se entiende por persona­
lidad, no el yo inconsciente del egocentrismo infantil, sino el yo que se si­
túa y se somete, para hacerse respetar, a las normas de la reciprocidad y de 
la discusi6n objetiva". J.M. 69. 

Coherencia preoperatoria 

"Adquisiciones debidas a un proceso de equilibraci6n distinto de un aprendiz~ 
je en el sentido estricto''. E.E.G. VII 37-38. 

U>lecci6n figurativa 

"··· cuando el nifio dispone los elementos por clasificar agrupfuidolos segÚn -
configuraciones espaciales ••• " G.S.J. 26. 
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Colecci6n figurativa, Tipos de 

"(1) Los alineamientos (de una sola dimensi6n), continuos o discontinuos. (2) 
Los objetos colectivos: colecciones figurativas de dos o tres dimensiones, -­
formadas por elementos semejantes y que constituyen una unidad ininterrumpida 
de estructura geométrica. (3) Los objetos complejos: los mismos caracteres,­
pero colecciones formadas por elementos heterogéneos. fus variedades: estruc 
turas geométricas y formas de significaci6n empírica". G .S.L. 28. -

Colecci6n oo figurativa 

" ..• colecciones que todavía no constituyen clases, por falta de inclusi6n, -
pero que ya no implican una figura definida, vinculada a las propiedades" 
[en comprensi6n y en extensi6n]. G.S.L. 27 nota l. 

"En el plano en que se constituyen las operaciones hipotético deductivas (a -
saber, razonar sobre una proposici6n considerada como hip6tesis, con indepen­
dencia de la verdad de su contenido) se asiste a la construcci6n de t.ma nueva 
estructura que resulta de una segunda forma de uni6n [o ccombinaci6n•] entre 
las estructuras de inversiones [N] y las estructuras de reciprocidad [R] ". 
E. E.G. XIV 194. 

Qnprensi6n 

"Df. l. Dado un sistema de clases A, A' y B, tales que B = A +'A' y A X A' 
O (siendo A', entonces, la complementaria de A bajo B, pues A y A' son dis-­
yuntas), llamaremos ccomprensi6na de estas clases el conjunto de las cualid.!!. 
des comunes a los individuos de cada una de dichas clases y el conjunto de -
las diferencias que distinguen a los miembros de una de las clases y a los -
de otra". G.S.L. 16. 

Ülliprensi6n y extensi6n 

"En tanto que la ccomprensi6n• basada en las semejanzas queda asegurada a par 
tir de las asimilaciones sensorio-motrices de la percepci6n de las cualidades 
comunes Y de la abstracci6n elemental vinculadas a las finalidades prácticas, 
la e~tens~6n de lo~ conceptos s6lo es accesible al sujeto por intermedio de -
un sunbollsmo preciso, y ello con la condici6n de subordinar los signos verba 
les a un sistema de cuantificaciones bien reguladas". G.S.L. 282-283. -

"Df. 14 · Un concepto es la comprensi6n de la significaci6n de un ténnino". 
E. E.G. IV 51. 
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Concepto y esquema 

El concepto "no es más que un esquema de acci6n o de operación,· y mediante la 
ejecución de las acciones que engendran a A y B se comprobará.si son compati­
bles o no". P. I. 41. 

Conceptos infantiles 

" ..• los conceptos infantiles son un producto de la yuxtaposici6n y no de la 
síntesis de cierto número de elementos aún dispares y que s6lo en forma pro-­
gresiva se pondrán en relación entre sí". J.R. 129. 
" •.• su unidad aparente será la que otorgue sincretismo a diversos elementos, 
es decir, una unidad subjetiva, no susceptible de servir de punto de partida-
para un razonamiento 16gico". J. R. 130. · 

Cbocienci.a 

Df. "La conciencia constituye -en esencia- un sistema de significaciones". 
E. E.G. I 81. 
".. • el carácter sin duda más general de los estados de conciencia consiste -
en implicar csignificaciones• de aspecto cognoscitivo (que se traducen en tér 
minos de verdad o·falsedad) o afectivo (valores), o, lo que es más verosímil: 
de los dos a la vez. Pero ni el vínculo entre las significaciones ni la rel!!. 
ci6n de significante a significado derivan de la causalidad. Por lo tanto ha 
blaremos de cimplicaci6n en el sentido amplio• para caracterizar estos dos tI 
pos de vínculos, incluidos el segundo (que se puede distinguir con el término 
de cdesignacióna), y nuestra hip6tesis es, entonces, que el modo de conexi6n­
propio de los fenómenos de conciencia es la implicación en el sentido amplio, 
de la cual es un caso particular la implicaci6n en el sentido estricto". T.P. 
I 150. 

Conciencia de la regla 

"La conciencia de la regla, es decir, la manera en que los nlllos de diferen-­
tes edades se representan el carácter obligatorio, sagrado o decisivo, es la 
heteronomía o la autonomía propia de las reglas del juego". J.M. 2. 

Conciencia de la legalidad 

". . . ciertos sucesos físicos (la alternancia de las noches y los días •.. ) se 
reproducen con una precisión suficiente para dar nacimiento a una conciencia­
de la clegalidad•, o por lo menos para favorecer la aparici6n de esquemas ¡¡p­
tores de previsión". J .M. 32. 

Conciencia de valores 

Es "el valor del interés de los actos intermediarios que sirven de medios y -
que está subordinado al del objeto ••• " N.I. 134. 
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CDnciencia del ideal 

"El acto por cumplir fonna parte de una totalidad real de los actos ya orgaaj_ 
:z.ados". N.I. 134. 

Conciencia primaria o protopl~ca 

" .•. la conciencia primaria o conciencia del .. eso es dese~ble•, del .. eso es -
doloroso•, es directamente proyectada a lo real, por realismo absoluto y lue­
go por realismo inmediato, y s6lo por el corte de esa realidad nacerá el do-­
ble sentimiento de un d~to objetivo y de una emoci6n propiamente dicha que lo 
evalúa". R.M. 112. 
"Decir que el pensamiento del niño procede del realismo a la objetividad es -
decir que en su origen el niño coloca en el mismo plano todo el contenido de­
la conciencia, sin distinguir un yo y un mundo exterior. Es ,i.ecir, sobre to­
do, que la constituci6n de la noci6n de realidad supone una escisi6n progresi 
va de dicha conciencia protoplásmica en dos universos complementarios, el unT 
verso objetivo y el universo subjetivo". C.P. 275. -

Conliciones para el paso del plano sensorio-iootor al plano reflexivo 

"(1) Aumento de las velocidades que permiten fusionar en wi conjunto simultá­
neo los conocimientos vinculados a las fases sucesivas de la acci6n. (2) Ad-­
quisici6n de conciencia, no ya, simplemente, de los resultados derivados de -
la acci6n, sino de sus propios pasos ••• (3) Multiplicaci6n de las distancias, 
lo cual permite prolongar las acciones relativas a las realidades mismas por­
medio de acciones simbólicas que inciden sobre las representaciones, y supe-­
rar así los límites del espacio y el tiempo pr6ximos". P. I. 145. 

CDrducta (como adaptaci6n o readaptaci6n) 

La conducta es "cualquier conducta, se trate de un acto desplegado en el exte 
rior o interiorizado en pensamiento". P. l. 8. 

Conducta (como un caso particular de intercambio entre el mundo exterior y el 
sujeto) 

Intercambio fisiol6gico (material) e intercambio psicol6gico (funcional). P.I.8. 

ümJuct:a social 

''Hay tres tipos de conductas, conductas motrices, conductas egoc~ntricas (con 
coerci6n exterior) y cooperaci6n, y a estos tres tipos de comportamiento so-­
cial corresponden tres tipos de reglas: la regla motriz., la regla debida al -
respeto unilateral y la regla debida al respeto mutuo". J.M. 61-62. 



. ' 
Conducta e inteligencia 

Posee illl aspecto energético o afectivo, y illl aspecto estructural o cognoscit_!. 
co. P.I. 9-10. 

Comuctas inteligentes (primer grupo) 

".Aquellas cuyo objetivo es impuesto en cierta fonna por el niedio' exterior". -
Reacciones circulares, primarias, secillldarias, terciarias; co1nprensi6n de Ín­
dices, exploraci6n. N.I. 279. 

Cooluctas inteligentes (segurdo grupo) 

" .•. está constituido por las conductas cuyo objetivo, por el contrario, nace 
de illla intenci6n es¡:xmtánea del propio sujeto". N.I. 279-.280. 
" •.. iinplica a su vez tres tipos distintos: la caplicaci6n de medios conocidos 
a situaciones nuevas>, el cdescubrimiento de medios nuevos por experimentaci6n 
activa~ y ~1a invenci6n de medios nuevos por combinaci6n mental•". N.I. 280. 

Conocimiento 

~~~e~sm~~~ t~~ :f1~e~~~~nm~~~I~ ~!~~=~~~.yr!~r!~!n~~~i~Gn ~1i~~ ~v!1:: 
les más elevados ... " (16) 14. 
"El punto de partida del conocimiento está constituido por las acciones del -
sujeto sobre lo real". E.G. II 341. 
"Conocer consiste en construir o reconstruir el objeto del conocimiento, de -
modo de captar el mecanismo de dicha construcci6n; ... conocer es producir un 
pensamiento, ·de manera de reconstituir el .modo de producci6n de los fen6me- -
nos•"· M.P. 441-442. 

Conocimiento (copia) 

Hay ''un modelo de conocimiento (copia) según el cual la operaci6n constituirá 
la simple imagen de transfonnaciones exteriores dadas o ya realizadas ..• " 
E.E.G. XII 113. 

Conocimiento (asimilaci6n) 

Hay un "modelo de conocimiento (asimilaci6n) según el cual la operaci6n es un 
acto que se adquiere en funci6n de la propia coordinaci6n.,de las acciones del 
sujeto, porque esa coordinaci6n, como tal, iinplica ya algún elemento de tr~ 
fonnaci6n en el sentido 16gico-matemático del ténnino". E.E.G. XII 113. 

Conocimiento físico 

"El conocimiento físico no se debe s6lo a la experiencia exterior, ni s6lo a 
1 
1 



la experiencia interna, sino a una uni6n necesaria entre las estructuras J6gi 
ce-matemáticas nacidas de la coordinaci6n .de las acciones y Íos datos expcrl-=­
mentales asimilados a ellas". E.G. II 16. cr.-. E.G .. IL14; ·. 

" . ' . '· . '''-·-~; , : ' 

Conocimiento inconsciente . •>•. ·:::· / . 

"Los reflejos y la morfología misma de los 6rganos.a:I'os~'.füaf'~;s~~~tk vincula 
dos constituyen una especie de conocimiento anticipádo\dehmedió'(exteriár,. 
conocimiento inconsciente y material, se entiende;cpero inaispensable•para el 
desarrollo posterior del conocimiento efectivo". ·N.L· 19:·: · · · .... · .,.,,. \:.-:· 

.. ' :_..:. ·. "\>~ .. :.:;··.· <···.·-
<h ·! ;"< .. ~~'.:'~· CDnocimiento y conservaci6n 

"Todo conocimiento, sea de orden científico o deri~e:íÍ~1"~~l'e-~éntido coinún 
supone un sistema, explícito o implícito, de principios de~conservaci6n". G;N.6. 

CDnservaci6n (sustancial) del objeto 

"Ante todo prolongaci6n de las coordinaciones propias del hábito, el objeto -
es construido por la inteligencia misma, de la cual constituye la primera in­
variante". P.I. 133. 

CDnservaci6n del todo 

". . . lo propio de las operaciones concretas, tanto en el terreno de las .agru 
paciones• lógicas como en el de la composici6n partitiva, consiste precisameñ 
te en asegurar la libre movilidad de las partes en el seno de un todo que se 
conserva necesariamente como reunión (real o \•irtual) de sus elementos". G.S. 
414. 

Cooservati6n y grupo 

"El descubrimiento de una noción de conservación por el nrno. es siempre· la 
expresión de la co!1Strucci6n de una .agrupación•· (lógica o irifral6gica) o de 
un .grupo.a (matemático) de operaciones". G. S. · 354 ~ :.: · . .. · 
"Se comprueba ... que una vez construida la conservación,. se, .. basa ~ s.encillamen 
te en la identidad". G.S. 138. · •, · ·· ·-- · · -
"... la conservaci6n constituye una condici6n. necesaria :para:::todas ias activi 
dades racionales •... " G.N. 6. .. 

Conservaci6n cuantitativa 

"Las cantidades que se conservan son invariantes de agrupaciones o.de grupos". 
D.Q. 214 (Véase UNARIANCIA.) 
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Construcci6n del rnínero 

" ... consiste en igualar las diferencias, es decir, en reunir en un solo todo 
operatorio la clase y la relaci6n asimétrica: los términos enumerados, enton­
ces, son a la vez equivalentes entre sí, y en ese sentido participan de la -­
clase, y diferentes unos de otros por su orden de enumeraci6n; y en ese sent.!_ 
do participan de la relaci6n asimétrica ••. " G.N. 122. , 
"La hip6tesis de la que partimos es . • • la de que esa construcci6n (del nume­
ro) es correlativa del desarrollo de la 16gica misma, y que al nivel prel6gi­
co corresponde un período prenumérico". G.N. II. 

Constnx:ci6n y reflexi6n 

"Por consiguiente, el proceso genético es, en forma simultánea, constructivo­
y reflexivo, y el factor reflexivo es en parte constructivo, lfsí como el fac­
tor constructivo es, a su vez, en parte reflexivo: la reflexi6n enriquece re­
troactivamente el elemento posterior, en tanto que la construcci6n lo inco~ 
ra efectivamente al seno de una nueva composici6n". E.G. III 300. 

Canstnx:tivisllo 

" ••• la obligaci6n formal de trascender de manera incesante los sistemas ya -
construidos para asegurar su no contradicci6n converge con la tendencia gené­
tica a superar sin cesar las construcciones ya acabadas para colmar sus lagu­
nas .•• " E.E.G. XIV 324. 

Ox>nlinaci.6n 

" .•• es la asimilaci6n mÚltiple que constn.iye un número creciente de relacio­
nes entre los complejos .. acci6n X objeto•"· N.I. 363. 
" ••• coordinaci6n, u organizaci6n externa de los esquemas". N. I. 216. 

Ox>rdi.naci6n o asimilaci6n recíproca 

Existe una tendencia según la cual dos esquemas "tienden a asimilarse, cada -
uno, el dominio del otro, lo cual equivale a decir que se asimilan recíproca­
mente. Esta asimilaci6n recíproca (total o parcial) constituye la coordina-­
ci6n de los esquemas". E.E.G. VII 44. 
"Pero para que dos esquemas, hasta entonces aislados, queden coordinados uno 
al otro en un acto único, es preciso que el sujeto se proponga alcanzar un o.!?_ 
jetivo no directamente accesible y además introducir, en esa intenci6n, esqu.!:_ 
mas hasta entonces relativos a otras situaciones". N.I. 187. 
"Es asimilaci6n de segundo grado en la medida en que es coordinaci6n de dos -
esquemas de asimilaci6n (p. ej.: visi6n y succi6n), y es acomodaci6n de segt.i!! 
do grado en la medida en que prolonga la cadena de las asociaciones adquiri-­
das." N. I. 61. 
" •.• hay coordinaci6n entre esquemas cuando en otras situaciones éstos pueden 
funcionar en forma aislada ... " N. I. 119. 
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Coordinac.i6n parcial 

"Es decir, siJnple conjunción de dos esquemas en parte independientes". ~.l. -
95. 

C.Orrespomencia minéri ca 

"Será ... la que haga abstracción de las cualidades de lás partes y las consi 
dere como otras tantas unidades ... " G.N. 84. 

Correspondencia I6gica 

"relación de relaciones de parte a todo". M.V. 280. 
"doble comparaci6n de partes a todo". M.V. 281. 

C.Orrespomencia serial y ordinal 

" .•. las correspondencias serial y ordinal, es decir, la colocació;·~ri' corres 
pendencia cualitativa o numérica de dos series semejantes"; .D.Q. ·238. Cf. G.::­
N. 124. 

Cosas op. ObjeU>s 

"Decimos .cosas. en sentido más general de presentaciones perceptivas; antes­
de la constitución de los cobjetos pennanentes•". E.E.G. II 74 nota l. 

Cllantificaci6n intensiva 

" .•. incide sólo sobre las relaciones <le parte y de todo". D.Q. 25. 
"Con esa cuantificación, el único enunciado posible es: si A+ A' =.B, enton­
ces A <'.B y A' <;B. Es propia de la lógica de las clases, que sólo impJ ica los 
cuatro cuantificadores uno, todos, varios, ningw¡o". E.G. I 78. 

Cliantificaci6n extensiva 

''Hay cuantificación extensiva en cuanto se comparan cuantitati'famente las Pª.!: 
tes entre sí". D.Q. 26. Cf. G.S. 420. 

Cliantificaci6n extensiva no métrica 

Dada una clase B compuesta de A +.A', en cuanto se 1!nlin~,":~i'.;;ej~1o, que -
A contiene "casi todos" los elementos de B, esa cuantifié:ación:;no métrica de­
termina ya A> A'. Esa desigualdad entre las clases complementarias ,·no pue<le~ 
ser decidida sólo con los cuantificadores intensivos: < : · ·. . 



Q.iant:ificaci6n extensiva métrica 

" ... aparece cuando las partes (o las diferencias) son igualadas entre sí y 
se puede, entonces, introducir la noción de unidad". (Iterable). D.Q. 26. 
"Cuando en un todo B las partes complementarias A y A' pueden ser reducidas a 
una unidad común. Si A = A', entonces B =ZA o B =ZA'." E.G. I 80. 

Deducci6n . '~'' . 
;"'·': ;<·.•.: 

"La deducción comienza cuando la construccÍ.6n s~·:er~tt6~' en el interior de 
.ag1Lipaciones> o de .,g1Lip0s• acabados". D.Q. 338·. , 

Dedocci.6n formal 

" •.• consiste en extraer las consecuencias, no de un hecho de observaci6n di­
recta, o de un juicio al cual se adhiere sin reservas (y que de tal manera se 
incorpora a la realidad tal como se la concibe), sino de un juicio que senci­
llamente se adopta, es decir, que se lo admite sin creer en é1,· para ver qué 
implica". J. R. 61. 

Deducci6n causal 

" •.• equivale ... a fusionar la modificación física con la transformación ope 
ratoria, por subordinaci6n de lo real a lo posible, y a conferir a las gener~ 
lizaciones de las relaciones legales un carácter de necesidad o de probabili­
dad, en función de la misma subordinación". E.G. II 348. 

Desarrollo de la actividad mental 

" ..• es función de esa distancia gradualmente acrecentada de los intercambios, 
y por lo tanto del equilibrio entre una asimilación de realidades cada vez -­
más alejadas de la acción propia y una acomodación de ésta a aquéllas". P.I.14. 

Desarrollo 1: Sociogenético y a.ütural 

"Uno de estos aspectos es sociogenético y cultural: es el desarrollo I, colee 
tivo, que prosigue de generación en generación, modelando las nuevas genera-7 

ciones antes que tomen el relevo en esa marcha continua". E.E.G. Y:Y lZ. 

Desarrollo 11: Psicogenético 

"El otro aspecto es psicogenético; es el desarrollo 11, a la vez orgánico (-­
sistema nervioso) y mental, que lleva del nacimiento a la adolescencia, es de 
cir, al punto de inserción del individuo en la sociedad adulta". E.E.G. Y:Y 11. 
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Dcscentraci6n y objetividad 

"El sui eto es tanto más activo cuanto más larga descentrarse, o ,para decirlo­
mejor," su descentraci6n es la medida misma de su actividad eficaz sobre el ob 
jeto ... " E.G. IIlS. . .. ·':/\.~·r\i..·r··>; ,­
" ... en nivel alguno es posible separar el objeto deLsujeto.~:S6iófe:Xisten - . 
relaciones entre ellos dos' pero esas relaciones púeden ser -'iíiás:io'<merios:,;cén~ - . 
tradas o descentradas' y esa inversi6n de sentido es el paso:!C!ei;1a'::sübjetivi­
dad a la objetividad". E.G. II 16. ..i{'[:e·r::. .· .. , ' · 

" ·,.¡;~~-~. - ,_¡. 
·--- - _1~;, .. ·::..·~;.·c_;. ;.;:.¡· -'· 

Descebtraci6n y operaci6n 
:~~-:.y . ..,·.-... 

"Descentrar es invertir las relaciones mismas y coristruil".&i:sis:i:.eina de reci­
procidades que es cualitativamente nuevo respecto de la acd6~.inicial". E.-
G. II 112. . .. 
"La descentraci6n ... no es más que el reverso (O el aspecto interior, es de­
cir, vinculado al sujeto) de la coordinaci6n operatoria''; E.G. II 85. 
" ... descentraci6n progresiva de la acci6n propia, es decir, una eliminaci6n­
del egocentrismo en beneficio de la .composici6n• cerrada y regulada, debido­
ª que las acciones iniciales se vuelven reversibles y operatorias". D.Q. 339. 
"Descentrar significa cagnzpar ..... " E.G. II 112. 

Desplazamiento 

"Para el niño no es, ante todo, otra cosa que tm cambio de cubicaci6n•, es d~ 
cir, de orden, pero debido a las permutaciones de los propios objetos ordena­
dos y no ya, sencillamente, a la inversión del sentido del recorrido del suje 
to ordenante". G.S. 487. -
"Los cambios de orden son los que constituyen el desplazamiento coJOO tal" M. 
v. 93. 
''Un simple cambio de orden no es más que un desplazamiento". M.V. 153. 
"Las operaciones de desplazamiento (o cambio de ubicaci6n)". M.V. 258. 
"Un cambio de posici6n (desplazamiento)". M.V. 275. 

Desplazamieuto de equilibrio 

"En el dominio del pensamiento intuitivo, como en el de las percepciones ... en 
cada modificaci6n de los datos sensibles exteriores se producen cdesplazamien 
tos de equilibrio•, es decir, que aparecen .transformaciones no compensadas•~ 
o no compensadas del todo por las descentraciones o las regulaciones. El e- -
quilibrio perceptivo, y en menor grado el equilibrio intuitivo, son, así, co~ 
parables a un sistema estadístico, en el cual las transformaciones fortuitas . 
... modifican a cada instante la totalidad, sin que ésta pueda resultar de -­
una composici6n aditiva". N.T. 178. 
En el caso de no permanencia de las condiciones de equilibrio, ello provoca -
la aparici6n de desplazamientos de equilibrio "contendencia a la moderaci6n -
del factor de perturbaci6n, según el principio de Le Oiatelier". E. E.G. II 39. 
(Véase EQUILIBRIO PERMANENI'E). 
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Dicotomía 

C.onstltun· "la foTill:l natural de- divisi6n lógica (con independencia de la igua.! 
dad Je ¡;!~ clases complementarias) ... " G. S. 401. 

Discontinuidad relativa 

"Df. 34. Diremos que w1a conducta evoluciona según W,a :dis~~:ntJnuidad relati­
va de grado n, si luego de n refinamientos de mediciones:ya'.'·no\se encuentran­
conductas que presenten valores intermedios después 'del enés:illÍo refinamiento". 
E.E.G. IV 83. . .. 

Discontinuidad absoluta .'.' 

"Df. 35. Diremos que una conducta evoluciona según tina discontinuidad absolu­
ta si la conducta está presente o ausente} .. pero ·no es graduable". E. E.G. IV -
83. 

"En efecto, el egocentrismo se caracteriza por una indiferenciaci6n entre el 
sujeto y el mundo exterior, y no por un conocimiento exacto que el sujeto ad­
quiera de sí mismo: lejos de conducir a un esfuerzo de introspecci6n o de re­
flexi6n sobre el yo, el egocentrismo infantil, por el contrario, es ignoran-­
cía de la vida interior y deformaci6n del yo, así como ignorancia de las rela 
cienes objetivas y deformaci6n de las cosas". N.T. 206. -
" ... egocentrismo, entonces, se opone a objetividad, en la medida en que la -
objetividad significa relatividad en el plano físico y reciprocidad en el pl~ 
no social''. L.P. 70. 
"El egocentrismo es ... por una parte primacía de la satisfacci6n sobre la co!!! 
probaci6n objetiva (de ahí el carácter del pensamiento inicial del niño, que 
se mantiene a mitad de camino entre el juego y la adaptaci6n), y por otra par 
te deformación de la realidad en funci6n de la acción y del punto de vista -~ 
propfos. En los dos casos, por supuesto, es inconsciente de sí mismo, siendo 
en esencia indisociaci6n de lo subjetivo y lo objetivo ..• "" El niño piensa -
en optativo¡ más que en indicativo .. [H. Wallon], lo cual podría constituir la 
definici6n misma del egocentrismo, desde el punto de vista funcional". F.S.-
301 !lota L .· 
" ... ·egocentrismo significa a la vez.· falta de conciencia de sí y ausencia de 
objetividad, en tanto que la posesi6n del objeto como tal va de la mano con -
la adquisici6n de la conciencia de sí".:C.R.-. 6; 

f4:ocentrisloo y sociedad 

El niño "juega individualmente con una materia social: tal es el egocentris-­
mo".· J.M. 21. 
"El egocentrismo se nos aparece como una condticta'intermedia entre las condu!:_ 
tas socializadas y las conductas puramente individuales". J .M. 20. 
"El egocentrismo infantil, lejos de constituir una conducta asocial, va de la 
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mano con la coerci6n adulta. El egoccntri sr.io s6lo es presoci al en rclnción 
con la coopcraci6n1

'. J.M. 41 .. . · . · 
"El egocentrismo es presocial 1 · ed. "d ·• · .... · ·· ··· ·· ' lo individual · • . . en. a 111 l ';l·cn _que señala:tma:tran_.-icion :::1t:·, . 

. , "d Y lo soci'.11, entre el esta~io motor y:.cnsi solipsista •kl .:·e· •. 
~~~n en~~~n~;i;m~l estadio de_ la cooperac16n propiamente dicho'.'/ J .~L ft6. 
mo co~ falta de ~~~o e~~n~16n de~ yo con e! nrundo exte.1,'.ÍOT,'. ~· clC'¡:oc;cntri::­
"E . . . P .,ci6n constituyen, asi, tm•solo .y •. el:misr.io Tenoncno" 
11 

goccntr~sm<? e un1tacion son 1:111<l sola cosa". J·:M. ·67 . .,· ·:· · ·· · 
'.'Or. c

6
onsiguiente, en su esencia, el egocentrismo infantil, es una ind i fer.en- . 

c1ac7 n ent:;e ~~yo y el medio social". J.M. 68. 
"lnd1ferenc1ac1on entre los otros y el yo". L.P. so. 
~~~~ndo el egocentrismo, por definici6n, la confusión del yo y el otro". J .M: 
"Llamamos egocentrismo la i~i~erenciac~6n desde el plmto de vista propio y -
el de los otros, o de la actividad propia y de las transfounaciohes del obje­
to". L.P. 67. 
"El egocentrismo social es una actitud epistémica en igual medida que el ego­
centrismo puramente intelectual: es una manera de entender a los otros, tal -
como el egocentrismo en general es una actitud frente a los objetos". L.P.71. 
" ..• El egocentrismo social sucede al egocentrismo sensorio-motor y teproduce­
sus fases, pero como lo social y lo representativo son interdependientes, pa­
rece haber regresi6n, cuando en realidad el espíritu entabla sencillamente -­
las mismas batallas, en = nuevo plano, para llegar a nuevas conquistas". 
C.R. 323. 

EgocentriSDJ y conciencia 

"Así, en su fuente, el egocentrismo no es = fen6meno de conciencia (la con-­
ciencia del egocentrismo destruye al egocentrismo), ni= fenómeno de compor­
tamiento social (el comportamiento manifiesta en fonna indirecta el egocen--­
trismo, pero nulo constituye), sine una especie de ilusi6n sistemática e in­
consciente .•. " L. P. 68. 
"Es en cierta fonna el conj=to de las actitudes precríticas y por consiguie!! 
te preobjetivas del conocimiento". L.P. 68. 
El egocentrismo "es la actitud espontfulea del pensamiento individual que tien 
de en forma directa al objeto, sin haber adquirido conciencia de su perspectI 
va propia". L.P. 74. 

~trisaJ y centraci6n 

''Una acción es ... incomponible con otras e incapaz de ser desarrollada en los 
dos sentidos, en la medida en que está centrada y esa centración inicial -­
explica al mismo tiempo el hecho de comportamiento que es su irreversibilidad, 
y esa ilusi6n del punto de vista que es el egocentrismo o asimilaci6n a la ªE. 
tividad propia". L.P. 76. 
"El egocentrismo espacial, que señala el comienzo de la representaci6n de los 
desplazamientos .•. es, como el egocentrismo intelectual e inconsciente .•. un 
sistema.de centraciones ilegítimas que se opone a la agrupaci6n porque es 
fuente de asimilaciones irreversibles". G. S. 38. 
" ... esa centraci6n intelectual caracteriza lo que hasta ahora designamos con­
el término de egocentrismo". M. V. 167. 
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"El egocentrismo s6lo consiste en tomar por única realidad la que se aparece-
~-la percepc~ón propia": D.Q. 277, ... · , , . , . . .' . .. . , . 

t:.l egocentrismo, es de.cir"'l.a·.coordinacion establecida segun la perspcct1\·a­
propia Y ninguna ot.~a'!, o'.Q~ ,242 ,(Véáse ·,~El\:RACION; DE L\ ACCIOi\). 

Egocentri~··~···.iii:0~rs)si~'b\i·1·.'.i~·dad'~'\ ·.·.i .... ~X .• \. /. ;¡;~. >i;.;?: .. ,, 
' : ''\ ~~· . ··-· .. •' ".. <..:::·/)~·· -_::.· ··_:·~){ .. ~:. >~¡,. 

''El egocentrismo e¿ lo' ¿;ritr~ii~d{ta· .. •.,agl-U¡íaCÍ6i1• 0í;('6''.c{242 .. 
" ..• es, pues, un sistema·de)re!aciones.imposiblesXde:'ágru¡:íar, y se lo puede -
definir por esa irreversibilidad, y. por lo 'tánto•po'.r,(esii,'•rió~agrup!!ciÓn". (11) 250. . . . .. ·.·.···.·«·. , ............... /. · .. · . 

"es la negación de la actitud objetiva, y por consiguiente del aniÍ.lisis 16gi­
co. Por el contrario, da lugar a la síntesis su!Jjetiva''~ [.P. 140. 

·,v.' 

Egocentrismo y equilibrio 

". . . el egocentrismo debe definirse, no sólo por .la primaa:~. ~~·{~·.asimila- - -
ción sobre la acomodaci6n, sino por el deséC¡uilibrio ·entre.'·lo.s:".dos procesos, -
con primacía alternativa de uno sobre el otro" .. F.S. 3(}7~308):'{'•';··· .. , ~. '.···,"'- ;: . - ' 

Elemento intermediario de la anparación. . \, ,:( :.·· ,:.: 

"En toda comparación ... lo mismo que en tod~ niedici6J"l,i¡if¿~pi~.~~~iste un ele­
mento intermediario, que no se podría é:al.ificar':desde ef!comienzo·de término­
medio, pero cuya función consiste a la. vez énylncÜlar',7',,\Cy¿fBi'.;:O .a\la inversa, 
y al mismo tiempo conservar A y B duránté• esá:vfocí.tlaéi6ri:i1;t"AJiora. bien, ese -
elemento intermediario deriva siempre de'•la;actfyidil;dj:ifopia:}:antés de sepa- -
rarse de ella en forma de un término medio .iiídéperidiente'>~'i:i;.dé:'.una medida co-
mún". G.S. 65. ~~,' ,_,·,;<:' ''''..''~~!rj; •· .... 

"·> '·.:~; -~·:· ,,~ -.·, ,~·· 

mplazamiento-desplazamiento ·~, .. ··· · ;''., ,\",<, 

"Los emplazamientos y los <lesplazami~htci~ iíJh:b~~ri~'{d~~iXfni~~i~gicas que en 
gendran las relaciones que luego ¡:iueden"'sef:~s!friji.das,"J'.~)'.:c'D."Q~}332¡': . . -
"Las operationes de emplazamiento (o de:-desplazamientó);.deteinifoán las rela-­
ciones asiménicas de orden •.. Los dos ti¡ios: dei'~¡ieraCi_Qnes:,son,'~¡ities, distin 
tas, pero complementarias ... " G.S. 196 .. · · : .. ,\._I': /:' :'.';_. ';;'. · -
Es "un sistema de simultaneidades". M.V. 27.2. .• · ··,',' .. , .. E'' 
Es "un sistema de posiciones fijas". M;V. 275;, , . -, 
"Las operaciones de ubicación constituyen un. primer tipo . de ~grúpamiento cuali 
tativo". M.V. 257. · · 

Epistemología genética . . . 

"El .principio epister.iológico consiste ... ~n tratar l\e determinar el papel del 
sujeto y del obj etc 1 encarándolos' no en sí . .- sfoo .en. el p'roceso misllD del - - -
acrecentamiento de los conocimientos. En ése sentido; sólo mediante la vine!!_ 
laci6n de los extremos por medio de las leyes ,del desarrollo se puede esperar 
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captar el alcance de las nociones más evolucionadas". E.G. I1 70. · "Desde el 
punto de vista de una·:epistemología genética que no co.noce. un sujeto en sí, -
sino s6lo las etapas .de fonnaci6n.del sujeto, ni un·objeto en.sí sino.s6lo -­
los objetos sucesivos reconoddos por el sujeto a lo largo de sus. etapas, es 
evidente que hay relaci6n entre la objetividady l()s objetos;.pero se trata -
de detenninar esa relaci6n mediante el desarrollo mismo''·:: E .. G; II 71 .. ··•· 
" ... es c;:laro 9ue el m~:co de la epistemología geriétiCa sÚpe-z:a con mucho al -
de la ps1colog1a del mno". E.E.G. I 52. ·· ~· · .'•i 

Epistemología ( dani..nio) · · · ·. 

" •.. llamaremos •dominio epistemol6gico• el de lasrelac¡~J1e~ ell{~e los conocí 
mientes y las diferentes fonnas posibles de realidades .(incluida: la eventualf:­
dad de zonas de existencia no sensibles) •.. " E.E.G.,XIV:l62;':·c·; .. 
" ... epistemol6gicos [son] los problemas relativos a:1as:•.:T"efaC;.iones SF, SE, - -
FE, y al sistema E". en los tres tipos siguientes: ''sís~eilia:,.s•:';: :¡¡ctividades del 
sujeto; sistema F = propiedades (fonnas, etc.) delobjet();''sistema E= tipo de 
existencia o de realidad del objeto (zona de realidad)'~'.;,c,;J::E.G.:'.XIV 163. 

EpistellOlogía y 16gi.ca 

Es "el estudio del conocimiento como relaci6n entre el sujeto y el objeto, y 
[se reserva] el ténnino de 16gica para el análisis fonnal del conocimiento".­
T.L.4. 
" ... la 16gica se mantiene exclusivamente relativa a las actividades del suje 
to, y no se ocupa de las interacciones entre el sujeto y el objeto, que s610-=­
conciernen a la epistemología". T.L. 5. 

Ep.ist:emología genética restringida 

"Llamaremos epistemología genética restringida toda investigaci6n psicogenéti 
ca o hist6rico-crítica sobre los modos de acrecentamiento de los conocimien--=­
tos en la medida en que se base en un sistema de referencia constituido por -
el estado del saber admitido en el momento considerado". E.G. I 45. 

Episteaología genética generalizada 

"Hablaremos, por el contrario, de epistemología genética generalizada cuando­
el sistema de referencia está englobado él mismo en el proceso genético o his 
t6rico que se trata de estudiar". E.G. I 45. 

Epistemología genética (forma especial) 

" ... es el estudio de los estados sucesivos de una ciencia Sen funci6n de su 
desarrollo". E.E.G. I 13. 
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Fpistemología genética (forma general) 

"Estudio de los mecanismos del acrecentamiento de los conocimientos". E.E.G.­
I 14 . 

.EpistemologÍa TDrmativa 

Es "'el estudio de los ft.mdamentos por los métodos de fonnalizaci6n 16gica". -
E.E.G. I 16. 
"El principal de los problemas de frontera consiste en determinar a partir de 
qué nivel o de qué estructura la 16gica propia del sujeto se vuelve fonnaliza 
ble desde el ptmto de vista normativo". E.E.G. I 25. 

li¡uidad 

" ... equidad, es decir, igualdad, teniendo en cuenta las circunstancias de ca 
da tmo, en el caso particular de las diferencias de edad". J .M. 214. 

lip.Iilibrio y reversibilidad 

" ... el sistema está en equilibrio cuando las operaciones de que es capaz el­
sujeto constituyen una estructura tal, que sus operaciones sean susceptibles­
de ser desarrolladas en los dos sentidos (bien por inversi6n estricta o nega­
ci6n, bien por reciprocidad). Por consiguiente, el sistema está en equili--­
brio porque el conjtmto de las operaciones posibles constituye tm sistema de 
transformaciones virtuales que se compensan, y que se compensan en la medida­
en que obedecen a las leyes de la reversibilidad". L.E.A. 235-236. "Así, el 
equilibrio se definirá por la reversibilidad". E.G. I 36. 
" ••. el equilibrio [es] el lugar de tmi6n específica entre lo posible y lo -­
real. •. " E.G. I 36. 

Campo de equilibrio 

"(l) Llamaremos campo de equilibrio el conjtmto de objetos o de propiedades • 
de objetos sobre los cuales inciden las acciones de cierta categoría suscepti_ 
bles de eouilibrarse entre sí". E.E.G. II 38. 

li¡uilibrio, el 11ejor 

" ... los estados mejor equilibrados, en el sentido en que tomaremos este tér­
mino, corresponden al máximo de actividades y al máximo de apertura en los -­
intercambios". E.E.G. II 37. 
''De dos formas.de equilibrio, la cmejor• es la que hace corresponder según -­
una dosificaci6n 6tima que debe caracterizarse en cada caso, el campo más am­
plio y la mayor movilidad (y por lo tanto el máximo de ligazones engendradas) 
con las transfonnaciones más sencillas y mejor compensadas". E.E.G. II 43. 



1 
1 

35. 

li¡uilibrio pcrmancnt e 
.. 

"!Jf. Di remos que una estructura :Presenta un ,equilibrio d~ condiciones permanen 
tes o m!is scmd 11 ;unente. un ei¡üilibrfo pennancnte·, si '_cuando el crunpo iniciaf:' 
Ce~ modific:1clo en C'~la ·subestnlctura.de)os elementos correspondiente a e --
conserva el mismo equilibrio:qué;_antes ;•;._. ••. '; E~E;G. II_.40;_,_ · · .-

. ·~ ;·, ,..~.:·-;';;,:.(~.~·. ·,·, ··'~.: \ ·-

fusplazanriento de ~uf}tb,~f~-·i~·: :~~ ·)'· • J,;> / , -~·. ;. 

" ... en crnnbio diréííios;'c¡ú'e';;í1hy;dcspÍni.runicnfo de equilibrio si la nueva fonna­
de equilibrio correspiíndi'e·rlie:'á'.'c•. difiere:· c}e: fa que correspondía a C". E. E. -
G. II 40. (véase ~~~~1EN'f0~2J;:C .T · · · 

. :}:_. ... ;~;>::: < i. '.", 

Ni veles de cquilibrlc?' ' ,• _·,::.:~;/; ·-:'<. --/ 
(1) Pennanente: agrup~ci6n (V y VI) [operatóiio] .. · (2) Semipermanente: agrupa­
ci6n intuitiva (IV) '-agrupaci6n sensorio~motriz (III). (3) Momentáneo: perce.2 
ci6n y hlíbito (II), reflejo (I). (II) 237. . 
"· .• un estado de equilibrio no es un. estado de reposo final, sino que consti­
tuye un nuevo punto de partida". E.E.G. XY 20. 

fr¡uilibrio operatorio 

Se presenta "con el mfDCimo de las distancias posibles (pues la inteligencia -­
trata de abarcar el Ul1Íverso) y de la complejidad de los trayectos (pues la de 
ducci6n es capaz de los mayores ... rodeo~)". P .1. 63-64. -
El equilibrio permanente "se debe al hecho de que las regulaciqnes intuitivas-. 
han llegado a la reversibilidad completa". M.V. 260. Cf. M.V. 166. 
"El equilibrio por fin alcanzado entre la asimilaci6n y la acomodaci6n explica 
entonces la reversibilidad de la agrupaci6n operatoria, que es a la vez deduc­
ci 6n o asimilaci6n indefinidas y perpetuamente acomodables a las nuevas situa­
ciones". M.V . .172. 

li¡uilibrio y estructura 

"fr,1uilibrio y estructura son los dos aspectos complementarios de toda organiz!!_ 
cion uel pensamiento". L. E.A. 213. 
" ... las estructuras pueden. interpretarse como el producto o el res_ultadode,­
un proceso aut6nomo de equilibraci6n". Así como "la estructura (u 6rgano) . [es 
diferente de] la funci6n.(cn el sentido biol6gico d_el término):.,; la;cquili~­
braci6n es tm proceso funcional clfsti~to·df:'.aa cistrúctura.;." .· E.E.G:.>IU.43.· 

fr¡uilibrio.y apnmliz~j!),· ;;f i?c'-?fF ;:;;(~;:· "; ,,_· •.·_ ··J:O 
. "; ' -" . :· '!,:> -,:, •\'.: .. ' ,_~ .· ... it:·;~· . ·: ·: .~· <·: 

11
• • • la equili braci6~::é:b~1:i;iurí'ú~~~c.C:oh~i di6n) (ne~eidri~. 'peri:) no sufi cien­

te) del aprendizaje, én'eL sentidó.;de :que:,todci:.aprendi zaj e- SúpondrÍa ··.la inter­
venci6n de reaccionesnoapréajidas tendientes·· a'.su'.equilibraci6n;.;" - E.E.G. -
X 183. - · '' . . .. · .. . . ' ' . · . . . 
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" ... esas coordinaciones no aprendidas ... constituyen el dominio específico de 
la cquilibraci6n ... " E.E.G. X.184.. \ 

,_;_· .... ' 

li:¡uilibrio (eX]Jllcilcic:mes) · · ,, ' -··" 

Se puede 11 (a) Coi:iccbi,I";'~l<:equ~Hbrio c~mo carac~erizado por. tma. entropía ~áxi­
ma, (b) o concebirlo .. como~~deb1do i a la rntervenc16n de coordinaciones que intro 
ducei; desde''afue:a~Tm 1orde11 en. disminuci6n d':l la entropía, (c) o concebirlo ii;7 

clusive com() .debido; a.'. una·: serie de cestrateg1asa, cada una de las cuales sena 
orientada: por los •.resultados de la precedente, hasta el momento en que las ac­
ciones, héchas reversibles por la coordinaci6n misma· de dichas estrategias prE_ 
ccdentes, :se liberarían del proceso hist6rico anterior para llegar al equili-­
brio". E.E.G. I 37-38 

Espacio, continente (euclídeo, común) 

El espacio común "es un sistema de coordenadas en relaci6n con el cual estarí­
an ~ubicados• los objetos, en tanto que los espacios desocupados se mantendrí­
an en el estado de clugaresa libre? .•. mediante la agrupaci6n simultánea de -­
los .emplazamientos• y los cdesplazamientosa ..• el sujeto se va llevando así a 
concebir el espacio como un continente o tm sistema de referencias independien 
te de su contenido". G.S. 109. ~ -
"el espacio euclídeo consiste en una coordinaci6n de los objetos mismos: pero 
como los objetos o sus figuras son m6viles o están sujetos al desplazamiento .. 
.. lo esencial de esa coordinaci6n consiste en vincular las posiciones, distan­
cias y desplazamientos en funci6n de un ccontincnte• irun6vil cuya estructura-­
ci6n. pennite la localizaci6n de ccontenidosa m6viles. Esa distinci6n entre el 
continente y el. contenido, esencial para la representaci6n del espacio euclí-­
deo, constituye la fuente de los sistemas de coordenadas ... " G.S. 504. 

Espacio f~si~u y 
Espacio g~trlcv 

(E. f.) 711
.;; Já posibilidad de construir .triángulos... informa al sujeto de la 

existencia;<le;,w1 cspácio~físico; constituido por .las interacciones entre s61i­
dos macr6~c6pico? [E.g.].a5í como::de;la,existencia de un espacio geométrico -­
vinculado ;alas '.áccionés. de'.céi115tnicci6n y reimi6n de. ángulos". G.S. 269. 
"El esp'riéfo)::ic0)áturla<;sgµaci6n espeCiafHiue·';púede.ser, o bien física y mate­
mática. [füf:;Fa!ra~·vez;~:.o· bien·.:5610 ma'téínática'[E.g.], según que interese si-­
nrul táneruncinte;.a1f;objetofY la· acci6n, :c:i á'.la acci6n. s6lo en sus· coordinaciones". 
E.G. II 342,; ,. ·~: .'... . . . . . 

Espacio y 'grujl() J.; tlesplaza:ticntos 

SegÚn H. Poinéaré: el espacio "derivaba psicol6gicamente de un grupo de despl~ 
zamientos constituido en fonna experimental por cada sujeto, en funci6n de los 
moviJnientos percibidos sobre los objetos, y de sus propios desplazamientos". -
M.V. 264. 

1 
1 
1 
1 
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fspaciu sc1Lo;uriu-11vlriz 

" ... un solo campo perceptivo no bastaría para detennina; un espacio, siendo -
el espncio el paso posible de un campo a otro". 
" .• , en el pl:1110 de. la percepci6n yn existe una .. actividad perceptiva consisten 
te en úiriglr las miraúas, en comparar, analizar; cte., :pero la constituci6n-: 
del espacio está lejos de depender de ella sola, y supone su vinculaci6n con -
el conjunto de las otras acciones". E.G. I 164. 

Espacio vacío no intuitivo 

"Si las .. intuiciones .. se mantienen separadas, es precisamente porque las rela- · 
cioncs entre lns sucesivas intuiciones no son objetos de una intuici6n posible, 
por 110 haber s itlo percibidas con claridad, y de ahl esos espacios vacíos no i!! 
tui ti vos; el papel de las operaciones será precisamente el de llamarlos por m~ 
dio de un sistema de transformaciones reversibles". M.V. 15-18. 

Espacio proyectivo 

"El espacio proyectivo está constituido ante todo por el grupo de transforma-­
ci6n (y antes que haya grupo matematizado, por la agrupaci6n cualitativa), cu­
ya expresi6n psicol6gica es el sistema representativo, y no el perceptivo, ~de 
las perspectivas elaboradas por el niño a lo largo de los cuatro subestadios •. 

" R. E. 289. 
" ... la esencia misma del espacio proyectivo consiste en buscar puntos de vis­
ta en la coordinaci6n sensorio-motriz, y luego operatoria". E.R. 291. 

Esquema 

"Un esquema es un modo de reacciones susceptibles de reproducirse y suscepti-­
bles, sobre todo, de ser generalizadas". A. I. 96. 
"Por definici6n, el esquema de una acci6n es el conjunto estructurado de los -
caracteres generalizables de dicha acci6n, es decir, de los que p~nniten re~e­
tir la misma acci6n o aplicarla a riuevoscontenidos. Pero el esquema de una -
acci6n no es perceptible (se percibe uná acci6n particular, pero no su esque-­
ma), ni directamente introspectible, y 5616 se adquiere conciencia de sus con­
secuencias cuando se repite la acd6n y se comparan sus resultados sucesivos". 
E.E.G. XIV 251. 
"Por eso tales esquemas son de. alcance.enteramente general y no carac~erizan -
sencillamente una u otra de. la5. a_cciones de. un solo. individuo. Pero también 
por eso se mantienen inconscientes;:· has ta que. una; ~abstracci6n reflexiva .. los -
tnmsfonnn en operaciones"> E.r:;cf;·xry 252; ··: : .. · ; 
Los esquenuis "representan lás : ácdon·e·s. 'süé:eptiblcs''cle.· ej creerse sobre los ob- -
jetos". N.I. 187. • .. ·. ·.·./ }{;: •r>:i.•':•(.ii'·•'·)'t·'.::•:·; : . · 
"Un esquema se aplica ala;'div~rsidad;'.deL~meáió\Kexterior y se.generaliza, pues, 
en funci6n ele los contenidos·c¡:¡ue subsÜJT¡e')':en:·.ta:iifo~'qüe üna Gestalt no se gene­
raliza, e inclusive. se aplicá menC>s'.de''lo',que·;s'e :i.nipcine:.en fonita inmediata e -
interior a la situac~6ri perC:i!J'ida'' · 'Nl'\336':·'.;/ ,;e ·,._<,; • ·· 

"Lo~ esquemas tienen' úná historia::'.}¡~y:r~accicSn m~tiia ,entre la experiencia an­
terior y el acto presente· de ihteligcncia". :• P. I. 87. · 
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"!.os L'Squc111as de la. acci6n constituyen la princip~l fuente de los conceptos•'. -
M.P. 385. Cf.. M'.P. 400. 

IS<{ua:ia final 
. ·:· '.':. 

F.o.; <'l P1:q1.11<úi:1cq110.1mi¡:ni1 ,..11n.Í.1l)JeÍ:lVo a luacci6n". 
-,~:' -· '.'-:· ·->." 

Esqiírn1k ~;~~tfü~ · .. 
La '~t,cii~l~n21a ii"la aplkaci6n repetida y a la. generalizaci6n del esquema prc-­
scrita límites; :en virtud de un factor de inhibici6n, fuente dc;la negación de 
dicha npl icnci6n, y fuente de lo que por consiguiente se podrá denominar los -
complementarlos de los esquemas, o esquanas negativos". E.E.G.:.VII 43. 

/ 

Esquema particular 

"De contenido especial o singular ••• " N.l. 209. 

Esquema genérico 

"De contenido· rnúl tiple .•. " N. I. 209. 

Esquema fuúro <.· > :·~ .. 
"Cuando los movirnieÚo~'..y~,}ó'~jelcrii6htos sensoriales están asocimlos, y por lo 
dem6s no se prcscnt~nl;cn;;;c~t~,ll?·:ál~lado; decimos que hay esquema único". N. J. -
1 19. _,· , .. ··f:.:·~---:_<=-\~-..:-~~~'.~~::~·A·:~~~~:;\.~:~5\·;:-:-:,:'_(.~>¡·,·/:.:·: / ·_: !,_, ·. ·. • _ . ~~ · -·,, • .' 

Ejemplo: "ponerse·eF.pµlgin'. én:la·bói:a; [es un esquema uriico] porque a la edad­
en que el. niño'.:aprendé':'a:·s't)ccionár···í:il' pulgar, sabe succionar ·otra cosa, aparte 
del pulgar, 'peio·'rlo''sáoe;·:reaffi~r:'··er(OfráscircUnstancias; por. inedio de la ma­
no, la acci6n·tjúe ejecuta introdüCiéndoséla en la:boca •.. " .N;r. 119. 

' ';. ~:;: :.~~·(: 
::._•;·' 

·· .. ;. 
Esquemas m6viles · . · ;:. ,. 
Son los esquemas "aptos para coordinaciones ~·. sí~1:e~is j1~evas .•• " N. I. 209. =, ~, ·:;:::·:::::';t·';i. •N¡/'.i~21; · ·'· Cw .J. • 
Se "debe a una misma asimil~fi¿~~~s~~J'.~f6t%(){tii·ffp~;~~btoV~batla;búsqucda del 
objeto una ve;: sal ido dcL~crunpotllC~la .percepci6ri;·Jy;·q~é.i.J:íor/con5íguiente le -­
ntr ibuyc una co1iservád6nnacída':cie~1fa'tcontirn.iiíc~6n dé\Ias ;acdon~s, propias, y 
luego proyectada en propiedádes:e~tterióres;1)':l};U~i.¡35;:c.: '!!;:<:·~~' Y);. '· 
"Tener la noci6n del objeto ésJatribufr::·láffigura\perdbídaYa;Uil\·á¡Joyo sustan­
cial' tal' que la figura; y la sus'taneia/de''la'C:éiial~ ella es el índice, continú 
en existiendo fuera det>campo.'perceptivo". P. r. 130-131. 

1 
1 
1 
1 

" 
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respecto a.laactividad propia", }" (3) anunican la cpmunicación. F.S. 234. 

Esquema intuitivo (representativo o mental) 

"Para volverse mentales [o representativos), los esquemas sensorio-motrices 
deben ser susceptibles de combinarse entre sí de todas las maneras". N.I. 296. 

Esqu<311a operatorio 

"un esquema operatorio[es] un método de composici6n reversible". D.Q. 133. 
"Un esquana anticipador no podría emanar sólo del pensamiento, porque la rcpr~ 
sentaci6n nada puede prever si no es guiada por la acci6n misma. s6lo en el -
plano en que las acciones coordinadas entre sí constituyen una agrupación de 
operaciones reversibles, el sistema de. composiciones inherente a esa agrupa--­
ción se traduce psicológicamente en forma de un esquema anticipador de natura­
leza operatoria". G.S. 423. 
Un esquema anticipador no es "otra cosa que la agrupación de las operaciones". 
R.E. 162. 

Estadio (Definiciones) 

Los estadios son ~cortes.;. en la e\'oluci6n genética que satisfacen las siguien­
tes condiciones: 
(1) Es preciso que el orden de las diversas adquisiciones sea constante. (Por­
ej emplo: la adquisición de la noción de volumen es siempre posterior a la de -
la noción de peso). 
(2) Cada estadio se cara~teriza por una estructura y no por la simple yuxtapo­
sic.i6n lle propiedades. 
(3) Las estructuras construidas a una edad determinada se convierten en una -­
parte de las estructuras de la edad siguiente. (Integración de las estructu-­
ras inferiores en las superiores). 
(4) En cada estadio se distingue un momento de preparación y un momento de ej!:_ 
cución 
(5) Se debe distinguir los procesos de génesis y las formas de equilibrio fina 
les (siempre relativos). Cf. L.E.A. -
"Se debe concebir los estadios corno las fases sucesivas de procesos regulares, 
que se reproducen como ritmos, en los planos superpuestos del comportamiento y 
de la conciencia". J .M. 61. 
"No existen.estadios globales que definan el conjunto de la vida psicol6gica -
del sujeto".· J;M. ·6i;·:. 
El estudio de los estadios debe tener en cuenta: (1) la C"..ontinuidad Funcional -
y (2) lm; lliíeren.C::i.ns 'tle·"1á:~ .estn.Jcturas por observar. 

< ,• /(.· ·,' ·::: ·!~.::~:-

Estadios y pcrío<lós · (¿~~f Íf"iC:aci6n en el desarrollo ~~ f ~' l.~¿ligencia en el -
JLtñor~: ,~>- '.:'· ,··.· ----:.-:·'.-~.-. \( ~:i~T:/· /.;: 

gf a~~~í~~o E1~r~f ci~t~!i·~=~~ff~;~76~íii~~ifh'.~yco'~2 ;~.~~')'· ····.•· .. • •.••. 
Estadio ll: Primeras adaptaciones: adquiridas y reacción;circ:;ular primaria (1-4 

1 
mese 

1 
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Est;1,Iio 111: l'roc•~limicntos pnra hacer.· durar los e5pcc:táculos intcrt'snntcs y • 
rcm:<.:iún circular scc1mdariu (4"8 r:icses) o'> .. 
F.-;tilllio IV: C.oon!inacióndc los esauériias:secundarios y"s11 aplic11ción n lns si· 
tu:1c iones mlC'vns ( 8·12 meses l .·. •· · . ' : ::.::" "··: · · · · 
Estadio V: LlL•scubriinicnto de. nucvos;:meclios~por experimentación activa y rene·· 
ci611 circular t,erciaria (12-18 mcses);::y):'; 5\ ' ; ' ,.··. 
Estadio VI: Invención de nuevos. medios;po.q:combinaci6n mental: (más de: 18 meses) 

t 1 n l'crfoJo de.:: p,;)parución y .elº ori~I-;.:S2r~n·:aé operaciones concretas. 
subpcríodo I Ja.:, rep;es;n~ación P:1;~l'e~¡¡ter~a: · 
Estadio I: Funcion simbólica (2 anos~3;· 6 ,anos) 
J~<;tat.lio 11: Rcgulaci?ncs simp~~s.:·.V~r,6aiios) .. 
Estadio 111: Hcgulac1ones nrt1c:l1.l.11L~as;=(c7 u 8 1u1os) 
S11bpcríodo J Ib.: c;ipcrato;iíl .concre~a· ·'. · _ 
Estadio !: Operaciones si.mplcs:(;9:.6 10 anos) 
E.<;tadio JI: Operaciones complejas '(p. ej.: construcción de cooxdena.das espac:i!! 
les) ( · 11 ó 12 años) · ·· 

. . ·~:-~ ::; : _:~. . ·.:'.·~ / 

r 111 l l'urfrnlo 1le lns. upernc:i(),nc,~ 1·1~n11nlcs 
¡;;i:idio 1: (·13 6.J4'ruios)X}> .. '. 
Es t;1dio 11: · (Atlolésc:enda) :,C. 

Estructur.i (véase ¡.>j!JrqBRIO) .' 
·: ~,' __ ::;- <) 

"... ¡as c!;tructu1~a~'~Í6gic::is;i curt<;t\túyen, ~o íonnas a priori, ni productos , de 
la cxpcricnd a <le los·'objetos ;. ni convenciones sociales.·, sino las· forinas de 
cqui 1 ihrio haciri .·las:foaleshiendcn ,1a:s c:ooroináí:iones. intelP.ctuales· del ·suj e-
tc ... " E.E.G. iL27.'(nó,t~;l}2;:•;,, •.. :· · .·.· · .... · .. · •.... · .. ,, ·, 
"Se debe c:oncebir'.éada:éstructura como una fonna,partkilar;de)~qi.tilibrio, más. 
O menos estable en ,si{ campo :~re·stringido, y. que Se' vúel ve inest'able0 enhos .lími 
tes t.lc éste". P. I ;~120"'/',!:.~+: Ji'/\= >:· · : > <:, 1<;-. :Nc;,,:;.;;;;:~i):'.\,·5;, ?:\ : --
"llcc:i r que 1ma estructürá'és· •ac:nbada•, aunque. no sea .;;;fináJa}jsigi¡ifiéa/qué· -
ha llegado a un estado·de equilibrio tal, que püéde:.séri;iritégr:illl.ai::sin'.s!lr mo­
dificada en sí mismá;' erúras;e'structuras.'post'erióres ¡/}·a'con<;truidasfo •.rio". 

J~::~1é]~:fü~;~1~!~~::t:~.~]~}~~~~it1llilt~~f '.t:·:. 
Las es truc:turas "no existen como nocici11es · <lis tfotii.~ ;en'· fa: 'C:onci'Cné:i;{ del suj e­
to, sino que constitiiyen sólo instrunentos ae:sú·:C:olr1po1~tomicnfo~~; :n:E:c'.· xrv-
195. ' . ' . ' '• ' 

Estnx::tura y energética 

"Contrari:unente a la energética, la estru~tura s~ define sin recurrir a lo --­
fuerte y a lu débil. a lo más V a lo menos'' .. A. I. 9. 
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J:S L nx:tur.i y f uilción 

"l.:1 estructura ,puede ser el' resultado de un· funci,omuniento,, pero ese ·funciona- • 
mknto ~;11pone c:struct!Jr,as: preexistentes''. : A. I., 9i , , 

Estructura y. C:ri~tcrii~itH /'. ··,·· 

"a mcnuJo resul~ailmpo~ibl~ cl.isú~!l1Jir; a lo,largo d~i desarrollo, .1as estruc­
turas de su conteriido'ii-púes 'liis:éstrué:túra5;s6lo se diferencian progresivamen-
te". A. l.· 9. '.:,'..'.\ :);:; '~ :;;~, ,5¡: ' . . .· 

' >.'..'( . .'y".,·· 

·~. I ' -~:·.;.. ' .;.: 

Estmctum ~ ~~I~4~@( E<; 
lil carácter ·rn~'giffip;Jitante' de'''una, estructura "es el de cierre.,. Una estructura 
es un conjunto;:cerrado'1.\'•'A:L' 10. :/. 
"Dlrcwns que l:Íayes:'trucúirá'<o;j~:~tuando'los elementos están rellllidos en una to­
tali chu r¡ue présent.a 'iciert~"própiedades corno totalidad, y cuando las propied!!_ 
1\cs Je Jos elementos dependen; total·o parcialmente, de los caracteres de la -
t.ntnli1\:11l 11 • tLE.G; II 34. . 
llf. S. "Llamaremos •estructuras .. toda vinculaci6n 16gica susceptible de repre­
sentar, en fonna alternativa o simultánea, el papel de forma y el de conteni-­
do". T.t.. 42. 

Estructura mat~tica 

Es;!t'nJctura genética' 

Se llrnnan cestructuras M • las Je los matemáticos y .. estructuras G.t las del su­
j et.o es tutl i mio gcnétic:unente. Atmque son mucho menos generales que las estruE_ 
turas M, las estructuras G inciden, sin embargo, sobre elementos de naturalezas 
muy diversas. 
Lo que los Buurbnki llaman crelnciones> constitutivas de las estructuras M co­
rrespomle a lo que nosotros llamamos las .. operaciones• de las estructuras G, -
por ejemplo la ley de cornposici6n z = xty de un ,grupo:o". 
"Las .. condiciones .. de esas relaciones en las estructuras M son lo que denomina 
mos lus <leyes ue cornposici6n• que caracterizan a la estructura G como sisternñ 
de conjtu1to; ejemplos: la reversibilidad por inversi6n es el caso de las es--­
t n1cturas de clase y por reciprocidad en el caso de las de relaci6n11

• E. E. G. -
XIV 201-202. 

Estnx:tiira .Y dc<lucci6n 
"Unn \'ez constituidas las operaciones en estructuras, se ,hará 'posible la dedus_ 
ción,·einÚUl.laexperiencia". E.E.G. XIV 251. 

Estni:tura p:upal o .a.iasiestructura 

"!\Jites que np~-~c::é:an' las estructuras con sus criterios habituales, se pueden -
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L'voluci6n 
~ . ' ·' ·' 

"Df. ~3: Cuando se.puede caracteriz~r,im· comportami'cnto por 11na ~o\:1 variahk· 
cuan~if~cable! dec1JT1<;>s q1;1e su evolucion·presenta en un sujeto un ¡;r:i,\o .n ,\e .. 
c<;>ntinu1~ad s1 nrefrnamientos de. escal~ ~e m~dicioncs (a partir de 1;i~ nicxli. 
cione~ mas groser;;is que. s6lo perm1 ten. distin!:1;1ir dos valores) permiten coriipro· 
bar siempre la existencia de valores intermedios". E.E.G. IV. so; · .• · . · · 
"nf. 33 bis. Cuando se puede representnr una conducta por unn so\n·varit1b1e •. 
cuantificable, decimos q1;1e su evoluci6rÍ presenta, en una poblaci6n'hcimogénca • 
en todas las edades consideradas, tm grado n de continuidad si, al aplicar··n . 
refinamientos de medici6n a muestras comparables de dicha poblaci6n. (muestra5·­
en número creciente con los refin::unicntos de rnedici6n), cncontrruno'sii.nl\:númcro· 
análogo de sujetos en todas las pos.iciones intennedias". E.E.G. JV:SJ~82. 

r:-voluci6n <lcl pensamiento <lel nifio 

11 se caracteriza por el paso de tm egocentrismo general l .. ;.:_.·~··¡·~· d~~Cent."ra--
ci6n intelectual. .. " P.I. 88. ·;·'' 

Experiencia ·,.:L.::.·:.._-.·,;.,_ 

11
• • • experiencia no significa. neccsarirunente. nbstdC:Ci6ii ~~p~hir''.<l~lobj eto .. 
11 E.G. I 263. · · · · .: .. .. -~>.;·t'~::·~~~·'._:;-"-..~-,,~,:-·.::'··./·.r-'·-·-·::"':," .... ~· .. 

::~~~~: ~~~~,i~~:~,;f,:~'5Z:l~~~;:~~¡~/" pro-. 

Jlny que negar "tm.lo dualismo rnd~cnl. cntrc;1.~yi?ffis~i~,i:i:Cta;~)'.:.~1~~(1.7d~c~i~J1· y .. -· 
[es prcc i ~o] consHlernr ln cxpcrlCncin como,::.unn~ e¡;t;n.1c,tur11c.~6,1.r"rn:.o¡¡rcs1vn ,., y 
110 !;i111plc111c11Le como unn lectura, en tnnto quc·l~)foilt~é;éi'§ñ!''.{<J_s':.w1ii;:;C:ocirdinn·-· 
ci6n de operaciones, y no sencillamente. un:discurifri;•:;:::1•·:~~M;P,ti'.443:' .. ·.c:, ..• ·: · 

- ··t:~/· ·.;::;~~.''. ·:¡:-: . '-·.~·-.. r¡.;¡,'""- -;:;;"!.->_! "' 

', •. ' :.~··(7''.~;~·;¡~'.J ~~.~-:.:.:.~:~>;, ;,·o">,:; .;·;'·/: ;;· 
, ' . ·:. ·,: ~]·:, ;· .. - .. 

Elcpcricncia inncdiata y experiencia científica · .. ·· ··;. ;: ;~ :.r··!•' • . · ... 
" ... el primer contacto del pcnsnrni cnto propi runen;c A1di{~ .. ~~~;'c(1i~;ver~.o mnte 
ria! conslit11rc Jo que se plllxlc denominar ei...-p1.fricncia·i~11inci1.li:lt.~i;:.¡xh:,ciro,sid6!i 
a la experiencia científica, o corrcgiua por la nsimilaci6n dc·.:111.s';'cosas. á .la 
raz6n". C. R. 335. · · · · · · · 
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ducc:i6n, >' l?>) clcgi.r un sustrato al cual ·se aplico la tlCducci6n ... " T.P. J 
143. 
" ... ln cxplicaci6n causal tendrá éxito en la medida en.que a cada tnu1Sfon11n­
ci6n en juego en las relaciones entre .los objetos corresponda una trnnsforma-­
ci6n u operaci6n en juego en.la dcducci6n, siendo ~sta, debido a ello, ca1cmln 
de la realidad".· " ... la. explicaci6n, en efecto, presenta los tlos caractcres­
que se atribuyen clásic~ente a la causalidad, por oposici6n a la simple l~ga­
lidad: (a) la necesidad de relaciones entre causas y efectos, que proviene ··de 
su deductibilidad; (b) la realidad de ese vínculo causal subyacente a los fCn6 
menos medios (y que va, así, más allá del puro fenomenismo), ·que es .asegurada-= 
por el modelo c¡ue sirve de sustrato a la deducci6n". T. P, I 128. · · · . . 
"Si se admite que·toda ezj¡licaci6n causal implica una parte dé deducci6n,- en -
tanto que no toda deducción es explicativa, la raz6n de. ello se debe buscar, -
sin duda, en la ciposici6n:entre .las deducciones. que: inciden simplc.>mente sobre­
las relaciones de.•generalidad, y las deducciones estructurales que culminan en 
un sistema de transformaciones interdependientes". '.:E.'E.G. I .iS • 

. /' ·'-» .. 

Explicaci6n física 

"La explicaci6n física consiste en as:iinilár las· transformaciones de la reali- -
dad a las operaciones mismas ... " E:G. II 116. 

Explicac:i6n constnx:ti.vist:a 

~;1• plll'<le11 "co11sillerar •Construc:tivistns> los ·tipos de explicnci6n que, n la 
vez que ti c1ie11 en cuenta las rcduc:ciunes (pues ese us por lo meno:; 1t11u Lito Jus­
aspcctos <le toda explicaci6n), ponen el acento principal sobre los procesos de 
co1L<;trucci6n ... [llny] tres tipos de modelos ••• teoría del comportamiento .t.­
modelos de tul tipo más propiamente genético •.. y los modelos llamados abstrae 
tos ... " T.P. I 130. · · .­
"Toda verdadera explicaci6n consiste •.. en una asimilaci6n recíprnca, es ci.e-­
cü, en el descubrimiento o en la construcci6n de un sistema de. trnr1Sformacio­
nes que conserve 'simultáneamente las cualidades de lo superior y las.de.'lo in­
ferior, y asegure el paso del uno al otro". E.G. III 78. (Sin "re<lucci6n simc 
ple" de lo superior a. lo inferior en el comportmniento psicol6gico) 

fapl icm::ir.n c:n el lc:rigu:ijc del niíKl 

"La palabra explicar siinifica sel,TUir con. el pensaini~rit.~?i1;;'j,{:at&~.i~<lé;~i'.f~~6 
meno, sean dichas causas eficientes o finales, según qu~;s'e''.uáte~"d~;;'f en6níei-:Os 
mturales o ele mnquinas ... Los .porqué de explicaci6,í1,cau5al>';;c:ó~é:ghoceríp.n, 
pues, en el hecho de que la respuesta esperada _implica la' iden;dci 'éi11.isa o. de -
causa final". L.P. 158. · · ·· · ". · · '" .. · '"X"''' 
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l:Xplicm:i6n pcrccptivuop. TrarLO.:J>0rt.c perceptivo 

"La funci6n de la cxploraci6n consiste en coordinar:·las centraciones sobre un 
mismo c1 cmcrytp ,,, .. p~1r~.- -~~~.r?7r'·~e--. ~·11_0 ~-w:i~<:.cs_timaCi6_n-', p_q_r~eP~i_V8.; . ·.:.La fWlción • 
uc] transporfe, en crimb.io;,;CÓJÍSÍ~Je.,:en.pennitir,:laécompar~d6n (que por definí 
ci6n será, púes,, ur\:;tt;~liS~rte re,CÍpl1:)C~r ~r;r~,t.1::Y~z": : M;P.' 22.6 

,..-;_·'.· \~~~~:.: .. : -">\ _ ,·,, -·>~:_ <--,, -;'..· ·,:;.:t'~ 
'" :>';.-.-'i: ~:·-':_;_'".~ f ':-.;·,, -~-:-.·- -;,::¡~.:.:':·~·-[· .,, :·~I' 

1:1uaci6n ' .;\::, ·" ,:/ ''··· ,;,: ' ' · ' '."'":L >.' '.'' ''.· 
··11r. 32 .. · uff~nró~'.(¡f¡~,:J;; ~bí11Pi)1~f~ú6)1,to:.8 ciC!rrJa:1~r'til.í.~ci6J··<le W1··comporta­
miento A, cuarn.16';,exisfi.fri eñtré,id los ciertos caracteres comÚJ1eS,. y cuando el -
o los caracteri:iS:~qüe,los diferenciari''aparecen según úna transfonnaci6n cuyas -
etapas se púetle:'seriar;'á~la'.vc:<dcsdc el punto de vista del numento o de la • 
<lisminuci6n tle~valor de esós 'C:árrictCres (mensurables ·u ordenables) y desde el 
punto de visi:aTdef.''.ordéri de~ sucesi6n crono16gico (debiendo el orden en cues- - -
ti6n ser constante)". ?E.EiG;'.' IV 76i · . .. - ·'" ,,.;'', .. ,.., ... , . 

' ' ::~·., ... ; .. ;. <.: ~·, 

Filiaci6n cn~;p~~í~i~·y si.Iltético 
.... , ... ,., ;·;- .. ,-.·::, ... :.:" 

". . . existe i'iria,fiii.~2i6~':entrL10 analítico, y lo sintético, es decir, que las 
coordinaciones/anaií Ücás'';. >derivan genéticamente de las coordinaciones sin-
t6t icas ... ''' E'.E.Gj:: 1IV.·\14l·, .· · .. · 

·::)::~:t .. _(·:;'.])¿::: . ·'""", . ... ,_ 

Finalidad (ro¿{6ri)[3 ..!' .. ~<> 
"Si la epi~t~a'i~~íi{:}i~~.~Úcdttien~·algfu significado, o dicho de otra manera, 
si es exacto.o qúé el?~studio; de ;la,:foimaci6n y del desarrollo reales de tma no­
c i6n nutoriú(,11n:J\Jié:fo:'sobrc1,s'úvnlor'.de.c6nocimiento, el concepto de finali­
dml, c11to11~üs;.\lclfC1,'i;'eniir:;coino·':picdra··de toque en cuanto a la vnlidaci6n de -
ese método". <.E;E.G:'0'.68;\~~.ky;,' ;:, .'/ · '.·.:.· 
"Ln noci6n de: ,finaliaad)~plica:t.ím,te\~odo tres significados respecto de los - -
cuales parece.:,c\uCit6d6s,'.~lcisCii'Utc:fr,t!srestárí de· acuerdo, sean ellos finalistas o 
anti finalistas: sc,cfr¡ita:rdc,: (!)}utilidad funcional, (2) adaptaci6n y (3) anti­
cipai::i6n o', regulU.ci6n,/áriticipridéfr¡i:°:~;11~cfr. otra parte' implica un Último signifi 
c:ido q11e ¡1úetlc;cstrir:§,o:riéL\iinclí11atló' .. a'fos•.trcs primeros, y sobre el cual recae 
to<lci el. tlc;ba'fc:';'C!lf·s,c.étJ"a~aÜlel·;:5ignifiéíido;de objetivo y plan precstableci-­
do .. To<lo,e1;pr°'blema~<lc:;1á';'fiiúilioadtci:msiste, pues; en saber si los signifi­
cados (1) ª'(3Jimplican;Óno/e1 sigílificadci (4), '.y en relaci6n con este punto 
comierizán lasydiyergeiidii511;;;·E.E;G;'.·.I 69. · , 

•:-<>;_¡;'"· :3C'J·i·~·:'.:': 
'\-;<_-·, 1\~~' ; ; ~: i.~: 

~:r:o~~~i~~~eg~~~~:emcntaies; ~s· ~~cir, las estructur~ (definici6n S)-
í11(1s individunllzridas'.f\s'on· las clases singulares o las relaciones entre un solo 
t6nnino y otro\ •:!Peroitoda'clase si'ngular es .solidaria de otras clases, y por 
lo tanto dc(unµ¡::lasi.ficaci6n lle conjunto". T.L. 47; 
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Fonuaci6n e.le los conocimientos o desarrollo cognoscitivo 
Herencia (rnadurnci6n) · 
hlquisi ci 6n 
.11tl1111is id611 i11JK.'tliata 
l.ccLur.1 (pe rcepc i 6n) 
Jnterpretaci6n sensorio-motriz o nocional (no enteramente deductiva) (compren­
,; i 6n i 1111H'd i ata pr<'npt•rntorin) 
fl<lquh;ici6n 111t.'tli11l.a 
En fu11ci611 e.le la experiencia 
Omtml no sistcm.'ítico (nprendizaje estr,) 
Omtrul sistcmfitico 
lt> fu11ci611 de la experiencia 
Control no sistanático (coherencia preoperatoria-equilibraci6n) 
r.ontrol sistanático (deducci6n, y en definitiva: comprensi6n inmediata operat2_ 
r·i:i) E.E.U. Vll 38. . 

/ 

Fo rm.al i znci6n 

" ... In fonualizoci6n constitÜy~ una de las fonnas superiores de las estructu­
raciones del pcnsrunicnto. ; Er1'.efecto; según la regla de abstracción reflexiva, 
la formalizaci6n reconsfruye,.:en forma de estructuras nuevas (en ese caso: las 
estructuras axiomatizádas).)as. estructuras de los plonos anteriores (no nxioma 
ti z:rdns), y l ns reconstruyeé.abstrayendo los elementos necesarios, pero combi.::: 
nfindolos por medio de.operaciones renovadas (procedimientos de la demostra---­
ci6n)". E.E.G. xIV·zn •. · 
" ... la fonnalizaci6n constituye la variedad más refinada de cabstracci6n re-­
flexiva•, y no es posible considerarla radicalmente ajena al pensamiento natu­
ral". E.E.G. XIV 273 •. 
"La formnlizaci6n, por su partP., pone límite a las regresiones sin fin, al ele 
gir las indefinibles e indemostrables como punto de pnrtida de las definicio--= 
nes y demostraciones, y rompe los círculos al instituir un orden lineal entre 
los planos de demostraci6n que disocia artificialmente". E.E.G. XIV 299. 

Jlcck>s de conciencia y 
1 JccbJs de ronducta 

Los hechos psicol6gicos " son por una parte los hechos de conciencia, enca­
rados dese.le el punto de vista del sujeto y en fonna sincrónica o estática, es 
clecir, en un plono dado de desarrollo y con independencia de, é,ste. [1.1); por -
otra parte, son los hechos de conducta o .de comportiúnientó.~encarados clescle el 
ptmtn de vista del observador, y en.;.fonna; diacrónica o genética, ~es decir, en 
flmci6n Llel desarrollo", [l. 2]. E:E~G:é'XIV.167 ;+ · ,... \i >. • 

·:;·~ ... ; \ r:.',•;.'. ·._-_7;,,"'- ._,_ .. -j _;, ::<,·.- . '.·.-::'..>·.: 

llcclro nonnativo o Norma cogri~s¿itÍi~,< .. ~/, · ¿;: ';• -·. 
-.:..¡ _., ,:-, '", 

"Se denomina .. hecho rionna'~ivo~ :.<cis~·'ti~'ai',rbrilid<ldbs q~~ ~;6n lieéhos pnra-
t•l observador y nonnas para.el 'sujeto' .,,, ''E EG'XTV'167 :< · · 
''?e t r:1ta, evidentemente; .de '.los' heé~~i ·~ri~liíi~t ivb~. a::~iosi~:u~tes':se' refería 
Marbe cuando hnblabn de :cfactor~s.16gkbs~).·.•''. EiÉ:G: XIV;I53~. · . · 
". ·. hechos nonnativos . :: 'esas norma.S:.modíficful.'la ,°'córídúcta del sujeta cri .la 
medie.la en que.dicho sujeto las considCrn válidas.:; 11 'E.E~G.'XIV 156-157 .. 



"~}it._•1..:liti:• 11<.111nat ivu~;• purn llc~ign:1r p~ct.:ic;;rnncntt' los. hc~hos d~ c:xpcriencia que 
pl•tm.iLen c;u111µrnbttr que tal sujeto se c;on.slucra obligado por una no1111a (s~a 
cual fucl'c lu valitlez de ésta desde el punto de vista del observador)". E.G. -

11 •. ~~·el ~c11otista considera las nonrius,:queono Úcinc.:por q~6estubluccr 61 mi.~ 
mo, como hechos no1mativo:i; es deé:ir{ como. hec!Íos ·observados;.en las activida-­
dt:s dul' sujeto cognoscéi1té; pero como hechos que presentan el carácter partic..;,! 
lar de ·ser,·concebidos•'comó normas·por ese sujeto, en la medida en que es un su 
jeto cognoscémte"! E~E.G;crz4;·.. ·· ·, 

lk~I~ 1Í~1icra1Z1.Jy ;:···· 

" ... t~do :ii1r;iis.i's e~~~iinent~l desemboca a la vez en hechos. generales o le-- -
}'l!S • .• 11 .> T.';.P~-::),24:~·:,: .. ',\_. "> 

1 kucnci:i ~~~~'.~) 
"La h¿1:¡;n¿J'.¡;~6~¡i6~itti ae'i'1 csµ~cic h~ána ... iinplica ciertos niveles de in te 
ligt.:11cii1,: si1¡il''1:iur·a la~de:los mor1ós, etc;,'' ... N. I .. 9~ 

Hipcrrcgul:lcioncs. Crri&lÍiacl.i:1c/'~~T~JCnSatur,i~) . 

El " •.• 1·ccurrira Üs aci:i.vidadu~ pt:rceptivas, ~~ es~e dominio tan nota'blc 
por sus hiper~·e!11llac;:ioné~ ·· [ e~;:Unacio11es de. ~a m~Wli tud J , p.ci •. ex~li.iy7 ·para n~da, 
por supuesto, lu cn.stali:nc1on; •la:·automat1:ac1.on o. la sedJJnentaci6n (segun -
1 n mctnfora que se, prefiéra) dó· rall:s:actividades de crimpo."o' ~"ol•l;P; 270. 
Las "tr:msfonnaciones cuú Ja 6d:io.1Jdc l:.ts: constii:ridas ;perceptivas]. conducen - -
.i unto. a las regulai.:iones, hipe1 c611ipensi:d.01·as de que ·idan·:~estimóiuo )as crecien­
tes . sobreconstanciás,. i. a•la •c6nclusi6r,, dé qUe "las<coilstandás 'derivan de ac­
tividades perceptivas y;no,S,6ló de'cfectg;S di: campo,~liúiníátié~s~•;:M.P. 27i. 

~:· ·-- ,. 

·~-- .. ,,,,;_e·:~.·- ;··::;:,·; ~~i(:. ·:·-: , : -~-.:-· ... ·_:· ·, · - -· 
,: ' '~ ;·~ ·-:: -,: ~·-' ~_:{ 

. -. ~ ~·. ; Imagen mentar 
:· 

"La imagen mc:mtkl.)ú; ~\l!1~F~§d.ü~·éo'.,~ú i~ inrn;iiorhaci6ri de::io{;~ctos de inteli-

f.~i:cii:1~;:~chNi}}r2~~€iiil~e~iÜ1 2i12ó.·~ 1;~ .•• del ~'.b_it:cú• 1ni:.;iÍ6; .s}i1b-~d~°Fl.as acomoda- -
e iones propias de: la·acci6n ·que incidensób{eer objeto'' .\';c:i:.: ~3~8., 
" . aunaue:procede: de;uria' imitación. n1ot·riz, lii iinagen~ncJ·'r.epr.esenta nunca 
otra cos:i que cstn4os i-. y 'no- actos, pues 6stos s61o .. sori reprcserifables por tUla 
~uccsi6n c.lf?·)j.n~gcn~~s · ·eS~á.tit:n~ ~ .._~ 11 

• R.~·. 349. ..···' " ... ·.·~:::::>.>,;·:;.-_.:.:.- :"<,.~·,' :.:7~'.· 
"por SÍ mlSÍllU, la imagen TIO<JÍ<JLJrfo.I'e!JI'l:lSe11ta"r l.IJ~ pa¡JC]''·~cú~o.é'n Cl 'lctO Je:] 
connci11i.i entd; nn •es. tm instmi1unro de. ln ·usimi lación comó'.t.al'.~'.':'; l:Ur consi- -­
g11 i L•11t:l','.·ia'\lo rc•¡orc!icnta un ¡1a¡ot}1 de.!>ig1ufi.cmito;:::o<IJ:;'°Jií1l)Oiá'i\c:on rns¡wcto­
al acto:·.·•• 110 L'S la Íuiagén h.1 que det:e1mina Tás significacii.Jifos:". l:t proipia -­
acción as imil adora consti ti.Jye las. relaciones. : cuya •.iJ11agehiito úis' crtra. cosa qu.:?­
el símbolo". E;F. 540. \ ·'./ ." • ','\ o: >;.. ! L,¡/;'; '.~>20">'.{t ·. · 
"La imagen no es la prolongaci6n ~e. la percepd6n' co1no:·;fál/sino'cla de la acti_ 
v idad perceptiva.:.'':. F .S: 79 .. '. :,.· · . · · ·· "· .. · · .;; ·.:,,. •.. ·; .. .,. ,. •·· .}., ,..' · 

"La imagen es.qnesbozo deiJlíitaci6n p6sÍ.liié".: F;S 'fz)\ .~ ','a su•,¡¡ un cons­
" ... la imagen es s·610 elsímbolo deuna acción, que. consiste, • 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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ti tuir una 
fonnarl a". 

los contornos· del objeto, etc.), o bien en trans-

1111:1j!cn mc11L:1 I ( jm i tm.:i§n 'intÚüfriznilii) > 
''Es una imi taci6n,lnterio;iziÍM;:qu~sihre:~omosimple significante simbólico­
ª las acciones que indden sobrei.1ós;objetos, 'o: a· éstes coniél.•:objetivos .de las 
acciones". E.G. I .. 206. . . ··. : ·· i': ·,< .. ¡;y•''iO: :C' '\~! :,:i:'. ';.,•::¡,)::·· ..•... 
"· .. no es un hecho primero.;;'. :es/,'como~ ia imiiaéi6n'misina] tina acoinódaci6n -
de los esquemas sensorio-;motrices_;, ~!3 dedr;: tfilá:copiá activa, )' no un resto o 
residuo sensorial de los-objetas' perc:ibidos'' ;)!,i'P.)'; ISO;:·. ::'.~ · .. ·-• 
": .. la imagen, espeeie de· esquema o _de ;copia ,resimiida'.del objeto percibido, y 
no continuaci6n de su vivaddad 'sensorial";·•,:: F~S:':Bo ': · . · ' 
"La imagen es a la vé.z imitact6n senscirii:>-inOfriZ interiorizada y esbozo de imi 
taclones representativús"_.'.. F.S~ 294 . .' , . 

/ 
-,.,: 

Imagen (significru{t;, simb61ico) 

" ... es w1 símbolo•dcl objeto". (IS) S3. 
"La imagen es . . . un esquema anterionñente acomodado y que se pone al servicio 
<le asüni ladones actuales, igualmente interiorizadas, a modo de significante -
en relaci6n con esos significados o significaciones. La imagen es ... un si~-
nificante diferenciado". F.S. 172. · 
Es w1 "tipo de significantes, el de las :unágenes simbólicas ... Por una parte, 
gracias al progreso de la acomodaci6n ... los índices se modelan cada vez más 
según los caracteres de las cosas y tienden así a constituirse en .4imágenes» . 
Por otra parte, gracia.5 a la separaci6n progresiva de los índices respecto de 
la acci6n inmediata, en beneficio .de la cornbiriaci6n mental, dichas imágenes se 
liberan de h1 percepci6n directa para volverse .. simbólicas.". N.I. 309. 
"· .. la imagen merital no·"es·:nlinca más que un símbolo, y no un conocimiento en 
sí misma". E.E.G. XIV .. '23E. . 
Las imágenes "son símbolo{rcprescntat.ivos construidos al mismo tianpo que las 
relaciones de pe~'.1!1,1i7iJto;~,sigrúficadas por ellas". R.E. S7. 

Imagen (cstructura''figurativa) 

" ... la funci6n sili.'ooiica; la .representaci6n harían posible la consti tuci6n -
<le otras estructuras figurativas tales como las imágenes y las representacio-­
nes imaginadas". M.P. 3S4. 

Imagen visual 

". . . una imagen \•isual constituye una imi taci6n interio·r o interiori'zada de ac 
cienes que inciden sobre los objetos imaginados". G.S. 22. ·. , · 
". : . la iJnag~n v~sual corresponde en ténninos generales a lo. que se podría di­
buJ ar del obJeto .. o del suceso cuando ya no se los percibe". E;E.G; XIV 231.no-
ta 1. · 
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Jmnginaci6n crcndora 

" ... la imaginaci6n creadora es la actividad.asimiladora·en estada· de esponta­
neidad •.• ". F.s. 350. 

'Imit:aci6n (reproducci6n) 

"Denominamos imi taci6n el acto por el cual se reproduce un modelo (lo cual no 
implica en modo alguno la representaci6n de dicho modelo, pues puede ser senci_ 
llamente percibido) ... " F.S. 13. 
" ... la imitaci6n comienza por las totalidades suficientes en sí mismas (= por 

'los esquemas ya constituidos), para aplicarse s6lo entonces a los movimientos­
particulares que entran en esos esquemas como elementos". F .S. 45. 
La imitaci6n de lo real " ••• es la tendencia fundamental de la actividad infan 
til a reproducir, primero por medio de gestos, y luego sencilLPmente gracias a 
la imaginaci~n, los movim~entos exteriores a los cuales el organismo está obli 
gado a adaptarse, y despues, en forma general, a la sucesi6n o sucesiones par­
ciales de sucesos y fenómenos; la imitaci6n es la necesidad del yo de seguir -
perpetuamente, para adaptarse a ella, la historia de las cosas y poco importa­
que esa reproducción sea corporal <l mental", J, R. 142. 

Imitaci6n (acomo<laci6n) 

"la acomodaci6n • . • sólo afecta el equilibrio a condición de darse una serie -
de ,positivos. de las cosas, es decir, copias estables o reproducciones, anun­
ciadores de la representaci6n propiamente dicha. En eso consiste la imita---­
ción". F.S. 89. 
"Es, pues, muy natural que la imitaci6n pura y simple de lo real no baste para 
producir de golpe una reversibilidad de las operaciones mentales, si a la imi­
taci6n no se ·agrega una asimilación de lo real al yo". "Así, la irnitaci6n de 
lo real sólo podrá conducir a la irreversibilidad, salvo que se combine con la 
tendencia asimiladora". J .R. 142. 

Imitación diferida 

"I.:i i111it111.:i611 ,tiínri<ln, es decir, 11cu111ml11ci6nq110.so .. prolong11 cin csbuzo!l imita 
tivus, proporciona los significantes que el juego o,· la inteligen_da aplican a 
diversos significados, según los modos de asimilaci6n, ,Ubre o·· adaptada, que -
caracterizan esas conductas" P.I. 150. · · · · 

!mi taci6n represent:ati va 
- '\' 

". . . el niño se dedica a imitar gestos nuevos por medio:·d.~<ia'~:;;paftés, inv1s1-
bles para él, de su cuerpo (imitación relativa a los iriO\iiinieritos·,·de la cabeza, 
etc., que conduce a una representación de su propia rostror'fY'coriíienzaJ las -
imitaciones diferidas que anuncian el simbolismo. '·",N.l.';'.;309. \· 

1 
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1mi t:1ci6n propi:.uncntc ·representa ti va 

"Ccmticn:n ••. cri m<Jdio del juego simb6lico, porque, corno él, supone la ima---­
gen". 1'. I. l!iO. 

llilicc (scritido l~tll) 

"Es el signin~1itd concreto, vinculado a l.a percepci6n directa;· y,no·:a fa re­
prescntnci6n. 'De _una manera g~m~ral, llam~re'!Ío~ ín~~ce a tod~ i'!Íp;esi6n sen-­
serial o cualidad directa percibida cuya sigmficacion (el .. sign1ficante:o) es 
un objeto o un esqúema·motor". N.I. 170. · · , · 

Indice (scntidÓ es~iicto) 
. . o4 

"1~1 el sentido estricto y limitado de. la palabra, un índice es un dato sensi-­
ble que ammciala presencia <le -ún objeto.o·:·lá inminencia de un suceso (la --­
puerta que se abre' y que.anuncia·a\ma-persona)". N.I. 170, 
" ... es decir, un aspecto objetivo y·dado'de la realidad exterior ... " N.I.172. 

Inícrc11cia 

" ... siempre hay iiife;enci.a.~ri ias acciones de un sujeto cuando, en presencia­
de elementos físicamente.daoos;.Aieho sujeto recurre a elementos no presentes­
físicrunente, para éxt'rae1\•_de'ies·acími6n entre los elementos físicamente dados y 
los elementos ·no presente~·:físicrunente un conocimiento que no se podría obte·· 
nor s61o por medio: de:los;iprimerOs". E.E.G. VI 82. 
11 ••• lns infcrcncins (o.preihforehcins) propias de esos niveles, implican siem· 
pre cuatro aspectos: (n)Uos 'éfonenos físicamente dados, es decir, aquellos •• 
cuyo conocimient? ~s:'as·egufád.o' p0r_inte~edio de un contacto sensori~l. ~b) -­
Los elementos utill~ados;,por•·.el SUJ eto srn ser dados por una presencia fisica­
rcal. (c) El co11oc,im'i§1_it~ÚE!~ultante de la composici6n de (a) y (b). (d) El - · 
modo de composici6n··que,:~egura el paso de (a + b) a (c)". E.E.G. VI 82-83. 
"Es irreductible aJ1lósj:contacfós-perceptivos solamente", pero la cornprobaci6n, 
en crunbio, pucde:engiéilfarXinferencins. E.E.G. IV 65. 

· · ·)~::·-:~{~-~~·')·;;1~:~:\<~::}/:.:u:~~;·;:i:: :: ~ :, . · .. 
. . · .... :::',~~: f:?t},'·_,~·1·~~~:;~:, ¡~·:};~·,.·~· .. _;.JT:, ./.~·:: 

Inferencia propiamcntc',,dicha:: ·. ·· 
'; ··'):;'.:':,-' . .-.. ·~:- ¡.: >. ' . 

"~f. 2. llnbl;~e~?~Y~'/Ei.~.~~\;:'th:f.~i~h~i.as ,:Spropi~~11tedichas• cuando, en presen--
cia de elcmentos;.a;9,el:¡~uJeto;po,see,un·conocimientp claro de los elementos a,· 
h, y c, cúm11.lo'cs;;'c'aprlzfdeidiso'd:n'los:ipor.;:nbstracci6n en el seno de un contex · 
to 111(1;; :UnpJio .y2c41Í1Klo';'_cl~ÍÍ1ol)o~llc COJ1Ífi0sic'i_6n:quc:pcrmite pasar <le los elcmen7 
tos n y b i·c1midos~~'al''·riUévO:/'coriociiiiié1itó'. i::;Uniplica reglas que se imponen de mo 
dn 11f'c·c,.;:irin n 1n;';~.~?~tcn~ia'(dcRsi1J;?to'!•)i:E:~.~-G; VI 87. -

. '. . i '-~ . . ... ·'·.. . ,~·· '.·,;····_:.·_•_:. :.. • -···· _; '. ' :· '. 
·.,-~- ."'o;:·~ -

Inferencia dcductÍ~~ '· . , . :. 
Inferencia irxluctiv'a .: · 

". • • lUrn inferencia púcde' ser. dcducti va (=. de conClusio·nes consideradas necesa 



ria~) o inductivn en el sentido probabilista (=de conclusi6n considerada como 
dc probabilidad p <l)". E.E.G. V 79. 

Infinito '.·' . ·· ... ~· . ~< .. ~, 1 

" ... dcsdc cl punto de vista operatorfo, los entes infinitos son la expresi6n­
de operncioncs susceptibles de .. i:epetirse ·fodefinidamente'' ·> p;'I 

Infonnaci6n adaptada· 

'! •.• la infonnnci6n adaptada ccinsÜtuy~. con la mayoría de los' interrogantes y 
d0 las rcspucstns ... las únicas categorías del lenguaje del niiio que tienen -
por funcl6n lD lle cumwücar el pensamiento intelectual, y ello por oposlcl6n a 
las diversas funciones de las categorfas egocéntricas". L.P. ,49. 

Infonnaci6n primaria 
Infonnaci6n secundaria 

"La infonnaci6n primaria [trata] .Je los sucesos comprobados, pero no depende -
de su previsi6n ••. y la informaci6n secundaria depende de la acci6n del, suj e­
tc (previsi6n, hip6tesis, .etc.) y debe ser descifrada para proporcionar -la in­
formaci6n primaria; [Matalon] se inclina a pensar que quiz~ no existe nunca -­
una informaci6n primaria pura, es decir, anterior a uria informaci6n secundaria 
y no resultante de ella"; E.E.G. X 164. 
La infonnnci6n scc.wi<laria constituiría la 16gica primitiva que coordina las -­
accir :es del suj ~to~: : 

lnfrncl:Asc· ¡~1·cc1~fi~§\~•··prnuúrJClasc 
'' ... el prefi)o cinfra• n¡, tiene en nuestra terminología una significaci6n de 
anterio1·ic.lmLgeí16tica; sino>s6lo la significaci6n de una escala inferior desde 
el punto c.le,:vistá:dél'.,di:Jminio dc aplicaci6n en tanto que el prefijo .. prea indi_ 
ca, por ·eLC:ontrarfo·, , la anterioridad o la .inferioridad genética ... " E. E.G. VI 
62 ,, ' .•. ·.:. · .. ·.·· ' 
"P¿r el conir~ri~, s.i bi~n carece de toda significaci6n comparar los agregados 
perceptivos a· las ·clases, es muy legítimo averiguar sus relaciones con las 
o:infraclases., llamando así las totalidades continuas (o caracterizadas por -­
las vecindades y scparadones topol6gicas entre sus elementos) a .las que sc po 
drían aplicar las Operaciones infral6gicas de adici6n y· su5frácci6n partiti·--= 
vas". E.E.G. VI 62, . 

lnfral6gica (Óperaci6n roncrcta) 

''el terreno infral6gico ... es el de las operaciones c~nsthu~hras del espacio, 
del tiempo, el movimiento y la velocidad". M.V .. 92._ .-... ·: ; 
Las operaciones infral6gicas "son fonnativas de la noci6n·del objeto como tal. 
··· .cstfin más adi del tipo O [el individuo], es deeir/sorlprecisamente infra-
16g1cas. Estas operaciones, que ya no inciden sobre:las inclusiones de clases, 
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sino sobi·e Jas inclusiones ele partes ele un misi:io objeto en 7~ objet? total! 
remplazan la noci6n ele semejanza por la de. vec~nd~~ la nocion;de diferencia -
en general por la diferencia, d~l orden o d~ up1c.ac;1~n ~en particular la de de~ 
pi a~.mni en to), )' 1 a noci6n <le· numero, por. la•de med1c16n '· R. E. 534 . 

. , .: ~~.:. -.;-::- .. · 

IDlfrarrclacioucs . . · .. · 

"Denominamos relaé:iones inf~a16gicas, :o ·i~fnirrelaciones, por analogía con las 
infraclases las rciaé:iones¡deterniinadas ·:Por"las operaciones elementales de -­
•emplazmnie~to• y de «tlespla'zamiento•tl. EE.G. VI nota l. 

Inteligencia (adaptaci6n) 

"La inteligencia tiene una doble naturaleza biol6gica y 16gica '. P. I. 8. 
"J\<laptaci6n mental a las ·nuevas circunstanci~" (df. Claparede). P.I. 15. 
"Fornia ele equilibrfo hacia la cual tienden . : • [los] tipos inferiores de adap­
taci6n cognoscitiva o motriz". P.I. 12. 
"es, así, un tlmnino genérico que designa las fonnas superiores de organiza--­
ci6n o de equilibrio de las estructuraciones cognoscitivas". P.I. 12. 
"Es un punto de llegada, )' sus fuentes se confunden con las de la adaptaci6n -
sensorio-motriz en general, así como, más all~ de ésta, con las de la propia -
adaptación biológica". P. l. 12. . 
"Es 1n a<laptnci6n mental mfu. avanzada, es decir, el instrumento indispensable-, 
<le los intercrnnbios entre el sujeto y el universo, cuando los circuitos de di­
chos intercambios superan los contactos inmediatos y momenttíneos para llegar a 
ser relaciones amplias y estables". P. I. 12. 
"La inteligencia es una adaptación ... es en esencia una organización, y su -­
función consiste en estructurar el universo como el organismo.estructura el me 
dio inmediato". N. I. 10. -
" ... nada tiene de un absoluto independiente, sino que es una relación entre -
otras, entre el organismo y las cosas". N.l. 24. 

Inteligencia (equilibrio) 

llay que definir la inteligencia "por la reversibilidad progresiva de las estruc 
turns móviles que ella construye"~:::· P. l. 17. 
"li<?nc al cquiHbrio total, pues apunta a asimilar el conjunto de ,lo real" P.I. 
] 5. ' ' .. ·;· ·.' '· ' . ' '' . 
''La inteligencia equivale.· a.· col.ocar las operaciones superiores. en continuidad­
con todo el clesarrollo; siendo.éste .concebido como una. ev6luci6n"dfrigida .por 
necesidades inteinas·de,:eqúilibrió' .. '. P.L 63. ··· · .·.·.:'.·':;:'"·'· 
". . . la adaptación iritélectuaL implica un elemento de asimila~r9;p ~s\ci~c:iT, e. 

de es tructuraci6n Jl?T.'.iiicoi:poración 'de la. realidad exterior: a•:1,~;JC>1'."~ d,ebi-
tlas a la actividad del\süjé~o'L':·:. N.L 12. , .f.:. ,,,< .;e,:.,,.··'••· 
" ... un acto. es ,truító.níás,,lnteligenté cuanto mayor es el númei:?:d~;:esqueinas -­
que subsume, y ctianta.S'iná.S;:dificultades ponen éstos en cocirdfoais'e unos\é:on --
otros" N 1·279·,';. :c:,..,;':c' .... ·· · · · ··· '".'!'.•>·· · .. 

"~a in~elige~cia s~ri~ist'e x:. en h.~cer triunfar una tendenc_:i{supé~ior m~ dé­
bil (= la c?ncl1:15Jon·:de.,;un·razonanuento) sobre una tendencia;irtfenor y fuerte 
(= las apariencias perceptivas)". (12) 21. . ;r. . . . 

·t' 
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",,, una cumluctil es tanto. míls .. inteligente• CUíUldo las trayectorias entre el· 
suicto y lo5 objetos de su acci6n dejan de ser simples y nec.es.itan una composj. 
ciÍSn aditiva". P.I. 16. · 

Inteligencia·. sist.cmática 

Cuando "la conciencia de las relaciones es lo bastante avanzada para penni tir· 
una previsi6n rm:onnda ... " N.I. 289. 
".. . implica la deducci6n y la representaci6n ... " N. I. 245. 
"La inteligencia comunicada es mucho más deductiva, y trata de explicar las -­
vinculaciones entre proposiciones, los por lo tanto, los si . • • entonces, etc . 
. . . Además insiste mucho más en la prueba... Tiende a eliminar los. esquemas -
de analogía remplazfuidolos por la deducci6n propiamente dicha". L. P. 44. 

Inteligencia elemental 

"· •• 111 i11l<•I ig1•11t·i11 1•l•-'lll<J11t11l, t:o11M• tmln nctlvhl1u.I es¡xi11t.6neu, es 1m eseuclu­
cunservadora: el nÍIÍo trata ... de captar o mantener ••• en una palabra, de -­
hacer exactamente aquello a lo cual lo han acostumbrado sus reacciones circula 
res". N. I. 202-203. -

Inteligencia scnsorio:motriz 

"En tanto que l~s·hábitos y las percepciones elementales tienen en esencia un 
sentido único,,la'iriteligencia sensorio-motriz (preverbal) descubre ya las con 
ductas de rodec,·y·de retorno, que anuncian en parte la asociatividad y la re--= 
versibilidad de:las operaciones". E.G. I 23. 
Esa ·~nezi::la' de asiiiillaci6n a los esquemas anteriores y de acomodaci6n a las - -
condiciol!es 'actuales define la inteligencia motriz". J .M. 63. 

Inteligencia práctica· 

La inteligencia práctica "prolonga a la inteligencia sensorio-motriz , •• con -
el ngniprnnicnto progresivo de los medios y los fines". (11) 260. 

Inteligencia perceptiva o Actividad perceptiva 

Se obgerva "mm actividad situada por encima de las percepciones y los movimien 
tos, pero por debajo del pensamiento reflexivo: es la actividad que nos parece­
prolongar ln inteligencia sensorio-motriz, anterior al lengúaj e, y que denomi­
naremos, luego de:·1aaparici6n .de éste, inteligencia perceptiva, o más sencilla 
mente, .. actividad perceptiva•". F.S. 78 

' ,::~.:._-:.: .1 ~·.:·-·:.: •. ' :-·. • •• 

inteligencia de p(!i:cepci6ri : ·. 

Es el "pensru~iento vi~~Údo a una observaci6n inmediata, vaya ésta acompañada 
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o no de lenguaje". L.P. 132. 

Inteligencia prcconccptual 

" ... caracteri zmla por los preconceptos o participaciones, y, en el plano del 
razonamiento naciente, por la .. transducci6n• o razonamiento preconceptual". P. 
J. 152. ' '. _. 

- ' ·. :· ' : ~ .: ,· ~.:·~ 
·-·.·-·;.;·:·-._,.; 

Inteligencia rcflexi va gn6stiea)~ ~~~b;if . 
,«::.·.· : ' ,,., 

" ••. se c.:u11tu11t11 con pe11sn.r Jns:'rorríln~(~:: o: con construirlas intcrionnente para 
asimilarles el contenido dela;.éxpedenciá~ .. " N.l. 13. Cf. E.G. II 74. 
La inteligencia verbaf. es "el:'pensamierito despegado de la observaci6n inmedia-
ta". L.P. 132. . ... :', : ... · 
Es "la fw1ci6n de:aUaptaci6n del niño, no a la realidad misma, sino a las pala 
bras y a las expresión.es. escuchadas en boca de los adultos o de otros niños, y 
bajo las cuales eLsüfetó trata de imaginar una realidad". J.R. 96. 

Intuici6n imaginad.a o perceptiva 

Las "realidades inttÍi<las son en esencia las acciones .. significadas .. y no remp)2_ 
zmlas por la imagen". R.E. 541. 
"La intuici6n [es l una representación construida por medio de percepciones in­
teriorizadas y fijadas, y no llega aún al nivel de la operación, siendo ésta -
una composici6n liberada de la percepción y que vincula todos los datos perci­
bidos sucesivos en un sistema a la vez coherente y móvil". G.N. 299. 
"La intuici6n, es<lecir .•. la acción y ••• la percepci6n irre\(ersibles". D.Q. 

!.~; intuición es tui péits~ie~to imaginado • . . incide sobre las configuraciones 
de conjunto' y no' ya sóbré simples colecciones sincréticas simbolizadas por -­
ejemplares tipo ... ". P.I..164~16s; 
" ... se mantiene fcinomenista;;, porque imita los contornos de lo real sin corre­
girlos, y egocéntricri,porqúe.est:á .constantemente centrada en función de la ac­
ción del momento";·' P(L 16S'i·.~·· .. 
" ... adoptaremos eiJérmlnó intuición, o pensamiento intuitivo, en un sentido­
limi tativo, y en particulrir más·,:restringido que el de los· matemáticos: eso se­
riÍ para nosotros etpeiL<;amiento;'.¡)reope.ratorio, es decir, el que, incapaz aún -
de .. agrupaciones•, se. apoya s61o ,l:?n·',configuraciones perceptivas, o en los tan­
teos empíricos de fa aé:ci6ri;'''PciT.;C:onsiguiente, en ese caso habría que hablar­
<le intuici6n imaginada;· o;.:iriclusivéi~:.·p·eré:eptiva .. , por oposici6n ·a la intuici6n 
rncional, pero para abreviar.nos.:'limi taremos a .hablar de intuici6n: a secas". -
M.V. VI. . -::¿ '{ <,; ,.: . 

. ;.\t ·-·· ..... ,.·,_: '~(',": >::··::/; ...... _···.; 
lntuición y centración '.:· .. '.( · ;;:::· ·· . :.::¡.:· 

" ... si lo propio !d~i'.·,~elJ~fent~'jntuitivo consistesen~i1iL-Ibe en recordar, 
por mc<lio <le ln rep1.·ós.en.úlci.S11 iritaginndá y la expcrforicia:mcnfa1; el proceso -
q11csc. qu!cre cxpl kari':bnsta ,con:qu,c, éste implique varfos aspeétos o relacio- -
ncs d1st111tas para .que .el'.que, esté •centrado• sea. tanto .uno.,c,omo el otro, lo -



llli'•llttl qttc• L"ltltttdu la pen:cpi:i611 Sl! rija CJI lUl Jllllll.ll 11 otro d,• 111111 t'i)!lllll de 
conjunto". M.V." 139. 

' - "· -. ' . 

·lntuici6n .. simple . - .,_ ~ '' . •¿.; ;·· 
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"~ .. int.Urci6n s'iml?ie,Y:Cu:ffido el ~~j~~o.'li:.g~ ~{e~~¿~r:í1or medio ue la imagen-
111111 f i gui·ii. ói;t:ft(i/:l:;qu'c;'imi ta in q11c'¡}foiiQrcioi1nrf a ,1 a pci-.écpci 6n ... " G. S. :wJ. 
"La i 11111ki1~1i"·•i1\°ii1<·1l iarií'.llli:•h 11 C'xpµdcncia 116 .• :va;ínf1s:•fa11ú de. lu conciencia pa:; i 

~~~~-~-'. ~~~!(;~!%1;~-~~?~~~i;~:~f~1~hif ~!irif {~i~fi~;~~~~~f~~~i,~~·~~e~ti ~~~f~~ ~ 
unás corr(jct'iís f:}as'.cit:i:a.Si:'iriéxaétas;:: sin llegar á'~coo:i-dfoarlas en tll1 todo co-
herenté''j\_·~.· .. T;'(~.2;\'. );° .;<; <e :. . ··· · •·· ·· ·.· · .v · 

. . . .- -;,- \ ., ,~:.:.. . --;:- -~· -· 'i.- .'", ., • ,. ¡'.'.;. -

1ntui~6·~i·:~~~~i:~~T~!J;,!r$7:.;~;_·. ·.•··· .. •• ·. ..·· . 
".; •. :intuii.:i6ri(áftiCülatiáfcúando)la ·Í'epresentaci6n incide ya sobre las transfor 
m:iciónés)elemental~s¡1¡;Y,,endo}más •allá dél dato perceptivo pero sin llegar a la 
movi.lic1ag;/;l:i;:rev.cj'sioi1id'ád,yüa generalidad operatorias". G .s. 340. 
" ;Jos,:;Sµj~t()S:::;;;?;"¡jj::estiiÍíonian ,todos im progreso de las intuiciones tempora­
les en la -<l,iiecCi6ri;'.Cie"~'ilif:',fotüié:i6n articulada o intuici6n de las relaciones. -
Dicho ,pfogreso°;'sc 'efeétúii}gracias. a un mecanismo de descentraci6n representati 
vo; ,com¡iar:iblc; al' dc':Ta~ descentraci6n perceptiva, es decir, que las cualidaéle~ 
privilegiadas dadas éiL·laéintuici6n egocéntrica inicial ... son descentradas -
poco .a pOCO, seá por una' é1J1ticipaci6n representativa que prolonga los u\OVÍJnie!! 
tos percibidos, sea por una réconstrucci6n representativa que les restituye tll1 

valor de introspecci6n distinto de los resultados de la acci6n" N.T. 98. 
"·. _ no es, pues, otra cosa que el producto de las regulaciones sucesivas quc­
tcnninan por articular las relaciones globales e inanalizables del comienzo, y 
no todavía de.una agrupaci6n propiamente dicha". P.l. 158. 
" ... experiencias mentales, o intuiciones articuladas ... " M.V. 27. 
"intuiciones articuladas ••. son • . . regulaciones o descentraciones de las in­
tuiciones lacunares primitivas". M.V. 22. 

1Jivcnci6n 

"Una invcnci6n_ es la -.creáci6n de tllla. combinaei6n nueva y libre, no. realizada -
has ta entonces. ni en la naturaleza ni en el espíritu de 1os sujetos. aunque -
los elementos combinádos. en forma nueva sean conciddos·.antériormente .. ;" E.E. 
G. XIV 218-219:/: :: · ••• .... . .· . .: ':' '. .,,;. · . /' : .. :· : 
'' ... _la_invénci6ripor·déducci6n sensorio-mo.triz.no·_és\'m~quEi una,re0rganiza-­
ci6n .esporitáriea:dé los .esquemas antériores ;~los•euálés. se 'acomodan por sí mis­
mos ala'ritiei.rá'"sifüad6n por asimilaci6nreCíprcica''L>N!I~ 302::.·.··, .• · ·· 
Inveritár'..:'es'combinar: esquemas mentales:; :•r: N:E::·296;· : ..... 

''; l• '·; ::·'." .,,.,. :•: ? 

Invenci6n repentk '/" 
l11vc11c.i611 repentina, "es decir, que en. lugar. de ser.'conti:oi:mla; en cada una de 
sus etapas y a postcriori, por los hechos·mismos; la·investigaci6n es controla 
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da ,1 pi·illri pul' rn1~1hi11ad6;~-·incnt:1~.;cl lllllO prcv6, ,:mtes_dc 'intcn~al'I~:;, .qué · 
maniubnis fracasanany culilc~· tnunfadm; el :C_()ntrol,üc·l11 ·expcnc11cH1 rnci<.lc, 
¡mes, sobre. c1 conjuntl) de esa d7'1ucci~~. Y• ~o, ya, '.como an~cs, sobre el detalle 
de cada uno de los;pasos en. particular -. - · N. 1. 296. 

:;./¡.~ 4 .:~ ,, ' ':{<_\_:,~ .. ~· .. ;~.·~-,~;·~:·.' :.'. 
,;._:·:· 

Inversa (N) 

"La inversa de una operaci6n (por ejemplo pVq) es la complementaria con_ rela­
ci6n :i la afirmaci6n completa p • q)". · T.L. 268. 
N (pVq) = p.q. 

Investigaci6n filos6fica 

"La investigaci6n filos6fica no es otra cosa que la adquisici6¡¡ de la concien­
cia progresiva de las corrientes de pensamiento que atraviesan, sosteniéndolos, 
a los propios estados sociales". J .M. 321.' 

Isomorfismo (véase PNW..ELISMJ) 

" ... hay isomorfismo, a partir de cierto nivel de desarrollo, entre las opera­
ciones 16gicas del sujeto y las ,que.·surgen necesariamente en toda cooperaci6n-· 
intelectual, a tal punto, .que se :trata, psicol6gicamente, de dos aspectos in--' 
disociables, aunque distintos, de una misma realidad, que es la de las intera~ 
ciones en general". E.E.G. 1 34. 

Juego (asinilac:i6n) 

"El juego es ante todo simple asimilaci6n funcional o reproductiva". ''Utiliz~· 
ci6n de las cosas por una actividad que tiene su fin en sí misma; el juego pri 
mitivo comienza así por confundirse casi con el conjunto de las cond1Jctas sen-=­
sorio-motrices, del cual s6lo constituye un polo: el de los comportamientos -­
que ya no necesitan nuevas acomodaciones y se reproducen por puro .. placer fun­
cional• ... " F.S. 92. 
" ... El juego procede ... por aflojamiento del esfuerzo adaptativo y por mant~ 
nimiento o ejercicio de las actividades por el solo placer Je dominarlas y de 
extraer de ellas algo así como un sentimiento de virtuosismo o poderío". F. S. -
94. 

Juego de cj crcicio 

" ... simples ejercicios,. ]Jonen _én práctica un conjunto variado de conductas,_ -
pero sin modificar su estructur·a:, tal (como: se presenta en .el estado de adapta­
ci6n actual. s610 la funci6rfdiforerié:ia, así, a esOs juegos: ejercen sus es-­
tructuras, por decirlo así, en-íiacío,:sin'.otro.objetivo que el placer del fun-
cionamiento". F. S. 117. · · · · · · · 
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~Juego t:goc.:éntr.icc:> 

" ••• l.'11 el c11al .. ganar,P.:significa, no vencer a :i.os otro,s, sino jugar para sí -
solo". .1.M. 22.. . ... . · .. 

'e,.'::_;• ('7: 

Juego soci 
<"" -- ' 

o j·~ég617<lJ:·~1~·· 
"Ln ;1dl'lantu :s0 \~ai~} fi6 i610 cleju~llr con· los·. amigos;. sino .además, y sobre -
todo, de regÚlin~Iitar;;la':partida j)or. medio:de ,Wl: conjWltO sfsteinático de leyes­
que aseguren,1;~ª i~fo.si~~o~~~;.fe~f Ji:r~f}dá~ ,e!l;ilo~; me<l,ió,~ .,eírpl~,:3:dos;: ;l; J: M. 2?. 
"La rugl a es,~unw regular1dnd.: impuesta.; por .. el•:1 g11JPoy,)';.~.a.1, .~qµe,:•S1J.V1olac16n re 
prL'!5t•nta úria.Ialta••,:··F~'5;:Ctzo; ·.·.t~''-: .· ·::· ,, ":'" ''.'. z:•:;.''': ';'': ·•: 

.. ' . - : ;·:·; ~« _. . ,. , ' .'-·'·'~. - . ' . .. . ~ " ~ -- : ,' ;··-. 

Juego s ün~li'.~:'f· .. j;~~~ .. ~'.f ~~)~~~v:;,L::),;~.~,;,);>::;,J, ,:·~.;. , 
"La forma más púra<dcLpen5iiiiiferito.~egoc~ntr.i.c6Jy;siiñb6ti'éo'}.;··• P. l. 152. 
". . . el síJTibólo in1plica ;1a ~i·cµ'.1:.csen~a'c'i6n~de:'.Ui'i~ob'jiit6\'aús'énte; pues es compa­
rnc iú11 e11t re ürí '.ul oiricintó'u:\llocfr,:tí1í'(efo'í~cl1to'i~llriuginriélb ;··.y 'fma· representat:i6n · -
ficticia, pués esa éomp.aracf6n;~éciJ1Sfste''en:una'asiinilád6n deíonnante". F.S. -
u_s.. · .. · , .. ;; .. _::;-::,::: .. :;~;:,.~;;¿E;~~. ~;.:·:;.;é:,.::. ·· .· . . 
"1:1 J11cno s.1mbol J co .1mplicn; . .su:'crcenc1a1:prop1a·, C'Ue es una verdad subJ et1va". -
F.S. 17!:L .•·.··· . •· ~/·~:).':: 7 /';,;;~.:>) ::: . '.. ~ 
" el juego dé iriiaginád6n éon5tituye,. ~; ima trasposici6n simb61ica que so-
mete las cosas a la:aétivl·d-ad<propia, 'siii reglas ni limitaciones". F.S. 92. 

' ; ~~.;·,':' ;¡· ,.., ··:.!:} 

·,:;./ ~-~·;::i '. 1:~· 
.luido ·:,·'· 

~- • ,.•:• ,.,- -., ,".!, ,, 

".Ju2gnr no es.;nc~esariamente identificar, 
.lar, ,.os uocii,Ancorf>orar un dnto nuevo a 
ya dal:ioracfü,:ue.:impÜcaciones" N. I. 359. 

como a veces se ha dicho, sino asJJll1 
un esquema anterior, on IJll sistema ·; 

Cf. N. l. 235. 

JwC:i'6' ~n;cyt:i.;.,o · op. Construcci6n intelectual 

'\:.'''e1.i :}a -cl~cci6n que se ,Jebe dcctuar entre los dibujos ya preparados, la -
percepci6n dirige a la intcl igcncia, aWlque ésta :interprete a nquélla según -­
w1n traclucci6n. libre y no literal. Diremos entonces que hay juicio perceptivo. 
Por el contrario, en el caso del dibujo para construir utilizando proceüiJTiien­
tos de mcdici6n o de comparación considerados adecuados ·para conservar la for­
ma durante la ampliación, la inteligencia es la que· dirige y utiliza a su anto 
jo a lu pcrcepci6n. Por lo tanto. hay construcción intelectual". R. E. 419. 

Lcn¡:uaje cp,océntria.i 

" ... el niño s61o habla de ;{ .no trata,det;,¡bitarse :~n el punto de vista --
dc•l i11t·c'rloc11Lor". ·· L.r:· 18;, · · 
(:1; l.a n•pl'lici6u (eO::oiiÍlia).. Cb) i.i'mo,llólogo:'(2) '1ii 1~hn6log6 llc dos o colec-
tivo. L.P. J s·. . ·. . · .. . . · ... ..:. ,, .. , . ''·· 
"S.i el egoccntri~mo es una n,bsorción del yo en lás c~sas y éll las personas, - -

1 
1 
1 
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con imlifcrcm.:inci6n tlel punto tle visti1 pi-opio y tle' los otros pw1tos tlc vista, 
resulta claro, en efocto, que el comportrunieríto vcrbaLde_l· niiio, en lo que .dc­
nomin:unos 11•11¡,iajc egoc6ntriCoi.:~n un caso particular.de.·esc fcn6mc11o general, 
Y en C5C Sl'llt ido. puede servir. de íridiéc en ·el ÍUJÓlisis· de··siJ CVOltÍÍ:iÓn en .ftin· 
ci6n <le la cdml". L.P>.64; · ,~ ! ~,:,;~ · - '>}. •· ;,:.: ; Y ····- '>\:: 

' ·- - í ~:: · .. : ,' .. ,'_:·-:·>.::~~~---
.'' '. <::· ~-\- >-\' - -_::_. 

Lenguaje social -· C/ < Y :'.' /. ·. ' 
"(a) Ln infonnaci6n adaptado : • . cb);<La c'ríhca:. (~) Las 6rdenes, los rue--
gos y las amenazas .•. (d)Las pregunta~ .. ·'. .. (~)Las i-espuestns ... " L.P: 18-l!l. 

L6g.ica y psicología 

"En t~1nto que la 16gica es una teoría fonnal de las operacionos del pensamien­
to, la psicología y la sociología, o por/lo menos ciertas partes <le esas disci 
plinns, constituyen, por el contrario, tma teoría real de las mismas operncio":' 
nes: de las operaciones efectuadas por el individuo, o intercambiadas gracia.s­
al lenguaje y efectuadas en común". T.L. 11. 
Fonnalmente, las operaciones son transfonnaciones que penniten establecer cier 
tas proposiciones o relaciones a partir de otras proposiciones o relaciones, y 
transformaciones cuya validez está regul~da por la aceptaci6n (o el rechazo) -
de ciertos axiomas. En verdad, las operaciones son acciones equilibradas" .. ~-­
T.L. 12. 
"La 16gica es la axiomática de las estructuras operatorias cuyo flmcionamiento 
real estudian la psicología y la sociología del pensamiento". T.L. 16. 
"La llÍgica es tma axiomática de la razón, de la cual la psicología de la 1nte~ 
ligencia es la ciencia experimental correspondiente". P. l. 37. 
f,í\ l6f'IGí1 G:; "el c:;pc.jo del pcnsnmicnto, y non ln inverso". P.I. 37. 
"La lÓgica no es cocxtensiva a la inteligencia, sino que consiste en el conjun 
to de lns reglas de control que usa la inteligencia para dirigirse ella·núsma11 • 
• J.M. 323. .·.:-• . 
"La 16gica fonnal o logfstka constituye simplanente la axiomática de los est_!! 
dos <le equil i brío del pensruniento". P. I. 7. r. .:·,; ,· .· .. 
"La 16gica es una moral del pensamiento, como la moral es tma 16gica <le la. ac-
ci/.n". J.M. 322. . "'::'.:'':.'• .. : 
"Las estructuras 16gico-matcmáticas nacieron de la coordinaci6n de: la5. ac_cio- - . 
nes ... " E.G. II 16. 
"El unive!so 16gico constituye el dominio de lo posible ••• " E.G._ 

L6gica y génesis 
J.6gica de la acci6n .. . 

" ... existe tma 16gica de la acci6n, que caracteriza la5 .coordinhciones::lntcll 
gentes de ésta a partir ctcl nivel preverbal, y que ,se prolong:L en el nivel ver 
hnl ~ 1!11·1·111.11111" t•11tn11rns 111111 1111i611 progrosiynco,t1 ~Íl 16i¡ii:ó llí1r.nr.~oll:u.\11 r.ccu!! 
tlan:u111•11L.e ¡xll· la <.:011tlucL11 del ll'11g11ajc·c0111o:co11111111c11cl61111

; J!.l!.t •... 1 .~~ •• 
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"J.'s más intuitiva; ·1n.ás ·sinC:réi:ica qüe deductiva, es decir, que sus rn::on:unicn-• 
tos no son cxplicaclos~>·Eljuicio vn~<le,wi.;solo:salto::de.las:prcmis'as ;¡ 1as --
conclusiones, pasá1ídó.pór.'enCima•'de.·fas eúipas'.'; L:P. 44> · · · 

. ·,' .,,'"~.:··· •, '-':\: ·\~::: 

IAÍgica de 1a5 ~~~fff~~~~;~,~~~c}~i~Nr·''./-s'.fñ1?~ a u~ii/añ?s) ) ·.·. . . 
La ''esquematizií~i6ril1ci~fsti'.~~··~:di-Z1:l:'.a~r\.ipaC:i6rit; proporciona:lás:'regla<; de la 
16gica rie las 6taJ;ic!adcsJ,'.!::J(J';;·:!i3~ , La 16gicn de .Jas opciradones:,concretas­
inci Lle sobre ll)s'objcto:r;·;:~;,;·;r10;•,t(1da\ÍÍa: solJre las pruposi dones ;·,•,.y .no'prc:rnnta­
.iún turn <lisocfaéf6ii>.(·cóínpl~Í:.a'!;entfo'·la fonna y .el contenido. :E.E;r,.;~h27.: 

~·::¡: ::ll:l¡t~~~l~:~:~::::::l~::~~n~it~jl~,:::~ 
mi en to hi¡xitétic'él~<ll~lué:tivo:Ji:úi::ldo en las operaciones interjJ~óposidoriales. --
(p q, cte.). ·;E'.E;G.~:r.zs;. ,: •• ~ •... , .. ·,. . . _·. ::,·. ,, .. '::-:•+<;-~ •.. 
"Lo propio de 1a,16¡Íicá de in.S;:prop0siciones ..... [es] el ser;úna;]6gic'a v.erbal: 
us :mle todo una J6gica-de todas -l:.s_'combinaciones posiblcs,_dCt~peilsLIJ11iento, -
surjan usas combinaciones a propósito de problemas experinienfofes' ~Yáprop6si-
to ele cuestiones puramente verb:ües". L.E.A, 222.. . ·.: ,, .: ., :'··-.> · · 
" ... las operaciones interproposic:ionales inciden sobre los· ·enúrici:idos cuyo 
canten ido interproposiciona1 consi s::e eri operaciones' de Clases :y de>rclacio- --
nes". LE.A. 223. · · · · 

Lógica y teorías lógicas 
Lógica formal 

" ... lo .,.fonnal .. que caracteriza a la 16gica ncie's tiria: cualich1d1· que' c:iracteri 
ce a un estado, sino la expresi6n detmproceso.o,dCÜnmoviinientode fonnali7 
znci6n. Ln <lefinici6n que acabrunos de ,ace¡ítar]:de,;láL16gicá)les.igná en reali-­
<lat! 1u1 ideal: la 16gica es en verdadéla'?tcoría¡·zno:'.tfórmah:(eilestado acabado), 
sino fommlizante o fonnaliz¡¡d..,ra,' de:las opéracionés}de'düctivas,'.';,:T.L. 23. 
" ... e I pnpcl .·de la ·16gica no éoris.is té"s610$etj{c1~t:l:báse .a(lasjmaiemáticas y me-
110-; n(m l!ll .supcrpomfrse a: ellas :::_con.~jst~ó/éri(crí'c()iitrár'·.téicl:úi'••:1ás estructuras -
L'li'i11('!1Laks, un pa1;ticular. li1s que p1;ci::ea&1(.a 1·la'mati.'11Ínti'zai:i'6i111 • 'i;r.L. 99. 

, '_.,__, '~ ~.,.-.¡,:~ .. ,., .. ::;,;> .... \'..·~ ~-¡"'~ '"· • ~ ... :.!~-,~~.'.,i: ;Ó.c¡'"",·:~ • < ··.··::~'" 
·-. -· -.--·':;,.· .·:l:c. _./_:·· .: ... ," ~··'v:· ~~> :::.: :·;;r.T'.-:}( -':'.;;~.':·~~:.';:~:.~':._ .. ~.,~~,. /~::.:_:,_-;t;?r'.:;t.~T ~~:-%:, 

tngi ca. ~~1t•~1,";E ••;'!· .'~<, . ';i~ .. ;::: > ~.<·.: i,$}~ j'.:~, .. :;,f,i',;~ji\~ .. ·¡;:~: ;;:~: t~{r~:J¡:y j~'.~'.; ;·, • . . , 
·una .con.<;trucc16ndog1st1ca1:es. mas~o'-'menos·2.na.turaho \ art1f1cial;segun su -

1;:~: •::1;1~t;~~~,:~t~4t~~1~~~ta~~~i~~!~'.~~r:~1~;~~~E:~:?,~·~.~~'. 
lñgica ~~út.~irtp~1.~~·6i:.~~Wt()i;~ ::< ~;(Et .. < •• ,~'.. ,":'. /·> :.~. 'e 

i!uy '" ... Una c~11cepJi6fi c~fútÍca, q~i con~ibe\od.i·;o~¿rdci6~;i:()~o J¡{ empobreci 
m1 e1íto tlu la .. (ifi miici6n é:omplCtn· ... [1 a fornía rí(l:ima~ disy.intiv'a de la tautolo-::-
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gín en i6gica proposicional bivalente: pq V¡jq vµqy Ñl; r w1a concc¡:cién oper~ 
toria que concibe esa &tautología• como la materia fonnal' sobre)a Fual 'trab,1-
ja el sujeto y r¡ue reservs el calificativci de ..;verdad _total»:]Jara designar d 
si stcma de todas las operaciones_ mismas, como transfoririaciciries :m6vilcs: Y ic\'eE_ 
sibles". T.L. 267. - -- - -

Logicismo 

" .• , el logici~mo(~s;1 J.a ;t~~J~hc{~· a.· h<1~er intervenir en el cont7xto. explicncio 
m's r:nisales, r¡ue;'J;(psicologfo trata de basar s61o en la expenenc1a, de con-= 
siucracioncs exfráídas de' la ,l6gica,- y por consiguiente de una disciplina cuyo 
objeto deriva de la validez/de<l,,uétiva y no de cuestiones de hecho". E.E.G. XIV 
151. (Véase PSIO'.lLOGISMO) ,u;;, .-;;: -

~ :;·.. ,". ·. ~>.:: ·.·.':\~~::- ~.~ .::: 
,; 

Mano ria 

'' ... la memoria dcpe1icle'¡~ '{_a_ actividad y una actividad. verdadera supone el in 
terés". J.M. 31. __ ;.,_:,-_: __ 
La memoria activa _es relato interioribado. N.T. 261. 
"·., la memoria es ima reconstituci6n del pasado, un -.relato•, como dice P. -­
Janet, lo cual es éierto_ en lo referente a los planos superiores y verbales de 
la actividad, o una .reconstrucci6n sensorio-motriz en los planos inferiores.' -
e.orno tal, rccurre·necesarimnente a la causalidad ... " N.T. S. 

Mnnoria de evoc:1ci6n (series representativas) 

"Las series ¡ tL~nporales] representnti vas no son otra cosa que series objetivas 
prnlcm11.ml11s ¡\radas a las operaciones intelectuales propias del sexto e!'.tnclio· 
[sensorio-motor], y esas operaciones, en la medida en que engendran represent:a 
cienes relativas al tiempo, no son más que la memoria de evocaci6n. Por lo _-:; 
tanto, ésta no constituye en modo alguno tma facultad especial; no es más que 
la asimilaci6n psíquica, y en particular la asimilaci6n reproductiva en la me­
tl.iun cm c¡uci reconstituye mentalmente, y no ya realmente, un pasado cada ve;. -­
más runplio". C R. 304. 

Mrnliria afectiva 

Hay una desccntraci6n "de orden afectivo .••. consiste en revivirlos valores_ -
anteriores o en anticipar los valores ai1teriores ,; pero viviéndolos igualme11te;' 

,.,m •• ,,~ •. •"~· c~·1 ·~r'~ .·:~~,f~~(·,.~~;};;<';º?,~c¡;d;"..t .... 
'.'.::'::~~: .. ~::::::· ••r~:r;~'af \f 2~;~{~;16~~i~~¡{~/~i~fo; :0c16n-
es' en efecto' la del paso de la ii-reversibili~a~>a:1a:fréversibiiiaad;';\Ó,dich0 
de otro modo, la marcha hacia un 'équilibrio'.i:irogresivo defini<lci>,pcir/esta últi-
ma", E.G. I z::.. - - --- - ··-,. /' .--~- - - --- - - _ 



62. 

~léto<lo científico 

Presenta dos ftmciones :· ... ''(1) ·establecer las :le;es .. (:= d~~cripéi6n) y (2) <lcdu-­
ci rl as en l :1 me<l ida. enque'•'són··acductibles Y: otorgarles··' ¡)ar ·ello mismo, cier-
to grn<lo de necesidad ('.", eic¡:iii~ad6n).". 'M.P. 9-10:.' ·· · · 

Método genético 

"El método genético [~11·:~pi~te~blogía) equivale a estudia~ los conocimientos -
en ftmci6n de su corist;rilcci6!1. i:eal, o psicol6gica, y a considerar todo conoci­
miento cuma relativo·,a Cierto. nivel del mecanismo de dicha construcci6n". E. -
¡;. J 13. . '· 

"- •• _, >"/'.:·;~ 

Método rcl acional /,:;.\'; 

" ... el método i-e'1~2Í:~~ii::.:en psicología. considera, con el guestaltismo, que 
los elementos no,se''.danjJreviamente, puesto que no existen con independencia -
de las relaciones qtie;IO:s· tmen: pero en lugar de invocar en fonna directa tm -
todo del cua!'.escís\eleméntos .no ser.ían más que el reflejo, trata de componer -
el todo a partir'de:~~as relaciones". M.P. 15. 

r.Dvili<l<Íd. ml.~1l:a1 retroactiva 

Necesaria para la conducta de clasiflcaci6n (estadio operatorio), "la movili-­
clad retroactjva se [traduce] por los reordenamientos o los cambios de crite--­
rios (shifting) deq1ié se.muestra capaz el ruño a raíz de la intervenci6n de -
una p1uj1icJatl nueva pcrcibidn o de elanentos nuevos que se deben agregar a lns 
colecciones anteriores .. : 11 G~S.L. 199. 

r.Dvili<lad mental :iraticlpadora 

"La movilidad anticipadora [se manifiesta] en forma de proyectos interiores de 
clasificación, que preceden a la manipulaci6n efectiva, y sobre todo en forma­
do una elección· entre varios proyectos posibles, de manera de llegar, sin tan' 
teas exteriores, al más adecuado". G.S.L. 199. 

1'l:wilidad del équilibrio 

"Ilf. Se puede tlefinir esta movilidad por l~:;~Ú;thncias: ~spaciotémporales en-· 
tre los elementos del campo [de cquilibfi,o¡'.:J;'éri;'.tnntcí/cfue 'es-aS cli.stancias son­
rccorriclas, a velocidades supuestas iguales,' pcir acciones (efectivas o interio 

ri::adns) del sujeto". E.E;G. II 39:<>·Jr :~S~·.i_·~.'.:.·.r.::.~ .... ¡~·;.'. .. ~.~ .. :.:,c··.·.:?.;.:./'¡i~{:- i:::.~i~ ''' 
\~: '· /.~)-:\ - - - ·_.,:,,;: ·:\;.'.'..<. \!~:·. -.. 

<·r .·<··~:·~: ;'.~:~~·.:: ~'.:~,:.:¡ -.:::•'.'•-' :·i;,' (1-¡ 

·._ ~r '-·-=º· 
Necesidad y asimilación 

"La nccesi<latl es el acto total ú: aslmilaci6~' .. (\. i/-i,lfi3o)i. ' · 
". . . la necesidad es .... la. expres i6n de una\tcitalidad. inonícntáneamente inacaba 
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Necesidad y repetici6n 

63 . 

.. :. -:.·- :: 
- - . ' 

los aspecto~ ~é U1lp~ce 
como la tcndencia"del re 
susceptible de hii.cer eI. 

" ... esa necesidad de repetici6n no es más que ·uno de 
so más general, que podemos calificar dt:: asimilaci6n: 
fleje es la de reproducirse, se incorpora todo objéto 
ofic:io de excitante". N. I. 35. 
" ... la necesidad que sirve de motor no consiste s6lo en repetir, sino en adaE 
t 3 r es decir, en asimilar una situaci6n nuev:i a esquemas antiguos y en acamo: 
dar' los esquemas a las circunstMcias nuevas". N. I. 162. 

Necesidad oc amseYVaci6n 

"Desde el punto de vista psicol6gico, la necesidad de consenraci6n constituye, 
pues, una especie de a priori funcional del pensamiento, es decir, que a medi­
da que se desaaolla, o a medida que avanza la interacci6n hist6rica que se -­
establece entre los factores internos de su 111aduraci6n y las condiciones exter 
nas de la experiencia, esa necesidad se impone necesariamente". G.N, 7. -

Necesidad e interes 

" ... la necesidad no es otra cosa que el aspecto conativo o efectivo <le un es­
quema en la medida en que reclama su alimento normal, es decir, .los objetos -­
que puede asimilar; y el interés (como dijo Claparéde) no eióiás.·c¡ue la re la- -
ción afectiva entre la necesidad y el objeto susceptible 'dé'•,satisfacerla". .E. 
E.G. VII 46-47. - :~~~~L · .. t~<.'.:_:; -.~:;'.""~-" .. 

Necesidad 16gica 

,·'~/; ·.:~p:·-.:~j }{ . :;·. :,;:..: >' 
·-·; _, ': · > ' ··-.:,,, ·/;·~·· . . -.,., .... ,;L·: :t =--·-.{-_ 

-~<· : ~ :~~~: 
" ... la necesidad lógica no deriva de tma cuesti6n de hecho, sino' de''ia.oblig~ 
ci6n consciente inherente a las implicaciones". T.P. 1 151. ·.!·· 
"La necesidad lógica constituye una fonna de obligaci6n comparable a la obliga 
ci6i:i moral, en el sentid<;i de que ~1 sujeto no se siente obligado por dicha ne-=-
ces1dad, salvo en la medida en que raz.ona «honestamente ..... " M.?. 360. · 
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Necesario y probable · 

" ... así como lo .. necesario. [operatorio] en comprensión corresponde al .. siem­
pre• o al .. todos. en extensión, así los diversos grados de lo .. probable• en -­
comprensión corresponden biunívocamente a.los diferentes valores de lo ~rre--­
cuente> en extensión". I.H. 261. 

J'b:i6n roncreta 

" ... las .. agrupaciones• se mantienen relativas a los tipos de nociones concre­
tas (es decir, de acciones mentalizadas)". P.I. 175. (Véase ACCION INI'ERIORI­
ZADA). 

l'«> contradicci.6n aritmética y l'«> contradicción I6gica 

Es contradictoria " ... toda ecuación numérica en la cual las operaciones direc 
tas e inversas no se anulan una a la otra: sea + n - n O. Resulta de ello -
que la no contradicción aritJnética implica otro criterio, y mucJ:¡6 más fino, -­
que la no contradiccíón simplemente lógica o intensiva, que deriva sólo de la -
complementaridad". E.G. I 322. 

Núnero 

"Es ••. una colección de objetos concebidos a la vez como equivalentes y como 
seriables". P.I. 172. 
El núnero consiste "en transfonnar los elementos en tmidades". E.G. I 100 35-36. 
" ... el núnero no es otra cosa que una colección de elementos hechos todos --­
equivalentes por semejanza generalizada, y sin embargo mantenidos todos distin 
tos gracias a un orden vicariante o una diferencia generalizada. En efecto, -= 
cada uno de esos elementos constituye una unidad a la vez cardinal (pues A=l, 
A+A"=2A, A+A'+B'=3A, etc.) y ordinal (pues siempre hay un primer elemento, sea 
cual fuere el orden elegido) ..• " E.G. I 101. 
"fil núnero está hecho a la vez de clases y de relaciones asimétricas". E.G. I 
102. 
"fil número es ... un sistema de unidades". D.Q. 251. 
" ... el núnero se organiza, etapa tras etapa, en estrecha solidaridad con la -
elaboración gradual de los sistemas de inclusiones (jerarquía de las clases -­
lógicas) y de las relaciones asimétricas (seriaciones cualitativas), constitu­
yéndose así, la serie de los núneros, como síntesis operatoria de la clasific2_ 
ción y la seriación". G.N. II. Cf. D.Q. 337. D.Q. 272. 
"Los núneros finitos son, pues, necesariamente, a la vez cardinales y ordina-­
les ... " G.N. 195. 
Pero en las etapas preoperatorias del pensamiento (antes de los 7-8 años), el 
niño no coordina necesariamente la cardinalidad y el orden de los núneros. 
"La i~ualación de las diferencias es la fuente de la unidad, y por lo mismo 
del m.unero". G.N. 120 (Véase ORDEN VICARIANI'E). 
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NÚnero cardinal 

" .•• Es una clase cuyos elementos son conc7bi~os como "unidades• equivalentes­
las unas a las otras, y sin embargo como distintos, <;:onsistiendo entonces sus­
diferencias s61o en el hecho de que se los puede seriar, y por lo tanto orde--
narlos". G.N. 195. · · · ·•<·· . · · ·· .. 
" ... son una serie cuyos ténninos, a la vez que•se suceden según las relacio-­
nes de orden que les asignan sus rangos respectivos, son asimismo unidades --­
equivalentes unas a las otras, y por consiguiente· susceptibles de ser reunidas 
cardinalJnente". G .N. 195. · 

t«ínero caoo operador 

11 ••• todo número puede ser considerado, bien como el resultado estático de una 
operaci6n, bien como el operador mismo en su dinamismo formader". E.G. I 125. 

Núne:ra; intuitivos o figurativos 

Son los que componen las colecciones de menos de 5 elementos. Cf. I~H. 150. 

~jeto 

"Es un complejo polisensorial que continúa existiendo fuera de todo contacto -
perceptivo. Reconoceremos su presencia en el pensamiento infantil en el doble 
carácter de solidez ... y de localizaci6n •.. " A. I. 35. 
Para que" ... el cuadro reconocido se convierta en un objeto, es preciso que -
se disocie de la acci6n propia y sea situado en un contexto de relaciones espa 
ciales y causales independientes de la actividad iranediata". C.R. 12. -
"Todos los objetos son simultáneamente afectivos y cognoscitivos". A.I. 66. 

Objeto y asimilaci6n 

" ... la noci6n misma de objeto está lejos de ser innata, y necesita una cons-­
trucci6n a la vez asimiladora y acomodadora". N. I. 13. 
"El objeto es un .. abstracto esquematizado. antes de ser cesquematizante._, y -­
por tanto lo que hay que invocar en primer lugar es la coordinaci6n misma de -
las acciones que han esquematizado lo real en objetos ... " E.G. I 253. 
" ... el objeto se exterioriza y se objetiva tanto más cuando es asimilado a -­
las coordinaciones generales de la acci6n o del pensamiento, y no ya a la acti 
vidad propia momentánea". E.G. II 17. -
En el plano del desarrollo de la reacci6n circular terciaria, "el objeto se -­
vuelve definitivamente independiente de la acéi6n: es fuente de actividades -­
por entero aut6nomas, que el niño estudia desde afuera, en adelante orientado­
hacia la novedad como tal". N.I. 228. 
"Ante todo el objeto no es más que la prolongaci6n de los movimientos de acomo 
daci6n (previsi6n). Luego es el punto de intersecci6n, es decir, de asimila--=­
ci6n recíproca de los esquemas m6ltiples que manifiestan las diferentes modali 
dades de la acci6n propia (concordancia de las experiencias)". C.R. 78. -
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Objeto permanente y ~ de desplazamientos 

"La construcci6n del esquema del objeto permanente, es decir, la noci6n de tm­
posible retorno al punto de partida de cada modificación de lo .réal". M. V. 261. 
"Sin la conservación de los objetas no podría haber ¡pupo, pues .·entonces todo­
pnrece cambio de estado. El objeta y el grupo de desplazamientos; pues, son -
indisociables. El primero consti t1.1ye el aspecto estático v · et:·segundo el as- -
pecto dinámico de la misma realidad". P.L 138. . · ___ : ·, .. --. 
El objeto "es, por decirlo así, el invariante del grupo dé désplá::amientos". -
A.I. 61 Cf. P.I. 137. · 

Objeto y categorías 

" ... en el dominio de los fenómenos a nuestra escala, el obj-eto ·es a la vez el 
punto de partida de las operaciones lógico-aritméticas (tina cl;lse és un conjun 
to de objetos) y el punto de llegada de las operaciones espacio-temporales ---= 
(que inciden sobre la composici6n del objeto mismo)". LH. 252; 
El objeto total está constituido de objetos parciales recortados· por la activi_ 
dad del sujeto. Cf. R.E. 544. 

Observable 

"En primer lugar, lo observable está lejos de constituir un simple dato sensi­
ble, pasivamente registrado: es el resultado, observado sin presuposición, de 
una acción experimental ejercida sobre lo real ..• En segundo lugar, lo observa 
ble se traduce en forma directa en símbolos operatorios, de carácter matemáti-::: 
co, pero enteramente libre respecto de la representación geométrica". E.G. II 
229. 

0peraci6n y reversibilidad 

"Df. Denominaremos operaciones a las acciones interiorizadas o interiorizables, 
reversibles y coordenadas en estructura-; totales ... " E.E.G. II 45. 
" ... todo sistema de operaciones intelectuales se presenta psicológicamente en 
dos aspectos paralelos: exteriormente se trata de acciones coordinadas entre -
sí (acciones efectivas o mentalizadas), en tanto que interionnente, es decir,­
para la conciencia, se trata de relaciones que se implican unas a otras". T.L. 
14. 
" ... psicológicamente la operación es tma acción interiorizada y que se ha --­
vuelto reversible por su coordinación con otr~ acciones interiorizadas en tma 
estructura de conjunto que implica ciertas leyes de totalidad". E.E.G. I 35. 
"Df. 10. Llamaremos •operaci6n• la transformación reversible de una estructura 
en otra, sea por modificación de la cfonna•, sea por sustituci6n que incide s~ 
bre el ccontenido•"· T.L. 58. 
" ... lo propio de las operaciones consiste en constituir sistemas". P.I. 46. 
"Una operación es una acción reversible". D.Q. 277 Cf. D.Q. 271, 270, 140, 17 
24, 42. 
", .. la operaci6n es a la vez una modificación posible de lo real y una acci6n 
asimiladora cuya reversibilidad atestigua el poder propio". F.S. 300. 
"La operación . . . no es otra cosa que una intuición articulada hecha m6vil y -
totalmente reversible porque ha sido vaciada de su contenido representativo y 



subsiste como simple ;;:intención ...... ". M.V. 26. 
" ... el criterio de la' operación es la composición o el .. cálculo>". M.V. 26. 
Cf. M.V. 52, 27, 168. . 
" ... las operaciones son reversibles porque abarcan todo lo posible, en tanto­
que lo real es irreversible en la medida en que no es más que: tm echar a suer-
te entre esas posibilidades". E.G. II 185. . .. · .: · 
"La construcción del tiempo es un hennoso ejemplo de. colaboraCi6n éntre las -­
operaciones reversibles del sujeto y los procesos• irreversibles ·del objeto". -
E.G. II 43. . · 

Operaci6n y 11agrupaci6n11 

"El criterio de la existencia de las operaciones sería su agrupación ... 11 M.V. -
20. 
"La operación directa está constituida por cualquier acción, .siempre que dos -
de esas acciones compuestas la tma con la otra den una acción del mismo tipo, -
y que la acción inversa forme parte del mismo sistema". D.Q. 329. 
"Se trate de operaciones-acciones y, como se dice a veces, de e manipulaciones .. , 
o de operaciones-pensamientos, ello sigue siendo cosa de la psicología: desde­
el punto de vista logístico, ~e tra~a de operaciones f0rmalizables, ·y ello b~ 
ta para caracterizar una teona lógica coherente". T .L. 10. · 
". . . la diferencia entre las operaciones y la intuición articulada consiste en 
que las primeras son indefinidamente componibles, en tanto que la segunda se -
atiene al estrecho campo en el interior del cual se ha producido la articula-­
ción, sin generalización a otros asuntos". M.V. 18. 
". . . las operaciones agrupadas aparecen como la forma terminal de equilibrio -
del razonamiento". M. V • 2 60. 
Las operaciones son agrupadas (1) por la "coordinación de los puntos de vista­
sucesivos del sujeta (con posible retomo en el tiempo y anticipación de su -­
serie)". y (2) por la "coordinaci6n de las modificaciones perceptibles o repre 
sentables de los objetos (antericrmente, actualmente, o por desarrollo poste--: 
rior)". P. l. 170. 

Nivel genético de las operaciones 

". . . en sus estadl.:is elementales, todas las operaciones son a la vez lógicas y 
físicas". D.Q. 279. 
"Sólo la experiencia ... proporciona el contenido de las operaciones, es decir, 
decide cuáles deben efectuarse y en qué sentido". D.Q. 320. 

Operaciones infralógicas, físicas o espacio-temporales 

Son " ... operaciones que no inciden sobre las clases de ohj etas, las relácio- -
nes entre objetos invariantes o los números, sino sólo sobre: las posiciones,: -
los estados, etc., y que por lo tanto expresan las transformaciones« de los ob-
jetos, en lugar de dejar a éstos constantes". N.T. 35. ·. · · 
" ... tienen por límite superior un objeto individual continuo, o de un solo -­
término; que puede ser, por ejemplo, un segmento de recta, o un organismo, o -
el universo ei:itero considerado coroo tm objeto total, y por límite inferior las 
partes del obJeto en escala convencionalmente elegida (el punto para un matem! 
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tico, la célula para un bi6logo)". E.E.G. IV 60. Cf. D.Q. 332. 
"Las operaciones físicas . . . se despliegan en el tianpo y en el espacio, y • - •• 
transfonnan así las relaciones de clases en seccionamientos, las relaciones asi 
métricas en desplazamientos y el núnero en mediciones que penniten cuantificar-=­
ª las dos primeras". D.Q. 216. 
En la noci6n de operaci6n infral6gica, "infra no significa anterior al objeto -
individual, que es el tipo O en la jerarquía de los tipos desde el punto de vis 
ta de las clases". G.S.L. 45. -
".. . la Iínea de separaci6n entre las operaciones o correspondencias 16gico·· · -
-aritméticas y las operaciones o correspondencias espaciales se encuentra situa 
da precisamente entre las nociones de semejanza (o de diferencia), fuente de la 
vinculaci6n 16gico-aritmética, y de vecindad (o de diferencia de posici6n), --­
fuente de la vinculaci6n espacial. •. " R.E. 511. 

Operaciones 16gicas o I6gico-ari.tm&icas 

" ••• inciden sobre las reuniones de elementos o de objetos individuales conside 
rados como indescomponibles (como de tipo O en la jerarquía de los tipos de -
Russell) y que tienen como límite superior a la clase total del sistema conside 
rado (o universo del discurso)". E.E.G. VI 60. -
"Las operaciones 16gico-aritméticas consistentes en agrupaciones de clases y de 
relaciones, o en grupos de números 9ue fusionan a las dos precedentes". D.Q. -
216. "Las operaciones 16gico·aritmeticas son las de las clases (o reuniones de 
ténninos equivalentes), las relaciones asimétricas (o series) y los números". -
D.Q. 271. 

Operaciones amcretas 

"Las operaciones de primer grado sobre las cuales inciden las operaciones fonna 
les son ellas mismas operaciones concretas". [manipulaci6n concreta de objetosT. 
M.V. 90. 

~raciones fomales o bipotétiro-dedu::tivas 

Las operaciones formales ". . . constituyen exclusivamente la estructura del equi 
librio final, hacia el cual tienden las operaciones concretas, cuando se refle7 

jan en sistemas más generales que combinan entre sí a las proposiciones que las 
expresan". P. I. 179. 
"• .. las operaciones formales o hipotético-deductivas. Pero estas operaciones­
fonnales no son otra cosa, en su estructura, que las propias operaciones concr! 
tas, pero traspuestas en términos de proposiciones, es decir, integrando las - -
clases y relaciones concretas en un sistema de implicaciones y de incompatibil.i 
dades expresadas por las proposiciones". M.V. 192. 

Organizaci6n y adaptaci6n 

"Desde el punto de vista biol6gico [y psicol6gico], la organizaci6n es insepar~ 
ble de la adaptaci6n: son los dos procesos complementarios de un mecanismo úni­
co, sierdo el primero el aspecto interno del ciclo cuya adaptaci6n constituye -
el aspecto exterior" N. I. 13. 
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Pensamiento 

Es una "composici6n cada vez más rica y coherente de las operaciones que prolo!! 
gan las acciones interiorizándolas". E.G. I 34. 
"El pensamiento natural es, desde el punto de vista sincr6nico, esencialmente -
circular, y desde el punto de vista diacr6nico es_tá dedicado a una serie de -­
construcciones cuyas estructuras iniciales retroceden, en el análisis genético, 
en una regresi6n sin fin, y cuyas estructuras de ·llegada están siempre abiertas 
a nuevas construcciones que amplÍa..-i los círculos sin romperlos jamáS. E.E.G. -
XIV 299. 

Peosaniento m dirigido o autístico 

"es subconsciente, es decir, que los objetos que persigue o los problemas que -
se plantea no están presentes en la conciencia .•. No está adaptado a la reali-­
dad exterior, sino que se crea por sí mismo una realidad de imaginaci6n o de -­
sueño; tiende, no a establecer veniades, sino a satisfacer deseos, y se mantie­
ne estrictamente individual, sin ser comunicables como tal por el lenguaje". -
L.P. 42. 
Los caracteres del pensamiento simb6lico son: l. Ausencia de continuidad 16gica; 
2. Predominio de la imagen sobre el concepto, y 3. Inconsciencia de las conexio 
nes que vinculan a las imágenes sucesivas entre sí (2) 273. -

Pensaniento dirigido o inteligente 

"fil pensamiento dirigido es consciente, es decir, que persigue objetivos que -­
están presentes en el espíritu del que piensa; es inteligente, es decir, que se 
encuentra adaptado a la realidad y que trata de actuar sobre é•ta; es suscepti­
ble de verdad y de error (verdad ei:::ipírica o verdad 16gica), y_ e..9;:,eq¡mmicable 
por el lenguaje". L.P. 42. ..")?,·:•; 

Es el pensamiento que ''busca la adaptaci6n a la realidad, a la vez que no se ~ 
munica como tal". L.P. 43. 
"Este pensamiento se mantiene a(m autístico en su estructura, pero... sus inte­
reses ya no apuntan s6lo a la satisfacci6n orgánica o lúdica, como el autismo -
puro, sino a la adaptaci6n intelectual, como el pensamiento adulto". J.R. 166. 
(1) Desde el punto de vista de la estructura, es un pensamiento sin nonnas. (2) 
Desde el pt.mto de vista del contenido, es la primacía de la perspectiva propia. 
(6) 100. 

Pens<m.ent:o intuitivo (4-7 años) 

''Todavía remplaza las operaciones inacabadas por medio de una forma semisimb61i 
ca de pe¡isamiento, que es el razonamiento intuitivo; y s6lo controla los juicios 
por medio de .-regulaciones .. intuitivas". P.I. 154-155. 

""'I 
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Pcnsaniento lógico 

El "cankter esencial [del pensamiento 16gico] corisiste :en seT operatorio, es 
decir, en prolongar la acci6n interiorizámlola". 'P.I. 45. 

Peusami.eoto amc:reto 

Implica "operaciones de primer grado,. ¡¡cci6~es interiorizadas que se han vuelto 
componibles y reversibles". P.I. 177. . 
"Ya no implica oposici6n entre las situaciones estlitica.s y las transformaciones: 
en adelante las primeras están subordinadas a las segmdas, en el sentido de - -
que cada una es concebida como el resultado de una transformaci6n11

• L.E.A. 217. 

Peusamieoto fo:mal 

"Consiste en reflejar las operaciones (concretas). y por lo tanto en operar so­
bre operaciones o sobre sus resultados, y por consiguiente en agrupar operacio­
nes de segundo grado". P. I. 177. 
"EI principal carácter del pensamiento formal deriva sin duda del papel que ha­
ce representar a lo posible con relaci6n a las comprobaciones reales ..• " L.E. -
A. 215, Cf. L.E.A. 220-222. 
"Hasta ahora hemos definido el pensamiento formal por la capacidad para razonar 
sobre varios sistemas a la vez ... (y] como el razonamiento específico que inci 
de sobre lo posible". I.H. 243. 
"Pero precisamente el poder del pensamiento formal consiste en llegar a cunplir 
esas dos condiciones a la vez, superando la realidad por medio do:0 una reconsti­
tuci6n hipotética-deductiva que permite, a voluntad, pensar lo simultáneo como 
sucesivo, y recíprocamente". M.V. 105. 
"Gracias a su mecanismo hipotético-deductivo, el pensamiento formal permite tra 
ducir a vohmtad, lo simultáneo a sucesivo y luego lo sucesivo a simultáneo". -
M.V. 107. Cf. M.V. 183. 
·~as operaciones formales nada agTegan a las operaciones concretas en la medida 
en que son operatorias: sencillamente las traducen sobre = nuevo plano, que es 
el de las suposiciones o hip6tesis". M.V. 108. 

Pensémiento verbal 

"El pensamiento verbal del mno consiste en =a adquisici6n de conciencia progr!:_ 
si va de los esquemas construidos por la acci6n11

• J .M. 88. 
"Para el niño, pensar es manejaT palabras. Esta creencia implica tre,s confusi~ 
nes, y tres dualismos nacerán de la eliminación de dichas confusiones. Ante to 
do, la confusión del signo y de la cosa: se considera el pensamiento corno liga-= 
do al objeto. Está luego la confusión de lo interno y de lo externo: se consi­
dera el pensamiento como situado a la vez en el aire y en la boca. Y por Últi­
mo está la confusión de la materia y del pensamiento: se considera el pensamie!! 
to como un cuerpo material, una vez, un soplo, etc.". R.M. 66. 
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Permanencia del objeto 

"El primero de Jos principios .de conservación. [es] Ja ·c;,e.encia én la permr.nen-­
cia del objeto s61ido, de su fonna y d~. s1;15 dlJnens1~n.e.s. , D .9, 6. 
"La acci6n es la que otorga úna _conse~ac16n mome~tanea ¡¡1 objeto, y éste deja­
de poseerla luego del final de 1a acc1on en. curso · . P · I. 133: . 
"La permanencia del objeto constituye .la·prline~.a [de· las]: nocrnnes fundamenta-­
les de conservaci6n". P. I. 131. 

Probabilidad 

"· •. la probabilidad constituiría algo así como el desquite de las operaciones­
mismas, es decir, como una asimilación del azar a las operaciones combinatorias: 
'por no poder deducir sin más trámites cada interferencia, el mecanismo operato-
rio reconstruiría la mezcla como tal, y en su conjunto; de aJú ,la reducci6n, en 
el acto, de los casos reales a la totalidad de las combinaciones posibles". I.­
H. 12. 
" ..• el juicio de probabilidad consistirá en desunir todas las combinaciones po 
sibles (disyunci6n aditiva), es decir, elemento por elemento, o multiplicativa: 
es decir, por asociaci6n de dos, tres y n elementos, y én determinar la rela--­
ci6n entre las combinaciones consideradas y el conjunto de los encuentros posi­
bles". I.H. 174. 

Probabilidad de encuentro elemental perceptivo 

" entre las partes del objeto percibido y las de los 6rganos de registros •.. " 
M.P. 99. 

Propiedades de l.D objeto 

"Desde el punto de vista de la conducta (comparaciones perceptivas y esquematiza 
ci6n de las acciones). las propiedades de un objeto son siempre relaciones". ·--= 
E.E.G. IV. 45. 

Propiedad int:roducida por la acci6n 

"Df. 15. Se dice que una propiedad es introducida por una ~cdi6n\n ~· ~bjeto -
si dicha acci6n es condici6n necesaria del hecho de que ese cíbje,tc> posea esa -­
propiedad". E.E.G. IV 52. 

Propiedad de tipo 1 

"Df. 16. Diremos que una propiedad de tipo I es introducida poi tina acci6n en · 
un objeta (singular o colectivo) cuando dicha propiedad no modifica' las propie­
dades ¡¡.nteriores de ese objeto". E.E.G. IV 53. Por ejemplo:· enumerar una colee 
ci6n de fichas. A partir de entonces esa colecci6n tiene una propiedad nueva:7 

"tener tm núnero". 



... Una propiedad de tipo I se reconoce por el hecho de que no puede dar lu¡;ar 
a una lectura perceptiva primaria". : E. E.G. IV 54 · 

:i~ D::e::~q:: una propi~ad;de•{i~fir·+~k':irlt~~~l~'.i-l;~;i~a· acción en 
un objeta (singular o colectivo Ycúando. diclía j:fropiedad iriodiffrá las propiedades 
anteriores de ese objeto". E.E;G. ·rv:s5r.Por:.ejem¡:i1o: ·agregar o suprimir algu-
nas fichas en una colección. · •. ¡.:.~ · ·-- ·· · 

~tidad (P. Grém) 

Se observa " ... la existencia de igilaldades numencas antes de la conservación­
de la cantidad. Como esta noción es sin dtida solidaria de la axtensión de las­
clases y de sus inclusiones, el hecho de que se puedan presentar igualdades nu­
méricas, pero no cuantitativas, entre colecciones cuya correspondencia óptica -
ténnino a término resulta destruida,' parece indicar que el fundamento de esa -­
igualdad es entonces, sobre todo, el aspecto serial de la serie de los enteros, 
sin síntesis completa con el aspecto de inclusión entre clases". ·E.E.G. XI 29. 
" ... esa discordancia entre la igualdad numérica y la igualdad cuantitativa se 
inserta entre tn'l plano en el cual la prlIDera no existe todavía y un plano en el 
que las dos están reunidas en tn'la síntesis estable ... " E.E.G. XI 29-30. 

"La razón, en su doble aspecto lógico y moral, es \.U1 productp, colectivo". J .M. -
324. Cf. N.I. 24. 

Razonamiento infantil o prillli.tivo 

" ... no es deductivo ni inductivo: consiste en .. expel"i'endas mentales .. no rever 
si bles, es decir, no totalmente lógicas, no somet~~a5-.c.~l c:P:z:in.~ip,fo de contradi~ 
ciÓn". J.:Z. 120 Cf. J.R. 159-178. . .. ·.; ·>:::· · .... ,,,,, .;. :e· 
"Consistirá en una serie de juicios discontinuos. qú~:se deterininiirán unos a --­
otros de manera extrínseca y no intrínseca~ o,~sf,;sé>¡)réfféfe~(tjue se engendra­
rán mutuamente como actos inconscientes y no como ·juici.o~;.::co,~cientes". J. R.170. 

·:,.:3'(:: '·o·~'·.· :·:~~:{;: 

Razonamiento lógico 
,_. ... :···. __ , 

~ . : 

" ... es una discusión frente a nosotros mismos, que reproduce interiormente los 
aspectos de una discusión real". J.R. 165. 

Razonan:iento hipotético-deductivo 

"Sobre simples suposiciones, sin relación necesaria con la realidad o con las -
creencias del sujeto, y confiando en la necesidad del razoriamiento mismo (vi -­
formae), por oposición a la concordancia de las conclusiones con la experien--­
cia". P.!. 177. 
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Razonamiento por recurrenc:ia 

" ... si los núneros se construyen en funci6n de estructuras tales'; Y. si esas 
estructuras son distintas de las clasificaciones y. las,·seriaciónés, .entonces es 
probable que existan fonnas de inferencia espe~íficas dél· ~úm~ro; lo cual equi­
vale a decir que el razonamiento por recurrenc1a no;.es· reductible a una inferen 
cia serial cualquiera ... " E.E.G. XI 11-lZ. : :;' .. ·.··.·· .. ··.· .. -
"En su fonna elemental, el razonamiento por recurréncüi'.'equi\rale sencillamente, 
en el caso del círculo .•• o de la recta ... a dedúi::iYqué si uripunto del conjun­
to goza de la propiedad encarada, y si el siguiente: también goza de ella, todos 
la poseerán". G.S. 286. 
"... procede directamente de la iteración misma de las operaciones, siendo por 
lo demás, esa iteraci6n, específica de las operaciones matemáticas, por oposi-­
ción a las operaciones simplemente lógicas (cuya repetición pura sólo engendra­
tautología). Pero es también la prueba ... de que una operación.iterable difie 
re en su naturaleza, y no s6lo en grado, de una intuición empfrica o inductiva-;­
aunque constituye el estado de equilibrio reversible que señala el ténnino fi-­
nal del desarrollo de esa intuición". G.S. 290. 
"Se puede suponer que la recurrencia expresa el dinamismo del cual el número 
cualquiera es una instantánea estática, y que entre los números y la recurren-­
cía existe, como entre los conceptos y los juicios, una relación análoga a la -
de los estados y las transfoT111aciones para una sola y la misma estructura". E. 
E.G. XI 51-52. 

Reacci6n cirailar (J. M. Baldwin) 

"Reproducción activa de tm resultado obtenido por primera vez por azar". P.I.122. 
"Esa conservaei6n de resultados interesantes, obtenidos por azar, es, pues, lo 
que Baldwin denomin6 reacción circular". N. I. 126. 
''La repetici6n del ciclo realmente adquirido o a punto de adquirirse". N.I.50. 
" ... repetición de tma conducta adquirida o a punto de adquirirse, y de tma con 
ducta dirigida por el objeto en el cual culmina". N.I. 35. -

Reacci6n cil'C1.llar (en el sentido restringido) 

" ... ejercicio funcional que culmina en el mantenimiento o redescubrimiento de 
un resultado nuevo interesante ... " N.I. 55. 

Reacci6n circular y adaptac:i6n 

"La reacción circular es un ejercicio funcional adquirido, que prolonga el eje! 
cicio reflejo y que tiene por efecto fortalecer y mantener, no ya sólo un meca­
nismo montado, sino tm conjtmto sensorio-motriz de resultados nuevos buscados -
por sí mismos. Como adaptación, la reacción circular implica, según la regla,­
tm palo de acomodación y tm polo de asimilación". N. I. 64. 
''La reacción circular se debe concebir como una síntesis activa de la asimila-­
ci6n y la acomodación. Es asimilación en la medida en que constituye tm ejer--
cicio funcional que prolonga la asimilación refleja: succionarse el pulgar o la 1 
lengua es asimilar esos objetos a la actividad misma de la succión. Pero la -­
reacción circular es acanodaci6n en la medida en que realiza una coordinación -
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nue\':l, no .;ada en el mecanismo reflejo hereditario". N.I. 60. . · · 
" ... lo C'"-1.%.:ial de la reacd.6ncircular o asimilación reproductiva: [es] un 
es fucr:o d<: con:.;ervaci6n','. t: R.:,;';'41'., Es·. im '.'e) emplo típico« de asimilación rcp~ 

ductiva". !'. !. 122 .· i\ ~',~ .·,.i;c;;' • • .· _:~; .. : .; •.. :; 

Reacci6n circular simpl~ ,::; / Ti ,·: · . , C:• • . , ,~.\ < \ .. ·· 

~i;~i~ ~~~cj~~~~~s~~~~~H~~~;:'f0s~-~~.5c~':s~~ ~11ii ;;{m~~ias; s~curiclarias o ter 
'_;:/_:::;.·,;~.::;);:; ~ -, _,... .. -· .- , ... . . -. ¡:~~ :;:; 

Reacci6n circular pr~~t-'(wJ~:y;:·/ ·? ) . : . ... . . . ·. 
Es característica del segúndo é'stadio serisorió-motriz .(después del estadio del­
simple ejercicio de los'. reflejos).'.• El límite.inferior-de la RC I es la adapta­
ci6n no hereditaria,. y el Iími.te sú¡:Íerior· de'Ta .RC r::es el movimiento intencio-
nal (RC II). N.I. 48... ' . ·, . . ·· .. : ,, ·, 
"implica el descubrimiento y la conservaé:i6n .de lo nuevo, y en ello difiere del 
puro reflejo, pero es anterior a la intené:ionalidad; y en ello precede a la in­
teligencia misma". N.I. 126-127. 

Reacci6n cirrular securdaria (RC II) 

" ... los movimientos están centrados en un resultado producido en el medio ex-­
terno, y la acci6n tiene por único objetivo mantener ese resultado: por lo tan­
to es más compleja, y los medios comienzan a diferenciarse del objetivo, por lo 
menos a continuaci6n". N. I. 141. 
" ... es el comportamiento que consiste en encontrar los gestos que ejercieron -
por azar una acci6n interesante sobre las cosas". N. I. 135. 
Es "una actividad que constniye y utiliza las relaciones de las cosas entre sí, 
y no s6lo las relaciones de las cosas con el funcionamiento de los órganos mis­
mos ... " C.R. 115. 
"La única diferencia entre las reacciones secundarias y las primarias consiste­
en que (para las RC II] el interés se concentra en el resultado exterior y no -
ya, simplemente, en la actividad como tal". N.I. 158. 

Reacci6n cin:ular terciaria (RC III) 

" ... la reacci6n circular terciaria es una «experiencia para ver~ que no consis 
te ya en reproducir sencillamente un resultado interesante. sino en hacerlo va-= 
riar en el curso mismo de la repetición". N. I. 228. 
Es una "asimilaci6n reproductora con acomodaci6n diferenciada e internacional". 
P.I. 126. .· 
Desde el punto de vista funcional, constituyen "el pimto de partida funcional y 
sensorio-motriz de los juicios experimentales·.;_·-" N ;'L. 235 .. 

Reacci6n cin:ular diferida 

La reacción circular diferida es la primera forma de. localizaci6n de los recue!. 



Jos. "Se t r~t:i dt> acciones interrunplidas que el sujeto retoma i :t;¡•_·J i :1· 
dt>spui'.>s dl· lo1 interrupción, y sin CJU? 'intervenga de m1c\'O el cxci<.::1:· 

C.E. 291. 

Rcduccionismo organicista 

"Las explicaciones organicistas en general.insisten en las rc..'1uccione~ Je lo 
psicológico a lo fisiológico". T.P. I 130~ 

Rcduccioni.s!!D fisicalista 

"Las ex-plicaciones fisicalistas [parten] de un isomorfismo entre. las cstructu-­
ras r.ientales y las estructuras orgánicas, según modelos de cmnpo; en Jcfinith·a 
basan estas Últimas en consideraciones físicas (por ejemplo lo~ gestaltistas de 
inspiración koehleriana)". T.P. I 130. · 

Reduccioni.sioo psi rol 6giro 

''. .. consiste en buscar la explicación de cierto número de reacciones 'o de con­
ductas variadas en la reducción a un mismo principio causal que se mnnt i ene: in­
mutable a lo largo de las transfonnaciones. Encon,traremos un ejemplo . .ce esos -
tipos de explicaciones por identificaci6n en )os recientes trabajos ex-perimcnt~ 
les de psicoanalistas de inspiración ~reudiana; sobre _el .desarrollo de las rela 
ciones ,.objetales.". T.P. I 130 .• 

ReduccioniSDJJ sociol6giro . :. 

''Las explicaciones sociológicas. en psÚ:o1c>gí'1;';0}: psi~6'sc(bai~s;:e.h;gc~~ral, tien 
den a interpretar las reacciones individuales:-'en;;función~de' fas• foteraceiones -: 
entre individuos o de las estructura.S: de grupéís soCiales'.cde'.:diversáS escalas'~. -

:~ ~on~ 30. ·:. ::;iH::.~.~t._,~.,.·}~{:);~~ZHili. ·_::t.·.~:::'.;: 'r~~··1~ :···,_ < \ . 
f\Cl..A."-"'-A ,·_,,.,. . .~,.-_:;, .. '.~\~.·'.'~:':.';.'.'.;.::.:: . .. -;!;:... :'.:'.,~}:.\;-'~~'/'-

. ... .-·:.;,·;:, ;{>; ;~"~~,~~~-.-,::·~~,:-~:;-:,~;~ ·<:~:·;,.=_ -~·~,:;-·:~~;~,':~·-.I~;~.,~~.:~,r:.~·--~. ::_,º -· 

''Es el acto por el cual .. tmificamos.~nu~s.i:T'a:S',té'f¡derycJ{ii.;: .• nue~tras>c.reencias• di­
versas, a la manera en que la convel"saCión;y: el, fotcrcrunbio,'sodá.Limi'fican las 
opiniones individual es' aS ignando; a'. cada 'Uña isu "pílpé i y extrayendo /de;. todas una 
opinión media". J.R. 164 7165;;.1:¡•:0•. •_éi·,'.·· o·. .• ;'.•. ,;·, .·. ··•·· .. ··•· ·· · · · · 
Fs la "tendencia a. unificar.: las" cí-eendas ·y las opiniones, .ir s ist~m~ti z~rlas · p~ 
ra evitar las contradiccio'nes''ent:i-é''ellas'.'¡ :·.L;p, 94.. · 

':-~; -, 

''Hablaremos de reforzam·Í~~~ó iriterno .;de un aprendizaje» en la me.licia en que la 
satisfacción de la necesidad n'o s'e:debe a un éxito empírico, sino más bien a un 
éxito con respecto a .la activid.ad .deductiva del sujeto mismo". E.E.G. VII 32. 



Rcgulaci6n e inteligencia 

Regulación energética cxt.crna 

C>. 

Deternúnada por el valor de las soluciones bu.~cadas y de lo.- ob_i·~tcs J ¡.1:; cu.:i­
les se refiere la investigaci6n. P.l. 11. 

Regulaci6n energética interna 

Detenninada por el interés, el esfoer:o, J.a facilida~, et::. P.!. 11. 

=~::sy e::tos de la acci6~ no d~ •Ya higar_a simples· repenc1ones, cons 
ti tuyen entonces sistemas estáticos/de• conji.int6; .definidos por ·ciertas condicio 
nes de equilibrio. Los movimiéntos:.:ari'entados':en'·senúdci inverso los unos de-:: 
los otros, y cuya al ternanci a':'constittiyeHises súcesivas''á.l mvél ·del ..-ritmo., -
se vuelven entoncer. simultáriéo;; y represerii:'án rá.S:C:éimi."6nerites' de ·ese equilibrio'.' 
(12) 12-13. . . . ·: .. ~. ·. - : ' . ' . 
La regulación es "el producto. de .wi;ritmo de"conjtinto.-ct.•yas componentes (A~ B 
y B -7 A) se habrían vuelto simultáfleá51J:· :p; f>.205; .... , · · ·\: 

' ..••. L.~-.-· - ···-:; 

::::~,:,::~~aciPh,;\j~i~~;,[q~!;iii~ t •focto ~clocar 
las defonnaciones (transfonnaCi ónes:irio .coinper.Saaa.S);:·pcr;!retroaéci6n o por anti 
cipaci6n". E. E.G. II 46. · :;' '";< 'fC'>:·~!:;;~:.¡. •':·:\ :'~'; :;:.;~:)~~. .. 
"En caso de modificación de las é::ondiciciñes•{exteri6rés/el eqi..iilibrio se .,despla 
za .-o por acentuación de tma de las tendencias. eiüJi.iegof;péTo ;tarde o temprano -7 

esa acentuaci6n es limitada por la de la te~d~.D~i?:?co.ntrai~a'./Cregulaci6n)" (12) 
13-14 . · .,,,.... ::.· "ér: 

Es "~ operador de moderación que disminu)·e. ;la trans:f6Tinab6n .no compensada en 
el sentido de tma reversibilidad aproxim'ada''• · .. E:E;G •. :VLSO. ··· 
" ... prefigura quizá las conexiones lógicas ·sUÍJ,er~érres .. !'. }~ E_'.G, I 36. 

;·, " 

Regulaci6n y descentraci.6n . .·.. , .. · .. ·.. . ... 

"Har regulaci6n en la medida en que hay .. descentrad6n/ automática o por com_¡.,ar~ 
cienes activas". P.I. 88. :·:·. • ... :: .' · ·: .. : 
"Las regulaciones son las compensaciones :parciales ,:,debidas a 'las descentracio­
nes, que tienden a moderar las defonnáé:iones·. inherentes. ·a,· cada· cent ración. Por 
consiguiente, la regulación toma el· caminoide la rerversibilidad y constituye el 
intennediario entre la asimilc1rión deforniarite (centraCiónfy]a .asimilación op~ 
ratoria". M. V. 170. · · 

Regulaci6n perceptiva 

Es independiente "en .. sui• fuente del juicio propiamente dicho, pero influye ---



sobre él <:n el sentillo. :de tÍna .ig\lalaci6n prógresiv.:i'' . de los .t.!nnino~ dU'.1 
··• 

quiere comparar. G.S.- 135; ·.- _:,_· ": · _ 
"la comp::>sit:i6n p~rccPiiv~ n~'.:pQ(i'r.í~'<.".supcrál"'.' Cl·'nivcJ .de·. ·fa que..' tl .... ·:10!- ..... ·· 
el grupo v:subjetivo~·"···¡>,] :'::140_'._; !:;· \._. •:•:·. -··: -"' -

·. :<<·~···'-~:A;:;-_7 ~~~:t:, :·, ·-~''.:}:> ;~/~ ··/.;~~:. )_ 

Regulaci6n intuitiva 
'.·f-" ,r .·· ·., .- ·.¡ ' .,•· . . . - '.·:" "')' ,_·~~,;:-.: . 

!.;;_,/" '.:·~ :; __ ,· ~~'.~·'.' 

17. 

~~- :: . •'¡ 

"consiste, como las regulaciones peiceptiS~. :~~- itip;#a~:i~~.~~\~i~i~ntos tm- -
cialmente centrados por medio de un juego 'de anticipaé:fonés' y'de reconstitucio 
nes representativas ..• " N.T. 101. > ··::> ,,, --··.; , __ ;. · -
Incide "sobre la descentraci6n de la atenci6n más que sobre .la dela percep---
ci6n como tal". G.S. 135. - · 

Regulaci6n afectiva 

"Aparte de las regulaciones energéticas o <.<econ6micas» que señalan la transi-­
ci6n entre los ritmos psico-orgánicos y las regulaciones propiamente dichas, -
existe una regulaci6n de los ,valores~ que precisamente caracterizan a estas -
Últimas. El interés constituiría el punto de uni6n entre estos dos tipos de -
regulaciones". (12) 18. (Véase Il\TERES). 

Relatividad operatoria o inteligente 

"la relatividad propia de las percepciones atribuye, por ejemplo, las cu-ilida­
des de amargo o de azucarado a una impresi6n s.ensorial según la que la prece- -
di6 o la condJ.ciona (mecanismo de las.ilusiones de Weber)". "Impide tod" obje 
tividad ( .. todo es relativo»)". "La relatividad-peTi:eptiva o intuitiva es una 
deformaci6n mutua ele los ténninos colocados en relaci6n"; .. • < : ..• 
"La relativi:!:J de jtúcio conéibe nociones .tales· como la izquierda y la dere'- -
cha, lo alto y lo bajo, etc. , coi~()_ r.élaciones; y no como . prediCadcis • ábsol utas". 
C.Onstituyc la condición necesaria de.la.objetividad. "La. relatividad operato­
ria conserva el valor absoluto de los elémentos vinculados unos "a 'lós .'otros". -
N.T. 190. Cf. P.I. 91.·~ . . . . , . - "\' .. -

Relato 

Es "la conducta que consiste en reconstruir ia continuidad: de :los sucesos clian 
do e5a continuidad ya no puede ser objeto de una percépci6n di re,ct'a". ~.T. 260 

261. 

Representac:i.6n 

"Df. Hablaremos de representaci6n y de pensami~nto a pár~ÍÍ' jcl momentc en que 
la soluci6n de los problemas (inteligencia) util.iL.a la funci6ri simbélica y 
sobreagrega de ese modo un sistema de ·esr¡uemas: conceptuales a. los; esquemas. sen 
sorio-motrices". E. E.G. II 47. - - · ·. • .··.·. -. . · · 
Es la "capacidad de evocar por medio de\un 'signo o uná imagen' simb6lica el ob­
jeto ausente o la acci6n aún no realizada". : N :·1. 214. 



"i.a rL·prt'~t·ntac1ón ven.l:u.lc·r;1 cornic.:n:íl, put•s, ~610 \J p:1rti r <le], momento en que 
nind1n ín,li..:c pl•rcibido tliril"c la crc:c:ncin en 1:1 pcnnanencin, es dl'::.ir, a r•fr· 
tir. del in:'tantc en que el objeto des:ipareci<lo se tle!<pln:a scgt'm· un 1t ;:·:·. ":irio 
que e·~ ;;ujeto piwde <lctlucir, pero no percibir". C.R. i5 ... · .. · · . . . 
"La rc•present;iciÓn comien;:n cunnclo hay simul dncrnnente diforenciaéión. y :..:oordi ·· 
n;ición <:ntre ~significante~ v ~significados,. o signific;iciones:• :· · F. S. :.·. -
'11a,· representación cu;inclo se imitá un modelo nusente'.'; F:s.·.8 .... : . ..· 
"La' repre~entnción consiste .... bien 'en evocar los objetos:cnsu ause.ncia. o .-­
bien cuando copia la perccpci6n en su presencia, en ·completar::eJ.éónociíni.ento­
perceptivo de éstos refiri6ndose-.a otros objetos_ no-actualmente percibid.Os.'.··. 
Jntroduce, pues, asimismo, un .elemento nuevo, que le es·:irrCductible::.Í..IIl.sist~ 
ma de significaciones ... '' R.E. 30~~ · . · ··:.'-' ··;· '·,. 
Las "repr7~enta~iones propiamente dichas [son las) ¡nomentfuieanient~ sepatadas -
de la acc1on. .. G.S. 17. .·., .. :.· . . ,.,: . . ._.,. . . · · _·, ·•:< .. :"•. . . : ~-- : 
"La representación supone' la intuidó.n .de la.S modificaciones ,posible.s''.. ••R- E.358; 
"La representaci6n espacial·. es una acci6n interiorizada y' no simplemente la: •• 
imaginación de un dato exterior ctial(iuic?I--a, aunque se trate del resultado-.de -
una acción". R. E. 539. · · ·· · · ·· 

Representación conceptual 

Representación simb61ica, símbolo o imagen 

El término representación tiene dos sentidos. "En el sentido amplio, la repr! 
sentación se confunde con el pens~iento. En el sentido estrecho, se reduce a 
la imagen mental o al recuerdo imagen, es decir, a la evocación simbólica de -
las realidades ausentes ... es posible que todo pensamiento vaya acompañado por 
imágenes, pues si pensar consiste en vincular significaciones, la imagen sería 
un «significante~ y el concepto un ~significado. [R.c.]. Llamemos «represent~ 
ción conceptual• la representación en el sentido amplio y [R.s.) «representa-­
ción simbÓlica o imaginada~, o •Símbolos~ e ~imágenes~, a secas, la representa 
ción en el sentido estrecho". F.S. 68. -

Representación preoperatoria 

Período "durante el cual las adquisiciones sensorio-motrices son reelaboradas­
en el plano de la representación, pero sin ser extendidas a la situaciones más 
complejas, que implican transformaciones propiamente dichas por oposición a -­
las configuraciones". E.E.G. I 2i. 

Representación. racional y representación lÚlica · · 

"la representación espacial es una acción intcriori:ad_a (como lo· es, por lo 
demás, toda representación racional), en tanto que Ta. representación lúdica es 
un su.<>tituto de la acción". R.E. 539. · 

Represión 

"'La represión y sus efectos siguen siendo un elemento esenciai' del funciona- --
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miento de los esquema.;: los c-~c¡ucmas tienden a asimilar~c rt'c'.;1ro·::;:-•:~.: · 
to o en parte. De alú _las transferencias totales o parcial e:', m:c· :·· ·• 
el equivalente de las l.Jllplicacioncs.cn el dominio de la intc1i~c.~c:-.: 
so de imposibilidad, tienden a excluirse rccíprocar.ientc, Jo cu~1~ c.-.. l 
lente de las incompatibilidades en el dominio intelectual; la rc:1:··::,iér. " .•. 
esquema afectivo por otro es, pues, la condici6n misma de Ja ori:::mi ::1: ¡ ~'' .:.:· -
conjtmto de los esquemas". F.S. 224. ' 

Respuestas copias 
. . . -· 

"Se debe considerar las respuestas-copias como las respuesta!>· tlir.:ct.c:. ¡j la si 
tuaci6n-estímulo ... " E.E.G. XII 110. 

RcspueStas-transfoIJBaCi.ones 

Hay que considerar "las, respues~as -transrormacionés coino, .especies: Ú res pues- e 

tas indirectas, o con mas exactitud, como respuestas de segtindo:crrado que tie­
nen por efecto vincular lll'la respuesta-copia·< a ia :siguiente ¡:ior i~tenIÍcJio de -
una transformación no copiada, sino efectuada,(eri:ácci.6nirea1'o'intericiri:ada), 
y que por consiguiente modifica a las respuesta.5-copiaÍ;';-;\·/ E!E.G'' nf 110. · 

!-<· ¡.:::L ·:/{:.. . .. ' ~ 

Reversibilidad T:~ 
:::¡.':-'"·:\· . f 

"Df. Llamarenos reversibilidad la capacidad de ejecutar ti.~~ :~i~~~· ~c~ión en 
los dos s7i;tidos de recorrido, pero teniendo conciencia d~q~f1/~~-ti-,ata d~ la 
misma acc1on". E.E.G. II 44. .-.. :·.·,;;. ·~T•:i:'\ '•'.> :_. -
"Esa reversibilidad, que implica tm aspecto causal. (desde •. ese/pünto.:de,•vista -
caracteriza la existencia misma de lll'l estado de equilibrio) ;:¡;:i-epreserita tam- -­
bién lll'l aspect::. implicativo o 16gico; tma operación reversible .es··únil'. opera~--. 
ci6n que admite la posibilidad de tma inversa". T.L. ·15/' __ e:,. 
''No es otra cosa que el criterio mismo de equilibrio";·. p;r;•'l7;j. 
''La reversibilidad verdadera es el descubrimiento de lii ciperadón inversa ,como 
operación". D.Q. 17. . . - ,. _ . ·:• . . .•. 
Reversibilidad complet:&. es la que implica la operación: de inyersiÓn' (1':); !'i (A) 
= - A y la operaci6n de reciprocidad (R); R (A = B) = (B =A); E'.E:G. I .27. 

Reversibilidad perceptiva 

''Ya en el plano perceptivo (aunque todavía no existe ~n éi nlng~1a \:~\'c?rs1bili _ 
dad completa), las inversiones corresponden a las ·adiCi.oncs 'ci ~upresiones de:: 
elementos, y las reciprocidades a las simetrías y a 1ás. sünilitudes". L.E.A. -
240. - . . . - -

Reversibilidad operatoria 

"A la reversibilidad operatoria, que es la inversi6n de lina coerac1on directa­
(o tética) en operación inversa, corresponde la identidad operatoria, que es -
el producto de la opcraci6n directa y de la operac16n inversa combi~adas entre 



80. 

sí (por ej. + 1 - 1 = O). , . 
Pero ant<'s pueden existir intuiciones de un posible retorno (emp1nco) al pun­
to de p.1rtida y esa!' intuiciones preoperatorias que detenninan una reversibili 
dad incompleta pueden corresponder a identificaciones igualmente preoperato--7 

rias y características de una especie de generaci6n". G.S. 419. . . . 
"La reversibilidad operatoria no es más •.• que el estado final de equilibrio -
m6vil alcanzado por las regulaciones perceptivas, y luego intuitivas, o lo que 
equivale a lo mismo, por el ajuste recíproco de la asimilaci6n y de la acomod~ 
ci6n representativas". G.S. 81. 
"Para que exista reversibilidad es preciso que haya operaciones propiamente dl 
chas, es decir, construcciones o descomposiciones, bien manuales, bien.menta-­
les, que tengan por objeto prever o reconstituir los fen6menos. Una simple -­
sucesi6n de imágenes, sin otra direcci6n que la que les imprime un deseo in--­
consciente, no bastará, pues, para crear un proceso reversible". J.R. 141. 
"En cuanto la inteligencia alcanza [cierta) relatividad, es decir, en cuanto -
se aleja del realismo ingenuo vinculado a las experiencias mentales primitivas, 
el problema de la reversibilidad se plantea bajo una luz completamente nueva:­
se trata de encontrar, ya no directamente la recíproca de una relaci6n dada -
entre d~s fen6menos, pero la recíproca de;de un punto de vista general, o si -
s7 prefiere, se trata de encontrar la clave que permita pasar de· un punto de -
vista personal a otro, sin contradecirse". J. R. 156. · 

Reversibilidad y acci6n 

"La reversibilidad de los fen6menos es relativa en parte a la escala de nues-­
tra acci6n posible sobre ellos, en tanto que la irreversibilidad, solidaria -­
del carácter simplanente probable de las leyes estadísticas, es en parte rela 
tiva a los límites de nuestra acci6n." E.G. II 222. -

Es un "sistema de regulaciones alternativas y reunidas en una totalidad única­
de sucesión". P.I. 206. 
"Alternancia de dos procesos antagónicos que funcionan el uno en la dirección­
~ By el otro en dirección inversa HA". P.I. 102. 
Es "el antecedente biol6gico de la agrupaci6n en el cual remplaza la composi-­
ci6n por su repetici6n peri6dica, y la conservación por sus procedimientos pro 
píos de propagación (oscilaciones alrededor de un punto de equilibrio)". c11r= 
239. 
Es una doble regulación alternativa, y la regulación es el producto de un rit­
mo cuyas dos fases se habrían vuelto simultáneas. (12) 14. 
(1) la acci6n elemental consiste en movimientos que se repiten tales como son, 
sean ellos relativamente simples o coordinados en series complejas: en este -­
Último caso, el que da lugar,. como tal, a la repetición, es el bloque indiso-­
ciable constituido por ellos. 
(2) Los movimientos que componen las acciones se caracterizan por dos fases -­
alternativas: una fase ascendente o positiva (por ejemplo abrir la boca o des­
plazar un miembro), y una fase descendente o antagónica (por ejemplo cerrar la 
boca o•volver el mianbro a su posici6n inicial). 
(3) Esa periodicidad tiene intervalos más o menos regulares, según que dependa 
de factores internos o externos. (12) 10. 
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Por cierto que l.'2 fose anta0°6nica del 1·i· t:~. 0 lacjÓn. (12) 14. ·" es el P1:1fl:O lle.: tJ:1rr :....::~ · .. ;;¡ 

Rituales 

"La asimilaci~n de todo objeto nuevo a ios ··esq11cm::i...~ motores v:; · · 
de ser concebida corno i;l punto de partida de lo's rituales ·:de: ]'~~' 7 \::> ,'. :·· 
por. lo rn~nos,,aesde el instante en que la asimilaci6n predo~in:i sot>-:-c: 1,. :i·~.: .. u· 
dac16n misma . J.M. 16. 

Significaciones abstractas 

Son "las que implican la representaci6n". N. I, 169. 

Signo (símbolo j 

"El signo es un símbolo colectivo y arbitrario. Su aparici6n se· proJfa:e duran 
te el segundo año, con el cornien:o del lenguaje, y sin duda en sincrónisrno coñ 
la constituci6n del símbolo". N.I. 170. 

Signo (Wice) 

"La "señal .. (en el sentido de las conductas condicionadas) es incorporada a un 
esquema de manera rígida o indisociable, y desencadena su ejercicio en: forma e 
más o menos mecánica, en tanto que el índice es un signo móvil, separado de .fa 
acción en desarrollo, y que permite lasprevisiones de un futurci próximo a las 
reconstituciones de un pasado reciente". F. S. 46. . · · , . 
Los signos móviles o índices "Dan lugar a previsiones relativas ala actividad 
de los objetos mismos, con independencia de las acciones del sujeto". N.L 174. 

Signo y señal 

"La señal es un índice aún elemental: consiste en una impresi6n ser.serial sim­
plemente asociada a la reacción y a los cuadros perceptivos. cáracterfaticos <le 
un esquema cualquiera; a partir de ese momento anuncia esos cua<lros:.y .desenca· 
dena esas reacciones en la medida en que es asimilad? al·-esoüerna·considcrádo". 
N. I. 171. . . ' • .. ... :.:'..L': '":. .·.: . 
"Las señales que intervienen en el condicionamiento :no son .otra éosa que índi-
ces''. M.P. 374. : : · · .: ... ·:·/::, :,,2· ':: ' )-': :· · 
La significación completamente práctica dé lii(se;ñiif.'.'no'i~iene)otro éfecto que 
el de desencadenar la acción de un esquema dé':asimil'iiC:iÓn· ál :e:üá1_¡esd \'Íncula 
do por un lazo constante y necesario". N;J;'>220'>" · -'· é·.:. · ·· 
Los significantes propios de los primeros· hábitos s_ElnsoTio~moti-ices son las --
señales. N. I. 171. · · · 
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Símbolo y signo 

"El símbolo es;Ja c6ndici6n necesaria, pero nosuficiente~ de la ap.1rici6n de 
los signos; El signo'esgeneral Y.abstracto (arbitrario_); el símbolo es indi-
vidual v 1110.t i viido". J .M. 19. . ;·. :. , .. · · ... •· •,, ·.: . ·. · '.. ·.,.. . 
"Símbol~ y signo no son más que los dos polos, ii1divid!Ja:1 . y social, de una -
misma elaboraci6n de las significaciones;' .. •<N.L 17,0:J ;:¿ ·<.·.:,: . 
"Un símbolo es una iJllagen evocada mentalmente o; un''obj etci~ material elegido en 
forma intencional para designar una clásede•accfones;~(;~ci~:ob.j~t,os". N:I. 170. 
"Es una concentraci6n de ideas y de ·sentiJllientas···diversos;¡¡en>una.:_sola 11Tiagen -

~~. 1~~e~~s:e~b~~~s~~ cá~~e~~~. cargado ~úride ife2ú,;idad''. (1) 57. 

súabolo Iú:lico 

El símbolo lúdico es la 1'uni6n sui generis de una asimilaci6n deformante, prin 
cipio del juego mismo y de una especie de imitaci6n representativa". F.S. 108~ 
"En el símbolo lúdico, la iJllitaci6n no se remite al objeto presente, sino al -
objeto ausente, que se trata de evocar, con lo cual la acomodaci6n imitativa­
se mantiene subordinada a la asimilaci6n". F.S. 110. 

SÍllbolo inconsciente 

"El símbolo inconsciente es una iJllagen cuyo contenido es asimilado a los deseos 
o a las impresiones del sujeto, y cuya significaci6n se mantiene incomprendida 
por él. Pero la iJllagen se explica por las acomodaciones anteriores del sujeto; 
la asimilaci6n de lo real al yo, que predomina sobre la acomodaci6n actual, es 
común a los simbolismos onírico y lúdico, y el carácter inconsciente del símbo 
lo proviene enteramente de esa priJllacía de la asimilaci6n, que, al llegar in--=­
clusive a desechar toda ac:omcxiaci6n actual, excluye la conciencia del yo y la 
toma de conciencia de los mecanismos asimiliidores". F.S. 219. 

Sialltaneidad 

"La siJllultaneidad es un caso límite de las relaciones de sucesi6n, aquel en el 
cual la sucesi6n tiende a hacerse nula". N.T. 114. 

Es el "carácter no discursivo del pensamiento, que va en forma directa de las 
premisas a las conclusiones, por medio de un solo acto intuitivo, y sin pasar­
por la deducci6n." Es "el empleo de esquemas de iJllágenes y de esquemas de an~ 
logía". L.P. 131. 
Es "la tendencia espontánea de los niños a percibir por visiones globales, en 
lu~ar de discernir los detalles; de encontrar analogías inmediatamente, sin 
analisis, entre objetos o palabras ajenos los unos a los otros; de vincular 
dos fen6menos naturales heterogéneos; de encontrar una raz6n a todos los suce­
sos, aunque sean fortuitos. 
En una palabra, es la tendencia a vincular todo con todo. El sincretismo, ---



pues, es un exceso". J.R. 13. 

Cuando "los elementos mismos [de las] propos1c1ones son de_snai.üra·\.¡ ~".:'".- :.-;: 
ftmci6n del esquema de conjunto". L.P. 139; . . 
El niño "deja escaparse, en una frase dada, todas ln!' palab1':i;: dlfíci!v:', ::i·.·­
go vincula las pa~abras i:mtei:ididas hasta hacer con .ellas un e~r¡uema de conj un­
to, el cual despues penmte interpretar las palabras incomprendidas". L.T'.l~S. 

Sinc:Tetismo del razonamiento 

"Hav sincretismo del razonamiento cuando dos proposiciones aisl":l<lamente l'nten­
didas se implican una con otra, para el niño, gracias a. un. esquema de conjunto 
en el cual se funden". L.P. 139. Cf. L.P. 136. 

síntesis de las estructuras elemcutales 

"Como cada estructura se distingue por sus propios postul:idos, Jn síntesi!' de 
dos estructuras en una tercera se obtiene entonces por modificnci6n Je los pos 
tulados de las componentes, consistiendo esa modificación misma, hit'n en !'.Cne:­
rali::aciones debidas a la extensi6n de los dominios; bien en supre,:i,mc,: de -­
postulados limitativos, hechos posibles en virtud de la propia síntesi~". E.­
E.G. X:V S. 
Ejemplo: Hay dos formas de "unión" entre las estructuras elementales: (a) En -
la génesis de la Noción de Número se asiste, a una verdadera "síntesis" (sin - -
intermediarios) entre las estructuras de inversión· (agrupaciones de clases) y 
l~ estructuras de:reciprocidad (agrupaciones de relaciones) en una estn1ctura 
única. (b) En la génesis de _la Noción de Proposici6n Lógica ("saber razonar -
sobre una proposición considerada como hipótesis, con independencia Je la ver­
dad de su contenido") se asiste· a una "combinación" por planos ( 4 planos y 10 
subestructuras, seg(m la formalización de Griz.e) eni:re las estructuras elemen­
tales de las clases y las relaciones. E,E.G. ~·v 1-23~ 25-63. Cf. E.E.G. XV. 

Sujeto psicológico 

&rj eto epistémia> 

El sujeto psicol~gico está centrado en.el yÓ consciente, el sujeto epistf.~ico­
es la "parte comuna todos los sujetos:dei'guaL'nh:elde de$árrollo.;." E.E.G. 
XIV 329. . . . -~ 
"La abstracción reflexiva a.p_ariir ~e laS Scé:iónesinc ocasion<í una interpreta­
ción empirista en elsentido;de;:psi.ccílogiStá,:pUes:lusacciones·de que se tra­
ta no son las acciones. pani,cüiar:es:~deilps'.:'sületcís' individuales (o su_ietos ps l 
cológicos): son la5. coordinacfone:S ~ínáS 'generales- tlc tocio si st m.:i Je :ice iones, -
que traducen, de .ese .. _triodo;_;1o.'qué)·hay,'de<común~a .todos lo,; ~ujetos y que por -
consiguiente se refiereal;'.süjetó<Cuniv~rsaL·o.süjeto cpi><tfrlic.::, y n•J inJid--

~~~~~ el comien::o,·1~"adti~.{~~i.t~~~~{i~ai;te aparece:; as{' co:"o regu l :iJ¡i :~: 



leyes internas y como escapando al arbitrio de las voluntades individuales". 
E.E.G. XI\' 265-255. • - . - ·. .- e 
"El, sujeto. epistémico (¡xir oposici6n al sujeto psic<;>l6gico):es lo que hay de 
c<;>mun a.too~s los sujetos, puesto que las coo_rdin~ciones ~cne;~les.d; l~s ~c-­
c1ones JJ11plican un universal que es el de- la ,propia org~nizacion bio.6gica . -
E.E.G. XIV 304-305. ' . . . 

Sujeto individual 

Sujeto colectivo 

Ni los sujetos individuales ni el suj~~-6 Ctllectivo· ·~l;cm'detenninantes en la 
evolu~i6n de las.estructur~ OP(l;rat~rias''/., -., .. ·-.~-· •. : , .· .. 
El suJeto colectivo es el resultado: "de,·los: factores:: sociales y culturales 
(lenguaje, etc.)". E.E.G. XIV 26L· Cf. E:E;G; XIV·262; 

"El supery6 es el ejemplo más sencillo de lo que yo denominaba esquemas de re­
acci6n ... El supery6 es·el producto de una asimilaci6n ... El supery6 es, por -
otra parte, un esquema susceptible de generalizaci6n". A.I. 98. 

Sustancia o Hat:eria 

La sustancia es "la cantidad en general". D.Q. 257. 
Es "la materia como tal, es decir, una cualidad indiferenciada, y por consi--­
guiente cuantificada antes que todas las otras". D.Q. 24. 
"La c¡¡ntidad dt: materia o de sustancia es la forma más simple de las cantida-­
des". D.Q. 333. 
"Constituye una cualidad indiferenciada y global, que completa en el plano CO!!_ 
ceptual las del objeto sensorio-motor". D.Q. 20. 
"Esa noci6n de sustancia o de materia es la de un esquema general de cuantifi­
caci6n, es decir, del quantl.lll físico más simple y más indiferenciado". D.Q.21. 
La noci6n de sustancia se debe considerar "como una prolongaci6n de la de ob-­
jeto". D.Q. 21. 
"Por consiguiente la cualidad sustancial ya no será tal o cual :ualidad direc­
tamente visible o perceptible (longitud, ancho, peso, color, etc.), sino la -­
cualidad propia del respaldo pennanente de esos caracteres percibidos o conce­
bidos como variables". D.Q. 22. 
Por una parte la sustancia es "una especie de regulador formal" y por la otra 
"la sustancia se mantiene como una cualidad indiferenciada que sirve de conte­
nido a ese quantun general, que sin ella se mantendría vacío". D.Q. 23. 
"Antes de su conservaci6n, la· sustancia no es otra cosa que 1 a simple cualidad 
indiferenciada que sirve de soporte a las otras". D.Q. 29. 

&Jstituci.6n de los CC11pOrtam.ientos 

"Df. 32 bis ... un comportamiento B sustituye una conducta A o deriva de la sus 
tituci6n de A por A' si B o A' prexistían a A (o existían a su lado, antes de 



S.5. 

entrar en relaci6n con ella), .o si B o·A 1 constifovcn la manifestaci6n exclusi 
va, o casi, de una fuente de fofluencfas prexi~teni:e a A (o existente a su la7 
do antes de la uni6n)". · · · · 

.• 

Timpa 

El tiempo es "la coordinaci6n de los movimientos: se trate de desplazamientos­
físicos o movimientos en P.l espacio, o de esos movimientos internos que son -­
las acciones simplemente esbozadas, anticipadas o reconstituidas por la memo- -
ria, pero cuya culminaci6n es también espacial, el tiempo representa, respecto 
de ellos, el mismo papel 9ue el espacio respecto de los objetos inm6viles ... -
El espacio es una instantanea tomada en el tiempo, y el tiempo es el espacio -
en movimiento ... " N.T. 2. 
"Lo que se llama -curso. del tiempo no es más que la serie de los acontecimien 
tos, pero si bien la noci6n de tiempo constituye el conjunto de las relaciones 
de coubicaci6n y de codesplazamiento que unen a esos acontecimientos, la rela­
ci6n temporal, como tal relaci6n, es reversible, puesto que un orden puede le­
erse en dos sentidos, y que s6lo los contenidos se suceden en un sentido único". 
N.T. 63. 
"El tiempo es ... una coordinaci6n de las velocidades". M.V. 162. 

Tiem¡x> psicol6gico 

"El tiempo psicol6gico con5tituye una coordinaci6n de las velocidades de la -­
acci6n ... " E.G. II 43. 
" ...• más tiempo• expresa un mayor trabajo realizado. El trabajo realizado --­
(del cual el espacio recorrido es un caso particular) es, el ~omienzo, el ver­
dadero criterio del tiempo, y de la duraci6n psicol6gica tanto como del tianpo 
físico". E.G. II 26-27 
"el tiempo psicol6gico [es] la relaci6n entre el trabajo realizado y la activi 
dad (fuerza y rapidez de la acci6n)". N.T. 44. -
"El tiempo psicol6gico inmediato es ... el tiempo de la acci6n en curso". N.T.-
241. "Como el tiempo físico, el tiempo psicol6gico se basa en dos sistemas -­
distintos y fundamentales, ante todo de intuiciones y luego de operaciones: el 
orden de sucesi6n de los acontecimientos y el encajamiento de las duraciones -
que los vinculan entre sí. La única diferencia consiste en que se trata de -­
acontecimientos vividos, a la vez exteriores e interiores, o puramente interio 
res, y no s6lo de acontecimientos comprobados con independencia de la acci6n 7 
propia; y en el acto se ve que se trata de una simple diferencia de grado, y -
en manera alguna de naturaleza". N.T. 260. Cf. (13) 185. 

Tiempo f Ísico 

"El tiempo físico es una coordinaci6n de las velocidades exteriores". E.G. II-
43. 
"El tiempo físico tiene la fonna t = e/v". N.T. 44. 



Génesis <lcl tianpo 

Tianpo primitivo, propio, egocéntrico, subjctjvo o ·scnsoriocmotor 
. . 

"El niño construye su noci6n del Ú~po :subjetiyo segíuí el moublo ,:01 ti c:npo 
que atribuye a las cosas, pcro:.tainbién a:Ia dnvérsa'.'>\E.G: JI 2'.'c2.s;< 
"El tiempo.'. no emana ·de la adqüisld6n de.•concienci:icpropüi;·del:.sujetO,. ~ino 
que procede de .la acci6n deLs1/j~~o/sóbi'.C'. elióbjéto;.)pt_.cú;:il. rio ~s en modo al­
guno equi\'alente... o sea, qué,':peiCibido o::é:onccoidci\'en:>el o.bjeto,isigue --­
siendo relativo a las intuiciones ·:de.·espaC:io'y de veloéldad deteriniiladas por -
la actividad propia .. . '' _ E.G. :_JI ·.is.'.:_.::<;'.'"· .. <:· .:·,,;:.:,,.-;·:,/'.~·. ~--/_-· .- (·t·,.-_ :,-Z\-· <;·-> -~,~·- . :_<"· 
"El tiempo procede de la órganizáción;de•.los,inovimientos;j,por ello Cs doniin~ 
do desde el comienzo por las c:Oordin.aciories· espaé:iales ;\pero·sc:•difcrencia del 
espacio en la medida en que intervienen lás velocidades;'. es decff;•.:,una rela--­
ci6n entre las acciones especializadas. del sujeto. y :las; resfstencfo.S_.-más o. me-
nos grandes de los objetos". E.G. II 30; · .. : :. >. • .•. ; ··.: :. : · 
" ... El tiempo propio es plástico, se dilata a raíz.de·clas·.c1eritificadones o -
se contrae a raíz de las aceleraciones de la acción.' ... ''.:,.· N:T.''SL\c._. >'• · .· · 
"El tiempo se confunde, en su punto de partida, con1as:impresiqneS: de dura--­
ci6n psicológica inherentes a las actitudes. de expectativá;· de·~esfuerzo Y de -
satisfacción; en una palabra, inherentes a la· actividad,,der::suj eto.'.rrúsmo''. C. 
R. 281. .· , . . ..\ . :· . >·':''/ ·. 
"El tiempo primitivo [no es] un tiempo percibido desde;añiera·;.:.sincL.lJI1ª dura-.­
ción sentida durante 1 a acción misma". "ELtiemj:io ,pl-opio,JesFeLsimple sent.!_ 
miento de un desarrollo y de di recciories:·sué:esivas: iiimanentes·:·anós' estados de 
conciencia". C.R. 285. · .·.·· : . :> 3{; :;:f;~','ih''.'?" 2'/-~·;, '••·.· 
" ... el ti~JX? primi ~iv<;> ,no es interi<;>r _ni)PllfaJTÍ~11te;ef\d§ge!lo~f:sirio qi:1e resul­
ta de una md1ferenc1ac1on entre :el t1empo,,·de: los:.o,bJetos·:Y,,· el .del s.uJeto ... " 
N.T. 207. -: }> '/,. :'.' ;_y·'~'.' , < '\/ .. 

:.: :-::~c:':·:±?~l~ri~~~~~~~j:~·~"6·-
ºriginal que se superpone a las. construccfories:~ebidasi,:á:fa,'acci6n; se encuen­
tra en retraso respecto de la actividad:¡:iropiamente'.;dié::h'a•!:\J';~i; 138 Cf. (6) -
107. ..· .. : .. •'- . ". :; ' ; : ' ,, - ·<: ,;:~ ,, 
"La toma de conciencia sería centrípeta::e1·:sentiílíiento:de:;ia:duración de la -
acción comenzaría por la conciencia del resultado ... obtenido'.\ 'l\. T. 244. 

''Y'' 

Hay que distinguir " ... el .y .. de la adid6n serÍ~h(la'. operación + no conmu-­
tativa) y el cy .. de simple reunión·(eF+·conmutativo)":.· N;T. ·2.62. 

-,'•'' 

Yuxtaposición 

"Es el fen6meno según el cual eLnifto,~e~L1 t;a i~,¿ápa'{;á~e'~~~e~·de un relato o 
de una explicación un todo coherente, r>!Pór'.el'ci:mtiai-iói~ti'éne tendencia a -
pulverizar el todo en una serie de. afirmaciones 'fragmentárias; e' incoherentes. -
Esas afirmaciones son .. yuxtapuestas• .en l.a mroida en,qtle_rio;existen entre ellas 



1 
1 

vinculaciones causales o temporales, ni vinculaciones 16gicas". L.P. 123. Cf. -
J.R. 21. 

Zonas de realidad o Esferas de realidad 

" •.. distinguir las zonas o esferas de realidad consistirá en distinguir, en -
el conjunto de las realidades conocidas (realidad física, social, subjetiva, -
etc.) o concebibles (mundo de las ideas), aquellas que se desea caracterizar -
y dotar de existencia como respaldo de las demostraciones válidas". E.E.G. -­
XIV 160. 
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