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INTRODUCCION

Dentro de los servicos de educacién especial que proporciona -
la Secretaria de Educacién Piblica a través de la Direcci6bn Ge-
neral de Educacién Especial, se encuentra el servicio de inter-
vencidén temprana, cuyo objetivo es proporcionar atencién psico-
pedagbgica a nifios de alto riesgo, o con retraso en el desarro-
llo, desde los cuarenta y cinco dias de nacidos, hasta los- cua-
tro afios y medio. .

Actualmente los centros de intervenciéon temprana, basan su -
trabajo pedag6gico en la Guia para la Intervenciéﬁ Temprana, que
es una Guia de actividades dirigida a los maestros.

Esta Guia presenta confusiones y limitacibnes teérico-metodo-
loégicas, lo cual conlleva a que el maestro de grupo se enfrente
a su trabajo, sin un apoyo real, desorientando de esta manera, -
su labor educativa.

La utilizacién de la Guia por parte del maestro es constante -
y permanente. Su empleo es una norma y una disposicién oficial -
de acuerdo con los lineamientos de la Direccién Genefal de Edu-
cacién Especial.

Debido a esta situacién, se presentan elementos que se han de
considerar para elaborar una propuesta pedagbgica, desde la -

perspectiva de Jean Piaget.



El enfoque tedrico que se adopta para la propuesta, que es la
perspectiva de Piaget, es debido a que la Guia para la Interven-
cién Temprana, se creé pensando fundamentarse en esta corriente,
siendo que en realidad dista mucho de tenerlo.

Desde su establecimiento hasta hoy en dia, no ha habido nin-
guna propuesta de reforma para la Guia, ni tampoco se han eva-
luado los resultados de su empleo, a pesar de que es evidente su
escaza funcionalidad.

Por tal motivo, en el presente trabajo se tiene como opjetivo
considerar los elementos teérico-metodoldégicos que se deben re--
tomar para llevar a cabo una propuesta con el enfoque de la teo-
ria psicogenética de Piaget.

El papel del pedagogo en propuestas de este caricter,debe ser
fundamental. en la realizacién de investigaciénes pedag6gicas. -
La. aplicacion de la teoria de Piaget a la educacibn, no es -
cosa facil, por lo que exige mayor compromiso.

En el capitulo 1 del presente trabajo, se establece una dis-
cusién breve de los contenidos abordados en cada uno de los m6-
dulos del seminario taller "Estimulacién Temprana", ya que dg -
ello depende la inclusi6én de los contenidos que se adoptan para -
la propuesta.

En el capitulo 2 se desarrolla un breve esbozo de la educa->
cipon especial en México, a fin de tener una referencia sobreila

manera en que se ha ido instituyendo. Asimismo se mencionan los
o T

e

-




-3 -

servicios actuales, dependientes de la Direccidén General de Edu-
cacién Especial.

En el capitulo 3, se hace la caracterizaciétn de un centro de
intervenci6én temprana, con el fin de mostrar c6mo operan en la
actualidad.

Posteriormente en el capitulo 4, se lleva a cabo la identifi-
cacién de la coherencia teérico-metodolégica de la Guia para lab
Intervencién Temprana.

En lo que respecta al capitulo 5, se establecen los elementos
que se han de considerar para la elaboraci6én de la propuesta. Se
parte de los fundamentos teéricos, y posteriormente se entablan -
algunas reflexiénes sobre aspectos metodoldgicos.

Finalmente se menciona la relacién entre educacién y socie-

dad, lo cual condiciona la practica educativa.




CAPITULO 1

DISCUSION BREVE SOBRE LOS CONTENIDOS ABORDADOS EN CADA MODULO
EN RELACION CON LA PROPUESTA

Se considera importante el hecho de comentar los contenidos -
abordados en cada médulo del seminario-taller extracurricular -
"Estimulacién Temprana", ya que de ello depende la inclusién de
los contenidos mismos que se desarrollan, para efectos de  la -~

propuesta que se presenta.

1.1 MODULO 1 "ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS Y SOCIOPEDAGOGICOS DEL -
DESARROLLO".

Los contenidos de este médulo giran en torno a reflexionar -
sobre alternativas que permitan crear nuevos espacios en la la-
bor educativa.

Actualmente existe un desconocimiento y una desorientacidn de
teorias y técnicas de ensefianza. Algunas se adoptan como una mo-
da, o bien, como una imposicién, lo cual provoca que las teorias
se apliquen inadecuadamente, por no contar con una linea de ac-
cibén que proporcione bases para su aplicacidén adecuada.

Por ello se manejaron dos teorias psicopedagb6gicas que en la
actualidad har repercutido en la practica educativa en nuestro -

pais: la teoria conductista y la teoria psicogenética de Piaget.
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Posteriormente se vidé que era necesario ubicar estas teo-
rias en una concepci6tn social, por lo que se contempldé a la --
teoria conductista, como una aplicacién de la postura funciona--
lista, y a la teoria psicogenética, como parte de la concepcién
crftica de sociedad, educacién, etc.

El anAlisis de las dos corrientes psicopedagbgicas, se vieron
en torno a las &reas de atencién de la estimulacidén temprana: -
motricidad, lenguaje, inteligencia, y afectividad.

Para efectos de la propuesta que se ha de delinear, los con-
tenidos manejados en este médulo son basicos, ya que permiten a-
doptar una posicidn tedrica, en este caso, desde la teoria psi-

cogenética y de la posicidén critica.

1.2 MODULO 2 "LA ESTIMULACION TEMPRANA, LA FAMILIA , EL JUEGO".

En primera instancia, se trabajaron conceptos sobre estimula-
cién temprana, intervencién temprana, etimulacién precoz; y de -
términos como evolucién, desarrollo, herencia, maduracibn, cre-
cimiento, modos de evolucién, etc.. Los cuales en si mismos no -
aportan lo suficiente a la propuesta, ya que unicamente se redu-
jeron a definicibnes aisladas, y sin claridad de pertenencia a -
teorias.

En lo que respecta al marco teérico de la estimulaci6ébn tem--
prana, unicamente se consideraron datos acerca de investigacié-

nes sobre los efectos del ambiente en animales y en humanos, pa-




ra justificar los inicios de la atencidn temprana, dejando de -
lado las determinaciénes sociales, econdmicas.y politicas que -
posibilitaron ese movimiento.

Sobre la fundamentaciébn teérica de la estimulacién temprana,
s6lo se consideraron tres corrientes: la psicologia del desarro-
llo, la psicologia de la conducta, y la neurologia evolutiva.

En cuanto al tema sobre la descripci6n de la poblacidén aten-
dida en estimulacién temprana, se partié del concepto de riesgo,
alto riesgo, y riesgo establecido, lo cual se retom6 como refe-
rencia para ver algunos criterios que han de determinar qﬁﬁ tipo
de poblacién ha de ser atendida, de acuerdo a sus condicibnes -
especiales de riesgo, lo que se toma en cuenta para la propuesta.

En lo concerniente a las aplicaciones de la estimulacidén tem-~
prana, se citaron las escalas madurativas. Al respecto, se cues-
tionan en la propuesta por contraponerse con el enfoque teérico -
que se adopta, es decir, la teoria psicogenética.

El juego no se trabajé con la profundidad que se hubiera re-~
querido, a(n cuando era un tema escencial en este médulo., para -
la estimulacién temprana, encontrandose carencias tebéricas en -
este sentido. ~

El tema de la familia, se abord6 parcialmente, en cuanto a -
que se tom6 Gnicamente la situacién familiar, cuando existe la -
problematica de un hijo que se encuentra en condiciénes de alto -

riesgo. Siendo que la familia pudo haberse comprendido desde -




otras instancias de mayor profundidad.
Respecto a la psicomotricidad, no se vinculdé lo suficiente -~
con el juego, la afectividad, etc. para haber enriquecido mas -

este tema, en relacidén a las diversas teorias del aprendizaje.

1.3 MODULO -3 "PROGRAMAS DE ESTIMULACION TEMPRANA".

Inicialmente el contenido que se abord6é en este m6dulo, fue -~
el ver a la educacién infantil temprana desde las perspectivas: -
filos6fica, histérica, psicoldgica y educativa. '

Al retomar los modelos curriculares de la educacién infantil
temprana, se identificaron dos tipos de estructuras: la concep-
tual, y la estructura metodolégica.

Estas estructuras sirvieron de base para el anilisis de los -~
programas que se revisaron.

De esta manera, el formato utilizado para el an&lisis tefri-
co-metodolégico que sustentan algunos programas de esﬁimulacién
temprana, contempldé los siguientes criterios: fundamentacién -~
te6rica, aspectos metodolégicos, y andlisis comparativo de éstos
dos aspectos. .

Los contenidos desarrollados en este médulo, van a ser reto-
mados para la propuesta, ya que se consideran elementos impor--
tantes sobre los que se ha de trabajar, para dilucidar la con--

gruencia minima que debe poseer un programa educativo.




1.4 MODULO 4 "PERSPECTIVAS DE LA PEDAGOGIA EN LA ESTIMULACION
TEMPRANA" .

En este médulo se estableciéron los aspectos del ejercicio -
profesional del pedagogo en educacién.

En el inicio del médulo, se desarrollaron las perspectivas:
filos6fica, histérica, psicoldégica, y educativa. Para ver de qué
manera se desarrollé un renacimiento en la educacién infantil -
temprana, en afios recientes.

Otro de los contenidos vistos en este m6dulo, fue lo referen-
te a la investigaciébn en educacién; sus métodos; analisis con-
ceptual de programas desde el punto de vista de la interaccibén -
en el desarrollo, del analisis conductual, la orientacién piage-
tiana, el proyecto Head Start, el método Mpntessori, y la educa-
cién abierta.

También se tocaron algunos contenidos sobre planificacién y -
programacién, pero de manera muy general.

Otros aspectos que fueron tratados son: la evaluaci6én, y la -
administracién. En ésta ultima se consideré el proceso adminis-
trativo. Asimismo se trabajé sobre la colaboracién _interdisci--
plinaria y multidisciplinaria; la selecci6n, entrenamiento y su-
pervisién de maestros; seleccidén de materiales curriculares . a-
propiados; la estrategia de participacién de padres, y modelos -

de participacién.




‘Para la propuesta, se retoman algunos aspectos de administracién.

1.5 MODULO 5 "LA PROPUESTA PEDAGOGICA".

Este médulo tuve como objetivo, la elaboracién de la propuesta
pedagbgica.

Se tocaron contenidos como: los tipos de derivacién préactica,
que se pueden encontrar en una tésis; céomo se estructura, y la -
presentaci6n de un trabajo; y la réplica de un examen profesio--
nal.

De manera personal, pensamos que serfia mas util, el hecho de
que la elaboraciébn de la propuesta fuera desde un inicio del se-
minario-taller, y no al final, lo cual representaria un ahorro -

de tiempo enorme para la conclusién de la misma.
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CAPITULO 2

BREVE ESBOZO DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

A continuacién se presentan algunos datos referentes a la -
educacién especial en México, a fin de tener una panorémica de -

cémo se ha ido instituyendo.

La priméra referencia que se tiene sobre el Sistema de Educa-
cién Especial, data del afio de 1867, "con la fundacién de la Es-
cuela Nacional de Sordos, a iniciativa del entonces Presidente -
Benito Juarez, a partir de entonces su desarrollo ha sido paula-
tino". (1)

En 1914 en el Estado de Guanajuato, se organizé una escuela -
para débiles mentales.

En el afio de 1935 "el doctor Roberto Solis Quiroga, que fuera
gran promotor de la educacién especial en México y América, -
plantedé al entonces Ministro de Educacién Piblica, licenciado -
Ignacio Garcia Téllez, la necesidad de intitucionalizar la edu-
cacibén especial en nuestro pais.

Como resultado de esta iniciativa se incluyé en la Ley Orga--

( 1 ) Secretaria de Educacién PGblica., Manual de Organlzacibn Yy .
Funcionamiento de la Educacién Especial., p. 7 :




nica de Educacién un apartado referente a la proteccién de los -
deficientes mentales por parte del Estado". ( 2 )

En ese mismo afio se cre6 el Instituto Médico Pedagbégico en -
Parque Lira para dar atencién a menores deficientes mentales.

En 1937 se inici6 la Clinica de la Conducta y Ortolalia.

En 1941 el Ministro de Educacién, licenciado Octavio Véjar -
Vazquez, "propuso la creacidén de una escuela de especializacién -
de maestros de educacidédn especial. Para lograr este objetivo ha-
cia falta modificar la Ley Organica de Educacion.

En diciembre de 1941 se envié a las céamaras legislatiﬁas el -
proyecto de reforma de la ley, que fue aprobado el 29 de diciem-
bre por la Camara de Diputados y el 31 del mismo mes por la Ca-
mara de Senadores". ( 3 )

Asi entr6 en vigor la Escuela de Formacién Docente, para ma-
estros especialistas en educacién de menores infractores y de -
deficientes mentales.

En 1945 también se abrieron las carreras de educacién para -
ciegos y para sordomudos.

En 1954 se sumd la especialidad de tratamiento de lesionados -
del aparato locomotor.

En 1958 se instituy6é una Escuela de Educacién Especial en el
estado de Oaxaca.

En 1959 se instaurdé la Oficina de Coordinaciétn de Educacién -

( 2 ) Secretaria de Educacién Pablica., La Educacién Especial en
México., p. 8
( 3 ) idem.
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Especial, que se abocdé a "la atencién temprana de los nifios de-~
ficientes mentales". ( 4 )

En 1962 se constituy6é en el estado de Veracruz, una Escuela -
para Nifios con Problemas de Aprendizaje.

En 1966 se aplicé una reforma a los planes y programas de la
Escuela Normal de Especializacién.

En 1970 se crea la Direccién General de Educacién Especial -
"como é6rgano responsable de sistematizar y coordinar las accio-
nes hasta entonces dispersas y fragmentadas, lo cual, m4s que un
acto administrativo, representa un hecho histérico, en la.evolu-
cibén sociocultural de México, al incorporarlo al grupo de paises
que de acuerdo a las recomendaciones de la UNESCO, reconocen la -
necesidad de la educacién especial dentro del amplio contexto de
la educacién general™. ( 5 )

Al establecer la creaci6n de la Direccién General de Educa--
cién Especial, dependiente de la Subsecretaria de Educacién B&-
sica se decreté que a esta Direccién correspondia "organizar, -
dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el sistema de educa-
cién de estas personas y la formacién de maestros especia-
listas™. ( 6 )

En 1976 se inician experimentalmente los primeros Grupos In-

tegradosen el Distrito Federal, asi como los primeros Centros de

( 4 ) ibidem, p. 9
( 5 ) S.E.P. Manual de Organizacién., p. 7
( 6 ) S.E.P. La Educacién Especial., p. 10
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Rehabilitacién y Educacién Especial ( CREE ).

De 1976 a 1978 se reafirmaron los Grupos Integrados y los --
CREE: también se inician las Coordinacibénes en los estados y en
el Distrito Federal.

En 1982 aproximadamente, ( 7 ) surgen los Centros de Inter-
vencién Temprana, encontrandose como responsable de la Direc-
cién General de Educacién Especial, la doctora Margarita Goémez
Palacio.

Posterior a estas fechas no se encontr6 informacién oficial
sobre la apertura de nuevos proyectos de la Direcci6n Genéral -
de Educacién Especial, ya que hasta hoy en dia, en varios cen-

tros de informacién publica, no estan actualizados tales datos.

( 7 ) Esta fecha se considera aproximada, ya que no se encon--
traron datos oficiales de la Secretaria de Educacién Pa--~
blica, sobre el surgimiento de los Centros de Interven--
cién Temprana, pero de acuerdo a otras fuentes, se infie-
. reeste dato,
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2.1 SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL

En la actualidad, la Direccién General de Educaci6én Especial -
ubica sus servicios en dos grupos:

"El primero abarca personas cuya necesidad de educacién especial
es indispensable para su integraci6én y normalizacién. Las Areas
comprendidas son: deficiencia mental, trastornos de audicion y -
lenguaje, impedimentos motores y trastornos visuales. La ‘aten--
cién se brinda en escuelas de educacién especial y centros de -
capacitacién para el trabajo.

El segundo grupo abarca personas cuya necesidad de educacién -
especial es complementaria al proceso educativo regular. Este -~
grupo comprende las Areas de problemas de aprendizaje, lenguaije,
y conducta. La atenci6én se brinda en unidades de grupos integra-
dos, centros psicopedagbgicos y centros de rehabilitacién y edu-
caciébn especial”. ( 8 )

En el segundo grupo, también se considera a la atencién de -
nifios con "aptitudes sobresalientes". ( 9 )

La atencidn de nifios sobresalientes ( proyecto C.A.S.S. ), se
proporciona como apoyo a escuelas primarias.

Finalmente existe otro servicio que es poco conocido y poco -
difundido,y del que también existe poca informacién, que es el -

servicio de intervencién temprana, en donde se tiene como obje-

( 8 ) S.E.P. Manual de Organizacién., p. 7
€9

Diario Oficial de la Federacién ., S.E.P.., Ley Federal de
Educacibébn. art. 41
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tivo: "Proporcionar atencién psicopedagégica a nifios de alto -
riesgo o que presenten retraso en su desarrollo durante la pri--
mera infancia". ( 10 ) Servicio del cual se comenta posteriormen-
te, y cuya atencidn se lleva a cabo en centros de intervencidén -

temprana.

( 10 ) S.E.P., Manual de Organizaci6n del Centro de Intervencién
Temprana, en los Estados., p. 9
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CAPITULO 3
CARACTERIZACION DE UN CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA

Se considera importante el conocer cémo se estd trabajando -
actualmente en un centro de intervencibén temprana, ya que de es-
ta forma, se puede tener una idea mas clara de las condicibnes -
en las que se encuentran operando. Asimismo se refleja de alguna

manera, los efectos de la planeaci6n y la administracién escolar.

3.1 INMUEBLE

Bs un edificio de dos plantas, que esta construido especial--
mente para la atencidén de nifios y joévenes con impedimentos neu-
romotores, debido a que funcionan dos centros en el mismo inmue-
ble, una escuela de educacién especial, y el centro de interven-
cién temprana.

Los salones son utilizados por ambos servicios. En ellos se -
encuentra mobiliario grande tipico de un salén de clases, pero -
adem&s, equipo especial para problemas motores como: andaderas,
pasamanos, etc.

Los cubiculos destinados al equipo de apoyo técnico, también -
tienen que ser compartidos. En el caso de trabajo social, se --

traslapan los horarios de los dos centros, afectando el servicio.
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En los salones hay sanitarios, pero cuentan con muebles de -

bafio grandes ( para adulto ).

3.2 POBLACION

La poblacién que se atiende es de nifios desde cuarenta y cin-
co dias de nacidos, hasta los cuatro aflos y medio; salvo si e-
xiste una buena justificacién de la permanencia del servicio, se
consideran nifios de hasta los cinco afios.

La atencién se proporciona a nifios de alto riesgo y con ries-
go establecido. de este ultimo se atienden menores con deficien-

cia mental e impedimentos motores entre otros.

3.3 PERSONAL

El personal que integra el centro, se ubica en el siguiente -

diagrama de puestos:

DIRECCION
= DIRECTOR
~ MECANOGRAFA
= NINERA
E 0E
PERSONAL DOCENTE APQOYO TECNICO i
= MAESTRO DE :
LE
. ~ PSICOLOGO
- MAESTRO OE .
GRUPO — TRABAJADOR SOCAL
—_—— =N
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De acuerdo al Manual de Organizacién del Centro de Interven--
cién Temprana en los Estados, el centro debe contar con un auxi-
liar de intendencia; y como parte del equipo de apoyo técnico, -
un médico, v un terapista fisico, los cuales no estan integrados.

A continuacién se mencionan algunos elementos a cosiderar en

cada puesto.

3.3.1 DIRECTOR DEL CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA

El prop6sito del puesto de Director es: "Administrar en -
el centro a su cargo la presentacién del servicio de in-
tervencién temprana, conforme a las normas, lineamien--
tos y procedimientos establecidos por la Direccién Gene-
ral de Educacién Especial y de acuerdo con las disposi--
ciones de la Unidad de Servicios Educativos a Descentra-
lizaren el Estado o los Servicios Coordinados de Educa--
cién Pablica, segin corresponda". ( 11 )

Las funciones generales consisten en:

1. "Planear, organizar y controlar las actividades, los
recursos y los apoyos necesarios para el desarrollo -
de los programas del centro.

2. Evaluar tanto el desarrollo de las actividades del -
personal del centro como los resultados de las mis-

mas". ( 12 )

¢ 11 ) ibidem p. 19
( 12 ) idem
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3. 3.2 MECANOGRAFA

El prop6sito del puesto de mecanégrafa es: "Realizar -
los servicios secretariales, mecanograficos y de archivo

requeridos en el centro”". ( 13 )

3.3.3 NINERA

El centro en la actualidad, cuenta con cuatro nifieras
que son roladas con cada maestra de grupo. Ocupéndose de
esta manera, una nifiera dos veces a la semana.

Las nifieras auxilian a las maestras, pero no estédn -
involucradas en los programas de atenci6én de los nifios.

El propé6sito del puesto es: "Colaborar con el perso--
nal del centro en la atencién y cuidado de 1los nifios -
inscritos al centro". ( 14 )

Algunas funciones inherentes a este puesto son:

1. "Llevar a cabo las indicaciones que le de el personal
docente.
2. Auxiliar al personal docente en el control y cuidado -

de los nifios atendidos". ( 15 )

( 13 ) ibidem, p. 27
¢ 14 ) ibidem, p. 30
( 15 ) idem
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3.3.4 PERSONAL DOCENTE
3.3.4.1 MAESTRO DE GRUPO

Hoy en dia se encuentran laborando nueve maestras
de grupo, con las siguientes especialidades:
- Lic. en Psicologia.
- Lic. en Pedagogia.
- Maestra Especialista en Neuromotores.
- Maestra Especialista en Problemas de Aprendigaje.
~ Maestra Especialista en Audicién y Lenguaje.
- Maestra Especialista en Deficiencia Mental.

- Maestra de Educacién Preescolar.

El prop6sito del puesto es: "Conducir el proceso -
educativo de acuerdo con las caracteristicas de los -
nifios atendidos y conforme a los programas, a efecto -
de contribuir al desarrollo del educando". ( 16 )

Dentro de las funciones de este puesto se mencio--
nan las siguientes:

1. "Participar conjuntamente con el equipo de apoyo -
técnico en la evaluacidén diagnéstica inicial de -
los aspirantes a ingresdr. al centro

2. Elaborar y presentar al director para su autori-
zacién, el programa para la atencién de los alum-~-

nos a su cargo.

( 16 ) ibidem p. 32
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3. Aplicar la "Guia para la Intervencién Temprana" en -
en el desarrollo del programa correspondiente.

4, Evaluar en forma permanente los avances de cada -~
alumno y consignar los resultados en los formatos -
establecidos por la Direccién General de Educacién -
Especial.

5. Solicitar al director del centro o al equipo de -
apoyo técnico, en su momento, la asesoria que se -
requiera para superar las deficiencias que surjan -
en la operacién del programa. -

6. Mantener actualizados los expedientes y las carpe--
tas de evolucidn de los alumnos conforme a los li--
neamientos establecidos por la Direccién General de

Educacién Especial". ( 17 )

3.3.5 EQUIPO DE APOYO TECNICO
3.3.5.1 PSICOLOGO

El propdsito del puesto es: "Contribuir al proceso de -
atencidn psicopedagdgica de los alumnos mediante la reali-
zacidn del diagnéstico especifico, el apoyo al personal -
docente y la orientacidn a padres de familia". ( 18 )

Algunas funciones del psic6élogo en materia técnica son:

"1. Elaborar conjuntamente con el personal docente la eva-

{ 17 ) ibidem p. 33
( 18 ) ibidem p. 38



luaci6én diagnéstica inicial de los aspirantes a in-
gresar al centro, y participar en las revaloraciones -
de los casos que asi lo requieran.

2. Consignar el resultado de las evaluaciones practica--
das a los alumnos en los formatos establecidos por la
Direccién General de Educacién Especial.

3. Asesorar al maestro en los aspectos psicopedagbgicos -
derivados tanto del examen psicolbégico como de sus -
propias observaciones.

4. Realizar y registrar las observaciones continﬁas so-
bre el desarrollo del alumno, que permita captar los

casos que requieran atencién adicional”. ( 19 )

3.3.5.2 MAESTRO DE LENGUAJE

El maestro de lenguaje atiende nifios que no presentan
problemas severos de lenguaje, por lo que no todos los -
menores cuentan con este apoyo. '

El propésito del puesto es: "Contribuir al desarrollo
integral del nifio mediante la atencién en su proceso de -
adquisiciéon del lenguaje". ( 20 )

Algunas de las funciones del maestro de lenguaje con-
sisten en :

"1. Participar con el equipo de apoyo técnico en la eva-

( 19 ) ibidem p. 39
( 20 ) ibidem p. 35
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luacidén diagnéstica inicial de los aspirantes.

2. Elaborar y presentar al director ﬁara su autorizacién, -
el programa de trabajo que desarrollara con los alumnos -
que le fueron asignados.

3. Aplicar en el desarrollo de su programa de trabajo la -
"Guia de actividades para la Intervencién Temprana" co-
rrespondiente.

4. Verificar que los nifios a su cargo cumplan con los ejer-
cicios, las tareas y actividades extraescolares gsigna-

das". ( 21 )

3.3.5.3 TRABAJADOR SOCIAL

El prop6sito del puesto es: "Contribuir al desarrollo -
integral del educando en su proceso de adaptaciéon al medio ~
escolar y social en que se desenvuelve". ( 22 )

En materia técnica algunas de las funciones del traba--
jador social son las siguientes:

" 1. Participar con el equipo de apoyo técnico en la eva-
luacién diagnéstica inicial de los aspirantes, cuando
asi se requiera.

2. Asesorar al personal docente en los aspectos derivados

de la valoracién social y de sus observaciones.

( 21 ) ibidem p. 36
( 22 ) ibidem p. 44
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3. Colabofar con el personal docente y el equipo de apoyo
técnico en la solucién de los problemas prioritarios -
de carécter social que interfieran en el proceso de -~
intervencién temprana.

4. Realizar las visitas domiciliarias necesarias para -
coadyuvar enrlos programas de intervenciédn temprana.

5. Participar con el psicélogo y el médico en el asesora-
miento que se ofrezca a los padres de familia.

6. Mahtener comunicacién permanente con las instituciones
del sector salud, para la atencidén de los alumnés del -
cenﬁro.

7. Difundir entre la comunidad las actividades que desa-
rfolla"y }qs servicios que proporciona el cen~

tro". (23 )

3.4 GRUPO ESCOLAR

La Dirécpora asigna los grupos a cada maestra, tomando como -
criterio, la edad cronolégica de los nifios.

Cada grupo escolar, estd integrado por nifios con diferentes -
probleﬁépicas'y diferentes grados de lesién.

Las actividades se“llevan.a cabo con grupos de nifios hetero--
géneos.

Generalmente es de doce nifios cada grupo.

( 23 ) ibidem p. 45 : !
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3.5 TRABAJO CON PADRES DE FAMILIA

Se hace una invitacién abierta a los padres de familia, para -
que cada quince dias, asistan a la "escuela de padres", en donde
se esntablan plAticas sobre: higiene, alimentacibén, cébmo estimu
lar a los nifos, etc.

Las platicas se entablan sin un programa previo, o metodolo--
gia en especial; y la psic6loga es quien se encarga de fungir -
como moderador.

En relacién al grupo escolar, las maestras de grupo, \involu-
cran a los padres en las actividades con el nifio como ellas con-
sideran necesario, y suele suceder que en varias ocasiénes, los -
padres no poseen informacidon suficiente sobre el tipo de aten--
cién que se proporciona a su hijo.

En el Manual de Organizacién del Centro de Intervencién Tem-
prana en los Estados, sobre el trabajo con padres, Gnicamente se
menciona que: "Los padres o tutores participaréan en el programa -
psicopedagbgico de acuerdo con las necesidades del nifio y con -

sus propias posibilidades". ( 24 )

( 24 ) ibidem p. 50
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3.6 MATERIALES CURRICULARES

Algunos materiales para los nifios, son adquiridos por la ins-
titucién, y en muchas de las ocasiones no corresponden a las ne-
cesidades reales.

Ante la falta de recursos econdmicos del centro, el maestro -
tiene que conseguir materiales para desarrollar su programa. Sin
embargo, tampoco toma decisiénes a partir de un marco tedrico de

referencia, que atafie al procuramiento de los mismos.

3.7 MECANICA DE OPERACION DEL SERVICIO

Los nifios que llegan al servicio, son enviados por institu--

ciénes de salud como:

- El Hospital de la Mujer.

- El Instituto Mexicano del Seguro Social.

- El Hospital Pedi&trico.

- El Instituto de Servicios y Seguridad Social para los Trabaja-
dores del Estado.

- La Secretaria de Salud.

También llegan por iniciativa propia, o bien, son enviados -
directamente de las Coordinaciénes de Servicios, que dependen de
la Direccién General de Educacién Especial.

Al llegar al centro, se realiza una entrevista a los padres -
por parte de psicologia. en donde se identifican datos del menor

como: caracteristicas del nacimiento, la problematica que en-



- 27 -

vuelve al @eﬁor; y los motivos por los que se solicita el servi-
cio.

Trabajo social, también aplica una entrevista a los padres, a
fin de determinar en qué ambiente se desenvuelve el nifio.

De acuerdo a los datos obtenidos de las entrevistas, se de-=
termina si el pequefio, es candidato o no al servicio. Y "si no -
es sujeto de atencién, se orienta al padre sobre el servicio que
le corresponda". ( 25 )

Posteriormente, en caso de ser candidato al servicio, el nifio
es enviado al maestro de grupo, para que Sea valorado.

En un mes a partir del ingreso, se aplica una "evaluacidn so-
ciopersonal...mediante el PAC primary (Diagrama de Evolucién de -
Progreso )" ( 26 ), que es una escala madurativa, que considera -

areas como:

_ Ocupacién.

- Comunicacién.

Independencia Personal.
- Socializacién.

De acuerdo a las observacitnes de las conductas realizadas, -
se colorea una grafica, que refleja el nivel alcanzado por el -~
nifio en las distintas areas.

Otra evaluacién que es aplicada, es la obtenida por la Guia -
para la Intervencién Temprana, en la que se evalua el nivel al-

canzado por €l nifio, en areas tales como:

( 25 ) ibidem p. 63
( 26 ) ibidem p. 50
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- Cognoscitiva.

_  Sgciél;,‘q

:ﬁg la vida diaria.

Psicomotora.

Una vez que se elabora la evaluacién, el maestro procede a e-
laborar un programa de atencién.

A lo largo del afio escolar, la psic6loga evaliia a los nifios -
con pruebas tales como: Gesell; Terman Merril; Bender; y Figura -
Humana.

La maestra de lenguaje también llega a valorar a alguﬁos ni-
flos, a lo largo del afio escolar.

Al término de la atencién se procede a la canalizacién.

En el Manual de Organizaciébn, se determina que: "El término -~
de la atencién de la atencién de los nifios serad flexible, no es-
tara condicionado por el calendario escolar y se efectuard en los
siguientes casos:

a) Cuando el nifio ha alcanzado un nivel de desarrollo acorde a -
su edad.

b) Cuando pueda ingresar al siguiente nivel educativo ( regular -
o especial )". ( 27 )

Para tomar la decisién sobre la canalizacibén, se reine el -
equipo de apoyo técnico, el director del centro, y el maestro de

grupo.

( 27 ) idem
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3.8 SUPERVISION AL PERSONAL DOCENTE

El personal docente no cuenta con asesoria por parte del per-
sonal dedicado a la supervisién. Cuando realmente existe alguna -
dificultad en el aula, no se tiene apoyo en este sentido.

La supervisién unicamente se enfrasca a revisar documentacién,
tal es el caso de las carpetas de evolucién del alumno y listas -
de asistencia; dirigiéndose sé6lamente al director, quién funge -
como enlace entre supervisidn y personal docente, por lo_que no

existe un canal directo de comunicacibén entre éstos.

3.9 CAPACITACION AL PERSONAL DOCENTE

Los cursos de actualizacién para los maestros de grupo, se -
han avocado, a las caracteristicas del nifio de 0 a 4 afios to--
mando como referencia a la teoria psicogenética de Piaget. Sin
embargo, se observan muchas limitacibénes, ya que al momento de -

impartir la teoria, se distorciona.
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CAPITULO 4

GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA

Desde los inicios del servicio de intervencién temprana, la -
Direccién General de Educacién Especial, credé la "Guia para la -
Intervencién Temprana" ( ver anexo 1 ), para ser utilizada para
evaluar y ubicar a los nifios de nuevo ingreso, al servicio de -
intervencién temprana; asi como en ulteriores evaluaciénes' du-
rante la permanencia del servicio; y que sirve como base para el
desarrollo correspondiente posterior a la evaluacion.

La utilizacién de la Guia, es una disposicion oficial de 1la -
Direccién General de Educacién Especial, que se contempla en el -
Manual de Organizacién del Centro de Intervencién Temprana en -
los Estados, referente a las funciones del maestro de grupo, en
materia técnico-pedagégica se precisa: "aplicar la "Guia de Ac-
tividades para la Intervencién Temprana" en el desarrollo del -
programa correspondiente™. ( 28 )

Como norma de la Direccioén General de Educacién Especial, -
también se establece en el Manual de Organizacién, que el maes-
tro de lenguaje, tiene que recurrir a la Guia para la Interven-
cién Temprana en la aplicacién de su programa. Lo cual se ma-

nifiesta también en las funciones en materia técnico-pedagbgica:

( 28 ) ibidem p. 33
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"Aplicar en el desarrollo de su programa de trabajo la "Guia de
Actividades para la Intervencién Temprana" correspondien-
te". ( 29 )

La Direccién General de Educaci6n Especial, en su programa de
actividades permanentes en materia de control técnico, contempla
la utilizacibébn de la Guia, en la elaboracitn de programas de -
atencidén, durante todo el ciclo escolar ( ver anexo 2 ). De esta
manera, la utilizacién de la Guia por el maestro, es continua; y
es un pilar importante que fundamenta hoy en dia el trabajo de -

intervencién temprana.

4.1 IDENTIFICACION DE LA COHERENCIA TEORICO-METODOLOGICA DE LA -
GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA.

Para la identificacién de la coherencia teb6rico-metodolégica -~
de la Gui, se toma como base los criterios utilizados en el mé-
dulo 3 del seminario taller, éstos son: fundamentacién teérica, -~
aspectos metodolbgicos, y andlisis comparativo de éstos dos as-

pectos.

4.1.1 FUNDAMENTACION TEORICA.

La Guia para la Intervenci6tn Temprana, no explicita sus fun-

( 29 ) ibidem p. 36
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damentos teéricos, por lo que se requiere inferir sus tendencias
a partir de los contenidos, y de datos obtenidos a través de -
otras fuentes, acerca del momento en que surgidé esta Guia.

Esto se corrobora en la medida que la doctora Margarita Gémez
Palacio, quien fuera responsable en ese entonces de la Direccién
General de Educacién Especial - y alumna de Piaget -, manifiesta
su preocupacién en el ler. Congreso Nacional de Deficiencia Men-
tal, hacia nuevos programas educativos, que mejoren las condi-
ciones en que el sujeto con atencién especial, sea capaz - de a-
prender "poniendo mas énfasis en los conceptos de desarrollo, vy
los factores que 1lo proporcionan, o lo determinan. Segin -
Piaget...". ( 30 )

En otro planteamiento, la doctora Gémez Palacio en su libro -
Psicologia Genética y Educacién ( 1986 ), manifiesta que: "desde
hace diez afios aproximadamente la Direccién General de Educacién
ha emprendido la tarea de formar miembros en la corriente Piage-
tiana del conocimiento". ( 31 )

En los cursos impartidos por la Direccién General de Educa-
cidén Especial, por medio del departamento de Capacitacibén y Ac-
tualizacién de Personal dirigidos a los maestros de grupo, se -
enfatiza en que el trabajo de intervencién temprana, se apoya en
la orientacién psicogenética de Piaget.

Los cursos de capacitacién han sido impartidos y coordinados -

por la profesora Guadalupe Nieto, quién participé a su vez, en -

( 30 ) S.E.P. D.G.E.E. Primer Congreso Nacional sobre Deficien--
cia Mental. Memoria., p. 378
( 31 ) GOMEZ,P. Psicologia Genética y Educaciédn, p. 1




elaboradién de la Guia.

: En elAapartado de "Fundamentacién" de la Guia ( ver anexo 1, -
P. 9 ), no se hace explicito el enfoque tebérico en que se apoya,

unicamente manifiesta: "se requiere disponer de un marco de re-

ferencia que permita al maestro identificar las caracteristicas -
de las etapas de desarrollo del nifio, con el objeto de derivar -

alternativas que favorezcan su desarrollo integral". ( 32 )

En los contenidos del apartado de "Fundamentacién y Sugeren--
cias de Intervencién" que se encuentra en el interior de la Guia,
para apoyar cada etapa, se mencionan términos de la teori; psi-
cogenética ( ver anexo 1; pags. 30, 53, 77, 94, 107, y 123 ).

En la bibliografia también aparecen textos citados de la co-
rriente piagetiana ( ver anexo 1; p. 149 ).

Con los elementos anteriores, se infiere que para la elabora-
cién de la Guia, se manifest6 la tendencia de tomar como funda-
mento a la corriente piagetiana.

El objetivo de la Guia es: "proporcionar al maestro los ele-
mentos técnico-pedagdgicos, que contribuyan a orientar su labor -
seglin las caracteristicas que presenten los alumnos". ( 33 )

Se menciona que la poblacidén a la cual hay que dirigir la -
atencién, se ha de contemplar "desde el nacimiento del nifio, -
hasta los cuatro afios". ( 34 ) Con un desarrollo normal, o bien,

que por alguna situacidén o carencia, se encuentra en condicibnes

{( 32 ) S.E.P. Guia para la..., p. 10
( 33 ) ibidem p. 7
( 34 ) ibid
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riesgo. Para ello se reconocen tres tipos de riesgo:

Riesgo establecido: comprende aquellos casos con problemas -~
de tipo biol6gico claramente identificados, que conllevan ~
necesariamente la presencia de grados variables de retardo -
en el desarrollo. Entra en esta clasificacién una serie de -
alteraciongs biolbgicas, congénitas o adgquiridas que afectan

la estructura y desarrollo del sistema nervioso central.

Alto riesgo biolégico: es la concurrencia de condiciones -
prenatales, perinatales y ain previos a la concepcién“que -
acarrea alta posibilidad o riesgo de retardo a corto o largo
plazo y que pueden estar determinadas por condiciones biolé-

gicas de la madre o del nifio.

Alto riesgo ambiental o sociocultural: se identifica en las
condiciones de pobreza y marginalidad y se encuentra fre--
cuentemente asociado con el alto riesgo biolégico. Este gru-
PO fepresenta la gran mayoria de los casos de retar-

do". ( 35 )

El propésito de la Guia es propiciar acciones de atencidén -

temprana, esto es, desde los primeros afios, debido a que: "los -

factores de riesgo son mayores en los periodos criticos del de-

sarrollo temprano". ( 36 )

La Guia hace referencia a aspectos del desarrollo normal del

¢ 35 )ibidem p. 146
( 36 ) ibidem p. 9
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- nifio, y sbélo aparecen escasos comentarios, acerca de nifios con -
impedimentos, dé&ndose s6lo algunas sugerencias al respecto.

La intervencién temprana es entendida como "todas aquellas -
acciones deliberada e intencionalmente dirigidas hacia grupos -
especificos de poblacién que por sus condiciones especiales de -
riesgo, con el fin de prevenir un problema especifico ( preven-
cién primaria ), tratarlo para evitar un dafo potencial ( pre-
vencién secundaria ), o buscar la habilitacién del sujeto ya -
afectado por el dafio ( prevencién terciaria )". ( 37 )

El concepto de intervencidén temprana, asi entendido; mani-
fiesta una tendencia hacia la educacién compensatoria, en cuanto
el foco de atencidén es el nific y no su contexto.

Posteriormente se menciona que "existen numerosas alternati-
vas y modalidades para favorecer esta intervencién, tanto en el -
campo de la salud, de la nutricién, como de la educacién". ( 38 ).
Pero deja de lado el aspecto social, con lo cual se tiende a una
posicioén funcionalista en donde la meta es brindar una estimula-
cién adecuada, para con ello propiciar un desarrollo arménico, -
sin cuestionamientos.

El concepto de hombre, es de un ser humano con capacidades; y
la atencién temprana viene a lograr un mejor desenvolvimiento de
estas capacidades innatas.

El maestro es el que dirige las actividades, quien disefia lo -

( 37 ) ibidem p. 10
( 38 ) idem
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que hay que hacer, para después evaluar los comportamientos.

El concepto de aprendizaje es mecénico, imitativo, receptivo,
y aislado, en cuanto las actividades est&n programadas por con-
ductas.

El concepto de ensefanza es lineal del que sabe, al que no -~
sabe.

El concepto de alumno es pasivo, y movido desde afuera.

El concepto de sociedad es funcional, sin cuestionamientos.

"se

El concepto de desarrollo es "din&mico", en la medida gque
pueden encontrar leves aseleraciones, o retardos considefados -
normales”. ( 39 )

El desarrollo es visto como una predisposicién bioldgica y -
secuencial, en continuidad progresiva, en la que se debe procu-

rar un ambiente apropiado, para que el nifio vaya desarrolléndose

mediante un programa determinado.

4.1.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

La Guia se encuentra dividida por etapas del desarrollo del -
nifio como sigue: 1 mes; 2 a 4 meses: 5 a 8vmeses; 9 a 11 meses: -~
12 a 23 meses: 2 aflos:; ¥y 3 a 4 afios.

Se incluye ademas en cada etapa, "comportamientos caracteris-

ticos", esto es, una serie de conductas que tiene que presentar -~

( 39 ) ibidem p. 8



el nifio en cada etapa de desarrollo.

Los "comportamientos caracteristicos", se dividen‘a su vez -
por Areas: cognoscitiva, sociales, de la vida diaria, y psicomo-
tores.

Posterior a cada etapa se da una "fundamentacién" y "sugeren-
cias de intervencibn", presentdndose una mezcla de ideas para -~
justificar cada etapa, ya que se utiliza el apoyo de éspectos -
o términos sobre el desarrollo de la inteligencia de teoria psi-
cogenética. y posteriormente se habla de realizar actividades -
conforme a secuencias anteriores, para de esta forma, favorecer -~
el desarrollo del nifio.

Se presentan anexos, en donde se dan "sugerencias de ambien-
tacién de sala", sin responder a necesidades reales.

Se proporciona una lista de "sugerencias de material", sin -
tomar un marco referencial.

En lo que respecta a la evaluacién, se obtiene al tomar la -

edad cronolégica como base, para después cotejar las conductas

manifestadas por el nifio, con las etapas de desarrollo de 1la -
Guia, verificando que las conductas manifestadas sean acordes -~
con cada &rea.

En el caso de que el nifio no cubra con los comportamientos o -
conductas que debe tener de acuerdo a su edad, se regresa a los -
comportamientos anteriores, hasta que las conductas manifestadas

correspondan a lo que el nifio puede desempefiar, de tal manera ,-
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que en cada area el menor puede encontrarse en etapaskaiferentes
lo cual es reflejado en el "perfil del desarrollo global" ( ver -
p. 147 ).

Lo anterior se toma como punto de partida para iniciar el -
programa de intervencién, "para lo cual se revisaran las suge-
rencias y actividades propuestas en la Guia correspondiente a -
las edades obtenidas en el perfil, y asi organizar el programa -
de trabajo". ( 40 )

Asi la evaluacidn, "permite conocer las condiciones gene-
rales del sujeto de atencién y determina la necesidad o no de -
aplicar un programa de intervencién temprana ( prondéstico y tra-
tamiento )". ( 41 )

En lo que se refiere a la participacién de la familia, se ex-
presa que: "La familia juega un rol fundamental en la efectivi-
dad de las intervencidnes, por lo que éstas deben dirigirse a la
familia como un todo propiciando su participacién en los progra-
mas de atencién, con el objetivo de desarrollar actitudes condu-
centes a crear una atmésfera favorable en el hogar, considerando
que la presencia activa y afectuosa por parte de los padres, in-
fluye en el equilibrado desarrollo del nifio". ( 42 ) Sin embargo
no se dice como, ni de qué manera se debe lograr esa participa-

cion.

( 40 ) ibidem p. 146
( 41 ) ibidem p. 143
( 42 ) ibidem p. 10
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4.1.3 ANALISIS COMPARATIVO.

Se identifica una falta de coherencia en la fundamentacién -
teérica y la estructura metodolégica de la Guia.

En lo que se refiere a la divisién por areas, de los "compor-
tamientos caracteristicos", la practica de la estimulacién tem-
prana se reduce a un "modelo de cara&cter mecanicista, atomis-
ta...su enfoque principal hacia el nifio estriba en asegurar de -
que en un momento dado todas las &reas estén desarrolladas "de -
acuerdo con su edad", y sean adecuadamente estimuladas.~‘Si se -
observa retraso en un area especifica, debe procederse a estimu-
lar esa area mediante ejercicios y estimulos apropiados". ( 43 )

De esta manera, el nifio se encuentra dividido en &reas de -
competicién ( social, psicomotora, etc. ), a las que corresponde
por cada area y edad, tareas especificas de desarrollo.

Tener esta posicién implica que el nifio logre un desarrollo -
integral, en la medida que todas sus Areas obtengan estimulacién
suficiente, para su desarrollo correspondiente.

Concretamente el nifio es concebido como un ente movido desde -
el exterior y sumativo en sus partes, ya que las "actividades -
propuestas", el maestro es en quién se centran las actividades, -
y no en el nifio.

La divisién de etapas tiende hacia la teorfia maduracionista -

( 43 ) Chavarria, M. "La Estimulacién Temprana: Apuntes sobre -
sus Fundamentos Teéricos, Bases Empiricas y Raices Socio-Hist6--
ricas. Elementos para una Discusién". Revista de Ciencias Socia-
les p. 49
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de Gesell, 'y ﬁo‘hééia la teoria psicogenética de Piaget.

En el anqu 3ff' incluye un ejemplo de caracterizacién de la

' madUre2>del niﬁéa ¢ 28 semanas de Gesell, para ver las similitu-
des cén los los “cémportamientos caracteristicos” de 7 meses de -
la Guia ( p. 47 ).

Lo anterior niega todo fundamento respecto a la teorfia psico-
genética.

Piaget no considera etapas de desarrollo o niveles de madu-
rez, sino periodos del pensamiento, es decir, cémo el construye,
el pensamiento.

El conocimiento es "construido por el nifio, a través de la -
interaccidén de sus estructuras mentales con el ambiente...el co-
nocimiento de acuerdo a Piaget, no es absorbido pasivamente del
ambiente". ( 44 )

A manera de ejemplo, en los "comportamientos caracteristicoé“
de la Guia de 5 meses, hay una actividad en el &area psicomotora
que dice "el nific sostiene un objeto". ( 45 ) Para el nifio
no es una actividad que se dé mecanicamente, no "brota", desde -
Piaget, se requiere que el nifio inicialmente, llegue al mundo -
con reflejos para sobrevivir; mediante el reflejo de succibn, el

nifio va discriminando entre lo que quiere chupar y lo que no; -

( 44 ) Labinowiks, E. Introduccién a Piaget. Pensamiento. Apren-
dizaje. Ensefianza. p. 35
{ 45 ) S.E.P. D.G.E.E., Guia para..., p. 43
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después se dan algunos movimientos casuales que pueden producir -
resultados interesantes; posteriormente el nifioc va coordinando -

sus movimientos repitiendo aquéllos que le son placenteros, -

siendo movimientos enfocados a su cuerpo; el nifio va presentando

mayor coordinacién viso-manual manipulando objetos a través de -

la ejercitacién del reflejo para coger las cosas; ahora sus mo-

vimientos van siendo cada vez mas deliberados, ya que anterior-

mente fueron accidentales; el nifio logra finalmente tomar un ob-

jeto.

De esta forma "la inteligencia, desde el punto de vista pia-
getiano, es una construccién cuya génesis podemos estudiar a -
partir del nacimiento, en la que cada nueva adquisiciébn, se apo-
ya en las anteriores...y sirve a su vez de base necesaria para -
las siguientes de tal manera que la posibilidad de aplicar un -
determinado razonamiento no aparece sUbitamente". ( 46 )

Tebricamente se menciona que la poblaciébn a la que se dirige -
la Guia, es para nifios de alto riesgo, y de riesgo establecido,
sin embargo, en la misma no dice cémo trabajar con nifios con --
riesgo establecido, unicamente se limita a dar algunas sugeren-
cias. En el cuerpo de la Guia se menciona de forma muy reducida,
algunos comentarios sobre nifios con impedimentos motores, cie-

gos, y sordos ( ver p. 31 y 84 ).

( 46 ) S.E.P., D.G.E.E., Primer Congreso..., p. 312



- 42 -

Ante esta situacién, la Guia no responde a las necesidades de

nifios con riego establecido, ya que cada tipo de problematica -
requiere de una atencién especial.

Si nos remitimos a la caracterizacién del centro de inter--
vencién temprana, es un error el hecho de que un grupo escolar -
esté mezclado por nifios con diferentes etiologias, y que se tra-
baje con el mismo programa para todos.

Tomando en consideracién lo antes expuesto, - a manera de -
ejemplo -, para dar atencién psicopedagdégica a un menor con Sin-
drome de Down, conocer sus caracteristicas fisicas, psicolégicas
y sociales. "Desde el punto de vista mental, se les compara con
nifios normales, debido a un desconocimiento de las etapas en el
desarrollo del sindrome". ( 47 )

Sobre el desarrollo psicopedagdgico "la aberracién cromosémi-
ca que da origen al Sindrome de Down, reune en el individuo una
serie de caracteristicas internas y externas que los sitdan en -
desigualdad de circunstancias respecto al sujeto normal...entre
los razgos y particularidades basicas". ( 48 )

De esta forma, en los programas se debe considerar la pobla--
cién a la cual hay que dirigir la atencién; - lo cual no debe -
ser tomado a la ligera.

Finalmente se menciona este comentario de Emilia Ferreiro que

47 ) Garcia E. El Nifio_con Sinarome de Down, p. 47
( 48 ) ibidem p. 49
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engloba este andlisis: "si la teoria de Piaget, es en general -
mal comprendida, es en educacién donde la mala comprensién, re-

sulta mas dramitica en virtud de sus consecuencias". ( 49 )

( 49 ) Ferreifo,rE. Psicogénesis y Educacién, p. 3
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CAPITULO 5
PROPUESTA PEDAGOGICA

La aplicacién de la teoria psicogenética de Piaget al medio -
escolar, no es cosa facil. Prueba de ello han sido las muchas -
pretenciones de incorporar a Piaget a la educacién, lo cual ha -
desvirtuado su obra y ha resultado en fracasos.

"Después de todo, la investigaci6én de Piaget no fue 'ébbre -

aprendizaje y su teoria no es una teoria de ensefianza. Ademas,
Piaget ha dicho muy pocas cosas especificas sobre educacién, y -
el significado educacional de su trabajo no es obvio". ( 50 )

El adoptar la teoria de Piaget a la educacién, implica refle-
xionar sobre las concepciénes pedagdgicas tradicionales, asi co-
mo al replanteamiento del sistema educativo actual en México.

El llevar a cabo una propuesta desde la perspectiva de Piaget,
requiere conocer, céomo sus ideas se fueron conformando, hasta -
revolucionar los estudios sobre el pensamiento infantil, asi co-

mo considerar los sustentos teéricos que fundamentan su obra.

5.1 TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET.

El interés de Piaget por conocer los procesos del pensamiento

( 50 ) Devries, R. "La Integracién Educacional de la Teoria de -
Piaget". ponencia presentada en el "Primer Encuentro Na-
cional de Grupos Integrados", en Monterrey Nuevo Lebn, -
México, 1981.
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con el nifio, lo llevé a trabajar con el método clinico. Un méto-
do de investigacién utilizado en psiquiatria, para diagnosticar a
los enfermos.

Piaget retom6é este método, pero lo fué desarrollando hasta -
convertirlo en un método de exploracién critica, lo cual habla -
de una evolucién del mismo.

Inicialmente el método de examen clinico pretendia "reunir -
los recursos del test y de la observacién directa, evitando sus -
_respec?ivos inconvenientes". ( 51 )

El féonveniente principal de los test, es que manifestéba el -
falseamiento espiritual del nifio y la negacién de los intereses -
esponténeos del mismo.

El inconveniente de la observacién pura, es que limitaba la -
comunicacién del pensamiento en el nifio.

El método sufridé una transformacién, en cuanto a que inicial-~
mente: "el método clinico consistia en una conversacidén con los
nifios, mediante preguntas no preestablecidas que se iban forman-
do teniendo en cuenta las respuestas y de acuerdo con las hip6-
tesis que se formulaba el experimentador. ( 52 )

Lo anterior se utilizé para conocer las creencias infantiles -
pero tuvo limitacibnes, ya que no abordaba adecuadamente la for-
ma de pensar del nifio.

Posteriormente el método cambidé "en funcién de la nueva pro-

( 51 ) S.E.P., El Método Clinico. Un Apoyo en la Interaccién -
Maestro-Alumno, p. 15
( 52 ) ibidem, p. 30




blematica teérica en particular los intercambios verbales han -
sido reemplazados por intercambios de accién...el experimentador
participa activamente, observando y experimentando guiado por su
hupétesis y por las respuestas de los nifos". ( 53 )

Piaget para poder analkzar las organizacibénes sensoriomotri--
ces, cambia la metodologia de sus investigacibnes, primero ob-
servando conductas, después provocandolas introduci€ndo nuevas -
variables controlandolas experimentalmente, planteando nuevas -
situaciébnes experimentales; hasta que llega a la comprobacién de
su hipétesis. )

Continuando esta evolucién, las inquietudes tedéricas, se cen-
tran posteriormente en la indagacién de cantidades fisicas, can-
tidades légico-matematicas e invariantes geométricas. Se wutili-
zaron objetos a manipular, en los que se puede producir trans--
formaciones. Ahora, "se abandona el interrogatorio exclusivamen-
te verbal...sustituyéndolo por un procedimiento mixto, donde la
secuencia de preguntas, respuestas y argumentos mantienen un -
vinculo estrecho con la accién del nifio sobre el mate--
rial" ( 54 )

Una vez que se trabaja con el nifio sobre trasformaciones con

el material, se le plantean tres preguntas: de exploracién, de -

( 53 ) ibidem, p. 34
( 54 ) ibidem p. 40



justificacién, y de control o contra argumentacién.

Las preguntas anteriores son de gran importancia, porque per-
miten cuestionar al nifio, para ver el estado de equilibrio de -
sus acciones, ante problemas planteados, sobre todo la contra -
argumentacidén, a través de la cual se llega al método clinico-
crftico, llegando a sistematizarse la discusién. descubriendo de
esta forma las estructuras intelectuales del nifio.

Es necesario insistir en que son fundamentales las hip6tesis -
orientadoras en este proceso de indagacién, para llegar a resul-
tados més confiables, para no indagar ciegamente.

Para el establecimiento de un programa educativo, es necesa-
rio conocer las estructuras mentales de los nifios. Para ello -
Piaget establece periodos por los que tiene que pasar el nifio, -
aclarando que el ritmo del paso de un periodo a otro varia de -
sujeto a sujeto.

Al respecto, -Piaget menciona que: "el maestro ha de utilizar -
el desarrollo general como un marco de referencia en el que po-
dréa situar a cada uno de sus alumnos, ayudéndose, precisamente -
del método clinico". ( 55 )

Esto es fundamental para que el maestro posibilite la situa-
mas favorable para que el nifio encuentre en la adquisicién de -
conocimientos, aprendizajes acordes a sus intereses y necesida-

des.

( 55 ) ibidem, p. 55
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El proceso de aprendizaje parte tanto de los errores, como de
los aciertos, lo cual es necesario en la actividad intelectual.

Piaget considerd el problema de la génesis de la produccién -
de conocimientos: "La epistemologia genética es pués el estudio -
del conocimiento cientifico, en su génesis, en su proceso de -
produccién”. ( 56 )

Piaget no consider6 solamente la génesis de la producciéon de -
conocimientos, sino que lo llevé a ver cbmo se van incrementando
estos conocimientos en el individuo. De ahi que se le l¥ame a su
método, psicogenético, "consiste éste en ir retrasando la géne-
sis de los conocimientos en el individuo, buscando sus raices -
desde el nacimiento, seguir su constitucién y su completamiento,
hasta llegar a su ﬁérmino, quizé en el indrviduo adulto™. ( 57 )

También retoma la perspectiva histérica-critica que manifies-
ta, como se va produciendo el desarrollo de una ciencia o de una
disciplina, lo cual le sirve de base para su epistemologia gené-
tica: "Piaget considera la Epistemologia Genética como una cien-
cia y no...como una parte de la Filosofia. Sostiene que es una -
disciplina cientifica porque ha delimitado su objeto ( proceso -
de conocimiento ), y tiene métodos especificos ( el histérico-

critico, el formalizante, el clinico y el experimental )". ( 58 )

( 56 ) Deval, J. La Psicologia en la Escuela", p. 31

( 57 ) ibidem, p. 32

( 58 ) Pansza, M., Las Aplicacibones de Jean Piaget al AnAlisis -
de las Disciplinas en el Curriculo, p. 54
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Margarita Pansza, considera a Piaget, como el creador de wuna
nueva corriente, pero aclara que: "faltan elementos para decir -
que Piaget, como pretenden algunos autores, retoma tesis de Marx
en el proceso de conocimiento, asi tampoco se puede decir que él
es un positivista”™. ( 59 )

Piaget manifiesta tener puntos coincidentes con el materia-
lismo dialéctico. Sin embargo, "la especifidad discursiva de -
Piaget est& dada por la ciencia y el conocimiento, ¥ no en la -
sociedad y su transformaci6n™. ( 60 )

Piaget considera el proceso de conocimiento como uné cons-
truccibn constante, que no tiene fin. El hombre transforma su -
realidad y a si mismo.

El aprendizaje se conforma como un proceso de adaptacidén ac-
tiva ( cambio de organizacién ante las exigencias del ambiente ),
en donde el sujeto interactia con el medio ambiente y al hacerlo
asimila ( incorporacién de elementos del mundo exterior a es-
tructuras ya construidas ), y acomoda ( reajusta a las trasfor-
macidénes sufridas ), mediante una bisqueda del equilibrio ( es-
tabilidad ).

El proceso del desarrollo intelectual se lleva a cabo con una
estructura o forma de pensar, un cambio en el exterior que crea

un conflicto, el individuo compensa esa situacidn de conflicto -

( 59 ) ibidem, p. 24
( 60 ) idem
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por medio de su actividad intelectual, y asi se realiza una nue-
va estructuracién hacia un estado nuevo de equilibrio. "Cada es-
tadio constituye una forma particularde equilibrio, y la evolu-
cién mental se efectia en el sentido de una equilibracién cada -
vez mas avanzada". ( 61 )

Durante el desarrollo intelectual son necesarios los siguien-

tes factores:
a) Maduracién.- a través del sistema nervioso.
b) Experiencias fisicas.- interaccién con objetos fisicos
del ambiente, '
c) Interacciébn social.- interaccién con otros individuos.
Estos factores no se encuentran aislados, no se dan por si so-
los, tiene que existir un equilibrio entre ellos, para lograr el -
desarrollo integral del nifio.
Piaget considerdé niveles de pensamiento del nifio:
} ) Periodo sensoriomotriz ( 0 - 2 afios ).

a) Motricidad.- el niflo llega al mundo con una serie de re-
flejos ( llorar, succionar, etc. ), que le van a permitir -
sobrevivir ( 0 - 1 mes ).

- Los movimientos del nifio producen efectos interesantes. -
Realiza acciones como autoestimulacién ( 1 - 4 meses ).
- Sigue el movimiento de un objeto con la mirada, pero no -

lo busca activamente ( 2 - 4 meses ).

{ 61 ) Piaget, J. Seis Estudios de Psicologia, p. 15
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- Desarrolla la actividad viso-manual, manipulando objetos
(4 - 8 meses ).

-~ Coordina patrones de accién con objetos ( 8 - 12 meses ).

~ Muestra habilidad para caminar, conociendo de esta ma-
nera otros objetos. Se da una légica de las acciénes -~
( 12 ~ 18 meses ).

b) Inteligencia.- comienzan los primeros indicios de la in-
teligencia. En los primeros meses el nifio reduce las ac-
ci6bnes a su propio cuerpo y a movimientos accidentales, -
que provocan movimientos de objetos. El nifio muesfra una -
intencionalidad, las se dan para llegar a un fin, "Piaget
califica esa conducta como una sefial de inteligen-
cia”". ( 62 )

c) Lenguaje.- Este estadio, se caracteriza por la emisién de
sonidos guturales, balbuceos, d&ndose asf los principios -
del lenguaje.

d) Afectividad. - comienza el reconocimiento de la madre y -
voces familiares. Se manifiesta un marcado egocentrismo.

El adelanto mostrado en este primer periodo es muy amplio, -

por los notables progresos que se observan.
2 ) Periodo preoperatorio ( 2 - 7 afios ).

a ) Motricidad.- La actividad fisica es mas prolongada. E-~

xiste un mejoramiento en los movimientos, repitiendo, -

( 62 ) Labinowiks, E. op. cit, p. 63
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y variando las accibénes. El juego de practica se pre-
senta en este periodo. El juego en si gs fundamental, -

b) Inteligencia.- el desarrollo del lenguaje permite al -
nifioc descomponer su pensamiento en simbolos, imégenes y
conceptos. Interpreta la realidad a través de sus es-
tructuras interiores, siendo un aspecto del pensamien-
to. Comienza a crear y a resolver problemas, mediante -
los juegos de construccién, cada vez mas aproximados a
la realidad. El nifio representa mentalmente experien-
cias anteriores, por lo que utiliza la imitaciéon dife-
rida y el juego simbélico.

¢) Lenguaje.- se manifiesta un rapido desarrollo del len-
guaje, vya que es una forma de liberar el pensamiento; -
se establece mas alla del tiempo. La imitacién es im-
portante en este periodo, pero es una construccién ac-
tiva.
"La adquisicién infantil del lenguaje esta Iintimamen-
te ligada a otras formas de representacibén-imitacién, -
juego simbélico y fantasia mental que emergen simulta-
neamente de su desarrollo”. ( 63 )
Labinowics dice al respecto que: "distinto de otras -
formas de representacidén, que son creaciones persona-
les, el lenguaje se adgquiere dentro de los limites de

un sistema social definido". ( 64 )

( 63 ) ibidem. p.113
( 64 ) ibidem p. 114
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’.d)'Afectividad.- Durante el juego simbtlico, el nifio conci-
lia sus conflictos, reviviendo situaciones. Resuelve si-
tuaciones de autoridad, dandole libertad de acci6n.
Participa en juegos con otros nifios, aunque se da por me-
dio del juego paralelo. Sin embargo, también comienza a -
darse algin juego con reglas, mediante el cual el nifio se
va adaptando a su medio.

3 ) Periodo de Operaciones Concretas ( 7 - 12 afios }.

a) Motricidad.- el nifio continGa realizando accibnes su -
coordinacién motriz es cada vez mas amplia. .

b) Inteligencia.- se manifiestan reacciénes mentales en pre-
sencia de objetos fisicos. Se da el inicio de la cons-
trucciéon légica. También se dan implicacibnes importan--
tes en las nociones de conservacibén, clasificacidon, se--
riacién y causalidad.

c¢) Lenguaje.- se adquiere un dominio del lenguaje, al surgir
el pensamiento légico se incrementa. La amplitud del len-
guaje se refleja en las nociones de conservacién, en don-
de es posible manejar dos variables ( ma&s que, menos que ).

d) Afectividad.- no se da una liberacién completa del ego-~
centrismo. Se presentan sentimientos de simpatia, antipa-
tia, respeto, etc.. La conducta social se incrementa me-
diante la interaccién social, reconoce opiniénes. Se dan
ampliamente los juegos de reglas.

"Por lo que respecta a la afectividad el mismo sistema de
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coordinaciones sociales e individuales engendra una moral -
de cocperacibébn y autonomia personal." ( 65 )

4 ) Periodo de Operaciones Formales ( 11 - 15 afios ).
Este periodo se caracteriza por la habilidad del pensa--
miento abstracto, es decir, por la habilidad de pensar mas
alla de la realidad concreta.
El presente periodo no se detalla ampliamente, debido a -
que se sale de los limites del area de la estimulacién -

temprana.

Es importante considerar, que estos pericdos no constituyen -
unicamente una clasificacién cronolégica, en la que se describen
conductas, ni que son etapas estAticas en las que cada periodo -
es independiente de otro.

Para Piaget, lo fundamental es cébmo se llega de un nivel de -
conocimiento a otro.

La teoria de Piaget, considera elementos como la accién, que -
es un factor determinante en el desarrollo cognoscitivo, en -
cuanto a que por medio de ésta, se da una transformacién del ob-
jeto y del mismo sujeto, de manera continua.

El desarrollo cognoscitivo es constructivo, en el sentido de -
que siempre hay reorganizaci6nes, por los constantes desequili-
brios que se dan, y que obligan a nuevas reestructuraciénes, que

llegan a ser totales temporalmente, "esos modos de organizacién -

( 65 ) Piaget, J. op. cit. p. 65



relativamente estables es lo que caracteriza precisamente a los -
grandes estadios del desarrcllo cognoscitivo". ( 66 )

Es precisamente a través de este término constructivo, que no
puede darse en la corriente piagetiana, que el desarrollo inte-
lectual sea Gnicamente un cimulo de conocimientos, sino que la -
informacibén se procesa a cada momento.

Piaget considera las diferencias individuales, para pasar de
un periodo a otro, ya que depende de las experiencias y capaci-
dades e intereses de cada nifio.

Desde Piaget, el aspecto afectivo "interviene constantémente -
en el funcionamiento intelectual, es el elemento del interés, -
sin él el nifio o adolescente nunca haria el esfuerzo constructi-
vo. Sin interés en lo nuevo el sujeto nunca modificaria su razo-
namiento...Los aspectos afectivos y cognoscitivos del proceso -
constructivo son; el interés, la preocupacién, y la accién del -
sujeto". ( 67 )

En las acciones se encuentran inmersos los elementos afecti-
vos y cognoscitivos, esto es, "lo afectivo es lo cognitivo, como
la energia que lo acompafa y se desarrolla conjuntamente con el
aspecto intelectual”. ( 68 )

El papel del profesor desde esta perspectiva "es el de un ex-

( 66 ) Ferreiro, E., op. cit. p. 6

( 67 ) Grimaldi, V. "Entre Docentes". Teorias del Aprendizaje. -
p. 22-23

( 68 ) ibidem, p. 23
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plorador del conocimiento de los alumnos mediante actividades no
rigidamente estfucturadas en la organizacién de encuentros di-
dacticos". ( 69 )

Al referirse al aprendizaje constructivo, Piaget hace refe-
rencia al aspecto activo, hacia dos sentidos: "uno actuando so-
bre cosas materiales; otro, en colaboracién social, en esfuerzo =~
de grupo". ( 70 )

Asi, la comunicacibén es un elemento fundamental en el desarrollo
intelectual, por lo que el profesor debe posibilitar este inter-
cambio entre los alumnos.

La autonomia es otro elemento importante para la corriente -
piagetiana, en cuanto "contribuye a desarrollar a la vez la per-
sonalidad del alumno y su espiritu de solidaridad". ( 71 )

Para lograr la autonomfa, se debe tener un ambiente en el que
predomine la experiencia vivida y la libertad de investigacién.

La educacidén moral pretende formar individuos que respeten -
los derechos y las libertades de los demés, asi como conciencias
libres, lo cual serad posibilitado por "Gnicamente una vida so-
cial entre los mismos alumnos, es decir un autogobierno llevado -~
lo mas lejos posible y que sea paralelo al trabajo intelectual -
en comin, conseguir& el doble desarrollo de personalidades due-

flas de sf y de mutuo respeto". ( 72 )

( 69 ) ibidem, p. 32

( 70 ) ibidem, p. 33

( 71 ) Palacios, J. " J. Piaget. La Educacién para la Accién", -
en: La Cuestidn Escolar, p. 82

( 72 ) Piaget J. A D6nde va la Educacién, p. 57




‘Las aportaciénes de Piaget a la educacién, tienen como obje-
tivo, la formaci6n de hombres creativos y mentes criticas, en -
contraposicién al pensamiento prefabricado.

La elaboraci6tn de una propuesta desde esta perspectiva, re--
quiere el compromiso de adoptar a la teoriacomo es, ya que no -
es posible tomarla a medias, "podemos aceptarla o rechazarla, -

pero no tenemos derecho a minimizarla, ni caricaturizarla".( 73 )

5.2 REFLEXIONES SOBRE ASPECTOS METODOLOGICOS.

Para la propuesta pedagb6gica, no s6lo es importante conocer -
los fundamentos tedricos de la tendencia piagetiana, también se
requiere el empleo de aspectos metodolégicos, desde esta teoria,
ya que ambos se encuentran en esftrecha relacién. De tal manera -
que se comentan a continuacién, elementos que se han de consi--

derar en la estructuracién de los conocimientos.

Los medios para lograr que el nifio construya por si mismo la
razon intelectual, no deben ser arbitrarios, sino que requiere, -
la utilizacién de medios que tiendan a favorecer esa evolucibén. -
Para ello, un programa se debe adaptar a los nifios y no acomodar

a los nifios al programa como ocurre en la escuela tradicional.

§ - -

( 73.) Ferreiro, E. op. cit. p. 7-8
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En la escuela tradicional los programas se planifican desde -

arriba, "no respeta la idiosincracia especifica del nifilo, su -

lenguaje espontéaneo y personal, la organizacién general de sus
actitudes y motivacidnes, etc. y por supuesto, que no se tenga -
en cuenta ni se respeten sus intereses". ( 74 )

En cambio la Escuela Activa postulada por Piaget "pide que el
esfuerzo del alumno salga del mismo alumno ¥y no le sea impuesto;
y cuando le pide que su inteligencia trabaje realmente sin reci-
bir los conocimientos ya preparados desde afuera, redlama, por -
tanto, simplemente que se respeten las leyes de 1la inteli——
gencia". ( 75 )

Ante lo expuesto, los nifios en la Escuela Activa, deben expe-
rimentar y no que se les transmita el resultado de las experien-
cias,ni llevarlas a cabo en su lugar, debido a que de esta ma--
nera, se nulifica el valor de la acciétn.

Otro aspecto que hay que mencionar, es que en la Escuela Ac-
tiva, el juego tiene un gran valor; los métodos tienden a propi-
ciaruna posibilidad de accién sobre los objetos y ayudar al nifio
a tener sus propias ideas, fomentando la iniciativa, con lo -
cual, el juego se convierte en un aspecto importante en el desa-
rrollo intelectual.

El salén de clases en la Escuela Activa, debe estar disefiado -

( 74 ) Palacios, J. op. cit., p. 76
¢ 75 ) apud, Palacios, J. idem.



para la autoensefianza y el aprendizaje por descubrimiento. El
mestro "estructura el ambiente, mediante el establecimiento de -
centros de aprendizaje que estimulen el interés del nifio y que -
hagan surgir en €l la curiosidad y el deseo de aprender”. ( 76 )

Asi, el nifio selecciona del ambiente, los materiales que des=
pierten su interés, participando de este modo, en la planeaciébn -
y evaluacién de su propio trabajo.

Los nifios en el salén de clases se pueden mover, manipular -
diversos objetos, y participar con el maestro en la distincién -
de los contenidos del programa. .

En la escuela tradicional, la elaboracién de un programa con-
lleva a diferentes roles, la persona que se encarga de elaborar -
el programa, la que lo pone en practica, y la que evalida. La -
persona que elabora el programa planifica lo que hay que hacer -
en un aula. "El que lo aplica, es decir, el ensefiante, hace de -
enlace, trasmitiendo el contenido del manual al nifio... La res-
ponsabilidad del fracaso del nifio recae sobre el ensefiante, no -
sobre el contenido del programa". { 77 )

La evaluacién desde la perspectiva de un sistema activo, "es-
téd centrada en la interrelacién de las personas que participan,
y en la relacidén que se establece entre estas personas y el con-

texto educativo". (¢ 78 )

( 76 ) Stevens, J. y King, E. Administraci6n de Programas de -
Educacién Temprana y Preescolar, p. 45

( 77 ) Wickens, D. "La Teoria de Piaget: Un Modelo para Sistemas
Educativos Abiertos", en Coll, C. Psicologia Genética y -
Educaciéu. Implicacidénes Pedagbgicas de la Teoria de Piagef
p. 310

( 78 ) ibidem p. 314-315




Lévestrﬁctufacibn-de.log cbhtenidos déirprograma desde Pia-~
vget, debe cénsiderar un determinado hivel'evoiﬁtivo, y contem--
plar la experiencia directa, asi como el aprovechamiento de las -
experiencias de otros, en el aprendizaje. Igualmente el tomar en
cuenta los intereses y necesidades del nifio, son aspectos funda-
mentales en el desarrocllo del programa.

En cuanto a los materiales en psicogenética, se deben adecuar
para desarrollar los intereses en un &rea especifica. "La combi-
nacién de diferentes materiales posibilita el incremento de la -
complejidad de la organizacién cognoscitiva. Por ejempld, en una
clase con nifios pequefios, se puede combinar tablones de madera -
con barrotes para variar los juegos. De manera similar, la arena
se puede combinar con recipientes graduados y con agua, para -
elaborar nuevos juegos. En una clase con nifios mayores, se puede
combinar balanzas, recipientes graduados, agua, objetos que flo-
tan y objetos que se hunden a fin de investigar las propiedades -
relativas de los cbjetos y materiales". ( 79 )

La socializacién es también un aspecto importante en el -
aprendizaje. El programa debe vigilar el que cada participante -
asuma un rol activo, un intercambio de ideas, la interaccién en-
tre compafieros, y cooperacién con el adulto en un beneficio mu-

tuo, ¥y el respeto de los sentimientos de otros.

( 79 ) ibidem, p. 319
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La participaciédn de los padres en la educaciétn, Piaget opina -
que: "Al aproximar la escuela a la vida o a los problemas profe
sionales de los padres, y al dar reciprocamente a los padres un -
interés por las cosas de la escuela, se puede llegar hasta una -
distribucién de las responsabilidades". ( 80 )

Los padres deben estar involucrados e informados sobre la --
educacién, ya que de lo contrario pueden obstaculizar las apli--
cacidnes de los métodos activos, en la medida que no conceden -
importancia a las actividades de manipulacién, de construccién y
del tiempo de juegos, que son vitales para conocimientos poste--
riores.

Tomando en consideracién los elementos anteriores, puede lle-
varse a cabo un acercamiento a un modelo ideal de un programa -
con .tendencia piagetiana, en caso contrario, se volveria a re--

producir los métodos de la escuela tradicional.

5.3 EDUCACION Y SOCIEDAD

"Dado que entendemos a la educacién como un fenébmeno social,
y que consideramos que la reflexién sobre el papel social de la
educacién es imprescindible...pretendemos...establecer las rela-

ciénes entre educacién y sociedad™. ( 81 )

( 80 ) Piaget, J., A Dénde ..., op. cit. p. 40
( 81 )Pansza, M. et. al. Fundamentacién de la Didactica, p. 16
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En la actualidad, la postura funcionalista de sociedad ha te-
nido mucha influencia en la educacién. La escuela tradicional es
uno de sus reflejos.

La postura funcionalista maneja un concepto de sociedad de -
armonia, en donde los miembros de ésta poseen los mismos valores.

"Esta regulacion de las condiciones individuales llevan a la so-

ciedad al equilibrio funcional". ( 82 ) Por lo cual no se toman
en cuenta consideraciénes politicas de la educacién.

La educacién en ese sentido es "una mera reproduccién de los

intereses, de los valores y de los conocimientos de la clase en -
el poder, por lo tanto la educacién no es mds que un reflejo me-

canico de esta forma de dominacién". ( 83 )

Con base al planteamiento anterior, el concepto de hombre es
el de un ser apolitico y acritico, que es un mero reproductor -

de los valores.

De la misma manera "hacen del profesor y de los alumnos unos
reproductores mecanicos e inconscientes de su realidad, que ac--
taan como meras marionetas, en funcién de los intereses de las -
clases dominantes". ( 84 )

La concepcibén de enseflanza es una disociacién de la teoria vy
la préctica, en donde los contenidos se trasmiten del que sabe a
un sujeto que asimila sin cuestionarse.

El aprendizaje es memoristico, mecéanico.

( 82 ) idem
( 83 ) ibidem, p. 24
( 84 ) ibidem p.32
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Lavevéluaciénuse'reaiiza conforme al grado de memorizacién -
alcangédo{_l§5i sotpante es el producto del aprendizaje.

La éiéﬁa;éfé§3¢bﬁsiderada come una verdad unica, absoluta y -
qﬁe es éﬁiicéble en cualquier sociedad. "En muchas ocasidnes, la
formééidh docente deja de lado la reflexién sobre el problema de
la ciencia en la educacién; la forma de enfrentar al alumnoc al -
conocimiento de la didactica es acritica, mecanica y desligada -
de planteamientos sociales mas amplios". ( 85 )

Contraria a 1a postura funcionalista, se encuentra la concep-
¢ién critica de sociedad, en la que se hace evidente un conflic-
to entre clases sociales.

La concepcidén critica de sociedad "implica considerar a ésta
como una totalidad en la que se establecen diversas relaciones -
sociales condicionantes de la actividad total de los hombres; -
aqui estén implicadas las relaciébnes econbmicas, politicas e -~
ideclégicas en una compleja red. Al condicionarse todas las for-
mas de actuacién del hombre se condiciona, por lo tanto la edu--
cacién y la adquisicién del conocimiento". ( 86 )

De acuerdo a esto, la sociedad depende del proceso histdrico -
en el que existen contradicciodnes.

Esto determina que el hombre tome conciencia de ese conflic-
to, lo cual repercute eminentemente en el aspecto educativo, -

y por consecuencia, en la relaci6n maestro-alumno.

( 85 ) ibidem, p. 37
( 86 ) ibidem, p. 21
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El maestro reflexiona sobre su posicién,}y ei alumno es mas -
critico sobre su realidad. '

La ensefianza se vincula entre la teorfia y la préactica, por -
tanto el aprendizaje es reflexivo.

"La educacidén y la ciencia estin comprometidas y son expre-
siones de los conflictos sociales". ( 87 ). Es por eso que que -
la ciencia deja de ser neutral, para involucrarse en los proce-
sos sociales y politicos, terminando asi con el dogmatismo.

Lo fundamental para la posicién critica, es que los maes-
tros y alumnos, rompan sus roles de autoridad y sumisién que im-
pide el que se lleve a cabo una adecuada practica docente.

La posicién critica, también retoma la afectividad, la cual -
para la escuela tradicional, se manifiesta como un obstéculo en-
tre la labor docente y la de los alumnos.

Para llevar a cabo una propuesta pedagégica a un programa -
desde la teoria de Piaget, requiere no sélo tomar sus fundamen-
tos, sino que exige un replanteamiento y una trasformacién del -
medio escolar actual, en la medida que no puede ser aplicable en
un ambiente educativo tradicional.

De la misma forma, la educacién al ser una practica social, -
requiere rescatar una dimensién mas amplia que la del aula.

Al tomar conciencia de un cambio en la practica educativa -

tradicional, y la disposiciéon de llevarla a cabo, implica nece-

( 87 ) ibidem, p.. 22



sariamente, el cuestionamiento profundo de la sociedad.

El reconocimiento de lo anterior, permite adquirir una posi-
cién comprometida que proporcione elementos importantes para 1la
renovacién de los roles de profesor, alumno, y la organizacién -
escolar.

A través de la posicién crﬁiéa de sociedad y de educacién, es
que se encuentra un medio favoréble para aplicar la perspectiva -
psicogenética de Piaget a la educaci6édn. Ambas son alternativas -

que pueden crear nuevos espacios en la labor educativa.
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CONSIDERACIONES FINALES

ndhinistrucibn y organizacion -

16ﬁ en‘la educacibén especial, por

s:problemas sociales.

.ar abierta a nuevas perspectivas, - .




- Bl 4drea de la gstimulécién temprana, e€s un campo en el que la -

liv podaagain’

puodo - tonor un amplio campo do acaitn, yn qua on

México exislten’pocos trabajos de investigacién al respecto.
- El pféséntefttabajo pretende ser el inicio de futuras investi-

gacidnes.. -
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ANEXO 1

GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA
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Introduccién

La atencién tmeMpraﬁa esta considerada

actuaimente como ug nmraemvmwoém{maﬁvo Por tan-

to deberd incrementa g umiftcaciér Ue Titerios nor-
ivos para su funci 12 ¥6n, segon los knea-
i por.la Di Genera! de Educa-

ci6n Especial, @u\dommdeondwc&va.

Lap gula de actividades tiene como objetiy
nar sl ios ek técni dagogicos qua i®
a orientar su labor educativa, spgin Tas wgmucu que pre.
seqlan los slumris— T ——— "‘l’&‘-‘? -

Esta 30 ] desde el nacimiento del
nifio hasta los 4 aios.

i

é{giseﬁo de cada etapa incluye: B

.

- Compx

- Fund: ion y ias de inte i6)
- Actividades propuestas

e




necesidades thduchuds, lo Guid esta uigemzinta en o

@unque Su mtere .u.lun 5 constante « fureso dy

tollo., .estas san: Cm;nus« wiva, Social, de ta'Vida Drara y Ps:co)
(:nmum ! —

3

D conocer ¢l 1} llo normal rfel nuSo l"lcml"!d'l(l"ln
Lonu un proceso tinanico en el que porcming encunlmr n.-ws

iccleraciones o retitls considerasos

(ﬂu‘d vedagogica, ¢ qur. debera ser amphana i l-nlhll!LCld-l hur T
< epenencia Je cally maestio ¢n un estom 29 pos n equrar i Catudod?
:la egucacion y por tantu la caliiad de la vido

Fundamentacion:

Diversas investigaciones en el campo de las ciencias, tanto en «

ambito {1 como ional, han qQue es esen
cialla i6 de las disti del sev huma

no para lograr un mayor y mejor desenvolvimiento de estas capac
dades; asi mismo hay gran coincidencia entre los tedricos de onen
taciones muy distintas en seﬁalar ‘que el desarrollo de la intelgen
cia y la per estan i idos por f. biakd: psicc
légicos y sociales, yue van a estar en constante mteraccxbn por

lo que precisan quef“las carencias que afectan al individuo por
causas derivadas de alguno de estos factores, afectarn su desarrollc
normal; que estos factores de riesgo son significativamente mayo

res en Ios penodos criticos del desarrollo temprano, que los efec

tos di con ioridad a 12 edad p o
ingreso al jardm de nifos (Sistema de Educacién Preescolar), por fe
que los periodos Optimos de investigacion comprenden los prime

ros afos de vida™* {Documento CEPAL-UNICEF).

“Todo lo que se haga a nivel escolar es de fundamental impor

ancia; todo lo que se tha para evitar que el MG INiCIe SU eSLnls

ridad con desventajas, es mas importante aon” (Eloisa E. de Lo
renzo}.



Por intervencion temprana se entiende: “a 1odgs aquellas acgio
nes deliberada e intencro

C dirigqidas hucia_grupos especy.
ficos de poblacidn por sus condiciones espucivles de fiesyo,
fin de peveoicua

on el
fico tarevencion primaria) tratario
pa‘a evitar un dafiv potencial (prevencion secundatial o buse ar 1a
L POTENCY Py

halnhtacion del sujets ya alectado por of “ailo (prevencien tercra-
ral. T

ma

Existen numerosas alternativas v modahdades para favorecer
esta intervencidn, *anto en el campo de la saud, de fa nutric:on,
coma de la educacien. Ef enfoque de accion ideal debcria ser inte-
gral - inclun intervanciones coordinadas e integradas en los dife-
rentes servicins, con el objeto de que sea operacionalmente fac-

tible. uproverhardo « n forma dptima los recursos humanos y finan.
cieros disponisles.

4

EL PRIMER ME;
Lt amiliptiega un rof fundamental en Ia efectividad de las nter-
vencn s, por 10 que éstas deben dirigirze 3 1a famifia como un

todo, :opiciando su particii:acion en los programas de atencion,
con el ubjenvo de desarrollar actitudes conducentes a crear una
atmouivra favorable en el hogar, considerando que la presencia
activa v afectuosa por parte de ios padres, influye en el equilibravo
desarrutio del nifio tDocumento CEPAL-UNICEFR).

i

La elaboracion de un programa tendjente a modificar las condi- .
ciones especificas de los sujetos de atencion, requiere disponer de
un murco _de referencia que permita al maestro identificar las ca- i E .
' racteristicas de las etapas de desarrollo del rifio, con el objeto de i
i derivar alternativas que favorezcan su desarroﬂTntegral.

g -~ Jl/-'f"_’\l'b(
é"""Muolez':’ug
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Comportamientos Caracteristicos - 1 Mes

Cognoscitivos

* Emite peql sonidos g 0Ca

lizaciones refiejas.

« Exhibe una sonrisa rafleja al

)til, viscesal, cinestésico.
»_Grita.
s

e Es capaz de diferenciar voces de otros
“fuidos.

 Reacciona a los sonidos con ei reflejo de
Moro.

i »{,Reduce o cesa las actividades cuando
escucha sonidos préximas a éi.
timulo 1ac- o, Dismi su ividad al har un
sonido.
. Mira indefini asu S
<

* Ve 3 las personas y su actividad dismi-
nuye,

« fSe ranquil

aloirlavorh

Sociales

)
¢ Liora, se irrita, se asusta a Ia menor pro-
vocacion.

1
* Se calma cuando lo goipean suave en el
cuello,

. :'Acepta ser abrazado, .

De la vida diaria

1 .
¢ Toma dos biberones durante la noche.

«”Liora cuando estd mojado (Uanto de in-
comodidad).
5

* Ingiere plimentos Hquidos. '




Comportamientos Caracteristicos - 1 Mes

Psicomotores

* Presenta movimientos no dingidos de todas partes del cuerpo: mueve manos y pics, extien-
de y cierra las manos, gira la cabeza si lo coloc:amas baca abajo.

* En supino - posicion asimétrica presenta refiejo 1onico cervical asimétrico.

* En supino, predomina la posicion lateral de Ia cabeza.
¢ Ensupino, rota parcialmente hasta un lado,

« Enelintento de sentarlo, cae Ja cabeza para atras.

* Ensuspension ventral, la cabeza cae para el frente,

S ok ae o aof 1o

E
4

1a cabeza.

ibn levanta

o En pronacién, la cabeza gira para un lado.

« Manuene [as manos cerradas.

N

* Presentarefiejo de garra.




Presenta rellejo tonico cervical. .

Presenta refiejo de Muoro,

Presenta reflejo de Babinski.

Presenta reflejo pupilar.

Succiona cuando se le tocan fos labios.

El mito gira la cabeza cuando se le toca la cara.

con la mirada sin consequir en tanto alcanzarla con los brezos.

Sostiene el objeto, sin fijar 1a vista.

Deja caer los objetas que le cofocamos en la mano.

Sigue con los 0j0s, obyetos coloridos que se mucven, se fijaenlaluz.

Mira un objeto cuando ¢s colocado en su linea de vision, siguiéndolo, hasta la linea media

Fundamentacion y Sugerencias de Intervencion - 1 Mes

En el momento de nacer, la actividad del nifio es eminentemente refleja.

El refiejo puede ser consolidado en la medida en que se permite su funcionamiento.

Si el nifio presenta las caracteristicas de esta edad, esta dentro de Ios fimites normales del

. sin go, pueden
palolOglcas en el desarrollo de! nifio.

16

dos

que nos

es

%

La printera: que {as conductas cavacleq‘;;'qas de gsta edad no aparezcan; y 13 sequnda, 4

alqunos el deban desa mento determsy
uempo (Moro o Baoinski).
————

TMANEZCan Por mas"

Los retlejus de succidn, vision, prensidn, fonacion, audicitr:, elc, deberan ser e<himulad . .

para lograr su .y la 6n de lormas de accidn gue permitan al Mifo ac:
modar i Sus peri a nuevas situactones vy generakzarlas a otras exL<
nencias.

La ejercitacion del rellgjo presenta una secuencia muy importaate; repelicion dat acto refieic |

incorporacion de nuevos objetos al reflejo mismo y reconocirmento de los

Lar idad de i0
brologicos como psicoldgicos que 1o conforman estén en una constanie
mzacion de las expericncias obtenidas a través de la accron.

La parcepeidn del universo llega al nifio a través de

otyetos incorporado: |

al refiejo, estd determinando que tanto los aspecte.

acomodacnon Y 0fQu

Que y desa ;

parecen de su campn visual, y motriz, el enri i de
set ido por los turales a que sea

refiejos pued- ;

‘el nifo, por 1o que, en este pariv

de icion °

do es importante hablarle mucho, en tono afectivo y d

para favorecer su relacién con el medio que lo rodea, asi como acanciarlo y tocar 1recueme )

mente su cuerpo con objetos de d . baiarlo, i y
bien abrigado, pero con libertad de imi y bnen

Actividades Propuestas - 1 Mes

= Colocar al nifio en diferentes posiciones, en la cama o en el sugio:

- en pronacién (boca abajo).

- en supinacién (boca arriba).

- de un lado o de otro.

- para la cabecera y para los pies de la cama.

= Colocar a! nifio en inaciéon y en pi i Y

* Abrir y cerrar sugvemente sus manitas.

sus brazos y piermnas

se e asu

e Colocar un dedo en la mano del mﬂo En casoque no
jetarlo, ej conélel d de




Movitizar suavemente 03 pies del bebé en tod* 'as direcriones: para el frent +, para atrds,
para un lado o para otro.

Hacer ruido con SONY@s y juguete:, de qoma y Sbiservir si et i ¢ percibe el seride,

Conversar bastante con el nifto en un tono norneat de vou.

Cantar canciones suavas junto al nifio,

Dejar caer objetos al suelo v observar si ¢l nifio reaLcuna a s ruidos producidos par los
mismos, i

Recostar al nifio en supinacion, colocar juguntes y ohjetos colondos frente 3 sus 0jos y cb-
servar: :

DOS A CUATRO MESES

- si sigue el objety con la mirada, por pocos segundos.

- si mueve los brazos y dinge la micada hacia los mismos {estimutario a seguir
los objetos con ta mirada y a moverse al verfos),

ad

ENGNIIS DTN

Colocar al nio un supinacién, colgar una sonsja u objsto colorido y moverio de un lado para
otro trente a los ojos del niflo.

Colocar al nifio sostenido del cuello para darle el biberon.

Estimutar brazos, piernas, cuello y el cuerpo del nifio con toalias de felpa de texturas dife-
rentes.




G T T SRR NI CAREANCI O Tl RS I C ERB T WD St s I T

Comportamientos Caracteristicos - 2 Meses

.
Cognoscitivos

« “Responde a las sonrisas {expresidn sociall,

)

i
|
1
‘
1
! « " Presenta expresidn viva y despierta.
'
'

‘e Empieza a ver en forma definida y directa.

.
g- Vocaliza en balbuceo a, e, u.

!- SRESDDndE facil e inmediatemente a un
; somgo (volt=a 1a cabeza hacia donde pro
i wviene el sonido). No se perturba muy
violentamente con sonidos fuertes; atien-
de a la voz humana dejando o cambiando
de actividad.

s
e Al or una campana responde CON wrd
respuesta facral.

A
* Presenta pertcepcién mas selectiva del
medio amrente.

«¥Ve la mano de quien sostiene un objeto.
A Sigue a 1as personas cuando se mueven.

a
\
* En supinacion ve hacia !a persona pro-
«ima.
-
* Distingue a la madre.

Sociales

. . ! .
* Respuesta facia!-social: sonrisa.
. ’Presenla expresion atenta.

«3Vocaliza cuando le hablan.

Delavida diaria

o'Mama una sola vez, durante [a noche.

e JAcepta pasivamente cuando e cambian
a ropa.




« " En oronacién mantiene 'a cabeza en la linea med.a del cuerpo.

o En iGn, la cabeza la suspensitn ventral.

Comportamientos Caracteristicos - 2 Meses
o Sentauo, tlene la cabeza predominante erecta, todavia tambaleante.

Psicomotores . P

! . N .
« En supinacidn los movimientos de brazos son simétricus y la cabera se mantiene al frente.

* Mantiene sus manos cerradas.

* Rellejo 1dnico-cervical asimétrico.
. A .. 0y .

* En supinacidn, si volteamos su cabeza para un lado, su tronco y sus miembros se mantienen ¢ Musve sus manos, pero sus movimientos no estan bajo el controt visual.

en ta misma unidad. ¢ . :

* Sigue un objeto con sus cjos hasts la linea media,

« En P ion levanta i la cabeza,

o
« Sostiene y mueve obje1os sin control visual.




Comportamientos Caracteristicos - 3 Meses

Cognoscitivos —I

s |

® Voltea is cabesi hustando el ongen de
a0 al gy {ya 105 0jus e of objelo so
neto.

'
* Vocahzacion, cacareo,

Lo
;e En supiracion alisttva quien esta pro

Ve los objetos momentaneamente. antes

-‘\Dvrign.- la miracla, 3
“ de metérselos a la boca

la linea media,  ~

Sociales De la vida diaria

’ .
" Jalala ropa de encima de su rostto.

. 'Resnuesla corporal a la presencia de per-

sonas.

« "Reconoce a personas que ve con fre-
cuencia.

*” Muestea interés por las personss siguién-
dolas con los ojos.

22

Comportamientos Caracteristicos - 3 Meses

Psicomotores

» Ensupinacién mantiene la cabeza en posicidn media, obsérvese posicibn simétrica.

"
«r Sentado, con la cabeza fija dirigida para adelante, aun bamboleante.

al tronco,

» 'En suspension ventral, levanta la cabeza,

1 .
* En pronacién mantiene el cusrpo sobra[os antebrazos, con la cabeza sostenids.

Iy "

las manos

o

"
¢ Desaparece la presi6n tonica.

1
® Ensupinacion trata de alcanzar un objeto,




a .
" Ve un juguete, manteniéndolo seuro en la rmano,

2 N -
. una sonaja act
0

¥
¢ Observa las manos.

Comportamientos Caracteristicos - 4 Meses

——

Cognoscitivos

. Ise entusiasma y respira fuerte.
.

« “Rie fuertemente.

«J Balbucea.

« IPresta atencion a la voz humana ¥ respon-
de balbuceando.

£
« “Gira Ia cabeza 8 oir un ruido familiar (so-
nidos o voces) localizacidn de sonidos.

L
= QObservala pelota.

4
* Vela mano y el abjelo que sostiene.

* " Atiende a estimulo préximo hay desa-
rrollo de percepcidn auditival.

a

* Sonrie 0 vocaliza cuando alguen lo sienta.
*

* Reconoce la voz ae mama.
W

* Reacciona a otras voces humanas.

v .

I .

* Distingue, entre dos voces, una conocxia
de una no famiiiar.

Focialos

. ‘Sonrie espontaneamente.

. ’Agixa su ropa con 13s manos.

o
-aJuegu a esconderse con alguna prenda.

De la vida diaria

. 'Reconooe e} biberon, abre la boca para
recibir el alimento.




o Aumenta i3 actividad de los brazos.

4

Comportanuentos Caracteristicos - 4 Meses .
« Mantiene abiertas 1as manos.

« Juega con las manos en la linea media del cuerpo.

)~
(5

Psicomotores

.
e En supinacibn mantiene fa cabeza en ls finea media del cuetpo.

7
® En supinacion las manos se mantierien cerca de cuerpo.

« Rueda de supino a prono espontaneamente, la cabeza rucda primero y el resto del cuerpo
fia 3l imi ienda Ja misma unidad.

4
« Sentado mantiene la cabeza firme volteando nacia el frente.

rq“‘ . I'Ccmienza 8 oponer el pulgar.
AV .
N > _ L
Q' » Ensupinacion araila y rasca.

3

« Comienza a aparecer la prensi6n cibito-paimar: 1a. falangue del dedo meflique; borde ex-
terno de la mano. :

5 - .
« “Permanece sentado con ayuda, durante algin tiempo: 102 15 min, P
» Observa los objetos que se mueven lentamente en su CBMPo visual.
3
'
« En supinacion intents alcanzar los objetos.
3
a {ntenta palmear.
17 -
« Toma una argolia y la sonaja con las manos.
o
« Sostiene y lleva los objetos a la boca.
a

o,

enlos

-‘En,. i6 iene la cabeza apoya
1
¢ En pronacion, intenta rodar,

* Acciones bilaterales.




Fundamentacion y Sugerencias de Inte rvencién - 2 a 4 Meses

La actividad refleja que ta venido dusarrollando el nifie, le ha permitido. a través de la repe-
tician, la generalizacion y ¢l icconotmivnto, desarestar alpunos esquemas reflejos y lus pri-
meros habitos. .

Adveriimos en este periodo un progreso de suma impnrtancia en el desarrollo del nifio; 1a
5 tormados en el orimer musde vida,

£l nifa sonrie al escuchar una vuz conocida; reacciona €on movimientns a 1a presencia del
“iberon; 1a cabeza al escuchar un sonido: llora cuanda tiene hamibie, ete.

nstruccion de nociones de tiempn, esparic-y-G d, se inicia €n

ite perindo o mzmpo se constituye w-m que presentan ritmos difetentes
1 partir de rus El espacio co iénza @ ECnsinurse 3 partir de un espacio hetero-
18neo centradn en su NrOPIo Cuerpo.

N
La eaysaliciad gependerd e ias antionas del nido y we los efectos loyrarios en el medio, que
+3tardn detérminadns inicialmente por el azar,

Resu'ta pues, de vital iniportancia, permiti- al wiito el mayor graco de movilidad, evitando
.sovplverlo O tapario demasiado, pues ésto estaria limita~co sus pasibifidades de accion.

£s recomenciable también, respetar el ritmo de I3s periodos de suefio y vigilia en las activi-
Jades que se realicen con él, para favorecer el desarrollo de gaciones tem) es. Presentarle
v permitirle mampular diversos objetos a fin de que sus movimientos se apliquen a ellos y le
permitan su cc i Hablarle, le o tener muasica en donde se encucntre, o hacer
sonar diferentes objetos que puedan llamar su atencion y permitirle sonarlas por si mismo para
fi la coo Y de los esq| antes.

Las actividades aqui propuestas.
del reflejo de ias pri
mas que hemos mencionado.

tienen como ﬁnahdnu permitir 13 continuidad en el ejercicio
para, p lavorecer la coordinacion de esque-

Deberemos considerar que si el nific presenta algun retraso en la aparicién de las conductas
caracteristicas propias de un mes ya sea en todas las dreas o en algunas de ellas debmemos
encaminar nuestros estuerzos hacia alll y realizar las interdiscipli per

- u'tj

Observaciones:

a ¢l nifio que ticne mpedlmenlos motores, es de capxxal vmponanua yue e! nrolescr de-
sarralie. el trabajo con el siguiendo rig las del medico que auentts el
con sus posibilictades lisicas

casc, para Gue realice las de

Para €l nfio ciego es | que se en la ofienti d.. Partiendn de
su PropIo CHerpo y sus acciones, tomando en cuenta que la falta de vision estard intluverao
natablemente en el retraso de todas sus actividades.

Debera también desarroliarse al maximo su sentido del 1acio pues es palpar.do y sintiendo
que reconocera y reaccionara al mundo que io rodea.

Es igualmente imporntante que se ie acerquen los elementos del medio que el nifio no ve vy por
tanto no son estimulos para éf.

(=




Actividades Propuestas - 2 Meses

* Ej todas las idads f

al mes anterior.

Conversar con el nifio observando:
- St mira para quien le habla
- Siresponde con balbucer

.

Ejecutar movimientos amplies con los brazos del nifio: para el frente, para atrds, para un
lado, para otro.

Colocar al nifio en pronacion y si el nifio no consigue erguir ta cabeza, ayudario con apoyo
de la mano en la cabeza.

=

Jugar con el nifio movilizando sus piernas més ampliamente.

Cclocar al nifio en diferentes ich en inaci pi 10 {con’ apoyo
de almohada).

Tocar una campanita at lado del oido izquierdo o del derecho del bebé y observar si 8l fija
su atencién al mismo, Después hacerio moverse hacia Ia direccion del sonido. {Movimiento
de cabeza).

Usar otros objatos sonoros.

Mostrar objetos y juguetes coloridos al nifio y observar si é ve hacis la mano de quien lo
sostiene.

ke

e

ik

+ Colocar un juguete amarrado a un cordén y balancearlc para un lado y para

n Jtro, vana:.i
veces, a fin de que el nifio lo acompa#ie con los ojos, :

Colocar a! nifio en i6n vy ej los i i bliga a erguir Ia ca-
beza para seguir el movimiento det objeto con los ojos. Inicialmente cotocar ef corddn pra-

ximo al niffo después ir colocandolo en un plano mas alto, a medida que el nifso va progre-
sando.

Colocar una sonajs u otros objetos en la mano del nifio, en caso de que no consiga retener-
los, ayudarle a asagurarl j conéfel i de i6n.

Acariciar con esponjas de texturas diferentes ef rostro, la cabeza, el cuerpo, los%warcs,
ias manos, [as piernas y los pies del nifto.



Actividades Propuestas - 3 Meses

Ejecutar todas las activi f alos meses
3]

Colocar al nifio en dif f
prono.

el cuello, recostado, en supino y en

Sentar al nifio con el cuello sostenido de frente af macstro prategi¢ndole con las manos,
13 espalda y la cabeza.

Colocar al nifio en prono y provocar ruidos en un plano mas alto que su cuerpo, para que asi
» vante la cabeza, mas alto que el troneo.

Colocar al nifio en
« esta posicion. Jugar con 8!,
30 de su mirada vaya hacia elios.

sobre los , ayudarlo, si es preciso a mantenerse

por aig , ¥ lograr que Ia aten-

Crlocar un juguete en la mano del niho; en caso de no conseguitio seguir ayuddndole a
ej-cutar el movimiento de prensién y estimularlo a que lo vea.

Mouvilizar una linterna u otro foco de luz cerca del nifo llevandolo 2 seguir af estmulo fu-
mnoso.

= Dejar al nifio en p ion, bal

* Colocar una sonaja en la mano del nifio y balancear la manita para un tado y para otro,

® Dejar al nifo en supinacién colocar una argolila amarrada 2 un corddn en su linea media de
vision y llevarlo a la linea lateral, volvi a la posicidn inicial y asi sucest para
ambos lados varias veces.

X un juguete 8 un cordon frente af bebé, ha-*
ciendo el intento por tomario; para e20 levanta ia cabeza v el tronco apayados en ef ante.
brazo del profesor.




Qir una campanita tocada a uno y otro lado de la cabeza.

Tomar las delbebéy [ cerca de los njos diciéndole:

- Mira las manitas del v

Colocar una prenda sobre ¢l rostro del mino; en caso de que no consiga jalarla, ponérsela
€n la manita y ayudarle.

Llevar al nifio a tomar bafios rle sel, taner contacio con la naturaleza sentandolo en la arena.

P

N

« Colocar un conjunto de cascabeles amarrados con un eldstico alrededor de !os pufios o
wobillos del bebé para estimular los movimentos de miembros inferiores y superiores y tam-
bién para que preste atencidn a los crscabeles. Colocar los cascabeles ahora en un brazo
y en otro, ahora en una pierna, shora en otra.

Actividades Propuestas - 4 Meses '

alos meses
de rodar de 5upino 3 prono

* Contil Ia ejecuci6n de todas las activi f
= Colocar al nifio en ton y a ej
{la cabeza rueda primero y e cuerpo acompaiia al movimiento).
» Colocar al nifio en pronacidn, con una argolla suspendida a! frente. Empujar 1a argoila por el
- cordén obligando al nifio 8 elevar la cabeza para acompaliar el movirmiento con fos ojos. En
incapacidad fisica ayudarie.

* Colocer al nifio en p i0 ido en ¢ b mostras jug jugary
conversar con él.
= Sostener las manos del nifio acercando una a otra, ayudandole 8 aplaudir.
k4



o Ut NY Pfad qué Ntente acercar una a otra.

Sentar al nifio vy jugar con él, o colocar diferentes juguetes frente a él. En caso de que no
consiga

con Iniciar la actividad con duracion de
2 a 3 minutos e ir aumentando el tiempo a medida que vaya venciendo la dificuliad, hasta
que consiga como maximo durante unos 15 minutos,

Colocar una prenda en la mano del nifio y verificar si trata de lievaria hacia su campo visual.
En caso que no lo consiga, ayudario a ejecutar la actividad.,

Sostener sus manos tratando de acercarlas a los ojos; diciendo: *"Mira las manitas del nene™,
Estimular al nifio a jugar con sus manos.

Mostrar un biberén platicandole, esttmuléndolo a reconocerio.

Con el niio en supino, interesarlo en algdn juguele colgado en lo alto, haciendo que trate
de agarrarlo. Ayudarie a levantar la cabeza y el tronco.

.

=T A

CINCO A OCHO MESES
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Comportamientos Caracteristicos - 5 Meses

Cognoscitivos

\
* Balbuceo.

* Mira i i objetos colocad
N proximos a sus 0jos.

.
= Examina los objetos con los ojos antes de
manipularlos.

. ‘Gn’ta y llora cuando la mamd se sieja
5
Presta atencion a sonidos tales como:
masica, golpes ritmicos de un tambor,
reaccionsndo & los mismos de 1 siguien-
12 manera: rie cuando oye un sonido, lora

uw cuando oye una voz enojada.
* Sigue con los ojos el objeto caldo.

"
*” Sonrie a la imagen en el espejo.
Sociales De Ia vida diaris

*! Acaricia el biberdn,

LA . .
" Resiste que se le retire un juguete.

. .Abre 1a boca para recibir atimento.

9%
* Se resiste al bafio, haciendo dificil le tares.

4



Comportamientos Caracteristicos - 5 Meses

Psicomotores

' .
* Rueda de prono a supino espontdneamunte;, la cabeza, caderas y hombros se mueven inde-
pendientemente {efecto de tirabuz6n},

* Enprono, i Ios brazos i ylos en extension.

* Enelintentode sentar!o la cabeza no zuelga.
» Sentado, la cabeza permanece firme,

« Presenta prension palmar simple: oposicidn parcial del pulgar.

« Levantala cabeza y los hombros al ser jalado suavemente por las manos.
N

« Agarra un objeto que estd al aicance de la mano.

2

® '
R * Sostiene un objeto y mira otro, . ~ PR <
4
: Ly :
1 @ )((\ b
4 be e {1 ’
B & . '

ot Agarra ur. objoto que estd sobre la mesa, R

—d
9 i
® Sostiene un objeto. -

> PN
e Sacude una sonaja. .

. 2

_t2¢ necag® e
-2 e n zoMY 1
*eng (ramaT

s



Comportamientos Caracteristicos - 6 Meses

Cognoacitivos

* Vocaliza.

Se expresa con gestos signifi

Sociales

* Desconnce personas vistas por primera
vez.

« Disti conocidas de extraiios.

Gira la cabeza para el lado donde viene
el sonido.

Percibe sonidos mas lejanos {provenien-
tes de otras habitaciones de la casal.

]

Desvia la atencién visual de un objeto ha-
cia otros.

Busca el objeto que cae.

Al caer un objeto, trata de agatrrarlo.

Responde discriminanda los sonidos emi-
tidos a su alrededor, puede distinguir el

* Rewibuye sonrisas e imita gestos.

De ia vids disria

» Sostiene el biberdn o lo golpea durante
la alimentacién.

e Acepta el alimento con la cuchara. Al
aproximarsela, abre la bocs.

* Acepta algunos alimentos pastosos, pero
no alimentos slidos.

i

* Ejecuta movimientos de rmasticacion.

. jene algunos con las manos.

d ik del ]l demt
especial interés por la voz humana y io-
caliza una campanita que hagan sonar a
sulado.

7
‘e Bebe liquidos en vaso.

* Permaneace seco por algunas horas. <

|

Comportamientos Caracteristicos - 6 Meses

Psicomotores

En supino, lieva los pies en extension.

En supino se agarra los pies.

Rueda se supino a prono.

En prono, sostiere el peso det cuerpo sobre 1os Entetwazocs, flexions ias rodikes, ernpuisnda
con los dedos de los pies.

» Do tas pi ' de aquiibri

Sentado, mantiene of tronco erecto, apoyandose on las TN, Con s DiMes separadas en

Cuando es empujado cae para los lados.
» Con soporte o ayuda, p 30D mi
* Juepa con sus pies.



PSR

.

Presenta flexién y oposicion simultanea del pulgar.

Presenta prension palmar. Agarra

Manipula obietbs colocados sobre una mesa.

Se acerca a un objeto y lo a:1arra con una de las manos.

Sostiene objetos utilizando ta palma de las manas, pulgar y el mefiique.
Retiene !a sonaja en 1a mano.

Agarra un objeto que se balancea.
Sostiene dos objetos, uno en cada maﬁo.

~ .

-'asa los objetos de una de las manas a 1a otra.

/\ « Entregaobjetos y arada la mesa.

7

‘i * Reacciona s ! cstimulacion tactil, con lobal
identificar el area estimulada { jemplo: cuando su pie,
pol. ’

46

del cuerpo pero no consigue

con todo ef cuer-

Comportamientos Caracteristicos-7 Meses

Cognoscitivos

o Emite sonidos vocalicos polisilabos (laleo).

« Llorando, emite “m-m-m”.

* Comprende “no-no’ oatra-
vés del gesto, demostrando entender en,
por lo menos, tres situacionss.

Sociales

.

Acaricia la imagen reflejada en el espejo.

Conoce a las personas de la casa.

ante

Se muestra ansioso al ver a su madre pre-
patas su comida.

De la vida diaria

~

moverse.

* Toma bien alimentos sélidos.

21° Reacciona cuando lo visten o jalan suave-
= mente su ropa; llora, intenta voltearse y




Comportamientos Caracteristicos - 7 Meses

Psicomotores

En supino, levanta la cabeza.

En supino, rueda sobre su tronco { imi da Yy i 1
do el cuerpo con los brazos consigue sentarse.

Se sienta espontaneamente para jugar.

se iene erecto, apoy sobra las manos por algunos momentos.

Se desplaza de un lugar a otro, arrastrandose o rodando, gatea con las rodiftas y 1as manos
en el suelo, con movimientos simultdneos de brazos y piernas del mismo lado ded cuerpo {pa-
won homolateral}.

Se mantiene de pie, apoyado en unasilla.

De pie sostiene gran parte de su cuerpo.

De pie, salta activamente {apoyado).

Coloca los dedos de! pie en [a boca.

* Rotala muiieca.

Presenta prension palmar radial,

Golpea [a sonaja u otro objeto sobire la mesa.
Sacude | sonaja indefinidamente.
Trata de agarrar la pelota con toda la mano.

Sostiene un objeto y agarra otio.




Comportamientos Caracteristicos-8 Meses

Comportamientos Caracteristicos - 8 Meses

r. .
Cognoscitivos

+ | Vocaliza sitaba: simples como: da-la ca.
* Responde al “'no” y 3 su nombre.
| Imitala entonacion de la va.

- Trata d2 expresar sus neceswlades o
" vés de gestos y, 0 vocalizaciones di

rSocialas
[

¢ Toma conozimiente: de lo que sucede en
<asa a su alrededor.

« Reconoce a los familiares.
* Se retrae con los extraiios.
" Colucado junto a otro nifio lo trata como

aun usuere,

{
!
!
!
[}
o
[
i
i
|
!
t
e sus

tes al llantu. Sedhals el objeto. desead

g para indicar r

» imita el golpear un tambor’

una lata’y
una vara, S

Usa gestos significativos,
adiés con las manos.

- Reconoce los utensilios en los que s sir-
ven los alimentos. Ejemplo: biberén, pla-
to. cuchara, vaso.

De Ia vida disria

- Sostiene Ia cuchara.

Psicomotoras

« Ep prono, gira del cuerpo.

M « Sentado, permanece un minuto efecto, sin apoyo, sintiendose inseguro.

« Sostiene el cuerpo en posicion de gateo.

s gy

» Selevanta, cuando es ayudado con las das manos.
+ De pie, se mantiene poco tiempao sostenido con la mano.

o Agarta, utilizando el pulgar.

« Presenta prension deficiente de tipo inferior-en tijera.
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' e Tratade objetos ubicados en Iquier plano visual.

N ) Fundamentacién y Sugerencias de Intervencion-5 a 8 M
* Retiene un segundo objeto cuando se le presenta un tercero. Y ¢ § Meses

* Sostiene los objetos con movimientos de pinza, sin usar la palma de las manas.

En este periodo, los ya # se di de manera cada vez mas compieja:
permitiendo, a partir de fa propra ividad de! nifio, la utili de varios de ellos como punto
de partida para buscar la { de i

- . En este momento aparece una incipiente diferenciacién 'nire madios y fines, que marca un
importante progreso en su evolucion.

Esta icion de efectos i sefiala ién un principio de jonalidad en las
acciones del niio, lo que representa el inicio del acto intaligente propiamente dicho.

Como consecuencia de la recién iniciada diferenciacion de medios y fines, nos encontramos
también con un inicio de objetivacidn del yo que le permite al nifio diferenciar de si mismo al
medio y los objetos que lo integran, de 1al manera que empieza a verlos como objelos suscev-
tibles de se en difi direcci y volver al punta de partida, lo que ird ampliando
las nociones espaciales.

El tiempo sigue siendo dependi de ignificati para la vida del nifio y organi
zado en impresiones temporales que surgen de su pvopla accion,

Lta i un este s magico ista, debido a que el nifo, influenciado 1o~
davia por sus ac..iones, alrlbuy: a éstas los efectos o cambios etectuados en el medio, inde
-pendieniemente de !a ubi ial de los objetos en que haya quesido hacer recaer su
accion.

Es importante observar al niflo que se encuentre entre estas edades, 3 fin de determinar si

sus camclerlsuca_ge sponden a lo & anotado arribay alas g _g_a‘anargcen deulladas en'ia G—'—g‘a En
caso de no aparecer ninguna de e(las utilizar las

res, ademas dérealizar las lias i dnsc_ananaa pertinentes y asi bn La gmrmlacm
adecuada.

Silas mamfastacnones del nifio, estan cer assla izacitn.se deberan realiras ac-
ividad o 0n de los esquemas propios de este periodo, a
fin de uxcnar ol desar’"llo AIMONICO, j con'sl, abjetos y px , dan-

dole para ipular, habla ici Ne 105 bres de los objetos.

. -
"
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® Mor sar objetos ivOs 0 ji al nifio y ay fo a al ei objeto en caso de que

Actividades Propuestas-5 meses no consiga hacetlo.

* Pasar una esponja en la planta de pies y manos del nifio.

* Estimutar al nifio, ejecutando todas las actividades referentes a los meses anteriores.

¢ Colocar al nifio en prono y ayudarlo a rodar. La cabeza, caderas y hombros se mueven inde-
pendientemente.

* Sentar al nino de frente a usted, ayudandolo a sostener la cabeza.

* Sentar al nifio frente a una mesa y ayudario a ipular dados,
llas, etc.

pelotas, argo-

* Colocar una sonaja en la mano del nifio y ayudarle a batancearla de un lado a otro.

- lgado un objeto ivo, a finde que el nifio al tratar de pegarle, levanteligera
mente la cabeza y el tronco.

Ejecutar el mismo ejercicio, con &f nifio boca abajo.

Dejar que se apoye an el antebrazo.

Darle un objeto para que lo sostenga durante algin tismpo.

Recostar al nifio boca abajo y calocar una argolia frente a &1, sosteniéndola en un plano mas
p alto, para que el nido eleve la cabeza,

¢ Dejar al nifio en supino, sostener sus Manos y jalarlas para e! frente varias veces, vo!vlendu
ala posu:nOn inicial, Estimulacio a levantar la cabeza y los hombi L
doi I poca di ia del colchdn,

Envolver el biberén con tela o hule imuld: a '

.

Conversar con el nifio frente al espejo y sonresrie, estimulindolo a hacer lo mismo.

el g
.
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Actividades Propuestas-6 Meses

.

56

Continuar usando todos los sjercicios anteriores,

Colocar &l nifio boca abajo, tratando de hacerio apoyarse en los antebrazos, con las rodillas
.

Adoe Estirmular! Rt

Sentar al nifto, colocando sus manos en el sualo, con fas piernas separadas en extensién y
dejario por al; en esta posicion. Juger delante de & ensefidndole juguetes
atractivos.

Frotar en {83 manoe y dados del bebé, diciendo:
- *"Mira fas manos del bebd"
- "Mira los deditos del nens"

Sostener por la meano al nifio y estimulardo a agarrar los objatos utilizando prensién palmar
{palma de la mano).

Colocar un cubn en cada mano del nifio para que los sostenga.

Ayudar al bebé a pasar un objeto de una de lss manos a la otra.

oaiN g

Sentado delante del miito, ayudario 8 golpear con fas manos abvertas subre 13 mesa.

Tocar una campanita en un lugar alejado del nifio, esto es, en otra habitacion y obsesvar s
&l nifio percibe ese sonido.

Ensefier un juguete atractivo al nifio y cbsesvar si lo mira. Despuds, mostar atro, ratando
de desviar su mirada para el segundo juguete.

Ensefiar un juguete a! nifio y platicarle, después, dejario caer, verificando si lo busca,

Colocar un juguet: cercano al nifio, ensefidrselo, platicAndole sobre ef mismo, estimulan.
dolo a slcanzario. ’

Dar alimentacion pastosa con cuchara al nifio.
Ayudar al nifio a sostener un panecillo con las manos.

Dar agua al nifio en un vaso ayudéndolo a sostenerio.



Actividades Propuestas-7 Meses

Continuar con los ejercicios de los meses antenores.,

Con el nifio en supino, ayudarlo o levantar la caheza, colocando una aimohada bajo la
misma, mostrarle juguetes. En ta medida en que vaya venciendo dificultades colocar los ju-
guetes mas bajos pata estimularlo a levantar solo |a cabeza.

Ayudar a! nifio a pasar de 13 posicitn supina a prona, apoyidndose en los antebrazos. Ejecutar
513 actividad varias veces por

tJsar objetos ateay para|

Cotocar al nifio en supine y pruvocar ruldos cerca de &1 para estimularlp a desplazarse en di-
1.=Ci6n 3 la fuente sonora.

Colocarlo en prono y eiecular la ai;ti da‘q anterior.

Sentarlo con las manos apovadas (] suelo.‘ esta

algunops Minutos, en tanto se Ip enseiia algun |uguele

que g por

R

e, bt e wiom s

4

s

A A wte 1ons sl b al gued

» Colocar al »ifio con las piernas flexionadas y las manos apoyadas en el suelo; jugar con &,
i esta posicién por alg
« Hacerlo gatear con las rodillas y fas manos apoyadas en el suelv, ejecutando movimientos
simultaneos de brazos y piernas del mismo tado det cuerpo Ipatron homolateral).

en un dal, una sila o en paralelas.

« Usar j para i a POy




Colocarlo de pie, ay..danoclo a saltar, sosteniéndolo por abajo de los brazos.

Colocario de pie, apoyado un un barandal y jugar cun &1, manteniéndolo en esta posicion pos
algunos segundos. Ejecutar esta achvidad vanas ver s nor 0ia y aumentar el nemno en la
medida en que el nifio vaya venciendo thficultades

Estando el nifio en supino, ayuvdario a hevar los pies 4 1a boca.

a agitar la mano,

Colocar un jugueta en la mano det nifio, plati con &I,
girando la mufieca.

Colocar al nifio cerca de una mesa, estimuldndolo a golpesr la sonaja u otro objeto contra
vila,

Colocar un objeto en la mano del niflo, estimulindolo a pasarlo ds una de las manos a la oira.

Colocar un objeto en la mano del nifto que se encuentra sentado y platicarie sobre un segun-
Jo objeto, estimulandolo a alcanzarlo.

€0

R L T T P

‘RS REMA L LS

* Platicar con el nifio frente al espejo, estimular.dolo a pasar 13 Mano PoF su rOSIFO, PHErNas,

brazos, etc.
- -

e Platicar con el bebd para que reconczca las voces de las personas que conviven con ¢l.

« Platicar con el bebé, llamandolp por su nomive.

61
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Actividades Propuestas-8 Meses

¢ Realizat ias mismas actividades e lus 1

S anlenores,
« Suentar al nifo sin apoyo, dendulo en esi pusicinn,

* Rucostar af mifo de espalia v enseiarle o0 juguele para motivailo a pasar de esta posicion
ascentado. : .

* Ayudarla, sosteniéndolo por_las‘ manos; a pasar de sentado a parado.
¢ Sentar al nifio vn el suelo y ensenarle juguetes para que, con auxilio de algun apoyo procure
levantarse. . : ) *

= Sentar al nifio frente 4 una mesa y dasl vargds chnicy paia que los manipute libremente.
* Proporcionar una sonaja y éstimularlo a e 1a mueva y ia suenc.

¢ Dar al nifio objetos de goma, de diferente consistencia para que los golpee y los muerda.

62
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« Colocar frente al niito juguetes que hagan ruidos dilerentes para estimularo 3 localizar 1a
fuente sonora.

« Hacerlo jugar con una argolla amarrada a un corddn y estimulario a que descubra cOmo se -
balancea.

« Sentar al nifio y ayudarlo a jugar con una pelota grande.

« Sentar 3l nifo y esti a objetos col cada vez a mayor distancia.

« Ayudar al nifio a flexionar y oponer el pulgar, cuando sostiene objetos.

. i alnifioa pbjetos, indice y pulgar.

« Darle tres cubos, uno cada vez, colocandolos sobre la mesa frente a ét. Incitar a cambiar un
cubo de una 3 otra mano.

= Hacerlo reconocer el biberén, ayudandolo a tomarke con sus Manos.

« Darle una cucharade mango grueso para que trate de comer solo.
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NUEVE A ONCE MESES



Comportamientos Caracteristicos-S Meses

!
i
i
i
§
*
]
i
v
I3
3

Cognoscitivos

Imita Sonidos.
Imita silabas repetidas: da-da {ecolalia).

Entiende gestos -"Ven acd” -“pega en
objetos que se te sefalan™.

Dice adios cuando mcuc'ha la palabra o ve
el gesto.

Identifica su propia nombre o apodo.

Responde a sunombre.

Observa su ambiente.

Se detiene a mirar los detalles de un ob-
jeto.

Comienza a identificar los sonidos escu-
chados.

Sociales
!
» Se alegra en compaiia de los padres u
otros familiares.

a 1
» Trata de agarrar alas personas por la ropa.

Dela vida diaria

Sostiene el biberon.

Tae =

. D por alg ali-
mentos.

Es capaz de comer algunos alimentos
solidos.

Sostiene un objeto con ta mano y fo lleva
alaboca.

e Masticar ahmentos semu-sélidas ‘{purés,
papillas).

s €s capaz de deglutir algunos alimentos
solidos,




* o Presenta prension de 1ipo tijera.

Compuriamienios Caracteristices - 9 Meses
- « Opone el pulgar alindice.

Psicomotores
: En 5upino, rueda para proro (no le gusta nermanerer en supinoi
‘ Gatea con las rodillas y ! is manos en el suelo, con hovimientos simuitsneos alternados de -
Hrazos y piernas en nateon homoloqoe Pukde: usar uno 0 [0S 7% pies ComO Soporte, en lugar
e las rodhilas (camina coinn ose 1, O .
Presenta hombros y cudes, 108 junla & 1anco y dosuués vuglw o acomxditlos

Sentado, seinchng al frente, tegresamd a l pogihivimcal,

.

‘ermanece sentado par mas de 106 Tnulo:

* Tira juguetes y los sigue con la mirada.

» resenta extension si icade tus
I! « Sacudey golpea un objeto contra oto.

tig pie se apoya en un barandal, sosteniendo todo el peso del cuerpo.

72+ Coloca ohjetos dentro de cajas. -

v ek 42 08 4]

8
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Comportamientos Caracteristicos-10 Meses

Cognoscitives

* Ecolaha: da da/ma-ma,

* Enute una o dos palsbras.’

trarlo, vocalizando.

— e e

Dice adids y yolpea las palmas

* Acerca el indice a un nb,elo para mos-

Sociales

* Procura atraer la atencion sobre si,

* Observa las personas que pasan,'”

De la vida diaria

* Agarra un panecito con la mano para co-
merlo,

70
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Comportamientos Caracteristicos - 10 Meses

Psicomotores
. Enprano, desplazarse una distancia de 1.5m. "
* (atea de cualquier manera,

.S e firme indefini e,

* Pasa de posicitn sentado a posicion de pie a través de movimientos segmentarios del tronco
(movimi ind, ; de h v cad

* Coloca los pies en el suelo y da los primeros pasos. *

* Pasa de posicion sentada a posicidn prona.

{)&\ I\

e Se yergue apoyado en las dos manos 0 en una de ellas solamente. H

* Realiza gran actividad con el dedo indice.
¢ Hace opesicién del pulgar con el indice.

* Presenta prension de tipo pinza inferior.



& icia pinza superior. ’
» Inicia pf P « Sacudeuna [ i yd

= Jala juguetes por el cordon.

« Asegura objetos Aos con rimi depinza.

.’ » -ace una torre con dos cubos.

* Coloca objetos pequeiios dentro de una caja.

n
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Comportamientos Caracteristicos-11 Meses

Cognoscitivos

Presenta eculdlia.

escuchar ruido.

Sentado o de pie, se vuelve hacia utras al

’
Sustiene un 14piz y rayonea. V'

* Juega s6lo y emite sonidos comio si qui-

siera hablar.

-|« Whedece ordenes simples en situaciones  + Reacciona cuando lo Yaman por su nonv
habituales. - o bre. : :
+ Daunjuguete a olra persona,,
Suciales De ia vida diaria

que pasan,

* Procura atraer la atencion'de las peu@\as

* Tama un vaso y lo lleva a la boca, co:
quiendo beber agua., : e

7

e e et .

.88 se 2 hacia

Comportamientos Caracteristicos - 11 Meses

Psicomotores

= Sentado, usa los brazos cOmo apoyo para impedir caer hacta atrds, .

y haciaalras, "
« " Gatea con movimientos homolaterates. -

. Se sostiene en pie y vuelve 3 la posicién micial.
Permanece de pie apoyado.’

Sk

‘Camina con ayuda © con apoyo.

. & Presenta ngovimienlo de pinza superior casi perfecto.

hY

« Mira y balancea el badajo de una campana.
e Coloca un cubo dentro de un recipiente sin soltarlo. =

« Agarra objetos dentro de cajas.



e

* :ostene la punta de un cordbn.
pra jalar juguetes con ruedas.

6

000

' Sostiene una campana ¢ una sonaja por la punta del mange, /

* lJsa mas especializadamente el -ndu:c v el medio,
¢ Lanza proyectiles de papel.

Lot BT TR LU AR B ORNE O R AR

Fundamentacién y Sugerencias de Intervencion-9 a 11 Meses

En el perioco anterior, el nifv ha empe,sa0 o diferenciar los medios de fos fines, ahora, se
logra va una disociacién completa de éstus en la medida que que 3parecen obstaculos en su
accion.

Los objetos adauteren una permanencta que hasta ahora nu tenian, Ef mio bu§ca el vbjeto
que ha desaparecido de su vista, 0 ehimuna i0s obstaculos que se interponen para alcanzarlu,
idndose en la i i idad y 13 aplicacion de una gencia prictica y

Es capaz de utilizar asquemas conocidos en Ia solucion de situaciones nuevas.

Para algunos aspectos, la referencia w.gue siendo el propio cuerpo y sus acciones por erem-
plo, el espacio, gue en este periodo el nifio no logra concebir como un medio que une las cosas
entre si.

Sin embargo empieza-a d brir 1a exi de un contacto espacial entre [a causa y e
efecto, y que cualquier objeto puede ser fuente de actividad aan sin su intervencion.

Las series pi 1 8 ord en funcién de [a sucesion de acontecimientos
y na sélo a partir de las acciones. En el aspecio de ! je, realiza esf; para duplicar so-
nidos del habla y trata de imitar movimientos Que observa mnﬁsm

Tomando en cuenta todas estas caracterislicas es importante, a partir de la observacion de
las conductas del nifo, realizar 8ctividades Gue faciliten y promuevan 1a coordinacion de sus

acciones pata dar fugar asl a8 huevos esquemas de accion.

Para ello existen infinidad de rimas, juegos y cantos en los que ¢l NiNo deberd imi wmmrlas ncclo-
nes de los demas; se debe jugar mucho con él, hablare, esconderie objetos, poneﬂe obstdcu-
los para alcanzatios, etc.

En caso.da2que el nifio : igti it agsla oo, i
actividades de las secuencias anteriores, a fin de favorecer su desarrolio.
= 77



Aclividiules Propuestas-9 Meses

* Ejecuta los gjercicios v lun meses antenores

* Ayudar al niiio a gatear, con fas ralillas y lus o, en ¢l suelo, ejecutando movimientos af
ternados de brazos y prrtias 2

niha cifa, v después dejarlo ejecutar Ia tarea.

con ayuda,

* Sentar al nifo, colocando varios objetos en su mano, orientdndolo a buscarlos cuando caen.
« Ponerle al alcance un panecillo para que lo tome en Ja mano y lo lieve a fa boca.

* Decir silabas repetidas, estimulandolo a imitar los sonidos escuchados.

;]
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s bitdee.

Al S el

* Sedalar obstos, nembrandolos y mciendo al mito que los togque

= Decir al mifio “'ven a<a”, enfatzando con gestos, para que ¢l IRL venga en direccion de b,
pedido. :

= Llamar al mio per su nonitie vanias veces #i Jdia

A
* Llamar ls atencion del i hacia los objetos de su casi levandolo o uhiscrvarios

e Platicar con el nifio sobre un juguete mostrandole detalles del mismo, ejemplo.

Mira el patito del nene
Mira su nariz © su pico, erc.
¢Donde esta el pico del patito?

* Provocar sonidos diferentes, para estimularlo a identificar los sonidos escuchados. mcrar
con dos il i sonajay

- k)



Avudarl

y a pasar de

a posicidn prona,
Actividades Propuestas-10 Meses

Después que el nifio consiga colocar bolitas en una caja, hacerlo colocarlas dentro de'un vaso

y ] en seguida llevarlo a ej la misma activi sin ayuda.
« Conlil con los ejerci de los meses . :
= Sentar al nifio, colocar varios objetos pequeios Proximos a él, ayudandole a tocarlos, ufil
» Colocarlo en prono v mostrarle objetos distintos., i a para ag 2ando puigar e indice.
. £ larlo a gatear, coinca en la posicion, mostrandole objetos a distancia. - ¢ Estimularlo a aplaudis sin ayuda.
’ RN « Incnario a decir adids hasta que consiga hacerlo solo.
L Ny A _
s =i _) » Colocar panec,los u otro alimento solido, dentro de un piato, para que lo agarre, lolleve a la
- b - boca y lo mastique. :
o .

Colocar un vaso sobre la mesa, pidiendo al nido que io agarr y lo lleve ala boca, sin ayuda.

* {olocarlo sentado, proximo a un barandal o corrzlito, y mostrarle jugusetes a la altura def ba-
1andal, para estimularl

al % de pie,

Uoo o ansih i ot §loA I e
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Actieidades Propuestas 11 Meses

Repet los ejercicios de 105 meses Untenons,

v

rolocar al nino sentado, v veces 26 ol din,
t:resarse por 10s MISmus. -

Colocar una crayola de «
papel. ST

e g

Hacer al mifio sacar cubo:

« Pedir al nifio que entregue los juguetes que tenga en la mano.
« Jugar con et nifio a cachar y sostener una pelota.

« Darle objetos a fin de que los aviente contra un blanco, p;imero ayudarle a hacerlo y luego
dejarlo que lo haga sdlo.

7]
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« Colocar al nifio sentado y mover una sonaja atras de él en

- . N

dolo a voltear hatta donde escuch6 el sonido.

Colucar al nifio de pie, apoyado en algo y gjecutar la misma actividad anterior.

Manipular con &, libros de historias y revistas con g y coloridos,

selos y platicando sobre las mismas.

Llevar al nifio a sostener un objeto por la punta de un cordén, moviéndolo en varias direc-
ciones.




En el nifio sordo de escasa edad, es imporlante flar la dei ficar la voz
del interlocutor v, a través de los movunientos fonoarticulatorios, propiciar el desarrolio del len-
guaje oral, utifizando asimismo el lenguaje gestral para desarrollar Ia comprension de lo ex-
presado.

DOCE A VEINTITRES MESES

[

R
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Comportamientos Caracteristicos-12 a 17 Meses

r e
+ Coynoscitivos

.

!

Rie y gtita.

Usa dos ¢ tres palalvas ademis de
“ma-ma” y “da.da"

Eniples solamente sustantivos

Discrimina sonidos graves.

Excucha las palabras con més atencidn.

Fiecuta ordenes simples, dadas en forma

cuncreta: “venaca”, “hasta fuego™.

Extiende el brazo y entrega objetos en
:espuesta a una orden: “'dame esto”’.
R a bras inhil i
- detente
- no hagas
se acabo

Identifica una variedad de palabras que
imphcan acciones (abrir, cerrar, sentar,
quedar de pie).

Expresa sentimientos de: miedo, afecto,
celos, ansiedad y simpatia. .

Es capaz de asociar sonidos a conductas
adquiridas les capaz de soplar una cor-
neta cuando oye una y golpear un tambor
cuando oye uno}.

Usa la palabra-frase. '

Saciales

Pracura parucipar del grupo famihar,

De la vida diaria

Selo sostiene el plato y la cuc'hara: nece:
sitanuo ayuda para llevar el alimento 3 la
boca. o

Solicita ir al baho.
Reconoce si estd mojado y se irrita cuan-
do esto sucede.

Permite que fe laven y sequen las manos
y 13 cara.
Coopesa at vestirlo, extendiendo brazos y
piernas.

Ayuda a desvertirse; es capaz de quitarse
los zapatos (sin lazo) y las medias.




7 4 3 ‘

A
c i N . i « Al caminar, cuando siente que va a perder el equibrio, cae para airas, sentdndose.
omportamientos Caracteristicos - 12 a 17 Meses « ‘Demuestra preferencia por una de las manos, para golpear objetos.

Psicomotores N

, ¥
* Sentado, gira 0 se tuerce para todus ladoss
« ) Gatea con movimientos aitetnadus. Usa las manos v la planta de los pies. -g

N
* Permanece en pie -0 apoye, dusante algon tiempo. t

« 'De pie, camina apoyad..

* Paracaminar, necesita ser sostenido por una de.las manas,. :

* Prension en pinza superior perfecta.
- & Ordena cubos en fila.
. » Coloca bloques en una caja y Jos retira.
r & Jalaunsombrero de la cabeza.
'/;ueda fa pelota con movimientos imitando los det adulto.
+ & Sostiene un juguete por el cordon.

1
H
H
l
B!
H
i ‘
. 4 -
* "Ensaya solo los primeros pasos.’ F
a. . .
. X Camina torpemente, levantando fos brazos para equilibrarse..’
* *Camina, sin direccion cierta, itando la asi ia del adulto 0 apoyandose en abjetos .
grandes. ; .
88
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Comportamientos Carac*eristicos-18 a 23 Meses

Cognoscitivos

o 'Usa Lenguaje telegratica,

i

les Vocaliza diez palabras incluyendt su nom-

l bre

. Se comunica espontaneaments, usando
wvos, princi . oy

petitivos.
'(
+ Emplea algunos verbos.
?Comienza a entender la idea de “mio™ v
“tuyo’’.
!+ Reconoce partes de su propio cuerpo.
- Es capaz de identiticar 1es objetos fami-
1 liares contenidos £n una caja.

« Utiliza mucho el "no” (mcluso para decir
si).

« Mira atentamente las figurss de un libro.

« Senala y nombra grabados en un libro o
revista,

Comprende érdenes simples en situacio-
nes familiares con apoyo del gesto.

* Coumprende érdenes simples.
lario rte 20 2 100 palab

tdentifica objetos semejantes (2 aros, 2
. bloques, 2 pelotas).

* Posee un vocal;

« Identifica formas circulares por el tacto
y las coloca en el cuadro de figuras geo-
métricas.

* Hace garabatos espontdneamente {lineas

* discontinuas).

Sociales

objetos pedidos.

o Ayuda en tareas domésticas, alcanzando

X

Dela vida diaria
! . . -
o Pierde el interés por el tuberon.

)
«” Come sélo con la cuchara, pero derrama
i elahmento.

1

. beagua pcro dareama el llnu.do
-

. Conuola e:.hnleres dmame el dia."

1e” Despiena de‘noche pa:a ser cambiado

+ Sostiene unh vaso con las dos manos, be-

—

f
e Ayuda a lavarse v a secarse. Aunque no.
es capaz de usar el [abén y la toalla ads v
cuadamente . f

+ Sedesvisteconaynda.: . N
. R .
= "Quita calcet

sy ropa sencilta,

« 'Se pone zapatos ahiertos.
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CLoyot anier; 28 C.«racter.sticos - 18 a 23 Meses

—_—

Psicomotores

Se sienta soio en sillas bajas y trepa en sifla airg,

Se sostiene de pie sin soporte, Usa Movimientos axiales del cuerpo {pasa de posicion prong
adepie}, se sienta, gatea, S€ mantiene de todillas y vuelve 5 mantencrse de pie.

Cae raras veces,
Camina solo, cast €ormendo, desgarbado {debido a fa reducida coordinacién Muscular},
Ejecuta marcha rapida Y Carrery,

Camina con fos brazos a ip largo det Cuerpo.

o Sub..lv baja escaleras safo, apovando manos y pies en los escalones,
: Construye una torre de 364 cubos.

. . Juega o deja caer objetos enel suelo, observandolos.

¢ Empuja una pelota con el pie,

-‘ Arrastra un juguete en el suelo,

-.. Llena una cubeta con cubos,

K’
¢ Ensarta argolias en un bastén,

@bre y cierra recipientes simples: latas, cajas, etc.

* Pasados o tres paginas de un libro cada vez.

‘o Carga 0 abraza una pelota o una muieca,

o _
* Avienta una pelota,

" . o
* Muestra partes del cuerpo: mano, pie, nariz, ojos, cabello, etc.



s

-

s G e Y Shgerersias de Intervencion - 123 23 Mesns
_— T

Al avanzine el procese i ey, steolle, el nifig vie llegando a una estructuracion del medio ex-
oo en obetg.. pervinentes y refacranes spaciales y temporaies coherentes, que le van a
srrenutic aphcar s experieon adquindas en 1ys neses ar S a una i Y acti-
Vi descubrivady nuevis, combmaciones pary alzanzar el exitg £h tus acciones,

Ft nifio repite los movimienios que I Hevare o 3y resultado nteresante pero ya no lo hace
exutamente igual, grad.a

€' o ha logrado eslablege? 13 diterencia enire medios y fines y ahora se da al descubrimien.
lode .ievos medios P3ia alcanzar los fings deseados

Bl .gro mas impertante de este periodo se fi en i3 util; 1 de "
Ml indolos pura i

ercir los objeios g &1 O bura prolongar el alcance de su brazo y lograr su
objer v o, - :

Ot - logros consisten en la posibilidad de hacer pasar objetos a través de barrotes paralelos
O aau,eros estrechos, llenar Y vaciar recipientes con objetos diversos, repitiendo los intentos
hastatcanzar el gyiro,

A’ nlio de esta edad, debury permititsele 1a manipulacion de objetos situandolos lejos de
€. ~ovra cobijas, atados 3 cordeles, dejando palos o algan objeto a su alcance, para que los
uphae + camo nstrumentos, Dejarlo Que realice sus propios intentos de solucionar los nuevos
probi-inas, crearle diticultades en las que deba buscar Ia solycis asi i di i

Crino en los periodos anteriores, si ef nifto no presenta las Isticas correspondi
asu ¢ lud, serd necesarig observarig con detenimiento para estab] a rres-

ponain; para programar, en base 3 éstas, las aclividades apropiadas a su nivel de desarrolio,
T T ST,

i

Actividades Propuestas - 123 17 Meses

Con ¢l nifin sentado, mostrasiu juguetes, colocados a pequena <ST3NCI3. estnglange
8 guar el cuerpo para que consiga alcanzarlos.

Scutin 3l nifio en of suelp ¥ provacar un rudao atras de éf, llevandogn a reaccronar al sgtimye, :
torciendo el tronco para mieat en la diteccién del sonido escuchado.

ifi i ae b azus .-
Colocar al nifio para gatear, e

ernas,

a ejecutar ientos

Hacerlo dar algungs Ppasos, asegurandolo por la ropa. kL ES

Darle oportunidad para que juegue con una sillita baja, en la oue pueda sentarse soin Des
lo sentarse y levantarse s0lo, en caso de que ya camine, R

Incitarlo a churar una pelota grande. .
Hacerlo jugar con una pelota frenie a un espejo.

Ayudar al nifio a jatar y aventar un sombrero de la cabeza.

Deiar al nifio manipular libremente, revistas, libros de historias y figuras exage.r_adas‘ Ayudar.
Io, si es necesario a hojear las revistas y libros, nombrando las figuras para el nifio.
) ]
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.

1
Amatrar un cordon en un carrito y ayudar al nifio, de pie, a jalarto por et corddn, ;
_ 4
Sentar at nifio en el suelo, ir con j y palabras a que dé al pasos i
solo. apoydndose en algin abjeto o mueble.
.

¥
Sentar al nifio frente a la mesa ¥ pro, i
porcionarle cubos para su entetencién; imitar - i
YIUCCIDHCS sus cons 5‘
. 4

Jugar con el nifio frenie a £5pejo; juegos © i simples, apt
adids, beso, selalar los ojus, ts buch, ¢ cabetlo, of pie, ct zapato, le barriga, efc. a
»

Conversar con el nifto, usando expresiones familiares tales como: mamd, paps, ven ach
hasta luego, dame, agua, dénde es1a, pelota, etc. ’

=

.

.

Usar parau 1Car oljetos y ans [ Por el nine

Mostsar abjetos al nifu, numirandolos; ejemplo: carro, pulota, elc

Hacerlo cumpler Grduenes simples.
- abre la 3

cieren un frasco

siemate

Colocar el plato con comuda v {3 cuchard at fado, ¢ wino debesa agat-arle, Hrodutels 2o «
plata y comer Lolo, aunque dename et glimento enta nesa,

Cotocar al nifio en ia hacinica para que se habuuc a us.ma cuando snenlB necesiial thacersn
en horaros 1ios con una un Qu s }

Ayudar &' nifio a3 lavas las manos vy el 1osiro,

Incitar a secarse las manos.

Vestir 3t nife, verbalizando las pastes del cuerpo en dcmde se e coloca |a ropa;
- dame tu brazo
- dame tu pierna

Colocar tas manos del nifio, una vez en una palangara de agua fria, olra vez en agua caben
e, para que sienta las dilerencias de temperatura,

Actividades Propuestas - 18 a 23 Meses

Continuar estimutando al niflo a i)aur da una posicion & otia:
- tIe Prono 8 supino

- de prono a parado

- de prono a sentado

- de sentado, pasar a posicion de gateo

- de posicidn de gateo, quedar de rodillas
- de rodilas a parado




= Gelnamldo d SUDIF ¥ Dajar esceluras con y sin ayuda.

P

Lot AR e ot At o,

LAt odthter it s o

Jugar con un juguste en el suslo y pedir que lo entregue.

Colocarlo de pie y ayudarlo a empujar una pelota.

Avyudarlo a colocar argollas en un bastén.

Incentivarlo a aventar una pelota.

Incentivario a mostrar las partes de su cuerpo: mano, pie, 0jo. cabetlo, nariz, etc.
Usar una caja, que contenga 3 objetos de interés para el nifio y pedirle que los identifique
Conversar con el nifio sobre los mismos y después preguntar:

- ¢Donde esta la pelota?

- (Donde estd el carro?

- ¢Donde esté la multeca?

Mostrar al nifio grabados en un libro o revista y posteriormente, pedirle que los sefiale.

Mostrar al niflo objetos i en una caja, estimuténdolo a i :
dos a dos, ej : 2 pelotas, 2 bl de color, 2 h, , etc. Iniciali wabajar 50l0
con dos objetos iguales en forma y tamafio.

N O
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* Trabajar con un cuadro de formas geométricas, con las figuras separadas.

O]

* Eaestafase, pedir al nifio que encaje 13s figuras en loy lugares adecuados.

* Gejarlo sostener un vaso con las dos manos, ayudandolo a llevario hasta la boca para beber,

® Preguntarle si deses ir albafio.

100 O
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Comportamientos Caracteristicos - 2 Afios

Cojgnoscitivos

.

Forma {rases con tres palabras.

Usa “tu” “yo”. e
Emplea sustantivos y verbos. ¢

Usa y responde: “qué es esto?” *¢Dén- > |
de esta?” “squibn es?”.

Nombra tiguras. o

Le gusta oir historias (repetidamente).

Identifica algunos objetos por el uso,

Comprende érdunes dobles: ejemplo:
“’coge tu saco y siéntate”. .
7

Pa[,éibe la diferencia entre “‘dentro’ y
“debajo’’, usando el propio cuerpo O co-
locando un objeto “dentro” o *‘debajo s,
deotro”. .
ile
Es capaz de sefalar cualio o cinco partes
dal cuerpo en un mufieco o en Olra per-
sona.

Usa un vocabulario de 200 6 300 palabras.
D idad de asociacion jun-
t1ando objetos por espacie. Ejemplo. junta
bota y zapato.

Percibe el objeto o persona que esta fal-
tando en un grupo.

Discrimina dos o tres formas diferentes
cuando manipula objetos.

Discrimina negro y blanco {demuestra
preferencia por un color de varias situa-
ciones).

Después de algunos intentos consigue
adaptar encajes (2 6 3 piezas en un cuadro
de formas geométricas). :

Imita rasgos en V y circulares.

Disti N .

e intestinstes.

Sociales

2

* Serefiera asi mismo por el nombre,

e P
tricol.

juguetes).

ia de juego 0

{Cada niio juega solo aunqu; compartan

108



Do la vida diaria

.

Controia eshinteres dieante la noche -

Pide it Al bado. ¢ Sostiene 1a cuchara con el pulgar y los

radhales,

* Sedistrae jugando con Ia comida.
imita el peinado del cabello, L3

* Llevd Ja cuchara a la buca sin derramar.

Viste ropas simples. -
: * Masltita bien los alimentos sdlidos.

- ’

* Bebe .de un vaso y coloca s_ghve Ia mesa

Baja v sube el cierre ¢

‘SN .

t0 da muchas vueltas pina i ducir la

.uchara ala boca.

eye e ~.¢\‘.,‘k~:" he ..l

=z,

seas b

AAgl S Al ey gt

Comportamientos Caracteristicos - 2 Afos

Psicomotores

Se mantiene de rodillas y se levanta sin ayuda para caminar.

Sube y baja escaleras solo, un escalon cada vez, apoyandose en el pasamanos

Anda en triciclc con alguna dificultad ten circuto!,

1e Corrabien yno se cae.

Aproxima el pulgar al mediique por imitacion.

+

Opone el puigar al mefiique.

=
.

Presenta prension de tipo pinza inferior,




N
e Construye una torre con 66 7 cubas.
. S

* liepaen unasilla para alcanzar un 'objlet 9

Grra una perilla de puerta .

Usa las tijeras. .

£nsarta cuentas usando las dos manos,
F 53 pdginas de libros o revistas

una por una.

4
:
i
i
2
3
1
3

Fundamentacién y Sugerencias de Intervencion - 2 Afos

Las acciones realizadas en el periodo anterior, se i Y por la O de esque
mas habituales y el descubrimiento de medios que sirven como insizumentos para lograr lus
fines deseados.

En este periodo, el logro mas importante consiste en 13 invencidn de nuevos meads; hasta
este momento habian sido “duscubiertos’ por casualidad. ahora se buscan con toda miencién

Otra caracteristica importante estnba en la velocidad de adapiacién de las acciones paa 30-
tucionar problemas, mientras en el periodo anterior, las acciones se repiten una y otra vez hasta
que casualmente se descubre la solucién; en este periodo, el mifio puede suspender momenta-
neamente la accién para buscag interiormente la solucién resolviendo la dificuitad con gran
rapidez.

Ya no solo recurre a los instrumentos para logear sus fines, es capaz de buscar otras solu-
ciones para alcanzarlos. ’

Si desea un objeto que esta muy alto, jala una silla y sube en ella, v si todavia no lo alcanza,
busca otras soluciones para logratlo.

Si en los periodos an(eriores/es importante permitir fa accién del nifio, evitando solucionar
sus problemas, aqul se hace xodavna mas necesaria una actitud abierta de guia y apoyo, para
que el nifio i juegue, se L con su medio, hable, pregunte, v
reciba una respuesta a cada una de sus inquietudes.

Igus! que para los perdodos snteriores, la ohsewacnbn de las acmuds y acciones del niflo,
permitird ubicar su nivel de para el prog de idadk a
sus isticas y que f su
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] Trabajar con el nifio frente al espejo, mostrandole caras: tuste. aleyre, enaada, para o
Actividades Propuestas - 2 Afios N las reconozca y las imite.

Frente al espeo, de pie, enumerar con el nifo 1as partes de su Cuerpo: cabeza, 0jos. nans
7 boca, oreja, brazos, manos, piernas y pie.

Colocar al nifio de rodilias, estimulndolo a levantarse sin ayuda.

Ejecutar 13 misma actividad sentado. recostado y de lado

Estimulario a subir y isjar escaleras, usando el Pasamano comu 2poyo.

: Lt . Maostrar las partes del cuerpo del profesor. .
lo, con tas pies en los pedales ayurdandnlo a ejecutar los movimientos

.
-
.

Colacarlo en un tri
correclos con las py

Mostrar al nifio un muiieco articulado, con partes destacadas. para que 1as reconorta v i
entihique

Esparcir j :
movimiento de pi

3 buscarlos y colocarlos en una caja utilizando e
Ejecutar 13 actwidad de arriba, utilizando un grabado

)

oz

S &

©,

e

(=
.

* Ayudarlo a construif una torre de 6 6 7 cubios. \b{rlb,,p“’_ - « Incitar al nifio a hojear libros y revistas (una pagina cada vez). . :
A K o i

. A . i
. iio del sofa, 'dolo a wrepar para alcanzario. \}}-} r;;o» s Usar :na coleccidn de grabados y obietos para enumerar. b

Colocar al nifio proamo & uii puertd v ejecutar el movimiento de yirar la perille o la manivela ‘ B
e ta puerta, para que haga lo mismo. :

Dejarlo usar unas tijeras de juguete, mosirandole como debe sostenerla. E

Incitar al niiio a dr.stapar y a tapar,

Darle papel grande en plano vertical y lapiz grueso para que raye. Usar también pincel tipo

. :

brocha y pintura de agua. .

e Qe
' ] ] . . ) paq ]

* Mojar la mano en agua y pasarla en un p j ampli | ®

con los brazos.
+ Jugar libremente en una caja de arena. de J) 3 Sy

Ind . Yo Sov: ASI/

+ Conocer, nombrar y localizar fas partes de su cuerpo frente a un espejo. . .

Hacerlo carminar, illarse, pararse, de lado, boca abajo, boca artiba,
para que vayi nombrando las partes del cuerpo v aprendiendo a mantener y cambiar de
posicién,

Estimularlo a sentir y conacer los 6rganos de los i Ejemplo: oir i mu-
sicales, oler y soplar pequefios objetos, etc. -t .
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Oir historias ilustradas en el franelégrafo.

Dar 6rdenes al nifio para que las cumpla Ejernplo, ciersa ta puerta, ve i jugar, agarra la camisa,

Idanuficar sonidos onomutenéyicos. Ejemnio: (quién hace?
-guau ... guau
muu ... Mmuu
-beee ..., heee

* U ar actvidades diversas para dar conceptos de dentro, fuera, encima, debajo. Inicialmente
dujar al nifio usar su propio cuerpo. Ejemplo: Ponte debajo de la mesa. Métete dentro de la
cdja, etc.

Mostrar dos objetos al nifio y cubrirlos con una caja. después quitar uno de ellos y preguntar
qué faha.

110

1
i
1
4

« Colocar varios objetos sobre la mesa que sean de intesés para e nifio y pedirle que separe oy

que sean suy os.

« Beber agua solo, colocando de fuevo el vaso sobre la mesa.

« Darle una cantimplora, jarro O termo para sostenerlo.

= Quitar abrigos dos y 2apatos sin aguj ni correas.

« Ensefarlo a usar las palabras adecuadas para l2s tunciones intestinales y urinarias.

» Ensefiarle a pedir cuando desea ir al bafio.

1m
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\* Comportarnientos Caracteristicos-3 Afios

. ia 16N por periodos coros
adjetivos y pronombres:. "mio”, “yo’’. cuando escucha comentarins sobre un
“1v" y para mi. ) grabado,

VAl
» Reconoce plurales, * Las de) je se
. 5 en viapas de desarroflo {usa ciertas pala-
* Usa greposiciones: hasta, con, sin, bras de manera apatentermnente inadecuada).
. :’? v tesponde: Jpor qué? cdma? ;cudn:  » Posep capacidad de representacitn.
o
~
. ‘e Pgsee un vacabulario aproximado de 900
* 1dentifica cuatro objetos por et uso palabras.
. r
* Nombra par to menos 8 tiguras. « £n un cuadro shuecado, s capaz de en-
. cajar tigueas citculares, triangulares y cua-
* Reconoce 3 en os. drangut
" . 22
« Explicalaaccion. » ldentifica sus dibujos.
* Obedece dos drdenes. : Ate Copiauna cruz at dibujar.
* Visualiza anuncios comunes de T.V. y A tmita una cruz al dibujar.
cartetones. '
X /e No identifica el frente v la espalda en la
* Reconcce el apellido, e! sexo y edad. opa.
/|» Pasee concepto de tamafjo. #¥+ Dibujo enta tase celulas.
¢ Maneja elementos de cuantificacion.
» Es capaz de formar colecciones, identifi-
€ar y comparar.

Cagnoscitivos e

* Emplea sustantivos, verbos en indi




T

cial . I =
Sociales . Comportamientos Caracteristicos-3 Afios

* Legusta hacer anngos
*” Come sin hablar Psicor otores
* Demuesua preferencia por aiguna ropa

{1a camisa, ¢f vestido preferido). " Salta el altime peldaiio.

e Alterna los pies at subir escaleras {patron cruzado).
3

+ Camina en la punta de los pies.
.

D 1a vida diaria e Seimpulsa con los dos pies.

. . ¢ N o Se equilibra momentaneamente sobre un pie.
* “yuda a disponer la mesa. * Se lava los dientes, necesitando ayuda. .
. & « Lalateralidud se esta definiendo.
o “osti o A - ) .
ostiene fa cuchara correctamente. Usa adecuadamente el pafiuelo. « Bajala escalera descansando los dos pies en cada peldaio.
. " . 12
* (omienza a utilizar e! tenedo:. * Se d { at » Hace una torre de 10 cubos.
frente oloterales. ; Reali trucciones en dos dimensiones =
- oy . TuCCH . .
e S-rve agua de un recipiente en un vaso. ealiza construcciones J .
" ]  Imita un puente de cubos. ¢ ;

* Vg solo al sanitario. S * Sedesviste solo y rapido. . .
- Vo * Sostiene un vaso sin tocar la mesa. :
. Adgpla Ia posicion correcta cuando usael ;2 . . * Sostiene objetos pequeiios. e {
sdnitario. R : * Sepone vestidos simples. . ‘
i

A Enrosca la tapa de un frasco.
i

Trata de lavarse despugs de usar el sani:  { Tya1a de amarrar fas agujetas det zapato..|

1ano. o * Recibe fa pelota con los brazos extendidos.

e 1?7




¢
« Dobla pedazos de papel.

Dobla un papel transversal o longtudinalmente

Sostiene el ldpiz, usando el pulyar y tres dedos corectamente

Raya entre dos lineas paralelas irszadas honzuntalmente.

Anda en triciclo usando los pedales.

Camina sobre un circulo frazaiu er. ¢l suelo,

- R objetos fanil v

sin usar la vista.

18
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Comportamientos Caracteristicos-4 Afios

Cognoscitivos

* Yaemitelos fonemas: b, d, 1, g, m, n, p,
k, rylas vocales.

2 . . !
* Emplea vos, ad) 3 .

hi

* R de a preg que
comprensidn, exiglendo conclusiones
l6gicas.,

verbos en futuro, p
mente “yo"'} y el posesivo “su’””

3
+ Emplea‘coémo’ y “'por qué™,

\J . s
e [Jsa oraciones completas, cortas y sim-
ples.

b 2
% Comprenda 3 érdenes.
13 .
* Comp drdenes Y
Y2
. Comprende:gnvetsaciones.
* Discrimina sonidos no verbates.
7.
* Puede contar hasta 4, pero su concepto

5
* Usa sentencias de 5 palabras.

]

* Reconoce objetos por su funcién.

9
* Es capaz de seguir dos Ordenes simples,
en lenguaje més elaborado. Ejemplo: pon-
te tus zapatos y coge el juego de armar,

3
9
.

Repite prquefas canciones y versos.

Discrimina sonidos por la intensidad.

10 '
* Dice sunombre completo.

a2
* Separa objetos cuadrados, redondos, etc.

numérico no va mas alld de uno, dos y
muchos.

“
Tiene un bulario de 1500 p

‘e Junta objetos por la forma y textura a tra-
vés del tacto.

" .

* Selecciona objetos peguefios Con mMovi-

mientos de pinza.

{inicio de clasificacion}.

19



Sociales

* "Jueqos consituctivos.

Estinis el juego con utros mitos.

Toravia no #5132 ap16 para mantener con-
1acta activo cun ul grupo de nifos.

De lavidadiaria

3

m.u.do hquudo

O ) LT
* Pone lamesa correctamente.

* U-atenedor apzcpradamente,

* Necesita ayuda para baiiarse

‘Abbxona y desabotona ropa.

A R SRl t

- as d'-ib-:'vn v

Comportamientos Caracteristicos-4 Afos

Psicomotorses

-' Corre y raramente tropieza {domina la carrera).

.‘ Corre y salta sobre un pie.

< Salta sobre unu v otro pie.

A Baja escaleras alternando los pivs {patrén cruzutol.
-: Es capaz de realizar movimientos arstados del cuerpo.

N Equilibrarse solo en un pie, durante mas de ocho segundos.

'

* Yaposee mano preferida,
<

* Canstruye tanta en posicién vertical como honmmal




J uegit (2 pelata {mavimientos de mlullul
Recxb» Ia pelota con los brazos llexlanauos.
* Coloca canicas con rapidez
deniro de un frasco.

vy
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Fundamentacion y Sugerencias de Intervencion-3 y 4 afios

A partie de tos dos afios aproxi te, el per i det niivo adguiere una caracteris
ta de sung importancia; el poder representar en pensamiento fo que hasta ahora s8io he reat
zado ¢n acriones. Es un mecanismo mucho mas rapido y movil que puede recordar ol pasado,

1 elp Y ipar el futuea en un aclo organizado y breve™ {1},

Outante este peroda el nifio adquiere el manejo de signas y simbolos comao tormas de repre-
sentar I3 realidad.,

La represeniacian de (s reslidad, ss logra a ravés de diterentes sctividades, que si bien son
stuthiadas pur separado, en el proceso de desarrollo son d; Y en sy ’
Estas son: imitacion diferida, Juego simbélico, Dibujo, imagen mentaly Lengusie.

La imitacion diferida en I3 posibili de realizar ami sin 13 p ia del mo-
dein y subre todo, pasado algon tiempo de observada la accidn o el hecho que se imiten,

€ juego S enla W0 de & tavés del juega; es la repre-
sentacidn de una realidad, en la que el o crea sus simbalos privados, para acercarse pauvla-
unamente g} manejo de simbolos y s5ignos impuestos por el medio en que s& Jesenvuetve. Re-
presensa una actividad en {a que el nifio mspone de un medio propio de expresion, adaptado a
sus deseos.

{11 *"La Psirologia Evolutiva de Jean Piaget™.- John H, Flavell. Ed. Paidos, p. 163.



€1 Dibuio es una tormut intermedia det juego simbolico y la imagen mental; es la forma grafica
de reprosentar las imagenes que se han tormado dne la reaiidad circundante.

Al dlen 0D Ut #titaeidn gitenonzada, desem; -efa un papel de auxiiar
Mano di-d reoyuap:.

La imagen M
s1mbalico com, it

Gn elia, pucuen consideiats: dos Cotegornias: Las iméagenes reproductoras, que evocan es-
pertacuios va ¢ -rocidos y perabidos anterivimente.

Las imagenes onticipadoras, que imaginan moviminntos o transformaciones, asi como sus
re: «rados.

i enguaje aparece de 16N que se suma a la imitacion,

se, ‘s dependencias de 1a escueta, etc

Si -2 necesario observar su cesarrollo dw ) g

je. para d StSerdr una es-
timutacidn especifics o terapéutica.
El o debera dibujar, colorear, juqar, cantar, erc., pref; en forma espontéanea,

a fin de favorecer su desarrollo en forma arménica. .

La~ posibilidades de socializacion se arrplian con fa aparicion y el manejo de signos y sim-
bolos

El oo ha adquindo la posibilidad de “pensar’” sobre sus propios pensamientos, éstos van
de L narticular a lo particular; sus conclusiones pueden ser muy simples y mecanicas, lo que
nos jwede hacer penssr que sus respuestas son equivocadas. Lo que debemos tener prusente,
es la importancia de aceptar /ss respuestas del nifio como vélidas, ya que estardn determinadas
por su pivel de . ¥ No di 1 de lo que id * ** desde nuestro
punt de vista de adulto.

i e nSed lnnd e e o

Actividades Propuestas-3 Afios

Sube soln lus escaleras
Ayudar al niftio a saltar: de una silla baja. de ta orilla de Ia banqueta, e:c.
aminar en |a punta de los pies para adelante y para atras,

Brincar como sapo, fiexionando bien 1as piernas.

Caminar de rodillas: adelante, atrés, para los lados.

£ ejercici iados con dif parte del cuerpo limitando}

+.Con la cabeza - moverls pata adelante, para atras, para los lados, cambiando las posiciones
.. del cuerpo: de pie, sentado, acastado.

-.Con los bruzos - levantarlos en todas di

{de laco, di do, de rodillas).

- Con las piernds - acostado, mover las piernas en varias direcciones, : .




-Conelttronco inchnarse e 13 s, 102 iy = Lo eiatax y 05 brazos. : * Aparear objetos concretos can partes del cuy
. - Se0lAdn, Mover los pues pr oy, ireccionns. - Cepilio  dientes
- O~ - IOVe RIS ietuy y los e abnr y cerrar iy manos. gulpear con 1as ma-. ' - Zapatwo - Pig
NOS aLIer1as SN G ks P - o feutm conlas manas, - Pulsera - muiieca
* 'nciarlo a construir una ot <un vanns Cutng . * Mostrar al nino un dlbum con grabados de “personas”, sefalando v nombranda paites
cuerpo.
* imutar un puente de rubos.,
* Separar objetos por especie, utitizando material concreto: rapa, othtas, frutas, etc
* Separar Pequeios objetus (o especie, wnlzamdo indice y pulgar. ' ’ ‘
. fa A . ° Buscar un objeto que ha sido previamente escondido.
* 1oblar pedazus de papel . tele.
. .

Sefialar acciones mostradas en dibujos.
- El nifio juega a la pelota.

¢ - ’entar una pelota al adlto con los bhrazas eviendidos
s - La nifia lava su cara,

€ wstruir con hlogues de madera.

* * :alizar marcha acompanada «

A dar en triciclo.

P ar un circulo en ef suelo'y
&' sitculo con cuerda,’ pars qQuy
esesura del materiat,

arko & cumenar sobia el Obs. Inciaimente se podra delin i
A traveée (el tacto - con igs pies descalzos, el nifio sienta b
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pata que las identifique
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Estable er relaciones contrastantes de tamafio y cantidad, utilizando materal - concreiu

Enca,ar el circulo, el cuadrado o el tridngulo en un cuadro con frguras resacanas.

Es iarlo a ] h con

Peditle que coloque la servilleta o mantel individual en !a mesa para conser.
incentivarlo a heber de un jarro sin ayuda.

Abortonar fa ropa con ayuda.

Ponerse los zapalos y las medias con ayuda.

Incentivatlo para tomar posicién correcta al utilizar los sanitarios.

Ayudarle a cepillar los dientes,

Sonarse la nariz, usando el paituelo, correctamente,




e e

Actividades Propuestas-4 Afos

« Reconocer, nombrar y localizar partes del cuetpo (e pusiion  acostado, sentado, dJe roth-
llas, de pre y deladol.

Coner hbremente.

Saitar para adelante y para atras y oiras direcciores. ‘:-

£ 1ar escaleras alternando fos pres.

Rr-alizar ejercicios fi conp yconi

Mufelar usando barro 0 masa.

Pimvar utilizando, manos, dedos.

C.wninar sobre lineas pintadas en et suelo, Utilizar antes 18 cuerda para trazarins.

e Segqr ‘r una serie de evoluciones de otras personas.

Recibir la pelota con los brazos flexionados.

o

= Dar al niio un cordon grueso y cuentas bien grandes de madera para que ensare usando

las dos manos.

Responder con frases completas las preguntas:

(Quéesesto? iComo es?
(Qué ves? (Donde esta?
¢Para qué sirve? - +Cuantos ves?
¢Queé estas haciendo?

Hacer e,ercnclos de soplo (soplar silbatos, fiautas, algod6n, barquitos de papel. pefotas de
ping-pong, velas a diferentes distancias).

Realizar ejercicius para mejorar la articulacion: con los labios, la lengua, la mandibula, et pa-
ladar, las mejillas {imitando).

identificar sonidos st ivos: ruidos de

{avion, camiép, autombvil), pasos, etc
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Irutar sonidos ¥ ruidos.

e Aparear objetos por forma o textura s través del tacto, sin intervenir 13 vision. /

LT

Reproducir con el Cuerpo, pusiciones presentadas en grabados.

Poner atencion y descubrir qué insi-umento toca el profesor a su espalda. Ejlemplo: corneta,
campana, etc.

Sednalar, en una serie de grabados, el mencionado por e adulto.

Lo bwdea

Dacir el nombre de un objeto que ha sido do a una ion C ida anterior-
mente.

Identificar alimentos por el gusto.

Pedirle que ponga el plato, l0s cubier1os, el vaso y 13 servilieta en la mesa.
Comer solo sin derramar. T

Ensefiarlo a usar Ja servilleta adecuadamente.

Darle instrucciones para lavar y secar las manos.

Hacerlo lavar y secar la cara.

Darle un peine para que trate de peinarse. -

Ayudarlo a tomar un baflo y dejarlo que trate de secarse solo.

Dejarlo cepillarse los dientes sin ayuda.

Ponetse calcetines y 2apatos con avut'a.

Vestir ropas simples con ayuda.

Jugin con don-nd de ligmas:

Agrupar objetos por su semejunza.

I
i
I
|
]
i
:
i

Identficar objetes por e tacto. .

* Seleccionar abjirtos muy pequeiios, con Piovimientos de pinza.

! Dar al mio 1apiz grueso y papel glal‘ld!ﬁ. dejandolo dibujar libremente.

F
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Sugerencias de Ambientacion de Ia Sala

1 Armano certado {al

1 colchon (3]

1 caja de arena con tapaic)

Pizarrén a 1a altura det nido {d}

Mesa con cubit:rta plastica movible y s:11a baja (et
Una escalerilla con escalones por amios lados L 1t
Espejo iqe

8arra para equilibino th)

Plancha para ejercicios de enuilibrio iy

Banolj) . e

T =]

"
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Sugercnuras de Matenal

e e et e e e e

s Vihrado?

o Soeaas e s, Lt ¥ 1 0iGTey (weisoy.

S rOC0S e alredOn, y e 0 13U de Lamiin, Jurmd y coior divetsu

Cor satitas LON S ity

Ar oillas de tiemar sy Gk

. Cu sde cartonce

L * Per s deglgoiois grar

Pei "8z para suplar

Peiie as dde hule cobor

« 4.
D © [e]
ot oz
& &
c 3 o
g % 2
& g £
s 2 8
§ 2 3
3. &5 =2
[ S
& 3.z
N g :f;‘ “T‘;
G3 e RTE
g%l
g4
e o:
<
o8
8

Insirumentos musicales” T

M.za para modeladb

B! - |ues de madera en varios colotes y tamafios

I * T clo

* Cu+dearena.

(.rutoatado a un cordel

i ¢ Taslero de encaje de: madery ifupias geamétricas simples en tamaiio grande)
IIBP.

. . . .

Muifigro grande

Altaanies de

meles, Hores, frotas, obgeion comestn s, et

Libros o hustonas con figuras grandes y paco icato
Rewrstas y hbros de histanas

Franeloyrado

,i)ugueles variados

Sillita part nifio

Lapices glé cera gruesos.

Cu_nénfas grar;pes e hilo ﬁlaslicu_

Tijeras R

Cuerdas

Paiiales

Espacio para cultivar {horializa)

Cuenias, semillas, pedazos de ;ana., leme,uﬁasL elC.’
Espejode Im. » 0.40m.

Biberones

Platos
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Curharas con mango gruese

Cudharas comunes

Vas o de plasuco

Te:no
 Manteles indwiduales

Alin - ntos solidos [galletas, panecitus, catarielos, ete.)

Toa '3 de manos

s Peir

.

Parin ios y pahuelos deshechables

Colat:6n

Bacr ca

Espunjas de diferentes teaturas

Lint: *na sorda

Toallss faciales de Witerentes 1exturas

144
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EVALUACION

La #valuacidén permile conocer las condiciones generales del sujete de atencin y determina
ta necesitad o no de aplicar un de inter

oy

£ a primera evaluacion aplicada al bebe en 2l momento de nacet, es el indice de APGAR, que

aportard datos suficicntes para decidir s* @) niilo es de alto nesgo y requist~ necesariamente
intetvencion, '

Como mst de evaluacién del de
los sacio ivas se utii

del alumno y de su evolfucidn en
4 el P.A.C Primary, que es una forma de evaluacton
permanente yue debe basarse en [a observacion constante de 1a evolucidn del alumno v regss

trarse en tres i durante el su del periodn escolar.

Las fechas para este inyistro serdn  al ngreso ded Ao at servicio, v U0S evatuciones mas con
4 meses denstervaio entie cida ¢ valuatn

EI P.A.L. Primary &% una escala de evaluarion socio adaptativa, que consts g2 un dagrama

“dn registro :1e condur tas organizado en cuatrd areas independencia prisonat comnnvcacnon,

sqcualnzacv:»n y 0Cupacidn, que se relacionan estrerhamente con 1as dreas en que esta orgam
- zaria 3 Guin de Actviiades ,

L

P. A, C
- Cognocitvas - ~ Comunicacion
Sociales Socializacion
De la vida diaria independencia personal
Psicomotores QOcupacion .




Ilnuice de ~PCA3

Escala usada por los neonatolagos, gue miste ¢ rivel de vitalidad de 1os bebeés, en ef momen
to oct nacmiento. La prmerd o
inuto de 1a vida ded b

0 Cn el prmer minuto de vida, y la scqunda en el quinto

Los siynos vitales exploradas i #s1a evalacion son: fracuenuia cardi. ica, esf
nu, toro muscular, actvdin sl
lcuerdu 413 siguiente escala,

—

No.de f nios

520 1espira
et Cedurat,dn the i poel; los que reciben una puntuacidn de

"l 2 "
Iandos. -+diacos JUSENCH + 100
lanxo + "uerzo respira. ausencia > fuerie

Tono mu  ular

alguna flexion de movimiento activo
- las extremidades

espuest. 1 tns retlejos

lalov de 1 piel

Se surman los puntos obxemd
0 la sipaente tabla:

pequenios movi- lianto y reaccién
" mientos

) »‘crannsls {azul o

azu-
violdcea) . ‘- ladas

[7 10 pantos - Nommat ino e

36 pantas Tr

nl.umunm ¥ 0 vijilancia en 1a sala de cunas (posnbnhdad de que el nifio nece-
sne de aluln.ﬂon esp :

Y3 omintes Provetencas ¢
B0S @ mterven

e

10N n'lnm.m

1° minuto -

5* minuto -

APGAR bajo

APGAR proximoe a 10

APGAR continia bajo

Anahsis de puntns

rearmmacién

probabrlidades de un bebe sin
problemas

Posibilidades de exceozionah-
dad {1.3 de nifios excepciona
les prasentaron APGAR bajo,
sin arencion inmediatal.

5

Anoxia di

3 de lesi en el
Sistema Nervioso
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Consderaciones en t0rno del alto nesyo

-En el disedo de programas de intervencion se ha d ol concep-
to de alto nesgo.

La clasificacion mas aceptadi es le propuesta por T. Tjossen y Eloisa E. de Lorenzo gue en-
numeran tres tipus de alto nesyo:

a) F-ergo establecido: comprende aguellos casus cun de tipob
uficados, que conllevan necesanamitnte 1a presencis de yra‘ios variables de retardo en el -
de reollo. £ntra en es1a cla: hicacdn una s rie de a i bintogicas, congé: 3 ang-

qu das que afectan la estru-tura y desanollo de! sistema nervioso central,

b} Ar riesgo bi ico: es la ¢ wa de condici p tal i y aun pre-
vic 3 concepcidn que acarrean alta un:ulnhdad 0 riesgo de cetardo a corto o fargo plazo y
qQu: . uaden estar por ¢ t de la madre o del nifio,

c) Al -asgo ambi | 0 sociocultural: se i en las condiciones de pobreza y maryina-
fid. : yse encuentra frecuentemente asociadu con el alto riesgo bioldgicu, Este grupo repre-
ser . la gran mayoria de los casos de retardo™
(D ismenio CEPAL - UNICEF!.

Ton ndo en consideracion estas deliniciongs, incluimos la evaluacid lizada por los neo
natdlow s en el pnio ded nacimi para inar las condici de! bebé v si existen
condic+ «ies de alio nesgo .

Esta wiormacién permitira definir la ssidad de un prog de intervencion temprana.

ESTUDIO DE UN CASO
Al ubservar a Gregortio N., de 3 aiios de edad cronolégica, el que las con-

ductas manifestadas corresponden a: 18 meses en actividades de la vida diaria; 2 afios en el
desarrolto de funciones intefectuales; 2 afos en el aspecto social y de 1 aflo en el aspecto psico-
motor. Se gratica la informacion para tener un perfil del desarrollo global de Gregorio.

Or acuerdo al perfil, se debera enfatizar el tratamiento en las dreas psicomotoras y de acti-
vidaues de 13 vida dhana, sin descuidar la intelectual y social; para lo que se revisardn las suge-

1encis y idades pr en la Guia diente a las edades obtenidas en ef perfil,
¥ s organizar €l programa de trabajo.
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6.2. Llenar las formas EE de inicio de cursos.

6.3. Emrcgar las  formas EE de inicio de cursos al Departamento de
Educacion Espcmal : .

’Llenar Ias formas F_E d

Organizar y conducir: los! grupos de” orientacidn a. padres.
Solicitar asesoria en casos especiales.

7.10. Caplar ¢ mfoumar al Departamiento de Educacién Especial, las
necestdades de capacitacion.
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32 ARNOLD OESXLL

nos juntdndolar y tocindose los dedos, y tira su ropa sobre
la cara. Sostenido con un cojin o almohada, permanece sen-
tado 10 & 15 minutos,

EL NINO DE VEINTIOCHO SEMANAS

Cuna, cesto “moisés”, silla, corralito, nurserf, patio
de juegos, jardin de infantes, escuela: he ahl la serie
ambiental que corre paralela con el progreso evolu-
tivo del nifio preescolar. De igual modo que el bebé
de 16 semanas iba abandonando la cuna gradualmente,
el de 28 semanas empieza a dejar el “moisés” por la
silla. Ya puede contarse entre los que se slentan. Sélo
necesita €l ligero apoyo de los brazos de la silla o de
la madre. Bien pronto podrd mantener su equilibrio
sedente sin ayuda de nadie.

Ya esté tan bien adaptado en los planes vegetativo
y postural, que gran parte de su vigilia la pasa en acti-
var manipulacionas y blsquedas del mundo fisico que
lo rodea, de su mobiliario fijo y de sus objetos sepa-
rados (y separables).

Caracteristicas motrices

A las 28 semanas el nifio se halla, cronolégica y evo-
lutivamente, en una etapa Intermedia en el camino
hacia el completo dominio de la posicién erguida.
A las 568 semanas podrd pararse perfectamente sin
ayuda; a las 28 semanas se sienta sin ayuda, pudien-
do mantener erguido el tronca, quizd -hasta'un minuto
entero. o

Perfeccionado el equilibrio sedente, su iniciativa
prensoria ante los objetos se vuelve menos bilateral.
Si tiene un cubo a la vista, se inclina prestamente sobre
¢l y lo toma con la mano inclinada, participando el
rulgnr en Ja operacién. Luego lo pasa de una mano a
a otra, una y otra vez. Esta alternacién de una mano
por vez sefiala una significativa conquista motriz sobre
la bilateralidad de las 18 semanas.

La acomodacidn ocular se halla més avanzada que
Ia manual. Puede percibir una cuerda, pero es incapaz
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de tirar de ella; sigue una polita con la vista, pero
cuando quiere asirfa coloca la mano torpemente enci-
ma de ella y por lo general no consigue tomarla.

Conducta adaptativa

Aunque todavfa marchan los ojos en la delantera,
ojos y manos funcionan en estrecha interaccién, refor-
zéndose y guidndose mutuamente. Mientras que el nifio
de 18 semanas se dedica a lu inspeccién de los alrede-
dores, el de 28 inspecciona objetos. Y si el objeto se
encuentra dentro de su radio de accién, generalmente
va & parar a sus atareadas manos. En el trimestre ante-
rior In cabeza se habfa vuelto de mis en mis activa;
en &ste toca el turno a las manos. No bien ve un cubo,
se apodera de él; tienta los bordes y superficies, al
tiempo que lo aprieta; se lo lleva a la boca, donde
nuevamente experimeuta sus cualidades; se lo saca; lo
mira, al tiempo que se lo saca; lo hace girar mientras
lo mira, y mira mientras lo hace girar; vuelve a le-
vérselo a la boca; se lo vuelve a sacar para examinarlo;
Io lleva una vez més a la boca; lo pasa a la otra mano;
lo golpea, lo palpa con la mano libre; vuelve a cam-
biarlo de muno y nuevamente a la boca; lo deja caer,
lo recoge, lo lleva a la boca, y asi sucesivamente, co-

do y rect do el ciclo con ligeras varian-
tes; todo, en el Liempo necesario para leer este pi-
rrafo.

La conducta manipulatoria-perceptual es de gran ac-
tividad a las 28 semanas. No se trata de una recepcién
pasiva, Es adaptatividad dinimica combinada con bis-
queda utilitaria, Si asi lo quiere el lector, es inteli-
gencia,

Lenguaje

A las 28 semanas el bebé chilla y cacarea. A Ias 16,
runruneaba, y a las 4 [apenas minﬁnl Ha habido con-
siderable progreso desde aquellos ruiditos neonatales
emitidos por una garganta usada casi exclusivamente
con fines alimentarios.

En las doce dltimas semanas se ha complacido efec-

tuaido gran cantidad de vocalizaciones espontineas y
T
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emitiendo vacales, consonantes y hasta sflabas y dip-
“tongos. Ya estd casi listo para la emisién doble y pre-
cisa de mu, ma y da, que lo llevardn a decir sus pri-
meras “palabras”,

A esta altura, el bebé ha entablado una cantidad de
relaciones sociales con ciertas personas especificas del
medio, con sus expresiones faciales, ademanes y acti-
tudes posturales, y con los acontecimientos de la rutina
doméstica. Ha incorporado a su propio sistema psico-
moflor determinadas respuestas bajo la forma de predis-
posiciones motorizadas en correspondencia con estos
acontecimientos y con las personas y objetos con ellos
relacionados. Pero, por el to, los acontecimi
tos précticos, los objetos fisicos y los tonos a inflexio-
nes de la voz le interesan més que las palabras. Sin
embargo, toda esta experiencia préctica es requisito
previo para la comprensién de las palabras. De hecho,
ys ®2 comprensién; es decir, comprensién en el plano
del criterio practico. ’

Cond ta per 1

A las 28 semanas el bebé es relativamente reserva-
do, por las razones que ya se han sugerido. Habiendo
adquirido tan notable dominio de ojos, cabeza, boca,
brazos y manos, no dispone de mucho tiempo para los
espectadores. Experimenta un_intenso placer en el ejer-
cicio de sus flamantes faculfades neuromotrices. Es
capaz de utilizar largo rato un solo juguete, en forma
extravertida. Si fuera sociable, remitirfa excesivaments
su actividad sobre los demds, en tanto que asi, con esta
mayor independencia, se halla en mejores condiciones
para consolidar y correlacionar sus conquistas evoluti-
vas. Por esta autosuficiencin nos recuerda, en cierto
modo, al nifio de 18 meses, sumamente afecto, tam-
bién, a sus propios recursos. La diferencia més osten-
sible en estos dos niveles cronolégicos es de orden

stural: 28 semanas es sedente; 18 meses es ambu-
atorio; pero a los dos les preocupa mucho la iniciaiiva
privada, por sélidas razones evolutivas.

Esto no significa, sin embargo, que a lzs 28 sema-
nas busque el aislamiento. A esta edad el nifio estd

i aprendiendo el contenida gocial elemen-
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tal de_los-sucesos domésticos, bien que principalmente
en funcién del valor que ellos entrafian para él.

Pero esto lo hace socialmente prudente, pues sus
contactos con los demds se saturan de expectativa y
conformidad. Antes de extenderse a reciprocidades so-
cizles mAs complicadas, necesita establecer previamente
las bases de una experiencia concreta. Todavia carece
de un fund suficient te solido para prestar
gran atencién a las palabras. No le interesa dema-
siado que los extrafios sean extrafios, mientras no de-
frauden sus expectativas normales. Pero no puede mal-
gastarse, precisamente nhora, en explorar el medio so-
cial. Por el momento tiene asuntos de mis importancia
entre manos. Es para flenar las necesidades evolutivas
por lo que debe mantener esta especie de reserva. Al
menos por un tiempo.

RASGCOS EVOLUTIVOS

Uno de los principales objetivos del desarrollo in-
fantil lo constituye la posicién erecta. La criatura de
28 'seinanasest4, ‘cronolégica y evolutivamente, a mi-
tad del camino que conduce a ese fin. Justamente co-
mienza a sentarse solo, manteniendo erecto el tronco
por breves momentos. Deberd duplicar la edad, vale
decir, alcanzar las 58 semanas, para permanecer de
pie sin ayuda.

Cuando se coloca al nifio de 28 semanas en la posi-
cién supina, expresa su urgencia por sentarse, levan.
tando la cabeza del plano de la plataforma sobre la cual
reposa. Es ésta una tendencia hondamente arraigada.

Colacado..en posicién vertical, sostenido por el tron.
co, sus piernas mantienen gran parte del peso del cuer-
Po. Sin embargo, el control de las manos est4 mucho
més adelantado que el de los pies. Si se lo ubica, ase-
gurado, frente a la mesa de examen, se deleita ejer-
citando sus nuevos poderes de manipulacién. A las 16
semanas permanecerd sentado, con rigida simetria bila-
teral; ahora, en cambio, el tronco es mds flexible y

Euede efectuar un mis veh esfuerzo unilateral
Ty e . .
acidadelante en la tentativa de alcanzar un obje-

to,”V." g, una campanilla de mano. Los hombros, el
codo, la mufieca, son mas 4giles. Est4 superando la
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primitiva fase de simetrfa bilateral. No solamente pue-
de realizar una aproximacién unimanual a la campani-
lla, sino que la transfiere de una mano a la otra con
sorprendente pericia.

Este movimiento de vaivén posee un doble carfcter:
simétrico y asimétrico. Lu naturaleza estd creando una
muy complicada textura neuromotriz y planea la ur-
dimbre de esa asimetria funcional especializada que
conacemos bajo el nombre de dextrismo o zurderfa. El
nifio de 18 semanas era ambidextro; a las 40 semanas
serd unidextro; a las 28 semanas es “biunidextro”. De
aqui $u propensién para transferir y retransferir y vol-
ver a transferir los objetos de una mano a la otra. Es
uno de los més tipicos modos de conducta,

Este mismo tipo de acci6én alternante en el nifio de
32 semanas produce una traslacién circular cuando se
lo coloca boca abajo. Dotado de movimientos alterna-
tivos, flexiona y extiende sus brazos sucesivamente,
siendo causa de que el tronco gire. (M4s tarde, cuan-
do sus brazos estén dotados nuevaments y por algin
tiempo de movimientos bilaterales en posicién prona,
retrocederd o se arrastrard hacia adelante boca abajo.)
Al presente sus piernas no estén suficientemente des-
arrolladas para gatear.

El nifio de 28 semanas est4d muy adelantado c¢on
respecto al de 16 semanas en lo que se refiere a modos
de grensién, si bien sus ojos contintian siendo mds ha-
biles que sus dedos. Gracias a esta adaptacién ocular
puede, perceptualmente, asir una cinta cuando atin es
incapaz de tomarla con los dedos. Igualmente puede
conceder una mantenida atencién ocular a la bolita, pero
coloca su mano encima crudamente, y por lo general es
incapaz de agarrarla. La prensién pronta y precisa de
a bolita la adquiere alrededor de lus 40 semanas, debi-
do a Ia especializacidén de Jos dedos del lado radial:
pulgar e {ndice. También es ésta una especie de asi-
metria Funcional basada en la individualizacién evo-
lutiva, Es muy interesante notar que esta més avanza-
da simetrfa se encuentra ya esbozada hacia las 28 se-
manas. En efecto, aun cuando el nifio de 28 semanas
agarra el cubo con un movimiento de prensién de toda
la mano, més que de los dedos, lo hace con el lado
radial de la manu. Esta prensién-radial anuncia la opo-
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sicién del pulgar. De tal manera, como frecuentemente
ocurre, los actuales modos de conducta se encuentran
lenos de implicaci del comportamiento futuro. S6-
o raramente la conducta del nifio trae reminiscencias
del pasado.

Aun cuando los ojos continlan en la direccidn, ojos
y manos funcionan en estrecha interaccién, cada uno
reforzando y guiando al otro. Es asf que mientras a las
18 semanas el nifio es més dado a inspeccionar el con-
torno, a las 28 semanas prefiere dedicarse a los obje-
tos. Y si ellos estdn dentro de su zona de alcance, ge-
neralmente caen en sus manos movedizas. En el tri-
mestre anterior, la cabeza se hizo versitil; lo mismo
les ocurre a Jas manos en el actual. Tan pronto como
ve un cubo, lo agarra; lo aprieta, percibiendo superfi-
cies y aristas; lo lleva a la boca, donde experimenta
otras cualidades; lo retira, observéndolo mientras hace
tal cosa; sigue mirdndolo, lo da vuelta; lo vuelve a la
boca, de donde otra vez lo retira para inspeccionarlo;
nuevamente lo lleva a la boca; lo pasa de una mano a
la otra; golpea con él; lo toca con la mano libre; lo
transfiere, lo muerde, lo tira, lo alza, vuelve a intro-
ducirlo en la boca, repitiendo con algunas variaciones
este juego tanto o més tiempo que el necesario para
escribir estas linens.

La condycta perceptivo-manipuladora del nifio de 28
semanas es extraordinariamente activa. No es una re-
cepcibn pasiva, sino adaptabilidad dinimica fusionada
con explotacién, Podria llamérsela, si se lo desea, inte-.
ligencia, .

La conducta_vocal estd plena de referencias al futu-
ro. Sirve poco a los propésitos sociales inmediatos, pero
mucho, en cembio, a los fines neurolégicos. En las vo-
calizaciones espontineas el nifio produce sonidos de
vocales, consonantes, silabas y aun diptongos que, a su
debido tiempo, se verdn sucedidos por expresiones arti-
culadas. Cuando llora atin aparecen los sonidos m-m-m.

Aunque todavia verbalmente inarticulado, ya es, des-
de el punto de vista social, bastante sabio. Conoce lo
que ocurre a su alrededor, en la casa. Expresa avidez e
impaciencia ciiando ve a su madre prepararle la comi-
da. Muestra familiaridad y anticipacién en las tareas
rutinarfas del hogar. Reconoce la presencia de extra-
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fios y los tolera si no le desagradan visiblemente. Se
sabe contener y puede entretenerse solo durante pe-
rfodos considerables. Hace mucho que abandoné el ju-
gar con las manos, caracteristico de las 168 semanas;
juega, en cambio, con sus pies, lu cual representa el
final de la progresién céfulo-caudal y es parte del pro-
ceso de autodescubrimiento. Sabe refrenarse y se satis-
face con sus propias invenciones. Estd dotado de gran
autosuficiencia, lo que le huce parecer un producto
més~v menos terminado.

Al mismg tiempo comienza a establecer- elara distin-
cién entre sf y los demds. De liecho, est4 colocando las
bases de una percepcién mis socializada.

El nifio de 28 semanas se sienta, con soporte, el tronco
recto y la cabeza firme, Después de un breve periodo de
juego preparatorio se le retira el juguete y el examinador le
presenta el primero de los tres cuwos. El nifio lo agarra

L cen un m do 6n paimar-
radial y lo lleva a la boca. Continta reteniéndule cuando se
le presenta el secunpo cuno. No ase dicho segundo cubo,
pero sostiene dos cubos, mds que momentdneamente (fig. 1),

[ 1\

Fic. 1. Sostiene los cubos, mds que momentdneamente.

cuando se los colocan en las manos. Si se le presenta el
TERCER ¢UBO, deja caer uno de los que sostenfa. No agarra
el tercer cubo, pero en cambio lo lleva a la boca, pasa
ung mano a la otra {fig. 2), deja caer y rescata el que ya
tiene en_su mano.

Cuando se destapa el conjunto pE cusos sigue con lx
mirada Iz pantalla que los cubsiu; luego se aproxima al
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conjunto con ambas manos, do uno y d d
los demds, Sosteniendo un cuBn, agarra otro; puede asir, en
total, tres.

Sigue en su retirada a la mano del examinador, cuando
éste le presenta la moLita. Concede a ésta miradas intermi-

[

v

N
[ O]
Fic. 2. Transflere los cubos de una mano ¢ la otra.

tentes y con un movimiento de los dedos como de rascado
(fig. 3), la toca. -

Hace inmedi una imacié f lala
campaNiLra, toméndola por el cuerpo o por la unién de
éste con el mango. La golpea (fig. 4), la lleva a la boca y la

o]

Fic, 3. Toma, en un m'oolmlenfa de barrido, la bolita.

pasa de una mano a la otra (fig. 5), reteniéndola, sin de-.
jarla caer.

Se presenta entonces un Aro al que esta atado un trozo
de caNtA o proLin. La cinta estd dirigida oblicuamente ha-
cia la derecha, pero dentro de la zona del alcance del nific
Hace esfuersos por alcanzar el aro, golpea y arafia la mesa
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y finalmente ve la cinta; entonces cesan sus esfuerzos o
alborotos.
Seo retira la mesa de examen y el nifio es acostado baca
arriba, En posicién surina la postura es simétrica, con las
ip o n 15

plernas | das, en Levanta

/

Fi0. 4, Golpes la campanilla conire la mesa.

N

o

Fic. 5. Pasa la campanilla de una mano g la otra y chupe-
tea el mango.

QL

Fic. 8. Levanta la cabeza.

)

D 4
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la cabeza (fig. 8), como esforzéndose por sentarse. No es
muy tolerante con la posicién supina y puede ser necesa-
rio que &sta, as{ como las tres situaciones sigulentes, deban
ser reducidas u omitidas.

Agarrs, transfiers (fig. 7} y Heva a 1a boca ol ano cor-
oaNTE, mirdndok mientras lo tiene en la mano,

—

A0\

6. 7. Pasa el aro de una mano a ls otra.

Fia. 8. Se esft para al algo, empleando sblo

una mano.

% diata 4 1, Yonnd

Haco una de .
sélo una mano (fig. 8), el sonajero; lo sacude vigarosamen-
te, Jo mira y lo toca con los dedos de la mano libre. 51 el
sonajero estd colocado en la superficie de examen, & un
costado, Intenta alcanzarlo, pero sin éxito.

Cuando se Investiga la t ditiva, haclendo so-
NAR UNA CAMPANILLA ante una oreja primero y luego ante
Ia otra, vuelve la cabeza ripida y correctamente,

Luego el examinador lo toma por las manos. El niiio
levanta 1a cabeza y ayudn en el esfuerzo que se hace
para sentarlo. En la posicién sENTADA se mantiene durante
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un , inclinado hacla adel £ ],

f » 8p en
manos (fig. 9). Muestra tumbién cierto activo equlllb’r‘l‘;
permaneciendo sentudo, erecto, por un instante fugaz.

Sostenldo en posiciéN pE Pk sustenta una gran parts del

peso del cuerpo (fig. 10) sobre
e Icﬁvnmell:toe. 8 ) sobre sus piernas extendtdas;

Fia, 8. P

Fia. 10. Sostiene gran parte del peso corporal, salta,

C \! F) 2t L
PRONA § la cabeza bien

en
levantada, el cuerrpo a d
3 poyado sobre e} abdomen y la -
nos. Eleva u aciz incenti o aungu
xinséxu?i, o Znimr:l.ano hacia un incentive y trala, aunque
entado frente 4 un xserjo contempla ji
purlotea y acaricia el cristal {fig. ll).p s imigen, sonrl,
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Su lenguaje incluye el murmullo, chillidos y sonidos de
vocales bingdos. Dice o cuando Hora.

La madre INPORMA que reconoce la presencia de perso-
nas extrafias, “Habla" a sus juguetes, traga bien los ali-
mentos s6lidos y aun llevs sus pies o la boca (fig. 12).

Rueda de la posiciéa supina a la prons, y con apoyo,
puede p do slrededor de media hora.

7!

q

Fio. 12. Mete los dedos del plo en la boca.

EL NIRO DE CUARENTA SEMANAS

Las cuarenta semanas marcan la transicién a lo que
es casi una época, dado el crecido nimero de nuevos
y caracteristicos modos de conducta que se hacen pre-
sentes en el complejo evolutivo. La posicién supina, de
tante aceptacidn durante todo el primer cuarto de aiio,
en_apenas tolerada ahora, salvo durante el sueiio. El
bebé de 40 elude vel te la horizontal,
bien sea rodando, o levantindose por si solo a Ia posi-
cibn sedente. También puede pararse asiéndose a la




DICCIONARIOC DE TERMINOS PIAGETIANOS



Abstraccién

... la abstraccién consiste en agregar relaciones al dato perceptivo, y no -
s6lo en extraerlas de é1. Reconocer la existencia de cualidades comunes, ta-
les como cuadrado o redondo, grande o pequefio, schatoe o de tres dimensiones,
etc., es construir esquemas relativos a 1as acciones del sujeto, tanto como a
las propiedades del objeto.,. De una manera mis general afin, las cualidades-
comunes en que se basa una clasificacién son «comuness en la medida en que 1la
accién del sujeto las pone en comin, lo mismo que en la medida en que los ob-
jetos se prestan a ese poner en comim'. G.S.L. 247.

Abstraccién simple op.

Abstraccién constructiva

(A.s) "... una cosa es tomar los objetos percibidos como poseedores del caric
ter x para reunirlos sin mis tréimites en una clase que sdlo posea ese caric--
ter x, lo cual constituye entonces un proceso que denominaremos de abstrac---
cién y de generalizacién «simpless» (el que invoca el empirismo clisico), y --
otra cosa [A.c.] es reconocer en un objeto un carécter x para utilizarlo como
elemento de una estructura diferente de la de las percepciones consideradas,-
que entonces designaremos con el nombre de abstracciones y generalizaciones -
sconstructivass ''. M.P. 395,

Abstraccién empirica (o simple)

'La abstraccién a partir de los objetos percibidos, que 1llamaremos gabstrac--
cién empirica > (en la hipStesis de que los objetos no perceptibles son produc
tos de operaciones) ... que consiste simplemente en extraer de una clase de -
objetos sus caracteres comunes (por combinacién de la abstraccién y de la ge-
neralizacién solamente) ..." E.E.G. XIV 203.

Abstraccién simplificante

"Ninguna figura geométrica... se realiza en estado puro en el mundo fisico, -
[la abstraccibén] es entonces una construccién que sustituye la figura percibi
da como imperfecta por una figura que se concibe como perfecta". E.E.G. XIV-
161. A menudo se razona [en forma errénea] como si las formas geométricas -
estuviesen unidas a los objetos del mismo modo que su peso o que.sus colores'.
R.E. 3S9. L

Abstraccién reflexiva (o constructiva)

"... la abstraccién a partir de las acciones .y operaciones, que llamaremos -
«abstraccibén reflexivas... es necesariamente constructiva". E.E.G. XIV 203.-
... consiste en extraer de un sistema dc acciones o de operaciones de nivel-
inferior ciertos caracteres cuya reflexién (en el sentido casi fisico del tér
mino) asegura sobre acciones u operaciones de nivel superior, pues sblo es po



sible adqulnr conciencia: de los proce505 de una construcc16n antermr por me
dio.de una reconstruccién. en un nuevo'plano'’..

... la.abstraccibén reflexiva procedé por reconstrucciones que supera.n, inte-
grandolas, las:construcciones anteriores". E.E.G. XIV 203, Cf. E.E.G. XIV -
217.. -E.E.G. XIV 223,

""En la abstracc16n de las formas [geométricas]... hay una abstraccién con res
pecto a la accibn, o a la coordinacién de las acciones del sujeto...' R.E.40.

Abstraccién reflexiva de la experiencia 16gico-matemftica

(a) la experiencia 16gico-matemitica consiste en comprobar en objetos --
cualesqu1era los resultados de las acciones ejercidas sobre ellos; (b) los re
sultados son determinados por los esquemas de las acciones asi ejercidas so--
bre los objetos; (c) pero para comprobar (o €leer® ) esos resultados, el suje
to tiene que efectuar otras acciones (de lectura) utilizando Jos mismos esque
mas que aquellos cuyo producto se trata de examinar. Sin embargo, (d) el co-
nocimiento adquirido es nuevo para el sujeto, es decir, que (aunque en verdad
una simple deduccién habria podido remplazar la experiencia) la experiencia -
le ensena aquello de lo cual no tenia conciencia de antemano. Por lo tanto,-
hay que llegar a la conclusién (e) de que la abstraccibén por medio de la cual
el sujeto extrae el conocimiento nuevo (para su conciencia) de los resultados
de sus acciones implica una parte de construccibn, que tiene por efecto tradu
cir el esquema y sus consecuencias a témminos de preoperaciones o de operacio
nes conscientes, cuyo manejo posterior permitiré remplazar por deducciones --
las experiencias o procedimientos empiricos que asi se han vuelto indtiles'.
E.E.G. XIV 253.

"... transforma la conducta misma, diferenciéndola, y por consiguiente... ---
agrega algo a la cualidad asi aislada por la abstraccién". E.G. I 72.

Abstraccién y conciencia

"Hacer abstraccién del punto de vista propio, es decir, adquirir conciencia -
de é1". R.E. 278,

Abstraccién a parti:r de las coordinaciones internas (hereditarias)

"Ello no significa necesariamente que las operaciones estén preformadas en -
una forma innata, sino que puede mterpretarse en el sentido de una abstrac--
cibn progresiva de elementos tomados al comienzo de un funcionamiento heredi-
tario y reagrupados gracias a composiciones constructivas nuevas'. E.G. I 25.
Abstraccibén -operacién inversa de la multiplicacién 16gica

"Siendo la abstraccién la operacién inversa de la emultiplicaciéns légica'. -

D.Q. 308.
"Abstraccibn hecha de K, el producto KjK; se reduce a K;." T.L. 119-120.



Abstraccién y sunbolxsm

""Al doble mecanismo de <condensac1on> y «desplazamento» en el s1mbolo {segln
I‘reud] puede corresponder, respectivamente, 1a «generalizacidns y.:la-eabstrac
cién> en el pensamento. La abstraccién:es ‘una‘especie’de despla..armcnto" -
L.P. 152. (Véase GENERALIZACION Y SIMBOLISMO): el :

Abstracci6n de las cualidades (génesis del hﬁmeirb)

Hay "'abstraccién de las cualidades... en los comienzos de la numeracién, en -
que cada elemento es considerado como una unidad, con independencia de sus --
propiedades cualitativas..." E.E.G. XIV 193-194.

Abstraccién propia de las formas sucesivas (histéricas y psicqgenéticas) de -
la causalidad

"... cada transformacién de la causahdad conduce, no sélo a una nueva jerar-
quia de las escalas de aproximacién, lo cual 1leva a disminuir el grado ‘de --
validez de las formas causales anterlores, sino, ademis, a relegar b1en al -
dominio de las apariencias fenoménicas, bien al de las relacmnes egocéntri--
cas, ciertos aspectos de los caracteres sacrificados'.- E.G..II 290! I

Accién

"Al aplicarse a los objetos, toda accmn se.
en negativo la impresibn de las. cosas. sobr
to, lo esencial de la accién no corrslst
dificacién J_mpuesta al objeto, es dec1r
quemas del sujeto". R.E. 540. :

"Df. 1. Acc16n es toda conducta (observable exter ormente

casos de modificacién del medio". E.E. G: T

Comienzo de la accién

"Df. 2. Una accién comienza en un momento t cuando ‘antes  de ‘ese mento’t, -
una modificacién del medio que hace improbable-el hecho de 1legar-a un estado
e no es seguida, en la conducta, por una medida compensatoriay cn :tanto que -
después de ese momento t se produce, si, esa medlda".v “E.E.G. .1V . :

Terminacién de 1la accibén

"Df. 3. Una accién termina en el momento t, si después:de t-las modificacio-- -
nes del medio que disminuyen la p051b111dad de llegar a un estado €,.0 bien .-
no son seguidas por sus efectos, o bien son segmdas por’ regreqos ae; lotrra-
dos en t". E.E.G. IV 44, .



Resultado de la accién

"Df. 18. Diremos que el resultado de una accién es relativo a un esquema, ---
cuando tal resultado consiste en la introduccién de una propiedad de tipo I -
en el objeto al cual se ha referido dicha accién". 'Df. 19. Se dice que el -
resultado de una accibén es relativo al objeto, cuando tal resultado consiste-
en la introduccién de una propiedad de tipo II en el objeto al cual se ha re-
ferido dicha accién". E.E.G. IV 56. (Véase PROPIEDAD DE TIPO Iy II).

Accibn minima

“Df. 4. Una accibn es minima cuando, en la situacién en que se efectfia, no es
accién ninguna subconducta de dicha conducta". E.E.G. IV 44.

Subaccién

"Df. 5. Una subaccién es cualquier accibn que forme parte de una accién com--
puesta (también emplearemos los términos de accién coordinada y de coordina--
cibn de acciones, en lugar de subacciones y acciones compuestas)". E.E.G. IV
44,

Accibn 16gico-matemftica

"Df. 20. Llamaremos lbgico-matemAtica toda accién susceptible de introducir -
propiedades de tipo I en los objetos'. E.E.G. IV 57.

Accibn fisica

“Df, 21. Llamaremos fisica toda accién cuyo resultado sea relativo al objeto!
E.E.G. IV 59,

Accién y operacién
"... sin la actividad del sujeto, que se traduce en la progresiva reversibili
dad de las acciones e intuiciones, hasta la total reversibilidad de los meca-
nismos operatorios, las acciones no se transformarian en operaciones, y por -
lo tanto éstas mo llegarian a «agruparses en sistemas méviles y coherentes''.-
M.V. 262.

Accibn y abstraccifn

"Hay que decir, y ello en todos los niveles, que la accién -punto de partida-
comin de las intuiciones imaginadas y de las operaciones- agrega algo a'lo --
real, en lugar de extraerle simplemente (o, como se dice, de gabstraerles) --
los -elementos de su propia construccién. M.V. 31.



Accibn virtual y objeto

"Una realidad que se mantiene simplemente «a disposiciéns de.1a a‘céién; sin -
estar situada en ¢gruposs objetives de desplazamiento,.no es, entonces, un --
objeto: es sélo un acto virtual'. C.R. 42. R

Accién interiorizada

"Llamaremos interiorizada una accién ejecutada en pensamiento sobre objetos -
simbblicos... bien por representacién de su posible desarrollo y aplicacién -
a objetos reales evocados por imigenes mentales (y entonces la imagen es la -
que representa el papel de simbolo), bien por aplicacién directa a sistemas -
simbblicos (signos verbales, etc.)". E.E.G. II 44-45. (Véase NOCION CONCRETA).

Acomodacién y experiencia

Es preciso "distinguir en la actividad intelectual... un momento que .responde
a lo que es la experiencia (acomodacién como tal)". N.I. 241, .
"Hay acomodaci6n cuando el ¢medio actia sobre el organismos''. P.I. 13.

Acamodacién op. Asimilacién

Para 'la acomodacién de los esquemas... existe... un tertium entre aplicar y-
no aplicar un esquema de asimilacién: consiste en modificar a éste...' E.E.G.
VII 44,

"En primer lugar, designa una actividad: aunque 1a modificacién del csquema -
de asimilacién sea impuesta por las resistencias del objeto, no es dictada de
golpe por el objeto, sino mis bien por la reaccién del sujeto que tiende a --
componer esa resistencia (de tal modo, puede proceder por reaccibén irmediata,
0 pOTr ensayos y errores, etc.). Pero en segundo lugar, si la acumodacién es
entonces, todavia, uma actividad que consiste en diferenciar un esquema de --
asimilacién, con respecto a la asimilacién es derivada o secundaria". E.E.G.
VII 44.

"La presién de las cosas termina siempre, no en un sometimiento pasivo, sino
en una simple modificacién de la accibén ejercida sobre ellas'. P.I. 14. Cf. -
N.I. 245.

Acomodacién adquirida (Ejemplo)

"Por ejemplo, cuando el nifio se succiona sistemiticamente el pulgar, no ya --
por casualidad de encuentros, sino por coordinacién entre la mano y la boca,-
se puede hablar de acomodacién adquirida'. N.I. 49. :
Actividades perceptivas

Se utiliza el "témino colectivo de actividades perceptivas (pues existen mu-

chas distintas y que no son necesariamente del mismo nivel)". M.P. 172. ---
(Véase INTELIGENCIA PERCEPTIVA). i



Es "uno-de:los:‘aspectos . de“la-inteligencia sensorio-motTiz..  aspecto limitade
Ia‘1 Icaig_"cn’fqu_c, elzobjeto entra en'relaciones directas:y:reales con'el sujeto'.
“'Se:sefiala-ante todo porila:intervencién de:la‘desc i6) .
- Es-la !fuente de.descentraciones, de transportes (espaciales emporales), -
~decomparaciones,’de trasposiciones, de anticipacion i forma: general, -
~deiun-andlisis cada vez mis mévil y tendiente a la reversibilidad''i

g

Actividad perceptiva y esquemas perceptives

"Consiste en esencia en asegurar el paso de unas a otras percepciones o, di--
cho de otro modo, en establecer las semejanzas y diferencias entre las rela--
ciones percibidas de modo sucesivo. Qulmina, pues, en algo distinto de la --
simple percepcién: en la constitucién de «esquemas perceptivos», que ya son -
esqugmas de transformacibén, y no sélo lecturas de relaciones estiticas". E.G.
I 182.

La percepcién es un indice con respecto al esquema perceptivo, 'no es mas que
un punto de referencia respecto de la accién real de vincular entre si las --
formas percibidas, es decir, en relacién con la actividad perceptiva... por -
lo demis los esquemas perceptivos son casos particulares de los esquemas de -
asimilacién sensorio-motriz'. E.G. 183.

Actividad sensorio-motriz asimiladora

"la actividad sensorio-motriz es asimiladora, o sea, que, en el caos de las -
impresiones que lo atacan, el recién nacido trata ante todo de conservar y --
encontrar las que acompaiian el funcionamiento de sus 6rganos". F.S. 87.

Actividad operatoria

Se forma el "problema del conocimiento en téminos bioldgicos de relaciones -
entre el organismo y el medio, o en téminos psicoldgicos de relaciones entre
la actividad operatoria del sujeto y la experiencia'". E.G. I 25.

Adaptacién orginica

"Interpenetracibén entre tal parte del cuerpo vivo y tal sector del medio ex--
terior". P.I. 14. , R S RSO

Hay adaptacién ''cuando el organismo se transforma:e
cuando tal variacién tiene por efecto un acrecen
entre el medio y é1, favorables a su conservacién

AdaptaciSn mental o intelectual

‘efectiian a dis--

"Intercambios mediatos entre el sujeto:y
ada vez mas -

tancias espacio-temporales cada.vez mayores,
complejos'', P.I. 14, VU e
"Como cualquier otra, es un equilibramiento -progresivi

entre un mecanismo ---



~J

asunllador y una acomodacién complcmentarla" 13 Cf N I. 12, 357 -

"Las cosas que ox1gen de nueﬁtra parte una apta 161 1,y por lo tanto, -
excitan nuestra conciencia,-sonisiempre imeT: 1u : cambios. que - se
producen en ¢l mundo exterlor, por.eposicid deli trabajo. del
pensamiento”. J.R. 119,

'"La concordancia del pensanuen

zarse''. N.I. 14,

""Desde el punto de V1sta del conoc1m1ento, ello s1gn:|.f1ca que-.
del sujeto es relativa ala constitucién del objeto, as{:como’ ‘ésta i )
aquella es la afirmacién de una interdependencia 1rreduct1b1e‘ ntre’la; expe- -
riencia y la razén". N.I. 21, 5

Adaptacifn (estado)

"Se confunde con el conjunto de las relaciones entre el orgahismo y el medio-
cuando hay supervivencia del primero, es decir, que se reduce a 1la vida mis--
ma'. E.G, III 81.

Adaptacién (proceso)

Es el "paso de un equilibrio menos estable a uno mis estable entre el organis
mo y el medio'. E.G, IIT 81.

“La idea de adaptacmn constituye una extensién de la de funcionamiento, y --
engloba los intercambios entre el organismo y el medio: se dice que un orga--
nismo esti adaptado cuande los intercambios favorecen su funcionamiento nor--
mal, y est4d inadaptado si lo obstaculizan'. E.E.G. I 70.

Adaptacién como equ111br10 mbvil externo (entre el medio y el organismo) y -
Runcionamiento como equilibrio mévil intermo.. ~E.E.G. I 71.

Adicién 16gica

"La inclusibén o adicién 16gica (reunién o exclusmn de objetos como elementos
de clases)". D.Q. 33Z.

"La adicién 1égica... no es otra cosa que la reuruén de los elementos en una-.
clase, o de dos clases en una clase total".  D.Q..266..

AMicibn partitiva o infralégica

"La particién o adicién partitiva (seccionamiento o reunién’de partes) . es
infralégica, es decir, que el «todo® que constituye su 1limite superior es el
objeto individual... y encara las partes y el todo. como elementos espac1ales-
o temporales'. D. Q 332.



Adguisicibn (Mccamsmos)

'"(1) maduracién interna dei 51stema Tnervmso:[p e_] ':»~fnéfc}ia]‘;-’ .
2} aprendll_aje en _func:.on de la e‘cperlenu TR .

(2a) f151ca [p. eJ

nmumeracién: hablada] H
(4) por equilibraciéniprogr
en lugar de limitarse:
tnicamente, [el nifio
y ello de manera cada vez
vencién de las transformac

Afectividad

"Con este término entendemos: los sentm entos”proplament
cular las emociones; las diversas tendencias;:i i
riores», y en particular la voluntad" A Toa2:

Afectos intraindividuales

"... los elementos energéticos son los 1ntereses 105 “1os afectos-
de todo tipo que intervienen en la conducta 1ntramd1v1dual.
llamado afectos intraindividuales, que constltuyen la regulaci n de la conduc

ta en general". A.I. 157.

Afectos interindividuales

"... 1as conductas relativas a las personas, su aspecto afectivo o energético,
est&n constituidas por el conjunto de los afectos interindividuales, desde --
las simpatias interindividuales mis primitivas hasta los sentimientos morales
y esa regulacién de tendencias que hemos llamado voluntad'. A.I. 157.

Agrupacién [groupement] desde el punto de vista psicolégico

Desde el punto de vista genetlco las operaciones légicas e infralégicas pre-
ceden a las operaciones numéricas y métricas. Estas operaciones primitivas -
implican una estructura de agrupacién. Las operaciones psicolégicas concre--
tas presentan una estructura de "agrupacién', en tanto que las operaciones --
formales presentan una estructura de ''"Grupo INRC" (comblnatorla prorosicional}.
La “agrupacibén final resulta... del hecho de que la asimilacién, « dejar de
ser deformante, 1lega a su punto de equilibrio con la acomodacién'. M.V. 172,
"Es la asmulacmn liberada de toda necesidad experimental'. (9) 44.

"... el criterio p51c016g1co de la constitucién de una sagrupacién» es el des
cubrimiento de la conservacién de las totalidades, con independencia del orde
namiento de las partes''. E.G. I 85.

"Donde hay «agrupacién» hay conservacién de un todo, y esa conservacién misma
no sera simplemente supuesta por el sujeto como una induccién probable, sino-



afimada por &1 como una certidumbre de su pensamiento".. P.1. 167.

Agrupacibn y cuantificacién intensiva

""Importa, pues, ver de qué modo la actividadidel
las operacmnes intensivas, simples agrupacmne
ciones métricas". E.G. IT 30.
"La condicién comin a todas las agmpacmnes,_».[
maciones en fumcién de invariantes, y rec{procament
... un sistema de operaciones cuahtatlvas («agrup

Agrupacién y reversibilidad

'Un mecamsmo operatorm rever51b1e es decir...
grupos aritméticos y geometncos" D.Q. 322, :
"La rever51b111dad de la agrupacién operatorla es a: la

M.V. 172.
“Es equ111br10 mévil que constituye en la vida mental 1a«agrupac16n> de las-
operaciones directas e inversas''. D.Q. 330

"La agrupacién de las operaciones, es decir, su conrp051c1on rever51b1e". D.Q.
S1.

Agrupacién y egocentrismp

"La descentracién o coordinacién de las relaciones sucesivamente centradas -
constituye por consiguiente uma eagrupaciény operatoria'. M.V. 171.

"De una manera general, la agrupacién légica de un sistema de nociones tales-
como las de materia, peso o sustancia es, pues, una conquista sobre una forma
correspondiente de egocentismo". D.Q. 276.

'"La agrupacidén es lo contrario del egocentrismo'. D.Q. Z7S.

Agrupacibén practica

"Coordinacién de los medios y de los fines que constituyen de mamnera general-
las valorizaciones cualitativas (totalizaciones de los. valores y:relaciones -
de medios con objetivos) ... [Esta agrupacién] conocelos:ocho modos - de agru-
paciones [elementales] (clases y relaciones aditivas y multlples)" (10) 201.

Agrupacibn y cooperacién
""Cada agrupacmn interior a los individuos es un sistema de oueracmnes Yy la

cooperacién constituye el sistema de las operaciones efectuadas en comfn, es
decir, en el sentido propio de co-operaciones". P,I. 197.
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Agrupacibn desdc cl meto},'c_ie i.rjsta' matemhtico (J.Bg Griié) :

“Las clasesy las relacionies ‘sobre las cuales el nifose-apoya en su desarro-
1o no son-las‘nociones”abstractas del 16gico.  Se mantienen cualitativas en
lo fundamental,: aunqueiestructuradas, y esa estructura es la que Piaget 1lamé
agnﬁxpacxén-,,. y que-desempefia’ un papel de primer plano en la.explicacién. psico-
légica’. "E.E.Gi XI''70-747.7 " N

Anticipacién

"La retroaccién se convierte... en anticipacién como es regla en los aprendi-
zajes sensorio-motores, ¥ ... procede sencillamente de la repeticién de las -
retroacciones..." E.E.G. T 71. . B

Anticipacién intuitiva

Es una "regulacibén parcial debida a la descentracién de la intuicién inicial.
.. MUVL 158, -

"Es esa especie de experiencia mental que constituye la intuicién articulada,
més mévil que la intuicibn estética de las simples reconstituciones percepti-
vas iniciales". M.V. 22,

Anticipacién representativa

Es '"una verdadera descentracidn de la intuicibn... sdlo se trata de’tm progre
so representativo (de una intuicién earticuladas por su descentracién)". N.T.
97

Apén:cpcién simple (sinénimo de percepcién simple) ]
"... la nocién de 4ngulo no es en modo alguno el producto de una apercepciédn-
simple'. R.E. 412,

Aprendizaje (Reaccién circular)

", .. el aprendizaje no es mis... que una reaccidén circular que procede por a-
similacién reproductiva, recognoscitiva y generalizadora'. N.I. 259.
"... es decir, el elemento acunulativo del- tanteo..." N.I. 258.

Aprendizaje

"... (a) todo aprendizaje. supone la utilizacién de coordinaciones no aprendi-
das (o no aprendidas_del todo), que constituyen una 18gica o una prelégica --
del sujeto; (b) el aprendizaje de las estructuras ldgicas supone la utiliza--
cibén de otras estructuras 16gicas o prelégicas previas, no aprendidas (o no -
aprendidas del ‘todo)". ~E.E.G. X 184.
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Aprcndizajc cn el scntido estricto

"En el sentido estricto, sélo hablaremos de aprendizaje en la.medida ‘en-quc -
un resultado (conocimiento o ejecucién) se adquiere en funcién.de’la. experien
c¢ia, pudiendo ser esta experiencia, por lo demis, de tipo fisico o de. tipo -~
logico-matemtico, o de los dos..." E.E.G. VII 36, R S
Por oposicion a-la percepcién y a la comprensién inmediata, ‘pues} hay que.re -
servar el témmino de aprendizaje a una adquisicidén en funcidn- deilaiexperiens =+
Cia, pero que se desarrolla en el tiempo, es decir, mediata,y no'i
como la percepcidn o la comprensidn instantinea. E.E.G. VI1.37:"

Aprendizaje en el sentido amplio o Desarrollo
V... llamaremos «aprendizaje en el sentido amplio (s. lato)s'a la‘un Gnde -
los aprendizajes s. estr. y [de los] procesos de equilibraciéa''i E.E:G. VII
38, (''o desarrollo") E.E.G. VII 41. L R

A priori (para la epistemologia)

“"Para la epistemologia, tales conceptos sélo podrian ser a priori si se en---
tiende por a priori, no, naturalmente, una-idea.innata, sino una norma hacia-
la cual la razdén no puede dejar de tender a medida que se va depurando’. J.M.
253,

A priori (para la psicologia)

v, .. Desde el punto de vista psicolégico, que es el del hecho, y no ya el del
derecho, una norma a priori sélo tiene existencia como forma de equilibrio: -
constituye el equilib- .» ideal hacia el cual tienden los fenémenos, y sigue -
en pie el problema de ..ber, dados los hechos, por qué su forma de equilibrio
es tal y no otra". J.x. 253. ’ :

Aritmetizacién progresiva de la serie de los nimeros

"(a) De 1 a 7 u 8 [elementos], la serie esti casi estructurada;:co
cibn de la sucesibén y de la iteracién, lo cual permite resolver.:
precedentes en lo referente a los pequefios nimeros..." ''(b):De. 8
puede hablar de una serie ordenada de términos equidistantes:
la correspondencia ordinal-cardinal todavia se reconoce. en
sibn y la iteracién estdn por lo comin disociadas;.y: la.itera
emplea para las previsiones pedidas. (c¢) De 15 a.30:6
una serie ordenada. Ya no se reconoce la iteracid
cuentra por lo comin al recitar la serie entera;
dad los sucesores de un nimero que sus predecesores!
40 ya no queda asegurado el orden". E.E.G. XI-23-24.




Asimilacién

"El acto de’asimilacidn es el hecho nrmero, que engloba en un todo la necesi
dad funcional, ‘la repetu.lon, y la coordinacién entre el su;eto Yo cl objecto,~
que anuncia’ 1a unphcacmn y.el Ju1c10" N.I. 46.

"... modificacién. ob3et1va de-movimientos: y- p051c1ones extemas por los movi
m.mntos proplos, asi como la modlf:cac:.én subjetiva. res.xltante del ‘hecho de -
que la percepcmn o-la comprensifn-de dichos movimientos -y posiciones cxter--
nas es necesarlamente relativa al <punto de vistas propio''.- "... -asimilacién-
de los datos actuales a.los datos anteriores por el -hecho de que la misma ac-
cibn, 0, dicho ‘de otro modo, el mismo esquema, ‘les es aplicado’sucesivamente''.
F.S5..288.""Si toda.accién es asimiladora, 'y 'si asimilar. .significa integrar -
los objetos (o las 11gazones e*(termres) a-esquemas de acciones, toda accién-
que incide sobre-un abjeto transfomdra a este en. sus propledades 0 en sus --
relacmnes" - EJE.GY V 57. -

Asimilar -

por medio: del muhdo ‘exterio
hasta hacerl i i
riores. :

constituye
tividad mental, y por 1o tan

Lot
mis elemental de la vida p51qu1ca
",.. la noc16n de asimilacién: engloba de
la repeticién, el elemento esencial por
la costumbre pasiva: la coordmac16n en
el proceso del juicie". N.I. 44,

mlenzo, en el mecanismo de -
cudal la actividad se distingue de-
1o nuevo y 10 antJ.guo, que anuncia

Asimilacién biolégica

... es una 1ncorporac16n de laB sustanc:.as
cién del cuerpo propio...':’ 5
"La asimilacién es... el funcionamiento:
zac 10n es el aspecto estructura
“Lo asimilacidén fisioldgica est “po corrpleto en el orgam.smo es --
una mcorpor°c16n del medioalicuerpo: ivo,:y: el caracter centnpeto de ese -
proceso es tan profundo, que los* elementos 1ncorporados pierden su naturaleza
especifica para convertlrse en. sustanc1as idénticas a las del cuerpo propio'’.
N.I. 360.

“délas energias en la organiza-

‘ dél‘ sfstefna del cual la organi-
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Asimilacién mental

"... la asimilacién mental elemental o 1ncorpora ién: de los ob1etos a 10» es
quemas de la actividad propiay.. Gop

",.. incorporacién-de los objetos:a‘los: esquen‘
estos objetos otra cosa que. el canama"o de
repetidas en forma activa''. P.
... los criterios de la asimilaciér
mas, [2] el hecho de que un aporté de
nados por el objeto y [3] el hecho deiqu
a la comprobacién”. E.E.G. V 68.

Asimilacién racional

operac1ones" E.G. TIT 123.
"La asimilacibén racional, tal como se revela e
do alguno el aspecto mcorporado al sujeto, pue a.
de éste la somete a la realidad de aquél" NiT.-360-3 foi

",.. la asimilacién es el acto del juicio enla med:Lda en U ,une los conteni
dos experimentales a la forma 16gica". N.I. 359

Asimilacién deformante op.

Asimilacién equilibrada

"... asimilacién del objeto a la actividad propia y construccién de relacio--

nes en funcién de dicha asimilacién, primero deformante y luego, poco a poco-

equilibradz con una acomodacién complementarla de los esquemas de asimilacién

a lo real". E.G. II 14.

"En los estadios primitivos... la asimilacibén, que quiere ser demasiado comple
ta, destruye a la vez el objeto por asimilar v el esquema que asimila... Por -
1o tanto el proceso no es reversible'. J.R. 144.

“En el pensamiento no dirigido, ante todo, la asimilacién es siempre deforman-
te." J.R. 143.

"En 1la inteligencia dirigida del nifio... varios fendmenos son anilogos a esa-

asimilacién deformante... por ejemplo, el asincretismo»... la «condensacibény'.

J.R. 143,

"... tiende a asegurar una acomodacién permanente a todas las combinaciones -

nuevas de la experiencia. El equilibrio por fin logrado entre la asimilacién

y la acomodacién explica entonces la reversibilidad de la agrupacidn operato-

ria que es a la vez deduccién o asimilacién indefinidas y perpetuamente acomo

dables a las situaciones nuevas". M.V. 172.

Asimilacién deductiva
"... la acomcdacidn a la experiencia Y la asimilacién deductlvas alternan...-

en un movimiento cuyo ritmo pusde wariar, pero cuyo caricter ciclico atesti--
gua una correlacién cada vez mis estrecha entre los dos ciclos. En efecto, -



bajo 1a presién’ de da: nece51dad (v por lo tan o.del. esqucma ‘de-asimilacidén -
principal) v de-los:esquemas. ensayados’ como. medios 1n1cxalcs,'1a aconodnc:on-
tanteante se- dedlca‘a‘la blsqueda;de’ nuevos medios gaiaila constitucidn
de nuevos esquemas’ suxcept1bles d N1 285,

Asimilacibn (juic‘io'y cbnéepto)
.. el JUlClO a51mxlador es e1 element -activ ’éuyé,conéepto or-
ganizador es el resultado... =Ny I 359,

Asimilacién e implicacién

"... la asimilacién es el rasgo de unidn entre la organx’ac1on motriz y la im
plicacién...'" N.I. 355, :
'"Momento particular en la actividad intelectual, que reSponde;a lo que es la
deduccién en el pensamiento reflexivo". N.I. 241 i o

Asimilacién a los esquemas de accién
... 1la 51gn1f1cac1on del resultado de la serie de acciones,.en efecto, no -
depende més que del sentido de esas acciones mismas (ordenar y reunlr), o de
sus coordinaciones, y no de las propiedades de los objetos'. E.E.C. I 33.
"... Asimilar un objeto a un esquema equivale, pues, a otorgar a dicho objeto
una o varias significaciones, y ese otorgamiento de significaciones es el que
1mp11ca entonces, inclusive cuando se produce por comprobac16n, un sistema --
mis o menos compleJo de 1nferenc1as. En una palabra, se podria decir, pues,-
que una asimilacién es una asociacién acompanada de inferencia'. E.E. G. V 59.

Asimilacién fumcional.

"... es la relacidén total de la necesidad con la satlsfacc16n. Desde e1 pun-
to de vista del comportamlento, esa relacidn noies;otra queila operacién por
medio de la cual un mecanismo ya organizado: se‘351entd funcionando y funciona
utilizando un dato exterior a €l: es, por a51mllac1on funcio
nal". N.I. 151,

. Asimilacién reproductora

licatsiempre la incor-

"... la reproduccién propia del acto. de as
uido dicho esque

poracién de un dato actual a un esquema dado
ma por la repeticibn misma'. N.I.744. CE.’P.I
".,. asimilacién reproductora que es 1a reacc1
mismo.,.'" F.S. 53. ;

n.ciTc o:‘imitacién de si -

Asimilacibén (reproduccién revers1b1e)

"... todo acto de asimilacién, es decir, toda relac1on entre. Id organizacién-
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del sujeto y el medio externo, supone un:sistema de operaciones ordenadas en
«gruposs: en efecto, la asimilacién’ es.siempre reproduccién; decir;aue im
plica una reversibilidad, o un posible regreso.al punto deipartida,-los. cun--
les definen precisamente el <grupos'. C.R. 182, o

Asimilacién recognoscitiva
... este TECOHOCi!Tl]:.el:ltO glemental consiste, en ¢l sentido mis estricto de¢ ‘la
pz_:lab;a, en una <asimilaciéns del conjunto de los datos presentes en una orga
nizacién definida, que ya haya funcionado y que no dé lugar a una discrimina-
cibén actual, como no sea gracias a su funcionamiento pasado. N.I, 38, Cf. P,
I. 121. -

"... la asimilacién recognoscitiva y reproductora a 1la vez, que es el comien-
zo de la imitacién de los demis por incorporacién del modelo al esquema circu
lar..." F.S. 53. -

Asimilacién generalizadora

Implica una "incorporacién de objetos cada vez mis variados al esquema del re
flejo''. N.I. 35. Cf. P.I. 121. -

Asimilacién mediata
v... asimilacién mediata, por indicios inteligentemente coordinados, que es -

la imitacién de los movimientos conocidos pero invisibles para el sujeto’, --
F.S. 53.

Asociatividal

Cuando "el mismo resultado se logra por dos caminos diferentes [y] ... sin -
embargo se lo Teconoce como [el mismo]'. D.Q. 330. .
Azar

"... el azar copstituye lo que en la realidad se mantienei:
operaciones reversibles, y que sélo estas operaciones:son capaces dec
captar lo que se les resiste'". I[.H. 11, R

“... como el azar se opone al orden, los sujetos que-alin no’se;encue
posesién de las operaciones susceptibles de descubrir um orden:cius
ro tampoco son capaces de reconocer la existencia de lo:fortuito
rece indiferentemente a mitad de camino de un orden,: sospechad
géecido, y de lo arbitrario, no aleatorio, sino simplenmente:
... la idea de azar implica, asf{, 1a de operaciones-combinato
cuales el hecho fortuito constituye una fraccién de:real

"... el azar, se trata precisamente, una vez distinguido;lo’posib
real y de lo necesario, de inventariar las posibilidades;cc al
Ta que, por una parte, la distribucién del conjunto tot
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¥ que por otra parte cada caso aislado adqumra una probabllldad en forma de
fraccién de ese todo mismo". I.H. 242,

Azar fisico op.

Azar légico-matmétim

", .. indeterminacién con respecto a las operacmnes espac1o temporales (azar-
fisico) o en relacién con las operaciones: 1oglco antmetxcas (echar a suertes
en medio de un conjunto, o azar 16g1co matematlco)" 236,

Cantidad

... la cantidad estd dada al mismo. tIEI'lpO que la cuahda' estdconstituida-
por las relaciones asimétricas que. uncul

lidades, sean cuales fueren'. G.N.° 15

Cantidades intensivas
Son '"las cantidades formadas sélo por ion

plo: "concebida como un sobrepasarila: veloc1da
cualitativa (o cuantitativa 1nten51va)"

Cantidades cualesquiera

Con '"las cantidades formadas por relac1or~es ind

-emente “intensivas o ex-
tensivas". T.L. 72. S

Cantidad métrica

"La cantidad métrica es una 51nte51s de 1la’ part1c1on v de la ublcacmn (o des
plazamiento) por igualacién de las partes- -unidades’y’ generahzacxon de la ---
idea de orden (todas las hileras que se pueden construir :colocando . las mismas
unidades extremo contra extremo, cuando-tienen-el mismo valor) E.Q. 337.

"Una cantidad continua (como la de peso) constltu've un istem de unldades --
aplicadas a las variaciones de ima- cuahdad dada"

Cantidades brutas

“'Son... las relaciones que se expresan en ¢m s;, ‘en guéi» 0 en <menoss, in-
mediatamente percibidas entre 1las, cuahdades dadas pero todav1a no compues--
tas entre si". G,N. 91. S




Caricter del individuo

"El
mas

Causalidad infantil (génesis)

Precausalidad

A.
(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
B.
(6)
(7)
(8)
(9)

Caus
(10)
(1)
(12)

(13)

(14)
(15)
(16)

Caus

esquema SC COnNserva como modo de reacc1on, y e1 ConJumto de d1chos egque_
es lo que se llamaria caracter del 1nd1v1duo oA, I 94. .

Psicolégica (de mot1vac16n)

Por finalidad pura. :
Fenomenista.

De participacién.

Causalidad migica (por ef1cac1a)

Causalidad moral.

Causalidad artificialista.

Causalidad animista.

Causalidad dinimica... Una vez eliminado el animismo propiamente dicho;,” -
existen todavia en 1as cosas errbas suscept1b1es de expl:car su act1v1--
dad y sus movimientos. : S :

alidad estricta

Por reaccién amblente o antlpenstaSls

Causalidad mecamca propiamente dlcha, o sea, la exp11cac16n por contac-

toy transmlslon. el viento empuja las nubes, los pedales mueven la bici

cleta, etcétera.

Causalidad por generacién: En cuanto el nifio renuncia a considerar los -

astros y las nubes como fabricados por el hombre, trata de concebirlos -

naciendo unos de los otros. Llamamos generacién a este tipo de relacidn.
Por identificacién sustancial: Admitamos que la identificacién comienza-

cuando los cuerpos que nacen unos de otros dejan de ser considerados co-

mo dotados del poder de crecimiento, como los seres vivos.

Por condensacién y rarefaccién: De ese modo la materia es mis o menos --

condensada o rarificada.

Por composxc16n atomista: los cuerpos se considerardn compuestos de par-

ticulas mis o menos apretadas o separadas.

Por explicacién espacial: la explicacién de por qué el agua sube cuando-

se introducen cuerpos sélidos en su interior se refiere (hacia los nueve
o diez afios) al volumen del cuerpo sumergido. C.P. Sec. IV 2.

alidad de lo posible



18.

tanto que la causalidad es exclusivamente real. Pero la situacién es muy dis
tinta en un equilibrio operatorio, pues en ese dominio lo real y 'lo posible -
son, ambos, de orden psicolégico, es decir, que ambos-se encuentran situados-
en el espiritu del sujeto y se obstaculizan causalmente entre si en el seno -
de los mecanismos constitutivos de la vida mental'de ese sujeto'.  "... en un
estado de equilibrio psicolégico 1o posible (tanto estructural como material-
mente) desempefia un papel causal en igual medida que las operaciones reales.-
Inclusive es posible afirmar que toda la vida mental es dominada por ese tipo
de causalidad de lo posible', L.E.A. 231.

Causalidad de 1o posible operatorio

“La causalidad de lo posible se manifiesta en forma de una especie de accién-
de los esquemas implicitos sobre las operaciones explicitas, siendo determina
das éstas, no s6lo por los actos de pensamiento realmente ejegutados en los -
momentos precedentes a la nueva operacién, sino por la totalidad del campo --
operatorio constituido por las operaciones posibles". L.E.A. 234 Cf. L.E.A.-
294.

Centracibn

Es la "fijacién de los érganos de los sentidos'. M.V. 206. (Véase DESCENTRA-
CION). "Por lo tanto el espacio perceptivo no es homogéneo, sino que a cada -
instante se encuentra centrado, y la zona de centracign corresponde a una di-
latacién espacial, en tanto que la periferia de esa zona central resulta tan-
to mis contraida cuanto mis se aleja del centro". P.I. 88.

La centracién (Ct) no es una entidad, pues es "reductible a complejos de rela
ciones. La centracién corresponde a un espacio cuyas diferentes regiones pue
den dilatarse o contraerse segim un mecanismo probabilista que es preciso es-
tablecer..." M.P. 9. (Véase EFECTOS TEMPORALES).

Centracién de 1a accién (Véase EGOCENTRISMO Y CENTRACION).
"... en el caso de los comienzos de la inteligencia sensorio-motriz, es falsea
do por una centracién que ya no es sélo perceptiva, sino que estd constituida
por el punto de aplicacién de la accién momenténea encarada en su conjunto --
(percepciones, movimientos y afectividad)". N.T. 124.

CQlase

"... es una reunién de téminos (individuos o subclases) considerados como --

equivalentes con independencia de sus diferencias...™ G.N. 121. '‘Una clase es

el conjunto de términos que se pueden remplazar unos por 1os otros como argu-

r?ggtos que otorgan un valor de verdad a una funcién proposicional™. T.L. 53.
. 8).
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Qase 16gica
"... una clase 16gica y... su divisién en subclases o en elementos componen--
tes... es un sistema de_a Teuniones -(aditivas o multiplicativas) y de separacio
nes (sustracciones o divisiones 16gicas)'. D.Q. 272-273. "... es una reunién
de individuos que presentan en comin la‘'misma cualidad". G.N. 217.

Clases intensivas

“Estan constituidas,.. por las clases débilmente estructuradas y las clases -

semiestructuradas". T.L. 72.

"Cuando en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que --

caracterizan a la clase total (B) por medio de operaciones definidas, a par--

tir de las propiedades caracteristicas de una de las subclases (A), la cuanti’
ficacién del sistema se mantiene intensiva". T.L. 7S. T

Qasificacién

"... en todos los planos del desarrollo existen conductas de clasificacién, -
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo inhe
rentes a las otras formas de accidn: entonces, o bien el sujeto dividird 1los
objetos en colecciones, o bien actuari sobre ellos de una manera cualquiera -
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrin también clasifica
ciones..." E.E.G. XIV 183,

(lasificacién por conveniencia (partitiva)

"... clasificar por la conveniencia empirica una cuna en la misma coleccién -
que el nific equivaldria ademis a reunir, no dos elementos similares (por seme
janza), sino un elemento (el nifio) y uno de sus atributos mis o menos constan
tes (la cuna): pero esta reunibén constituye, otra vez, uma vinculacién entre~
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva y
no incluyente..." G.S.L. 43-44.

(Qasificacién simple
"... un sistema tal, que la clasificacién no es un grupo propiamente dicho: -
el grupo que interviene en ese sentido estd limitado al conjunto de las par--
tes desunidas (A, A', B', etc.)". T.0.L. nota 197.

Codesplazamiento

Correspondencia '‘de orden entre dos desplazamientos reducidos al medelo de : -
sobrepasar'. M.V. 172.

"... operaciones de codesplazamiento, es decir, correspondencia entre ubica--
ciones y desplazamientos..." M.V. 258, :
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Coercién op. Cooperacién

"En todos los dominios hay que distinguir dos tipos de relaciones sociales: -

la coercién y la cooperacién, la primera de las cuales implica un elemento -

de respeto unilateral, de autoridad, de prestigio; la segunda, un simplein-- "~
tercambio entre individuos iguales". J.M. 41. Cf. J.M. 272. N G
"La coercién de la tradicién impone opiniones o costumbres, y la cuestibn --0
termina ahi. La cooperacién nada impone, salvo los procedimientos mismos del: -
intercambio intelectual o moral (lo sinnémico de Baldwin, opuesto a lo sind6-
xico)". J.M. SO.

Coercifm op. Cooperaci6m (respeto unilateral op. respeto mutuo)

"La gran diferencia entre la coercién y la cooperacién, o entre el respeto --
unilateral y el respeto mutuo, consiste en que la primera imppne creencias o
reglas ya hechas, que se deben adoptar en bloque, y que la segunda slo propo
ne un método, método de control reciproco y de verificacién en el dominio in-
telectual, de discusién y de justificacién en el dominio moral", J.M. 70.

Cooperacifm

"... la cooperacién consiste en un sistema de operaciones, de tal modo, que -
las actividades del sujeto que se ejerce. ~obre los objetos, y las activida--
des de los sujetos cuando actfian unos sobre otros, se reducen en realidad al
mismo y {mico sistema de conjunto, en el cual el aspecto social y el aspecto-
16gico son inseparables, tanto en la forma como en el contenido". E.G. III -
263, Cf. P.I1. 195; J.M. 48,

"... la cooperacifn aparece como el témmino 1imite, como el equilibrio ideal-
al cual tiende toda relacién de coercibém...'' J.M. 65.

Cooperacifn y personalidad

“La cooperacién es, pues, factor de personalidad, si se entiende por persona-
lidad, no el yo inconsciente del egocentrismo infantil, sino el yo que se si-
tha y se somete, para hacerse respetar, a las normas de la reciprocidad y de
la discusibn objetiva'. J.M. 69,

Coherencia preoperatoria

"Adquisiciones debidas a un proceso de equilibracién distinto de un aprendiza
je en el sentido estricto'. E.E.G. VII 37-38.

Colecciém figurativa

"... cuando el nifio dispone los elementos por clasificar agrupindolos segim -
configuraciones espaciales...' G.S.J. 26.
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Coleccién figurativa, Tipos de

"(1) Los alineamientos (de una sola dimensién), continuos o discontinuos. )
Los objetos colectivos: colecciones figurativas de dos o tres dimensiones, --
formadas por elementos semejantes y que constituyen una unidad ininterrumpida
de estructura geométrica. (3) Los objetos complejos: los mismos caracteres,-
pero colecciones formadas por elementos heterogéneos. Dos variedades: estruc
turas geométricas y formas de significacién empirica®. G.S.L. 28. -

Coleccifn no figurativa

", .. colecciones que todavia no constituyen clases, por falta de inclusién, -
pero que ya no implican una figura definida, vinculada a las propiedades'" --
[en comprensién y en extensién]. G.S.L. 27 nota 1. .

Canbinatoria

“En el plano en que se constituyen las operaciones hipotético deductivas (a -
saber, razonar sobre una proposicién considerada como hipbtesis, con indepen-
dencia de la verdad de su contenido) se asiste a la construccién de una nueva
estructura que resulta de una segunda fomma de unién [0 «combinaciéns] entre
las estructuras de inversiones [N] y las estructuras de reciprocidad {R]". -
E.E.G. XIV 194.

Comprensién

"Df. 1. Dado un sistema de clases A, A' y B, tales que B= A +A'y AXA' =
0 (siendo A', entonces, la complementaria de A bajo B, pues A y A' son dis--
yuntas), llamaremos «comprensiéns de estas clases el conjunto de las cualida
des comunes a los individuos de cada una de dichas clases y el conjunto de -~
las diferencias que distinguen a los miembros de una de las clases y a los -
de otra'". G.S.L. 16.

Comprensién y extensifn

“En tanto que 1a «comprensiéns basada en las semejanzas queda asegurada a par
tir de las asimilaciones sensorio-motrices de la percepcién de las cualidades
comunes y.de la abstraccién elemental vinculadas a las finalidades précticas,
la extensibn de los conceptos s6lo es accesible al sujeto por intermedio de -
un simbolismo preciso, y ello con la condicién de subordinar los signos verba
les a un sistema de cuantificaciones bien reguladas". G.S.L. 282-283. -

Concepto

"Df. 14. Un concepto es la co

remién d 3 . . 2 2 2 > ". -
E.EG. IV 51. mp € la significacién de un término
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Concepto y. esquema

El concepto "no es mis que un esquema de accién.o-de oquécién,f; y mediante la
ejecucion de las acciones que engendran a Ay B se comprobara si:son compati-
bles o no''. P.I. 41. o SR

Conceptos infantiles

"... los conceptos infantiles son un producto de la yuxtaposicién y no de la
sintesis de cierto nimero de elementos aim dispares y que sblo en forma pro--
gresiva se pondrén en relacién entre si". J.R. 129.

"'... su unidad aparente serd la que otorgue sincretismo a diversos elementos,
es decir, una unidad subjetiva, no susceptible de servir de punto de partida-
para un razonamiento 1bgico”. J.R. 130. .

Conciencia

Df. "La conciencia constituye -en esencia- un sistema de significaciones". -
E.E.G. I 81.

v... el carécter sin duda mis general de los estados de conciencia consiste -
en implicar esignificaciones» de aspecto cognoscitivo (que se traducen en tér
minos de verdad o falsedad) o afectivo (valores), o, lo que es mas verosimil,
de los dos a la vez. Pero ni el vinculo entre las significaciones ni la rela
cidén de significante a significado derivan de la causalidad. Por lo tanto ha
blaremos de eimplicacién en el sentido amplios para caracterizar estos dos ti
pos de vinculos, incluidos el se o (que se puede distinguir con el témmino
de edesignacifns), y nuestra hipg:ggis es, entonces, que el modo de conexién-
propio de los fendmenos de conciencia es la J‘anlicacizn en el sentido amplio,
de la cual es un caso particular la implicacibn en el sentido estricto". T.P.
I 150.

Conciencia de la regla

"La conciencia de la regla, es decir, la manera en que los nifos de diferen--
tes edades se representan el caricter obligatorio, sagrado o decisivo, es 1la
heteronomia o 1a autonomia propia de las reglas del juego''. J.M. 2.

Conciencia de 1a legalidad

"... ciertos sucesos fisicos (la altermancia de las noches y los dias.:.) _se
reproducen con una precisién suficiente para dar nacimiento a una conciencia-
de 1a <legalidads, o por lo menos para favorecer la aparicibén de esquemas mo-
tores de previsién". J.M. 32.

Conciencia de valores

Es "el valor del interés de los actos intemmediarios que sirven de medios y -
que estd subordinado al del objeto..." N.I. 134,
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Conciencia del ideal

"El acto por cumplir forma parte de una totalidad real de los actos ya organi
zados'. N.I. 134. -

Conciencia primaria o protoplismica

" .. la conciencia primaria o conciencia del «eso es deseables, del «eso es -
dolorosos, es directamente proyectada a lo real, por realismo absoluto y lue-
go por realismo irmediato, y s6lo por el corte de esa realidad naceré el do--
ble sentimiento de un dato objetivo y de una emocién propiamente dicha que lo
evaltia", R.M. 112.

*Decir que el pensamiento del nifio procede del realismo a la objetividad es -
decir que en su origen el nifio coloca en el mismo plano todo el contenido de-
la conciencia, sin distinguir un yo y un mundo exterior. BEs gecir, sobre to-
do, que la constitucién de la nocién de realidad supone una escisién progresi
va de dicha conciencia protoplésmica en dos universos complementarios, el uni
verso objetivo y el universo subjetive'. C.P. 276S.

Condiciones para el paso del plano sensorio-motor al plano reflexivo

"(1) Aumento de las velocidades que permiten fusionar en un conjunto simulté-
neo 1los conocimientos vinculados a las fases sucesivas de la accién. (2) Ad--
quisicién de conciencia, no ya, simplemente, de los resultados derivados de -
la accibn, sino de sus propios pasos... (3) Multiplicacién de las distancias,
lo cual permite prolongar las acciones relativas a las realidades mismas por-
medio de acciones simbdlicas que inciden sobre las representacjones, y supe--
rar as{ los limites del espacio y el tiempo préximos". P.I. 145.

Conducta (como adaptacibén o readaptacién)

La conducta es "cualquier conducta, se trate de un acto desplegado en el exte

rior o interiorizado en pensamiento'. P.I. 8.

Conducta (como un caso particular de intercambio entre el mundo exterior y el
sujeto)

Intercambio fisioldgico (material) e intercambio psicol6_gico (funcional)}. P.1.8.

Conducta social

'Hay tres tipos de conductas, conductas motrices, conductas egocéntricas (con
coercién exterior) y cooperacién, y a estos tres tipos de comportamiento so--
cial corresponden tres tipos de reglas: la regla motriz, la regla debida al -
Tespeto unilateral y la regla debida al respeto mutuo'. J.M. 61-62.



Conducta e inteligencia

Posee un aspecto energético o afectivo, ¥ un aspecto'esfmctural O cognosciti
co. P.I. 9-10. ‘ . i : -

Conductas inteligentes (primer grupo)

""Aquellas cuyo objetivo es impuesto en cierta forma por el medio exterior", -
Reacciones circulares, primarias, secundarias, terciarias; comp@nﬁén de in-
dices, exploracién. N.I. 279.

Conductas inteligentes (segundo grupo) R
"... estd constituido por las conductas cuyo objetivo, por e] contrario, nace
de una intencibén esponténea del propio sujeto". N.I. 279-280.

... implica a su vez tres tipos distintos: la <aplicacién de medios conocidos
a sitvaciones nuevass, el edescubrimiento de medios nuevos por experimentacién
activas y «la invencién de medios nuevos por combinacién mentals". N.I. 280.

Conocimiento
"... es ante todo una accidén sobre el objeto, y en ese sentido implica en sus
rajces mismas una dimensién motriz permanente, representada a(n en los nive--
les més eleyados..." (16) 14.

"El punto de partida del conocimiento esti constituido por las acciones del -
sujeto sobre lo real'. E.G. II 341.

""Conocer consiste en construir o reconstruir el objeto del conocimiento, de -
modo de captar el mecanismo de dicha construccién; ... conocer es producir un
pensamiento, de manera de reconstituir el «modo de produccién de los fenéme--
noss''. M.P. 441-442,

Conocimiento (copia)

Hay 'un modelo de conocimiento (copia) seglm el cual la operacién constituird
la simple imagen de transformaciones exteriores dadas o ya realizadas..." --
E.E.G. XII 113.

Conocimiento (asimilacién)

Hay un "modelo de conocimiento (asimilacién) segfn el cual la operacién es un
acto que se adquiere en funcién de la propia coordinacidn de las acciones del
sujeto, porque esa coordinacién, como tal, implica ya algim elemento de trans
formacién en el sentido légico-matemitico del téymino'*.  E.E.G. XII 113.

Conocimiento fisico

"El conocimiento fisico no se debe sbélo a la experiencia exterior, ni sélo a



"~
w

1a experiencia interna, sino a una unién necesana entre las estructuras 16gi
co-matemiticas nacidas de la coordinacién de las acciones:y los dqtos eq)cn-
mentales asimilados a ellas'. E.G. II1:16. Cf E.Gi I1:14 :

Conocimiento inconsciente

"Los reflejos y la morfologia misma de los érgan
dos constituyen una especie de conocimiento anticipado:de medie extermr, =
conocimiento inconsciente y material, se entiende;: pero 1 :

desarrollo posterior del conocimiento efect1vo"

Conocimiento y conservacién

"Todo conocimiento, sea de orden cientifico o'derive lel-simple‘sentido’comim: -
supone un sistema, explicito o implicito, de prmc1pm d conservacmn" G: :N.6.

Conservacién (sustancial) del objeto : - .

"Ante todo prolongacién de las coordinaciones propias del hébito; el objeto‘ -
es construido por la inteligencia misma, de 1la cual constituye la primera in-
variante'". P.I. 133.

Conservacién del todo
"... lo propio de las operaciones concretas, tanto en el terreno de las gagru
paciones» 18gicas como en el de la composicién partitiva, consiste precisamen
te en asegurar la libre movilidad de las partes en el seno de un todo que se
conserva necesariamente como reunién (real o vn‘tual) de sus elementos" G.S.
414.

Conservacibn y grupo E
"'E1 descubnmlento de una nocién de conservacién. por el n1no -es s1empre 1a -
expresién de la construccién de una eagrupacifns. (légica o nfra16g1ca) o de

un «grupos (matemitico) de operaciones'. G.S.:'354i : . 5 R
"'Se comprueba ... que una vez construida la conservac16n ‘S ncillameg
te en la identidad". G.S. 138. T

13}

... la conservacién constituye una cond1c16n necesari } ‘ as activi
dades racionales..." G.N. 6. LT

Conservacién cuantjtativa

'"Las cantidades que se conservan son mvanantesde ag aciones o, grupos"
D.Q. 214 (Véase INVARIANCIA.) : : LT




26.

Construccién del nmero

",.. consiste en igualar las diferencias, es decir, en reunir en un solo todo
operatorio la clase y la relacién asimétrica: los témminos. enumerados, enton-
ces, son a la vez equivalentes entre si, y en ese sentido participan de la --
clase, y diferentes unos de otros por su orden de enumeracién, y en ese senti
do participan de la relacién asimétrica..." G.N. 122. ,
"La hipétesis de la que partimos es ... la de que esa construccién (del nime-
r0) es correlativa del desarrollo de la l6gica misma, y que al nivel prelégi-
co corresponde un perfodo prenumérico'. G.N. II.

Construccibén y reflexién

"Por consiguiente, el proceso genético es, en forma simulténea, constructivo-
y reflexivo, y el factor reflexivo es en parte constructivo, #si como el fac-
tor constructivo es, a su vez, en parte reflexivo: la reflexién enriquece re-
troactivamente el elemento posterior, en tanto que la construccién lo incorpo
ra efectivamente al seno de una nueva composicign". E.G. IIT 300.

Constructivismo

"... la obligacién formal de trascender de manera incesante los sistemas ya -
construidos para asegurar su no contradiccién converge con la tendencia gené-
tica a superar sin cesar las construcciones ya acabadas para colmar sus lagu-
nas..." E.E.G. XIV 324.

Coordinacién

"... es la asimilacién m(ltiple que construye un nimero creciente de relacio-
nes entre los complejos saccién X objetos™. N.I. 363.
"'... coordinacién, u organizacibn externa de los esquemas'. N.I. 216.

Coordinacién o asimilacién reciproca

Existe una tendencia seg(n la cual dos esquemas ''tienden a asimilarse, cada -
uno, el dominio del otro, lo cual equivale a decir que se asimilan reciproca-
mente. Esta asimilacién reciproca (total o parcial) constituye la coordina--
cion de los esquemas'. E.E.G. VII 44.
"Pero para que dos esquemas, hasta entonces aislados, queden coordinados uno
al otro en un acto (nico, es preciso que el sujeto se proponga alcanzar un ob
jetivo no directamente accesible y ademis introducir, en esa intencién, esque
mas hasta entonces relativos a otras situaciones'. N.I. 187,
"Es asimilacién de segundo grado en la medida en que es coordinacién de dos -
esquemas de asimilacién (p. ej.: visibn y succién), y es acomodacién de segun
310 grado en la medida en que prolonga la cadena de las asociaciones adquiri--
as.' N.I, 61.
"... hay coordinacién entre esquemas cuando en otras situaciones éstos pueden
funcionar en forma aisiada..." N.I. 119,



Coordinacién parcial

;Es decir, simple conjuncién de dos esquemas en parte ind epchdiehte’sv"'. _N‘.I.‘v-

Correspondencia mmérica

"Ser4a ... la que haga abstraccién de las cualldades de las partes y las con51
dere como otras tantas unidades...'" G.N. 84. e :

Correspondencia 18gica

"relacién de relaciones de parte a todo'. MV 280
"doble comparacién de partes a tedo". M.V, 28:1.7.,.‘ =

Correspondencia serial y ordinal

" .. las correspondencias sennl y ordinal, es decn‘ la colocac16n en corres :
ndencia cualitativa o numérica de dos series seme]antes" D Q 238 Cf G -

po .

N. 124.

Cosas op. Objetos

"Decimos «Cosasa en sentido mis general de presentacmnes perceptwas ante<-

de la constitucién de los <objetos permanentess". E.E.G. IT 74 nota 1. -

Ouamntificacién intensiva

"... incide sblo sobre las relacmnes de parte y de todo". 'D. Q.25 S
"Con esa cuantificacidn, el {mico enunciade p051b1e es: si A+ A'=;B; enton- .
ces A<B y A' <B. Es propia de la 16g1ca de las clases, que . sblo: unp] ‘ica-los
cuatro cuantificadores uno, todos, varios, ninguno". E.G. I /8 ST

Cuantificacifn extensiva

'"Hay cuantificacién extensiva en cuanto se comparan: cuantltatlvamente ]as par
tes entre si". D.Q. 26. Cf. G.S. 420, .

Cuantificacién extensiva no métrica

Dada una clase B compuesta de A + A', en cuanto se’afirm
A contiene "casi todos'* los elementos de B, esa- cuantlflca M ca;
termina ya A>A'. Esa desigualdad entre 1a.= clases: complementarias nio puede-‘
ser decidida sélo con los cuantificadores mten..avos. o



28,

Cuantificacién extensiva métrica

... aparece cuando las partes (o las diferencias) son igualadas entre si y -
se puede, entonces, introducir la nocién de unidad'". (Iterable). D.Q. 26.
"Cuando en un todo B las partes complementarias A y A' pueden ser reducidas a
una unidad comin. Si A = A', entonces B =2A o B =2A"."E.G. I 80.

Deduccién

"La deduccién comienza cuando 1a construccién :se:efectda en el*interior de -
«agrupaciones» o de egruposs acabados''. D.Q.-338 :

Deduccién formal

"... consiste en extraer las consecuencias, no de un hecho de observacién di-
Tecta, o de un juicio al cual se adhijere sin reservas (y que de tal manera se
incorpora a 1la realidad tal como se la concibe), sino de un juicio que senci-
llamente se adopta, es decir, que se 1o admite sin creer en €1, para ver qué
implica™. J.R. 61.

Deduccién causal

... equivale ... a fusionar la modificacién fisica con la transformacién ope
ratoria, por subordinacién de 1o real a 1o posible, y a conferir a las genera
lizaciones de las relaciones legales un caricter de necesidad o de probabili-
dad, en fincién de la misma subordinacién'. E.G. IT 348.

Desarrollo de la actividad mental

"... es funcién de esa distancia pradualmente acrecentada de los intercambios,
y por lo tanto del equilibrio entre una asimilacién de realidades cada vez --
mis alejadas de la accibn propia y una acomodacién de ésta a aquéllas". P.I1.14,
Desarrollo I: Sociogenético y cultural

"Uno de estos aspectos es sociogenético y cultural: es el desarrollo I, colec
tivo, que prosigue de generacién en generacién, modelando las nuevas genera--
ciones antes que tomen el relevo en esa marcha continua". E.E.G. XV 12.
Desarrollo II: Psicogenético

"El otro aspecto es psicogenético; es el desarrollo II, a la vez orghnico (--

sistema nervioso) y mental, que lleva del nacimiento a la adolescencia, es de
cir, al punte de insercién del individuo en la sociedad adulta". E.E.G. XV 1Z.



Descentracién y objetividad

""El sujeto es tanto mds activo cuanto méis larga descentrarse.
mejor, su descentracién es la medida misma de su actividad e
jeto...'" E.G. IT 15, st (e
... en nivel alguno es posible separar el objeto delisiijet
relaciones entre ellos dos, pero esas relaciones pueden:ser
tradas o descentradas, y esa inversién de sentido es el
dad a la objetividad". E.G. II 16. L

Descehtracién y operacién

sistemna de reci-

‘Descentrar es invertir las relaciones mismas y construi
ién inicial". E.-

procidaziles que es cualitativamente nuevo respecto de:l
G. II 112. e : .
"La descentracién ... no es mis que el reverso (o el aspecto interior, es de-
cir, vinculado al sujeto) de la coordinacién operatoria'.  E.G. II 85.

", .. descentracién progresiva de la accién propia, es-decir, una eliminacién-
del egocentrismo en beneficio de 1a «composiciéns cerrada y regulada, debido-
a que las acciones iniciales se vuelven reversibles y operatorias''. D.Q. 339.
'Descentrar significa «agrupars..." E.G. IT 112.

Desplazamiento

"Para el nifio no es, ante todo, otra cosa que un cambio de <ubicacifns, es de
cir, de orden, pero debido a las permutaciones de los propios objetos ordena-
dos y no ya, sencillamente, a la inversién del sentido del recorrido del suje
to ordenante'. G.S. 487.

"Los cambios de orden son los que constituyen el desplazamiento como tal' M.
V. 93.

'"Un simple cambio de orden no es mis que un desplazamiento'. M.V. 153.

""Las operaciones de desplazamiento (o cambio de ubicacién)". M.V. 258.

'"Un cambio de posicién (desplazamiento)". M.V. 275.

Desplazamiento de equilibrio

"En el dominio del pensamiento intuitivo, como en el de las percepciones...en
cada modificacibén de los datos sensibles exteriores se producen «desplazamien
tos de equilibrios, es decir, que aparecen etransformaciones no compensadass,
o no compensadas del todo por las descentraciones o las regulaciones. El e--
quilibrio perceptivo, y en menor grado el equilibrio intuitivo, son, asi, com
parables a un sistema estadistico, en el cual las transformaciones fortuitas.
... modifican a cada instante la totalidad, sin que ésta pueda resultar de --
una composicién aditiva". N.T. 178.

En el caso de no permanencia de las condiciones de equilibrio, ello provoca. -
la aparicién de desplazamientos de equilibrio 'contendencia a la moderacién -
del factor de perturbacién, segin el principio de Le Chatelier". E.E.G. II 39.
(Véase BQUILIBRIO PERMANENTE).



Dicotomia

Constituve ''la forma natural de dwmxon 16gica (con, 1ndcpendenc1a de la igual
dad Je ilias clases comp‘ement‘xrlas) M G S. 401

Discontimiidad relativa -

"Df. 34. Diremos que una conducta evoluciona’ segim’; uidad relati-
va de grado n, si luego de n refinamientos-de medicionesiy efel:lcuer}tranl-'
conductas que presenten valores 1ntemedms dexpuesf’d refinamiento'.
E.E.G. IV 83. v o

Discontinuidad absoluta

"Df. 35. Diremos que una conducta . evolucmna segun una d15cont1nu1dad absolu-
ta si la conducta esti presente o- ausente, ‘Pero:no es: graduable" E.E.G. 1V -
83. :

Egocentrismo

"En efecto, el egocentrismo se caracterl"a por una indiferenciacién entre el
sujeto y el mundo exterior, y no por.un conocimiento exacto que el sujeto ad-
qulera de si mismo: lejos de conducir a un esfuerzo de 1ntrospecc16n o de re-
flexibén sobre el yo, el egocentrismo infantil, por el com:rano, es ignoran--
cia de la vida interior y deformacién del yo, as{ como ignorancia de las rela
ciones objetivas y deformacién de las cosas". N.T. 206.

"'... egocentrismo, entonces, se opone a obJet1V1dad en la medida en que la -
ObJ etividad significa relatividad en el plano fisico y reciprocidad en el pla
no social”. L.P. 70.

"El egocentrismo es..,. por una parte primacia de la satisfaccién sobre la com
probacién objetiva: (de ah{ el caricter del pensamiento inicial del nifio, que
se mantiene-a mitad de camino entre el juego y la adaptac16n), y por otra par
te deformacién de 1a realidad en funcién de la accién y del punto de vista --
proplo ~En.los. dos casos, por supuesto, es inconsciente de s{ mismo, siendo
en esencia ndlsoc1ac16n de lo subjetivo y lo objetivo...” " El nific piensa -
en’optativo; mis que en indicativos [H. Wallon], lo cual podria comstituir la
definicién: mlsma del egocentnsmo, desde el punto de vista funcional'. F.S.-
'301 ‘mota’l.

egocentllsmo significa a la vez falta de conc1enc1a de si y ausencia de
‘objetividad;-en tanto que la poses16n del ob)eto como tal va de 1la mano con -
1a: adqu151c1on de la conc1enc1a de si" FRE

Egocentrismo v y sociedad

El nifio '"juega individualmente con una materla soc1a1 tal es el egocentris--
mo''.. J.M. 21.

"El egocentrismo se nos aparece como una: conducta 1ntermedla entre las conduc
tas socializadas y las conductas puramente individuales™. :J.M. 20.

"El egocentrismo infantil, lejos de constituir uma conducta asocial, va de la



mano con la coercibn adulta, El erocen s 241 S .
. oC mo ¢ r .
con la cooperacién".. J.M.-41 - . . & ven‘tn‘sr?o’ sglq es. prrebs‘ocml> en ‘.cl’ncmn
""El egocentrismo es presocial en 1a medid NN e :
Pl ot . cial e ‘
10’1nd1v1dual y 1o social,. n lamedida
ﬁllifnenggldg,_y el estadio de la cooperacién propiamente dicho’. J.M. 66
80Centrismo como confusién del yo con el mndo: 1 egocentris-
mo como falta de coope ‘ Rl SOEOCCATTis-

Tacién constituyen, asi; \m:<o1o SR ILEpee
" s e : Ch,"asi, solo .y ismo fendmeno'.
Egocentrismo e imitacién son wna sola cosa'., J:M.767. 15m0 Lenamena™

"Por consiguiente, en su esencia, el egocentrismo i BT T :
: . ismo inf . N P
c1ac'16n entre el yo y el medio sécial"% IM. 62. infantil, es una ‘;nd}‘fufcn
"Indiferenciacién entre los otros y el yo". L.P. 50. .
""Siendo el egocentrismo, por definicién, 1la confusién del yo y el otrov. J,Mi:

:fe q

200.

"Llamamos egocentrismo la in@iferenciac@én desde el punto de vista propio y -
e1"de io; og;os, o de la actividad propia y de las transformmaciohes del obje-
to'. .P. .

"El egocentrismo social es una actitud epistémica en igual medida que el ego-
centrismo puramente intelectual: es una manera de entender a los otros, tal -
como el egocentrismo en general es una actitud frente a los objetos". L.P.71.
"...E1l egocentrismo social sucede al egocentrismo sensorio-motor y reproduce-
sus fases, pero como lo social y lo representativo son interdependientes, pa-
rece haber regresibn, cuando en realidad el espiritu entabla sencillamente --
las mismas batallas, en un nuevo plano, para llegar a nuevas conquistas'. --
C.R. 323.

Egocentrismo y conciencia

"Asi, en su fuente, el egocentrismo no es un fendmeno de conciencia (la con--
ciencia del egocentrismo destruye al egocentrismo), ni un fenémeno de compor-
tamiento social (el comportamiento manifiesta en forma indirecta el egocen---
trismo, pero nu lo constituye), sinc una especie de ilusibén sistemitica e in-
consciente..." L.P. 68.

"Es en cierta forma el conjunto de las actitudes precriticas y por consiguien
te preobjetivas del conocimiento'. L.P. 68.

El egocentrismo "es la actitud esponténea del pensamiento individual que tien
de en forma directa al objeto, sin haber adquirido conciencia de su perspectl
va propia'. L.P. 74. : -

Egocentrismo y centracién

"Una accibn es... incomponible con otras e incapaz de ser desarrollada en los

dos sentidos, en la medida en que esti centrada y esa centracién inicial --

explica al mismo tiempo el hecho de comportamiento que es su irreversibilidad,
y esa ilusién del punto de vista que es el egocentrismo o asimilacién a.la ac-
tividad propia'. L.P. 76. : k

"El egocentrismo espacial, que sefiala el comienzo de la representacién de los

desplazamientos... es, como el egocentrismo intelectual e inconsciente... un

sistema de centraciones ilegitimas que se opone a la agrupacién porque es ---

fuente de asimilaciones irreversibles". G.S. 38.

"...esa centracién intelectual caracteriza lo que hasta ahora designamos con-

el témino de egocentrismo", M.V. 167,
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“El egocentrismo sélo consiste: cn tomar por uruca real 1dad la que se aparece-
'1 la percepcidn propla“ T D.QLEY ; . :
"El egocentrlsmo ‘es decu“’ fcoordmacxon estable 1da sequn la per>pcctua-

.se 1o puede -

...©S, pues;iun’sistema mp051b1e
acidn'. (11)

deflm.r Por jesa 1rrever51b1 1dad v pOT o
250 )
"es 1a negacién de la act1tud ob]etl\'a ¥ -por. co 51gu1ente del anahs1s 16gi -
co. Por el contrano da lugar ‘a+la sintesis subJetlva 40,

Egocentrismo ¥y equilibrio

... €l egocentrismo debe defmlrse, ne 5610 por la primaci
cién sobre la acomodacién, sino por el desequ111br10 ‘entre 1o
con primacia alternativa de uno sobre el otro". -

a.asimila---
TOCESOS, -

Elemento intermediario de la cunparac10n

“En toda comparacién.,. lo mismo que en: toda,m i T :
mento 1ntermed1ar10, que 1o se podrla callflca ‘desde omienzo:de témmino-
medio, pero cuya funcién consiste a la'v i i
y al mismo tiempo conservar Ay B “durant
elemento mtermedlarlo deriva siempre de’l
rarse de ella en forma de wn térmmo med:Lo

ciones asimétricas de orden... Los: dos tlpo
tas, pero complementarias..." :G.S.'196:
Es "un sistema de simultaneidades. - M.Vi 272:
Es "un sistema de p051ciones fijas". M.V.:275
"Las operaciones de ubicaciédn const:Ltuven un ~prime
tativo''. M.V. 257.

agrupamiento cuali

Fpistemologfia genética

"El .principio ep1stem016g1co con51ste ‘. en tra T de-determmar el papel del
sujeto y del objeto, encarandolos, no:en 51, “sinoten el proceso mismo del ---
acrecentamiento de los conocimientos: “En ése sentido; sélo mediante la vincu
lacién de los extremos por medio -de: las leyes del- desarrollo se puede esperaT



.

captar el alcance de las noc1ones més evolucwnadas“ - E.G.. I1 70. " "Desde el
punto de vista de una‘epistemologia: genét1ca que no ‘conoce’un sujeto en 51, -
sino sélo las etapas de -formacién: del su;eto ni.un: ob)eto en 51 sino sélo -- -
los objetos sucesivos: ‘"Teconocidos por. el sujeto a:lo-largo’de sus, etapas, es
evidente que hay relacién entre la obJet1v1dad .y 1os. objetos “pero se trata -
de determinar esa relacién mediante el desarrollo. mlsmo" e JI1 71, :
... es claro gue el marco de la epistemologia: genetlc ‘supera‘con

de la psicologia del nifio'. E.E.G. 1 52. = :

Epistemologia (dominio)

... llamaremos «dominio epistemolégico» el de las relac e .\entre “1os. conoci
mientos y las diferentes formas posibles de realidades”: (il ida.la eventuali-
dad de zonas de existencia no sensibles)..." E.E.G,:XIVi162 SRR
"... epistemolégicos [son] los problemas relativos: a’las:
FE, y al sistema E".en los tres tipos s1g-ulentes.,"51stem
su;eto, sistema F = propiedades (formas, etc.) del objet
existencia o de realidad del objeto (zona de reahdad)"

“SE, --
nacnwdades del
stema ‘E = tipo de
G.: XIV 163

Epistemologia y 16gica

Es "el estudio del conocimiento como relacién ent‘re el:-sujeto’y el objeto, vy
[se reserval el témmino de 16gica para el anilisis. formal del conocmlento" -
T.L.4.

",.. la légica se mantiene exclusivamente relativa a 1as act1v1dades del suje
to, y no se ocupa de las interacciones entre el sujeto y el objeto, que sélo-
conciernen a la epistemologia. T.L.

Epistemologia genética restringida

"Ll anaremos eplstemologla genética restringida toda investigacién psmogenetl
ca o histérico-critica sobre los modos de acrecentamiento de los conocimien--
tos en la medida en que se base en un sistema de referencia constituido por -
el estado del saber admitido en el momento considerado". E.G. I 45.
Fpistemologia genética gemeralizada

"Hablaremos, por el contrano de eplstemologla genética generallzada cuando-
el sistema de referencia esti englobado é1 mismo en el proceso genético o his
térico que se trata de estudiar'. E.G. I 45,

Epistemologia genética (forma especial)

'"... es el estudio de los estados sucesivos de una ciencia S en funcién de su
desarrollo'. E.E.G. I 13.



Epistemologia genética (forma general)

“Estudio de los mecanismos del acrecentamiento de 1los conoc1m1entos . E.E.G.-
I 14. .

Epistemologia nommativa

%s "el estudio de los fundamentos por los métodos de formahzar.16n l6gica". -
E.G. I 16.

"El principal de los problemas de frontera consiste en detemminar a partir de
qué nivel o de qué estructura la légica propia del sujeto se vuelve formaliza
ble desde el punto de vista normative'. E.E.G. I 25.

Bquidad
"... equidad, es decir, igualdad, teniendo en cuenta las circunstancias de ca
da uno, en el caso particular de las diferencias de edad". J.M, 214,

Fquilibrio y reversibilidad

"... el sistema esti en equilibrio cuando las operaciones de que es capaz el-
sujeto constituyen una estructura tal, que sus operaciones sean susceptibles-
de ser desarrolladas en los dos sentidos (bien por inversién estricta o nega-
cién, bien por reciprocidad). Por consiguiente, el sistema esti en equili---
brio porque el conjunto de las operaciones posibles constituye un sistema de
transformaciones virtuales que se compensan, y que se compensan en la medida-
en que obedecén a las leyes de la reversibilidad". L.E.A. 235-236. '"Asf, el
equilibrio se definir por la reversibilidad". E.G. I 36.

",.. el equilibrio [es] el lugar de unién especifica entre lo posible y 1o --
real..." E.G. I 36.

Campo de equilibrio

"(1) Llamaremos campo de equilibrio el conjunto de objetos o de propledades -
de objetos sobre los cuales inciden las acciones de cierta categoria suscepti
bles de eauilibrarse entre sf'. E.E.G. II 38.

Bquilibrio, el mejor

"... los estados mejor equlhbrados, en el sentldo en que tomaremos este tér-
mino, corresponden al méximo de actividades y al miximo de apertura en los --
intercambios'. E.E.G. 1I 37,

'"De dos formas de equilibrio, la emejors es la que hace corresponder segun --
una dosificacibn 6tima que debe caracterlzarse en cada caso, el campo mas am-
plio y la mayor movilidad g por lo tanto el méximo de llgazones engendradas)
con las transfommaciones mas sencillas y mejor compensadas''. E.E.G. II 43.
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Ijyuilibrio permancnte 7 o » :

"D DchmOs que una estructura prcscnta U equ111br10 de cond1c1ones permanen

tes, o mis sencillamente un equ1llbr]0 pcrmanente, si‘cuando: el campo-inicial~

C cs mOdlflCddO en L' la,subest: ctura-de‘los elementos correspondlcnte agC --
} .E.G 0 :

) e ‘equili sila nueva: forma-
de1a’ que:corresp ndia a C" T BEJE.-

""... cn cambio dirci
de equilibrio Lorrespondlente
G. II 40. (veas DESPLAZAMIENTO:2)

Niveles de eth :

-(2) Semlpermanente agrupa~

(1) Pcnnancnte' aqrup c16n ('V y VI) [operatonq] :
III) (3) Momenténeo: percep

cibn intuitiva (IV)‘-agrupacién sensorio- motriz.
cién y hébito (I1I), reflejo (I}.' (II)- 237..7 .~

", .. un estado de equilibrio no es un estado de reposo f1na1, sino que consti-
tuye un nuevo punto de partida". E. E.G. XV 20.

Iquilibrio operatorio

Se presenta "'con el miximo de las distancias posibles (pues la inteligencia --
trata de abarcar cl universo) y de la complejidad de los trayectos (pues la de
duccién es capaz de los mayores «rodecoss)’. P.I. 63-64.

El equilibrio permanente "se debe al hecho de que las regulaciones intuitivas-
han 1legado a la reversibilidad completa'. M.V. 260. Cf. M.V. 166.

"El equilibrio por fin alcanzado entre la asimilacién y la acomodacién explica
entonces la reversibilidad de la agrupacién operatoria, que es a la vez deduc-
cibn o asimilacién indefinidas y perpetuamente acomodables a las nuevas 51tua-
ciones'". M.V. 172,

Ejuilibrio y estructura

"E(Ju111br10 y estructura son los dos aspectos complementarios de toda organiza
cién del pensamiento'. L.E.A. 213. ;
"... luas estructuras pueden interpretarse.como el producto.o el rcsultado de’-
un proceso auténomo de equ111brac16n". Asi como."la estructura (u 6rgano) [es
diferente de] 1a funcién:(en el sentido: b1016g1co del - témino):. :
bracién s un proceso funcional:distinto:de:la’ estmctura.

HKuilibrio.y aprendizaje

P
que todo ap endizaje: supondr;axla ‘inter-.
‘equ111brac16n GMeBE.E.Gu-




",.,. esas coordmacmnes no aprendldas... constltuyen el dom1n10 espec1f1co de
la equ111brac10n ~E. E G. X, 184 : "

Bquilibrio .‘(ex'pncac' nes

[ eh d15m1nuc1on de la entropfa (c) o concebirlo 1n-
clusive: COmO deb1 una‘serie de «estrategiass, cada una de las cuales seria
orjentada. por; 1os Tesultados-de 1a precedente, hasta el momento en que las ac-
ciones, hechas:reversibles  por 1a coordinacién misma de dichas estrategias pre
cedentes,?se liberarian del proceso hist6rico anterior para llegar al equili-~
brio". “E.E.G. 1 37-38

Espacio, continente (euclideo, comfm)

El espacio comim '"es un sistema de coordenadas en relacién con el cual estari-
an «ubicadoss los objetos, en tanto que los espacios desocupados se mantendri-
an en el estado de «lugaress libres.,. mediante la agrupaci6n simulténea de --
los -emplazamentos» y los edesplazamientoss... el sujeto se va llevando asi a
concebir el espacio como un continente o un sistema de referencias 1ndepend1en
te. de su contenido''.  G.S. 109. -

"'el espacio euclideo consiste en una coordinacién de los objetos mismos: pero
como. los objetos o sus figuras son méviles o estén sujetos al desplazamento..
.lo esencial de esa coordinacién consiste en vincular las posiciones, distan-
cias'y dcsplnzmnlentos en funcién de un <continentes inmévil cuya estructura--
cién permite la localizacién de econtenidoss méviles. Esa distincién entre el
continente y e} contenido, esencial para la representacifén del espacio eucli--
deo, constituye la fuente de los sistemas de coordenadas..." G.S. 504,

.lspuuo hsxco y )

idad de: constmlr trifngulos... informa al sujeto de 1a
i ‘0nst1tu1do por .las interacciones entre s61i-
: xistencia de un espacio geométrico --
ién-de. angulos" G.S. 269.
ede:ser,’ 0% ‘bien fisica y mate-
at'ca [E g. Iy segun que ‘interese si--
ién: 5610 en sus' coordinaciones'

Segun H. Polncare,‘ el espacio "denvaba p51c016g1camente de un grupo de despla
zamientos constituido en forma experimental por cada su; eto, en funcién de los
movimientos perc1b1dos sobre los obJetos y:de sus propios desplazamientos''. -
M.V 264, B



Espacio scnsorio-motriz .

w,.. un solo campo perceptivo no bastaria para dctermlnar un espac1o 51endo -
el espacio cl. paso posible de un campo a otro"

"... en el plano-de 1a percepcibn ya existe una act1vxdad perccptlva consxqtcn
te eon dlrlglr 1.'15 m1radas, en comparar, anahzar, ctc., pero-la constitucibén -
del espacio estéd lejos de depender de ella sola, y supone su v1ncu.1ac16n con -
el conjunto de las otras acciones'. E.G. I 164.

Espacio vacio no intuitivo

"5j las «intuiciones» se mantienen separadas es.precisamente porque las rela-
ciones entre las sucesivas intuiciones no son objetos de una 1ntu1c16n posible,
por no haber sido percibidas con claridad, y de ahf esos espacios vacfos no in
tuitivos; el papel de las operaciones seré precisamente el de llamarlos por me
dio de un sistema de transformaciones reversibles'. M.V. 15-18.

Espacio proyectivo

"El espacio proyectivo estd constituido ante todo por el grupo de transforma--
cién (y antes que haya grupo matematizado, por la agrupac16n cualitativa), cu-
ya expresi6én psicolégica es el sistema representativo, y no el perceptivo, .de
las perspectivas elaboradas por el nifio a lo large de los cuatro subestadios..

" R.E. 289.
". .. 1a esencia misma del espacm proyectivo consiste en buscar puntos de V1s-
ta en la coordinacién sensorio-motriz, y luego operatoria'. E.R. 291

- Esquema

"Un esquema es un modo de reacciones susceptibles de reproduc1rse y susceptl--
bles, sobre todo, de ser generalizadas'". A.I. 96.
"Por definicién, el esquema de una accibn es el conjunto estructurado de los -
caracteres generalizables de dicha acc16n, es decir, de los que permiten repe-
tir la misma accién o aplicarla a nuevos contenidos. Pero el esquema de und -
accién no es perceptible (se perc1be una-‘accién: particular, pero no su esque--
ma), ni directamente introspectible, 'y 5610 se adquiere conciencia de sus con-
sccuencias cuando se repite la acc16n y se comparan sus resultados sucesivos''.
E.E.G. XIv 251. :
"Por eso tales esquemas son de alcan e enteramente general Yy no caracterizan -
sencillamente una u otra de lasaccioneside un solo individuo. Pero también -
por eso se mantlenen 1nconsc1entc asta que una"abstracc16n reflexivas los -

jetos" N.I. 187. . .
"Un esquema se aplica- { ad:d¢ ‘exterior.y -se.generaliza, pues,
en funcién de los: contenld estalt no 'se gene-
raliza, e inclusive:se aplica menos:d forma 1nmedlata e -
interior a la situacién percib: da
""Los csqucm'lq ticnen:tm hlst Y
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M. P

: l'l'dl\lijei‘-’lf\lo‘ a 1o accién'l, NIZOZ

1a- '\phcacxén repet1da y ala generahzacxén del esquema pre--

" scrita-limites, ‘en virtud de un factor de 1nh1b1cx6n. fuente de;la negacién dc

dicha aplicacién, y fuente de 10 que por consiguiente se- podra denommar los -
complomentarios de los esquemas, © esquemas negativos®. "E.R.G.:VII-43.

Esquema particular

"De contenido especial o singular...' N.I, 209.

Esquema genérico

“De contenido miltiple. ."

Esquesa {mico

"Cuando los movmu it

no, la. acélo ’q

-Esquemas m6vi1es

Son los esquemas "aptos para coord1nac1ones . si{ntesis nuevas.; b.,',' N.I. 209.
221 a

"Sujetos a combmacmnes multlple

Isquema del objeto permancnt

Se "debe a3 una misma asimilacion:s C me VO
objeto una vc‘. salido dc s C > : X oF 1gu1ente le --
: i propias, y
luego pxoyectada en propleda es exteri '
"Tener la nocién del: objeto es atnbm
cial, _tal, que'la f.xgur C

“apoyo sustan-
‘indice, contind

rella es el’
130- 13]




10,

respecto -a-la actividad propia", y (3) anunican la cpmunicaéiGn. F.S. 234.

]‘squunn intuitivo (representativo o mental)

"'"Para volverse mentales [o representativos], los esquemas sénsorio-motrices -
deben ser susceptibles de combinarse entre si de todas las mancras" N.I. 296.

Kl

Esquema operatorio

''"un esquema operatorio[es] un método de composicién reversible'. D.Q. 133.

"Un esquema anticipador no podria emanar sélo del pensam:.ento, porque la repre
sentacién nada puede prever si no es guiada por la accién misma. S6lo en el -
plano en que las acciones coordinadas entre si constltuyen una agrupacién de -
operaciones reversibles, el sistema de. composiciones inherente a esa agrupa---
cibén se traduce p51c016g1camente en forma de un esquema anticipador de natura-
leza operatoria'. G.S. 423.

Un esquema anticipador no es 'otra cosa que la agrupacién de las operaciones''.
R.E. 162.

Estadio (Definiciones) -

Los estadios son «cortess en la evolucién genética que satisfacen las siguien-
tes condiciones:

(1) Es preciso que el orden de las diversas adquisiciones sea constante, (Por-
cjomplo: la adquisicibén de la nocién de volumen es siempre posterior a la de -
la nocién de peso).

(2) Cada estadio se caracteriza por una estructura y no por la simple yuxtapo-
sicib6n de propiedades.

(3) Las estructuras construidas a una edad determinada se convierten en una --
parte de las estructuras de la edad siguiente. (Integraci6n de las estructu--
ras inferiores en las superiores).

€)) gn cada estadio se distingue un momento de preparacién y un momento de eje
cucién

(5) Se debe distinguir los procesos de génesis y las formas de equilibrio fina
les (siempre relativos), Cf, L.E.A.

"Se debe concebir los estadios como las fases sucesivas de procesos rcgulares,
que se reproducen como ritmos, en los planos superpuestos del comportamiento y
de -la:. conciencia'. - J.M. 61,

YNo-existen: estadlos globales que definan el conjunto de la vida psicolégica -
del ‘sujeto". . JiM.i61.5 "

El estudio .de-los est J.os debe tener en cuenta: (1) la Oontmuulnd Funcional -
y (2) las lnfexcx : :

ar primaria (1-4 mesc

Estadlo II' ancras adaptacmnes a u1r1d;’s y re cc 6n’cire



41.

fistadio Tl Procedimientos para’, h.lccr durar los espuct%culoe interesantes y -
reacuidn cireular secundiria (48 ncses) {
Estadio IV: (‘norc.macmn de. los escuemas secundal ios y\sn ap]:cacmn a las si-
tuaciones nuevas (8-12-meses). i
lqtadxo \'H Uust_ubxunmnto de nucvos medio
cién circular terciaria :(12-18 'meses):
Estadio VI: Invencién de nuevos‘medzo

0 expcrlmenmmén ¢.Ct1V:’l V TC']C" ;

=} _comb1nac16n mcntal (sz de 18 mcsea)

(11) Perivdo de pu-p.lrac16n y dc gamz.ac n ac opcracmncs con rctas
Subperiodo Ila.: rcpresentamén preoperatorla .
Estadio I: Funcién simbdlica:(2 ad afios)"
Lstadio 11: Rt.gu].nuoncs sunples “afios)” :
Bstadio 111: Repulaciones .artic -7»’u,8‘.'u'ios)
Subperfodo 1Ib.: operatoria’ conc ‘
Istadio 1: Operaciencs simples:
Estadio 11: Operaciones  comple)
les) (-11 6 12 afios)

6:10° anos) :
p.: ,comtrucc16n de cnoxdenadas espac1a

Msradio 1 (-13 6
Estadio II: (Adolcscenc1a

"l)ccnr quc un'l estru 5./ 3L
ha llegado.a un‘es’t'ldo le .eq '11br10 tal,,'que pued

E.E.G. XV.12.
" una forma de organizacién’de
"'Es una .1dquxsjc16n de’conciencia

"Lit estructurs . no es; m.slb que 1
cn los hechos POT: eli csplntu :

to sino que \_oxsutuyen 5610 mstrumento
193. :
Estructura y cnerget:.ca

“Contrariamente a la’ energetlm, la cstructura se. defme °1n rccurrlr a lo -~-
fuerte y a lo dcb11 a 10 mav. v-a-lo xnenos" GAE 9



Istructura y fun(‘_lon

0

MLt L‘““'“Ct“"“n“ede ser ‘el resultado de un’ func;onamm'xto pero cse funciona- .
miento supone. : : - :

Istructura y;

"a menudo result;
turas de su-co
te'". AJL.

e1 desarrollo, las estruc-
1feren an: progreswamen-

"Diremns que do 1os elementos estin reunidos en una to-
talidiu que‘presenta’ciertas prop1edades como’ totalidad, y cuande las propieda
des de Jos clementos:dependen,. total o parcialmente, de los caracteres de la -
totalidad'; ~EIE.GIIT-34,0 50 :

PE. 5. "Llamarcmos ¢cstructuras»'-toda vinculacién 16gica susceptible de repre-
sentar, cn-foma-alternativa o simulténea, el papel de forma y el de conteni--
do". T.L. 42

5

Estructura matcmitica
Estructura genética’

St 1laman «estructuras Ms las de los matemiticos y <cstructuras Gs las del su-

jeto estudindo genCticamente. Aunque son mucho menos generales que las estruc
turas M, las estructuras G inciden, sin embargo, sobre elementos de naturalezas
miy diversas.

Lo que los Bourbaki 1laman «relacioness constitutivas de las estructuras M co-

rresponde a lo que nosotros llamamos las «operacioness de las estructuras G, -

por ejemplo la ley de composicién z = xty de un «grupos'.

"Las «condiciones» de esas relaciones en las estructuras M son 1o que denomina

mos las <leyes de composiciéns que caracterizan a la estructura G como sistema

.de conjunto; ejemplos:.la reversibilidad por inversién es el.caso de las es---

tructuras.de clase -y por reciprocidad cn el caso de las de rclac16n" E.E.G.-
XV a(]l 2{)

lstructura : dcducc16n

"Unn \'cbkconbtltmdas las opcmcmnes cn estructuras, se hara p051b1e la deduc
uon, o inGtils 1:1 cxperlencm" - E.E.G. XIV 251 : L

lst.ructura arcial o ams1wtmct\n'a

"l\ntub quc apare..can las estructuras con Sus crltenos habltuales, se pueden -



encontrar cunsiestructuras (articulaciones. intuitivas que en ciertas situscio-.
nes culminan-en juicios:equivalentes' a las inferenciisbestiictiuraloe) o’ vitue
turas parcinfes’(cstructuras:ya orp dits €omo “tiles, pero. que séic et
can a un dominio S imitade ) are s R0,

L Mestanctass i parEintionte o lm'ﬂ
cerrados en telacién®con: uns nos
bra sensu stricto) e

OO ottt og nosie
L O U :
sonduc ird i HEM]

Evolucidn

"DE. t.?g: 'Cgindods'c'. puede caracteri'zai‘"un _comport
cuantificable, decimos que su evolucién presenta en’ sUjeto- un YT DR
continuidad si n'refinamientos:de estalals) de medic?o;n;sb\e;e;g’g? r’?;};“?.“ﬂ.;“‘\;u.‘”
ciones mas groseras que sélo permiten distinguir dos valores) permitc " compro-
bar siempre la existencia de valores-intemmedios'. E.E.G. IV 80° ity
"DE, 33 bis. Quando se puede representar una conducta por uma sola
cuantificable, decimos que su evolucién presenta, en unma poblacién’ homogénea- .

en todas las edades consideradas, un grado n de continuidad si, ‘altaplicarin it
refinamientos de medicibén a muestras comparables de dicha poblacién(micstras-.
en n{mero creciente con los refinamientos de medicién), encontramos’imindmoro-
anilogo de sujctos en todas las posiciones intermedias'. E.E.G. TV REE

amiento por una. ®oln varinhle- -

riable -

L

Fvolucién del pensamiento del nifio

" .. se caracteriza por el paso de un egocentrismo ‘genefalz
cién intelectual...'" P.I. 88. S S

Experiencia

b o

""... cxperiencia no significa’neccsariamente ab
O EWGL 1263, R SR R e G
“Por lo tanto la experiencia no es.Tecepcifr
gresivas: tal es cl hecho fundamental'. "Ni

Experiencia y deducciém

Hay que negar "todo dualismo radical entreila
[es preciso] considerar 1a experienciacom
no simplemente como una lectura, en . tanto:que:
cién de operaciones, y no sencillamente;un:dis

'A fdina-, --

Experiencia immediata y experiencia mcntiﬁca

... ¢l primer contacto del pensamiento propiamente dich
rial constituye lo que se pucde denominar experiencia’ ijmed
a la experiencia cientifica, o corrcgida por la-asimilaéién:d
razbén", C.R. 335, : AT R




a5,

duccibn, y (3) clc.gjr un sustrato al cual se aplxca la deduccmn AT AP LU
143.

"... la exphcacu’m causal tendra exlto en la'medjda.en’ que a cadd  trans forma-
cibn en juego. en las relaciones entre:1os obj etos corresponda una. transforma--
cibn u operaciénien-juego en la dcducczén, siendo ésta, debido a ello, calcala
de 1la realidad".:-"... la. exp11cac16n, en-efecto; presenta los dos caracteres-

que se atribuyen’ ‘clasicamente a-la ‘causalidad, por oposicién a la sxmple lega-_
lidad: (a) la:necesidad de relaciones entre causas y efectos, que proviene’:de

su deductibilidad; (b) 1la reahdad de ese vinculo causal subyacente a los fend
menos medios (y que va, asi, més alli del puro fenomemsmo) ‘que es asegurada-‘
por el modelo que sirve de sustrato a la deduccién".;- TP, .1 128, - B
"Si se admite queitoda expllcac16n causal implica una parte dé deducc16n en - -
tanto que no toda deduccibn:es explicativa, la 1a..6n de'.ello:'se debe bu.scar, -
sin duda, en la Oposicibn entre las deducciones.que inciden: s:.mplemente sobre-
las relaciones de’generalidad; 'y las deducciones’ estructurales: que culmman cn
un sistcma de tra.ns:formacmnes 1ntcrdepend1entes" 'E.G.:T 85 :

Explicacién fisica

"La expllcauén fisica consiste en ‘asimilar; las: trans{omat_:\oncs dc L\ rcah--
dad a las operacicnes mismas..." E:G. 1I 116. -

Ixplicacién constnx:tlvzlsta - ‘ i

Se pueden "consideriar «constructivistas) los tlpo‘z de explicacién que, a 1n --
vez que tienen en cuenta las reducciones (pues esc o5 por lo menos o de los-
aspectos de toda explicacién), ponen el acento pr1nc1pa1 sobre los procesos de
construceibn. .. (lay] tres t1pos de modelos ... teoria del comportamiento g
modelos de un tipo mis propiamente genético ... y los modelos 1lanmdo abstrac*_
tos..." T.P. 1130.. ' :
“'l‘oda verdadera explicacibn comsiste.... en una asimilacién rec1pmca, es de-— :
cir, en el descubrimiento o en la construccién de un sistema de: tr'm.sfomacm-“;
nes que conserve simultéineamente las cualidades de lo superior y las deilo: 1n-‘-
ferior, y asegure el paso del umo al otro".  E.G. 1I1"78. (Sin "reducc16n Sim=-
ple" de lo superior a.lo inferior en el romportamento p51c016g1c Iy :

Explicaci6n de lo virtual por lo real

El anflisis genético tiene "la obligacibn do emln.ar 10 vn'tu
siompre que una hceibn abra, por su ejecuciébn misma,: nucvasf
engendre asf un sistana de operaciones v1rtu1105"'

ExplicaciGn en el lenguaje del niiio

"La palabra explicar 51gmf1ca seguir con el pcnsa_unl
meno, sean dlchas causas eficientes o finales,: seguri qu
naturales o de miquinas ... Los «porqué de: expllcac 1
pues, en el hecho de que la respuesta- esperada -inp
causa final". L.P. 158.




lx;ﬂjuuu:én pcrgupt1va op.‘lnunqurte pcrccptxvo

"La funcién de 11‘explorac1on COn51ste en coordlnar 1as centrac1ones sobre un
mismo elemento X 'ello una estlmac16n pcrceptxva

dg] tldﬂprltc, comparac1on;(que por defini
cién sera pues ;

Filiacibn

‘deriva’por.filiacién de’un ‘comporta-
‘tos:: caracterés ‘comunes,’y. cuando el -
; parecen segin ‘una’ transformac1on cuyas -

lesde: e1 punto-de v1sta del” aumento o-de 1a -

Df. 32.
miento:A;
o los carac ere
ctapas: se pu
disminucibn;d
punto’ de vista:dél¥orden.d

tién ser; constante)”. ‘

1ene algun s gnlflcado o dicho de otra.manera,
formacidén:y del desarrollo reales de wna no-
uzvalor, defconocnnxento. el concepto de finali-
edrazd toquc en cuanto a la validacién de -

si es exacto;qu
L|6n autoriz

Tes 51gn1f1cados respecto de los --
4n’de acuerdo, scan ellos finalistas o
, (2) adaptac16n y (3) anti-
tra; parte, implica un Gltimo signifi
tres primeros, y sobre el cual recae
ificado:de: ObJCthD y plan preestableci --
en saber si los signifi-

es dcc1r las estructuras (def1n1c16n 5)-
on:las clases: 51ngu1ares o las’relaciones entre un solo
a: lase ‘singular es: sol1darla de otras clases, y por
1cac1on de con)unto" T L a7, ‘

'mus 1nd1v1dua
thnLno y otr




Formacién de los (.onocmucnt:os o desarrollo cognoscitivo

Herencia (maduracmn) R

Adquisicién i

Adguisicibn llln(.‘dl-l[d

lLectura (percepeibn)s

Interpretacién scnsorio-motriz o noc1ona.1 (no enteramente deductiva) (compren-:
«i6n tnmediata preaperntorin) .
I\(lqm-.n.l(m medinta

tn funcibén de la cxpenencm

(ontrol no v.nqtam.lr.lco (aprendlzaJe estr,)

Control sistenitico

No f{uncién de la t_xpcnnncm :

Control no 51stamt1co (coherencia preoperatoria- equ111brac16n)

Cont:ml sistamitico (deducc16n. yren-definitiva: comprensmn 1nmcd1ata opcrato
ria) L.E.GL VIT 38, .

Formalizacién

"... 1a fOdellZﬂClOﬂ constltuy a: dc las formas superiores de las estructu-
raciones del pcnsmnlcnto Eniefecto;- segiin la regla de abstraccién reflexiva,
la formalizacién reconst: ,.en forma de estructuras nuevas (en ese caso: las
estructuras ax1omatlzadas) las;estructuras de los planos anteriores (no axioma
t1z.ndas), y las reconstruye abstrayendo los elementos necesarios, pero combi--.
nindolos por medio de? operacmnes Tenovadas (procedimientos de la demostra----
cién)". E.E.G. XIV"271.+
"... la formalizacién constltuye la variedad mds refinada de <abstraccién re--
flexlva», y no es. posible considerarla radicalmente ajena al pensamiento natu-
ral'. E.E.G. XIV 273.

"La formalizacién, por su parte, pone limite a las regresiones sin fm,_al ele
gir las indefinibles e indemostrables como punto de partida de las definicio--

nes y demostraciones, y rompe los circulos al instituir un orden lineal : entre. -

los planos de demostrac16n que disocia artificialmente'. E.E.G. XIV: 299

llechos de conciencia y
fiecchos de conducta .

lLos hechos psicolégicos '... son por una parte los hechos de ccnr
unlgs desde el punto de vista del sujeto y en forma: smcromca

otra parte, son 1os hechos de- conducta: o de” comportami
punto de vista del obscrvador, iy en: fonna diacrénicaoigenética
funcién del desarrollo'. E:

el obscrv.ldor y. nonn'ls par i

"Se trata, cvidentenente;:deilos hech
Marbe cuando hablaba de-i<factorss 16g
... hechos normativos’. "'esas as fican:
mcdxda cn quedicho. SUJeto las corusldcra'valldas.

E,G X1V 156 157.




“wheehos nommativoss para des signar, prccm.mncnto ]os hechos dL experiencia  que
penniten comprobur que tal sujeto se considerar obl1gudc por una nommi (sea ---
cual fucre 1a val]dez -de é\td desde’el pum:o 'de.vista-del. bscr\'ador)" E.G. -
1 30: ‘
Yoonely Luu,usm con.s;d(.ra ms.nomd" q 1cnc»por~qué cstdb]uccr 61 mis
no, . conio; hechos: noxmanvu:, €5 dec1r como hecho., observados .en: las activida-=
des ‘delsujetoscognoscente;: pero vc 10 hech} que’ presentan 1 caracter particu
lar de scr conccb:.dos_.cono noTmas’por ese sujeto,‘en: la med:da enque. es wn sy
2

s:gencrales o le---

pLCLC hwnana 1mp11ca c1crtos

SMLa hcrcr
:dc 10s: mouos etc

ligunc it

m “f,ud] s luve para nada,
por supuesto, 1a custah..nczon,. la: n-ola’ sednnem:aclén (seghn -
1’1 mctﬁford que-se, pre : ac i d >

as]: conducen --
io:las-crecien-

otricosa’ quo cst'ld
succuén ‘ded .u‘mg,cnc ;
"por.si misma, la: 1magen ‘no’ podrm Iepresentdr w
conocinientd;: noses un 1n<tm.m,nto de’la asunl acibn:
puiente,- .-olu m]ncscnt.n un p.uncl dos
al acto’-.. . noves lasimagen: L qe, ds_texmma a
accibn asnnlladora constltuye ‘las’Telaciones
el simbolo'.E;

'"La imagen.no’es: 1a prolongac16n e
\udad perceptlva.,. o :
"La imagen es un. csbozo de; imita cib ‘posiblelti Fi§
R T 1m.|gcn es sélo el simbolo de una acc16n que con.,xsu.,’

"

‘3 sea un Cons-

jiveles: de inte
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tituir una fjgum y(su,umndo los contomos del obJeto etc ), o len en truns-

".. . la J.magen, espec:.e de:esq
no continuacién de:su: Vlvac1da

Imagen (sigmfidmteﬁs»mbs;ié&)

",.. cs un simbolo:dei objeto". (15) 53.

"La imagen es ... un esquema anteriormente acomodado y que se ponc al servicio
de asmulacmnes actuales, igualmente interiorizadas, a modo de 51gmf1ca.nte -
en relacidn con esos significados’o 51gn.1f1caC1ones. La imagen es ... un sig-
nificante diferenciado'. F.S. 172. k

Es un "'tipo de significantes, el de las imdgenes simbélicas ... Por una parte,
gracias al progreso de'la acomodacién ... los fndices se modelan cada vez méis
segn los caracteres de- las:.cosas y tienden as{ a constituirse en .«imigenesas .
Por otra parte, gracias a'la:separacién progresiva de los indices respecto de
la accién immediata, en beneficio de la combinacidn mental, dichas imigenes se
liberan de 1a percepc16n‘d1recta para volverse «simblicass'. N.I. 309.

". .. la imagen mental no:es:mmca més que un simbolo, y no un conocimiento en
si m1sma” E.E.G. XTVi2315 &

Lus imfigenes "son snnbolo representativos construidos al mismo ticmpo que las
relaciones de ier ignificadas por ellas". R.E. 57.

Dinagen (cstructur »flguratlva)

... la funcién simbélica y la representac16n harlan p051b1e la constitucién -
de otras estructuras.figurativas tales como las imfgenes y las representacio--
nes imaginadas'.- M. P 354 i

Imagen visual
"... una imagen visual constltuye una. mutauén 1nter10r o 1nter10r1~ada dc ac
ciones que inciden sobre los objetos magmados" G.S..22. ;

"... la imagen visual corresponde en termmos generales a’ 10 que se podrla dJ.-
bujar del objeto’ o del suceso cuando ya no-se log percibe". E;E.G: XIV*23l.mo-.
ta 1. e

1



Imaginacién creadora

... la imaginacién creadora es 1a actividad. asimiladora en. estado’ de esponta-
neidad...'" . F.S. 350. . ) T e g Bl i

Imitacién (reproduccién)

"Denominamos imitacién el acto por el cual se reproduce un modelo (lo cual no
implica en modo alguno la representacién de dicho modelo, pues puede ser senci
llamente percibido)...'" F.S. 13.

"... la imitacién comienza por las totalidades suficientes en si mismas (= por
‘los esquemas ya constituidos), para aplicarse s6lo entonces a los movimientos-
particulares- que entran en esos esquemas como elementos'. F.S. 45.

La imitacién de lo real "... es la tendencia fundamental de 1la actividad infan
til a reproducir, primero por medio de gestos, y luego sencillamente gracias a
la imaginacién, los movimientos exteriores a los cuales el organismo estd obli
gado a adaptarse, y después, en forma general, a la sucesién o sucesiones par-
ciales de sucesos y fendmenos; la imitacién es la necesidad del yo de seguir -
perpetuamente, para adaptarse a ella, la historia de las cosas y poco importa-
que esa reproduccibn sea corporal © mental", J.R., 142.

Imitacién (acomodacién)

"la acomodacién ... sblo afecta el equilibrio a condicién de darse una serie -
de «positivoss de las cosas, es decir, copias estables o reproducciones, anun-
ciadores de la representacién propiamente dicha. En eso consiste la imita----
cién. F.S. 89.

"Es, pues, muy natural que la imitacién pura y simple de lo real no baste para
producir de golpe una reversibilidad de las operaciones mentales, si a la imi-
tacién no se ‘agrega una asimilacién de 1o real al yo''. '"Asi, la imitacién de
lo real sélo podrad conducir a la irreversibilidad, salvo que se combine con la
tendencia asimiladora'. J.R. 142.

Imitacién diferida

"La imitacifn diferida, es decir, acomodacién queise;prolongn én:esbozos imitn
tivos, proporciona los significantes que el juego o‘la:inteligencia aplican a
diversos significados, segin los modos de asimilacién,’:libre o adaptada, que -
caracterizan esas conductas' P.I. 150. v

Imitacién representativa

... el nifio se dedica a imitar gestos nuevos por medio rtes, invisi-
bles para é1, de su cuerpo (imitacién relativa-a’los’

etc., que conduce a una representacién de su propio:TOs
imitaciones diferidas que anuncian el simbolismo:. N:
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Imi tacién pruplamanc rcprcscntatlva

"Comicnza ... Ln mOdIO dcl Juego 51mb611co, porque, como él, supone la, ima----
pen'.  PolL1b - U v s S

Indice (scﬁtido"

"Es el SLEnlflcant oncreto, ‘vinculado“a 1a percepc16n dlrecta, y no-a la Te-
presentacién. De ‘maneéTa general, 1llamaremos: 1nd1ce a’toda‘impresién: sen--
sorial o cualldad directa percibida cuya 51gn1f1cac1on (el ¢51gn‘f1cantea)

un obJeto [} un esquema motor" N 1..170. N : i

Indice (sentldo estrlcto)

"Iin el scnt1do CStTlCtO y limitado de: la palabra, un indlce es un dato sensi--
ble que anuncia‘la presencia de’un ob)cto 0:la imminencia de un sucesoc (la ---
puerta que. se ‘abre’ y‘que.anuncia“a’una“persona)'.. N.1. 170.

"... es decir, . un:aspecto objetivo.y: dddo‘de la.realidad exterior..." N.I.172.

Inferencia

",.. siempre hay 1nferenc1a enlas:acciones de un sujeto cuando, en presencia-
icho sujeto recurre a elementos no presentes-
eiesaiimién entre los elementos fisicamente dados y
fisicamente un conocimiento que no se podria obte--
rimeros". E.E.G. VI 82.
ferencias) _propias de esos niveles, implican siem-
““clemenos fisicamente dados, es decir, aquellos -«
ado’ por ‘intermedio de un contacto sensorial. (b) --
l:sujeto sin ser dados por una presencia fisica-
esultante de la composicién de (a) y (b). (d) El -~
modo de composi 1.paso de (a + b) a (c¢)'". E.E.G.- VI 82-83.
"Es irreductibl erceptivos solamente', _pero la ‘comprobacién,
en cambio,” puede: englobariinferenci E.E.G. IV 65.

nor sblo por medio: de
... lus inferenci
pre cuuatro aspecto
cuyo conocimiento’
los elcmentos ut111
real. (c) El conocimi

"DE. 2. nabl
cia de elemento je f onoclmlento claro de los elementos a,-
b, y c, cumn bs tracc16n en el seno de un contex -
to mis ampl i

Inferencia deduct
Inferencia lnduct

una 1nfcxcnc1u pucdc ser. dcductlva (=ide: conc1u51ones cons:dcradas necesa



rias) o inductiva en el sentido probab1115ta (= dc conclus.Lén con51dcrada como
de probabilidad p <1)". E.E. G. Vv 79

‘son’la expresién-

. desde el punto de v1sta operatono,
: 29. =

dc opcrauoncs susceptlble

Informacién adaptada"

"... la informacién adaptada const:.tuve, con la mayor:.a de los- mtcrrogzmtes y

de 1as respuestas ... las Gnicas categorias del'lenguidje del nifio’que tienen -
por funci6n la de comunicar el pensamiento intelectual, y ello por oposicién a
las diversas funciones de las categorias egocéntrlcas" . &9.

Informaci6n primaria
Informacién secundaria

'"La mfonnamén primaria [trata] de los sucesos comprobados, pero no dnpendc -
de su previsién ... y la informacién secundaria depende de la accién del suje-
to (prev1516n, h1p6te51s, etc.). y debe ser descifrada para proporcionar -la in-
formacién pnmana, [Matalon] se inclina a pensar que quizé no existe nunca --
una informacién primaria pura,’ es decir, anterior a una informacién secundaria
y no resultante de ella, E.E.G. X 164.

La informacibn- seécundaria’ const1tu1ria la 1légica primitiva que coordina las --
accir es’ del quet

Inl r'lcl.

«infrasno: tiene cn nuestra temminologfa una significacién de
] 10 :s610.-1a significacién de una escala inferior desde
io de-aplicacién en tanto que el p!‘bflJO «pres indi
la: anterlcndad ‘'0.1a .inferioridad genética..." E.E.G. VI

oo e1 pref1jo
anterioridad. gendtic

“"Por cl contrario,-s en:carece de toda 51gn1£1cac16n comparar los agregados
percept:wos a-las:clases,-es-muy legitimo averlguar sus relaciones con las --
cln.fraclases», 11ama.nd0 ‘asf’ las. totalidades continuas (o caracterizadas por --
las vecindades y. sepdrac;onc; topolégicas entre sus -elementos) a las que se po
drian qpllcar las operaciones infralbgicas de adicién:y sustracc:Lén partltl---
vas''." E VI 62 ’ :

3*

1nfra16g1ca (operac16n concreta)

“el terreno 1nfralog1co ... es el de las operacwnes comtltutlvas del espacio,
del tlempo, el movimiento. y la velocidad". M.V. 92.
Las operaciones 1nfra16g1cas "son fommativas de 1a nocién’de obJeto como tal.

... ‘estln mis ack del tipo 0 [el individuo],’es: decir,!soniprecisamente infra-
l6picus. Estas opcrac1oncs, -que ya no 1nc1dcn sobre! las 1nc1u510nes de clasecs,




sino sobre las inclusiones de partes de un misrpo objeto cn t_z}‘objctt_: total, -
remplazan la nocién de:semejanza por la: de vecindad, 1la nocidn.de diferencia -
en general por !u{di{crcn;ia;dgl;ordgnjq*d;_up;cag;gn (en particular la de des
plazamicnto), y ta nacién de némero, por la'd medicién'',  R.E. 534,

Infrarrelaciones

"Denominamos relaciones-infralégicas, o :infrarrelaciones, por analogia con las
infraclases, las relaciones;determinadas-por las operaciones elementales de --
semplazamientos y de «desplazamientes!’.. EE.G. VI nota 1. :

Inteligencia (a{laptaciép)

"La inteligencia tiene una doble naturaleza biolégica y 1légica'. P.I. 8.
"Adaptacién mental a las muevas circunstancias" (df. Clapardde). P.I. 15.
"Forma de equilibrio hacia la cual tienden ... [los] tipos inferiores de adap-
tacién cognoscitiva o motriz'. P.I, 12.

"es, as{, un témmino genérico que designa las formas superiores de organiza---
cién o de equilibrio de las estructuraciones cognoscitivas'. P.I. 12.

"Es un punto de llegada, y sus fuentes se confunden con las de la adaptacién -
sensorio-motriz en general, asi como, mis all4 de ésta, con las de la propia -
adaptacién biolégica'. P.1. 12, i
"Es la adaptacién mental mis avanzada, es decir, el instrumento indispensable- -
de los intercambios entre el sujeto y el universo, cuando los circuitos de di-
chos intercambios superan los contactos immediatos y momenténeos para llegar a
ser relaciones amplias y estables'. P.I. 12.

"La inteligencia es ima adaptacién ... es en esencia una organizacién, y su --
funcidn consiste en estructurar el universo como el organisimo .estructura el me
dio immediato'. N.I. 10. p

",.. nada tiene de un absoluto independiente, sino que es una relacién entre -
otras, entre el organismo y las cosas'. N.I. 24.

Inteligencia (equilibrio)

i Hay que definir la inteligencia ''por la reversibilidad progresiva de las estruc
' turas wéviles que ella construye' .17, AT

"tiene al equilibrio total, pu asasimilar el conjunto de:1
' "La inteligencia equivale:a:

al" P.1.,

das a la actividadic
I ... un acto es tant

que subsume, y.cuant
otros'. N.I..279 A . s
"La inteligencia: consiste: n hacer triunfar‘una tendenci
bil (= 1la conclusién’deé’un‘razonamiento) sobre una’ tendenciatinferior.
(= las apariencias perceptivas)'’.:'(12) 21. ‘ TR O]

N.1ia2.s R i
nte:cuanto’ mayor: es el nme
dificultades ponen éstos en coord




S4.

0, unitconductiy es tanto. mis «1ntc11gente- Cunndo las traycctorias cntre cl-

sujeto ¥ o8 ‘objetos de su accién dejan, de ser simples Y neces1tan una composi
cién -ldlt.l\/d PUTL 16 . :

'Lm:chg(,nc.m s:stcxut:.ca

Cuando "la conciencia de las relacmnes es lo bastante avanzada para permitir-

una previsién razonada..." N.I. 289,

",,. implica la deduccién y la representac16n..." N,1. 245.

“La inteligencia comunicada es mucho mis deductiva, y trata de explicar las --

vinculaciones entre proposiciones, los por lo tanto los si ... entonces, etc.
. Ademés insiste mucho més en la prueba. .. Tlende a eliminar los esquemas -

de analogia remplazandolos por la deduccién propiamente dicha''. L. P. a4,

Iiiteligmcia elemental

Yool iateligencia elementnl, como toda actividad espontfinea, es en esencla-
conservadora: el nifio trata ,.. de captar o mantener ... en una palabra, de --
hacer exactamente aquello a lo cual lo han acostumbrado sus reacciones circula
res'. ~N.I. 202-203.

-

Inteligencia sensorio-motriz

"En tanto que 10 ébltos Yy las percepcmnes elementales tienen en esencia un
sentido dnico,: 1a: 1nte11genc1a sensorio-motriz (preverbal) descubre ya las con
ductas: de: rodeq .y:de ‘retorno, que anuncian en parte la asociatividad y la re--
versibilidad® de.las: operaciones". E.G. I 23.

Esa "mezcla®d similacién a los esquemas anteriores y de acomodacién a las --
condiciones: ctuales define 1la inteligencia motriz'". J.M. 63.

m;eligt;rxci'a préctxca oK

La inteligehcia prictica "prolonga a la inteligencia sensorio-motriz ... con -
el agrupamiento progresivo de los medios y los fines'. (11) 260.

Inteligencia perceptiva o Actividad perceptiva

Se observa "una act1V1dad situada por cncima de las percepcmnes 'y los movimien
tos, pecro por debajo - del- pensamento reflexivo: es la actividad que nos parcce

prolongar la inteligencia-sensorio- rnotrlz, anterior al lcnguaje, Yy que denomi -

naremos, luecgo deila.aparicién de éste, 1ntellgenc1a perceptlva, o mis sencilla
mente, «act1v1dad perceptlvas". F S. 78 . BTty

Inteligencia de percepcidn

s el "pcnsmn;gnt ncul do a,una ochrvaclén 1nmed1ata vaya ésta acompafiada




o no de lenguaje’. L.P. 132.

Inteligencia preconceptual

" caracterizada por los preconceptos o‘part1c1pac1ones, Y, en el plano del

razonamiento naciente, por la «transducc16n» o razonamlento preconceptual” P.
1. 152, : B

Inteligencia reflexiva gnésficd verbal

‘con constru1r1n5 intcriomente para
Xpe 1enc1a..."' .13, Cf. E.G. II 74.

Y., s¢ contenta con pcnsnr‘lns formi
dblmlldrlbb el contcnldo ‘de: la

ta", L.P. 132.. :
Es "la funcibn de aptac16n del nifio,. no a la realidad misma, sino a: las pala
bras y a las expres;ones escuchadas en boca de los adultos o de otros nifios, ¥
u3eto trata de imaginar una realidad". J.R. 96.

Intuicibn iméginada’p perceptiva .

Las 'realidddes intuidas son en esencia las acciones «significadass y no rempla
zadas por la- imagen'. R.E. 541.

"La intuicién [es]:una representac1on construida por medio de percepc1ones in-
teriorizadas y fijadas,.y no llega aln al nivel de la operacién, siendo ésta -
una comp051c16n liberada de la percepcién y que vincula todos los datos perci-
bidos suce51vos en-un 515tema a'la-vez coherente y mévil". 'G.N. 299.

"La intuicién, ‘es’d . la accién y ... la percepcibén irreversibles". D.Q.
18. . .
"lLa intuicién es - pensamlent nnaglnado ... incide sobre las configuraciones
de conjunto, ymnoiya sobre 51mp1es colecciones sincréticas simbolizadas por --
ejemplares tipo.. 164~

"... se mantlcne cnomenista porque imita los contornos de lo rteal sin corre-
plxlOb, y Lgoccntrlcn‘)orque esth. constantanente centrada en funcién de la ac-
cién del momento" 6

ons;gulente en ese Caso habr1a que. -hablar-
«perceptivas, por oposicién:a-la intuicibn
racional, pero para abrev1ar nos;limitaremosa. hablar de 1ntu1c16n a secas" -

ntu1t1vo con51ste senc1llam -en’. recordar,
g:nndd y=1a: expcrlenc‘ el proceso. -
ue; éste implique: vurios aspcctos ‘o relacio--
ccntrado» sea’ tanto uno como -el"otro, lo -

... st lo proplo del: pensam
por medio de 1 »16
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mi o quie ctado T pUlLulebn 50 ln;n en m\]nnnu " oon de una figura de --
conjunto’i M.V, 139 : B

S

“Intuicién:simpl

io.de la imagen-
ién.. ! GLS. 340,
concicneia pasi

a: representac16n incide ya sobre las transfor
14°del dato perceptivo pero sin llegar a 1a
la:generalidad operatorias''. G.S. 340.
nian’todos un progreso de las intuiciones tempora-
1ntu1C16n art1cu1ada o intuicién de las relaciones.-

a desccntrac16n perceptiva, es decir, que las cualidades
pr1v11egladas dadas lavintuicién egocéntrica inicial ... son descentradas -
./ poco’a’poco,’ sea por una anticipacién representativa que prolonga los wovimien
tos perc1b1dos, sea por:-una reconstruccién representativa que les restituye un
valor de introspecciénidistinto de los resultados de la accibén'" N.T. 98.

... no es, pues, otra cosa que el producto de las regulaciones sucesivas que-
terminan por articular' las relacioncs globales e inanalizables del comienzo, Yy
no todavia de una agrupacién propiamente dicha'. P.1. 158.

", .. experiencias mentales, o ‘'intuiciones articuladas..." M.V. 27.
"intuiciones articuladas ... son ... regulaciones o descentraciones de las in-
tuiciones lacunares primitivas". M.V. 22.

Invencién

"Una invencién es 1a creac16n de una. comb1nac16n nueva -y libre; no: reallzada -
hasta entonces’ 'n1 en 1a naturaleza ni en-el esplrltu de-los'sujetos, aunque -
: "'vE.E.

Invencibin repenting, : “es decir, queien, lugnr “ser controlnda, en:cada una de
BTV anpnq yoa postcr10r1 por los: hcchos mlsmos, la 1nvest1gac16n ‘es controla



Jdaoa priori por u)ml_nn.n.xén nentals cl nino prcvé, .lnth de - mtcm..ulus, qug -
manjobras [racusariany: cufiles: triunfarin; el.control. de lasexperiencia incide,
pues, sobre ¢l conjunto de’esa’: leducci6n yino » sobre el detalle
de cada uno de losi:p .

Inversa (N)

'Ly snversa e wna operacién (por cj C"‘Plo PVQ) es la complcmentarla con rela-
cibtn a la afmnamén completa p . q)'. ‘T.L: 268

N (pVa) =
Investigacién filos6fica

"La 1nvest1gac1on filoséfica no es otra ‘cosa que la adquisiciég de la ‘concien- -
cia progresiva de las corrlentes de pensam1ento que atrav:.esan, sosteméndolos,
a los propios estados sociales". J.M.. 321.1 S

Isomorfismo (véase PARALILISMO)

. hay isomorfismo, a part1r de cierto nivel de desarrollo, entre las opera-
ciones légicas del sujeto:y las.que’surgen necesariamente en toda cooperacién-
intelectual, a tal punto, que’se trata, psicolégicamente, de dos aspectos: in--
disociables, aunque distintos, de una misma realidad, que es la de las interac
ciones en general'. E.E.G. I 34.

Juego (asimilacién)

"E] juego es ante todo simple asimilacién funcional o reproductiva" "Utiliza
cién de las cosas por una actividad que tiene su fin en si misma; el juego pri
mitivo comienza asi por confundirse casi con el conjunto de las conductas sen-
sorio-motrices, del cual s6lo constituye un polo: el de los comportamientos --
que ya 1o necesitan nuevas acomodaciones y se reproducen por puro <placer fun-
cionale..." F.S. 92.

"... El juego procede ... por aflojamiento del esfuerzo adaptativo y por mante
muucnto o ejercicio de las actividades por el solo placer de dominarlas y de

extraer de ellas algo asi como un sentimiento de virtuosismo o poderio'. F.S.-
94, .

Juego de cjercicio

51mp1es eJerc1c1os, ponen en pra ';ca un conJunto varlado de conductas
pero sin modificar su estructura; tal

mo se presem:a en el estado de adapta-
cién actual. Sblo-la funcién” d1feren'1a 1, '8’ @505 Juegos - €jercen sus es--
tructuras, por decirlo-as{, eni ac1o 51 otro ob]etlvo que el- placer del fun-.
cionamiento''. F.S. 11,.-,. o ‘




Juego ugocéut.ri co

wooLoen el Lnll « significa, no vencer a ios otros, Sino jugnr para si -
solo™. .M Rt LY St i SRR I e

Juego soci a

n- 105 amlgos, "sino- ademés, y sobre -
io”de.un: conjunto sistematico de leyes-
M. 27,

iolaci6n re

tn adel unt

que Z‘-SCPUIG
"La 1eg]a es,
presentia uny’

""La [ormn mhs.pura del.
" el SLmbolo’lmpllca

;pues es compa-
ginado; .y una rcprcscntaulén .-
ste’en’una;’as mllac16n deformante". F.S. -

1=.s. 178; o
.. el juegq,q -imaginac .
mete lus cosas. a;latactividad ropla 51n reglas ni limitaciones". F.S. 92.

Juici 0'

"]U"&ﬁl no es::necesariam nte 1dcntlf1car, como a veces se ha-dicho, sino asimi
lar,;os duc1r,r1ncorporar un_dato nucvo a un esquema anterior, on un sistema -
e 1npl).cac1ones N.I. 359. CE£. N.I., 235.

.Lcc16n que se'debe efectuar entre 10s dlbUJOS ya preparados, la -

: porccpc16n dlrlge a la intcligencia, aunque ésta interprete a aquélla seglm -
una_traduccidn libre y no literal. Diremos entonces que- hay juicio perceptlvo.
Por ¢l contrurxo, en el caso. del dibujo para construir utlllbando _procedimien-
tos de medicidn o de comparacién considerados adecuados para conservar la for-
ma durante la amp11ac16n, la inteligencia es la que dirige.y utiliza a su anto
jo a lu percepcidn. Por lo tanto hay construcc16n 1nte1ectual" R.E. 419.

Lenpuitje cpocéntricn

.. el nifio, 5610 habla de si

91 punto de vista --

Cdel dnterlocutor o LD 18 L
(a7 La lupullLlén (LL ]dlld) oné]o o de dos o colec-
tivo., LuP I8 :

"Si el cgoccntTlsmo‘cs una: absorc16n del yo en 1as Cosas . y‘en'las personas, --




1%
o

con indiferenciacibn del pum:o de vista proplo Y. de los’ otros puntos do vista,
resulta cluo, -en-efecto, que ‘el commrtamxento vcrbalidel‘ mno, en-lo quede-.
nomt pamos  lenguije cgocéntnco. i c fcnémcno \,cncml
y en ese sentido puede” servir.d 16 f

cibn de 1a cdad", l,.P.-.

i

Lenguaje social

"(a) La infonnacibn: adaptad

(c) las 6rdcnes, 105 rue--"
gos y las amenazas ... (d) L_

as respuestas... L.P: 18 -19.

Lbgica y psicologia-

“"In tanto que la l6gica es una teorfa fomal de las operacionos del pcnsamen-
to, la psmologla y la sociologia, o porlo menos ciertas partes de esas disci
plinas, constituyen, por el contrario, una teoria real de las mismas operacm-
nes: de las operaciones efectuadas por el individuo, o intercambiadas gracias-.

al lenguaje y efectuadas en comim". T.L. 11.

Formalmente, las operaciones son transformaciones que perm1ten establecer c:1er
tas proposiciones o relaciones a par‘tlr de otras pmp051c1ones o relaciones, y
transformaciones cuya validez esta regulada por la aceptacwn (o el rechazo) ERE
de ciertos axiomas. En verdad, las operaciones son acciones equilibradas'!. .Y-A-?'
T.L, 12.

'"La lbgica es la axiomAtica de las estructuras operatorias cuyo ﬁmcmna.m].ento
real estudian la p51colog1a Yy la socmlogla del pensamiento'. T.L. 16. “ ..
"La lhgica es una axiomitica de la razdén, de la cual la psicologia de 1aﬂ"'nte
ligencia es 1la ciencia expenmenta.‘l correspondlente“ P.I1.

Liv 10g1en es ‘el espejo del pensmmiento, y no a la inversa'. P. 1. 37,
""La 15g1c1 no cs coextensiva a la inteligencia, sino yue consiste en el conjun i
to de las reglas de control que usa la inteligencia para dirigirse ella misma™.
J.M. 323.

“La 14gica formal o logfstica constituye simplemente la axiomitica de 1
dos de cquilibrio del pensamiento”. P.I. 7.
"La légica es una moral del pensamiento, como la moral es una 16g1ca de-la ac-
cifn', . J.M. 322,

“Las estructuras 16gico-matemiticas nacieron de la coordinacién. d
nes..." E.G. II 16.
"El univexso 16gico constituye el dominio de lo posible..." E.G. I‘ 35

Lbgica y glunesis
L6gica de 1a accibn

... cxiste una 16g1ca de la accibén, que caracteriza: ]as cooxd aciones mtch
gentes de &sta a partir del nivel preverbal 1Y..que;se p‘rolong'i'en ‘el nivel ver .
ik, efectuands entonces ans tnién: progresiva con, Tas16pica de rrnﬂ.n\n secin
darimmente por la (.uuduc_Lu dul 10:1;,,\1.1)0 c_omu comui )




16pica epoeént r.u..l

'L, mis 1ntu1.1va, mds:smcrntlca que: deductwa,,e; dec1r que sus razonimicn-
1to* Tomisds A las --

1og1ca rie las 1
wcn\n sohia: 10}
adn una dJ.soc1

es o propos: c1onales

La 16gica dei :
; cn 1as operacmnes interpro

miento hipotét
P 4, ctc.).: 4
Lo propio de:l 6g1ca de. las’ rop051c10nes [es] ‘el
es anle todo una 18gica de-todas }us ‘eombinaciones’ p051b1 elép
surjan csas combinaciones ‘a prop651to de problcmas experunentale

to de cuest:ones puramente verb.xles" “ L. E. Al 222
"

ncs" L.E.A, 223

Ligica y teorias 10g1cas
légica formal

ce a un estado, sino 1a cxpre.,mn ‘d 'un_proce
zacién. La definicibn que. acabamos 'de aceptar.de
dad un ideal:-la léglca es en verdad;1a
sino forma" izadni

(Op ra 1ones men-
. TWL.27.

‘wn c<tat1ca que conc1be toda: o]




. G{ﬂ

gia en 16gica propos:.cmnal b1\«alente"qupq\/pq\/pq].-\ una’ con\ qrmn opera
toria que cincibe esa .tautologm» como: 1a materia formal: sobretlaicual: trabu-
ja el sujetu y.que’reservi el ca11,.1cauvo de. 4verdad. total»: para designar.
Sistema de todas las: 0perac10ncs mismas; como transform ciones 6\' 1cs’v xc\'cr,
sibles". T.L. i . . ‘ i L : EOR

Logicismo

o€l logxcxsmo es 1a tendenc h cer mtervamr en el ccntexto exphcacxo
nes causales, quel: icolog ¢/ basar sélo en la expericncia, de con-
sideraciones extraid : yipor:consiguiente de una disciplina cuyo
objeto deriva de*la:valide deductiva y-no:de cuestiones de hecho'. E.E.G. X1V

151. (VCasc, PSIOOLOGISVO

Mcmoria

" la memoria dcpend ‘de la act1v1dad y una actividad verdadera supone el in
terés", J.M. 31,
La memorm activa: es Telato; mtenonzado. N.T. 261.

... la memoria es una reconstitucién del pasado, un «relatos, ‘como dice P. --
Janet, lo cual es cierto en-lo referente a los planos superiores y verbales de
la actl\'ldad o una.reconstruccién sensorio-motriz en los planos inferiores.”
Como tal, rccurre}ne,cesanmnente a la causalidad..." N.T. 5.

Momoria de cvocncvi6n‘ (series Tepresentativas)

"Las series [teomporales] representativas no son otra cosa que seriecs objetivas
prolonpadas pracias-a 1ns operaciones intelectunles propias del sexto estadio-
{sensorio-motor], y esas operaciones, en la medida en que engendran representa
ciones relativas al tiempo, mo son mis que la memoria de evocacibn. Por lo --
tanto, ésta no constituye en modo alguno una facultad especial; no es mis  que
la asm113c16n psiquica, y en particular la asimilacién reproductiva en la me-
Llld.l en que reconstituye mentalmente, y no ya realmente, un pasado cada vern =--
mhs amplio'. C.R. 304.

Momoria afectiva

Hay una descentracién "de orden afectivo ...: cons:uste en: rev:wn‘ 1os VulOI‘CS - ‘_
antecriores o en anticipar los valores: antenores,’pero -viviéndc
Aqui aparece, pues, [una] memorla -afectiva

Mmlalizacién progresiva

"La lcy fundamental que parecef, e !
es, en efecto, la del paso de laiirreversi

de otro modo, la marcha hac1a un equ111br1 'progreswo ef
ma', E.G. I 23, :




Método cientifico:

Presenta dos funciones:
cirlas en la medida’en
to grado de necesidad’

Método genético

,plstemologia] equlvale a estudlar los.‘conocimientos -
eal,: o ps1c016g1ca y a considerar todo conoci-
»nlvel del mecanismo de dicha construccién”. E.-

"E1 método genético [e
en funcién de su const
miento cumo relati
G. 1 13.

Método relaciona

‘«€n p51cologia» considera, con el guestaltismo, ue
los elementos'n reviamente, puesto que no existen con independencia -
de las relaciones?que;los unen; pero en lugar de invocar en forma directa un -
todo del cualiesos’el itos 'no serian mis que el reflejo, trata de componer -
1 relaciones". M.P. 15.

... el método:rel

Ncccqurln i conducta de clasificacién (estadio operatorio), '"la movili--
dad ‘retroactiva se” [traducc] por los reordenamientos o los cambios de crite---
. rios (shifting) de que:se muestra capaz el nifio a raiz de la intervencién de -
- una propiedad nueva pchlbldﬂ o de clementos nuevos que se deben agregar a las
colecc1ones‘anter1qre coaMUGLUS.L. 199,

Movxlxdad mcntal

"La mov111dad ant1c1padora [se manifiesta) en forma de proyectos interiores de
clasificacién, que preceden a la manipulacién efectiva, y sobre todo en forma-
de una- clecc16n ‘entre ‘varios provectos posibles, de manera de llegar, sin tan:
teos cxterlores, al més adecuado''. G.S.L. 199.

vailidéd del equilibrio

"Df. Sc-pucde definir esta movilidad:po
tre los ‘elementos del campo [de equilibr
recorridas, -a velocidades supuestas
rizudas) del sujeto'. E.E.G. II:39

Necesidad y asimiléti6n 

”La nLLCblddd es cl acco total d 351mxlac16
lu nece51ddd csk. la expresxén“debuna
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‘que:1lumanos an
sta:la nocesi.
ra;sde utils

da y que tiende a reconstituirse, es decir, _pre('.lsame):lte;’d
ciclo o un v~quuma de asimilacién: la nec.:esuiad (besoin)im;
dad (nécessité) que experimenta el organismo,. 0 1n x‘S?g
zar un Jdato exterior con vistas a su funcionamiento

Necesidad y satisfacci on

"Toda necesidad es ... la expresion de;
objeto exterior y un esquema de-asimi] i 3
sidn de un equilibrio entre la asimilacion ac 670
".a necesidad ... es en esencia. la‘adquisicibn’de conciencia:deiim’desequili--—

brio momentineo, ¥ la satlsfaccién"de_~:1a'?ngce‘sj“dac; < 1"3 toma’ de ‘0ﬂci€qcia__deii
la requilibracién''. A.I. 44, "0 S - =

Necesidad y repeticifn

... esa necesidad de repeticién no es més gue uno de los.aspectos de um proce.
so mis general, que podemos calificar de asi.rnllac;én: como la’tendencia’del-Te-
flejo es la de reproducirse, se incoypora todo objéto susceptible de hacer. el
oficio de excitante'. N.I. 35. : : e
... la necesidad que sirve de motor no consiste s6lo en repetir,’sinv.en’adap
tar, es decir, en asimilar una situacién nueva a esquemas antiguos’y en~acomo- -
dar los esquemas a las ciraunstancias nuevas". N.I. 162.- . - R :

Necesidad de cunservacibn

"Desde el punto de vista psicolégico, la necesidad de conservacién comstituye,
pues, una especie de a priori funcional del pensamiente, es decir, que a medi-
da que se desastolla, o a medida que avanza la interaccién histérica que se --
establece entre los factores intermos de su maduracidn y las cundiciones exter
nas de la experiencia, esa necesidad se impone necesariamente'. G.N. 7.

Necesidad e interés
... la necesidad no es otra cosa que el aspecto conativo ,o:,,efect'i\g'o;de;vim es-.
quema en la medida en que recl:;ma su alimento nommal, es decir, los.objétos --:
que puede asimilar; y el interés (como dijo Claparéde} no. e és.,_'_queff,la'_rel_a-‘-,,
cidn afectiva entre la necesidad y el objeto susceptible’dcisatisfacerla'. E.

E.G. VII 46-47.

Necesidad 16gica

la necesidad 18gica no deriva de una cuestién de hecho, sino:de lav.oblig’g‘.

cién consciente inherente a las implicaciones'". T.P. 1 151.:1 7 . e
"La necesidad l6gica constituye una forma de obligacién comparable:a”la obliga -

cién moral, en el sentido de que e] sujeto no se siente obligado por.dicha ne-
cesidad, salvo en la medida en que razona «honestamentes..." M.P. 360 : :
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Necesario'y probable

... as{ como-lo «necesarios [operatorio] en comprensién corresponde al «siem-
pres o 2l «todoss en extensién, asi los-diversos grados de lo «probables en --
comprensién’ corresponden biunivocamente a_los'diferentes valores de lo «fre---
cuentes en extensién", I.H. 261. = e tma '

Nocién concreta

"... las «agrupacioness se mantienen relativas a los tipos de nociones concre-
tas (es decir, de acciones mentalizadas)'. P.I. 175. (Véase ACCION INTERIORI-
ZADA) . )

No contradiccibn aritmética y No contradiccién 16gica

Es contradictoria "... toda ecuacifén numérica en la cual las operaciones direc
tas e inversas no se anulan una a la otra: sea + n - n 0. Resulta de ello --
que 1la no contradiccién aritmética implica otro criterio, y mucho més fino, --
que la no contradicciénsimplemente 1égica o intensiva, que deriva sélo de la -
complementaridad". E.G. I 322.

N{mero

"Es ... una coleccién de objetos concebidos a la vez como equivalentes y como
seriables". P.I. 172.

El nfmero consiste '"en transformar los elementos en imidades", E.G. I 100 35-36.
"... el nimero no es otra cosa que una coleccién de elementos hechos todos ---
equivalentes por semejanza generalizada, y sin embargo mantenidos todos distin
tos gracias a un orden vicariante o wna diferencia generalizada. En efecto, -
cada uno de esos elementos constituye una unidad a la vez cardinal (pues A=1,
A+A"=2A, A+A'+B'=3A, etc.) y ordinal (pues siempre hay un primer elemento, sea
cual fuere el orden elegido)..." E.G. I 101.

"El nimero est4 hecho a la vez de clases y de relaciones asimétricas". E.G. I
102.

"El nimero es ... un sistema de unidades". D.Q. 251.

"... el nimero se organiza, etapa tras etapa, en estrecha solidaridad con la -
elaboracién gradual de los sistemas de inclusiones (jerarquia de las clases --
l4gicas) y de las relaciones asimétricas (seriaciones cualitativas), constitu-
yéndose asi, la serie de los nimeros, como sintesis operatoria de la clasifica
cién y la seriacién'. G.N. IL. Cf. D.Q. 337. D.Q. 272.

"Los nimeros finitos son, pues, necesariamente, a la vez cardinales y ordina--
les,..'" G,N. 195,

Pero en las etapas preoperatorias del pensamiento (antes de los 7-8 afios), el
nifio no coordina necesariamente la cardinalidad y el orden de los nimercs.

""La igualacién de las diferencias es la fuente de la unidad, y por lo mismo --
del ndmero'. G.N. 120 (Véase ORDEN VICARIANTE).
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Nmero cardinal

", .. Es una clase cuyos- elementos _son concgbiglos ‘como «u:_n'dgldes. equivalentes-
las unas a las otras, Yy sin embargo como dlst;ntqs,: gons_1st1endo entonces sus-
diferencias sélo en el hecho de que se'los puede seriar, 'y por lo tanto orde--
narlos'". G-N. 195. , P e T
“__. son una serie cuyos témminos, a la vez que:‘se; densegim las relacio--
nes de orden que les asignan sus rangos respectivos,:son asimismo unidades ---
equivalentes unas a las otras, y poT consigu1énte‘§usceptibles de ser recunidas
cardinalmente". G.N. 195, AT

Nimero como operador

... todo nimero puede ser considerado, bien como el resultado estitico de una
operacién, bien como el operador mismo en su dinamismo formador''. E.G. I 125.

NOmercs intuitives o figurativos

Son los que componen las colecciones de menos de 5 elementos. Cf£..I.H, 150.

Objeto

"Es un complejo polisensorial que continfia existiendo fuera de todo contacto -
perceptivo. Reconoceremos su presencia en el pensamiento infantil en el doble
caracter de solidez ... y de localizacién..." A.1. 35.

Para que "... el cuadro reconocido se convierta en un objeto, es preciso que -
se disocie de 1a accibn propia y sea situado en un contexto de relaciones espa
ciales y causales independientes de la actividad immediata". C.R. 12.

"Todos los objetos son simultineamente afectivos y cognoscitivos'. A.I. 66.

Objeto y asimilacién

"... la nocién misma de objeto esti lejos de ser innata, y necesita una cons--
truccibn a la vez asimiladora y acomodadora™. N.I. 13.

“El objeto es un eabstracto esquematizados antes de ser «esquematizantes, y --
por tanto lo que hay que imvocar en primer lugar es la coordinacién misma de -
las acciones que han esquematizado lo real en objetos...'. E.G. I'253.

"... el objeto se exterioriza y se objetiva tanto mis cuando es asimilado a --
las coordinaciones generales de la accién o del pensamiento, y no ya a la acti
vidad propia momentg.nea". E.G. II 17.

En el plano del desarrollo de la reaccién circular terciaria, 'el objeto se --
vuelve definitivamente independiente de la accién: es fuente de actividades --
por entero autdénomas, que el nifio estudia desde afuera, en adelante orientado-
hacia la novedad como tal". N.I. 228.

"Ante todo el objeto no es mis que la prolongacién de los movimientos de acomo
dacién (previsién). Luego es el punto de interseccién, es decir, de asimila-=
cién reciproca de los esquemas mGltiples que manifiestan las diferentes modali
dades de la accién propia (concordancia de las experiencias)". C.R. 78.
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Objcto permanente y grupo de desplazamientos

vLa construccién del esquema del .objeto permanente, es decir,’:la nocibn de un-
posible retorno-al punto de partida de cada medificacién de lo real!', M.V.26l1.
"Sin 1la conservacién de los objetos’ no podria haber grupo,”pues;entonces tode-
parece cambio de estado. El objeto.y el grupo de desplazamientos,-pues, son -
indisociables. El primero constituye el aspecto estitico.y'elisegundo el as--
pecto dindmico de 1a misma realidad". -P.1. 138. RRENTER T N

El objeto "es, por decirlo asi, el invariante.del grupo de d
A.1. 61 Cf. P.I. 137. IR SeE

amientos''. -

Objeto y categorias

"... en el dominio de los fenmenos a nuestra escala, el .objeto’es a la vez el
punto de partida de las operaciones légico-aritméticas (uma cldse es un conjun
to de objetos) y el punto de 1legada de las operaciones espacio-temporales ---
(que inciden sobre la composicién del objeto mismo)':': 1.H.:2527
El objeto total esti constituido de objetos parciales recortados: por la activi
dad del sujeto. Cf. R.E. 544. o -

Observable

"En primer lugar, lo observable esti lejos de constituir un simple dato sensi-
ble, pasivamente registrado: es el resultado, observado sin presuposicién, de
una accién experimental ejercida sobre lo real... En segundo lugar, lo observa
ble se traduce en forma directa en simbolos operatorios, de caricter matemiti-
co, pero enteramente libre respecto de la representacién geométrica". E.G. II
229.

Operacifn y reversibilidad

"Df. Denominaremos operaciones a las acciones interiorizadas o interiorizables,

reversibles y coordenadas en estructuras totales...'" E.E.G. II 45.

",.. todo sistema de operaciones intelectuales se presenta psicoldgicamente en

dos aspectos paralelos: exteriormente se trata de acciones coordimadas entre -

si (acciones efectivas o mentalizadas), en tanto que interiommente, es decir,-

para la conciencia, se trata de relaciones que se implican umas a otras'. T.L.

14,

“... psicolégicamente la operacién es una accibn interiorizada y que se ha ---

vuelto reversible por su coordinacién con otras acciones interiorizadas en una

estructura de conjunto que implica ciertas leyes de totalidad". E.E.G. I 35.

"Df. 10. Llamaremos ~operaciéms la transformacién reversible de una estructura

en otra, sea por modificacién de la «formas, sea por sustitucién que incide so

bre el «contenidos'. T.L. 58.

"... lo propio de las operaciones consiste en constituir sistemas'. P.I. 46.

;linadgperacién es una accién reversible''. D.Q. 277 Cf. D.Q. 271, 270, 140, 17
, 42,

",.. la operacién es a la vez una modificacién posible de 1o real y una accién

asimiladora cuya reversibilidad atestigua el poder propio". F.S. 300.

"La operacibn ... no es otra cosa que una intuicién articulada hecha mévil y -

totalmente reversible porque ha sido vaciada de su contenido representativo y



subsiste como sunple .1ntenc1onw. ST MUV

"... el criterio de 1a operacmn es la composxc16n o el «calculo:" M.V, 26.
CE. M.V. 52, 27, 168. ‘

... las operaciones son rever51b1es porque- abarcan todo 10 pos1b1e ‘en tanto-
que lo real es irreversible en la medida en que no es mas qu un ec.har a suer-
te entre esas posibilidades". E.G. II 185. :

"La construccién del tiempo es im hetmoso ejemplo de colaborac16n entre las --
operaciones reversibles del sujeto y los procesos 1rrever51bles del’ obJeto". -
E.G. II 43, ; .

Operacién y "agrupacién"

MEl criterio de la existencia de las operaciones seria su agrupac16n. LOTMUYL -
20.

“La operaclon directa esté constituida por cualquier accién, siempre que dos -
de esas acciones compuestas la una con la otra den una accién del mismo tipo,-
y que la accién inversa fomme parte del mismo sistema'. 'D.Q.-329.

""Se trate de operaciones-acciones y, como se dice a veces, de emanipulacioness,
o de operaciones- pensamlentos ello sigue siendo cosa de la psicologia: desde-
el punto de vista logistico, se trata de operaciones formah"ables y ello ‘bas
ta para caracterizar una teoria 16g1ca coherente". T.L. 10. :

"... la diferencia entre las operaciones y la intuicién artlculada con51ste ‘en
que las primeras son indefinidamente componibles, en tanto que la segunda:se -
atiene al estrecho campo en el interior del cual se ha producxdo 1a artlcula--
cién, sin generahzacmn a otros asuntos". M.V, 18.

",.. las operaciones agrupadas aparecen como la forma terminal de equilibrio -
del razonamiento'. M.V. 260.

Las operacmnes son agrupadas (1) por la 'coordinacién de los puntos de vista-
suceswos del sujeto (con posible retorno en el tiempo y anticipacién de su --
serie)'. y £2) por la "coordinacién de las modificaciones perceptibles o repre
sentables de los objetos (anteriomente, actualmente, o por desarrollo poste---
rior)". P.I. 170.

Nivel genético de las operaciones

", .. en sus estadios elementales, todas las operaciones son a la vez légicas y
fisicas". D.Q. 279.

18610 1a experlencm ... proporciona el contenido de las operaciones, es decrr,
decide culles deben cfectuarse y en qué sentido'. D.G. 320.

Operaciones infralégicas, fisicas o espacio-temporales

Son ... operacmnes que no inciden sobre las clases de obJetos, las relacm--' o
nes entre objetos invariantes o los nimeros, sino sbélo sobre las-posiciones,: - .
los estados, etc., y que por lo tanto expresan las transfomacmnes de los ob-

jetos, en lugar de dejar a éstos constantes". N.T. 35. N
"... tienen por limite superior un objeto individual continuo, o de un ‘solo -~
termmo, que puede ser, por ejemplo, un segmento de recta, O Un organismo, o'-
el universo entero considerado como un objeto total, y por 1limite inferior las
partes del objete en escala convencionalmente eleg1da (el punto para un matemé



tico, la célula para un biélogo)'. E.E.G. IV 60. Cf. D.Q. 332. ‘

"Las operaciones fisicas ... se despliegan en el tiempo y en el espacio, y ----
transforman as{ las relaciones de clases en seccionamientos, las relaciones asi
métricas en desplazamientos y el nfmero en mediciones que pemiten cuantificar-
a las dos primeras'. D.Q. 216. .

En la nocibn de operacién infralégica, "infra no significa anterior al objeto -
individual, que es el tipo O en la jerarquia de los tipos desde el punto de vis
ta de las clases". G.S.L. 45. -
"... la linea de separacién entre las operaciones o correspondencias 14gico----
-aritméticas y las operaciones o correspondencias espaciales se encuentra situa
da precisamente entre las nociones de semejanza (o de diferencia), fuente de 1a
vinculacién 1égico-aritmética, y de vecindad (o de diferencia de posicién), ---
fuente de la vinculacién espacial..." R.E. 511.

Operaciones 16gicas o 1égico-aritméticas

"... inciden sobre las reuniones de elementos o de objetos individuales conside
rados como indescomponibles (como de tipo 0 en la jerarquia de los tipos de --=
Russell) y que tienen como limite superior a la clase total del sistema conside
rado (o universo del discurso)". E.E.G. VI 60.

'"Las operaciones légico-aritméticas consistentes en agrupaciones de clases y de
relaciones, o en grupos de nimeros que fusionan a las dos precedentes'. D.Q. -
216. ‘''Las operaciones légico-aritméticas son las de las clases (o reuniones de
téminos equivalentes), las relaciones asimétricas (o series) y los nimeros". -
D.Q. 271.

Operaciones concretas

"Las operaciones de primer grado sobre las cuales inciden las operaciones forma
les son ellas mismas operaciones concretas'. [manipulacién concreta de objetos].
M.V. 90.

Operaciones formales o hipotético-deductivas

Las operaciones formales "... constituyen exclusivamente la estructura del equi
librio final, hacia el cual tienden las operaciones concretas, cuando se refle-
jan en sistemas mis generales que combinan entre sf a las proposiciones que las
expresan''. P.I. 179.

"... las operaciones formales o hipotético-deductivas. Pero estas operacicnes-
formales no son otra cosa, en su estructura, que las propias operaciones concre
tas, pero traspuestas en témminos de proposiciones, es decir, integrando las --
clases y relaciones concretas en un sistema de implicaciones y de incompatibili
dades expresadas por las proposiciones'. M.V, 192,

Organizacién y adaptaci6n

'"Desde el punto de vista biolbégico [y psicolégico], 1a organizacién es insepara
ble de la adaptacién: son los dos procesos complementarios de un mecanismo {mi-
co, siendo el primero el aspecto interno del ciclo cuya adaptacién constituye -
el aspecto exterior" N.I. 13.
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Pensamiento

Es una "composicién cada vez mis Tica y coherente de las operaciones que prolon
gan las acciones interiorizéndolas™. E.G. I 34. ) ] -
“E] pensamientc natural es, desde el punto d_e kv1sta’smc?6n1co, esencialmente -
circular, Yy desde el punto de vista diacrfnico esti dedicado a una serie de --
construcciones cuyas estructuras iniciales retroceden,:.en el anilisis genético,
en una regresién sin fin, y cuyas estructuras de llegada estén siempre abiertas
a nuevas construcciones que amplian los circulos sin romperlos jamis. E.E.G. -
XIV 299.

- Pensamiento no dirigido o aurtistico

“'es subconsciente, es decir, que los objetos que persigue o los problemas que -
s plantea no estén presentes en la conciencia... No esti adaptado a la reali--
dad exterior, sino que se crea por si mismo una realidad de imaginacién o de --
suefio; tiende, no a establecer verdades, sino a satisfacer deseos, y se mantie-
ne estrictamente individual, sin ser comunicables como tal por el lenguaje'. -
L.P. 42.

Los caracteres del pensamiento simbblico son: 1. Ausencia de continuidad 1égica;
2, Predominio de la imagen sobre el concepto, v 3. Inconsciencia de las conexio
nes que vinculan a las imigenes sucesivas entre si (2) 273. -

Pensamiento dirigido o inteligente

“El pensamiento dirigido es consciente, es decir, que persigue objetivos que --
estén presentes en el espiritu del que piensa; es inteligente, es decir, que se
encuentra adaptado a 1a realidad y que trata de actuar sobre ésta; es suscepti-
ble de verdad y de error (verdad empirica o verdad 1égica), y_e$zcommicable --
por el lenguaje". L.P. 42. L

Pensamiento epocintrico

Es el pensamiento que 'busca la adaptacién a la realidad, a 1la vez que no se co
mmica como tal". L.P. 43. -
"Este pensamiento se mantiene afin autistico en su estructura, pero... sus inte-
reses ya no apuntan s6lo a la satisfaccién orgénica o 1lGdica, como el autismo -
puro, sino a la adaptacién intelectual, como el pensamiento adulto'. J,R. 166.
(1) Desde el punto de vista de la estructura, es un pensamiento sin nommas. (2)
Desde el punto de vista del contenido, es la primacia de 1a perspectiva propia.
(6) 100.

Pensamiento imtuitive (4-7 afios)

""Todavia remplaza las operaciones inacabadas por medio de una forma semisimbSli
ca de pensamiento, que es el razonamiento intuitivo:; y s6lo controla los juicios
por medio de eregulacioness intuitivas'. P.I. 154-155.



Pensamiento 16gico

El "carfcter esencial {del pensamento 16g1co] con51ste en ser Operatorlo, es
decir, en prolongar la acc16n mtermrlzandola PTG 45 o : R

Pensamienito concreto

Implica '"operaciones de primer grado,
componibles y reversibles'. P.I. 177. .

'Ya no implica op051c16n entre las 51tuac10nes estatlcas Yy 1as transformacmnes
en adelante las primeras estin subordinadas a las segundas, en el sentido'de:-~
que cada una es concebida como el resultado de una transformac:l.én" L.E.A. 217,

¢ I‘lOTlZ&d&a que se han vuelto R

Pensamiento formal

"Consiste en reflejar las operaciones (concretas), y por lo tanto en operar so-
bre operaciones o sobre sus resultados, y por consiguiente en agrupar operacio-
nes de segundo grado". P.I. 177.

"EI principal caricter del pensamiento formal deriva sin duda del papel que ha-
ce representar a lo posible con relacibén a las comprobaciones reales..." L.E.-
A. 215, Cf. L.E.A. 220-222.

"Hasta ahora hemos definido el pensamiento formal por la capacidad para razonar
sobre varios sistemas a la vez ... [y] como el razonamiento especifico que inci
de sobre lo posible'. I.H. 243. -
"Pero precisamente el poder del pensamiento fommal consiste en llegar a cumplir
esas dos condiciones a la vez, superando la realidad por medio de uma reconsti-
tucién hipotética-deductiva que pemmite, a voluntad, pensar lo simultineo como
sucesivo, y reciprocamente". M.V. 105.

“Gracias a su mecanismo hipotético-deductivo, el pensamiento formal permite tra
ducir a voluntad, lo simulténeo a sucesivo y luego lo sucesivo a simulténeo". -
M.V. 107. CE. M.V. 183.

"Las operaciones formales nada agregan a las operaciones concretas en la medida
en que son operatorias: sencillamente las traducen sobre un nuevo plano, que es
el de las suposiciones o hipétesis". M.V. 108.

Pensamiento verbal

“El pensamiento verbal del nifio consiste en una adquisicién de conciencia progre
siva de los esquemas construidos por la accién". J.M. 88.

""Para el nifio, pensar es manejar palabras. Esta creencia implica tres confusio

nes, y tres duahsmos nacerin de la eliminacién de dichas confusiones. Ante to

do, 1la confusién del signo y de la cosa: se considera el pensamiento como 11ga-

do al objeto. Esti luego la confusién de lo interno y de lo externo: se consi.-

dera el pensamiento como situado a la vez en el aire y en la boca. Y por Glti-

mo esta la confusién de la materia y del pensamiento: se considera el pensamien
to como un cuerpo material, una vez, un soplo, etc.'. R.M. 66.
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Permanencia del objeto

“El primero de los principios‘,dé'c’oh.sé;‘j\‘/ac;_ic’m.\[_e‘s],;vla.‘creenciaAen la permanen- -
cia del objeto s6lido, de-su forma 'y de sus dimensiones'.” D.Q.:6. - )
"La accibén es la que otorga uhé-lcons_‘rvac;ss,n momentanea-al:objeto, 'y éste deja-
de poseerla luego del final de 1la accibnien curso''. ,’P.I'.‘,;ISB: L

"La permanencia del objeto constituye’ la primera [de‘las] mociones ‘fundamenta--
les de conservacién'', P,I. 131. 0% LR :

Probabilidad

""... la probabilidad constituiria algo asi como el desquite de las operaciones-
mismas, es decir, como una asm;laci n-del azar a las operaciones combinatorias:
‘por no poder deducir sin mis trémites cada interferencia, el mecanismo operato-
rio reconstruirfia la mezcla como tal, y en su conjunto; de ahf Ja reduccibn, en
el acto, de los casos reales a la totalidad de las combinaciones posibles'. I.-
H. 12.

".., el juicio de probabilidad consistiri en desunir todas las combinaciones po
sibles (disyuncién aditiva), es decir, elemento por elemento, o multiplicativa,
es decir, por asociacién de dos, tres y n elementos, y en determinar la rela---
cién entre las combinaciones consideradas y el conjunto de los encuentros posi-

bles'. I.H. 174,

Probabilidad de encuentro elemental perceptivo

",.. entre las partes del objeto percibido y las de los érganos de registros..."
M.P. 99.

Propiedades de un objeto

"Desde el punto de vista de la conducta (comparaciones'perceptivas,y: eéquanatizg

cién de las acciones). las propiedades de un objeto son siempre relaciones'. ---
E.E.G. 1V. 45. SN R .

Propiedad introducida por la accién

"Df, 15. Se dice que una propiedad es introducida poruna accibn:enun objeto -
si dicha accién es condicién necesaria del hecho de que ese’ to/posea esa --
propiedad". E.E.G. IV 52. : R 1T RN :

Propiedad de tipo 1

"Df. 16. Diremos que una propiedad de tipo I es introducida‘por tma:accién en -
un objeto (singular o colectivo) cuando dicha propiedad no modifica:las propie--
dades anteriores de ese objeto". E.E.G. IV 53. Por ejemplo: enumerar-una colec
ci6n de fichas. A partir de entonces esa coleccibn tiene una propiedad nueva:=
"tener \n nimero'. L T



w, .. Una propiedad de tipo I se reconoce por el hecho’ de que no . puede dar lugar
a una lectura perceptiva prlmarla wE E.G IV 54 5. i

Propiedad de tipo II

‘accibén cn
pi ifica las’ propiedades
oT ejemplo: agregar ‘o suprimir algu-

“pf, 17. Diremos que una propiedad
un objeto (singular o colectivo)’cuan
anteriores de ese objeto". E.E.G ;
nas fichas en una coleccién.

Quotidad (P. Gréc)

Se observa "... la existencia de 1gualdades numéricas antes de la conservacién-
de la cantldad Como esta nocibn es sin duda solidaria de la axtensién de las-
clases y de sus inclusiones, el hecho de que se puedan presentar igualdades nu-
merlcas pero 1o cuant1tat1vas entre colecciones cuya correspondencia éptica -
término a témmino resulta destru1da, parece indicar que el fundamento de esa --
1gualdad es entonces, sobre todo, el aspecto serial de la serie de los enteros,
sin sintesis completa con el aspecto de inclusién entre clases".-E.E.G. XI 29.
"... esa discordancia entre la igualdad numérica y la igualdad cuantitativa se
1nserta entre u plano en el cual la primera no existe todavia y un plano en el
que las dos estén reunidas en una sintesis estable..." E.E.G. XI 29-30.

Razén

"La razén, en su doble aspecto légico y moral, es un, prod ct.

colectivo. J.M.-
324, C£, N.I. 24.

Razonamiento infantil o primitivo

mentales: no rever

"... no es deductivo ni inductivo: consiste en -expe enc1 T
rincipio-de contradic

sibles, es decir, no totalmente légicas, no’ some idas
cién". J.8. 120 Cf. J.R. 159-178. : ; i
"Consistiri en una serle de Ju1c1os d1scont Tan unos a ---
otros de manera extrinseca y no intrinseca;io iere,:que-se engendra—
Tin mutuamente COmo actos inconscientes y no’como icios consc1entes J R.170.

Razonamiento 16gico
"... es una discusién frente a nosotros mismos,. que reproduce 1nter10nnente los
aspectos de una discusién real'. J.R. 165. . Sk

Razonamiento hipotético-deductivo

""Sobre simples suposiciones, sin relacifn necesaria con la realidad o con las -
creencias del sujeto, y confiando en 1a necesidad del razoramiento mismo (vi --
forﬂae) por op051c16n a la concordancia de las conclusiones con la experien---
cia', P.I. 177.



~
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Razonamiento por rearrencia

.. y. si.esas -

estructuras son distintas de las clasificaciones y.las:seriaciones, entonces es
probable que existan formas de inferencia especificas del’nimero; lo cual equi-
vale a decir que el razonamiento por recurrencia no:es:reductiblea una inferen
cia serial cualquiera..." E.E.G. XI 11-12,.7. = R -
""én su forma elemental, el razonamiento por recurrencia‘equivale sencillamente,
en el caso del circulo... o de la recta... a-deducirique si im punto del conjun-
to goza de la propiedad encarada, y si el siguienteitambién goza de ella, todos
la poseeran'. G.S. 286 O
u,.. procede directamente de la iteracién misma de las operaciones, siendo por
lo demis, esa iteracién, especifica de las operaciones matemiticas, por oposi--
cién a las operaciones simplemente 16gicas (cuya repeticién pura sélo engendra-
tautologfa). Pero es también la prueba ... de que una operacién iterable difie
re en su naturaleza, y no sélo en grado, de uma intuicién empfrica o inductiva,
aunque constituye el estado de equilibrio reversible que sefiala el témino fi--
nal del desarrollo de esa intuicibn". G.S. 290.
'Se puede suponer que la recurrencia expresa el dinamismo del cual el nimero -
cualquiera es una instanténea estitica, y que entre los némeros y la recurren--
cia existe, como entre los conceptos y los juicios, uma relacién aniloga a la -
de los e;;atsigs Y las transformaciones para una sola y la misma estructura''.  E.
E.G. XI 51-52.

n. .. si los nimerocs se construyen en funcifn de estructuras :'taies,,

Reaccién circular (J. M. Baldwin)

"Reproduccibn activa de un resultado obtenido por primera vez por azar'. P.I1.122.
"Esa conservacién de resultados interesantes, obtenidos por azar, es, pues, lo
que Baldwin denominé reaccién circular''. N.I. 126.

"La repeticibén del ciclo realmente adquirido o a punto de adquirirse". N.I.S0.

", .. repeticién de uma conducta adquirida o a punto de adquirirse, y de una con
ducta dirigida por el objeto en el cual culmina'. N.I. 35. -

Reaccibn circular (en el sentido restringido)

", .. ejercicio fumcional que culmina en el mantenimiento o redescubrimiento de
un resultado nuevo interesante...'" N.I. 55.

Reaccifn circular y adaptaciém

'"La reaccién circular es un ejercicio funcional adquirido, que prolonga el ejer
cicio reflejo y que tieme por efecto fortalecer y mantener, no ya sélo.un meca-
nismo montado, sino um conjunto sensorio-motriz de resultados nuevos buscados -
por si mismos. Como adaptacién, la reaccién circular implica, segln -la regla,-
un palo de acomodacién y un polo de asimilacién'. N.I. 64. Sh

"La reaccibn circular se debe concebir como una sintesis activa de la asimila--
ci6én y la acomodacién. Es asimilacién en la medida en que constituye un ejer--
cicio funcional que prolonga la asimilacién refleja: succionarse el pulgar o la
lengua es asimilar esos objetos a la actividad misma de la succién. ' Peroc la --
reaccibn circular es acomodacién en 1a medida en que realiza una coordinacién -
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nueva, no dada ‘en el mecam:mo refleJo heredltano" : 60.:
“... lo csencial-de’la’ reacc16n ’1rcular' o.?asmulacmn Teproductl
esfuerzo de conservacidr 3] i
ductiva'., I'.]1, 122

: [es] ‘un -
6n repro

-secundarias o-ter

Es caracteristica del-segun
simple ejercicio de:lo reflejos) ;
cién no hereditaria,’y:
nal (RC II). N.I. 48. :
"implica el descubrimiento y la conservac16n delo nuevo y.en ello difiere del
puro reflejo, pero es anterior-a la mtencmnalldad "y ‘en ello precede a la in-
teligencia misma'. N.I. 126-127. ’

El 1imite 1nfer10r e 1a RC Iesla adapta—
“11_m1te supenor de’1aRC S e1 movimiento intencio-

Reaccibén cirtaular seaundaria (RC I1)
... los mov1m1entos estén centrados en un resultado producido en el medio ex--
terno, y la accién tiene por {mico objetivo mantener ese resultado: por lo tan-
to es mas compleja, y los medios comienzan a diferenciarse del objetivo, por lo
menos a continuacién". N.I. 141.

"... es el compoTtamiento que consiste en encontrar los gestos que ejercieron -
por azar wna accibn interesante sobre las cosas™. N.I. 135.

Es ''una actividad que construye y utiliza las relac1ones de las cosas entre 51,
y no s6élo las relaciones de las cosas con el funcionamiento de los 6rgancs mis-
mos..." C.R. 115.

"La {inica diferencia entre las reacciones secundarias y las primarias consiste-
en que [para las RC II] el interés se concentra en el resultado exterior y no -
ya, simplemente, en la actividad como tal". N.I. 158.

Reaccibn circular terciaria (RC III)
"... la reaccidn circular terciaria es una «experiencia para vers que no consis
te ya en reproducn' sencillamente un resultado mteresante. smo en hacerlo va-
riar en el curso mismo de la repeticién'. N.I. 228.: .7

Es una "asimilacién reproductora con acomodac16n d1ferenc1ada e mternacwna "
P.I. 126.

Desde el punto de vista funcional, constltuyen
sensorio-motriz de los juicios expenmenta‘es.

"e1 metv de‘ partlda func:J.ona.l y

Reaccién circular diferida

La reaccién circular diferida es la primera forma de localizacién de los recuer



dos. "Sc trata de acc*ones 1nterm:np11das que el sujeto 1cto~m i".'m
de<puc: de ta mtcrrupcwn visin quc mtencnua do nuevo: el excit
C.R. 291, R T L

Reduccionismo organi c1sta

'"Las ewcphcauoncs orgamustas ‘en general 1n=15ten en 1:1< ux.uccmvm de 10 -
psicolégico a lo fxsmlogzco" TP T 1:0 ,

Reduccionismo fisicalista

"Las explicaciones fisicalistas {parten] de un 1somorf1~mo entre. 1&s estructu--
ras mentales v las estructuras orginicas, segim modelos de campo; on definitiva
basan estas G1timas en consideraciones fisicas :(por ejemplo loa ge:tfiltlstas de :
inspiracién koehleriana)'. T.P. I 130.

Reduccionismo psicolégico

""... consiste en buscar la etpllcacmn de, cierto nimero de reacciones o de con-
ductas variadas en la reduccién a un mismo principio causal que se mantienc in-
mutable a lo largo de las transfomacmnes. “Encontraremos: un-ejemplo’ Je esos. -
tipos de explicaciones por 1dent1f1cac16n en-los rcc1entes trabajos e\'perlmenta
les de psicoanalistas de 1nsp1rac1on freudlana, sobre el desarrollo de I:E rela‘
ciones «Objetalesa»''. T P. I 130 : 2

Reduccionismo sociolé’girco

''Las explicaciones socxoléglcas ‘en:psicologi
den a interpretar las reacciones ‘individuales
entre individuos o de las estructur d

T.P. 1 130.

Reflexién

Reforzamiento inter'm

‘Hablaremos de reforzam nto: mterno <de un aprendlgaje» en la me.uc.a en que la
satxsfacuén dé la necesidad no:se:debe a un éxito empirico, sino mis bien a un
éxito con respecto -a: la act1v1dad deductiva del sujeto mismo”. = E.E.G. VIL 3Z.



Regulacién e inteligencia
Regulacién energética cxterna

Determinada por el valor de las soluciones buscad:s y r!e ]O\’.obj‘.gtc\s 4 ins cua-
jes se refiere la investigacién. P.I1. il.. . )

Regulacién energética interna

Determinada por el interés, el e‘SyflifB‘;I‘Z&,- J,Va-»fa'\fcilidad,'- ets. P.L. 11,

Regulacién y ritmo

se vuelven entonces simul té.n" ) d ;,e equlllbrm"
(12) 1z-13, ' e

Las regulaciones con '‘compensac Ties! pz et ‘efecfo moderar-

c1pac1on" E.E.G. IT 46."
"En caso de modificacibn de las .condiciones
za » por acentuacién de uma de las’tendenc
esa acentuacién es limitada por la de l'a T
13-14.

Es "un operador de moderacién que d1sm1nu)k
el sentldo de una. rever51b111dad aprox 1mad

u111br10 se sdespla
‘arde o temprano --
esrulac16n)" (12)

éa:centracién. Por
cons:.gu:.ente, la regulacién toma: el camino:de 1a,rever51b111dad v con5t1*uye cl
1ntermechar10 entre la asmlldnén defoman a a:mllacmn ope
ratoria'. M.V. 170. : .

Regulacién perceptiva

Es independiente ''en «su» fuente E]el'juicio “p‘rbpiamente:d‘indmov,:'-]i‘em influye ---



sobre &1 on el sentido dc una 1gualac;on progresn'a'}'
quiere comparar. -G,5.:135:
"la composicién perccptw
el grupo «SubjethO"

Regulacién intuitiva

"'consiste, como las rcgulac:lones _percep S’ uperar
cialmente centrados por medio‘de um; Juego ‘de’anticipacione
nes representativas...'" N.T. 101. :
Incide "sobre 1a descentracibn de la atenc16n mas . que-sobre 1a de la percep---
€ibén como tal". G.S. 135. : .

de re‘ébnsf'i'tuc"io' .

Regulacién afectiva

“Aparte de las regulaciones energetlcas o «econbmicass que senalan Ta transi--
cién entre los ritmos psico-orginicos y las regulaciones propiamente dichas, -
existe una regulac16n de los <valores» que precisamente caracterizan a estas -
Gltimas. El interés constituiria el punto de unién entre estos dos tipos de -
regulaciones”. (12) 18. (Véase INTERES).

Relatividad operatoria o inteligente

"]a relatividad propia de las percepcmnec, atribuye, por eJemplo las cu-allda-
des de amargo o de azucarado a una impresidn sensorial segin’la que ila prece--
dié o la condiciona (mecanismo de las.ilusicres.de. Weber)'. '‘Impide:todi obJe -
tividad («todo es relativos)'.. '"La relatividad perce ptiva o, mtu:.twa €3 “una .
deformac16n muhua de los térnmos colocados en relac16n" : : :

N.T. 190. Cf. P.I. 91

Relato
Es '"la conducta que consiste en reconstruu la. x.ontu‘mdad elos. Sucesos cuan

do esa continuidad ya no puede ser ometo de una percepcwn dlrecta". r\ l‘ 260
261. : :

Representacién

"Df. Hablaremos de representacién y de peﬂsam nto a partlr del: omentc en que
1a solucién de los problemas (mtellgencm) Utl‘ : func16n sunbch"a yos--
sobreagrega de ese modo un sistema de: esnuemas' conceptialé:
sorlo motnces". E.E.G. IT 47, = s




i ‘LI,.ment acién verdidlera comicnza, pues, 2810 a partir del momecnte ¢n. qgue
ningtn indice percibido dirige la creencia en 1a penaanencia, . s decir, a par-
tir del instante en que ol objeto desaparecido se dcsp]n:a <c-f-nn BT IR RR i
que ¢l sujeto pucd: deducir, pero no. pcrcﬂur" C.R. 75.

“La u-pxc>cntacxon comienza cuando hay simultincamente dn’crcncmc

nnc1on cntre «>1g1}1f1cante»\ u51gn1f1cados» o] 51gn1f1cac1one !

bien cuando copla la pcrcopc16n en su presencia,‘cn completa el
perceptivo de éstos I'CflI‘lC‘ﬂdObe ‘a’ otros: obJetos no‘:actualmente’ peru.b.xdos
Introduce, pues, asimismo, un- elcmento‘nue\ro que le ‘es’ 1rreduct1.b1° [
ma de significaciones.,." " R.E; 30"
Las "representacmnes proplamente dlchas [<on las] momcntanet
de la accién..." G.S5.717.0
"La representacién ‘supone’la’intu cibn.de; las nod1f1cac1ones pos:.bles
"La representacién espacial® esiuna. acc16n mterlorlzada y no: s:unplemente la -—
J.maglnauén de un dato exterior- : '
una accién". R.E. 539: ;

Representacién conceptual ’
Representacién simbSlica, sfmbolo o imagen

El termmo representacién tiene dos sentidos. "En el sentido amplio, la repre
sentacidn se confunde con el pensamiento. En el sentido ‘estrecho se reduce a
la imagen mental o al recuerdo imagen, es decir, a la evocacién simbblica de -
las realidades ausentes... es posible que todo pensamiento vaya acompanado por
imAgenes, pues si pensar consiste en vincular significaciones, la imagen seria
un «SlQTIlflCa.nte» y el concepto un «significados {R.c.]. Llamemos «representa
cién conceptual> la representacién en el sentxdo amplio y [R.s.] «representa--
c16n simbblica o imaginadas, o «simboloss e «imigenes», a secas, la representa
cidén en el sentido estrecho'. F.S. 68.

Representacién preoperatoria

Periocdo "durante el cual las adqu151c1ones sensorlo-motnces son reelaboradas-

en el plano-de la representacién, pero sin ser extendidas a la sxtuac1ones mis
complejas, que mlpllcan transformacicnes propiamente dlchas por oposicién a --

las conflguracmnes E.E.G,1 27, -

chresentaciénracional Yy representacién 1édica’

""la representacidn espac1al es una accién mterlorl‘_ada (como 10 c-s poT lo -

demis, toda representacmn rac1ona1), en tanto qued la representacmn ludlca es
un sustituto-de la accién". R.E. 539. i ; :

Represidn

“Lu represidn y sus efectos siguen siendo un .elemento.esencial del:funciona---



miento de los esquemas: los csquemas tlcndcn a asimilarse recipro et
to o en parte. De ahi las transfercncias totales o parcinloes, m
el equivalente de las implicaciones. cn el dominio de 1n. inteligeoncin:
so de imposibilidad, tienden a. excluirse reciprocamente, lo cunl na .l
ljente de las incompatibilidades en el - dominio intelcctualy 1alre;
esquema afectivo por otro es, pues, la condicién m1sma dc la; or::'xm-
conjunto de los esquemas'. F S. 224,

Respuestas copias

"Se debe considerar las Trespuestas-copias como las r' pue tas’ 'dllcgt.ib a la 51
tuacién-estimulo..." E.E.G. XII 110. :

Respuestas-transfomaciones

Hay que considerar ''las respuestas- transrormacmne c pec1e< de
tas indirectas, o con mis exactitud, como respuestas e segundo:grado’ quie: tie--
nen por efecto vincular una respuesta-copiata“la‘s i

uma transformacmn no copiada, sino efectuada .

Reversibilidad

"Df. Llamaremos reversibilidad la capacidad de ejecutar- un
los dos sentidos de recorrido, pero teniendo conc1enc1a dé
misma accmn" E E.G. II 44,

caracteriza la ex1stenc1a misma de un estado de e u111br1 .
bién un aspects implicativo o 16gico; una operacién reversi
cién que admite la posibilidad de uma inversa". T.L::1
"No es otra cosa que el criterio mismo de equilibrio!
"La rever51b111dad verdadera es el descubrimiento d
operacidén”. D.Q. 17.

Rever51b111dad completa es la que implica la operacm
= - Ay la operacién de reciprocidad (R); R (A =

Reversibilidad perceptiva

"Ya en el plano perceptl\'o (aunque todavia no e\cbte n-$1 ningun e\cr<1b1.11_
dad completa), las inversiones corresponden a las“adiciones ossuprésiones de -
elementos, y las reciprocidades a las s:.metnas y a ‘1as’ simi 1tude<", LEAL -

240.

Reversibilidad operatoria

"A la reversibilidad operatona, que es la 1.nver516n de tma'cperacidén directa-
{0 tética) en operacibén inversa, corresponde-la 1dent1dad operatoria, que es -
el producto de la operacién d1recta y de la operacmn inversa combinndas entre



80.

s{ (por €j. + 1 -1 =.0). ‘ o,

Pero .antes pueden existir. intuiciones de:un.posible retorno (empirico) al pun-
to de partida y esas -intuiciones preoperatorias.que detemminan una reversibili
dad' incompleta pueden corresponder a identificaciones ‘igualmente preoperato---
rias y caracteristicas de una especie de generacién'.. G.S. 419, L
"La reversibilidad operatoria no es mas... que el estado final de equilibrio -
mévil alcanzado por las regulaciones perceptivas, y luego intuitivas, o lo que
equivale 2 1o mismo, por el ajuste reciproco de 1a asimilacién y de la acomoda
cion representativas'. G.S. 81. :
"Para que exista reversibilidad es preciso que haya operaciones propiamente di
chas, es decir, construcciones o descomposiciones, bien manuales, bien menta--
les, que tengan por objeto prever o reconstituir los fenfmenos. Una simple --
sucesién de imigenes, sin otra direccién que la que les imprime un deseo in---
consciente, no bastari, pues, para crear un proceso reversible'. J.R. 141.
"En cuanto la inteligencia alcanza [cierta] relatividad, es decir, en cuanto -
se aleja del Tealismo ingenuo vinculado a las experiencias mentales primitivas,
el problema de la reversibilidad se plantea bajo wna luz completamente nueva:-
se trata de encontrar, ya no directamente, la reciproca de una relacién dada -
entre dos fenbmenos, pero la reciproca desde un punto de vista general, o si -
se prefiere, se trata de encontrar la clave que permita pasar de un punto de -
vista personal a otro, sin contradecirse". J.R. 156. '

Reversibilidad y accifm

"'La reversibilidad de los fenfmenos es relativa en parte a 1a escala de nues--
tra acc%én posible sobre ellos, en tanto que la irreversibilidad, solidaria --
del caracter simplemente probable de las leyes estadfsticas, es en parte rela
tiva a los 1imites de nuestra accién." E.G. II 222. -

Ritmo

Es un "sistema de regulaciones alternativas y reunidas en una totalidad (nica-
de sucesién". P.I. 206.

"Alternancia de dos procesos antagénicos que fumcionan el umo en la direccién-
A— B y el otro en direccién inversa B— A". P.I. 102.

Es el antecedente biolbgico de 1a agrupacién en el cual remplaza la composi--
cién por su repeticién periédica, y la conservacién por sus procedimientos pro
pios de propagacién (oscilaciones alrededor de un punto de equilibrioc)". (11)-
239.

Es una doble regulacifn alternativa, y la regulacién es el producto de un rit-
mo cuyas dos fases se habrian vuelto simulténeas. (12) 14.

(1) 1a accién elemental consiste en movimientos que se repiten tales como son,
sean ellos relativamente simples o coordinados en series complejas: en este --
Gltimo caso, el que da lugar,.como tal, a la repeticidén, es el bloque indiso--
ciable constituido por ellos.

(2) Los movimientos que componen las acciones se caracterizan por dos fases --
alternativas: una fase ascendente o positiva (por ejemplo abrir la boca o des-
plazar un miembro), y una fase descendente o antagénica (por ejemplo cerrar la
boca o volver el miembro a su posicién inicial).

(3) Esa periodicidad tiene intervalos mis o menos regulares, segin que dependa
de factores internos o externos. (12) 10.
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Por cierto gue la quc ant'womc'z d‘ci vitmo es ol punzo
¢ w0 -estel punzo de partidn Bootu
lacién. (12) 14. ‘ ) ©S.¢l punto de pan oY

Rituales e ik

"La asimilacibn de todo obJeto nuevo a 1os nsqucm'xs motorc> ¥a osi
de ser concebida como el punto de partida de los rituales - de los 7
por lo menos desde el instante en que la asimilacién predom'n sobre
dacién misma". J.M. 16. 1 sobr

Signi ficaciones abstractas

Son ''las que implican la representacién". N.,I. 169.

Signo (simboloj

“E]l signo es un simbolo colectiveo y arbitrario.. Su aparlmén se produc_e au Tan
te el segundo afio, con el comienzo del lenguaje, y sin duda en merom';mo con -
la constitucibn del simbolo”. N.I. 170.

Signo (indice)

""La «sefial» (en el sentido de las conductas condicionadas) es 1ncorporada a un
esquema de maneTa rigida o indisociable, y desencadena su eJerc1c10 en-forma. -
més 0 menos mecdnica, en tanto que el indlce es un signo mdvil, separado de la:
accién en desarrollo, y que permite lasprevisiones de un futuro pr6x1mo alas:
reconstituciones de un pasado reciente'r. F.S. 46. -

Los signos mdviles o indices 'Dan lugar a prev1sxones Telativas a la: actwldad
de los objetos mismos, con independencia de las acciones del sujeto’. N.I::174.

Signo y sefial

"La sefial es un indice aln elemental; consiste en una’ unpresxon serborml ‘sim-:
plemente asociada a la reaccibn y a los cuadros perceptwos caracteristicos de .
un esquema cualquiera, a partir de ese momento. ammciaesos cu1d10>i-) ‘desenca-
dena esas reacciones en la medida en que es as:.mlla a’ on51dcrado"
N.1. 171,
"Las sefiales que intervienen en el cond1c1onam1ento noison:otr
ces'. M.P. 374.
La significacién completamente préctlca de 1'

cosa que 1nd*-

senales. . 171,



Simbolo y blgl’l'.)

"El simbolo e ‘:;la condu:wn necesana pcro no suf1c1ente, de 1a aparicién de
los signos.:: El.signo-es. general y abstracto (arbltrano). el simbolo es indi-
vidual 'y motuaclo" JM. 19, :
"Simbolo y s:.gno ne son mas que’ los dos poloS, , - cml, de una -
misma elaboracién de las significaciones '
"Un simbolo es una imagen evocada: mental
forma intencional para designar una‘

"'"Es una concentracién de ideas 'y de sentmuentos di
que los resume a todos'. (1) S6. : .
""Es, pues, un embrién de concepto carg do aCm afectividad''. (1) 57.

erial- elegldo en
bjetos'i ‘N.1. 170.
en‘unaisola-imagen -

Simbolo lédico

El simbolo ld&dico es la *umién sui generis de una asimilacién deformante, prin
cipio del juego mismo y de una especie de imitacién representativa'. F.S. 108,
"En el simbolo 14dico, la imitacién no se remite al objeto presente, sino al -

objeto ausente, que se trata de evocar, con lo cual la acomodacibn imitativa-
se mantiene subordinada a la asimilacién''. F.S. 110.

Simbolo inconsciente

"l simbolo inconsciente es una imagen cuyo contenido es asimilado a los deseos
o a las impresiones del sujeto, y cuya significacién se mantiene incomprendida
por €l. Pero la imagen se explica por las acomodaciones anteriores del sujeto;
la as:.mllac:én de lo real al yo, que predomina sobre 1la acomodacién actual, es
com{in a los simbolismos onirico y 1ud1co, y el carécter inconsciente del simbo
lo proviene enteramente de esa primacia de la asimilacién, que, al llegar in--
clusive a desechar toda acomodacién actual, excluye la conciencia del yo y 1la
toma de conciencia de los mecanismos as:Lm:Lladores" F.S. 219.

Simultaneidad

"La simultaneidad es un caso 1limite de las relaciones de sucesibn, aquel en el
cual la sucesién tiende a hacerse nula". N.T. 114,

Si -

Es el '"'caracter no discursivo del pensamiento, que va en forma directa de 1las
premisas a las concluslones por medio de un solo acto intuitivo, y sin pasar-
por la deduccién." Es "el empleo de esquemas de imigenes y de esquemas de ana
logfa'. L.P. 131.

Es "la tendencia esponténea de los nifios a percibir por visiones globales, en
lugar de discernir los detalles; de encontrar analogias immediatamente, sin --
anahsls, entre objetos o palabras ajenos los unos a los otros; de vincular --
dos fendmenos naturales heterogéneos; de encontrar una razén a todos los suce-
sos, aunque sean fortuitos.

En una palabra, es la tendencia a vincular todo con todo. El sincretismo, ---



pues, es un exceso". J.R, 13.

Sincretismo de la camprensién verbal

Cuando ''los elementos mismos [de las) nropo<1c1onc: :on dcﬂnﬂlUTll--J n-»&r
funcién del esquema de conjunto'". L.P, 139. : . :
El nifio ''deja escaparse, en una frqse dada, todas ]a< pn]abra~ d- 1;1!.. T

go vincula las palabras entendidas hasta hacer con ellas:un-esquema de Lon1vn~
to, el cual después permite interpretar-las palabras 1ncomnrond|d1<“ LT, 118

Sincretismo del razonamiento
“Hav sincretismo del razonamiento cuando dos prop051c1oncs a1>}1uamente onten-

didas sc implican una con otra, para el nifio, gracias a un: e<qucma dc conJun.o
en el cual se funden'. L.P. 139, C£. L.P. 136. .

Sintesis de 1as estructuras elementales *;-iif { 3 :f Y

"Como cada estructura se dlstlngue PoT sus propics postulados,.la sintesis de
dos estructuras en una tercera se obtiene entonces.por:modificacidn de los pos
tulados de las componentes, con51st1endo esa mod1f1cac1on misma, bi¢n cn pene-
ralizaciones debidas a la extensién de los dominios, bien en supresiones de --
postuisdos limitativos, hechos p051b1es en v:rtud de la p10p1a sintesis'.” E.-
E.G 8

EJemplo Hay dos formas de '"unién" entre las estructurab elementales: (a) En -
la génesis de la Noc1on de Nlmero se€-asiste;a una ‘verdadera '"s{ntesis" (sin --
intermediarios) ‘entreilas estructuras de ‘inversién’ (agrupaciones de clases) vy
las estructuras de: 'rec1proC1dad (agrupacmnes de relacxones) en una estructura
Gnica. (b) En la’ gene51s de 1a Nocién de Proposicién Légica ("saber razonar -
sobre una proposicién’ considerada’ como “hipbtesis, con independencia dé la ver-
dad de su contenldo") se asiste a 'una ''combinacién'':por planos (4 planos y 10 °
subestructuras, segim la- formallzac1on ‘de"Grize) entre las estructuras elemen-
tales de las clases y las relac1ones. ‘E.E.Gs XV:1-23, 25-63..Ct. E.E.G. XV.

Sujeto psicolfgico

Sujeto epistémico

El sujeto ps:cologlco esta centrado en.el yo onscxcntc, el su10to upL<tem1co—
es la 'parte comin a todos: los'sujetos de: 'gual“nlv _”de dc>arro]lo..;” E.E.GC.
XIV 329, : i
"La abstraccién reflex1va.
cién empirista en el:Sentid
ta no son las acc10nes part
coldgicos):
que traducen, de es

v'vnu "IL.I‘ 1"

_aparece, 351, cpmo,regulagn b



leyes internas y como escapando-al arbitrio de: las voluntades individuales'. -
E.E.C. XIV' 265-255. R R I s L I R

"El sujeto epistémico (por oposicibn al sujeto.psicolégico):-es 1o que hay de -
comin a todos los sujetos, ‘puesto que’las:-ccordinaciones:generales:de las ac--
ciones implican un universal que es.el”de.la’propia organizacién.biolbgica™. -
E.E.G. XIV 304-305. L S oL :

Sujeto individual

Suyjeto colectivo .
Ni los sujetos individuales nii_f'el‘ﬂgix_)eto;c‘oléc:‘t 6n;d:e';t’é‘nninantes en la -
evolucién de las estructuras operatorias'l, .. T
E]l sujeto colectivo es el resultado;'de:los factores sociales’y culturales --
(lenguaje, etc.)". E.E.G. XIV7261.: CE. ‘E:E. XIV1262;‘:

Superyb

VEL superyé es el ejemplo mis sencillo de lo dﬂe yo denominaba esquemas de re-
accién... El superyb es-el producto de una asimilacién... El superyé es, por -
otra parte, un esquema susceptible de generalizacién". A.I. 98.

Sustancia o Materia

La sustancia es "la cantidad en general'. D.Q. 257.

Es "la materia como tal, es decir, una cualidad indiferenciada, y por consi---
guiente cuantificada antes que todas las otras'. D.Q. 24,

'La cantidad de materia o de sustancia es la forma simple de las cantida--
des". D.Q. 333.

"Constituye una cualidad indiferenciada y global, que completa en el plano con
ceptual las del objeto sensorio-motor". D.Q. 20.

"Esa nocién de sustancia o de materia es la de un esquema general de cuantifi-
cacién, es decir, del quantum fisico m&s simple y mis indiferenciado'. D.Q.21.
La nocién de sustancia se debe considerar 'como una prolongacién de la de ob--
jeto". D.Q. 21.

"Por consiguiente la cualidad sustancial ya no seri tal o cual cualidad direc-
tamente visible o perceptible (longitud, ancho, peso, color, etc.), sino la --
cualidad propia del respaldo permanente de esos caracteres percibidos o conce-
bidos como variables'. D.Q. 22.

Por una parte la sustancia es "una especie de regulador formal" y por la otra
'"la sustancia se mantiene como una cualidad indiferenciada que sirve de conte-
nido a ese quantum general, que sin ella se mantendrfa vacio". D.Q. 23.
"Antes de su conservacién, la-sustancia no es otra cosa que la simple cualidad
indiferenciada que sirve de soporte a las otras". D.Q. 29.

Sustitucién de los comportamientos

“Df. 32 bis... un comportamiento B sustituye una conducta A o deriva de la sus
titucibén de A por A' si B o A' prexistfan a A (o existfan a su lado, antes de
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entrar en relacién con clla), o si B o A' constituyen.la manifestacién exclusi
va, o casi, de una fuente de influenci a“A’(o-existente a.su la-
do antes de la unidn)".” et o

Tiempo

El tiempo es 'la coordinacién de los movimientos: .se trate de desplazamientos-
fisicos o movimientos en el espacio, o de esos movimientos internos que son --
las acciones simplemente esbozadas, anticipadas o reconstituidas por la memo--
ria, pero cuya culminacién es también ecspacial, el ticmpo representa, respecto
de ellos, el mismo papel gue el espacio respecto de los objetos imméviles... -
El espacio es una instantanea tomada en el tiempo, y el tiempo es el espacio -
en movimiento..." N.T. 2.

YLo que se 1lama «<cursos del tiempo no es mis que la serie de los acontecimien
tos, pero si bien la nocién de tiempo constituye el conjunto de las relaciones
de coubicacién y de codesplazamiento que unen a esos acontecimientos, la rela-
cién temporal, como tal relacibén, es reversible, puesto que un orden puede le-
erse en dos sentidos, y que sélo los contenidos se suceden en un sentido Ginico'.
N.T. 63. '

“El tiempo es... una coordinacién de las velocidades'. M.V. 162.

Tiempo psicolégico

V'E] tiempo psicoldégico constituye una coordinacién de las velocidades de 1a --
accién..." E.G. II 43.

", . mas tiempos expresa un mayor trabajo realizado. El trabajo realizado ---
(del cual el espacio recorrido es un caso particular) es, el comienzo, el ver-
dadero criterio del tiempo, y de la duracibén psicolégica tanto como del tiempo
fisico''. E.G. II 26-27

"el tiempo psicolégico [es] la relacién entre el trabajo realizado y la activi
dad (fuerza y rapidez de la accién)'". N.T. 44. -
“E] tiempo psicolégico irmediato es... el tiempo de la accién en curso". N.T.-
241, "'Como el tiempo fisico, el tiempo psicolégico se basa en dos sistemas --
distintos y fundamentales, ante todo de intuiciones y luego de operaciones: el
orden de sucesién de los acontecimientos y el encajamiento de las duraciones -
que los vinculan entre sf., La (mica diferencia consiste en que se trata de --
acontecimientos vividos, a la vez exteriores e interiores, o puramente interio
res, y no sélo de acontecimientos comprobados con independencia de la accién =
propia; y en el acto se ve que se trata de una simple diferencia de grado, y -
en manera alguna de naturaleza', N.T. 260. Cf. (13) 185.

Tiempo fisico
“El tiempo fisico es wma coordinacién de las velocidades exteriores'. E.G. II-

43.
“El tiempo fisico tiene la forma t = e/v". N.T. 44,



Génesis del tiampo

Tiempo primitivo, pI’OplO, cgoct.ntnco, sucht]vo o scnsono motor :

“El nifio construye su noc16n dcl t1cmpo ub1et1vo semm e] "moJc-lo c‘el ti 'npo*é :
que atribuye a las cosas,’pero:también ; : : ‘
“El tiempo... no cmana '"dejla» quisici
que procede, de 1a acc16n del:suje (
guno equnalente qu
siendo relativo a las 1ntu1c1ones
la actividad: propia...". E.G.:.11:28.
"El tiempo procede de la organizacié
do desde el comienzo por las coordinaciones:espaciales;
espacio en'la medida en que intervienen'las:velocidades
cién entre las acciones especializadas del- queto y‘las resi
nos grandes de los objetos”, E.G. II:30: :

"... El tiempo propio es plastico, se dilata a
se contrae a raiz de las aceleraciones de 1a’ acc1on...
"ELl tiempo se confunde, en su punto de partida, con: las J.mpresmne d dura---
cién p51colog1ca inherentes a las actitudes de expectativa;®de: ZO v de -
satisfaccidn; en una palabra, 1nherentes a la actividadidel C.r-
R. 281,

cién sentida durante la accién misma'..
miento de un desarrollo y de d1recc1one Fsuc
conciencia®. C.R. 285.

"... el tiempo primitivo no es:: 1nter

N.T. 207.

Tama de conciencia (Véase‘DES?

i6n; se encuen-
.:138 Cf. (6) -

Uracibn de la -
N.T. 244,

"La toma de conciencia seria centrlpe €,
accién comenzaria por la conc1enc1a del resultado: obtenido

ryn

Hay que distinguir "... el ¢y.' de” la""'aléli 1
tativa) y el «ys de simple reumén (el +

Yuxtaposicién
"Es el fenémeno segﬁn el cual: el Mnifio de n relato o
de una explicacién un todo coherentejy;
pulverizar el todo en una serie de: afn‘m
Esas afimmaciones son ..yuxtapuestas» ‘en la med1

ncoherentes. -
no-existen entre ellas




vinculaciones causales o temporales, ni vinculaciones légicas'. L.P, 123. Cf.-
J.R. 21,

Zonas de realidad o Esferas de realidad

", .. distinguir las zonas o esferas de realidad consistird en distinguir, en -
el conjunto de las realidades conocidas (realidad fisica, social, subjetiva, -
etc.) o concebibles (mundo de las ideas), aquellas que se desea caracterizar -
y dotar de existencia como respaldo de las demostraciones validas'', E.E.G. --
XIV 160.
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