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INTRODUCCION, -

Todo ser huamno requiere de una educacién que se le
brinde desde los primeros dfas de su vida. No eg innata, se
van adquiriendo los conocimientos por una influencia externa
logrando un comportamiento adecuado de la persona.

Se debe lograr poner en accién lo que tiene en
potencia, encaminarlo y darle direccidn, el hombre es un ser
educable y necesita que se le brinde un apoyo para lograr
formarlo con seguridad y confianza y que participe en el
mundo en el que vive con cierta cultura e informacién para
enfrentarse a nuevas situaciones que se le presenten.

En una sociedad debe existir un Sistema Educativo
Nacional el cual regule los objetivos, -metas, normas que
requiere la educacién en la formacién de una persona.

La educacién de una persona nace de la educacidn que
impera en su Pais.

En el presente trabajo se da a conocer un an&lisis de
los . métodos educativos empleados durante el gobierno del
Lic. Gustave Diaz Ordaz 1964-1970 con relacién a los
programas gue se desarrollaron en preescolar en 1992, con el
fin de obtener una relacién de los cambios que se han dado
en la metodologfa educativa a lo largo de diferentes
periodoas debido a los cambios que ha tenido el pais.

El presente y el futuro gson reflejo del pasado por esto.
‘ge- - considera importante desarrollar una ' trayectoria
histérica en la metodologia educativa para. establecer una
hilacién y visién general de los cambios que ha sufrido el
sistema educative a nivel preescolar.

Un Pedagogo tiene una responsabilidad muy importanté en

este aspecto ya que debe de considerar los camblos que 8se. -

den en el Sistema EBEducativo Nacional para adaptar - los
programas Y lograr una mejor conduccién del educando. Asi



mismo los cambios que se realicen en el Pafs intervienen en
la modificacién del aistema educativo por lo que los
educadores tienen gque estar actualizando estos métodos
educativos para lograr una correcta formacién de los
educandos.

El motivo de eleccidn de este trabajo es por considerar
que la educacién de un ser humano es uno de los elementos,
si no el mids importante, que requiere una persona en su
desarrollo. La educacidn de un niflo comienza en su casa
desde que nace, asi como los primeros conocimientos que se
transmiten en el medioc escolar son los gue se brindan en
preescolar por eato el interés en este nivel educativo.

Con respecto al periodo del Lic.Gustavo Diaz Ordaz
surge el interés debido a que en este periodo es donde se
implementa el método Aprender Haciendo aspecto que se retoma
a lo largo del presente trabajo y se da un andlisis con los
programas de preescolar de 1970 y el de 1992,

La informaciSm que se emplea en este trabajo fué
obtenida béisicamente de informes presidenciales, discursos
al servicio de la educacidn publica, manuales y programas de
educacién preescolar y de centrog de informacién,

El tipo de investigacién dentro del cual se enmarca
egte tema es el Histérico que permite una recopilacién de
datos, una evaluacién de la informacién y un andlisis y
preparacién del informe.

Se presentaron algunas dificultades en la elaboracién
del trabajo debido a la falta de acceso que se tiene en el
manejo de informacidn, por lo que se tuvieron que realizar
algunas modificacicnes en el contenido del trabajo y asf -
mismo en los capitulos, logrando estructurar el presente
trabajo.

La estructura de este trabajo se desarrolla en cinco
capitulos elaborados de la siguiente forma:

El capitulo-primero titulado El Proceso Educative, maneja
conceptos de Pedagogfa y de Educacién dando a’ conocer su
definicién vulgar y etimolégica, se da.a conocer el concepto
real de Bducacién, la necesidad y valores que presenta.la
misma.Este capitulo contiene los. conceptos  bésicos vy
generales que sustentan la investigacién. : .



En el segundo capitulo se desarrolla el tema de El
Sistema Educativo Nacional en el periodo gubernamental 1964-
1970, dando una breve trayectoria hist6rica sobre la
educacidén a partir del afio 1958 al 1994, esto se desarrolla
con la finalidad de lograr una hilacién de los cambios
educativos a lo largo de los mismos.

v

Se da una descripcién del Sistema Educativo de 13%64-
197¢ en ‘el nivel elemental, medio , superior, en la
educacién extraescolar y en la alfabetizacién, para dar a
conoccer una imagen global del desarrollo educativo empleado
por el Lic.Agustin Yafiez, Secretario de Educacién Pidblica
en el gobierno del Lic. Gustavo Diaz Ordaz.

En el capitulo tercero se describe El1l Programa de
Jardines de Nifios de 1370, se da a conocer el desarrollo del
método "Aprender Haciendo" implantado en el periodo 1964-
1970, se explica el procedimiento de este método en primero
de primaria y se establece un anflisie entre el método
Aprender Haciendo con el programa de Jardin de Niflog de
1970.

El cuarto capitulo presenta un descripcién de lo que es
la Pedagogia Comparada haciendo referencia a la innovacidn
educativa que se desarrolléd en la wmetodoleogia con el
surgimiento del método Aprender haciendo.

Se ' establece una trayectoria histérica del sistema
educativo empleado en los jardines de nifios entre 1970 a
1992 con el fin de tener una relacién y poder terminar con
el programa de 1952 de preescolar que es el que se utiliza
actualmente. Al términoc de este capitulo se establece un
anflieis entre el método Aprender Haciendo con el programa
de preescolar de 1992,

En el capitule quinto se establece un  andlisis
estructural entre el Programa de Jardines de Niflos 1970 y el
programa de Preescolar de 1992 a partir de los elementos del
proceso = enseflanza ‘aprendizaje, se dan. las Implicaciones

Pedagbgicas que se desarrollan a partir de egte trabajo con
el fin de establecer una mejora al desarrollo educativo del
pais.

Para que la poblacién de un pais tenga un grado éptimo
de’ cultura y un procesc educatwo continuo se requiere de
perfeccionar y dar seguimiento gegin cada ‘periédo al Sistema
Educat:.vo ‘Nacional que se viene manejando desde = tiempo
atr&s. .



Capitulo I.- EL_PRQCESC EDUCATIVO

Para toda investigacidén que aluda al proceso educativo
se hace indispensable definir algunos conceptos bédsicos que
permitan comprender de mejor manera la magnitud del mismo.

De esta forma en este capitulo se define en primer
término el concepte de Pedagogia explicando brevemente su
concepeidn como ciencla y arte, posteriormente se establece -
claramente a la educacién como objeto de estudio de dicha
ciencia.

En relacién al concepto de educacién se procede en
primer término presentande su definicién vulgar vy
etimolégica.

En la definicién vulgar de Educacién, se alude a la de
Victor Garcia Hoz y en la etimoldgica se considera que
educacién procede de Educere y Educare, con base en lo que
diche autor expone.

Pogteriormente se da a conocer el concepto real de la
Educacién segin Imideo Nerici explicando el enfoque
sociolégico y biopsicoldgico, ¥ la importancia que tiene la
sociabilizacién para facilitar la adaptacién al grupo y la
participacién con los demfs.Se establece la importancia que
tiene la . individualizacién brindandole una vida
‘independiente al desarrollar 'su ‘personalidad y 1la
personalizacién, estableciendo una libertad personal, para
un desarrollo completo en la educacién.

En este sentide Garcfa Hoz contempla varios aspectos
que debe contener una educacién personalizada tales como:
autonomia, dignidad y apertura.

Por ftltimo en este capitulo se da a conocer 1la
necesidad  de la = educacién, sus . valores préacticos,
disciplinarios e ideales y se exponen diferentes puntos de
vista sobre el fin que é&sta tiene ., segfin Tomis de Agquino,
de Goettler, de Nerici.Esta expllcacién retoma el sentldo
social, el individual y el trascedental

A continuacién se - inicia con 1la definicién  de
pedagogfa: - : . . . ’ i



Definicién_de Pedagogia.-

Esta palabra procede etimolbgicamente del griego
paidos que significa nifie y de ago que significa guiar,
conducir,De esta manera el vocablo Pedagogia
etimolégicamente significaba la conduccidén o guia del nifio.

La palabra Pedagogfa se define en la idea mfs amplia
hacia el fenémeno educativo a lo largo de la vida del
hombre. Actualmente la raiz etimolégica 8Se encuentra
rebasada en su significacién, puesto que Pedagogia es mucho
més que la mera conduccidn del nifio.

De esta manera podriamos entender a la Pedagogfa como:

" Un conjunto de practicas y de conocimientos relativos
a la educacidn. {1}

En tal definicién la Pedagogfia conlleva un carécter de
Ciencia y un caricter de Arte,

Log progresos de la ciencia pedagbégica han repercutido
en la practica de la educacién, haciendola mids facil, més
eficaz y econbmica y la préctica o arte de educar, a su vez
ha influido en las teorfas sefialando sus deficiencias Y
carencias.

El cardcter de ciencia y arte se hallan pues en
estrecha relacién perc no deben confundirse entre si, por
ello la pedagogfia como ciencia, puede definirse como. el
conjunto de conocimientos sistemdticos y  positivos
referentes a la educacién y como arte, puede concebirse :como
una aplicacidén de los postulados tedricos a la educacidn
concreta y especifica del ser humanoc, a lo largo de. su: vida
Yy en relacién a los diferentes 4mbitos en donde se
encuentra. '

2, Definiciédn Vulgar y Etimeoldgica de Educacién.-

La palabra educacién se define de diferentes maneras,
segﬁn diversos autores.

(1) - AGUAYO. ,A.M. ,Pedagogfa., p.10.



La significacién wvulgar de la educacién segin Victor
Garcfa Hoz es la siguiente:

"Se concibe la educacién comoc una cualidad adquirida,
en virtud de la cual un hombre estid adaptado en sus modales
externos a ‘determinados usos sociales, considerando a 1la
educacién come resultado de una pulimentacién de formas
superficiales de convivencia social."(2)

Con esta apreciacifén se da a conocer la relacién que
tiene la urbanidad y la cortesia con la educacién y se
concibe como algo adquirido por influencia externa.

De esta definicién se puede demostrar la manera en que
se considera a la educacifén como un valor adquirido por 1la
infiuencia del medio ambiente en que se desarrolla el
individuo manifestando asi, ciertas formas de
comportamiento.

La educacién considerada desde su rafz etimolégica
procede de dos vocablos latinos:

- Educare que significa criar, nutrir...
- Bducere que equivale a sacar de.,. extraer.

A partir de la aparente contradiccién entre las rafces '
etimolégicas se puede decir que la educacién asume
diferentes modalidades dependiendo de la raiz de que se
trate. Asi:

"La educacidn a partir de eduéare, consiste “en
actualizar lo gque potencialmente estid ‘en el
hombre, " (3)

La - informacién al estar ausente del proceso educativo,
implica que debe obtenerse mediante procesos interrogativos
v reflexivos de la propia.actividad humana.

(2) . = GARCIA HOZ.,V. Pr; ipi e
L ips23,
(3) OLIVEROS OTERO., Educacién y Manipulacién., p.39.



Por el contrario, la educacidén a partir del término
educare, equivale a una instruccibén, a brindar informacién,
a establecer una direccidn al proceso educativo.

Educare supone en el educador" saber informar" y saber
graduar la informacién y Educere supone saber preguntar y
“"gaber mandar" preguntando.

En relaciém a este aspecto ©Garcia Hoz en la
interpretacién de educare y educere concibe a la educacién
como "conducir", es decir llevando a un hombre de un estado
a otro, de una situacién a otra.

Con este significade se da a conocer que se debe de
obrar sobre el ser vivo y esto se puede lograr debido a gque
el hombre es modificable y es un ser educable.

Esta definicién no se queda en una superficialidad sino
que hace referencia a una interioridad del hombre para
lograr una formacién completa.De esta manera:

"Educar es conducir de un estado a otro, modificar en
determinado sentido al sujeto de 1la educacién. Es
obrar. de una manera predeterminada sobre el ser vivo
a fin de 1llevarle a una meta previamente fijada; -
creando autonomia de las personas." (4).

El hombre requiere de una educacidén guiada para lograr
su perfeccionamiento y s8Bu formacién a través de la
adguigicién de wvalores .que le permitan desarrollar un

- comportamiento determinado.

Por Gltimo puede asegurarse gue educar es una tarea de
sintesis entre ambas rafices etimolégicas.

I.3..-Concepto Real de la Educacién. -

Después de haber presentado la definicién etimolégica y
vulgar, a continuacién se mencionan diversos puntos de vista
. de diferentes autores sobre la educacién, en el intento de
obtener una definicifn wmis clara sobre dicho concepto:

(4) PLANCHARD, E., La Pedagoafa Contemporinea., p.31.



Imedeo Nerici menciona al respecto:

"La Educacién ha sido objeto, a través del tiempo de
miltiples enfoques criticos formulados en funcién de
distintos puntos de vista filoséficos y bajo 1la
influencia de las condiciones socioculturales de cada
época." (s)

Bajo este seflalamiento el andlisis de 1la palabra
educacién puede estudiarse desde -las = perspectivas:
sociolégica, bioldgica, psicolégica y filoséfica.

sin embargo los criterjos dominantes en la actualidad
segin Imideo Nericli son especialmente el sociolégico y el
biopsicolégico.

A continuacién se dan a conocer los significados
resultade de ambos enfoques tedricos:

Desde el aspe oclolbgico se define a la educacién
como un procese de asimilacién, en el que las generaciones
adultas actian gobre las jovenes, es decir los educadores
sobre los educandos.

En este sentido cabe seflalar que en el desarrollo del
ser humano es de gran importancia que éste se incorpore y se
identifique con el mundo de los adultos para lograr  una
participacién con ellos y una cgorrecta adaptacidén a los
fenémenos . sociales que le rodean, logrando asfi la
transmisién de la cultura y preservar su continuidad.

Lo antes sefialado debe estar de acuerdo con la realidad
de cada persona de modo gque sean atendidas tanto las
necesidades individuales como las colectivas, brindé&ndole
al hombre seguridad y confianza, a través precisamente de lo
que el fenémeno educativo le brinda.

En el enfogue biopsicoléaico, la educacién se encamina
a conducir al ser humano a . su realizacién como persocna,
capacitindola para actuar conscientemente y con voluntad -
frente a nuevas situaciones que-la vida le presenta. '

{5) NERICI., Imideo., Hacia una Didéctica General Dindmica.,
Pp.20. o



En este aspecto se deben de considerar las
caracteristicas fisicas y mentales como factores esenciales
del individuo.

De este andlisis se aprecia la influencia que estos
factores tienen sobre la educacién, dependiendo de 1las
condiciones y caracteristicas que estos pueden tener en un
momento determinado.

A io expuesto anteriormente se ofrece
complementariamente la definicién de Victor Garcia Hoz sobre
la educacidn:

"La educacién es el perfeccionamiento intencional de
las potencias especificamente humanas." (&)

Esta definicién se basa en la direccidén de  las
potencialidades humanas, las cuales se pueden considerar
como las capacidades intelectivas y velitivas propias de la
persona.

Por lo anterior se observa que la definicién que da
Victor Garcia Hoz considera ambos. enfogques. En . lo
sociolbgico por la capacidad y la necesidad de
sociabilizacién del hombre y en el enfoque biopsicoldgico
por. sus capacidades antes expuestas..

Haciendo referencia a los  enfoques anteriormente . *
seflalados, se considera a continuacién la importancia que
‘tienen 1la Sociabilizacién, la Individualizacién y 1la
‘Personalizacién para la puesta en marcha del acto educativo
en el hombre.

I.3,1, La_Sociabilizacién.-

El proceso.de sociabilizacién implica un cierto camino
deade la coexistencia a la convivencia. . la coexistencia. es
un hecho dado por la naturaleza y la convivencia es un modo
‘de convivir con los demss.

Una persona no puede sobrevivir sin la ayuda de los

{6) GARCIA HOZ.,V.,Principics de Pedadoqfa Sistemdtica.,p.23. ..



demés debe recibir y al mismo tiempo dar a los démas, debe
de interactuar para poder relacionarse con el medio que lo
rodea.

La educaciédn debe de facilitar la sociabilizacién del
.educando, hacerle sentir gue es miembro de un todo, del cual
forma parte, darle oportunidad de colaborar, de trabajar en
grupo para que conviva con les demds y hacerlos participes
de los problemas de la ccmunidad para que se den cuenta de
la importancia que tiene su cooperacifn hacia el bien comin.

Esta educaciébn debe ser recibida desde los primeros
afios de su vida, para ir formande bases en sus relaciones
sociales.

De esta manera el papel que juega la sociabilizacién es
el de facilitar la adaptacién al grupo y la participacién
que se logre con los demis.

La. convivencia que logre desarrcllar un individuc desde
sus primerxos afios de vida, colaborard en su sociabilizacién
con un grupo de personas, a lo largo de su vida.

I.3.2. La_Individualizacién.-

La  individualizacién es un proceso por el cual  un
individuo ‘se hace capaz de tener una vida independiente,  al
desarrollar su personalidad ¥y al formar sus rasgos
diferenciales para que sea tnico y diferente a los demis.

Cada individuo al ser i{nico e irrepetible desarrclla
una personal forma de ser, de expresarse, de sentir, por lo
que va a actuar de cierta forma, diferente a los demis.

Es importante lograr esta individualizacién en la vida
del ser humano ya que el  hombre 'debe tomar. decisiones
.. proplas sin 1la ayuda de los demfs y debe actuar conforme a
1o’ que le dicte sus pensamientos. La seguridad que tenga en
si mismo colabora en su forina de actuar. Por ello:

10



"La educacién es un proceso de separacién individual,
porque con ella se intenta que el sujeto ‘vaya
desarrcllando y haciendo efectivas sus propias
posibilidades, que vaya disminuyendo o neutralizando
sus propilas limitaciones y wvaya descubriendo las
relaciones m&s  acordes con sus caracteristicas
propias."(7)

Con esta caracteristica se le brinda al hombre
seguridad y confianza en su forma de actuar y de enfrentarse
a lo que se le presenta.

I.3.3. La Persopalizacidn.-

El origen de la educacién y el término del procesc
educativo, es la perscna por lo que hay que considerar la
educacién personalizada, que se encarga de orientar a un
sujeto para que perfeccione su capacidad en la direccidn de
su vida y logre una libertad personal, participando en la
vida comunitaria.

La educaciSn personalizada le brinda al sujeto una
forma en la que puede participar en la vida con ciertos
lineamientos para lograr una correcta actuacién frente a los
demés.

"El mis profundo significado de la educacién
personalizada = se halla no en ser forma o métcdo nuevo
--de - enseflanza- mas eficéz sino en convertir el trabajo
.de aprendizaje en un elemento de formacién personal a
través de la eleccidn de trabajos vy aceptacién de
reaponsabilidades por parte del escolar mismo." (8)

Al aceptar responsabilidades, el educando va logrando
una maduracidn que le permite desarrollarse sin problemas y’
tomar decisiones que le son indispensables en el medio en el
que vive. .

(7)GARCIA HOZ.,Victor., Educacién Personalizada.. p.16.
(8)Qp.Git., p.16. S
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Al encontrar esta libertad de eleccién, desarrolla en el
educando un factor valioso en su formacién, ya que le brinda
seguridad en la toma de decisicnes y le da confiarxza para
actuar.

Victor Garcia Hoz da a conocer algunos aspectos que se
deben considerar en la educacién personalizada como son : la
autonomifa, la dignidad y la apertura.

- AUTONOMIA.- Dicho aspecto alude a tener gobierno de
s8i mismo, asi como  un uso efectivo de la libertad para
lograr un perfeccionamiento.

El lograr tener una autoncmfia propia le permite a la
persona lograr un desenvolvimiento de si mismo, lograr
participar, relacionarse con los demfs y tener una propia
autoestima que le sea valiosa en su forma de ser y de
expresarse.

La autonomfa significa educar para elegir logrando con
ello una inieciativa personal. La ‘educacién personalizada
tiene como objetivos fundamentales: la libertad de
injeiativa, libertad de eleccién y libertad de aceptacién.

Esta libertad de expresi6én, le permite a la persona
lograr dar a conocer su forma de Ber y lo enriquece en su
" formacidn.

1 .- El hombre debe de actuar con una calidad
de digno, gravedad y decoro de las personas en la manera de
comportarse.

La forma de actuar de una persona debe de ser la
correcta, la adecuada a su forma de ser.

© - APERTURA.-Debe de existir una apertura hacia los
demfs, e8 necesaric preparar a la persona para que colabore
con los demés en la vida social, -en ‘el trabajo,. en
-relaciones. familiares vy ‘en la vida rel:.g:.osa, para formar
. una pereona con- sentido’'y criteri.o :
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Se debe de considerar que la opinién de los demids es de
gran importancia, valorarla para enriquecer su forma de
pensar y de expregarse.Sin embargo tampoco significa que la
persona se deje llevar por opiniones externas si éstas lo
empobrecen como ser humano.

I.4,~- Nec d u

El hombre requiere de un desarrollo de su capacidad de
perfectibilidad que implica un paso de la potencia al acto,
la perscna es un ser subsistente, es fuente de obrar. Al
congiderarse como principio de act::widad en ello ge da la
educacién.

*Del modo de ser inacabado de la naturaleza humana en
cuanto a su perfeccién y del fin de la educacién, se
desprende la necesidad de 1la educacién para el
desarrollo integral de la persona." (9} ’

Todo esto con el fin de que .el individuo pueda
desenvolverse en el medio ambiente que lo rodea.

La educacién debe mostrar al educando los valores de
la vida social para el progreso de todos y debe 'de ayudar
al hombre a ser lo que es,

Para ejemplificar se observa que un nifio pequefioc no
puede subsistir sin la ayuda de un ser ajeno, los padres,
los maestros le proporcionan los medios, estimulos y .las
condiciones que sean necesarias para su desarrollo, todo
esto a través de la educacién.

"La educacifn es tanto mAs necesaria, puesto que la
vida individual se transforma constantemente bajo la
influencia de 1la vida social. Esto infinitamente mis
desarrollada hoy que en otro tiempo Yy lo estard més
todavia en el Futuro." (10)

(9) DIAZ G., Tania., EL Derecho a la Educacién., p.29.
(10) PLANCHARD., Emile., La_Pedagogfa Contempordnea., p:33.
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La educacién es indisgpensable; no se puede realizar la
educacién de una perscona sin considerar a los que la rodean,
puesto que esta serfia incompleta. Una persona se debe de
formar en relacién y armonfa con la sociedad, en su entorno
natural.

Los pafses a través de las politicas 'y sistemas
educativos atienden las necesidades inherentes al fenSmeno
educativo.

I.5 Valores y Fines de la Edugacidn.

La adaptacién del hombre al medio que lo rodea consiste
en establecer una relacién con los estimuloas que se le
presentan. El1 educador es el que debe de guiar esta
adaptacién del educando.

"La educacién consiste en una direccién de las
actividades, con tres clases de fines o
propbsitos, 1loa valores précticos, los formales o
digciplinarios y los ideales.®(11)

- Los fines de la primera clase reciben el nombre de
Valores précticos, con los que el educando se adapta al
medio ambiente. -

Los valores précticos se encargan de analizar . las
actividades humanas y examinan el valor que tienen para la
satisfaccién de las necesidades de la vida, para el
bienestar de la comunidad, los medios de - subsistencia
ademds de que nos permiten comunicarnos con el medio que nos
rodea. Se puede decir en sintesis que regulan la conducta
humana,

Estos valores permiten a la persona relacicnarse con
el medio que lo rodea, pues es un factor indispensable para:
el,” ya que ge requiere de los demds para subsistir. . Una
persona no puede vivir aislada del medio que lo rodea. ’

Los fines de la segunda clasge reciben el nombre de
Valores Formales © Disciplinarios, estos ge encaminan a’ que

. {11) AGUAYO. , A.M. ,Pedagogia., p.4
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el educando desarrclle sus poderes o aptitudes personales
fundamentalmente.

Los valores formales o diaciplinarios analizan a la
persona humana, la integridad del desarrollo, deben de
satisfacer las necesidades de 1la vida considerando 1la
atencidn, memoria e imaginacidén, para lograr un
perfeccionamiento, asf como el interés por la observacién,
la reflexién y la actuacién.

Estog valores permiten al educando desarrollarse con
seguridad adquiriendo una confianza en si mismo que le
permite actuar con libertad y relacionarse con el medio que
lo rodea.

Log fines de la tercera clase son los Valores Ideales,
que permiten al educande vivir de acuerdo <con el proyecto
establecido.

Estos valores se refieren expresamente al Bien, 1la
Verdad y la Belleza.

De esta clase son los normativos, que regulan 1la
conducta humana, normas = morales, estéticas, deberes
.religiosos, los ideales sociales de justicia, cooperacidén.
social, progreso y patriotismo.

Estos valores complementan la educacién del ser humano,
dindole integridad en su actuacién, pues deberd ser
congruente con los mismos en su actuacién diaria. ’

Degpués de haber sefialado los valores de la educacién a
continuacién se retoma el concepto de Fi e 1 , a
la luz de diferentes autores: :

Tomés de Aquino formula el fin de la Educacién como "la -
plenitud del hombre perfecto, que es el estado de virtud. La

educacién ‘es propia - del . .ser humano,. al. permitirle,‘."

cotidianamente el logro de ‘dicho fin.‘

Goettler propone como fin:
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"El desarrollo de las energias espirituales que posee
potencialmente el educando y la presgentacidn formativa
de los valores culturales y sociales, con objeto de
que alcance su plenitud la persona del educando y se
eleve, a 1la condicién de miembro de las colectividades
dispuesto a venerar y propulsar los valores en que se
fundan " (12)

De esta manera la educacién es esforzarse por crear la
autonomia de las personas y que ellas puedan tener seguridad
de Bu persona y actuar de acuerdo al f£in inscrito en su
naturaleza,

"El fin de la educacién de acuerds con E. Mounier no es
empujar al nifio a una funcién o moldearlo seg(in una
determinada conformacidn, sino madurarle para
descubrir la vocaciém gque constituye su propio ser y
el centro de convergencia de su responsabilidad como
hombre. ™ (13)

) Conducir a la persona en la responsabilidad que lleva
conpigo mismo, de actuar ante los demds. Darle direccién en
la educacibén gue se encuentra recibiendo para obtener los
debidos resultados.

~ Imidec Nerici enfoca los fines que tiene 1la
educacién,desde un triple sentido: el social, el individual
-y el trascedental.

-Preparar a las nuevas generaciones para recibir,
conservar y enriquecer la herencia cultural del grupo.

. -Preparar = asimismo, los procesos de subsistencia  y
organizacién de los grupos humanos, teniende en vista nuevas
exigenciag sociales, derivadas del crecimiento demogréfico y-
de los. nuevos conocimientos.

(12) GOETTLER.,Josef., Pedaaogfs Sistemitica., .p.52.
(13) GARCIA HOZ.,Victor., Educaci6n Personalizada.,p25,
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-Promover el desenvolvimiento econdmico vy sgocial,
disminuyendo los privilegios y proporcionando log beneficios
de la civilizacién al mayor nimero posible de individuos.

En el sentido individual,la educacién pretende:

-Proporcionar una adecuada atencién a cada individuo,
segiin sus posibilidades, de modo que se favorezca el pleno
desenvolvimiento de su personalidad.

-Inculcar al individuo sentimientos de grupo, a fin de
inducirlo a cooperar con sus semejantes en empresas de bien
comin, sustituyendo la competicién por la colaboracién, el
vencer a los otros por el vencerse a si mismo, en un
esfuerzo de autoperfeccionamiento.

En el sentido tyrascedental, la educacién pretende:

~-Orientar al individuo hacia la aprehenaién del sentido
estético y poético de las cosas, de los fendémenos y de los
hombres c¢on el objeto de posibilitarle vivencias més
profundas y desiteresadas.

-Llevarlo a tomar consciencia y a reflexionar sobre los
dos grandes problemas y misterios de las cosas, de la vida vy
del cosmod, a f£in de proporcionar vivencias mas hondas.

De las definiciones anteriores se’puéde analizar que el
fin de la educacién es desarrollar, hasta perfeccionar las
facultades humanas, de acuerde a valores establecidos.

La responsabilidad educativa, depende del
reconocimiento de los objetivos de la educacifén. Son ellos
los que indican el rumbo y los puntos a donde se gquiere
llegar .en torno de los cuales deben concentrarse todos los:
esfuerzos de las diferentes instituciones educativas. :
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1.6. Articulo Tercero de la Consgtitucibp.-

Como se ge seflalé anteriormente, los diferentes paises
establecen a través de una legislacién especifica la manera
en que se concibe no 86lo al fenémenoc educativo en una
realidad concreta, sino ademfs los fines y valores
especificos que el pafis pretende inculcar en sus ciudadanos.
Por ello México a través del Artficulo Tercero Constitucional
plasma lo sefialade anteriormente.

"El artfculo tercero constitucional define los valores
que deben realizarse en el proceso de formacién del
individuo, asi como los principios bajo los que se
constituye nuestra sociedad, warcando por tanto un
punto de encuentro entre desarrollo individual y
social. *{14)

El Arciculo Tercero seiiala gue la educacién que se
imparte. en nuestro pafs debe tender a desarrollar
armbnicamente todas las facultades del ser  humano,
proponiendo el desarrollo armbnico del individue. También
geflala la convivencia humana como la expresién social del
desarrollo, tendiendo hacia el bien comin, :

Estos principics deben reflejarse en todos los niveles
educativos que constituyen el Sistema Educativo Nacional,

Por ello para la presente tesis es de interés dar a
conocer los principios educativos que impregnaron - a un
momento especifico del pais: el sexenio del Lic. Gustavo
Diaz Ordéaz. . .

(14) S.E.P., Programa de Educacién Preescolar 1992., p.3.. .
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CAPITULO II,- El_ Sistema FEducativo Nagiona n_ el
Periodo Gubernamental 1964-1970,

Para lograr wuna aceién educativa con resultados
satisfactorios se requiere de un planteamiento integral que
permita brindar esfuerzos de cada integrante de la sociedad.

Se reguiere de una legislacién que establezca los
objetivos, metas, normas, tareas a realizar M4
responsabilidades, de todos los niveles que conforman un
sistema Educativo.

Los resultados y eficacia del  Sistema Educativo se
encuentran determinados de acuerdo a la buena coordinacién y
funcidén entre unos y otros de acuerdo a la realidad
educativa del pais. ; :

- En este capitulo se da una descripcién histérica del
sistema educativo nacional abarcando desde el afio 1964 al
197g,siendo el pericdo gubernamental del Lic.Gustavo Diaz
Oordaz. .

La descripcién que se ofrece, retoma aspectos del nivel
elemental,medio y superior a través de los objetivos,
contenidos, y metodologia empleada en cada nivel.

. Cabe seflalar que se emplean estos elementos,  por
considerarlos como fundamentales para la descripcién
hist6érica que se pretende posteriormente.

. .Antes de iniciar con 1la descripcitén del sexenio del
. Lic.Gustavo Diaz Ordaz ge considera necesario ubicarlo con
el sexenio antecedente, es decir el del’ Lic.Adolfc- Lépez
Mateos y los sexenios subsecuentes hasta el momento actual.
La informacién es sumamente breve, pues la intencionalidad
es ubicacién y no un andlisis exhaustivo de los periodos
gubernamentales en cuestidn.

1I.1 PBreve Trayectoria Hist6rica del Sistema
: tivo Naciona 1 h a la fecha.

Lic.Adolfo Lépez Mateog.- 1958-1964.

. _ -Propuso el Plan de Once Afios, para la expans:.én Y
mgjoramiento de la enseﬂanza primaria.
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-Se modificaron 1los planes y programas de educacidn
preegecolar, primaria, media y normal; se elaboraron los
primeros libros de texto gratuito.

-Se interesé por la preparacidén de la nifiez y la
juventud, a través de la capacitacién técnica.

-Se le pidié al profesor mayor esfuerzo, mayor
disciplina, competencia y mayor entrega a su misién.

i v faz Or .- 1964-1970.

-Se continué con el Plan de Once Afios. Se implantaron
los métodos:"Aprender Haclendo" y "Ensefiar Produciendo".

-Se emplearon medios de difusién al servicio de la
ensefianza (radio y televisién).

-Se le di& importancia a la tarea de orientacién
vocacional. Se planed una Reforma Educativa.

Mis adelante se dar& una descripcién detallada de este
periodo, motivo fundamental de esta tesis.

Lic, Luis Ec fa.- 1970-1976.

-Se expidi6é la Ley Nacional de Educacién para'Adultos.‘
.. -8e dieron cambios en la Ley Federal de Educacién,
dando origen a una ' Reforma Educativa en donde se dieron
modificaciones en los planes y programas educativos.
ic,  J¢ ez Portillo.- 1976-1982.
. -Propuso‘el Plan Nacicnal de Educacién y el Programa
Federal del Sector Educativo.

i¢, Mi de la Madrid.- 1982-1988.

. ~Tomb la decislén de emprender una Revolucién Educativa,,
para devolverle a la educacidn su sentido de form3016n, su
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calidad, un mayor vinculo con la comunidad y su funcién
igualitaria social.

-Surgié El1 Programa Nacional de Educacién, Cultura,
Recreacién y Deporte 1984-1988, que constituye el eje
central de la Revolucidn Educativa.

-Se obtuvo una mayor vinculacién de las ensefianzas
tecnolégicas con el mercado de trabajo.

-Se fortalecidé la educacién terminal para mejorar la
atencién de la demanda de técnicos profesionales.

Li los Sali G ari.- 1988-1994.

Emprendid el camino de la Modernizacién Educativa como
palanca de la transformacién de México, la cual después de
tres afios de trabajo y parcial aplicacién se interrumpié al
cambiarse el Secretario de Educacién y sge introdujo una
nueva Politica "Proyectos y Planes Emergentea*.

Con esta breve trayectoria histérica. del  Sistema
Educativo Nacional se da a conocer que cada periodo de
gobierno tiene una orientacién diferente en el sector
educativo, pero siempre se debe de ir de acuerdo a lo
establecido en un marce constitucional y respetando -las
normas politicas ya establecidas.

A continuacién se describe el Sistema Educativo .
Nacional empleado por el Lic.Gustave Diaz Ordaz durante su .
gobierno de 1964-1970.

11.2.- Sistema Educativo Naciona)l 1364-1970.

. La descripcién que se ofrece se realiza a través de’
los objetivos, el contenido y la metodologfia empleada en los
niveles:. elemental que incluye preescolar y primaria, en el
nivel wmedio que incluye telesecundaria y la educacién
normal. y el nivel superior. s

De igual  forma se mencionan las acciones

en torno a la educacién extraescolar y a .los procesos de_
alfabetizacibn empleados en’ este periodo.

21



"I.a Enseflanza es una parte del esfuerzo educativo,
parte muy importante, aunque no el todo, parte que se

confia preferentemente a las instituciones
docentes, es un procese gue comprende varios
niveles: la educaci6n elemental, media y superior,

gse deben de alimentar entre si y no es posible
adelantar una s8i nos detenemos en otra, vigorizarlas,
elevindolas y extendiéndolas armdnicamente." (15).

Estos niveles requieren de una continuidad- apropiada,
es indispensable no separarlos, hay que apoyar esta
continuidad y elevar su calidad para lograr una educacién
completa.

II.2.1.- NIVEL ELEMENTAL,-
Educacifn Preescolar. -

Referente a los jardines de nifios se establecieron los
siguientes QORJETIVOS:

- Congiderar los intereses y necesidades, asi como el
degenvolvimiento biopsiquico y 1la adecuada conduccién
emocional del educando.

-Aprovechar inicialmente la actividad innata del nifio
en la edadpreescolar, con el fin de despertar actitudes,
promover experiencias e introducir sencillos trabajos que ‘le
permitan el paso de lo informal a la forma organizada de la
."educacién primaria.

-Incorporar a la nifiea a la sociedad a la que
pertenece, con la ayuda de experiencias adgquiridas en el
jardin de nifios.

Estos objetivos pretendian que el alumno alcanzara a
tener una confianza en s8f mismo, brindandole seguridad y
adquiriendo una postura de cooperacién y de responsabllidad
con su trabajo.

(15) S.E.P.,La Educaci6n Pgblica en México.,1964-1970:,p43."
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CONTENIDOS: Se establecieron cinco &reas de trabajo,
también 1llamadas lineas del desenvolvimiento de 1la
personalidad.

Se manejaron los términos de area educativa, -
propeorcionando al nific actividades de caracter funcional,
con el objeto de conseguir el desenvolvimiento y adaptacién
social al medio ambiente de una manera natural y esponténea.

Las Areas de trabajo propuestas fueron las siguientes:

I ~Proteccién y mejoramiento de la salud fisica y
mental.

II -Comprensidén y aprovechamiento del medio natural.
III -Comprensién y mejoramiento de la vida social.

IV -Adiestramiento en actividades practicas.

V -Juegos y actividades de expresién creadora.

Dichas 4reas al interior incluyeron una gran gama de
. aprendizajes especificos.

MEEODOLQQIA: Cada ‘drea se encontraba dividida en
diferentes puntos encaminados a adaptarse a los diferentes
grados del jardin de mﬁos, persiguiendo con ello una

. educaclén 1m:egral en el m.no de edad preescolar.

Cada grado realizaba actividades de acuerdo con la
madurez de los nifios y las metas que se alcanzaban en lasg
cinco ireas, constitufian el objetivo general de la Educacién
Preescolar.

Se considerd que la educacidén del nific en el jardin de.
nifios, disminuia el coeficiente de.reprobacién en el primer
afio de la escuela primaria, ya que lograba la madurez

psiquica nacesaria para la adqu:l.sic:.én de los instrumentos
de la cultura.

. Las -actividadés que se realizaban en el jardin de nifios

satisfacfan - los intereses 'y necesidades del . nifio,
convirtiéndolos . en elemento principal " de su ' propia

educacién. :
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En la educacién preescolar se daban las bases para el
método Aprender Haciendo en donde se brindaba la oportunidad
al alumno de participar al mismo tiempo que estaba
aprendiendo, esta enseflanza facilitaba el aprendizaje y se
obtenian mejores resultados.

"En funcién de los intereses y necesidades del nifio asi
come del medio ambiente que lo rodea, se formaron las
unidades de accidn, que se basaron en los siguientes
puntoe tomados de los programas que existian."(16)

-Pa{ticipacién de los nifios en la formacién de su
vida.

~Impulso y aprovechamiento de los recursos naturales
por parte del nifio.

-Adaptacién y mejoramiento del medio ambiente.

~Iniciacién de los nifios en la apreciacién de los
valores de México y de otras naciones.

A partir de las unidades de accién se desarrollaron
gufas mensuales para el desarrollo de las actividades en los
diferentes meses.Cabe seflalar que las unidades de accién
inclufan objetivos, contenidos y actividades, sin embargo el
énfasig sustancial ge dié en las actividades mismas.

Con esta organizacién se le brindaba al nifio una
informacién completa y actualizada, motivéndolo con su
participacién y logrando mejores resultados en su educacidn.

A las finalidades tradicionales de esta enseflanza se
afiadié que las ensefianzas impartidas en este nivel se
enlazaran y conectaran armdnica y eficazmente con la.de la
ensefianza primaria, desarrollando en los nifios desde la edad
a la que asistfan a los establecimientos preescolares,
habilidades y destrezas en las tareas manuales mis simples.

Educgcibn Primaria.-
(16) s.E.‘P.,ﬂywamiiés_ms_sﬂlﬂx: 1962.
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Partiendo de que se concebia a la educacién primaria
como " el muro de sustentacién del sistema escolar®, el
Secretario del Ramo Agustin Yafiez sostuvo gue habfa gque
reformarlo de manera ¢ue apoyara, no 8dlo niveles
superiores, sino que ademds forxrmara al ciudadano, para
lograr en el una preparacién adecuada y .que pudiera
desarrollarse lo mejor posible frente a lo que se le
presentara.

De esta manera los OBJETIVOS del Nivel Primaria eran
los siguientes:

-Procurar el desarrollo integral de la personalidad del
nifio.

-Implani:ar el uso de la ficha individual acumulativa,
desde preescolar hasta la ensefianza media.

-Revisar y actualizar los programas, asfi como los
cuadernos de trabajo gratuitos.

-Bstimular la produccién de literatura infantil de -
£4cil adquisieién.

-Enriquecer la capacitacién magisterial con el uso de
métodos pedagbgicoas modernos.

-Fomentar la participacién de los padres de familia en
el proceso formativo del niffo directamente y por conducto de
las Asociaciones de Padres de Familia, de acuerdec con los
reglamentos -respectivos, - acentuando la relacidn personal

entre el maestro y los padres, en beneficio de la educacién :

integral.

-Fomentar la participacién democritica del nifio en la
totalidad de la vida escolar.

-Organizar las escuelas de concentracién - para
mult:.plicarlaa y darle oportunidad de completar la educacién
primaria a los nifios que realizaban estudios en las escuelas
unitarias.

-A fin de que los nifios campesinos, en localidades dongde
funcionaban - escuelas de - organizacién - incompleta pudieran
terminar. su instruccién primaria, se inicié la transmisién

por .radio ‘de cursos para 4, 5 y 6 grados, que abarcaban los

aspectos fundamentales de las ‘4reas de que constaban los
programas. ) :
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-Organizar el nimero necesario de escuelas, centros de
diagndstico e inatituciones para la atencidn .de nifios
atfpicos con objeto de capacitarlos e incorporarlos a
ocupaciocnes socialmente ttiles.

-BEsforzarce por dar servicios educatives ‘a los
indigenas monolingles y aumentar el ndmero de promotores
culturales bilingles y de maestros rurales.

~-Entregar desayunos escolares por parte del Instituto
Nacional de Proteccién a la Infancia. Esto era en el caso de
la institucién que lo necesitara.

Estos objetivos pretendfan brindar al mayor nidmerc de
personas posible la educacién primaria.

La realidad planteaba, procurar desde los primeros afios
de la ensefianza fundamental a nivel de los CONTENIDOS lo
siguiente:

.- Nociones clarxas de lo que se les ensefiaba sabiendo
aprender, por ellos mismos.

-Congruencia en la gerie progresiva de sus
conocimientoes.

-Familiarizacién con la realidad que los rodeaba, a
través de los medios a su alcance para mejorarla.

RAgustin Yafiez afirmaba que ante todo se debia formar al’
nifio sobre tres bases, para tener una formacién completa y
actuar debidamente ante lo que se le presentara:

-Primexa Bage.- Formacién cultural, con nociones de’
letras, ciencias y artes.

-Sequpnda Bage.- Formacién Civica, a través de noc1ones'

practicas acerca del. orden histérico, social; juridlco Y.
econémico que implicaba derechos y oblxgaciones.
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-Tercera _ Bage.-Formacién tecnolégica a través de
nociones aplicadas del manejo de las herramientas
fundamentales del trabajo humano, en relacién con objetivos
precisos, vinculados con la ensefianza tebrica.

Las lfineas del desenvolvimiento de la personalidad
seflaladas - en preescolar también se impregnaban en la
educacién primaria.

METOPOLOGIA. -

Se propuso el método' Aprender Haciendo® que se resumia
en el mAximo aprovechamiento de la ensefianza primaria. Se
impulsaban las actividades précticas en tal forma, que éstas
constituirfian una continuidad del conocimiento aprendido, en
donde se daria la unidad del saber con el hacer.

Este método a pesar que se propuso para primaria se
impregnaba también en los aprendizajes propuestos para el
nivel preescolar.

Los procedimientos de ensefianza: Aprender Haciendo y
Ensgeflar Produciendo fuercn recomendados por el Secretario
Agustin Yaflez, los cuales involucraban dos términos
pedagégicos: ensefiar.y aprender, )

Las concepciones de la época eran las siguientes:

"Ensefiar. es dar a los alumnos una oportunidad para
manejar inteligente y directamente los datos de la
disciplina, organizando, ‘dirigiendo y controlando
?xperiencias fructiferas de actividad reflexiva."
17) .

Ensefiar era conducir con . las técnicas adecuadas el
proceso . formativo de los alumnos en. la asignatura,
encauzdndolos hacia el logro de: hibitos pemanentes del
aprendizaje

(17) MATTOS. Luis.,Compendio de Didfctica General., 1963. -
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En este método el aprender se referia a una actividad
mental que los alumnos invertian en el manejo directo de los
datos de la materia, para poder asimilar mejor su contenido
a través de experiencdias concretas de un trabajo reflexivo.

Las experiencias de carédcter reflexivo y activo que
realizaban los alumnos, constitufan la base del aprendexr
haciendo. )

Luis Alvarez Barret en sBu obra Educacién vy
Productividad, define lo que es aprender haciendo sefialando
que 8ignificaba: aprender trabajando, experimentando,
promoviendo y sirviendo.

La diferencia que existe entre la educacién primaria y
los diversos niveles post primarios no estaba en los fines
que se perseguian, sino en los medios que se empleaban, los
cuales habian de ser adecuados a la edad de los alumnos y a
la naturaleza esencialmente formativa de la educacién de
los niflos.

"Aprender Haciendo es pues, un modo de penetrar en el
mundo de la ciencia y de la técnica, una forma
dinfimica de aprendizaje y en tal sentido un métcdo de
ensefianza." (18) .

II.2.2.- NIVED MEDIO. -
Ci¢lo Bagico.-
Se plantearon los siguientes OBJETIVOS:

-Despertar y conducir la inclinacién al: trabajo, - de .
modo que 8i el alumno no pudiera .continuar estudios
superiores, quedara capacitado para - realizar alguna
actividad productiva. :

-Despertar en el alumno el interés por el coaveniente
aprovechamiento de los recursos del pafs, por la ciencia y .
la. ‘técnica a  fin de orientar su esfuerzo. hacia el
robustecimiento de la economia nacicnal, :

(18) ALVAREZ BARRET., L., Educacién y Productividad., p.36.
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- Encauzar el gentido de responsabilidad individual vy
la voluntad de colaboracién social y familjarizando al
educando con el conocimiento de las  instituciones
fundamentales de la Repdblica y de las organizaciones
internacionales de que México forma parte, vigorizando en su
espfritu el sentimiento de unidad pnacional y de 1la
imprescindible cooperacién de 1los pueblos para una
convivencia justa, digna y pacifica.

-Constituir el mejor antecedente de la vocacién técnica
y capacitacién para el bachillerato universitario.

-Establecer horarios que respondieran a los intereaes
de los educandos y que permitieran el miximo aprovechamiento
de talleresg,. laboratorios y bibliotecas, asi como el destino
especifico de aulas por materias como se estaban realizando
en los nuevos planteles de este nivel,

-Disponer de profesores de tiempo completo y de medioc
tiempo para las escuelas del sistema.

- .Proseguir el desenvolvimiento de la personalidad del
alumno, iniciado durante la educacidn primaria.

-Estimular las aptitudes del educando a fin de que-
participaran activamente en su propia formacidén.

-Proporcionar los conocimientos indispensables, asi
como el adiestramiento en las précticas necesarias para
ingresar al' ciclo preparatorio o vocacional ‘u otras
ingtituciones del ciclo superior de este nivel educativo.

NTENIDOS :

-Se dié und preocupacién por conservar la salud,.
contribuyendo -a la regulacién del crecimiente y. a la ' .
felicidad de los adolescentes como base de la equilibrada -
formacidén de su personalidad.

29




-Para propiciar la absorcién de los egresados de 1la

enseflanza primaria, se multiplicaron los centros de
capacitacién para el trabajo induatrial y para el trabajo
agricola, las escuelas secundarias, las técnicas

industriales y comerciales, los institutos tecnolégicos, el
Gobierno Federal, a medida de sus posibilidades, colaboraron
con el Estado para resolver el problema.

-En cuanto a la tarea formativa de la enseflanza media,
se establecid que no se cumpliera sin una docencia
rigurosamente preparada y sin locales bien disefiados y bien
equipados para desempefiar su misién moral, intelectual,
estética y técnica.

METODOLOGIA: En este ciclo se procurd establecer un
nivel adecuado para el ingreso a estudios superiores,
apoyado a través del método" Ensefiar Produciendo".

El Seflior Secretario de Educacidén PGblica, recomendd el
progedimiento diddctico de Enseflar Produciende para las
escuelas de segunda ensefianza, orientando la educacién desde
sus primeros niveles al trabajo productivo, aclarando que se
debia distinguir del mero utilitarismo ya que se requeria
del contenido humanista.

Para lograr esto el profesor debfa de ensefiar
produciendo, el cual era el método complementario del
aprender haciendo.

Estos métodos tenian wuna vigencia perxmanente y de
actualidad, porque se fundaron en principiocs
psicopedagdgicos universalmente aceptados como fuercon:

-El _pringipio de la individualizacién de la_ensefianza:
que permitia al educador comprender que cada -individuo era
un ser distinto de los dem&s y ameritaba ser tratado de
diferente manera en su educacién.

-El principio de sociabilizaci®én de la_engefianza: e

consideraba al individuo formando parte de una colectividad

come tal requerfa de una educacién gque lo adoptara
dindmicamente al gripo del que formarfa parte.

-El principio de libertad de la enseflanza: que ofrecta
al educando la oportunidad para expresar sus  iniciativas y

-, su afén. creador.
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-El principio de la actividad de la engefianza: segin el
cual sélo se aprendfa haciendo.

Este método permitfa un gran alcance en su aprendizaie,
por lo gue motivaba al alumno a continuar con su trabajo
para obtener buenos resultados.

Telesecundavria.-

Como los recursos ecénomicos no permitian satisfacer
los requerimientos necesarios en &reas rurales, =8e
establecid la telesecundaria, la cual tard$ en desarrollar
su preparacién y experimentacién dos afios, durante los
cuales los cursos se proyectaron en circuito cerrado.

En Enero de 1968, se inicié el primer curso de
telesecundaria con poco mis de 10 000 alumnos reunidos en
300 teleaulas y 6 000 estudiantes libres que recibieron las
lecciones en su propia casa.

La ensefianza secundaria por televisidn estaba destinada
fundamentalmente a aquellos lugares a los que dificilmente
por su reducida poblacién, podia llegar el servicio escolar
ordinario.

La telegecundaria tenfa tres OBJETIVOS:

-htender a los alumnos en localidades en donde mno
hubieran escuelas de este grado o donde se hubieran rebagado
los cupos de inseripeién.

-Servir a las escuelas de esefianza. directa, cuando los
maestros lo consideraban conveniente para enriquecer “gus
engefianzas. ] L

-Brindar libremente las asignaturas a quienes desde sus

hogares quisieran aumentar sus conocimientos u obtener los
créditos correspondientes, mediante los ex&menes de rigor:

En cuanto al - CONTENIDD que: se manejaba en la
telesecundaria se tenia lo siguiente: '
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Se continud el esfuerzo por conseguir la total
unificacién entre el plan académico de la secundaria general
vy la técnica, mediante la elevacién en la primera, de las
horas de clase dedicadas a las materias tecnolbgicas.

"Las actividades tecnoldgicas fueron agrupadas en
cinco grandes &reas ocupacionales, que ofrecen mayores
oportunidades a la orientacidn educativa y vocacional
de los adolecentes: industrial, comercia 1 Y
administrativa del hogar, agricola y artistica." (19)

Fueron reestructurados los programas de las materias,
para enfatizar los conocimientos b&sicos, eliminando temas
accegorios y actualizando su contenide de conformidad con.
los . dltimos = adelantos cientificos  especialmente ' en
matemdticas, espafiol, biologfa, fisica y quimica. g

La METODOLOGIA fue la siguiente:

Con la reorganizacién de las actividades tecnol&gicas
se propuso orientar la actividad educativa al trabajo
productivo, con el nuevo método ensefiar produciendo y con el
aprovechamiento de talleres, magquinaria y laboratorios, para
que adguiriera conceptos bisicos para la satisfaccién de las
demandas sociales.

Educacién Normal, -

La preparacién del personal docente fue una de ' las
tareas en las que se puso mayor énfasis durante el sexenio
de 1964-1970. : ;

(19)8.E.P. La Bducaci6n PGblica en MExico.,1964-1970., pE6. -
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Al maestro le corresponde por una parte transmitir a
las generaciones nuevas el conjunto de conocimientos,
valoraciones y habilidades que constituyen el espiritu
colectivo y caracterizan a la cultura nacional, nacidas
de las velaciones de convivencia humana, la educacién
se organiza institucionalmente para modelar a los
individuos de acuerdo con las metas ideales de la
colectividad y para mantener las formas de vida
tradicionales y asegurar la continuidad cultural.”(20}.

Se cosideraba de vital importancia’ la formacién del
maestro, porque de ellos dependia la transmisidén de
conocimientos a las nuevas generacicnes. -

Obdetivos en la_Formacibén del Educador. -

El Secretario Agustin Yafiez, di6é a conocer los
principios sobre los cuales consideraba necesario que se
fincara la formacidén del maestro:

-Autoridad Moral.- Dignidad personal que se  impone sin
violencia por el respeto que infunde, nacida del respeto a
8f mismo y a los demls. El ejemplo de la conducta iguala la
vida con el pensamiento y arraiga en el dominio de la propia
voluntad.

: -Conciencia_ agtiva de 31a realidad.- Se empleaba el
términe conciencia, para significar gue cuanto se .aprende
por estudios 'y por experiencia, ‘debe. ser . objeto. de
sistemdtica reflexién, referida a la realidad circundante,
inmediata y convertida en conocimiento vital. En el
magisterio se debe tener conciencia al enfrentarse ante la
realidad y de cbmo reaccionar ante la misma,

-Imaginacidén Greadora.- Es un atributo indispensable a
la funcién del maestro como forjador de destinos y gufa de
generaciones, es decir, como un factor de progreso. Un gufa
‘necesitaba saber a d6nde conducfa, a los ‘que ‘se le
confiaron. Esta imaginacién - creadora gquiere decir, que
estaba dirigida a la realizacién de lo imaginado.

(20)S.E.P.,La Educacién PGblica en México., p.84.
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-Emocidén Ejecutiva,- Al maestro no le bastaba el empleo
de la voluntad, si &sta no se encontyaba animada por la
emocién de su ministerio. Este &nimo mantenia la tenacidad y
el entusiasmo para no desistir, para no frenarse frente a
los obstéculos, las carencias y las incomprensiones.

Ninglin estfimulo mejor para desatar y wmwantener en el
maestro la emocidén ejecutiva como: la esperanza y la
confianza en &l por parte de los alumnos,de los padres de
familia que se acercaban a €l en demanda de consejos,
orientaciones y soluciones.

-Egpiritu de servicio vy humildad ante log problemas
diariog.- La misién del maestro era eminentemente social y
constituyé un servicio que directa o indirectamente influia
en el interés piliblico. En cualquier situacidn, al desempefiar
el magisteric debfa de llevarse con el propésito de servir.

-Disciplina de la modestia.- La profesién magisterial
en una situacién mal encaminada, podria llegar a crear
hibitos de suficiencia, de superioridad, que lo llevaba al
regentimiento a largo tiempo o al aburrimiento por lo que
hay que crear la disciplina de la modestia la cual da
sentido de proporciém a la wvida, facilita el trabajo y
permite aprender lecciones de las cosas y de las personas.

-Firmeza de voluntad.- Sin firmeza de voluntad, el
maestro carecerd de autoridad, serd incapaz de obtener
disciplina para lograrlo. Es necesario que tenga seguridad
en s8i mismo, para poder enfrentarse y establecer un respeto
de. los demds para su persona, logrando una autoridad
adecuada en su nivel y un actuar decidido. .

-Optimismo.- El maestro debe de tener una formacién con
optimismo critico, que prevenga contratiempos = que le
ayudardén a derrotar obstdculos, que dirigiera crisis
objetivas y subjetivas.

Esta formacién gque debfa tener un educador ‘era
indispensable, ya gque de ellos dependia el nivel de
informacidn que se ‘transmitiera al educando y para brindar
el mejor servicio posible. :
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La METODOLOGIA empleada en la Educacién Normal fue:
Con respecto a la preparacidén del personal docente se
utilizaron medics directos del Instituto  Politécnico
Nacional como los cursos para graduados y recursos de
organismos con quienes mantenian vinculaciones académicas,
el Centro Nacional de Célculo y el Centro de Investigaciones
y de Estudios Avanzados.

Dentro del programa de formacién de maestros se
consideraban las actividades de :anestn.gacién cientifica y
tecnolégica.

Las actividades para la formacién de maestros fueron
completadas ¢on seminarios y con cursos de extension y
actualizacién, dirigidos no solamente al profesorade del
instituto, sino también a los profesionales que laboran en
la industria y en otros sectores de la produccién.

En 1965 se instalé el Circuito cerrado de televisidn
educativa de 3Zacatenco, se impartieron 30 cursos de
extensién profesional y de posgrado a nivel de licenciatura,
se dieron entrenamientos a profesgores y alumnos scbre varios
aspectos de televigidén educativa, se dictaron conferencias y
se instruyeron a los estudiantes para gus précticas
profesionales y de servicio social.

Las actividades del Departamento de educacién
Audiovisual se c¢oncentraron basicamente en la- produccidn y
distribucién de transparencias y peliculas para uso de
profesores. :

El departamento impartid cursos de capacitacién para
maestros en el usc de las técnicas audiovisuales.

Capa idn lizacién isterio. -

) Se .consideran como requerim:.entos primordlales a .la
reforma educativa,  referentes al wmagisterio act:.vo, los:
sxguiem:es objetivos en su capacitacién: :




-Reforzar el espiritu de comprensién a las realidades
modernas a f£in de responder a sus apremios en el campo
educativo, mediante una asidua comunicacién con los alumnos,
padres de familia y miembros de la comunidad en la que vive.
Ha de participar con interés y conocimiento en la vida de
gquienes lo rodean directa o indirectamente.

~Fortalecer la autoridad moral de los maestros, ante
todo por obra de ellos mismos.

- Los buenos maestros debfan dejar huella perdurable
por lo que eran, miAs que por lo gue sabfan.

-Actualizar con empefio personal la ‘capacitacién
profesional para no quedar al descubierto ante los
conocimientos que tienen amplia difusién al alcance popular
por los métodos publicitarios contemporéneos.

-Traduecir la actuvalizacién de la capacidad profesional
en claridad y agilidad mental que permitieran al maestro
distinguir los puntos esenciales, preferentes de los
programas Yy asignarles en la ensefianza debida proporcién
ante los secundarios e informativos, eliminando
conocimientos ohsoletecs e intrascendentes, ensefiar a pensar,
a entender, a actuar, a tolerar en suma: enseflar a aprender.

~Incorporar en la actualizacidn pedagtgica el  dominio
de nuevos recursos como los audiovisuales y las tecnologias
‘que avivaran el interés del educando, leo habituaran a
razonar, le descubrieran sus aptitudes e inclinaciones
vocacionales y lo dispusieran ‘al trabajo productivo.

-Procurar en la comunicacidén con los familiares del
alumno, ademés de la orientacién popular y las medidas de
aprovechamiento y comportamiento del educandeo, el opeortuno
descubrimiento y encauzamiento de su vocacién. ’

-Entender y practicar el exacto sentide de la; foxmacibn
‘civica que no ha de reducirxse a nociones catedr&ticas, 'sino
a crear y desarrollar el activo sentido de responsabilidad y
solidaridad en el concierto entre derechos y deberes.’
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-Avivar la wvoluntad de servicio, que no escatime
necesarios esfuerzos al cumplimiento de la misién educadora,
la cual no se reduce 'a la enseflanza tedrica del alumnado
gino comprende la influencia orientadora de la colectividad.

La capacitacién del magisterio era realmente importante
debido a que era el instrumento y medio esencial para la
educacién, por lo que era necesario contar con los
principios y métodos apropiados para poder efectuar su
funcidn.

La capacitacién que debian tener los educadores tenfia
como objetivo el logro de mejores maestros por lo tanto
mejores resultados en el desarrollo del pais.

"Se quiere tener un magisterio patriota, honesto,
trabajador, entusiasta que no anteponga designios
personales al cumplimiento de deberes libremente
contraidos, que guarde relacidén con los hogares de su
alumno, con cultura y preparacién moderna pedagégica,
que lo inflame la devocién y el conocimiento de México
a partir de la historia y la Geografia, un maestro que
sienta en cada discfpulo a un hijo y que tenga un
espiritu de servir a la patria."(21)

Se le daba importancia al magisterio instruido ya que
el pueblo y el gobierno esperaban que los maestros formaran
una juventud duefia de sf mismo, frente a las circunstancias
en. el cumplimiento de sus deberes nacionales, = con
responsabilidad y patriotismo.

II.2.3. NIVEL SUPERIOR,-
objetivos.-

-El objetivo principal en este campo, fue responder de

%

(21) YANEZ., Asustin-. Discurgop.al Servicio de la Educacién:
e P73, R s )
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manera cada vez mas eficiente a las demandas que planteaba
el desarrcllo integral de Mé&xico, en el avance cientifico,
tecnolégico, social y cultural.

Fue preocupacidn constante en este sexenio la de formar
hombres tecnicamente capacitados para incorporarse al ritmo
de una economfa en constante desarrollo,

El CONTENIDO manejado en este nivel se di6 de la
giguiente forma:

-En Jla reestructuracién de la ensefianza superior
" destacaron las consideraciones relativas al estudio de
objetivos con énfasis en la formacién del estudiante, a la
revisidén de. planes de estudios, permitir una ‘conexién
estrecha entre la escuela y el medio, seleccién de textos
clésicos, eliminacién de temas y datos superficiales, con la
sustitucién del método magisterial de clase por el de
discusién y prueba.

La reforma educativa del estudiante se preocupaba por
la elevacién del estudiante academicamente:y su formacion
integral.

- -Se unificaron '~ los cicloes vocacionales y de
preparatoria en &reas de proyeccidén especializada, para
incrementar la  informacién ~ cultural, la informacién
propedéutica y la formacidén ocupacional en ‘el nivel
superior.

) -Se -integraron los . planes y programas educativos,
atendido 'a las posibilidades del egresado.

-En este nivel se queria lograxr que dentro de los
criteriocs . que establecian los planes nacionales de
desarrolle y la Comision Nacional para. el Planteamiento
Integral de la Educacidn;, una mejor distribucién de: las
instituciones educativas superiores en ‘el ' territorio
nacional. : o

Se requerfa lograr la.armonizacién de cursos,: planes,
programas y créditos de las diferentes escuelas y planteles :
dedicados a la educacién superior. .
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-S8e consideraba de fundamental importancia que 1las
instituciones de cultura guperior colaboraran,
coordinadamente entre. sf, a la formacién de maestros de
carreras en el nimero y calidad necesaria para garantizar el
incremento y la continuidad de la educacién superior
profesional, por ello se propuso el establecimiento de un
sistema de intercambio docente, entre instituciones de
enseflanza superior.

-Bn la formacién de hombres técnicamente capacitados,
las instituciones de enseflanza superior debfan de estar
ligadas a la realidad social, por ello la reforma de 1la
ensefianza debfia ser en primer término el de dar cohesién,
sentide y consistencia a laa escuelas de superior nivel
educativo.

-En el campo de la investigacidén, se didé especial
atencién al envio de profesionales, a centros extranjeros,
donde se preparaban para vigorizar el ntmexo de
investigadores que Mé&xico requeria en campos mis amplios y
mis especializados.

-Atencién a la educacién extraescolar impartida por los
organismos de educacidén superior de manera que sus
beneficios se hicieran llegar a la mayor parte de los
sectores de la poblacién, haciendo un mayor uso de los
medios masivos de comunicacidn.

Ante la urgencia de crear una Ley General de Educacidn
Superior que reuniera en un solo cuerpo las disposiciones -
dentro de un wmarco legal, se realizd una comisién en la que

participaron representantes de las instituciones que’
impartian la enseflanza de este nivel, representantes de la
S,E.P., 1la Universidad Nacional Auténoma de México, la

Asociacidén Nacional de Universidades e Instituciones de
Ensefianza Superior, el Instituto Politécnico Nacional y la
Escuela Normal Superior.

Dentro del Nivel Superior se di6 gran importancia a la
formacién del maestro, el mejoramiento de la ensefianza, el
‘impulso ‘a la investigacién cientifica y la multlpl:.cac:.én de
las actividades culturales.
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-8e fomentd el conocimiento de idiomas extranjeros, en
especial el inglés; se aumentd el conocimiento del idioma
espafiol, para que los profesionistas puedan expresarse
correctamente en forma oral o escrita con el fin de
estimular la capacidad de raciocinio légico en los alumnos,
aumentar las experiencias précticas en los laboratorios y
realizar el mayor nimero posible de visitas a las
industrias. :

I1.2.4 EDUCACION EXTRAESCOLAR.-

Se dié el spuministro de recursocs humanos y econdmicos
para aumentar las actividades extraescolares.

Los QBJETIVOS desarrollados para este tipo de
educacién fueron los siguientes:

-Se elaboraron planes y programas especificos para la
educacién extraescolar, diferenciados por las
caracteristicas del lugar donde habrian de aplicarse, por la’
ocupacién de las personas a quienes se destinaban y por la
naturaleza de la propia materia de ensefianza.

~Se intensificé la ensefianza artistica, con apoyo de
institutos especializados, federales, estatales y
particulares,

-Se estudiaron las formas para el uso adecuado y
aprovechamiento del tiempo libre de leos campesinos 'y los-
obreros, para favorecer la productividad y 1la cultura
popular,

-Se fomentaron las organizaciones juveniles de caréicter
deportive, recreativo y artfstico, derivédndolas hacia la
busqueda de formas adecuadas a la comprensién y Eolucifm de
problemas de adaptabilidad al medio social. '

~8e - le. didé importancia, a elevar al hombre por el
cuidado y el mejoramiento de su salud, de la vida en el
hogar, de .las condiciones ' ocupacicnales 'y . de . otras'.
actividades.: :
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Se daba apoyo a la mejora econdmica, a la
sensibilizacién estética, el aumento de cultura y la
conciencia moral y social.

CONTENIDO de educacidén extraescolar:

-Alfabetizacién y adéuisicién de conocimientos b&sicos.
-Bducacién para la salud.

-Mejoramiento del hogar.

-Previgidn y ahorro.

-Adiestramiento en actividades industriales,
artesanales y agropecuarias.

-Conveniente utilizacién de recursos naturales.

-Capacitacién para el ejercicio consciente de los
derechos y obligaciones de ciudadanos.

-Informacién constante sobre creacicnes del
pensamiento, los avances de la ciencia y las
aplicaciones de la tecnologia.

-Conocimiento de la vida Nacional y Universal.

-Formacién de actitudes civicas y de entendlmlento
internacional.

La METODOLOGIA empleada en la educacidn extraescolar
se desarrolld de la siguiente forma:

-Los métodos debian sujetarse a la realidad y emplear

en forma combinada los tres elementos de la docencia: la .
palabra, la imagen y la accién. Desde la palabra hablada
haata 'la imagen organizada en peliculas o programas - de
_televigidén. En cuanto a la accién 'iba desde la técnica
cientifica hasta la deportiva y artistica, asi como la
experimentaci6n, demostracién y ejercitacién. . :
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-Las actividades se desarrollaban en comunidades en
grandes o pequefios conjuntos, de acuerdo al objetivo que se
perseguia. Debia existir una utilizacion racional de los
recursos materiales y humanos.

I1.2.5 ALF TIZACION. -

El Objetivo de la alfabetizacién se conducia a abatir
el indice de analfabetismo durante el sexenioc gubernamenatal
de 1964-1370, mediante la aplicacién de programas
especificos elaborados scbre la base de un  amplio
conocimiento de las caracteristicas propias de las entidades
o regiones seleccionadas para tratarse en etapas sucegivas
dentro del lapso sefialado.

Se consideraba que la meta légica del conocimiento de
la lectura y de la escritura no era la interpretacién de los
simbolos, sino la de proporcionar al adulto un instrumento
que - le permitiera encontrar respuestas a las interrogantes
planteadas por los problemas de intereses de su wvida,
dejdndole una actitud favorable para comprender, investigar
Yy aumentar su cultura.

CONTENIDQ:

-En la etapa de organizacién se llevaba el registxo de
analfabetos,  determinando el nimero y la ubicacién de los
centros y se designaron inspectores e instructores

-En la .etapa de. enseflanza &sta tenia una duracién de
ocho meses y la Gltima fue la de evaluacidn de resultados.

-Durante los afios del sexenio, las plazas de maestros
de nueva:creacién, se destinaron preferentemente a las zonas
de trabajo intensivo de 1la campafla, con el objeto de
resclver simult&neamente el problema de la. demanda ' de
enseflanza primaria y el de alfabetizacifén para los iletrados
mayores de doce afios.

-Se le daba importancia al fortalecer el ‘desarrollo
integral del programa de los grados primero y segundo-de
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primaria, particularmente en los aspectos gue se
relacionaban con la ensefianza de la lectura y la escritura,
para que el alumno no perdiera esta base elemental de 1la
cultura, aln cuando no volviera a reanudar sus estudios
escolarizados.

A continuacidén se presenta la METODOLOGIA empleada en
la alfabetizacibn:

-En cada entidad se designé un Director Regional de la
Campafia que fue el responsable directo de la marcha de los
centros de alfabetizacifn, ante el consejo estatal y la
Secretaria de Educaci6n Pablica.

-Se designdé un ingpector para organizar y vigilar el
desarrollo de los trabajos en su territorio.

Los instructores fueron de dos tipos:

-Los gratificados: profesores titulados s=sin empleo Yy
profesores en servicio.

-Los voluntarios: sin gratificacién, profesores
normalistas, estudiantes de grados - superiores de

universidades e institutos politécnicos o personas de buena
voluntad que querian ayudar a los iletrados.

Se debia tener un continuo apoyo a este nivel, debido a
que un menor grado de analfabetas contribuian al beneficio
del pafs. Se consideraba que los educadores-que impartian
estos cursos, se debian de capacitar para lograr mejores
resultados. ’

Como puede apreciarse la intencionalidad del capitulo

se encaminé a brindar una  imagen global del desarrollo

educativo del sexenio, la cual fue sumamente . amplia e
importante.: ' .
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CAPITULO III.-El Programa Bducativo de Los Jardines de
Nifios en 1870,

De los niveles educativos descritos en el capitulo
anterior es de  interés para esta tesis analizar en mayor
detalle un nivel educativo concreto, el Preescolar y de €1
especialmente los Jaxrdines de Nifios.

Las razones de la eleccién de  este nivel
sustancialmente son las siguientes:

~-En el Sistema Educativo Nacional desde siempre el nivel
educativo que contribuye, por su sistematizacién y por la
edad evolutiva del educando al que se dirige, al logro de la
verdadera educacién integral es el Nivel Preescolar.

-Durante la investigacién bibliogrédfica realizada para
el desarrolleo de la tesis llegé a nuestras manos el
Programa de 1970, por lo que se contd con la fuente
original. Cabe seflalar que antes de 1970 existieron intentos
de programacién hasta el surgimiento de éste en lo concreto.

-Era de interés verificar al interior de un nivel
educativo la implantacidén del método Aprender Haciendo y
buscar su continuidad en el giguiente.

El capitulo que se ofrece a continuacién se encuentra
estructurado por una descripcién preliminar del programa de
Jardines de Nifios de 1370.Esta descripcién consta de: 1la
concepcién que se tenfa del educando, los -objetivos,
contenidos, la metodologia empleada en la zrealizacidn del
programa y cudles fueron los recursos didécticos y las
formas de evaluacién que se utilizaron para su desarrollo.

Se utilizaron solo algunos de los elementos del proceso
engefianza aprendizaje vya que se congideraron los
convenientes  para poder desarrollar los puntos que se
perseguian a lo largo del trabajo.

A continuacién ge da a conocer el método "Aprender
Haclendo": su surgimiento, principios, objetivos, las: :
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actividades que se realizaban, los conceptos empleados, asi
como las recomendaciones metodolégicas para el desarrcllo de
los ejercicios.

Posteriormente se describe el desarrolld del método
aprender haciendo en el primer grado de primaria, sélo para
dar a conocer el seguimiento de las bases que se dan en el
nivel preescolar, nombrando las actividades por &rea, 1las
operaciones b&sicas, algunos ejercicios, el concepto de
seguridad, productividad e informacién ocupacional, asi como
la evaluacidn que se empleaba para este método.

Después de tener descrito el programa de 1970 y del
método aprender haciendo, se realiza un andlisis del
programa, & partir de los elementos del Proceso Ensefianza
Aprendizaje, pero muy especialmente el plano metodolégico.

III.1. Programa de 1970 para los Jardines de Nifios. -~

I11.1.1 CONCEPCION DFL EDUCANDO. -

El desarrollo del programa del jardin de nifios de 1970,
se encontrd impregnado por la Carta de los Derechos del
Nifio, en la cual se sefiala que:

"éste debe ser atendido y educado tomando en cuenta 1os

" primeros afios de la vida por ger leos de mayor
plasticidad y en los que se forman las bases del
cardctexr." (22)

Este programa se realizaba para todos los jardines' de
nifios de la Repiblica, atendiendo los tres grados que lo
conforman, tomande en cuenta:

(22) S.E.P.,Programas de Jardines de Nifios 1970., p.3
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"las caracteristicas de los nifios en esta edad, sus
intereses, necesidades y grado de maduraci6n, asfi como
la flexibilidad necesaria para que se puedan ajustar
en los diversos estados a los aspectos distintivos de
cada comunidad." {23)

Como * puede observarse la linea de concepcién es
altamente descriptiva.

111.1.2 QBJETIVOS.-

) La educacién brindada por el Jardin de nifios pretendfa
lo siguiente:

En_Ed i6bn Figica tal:

-Propiciar el desarrollo de destrezas para practicar el
aseo personal, caminar correctamente y evitar log accidentes
mis comunes.

-Contribuir al desarrollo de actitudes de aprecio de la
salud personal y de sus semejantes, asai mismo hacer buen
ugo del ejercicio y del descanso.

-Promover la habilidad para precaverse contra el f£frio,
calor y lluvia.

En di a .-

-Desarrollar la destreza para orientarse en el edificio
del Jardin de Nifios, asi como conocer la relacién de los
lugares anteriores con la ubicacién de su hogar.

-Lograr una sensibilidad del nifio ante el ambiente, sus
bellezas naturales, el carifio por las plantas y animales asi
como defenderse de los mismos.

-Iniciar un pensamiento objetivo’ a través de las
observaciones y actividades que realizara.

(53) Qﬁ;gi;., p-3.
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En la vida _Social.-

-Promover la adquisicién de actitudes de amor y respeto
para los padres y demds miembros del hogaxr, asi como para su
educadora y sus compaifleros.

-Generar el amor a la Patria,el respeto a la bandera y
a los hombres distinguidos de su pais.

-Propiciar estimacién y gratitud hacia los trabajadores
por. los servicios gque prestan.

En el Adjestramiento Prictico.-

-Contribuir al conocimiento de su ambiente para
aprovechar lo que ofrece y evitar peligros que en &1
ocurran.

~Ayudar a la realizacién de trabajos manuales adecuados
a su edad y grado de desenvolvimiento.

En Jueqog y Actividades.-

-Favorecer la expresidén creadora del nifioc a través de
actividades, asi como practicar 1los distintos juegos
adecuados a su edad.

-Estimular la capacidad para ampliar el vocabulario y
expresar correctamente sus pensamientos y sensibilidad,
sentido del ritmo y gusto por la buena misica.

III.1.3 CONTENIDOS.-

El programa se divide en cinco Areas que tienen
continuidad vertical con la escuela primaria.

Area I,-Proteccién y mejoramiento de la salud fisica y
mental. ' :

Area II.-Comprensién y mejoramiento de la vida social.

Arealll.-Comprensién y aprovechamiento del wmedio
natural.

Area IV.-Adiestramiento en actividades'practicas.

-Area V.-Juegos'y acﬁividades de ‘expresién creadora.
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Los programas de las instituciones tomaron en cuenta
los principios educativos que contienen la reforma y que
son: Principio de determinacién Qe objetivos, Principio de
eficiencia, Principio de 1la integracién, Principio del
equilibrio, Principic de 1la Organizacién Democridtica vy
Principio del desenvolvimiento.

"Al tener en cuenta las lineas del desenvolvimiento de
la personalidad y sus caracteristicas, se satisfacen
las necesidades e intereses de los nifios de 4 a 6 afios
que concurren a estas instituciones." (24)

La formacién que tiene el nifio a esta edad es sumamente
importante ya que es en donde adquiere los ~ primeros
conocimientos educativos que le permiten relacionarse en el
medio que lo rodea.

Una correcta formacién a esta edad se veri reflejada en
el transcurso de su vida.

III.1.4 METODOLOGIA.-

En el apartado metcdolégico se apreciardn . las
actividades que con el sellec de "Aprender Haciendo" fuercn
propuestas por cada linea o drea del desenvolvimiento de la
personalidad:

En_la Proteccidn v Mejoramiento de la Salud Fisica y
Mental .-

Para Primer grado:

-Revisién del aseo de la persona y de su ropa, esto se
lograba verificando si se wmantenia la limpieza de las
manos, el uso del pafiuelo, los dientes limpios y en estar
bien peinados.

-Servicio de refrigerio bajo la direccidén del docente .-
logrando comer a hora fija. -

-Para que el nific adquiera formas adecuadas en su.
~ comportamiento como en el trato con sus compafieros se

A{24)Ibidem.p.3 .
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cuidaba que se saludaran y se despidieran de la gente que
los rodeaba, respetarse unos a otros, mantenfan limpio el
saldén y el material educativo, participaban en excursiones y
campafias higiénicas,

-Informacién a cerca de las sefiales de trénsito para
evitar accidentes, la cual contribufa a gque aprendiera a
protegerse a si mismo y a los demés.

- Actividades de juego que ayudaron a la aceptacién de
la intervencién del médico, siempre que fuera necesario.

En segundo Yy tercer grado se continuaban las
actividades seflaladas anteriormente.

En la Comprensién y Aprovechamiento del Medio Natural.-

Para primer grado:

-Se le explicaban al nific los diversos cambios que sufre
el ambiente en cuanto a su temperatura, las lluvias, el
viento y sus efectos. En relacién con la lluvia se dejaba
que cbservaran como aumentaban los caudales de los arroyos,
rios y lagos.

-Observaban los cambios de la vida wvegetal en las
diversas estaciones del afio,se fijaban en el follaje de
flores, frutos, y cultives.

-Enfocaban la atencién de los nifios hacia las costumbres
de los diferentes animales y a la necesidad de protegerlos
esto se lograba a través de ldminas y filmaciones.

-Se establecia el cultivo de pléntas sencillas,
sembraban ré&banos, - zanahorias . y = plantas ~de ~ ornato,
observaban su desarrollo y aprovechaban su producto.

-Se orientaban a los nifiog en 'la. participacién. de 1la
forestacién y reforestacién, en la proteccién de péjaros, en
el exterminio de animales perjudiciales.

-Observaban el cielo por las noches.

En segundo y tercer grado se afirmaban y ampliaban las

observaciones y actividades, de acuerdo con el aumento de .

- poslbilidades y la. evolucién de experiencias infantiles.
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En la Comprensién y Mejoramiento de la Vida Social.-

Para primer grado:

~Actividades con planteamiento de problemas que le
ayudara a la comprensién de los wds elementales conflictos
de la convivencia en el hogar y en el jardin de nifios.

~Juegos y escenas familiares con motivo del manejo de la
casa de mufiecas, qgue acercaban a leos primeros contactos
sociales con otros nifiog y adultos ajenos a su hogar.

-Se le daba a conocer la significacién del trabajo
humano y los beneficios que de &1 recibimos, todo esto a
través de visitas a pequefios talleres y centros de. trabajo,
de la localidad con observaciones, platicas y relatos de
‘los distintos trabajadores.

-Reproducfian a través de juegos y actividades el trabajo
de los servidores.

-Por medio de observaciones de peliculas, estampas, se
orientaba al nifio a comprender el valor de las actividades
industriales, de soldados, de servidores piblicos del
Estado. ‘

-Por medio de proyeccionesg, escenificaciones se conducia
a los nifios a conocer la vida de otros paises asi como sus
costumbres, trajes tipicos y bailes.

-Con el objeto de formar a los educandos en el
sentimiento de amor a la Patria y a los simbolos que. la
represgentan, se realizaban homenajes a la bandera los . lunes
de cada semana y se vrendian honores a conmemoraciones
civicas e histéricas. -

En segundo y tercer grado se afirmaban y ampliaban las
actividades y conocimientos de acuerdo a la edad de los
alumnos.

1 Adiestramiento_en Actividades éticas.-

Para primer grado:

-Para responder. a necesidades impuestas por los juegos'

infantiles y otras exigencias, personales o del -trabajo
educativo se sugerian actividades como -ensartar cuentas con
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agujetas, coser en perforaciones grandes, rasgar y estrujar
papel delgado,” c¢olorear, lijar , formar y construir
juguetes. '

-A través de actividades reales, se promovieron
destrezas para que los nifios reconocieran por medio de la
vista, oido, olfato,gusto y tacto los diversos elementos.

-Actividades para adquirir destrezas 'y habilidades como:
tender camas, ponerse y quitarse el Bsueter, zapatos,
delantales, colocar su silla en su lugar, separar y guardar
materiales, regar sin mojarse.

En segundo y tercer grado se ampliaron y afirmaron las
destrezas mediante el uso de utensilios adecuados en calidad
y tamafio a las capacidades de los nifios.

Juegos vy Actividades de Expresién greadora.-

Para primer grado: A

-Actividades que favorecian la expresidén creadora: daba
una iniciacidén en el dibujo,a través de la realizacién de
garabatos, paisajes, representaciones de la figura humana,
coloreaban superficies, uso de engrudo para  realizar:
figuras, se iniciaba el modelado.

-Se iniciaban los ritmos y la danza por medio de misica,
palmadas, girar a su alrededor, marcar ritmos y cantar con
-la misica. : .

-En la conversacién, se manejaba " la pronunﬁiaciéh‘
correcta de palabras, uso de frases, distinecién de verbos,
conocimiento  de colores, direccién de su  domicilio,
identificacién de su propio nombre y algunos materiales.

En segundo y ‘tercer grado se afixmaban estos

'conocimientos anteriores y se ampliaban las actlvidades de
acuerdo a su capacidad.

1IT.1.5. RECURSOS DIDACTICOS.-

Entre los prlncipales recurses dldéctxcos propuestos :
tenemos: -

'-Ju¢§os‘con~patines, triciclos o eochecitos.
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~Material para siembra (semillas, tierra Y
fertilizantes) y cuidar de las plantas de ornato.

-Ensartar cuentas con cordones Yy pastas, coser en
perforaciones grandes, rasgar telas, estrujar papel, lijar,
pintar con crayclas y colorear con acuarelas.

-Tender camas, recoger los materiales, acomodarlos en su
lugar.

~Colocar sillas, ponerse los zapatos, el sueter, uso de
cubjertos, armar juguetes desmontables.

-Recortar segin la edad con tijeras, cantar y ejecutar
ciertos ritmos con misica, relatar cuentos cortos,
repeticién de indicaciones.

I1I.1.6. FORMAS DE_EVALUACION. -

Este programa no presenta ninguna forma de evaluaciotn.

I1II.2. METODO "APRENDER HACIENDO".-

Este método surge a partir de la preocupacién por parte
del Goblerno de la Repfiblica, de poner é&nfasis en 1la
funcionalidad de la enseflanza con el f£in de mantener un
perfecto equilibrio en la formacién del sujeto, tanto en lo
que se refiere a 'la imparticién de - conocimientos
cientificos, tecnoldgicos y en el aspecto humanistico de la
educacién,.

El Secretario de Educacién expone al respecto, el
método "Aprender Haciendo” para la enseflanza elemental y el
.de VEnsgefiar Produciendo" para la ensefianza media.

Las - experiencias gue tienen un cardcter reflexivo 'y
activo de los alumnos, constituyen el aprender haciendo.
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Como principales aprendizajes que a través de este
método se propiciaban, tenemog los siguientes:

-Actos de observacidn directa sobre hechoé de la vida
real o sobre peliculas, ilustraciones, que se presente.

-Demostraciones précticas de principios tedricos.

-Comprobaciones de hipétesis y andlisis de = 1los
resultados.

-Actos de aplicacién sobre los conocimientos adquiridos,
a través de una ejercitacién contfinua.

-Elaboracién de trabajos manuales en talleres y campos
de cultivo.

Lo importante de estos aspectos era que se congervara
el pensamiento reflexivo para lograr un aprendizaje
auténtico.

En el Boletin de Educacién No.3 de 1968, publicado por
la UNESCO se da a conocer lo que se aspiraba que los alumnos
lograran aprender:

-Aprender a aprender, es decir: a observar, recordar,
razonar, adquirir informaciones, usar 1libros, asi como a
actuar y trabajar individualmente y en grupo.

-Aprender a comunicarse con otros oralmente y por medio
de la lectura y escritura, a desarrollar sus capacidades de
atencién, comprensién y expresién.

-hAprender a compenetrarse con los valores de la sociedad
a la que pertenecen, a cooperar con los miembros de’ su
grupo, a familiarizarse con los diferentes papeles sociales,
a aprender a tolerar y respetar a los demés.

-Aprender a desarrollar su propia personalidad.
-Aprender la manera de adquirir conocimientos generales

sobre: higiene, alimentacién, cultura fisica, estética, y la
naturaleza.
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-Aprender a prepararse para continuar estudios.

Luis Alvarez Barret en su obra 'Educacién y
productividad da a conocer que el aprender haciendo quiere
decir aprender trabajando, experimentando, promoviendo vy
sirviendo para formar seres humanos con una serie de
hébitos, habilidades, actividades que permitan desarrollar
sug aptitudes y aprovechar sus inclinaciones ocupacionales.

*Aprender haciendo es, pues un modo de penetrar en el
munde de la ciencia y de la técnica, una forma dinfmica
de aprendizaje y en tal sentido un método de
engeflanza. " (25)

Vivimos. dentro de una sociedad tecnolégica, por leo
tanto la educacién no debe ser indiferente a la realidad que
lo rodea, se encuentra influenciada y debe de actuar
conforme al avance de la ciencia.

El método Aprender Haciendo contiene los principios
basicos de la educacibn activa, sustentandose en la idea de
que debe conducirse a los nifios para que por si mismos,
comprueben la validez de los conceptos que se exponen en la
cltedra, asi mismo facilitarles el descubrimiento de sus
aptitudes y familiarizarlos con el uso de las herramlentas
fundamentales del trabajo humano.

Este wmétodo se apoya en el hecho de que ninguna
habilidad se forma y ninglin conocimiento se adquiere sino
por el ejercicio.

Una persona si aprende a aprender, si se le capacita
‘para actuar por si misme con un sentido de la realidad,
despertando gu curiogidad, sus facultades de creacién y su
1n1ciat1va, le resultard fécil su desenvolvimiento personal

Este factor es de vital importancia en el mundo gque nos
rodea ya gue tenemos gue aprender a relacionarnos y actuar
con los geres gque tenemos a nuestro alrededor y con los gue.
mantenemos alguna relacién ya sea de tipo social o.laboral,

(25) ALVAREZ BARRET.,L.,Educacién v Productividad., p.38.
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En el casc de la educacién primaria se redactaron seis
cyadernos destinados cada uno a un grado escolar, bajo el
titulo de "Aprender Haciendo" que ofrecfan a los maestros de
enseflanza elemental sugestiones sobre la aplicacién del
método.

Este métode no se dié a conocer como una asignatura més
de un plan: de - egstudios, 8ino como una técnica para
desarrollar de manera eficdz los temas que flguran en los
planes y programas de estudio.

Existe en 1la  educacién elemental la base de 1la
formacién humana, por lo que se debe de tener un interés en
lograr ideas claras con destrezas elementales, para que el
alumno pueda continuar sus estudios y prepararse para
responder e interactuar con la vida que le espera.

III.2.1 Actividadesa Eseciales del método Aprender
Haciendo. -

Entre las principales actividades gque conforman la
egtructura del método tenemos:

-Leccién tedrica: este paso brinda informacicnes vy
explicaciones - complementarias derivadas de 1las cuestiones
planteadas por los alumnos,

~Comprobacién mediante la observacidén directa de 1la
. realidad. .

-Reflexifn como pr&ctica invariable que relacione las
noticias tebdricas con los hechos reales.

-Actividad préctica que constituye la aplicacién del
conocimiento.

"Cada actividad practica debe ser la continuidad del
conocimiento aprendido, el campo de su aplicacién vy en
una palabra, la unidad del saber con el hacer."(26)

III.2.2. Principios de) método Aprender Haciendo. -

En la conduccién de. las actividades practicas, el
maestro al considerar que la inteligencia debe vincularse

{26) S.E.P., Aprender Haciendo., p.3
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con las manos, debe considerar la importancia de 1la
Planeacién, insistir en el cultive de la Exactitud y en la
formacidén de los Hdbitos y del Orden.

A continuacién seflalaremos con mayor profundidad el
significado de cada uno de estos principios:

ERINCIPIO DE PLANEACION.-

Toda actividad intelectual vy préctica debe sger
planeada.Planear significa pensar, reflexionar sobre lo que
se quiere, qué se va a hacer, con qué fin, qué métodos y
técnicas se usarin.

Planear es diseflar algo por wvenir, por suceder. Los
alumnos debian tener conciencia de qué, por qué, paraqué van
a hacer algo, saber gqué conocimientos aplicarian y qué
herramientas. y materiales usarfian, manejando conceptos de
cantidad, calidad y costo.

En la planeacién se distinguen aspectos como
organizacidén del trabajo, estudios de produccién,
distribucién y administracién.

BRINC o) XACTT! i

Formar en el alumno un hébito- de exactitud en el
desarrollo de su mente, en sus actividades de la vida, en
sus tareas. Se tenfa que ir de lo f&cil a lo diffecil, seglin
el orden de dificultad que se tuviera.

Se sugeria comenzar por actividades précticas como:
medir, pesar, doblar y . cortar, éstasg precisamente
contribufan en gran medida al logro de este principio.

PRINCIPIO DE ORDEN.-

El. orden ‘evita la pérdida de tiempo, facilita 1la
ejecucién del trabajo y perm:.te la economia de energias y de
esfuerzos. .

. Se debia fomentar el orden en las operaciones de la
inteligencia vy en las actividades manuales, -
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El maestro debfa propiciar actividades para enjuiciar
los datos recogidos y para organizarlos con un orden
sistemdtico con sencillez y claridad.

"Log conceptos y pregcripciones del método Aprender
Haciendo no deben proporcionarse al nifio en forma de
definiciones preelaboradas, sino que habrin de ser el
resultado de la observacién, la experiencia y la
reflexién." (27)

Con este concepto se reconoce la importancia que tiene
la reflexién del alumno ante los problemas que se le
presenten para lograr obtener una solucién adecuada por
medio de la observacién.

I11.2.3. Conceptos del método Aprender Haciendo. -

Al desarrollar las actividades, base del método ge
debfan de formar y f13ar en la mente del alumno estos
conceptos:

-De orden: ya gque requerian organizaf y efectuar. las
actividades en forma eficiente y econémica.

-De administracién: para obtener primero los resultados
previstos por la direccién y el control del. trabajo.
o: el aprovechamiento racional de 1los . recursos
empleados.
Tercero: la eficiencia personal y la satisfaccién por el
trabajo realizado.

-De calidad: para lograr determinade grado de perfeccién
en el uso de las herramientas, los materiales y el producto.

-De mantenimiento: cuidado sistemdtico de las  buenas
condiciones del edificic, de 1las herramientas, de - las
instalaciones y materiales.

>-De'organizacién: ge refiere a coordinar las actividades
- con el fin de obtener el miximo aprovechamiento. de- los
elementos humanos, técnicos y materiales del programa. -

(27) S.E.P., Aprender Haciendo., p.S.
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"Deade el punte de vista pedagbgico, el método Aprender
Haciendo se propone desarrcllar en el educando
destrezas motoras que faciliten su mejor ajuste a las
demandas de la vida, mediante el uso de motivaciones y
medios adecuados, aspira también a descubrir las

“aptitudes e inclinaciones del nifio para dar mejor
aplicacién a sus potencialidades y experiencias."{28)

El nific desde sus primeras intervenciones con el medic
que lo rodea debe de tener confianza en sf misme para poder
actuar de cierta manera y con seguridad, esto logra formar
personas que se desenvuelven adecuadamente en su futuro.

En este método, en la planeacién de las tareas se debia
de dar participacidn a les alumnos para que ellos . tuvieran
un conocimiento de lo que iban a hacer.

Se le exigfa al maestre preparacién para que los
trabajos que se realizaran tuvieran una correcta
iniciagidn, para propiciar el interés de los alumnos.

III.2.4. Recomendaciones Metodolégicas.
lLos programas y cuadernos sugeridos de estz método

contenian algunas recomendaciones metodolégicas:

-En cada tarea se debian precisar los objetivos para
evitar desviaciones u ocurrencias.

-S5u desarrollo se planeaba ‘dentro de -la . mayor
perfeccidn.

-Tedas las actividades habfan de graduarse de acuerdo
con la edad de los nifios y el grado escolar.

-Debfa darse a los alumnos participacién activa en la
planeacién de las tareas para que : adquirieran  clara
conciencia de los: proPGBitos de las mismas., -

-La motivacién era condicién fundamental como punto de
partlda para el aprendizage '

(28) idem:
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-La mejor motivacién era aquella que se apoyaba en
situaciones vitales o reales.

-Se propiciaba el trabajo en equipes.

"Bl método Aprender Haciendo sBe trataba de un método
dinsmico para el mejor desarrclle de los fines y
programas de la educacién elemental, era una respuesta
factible y generosa a los problemas que entrafiaba el
porvenir de México y contaba con el entusiasmo y la
comprensién del magisterio.® (29)

Este método se vié influenciado por los cambios del
pais, ya que su principal interés era la formacién del
educando para que actuara libremente de acuerdo a las
necesidades de su pais.

IIT.2.5. Recomendaciones para el degarrollo de los

Se sugerfia al maestro los siguientes llneamzentcs, como
guia para planear y realizar la ejecucién de los mismos de
una manera organizada:

C EV

Se realizaban antes de aplicarr el ejercicio. Para -
planear el desarrollo de las actividades del grupo se debian
determinar:

-Los objetivos:referentes a la adquisicién de conceptos
y. conocimientos,  asf como  las - habilidades y -hébitos,
consecuentes al proceso de ejecucidn de los ejercicios.

" (29) S.E.P., Aprender Haciendo., p.6.
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-Las dificultades de la realjzacién del ejercicio:
Esta accién de previsién implicaba seguir las instruceciones
del manual, previendo los problemas y dificultades que
pudieran plantear en su ejecucién.

-Las herramientas vy materiales: para procurar
uniformidad de dimensiones y clase o sustitucién en caso
necesario.

-El_tiempo. prob e_ejecuci d jercici ) o8
alumnos: dato que servirfa para evaluar el desarrollo de las
habilidades manuales.

-La forma de trabajo: por equipos, individualmente o en
forma mixta.

-Las actividades derivadas: promovian en los alumnos la
prdctica de .los conceptos de productividad al comprar, asf
como seleccionar la calidad de los materiales y conocer los
establecimientos comerciales.

ACTIVIDADES INMEDIATAS. -~

Se realizaban en el momento mismo,de la edecucidn del
ejercicio y comprendfan:

-La_sgecuencia de ejecucidén: debia llevar implicita la
motivacién adecuada. .

-La digtribucidn del moviliario: estar acorde a la forma
de trabajo elegida, tipo de ejercicio a realizar vy
condicidnes del aula para que los alumnos desarrollaran sus
actividades con la mayor comodidad y eficacia

. d‘ t & e herramientag mate ¢ a cargo
--del maestro y que se utilizaban en el ejercicio propuesto
cuidando' el orden y seguridad en su manejo.

emostxacidn del uso ade do - d er: entas
ma ;gzialeg: enfatizando en losg aspectos de seguridad.

T -El empleo de 1lps cg;;gles de ggggz;dad debian
colocarse dentro del aula, para que los alumnos los vieran.
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-El veo de otros auxiliareg didécticos, conforme a los
objetivos previstos. .

-La_gupervigién de la ejecueién correcta de operaciones,
del uso adecuado de Therramientas, materiales y 1la
consecucién de hibitos de orxden y de limpieza,

ACTIVIDADES POSTERIORES. -

Se realizaban después de aplicar el ejercicio,
permitfan:

-Plantear, derivay y'resolver problemas.
-Afirmaban y aplicaban los conceptos adquiridos.

-Promovian investigaciones en relacién con los problemas
derivados de las actividades.

-Realizacién de visitas y excursiones para obtener
resultados 'y guiar - a los alumnos a traducir sus
experiencias.

-Elaboraban trabajos de utilidad para la escuela y el
hogar, fomentande la actividad c¢readora y. el espiritu de
coopexacién. . E

. -Anotaban el tiempo promedio en el que el grupo
realizaba el trabajo para la evaluacién de la rapidez ‘de
ejecucién. -

-Evaluaban el desarrollo de -las habilidades manuales,
‘h&bitos ‘de orden, limpieza, uso adecuado .de herramientas y
materiales, por ello utilizaban la ficha individual de
evaluacién anual del desarrollo de habilidades wmanuales.

61



III.3 Desarrollo del método Aprender Haciendo en
Brimero de primaria.-

ACTIVIDADES POR AREAS.-

En la educacién primaria se utilizaban seis &reas en
las que se manejaba el desenvolvimiento de la persconalidad.
Egtas guardan coincidencia con el manejo de los Jardines de
Niffos, la sexta &4rea es la que de manera especifica se
promueve para la educacién primaria.

- Primera; Proteccién de la Salud y Mejoramiento de
Vigor Fisico.-

Dentro de leos temas que manejaba esta &rea encontramos:
seguridad en el manejo de materiales, desarrcllo de
operaciones bésicas, utilizacién de herramientas, carteles
de sequridad y desarrolle de ejercicics.

-Se a; vestigacidn del Medio y Aprovechamiento de

los Recursos Naturales.-

Se desarrollaban ejercicios, maquetas, investigaciones
de mercados, informacién ocupacional, investigaciones del
medio ambiente y de los medios de produccién.

- i e amient la_Vida ia}. -

Se desarrollaban ejercicios, maguetas, se intexesaban
por las relaciones humanas, por la formacidén, seleccién y
administracién del, personal, sus salarios y la informacién
ocupacional.

-Cuarta: Actividades Creadoras.

Se realizaban ejercicios, maquetas y publicidad.

-Qu : h'd cticas, -

. Se tenfa interés en los ejercicios y maquetas, en la
organizacién, produccién, f£finanzas, manejo de materiales,
procesos, calidad, mantenimiento y distribucién.

- ta; a & i . .;

Ejercicios, maguetas, compras, inventarios,
contabilidad, costos y ventas. '
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Como puede observarse los temas se encaminaban a un
acercamiento a la educacidén media cuyo método era "Engefiar
Produciendo" .

OPERACIONES BASICAS. -

Las operaciones bésicas ae agrupaban en series de
ejerciciog de dificultad creciente, en lo que se refiere a
su planeacién, ejecucidn y aplicacién, adquiriendo el
desarrollo psicomotor de los educandos.

Descripcién de las operaciones bésicas del primer afio
de primaria:

-Rasgar: romper o hacer pedazos, sin el auxilio de
ningin instrumento, materiales de poca consistencia, como
tejidos, cartédn y papel,

-Dgblar:. aplicar una sobre otra, dos partes de un
material flexible.

-Recortar: cortar lo gque sobre, cortar con arte el papel
u otro material en varias figuras.

-Pegayr: Adherir un material a otro.

-Trazar:hacer trazos, delinear o diseflar el trazo que se
habifa de seguir en un edificioc u otra obra.

-Dibujar: delinear en una superficie y pombrear imjtando
la figura de un cuerpo.

-Medir: examinar y determinar la longitud, extensién,
volumen o capacidad de algiln objeto. Igualar y comparar una
cosa no material con otra. -

-Colorear: dar color, tefiir de color.

juntar entre sf{ las piezas de que se compone un

mueble o artefacto .

. -Pintax: representar o figurar un objeto en una
superficie con las lineas y los colores convenientes.

-Martillar: batiy y dar golpes con el martillo.
+ modelas 'con cera, barro u otro material,

elaborando una figura o adorno, presentando con. exactitud el
relieve de las Eiguras.
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-Construiy: fabricar, edificar y hacer.

-Coser: unir con hilo de cualquiexr clase, enhebrado a
una aguja dos o mis pedazos de tela, cuero u otroc material.

-Tejer: formar en el telar la tela con la trama y la
urdimbre, entrelazar hilos, cordones para formar trencillas
u otros articulos.

-Ensartar: pasar por un hilo, cuerda, alambre, varias
cosas como perlas, cuentas, anillos. Enhebrar.

EJERCICIOS, -

En el RAnexo No.1,2 y 3 se pueden apreciar algunos
ejercicios empleados en el primer afio de primaria.

Log ejercicios que el manual’ sugiere se encuentran
acompafiados de conceptos que son aprovechados por el nifio y
que ‘le permiten que se inicie en la vida cotidiana y pueda
descubrir el medio que lo rodea.

YEn forma simultdnea a la ejecucién de ejercicios que
desarrollan las habilidades manudles, el maestro gufa a
los niflos al razonamiento sobre conceptos esenciales en
el adecuado aprovechamiento de los recursos naturales,
econémicos y humanos que intervienen en los actos
productivos,” (30) ' :

Las actividades del nifio se orientan hacia el trabajo

productive, para que aprenda a realizar cada. actividad con
eficiencia.

CONCEPTQOS BASICOS_DE_ PRODUCTIVIDAD. -

Para la formacidn de ideas b conceptos de
productividad, el wmaestro debfa interesar a los nifics en el '
tema, haciéndoles vivir esas ideas y logrando una libre
expresidn. . .

(30) S.E.P.,Aprepder Haciendo., p.9%,.
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En el anexo No.4 se presenta un esquema en donde se
dan a conocer conceptos  bésicos de productividad
considerando la edad del nifio en primer afio de primaria.

SEGURIDAD. ~

Sobre el tema seguridad, se retomaron conceptos de la
prevencién de accidentes en la escuela, en el hogar y en el
medio ambiente. Para esto era necesario que los educandos
conocieran las causas dque originaban los accidentes y las
lesiones y cudl era la manera de evitarlos.

Se empleaban carteles para guiar a los alumnos a evitar
actos y descuidos, para desarrollar en los educandos el
hébito de velar por su propia seguridad y por la de los
demds: en la ejecucién de ejercicios, en el manejo de
herramientas y materiales y en la forma de desarrollar sus
actividades.

Los carteles empleados trataban de 1los siguientes
temas:

-Sujecidén inadecuada de material.
-Digtraccién al operar.
-Manejo inadecuado de materiales.

-Falta de observacifén y prActicas sobre educacién vial.

N C! IONAL, -

En el primer afio de primaria se les daba informacién
sobre. diferentes ocupaciones y cudles eran sus actividades. -

Esto con la finalidad de que el nifio conociera y se
relacionara con las diferentes ocupaciones e . se
desarrollaban en el medio en el que vivia y aai pudxera
interactuar con los mismos.

En el anexo No. 5 se presenta un esquema de 1la

‘informacifn -ocupacional empleada en el prlmer grado de
primaria.
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EVALUACION. -

En el manual Aprender Haciendo existe a pu término una
ficha de evaluaciétn, en la que se proponia evaluar el
desarrollo de habilidades wmanuales por grado, acumulaba

datos que servian para la exploraciédn vocacional de los
alumnos.

Esta - ficha era de aplicacién anual y de apreciacién
individual. Los aspectos que se encontraban en la ficha de
evaluacidén se estimaban marcando el nivel alcanzade por el

alumno en la ejecucidén de los ejercicios en el transcurso
del afio.

En el anexo No. 6 se puede encontrar el modelo de la
ficha de evaluacidén anual empleada en primer afio de
primaria.

III.4. Andligis__del método Aprendexr Haciendo_ en
1 o) n el Programa d rdin de Nifios 1970.

Para el an&lisis se han retomado las &reas del
desenvolvimiento de 1la personalidad y algunos de 1los
principios del método que en diche programa se reflejan.

-En lo que se refiere a la Salud y Educacién Fisica, el
programa de 1870 retoma aspectos como el aseo personal y el
cuidado de la salud, por lo que se refiere al método
Aprender haciendo se le d& interés por la seguridad del
manejo de herramientas y de wmateriales.

~En el tema del Medio Natural, el programa de 13970 se
interesa por el pensamiento objetivo, le da importancia-a la
cbservacién, ya que el método Aprender Haciendo se interesa
por el agpecto productivo, en este programa. le dan
importancia a la naturaleza a los animales y plantas.

-En -el Aspecto Social se da una relacidén entre el
programa de 1970 con. el métcdo Aprender haciendo ya que se
interesan mutuamente por el respeto de los demis, se brindan
informaciones sobre ocupaciones de los trabajadores que. los
rodean para comprender y valorar sus actividades.

En el programa de 1970 se tiene una preocupacién por el
trato con sus compafieros y ‘le dan importancia. a las
‘conmemoraciones civicas e histSricas. Cabe sefialar que en el-
método aprender haciendo no se cubre este aspecto,
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-En lo que se refiere al Adiestramiento Practico, Juegos
Actividades, si 8e <cumplen con los principios
establecidos en el programa de 1970, se realizan las
operaciones bésicas de acuerdo a su edad y capacidad al
igual que los ejercicios.

-En las Actividades Creadoras si se cumplen con los
principios del programa de 1970 en donde se emplean la
reflexién y la expresién del niiio.

-Las actividades en el método Aprender Haciendo se
orientan hacia el trabajo productivo, primero se da una
leccidn tebrica, luego una comprobacién y luego viene la
reflexién y por dltimo se 1l1lleva a 1la practica.Le da
importancia a 1la planeacién de las actividades a la
exactitud y al orden que tienen.

-En el desarrollo de ejercicios el método Aprender
Haciendo realiza actividades previas, inmediatas y
posteriores lo que permite desarrollar con mayor eficiencia
estos ejercicios.

Le brindan motivacién al educando con este método
apoyédndose en gituaciones reales o vitales.

-BEn lo que se refiere a la evaluacifén el programa de 70
no maneja ningln sistema de evaluacidn, mientras que el
método Aprender Haciendo establece una ficha de evaluacién
ademis de la observacién constante que debe realizar el
maestro.

A manera de conclusién puede asegurarse gque la
inclusién de la Metodologfa "Aprender Haciendo® mantenfia una
continuidad en los dos niveles educativos sefialados:el
preescolar y la educacién primaria.

Esta continuidad respetaba la edad y nivel evolutivo de
loa educandos.

si bien el cambio propuesto se circunscribia a una
metodologia, ésta matizé a la concepcién del educando, a los
objetivos, a los contenidos, a los recursos didécticos y a
las formas de evaluacién.

De igual Eorma'es_aorprendente encontrar gque el método
*Aprender ' Haciendo" .fue también una plataforma para la
metodologia . ensefiar produciendo que se s;stematizé en la-,
educacién secundaria.
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CAPITULO 1IV.-

En este capituleo se comienza por dar una introducecién
de lo que es la Pedagogia Comparada ya que este trabajo
tiene como finalidad la comparacién entre dos metodologias
empleadas en el sistema educativo de la ensefianza elemental,
en dog momentos histéricos por lo que se considexd
conveniente su inclusién para analizar la forma en gue dicha
metodologfa es un elemento comparativo y por otro lado para
juzgar si la inclusidn de un método en un sexenio especifico
como el del Lic. Gustavo Diaz Ordaz puede catalogarse como
innovacién, reforma o revolucién educativa.

Posteriormente se ofrece una breve trayectoria
histérica de los jardines de nifios a lo largo de 1970 hasta
1992, para no dejar un espacio de tiempo sin conocer lo que
se fue desarrollando en cuestién educativa durante estos
ggriodoa y no perder una hilacién de los cambios. que se

jeron.

Se continfa descubriendo el Programa de Educacibn
Preescolar 1992, nombrando la concepcién del educando que se
tiene, los objetivos, contenidos y la metodologfa empleada,
asf. como los recursos did&cticos y 1la evaluacién que ae
utiliza en este programa.

Al final del capitulo se establece un andlisis entre el
método aprender haciendo y la metodologfa propuesta en el
programa de 1992, con la finalidad de obtener semejanzas y
diferencias entre los dos programas y marcar de manera final
las pérdidas ‘o constantes metodoldgicas a 1lo largo  del
tiempo.

IV.1. PEDAGOGIA COMPARADA.-

La Pedagogia Comparada es la parte de la teoria de la
educacién que concierne al andlisis y a las
interpretaciones de las diferentes préacticas y polfticas en
materia de educacién en los diferentes paises y diferentes
culturas, :

Se puede decir que la Pedagogfia Comparada es un recurso
metodoldgico que sirve para definir desde varios puntos de.
vista los procesos, los criterios y los principios por los
cuales se edificé cierto sistema educativo que nos interesa
estudiar.
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Segin Victor Garcifia Hoz, sefiala a la Pedagogia
Comparada como el perfeccionamiento de los sistemas
nacionales educativos mediante el estudio de la educacién en
todos los paises y con las modificaciones y cambios gque
exigieran las circunstancias y las condiciones locales.

Al ponerse en comparacidén un sistema pedagbgico con
respecto a otro, permite que se den a conocer -algunos
aciertos o avances que colaboran a realizar modificaciones
en el sistema que se encuentra uno analizando.

El Objetivo de la Pedagogfia Comparada es reunir y
clasificar las informaciones descriptivas, cuantitativas de
los sistemas escolares para egtableer una serie de criterios
y fundamentos que ayuden a los reformadores de los sistemas
a generar propuestas de cambios, innovaciones y reformas
educativas.

La Pedagogia Comparada intenta dnicamente comprender lo
que se hace y porqué es asi, No es normativa, no dice lo que
se debe de hacer ni establece reglas.

Su . propésito es explicar el porqué de las cosas,
analizando los datos reunidos de los diferentes sistemas u
organizaciones dando a conocer la influencia de 1los
fenémenos sociales, econ®micos, tecnolégicos y £ilos6ficos.

Con esto Be puede retomar o adaptar elementos que
contengan los sistemas educativos con el propésito de que
‘cada pais se beneficie de las experiencias realizadas en
otros paises.

Los elementos de comparacién sos aspectos constitutives
de todo sistema y son los siguientes:

Iv.1.1. Finaljidades, Metas v Objetivos.-

FINALIDADES De la Educacién: son las que. el estade
atribuye al sistema educativo que dirige y que se liga.a las
condiciones histéricas y culturales de los paises y estén
presentes en los planes de desarrollo.
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Pueden ser:
-explfcitas: enunciadas en Constituciones o documentos.
-implicitas: se observan a partir de la realidad.

METAS: se establecen en orden cualitative, para
proponer mejoras, presentes en los programas de los
diferentes sectores del gobierno.

OBJETIVOS: traducen las metas en términos concretos,
los marcan las institucicnes con fechas precisas en su
realizacién,

IV.1.2. Organizacién Educativa.-

Se debe analizar los efectivos del nimerc de escuelas,
de profesores, de alumnos y los recursos materiales de
infraestructura c¢on que se cuentan las instituciones,

Se estudia esta Organizacidén administrativa  entre
egtados federales e independientes, entre centralizacién y
desentralizacién, el tipo de carédcter de la escuela si es
piiblica. o privada, el presupuesto que da el gobierno.

Se deben analizar los organigramas para comprender cémo

ge encuentra administrada la educacitén a través de
Ministerios o Secretarias de Educacién.

Iv.1.3. Estyuctura Pedagbgica.-

Son los diferentes niveles de educacién que tiene el
sistema educativo. Comprende tres aspectos:

~la__ divisién: preprimaria, primaria, secundaria,
preparatoria y superior, )
. -La artjculaciépn: entre los grados y las opciones de'
formacidén. : :

' la terminacién bd poblacién a la que se :
d:.rige, segﬁn el campo-. profesional g
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IV.1.4. Contenidos Rducativos.-

Los contenidos educativos surgen de las metas generales
del sistema educativo y de los objetivos de cada disciplina
y cada nivel educativo.

Define loa planes y programas de estudio; el plan
contiene las indicaciones precisas de orden cuantitative y
el programa da a conocer la manera en que se orientan las
actividades escolares para cumplir con el plan de estudios.

IV.1.5 Métodos, Técnicag y Procedimientos.-

Bl desarrollo de este elemento se da en funcidn de tres
aspectos: aprender a ayudar al educando a ser autodidacta,
vinculando las areas de desarrollo cognoscitivo, afectivo-
gocial y psicomotriz,

Como puede observarse la wetodologfa es uno de los
elementos fundamentales de la Pedagogia Comparada.

IV.1.6. Botor 1_br go_Ensefianza-Apre

Son el educador y el educanda. La relacidén que se da
entre ambos es lo que le interesa al comparativista.

El educador e el gque posee de los conocimientos y - el
educando es el receptor de los mismos.

BEsta relacidén sducando-educador es més estrecha en
cuanto mas pergonalizada es la educacién. ;

Estos elementce de la Pedagogia Comparada se describen
para justificar la diferencia que existe entre Revolucidn
Educativa, en la que se cambian los seis elementos del
sistema educativo; con la Reforma Educativa en la gue se dan
campios en por lo menos cinco de los elementos del Sistema
mientras que en la InnovaciSn Educativa se da 86lc cambios .
en un elemento del asistema. :

Como puede observarse en el sexenlo del Lic.Gustave
Diaz Ordaz se dis, a la luz de la Pedagogia Comparada una
Innovacién Educativa pues el  cambio especifice .ge  dif -
solamente en un - elemento constitutivo,  es decir: la
metodologia. C : : o
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IV.2,- Trayectoria Histérica de los Proqramas de
Jardines de Nifios_de 1970 a_ 1992,

IV.2.1.-Programa_ de Jardines de Nifios de 1979.

pespués del programa de 1870, surge hasta 1979, nueve
afios después un programa con concepcién y trayectoria’
diametralmente distinta a lo que surgid en 1970.

El programa de 1970 fue ampliamente criticado, pues se
decia que s&lo hacia énfasis en las actividades. Como puede
recordarse el programa de 1970 se encontraba . altamente
influenciado por el método "Aprender Haciendo" el cual de
ningin modo se reducfa 88lo a ofrecer un sinfin de
actividades que le permitian al niflo acercarse a diferentes
aprendizajes.

El programa gue surge en 1979 en contra del 1970 llega
a presentar una estructura extrema en cuanto a:

-Tendencia maduracionista como concepecién del
educando.Cobran gran importancia 1los niveles de madurez.

-Ofrece una gran cantidad de ocbjetivos de todo tipo:
generales, particulares y especificos.

-Rompe con las lineas de desenvolvimiento de  la
personalidad, ofreciendo una clagificacién amplia del
desarrollo infantil en materia de psicologfa evolutiva.

. -A diferencia del programa 1970 ofrece unidades .
temdticas ampliamente desarrolladas, con - temas - nunca .
abordados por la educacién preescolar, como por ejemplo: Los
primeros inventos y paisajes de la Higtoria de México. -

-Como metodologfa ofrece la "técnica" (sic) secuencia
estimulativa que constaba de los siguientes pasgos:

-Partir de lo que el nifio sabe.
-Ampliar lo que el nific sabe..
-Afinar lo que el nifio sabe.

-Juego de Interiorizacién.
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-Actividades de expresidn.

-Se ofrece también una gran gama de recursos didicticos
de todo tipo.

-En cuanto a la evaluacién se ofrece un amplio
instrumento, en forma de lista de cotejo que evaluaba los
niveles de madurez del nifio (sic).

Esta lista de cotejo incluia wuna gian cantidad de
conductas que debfan ser evaluadas al inicio, a modo de
diagnéstico, en forma intermedia y final.

Cabe sefialar que eran tal cantidad de conductas a
evaluar en forma individual y grupal gque invertian m&s de
cuatro meses en realizar el diagnésgtico.

Nuevamente fue un programa altamente criticado por la

egpecifidad con la que se abordaron muchos de los elementos
congtitutivos del programa educativo.

IV.2.2.- Programa de Jardines de Nifios de 1981.

Dos afios después se construyd un nuevo programa para
Jardines de Nifios, ahora con una orientacidn psicolégica y
pedagégica diametralmente distinta.

Como principales caracteristicas de este nuevo programa
tenemos:

-Tendencia psicogenética piagetana como concepeién. del
‘educando. Por elle se rompe diametralmente la tendencia
maduracionista hasta el momento vigente.

-Reduccién notoria en la cantidad y calidad de
. objetivos. Siendo acerdes con la teoria psicogenética se
presenta-una vieidn integral desde el planteamiento de los
objetivos.

Se ofrecen aolamentg objetivos generales y especificos.

-Las &reas del desarrollo que se plantean son:

. -Area Cognocitiva.
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-Area Afectiva-Social.
-Area Pgicomotriz.

Para lograr el desarrollo planteado se ofrecen. ejes
desprendidos de dichas &reas. Entre ellos:

~E ectivo, sogial inglu
~autonomia.
-cooperacién,
-Eje _de Pregperaciones Légico-Matemitico que ;nc}uzéz
-clasificacién.
-seriacién,
-conservacién de la cantidad.
- Lenguaje escrito y oral.
-Eije de Operacjones Infralégicas e incluye:
-construccién del espacio.
-construccién del tiempo.'
-Se ofrecen algunas unidades temiticas con. un nticleo -
integrador: el nifio y su entorno. - o
El tema se concibe como un pretexto para favorecer: la
orientacién progresiva del nific hacia la consecucién de 1os

ejes y freas de desarrollo.

-No existe una orientacién metodolégica especifica, més
que el juego infantil como constante educativo.

-Los recursos didicticos no tienem un  énfasis-
especiflco, se conciben -como un medio de interaccidn: del
nifio. con- la realidad que es necesario conocer,

-En cuanto a la evaluacién, existen algunos esquemaslgﬁe
facilitan, a modo de 1lista’ de' cotejo, el avance de
desarrollo por parte.del’ educando, =~ . B

C 74



Como puede observarse existen cambios sustanciales
entre los tres programas educativos que han constituido la
trayectoria hist6rica en materia educativa en los Jardines
de Nifios.

A continuacidn se ofrece el Programa Educativo de 1992
de reciente edicién y que aparece en el gexenic actual del
Lic. Carlos Salinas de Gortari.

IV.3. Programa de Educacidn Preescolar 1992.-

A continuacién de la misma manera en que se ha
procedido con los programas anteriores se ofrece por
elementos del Proceso Ensefianza~Aprendizaje el programa
1992:

. IV.3.1 CONCEPCION DEL EDUCANDQ. -

El Programa de Educacién Preescolar, en cuanto al
educando seflala que:

"Constituye una propuesta de trabajo para loes docentes,
con flexibilidad suficiente para que pueda aplicarse en
las distintas regicnes del pais, considerar el respeto
a las necesidades e intereses de los nifios, asf como su
capacidad de expresiéom y juego, favoreciendo su proceso
de socializacién." (31)

El docente debe de conocer cudles son los aspectos mas
relevantes que le permiten entender cSmo se desarrolla el
nific y c¢6mo aprende. Por lo que en este programa se le da un
peso determinante a la dindmica del desarrollo infantil en
sus dimensiones: fisica, afectiva, intelectual y social.

Dentro de 1las caracteristicas de un- nifio- en edad
preescolar se considera que el nifio es una persona que
expresa a través de distintas formas una bisqueda personal
de satisfacciones corporales e intelectuales.

El nifio manifiesta un interés y curiocsidad por saber,
conocer, indagar, explorar el cuerpo a través de la lengua
que habla. Sus relaciones més significativas se dan con las '
perscnas que ‘lo. rodean, de quienes demanda un- constante
reconocimiento, apoyo y carifio.

(31) S.E.P., Programa de Educacién Preescolar 1222., p:5.
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También tiene impulsos agresivos vy violentos, ge
requiere de proporcionarle una serie de actividades y juegos
que permitan traducir esos impulsos en creacicnes. El nifio

expresa sus ideas , pensamientos, impulsos y emociones a
través del juego, el lenguaje y la creatividad.
Iv,3.2. OBJETIVOS DEL_ PROGRAMA.-

Los objetivos generales que se proponen, se encaminan a
que el nifio desarrolle:

-Su  autonomia e identidad personal, requisitos
indispensables para que progresivamente se reconocieran en
su identidad cultural y nacional.

-Formas sensibles de relacién con la naturaleza, gque. lo
prepararan para el cuidade de la vida en sus diversas
manifestaciones.

-Su socializacién a través del trabajo grupal y la
cooperacién con otros nifios y adultos.

-Formas de expresién creativa a través del lenguaje de
su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitfa adquirir
aprendizajes formales.

-Un acercamientoc sensible a los distintos campos del
arte y la cultura, expresindogse por medio de diversos
materiales y técnicas.

Como puede observarse dichos objetivos responden a las
dreas de desarrollo que en este programa se ofrecen.

IV.3.3. CONTENIDO.-

El contenido hace alusién a las &reas en las que se
clasifica el desarrollo infantil.

En este programa se considera que el desarrollo
infantil es un proceso complejo que se da en todas sus
dimensiones afectiva, social, intelectual y fisica.

"Se produce a través de la relacién del nifio con su
medio natural y social, entendiendo por social aguello
esencialmente humano que se da en las relaciones entre
personas y que las constituye mutuamente." (32)

(32) Qp.Cit.,p.7.
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El  desarrollo  por lo tanto es resultado de las
relaciones del nific con su medio.

A medida que el nific crece el medioc natural y social se
desarrolla y rebasa los limites de la familia y del hogar,
sus -experiencias y relaciones se hacen mis ricas por afectos
de personas que antes no conocfia, por la socledad, su
ingreso a la escuela.

"El desarrollo de la inteligencia tiene por su parte una
dindmica especifica que no esté desligada de los
afectos. El conocimiento no es ajeno a la realidad de
cada individuo, esti condicicnado por las perseonas,
aituaciones y experiencias del entorno."(33)

Esto explica las diferencias entre un nifio y otro,
entre personas y grupos sociales y culturales.

IV.3.4. METQDOLOGIA. -
Organizacién_del Programa por provectos.-

Se eligid el método de proyectos como una estructura
operativa del programa, para responder al ‘principio de
globalizacién. Para definir los proyectos se debe partir de
fuentes de expériencia del niflo, aportando elementos
significativos relacionades con su medio natural y social.

El principal principic que fundamenta el programa de
preescolar, es el de globalizacién, que tiene una gran
significatividad y constituye la base de la pActica docente.
La globalizacién considera .el desarrollo- infantil como un
proceso integral en el cual los elementos gue lo conforman:
afectividad, wmotricidad, aspectos cognoscitivos y sociales
dependen’ el uno del otro, de esta manera la realidad se.
presenta en forma global.

Con todo esto se establece una propuesta organizativa vy -
metodolégica para el programa, logrando establecer 'una -
eatructuracién por proyectos. .

(33) Ibidem., p.9.
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"El Proyecto constituye una organizacidén de juegos y
actividades en torno a un problema, una pregunta, una
actividad concreta que integra los diferentes intereses
de los nifios, las diferentes acciones que generan,
organizan y desarrollan, cobrande sentido vy
articulacién con el proyecto." (34)

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes
etapas:

-surgimiento
-eleceidn
-planeacién
-realizacién
-término
-evaluacién.

El docente debe estar abierto a las posibilidades de
participacién y toma de decisiones que los nifios muestren,
el trabajo grupal adguiere especial inter&s, debido a que se

trata de una empresa concebida por todos, requiere de
trabajo en pequefios grupos o del grupo entero.

Entre las caracteristicas del Proyecto que se senalan,
se encuentran:

-Es coherente con el principio de globalizacién.

-Se fundamenta en la experiencia de los nifios.

... -Reconoce y promueve el juego y la creatividad como
expresiones del nifio.

~-Favorece el trabajo compartido para un fin comin.
-Integra el entorno natural y social.

-Propicia la organizaci6én coherente de juegos vy
actividades. .

—POBlblllta las diversas formas de part1cipac16n de los
nifios.

(34) S.E.P., Proarama de’ i colar. -/ p:20.
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ESTA TESIS MO BERE
Sali B LA BisLIGTECA

-Promueve la participacién, creatividad y flexibilidad
del docente en el desarrollo del programa.

Entre los aspectos metodolSgicos para la conduccién del
proyecto se han planteado los sigulentes:

-Momentos de hisqueda, reflexién y experimentacién de
los nifios.

-La intervencién del docente durante el desarrollo de
las actividades debe ger de gufa, promotor y orientador de
todo el proceso educativo.

-Debe procurar una relacién de los blogues de juegos y
actividades con el proyecto.

Se establecen tres etapas fundamentales en 1la
consolidacién de un Proyecto educativo. Estas tres etapas se
caracterizan por los siguientes razgos:

-En la primera etapa se dan actividades libres o
sugeridas para detectar los intereses de log nifios, se elige
el proyecto entre todos y se define con un nombre’
determinado y comienza su planeacién general.

-En la gequnda etapa se -realiza o desarrolla el
proyecto, a través de juegos y actividades gue los nifios y
el docente proponen a lo largo del mismo, su duracién es
hasta llegar a su fin o que los nifios y el docente decidan
‘su culminacién.

-En la fergqera etapa se da la autcevaluacién de log
resultados del proyecto, asi  como 1las . dificultades vy
vivencias que se dieron.

Como un recurso metodoldégico colateral, el - programa
propone Les Blogues de Juegog y Actividades, los cuales
permiten intensificar la gama de actividades que el proyecto
educativo puede generar.

Los bloques gon Jjuegos y. actxvidadea que permlten
integrar en la pract:.ca el desarrollo del nifio.

Los blogques se disefiaron conforme a:
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-Los beneficios particulares que aportan desde el punto
de vista del nifio y su desarrollo.

-Orientaciones o criterios generales para el docente
sobre aspectos que debe cuidar durante los juegos vy
actividades.

-Actividades opcionales para que el docente elija las
que mis le convengan ¢ sirvan de punto de partida para gque
&1 mismo proponga otras.

Los blogues de actividades por la intencionalidad que
persiguen se clasifican de la siguiente forma:

a}Blogue de juegos y actividades de sensibilidad y
expresién artistica.

b)Bloque de juegos y actividades de Psicomotricidad.

c)Blogque de juegos y actividades de relacidn con la
naturaleza.

d}Bloque de juegos y actividades Matemiticas.

e}Blogue de juegos y actividades relacionados con el
lenguaje.

A continuacién se presentan las actividades que se -
incluyen en cada bloque:

a) Blogue de fueqos y actividades de gengibilidad y
expresidp artistica.-

"Permiten que el nifio pueda expresar, inventar y c¢rear
en general, elaborar sus ideas y volcar sus impulsos
en el uso y transformacién creativa de los materiales
y técnicas que pertenecen a los ‘distintos campos del
arte." {35)

El docente promueve que log nifios inventen sus propias
figuras, movimientos, ritmos, cuentaes, guiones " -y
escenografias, procurando la creacidén del campo literario..

(35)Qp.Cit., P-37,
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Este blogque incluye actividades relacionadas con:

~Misgica: producir sonidos, ritmos, tonadas, canciones,
asistir a conciertos.

-Artes escénicas y artes visuales: organizar funciones
de teatro, inventar el guién, disefiar la escenografia, el
vegtuario, asistir a - obras de teatro, al «cine, ver
exposiciones.

-Artes gréficas y plésticas: elaborar murales, mapas,
construcciones con diversos materiales, tallado de figuras,
vigitas a museos, dibujo con pinturas y crayolas.

-Literatura: actividades de lengua oral, lectura 'y
escritura.

-Artes visuales.

b) fo] de juego Actividades de Psicomo idad. -~

Egtas actividades permiten gque el nifio descubra y
utilice las distintas partes de su cuerpo, sus funciones,
-posibilidades y limitaciones de movimiento, sensaciones y
percepciones, formas corporales de expresarse.

En este encuentro fisico con los limites y dimensiones

egpaciales se va estructurando nociones de espacio y tiempo
{arriba, abajo, adelante , atris etc.)

Las actividades de este blogue son:
. -Observar y ejecutar distintos movimientos corporales al
aire libre o en el aula.
-Realizar egculturas, produceidn de movimientoa
expresivos, juegos de reconocimiento- de sensaciones 'y

percepciones corporales.

-En lo referente a la estructuracién del tiempo se dan

actividades de orden en secuencias de cuentos, identifican .

dias de la semana, -wmiden tiempos y distanciasi
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¢} Bloques de Jueqos y Actividades de glacié%cgn la

naturaleza. -

Este bloque permite que el nifio desarrolle sensibilidad
de la vida humana, animal y de la naturaleza en general.
Asfi mismo procura la formacidn de habitos de higiene,
cuidado de pu cuerpo en general, alimentacién y ambiente
donde vive. .

Se dan diversas actividades en este bloque:

-En la salud e higiene: 1lavarse dientes, manos,
peinarse, preparar menfis, colaborar en campafias de
vacunacién, limpieza del aula.

-En la ecologia: surgen actividades de participar en
campafias, recoleccidén y separacién de basura, plantar y
cuidar &rboles.

-En las ciencias: se da el cultivo, obgservaciétn de
animales, eclimas, visitas a zo00légicos, observacién de
astros, realizar experimentos de estados fisicos del agua.

d) Blogue de Juegos ¥ Actividades Matematicas.-

Este Dbloque pretende establecer relaciones entre
personas, objetos y situaciones, realizar acciones que - le
presentan la posibilidad de resolver problemas que implican
criterios de distinta ~ naturleza {cuantificar, medir,
clasificar, ordenar, agrupar, nombrar).

En la relacién al espacio se observan las distancias,
espacios interiores, exteriores, abiertos, cerrados,
ocupados, vacios.

En la diversidad de formas geométricas se captan losv
objetos mismos, se comparan con otros. En la. representacién
gr&fica del- niimero implica el dibujarlo, modelar o .pintar
signos convencionalea. . )
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e) o de Juegos Actividad relacionados con_e

Permiten gque el nifio se sienta libre de hablar solo,
con otros nifios o adultos, de expresar sus emociones, deseos
¥ necesidades.

En sus actividades de la lengua oral se aprovechan las
oportunidades esponténeas y que el niflo haga relatos y
conversaciones de cuentos, suefioe e higtorias. Jugar
adivinanzas, rimas, leer cuentos para sus compafieros, imitar
personajes, jugar mimica.

En la escritura: representar arificamente registros de
procesog, recetarios, calendariocs, su nombre, identificar
materiales, espacios, elaborar cuentos, dibujos, mensajes.

En la lectura: leer cuentos, periddicos, pegar en las
paredes palabras, letreros, experiencias de la lectura.

El ambiente, lugar ¥y ritmo en que se desarrollen: las
actividades, atenderi en primer lugar a las necesidades del
nifio. Egto depende de las caracteristicas = fisicas,
materiales con las que cuente cada jardin de nifios. ’

Cuenta con dos &mbitos importantes:

a) Espacio interior o aula.
b) Espacio. exterior.
A continuvacién se describen estos dos espacios:

a) Espacio interior o aula: en donde ge dan sus primeras

experiencias de aprendizaje escolar.
Debe tener espacio flexible, uso del piso con cojines,
~ tapetes, emplear paredes para colocar dibujos, letreros,
otros trabajos.

Se da la organizacidn del aula por &reas gue le permite

83




elegir con qué trabajar y dbnde, eleccién de materiales y
tipo de juegos y actividades,

El docente es el que guia las experiencias de
aprendizaje.

Areas que deben procurarse en el aula:

-De biblioteca: eapacio de tranquilidad y concentracién
en el que tienen a su alcance material gr&fico, cuentos,
‘estampas, fotografias, laminaa, algunos juegos de mesa.

-De expresién grifica y pléstica: &drea de expresién y
creacién, ya sea con pintura o con modelado.

~De Naturaleza: permite la incorporacién de experiencias
que familiaricen al niffo con aspectos de la naturaleza
(plantas y animales), permiten las coleccicnes y
experimentos,

-De Dramatizacién: los nifios expresan y actdan roles,
situaciones y conflictos.

-De espacio personal: para colocar objetos personales.

b) Espagio_exterior: Constituido por el plantel y su
entorno.

En el anexo No.7 8e puede observar la. distribucidn del
espacio empleado ' )

X izaci del tiempo.-

En el jardin de nifios se da en bage al desarrollo de
las . actividades, requiere de mayor flexibilidad 'y
posibilidades, de acuerdo con los nifios y el tipo de
“actividad y las necesidades que tengan.

En algunos jardines de nifios existe un horario (recreo,
cantos, juegos, educacién  ffsica). -~ El: docente debe
*distribuir el tiempo para las actividades considerando estos
horarxos .
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Bs importante convertir el tiempo en motivo de
reflexién y cuestionamiento, incorporar dibujos y grdficas
para marcar actividades ya realizadas y que faltan por hacer
{actividades libres, de rutina y del proyecto).

cidn_de Jla tivi .-

La planeacién 'de las actividades en el programa Bse
desprende de su organizacién por proyectos.

Se proponen dos niveles de planeacién:

a)La planeacién__general del provecto: realizado por
nifios. y ddcente, se logra cuando los mismos dan sus
experiencias, analizan posibilidades, limitaciones y eligen
el proyecto a realizar.

ElL docente orienta a los nifios para seleccionar
actividades, asfi mismo organiza las fechas para ciertas
actividades (visitas, excursiones) para evitar frustraciones
y riesgos.

b)El plan diarjo: el docente debel dar a conecer una
planeacién diaria para anticipar sus acciones y no perder el
gentido general del proyecto.

El docente debe tener una planeacién diaria para tener
una visién completa de.cada jornada y anotar observaciones
de cada actividad.

IV.3.5 Recursos Didicticos.-

En ° este programa Se realizan cuentos, guiones,
reproducen sonidos, ritmos, canciones. Ven exposiciones, .
asisten al teatro, a museos.

Dibujan, modelan figuras,” movimientos corporales, se .
-lavan las- manos, . se peinan, plantan y cuidan- plantas, -
" ordenan materiales. ‘
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1V.3.6. EVALUACION.-

"En el jardin de nifios la evaluacién es entendida como
un proceso de cardcter cualitativo que pretende
obtener una visién integral de la practica
educativa." (36) .

Es cualitativa ya que permite una descripeiébn e
interpretacién para captar la singularidad de las
situaciones concretas. Es integral porque considera al nifio
como una totalidad.

Se evallia para retroalimentar la planeacién 'y la
operacién del programa, para conocer los logros,
dificultades e intereses.

Se evalia mediante la observacién en juegos,
act1v1dades, através del anAdlisis de la produccién de los
nifios.

La evaluacién constituye un proceso permanente con
fines de un registro wmées sistemdtico, se pueden dar
diferentes momentos:

a)La evaluacién_inicial: el docente tendri una primera
impresién sobre el nifio al inicio del afio escolar a partir
de los datos de la ficha de identificacién, entrevista con
los padres y por las observaciones que se desarrollen las
primeras semanas.

b)Autoevaluacién grupal al _término de cada proyecto:
reflexién de los diferentes equipos, reunidos en grupos
gobre la tarea realizada entre todos, el docente - debe
resaltar aspectos y proponer reflexiones.

c¢)Evaluacién general del proyecto. en esta evaluacién se
da una vigibn amplia de los resultados obtenidos por el
grupo. ’

d)Evaluacidn final: es la sintesis de las
" autoevaluaciones de fin de proyecto y de las observac;ones
por el docente. durante el afio escolar.

{36) S.E.P.,Programa gg' Educacién Preescolar 1992., p.74.°
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-Informe del grupo total: Bse ve al grupo en 8su
totalidad, subrayando aspectos que seflalen su singularidad.
El docente atenderd los logros y osticulos principales, como
se di6 la integracifn en pequefios grupos, la organizacidn en
laa tareas de los equipos, los intercambics de puntos de
vista en el grupo.

El docente podrd destacar en su descripcidSn hacia donde
el grupe manifiesta mayor inclinacién ({juegos, actividades,
bloques) .

~Informe individual de cada nifio: se analiza su
comportamiento en relacién con los bleques de juegos y
actividades, se dan rasgos que definen las conquistas
b&sicas del nifio en cada aspecto.

A modo de conclusién puede asegurarse que existén
grandes diferencias entre los planteamientos del programa de
1970 y el de 1992,

Corresponde al fin de esta tesis una revisién analitica
de los planteamientos didécticos de ambos programas con la
intencionalidad de 1llegar a establecer implicaciones
pedagbgicas en torno al manejo educativo que tras cada
sexenio ge pretende establecer.
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Capitulo V: Aggg;gls ESIEUQEQEAQ gﬂpgggz; Q ENTRE_EL

PROGRAMA DE JARDINES DE NINOS 1970 Y EI,
PRQEBMA DE QAB INES DE NI N_ 0S 12 2, E

1 CI OGE

Hasta el momento esta tesis ha pretendido:

-Realizar un estudio de la concepcidén de educacién deade
el plano tedrico y el modo en gque dicha concepcidén se
integra en el Sistema Educativo de un pais.

-Describir los logros y obstfculos en materia educativa
en un sexenio especiflco. el del Lie. Gustavo Diaz Ordaz
1964-1970.

~-Efectuar un corte transversal en un nivel educativo
concreto, en.este caso el preescolar, revisando la manera en
que los cambios propuestos durante el sexenio, impregnaron a
dicho nivel.

-Revisar a la luz. de la Pedagogfia Comparada si los
cambios propuestos en el sexenio 1964-1970 obedecen a una
Innovacién, Reforma o Revolucidén Educativa.

-Estudiar los cambios que desde 1970 ‘hasta 1992 se han
dado en el Jardin de Wifios.

Por ello resta ahora la confrontacién ' de ambos
programas, el de 1970 y el que actualmente rige el destino
educativo. de 1los Jardines de Nifiog, con el objeto de
detectar su consistencia programéitica.

El resultado del anélisis conduce a la obtencién de
Implicaciones Pedagbgicas.
la -confrontacién .que a continuacién se ofrece se

realiza a través de los elementos didédcticos que han sido la
conatante a lo largo de la tesis.

v.1. andlisis de 1a relacién entre los elementog del
Procego Engeflanza-Aprendizaie en los programs e
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V.1.1. Concepcidn del Bducando.-

El programa de 1970 en cuanto a la concepcién del
‘educando e8 altamente somera y descriptiva, 8i Dbien
establece velar por los intereses y necesidades del nifo,
sin embargo no existe un soporte tebrico suficiente que
respalde el conocimiento.

Por dicha carencia la inclusién de la Metodologia
"Aprender Haclendo" pudo derivar en un peso extremo hacia
las actividades infantiles gque no posibilitara una
reelaboracién suficiente de la informacién.

Aunque pudiera parecer contradictorio este “"activismo"
pudo terminar en una pasibidad intelectual del sujeto que no
tenfa la posibilidad de examinar su propio aprendizaje.

Es innegable que por la &poca en gue se implantd este
programa en México no existfa suficiente informacién en
materia de psicologia evolutiva que impregnara el diseifio de
los programas en cueatidn.

En el programa de 1992, adem&s del. interés por las
necesidades del nifio, se interesa por su sociabilizacién,
por lograr una dinfmica en sus dimensiones: £fisica,
afectiva, intelectual y social.

Se le da importancia a las ldeas, pensamientos gque el
nifio desarrolla, a la expresidn con libertad de las mismas a
través de juegos y actividades.

De epta manera el hombre desde pequefic adgquiere el
espiritu de cooperacién y de sociabilizacién que le permite
una mejor participacién a través del manejo de sus intereses
a lo largo de la vida:. Esta Participacién podra darse

‘siempre y cuando se encuentye. guiada por una persena - .

adecuada- ya sea el docente, los padres © alguna persona
responsable. '

Todo esto le permite al nifio un avance en su lenguaje,
en su creatividad, en la manera de actuar y de relacionarse
con los deméa.

En eate programa ge 44 una linea psicolégica més qlara
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en su realizacién, aunque cabe seflalar que no tiene una
tendencia psicogen&tica tan marcada como en el programa
anterior del aflo 1981.

Con vrespecto a la continuidad entre programas
educativos que se han planteado en los diferentes sexenios,
considero que algunos elementos como la sociabilizacién ai
guardan dicha continuidad, sin embargoc en lo que se refiere
al pensamiento, la reflexién y la participacidn , no ge
reflejan de manera clara,

V.1.2. gbjetivos. -

En el programa de 1970 se establecen cbjetivos sin gran
pretensitn, se favorece la expresién creadora en algunas
freas, sin embargo falta la participacién por parte del
alumno, asf{ como la reflexién motivada por las actividades
ya que en ocasiones prevalece una mera conducclén por parte
del docente para la realizacifin de actividades.

En el programa de 1992 los objetives si se les dirigfa
hacia- la identidad de la persona, la formacién cultural asi
como al interés por la persona misma, por su relacién con
los dem&a, por la actuacién con la naturaleza, su expresién
creativa y participacidn ante lo que se le presente.

Sin embargo es necegarico gue los objetivos se manejen
‘con mayor previsifén en la oportunidad de acercar al nifio al
conocimiento.

En lo que se refiere a la continuidad no se puede

cheservar que exista, ablamente en el plano de  expresién

creativa ya que en los demis aspectos en al programa de 1992
se le da mayor participacién a la persona a través de los
proyectos.

V.1.3. S:Qn;.enmg...-

. - Bl programa 1970: se encuentra estructurado por cinco .
' éreas..con -interés por: - la salud ffaica y mental, la vida
sceial, el medio natural, el adieatramiem:o en accividades
“précticas y de expresidén creadoxa.
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Estas &reas son las que se manejan a lo largo del
programa, gue se considera que se podrfan desarrollar con
mayor amplitud en su contenido ya que nuevamente prevalsce
un mayor é&nfasis a las actividades.

En el programa de 1992 el contenido manejado se refiere
a las dimensiones: afectiva, social, intelectual y fisica
logrando asi una formacién integral del educando. Estos
aprendizajes que ge promueven se encuentran condicionados
per las personas, las situaciones Y experiencias del

entorno. Esto es lo que hace que cada nifio sea diferente de
los demAs.

En este elemento se da una continuidad en los temas a
tratar pero se tiene una diferente metodologfa que es lo que
conduce a obtener diferentes resultados.

V.,1.4. Metodolegfa, -

En el programa 1970 las actividades que se llevaban a
cabo iban de acuerdo a las &reas que se tenian, sin embargo
se polarizaron en la plena observacifn de los elementos, sin
llegar a una reflexién, experimentacién y participacién por
parte del educando.

Existe poca participacién por parte del alumno, no se
seguia con la teoria de poner en acto lo que se encuentra en
- el nifio en potencia.

El alumno adquiria un papel de receptor de -informacién
sin interactuar con los aprendizajes que estaba recibiendo. .

En el programa de 1992 se desarrolla el método .de
proyecto en donde se promueven las experiencias del alumno
fundamentalmente. se desarrollan los proyectos a través de
juegos y actividades en los que particlpan en ‘equipos o
individualmente favoreciendo su sociabilizacién.

El proyecto . al conslderar un - surgimiento, - -una
planeacién, realizacién, término y evaluacidn- colabora a
tener ‘un, mayor &xito en los resultados ya que se consideran’
dichos aspectos  bajo la revisién del.- docente y 'con- la
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participacién del alumne, logrande una involucracién en las
actividades y adquiriendo ciertas responsabilidades.

Logran actuar en varias Areas c¢omo las de:
sensibilidad, expresidn artistica, paicometricidad,
matemdticas y lenguaje considerando el espacio y tiempo en
la planeacién de actividades, lo «cual permite mayor
eficiencia y eficacia en las mismas.

Un trabajo que tiene seguimiento y un orden adecuado da
mejores resultades y satisfacciones para el educando.

En lo referente a la continuidad que se da en la
metodologfa se tiene que el programa de 1970 obtuvo un
seguimiento del método Aprender Haciendo hacia la primaria
con  una visién hacia la enseflanza media con el Ensefiar
Produciendo, mientras que para 1992 no se di6 un seguimiento
de este programa ya que se establecib§ el método de proyecto
que 8610 emplea a nivel preescolar Y que no tienen ninguna
continuidad a nivel primaria.

No hay continuidad de la metodologia empleada en 1970
con la actual 1992. El método de proyecto ‘establece un
cambio en la metodologia.

V.1.5. Recurpos Diddcticog.-

Tanto en el programa de 1970 como en el de 1992 se
emplean elementos necesarios para el desarrollo de las
act iv:.dades .

si existe continuidad de los recursos did&cticos ya que
se emplean do que se encuentran de acurdc a los programas Y
contenidos.

v.1.6. Evaluacién.:

En el programa de 1970 no se realiza ningln cipo de
evaluacién, por lo gue se queda sin concluir su programa, o .
teniendo que recurrir al método- aprender haciendo. que si.
maneja una fxcha individual de evaluacién : .
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El obtener resultados de evaluaciones y cbservaciones
del desempefic del nifio le permiten al docente tener un
conocimiento del desarrolleo, habilidades, problemas ¥y
dificultades que presente el nifioc y asi poderle ayudar.

En el programa de -1992 se pretende con la evaluacién,
lograr una visién integra del desempefio de los alumnos para
conocer los logros, dificultades e intereses, adquiriendo un
registro sistemfitico que se logra por medio de una
entrevista inicial, una autoevaluacién del grupe Yy una
evaluacién general del proyecto, al mismo tiempo se da un
informe individual o grupal.

Esto favorece en la preparacién de los alumnos ya que
el docente tiene la obligacién y responsabilidad de guiar al
alumno en los aspectos que ge dieron como resultado de estas
evaluaciones.

No se tiene continuidad en la evaluacién ya que en el
programa de 1970 al no contar con una evaluacién establecida
teniendo que recurrir a la del método aprender haciendo que
s6lo maneja conceptos de habilidades. manuales y en el
programa de 1992 se especifican aspectos generales y
particulares del desemnpefic del nifio.

A modo de conclusién puede agegurarse que
desgraciadamente no existid una continuidad en los
planteamientos programiticos entre el periédo 1970 ‘al de
1992. ’

Esto evidentemente guarda una xepercusién -de -gran
trascendencia para la educacién de nuestro pais.

v.2. icacionaes Pe igas, -

Por el tipo de objeto de estudio de la presente tesis,:
es diffeil proponer programas manuales o folletos etc.., ya’

que ninguna de estas alternativs puede 'satlsfacer las"

necesidades educativas que tiene este estudlo
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Por ello la derivacién préctica que se ofrece es
precisamente Implicaciones Pedagbgicas.

Dichas Implicaciones Pedagbgicas se presentan bajo tres
categorias que pretenden cristalizar log planteamientos gque
desde la fundamentacién tebrica se plantean. Estas son:

~-La necesidad de continuidad.
-El desarrollo de programas educativos,

-La actualizacién del personal docente,
V.2.1 En_cuanto a la necesidad de continuidad.-

Es prioritario implementar la continuidad del Sistema
Educativo para consolidarlo y lograr su madurez, de tal
manera que se puedan medir sus resultados, conocer su
eficiencia y corregir sus defic¢iencias.

El proceso educativo no puede tener un enfoque a corto
plazo, su objetivo debe ser con una visién permanente,
constante y a largo plazo para poder obtener un mejor
resultado,

La permanencia de un sistema ayudari ‘al -
perfeccionamiento del mismo, enriqueciendo los elementos del
proceso enseflanza-aprendizaje sin dejar, con esto de perder
su  actualizaclén y modernizacién de acuerdo - a las
necesidades del 'momento. y siempre considerande 1la
importancia gue tiene la formacién del. educando.

Es importante implementar el seguimlento de los planes
y, programas gue ge den en un sexenio a otro para que tengan
continuidad e hilacién con los posteriores y consolidar el
Sistema Educativo, .

Por ello los encargados de la planeacifén a warco nivel
y los programadores especificos por nivel educativo deberin
antes de- iniciar su trabajo, revisar los  planteamientos y
los hechos-que en cada sexenio se han efectuado.
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8i la educacién tiene el cardcter de permanente. esto
lleva a una tremenda implicacidén en el disefio curricular que
cada sexenio procura.

Existe algin impedimento en el carédcter de lo tebrico o
de lo préctico para gque pudieran retomarse experiencias
exitosas o no de otro sexenio.

¢ Cada sexenio siempre Yy necesariamente tiene que
innovar en mwateria educativa 7.

V.2.2. En ¢uanto al desarrollo de programas educativos.

Al considerar que la continuidad es un factor de gran
importancia .para un sistema educativo a continuacién se
presentan algunas ideas que deben contener los programas
educativos por medio de los elementos del proceso ensgeflanza
aprendizaje.

Concepcién del Educando, -

-Primeramente que se contemple un apartado del manejo de
concepcién del educando, congiderando sus intereses 'y
necesidades en su formacién integra con sus. dimensiones:
afectiva, social, intelectual y fisica

-Motivar al nifio con su participacién fomenténdole su
reflexién y observacién. :

Objetivos. -,

-Motivar al nifio en la etapa preescolar en el aprender
jugando (nueva metodolegfia que retoma aspectos del programa
de 1970 y del actual) encaminado a darle una continuidad en
ia primaria.

-Establecer objetivos generales Y partzculares con la :

. intencionalidad de no caer en el activismo.
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-Lograr un acercamiento del educando con el material a
trabajar con el propdsito de enriquecer su aprendizaje.

Contenido. -

-Dentro del contenido que se debe manejar se considera
importante el manejo de las lineas de la personalidad en el
plano afectivo, social, fisico e intelectual.

-Considerar &reas - de desarrcllo como: el ffsico y

mental, medio natural, vida social, actividades pricticas y
de expresién creadora.

Metodologia, -

-Establecer un mndcleo integrador entre 1la "leccibn
tebrica" y la expresién infantil por medio  de juegos
dirigidos -siempre con un respaldo de una leccién teérica.

-Asignacién de tiempos y espacios en la realizacién de
las actividades, con el fin de lograr mayor eficiencia.

-Favorecer la expresién y participacién del educando
encauzada por el docente.

Recursos Diddcticos. -

-De ‘acuerdo al tema se manejan diferentes materlales,
as{ mismo de acuerdo a la edad y al interés del nifio.

~Congliderar el manejo de los mismos asi: como 1la
participacién del educando en la realizacién de = las

actividades o juegos.

-Uso. de los elementos de normas de seguridad con
cartelones, instrucciones y egﬁalamientos.

-Uso de las operaciones bisicas para favorecer  las -
habilidades manuales del educando.’ :
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-Almacenaje de herramientas y  materiales, para
establecer un orden adecuado y mayor eficiencia en el
trabajo,

Estos puntos se encuentran relacionados con la
educacién tecnolégica actual que permite una especializacién
del trabajo

Evaluacidn, -

-Se tiene un interés en lograr una observacién constante
de parte del docente hacia los educandos estableciendo un
marco de referencia.

-Desarrollar una retroalimentacién del grupo en las
actividades o juegos que realizan para establecer avances,
problemas ¥ que el docente pueda guiar al grupo lo meior
posible.

-Realizacién de una ficha individual con el fin de
mantener un registro de cada educando.

-Establecer una relacidén Padre-alumno- docente para el
mejor desarrollo del educando. .

¢ Existe algiin estudio sistemético de 1los educandos
producto, en su educacidén bésica, de la politica educativa
sexenal.?

Vv.2.3. En guanto a la actualizacién del gé;' sonal
docente .- .

La capacitaciédn y actualizacién del personal .docente se
ha visto afectado por los cambios de sexenios de tal manera
que para poder modificar el Sistema Educativo se llevan a
cabo campafias ' de actualizacién gque le permiten a . los -
docentes conocer el nuevo enfoque educativo que el sexenio
en cuest:.én plensa implantar.
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Para lograr una exelencia en el sistema educativo debe
de existir una continuidad en la misma capacitacién y
actualizacién del personal docente, ya que el profesor
constituye una de las piezas fundametales para el
acercamiento a los aprendizajes y a la motivacidn del
educando.

Se debe fortalecer el sistema permitiendo al personal
docente capacitarse y actualizarse de manera constante y
continua pudiendo asf lograr el perfeccionamiento en el
manejo de todos los elementos del proceso ensefianza-
aprendizaje.

El sistema por ello debe tener un  interés por 1las
habilidades gque presentan en la actualizacién de los
docentes y establecer un seguimiento con los programas de un
periédo qubernamental a otro.

) En este smentido parece que se olvida la formacién que
dichos docentes recibileron desde la escuela normal y ademds
la experiencia conquistada en el trabajo cotidiano.

Por ello en materia de actualizacién debe:

-tomar en cuenta prioritariamente el procego de cambio
que también la formacién de profesores, desde la escuela
normal ha tenido.

-Replantear los procesos de capacitacién y actualizacién
del magisteric en ejercicio, a través de una recuperacién
permanente de su experiencia. :

-Partir de 1los procesos de readaptacién dque el
magisterio vive tras cada sexenio.

¢Qué puede pasar por la mente de un profesor egresado
en 1969 y que esperando -la jubilacidén en el sistema,  a
. partir de 28 afios de: trabajo continuo y al que le ha:tocade
vivir cuatro programas en. el nivel preescolar con poslclones
_tedricas y currzculares dlameCralmente distintag?,
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CONCLUSIONES. -

1-La educacién se encarga de conducir al hombre a su

. realizacién como persona, por lo tanto se tiene que

capacitar para que actle conscientemente y con voluntad
frente a nuevas situaciones que la vida le presente.

2-El pais a través de los sistemas educativos atienden a
las necesidades de la educacién, por lo cual se tienen que
analizar los cbjetivos, metas, normas utilizados para lograr
una correcta formacién de la persona.

3-La responsabilidad educativa depende de los objetivos
que tiene la Polfitica educativa, son los que establecen el
rumbo y a dénde se quiere llegar, por lo tanto deben de
explicitarse en el sistema educativo para concentrar los
esfuerzos de la educacién con cierta direccién.

4-Cada peribddo gubernamental se ve afectado en su
Sistema Educativo Nacional debido a los cambios qué se
proponen y que impiden en ccasiones consolidar este sistema,
por lo cual si se requiere de actualizar el sistema
educativo, ge debe de dar una continuidad y no modificar la
esencia y los valores m&s importantes de la educacién.

5-El Lic. Diaz Ordaz se interesa por la formacién del
educando en el proceso educative en cuanto a que no era lo
més importante saturar de informacién sino establecer un
sistema que se interesara por la formacién y su calidad,
estableciendo el método Aprender Haciendo por lo cual en la
educacién preescolar se dieron las bases para este método
-donde se brindaba la oportunidad al alumnoc de participar al
misme tiempo que aprendia facilitando el aprendizaje.

6-La preparacién del personal docente fué una de las
tareas en las que se pusc mayor énfasis durante el sexenio
1964-1970 por lo tanto se did un interés en la actualizacién
y capacitacién del magisterio, todo esto con el fin de ir de
acuerdo a los cambios de los contenidos de los programas y
'del pais.
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7-En el programa de Jardines de Nifios de 1970 se manejan
conceptos que relacionan al nifio con el medio natural,
social, el aspecto fisico y mental por lo tanto habia que
considerar que tan motivante eran estas &reas en su
desarrollo , si se concentraban con mayor facilidad en unas
que en otras.

8~-El programa de 1970 no maneja ningin tipo de
evaluacién por lo que no se obtiene resultado del desarrollo
del nific y es de interés para su registro académico y para
enriquecer los programas.

9-E1 mé&todeo Aprender Haciendo maneja principios de la
educacién activa al conducir a los nifios para que por si
mismos comprueben la validez de los conceptos que se
exponen, por lo tanto se debe de facilitar el descubrimiento
de sus aptitudes para poder resolver las situaciones que se
le presenten.

10-Este método Aprender Haciendo maneja conceptos de
planeacién, exactitud y orden al realizar sus actividades
por lo cual es importante la reflexidn y observacién por
parte del alumno en el desarrolloc de las mismas para lograr
mayor eficacia y eficilencia.

11-Las " actividades del nifio en el método  aprender
haciendo ae orientan al trabajo productivo por lo tanto se
~debe de motivar al alumno en las actividades para lograr una
libre expresién .y participacién.

12-En el proegrama de 1992 se fomenta .la expresidén
creativa del nifio a través del lenguaje y de su pensamiento
por 1lo. tanto hay que guiar esta expresién brindidndole
confianza y seguridad para que pueda actuar con libertad.

13-El  programa de 1992 le da importancia -a - la
gociabilizacién a través del trabajo grupal con otros nifios
vy adultos por lo que se debe lograr "en el nifioc un concepto
de- cooperacién, particip:dcién y de reepeto para lograr
" mejores resultados en el trabajo.
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14-La Pedagogia Comparada sirve para analizar y comparar
los sistemas educativos con lo cual esta comparacidén sirve
para replantear © reestructurar la metodologfa del Sistema
Educativo nacional.

15-En la realizacidén de un proyecto se requiere de la
blisqueda, reflexidn y experimentacién de lo planteado, por.
lo cual se requiere de una participacién de los nifios con el
profesor en la conduccién del grupo, en la organlzacibn del
proyecto y en la evaluacidén del mismo.







Anexo No.1.- Bjercicios.

EL GANSO

Mnhﬁu}u—?.pal. piz. cartoncillo, crayolas y pegements,
Herramientaa—~Sacapuntaa, tijera de punta roma y pincel de cerda.

Operaciones basicas,—Dibujar, trazar, recortar, pegas y pintar.
Motivacisn.—

. ‘Teazar dos circulos, uno mds grande que e} otro; recortarios y pegarlos en cartoncillo¢’
e indica: ditivjar el pico, cucllo, cola y patas, Pinarlo, .
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Anexo No.2.- Ejercicios.

EL PATO

Materinles,~Papul de eatraze, bond o revolucidn, lipiz y crayoclas,
Herramisntas,—Sacapuntas,

Operaciones blsicas.==Rasgar, trazar y pintar,

Mativacitn. e

" En una hoin de papel. trazar con Iipw In l;lueu deun lmmll. por cjtmplo wn paw. . mlno
ibre,
Ruur a siluna -I;uxendo ol ‘Gontomo y pmhrll. o

Aml.
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Anexo No.3.- Ejercicios.

SENALADORES DE PAGINAS

Materiales.=Cuartoncillo, lipiz, estampas o revistas y pegamento.

Herrar sntas.—~Regla, sacapuntas, tijera de punts roma y pincel do cerds.
Operaciones bésicas—Trazar, tecortar y pogar.

Motivacién.—

‘Trazar en cartoncillo \as forman descadas para 108 sefialadores y tarlas (fig. 1), .

Elegir las figuras que servirin de adomo (de revistas o estampis), recortarlas ypqnlu o

on los seftaladores.

Dabe habitunrsa al nito, 8 wener cuando menoe uno por libro, para avitar que los mnlmun. .

al buscar lu plnnu on el trabajo diario.

C Anmas AL, IT Y VL



Anexo No,4,- CONCEPTOS BASICOS DE PRODUCTIVIDAD.

CONCEPTOS BASICOS DE PRODUCTIVIDAD

PRIMER GRADO

QUE LOS NIRO# APRENDAN:

SUQEHENCIAS Y COMENTARIOS:

EJEMPLOS PARA CONDUCIR ALGU-
NAB ACTIVIDADES:

AELACIONES HITIMANAS

A tratar o los demis cumo les qustaria que
fos tratasan a elios,

Nov re piesly wivie eolo, o8 nocerari tener
mnlges.

Podir que Ins alumnos menclunen u sus onis
gos. Preguntar si juegan solot & 1a hom
dal recroo a 3o bacen con wus ainigax y ol
ato lea resulta agradable. .

ADKINIRTEACION
A dosarrellsz o principlo de aulnridad,

Bi vatlaa personan trabajan en una misma
aciividad, una de ellna debe diclyir,

Hacar notar que ¢l maestro conduca la clsse,
Pregunitar a Jos nifos quién ed ¢} coplidn
da su oquips deportive favorlts,

OROANIEACION
A organtanr sus scilvidedes,

No so purde hacor toda al misma 1lempo,
hay que decldie que hacer primuto ¥ que
puds,

Todir & los nifos Indiquen el orden nue sl
ruen pars vesiinar,

rRODUCGHON
A hacer Yan onsas por af mismos,

Fatwlear e lurcer olgos [abelquen sue Ju-
meles,

fue los educandos lj«ulcn Ty clerclcios de
habilidedes manuales,

Fonmacidn Gwniqulrlm meda Iv:‘t‘w I mmwf](n de w[w Decir :‘hc nifo pot qub sxistens o e escucla
oura Al 24 [0 anaeda almo, En o seueln ¥ qud van a aprender.
Qe u sprentlulo poporeusn WSS apvendirin como bacs.
bllﬂ- .
“ bsAa » Nalndnlna--nlub.hn-nthnn l-h-::hd\m' adeccionen la o
mis espacio, clren son mis Itan, ete. que las guste y digan por qué. De la
Q‘liﬂmdﬂ-hmml:: miona’ mane roepecta # duloes 'y fue
stoe * guelos,
TINANRAL ildnte la:ille:‘;“ mlm ,:rn mmt s Qt:.kl;nhwh:nh e h!d“ ool
mater] e sus 1r Pl alrdclo y qua
h'!.a- .n-""';'.:‘." '“""‘l h “"l "‘, dlgan 18 waners como plenasn sdquiririas.
8 ohtimen.




CONCEPTOS DASICOS DE PRODUCTIVIDAD

PRIMER GRADO

QUE 108 NIROS APRENDAN:

SUGRAENCIAS Y COMBNTARIOS:

EJEMPLO8 PARA CONDUCIR ALGU-
NAB ACTIVIDADES:

MANEIO DR MATERIALEA

Que Lo malerisles necrsarios pars fubricar
Jas productos deben ser traneporiadon des:
da wu lugar de compra hasla s lugsr do
s,

Pars eonstrulr uhd ctaa cs necesarlo trser
los materiales hasla o lugar en donds va.
mod o hacerla,

Coniat Jos pasod que hay de la cooperativa
acolar o) mlsn de clases; do la tiendn o la
casm, da la cocina ol comedor, ete.

INVEATIGACIOH DR MERCADGS
A buscar 1o qua necsriton,

iDdnds compran o materiales que nece
sian?

erq\nhllm memeionan los comer:
clow #n donde compran,

Para coratrulr uns caes hay que sdqulrie Jos
ni més nl menos.

A coenprar lag
tariales.

Compear 108 matatialos Tacesarios para eje-
cutar ke sjercicios de tubilidades ma:
uales,

ADMININTACIAN OB PERSONAL

flus trahajos quedan mejor ol Jos desarrollan

Damosirtr qoe cuando ¢l grupo lrabajs ¢n

Tas buanas condicinnes da drabiaja aymdan 4 #in distzaerae, oquip we labota mejor ¥ iy a gusto.
qua &ala 30 demirolle ejor, i
RECURIDAD Una cisa debe eatar blen ida, pan - B! Wk dick ¢
que no wa caiga, que : ple

A wvitar accidenies comunes,

Que para falwicar Jos productos es necasario
elactusr acilvidedas dilerantes en un de-
tsminado orden,

4Cuidnlaz slapas hay qua cumpile paes oo
trult uns casa?

trulr una cass.

SLLOCION DE PRBIONAL

Que hay Larens que aa bow facititan mds qun
olras,

Bnlre sup compateros (quiln ot ol major
pand haer mnm\eul o -canna?
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QUE LOS NINOS APRENDAN:

BAGERENCIAR Y CONENTARIOS:

FARMPLOS PARA CONDUCIR Alﬂll~
NAB ACTIVIDADES:

oAuBAD

Que loe productos se iabrican con e call-
sopaciics.

dad

Quedaron bien las maquetas de las casas?

Que Jos slumnos cimprusben sl las magua-
ias de las ceset setin bien heches. (Qué
nllas Lignon?

MANTENIMIENTD
A culdar b illles

12a ohijeloa duran mis oi sa culdan,

Conasrvar en busess condicionss y aparien.
<ia $ae Gillae y ol wobillarin escolar, Ayw:
dar o conesrrer ba |lmplesn del sadén.

DISTRISUCIAN DR FLANTA

Que hay un lugar para cada coms y que
cada coss debe eslar on mi tugsr.

Unn;t;a noorelis pUCHEas Y velanas por
donde penetrmn 13 lut y ol afre,

INVENTARION
A puatdar ¥ proteger los matarisles ¥ herras
que 70 uam de jnmedlsto.

Los maiesintos deban gusrdorios bien misn.
tras no tos uan, pera evitar que s pler-
dan q s maliaten.

GINYA-III-\DAD ¥ cosyos

4Cuilnto valen las magustas de lae caesa?

Que foa nifcs samen o) valor del material

A hacer un rogistro y suma del valor de sus da les partas de sy cane 0 de piro juguste.
malarialre. .
BALARION A mpd I pagan por s irshajo, Prapumtar o los sducandos en qui trahsjan
o8 padren, y of ganan dinero por ello.

Que of lulajo thene una redeibocidan enye
. némica.

VENTAS
Quo los productos 4us e fabrican se vendan.

AVendorhin wee jugusies?

Progicler que los nlikas hagan trucquen. Vi-
pilnr delalindomtnte astas aclividades.

PUBLICIDAD ¥ IHATRSBUCION

Que nara vinder to que & [radien o8 pn
mrio maslrarln,

#led gualn vor jos apamdnres da tas Uendas
y Ing s slow do loa mesendos?

Preguntar a Jos alumnos qué han vislo oo los

LOCALIZACIGN BE PLANTA

A determinae fis raroea por los cuales &
deelde sstntdcocrse o un juger.

Las manueine de ks caane deben

ponerlss
erren de lag otnu, asl n-\mml(ndu
demde,

nyuda n
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Anexo No.5.- INFORMACION OCUPACIONAL.

INFORMACION OCUPACIONAL PARA EL PRIMER GRADO

DRNOMINACION ACTIVIDADES RRLATIVAS AL PUESTO Y OCUPACION
OCUPACIONRS Actividades que e realizan parm o stmegln ¥ manimimbemio dentro de una cous, como: plancher, lavsr,
DOMBNTICAS oucina?, Derter, socudlr, ote.

LEBCHRRO Mﬂmlhmundmuma“mhmrmhhm
PANADERO mnmummmhumu-mmﬂmym'
CARNICERO Porsons que toria ¥ destroza 1x cama en Lroscs de fameho adecusdo pers la venla segin los desecs
e la chisiiole.
ZAFATRRO TPorwss que fabtion n repars calzads o parls do &,
PRUSQUERO Powen qus corts ol pelo, peine, aplic coamidlicos, afeida ¥ recorta ln barbe.
ammil\o Perwonn qus quitiva drboles, arbusios, flares y olras plantes, en un pargus o jardia piblios o privado;
" mhhﬂ.ﬁmlﬂnmﬂ.ﬂhhy“hm -
ALBARIL lmmuﬁ.buwﬂhuwunhcmhmh-dhywh
o editidles, sjusiar & oelocer asvlejos o meseloss, aasher @ raparss mperficies emmentades, ole,
y on peeansd todo Labejo oon fe H . b-lydilus
FINTOR Fersons que prepara las Aoandi diver

-d—hmt-ﬂutnmﬂquvh—hﬂqndﬂumm

CARFINTERO Parsora qua (abrica, modifics, repary, inslala y suslituye; coctande, desddo Sxewe, wreamblando, sic,
hbtunbmum.m ventenan, ote, de medans, triplay © fibracel; uullunb-
herrumieniss manualcs y m-dn!ﬂa. dniﬂvh un uhmahmb.




Anexo No.6.- FICHA DE EVALUACION.

FICHA DE EVALUACION ANUAL
DATOS ACUMULATIVOS DE INFORMACION PARA LA EXPU)RACION VOCACIONAL

Bacuele; Grado: Grupo: .
Alurano; Sexo: M ¥
Apallide patermo Apiido malemo Nombre X
Paso Kg Bataty = Edad: afics, e,
Visida: Motricidad Andicid
(Problemas fisicos, miesnbron infariores 0 superiores},
ASPRCTGS NIVELES DE CALIFICACION DEL DESARROLLIO DE HABILIDADES
L Aditud.
Muy aposicioalsts. Deslntereasdo, Hegulyr. Enlerends, Muy flsressdo.
Particlpacitnobiigsds. G Muy
Radugtopritrit I TR Diticil. Regular, | Fell Muy il
tares). Muy vacilante. Vacilente. Saguro. Muy seguro.
Mis direccidn Moo direccidn
perscal, personal,
L. Bjeaucida,
My torpe. Towpe. Regular, Habd, My bibll
Equhroescl Bqul 1 Coal win spuivo-! Bin equivaca.
serfan y fre- werise, eaciones. thons,
IV. Dal reshita
do (onlided del]
o, My defochung, Defectuang, Regular, Bien pauinade| Muy bien tami.
V. Rapldex daf
Shecwlda. My i [Py Rowder.” | suigidn Moy rigido.,
promediio. 3
Profescx (=)
(Ramixe y firma)
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Anexo No,7,~- ORGANIZACION DEL ESPACIO.
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