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RESUMEN

La tesis se basa en un estudio cualitativo que
utiliza 1la metodologia introspectiva con el fin de
identificar y explicar los procesos psicolingliisticos
subyacentes a la produccién de un error que ocurre en el
interlenguaje de hablantes nativos del espafiol aprendientes
del portugués como lengua extranjera.

Para este fin, se hace wun analisis contrastivo
(portugués/espafiol) para delimitar el fenémeno lingli{stico
involucrado en la produccién del error en cuestién. A través
de este analisis, es posible establecer 1la distancia
tipolégica existente entre la lengua nativa {(L1l) y la segunda
lengua (L2) del aprendiente y considerarla en el analisis
psicolinglistico de los datos obtenidos.

La delimitacién del fenémeno psicolingli{stico de
adquisicién de 1la forma de 1la L2 es enfocado segun las
hipétesis de transferencia encontradas en la literatura sobre
la adquisicion de L2. Estas hipétesis incluyen posturas que
van desde la nocién de interferencia de 1la hipodtesis del
analisis contrastivo, hasta 1las nociones de marcacién,
gramatica central/gramatica periférica y el principio del
subconjunto de la Gramatica Universal (GU).

El analisis de los datos recogidos en este estudio
apunta a una explicacién del error en cuestién que va mas
alla de 1la interferencia de Ll. Asimismo, las evidencias
encontradas pueden ser interpretadas en favor de una teoria
de adquisicién de L2 que consiste en la existencia de un
sistema de aprendizaje especifico para el lenguaje que
incluye dos subcomponentes: la GU ¥y un conjunto de
procedimientos de aprendizaje pertenecientes al sistema
cognoscitivo humano.
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SINOPSIS
El presente trabajo se basa en un estudio cualitativo que utiliza la metodologia introspectiva

con el fin de identificar los procesos psicolingiisticos subyacentes a la produccion de un error que

ocurre en el interlenguaje (IL) de habl nativos (HN) del espailol aprendientes del portugués
como lengua extranjera (LE).

Para este fin, se hace primeramente un analisis contrastivo (portugués/espaiiol) para delimitar
el fenémeno lingiistico involucrado en la produccion del error en cuestion. A través de este
anilisis, es posible establecer la distancia tipologica existente entre la lengua nativa (L1) y la
segunda lengua (L2) del aprendiente y considerarla en ¢l andlisis psicolingiistico de los datos

obtenidos.

La delimitacion del fené » psicolingiiistico de adquisicion de la forma de la L2 es enfocado

segiin las hipotesis de transferencia encontradas en la literatura sobre la AL2. Estas hipotesis
incluyen posturas que van desde la nocion de interferencia de la hipotesis del anilisis contrastivo
(HAC) hasta las nociones de marcacion, gramatica central (GC)/gramatica periférica (GP) y el
principio del subconjunto (Psub) de la Gramitica Universal (GU).

El analisis de los datos recogidos en este estudio apunta a una explicacion del error en
cuestion que va mas alli de la interferencia de L1. Asimismo, las evidencias encontradas pueden
ser interpretadas en favor de una teoria de AL2 que consiste en la existencia de un sistema de

aprendizaje especifico para el lenguaje que incluye dos subcomponentes: la GU y un conjunto de

g

p imientos de

.

p je per i al sistema cognoscitivo humano.




INTRODUCCION

En el interlenguaje (IL) de hablantes nativos (HN) del espafiol de México
aprendientes del portugués de Brasil como lengua extranjera (LE), es comin el
uso de la forma compuesta del pretérito perfecto del indicativo en contextos
que requieren el uso de la forma simple, generando asi una frase no gramatical
como en (1).

(1)*Ainda nao tenho terminado meu trabalho.

Construcciones del tipo (1) aparecen regularmente en la produccion tanto
oral como escrita de estos aprendientes, y se dan en todas las etapas de
adquisicién. Asimismo, son notables por su permanencia en el IL del
aprendiente a pesar de que haya suficiente evidencia positiva en el input. Es
decir, aunque la forma correcta aparezca frecuentemente en el input, el error
no desaparece del IL.

Antes de entrar a la problemitica de la adquisiciéon involucrada en la
producciéon de esta forma de IL se hizo un estudio contrastivo del uso del
pretérito perfecto simple (PPS) y pretérito perfecto compuesto (PPC) en
portugués, y del pretérito (P) y antepresente (AP) en espafiol ( P y AP de
acuerdo a la terminologia usada por Andrés Bello para los tiempos del
espaiiol). Asi que el }:npitulo uno de este trabajo trata de la descripciéon del
uso de estos tiempos verbales en los dos idiomas para establecer la.distancia
tipologica existente entre las dos lenguas y las implicaciones que ésta pueda
tener en la produccién de la forma de IL estudiada. Una vez establecida la
distancia tipolégica, se pudo partir a un analisis del error estudiado.

En la adquisicion de idiomas con sistemas lingiisticos tan cercanos como
es el caso del espaiol y portugués, la cuestion de la transferencia es de crucial
importancia. Muchos de los errores que aparecen en el IL de aprendientes de

una u otra lengua son atribuidos a la transferencia sin que se consideren otros
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aspectos involucrados como son, por ejemplo, los procesos psicolingilisticos
subyacentes a la adquisicion. En efecto, la transferencia ha sido foco de gran
controversia entre los investigadores en el area de la AL2. Aunque algunos
autores han cuestionado la importancia que tiene el conocimiento de la L1 en
la adquisicién de una L2, su papel ha sido reconocido y entendido como un
fenomeno en el cual intervienen una scriec de factores todavia no muy claros.
Si se revisa la bibliografia sobre el tema se encuentra que hay por lo menos
cuatro maneras de ver la transferencia en la AL2: a) como interferencia de L1;
b) como proceso cognoscitivo de aprendizaje. ¢) come estrategia
comunicativa; d) como fenomeno de la GU. En el capitulo dos se discute estos
cuatro enfoques de la transferencia y se establece ei marco tedrico para la
realizacion del presente estudio.

Por otra parte, al analizar la forma de IL estudiada debemos preguntarnos
si seria posible hablar de interferencia del espaitol, o si se trata mas bien de
la transferencia del parametro fijado en la L1, o si existe otra razén. El
objetivo de esta investigacidon es encontrar respuesta a estas preguntas. Se
busca identificar y describir los procesos psicolingiiisticos involucrados en la
produccién de formas como en (1), segun la hipdtesis del analisis contrastivo
(HAC) y las hipotesis sugeridas por el modelo de fijacion de parametros de la
GU para la AL2. Para este fin se utiliza la metodologia introspectiva en sus
técnicas de reporte verbal del pensamiento en voz alta y entrevista
retrospectiva combinadas con las tareas de juicio gramatical y preferencia. Los
ultimos capitulos - tres y cuatro - tratan, respectivamente, de la metodologia
utilizada para la investigacion y del analisis de los datos obtenidos. El
capitulo cuatro, ademas, incluye las conclusiones.

Se espera que los resultados de esta investigacion proporcionen datos que

contribuyan & un mejor entendimiento de los problemas de adquisicion del
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portugués como LE por parte de HN del espafiol, tomando en cuenta las
distancias tipolégicas existentes entre los dos idiomas hermanos. De cumplir
con este objetivo, se espera también que las conclusiones a que se llega con
base en el andlisis de estos datos representen una contribuiciéon mas a la
formulaciéon de una tcoria de AL2 y que puedan repercutir en el disefio de
cursos de portugués como LE, no sdlo en aquellos dirigidos a HN del espaiiol

sino también de otros idiomas.



CAPITULO 1
DELIMITACION DEL FENOMENO LINGUISTICO
En un estudio exploratorio para detectar las estrategias de aprendizaje
utilizadas por HN del espaiiol de México - aprendientes avanzados del

portugués de Brasil como LE - se evidenciaron las siguientes construcciones:

(2)*Vocé ja tem almocado?
(3)*Ainda nao fenho lido nenhum livro de Jorge Amado.
{4)*Nao sei como se tem dado o sincretismo na tradigao afro-brasileira.

En los dos primeros enunciados (2) y (3), el HN del portugués se

expresaria como en (5) y (6).

(5) Vocé ji almogou?
(6) Ainda nao /i nenhum livro de Jorge Amado.

Por otro lado, para el enunciado (4), el HN del portugués solo usaria el
PPC en el caso del presente ampliado, es decir, si el sincretismo mencionado
estuviera aun ocurriendo. Como este sincretismo ya se dio, y el HN del
portugués lo sabe, entonces usaria Gnicamente el PPS como en (7).

(7) Nao sei como se deu o sincretismo na tradigao afro-brasileira.

Ahora bien, parece ser que esta seleccion que hace el hablante al usar una
u otra forma esta determinada por factores que se relacionan con las diversas
nociones de tiempo que entran en la organizaciéon de los enunciados
producidos por individuos de las diferentes lenguas. Hay una tendencia natural
del hablante a distribuir y organizar en el tiempo y en el espacio los cventos y
los objetos de gue habla, tomando como punto de partida el momento y el
local en que el hablante se encuentra, La referencia al tiempo, en portugués y
en espafiol, cuenta con dos categorias lingtisticas para su expresion: el tiempo
verbal y el aspecto verbal. La categoria del aspecto ha sido reconocida entre

lingtistas de las diferentes lenguas del mundo, desde el punto de vista
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seméntico, a partir de la concepcion del llamado tiempo interno, que inciuye
las nociones semanticas de duracion, instantancidad, inicio, desarrollo y fin.
Esta concepcion es basicamente diferente del tiempo externo, que caracteriza
la categoria de tiempo, y que incluye las nociones semdnticas referentes a la
localizacion del evento enunciado con relacién al momento de la enunciacién -
presente, pasado y futuro. El tiempo constituye asi una categoria que marca en
1a lengua la posicion que los eventos ocupan en el tiempo externo, es decir,
ubica el evento en una [fnea_del tiempo valiéndose de lexemas, morfemas
flexionales y perifrasis. El aspecto, por otro lado, trata el evento segin las
etapas del tiempo que transcurre dentro de los limites de realizacién del
mismo.

El estudio del aspecto sigue una larga trayectoria histérica que no
trataremos aqui, No obstante, es oportuno mencionar las posiciones de algunos
autores para tener una vision mas clara de su concepto. Bernard Comrie
(1976:3), basado en Hoit (1943), define el aspecto como "los diferentes
modos de observar la constituicion temporal interna de una situaciéon dada”,
Ataliba Castilho (1968:14) uno de los primeros lingiiistas en estudiar el
aspecto en el portugués de Brasil, dice que "el aspecto es la vision objetiva de
1a relacidn cntre el proceso y el estado expresados por el verbo y la idea de
duracion y desarrollo. Es la representacion espacial del proceso”. Luiz Carlos
Travaglia (1985), otro lingiista brasilefo que ha trabajado la expresién del
aspecto en el portugués de Brasil, comenta que las definiciones de aspecto
dadas por diversos lingtiistas en las diferentes lenguas han sido variadas y que
ninguna de ellas incluye todas las nociones consideradas aspectuales. Sin
embargo, hay algunos puntos en comin que el autor toma en cuenta: a) el
aspecto seria el mode de accion'; b) el aspecto es la indicacién de la duracién

del proceso, de su estructura temporal interna; c) el aspecto es la indicacion



De Paula Scott, El Error...

de los grados de desarrollo del proceso en si; d) ¢l aspecto involucra el tiempo
fisico; e) el aspecto es definido como marcador de oposiciones entre ciertas
nociones (término- no término, inicio, término, resultado, etc.). Travaglia
(1985) también apunta que el aspecto, a pesar de ser una categoria que se
ubica en el verbo, sufre la influencia de los demis elementos presentes en el
enunciado, y argumenta que es imposible estudiarlo sin tratar su relaciéon con
estos elementos.

Carlota Smith (1983), al considerar el aspecto en inglés, lo define como
una propiedad semantica del enunciado que presenta una situacién (evento,
estado, etc.) desde un punto de vista particular que representa la perspectiva
del hablante en esta situaciéon. Smith (1983) nombra en esta definicién otro
elemento importante en la expresion del aspecto - la perspectiva del hablante.
Travaglia (1985 op.cit.) también menciona la perspectiva del hablante como
factor determinante del aspecto actualizado en un enunciado dado.

Esta idea de duracién y desarrollo del tiempo fisico mencionada por los
diferentes autores ha sido tradicionalmente representada por la oposicién
aspectual perfectivo-imperfectivo. Cuando un evento es tratado como un todo,
como un punto cerrado que ocupa una posicion especifica en la linea del
tiempo, el aspecto expresado es perfectivo. El aspecto es imperfectivo cuando
se presenta una perspectiva interior al evento tomando en cuenta la estructura
interna del tiempo transcurrido entre el punto inicial y final del evento. Este
tiempo transcurrido, a su vez, se realiza de diferentes maneras que
corresponden a los llamados valores aspectuales (iterativo, durativo, continuo,
puntual, etc.)

Al tratar la expresion del aspecto en portugués, Sonia Costa (1990:13)
menciona la necesidad de ubicar los diferentes sistemas verbales de tiempo y

aspecto dentro de la organizacién del discurso. Retoma la clasificacion de
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John Lyons (1979) de las entidades del discurso de primero, segundo y tercer
orden (espaciales, temporales y de ordenacién de proposiciones,
respectivamente) que las diferentes lenguas del mundo representan en su nivel
semantico, para explicar que los discursos son construidos sobre lineas
organizativas que pueden ser espaciales, temporales o pueden adoptar lineas
de ordenacion de proposiciones. Asi que, al construir su discurso, el hablante
seleccions una linea organizativa que se basa en el espacio, en el tiempo o en
proposiciones abstractas. En cuanto a las categorias de tiempo y aspecto,
obviamente 1a linea organizativa seleccionada por el hablante incluye las
entidades de segundo orden relacionadas con el tiempo. Los acontecimientos,
los procesos, los estados, etc. difieren entre si por la manera en que cada uno
de ellos combina ciertas caracteristicas semanticas, ciertos rasgos como: + o -
durativo, + o - dindmico, + o -agente.

Aitn en relacién con la organizacién del discurso, Lyons (1979) observa
que cada cultura humana organiza el universo de una manera peculiar y que la
lengua de cada cultura expresa esta organizacion. Como consecuencia de esto,
las lenguas naturales habladas por los diferentes grupos humanos expresan
nociones diferentes de tiempo y organizan la realidad biopsicosocial de
diferentes formas. No obstante, hay ciertos conceptos que son mas
generalizados - reconocidos como universales - y otros mas especificos de
cada lengua en particular. La Gltima version de la teoria lingiistica de la
gramatica universal de Chomsky - Government and Binding? mas conocida
como de principios y parametros - caracteriza estos conceptos mas
generalizados como los principios universales que poseen todas las lenguas del
mundo, mientras que para los conceptos especificos de cada lengua se fijan
parametros para la realizacion de las particularidades de cada una de ellas.

Parece ser que cada lengua atribuye valores temporales y aspectuales
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especificos para las diferentes formas verbales basindose exactamente en
conceptos relacionados con la manera en que cada cultura organiza su
universo. Ademads, la perspectiva del hablante en cada situacién determina una
variacién paramétrica para su realizacion. Esto se puede constatar en o que
concierne a las formas de! pretérito perfecto simple (PPS) y pretérito perfecto
compuesto (PPC) del portugués y el pretérito (P) y antepresente (AP) del
espaitol, al describirse los valores aspectuales implicados en su uso como
veremos enseguida.

1. ;Qué es lo que ocurre en portugués?

La oposicion aspectual basica en las formas verbales del portugués en
general, y en especial en el PPS y en el PPC, se caracteriza por la no
referencia a la constituicion temporal interna de un evento dado
(perfectividad) y la referencia a dicha temporalidad (imperfectividad). Costa
(1990:37) sugiere que la mejor manera de analizar los enunciados del
portugués para la identificacion del aspecto es someter el material de la lengua
bajo examen a la pregunta: e/ evento expresado en el enunciado es referido
de modo global, como un bloc entero, o se considera solamente su
constituicion interna?. La respuesta a esta pregunta evidenciara la posibilidad
de una forma verbal para el perfectivo y otra para el imperfective. En el
primer caso la forma verbal usada expresari el cvento sin referencia a la
constituicion temporal interna. En el segundo caso se presentarian formas
verbales que se refieren al hecho como en curso, en desarrollo, o en partes,
considerando apenas una etapa constitutiva de su temporalidad interna
{principio, medio, fin) o como un estado resultante de un proceso. No
obstante, lo advierte Costa (1990:33), no existe ningan vinculo obligatorio
entre los tiempos simples con la categoria de tiempo y los tiempos compuestos

con la categoria de aspecto, como sugieren algunos autores. Basta con que
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estén presentes - en los lexemas, en los morfemas derivacionales, en los
complementos, en las perifrasis - los rasgos imprescindibles, los verbos del
portugués, en cualquier tiempo (simple o compuesto) pueden ser conjugados
con marca aspectual.

Como mencionamas anteriormente, tas marcas de distinciéon aspectual se
encuentran tanto en los lexemas verbales como en los morfemas derivacionales
de los verbos (afixos) y de la flexion, asi como en los complementos y en las
perifrasis. El lexema - no sélo verbal sino de otras clases de palabras que
pueden portar marca aspectual (sustantivos, adjetivos, adverbios,
conjunciones) - trae en si mismo la referencia a la constituicion temporal
interna como desenvolver, progredir, por ejemplo. Entre los morfemas
derivacionales son los sufijos que expresan el aspecto. Castilho (1968) y
Travaglia (1981), citados por Costa (1990:41), dan una lista de sufijos de
verbos apuntados como marcadores de aspecto por los morfemas
derivacionales. Estos son: -ear (folhear), -ecer (amanhecer), -ejar (gotejar), -
icar (bebericar), -itar(saltitar), -ilhar(dedilhar), -inhar (escrevinhar), -iscar
(chuviscar). Segun Costa (1990:42), los morfemas derivacionales més
frecuentes en el portugués actual son -ecer, -ificar e -izar los cuales dan al
verbo la nocidn de proceso, de paso gradual de un estado a otro expresando
aspecto imperfectivo con valor durativo. Lo anterior explica uno de los usos
del PPS con indicacion de principio, desarrollo o fin de una accién.como se ve
en los ejemplos (5) y (6).

(5) Marfa esta diferente, amadureceu.
(6) O advogado falsificou os papéis.
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Con relacion a los complementos, tanto para Castilho (1968) como para
Kahane (1953) el PPS puede tener modificadores temporales que incluyen el
momento presente sin perder el aspecto perfectivo como se observa en (7).

(7) Eu te procurei mas até agora nao te encontrei.

Cunha (1980) e Castilho (1968) estian de acuerdo en que, para expresar una
accion repetida o continua, el PPS exige siempre la presencia en el enunciado
de adverbios o locuciones adverbiales como sempre, nunca, frequentemente,

vdrias vezes, muitas vezes, todos os dias, etc. como se ve en (8) y (9).

(8) Ela sempre teve uma grande ternura por mim.
(9) Quantas vezes eu disse a vocé que nao fosse.

En estos dos altimos ejemplos la idea de repeticion no estad dada por el
verbo sino por el adverbio que lo modifica. En este caso el PPS expresa
imperfectividad con valor iterativo atribuida por el complemento. Lo mismo
ocurre con el papel ejercido por el semantema de verbos como comegar,
prossegiir, demorar que traen en si el aspecto de imperfectividad como se ve

en (10), (11) y (12).

(10) E dequi comegou a sua adversidade.
(11) Prosseguiu falando da familia.
(12) Demorou, mas chegou,

Pasemos a ver ahora lo que pasa con el uso del PPC. Castilho (1968) habla
de dos etapas historicas para esta forma verbal desde el punto de vista de la
expresién del aspecto. La primera se reporta al "perfectum" latino que usaba la
construccién frabeo + participio pasado teniendo como variantes de habeo los
auxiliares feneo y facio de los cuales el portugués adoptd teneo (ter). En latin
habfa construcciones como espiscopum invitatum habes donde habes no tiene
funcién auxiliar pero estd muy cerca a femeo. En portugués, este tipo de

construccion fue sintdcticamente imitado en frases como Tewho a ligao
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estudada significando que la leccion fue estudiada en el pasado (cronolégico)
y por tanto ya esta estudiada. De este modo, el valor aspectual expresado es
perfectivo resultativo. En una segunda etapa, se atribuye valor durativo al
verbo auxiliar que impregna todo el conjunto generando una accion cursiva (en
curso, en desarrollo) como en (13).

(13) Nao temos passado muito bem.

Este valor durativo se expresa también en una accién repetitiva (que se
repite varias veces) como en (14).

(14) Tenho convidado Maria vdrias vezes para jantar.

En ambos casos se percibe una acciéon que tuvo inicio en el pasado y se
extiende al presente, sea por movimiento continuo o interrumpido y
recuperado varias veces, pudiendo transceder el momento de enunciacién. Asi
visto, el PPC expresa aspecto imperfectivo con valor iterative y durativo de la
temporalidad interna de la accion explicitada por el verbo.

Rodolfo Ilari (1985), propone que el PPC del portugués de Brasil posee
ciertas peculiaridades que lo distingue de otras formas compuestas en el mismo
portugués y en otras perifrasis de igual estructura morfolégica encontradas en
las demas lenguas romances. Estas peculiaridades se pueden percibir en las
mismas caracteristicas del uso de este tiempo verbal en portugués de dos
maneras principales.

La primera consiste en el hecho de que el PPC en portugués de Brasil,
siempre expresa aspecto imperfectivo con valor esencialmente iterativo como
en (15a). Este valor iterativo puede ser combinado con el valor durativo (15b)

o atn durativo-continuo? (15¢,d) cuando implica el uso de un verbo de estado.

(15)a. Ele tem-nos visitado (vérias vezes).
b. Tem chovido muito ultimamente.
c. O "Monde" tem side entregue pelo correio aéreo desde 1923.
d, Tenho estade doente.
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La segunda peculiaridad del uso del PPC en portugués, como lo explica
Hari (1985) consiste en que el PPC es inadecuado para describir eventos que
ocurren una sola vez (valor semelfactivo, puntual), o eventos que se repiten o
se repitieron, si se quiere explicitar e! numero de veces en que se da, o se dio
dicha repeticidon como en (18a). En estos casos en portugués ¢l uso del PPS es
obligatorio como (18b}.

(18) a.*Eles tém vindo trés vezes.
b. Eles vieram trés vezes.

Ademas, la gramaticalidad de oraciones en que se usa el PPC es
afectada por la nocidn de cantidad expresada en el segmento que funciona

como sujeto u objeto como en (19a,b,c)4.

19) a.*O surto de meningite fem matado uma pessoa.
b.*O surto de meningite tem matado a zeladora.
¢.*O surto de meningite fem matado Pedro e Carlos.
d. O surto de meningite tem matado muita gente.

Comentando las categorias semanticas utilizadas por Ilari para describir el
PPC, Costa (1990) observa que la interpretacion durativa se aplica tanto a los
predicados que indican proceso como a los que indican estado. La autora
apunta la necesidad de definir si en un enunciado dado el predicado se refiere
a un proceso o a un estado para que se pueda determinar el aspecto - donde la
constituicion interna puede ser observada facilmente por tratarse de duracién o
continuidad. Cuando ocurre una serie de eventos verbales idénticos que se
secuencian en el tiempo, no se puede considerar con facilidad la constituicién
temporal interna. Este es el dilema que se presenta en el PPC. Ademas, Costa
comenta la dificultad de la decision por uno u otro valor (iterativo-dura'tivo)
debido a que estos valores estin normalmente presentes en el lexema, o en los
circunstanciales temporales. Esto da lugar a una ambigiedad en cuanto al

valor iterativo o durativo en casos como (20).
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(20) Nestes ultimos anos fenho tido muito sucesso.
O en casos como (21) y (22) donde el lexema verbal sugiere una

interpretacion iterativa.

(21) De un certo tempo para ci, fem acontecido muita coisa com o Joao.
(22) Muitos estrangeiros tém vindo aqui.

Y aian en los ejemplos (23) y (24) en que el lexema apunta a una

interpretacion durativa.

(23) Vocé sabe que eu tenho mantido o regime até hoje?
(24) Ele tem-se desenvolvido muito nestes tltimos meses.

En los ejemplos (25) y (26) el complemento verbal y/o circunstancial

temporal ocasiona una interpretacidn iterativa.

(25) Tenho feito feira semanalmente.
(26) Ultimamente eu tenho tomado mais taxi.

Estos ejemplos (20-26) son todos citados por Costa (1990:47) quien
apunta a la necesidad de analizar el enunciado y determinar si el wvalor
aspectual es durativo (continuo) o iterativo, afin de que se pueda considerarlo
como expresion de imperfectividad, al tratarse del PPC.

2, ;Qué es lo que ocurre en espaifiol?

Tal como en portugués, en el espafiol de México el uso del P y del AP
también se distingue por la oposicién aspectual basica de la referencia o no a
la temporalidad interna del evento expresado por ¢l verbo. En el caso de la
referencia a esta temporalidad tenemos el imperfectivo y, si se excluye tal
referencia, tenemos el perfectivo. Asimismo, ambas formas (P y AP) pueden
darse con marca aspectual perfectiva o imperfectiva, dependiendo de la
presencia o no de rasgos aspectuales sea en el lexema, en los morfemas

derivacionales de los verbos, o aun en los complementos y perifrasis,
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Con respecto al P, segun lo que afirma Fulvia Colombo (1991), éste se usa
siempre que el hablante quiera indicar un hecho concluido, acabado,
independientemente de haber ocurrido en un pasado remoto o proximo como en
los ejemplos (27) y (28).

(27) Terminé mi licenciatura en 1967.
(28) Algo te queria decir pero se me olvidd.

Ademas, expresando aun perfectividad, el P es también usado con el fin de
destacar el caracter innevitable o inminente de un acosntecimiento como en
(29).

(29) Ya se puede decir que su vida Hlegd al fin, porque esta esperando la

muerte.

En este caso el aspecto perfectivo expresa valor no resultative y se puede
dar una doble interpretacién de esta forma en valor literal + valor metaférico.

Colombo (1991) comenta el hecho de que un predicado verbal pueda ser
interpretado como remoto © proximo en relacion al momento de la
enunciacion, dependiendo del contexto, no de! tiempo verbal en si mismo,
puesto que el P solo informa que se trata de un acontecimiento concluide en el
pasado, independiente de otra accién, y sin conexién con el momento de
enunciacion.

Por otra parte, estudiando los valores aspectuales del P, José Moreno de
Alba (1978) argumenta que existen dos acepciones posibles para el concepto
de puntual usado en las gramiticas para caracterizar uno de los valores
aspectuales atribuidos al P - accidén momentdnea y accion nica. Moreno de
Alba cita a Heger (1983) para quien el P, dependiendo del tipo de verbo,
puede tener valor momentdneo, semelfactivo y reiterativo (iterativo). El valor
momentineo designa la extension temporal cero concebida como transicién

continua de un estado a otro; el semelfactive ocurre cuando se insiste en el
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caracter dnico del proceso; el reiterative se da por factores semanticos ajenos
a la forma verbal en si.

En todas esas propiedades seminticas hay diferentes dimensiones que
forman un sistema interrelacionado. En principio se puede preguntar si a un
acontecimiento dado se le atribuye un cierto valor aspectual por fuerza del
sentido del lexema verbal per se, o si es por el morfema de tiempo, o aun por
determinaciéon de los modificadores adverbiales y su interaccién con los
morfemas de tiempo. En vista de esto, Moreno de Alba clasifica el P con dos
tipos de valores: semelfactivo e iterativo. En el primer caso el P es puntual en
cuanto semelfactivo, es decir, no iterativo, tanto en procesos transformativos
como no transformativos. Si se seilala la perfectividad desde el principio de
una accién el valor aspectual expresado por el verbo es también inceativo, si
al final, terminativo, si expresa acciones perfectivas de mayor o menor
duracidn, durative. El valor iterativo en determinados contextos, no niega su
aspecto perfectivo puesto que se refiere a acciones reiteradas o de una serie de
acciones vistas como una totalidad. El P puede expresar tanto acciones
momentaneas como durativas, semelfactivas como iterativas, préximas o
remotas, pero siempre pasadas y perfectivas.

Podemos ahora ver algunos ejemplos para observar cémo se realizan estos
valores. En (30) el valor durativo denota la anterioridad en que el atributo
dado al verbo empieza a tener una existencia perfectiva.

(30) Dijo Dios, sea la luz, y la luz fue.

En este ejemplo, fue equivale a decir principid a ser, lo que pone en
evidencia el valor semelfactivo incoativo. Sin embargo, lo que ocurre mas
frecuentemente con el aspecto perfectivo expresado por el P es el valor

terminativo (término de la accion),
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El P mexicano puede también ser usado en contextos donde la presencia de
determinados modificadores adverbiales indiquen una cierta relacion con el
momento de la enunciacion sin implicar con esto la pérdida de perfectividad

como en (31), (32) y (33).

(31) Ahora no me hablaren por teléfono.
(32) Hoy no pude ir a verlo.
(33) Hoy ya no me dio tiempo.

Veamos ahora lo que pasa con el uso del AP. Esta forma se usa para
designar fenémenos que, habiendo empezado antes de la enunciacién se
consideran actuales, vigentes en el momento ¢n que estan siendo emitidos,
como observa Colombo (1991). De ahi que, para el hablante mexicano,
comenta la autora, en la diferencia entre £ste afio llovio mucho y Este aito ha
llovido mucho se trate de una cuestion aspectual y no temporal. Es decir, en el
primero caso, al usar el P, el hablante implica que la temporada de lluvias ya
termindé (aspecto pefectivo terminativo). En el segundo, el uso del AP indica
que la temporada de lluvias ain no termina (aspecto imperfectivo durativo).
En (34a,b) el uso del P o del AP también tiene diferentes implicaciones.

(conversacion telefonica)
(34) a. -Bueno. ;Se encuentra Andrea?
-No. No vino hoy.
b. -Bueno. ;Se encuentra Andrea?
-No. No ha venido.

El uso del P en (34a) indica que Andrea no vino, ni vendra a trabajar hoy.
En (34b) el uso del AP implica la posibilidad de que Andrea aiun venga a
trabajar. En (34b) esta implicito un modificador adverbial: Andrea no ha
venido (todavia) a trabajar, expresando imperfectividad.

Diferentes autores estan de acuerdo en que el AP mexicano tiene un uso,
un campo de accion determinado y propio distinto del P y que no sustituye a

éste como variante libre, como ocurre en el espafiol peninsular en el cual tanto
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el P como el AP pueden expresar aspecto perfectivo. Ademas el AP mexicano
denota anterioridad relativa de la accién al momento de enunciacién y es por
eso llamado tiempo de retrospeccién. Son los casos donde el AP indica una
relacidon de la accion al momento de enunciacién en un intervalo de tiempo que
se considera inacabado y actual como en los ejemplos (35) y (36) citados por

Colombo (1991).

(35) Héctor ha sido el consentido de su papa porque se parece a Fina,
y como a Fina la ha adorado ...
(36) En la revista Impacto me ke puesto a la tarea de hacer la critica de

un libro cada semana.
Asi, podemos concluir que el AP mexicano ¢s aspectualmente imperfectivo
y quc expresa, segin el contexto, valor iterativo o durativo y, eventualmente,
semelfactivo . Por otra parte, el AP pucde algunas vezes temer un valor

semelfactivo, como en (37) y (38).

(37) (Has visto esta pelicula?
(38) Es la Gnica exposicion que he kecho.

3, Comparacién de los dos idiomas.

De las descripciones hechas en los dos idiomas se constata que entre las
propiedades semanticas del uso de las formas verbales estudiadas, existen
diferentes dimensiones que forman un sistema interrelacionado de los valores
aspectuales que les son atribuidos. De esta manera se puede obscrvar que a
una forma dada se le atribuye un valor aspectual por el sentido del lexema, o
por el morfema flexional de tiempo, o por los modificadores adverbiales y su
interaccion con los morfemas de tiempo, y aiin por la perspectiva del hablante.

Esta comparacidon nos permite mostrar que las diferencias en el uso de las
formas verbales descritas entre los dos idiomas ocurren en determinados tipos
de contexto donde el valor aspectual expresado s¢ da por la presencia de

ciertos modificadores adverbiales que interactiian con los morfemas flexionales
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de tiempo, combinados en algunos casos con la perspectiva del hablante. En
este estudio logramos identificar dos tipos de contexto que llamaremos aqui
contextos A y contextos B. Veamos las caracteristicas mas importantes de
cada uno.

Contextos A

En los contextos A el modificador adverbial ainda nae en portugués,
atribuye al verbo aspecto imperfectivo con valor semelfactivo que en este
contexto es expresado por el PPS como se ve en (39).

(39) Carlos ainda nao respondeu minha carta.

Este uso dei PPS expresando imperfectividad representa una peculiaridad
del portugués debido a que el PPS expresa generalmente perfectividad en otros
tipos de contexto.

En espafiol, en estos mismos tipos de contexto, es el modificador adverbial
aan no el que igualmente atribuye al verbo aspecto imperfectivo con valor
semelfactivo que es expresado por el AP como en (40).

(40) Carlos a#in no ha contestado mi carta.

En (40) el aspecto imperfectivo esta expresado por los morfemas
flexionales de tiempo en interaccion con el modificador adverbial ain no.

Por el contrario, el uso del PPS expresando imperfectividad en contextos A
en portugués tal vez se deba a que el PPC - que expresa imperfectividad
debido &2 los morfemas flexionales de tiempo - sdlo puede ser usado con valor
iterativo cuando el valor atribuido al aspecto cn este tipo de contexto es
semelfactivo, puntual. Asi que las construcciones como (41) no son
gramaticales en portugués.

(41) *Carlos ainda nao tem respondide minha carta.

El cuadro I a seguir establece una comparacion entre el uso de los cuatro

tiempos verbales en cuanto a los valores aspectuales que pueden expresar, Se
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puede ver en este cuadro los aspectos y valores que son atribuidos a cada uno
de cllos de una manera general, y en especial las particularidades del PPS
segan el tipo de contexto.

CUADRO I: Valores aspectuales del PPS/PPC en portu
gués y P/AP en cspafiol

PORTUGUES ESPANOL
iR
| Tinyo { Ayco | Valor | Torm | Apeco | Valor
PPC | imp it AP imp it
itd d
itd<c it-d<
PUN
PPS per inc P per inc
IMP | ter ter
punt un
imp - imperfectivo c-coptinuo it -iterativo  ler - terminativo
per - perfectivo inc - incoativo  d - durativo  pun - puntual

Como se puede observar, el PPC en portugués expresa aspecto
imperfectivo con valor esencialmente iterativo combinado con el durativo y el
continuo. La forma correspondiente en espaiol, el AP, también expresa
imperfectividad con los valores mencionados para el portugués y ademas el
valor puntual como en el ejemplo (42).

(42) Todavia no ke almorzado.

El PPS en portugués expresa en general aspecto perfectivo y,
excepcionalmente, en contextos A y B, imperfectividad. En espafiol, el P
expresa exclusivamente aspecto perfectivo en todo tipo de contexto. Por esta

razén en contextos A - ejemplo (43) - la perfectividad expresada por el P es



D¢ Paula Scott, El Error... 20

incompatible con la imperfectividad atribuida al verbo por el modificador ain
no (todavia no). En este caso se usar{a el AP en el espaiiol mexicano.

(43) *Aun no vio la obra.

Contextos B

En los contextos B, tanto en espafilol como en portugués, el aspecto
atribuido al verbo se da segun la interaccion entre los modificadores
adverbiales (hasta ahora/até agora, siempre/sempre, nunca/nunca, ya/jd,
alguna vez/alguma vez) y los morfemas flexionales de tiempo de los verbos,
combinados con la perspectiva del hablante en algunas situaciones. No
obstante, en portugués, la perspectiva del hablante estd restringida a la
condicion de que el aspecto imperfectivo atribuido ai PPC tenga wvalor
iterative. En espaiol, el uso del AP o de! P se da segin el aspecto
imperfectivo o perfectivo que se le atribuye al verbo en este tipo de contextos.
Veamos algunos ejemplos con cada uno de los modificadores adverbiales
mencionados.

Con hasta ahora/até agora:

(44) a.*Estoy buscando departamento pero hasta ahora no encontré

nada.

b. Estoy buscando departamento pero hasta ahora no he
encontrado nada.

c. Estou procurando apartamento mas até agora nao encontrei
nada.

d.*Estou procurando apartamento mas até agora nao fenho
encontrado nada.

La no gramaticalidad de (44a) en espafiol se debe a que el aspecto
imperfectivo atribuido al verbo por el modificador kasta alora es
incompatible con la perfectividad expresada por el P. En este caso se usa el
AP como en (44b) que expresa la imperfectividad requerida. Por otra parte, en

portugués (44d), el uso del PPC genera una estructura no gramatical debido a



De Paula Scott, El Esror... 21

que el verbo no expresa valor iterativo. El ejemplo (44¢) muestra la estructura
correcta con el uso del PPS que expresa ahi valor puntual.

Con siempre/sempre:
(45) a. Siempre vigjé en tren.
b. Siempre he viajado en tren.
c. Sempre viajei de trem.
d. Sempre tenho vigjado de trem.

En estos ejemplos se observa que, cxcepcionalmente, (45d) en portugués es
gramatical. Este es uno de los pocos casos en que el PPC es usado porque
expresa repeticion. Aqui el HN del portugués quiere decir que ha viajado
varias veces en tren lo cual tiene una implicacion diferentc a la del HN del
espaiiol. En espafiol, al usar la forma imperfectiva (45b), el hablante deja
abierta la posibilidad de seguir viajando en tren. Vemos que para el portugués
lo que cuenta es la repeticion, mientras que para el espafol lo central es la
posibilidad de continuar la accién en el presente y aan en el futuro.

Con nunca/nunca.

(46) a. Chico Buarque nunca canté en México.
b. Chico Buarque nunca ha cantado en México.
c. Chico Buarque nunca canfeu no México.
d.*Chico Buarque nunca tem cantado no México.

El enunciado (46a) no podria usarse en espafiol, si el hablante sabe que
Chico Buarque vive todavia y si existe la posibilidad de que venga a cantar a
México. En este caso se expresaria mas bien como en (46b). En portugués es
(46¢) la dnica forma posible.

Con ya/jd:

(47) a. (Ya pagaste la cuenta de luz?
b.;Ya has pagado la cuenta de luz?
c. Vocé ja pagou a conta de luz?
d.*Vocé ja tem pagado a conta de luz?
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En el espaiiol de México, el uso de! AP, combinado con el modificador ya,
implica en cierto modo un significado muy cercano al del modificador alguna
vez. De esta manera, el HN del espafol, al elegir expresarse como en (47a),
quiere simplemente saber de su interlocutor si ¢l pagd o no la cuenta de luz.
Asi que, en espaiiol, las dos construcciones son gramaticales, mientras que en
portugués, la unica alternativa para el hablante seria (47c) debido a que (47d)
no es gramatical por las limitaciones del uso del PPC que en este caso no
expresa repeticion.

Con alguna vez/alguma vez::

(48) a. (Estuviste en Europa alguna vez?
b. (Has estado en Europa alguna vez?
c. Vocé esteve na Europa alguma vez?
d.*Vocé tem estado na Europa alguma vez?

Otra vez aqui las dos construcciones del espafiol (482 y b) son
gramaticales. EI HN del espaiiol, al elegir (48a) con la forma del P, expresa
pefectividad con valor puntual, mientras que con (48b), con el AP, expresa
imperfectividad. Ademas, la presencia de! modificador alguna vez, podria
implicar el querer saber de Ia experiencia del interlocutor de haber estado en
Europa. En portugués, la unica posibilidad es (48c) debido a la no
gramaticalidad de (48d) donde el PPC no expresa repeticion.

En todos los ejemplos aqui vistos, se observa que, para el HN del espaiiof,
la eleccion de una u otra construccidn tiene que ver con las reglas lingiiisticas
establecidas en cuanto a la expresion del aspecto perfectivo al usar el P, y el
imperfectivo al usar el AP, En portugués, al contrario, el hablante cuenta con
sélo una de las construcciones aqui ejemplificadas.

Los datos de este analisis nos dan indicaciones de la dificultad de
adquisicion de los contextos A y B en portugués por parte del HN del espaiiol.

Esta dificultad se da en dos instancias. Una primera instancia seria el hecho de
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que en los contextos A el uso obligatorio del PPS en la L2 representa una
violacién la parametro establecido en el espafiol para la realizacion del
aspecto, puesto que en la Ll el P expresa perfectividad y el AP
imperfectividad. En una segunda instancia, la posibilidad que tiene el HN del
espaiiol de elegir una u otra construccién en la L1, lo lleva a creer gue existe
esta misma posibilidad en la L2. Ademas, esto se complica por el hecho de que
el PPC aparece de vez en cuando en el input, en los raros casos en que el PPC
expresa repeticién, dificultando asi la percepcion de evidencia positiva para el
uso del PPS en contextos A y B,

Este panorama lingiistico va a ser considerado mas adelante cuando se
trate de los correlatos psicolingtisticos relacionados con él y que constituye

objeto del presente estudio.
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NOTAS

Capitulo 13

1. Para un gran numero de lingtiistas, los términos medo de uccidn ¥ uspecto son sinénimos, micntras que
para otros ¢l ektionsart (palabra de origen alemana que significa tipo de accién) seria ef aspecto expresado
lexicalmente.

2. Esta qltima versidén combina el concepto de la GU (como un LAD) de la teoda estandar con las
proposiciones especificas de! modelo de Government and Binding sintetizadas en Lectures on Government and
Binding ( Chomsky. 198!1a) y desarvolladas después en Knowledge of Language (Chomsky, 1986a) y Barriers
(Chomsky, 1986b). Esta combinacién dio lugar a una teoria compleja que involucra una scrie de subcategorias

Sin emb: esta ji lo comenta Vivian Cook (1988}, ha creado a la vez una
simplicidad: ¢l conocimiento de la lengua se realiza en variaciones de un pequeiio nimero de propiedades.

3. El valor iterativo-duraiivo-continuo equivale al aspecto imperfectivo y es llamado cursive por algunos
autores como Luiz Carlos Travaglia (1983).

4. Los ejemplos cilados son de Rodolfo liari (1988)



CAPITULO 2
DELIMITACION DEL FENOMENO PSICOLINGUISTICO
1. Transferencia y principios de la GU.

La transferencia ha sido un tema grandemente controvertido entre los
investigadores en el area de la AL2. Esta controversia se establecié mas
intensamente a partir de los afios 70 cuando se empezd a tratar la transferencia
mas allda de la nocién simplista sugerida por la hipotesis del analisis
contrastivo (HAC) vigente en los afios 50 y 60. Esto se debio principalmente a
los cambios teéricos mayores ocurridos en la lingiiistica y en la psicologia del
aprendizaje en los afios 70 y 80, como lo explica Terrence Odlin (1988). El
andlisis estructuralista de la gramatica cedio lugar a la gramatica generativa
mientras que la doctrina conductista de formacion de hibitos fue reemplazada
por la psicologia cognoscitiva contemporanea que enfatiza las capacidades
creativas del pensamiento y del lenguaje.

Originalmente, la transferencia fue vista por los postulantes de la hipdtesis
del andlisis contrastivo (HAC), en los afios 40, 50, 60, como interferencia de
tfa Ll en el IL del aprendiente en su intento de producir la L2. Esta
interferencia era entendida como la transferencia mecanica de estructuras y
habitos de la L1 y tenia un papel negativo en la AL2. La HAC sugeria,
ademds, que esta interferencia podria ser predicha por la comparacidn
sistematica de L1 y L2 con miras a establecer las diferencias y similitudes
entre las dos lenguas - donde hubiera similitudes, no habria problemas de
adquisicién (transferencia positiva), donde hubiera diferencias, se presentaria
dificultad de adquisicion y por lo tanto transferencia de las formas y
estructuras de la L1 (transferencia negativa).

A partir de los aflos 70, ya en la era chomskiana, la HAC fue rechazada por

algunos investigadores (Richards, 1971, Dulay y Burt, 1974; Corder, 1971)
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quienes encontraron que muchos de los errores atribuidos a la interferencia
podrian ser explicados de otrz manera y que no todos {os errores previstos
ocurrian en el IL del aprendiente de una L2. Asi que la transferencia pasb a ser
vista no como interferencia sino como uno de los mecanismos cognoscitivos
que subyacen a la AL2 y ha sido desde entonces considerada un fenémeno
importante de investigacion. De esta manera, se empezd a estudiar lo que
es transferible, cdmo, cadndo y por qué ocurre la transferencia. Los errores
de transferencia, antes considerados como obsticulos para la adquisicion,
ahora son explicados como fuctores de desarrollo (inter/intralenguales) (Dulay
y Burt,1974); como expresién de una competencia transitoria (Corder,
1971); etc. En efecto, Kellerman (1979, 1980) argumenta que la transferencia
es un proceso cognoscitivo y que las similitudes y diferencias entre L1 y L2 no
determinan lo que es transferible, sino los procesos de toma de decision que
subyacen a la AL2. Segun Kellerman (1980), hay dos factores principales que
interactian en Ja determinacion de lo que es transferible. El primero es la
percepcion que tiene el aprendiente de la distancia tipoldgica entre L1 y L2, El
segundo es el grado de marcacién lingtistica de la estructura de la L1; de
modo que si ésta es no marcada hay mas probabilidad de transferirse al IL.
Esto lo explica Keilerman basandose en la idea de que el adulto HN de una
lengua dada tiene un sentido para lo que es marcado en su L1 que determina lo
que es posible transferirse al IL.

Esta posicién de Kellerman apunta apenas al qué es transferible. En
cuanto al cudndo ocurre la transferencia, hay que considerar lo que sugieren
los autores que explican el fenomeno de la transferencia como estrategia
comunicativa. Estos autores afirman que la transferencia se da cuando el

aprendiente, en su intento de producir la L2, y sin tener el suficiente
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conocimiento lingiistico para hacerlo, improvisa valiéndose de diferentes
recursos, entre ellos, las formas de su L1,

Autores como Tarone (1980), Kasper y Faerch (1978) encontraron
evidencias de estrategias comunicativas relacionadas con la transferencia que
sélo pueden ser captadas en el comportamiento verbal del aprendiente. Por
este motivo, en el presente estudio la estrategia comunicativa puede ser
tomada como una explicacién marginal de transferencia dado que estamos
considerando los procesos subyacentes a la produccién de la forma de IL
estudiada.

El c¢dmo y el por qué de la transferencia son explicados por los
postulantes de la teoria de la GU para la AL2. La posicién universalista para
explicar las influencias de L1 en la AL2 se apoya en la hipdtesis de la
marcacién. Dentro del marco teérico establecido por la graméatica generativa,
la marcaciéon es entendida como un proceso interno del aprendiente y vista
como una consecuencia de las propiedades de Ia GU. En este sentido contrasta
con las definiciones de marcacion encontradas en el enfoque tipoldgico de los
universales lingiisticos (Comrie,1981; Greenberg, 1986; Hawkins, 1987) que
considera la marcacion externamente por la observacién de la frecuencia de
ocurrencia de varias estructuras y las relaciones implicacionales entre ciertas
estructuras en todas las lenguas del mundo. Ademas, el papel atribuido a la
marcacion en la adquisicion (L1 y L2) es determinado segin su definicién
puramente lingilistica o si se considera sus correlatos psicolingiisticos. La
definicion lingiistica de ia marcacidn se refiere a las estructuras de una lengua
que son excepcionales a las generalizaciones lingdisticas, o que no son
frecuentes en las lenguas naturales, o muy complejas. Desde el punto de vista
psicolingbistico, se considera el concepto de marcacién para hacer

predicciones sobre la adquisicion de L1 y de L2 asumiéndose que las
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propiedades marcadas (M) de una lengua son mas dificiles de aprender que las
no marcadas (NM), y que son adquiridas mas tardiamente.

En el presente estudio nos basaremos en el concepto de marcacién asumido
por la postura universalista que adopta los principios y parametros de la GU,
tal como se dan en la ultima version de la teoria chomskiana de reccion y
ligamiento (Government and Binding) (Chomsky, 1981la). Aqui Chomsky
concibe a la GU como una parte del cerebro humano biolégicamente
determinada. Esta teoria propone que los principios y parametros de la GU
constituyen un conocimiento innato que determina la AL1. La polémica entre
los teodricos en el area de la AL2 se centra en la cuestion de la accesibilidad o
no a fa GU por parte del individuo adulto. Esta polémica ha levantade
diferentes grupos de opiniones que varian desde aquellos que han encontrado
que la GU no tiene ningan papel en la AL2 a los que llegan al extremo opuesto
afirmando que ésta opera de la misma manera tanto en adquisicion de L1 como
de L2. Entre estas dos posiciones estin los que atribuyen una influencia
limitada de la GU en la AL2 debido a la intervencion de otros factores.

Segan White (1989), el papel de la marcacidén en ta AL2 es visto bajo dos
perspectivas. Una se basa en la distincion entre gramdtica central (GC) y
gramdtica periférica (GP), y la otra en el principio del subconjunto (Psub).
En las paginas que siguen veremos lo que dice White (1989) sobre estas dos
perspectivas.

La distincion GC-GP fue formulada originalmente en los estudios de la AL1
donde se¢ observé que los principios y parametros abiertos de la GU
constituyen el estado inicial del aprendiente y que la. GC resulta de la fijacion
de estos pardmetros abjertos con base en el input. La GC varia de lengua a
lengua puesto que no todos los principios y pariametros son fijados y

realizados en las diferentes lenguas naturales. Esta GC es considerada NM
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debido a que es adquirida con un minimo de¢ evidencia positiva. Por otro lado,
hay propiedades de las lenguas que no son directamente reflejos de los
principios y parametros de la GU. Estas propiedades son los fendémenos
lingiiisticos idiosincraticos, especificos de cada lengua, los cuales se situan
fuera de la GC, NM, formando una periferia M que varia considerablemente de
lengua a lengua. En los diferentes estudios realizados se encontré que la
adquisicidon de la GC es mas facil porque es el resultado de la interaccion de
los datos del input con los principios y pardmetros internos del aprendiente,
mientras que la GP tiene que ser aprendida sin el apoyo facilitador de.la GU.
Estas gramaticas cuentan con dos tipos dc evidencia - pesitiva y negativa que
potencialmente les sirven de input. La evidencia positiva indica lo que es
posible en la lengua meta y consiste de enunciados a los cuales el aprendiente
esta expuesto. La evidencia negativa indica lo que no es posible en la lengua
meta y consiste en informacién sobre la no gramaticalidad de los enunciados.
Por otra parte, en la AL2, la investigacion realizada ha constatado una
relacién eatre marcacion y adquisicién. Al analizar los resultados de
diferentes estudios llevados a cabo en los Estados Unidos con aprendientes de
inglés de diferentes L1, White (1989) encuentra que hay por lo menos tres
posiciones en que el concepto de marcacion ha sido aplicado a la AL2 en
términos de la distincion GC-GP. Las tres posiciones asumen que los aspectos
NM de una lengua tienen un estatus especial en la AL2. La primera posicién
representada por Mazurkwich, propone que las estructuras NM aparecen
primero en la gramatica del IL del aprendiente de L2 sin importar los valores
(M y NM) de su L1. La segunda posicién postulada por Liceras encuentra que
las estructuras NM de L! son mis propensas a transferirse a la GIL del
aprendiente. Finalmente, Phinney presenta evidencias de que las formas NM

son mas faciles de adquirir.
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De estas tres posiciones consideraremos mas de cerca la de Liceras (1985).
Para ella, la transferencia de las estructuras NM de L1, se da por el hecho de
que el aprendiente percibe las estructuras M en su propia lengua y detecta si la
L2 tiene o no este tipo de estructuras. Si la L2 tiene efectivamente esas
estructuras, el aprendiente tiende a transferir las estructuras NM que
corresponderian a su L1.

Liceras propone, ademis, que en el IL del aprendiente de una L2 puede
ocurrir transferencia del parametro fijado en la L1. Para explicar este hecho la
autora se basa en la hipdtesis de los filtros, introducida originaimente en el
modelo extendido de la teoria lingiiistica de 1a GU y que fue precursora de los
pricipios y parametros. Esta hipotesis implica la existencia de un mecanismo
que filtra, a nivel de la estructura superficial, las secuencias generadas por la
gramatica del hablante y sefiala aquellas consideradas no gramaticales. En un
estudio sobre los filtros en la AL2, Liceras (1985, 1986) encontré que cuando
la L1 contiene la fijacion de un valor NM de determinado filtro (pardmetro) y
la L2 requiere uno M, el aprendiente tiene dificultad en adquirir este valor M
de la L2 y tendera a transferir el valor NM de su L1 a la gramitica del IL.

Las hipdtesis de Liceras intentan integrar propiedades de L1, L2 y la
marcacidn sin dejar de reconocer que muchas otras influencias interactian en
la AL2. Sin embargo, a diferencia de los trabajos de Liceras, otros
investigadores han encontrado evidencias de transferencia de propiedades M
de la L1 y han constatado que algunas propiedades NM no se transfieren en
determinados contextos.

White (1989) propone que las hipotesis que Mazurkwich y Liceras utilizan
en términos de la distincion GC-GP podrian ser igualmente aplicadas a los
parametros. En efecto, diferentes estudios comentados por White (1989),

presentan evidencias de que el aprendiente de L2 fija primero un parametro
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con valor NM independientemente del hecho de que esta fijacion sea o no
requerida por la LZ, Ademas, segin White el hecho de que el valor del
parametro sea o no marcado en la L1 no influye en su adquisicion.

Como se puede ver, estas hipbtesis basadas en la distincién GC-GP no
estan lo suficientemente comprobadas como para hacer predicciones definitivas
acerca de la transferencia. Veremos enscguida como la definicién del principio
del subconjunto (Psub) lleva a diferentes predicciones sobre el fenémeno de la
transferencia en la AL2, sin dar a las estructuras NM el estatus que tienen en
{a distincion GC-GP.

El Psub tiene su origen en la hipdtesis de Berwick (1987), Rinker (1986),
Wexler (1988) (apud White, 1989) de que el aprendiente de L] es guiado por
una kipdtesis conservadora la cual determina que un concepto seméntico dado
sélo puede tener una Gnica realizacién sintidctica y morfoldgica en la lengua
meta, Esta hipotesis surgio de la observacion de que el niflo, para poder
detectar la no gramaticalidad de ciertas estructuras en la lengua aprendida,
tendria que contar con la presencia de evidencia negativa en el input. Dado
que este tipo de evidencia no siempre esta disponible (o si esta, no hace uso de
ella), se supone entonces que el nifio debe ser un tipo de aprendiente
conservador (Baker, 1979b; apud White, 1989). Es decir, el nifio empieza con
las hipétesis mas conservadoras, las mas compatibles con el input. Las frases
no gramaticales no ocurren en el input, por lo tanto no seran hipotetizadas
como posibles estructuras de fa lengua aprendida. De esta manera la ALl
puede ser procesada con base solamente en la evidencia positiva disponible en
el input. Berwick, Wexler y Manzini (1987) proponen una versién de esta
hipétesis conservadora reformulada como el Psub para explicar como es que
en la AL1 se adquiere el valor correcto de un pardmetro a pesar de que el dato

en el input sea ambiguo. En este sentido, el Psub es un principio de
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aprendizaje que determina el orden en que se dan las hipotesis formuladas por
el aprendiente.

La propuesta del Psud presupone que las lenguas naturales, durante la
adquisicion, permiten dos o mas gramaticas que se encuentran en una relacion
subconjunto(X)/superconjunto(Y). Es decir, las dos gramiticas generan el
mismo subconjunto de frases (X), y una de ellas genera otras frases adicionales

(Y) como se ijustra enseguida.

X representa el subconjunto de frases generadas por las dos gramiticas. Y
representa el superconjunto de frases adicionales formando una gramitica
diferente a la gramatica de L2. Las gramaticas en este tipo de relacion cumplen
con la condicion del subconjunto. Esta condicion establece una definicion de
marcacion en que los valores M requieren mas evidencia positiva en el input
para que se fije el parametro. La fijacion del parimetro que da lugar a la
tengua del subconjunto (X) implica un valor NM. Por otra parte, el valor que
genera ia lengua del superconjunto (Y) es M y requiere mas evidencia positiva
relevante en el input para que se fije ¢l parametro correspondiente a la lengua
del subconjunto. El Psub funciona cuando el aprendiente sabe, de alguna
manera, cual parametro debe fijar para que resulte la lengua del subconjunto.
En este caso, el valor del parametro es NM y el Psub es nada mas que una
instruccion dada al aprendiente para probar primero este valor NM. Por otro
lado, se puede considerar que el Psub es lo suficientemente poderoso como
para computar todas las posibilidades de fijacién de parametros,

indistintamente, cada vez procesa el input.
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Asi como se cuestiona la accesibilidad del adulto a la GU al adquirir una
L2, también se debate si el Psub opera o no en el aprendiente adulto de L2.
Las opiniones igualmente se dividen en tres grupos. Hay los que sugieren que
el Psub funciona en la AL2 de la misma manera que en la AL1, es decir, el
aprendiente fija los parametros que dan como resuitado la lengua del
subconjunto a menos que exista evidencia contraria. White (1989) se refiere a
esta postura como la hipdtesis del subconjunto. Opuestamente a esta posicién
estan los que proponen una hipdtesis de la transferencia, la cual asume que el
adulto aprendiente de una L2 no pucde aplicar el Psub directamente a los
datos de la L2. En lugar de eso, va a ser influenciado por su L1. Cuando la L1
adopte un valor de parametro que genere una forma en la lengua del
superconjunto, ei aprendiente supondrd, erréneamente, que este valor es
también adecuado a la L2. Entre las dos posiciones estdn los que argumentan
que cuando los parametros de la GU tienen dos o mas valores que se someten a
la condicion del subconjunto, el aprendiente va a tomar el valor que no es ni
determinado por el Psub, ni el que se encuentra en su Li. En lugar de eso,
adoptard un valor permitido por la GU y posible en todas las lenguas.

White (1989) menciona varios estudios (Zobl, 1988; Birdsong,1989; Finer
y Broselow, 1986) realizados para averiguar la operacioén del Psub en adultos
aprendientes de L2, especificamente en los casos de parametros binarios. Los
resultados sugieren que el Psub no opera efectivamente en el adulto y que el
aprendiente no empieza por fijar el parametro mds compatible con los datos de
L2, sino que adopta la fijacion de pardmetros con consecuencias
sobregeneralizadas y, en algunos casos, basados en su L1. Observa White que
el hecho de que el Psub no funcione en el adulto que adquiere una L2 no
quiere decir que éste no tenga acceso a la GU. En todos los estudios

mencionados, las evidencias demostraron que el aprendiente adopta un valor
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de parametro permitido por la GU aunque no sea el valor requerido por la L2.
Esto tampoco quiere decir que el adulto esté permancntemente comprometido
con una gramadtica de L2 inadecuada. Las evidencias en el input pueden
provocar cambios en la gramdtica del IL del aprendiente acercandola a la
gramatica de la L2. Estos cambios se dan cuando el aprendiente reajusta e}
parimetro fijado en la L1 a los valores M de la L2. Existen casos en que este
reajuste no ocurre nunca, supuestamente por la falta de input relevante, asi
como por la incapacidad del aprendiente para hacer uso de las evidencias
disponibles. La falta de reajuste de parametro lleva al aprendiente al uso de
estructuras sobregeneralizadas del superconjunto, cuando se requiere
estructuras del subconjunto, caracterizando una gramatica del IL mas distante
de la gramatica de la L2. Dichas sobregeneralizaciones se deben al no
funcionamento del Psub en el adulto impediéndole el andlisis mas conservador
compatible con e! input de L2. Esto significa que se requiere evidencia
negativa para el reajuste de parametros binarios. A fin de que se dé tal
reajuste puede que sea necesario hacerlo explicito al aprendiente (a través de
correccidon, de conscientizacion explicita de la gramatica de L2) que ciertas
estructuras no son gramaticales en la L2, o que ciertas interpretaciones del
input no son posibles en ia L2. No obstante, no se puede garantizar que la
evidencia negativa sirva como alternativa de input a la gramitica del IL en
circunstancias donde no se dispone de evidencia positiva. En el caso de
aprendientes avanzados, cuando se da el resjuste de parametro, no aparecen
las estructuras de! superconjunto, diferentes de la gramatica de la L2, No se
sabe si esto se deba a la evidencia negativa en el input o al subito efecto de
evidencia positiva disponibie al aprendiente en las udltimas etapas de

adquisicion.
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Aclara White (1989) que ambas perspectivas - distincién GC~GP y Psub -
carecen de experimentacion mas amplia y convincente. Asimismo, hay algunas
limitantes en torno al concepto de marcacién. El hecho de la existencia de
diferentes criterios para definir la marcacion (GC-GP, Psub, frecuencia
tipolégica, complejidad lingitistica, etc.) - ha provocado cierta confusién para
decidir lo que es M y NM. Ademas, hay un problema de circularidad en el
concepto de la marcacion psicolingitistica: un parimetro o estructura NM es
adquirido o fijado primero, y un parametro o estructura que sea fijado primero
es NM. Sin embargo, la hipotesis de la marcacion y el modelo de fijacién de
parametros ofrecen una alternativa de explicacion a los casos de transferencia
de L1 arrojando mas luz sobre las implicaciones que pucda tener este complejo
fendomeno en {a AL2.

Asi que, de las cuatro maneras de ver el problema de la transferencia en la
AL2 vistas en este capitulo, se observa dos tendencias principales: una que se
apoya en la HAC y otra que se basa en las diferentes hipotesis propuestas por
las teorias mentalistas. La primera sigue la l6gica de la interferencia y explica
el error estudiado como transferencia de estructura de L1, La segunda explica
este mismo error como un mecanismo cognoscitivo que subyace a la AL2. Y,
segiin la légica de la GU, este error se da debido a la dificultad de adquisicién
de las formas M de L2, dentro de las propuestas de la distinciéon GC-GP y del
principio del subconjunto.

2. Aplicacién de Ia hipdtesis de la marcacién.

No obstante las limitaciones de la hipotesis de la marcacién apuntadas
anteriormente, trataremos de aplicarla al fenomeno estudiado. Consideraremos
aqui ambas definiciones de marcacion, tanto la lingiistica como Ia

psicolingaistica. Asimismo, la trataremos segin la distancia tipologica
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existente entre portugués y espadol, y segiin lo que establece la GU, tal como
se discutidé en la primera parte de este capitulo.

En cuanto a la marcacion lingiistica de las formas involucradas en la
produccion del error estudiado, se puede considerar lingiiisticamente M el uso
del PPS en contextos A y B debido a su complejidad lingiistica. Esta
complejidad consiste en que el aspecto imperfectivo, excepcionalmente
atribuido al PPS en este tipo de contexto, constituye una peculiaridad de la
lengua portuguesa. A pesar de ser M lingiisticamente, este uso del PPS es
altamente frecuente, y ofrece gran abundancia de evidencia positiva en el
input. Es facil observar de manera informal que esta forma aparece
tempranamente en la adquisicion del portugués como lengua materna.

En la AL2 la situacion se revierte. En efecto, aln si estos hechos podrian
caracterizar al PPS en contextos A y B como NM ipsicolingﬁisticameme. ya
pesar de una gran abundancia de evidencia positiva, la experiencia del szlon de
clase parece indicar que esta forma es de adquisicion dificil y tardia.

En espafiol el uso del P no presenta mayor complejidad lingaistica en
cuanto al aspecto, ain expresado en diferentes tipos de contexto. Ademds, es
de alta frecuencia y puede ser considerado por lo tanto linglisticamente NM.
Asimismo, podemos pensar que es NM psicolingilisticamente, puesto que
cuenta con suficiente evidencia positiva en el input. Esto sugiere que se
adquicre tempranamente en la L1 y en la L2. Igualmente, ei uso del AP en
general (y en contextos A y B) puede ser considerado NM tanto lingiistica (no
presenta mayor complejidad lingiistica) como psicolingilisticamente (cuenta
con suficiente evidencia positiva y es adquirido tempranamente).

Otro factor importante en la dificuitad de adquisicién de la forma M del
portugués - PPS en contextos A y B - es el hecho de que el PPC aparezca

esporidicamente en el input y confunda asi el aprendiente. Este uso esporadico
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del PPC interviene en la percepcion que el aprendiente pueda tener de la
evidencia positiva para el uso del PPS si no pone atencion al tipo de contexto
especifico en que se usa el PPC.

Segin los resultados de varios estudios realizados por los diferentes
autores mencionados anteriormente en este capitulo, en la AL2 las formas NM
de L1 son transferibles al IL del aprendiente, principalmente cuando la forma
de L2 es M. Basados en esta propuesta, podemos entonces afirmar que el uso
del AP, NM en espaiiol, es transferible a la gramatica del IL del HN del
espafiol aprendiente de portugués como LE en ¢l caso de ios contextos Ay B,
dado que la forma requerida en portugués, el PPS, es M.

Ademas, si podemos considerar que el AP es NM en espafiol y que el PPS,
en contextos A y B, es M en portugués, entonces podemos también afirmar
que, desde el punto de vista de la GU, estas formas cumplen con la condicion
del subconjunto. Es decir, las formas del AP, NM en espafiol, pertenecen al
subconjunto de la gramatica de la lengua espaiola, mientras que en portugués,
el PPS en contextos A y B pertenece al superconjunto de la lengua. Vista de
esta manera, ia adquisicion de la forma M de la L2 se dara por la presencia de
mas evidencia positiva en el input, o aun por evidencia negativa. Mienatras no
sea adquirida esta forma M de la L2, el aprendiente transferird la forma NM de
sulLl.

3. Algunas consideraciones importantes.

Cabe aqui mencionar que, ademds de las limitantes mas sobresalientes
acerca de la teoria lingilistica de la GU (el innatismo, la pobreza del input,
etc.) se destaca en la literatura sobre la AL2, la discusidn sobre el acceso a la
GU por parte del individuo adulto. En el debate entre los tres diferentes
grupos de opiniones mencionados anteriormente en este capitulo, sobresale el

argumento de que el modelo de la GU de fijacién de parametios es
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substancialmente diferente de otras concepciones de la adquisicion de lenguas
como es, por ejemplo, el modelo de aprendizaje de reglas. Los autores que
argumentan a favor de que el adulto aprendiente de una L2 tiene acceso
directo a fa GU, sugieren que las graméiticas de las lenguas naturales no violan
los principios de la GU y que la adquisicién de una L2 implica que los
parametros fijados originalmente durante la AL1 deben ser fijados de auevo, o
reajustados en la AL2. Jirgen Meisel (1991), uno de los autores que asumen la
posicion intermedia en el debate, argumenta que el adulto aprendiente de una
L2 no tiene acceso directo a la GU pero que si es capaz de utilizar su
conocimiento gramatical de la L1 y hacer uso de ciertos principios
operacionales que también funcionan en el desarrollo de ia LI. Estos
principios permiten el analisis y fa interpretacion de las estructuras lingQisticas
de una lengua. Meisel (1991 op. cit.) encuentra evidencias que indican que la
adquisicion de L1 es determinada por estrategias de procesamiento y de
aprendizaje, ademas de las propiedades de la gramaética de la lengua meta.
Sugiere este autor la existencia de un dispositivo para la adquisicion de lengua
diferente de la GU, el cual no estd disefiado especificamente para el
procesamiento de unidades lingiisticas como la GU. El autor se apoya en la
higbtesis de Wode (1981; apud Meisel 1991) quien admite la existencia de un
sistema de aprendizaje especifico para el lenguaje el cual es compuesto de
principios de desarrollo del lenguaje y de estrategias de adquisicion. Este
sistema es visto por Wode (1981 op. cit.) como un conjunto de procedimientos
de descubrimiento que permite al nifio procesar material linglistico,
transformar input en intake y aplicar los principios de la GU a los datos del
input. La posicion de Meisel (1991) es de que este sistema de aprendizaje,
jur!mmente con la GU, constituye lo que Slobin (1985) llama- capacidad

humana para hacer lengua. El piensa, ademas, que el adulto aprendiente de
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L2 es capaz de usar estos principios de aprendizaje, a pesar de no tener acceso
directo a 1a GU. A este respecto Bley-Vroman (1990; apud Meisel, 1991) hace
una distincién entre la AL1 y fa AL2, en la cuai esta Gltima se da segin un
sistema de adquisicion dei lenguaje que incluye dos subcomponentes: la GU y
un conjunto de procedimientos de aprendizaje. Esta idea es apoyada por
Clahsen y Muysken (1989, apud Meisel, 1991) quienes asumen la posicién de
que en ta AL2 el aprendiente adulto tiene acceso a ua sistema de aprendizaje
especifico para el lenguaje equivalente a la GU. Segiin ellos, el aprendiente
cuenta ademas con los principios de procesamiento de informacién y de
resolucién de problemas. Estos Gltimos pertenecientes al sistema cognoscitivo
humano.

Estas consideraciones son de crucial importancia para las conclusiones a
que se llega en el presente estudio si repensamos una teoria de AL2 en que se
pueda incluir los procesos psicolingiisticos identificados en los datos

obtenidos.



CAPITULO 3
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para estudiar la forma de IL a nivel de los procesos psicolingiisticos
involucrados en su produccién se usé una metodologia introspectiva en sus
técnicas de reporte verbal del pensamiento en voz alta y de entrevista
retrospectiva. En la primera, los sujetos piensan en voz alta grabando su voz
en cinta de audio, registrando lo que pueden verbalizar de su pensamiento
mientras realizan las tareas propuestas. En la segunda, ¢l investigador le hace
una serie de preguntas al sujeto con el fin de que éste exprese el razonamiento
utilizado para resolver las diferentes tareas realizadas, lo que es igualmente
grabado en cinta de audio.

Los datos fueron elicitados a través de tres diferentes tareas - una de juicio
gramatical y dos de preferencia - para registrar la ocurrencia de la forma
estudiada por un lado, y por otro, servir de base a los protocolos generados
por la aplicacion de las técnicas introspectivas mencionadas anteriormente.
Ademas, las respuestas escritas dadas por los sujetos en las diferentes tareas
fueron comparadas con los datos revelados en los protocolos ofreciendo asi un
panorama méis completo para su andlisis e interpretacion. De esta manera se
evita la intervencion de posibles factores subjetivos de interpretacién de los
datos factible en estudios de tipo cualitativo como éste. A este respecto,
Michael Long (1983 apud Seliger y Shohamy, 1989) se rcfiere a la necesidad
de una triangulacién de los datos, es decir, los datos elicitados deben ser
representativos del comportamiento de L2, recuperables para verificacion y
susceptibles de confirmacion tanto por reverificacion como por la
demostracién de los mismos decubrimientos a través de diferentes fuentes.
Esta recomendacién de Long fue tomada en cuenta en este estudio.al tratar de

combinar las técnicas introspectivas con las diferentes tareas propuestas.
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Asimismo, las respuestas escritas son representativas del comportamiento de
L2, y los datos registrados en los protocolos son recuperables y confirmables,
en los términos de Long.

Ademas, para la colecta e interpretacion de los datos se tomoé en cuenta las
dos principales explicaciones propuestas tanto por la interferencia segin la
HAC como por las propiedades de la GU. Segun la tradicién de la HAC, se
procede a un analisis del error con base en la identificacién y
descripcion del error en los datos colectados. En la tradicion de la GU se usa
las tareas de juicio gramatical y de preferencia para detectar la intuicién del
sujeto con relacion a la gramdtica de la L2 y para explicar el como y por qué
se da tal error. De manera que, dentro de la logica de cada uno de estos dos
modelos se espera que los sujetos generen diferentes tipos de respuestas, y
algunas de ellas ambiguas obviamente. Asi que, segin la logica de la
interferencia, las respuestas dadas por los sujetos corresponden a los casos
donde el sujeto demuestra que el error se da cuando, por la falta de
conocimiento de la regla de L2, usa la forma de L1 correspondiente. De
acuerdo a la logica de la GU el error se da porque el sujeto, al tratar con una
forma M de la L2, tiene dificultad en reconocer las evidencias positivas en el
input, actiia segun el pardmectro fijado en la L1 y transfiere la forma
correspondiente de L1.

1. Sujetos
1.1. Seleccion

Fueron seleccionados treinta sujetos entre los alumnos avanzados del
programa de portugués del CELE UNAM, semestre 92-1 de los cuales se
sortearon quince para el estudio. Los criterios de seleccion establecian que los
sujetos fueran HN del espafiol, monolingies, formaimente inscritos en el

programa de portugués, y debidamente entrenados para la utilizacién de las
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técnicas introspectivas empleadas en este estudio. Para que se cumplieran
estos criterios se uso un cuestionario de registro con datos personales de los
sujetos (ver anexo I) y se les entrend debidamente en las técnicas
introspectivas utilizadas.
1.2. Caracteristicas

Los treinta sujetos a quienes se aplicé el instrumento fueron, en su gran
mayoria, estudiantes de diferentes carreras de la UNAM, algunos egresados de
la UNAM y muy pocos (1%) estudiantes de carreras de bachillerato. La gran
mayoria estudia otro idioma extranjero, principalmente el inglés, y pocos
recibieron educacién académica bilingie.
2. Instrumento
2.1. Disciio

El instrumento consté de tres diferentes tareas. La primera contenia una
tarea de preferencia, donde el sujeto tenia que decidirse por el PPS o el PPC
al completar un total de quince estructuras, €n su gran mayoria extraidas de
trabajos escritos de los alumnos de niveles avanzados de portugués del CELE
UNAM, y algunas observadas en la produccién oral de estos alumnos, La
segunda tarea requirio el juicio gramatical de los sujetos sobre la correccién o
incorreccién de quince conjuntos de estructuras que presentaban una u otra
forma verbal. Igualmente aqui se tomaron estructuras de la produccién oral y
escrita de alumnos avanzados. Para la tercera tarea se usé un ejercicio de
"cloze" con dos textos breves para registrar la ocurrencia del error en un
contexto mas amplio que las estructuras sueltas propuestas a los sujetos en las
tareas anteriores y en una situacién de produccién controlada. De las treinta
estructuras constantes de estas dos primeras tareas, tres son ejemplos de
contextos de tipo A, once de tipo B y las deméas contextos C, D -y E fueron

usadas como distractores. Los contextos C son aqueilos donde en portugués se
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usa tanto el PPS como el PPC expresando imperfectividad sin la presencia de
fos adverbios mencionados. En los contextos D el PPC expresa imperfectividad
con valor iterativo, sin la presencia de los mismos adverbios. Y, en los
contextos E el PPS es usado expresando solo aspecto perfectivo, sin dichos
adverbios (ver anexo IlI). Todos estos contextos se resumen en el cuadro

siguiente:

Cuadro II: Tipos de conlextos utilizados en el estudio

Contexto Descripeion Ejemplo

A Presencia del modificador Ainda nao paguei a conta.
ainda nao + PPS.

B Presencia de otros modi Vocé jd viu neve?
ficadores (até agora, nun
ca, sempre, jd, alguma
vez) + PPC.

c PPS y PPC expresan imper Levei bomba no semestre passado
fectividad sin la presencia perque nao dediquei/tenho dedica
de los modificadores arri do suficiente tempo ao estudo.
ba,

D PPC expresa i Ulti teaho lido muito

dad con valor iterativo. sobre o problema do negro.

E PPS expresa solo perfecti Alulsio de Azevedo escreven
vidad sin 1a presencia de grandes obras no final do século
los modificadores apunta passado.
dos.

2.2. Validacion

El instrumento fue validado a través de diversas aplicaciones piloto
previas. Antes de ser piloteado, fue sometido a la revisién y critica de un

investigador del CELE-UNAM,

especialista en portugués, quien sugirio
cambios que coatribuyeron a una mayor precision del instrumento., Una vez

reformulado, fue sometido a una segunda revision. Una dltima aplicacion

piloto del instrumento después de esta segunda revision mostré que el
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instrumento era suficientemente eficaz para elicitar los datos deseados. Es
decir, el instrumento proporciond el registro de la ocurrencia del fendmeno
estudiado y, combinado con las técnicas introspectivas, generd los protocolos
que sirvieron de base a la identificacion y descripcion de los procesos
psicolingilisticos involucrados. De este modo, se pudo garantizar una
validacién interna del estudio, tal como lo proponen Seliger y Shohamy (1989
op. cit.). En otras palabras, las respuestas escritas registraron la ocurrencia de
la forma de IL analizada, mostrando la representarividad del comportamiento
de los sujetos. Los protocolos proporcionaron, ademas, la recuperacion y
confirmacion de los datos elicitados.

3. Métodos utilizadoes.

Como se mencioné anteriormente, para la realizacion de este estudio se
opté por una combinacion de la metodologia introspectiva y las tareas de
juicio gramatical y preferencia. Las primeras han sido utilizadas ampliamente
en la investigacion sobre el uso de estrategias en la AL2 (O'Malley, 1980)
mientras que las tareas de juicio gramatical y preferencia han constituido la
metodologia por excelencia para investigar la AL2 segun el modelo de la GU.
Por lo tanto, se considerd que la combinacién de estas metodologias serviria
méas eficazmente al proposito de este estudio dado que se trata de detectar los
procesos psicolingiisticos subyacentes a la produccién de la forma de IL
analizada.

Ademas, como se explica en el punte 2.2 de este capitulo, esta
combinacién se presté a una triangulacion de los datos que garantiza la
validacién interna de este estudio.

4. Procedimiento.
La aplicacién del instrumento se llevé a cabo en el laboratorio 1 del CELE

con cuatro diferentes grupos de sujetos y en cuatro diferentes ocasiones. E{
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primer grupo conté con sicte sujetos, el segundo con diez, el tercero con doce
y el ultimo con uno. De un total de treinta sujetos fueron seleccionados quince
al azar, para la entrevista retrospectiva. Todos estos sujetos fueron
debidamente entrenados en la técnica del pensamiento en voz alta previamente
a la aplicacion del instrumento.

Posteriormente, todos los textos grabados de los protocolos obtenidos por
las dos técnicas aplicadas a estos quince sujetos, fueron transcritos en una
Ficha de Registro de Datos. Estos protocolos sirvieron como base para el
anélisis de los datos colectados.

En cuanto a las respuestas escritas proporcionadas por los sujetos, éstas
fueron contadas numéricamente en cada tarea segin la eleccidn del sujeto por
el PPS o por el PPC en cada uno de los reactivos. Estos datos numéricos se
utifizaron en la estructuracion de un cuadro (Cuadro 1II del capitulo 4 pagina
46) que permitic una vision general de las respuestas escritas y,
consecuentemente, dio la pauta para la interpertacion de los datos.

5. Grupo de control.

E!l instrumento fue también aplicado a un grupo de diez HN del portugués,
alumnos de la Escucla de Enfermeria de la Universidad Federal Fluminense en
Niteroi, Rio de Janeiro-Brasil, el 14 de septiembre de 1992, Por problemas de
orden técnico no se pudo utilizar la metodologia introspectiva con este grupo.
Sin embargo, las respuestas escritas proporcionaron los datos deseados aunque
dos de los sujetos no pudieron realizar sus tareas debidamente: uno por
sentirse inseguro frente a la situacion de examen, el otro por hacer las tareas
precipitadamente, sin poner mucha atencion a lo que hacia, segtin sus propios
comentarios después de la aplicacion. Por esta razdn, solamente ocho de los

diez sujetos fueron tomados en cuenta.



CAPITULO 4
ANALISIS DE LOS DATOS Y CONCLUSIONES
1. Analisis de los datos.

El analisis de los datos colectados se dio a nivel de las respuestas escritas
proporcionadas por los sujetos en las diferentes tareas propuestas y a nivel de
los protocolos obtenidos por la aplicacion de las técnicas introspectivas
utilizadas . De esta manera se hizo posible comparar las respuestas escritas
con los protocolos para una interpretacién mas precisa de los datos.

El anilisis de los protocolos reveld que el comportamiento de los sujetos
varid segun la tarea. Aparentemente, el hecho de que la tarea se realice en
menos tiempo, permite a los sujetos actuar mas intuitivamente. En la tarea II,
en cambio los sujetos tomaron mds tiempo y monitorearon mas sus respuestas.
Ya en la tarea III, se concentraron mas en el tipo de cjercicio en si sin enfocar
el contexto, lo que pudo ocasionar que el error fuera registrado muy pocas
veces. ’

El cuadro 11 nos ofrece una vision general de las respuestas escritas dadas

por los sujetos en cada una de las tareas realizadas.

CUADRQ [1I: Datos numdéricos de las respucstas escritas
TAREA { TAREA Il TAREA [11
C R PPS PPC C R PPS | PPC < R PPS | PPC
[(:)] 1 11 4 (B) 1 5 10 (€) 1 13 2
(E) 2 15 0 (D) 2 T 1 (E) 2 15 0
©) 3 6 ) 3 7 6 (E) 3 15 [
(B) 4 7 8 (E) 4 13 2 (E} 4 15 0
(4) s ] 5 ® | 5 7 R NG) 3 s 0
©) 6 3 12 E) 6 12 3 (B) 6 3 2
(E) 7 15 0 (A) 7 2 13 | _(E) 7 s 0
(B) 8 12 3 (E) 8 14 1 (E) 8 5 o
’49_} 9 ) 3 (B) 9 2 13 | () 9 3 1
T ® | 1. |3 12 | @) | 10 | 9 6 1 © ] 10 2 1 3
(D) 11 2 13 © 11 13 i (©) I 14 1
| (B) 1 8 7 ®) 12 2 13 (E) 2 15 1]
(C) 11 4 ® | 13 10 5
(E) 9 6 (E) 13 10 5
©) 10 5 A} 15 5 9
Tarea [ - juicio i - {Tarea Il - p i - reactivo/Tarea I - preferencia cloze
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Se puede observar que en la tarea I, en contextos A y B, con excepcién del
reactivo 10, de contexto B, la preferencia fue por la forma correcta, es decir,
el PPS. Si tuviéramos solamente las respuestas escritas, nos resultaria dificil
interpretar este hecho. Como ya mencionamos anteriormente, el analisis de los
protocolos reveld que en esta seccion la mayoria de los sujetos actud mas
intuitivamente basando sus respuestas mas en el cdmo lo han escuchado. En
otras palabras, se basan en la evidencia positiva presente en ¢l input, como lo
explica la GU.

Las respuestas a la tarea Il presentan otra situacion muy distinta. Se nota
que en los contextos A y B, la opcién mayor fue por el PPC. Segin los
protocolos, en esta seccidn los sujetos actuaron con mas tiempo, monitorearon
méis sus respuestas y mostraron una tendencia a basarse més en la regla de la
L1, como se vera mas adelante en este capitulo. Los datos de las respuestas
escritas en la tarea 111 muestran la ocurrencia del error solo en algunos
reactivos. En los protocolos se evidencié que los sujetos se concentraron mas
en la tarea en si, sin poner atencion al contexto y dedujeron que lo que el
investigador queria con esta tarea era ver si sabian conjugar los verbos en el
pasado. Por esta razdon contestaron mas con el PPS o con el presente en
algunos reactivos. Los datos conseguidos en esta tarea III solo fueron
considerados como apoyo para constatar ia ocurrencia del error analizado.

El cuadro IV muestra el resultado de las respuestas escritas dadas por el
grupo de control de los diez sujetos HN de portugués. Como mencionamos en
el capitulo 3, solo fueron considerados ocho de los diez sujetos a quienes se

aplicé el instrumento por las razones ya explicadas ¢n el mismo capitulo,
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CUADRO 1V: Datos numéricos de las respucslas escritas del grupo de control

TAREA 1 TAREA 11

C R PPS PPC C R PBS | PPC
B 1 0 B 1 8 Q

B 4 Q B 3 8 0

A 5 8 0 B 5 3 1]

B 8 8 [!] A 7 5 *3

B 10 8 (] B 9 R0 )

B i3 8 [i] B 12 6 2

B 13 8 Q A 15 8

Los resultados en este grupo de control correspondieron a la expectativa.
Es decir, los sujetos optaron mayormente por el PPS en contextos A y B, como
se puede observar. Sin embargo, se nota que tres sujetos, en la tarea II,
optaron por el PPC en el reactivo siete de contexto A. Lo mismo ocurrioé en el
reactivo doce de la misma tarea: dos sujetos optaron por el PPC en contexto
B. Para explicar este hecho, es importante aqui seiialar que todos los sujetos
de este grupo tenian conocimientos de espaiiol, como informaron en el
apartado sobre conocimiento de idiomas de la ficha &c datos.

Si comparamos estos resultados con los del cuadro III de la pagina 46,
constatamos dos cosas. La primera es la realizacion de la regla de uso del PPS
en contextos A y B por parte de los HN de portugués. La segunda es que las
respuestas dadas por los HN de espafiol aprendientes de portugués como LE
varian segtn {a tarea y la opcion del uso inadecuado de! PPC en contextos A y
B.

Pasemos al analisis de algunos ¢jemplos tomados de los protocolos de la
entrevista retrospectiva (ER) considerados representativos de cada uno de los
tres procedimientos apuntados anteriormente. Tomaremos primeramente los
fragmentos que ejemplifican el primer caso en que los sujetos actuaron segun
las evidencias positivas en el input. En seguida veremos los ejemplos de los

sujetos que utilizaron la estrategia de aprendizaje mencionada en la pagina 47.
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Por ultimo, examinaremos los fragmentos que ejemplifican los casos donde los
sujetos se basaron en el parametro de L1.

La actuacién segun la evidencia positiva en el input se da de dos
diferentes maneras: una por la eliminacion del PPC por sonar rare como en (1)

y (2), y otra porque se escucha méis el PPS en el input como en (3).

(1) Sujeto C, ER:
I. bueno.vamos a ver aqui.la namero cinco.aqui si optaste por la forma
simple.y.y.dice."ainda nao paguei a conta de luz". a ver. ;como fue
que razonaste aqui?

SC.;sabe qué pasa? me sond.me sond muy raro el "tenho pagado”.
cuando me encuentro con esa forma.me cuesta mucho.mucho que me.
entre.

Se observa en este ejemplo (1) que la eleccion que el sujeto hace del uso
del PPS en contexto A se da por sentir que el PPC suena raro. Esta
percepcion del sujeto muestra su sensibididad a la evidencia positiva en el
input, aunque ésta sec da de manera inconsciente. . Lo mismo se puede observar
en el ejemplo (2).

(2) Sujeto L, ER:

I. (...) aqui también decidiste por la forma simple."ainda nao paguei a
conta de luz”.en espaiiol seria tal vez mas légico.como dices.decir

todavia no he pagado.o todavia no pago. no?pero jno podria ser ain no
pagué.;o si?

SL. sili. podria ser de cualquier manera.podria ser ain no pago.ain no
he pagado.o todavia no he pagado.

I. todavia no he pagado.pero ;no puedes decir todavia no pagué la
cuenta de luz.;jo si?

SL. no.realmente.no pagué.no. es he pagado.
1. o atin no pago.

SL. si.ain no pago.
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1. pero. alin no pagué no cabe. no es cierto?

SL. si.si. pero me sond rare "ainda nao tenho pagado".

I. ah. en portugués?

SL. si.si.me sond raro.leyéndolo en portugués.

1. ah.ya.entonces te sond raro en portugués usar la forma compuesta?

SL. mhm.mhm.

Si analizamos ¢l fragmento (2) se ve que el sujeto L contesta con el PPS
porque el PPC le sond raro en portugués. Aunque haya optado por el PPS en
el momento en que realizo la tarea, en la entrevista retrospectiva se da cuenta
de que segiun €l supuestamente habia contestado mal con el PPS y que seria
mejor usar el presente o ¢i PPC. Se nota por este dato que en esta segunda
situacién, es el parametro de L1 el que determina la decisién del sujeto L.

En estos dos ejemplos, 1a opcién por el PPS se dio por eliminacion del PPC
que les sond raro a los sujetos en portugués. En (3) el sujeto H opta por el
PPS por escucharlo mds que el PPC.

(3) Sujeto H, ER:

I. (...) y iqué has escuchado mas en portugués. la forma compuesta o la
forma simple?

SH. la simple.
I. has escuchado mas {a simple.
SH. si.si.asi es.

1. ;no crees que esto te influencié en algo al elegir aqui la forma
simple?

SH. Yo creo que si.también.;no?porque,ch.todavia no me he empapado
asi de.mucha literatura.ch.en portugués.entonces.creo que en el
momento en que yo siga leyendo.mas o menos me voy a dar cuenta de
cémo estructurar bien las frases.definir mejor la gramética.porque
ahora es puro oido. no? o sea.mis bien es.escuckar a la maestra. y
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como la maestra no habla formal.sino més bien cologuial.informal.
por eso escucho poco la forma compuesta.

E! sujeto H en (3) informa primeramente que ka escuchado mas el PPS en
el input y confiesa su falta de dominio de !a gramatica de la lengua y que se
basa en el puro oido por escuchar a la maestra. En otras palabras, se basa en
la evidencia positiva del input que recibe por el discurso del profesor. Aqui el
sujeto H también ofrece otro dato interesante acerca del uso del PPS
refiriéndose a éste como informal y al PPC como mds formal.

Pasemos a examinar los ejemplos (4) y (5) en que se puede observar ¢l uso
de algunas estrategias de aprendizaje entre las cuales se encuentra la de poner
atencidn a los modificadores adverbiales para hacer una hipdtesis sobre la

regla de L2,

(4) Sujeto C, ER:
1. aqui decidiste por la forma simple.a ver entonces. ;cédmo se te
ocurrioé aqui elegir la forma simple y no la forma compuesta?

SC. bueno.fue porque.ya desde hace algunos semestres.aprendi que con
la.con la. cuando la oracién comienza con el "ainda nao”. el verbo
siempre va en pasado.bucno fue algo que aprendi desde hace
tiempo.entonces por eso no me causd ninguna confusién. y.que no es
como en el espafiol.que se dice todavia no tengo. se . eh.  usa més en
el presente del verbo. eso si lo .eh. aprendi.lo diferencié desde hace
tiempo.en portugués.en el pasado.mientras que en el espafiol es en
presente.

I. ah.muy bien.o sea.fue una instruccion en el salén de clase.

SC. no.no.no fue en el salon de clase. fue por. este.
conversacion.porque yo escuchaba a los profesores.este. la manera en
que aplicaban.en que conjugaban el verbo con el "ainda nao”. entonces
puse atencidn en eso. y.como vi que siempre. siempre se manejaba en
pasado (...)

El cjemplo (4) muestra claramente que el sujeto C captd la regla de la
gramitica de L2 basado en las pistas que ofrecen los modificadores adverbiales

para formar su hipotesis de la regla de L2. A pesar de haberlo comparado con
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el espaifiol, no se confunde y puede perfectamente separar la regla parala L1y
la L2. Asimismo declara abiertamente que su percepcion se basé puramente en
las evidencias positivas del input proporcionadas por el discurso del profesor y
no por instruccion explicita en el salén de clase.

Por otro lado, se ve en el ejemplo (5) que el sujeto E declara haber basado
su hipotesis sobre la regla de la gramética de L2 precisamente en la instruccion
en el salon de clase.

(5) Sujeto E, ER:

1. (...} y aqui en la cinco también decidiste por la forma simple. a ver
(como fue aqui?

SE. si.en este ejercicio.me acuerdo.lo que pasa aqui es que dice "ainda
nao”. y me acuerdo que en mis clases de portugués "ainda nao" va
con un tiempo creo que si es pasado. que siempre es el pasado.

No obstante, no se puede saber por esta declaracion del sujeto E, el grado
de explicitacion de la regla dada por el profesor en el saloén de clase. Lo que si
se constata es que por lo menos hubo una referencia a esta regla.

Resulta interesante observar que el sujeto C, el mismo del ejemplo (4),
expresa su inseguridad en el ejemplo (6) con respecto a la hipétesis formulada
para el uso del PPS en contextos A, dado el cambio del adverbio "ainda” por
“jg".

(6) Sujeto C, ER:
I. (...) en la tarea dos tengo una pregunta porque me
marcaste.aqui.bueno.no sé si lo entendiste.pero era para marcar uno u
otro cuadrito segin lo que juzgabas correcto.pero marcaste no méas la

duda. ;qué quieres decir con eso? aqui por ejemplo. "“vecé jd viu
neve?". me parece que quisiste decir que ésta es la mas correcta.

SB. si.pero no estoy seguro.
1. ah.ya.muy bien.

SB. si. porque.eeh.no sabia si.por ejemplo el “jd" va a  tener un
significado semejante al "ainda nao".todavia no o "jd".entonces.como
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es algo que atin no he visto en clase de una manera formal.sino que lo
he tenido que buscar personalmente.no me queda claro todavia.no sé si
llegan a considerar como sindnimos "ainda nao". "até agora" y “jd".

No sabe si considerar los adverbios que percibe en el contexto como
sindnimos (aqui entendido como los que tienen la misma funcion). Se decide
por el PPS aunque con duda. De hecho, la duda fue una constante en los
sujetos al contestar los reactivos de la tarea Il. Parece ser que dicha duda
surge de la vacilacion eatre la evidencia positiva en el input, y la comparacién

con la L1 como se observa en (7).

(7) Sujeto E, ER:
1. (...) y marcaste “fui.nunca tenho sido tao exigente como agora". y
marcaste duda en ésta.por qué?

SE. bueno.puse fui.porque.o sea.en portugués a mi se me hacia que
quedaba mejor nunca fui.pero.luego pensaba que en espafiol también
podia haber dicho nunca he sido.entonces.este.ahi.por eso dudaba.en
portugués me sonaba asi nunca fui.pero ya pensindolo en espailoi
decia. a lo mejor también en portugués se puede decir como en espaiiol
nunca he sido.por eso tenfa duda.

La duda puede ser aqui interpretada como un indicador de la falta de
conocimiento de la regla de L2. Aunque exista un acercamiento a esta regla,
gracias a la evidencia positiva en el input y, en algunos casos, al uso de la
estrategia de aprendizaje mencionada, este sujeto no logra llegar a una
comprobacién total de su hipdtesis. Esto también indica que la regla de la L2
no es clara para ef aprendiente.

Por otro lado, en los dos procedimientos vistos hasta aqui, la eleccion
hecha por los sujetos corresponde a la forma correcta de la L2, aunque con
dudas. El error, objeto de este estudio, aparece cuando el sujeto toma mas
tiempo para contestar y tiende a basarse mas en la L1. Esto caracteriza el
tercer procedimiento que veremos en seguida.

Los ejemplos (8) y (9) hablan por si sélos.
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(8) Sujeto B, ER:
I. (...) a ver si te acuerdas como fue que razonaste para llegar a decidir
aqui por la forma compuesta y no por la forma simple.aqui del verbo.

S. si.si me acuerdo.lo que pasa es que.ech.no escogi la forma del
pasado simple.porque pensé que el pasado simple se utiliza para una
accidn que comenzd y terminé en el pasado.y que no tiene mucho que
ver con el presente.cs decir.ya quedd totalmente en el pasado.y.en el
caso de esta oracion.ech.me da la idea de que continiia.bueno. de que
es vigente aiin en el presente. de que empezd en el pasado y todavia
tiene cierta.cierta influenciu en el presente.de que ain es actual.
entonces por eso elegi ia forma compuesta.

(9) Sujeto F, ER:
S. si. yo creo que es “fem vestido”. la idea que yo tengo es ésta. para
usar el pasado y el otro.o sea.el pasado es una accién que ya pasd.y
ya la estoy contando como alge pasado. en cambio el "tem vestido”.o
"fem" lo que sea.es.¢s una accidon que la hice en el pasado pero que
todavia continiia siéndolo en el presente. y tal vez en el futuro.

Cabe mencionar aqui que el fragmento del ejemplo (8) se refiere al reactivo
4 de la tarea I, y en el que se trata de una estructura de contexto B.
Recordemos que en portugués este contexto no admite el uso del PPC. Se
preguntara el lector: ;jno habrd aqui una contradiccion con el razonamiento
mas profundo de que se habla, dado que se trata de la tarea I donde los sujetos
actuaron mas intuitivamente? No, no existe tal contradiccion. Mas adelante en
1a entrevista retrospectiva este mismo sujeto B declara que revisd todo io que
hizo y corrigid algunas de las respuestas que habia dado originalmente. Una de
estas respuestas fue la del reactivo 4.

Ambos ejemplos (8) y (9) muestran que los sujetos hacen una distincién
casi temporal y no aspectual entre el uso del PPS y del PPC. Es decir, el
parametro de la L1 establece que el P expresa aspecto exclusivamente
perfectivo, por tanto, al actuar segiin este parimetro en la L2 el aprendiente
asume que el PPS no tiene cabida en contextos A y B donde el PPS expresa

imperfectividad en portugués. Ademas, en espafiol, en contextos A y B ¢l HN
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puede decidir por el P o AP segin lo que quiera comunicar. La opcién de los
sujetos por el PPC en contextos A y B en la tarea I, y en la tarea I también,
se basa no s6lo en el parametro de la oposicion aspectual con relacion a la
duracién del tiempo fisico, sino también en una percepcion particular del HN
del espafiol que considera el uso del PPC en determinadas situaciones como
mds formal, mds respetuoso, menos directo que el PPS que es mds directo,

muy rotundo, muy tdcito como dejan ver los ejemplos (10} y (11).

(10)Sujeto C, ER:
SC. claro.y también de alguna otra manera.como que el tiempo
compuesto a mi me parece. de repente al usarlo.como que es mas para..
para dirigirse a alguien no tan.. personalmente.sino mas.

1. el tiempo compuesto?
SC. si.si.si. de una manera un poquito mds.eeh.. respetuosa.
1. mas formal?

SC. mds formal.mds formal.no tan coloquial exactamente.la forma
simple es para mi.es mas de. de amigo.de que s¢ pueda estar charlando
sin.sin mayor problema.

(11)Sujeto F, ER:
1. por ejemplo aqui en la diez usaste la forma compuesta.

SF. ah aqui.si lo pensé porque si.por ejemplo en este caso otra vez
dice. no sé cuantas veces escribi para mi hermana y hasta ahora elia no
me respondid. suena como muy rotundo.y entonces como que yo pensé
que.no me ha respondido.porque tal vez todavia puede llegar
algo.entonces yo pensé que.que como la forma en que. pensé que estas
frases fueran como que wmuy coloquiales.eatonces decia.bueno.no
puedo poner no me respondid porque es muy tdcito.le estoy diciendo
ya.ya la accién ya pasd.pero.estoy pensando como que si a alguien le
estoy contando. y entonces digo no.pues si todavia no me ha
respondido.creo que también aqul es cuando yo mezclo el espaiol y el
portugués.
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En este ultimo ejemplo (11) se nota una combinacion de la percepcion del
uso de! PPC de que hablamos anteriormente con [a nocion de distribuicion del
tiempo fisico relacionada con el tiempo verbal expresando perfectividad o
imperfectividad. También es interesante observar en este ejemplo la
declaracion que hace el sujeto de que mezcla el espafiol y el portugués al
reflexionar sobre su respuesta y su razonamiento para llegar a dicha respuesta.

Aqui, en la tradicion de 1a HAC, el error es descrito como interferencia de
L1 aunque la forma producida por el aprendiente no sea exactamente igual a la
forma de L1 - uso de ter en lugar de saver . La GU, no obstante, explica que,
dado que la forma de L2 es M lingiistica y psicolingiisticamente, el
aprendiente transfiere la forma de L1 mas cercana, hasta que, por medio de
mas evidencia positiva, o adn negativa, llegue a adquirir esta forma M de la
L2.

Pasemos ahora al analisis de los protocolos obtenidos por el reporte verbal
det pensamiento en voz aita. Este analisis, como se verd, confirma la
interpretacion hecha con base en los datos de los protocolos de la entrevista
retrospectiva asi como los datos de las respuestas escritas. Veremos
primeramente los ejemplos en los cuales se puede constatar que los sujetos
actuaron segun las cvidencias positivas en el input. Posteriormente
analizaremos los ejemplos que demuestran que los sujetos llegaron a la
hipotesis de la regla de la L2 al poner atencion a los modificadores
adverbiales. Por dltimo examinaremos los ejemplos donde los sujetos se
basaron en laLl.

Tomemos algunos ejemplos de evidencia positiva en el input.

(12)a. Sujeto B:
la cinco.dice."ainda nao paguei a conta de Iux. paguei. tenho
pago”".;como serd? "paguei” (con determinacion) porque la otra se me
hace muy rara.
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b. Sujeto H:

la uno.."vocé".dice ti ya terminaste tu trabajo bueno. pues.. termind.
yo creo.si porque "tenho terminado” es medio loco. como que no. 1o se
oye bien.

c. Sujeto M:

"vocé ja fez.tem feito.regime alguma vez. fez". me suena mds.
mhm."fez".

d. Sujeto O:

*ainda nao paguei a conta de luz" (escribe).ah. no. por qué? es. “fenho
pagado™ (borra)."ainda".ahora.no he pa.ah.pero también puede ser
“ainda . tenho pagado" la cuenta de luz. ahora no pagué.

e. Sujeto F:

“sempre fui.tenho sido.torcedor do Flamengo. sempre fui". porque
“tenho sido". aunque continia como que no me suena."sempre fui
torcedor do Flamengo". y lo sigo siendo.no sé.aqui tengo una duda.

f. Sujeto C:
"vocé jd terminou.ou.tem terminado o seu trabalho. acho que é o
passado simples.entao serd.terminou. mhm.sim.tenho certeza".creo que
2 oye mejor que “"tem terminado”.ademis esta forma creo que no se
usa mucho.

En estos ejemplos se advierte un sentimiento de gramaticalidad para la L2
basado en la evidencia positiva que se manifiesta por medio de expresiones
como: me suena mds, se oye mejor con relacion al uso del PPS en contextos A
y B; o bien, por eliminacién del uso del PPC en estos contextos porque se me
hace muy rara, es medio loco, no se usa mucho. Se observa, ademas, en
(12d) que la respuesta inmediata es la gramatica de L2; sin embargo, seguida
de un poco mis de reflexion y comparacion con la L1 ileva al sujeto a la duda.
La duda también se nota en (12¢) en que el sujeto F se basa parcialmente en la
nocién de duraciéon de tiempo estipulada en el parimetro de 1a L1. Por otra
parte en (12f) el sujeto C muestra seguridad en su opcidn confirmada por su

percepcion de que el PPC no se usa mucho.
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Pasemos a los ejemplos en que es notoria la atencion que algunos sujetos
pusieron a los abverbios para liegar a la hipotesis de la regla de L2.
Tomaremos varios fragmentos en secuencia del sujeto C quien fue uno de los
que mejor pudieron verbalizar sus pensamientos.

(13) a. Sujeto C:
...e} cinco dice. "ainda nao paguei a conta de¢ luz.ainda nao tenho
pagado a conta ¢ luz.ainda nao paguei”.mhm.mhm. (con seguridad).con
el "ainda nao".segin me acuerdo.va la forma simple.si.es muy comin
esta forma."ainda nae paguei.ainda nao pensei.ainda nao
tive".si.si.siempre es el pasado.con el "ainda nao". ya esta bien.

b, diez."nao sei quantas vezes escrevi para minha irma e até agora ¢la
nao me .respondeu”.no sé cuantas veces escrebi a mi hermana.y "até
agora ela nao me". es."respondeu”. hasta ahora corresponderfa mds o
menos a "ainda nao.ela nao me respondeu ailé agora".entonces si
fuera “ainda® ..también queda en el pasado.

c. la nueve.hasta hoy no.saqué.licencia de motorista."até haje nao
tenho tirado". es “até hoje nao tirei.até hoje" podria corresponder al
“ainda nao.até hoje".por ejemplo.jqué es lo que pasa con el "ainda
nao"? jqué diferencia habria? a ver.

d. “estou procurando apartamento mas alé agora nao enconirei
nada.estou procurando apartamento mas até agora nao ftenho
enconirado nada".es mi misma duda.. si.el até agora equivale al
“ainda nao"”. vamos a considerarlo que si. pero no estoy seguro.

Se nota que el sujeto C en (13a) reconoce la pista para la regla de la L2, el
*ainda nao", y se muestra muy seguro de su hipotesis sobre la regla de L2.
Luego trata de relacionarla con otros adverbios que aparecen en algunos de los
demas reactivos aplicando la regla a estos casos,todavia con mucha seguridad.
En ei ejemplo (13c) el mismo sujeto empieza a cuestionar su hipotesis y en
(13d) declara su duda sobre la aplicacién de la regla a estructuras que
presentan adverbios equivalentes al "ainda nao". En todos los reactivos atiné
con la forma correspondiente a la gramatica de la L2, aunque se nota que no

ha confirmado conpletamente su hipdtesis. De hecho, en otras partes de los
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protocolos declara su inseguridad y en (14), su dude es ain mayor por no
contar con el apoyo de las pistas para la regla de L2 identificadas en otros
reactivos.

{14) Sujeto C:

la tres."vocé esteve na Europa alguma ve:z.vocé tem estado na Europa
alguma vez".no séyo creo que podria quedar “esteve.fem
estado.esteve.esteve”.le voy a marcar con una interrogacion porque no
estoy seguro.aqui #o hay ningin "até agora'.ni tampoco un "ji" o
"ainda" pero la idea es la misma.podria ser "vocé jd esteve na Europa
alguma vez". tal vez.70 "vocé tem estado"? no.no me suena. (decide por
el PPS)

La inseguridad surge del hecho de no poder apoyarse en las pistas ya
identificadas para la confirmacion de su hipotesis. En dado caso regresa al
sentimiento de gramaticalidad para fa L2, y decide por el PPS porque el PPC
no le suena. Es interesante observar aqui que el ejemplo (14) se refiere a un
contexto B que resuita de dificil adquisicion para los HN del espaiiol. Este
dato se puede constatar mas ciaramente en los ejemplos relativos al desempeilo
de los sujetos con base en el parametro de la L1. Examinemos ios fragmentos
seleccionados con ejemplos en en que se manifiesta este problema.

(15) a. Sujeto B:

"estou procurando apartamento e até agora nao encontrei nada. estou
procurando apartamento e até agora nao itenho encontrado nada”.
puede ser que las dos sean correctas. lo que pasa es que esfdn
hablando de cosas diferentes. la primera es ....."encontrei®.no sé.sigo
suponiendo que es porque ya encontré algo. y la otra que es......"tenho
encontrado”.es que todavia no.no pasa nada.o sea.no.no ha encontrado
lo que quiere.si.creo que las dos son correctas. (decide finalmente por
el PPC)

b. Sujeto F:

"vocé esteve na Europa alguma vez.vocé tem estado na Europa alguma
vez".aqui si tengo dudas.mejor le ponemos.esteve. pero.gpor qué tengo
dudas?a ver."vocé esteve na Europa alguma vez.vocé tem estado na
Europa alguma vez".bueno.no veo por qué. has estado o estuvo..es que
son distintas. "vocé" ha estado "na Europa alguma vez". o estuvo.pues.
en espafiol me son6 mas ésta.(se decide por el PPS)
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Se ve en (15a) que es el valor aspectual del parametro de L1 el factor
decisivo para determinar cual de las dos formas podria ser usada. En este caso
el sujeto B opta, como muchos otros sujetos que razonaron de igual manera,
por la forma no gramatical. En (15b) podemos ver que el sujeto F tiene dudas
y trata de encontrar una razon para sus dudas, sin éxito. Usa la estrategia de
comparacién con el espafiol, y sin embargo, impulsionado por el valor
aspectual de {a L1, decide que en portugués es diferente y termina por optar
por la forma de Ia L2.

Por otra parte, !a mayoria de los sujetos se apoyé en el parametro de L1 en
cuanto a la oposicion aspectual perfectivo- imperfectivo como se¢ observa en
(16a,b,c).

(16) a. Sujeto E:
“sempre  fui".jay! "torcedor”. como quien participa."do
Flamengo".bueno.siempre fui.siempre he sido. he sido.es que todavia
no se muere. “tenho sido.tenho sido".a ver.siempre.como que estoy
hablando hasta hoy.he sido torcedor.hasta la fecha.

b. Sujeto E:

"Carlos ainda nao respondeu minha carta.continuo
esperando”.ah.entonces.no ha respondido.porque continiio. "Carlos
nao tem respondido" (escribe).continiio esperando.

c. Sujeto B:

la nueve."aré hoje nao tirei carteira de motorista® después dice."até
hoje nao tenho tirado carteira de motorista” hasta hoy.mhm.hasta hoy
no he sacado."nao tenho tirado"... son sentidos diferentes. pasa lo
mismo pero no es igual vamos a poner ésta (la segunda opcidn con la
forma no gramatical). pero.de todas maneras vamos hacer una sefial de
duda.si.

Podriamos citar muchos otros ejemplos dado que hubo un gran namero de
ellos en los protocolos del reporte verbal del pensamineto en voz alta. Sin
embargo, los tres ejemplos anteriores (162,b,c) son representativos de este
fenémeno. Asi, en (IGa y b) el aspecto perfectivo atribuido al P en el

parametro de fa L1 es tan fuerte que el sujeto llega a comentar es que todavia
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no se muere. Sc decide entonces por la estructura con ¢! PPC donde el até
agora le atribuye imperfectividad. Lo mismo pasa con (16c) donde el sujeto
llega a afirmar que son dos tiempos diferentes y se decide por la forma no
gramatical, aunque con duda.

La duda fue una constante en todos los quince sujetos estudiados en su
reporte verbal del pensamiento en voz alta. Se podria interpretar este hecho
como una indicacién de que hay dificultad de adquisicion de esta forma del
portugués. Aunque algunos de los sujetos llegan a formular una hipéotesis sobre
la regla de la L2, no son capaces de confirmarla dado que se trata de una
forma M . Esto tal vez explique la razén por [a cual los sujetos dudaron entre
uno y otro procedimiento. Es decir, el hecho de que la regla de la L2 sea M no
permite confirmar la hipotesis formulada por los sujetos que usaron la
estrategia de poner atencion a los modificadores adverbiales. Tampoco la
evidencia positiva en el input fue suficiente para ia adquisicion del uso del PPS
en contextos A y B. Dada esta duda, los sujetos recurrieron, en ciertos
momentos, al conocimiento de la L1 para resolver el problema ocasionando asf
el error. En otros momentos optaron por la forma de la L2, basandose en la
evidencia positiva en el input o también el uso de la estrategia de aprendizaje
de poner atencion a los modificadores adverbiales.

2. Conclusiones.

,Cémo entonces explicar los procesos psicolingiisticos involucrados en la
produccion de la forma de IL de HN del espafiol aprendientes del portugués
como LE analizada en este estudio?

Las evidencias parecen apuntar en direccion a una explicaciéon que va mas
alla de la interferencia de L1, aunque a la L1 se le pueda atribuir un papel
importante en la produccion de este error, como se pudo constatar en el

analisis de los datos en la primera parte de este capitulo.
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Los datos obtenidos en este estudio indican que los sujetos pueden optar
por los tres procedimientos observados. Pueden apoyarse en el sentimiento de
gramaticalidad para la L2, que toma en cuenta la evidencia positiva en el
input; o pueden utilizar estrategias de aprendizaje como el poner atencién a
los modificadores adverbiales; o finalmente, pueden basarse en la regla de la
L1. En las dos primeras situaciones el aprendiente produce la forma
correspondiente a la gramatica de 1a L2. En la tercera situacidn, aparece el
error. Estos procedimientos pueden ser analizados segin la tradicién de la
HAC asi como dentro de la logica de la GU para la AL2, apoyada por los
postulados de la teoria del aprendizaje.

Asi que, el tercer procedimiento identificado en los datos puede ser
explicado como interferencia segun la tradicion de la HAC. Por desconocer la
regla de L2, el aprendiente transfiere la forma de L1 correspondiente.

Segiin lo que propone el modelo de la GU, el aprendiente de una L2
transfiere la forma y/o el valor NM del parametro fijado en la L1 cuando esta
confrontado con una forma M de la L2. Esta hipétesis parece encontrar
evidencia en los datos revelados en este estudio si se acepta que la forma del
portugués es M y la del espafol es NM, de acuerdo a las definiciones de
marcacion discutidas en el capitulo dos. Esta hipétesis también sugiere que,
mientras no sea capaz de reajustar el parimetro de L1 para la L2, el
aprendiente transfiere el valor del pardmetro de la L1 produciendo asj el error.
En cambio, al basarse en ¢l sentimiento de gramaticalidad para la L2 y optar
por la forma correspondiente a la gramatica de la L2, los sujetos ofrecen
indicaciones que apoyan la hipotesis de que el Psub esta funcionando en
interaccién con las evidencias positivas en el input.

La teoria del aprendizaje explica la produccién de este tipo de error en el

IL de los aprendientes de una L2 como una estrategia de aprendizaje utilizada
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cuando la regla de la L2 no es clara. En este caso el aprendiente usa la forma
de la L1 correspondiente. Por otro lado, cuando utiliza otras estrategias de
aprendizaje, como el poner atencién a los modificadores adverbiales, el
aprendiente es capaz de hacer una hipotesis sobre !a regla para la L2 y llegar a
la adquisicion de esta regla.

Estas ultimas consideraciones sobre la transferencia de L1, dentro de la
logica de la GU y teoria del aprendizaje, presuponen una teoria de AL2 que
parte de la GU y explica el IL de aprendiente como un reflejo del
procesamiento de los datos del input que se expresan en la formulacién de
hipotesis. De acuerdo con los datos aqui presentados se puede asumir el
modelo de AL2 propuesto por Meisel (1991 op cit.) , mencionado en el
capitulo dos de este trabajo, el cual sugiere que el individuo adulto cuenta con
un sistema de aprendizaje especifico para el lenguaje que s¢ compone de
principios de desarrollo del lenguaje y de estrategias de adquisicién.

Estos principios de desarrollo del lenguaje de que habla Meisel podrian
correponder - segin comentarios del mismo autor - a la GU (LAD - Language
Acquisition Device) de Chomsky, ¢ incluiria las explicaciones sobre
lransfcrcnlcia encontradas en el modelo de fijacién de parametros apuntadas
anteriormente. En cuanto a las estrategias de adquisicion a que hace
referencia, estarian incluidas en el modelo sugerido por la teoria del
aprendizaje.

En efecto, Ajum Saieemi (1992) hace importantes consideraciones acerca
del modelo de fijacion de parametro de la GU y sugiere la necesidad de tomar
en cuenta las postulaciones de la teoria del aprendizaje para la explicacion de
ciertos fenémenos de la adquisicion. Argumenta este autor que el -modelo de
fijacién de parametros de la GU, a pesar de ser sumamente complejo,

representa una visién relativamente simplista del aprendizaje de una lengua.
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Apunta que uno de los mayores logros de este modelo ha sido la capacidad de
explicar la variabilidad basica de posibles sistemas gramaticales directamente
en términos del proceso de adquisicion de una lengua. Sin embargo, el modelo
no ofrece soluciones a algunos problemas como, por ejemplo, las explicaciones
paramétricas de la variabilidad entre las lenguas naturales. Comenta que estas
explicaciones son muy dtiles si los valores paramétricos son consistentes con
los valores encontrados en las lenguas naturales. Los problemas surgen cuando
un cierto grado de irregularidad se presenta en un determinado sistema
lingilistico. En ese caso, aparecen serias dificultades de adquisicién cuyas
soluciones pueden requerir mecanismos inductivos de aprendizaje no
paramétricos.

Esta vision de Saleemi parece aplicarse al presente estudio. La dificultad
de adquisicion a que ¢l se refiere puede ser atribuida a la peculiaridad
encontrada en el sistema lingiistico del portugués - la forma M perteneciente a
la GP de la lengua. Esta dificultad es notable en el anilisis de los protocolos y
se manifiesta en las dudas expresadas por los diferentes sujetos al tener que
decidirse por una u otra forma en las tareas a que fueron expuestos. Aan
aquellos que utilizaron la estrategia de aprendizaje de poner atencién a los
modificadores adverbiales y llegaron a formular la hipétesis de la regla de L2,
mostraron dificultad en la confirmacion de esta hipotesis debido a la
peculiaridad de la regla de uso de esta forma. Este hecho muestra que las
estrategias de aprendizaje en si mismas no son suficientes para la adquisicién.
Por eso, parece acertada la propuesta de Saleemi de que los mecaﬁismos
inductivos de aprendizaje (como las estrategias de aprendizaje) intervienen en
la adquisicion de formas como la estudiada, juntamente con la fijacién de

pardmetros.
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De esta manera, se puede interpretar los datos recogidos en este estudio
como evidencias en favor de una teoria de AL2 que considera la existencia de
un sistema de aprendizaje en el adulto que consiste en el acceso a la GU, via
L1, en ciertos mecanismos de aprendizaje que intervienen en la adquisicién de
formas como la estudiada, y ademés en e! reajuste del parametro de la L1 para
fa L2, Puede ser que ocurra una transferencia transitoria del parametro y/o la
forma correspondiente de la L1 hasta que el aprendiente reajuste este
parédmetro.

Asl, se puede combinar el aprendizaje inferencial con el modelo de fijacién
de parametro de la GU. Micntras la teoria lingiistica de la GU provee una
caracterizacion razonablemente precisa de las lenguas naturales, la teoria del
aprendizaje trata de desarrollar nociones igualmente precisas de los
procedimientos mentales empleados por el aprendiente durante la adquisicién,
tomando en cuenta la evidencia que tiene disponible en el input, y la manera en
que esta evidencia interactiia con los procesos mentales del aprendiente.

Lejos de pretender agotar el asunto y proponer ideas finales acerca del
fenomeno de adquisicion estudiado, las evidencias de en la presente
investigacién solo apuntan a que los procesos psicolingiiisticos involucrados
en la ocurrencia de este fendmeno son mucho mas complejos que una simple
transferencia mecanica de la estructura de la L1. Asimismo, al tratar de
identificar y explicar estos procesos s¢ observa la necesidad de repensar una
teoria de AL2 que tome en cuenta tanto las estrategias de adquisicién
propuestas por [a teoria del aprendizaje como el acceso a la GU por parte del
individuo adulto mediado por el conocimiento de su L1.

Aunque las pruebas realizadas hayan proporcionado resultados
satisfactorios para los objetivos propuestos es necesario realizar mas

investigacion para llegar a conclusiones definitivas. Se pensé por ejemplo en
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complementar este estudio con otros tipos de pruebas que constatasen la
reversibilidad del fenémeno en HN del portugués aprendientes de! espaiol
como L2 o LE. Otra prueba que se penso hacer fuec estudiar el mismo
fendmeno con sujetos de diferentes L1. Ninguna de las dos pruebas se realizé
debido a que trabajamos en un contexto de portugués como LE para HN de!l
espaiiol. Asimismo, seria interesante estudiar otras formas gramaticales del
portugués que puedan ser consideradas M tanto lingiistica como
psicolingiisticamente; principalmente aquellas consideradas complejas
lingilisticamente y de dificil adquisicion para los aprendientes del portugués
como LE o L2. Ya existe un pequefio inventario de estas formas que incluye el
uso del imperativo, de los indeterminados tude y todo, la posicion de los
pronombres atonos, etc. Esta lista podria ser ampliada al estudiarse el IL de
los aprendientes de portugués como LE. El uso de estas formas cuenta con
descripciones apenas parciales en las gramaticas del portugués de Brasil y que
no estan basadas en estudios recientes de la oralidad de la lengua. Por io
tanto, se hace necesario trabajar en estas descripciones, si  posible
contrastivamenste con otros idiomas, con el objeto de detectar las distancias
tipologicas existentes entre ellos y establecer el grado de marcacion lingiistica
de estas formas en cada lengua. De este modo se contaria con un valioso
instrumento para el estudio de la adquisicién de estas formas.

Se espera que los resultados de este estudio repercutan tanto en los
disefios de cursos de portugués como LE asi como en el salon de clases. En el
primer caso, el trabajo del diseflador de curso seria aplicar los resultados
encontrados en la planificacién de la ensefianza del portugués como LE,
tomando en cuenta las dificultades de adquisicion de estas formas y

elaborando materiales adecuados. En ¢l segundo caso, el profesor-en el salon
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de clase, basado en las orientaciones del disefiador podria contar con
orientacién efectiva para tratar el problema de la sdquisicién de estas formas.

Finalmente, se espera que los resultados de este estudio Ileguen a
representar una contribuicion mas para abordar el complejo fenémeno de la
transferencia en la AL2 e¢n general y, en particular, la adquisicién del

portugués como LE en el caso especifico de aprendientes HN de! espaiiol.
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MLA - 1992 Facha: ___
Proyecta da Tesis
Portugués \

‘Favor de llenar con tus datos:

Hombre:

Nivel - portugués:

Promedio en portugués:

Estudiante de la UNAM?
Facultad o Escuela:

Profesionista?
Atrea de trabajo:

Idigmas que dominas:

1o ___hab compre, scr
_’AW%"TH% j-a-3-H } n-z—a-«_f\

3 | IES YRR WSO P B NP P2 W B X
{ cata-9.§ [} -3 3-44-51)-2.3.4 3
{1=2 - 3e5-8 )13 - a-g-51)-2- 2482 %5
Recibiste educncion bilingue?  [sT [no]
Primaria [7] Secundariaj ] Prepa [_]

NOTAS del {nvestigador:
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MLA - 1992 Alumnos________
Proyecto Tesis Nivel: ..~ ...
Portugués Fecha:

PARTE 1

Preencha as lacunas com a forma verbal mais adequada:

(B)1. voce ja o seu trabalho?
TERMINOU/TEN TERMINADO

(E)2. teu irmio ontem de noite.
CHEGOU/TEM CHEGADO

(D)a. Nestes ultimos anos muito sucesso.
TIVE/TENHO TIDO

(9)1.. Voce ja

regime alguma vez?
FEZ/TEM FELITO .

QA)S. Ainda ndo a conta de luz.
PAGUEL/TENHO PAGO

(c_)a. nuita influénela da religiZo desde
SGFRL/TENHO SOFRIDO
tréds anos para ca.

(L)T. Deronice nunca ser upa grande artista.

PENSCU/TEN PINIAD

quase todos os livros de Jorge Amado.

(8. Eu 38

LI/TENHO LIDO

(_9)9. Sempre _____._______ torcedor do Flamengo.
FUI/TENHQ SIDO

(_3)10. K¥o sei quantas vezes escrevi para minha irmd e ate agora

ela ndo me .

RESPONDEU/TEM RESPONDIDO

nn
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(D)u. 0 que & que vocd ultimamente?
FEZ/TEM FEITO
A
(3)12. Ja varias vezes mas o telefone

TELEFOREI/TENHO TELEFONADO
es5td sempre ocupado.

LC)!B. Ndo sei como se _______ o sincretismo na tradigfo
DEU/TEM DADO
afro-brasileira.

que vocd val ao Brasil no ano que vem.

14.
(F) SOUBE/TENHO SABIDO

C(,)xs. Como ., estou guardando segredo.
PROMETI/TENHO PROMETIDO
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PARTE 11 Alumno:

Leia os pares de frases abaixo marcando com
vocé julgue estar corretd. Assinale tambem o quadro

[T caso
vocé n3o tenha certeza da sua escolha.

@ Vocs 42 yiu neves

(D)Z. Ultimamente tenho 1ido muito sohre o problema do negro no
Brasil.

ocd jA tem visto neve?

Ultimamente 1i muito sobre o problema do negro no Brasil,

(ﬁ) 3. Vocé gsteve na Europa alguma vez?
Va,

cd tem estado na Europa alpuma vez?

UE)A Estutet no Colegio Brasil de 1981 a 136
]

(®

7.
Tenho estudado no Colégio Brasil de 1961 a 1967.

5. Vocé jA comey vatapa?
Vocé ja tem gomido vatapa?

(E)G Aluisio de Azevedo esgreveuy grandes obras no final do

século passado

Aluisio de Azevedo tem escrito grandes obras no final do
século passado.

(ﬁ)h Carlos nJo respondey minha carta. Continuo esperando.
ten ressondido

Carlos ndo t minha carta. Continuo esperando.

.

(ﬁ)a Eles deixzrap de conversar assim gque eu entrei na sala.
Eles tem deixado

de conversar assim que eu entrei na sala,

('9)9. Até hole no tirei carteira de motorista.
i

Ate hoje nfo tenho tirado carteira de motorista.

Ddre. Ig'\ho andade ruim da coluna desde o més passado.

ruim da coluna desde o més passado.

a frase que

e
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(C)n. Level bomba no semestre passado porque n¥o dediqued
suficiente tempo aos estudos.

Levei bomba no semestre passado porque nffo tenho dedicado
suficiente tempo aos estudos.

CE)IZ. Estou procurando apartamento mas até agora ndo encontrei
nada.

Estou procurandc apartamentc mas até agora ndo tepho
encontrade nada.

(?)13. Nunca fui tio exigente como agora.
Nunca tenho sido tdo axigente como agora.

({:)u. Avisel que vou chegar tarde todos os dias nesta semana.
Tenho avigado que vou chegar tarde todos os dias nesta
semana.

([\)15. Ainda nlo gagtei o meu dinheirs.
Ainda ndo tenho gastado o meu dinheiro.

0
BE

o0 oo od OO
BE pEEE GE
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PARTE III Alumno: — —_—

Leia os textos abaixo preenchendo as lacunas com a forma
adequada dos verbos indicados:

(l)promover (2)cortar (3)passar {4)aparecer
(5)dar (6)recuperar {7)dar (B8)continuvar
O NEW LOOK DO PRESIDENTE

Em dezessete meses de governo o presidente Ferpando

Collor (1) sucessivas alteragdes nn seu
pen:endo. Logo :e ois de tomar posse, 2) e
(3) a usar gel nos cabelos, desxando-o;

sempre impecavelmente assentados. Em julho deste ano, durante
uma das crises de seu governo, !E)f(“ com uma
wacha branca no topete, que lhe 5) um ar
sério @ cansado. Agora, Collor (B)6} o ar
jovinl deixando os cabelos mais comprides na nuca e penteando
apcnas  0s fios do topete com gel. HA trés meses, o
cabelereiro Elio Nacanischi vai a4 Casa da Dinda, mas s6 corta
a longa cabaleira da primeira-dama, Rosane. O new look
presidencial n3o se resume a falta de tesoura nos cabelos. No
final da semana passada, Collor (7) sumige
na alianga de casamento. Na cerimdénia oficial de assinatura
da Lei Rouanet, na quinta-feira, o presidente passou o tempo
todo cogando o dedo anular da m¥e esquerda, completamente
vazio., Seus assessores disseram que ele havia esquecido de
coloca-la, na Casa da Dinda, ao acordar de manh3, No dia
seguinte, numa visita ao Rio de Janeiro, Collor estava
novamenta sem alianca. Quando 1lhe perguntaram por 1a, o
presidente apenas sorriu. Rosane Collor zE X8)
a usar sua alianga durante a semana.

Extraido de la revista Veja #33/1991.
EA AR RN R ARSI ARR AN AR E AR L AR EARARD R AU A RANRARR RGN AN R AR AR AN

t{1l)decidir (2)optar (3)vestir {4)ser

A atriz Nivea Matln. afastada das novelas ha quase dois
oS, 1) dar uma guinada na sua carreira
:elcvisiva. Para marcar sun volta aos folhetins, ela _
por um papel completamente diferente das
oulheres f{rdgeis e romanticas que sempre (3
- serd a fatal Vanessa de "Mania de querer', a proxima novela
da Rede Manchete, com estreéja prevista para fins de setembro.
Nivea, cuja ultima aparicHo (£)(4) na série
“Anos Dourados™, da Rede Globo, encarnara desta vez uma
mulher atuante e intelectualizada, mas com decididas
investidas pela noite como acompanhante paga por homens de
negécios.
Extraido de la revista Isto &f506/1988.

5
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