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INTRDDUCCION 

A PESAR DE QUE VIVIMOS GRANDES CAMBIOS INTERNACIONALES EN LOS 

ÁMBITOS POLÍTICOS, SOCIALES V ECONÓMICOS, COMO ES EL CASO, POR 

EJEMPLO, DEL TRATADO DE LIBRE COMERCIO Y DEL GATT, SE PUEDE DECIR QUE 

EXISTE ALGÚN GRADO DE DESCUIDO ANTE UN ASPECTO DE INTER!!:S NACIONAL 

COMO ES EL DE LA EDUCACIÓN, MISMA ClUE HA SIDO HEREDADA DE GENERACIÓN A 

GENERACIÓN SIN LLEGAR A REGISTRAR UN CAMBIO NOTABLE, DANDO COMO 

RESULTADO QUE EL APRENDIZAJE DE LOS INFANTES SE HAYA ESTANCADO, 

CONSIDERANDO ClUE LOS NIVELES PREESCOLAR, PRIMARIA V SECUNDARIA SON 

LAS BASES PARA UN DESENVOLVIMIENTO INTELECTUAL DE TODO SER HUMANO, 

POR ESTA RAZÓN EL INTER!!:S DE LA INVESTIGACié:N SE ENFOCA A LA 

ENSEi'lANZA A NIVEL PRIMARIR, DONDE EL PROCESO DE ENSEi1RNZA

APRENDIZAJE SE BASA PRINCIPALMENTE EN LA RELRCIÓN PROFESOR-RLUMNO V 

MATERIRL DE ENSEtlANZA, SURGIENDO DE ESTA MRNERR LA INQUIETUD DE 

INVESTIGRR EL USO Y APLICRCIÓN DE ESTRRTEGIAS PARR EL LOGRO DEL 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO; VA QUE ESTE PROPICIA EN LOS Nii10S UNA 

CONCIENCIA CRÍTICA QUE LE AYUDAR~ A ENFRENTAR RETOS EN SU VIDA 

FUTURA. 

DURANTE LOS CUATRO CAPÍTULOS PRESENTADOS DUE INTERVIENEN EN 

LA INVESTIGACIÓN SE PRESENTA UN BREVE BOSClUEJO DE LOS PRINCIPALES 

PROBLEMAS OUE AFECTAN A LA MISMA. 



EN EL PRIMER CAPfrULO SE PRESENTAN LAS CARACTERÍSTICAS DE LA 

EDUCACIÓN TRADICIONAL TANTO EN LAS ESCUELAS DE TIPO OFICIAL COMO 

PRIVADAS¡ EN EL SE PLASMAN DICHAS CARACTERÍSTICAS, MENCIONÁNDOSE EL 

TIPO DE ESTRATEGIAS ClUE SE EMPLEAN, ASÍ COMO LA CLASE DE APRENDIZAJE 

ClUE SE OBTIENE. 

EN EL SEGUNDO CAPÍTULO SE PRESENTAN LAS CARACTERÍSTICAS DEL 

PROCESO DE ENSE~ANZA-APRENDIZAJE BAJO EL ENFOQUE COGNOSCITIVO, 

TOMANDO COMO BASE A DOS AUTORES PRINCIPALES1 PIAGET V AUSUBEL¡ SE 

FUNDAMENTAN LAS TEORÍAS ClUE CONTRIBUYEN AL APRENDIZAJE 

SIGNIFICATIVO DEL Nli10, MENCIONÍNDOSE LAS ESTRATEGIAS DE ENSEilANZA

APRENDIZAJE EN EL AULA DE ESCUELAS PRIMARIAS PARA EL LOGRO DE UN 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 

EN EL TERCER CAPÍTULO SE DESCRIBEN LAS PRINCIPALES 

CARACTERÍSTICAS EN EL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL Nli10 DE SEGUNDO Ai'lO 

DE PRIMARIA, CONSIDERANDO EL PERIODO DE EDAD ENTRE LOS 7 V LOS 9 Ai'lOS, 

<SUJETOS DE ESTUDIO>, TODO ESTO CON LA FINALIDAD DE RELACIONAR EL 

DESARROLLO FÍSICO, PSICOMOTRIZ, COGNITIVO-AFECTIVO V SOCIAL CON SU 

APRENDIZAJE, PERMITIENDO ASÍ UN DESARROLLO INTEGRAL EN LA EDUCACIÓN 

OEL Nli'lO, RETOMANDO LA INFORMACifN PARA LA INVESTIGACIÓN DE CAMPO, 

EN EL CUARTO CAPÍTULO SE PRESENTAN LOS RESULTADOS DE LA 

INVESTIGACIÓN DE CAMPO REALIZADA EN UNA ESCUELA PRIMARIA, DONDE SE 



DETECTARON LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE QUE SE UTILIZAN DENTRO 

DEL RULA Y EL TIPO DE APRENDIZAJE QUE SE OBTIENE, 

SE FINALIZR EL PRESENTE TRABAJO CON CONCLUSIONES y SUGERENCIAS 

PRRR OBTENER EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, CERRRNDOLO CON LRB 

SECCIONES DE BIBLIOGRAFÍA Y ANEXOS. 

DURANTE ESTE ÚLTIMO SEXENIO LOS GOBERNANTES HAN MOSTRADO 

PROCLIVIDAD POR CORREGIR PROBLEMAS RELACIONADOS CON LA EDUCACIÓN , 

INTEGRANDO ASÍ PROGRAMAS COMO LOS DE LA MODERNIZACIÓN DE LR 

EDUCACIÓN Y LA CAPACITACIÓN MAGISTERIAL, POR MENCIONAR ALGUNOS, CON 

LA FINALIDAD DE IMPULSAR Y MEJORAR EL NIVEL ACADtMICO DE MtXICO Y 

PODER COMPETIR CON LAS GRANDES POTENCIAS CAPITALISTAS, ADEMAS DE 

ABATIR EL PORCENTAJE DE ANALFABETIZACIÓN. 

SE ESPERA QUE ESTA TESIS APORTE ALGUNOS ELEMENTOS QUE 

CONTRIBUYAN A DETECTAR PROBLEMÁTICAS ESPECÍFICAS, A EFECTO DE 

COADYUVAR AL DIAGNÓSTICO DE UN PANORAMA GLOBAL QUE FACILITE 

INCREMENTAR LA CALIDAD EDUCATIVA DEL PAÍS Y DESPRENDER DE ESTO 

SOLUCIONES EFECTIVAS. 



CIV>ITllO I 

LA EIJOCOCI~ TRADICI!Nl EN LA ESCLELA PRIMARIA 



l. 1 CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION TRADICIONAL 

La ense~anza pr•i•at•ia ha constituido el punto principal del 

Sisteaa EducatiYo en todos los paises. 

Los conocillientos que los alu•nos logren aprender en esta 

etapa serán decisivos para los siguientes niveles educativos y 

para su vida futura. 

El niño deberá estar capacitado 

~asa de conoci~ientos aprender 

desarrollo personal y social. 

para enfrentar 

aplicarlos para 

la 

su 

Durante el se>eenio del Presidente Miguel de la Madrid 

continua con la llamada. 11 Refor11a Educat íva" dicha refor1a 

consistía en una serie de ca11bios i•portantes c1Jya meta 

principal f•Je generar una •ayor calidad de enseñanza pri•aria, 

donde uno de sus principales instrumentos de trabaJo es el 

Libro de TeHto, intentando continuidad a los planes 

programas de estudio. 

A pesar de ello continúa prevaleciendo el siste111a 

tradicional en •atería de educación. 

Las •etodologias educativas han 1ido consideradas uno de 

los ele•entos aás iaportantes de esta refor•a. La educación se 
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ha considerado actual•ente en fo1·ma Ynitaria y es po~ esto que 

se da globalización en pri•ero y segundo grado de educación 

pri•aria que consiste en la interrelación de las áreas del 

conocimiento, de tal aane1·a que el ni~o capte un conoci~ento 

no co•o una parte aislada, sino co•o un todo dentr•o del 

conjunto. 

En el periodo del Presidente Carlos Salinas de Gortari se 

reto11a un interts por la educación con la 

''Moderniz::ación Educativa" que consiste en hacer 

l laeada 

ca111bio 

notables en planes 

pri11aria y secundaria. 

programas de estudio en los niveles 

Sin embargo, a pesar de que se han re~l1zado modificaciones 

iMportantes, existen todavia proble•as serios a considerar 

dentro de este nivel como el que los maestros utili=an una 

metodologia especifica sin dar oport•Jnidad a 

experi•entar otras, dándose fenómenos co~o la me~orización 

basado en la repetición de la información la 11ecani:z:aci6n 

del conocimiento, lo cual causa un aprendizaje poco 

significativo ya que no se aplica, sólo se 

éxa~enes para ser olvidado en poco tie~po 

me11oriza para 

causando la 

parcialización del conocimiento así como el olvido de los 

intereses reales del niño. 

La enseñanza pri•aria en la República Mexicana comprende seis 

a~os de escolaridad, es obligatoria para ni~os comprendidos 
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entre los y loe trece ª~ºª completar 

satisfactoriamente este tiempo se otorga al alumno un 

certificado por terminar dicha educac16n . 

El nino va a recibir en la escuela primaria las técnicas 

fundamentales para la adquisición de la cultura, tales como la 

lectura, ••critura, y c'lculo y aei continuar6 con la tarea 

socializadora iniciada en el jardin de infantes. 

En la escuela primaria ae estimular el 

desenvolvimiento del sentido de la vida de la comunidad, en 

marcha decieiva para la adaptación del educando al medio 

fisico y para o au ajuste al medio social. 

Hórici (1986) mencióna como objetivos de la escuela 

primarias 

a> El desenvolvimiento de la capacidad racional del nifto. 

bl Su adoptaci6n al mundo 11sico y aocial, 

e> Aprehensión de las técnicas funda•entales de le 

adquiaici6n de la culturat escribir, leer y contar. 

d> Oportunidad de expreai6n del nino, teniendo al 

desenvolvimiento del espiritu creador. 

e> Ensanchamiento del circulo familiar, mediante el 

contacto con otras personas fuera del hogar. 

!) Aprehensión de actitudes bbsicaa para la convivencia y 

la cooperación social. 



Según J11U1 P&l•ciD' <1986) te puede definir la •ducación 

tradician1il co•o 11 c••ino h•ci• 101 •od•las, dt la •ano dtl •aestra. Sin 

un guia, recorrer el ca•1no seria i•posible y esa es prec15a•ente la 

función del •a5tro1 ser un •tdiador, entre los •odelos y el niño. 

El conjunto d1 nol""••• v r1Ql•1 de 1.1. t•Cu•l• tradicional 

constituy1 una vi.a di acceso• los valores, al •undo 111oral val do•inio de 

1l •iuo. 

Un Olti•o aspecto a d11taca.r d1 la en11ñanza tradicionah 1s la 

i•port•ncia que concede a los canoci•ientos y a la cultura general. La 

••Jor foraa de prtparar al niño para l• vida, segú.n la filosofía d1 la 

escuela tradicional, es for•ar su inteligencia, su capacidad de resolver 

proble•as, tus posiblidade'i de atención v de esfuerzo. 

Uno d1t los probllt•As i•portantes es que 101 ••e~tros en 

ocasiones, se apegan Un1ca•ente al libro de texto, dandu co•o resultado 

un conocimento pobl""e y ll•itado para sus alu•nos. 

Dado que los ••estro' no pueden hacer gr"an cosa para influir en 

el patrón de •aduración de los estudiantes, ewcepto en cuanto a 

ac:elararlo D retrasarlo hasta cierto punto, su ca•po •á.s eficiente de 

acción 5e centra 1ie•pre en el apr"endizaje de contenidos pero no en el 

aprendizaje de habilidades, de destrezas y actitudes para "aprender". 

El modo en que el educador elabora su plan de estudios, 

selecciona sus •ateriales y escoge sus técnicas de in5trucciOn, depende 
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en gran parte, de có•o definn el "aprendizaje'', así 1ólo hasta 11 punto en 

que un e5tudiante est• dispu1sto a pensar por si •is•o, podrá sacar algo 

verd•dera•ente valiosos en los e1tudio1 <BIGGE L.M.1 1985> 

En r1~didad difiere el aprendizaje, según sea la •ateria; así, 

aprender a hablar o a escribir 1e logra •ediante un proceso de i•itación 

v repetición de 1í•bolo1 sonoros o vhuales. Los niños aprenden lo¡ 

•le•ento1 del sht••a nu•érico, las letras del alfabeto, los di•• de la 

1e•ana y •uchas estructur41 en serie, estas estr"ucturas tlementale1 

pueden ser 101 bloques de con1truccidn de habilidades cogno1citiva1 

co•plejar.. 

El aprender está ligado a una serie d& circunstancias que 

facilitan o dificultan, en deter•inado •o•ento, el proceso de estudio, la 

co111prensión de ciertos te•as, la aplicación a la vida pr'Etica de ciertos 

conoci•ientos, el análisis v lA síntesis vital viven de lo aprendido. 

El proceso de aprendiza)e e'ltá en relación con la situación 

p1trsonal1 con1iderando hasta ahora que el proceso de aprendizaje está 

ligado al •étado de e1tudio dando como resultado un conjunto de 

conoci•ientos que tt5 objetivo fundclmental del Proceso de Enf.e~anza

Aprendizaje. <MICHEL G.1 1~74) 

En la 11ayoria de las escuelas oficiales los profesores &ientan a sus 

niños en bancas individuales o por pal"ejas, y no en grandes grupos, y 

ca1i todos los alumnas conservan los mis111os asientos durante la •eyor 
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parte de las •Ctividade1. Rlgunos de 1011 profe•ores utilizan varios 

tipas. de telecc:ión interna., ocupando los niños puestos o grupos b~sados. 

en 1u capacida.d, •ientr"'&'I que otl"'os ••ntorts. per•iten Que se sienten 

can co•pleta libertad donde lo deseen. El control que el •aestro tiene 

sobre el •ovi•ianto fi'iico v 1obre la conv1r1aci6n ts generalmente •uy 

elevado¡ la •ayori.a ewige que el alu•no pida peraho para. dejar la clas.e. 

La tendencia tr'adicionalhta o enciclopedista inshtt en la 

cultura for•al <cursos constitui.do'S por' asignatur-as fija'i, r:i gida•ente 

diferenciadas e inco•unicable1> co•o un fin en 1i. 

- El centro de trabajo escolar lo ocupa la lección expositiva. 

- El aprendizaje es verbalista y, consecuenteaente, •e•ar:istico, con 

ejercicios for11ale1 'iObre las canoci•iento1 adquiridos. 

- Los conoci•ientos teóricos ocupan el centro de las. preocupaciones 

docentes, y no las actitudes y los hábitos. 

- El alu•no per•anece pa1ivo, ajeno a la reflewión. El resultado del 

trabajo escolar, concebido en estos términos, e5 la. instrucción v el 

perf1c:ciona.1iento intelectual. 

El trabajo ~obre el plan cerrado &i peculiar de la. escuela tradicional, 

sus progra•a11, horarios, actividades •aterías están perfecta•ente 

deli11itadas v diferenciadas en for•a de asignatura¡ se organizan 

interna111ente desde el punto de vista. abs.tracto, tal co1110 se ha 

constituido la ciencia •is••· El aprend1ZAJ9 s.e realiza en for•a de 

lección sie•pre con el au•o esque•a: eKplicac1ón, 1unnorización v 

? 



e1ercitacion de la aprendidoi la ciencia ti•ne un valar ewcluliva•1nt1 

escolar. 

Los progra•as deben agruparse según lo!. tipos dt e!'.Cufla, la 

concepción que se tenga de la ais•a, y por ülti•o segün la unidad dt 

aprendizaje, ya que éste es el e Je oe la actividad escolar, en él gravitan 

•últiples factore'l co•oz alu•nos, cuestionarios, horarios, objetivos, 

•edios y técnica•. 

Por tanto, primeramente el progra•a tendrá que adaptarse a la 

psicología infantil, debiendo seor global al principio <&-8 años> para 

iniciar 11á5 tarde un pt"oceso de diferenciación y, finalmente, una 

s11Jte•at1zaciOn del sa.ber 'Según las distin~as asignaturas. 

T a•bién deberá. estar de acuerdo con los principios de la ciencia que 

se pretende trans•ítir, y con el •arco social de la escuela. 

Cada pl"'ograca en consecuencia debe s~r, 'ii no elaborado totalmente 

por el •aestro, si adaptado por las condiciones genel"'ales. de su aula. 

Tendrá que ser también "funcional", o sea que deber~ servir 11ás que 

para tras•itir nocione; para ºcrear actitudes y despertar energías de 

desarrollo".<PALACIDS, J.: ¡qe&> 

La escuela tradicional significa, por enc111.a de todo, Método y orden. 

Co•en10 nenciona en su hbro de Didáctica Magna" El ol"'den en todo es el 

e 



fund•Mento d1 la pedagogía tradiclonal"¡ <PALACIOS J.t P. 25, 198&) tal e5 

la conflanza en el orden, que en el 1tétodo QUI Co•enio propone titula un 

capitulo de 1u obra "cO•o hay que enseñar y aprender" para que sea 

i111posible no obtener buenos resultados". 

La tarea del •aestro es la base y condición del 1htito de la educación; a 

él le corre1ponde organizar el conoci•iento, aislar y elaborar la 11ateria 

que ha de ser aprendida, en una palabra, trazar el ca11ino y lle1i1ar por el 

a •us alu11no1. El es quien separa culdadas•mente loi tesas de elltudlo 

para e1i1itar la confuuón y quien los reparte en una gradación tal que lo 

que se ha apr"endido antes a.clara lo que se aprenderá después, lo 

r"'efuerza lo conhr•a. El estudio se hace 11ás fácil y 111ás fecundo c-n la 

•edida en que la a.cc:1ón del •a.estro ha preparado el traba;o v ha 111arcado 

la1 etapas. 

Al •aestro le corresponde guiar y dirigir la vida de los alu•nos, 

llevados por el cattino trazado por él, es el modelo y el guia: a ~l se dt-be 

iinitar v obedecer¡ Los niños deben acostu•brar!te a hacer más la voluntad 

de otras personas que la suya propia, a obedece1~ con prontitud a sus 

superiores¡ deben acostu•brarse, en definitiva, a soml'ter5e por entero 

a su •aestro. En este •arco, el papel de la disciplina y el castigo es 

funda•ental. To11e la for•a de reproches y reprimendas o la de castigo 

propia1tente físico, se trata de estimular constante•ente el progreso del 

alu•no. 

Se puede poi"' tanto, definir la educación tradicional como el ca11ino 

hacia los 11odelo5 de la •ano del maestro. El maestro &implifica, prepara, 
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organiza, ordena¡ el niño a1111Ua •ejor una co•1d• pr1d1g•r1da que el 

pesado ah•ento de lo rwal. 

El ob1etivo que se perugue no es otro que el de ordenar, ajustar y 

regular la 1ntehgenc1a de los niños, ayudarlor. a duponer de sus 

po1Jibihdades. Los ejercicios escolares pretenden hacer adquirir a los 

alu•nos una5 disposiciones fis1cas e intelectuales que faciliten su 

canta.eta con 101 •odelos <PALACIOS J.; 1984) 

En este sentido, el enfoque tradicionalista no escapa a todo tipo de 

escuela, 51!4 oficial o privada: las diferencias entre el tipo de educación 

que se i•pa.rte 'le funda•enta en el sector poblacional al que presenta 

servicio, pero la esencia de la postura es la 11is•a. <no se dttja de 

11encionar que a•bo'l tipos de escuela llegan a 111ane}arse otros tipos de 

enfoques, activos y/o participativas, 11ás en las escuelas particulares 

que en las oficiales>. 

La posición de la escuela pr"1vada ante el .aed10 es radical•ente 

distinta de la posición dela escuela pública, en pr"iaer lugar" por su 

distinta naturaleza. Esta es una escuela para todos; aquella e5 una 

escuela para un pequeño núcleo de gentes difel""enc1adas por sus 

circunstancias económicas o por sus tendencias políticas, sociales y 

religiosas. 

La escuela pública no sirve a ningún sector social PBl""ticular, 

ni ad•ite dependl!ncia respecto de un micleo re~tring1do de personas¡ 

sólo o¡irve a los intereses del niño y trata de cultivar en él un ho11bre 
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futuro capaz de deter•inarse hbre•ente. Puede ad•itir-1e que- el hecho 

de ror•ar P•rte de un suteaa elaborado por" una autoridad !i.uperior 

re•t• • la1 escuelas pUblica1 poubhdade1 de e>eperittncia didÍct1ca 

enca•1nada a i•pulsar d progr"'eso pedagógico¡ pero este •is•o hecho 

contir"•a su po1itiva autono•ia. 

Ante la escuela privada el •edio que es prop1a•ent• el conjunto 

de fa•ilias que le envían sus hijos adopta una actitud dei soberanía, 

ejercida por cada padre ocationalaente y asuae la r11pr-e1entación de los 

intereses o ideas qutt han insp1l"'ado la creación de la escuela. 

La escuela pública adopta una actitud de respeto, de aahtad 

acaso de subordinación o de ho'5tilidad, nunca de do•inio, porque la 

escuela pública est-'. l""t1palda.da por fuerzas que la defienden y la 

sostienen si 1e conduce correcta•ente. La escuela del Estado no obedece 

aá'.i que a la ley en cuya elaboración interviene la sociedad, ya que la 

respontabilidad de esta ley perteneC'e a todos. 

Una condición de lil escuela pública es la de ser- V&r"daderaaente una 

escuela de todos y para todos, cuando esta condición no se cuaple pasa 

auto•ática•ente a ser •1cuela privada. <HERNRNDEZ RUIZ, s.s 1980) 

El fin el •étodo i•puesto en lois tipos de escuelia1 <oficial y privada> 

es el tradicional, <el que el shteaa educativo nor"•al e1otablece hasta la 

que consiste eni ••terias independientes, pt"ofesor c:a•o 

dh0 tribuidor de conocimientos, papel p•sivo d•l alu•no, 101 aluanos no 
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intervienen en la planificación del progra•a, e>e1ste un énfasu sobre la 

me•oria, práctica y repetición, el e•pleo de pre•ios dándole un valol"' 

importante a los estándare'i acad6ucas, la'i e>eámenes son regulares, 

énfas1'i en la e•ulac:iOn personal, una eraeñanza h•itada a la clao¡e y no 

en la eMpl"'esión creadora del niño. 

Los contenidos se presentan por 1nfor•ación vel"'bal, llevándose 

a cabo la evaluación por 111edio de nor•ali establecidas con la co•paraciOn 

de estudiantes, resultando ser su•ativa y no continua Y for111at1va. 

Este 111odelo tradicional tiene su5 or:lgenes ante5 de la era 

crutiana¡ fue utilizado en la educación religiosa y a travé'!o de los años 

fue canbiando el •odelo, eMtendiéndose a aás sectores sociales, y no 

única11ente a la clase 50cial alta. Se enfoca principalmente a las 

11aterias de enseñanza, li111itando la atención a los intereses y evolución 

psicológica y afectiva del .;l.luano, presentando una disciplina represiva, 

ri gida, basada en la impo9ición de la autoridad, donde la participación del 

alumno no tiene un papel i111portante. 

El aluiano conoce en todo moaento el do•imo del programa y las 

actividades subsiguientes con las que tiene que enfrentarse. 

El paso de una tarea a otra supone sie11pre una ruptura tanto del 

contenido como del rit110 y del estado afectivo, lo que impone una nueva 

iaotivación, un nuevo periodo de adaptación a la tarea, y por ello curta 

p~rd1da de tiempo. 
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La escuela tradicional tiene co•o objetivo di!' evaluación el toaar •is 

en cuenta los eHá•ene~ en for"la cuantitativa y tr"abaJOS adicionaliP's 

to•ando en •enor" e'icala la participación del alu•no, 1ntendif,ndo1e por" 

partlcipación el pa5ar al pizarron a resolver algunos l!'Jerc1cios puestos 

por el pr"ofesor, el •e•orizar algunos conceptos tal y co110 1e los a dado 

el profesor. 

El eHa•en no es obJet1vo por que i•plica suerte y depende de la 

•••aria; es, •d•1á.s un fin en si 1isao, por doainar las pt"'eocupaciones 

del maestro y orientar el esfuerzo dv los alu•nos a un trabajo 

artificial. De esta for1a, la escuela tradicional olvida que el fin de la 

escuela es la for1acíón de los alu1nos en los •!!-todos de trabajo y no en 

el triunf'o en una prueba final que se basa Unica•ente en una 

acu1ulación 101entánea de conoci•ilrntos. 

1.2 ESTRATESIAS DE E-11 11.E Elfl\..EAH 

El 1étodo de enseñanza es el conjunto de •omentos y técnicas 

lógica1ente coordinados para dirigir el aprendizaje del aluano hacia 

deter1inados objetivos. 

La Ucnica de enseñanza es el recurso dicfa:::tico al cual se 

acude para concretar un momento de la lección o parte del .~todo en la 

realización del aprendizaje. La técnica representa la •anera de hacer 

efecti1,10 un propósito bien definido de la enseñanza. 
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Para alcanzar su~ objetivo•, un ••todo d• •n1e;ii;•nz• n•cesita echar 

•ano de una serie de técnicas, Se puede decir que el •étodo se enfatiza 

atrav•s de la1 t•cnica'i. 

El •étodo utilizado en la e1cuela tradicional es. el pasivo se denomina 

de ese •oda cuando se acentUa la actividad del P'r"Ofe,or, per•aneciendo 

lot aluanos en Actitud pasi1,1a y recibiendo los canoc1uentos y el saber 

1uunistrado por aquel, a través de dictados, lecciones •arcadas en el 

libro de teHto, que son después reproducidas de ae•or1a, P'r"•guntas y 

respuestas con obligación de .1prenderlas de •e•or1a y eHposicion 

dog•ática. 

El •étodo colectivo e• cuando 5e tiene un proftsor para auchos 

alumnos. Es reco•endable que é~tos "11uchos alu•nos" no sobr"epasen los 

treinta o treinta y cinco. Lo ideal serian cla1es de veinte o 1o1einticinco 

alu•noti, lo que permitiria un tr"abajo colectivo indi1J1dualizado. 

El niño debe aco9tuabrarse a observar" deter•inadas nor11as escritas 

que le i•Pidan librar'se a -su espont.aneidad y sus deseos. El conjunto de 

nor11as y reglas de la escuela tr"acional constituye una "-'Ía de acceso a 

los valores, al •undo •oral y al do•inio de si mismo. Cuando estas nor"•as 

y regla son tr"ansgredidas. el castigo hace que el infractor vuelva a 

so11eter"te a lais. eHigencias generales y abstractas y l"'enuncie a los 

caprichos v tendencias per-sonale1. 

La escuela tradicional, parte de un progra111a que intenta iaponer a los 

i11poner a los ~lumnos, es decir, que intenta aco•odar a los niños a los 

progra•as. 
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L• noción de progra•• v el ••Pl•o r•cional v ••tódico d1l tit•po se 

hallan en prieer plano. La clave v la vida colectiva son unuciosa•ente 

Ol"'ganizadas, ordenadas v pragra•ad.as. El •anual escolar 1• la tMpre-uón 

de esta organización, orden v progra•acion¡ en ~l se encuentra, gr"aduado 

y elaborado todo lo que el niño tiene que aprenderz nada debe buscarse 

fuera del •anual si se quiere ev1tar la distracción v la confusión. 

El •étodo de enseríanza, por otra parte ser·a el 11is•o pal"'a todos lot. 

niF;os y se aplicará eHac:ta•ente en todas. las ocasione1. Dentro de t§t~ 

•étoda el repaso tiene asignado un papel fundaaentah repaso entend1do 

co•o repetición e>eacta v •inuciosa de los que el •aostr'o acaba de dPcir, 

Co•enio lo •anifiesta "después de haber e>eplicado la lección, el •aestr"o 

invita a los alumnos a levantarse v a repetir, siguiendo el •is•o Ol"'dPn 1 

todo lo que ha dicho el •aestra, a e>eplicar las reglas con las •U.•as 

palabras, a aplicarlas con los •is•os eje•plos.11 

La escuela tradicional desea proteger al niño de todo lo que de 

negativo tiene la vida nor•alt en contrapartida, prepara un tipo de vida 

al aargtn de esa vida1 11 un universo pr"eparado por el aaestro donde la 

disciplina, los ejercicios pt"'ecisos v 11etOd1cos permiten al niño hbel"'ar~e 

poco a poco de tu i•pulso y acceder a los JAodelost esto no es posible a 

•enos que la e5cuela sea un do•in10 particular donde las cosas na 

ocurran co•o en la vida.11 <PALACIOS, J.: 1Cl8&> 

Por lo que a los prograaas se refiere, la escuela tr'adic1onal recurre 

a la razOn pura con niños que no son capaces de ejer'cer v utihzar la!i 

posib1lidades de •ateriales adecuados; ésto i11plica que 5e recargue cada 

vez a.is la •e•oria con unos conoc1uentos que no tienen f1n1 as. i, las 
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escuela5 aphcan y defienden lo que Ferriére denominaba "el pnnc1p10 de 

la 10co•petenc1a" s1rv1éndo~e dt> un tl!'d\o cot1d1ano1 aco•pa;,ado di!' 

infu•uones de 16g1ca abstracta, de gra11át1ca, de clas1f1cac1ones 

cienti.f1cas, o de fechas hutOl"'lCdS en alta~ dosis. La escuela ocasiona 

de esta for•a el agota1111ento que conduce a la med1ocr1dad.(PALACIDS, J.1 

1966> 

Lo1 aétodot. escolare'i san, por ello fundamentahente autor1tar1os 1 

iapout1vos. Co•o u no e1tuvura claro que 111poner al ni"º der.de fuera 

una serie de ideas o acc1onei; que el adulto a creado y dec1d1do de 

anteaano es una aberración que a.penas quede eHcusar5e en la trad1c16n y 

la ca11odidad1 como s1 se ignorase que la act1vadad forzada, realizada a 

regañadientes, ni e~ verdadera ni es útil ni creadora. 

La escuela tradicional prepara su'i progra•a.s sin tener en cuenta Pl 

grado d& diferenciación de lo'i niño5 a los que van destinados¡ así, se 

obliga. retener y •emorizar sin coordinación. La esc:uela tra.d1c1onal 

aplica, de fuera dentro, un barniz de conoci11ientos y una regla de vida 

artificiales, que no sólo son üttles, sino que son nocivas para el 

desenvolvi•iento y progre5o ps iqu1co del n1Xo. 

La evaluación en la escuela tradicional se basa en un aprendUaJe 

11e111or-istico que solo sirve para pa'iar el eHa•en que· es aplicado al 

a.luiano, con el fin de obtener una callficación sin 1mpol"'tar s1 la 

inforaac1ón es real.ente co•prend1da por éh es to•ada 

cuantitativamente y no cuahtativa•ente. 
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Por tanto 5! puede concluir que la escuel• tradicional está basada en 

la •e•orización, repetición y reforza•iento del conocimiento por parte 

del profetar un que el alu•no tenga •ayo,... responsabilidad, ya que

única•ente funciona co•o un rec1ptor rec1b1endo la rnfor•ac1ón d1ger1da 

sin •otlvarlo a ser Cl"'eat1vo o inducirlo a la adquisición de su propio 

conoci•iento, haciendo con ésto que el alu•no est~ repr11Dido e impidiendo 

su total desarrollo. 

Resu•iendo, la escuela trdic1onal, to11a co1110 principal estrategia el 

•étodo e>epositivo que tiende a fomentar la pasividad en el estudiante 

pr"o•oYiendo solo la acu•ulac16n de datos y no el pensa•iento ct"át1co y 

creativo. Así las energ1as de los alu•nos se concentran 111if.t.s en 

encontrar los •ed1os para obtener una buena cahficac16n que el 

aprender s1gni ficat1va11ente. 

1.J. TIPO DE APRENDIZAJE DIE SE ODTIEIE 

El educar para los profesores es ehg1r y proponer 11odelo1 a los 

alu11nos con claridad y perfección, y el alu•no debe someterse a estos 

modelos illlitándolos, sujetarse a los mismos y apoyal""se constantemente 

en ellos. 

Dejando al •argen toda consideración b1ol6gica, se dice que el niño, en 

·su 11edio natural, se •ueve poi"' intereses que evolucionan con la edad y 
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son refleJO de la evolución de la hu•anidad¡ los inter"eses son el •otar de 

su actividad. Pue1 bien, leJOS de faYol""ecer los gustas que se 

•an1 f1ec:.tan al aat"gen de los progr"a•as escolares estat:ilec1dos, la 

escuela ha buscado la for•a de repr1•irlos y de i•pos1l:lilitar su 

desar"rollo. 

La escuela tradicional coaprende y utiliza 11al los inter"eses y 

esfuerzos 1nfantile11 olvida y red"laza los centros de inter~s y con ello 

lo único que conugue es que lo que el niño hubieranaprpnd1do con interés 

y co•o un ;uego lo estudie contra s1.1 voluntad baJo un aspecto 

ps&udoc1enti fice, olv1dándolo todo tan pl"'onto como ha sufrido el eMamen. 

51 los es fuerzas de la escuela tradicional eMtge al niño son a la larga 

infructuosos es porque no encuadran con sus intereses doa1nantes del 

•011ento; por el contrario, e5os esfuerzos desa1ustan los inter"eses, 

•algastan la atención, ahogan la energía y cortan el impulso vital de 

actividad, de curiotidad, de amor a lo desconocido. 

En la escut"la tradicional 105 programa!i que se utilizan son segu1dos al 

pie de la letra por los profesores, estos son modificado!> auy pocas 

veces 1.npidiendo tanto al profesor coao al alu•no desarrollar sus 

propios intereses, la planeación tendra que ter adaptada a las 

capacidade5 del niña, el uso de •aterial didáctico es poco y sobre todo en 

escuelas de tipo oficial. 

En la etcuela tradicional los niños aprenden confor•e a la 

e><periencia que ha tenido "iU propio profesor, ya que los progra•as han 

tenido poca evoluciOn y han •Hdo llevados por var"ias generaciones; ._sto 
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lleva a que el conoci•iento que es adqu1r1do dentro de este tipo de 

escuelas tradicionales se encuentra fuer"a de la reahdad actual de los 

niños, por ~u parte los niños de hace algunos años no tanen las 1111s•as 

ciaracterí.iticas tanto de •ed10 a•b1ente co110 por.1colOg1cas de lo¡ niños 

ac:tuales v es aqui donde se eMperu1.enta el ca•b10, el aprend1zaJe que 

fue efectivo para ese tipo de niños ya no es totahente efectivo para 

la.s caracteri'!iticas de los niños actuales. 

El có•o se aprende en este tipo de escuelas es •ed1ante un progra111a 

e speci. fico d1r1g1do v elaborado por" un adulto sin i•por"tar las 

necesidades v las inquietudes del niño, lo que el adulto cree que debe 

enseñar al niño es lo que 1H debe aprender, as i. co10 el conocu1ento debe 

ser transmitido por el iiae5tro haciendo que los niños sean poco 

creativos y tan solo repitan lo que les es enseriado, para olvidarlo al 

poco tiempo, asid'i•O se convierte en un conoci11iento inUt1l que nunca se 

llega a aplicar. 

Un punto i•portante es que no sie•pre los •ae5tl"'O'i tienen la 

prepal"'ación psicopedagógica que 'iU labor" requiere, "transmitiendo11 así 

un conocimiento deficiente. 

El nir\o apr"ende segUn las norma'i de la escuela, e1ecuta las ór"denes que 

recibe y con ello pierde su personahdad; con la eHistenc1a de los mé-todas 

autoritarios el niño se \le obligado a reaccionar contra la autoridad. 

No se debe olvidar que el niño por su propia naturaleza es inquieto y su 

desarrollo indi\lidual hace que el aprendizaJe recibido en el aula se de 



en diferente'I nivelen, pues e~uten quienes con una eHplicac10n capten 

1n•ediata•anta el conociliento v quiene• tienen qua repetirlo varia& 

veces para poder tenerlo claro¡ as i el alu•no que ha entendido 

rápida•ente necesite estar en constante actividad para poder dar 

oportunidad aquellos que necesitan •ás tie•po. 

Aprende pero con mavor grado de dificultad ya que la mayor parte es 

aemori.5tico, no refleMiona 1obre el objeto de estudio, no lo relaciona con 

la realidad y •enes lo aplica, es poco creatlvo, aprende por reglas y 

nor•a5 e5ta.blecidas en donde lo que iaporta es "aprender" un sinfín de 

contenidos obsoletos que de nada sirven, para obtener una cahflcación 

de "pase". Esto fo•enta individuos dependientes, irrefleMivos con poca!i 

habilidades para enfrentarse a otros tipos de estudio y a la vida. 
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~ITll.0 II 

PROCESO DE ENSE~ZA-APRENDIZAJE Y ESTRATEGIAS BAJO EL Etf"OGUE 

COGNOSCITIVO PARA EL LOGRO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 



2.1 CARACTERISTICAS DEL PROCESO E-A PARTICl~TE 

El proceso de E-A se basa en tres .ispecto5 1•portantes para la 

educación del hombre: 

Los H~ctas cognoscitivos: que son aquellos deno•rnados de tipo 

intelectual o •ental pue'ito que principahente f.Dn referidos al proceso 

del pensauento. 

A'ipectos afectiYHS valores y todo aquello l"elacionado con lo eaocional 

como son intereses, actitudes y valores. 

Aspectos P5ico•atareu conoc1uentos que requieren habilidades 

111anuale51 aotoras, hasta llegar a grados de det.treza. 

Esto'» tres aspectos tienen la finalidad de que el nrno sea capaz de 

resolver los pl""obleaas que se presentan en 'u •edio. 

La Enseñanza. y el RprendizaJe no pueden actuar poi" separado, ya que la 

función de la enseña.n;:a pasa d ser un proceso qu'i!' permite al •aestro 

seleccionar los contenidos de lo que debe ser aprendido por los niños. 

por •edio de actividades para as i orientar en la adquisición del 

conociaiento que pueda 'ier verdaderamente s1gnif1ca.tivo para su vida. 

En e'5\:e punto 'Se toM.iran en cuenta a dos autores Piaget y Au!tubel, 

por c;er solo algunos de los que sus teor1as contribuyen en el 

aprendizaje significativo co110 un punto pr1nc1pal en el desarrollo del 

niño. 
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La teot"ia de Piaget puede contribu1r para establecer el •oda más 

eficaz y eficiente de pr~oaentar la in1tt"ucción al alu11no. El aprendizaje 

debe eoatar relac1onado con el e':ttad10 de desarrollo del e5tudiante, ya 

que de otra •anera, éste oaena incapaz de aprender. Los factores 

•otivac1onales de la s1tuac:16n de aprend12aje son directaaente 

•anipulable1 por el profesor". P1aget atribuye gran 111portancia a la 

adaptación del rnd1..,iduo al s1ste•a 5ocial en el cual está inaer5o y 

considera que el propó1ito funda•ental de la educación es adaptación. El 

educador debe estructurar el a•biente para ofrecer una rica fuente de 

esti11ulación al alumno que le per•ita desenvolverse en su propio ritao, 

guiado por" sus propios inter"eses y de un modo suficiente•ente 

hbre.(RRAUJO Y CHRDWICK: l~88> 

Piaget acentúa do5 aspectos: por un lado, que cada niño tiene su propia 

percepción, •otivación, su 11anera propia de interactuar con l'l mundo, su 

a1biente social, sus deseos; por lo tanto la instrucciOn debe ser 

lndividuahzada. El apr"end1zaJe es un hecho individual, el desal"'rollo de la 

intehgenc1a es un proceso eunenteaente personal y en con§ecue-ncia, la 

indiv1dualizaciOn es funda.•ental. CARAUJO V CHADWICI'., 1988) 

Las etapas de desarrollo deben or1entar al educador para establecer 

li•ites. En enseñanza pr111ar1a., por ejemplo en el f1nal del período 

preopel"'acional, la educ:ac10n debe 1nduc:ir en los niños la c:onsohdación de 

las estructur-as s1mbohcas básicas que llevarán al desarl"ollo de la 

estr"ucturación del tie•po y del espacao. En el periodo de las operaciones 

concretas la educación debe pa.rt1r de un enfoque f1gurat1vo de la 

estr"uctura para desarroll~r los conceptos de t1e111po y espacio. Debe 



conducir ta•b1én a la for•ac1ón de puntos de vilta lógicos y al desarrollo 

de el•entos lógicos para la clasificación. Lo~ contenidos tradicionales 

de los currículos de lectura, escritura, cálculo, etc., se deben 

subordinar a las estructuras en que los niños son capaces de aprender. 

Par"a P1aget, la 11ente confor•a una estructura que crece, ca•bia y de 

y se adapta al •undoi es decir que la •ante va evolucionando en for1a 

111ás co•ple)a per•itiendo al ho•bre convertirse en un ser racional, 

activo y co111petente que no 58 li111ta a recibir infor•ación ._ino que 

ade111á5 la procesa y la hace 51gn1f1cativa. 

Por este •otivo la educación debe ser" plan~ada para per1itir que el 

que el e5tudiante aanipule los obJetos de sus a•biente tranforaándolos, 

encontrándoles sentido, disociándolos hasta desarrollar nuevos 

esquemas y nuevas estructuras. Se deben e ... 1tar a toda costa aquellas 

actividades que sean si11ples copias, 11e11orizaciones o repeticiones. 

Así la educac10n participante augenta la capacidad del trabaJo 

productivo del niño, y el ca•ino para lograr este objetivo es triple en 

pri•er lugar se ac:t"'ecenta la energía, el aprendizaje de una técnica, sea 

intelectual o 11anual, los conoc:i•ientos teóricos e5tán subordinados en 

l.J técnica 11is•a1 haciendo que el alu•no obtenga una mayor" 

ritsponsabilidad de 5U propio conoci•iento. 

L.a educación es entendida co•o un proceso para desarrollar cualidades 

latentes en el niño y la muiaa naturaleza infantil, •6s que para llenar su 



espíritu con otras cualidades elegidas arbitl"'aria•ente por los adultos. 

Por tanto en la educación participativa en lo relativo a los 

contenidos de enseñanza, se da un ca•bio en la foraa de transmitidos, 

•As bien se ponen a disposición de los alu11nos, ro•piendo con el esque111a 

del profesor autoritario y haciendo entre profesor y aluano un enlace 

da co•pañerit•o v poster1or"•ente para todos los demás. 

Pat"'a la nueva pedagogia es eo¡¡encial que el niño pueda e•prender sus 

búsquedas, su'i 10ve'itlgac1ones,con entera libertad, To11ando en cuenta 

las necesidades de la sociedad y las e><igenc1as del niño y su desarrollo. 

Ausubel cita que "el aprendizaje comprende la adquisición de nuevos 

significados, es decir de contenidos diferenciados de- conciencia, que se 

desarrollan como un producto del aprendiza}e s1mb6lico 5ignificativo" la 

escencia del proceso del aprendiza.Je 51gniflcativo reside en que las 

ideas e><presadas s111bóhcall\ente son relacionadas no al pie de la letra 

con lo que el alu111no va sabe, como una imagen , un síabolo ya 

significativo, un concepto asi coao algo que se interne en los intereses 

v necesidades del niño para que pueda obtener significado. IAUSUBEL: 

1~83 P• 48> 

En la evaluación de la enseñanza participativa se to•an en cuenta las 

necesidade'l e inquietudes del niño así como de la sociedad que lo rode-a, 

rompiendo con var"iD5 esque11a5 de la escuela tradic1oi;al, dejando al 
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alu•no en libertad de poder crear, refleMionar, analizar su propio 

conoci•iento con ayuda del profetar un caer en que- tU sea el que le 

resuelva el proble1a, eKistiendo as i. una retroali•entación en a•bos. 

2.2. ESTRRTEBIAS DE DISEMHZA-IV>AEICHZAIE. 

El rend1•iento obtenido en cada uno de los niveles de for•aciOn del 

siste•a educativo de nuestr"o pai"», sigue presentando alteracionts 

originadas por el U'iO inadecuado o por falta de preparación profesional 

de los docentes, en la aplicac10n de •étodo'i o estrategias de aprend12aJe, 

que te i•ple•entan en los planes acadéucos de la •avor parte de las 

instituciones educativas. 

Ante etta situación la1 sugerencias para !.eleccionar adecuada•ente 

las estrategias de aprendizaje giran en torno a la funda•entac10n 

teOrica-pril::tico que maneje cada •aestro, ya que él •ii•o es quien debe 

adecuarlos según el tipo de población a quienes van dirigidas as l co•o a 

los conocim1entos que se desean transferir, per•itiendo cubrir las 

nece•ldades educati•as. IDIAZ BARRIGA, F.1 1990> 

El •étodo empleado en la educación deberá servir co•o un catalizador 

capaz de permitir la consecuc16n de las •ejor"es condiciones posibleto, a 

efecto de foaentar al má>u•o posible las capacidade1 del nóclto de 

alu•nos, sin descuidar el factor ind1v1du.al. 
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Siendo un ••todo l& far•• de hacer las cosa' uste•atuadaa•nt•, se 

debe considerar co•o algo valio10 a todo ele•ento qu• ~frva de apoyo en 

el proceso de •prend1Z•je. Poi"' lo •is•o, todo aétodo deber"á tender a ser 

activo, con r•sgos de dina•h•o y eficiencia. Pero quizá lo •ás 

i•portante sea que deberá adecuarse a las cond1c1ones del grupo de 

estudiantes al cual o¡erá aplicado, y no ~stor. al •ttodo1 lo cual, 

la•entableaente, se hace con frecuencia en los •oldes de educación 

tradicionalistas, pese a los resultados funesto'i que genera. 

Resulta acon'iejable que el •aestro fo•ente desde el principio una 

actitud de acerca•iento y confianza plena con los alu11nos 1 lo que 

redundará en •eJores condic1oneir. para e11prender el aprendizaje. 

La energía necesaria para el des4rl""ollo de la inteligencia proviene de 

la. 111otivación 1 la reacción del rnd1v1duo 'ie da en el nivel intelectual y 

valorativo1 procurando un equilibrio entre las d&•anda!i del a•b1ente y 

su estructura interna. La •ot1vación principal está en el propio 

mdividuot pero el aprenduaje ta•bién requiere ciertos es ti a u los que 

vienen de afuera y que con'itituyen las activaciones eMternas a•bas 

for•as de •otivación tienen lugar pet'aanente y for•an parte del 

equilibrio entre la asi•ilación y la aco•odación. 

Piaget 9ostiene que la necesidad de equ1libr10 es b1ológica1 por tanto 

innata en el organis•o, pero dice que la •otivación individual se 

desarrolla a través de la relación del niño con su aabiente- por eso la 

a.cciOn de lo'!i padres y •aestros e• i•pot"tante. 
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El pap1tl v la i•portanci• r•l•tiva de 101 diferent11 tipos d1 •otivación 

varian 11tgún crl t.tpo de apr1tndizaj1t, al tipo dt pal"'ticipación que •l 

individuo tiene tn grupo. 

'-• •otiv•ción no et 1.ndi1p1n1abl1t para •l apr1ndizaje, 1obl"'1t todo 

cuando u~ habla d1 apr'endiZAJ• de ••t•ria1 11e:olar11, 11. dtcir 

aprendizaje receptivo de •aterialeo¡ 1ignificativo1. Con tito, •l no niega 

el papel facilitador dt la •otiv.ación, e1peci•l•1nt• cuando •ll• 1• 

vuelve i•pttrativa en una v.ituación dtttl"'•inada.CARAUJO V CHADDWlCK1 

1'188) 

La relación poder-su•ilión del& escuel• tradicional 1u, 1u1tituida por 

un• relación dt &fecto v ca•araderia que incluso se prolonga •M allá 

del horario escolar.En estas circun1tancia1 ya no hay lugar para 1tl 

••estro co•o r1pre1entante del •undo oKterior v la autoridad& el papel 

del pedagogo no tiene razón de tlr" si no es coao au>eiliar del libre v 

espontáneo desarrollo del niño. Co•o máciao, el •a11tl""o Stl""á el guia que 

va a.briendo caaino v aostrando posibilidades a los niños. 

Para Ausubvl la •~cuela co•o institución educativa no puede asu11ir por 

co•pleto la responsabilidad de que el estudiante aprenda. Va que él aisao 

debe to•ar conciencia de la i•Portancia de su for"•ación par"a su 

desarrollo coao ser huaano v par"a facilitar 1u adaptación social. D• esta 

aanera debe rvaliz•r su propia parte aprendiendo en for•a activa v 

critica11ente a1i coao debe per"sistir en co11prender- v procesal"" la 

infor•ación integrando las nuevas tareas de aprendizaje con 1us 

propiosconoci•ientos previos. 
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P•r• f•Cilitar la lndividu•Uzación de la instrucc16n, Au1ubel actpta y 

r•ca•i•nd• •l u10 d• •aterialt1 preparados dt far•• 1e•ejantt co•o el 

•edio •ctual •ÁI •flclente par• 1•1 •ctivid•de1 escolares. 

La educación d•b• orientarle no al futuro 1.ino al presente, 

garanth•ndo Al niño l• posibilidad de vivir 1u infancia v v1v1rla 

f•liz•ente. L• escuela no dlbt ser un.a prepar"ación para la vida, uno la 

vida •il•• d• 101 niños. 

Lo1 educadores pu•d•n partir del enfoque cognitivo para elaborar 1us 

objetiYos de aprendizaje con base en 101 cuales estar& sujeto el distño 

de la1 11trat•gias que 11 e1pl1aran dur&nte la 1n11ñanza, con el obJeto 

de que los aluano1 adquieran un apr1ndizaj1 .tgnificativo. 

De acu1rdo con Piaget Cl970) •l proceso de aprendizaje sigue un r1t•o 

evolutivo en cada etapa del d11arrollo del ho•bre, los efectos de la 

••duración consisten en abrir nuevas po1ibilidade1 para el desal"'rollo 

del conoci1iento1 el ••dio a1biente social incluye fl •edio educativo y el 

eedio cultural e&.s general en el que el individuo haya tenido 

experiencia, y las etapas del desarrollo se oceler~n o retardan por 

efectos del ••dio ••bi1tnt1 social. 

Piaget propone para el e1tudio del desarrollo cognitivo del ni~o, cuatro 

grande1 estadios. Para efectuar el pr•s•nte estudio sola•ente se 

abarca el segundo 'I el tercer estadio. 

El segundo estadio del desarrollo cognitivo según Piaget es el dt las 

operimcianes concretas del pensaehnto preoperacionai. que abarca d1 los 



dos • los si•te •ños. En el s1 1nici•n lar. funciones 1i•bóhca•' lA 

repre11ntac16n significativa <hnguaje, i•áQ•n11 •entalrs, gestos 

siabólicos, JUIQOI U•bólicos, invenciones iaaginotivas, etc.>, ptr•an•ce 

el lengu•j• y pensa•iento egocéntrico incapacidad de resolver probl••as 

de cans.ervación, internahzación de la1 acciones dt p•nsa•iento, 

au11ncia d1 optraciones r-eversible,. 

El otro e1tadio es el de penta•itnto operacional concrtto que aba.rea 

101 siete a 101 once años en él ti da la adquisición de reversibilidad po.., 

inver1i6n v relaciones recipr-ocas, inicio de seriación, inicio de 

agrupaaiento de estructuras cognitivas, coepren'10n de la noción de 

con11rvac:iOn de IU'it•ncia, pe10, volüaen, distancia etc. inicio de 

coneKión de opel""acione-¡, concretas con objetos pero no con hipótesis 

verbales. 

Ettos 11tadio1 san las to•ados en cuenta en la investigación ya 

que esti&n en las edadts de siete y nueve años de los grupo' a 

investigar. 

Asi Piaget propone que los objetivas de aprendizaje deben ir acorde al 

desarrollo cogniscitivo de cada persona, con1.iderando la etapa en la que 

1e encuentra. 

Cada alu•no dobe ser tratado con un nivel adecuado a su1 

potencialidades v aniluado a aprender a un rit•o de trabajo co•patible 

con sus capacidades .. 
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S• d1b1 to••r en cu1nt• que el 1n11Pii•r i•plica pl""oporcian•r- al 

1duc•ndo los ••d101 n1c11ario1 para d1sp1rtar la •otivación por 

apr•nder, se debe enseñar al niño a razonar, a llegar al por qut d1 la!> 

co1a1 a ••r act1vo1 v Cr"eadore1, no 1010 en la escuela, sino en la vida 

•h•a. 

En la 1ducAciOn participativa los •ae1tro1 tienen, por 1upue1to un 

i•portant• pap•l el educador 'igue siendo n1c•1ario co•o ani•ador o 

••diador ºpara crear la1 1ituacione1 v con1truir 101 dispositivos 

inicial11. El progra•a debe conf1ccionar1e de tal for•a que tHljA la 

particip•ciOn activa de 101 alu•nos de un •odo vital y responsable". 

lENCLOPEOIA TECNICR OE LR EDUCRC!ON1 1qe3 p. 54> 

La base de 1us progr"a•at y •i-tado1 son el i•pulso letal, la enel""gí a 

interior, el interés espondneo, que se ajusta a los inter15es do•inantes 

de cada edad y a. la psicología del niño, el trabajo individual se coloca en 

pri•tr plano, cada uno avanza a su ritao y el trabajo en grupo reune a 

los que tienen preferencias co•unes e igual nivel de progreso. 

Lo1 •étodos nuevos postulan que se.a el progra•a el que se aco•ode a 

los niños; la e1cuela activa postulada por Piaget se esfuet'za en 

pre1entar a 101 niíi.os las •aterias de enseñanza en for•as asi•ilabl•s a 

sus estructuras intelectuales y las diferentes fases de su desarrolloi" 

cuando la escuela activa pide que el esfuerzo del alu•no salga del •is•o 

alu1no v no le sea i1puesto1 v cuando le pide que su inteligencia trabaje 

real•ente sin recibir los conoci•ientos ya preparados desde fuera, 

recla•a. que se r11peten la1 leyes de toda inteligctncia.11 
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Por t•nto este tipo de •duc•ciOn et. p•rticipatiY•, inductora d•l 

•u.toe1ti•a. del &lu•no, r"D•piendo con •l •1qu11& dd profetar autoritario 

e incu11tion•bl• (de la qu.• dice el profe41or e1. lo que t.• h•c•), brind.a 

1egurid•d •l aluano por que t.e ba1a en la par-ticipación de él, generando 

r1spon1abilidad en el •lu•no, •l papel del profe1or e1 •l de guia.- y 

dirigir • 1ut. •lu•nO'I •otivándolas a ttMpresar t.ut. inquietudes, t.U 

cratiY1dad v mo•tru"' reialaente 'iUt intrret.1n. 

2.J. TIPO llE IV'IEIDIZl\IE 

Los teóricos cognitivo" condderan al hoabre coao un lltt" racional y 

activo que proce1Ja la 1nfor•aciOn que recibe del eMterior para 

111eaorizAr, co•prender, analizar y solucionat" probloaas. As1 coao el 

hombre 11 un 'ier activo, la •h•a fora& de aprendizaje e~ un proceso 

activo par el cual ~• adquieren habilidades o conociaientos con lo• que 

fie puedan construir idea'i nuevas que 10on e•pleadas para interactuar en 

el •edia a•biente. 

El concepto de apr"endizaje significativo segun Ausubel 1u que la 

posibilidad de que un cor\tenido pa1e a tener 11sentido 11
, é1te dtpe-nd& de 

que se• incorpora.do al conjunto de conoch1ientos de un individuo de 

sa.nera 1u1tancial, o liea relacionado con conoc:iaientos previa•ente 

existentei en la estructura aental del sujeto. 

En el aprendizaje significativo; los contenidos "tienen sentidoº sólo 

potenciale•ente y pueden 1er aprendidos de •anera ligni ficativa o na, 
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por eje•plo, •e puede •e•orizal" una poesla co•pr-1ndiéndola o no, aunque 

la poe1 la teng• 1entido. 

A1i l• facihtaciOn del ap!"'enduaje significatiYo 1e ba1.a en ciertas 

•ctitude1 e1peci ficas. que e~n11ten en la r"elación pet"'sonal entr"e 

f&i::ilitador y el que apr"ende. L•i Actitudes del •atitro i•plicita crn la 

relación, son 101 ale•entos básicos que van a facilitar el aprtndiza)e 

significativo. 

La iniciiltiva dtl niño ha de 'ler lo esencial y sobre ella se procura 

injertar todos los senti•ientos, las ideas, los hábitos •orales y 

sociales. 

Por ello se pretende que el niño de nivel pri•aria adquiera la capa.cid,1d 

para la c:o•unicación oral y e1cr"ita entr"e algunas de la& habilidades. a 

adquirir. 

Se busca con e1to una educación .~ activa donde- el alu•no lea, 

investigue, descubre, eHperi•ente, etc. 

En la escaela participante Piaget <1'173>, ataca con fuerza los. 

exi&•enes, para él son un estig•a de la escolaridad, una plaga de la 

educación que vicia las relaciones nor•ales entre !?l •aestr"o y el alu•no 

co•pr"o•etiendo en los dos tanto la alegria de trabajar, esforzarse y 

aprender, co•o la •utua confianza. 

En la vducación participante el alu111no aprende por •Rdlo de un 

pensa•i.ento cr"itico y cr"eativo que sur"ge de 1us •is.•as inquietude1 
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ha.ciendo entr"• ellos •i1•01 la el••• •Á• act1v•, sin to•al"' en cu•nta 

1ola•1nte 101 n'1••r"OI de una c&Uficación obtenida de un eMa•en, sino un 

conoc1aiento de acu•rdo • la vida •il•¿ del alu1no relacionándolo con 

1u1 necelidade1 1 teniendo al •ae1tro co•o un guá a y no coa o el \.lnico 

r11pon1t11.bl• de lo que sucede en el salón de clase, creando a5 i un 

a•biente d1 libertad, ac1pt.c:ión •n la el••• de tal ••ner& que cada uno 

dt 101 par"ticipant1 1e 1ientA en confi,anza pat"'a t)Cplot"'ar y eMponer 1us 

pl"'opia1 inqui1ttude1, pr"'oble•••• eMp1tri1ncia1, etc. 

Para lleY&r"' a cabo esta investigación se to•arSn en cuenta los grupos 

de segundo grado d1 la escuela. pri•aria1 abar"cando la1 edades de los 

nir;.os entr"e 101 siete y 101 nueve años, en las cuale1, coao ya 1e habia 

aencionado, Piaget ubica el desat"rollo cognitivo en el s&gundo estadio, 

de l•s optraciones concretas del pen§a•i•nto preoperacional, y el 

pensaaiento operacional, donde inician las 'l"epr"esentaciane s 

tigni fica.tivas co•o el lenguaje, los juegos si•bólicos, etc., en el cual Rl 

niño foraa par"te dtrl ••dio a•biente cada vez •ás independiente del 

cuid•do de lon padres y donde coaienza su desarrollo f i sico e intelectual 

a tener ca•bio1 notables para el pr"opi.o niño; es aquí donde se inicia su 

educación fuer"a de la f a•ilia y co•ienza el contacto con su sociedad, sus 

coapai;eros de escuela, sus profesores que deben de dar i•agen a Ger 

guia! y propO'l"Cionarle los •edios para integral"'lo a la vida. 

En la escuela tradicional el papel del profesor" es rl punto principal y 

casi el i:..nico responsable de lo que sucede en el salón de clases.. 

En la e1cuela participativa el profesor es el guia quien ofrec• 



confianza y •vuda. p•r• que al •lu•no pueda exponer por tl •is•o ~us 

probh•al • inqui•tud•1. 

En esta invettigación te to•arán en cuenta la1 caract..-·l 1tica1 de la 

escuela tradicion•l v de la e1cuela participativa, ttl c6•o puede la 

p•dagogi• •vudar para qué, dependiendo del d11arrollo d1l ni~o y del tipo 

de educación, 11 logre en el niño el &prendizaj1 significativo, no •Olo en 

•1 •o•ento de pr11ent•r un eMa•en 1ino que el lignificado quede a lo 

largo d• su vida. Para poder establecer la relación en el siguiente 

c•pitulo •• •bordan 101 a1pecto1 de de1,arrollo intl'gral del niño y los. 

eleaento1 que deben con1iderar1e en e1te sentido, por la educación. 
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CA>ITIJ.O III 

CAROCTERISTICAS DB. IJESARRlllO EV!lUTIVO DB. NillO DE SEIUIDO 
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J. I llE5MRll.l.ll FISICO 

El progreso en el desarrollo fitico varia segun 101 niños, estos 

adquieren aayor control de su cuerpo, si bien la pr"ecision en los 

•ovi•iento1 &'1n i•plica esfu•rzo. Tienl!n nece5idad de actividad fi1icat 

en su1 juego1 corr"en •uc:ho y todo 1u cuerpo parece participar en cada 

actividad que rea.llzan. No les es posible ll!ttar1e •ucho tie•po quieto1, 

porque todavía les resulta dificil controlar sus •ovi•ientos. Las 

activid•de1 grupales van to•ando cuerpo, aunque no desuestren aón 

lealtad y re1pon1abilidad hacia el gr-upo. Pueden espezar un juego con 

antu1iasso, pitra abandona.rlo en seguida 1i no consiguen lo que quieren. 

En ac.asione1, toda Y ia 5e unen niños y niñas en juegos de lucha y 

p1r1ecuciOn, aunque los ••igos son del •is•o stMo. 

El ni~o de siete •ñas es •át •aduro y adquiere •ejo'I'" cool"'dinación de 

'IUI •ovilitnto'5, y aunque no tiene la constante actividad de un año 

antes, les gusta hacer prueb•s, vueltas, trepar hasta lo más alto de un 

árbo\' y la1 niñas s1 dodic,a.n a la bicicleta, saltar, aonopatin, etc. 

A los varones les encantan los juegos organizadas, como el fútbol, y 

y luchan entre ellos con frecuencia. Ahora es cuando se observa una 

notable diferencia entre varones y niñas. Se t.eparan en sus intereses y 

actividadts1 y se concentran en a•igos de su propio seMo. 

Repite inca.nsablemente una actividad hasta dominarla, sus interes.es 

par el pi1no o l• danza po;een una importante co•ponente •otr-iz. Sus 
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eMigenci&I •otric11 pueden con1tituir una verd•dtra n•c•ddad¡ p•ro 

co•o en otras actividades puede perder e1e interés repentina•ente. 

El nirí.o tiene conciencia de su cuerpo y le afecta sensible•ente 

•o'ltrarlo, en 11pecial al se><o opuei¡to. Ou1zá-s en la escuela se nugue a 

ir al ba:;o si é&te carece de puerta. Las niñas son rspec1al•ente 

concientes de la foraa en que se les ha peinado el cabello, y a caso 

teman pu"der su identidad. 

Las niña1 •aduran •Á'l rápida•ente que los nirtos, tienen el crecimiento 

a.is r.ápido algunas lo e•piezan a 1011 'iete años y •edio, pero la edad 

praaedio es a los once años. 

Durante esta edad van pet""feccionando su desarrollo psicoaotri2, asi el 

niño puede aanejar aedianaaent~ bien los cubiertos aostrando •enos 

inclinación que antes a to•as algunos aliaentos con los dedos, puede 

tomar con •ás habilidad el lápiz y eapezar a tener más interét. por la 

lectura y la escritura, así. coao sus juegos con sus compañeros se hacen 

ca.da vez •ás eaocionantes e><istiendo una lealtad entre ellos. 

<EDITORIAL OCEAN01 1985> 

J, 2 llESARln.Ul PSICIKITRIZ 

En esta etapa el ni;:;o puede sufrir de tr"anstornos en la 

psicomotricidad que son alteraciones de carácter general que dificultan 

las tareas e1c:olare1, e1pecial11ente la escritura, y que pl""es.entan 
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d1v11"'1as •anif•1tacioneu co•o falta de •adurez aotriz, que se traduc• 

•n di fu:ultad y lentitud •n la r1aliz•ción dt las •DYi•i•ntot.d grÁficot., 

toTHC1d•d alter•d•1 pue'i •ientrat los niños hipotónicas realizan tr'azos 

dtb1le11 v las l1t1""as suelen 111tar •al ter•inadat. o inco•pletat., los 

hipertOnico1 hacen 101 trazo1 con d1•atiada presión y, general•ente, 

t1en1n •ovi•i1ntos 11pas•ódico1, l• incoordinación psico•otriz, que 

puede ir unida a alteraciones neurológicas o eaocional11 y acarrea 

dificultad•s para coger el tapiz v controlar los eovi1ientos. 

Los varones luchan entr"e ello'i y las niflias son a1s tranquilas se 

sientan en rueda a conver5•r, o prefieren patinar, 1e convierten en 

cri tico1 de su propio dese1peño, v piden ayuda no solo en su tarea 

e scola.r sino ta1bién en ~us ju1tgos. 

A esta edad se da un desarrollo en la motricidad fina, ~sto hace que el 

alu1no to•• 11á'i interés en el contorno y en el ta•año de sus letras y sus 

nú•eros, en el contr"ol de 1u¡ dibujos1 y al ir conociendo •ás letras y 

do•inando su escritura., tienden a escribir" su no•bre var"ias. veces, como 

for•a de reafiroación psicológica y aotriz. Ta•bién e>eiste un de1ar"r"ol10 

en la •otricidad gruesa ésta la ejercitan mediante juegos, depoY'tes e 

instf'u•entos •u1icales. 

Poco a poco, el ni;:;o obti•nt aM confianza en él •hao, observJ.ndo1e un 

paralelil•o con tl desarrollo cognitivo, que ayuda a qu• se for1e su 

per1onalidad, haciéndolos •Át re•ponsables de las tareas. que deben 

elaborar en la clau v con ellos aiHos. <STROMMEN1 19821 
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J. J. DESAAROLLD CDGNITI llD-ffECTIVD 

A partir del nac1111iento, y hasta los cinco ar.os el n1f\o vive en chma de 

dependencia nor•al con loo; padres, durante este lapso i;,e 1nic1a el 

proceso de c;,epar"ac16n ind1v1duahzac10n, que se desarr"olla paralelamente 

a la for•ac10n de la personalidad. 

En los niños, en este •0111ento del desarrollo, aquellas conducta!ii estan 

en función del logro de una mayor identidad se>eu.d Junto a la elaboración 

de fantauas edip1cas. 

La relación del niño con -sus padres alcanza un clua>C hacia los cinco 

añoo¡,apartir de este 11omentot dieha relación decrece en intensidad y el 

instinto seKual del niño permanece latente durante el segundo periodo de 

la in f anc1a. 

En este •o•ento del desarrollo, pueden observa1· las 

"'anifestac1ones obsesivas en pleno auge, pues son el tlpo de defensa 

que el niño utiliza de una manera inconsciente contra estas ansiedades, 

ta•bién busca en el mundo eHterno representantes Cpadr"es> que lo ayuden 

a do11110ar su an5iedad, bU<lc~ l11ntes, prohibiciones. L.os h111tes con 

respecto a su se><uahdad, están todavia poco claros; por eso r.e 

defienden también frente a. la ccnf•Jsión con 111ecan1s111os obses1vos. 

Otra de las manifestaciones son los miedos que e)(presan los n1r.os 

entre istus y ocho años, por ejemplo es Muy co•Un que en esta tiopoca el 
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•1edo a 101 ladrone1, que no prec1•"- de ·•illY_.Dr inv1utigación para 

observar 11 ele•ento que dicho aiedo encierra. R veces rl'tulta dificil 

difer-enciar cual es el li•ite entre lo que 11 puede considerar co•o 

•iedos o fobia• nor•ale'5 a e1t& edad y cua.nUo se raya en la patología. Es 

n1ce1ar10 que 101 ••c•nisao obsesivos que sir-ven al niño para do•inar 

su an'litdad no predo•inen en ewceso, ii esta es grande, el ni;i;o 

probableaente tratará de defend•rse d1.1 ella •uv rigidaaente, el thüto en 

este proceso es de fundaaental i•por-ta,,cia para el desarrollo del Yo. 

Las hiltori1ttas absorben su intcres, les gustan los cuentos, pueden 

leer durante un periodo •ás prolonge.do, 1e ocupan ya de la •avoria de 

sus necesidades físicas, se bañan y visten solos, se atan los cordones 

de los zapatos, v se cepillan los dientes. Adeaás, buscan nuevas 

eMperiencias e intentan relacionarse con su mundo, cada vez aás 

extenso. 

R los ocho años el niño t'S •• independiente, s.e sitrnte •ál "crecido11 y 

quiere Pl""Obar cosas, ver có•o funcionan y averiguar coao e&tan hechas .. 

En l& 11cu11la, necesitan •eno1 de la aaestl""a co•o figura auy protectora; 

ise desea, en ca•bio, que ella le reitere confianza, y buica v acepta cada 

vez más que lo esti•ule a aprtPnder. 

Co•ienzan a considerar iaportant"". ser iguales que sus aaigos v 

pertenecer al grupo. ta•bién coaienza., a fo,.•arse la idea de lealtad con 

el grupo. Esta eMiQe aás •adurez v seguridad respecto • la propia 

identidad. 
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Lo1 v•rones ion ••s propen101 • querer • la •a11tr• y pueden 

des•rroll•r un• •dh11ión •uy 1utr1cha h•cia ella, lato niñas no gus.t•n de 

ella y 11 que J•"· 

Y• • los nueve año• ion •Ú r11ponf.abl11 y están intere1ado1 en 

hacer auy bien l•• co•••i en 101 intereses 11 •pro>ei•an aát. a los. n:i.fio1 

de 10 años¡ itsto es notorio, 1obre todo en las nii\as a esta edads se 

•anifie'ita l• coordinación de 101 •oviaiento'i de s,u cuerpo, el ca•po de 

l• atención 1e a•pha, 101 varone1 pueden pasar toda una tal"'de con 

juegos de con1truc:cíOn, herr••1entas o sellos, aíentra1 que las n1~as 

cosan, tejen, etc. 

Los niñoti de esta edad prefieren lo• juegos de coapetición, se vuelve 

•UV íaportante ganar" y ha1ta puede t11r cruel el varan con la niña que 

pi1trden para el equipo, se intel"'esan en co'ias de su país u otros países, 

1obl"'1 la 1ituaei6n •Undial, etc. 

Piaget •ostiene que, en el periodo que va detide al'redtdor de lof. dete 

hasta 101 once años, el niño alcanza un nivel de pensa•iento que él 

d1noaina pensa•iento operatorio concreto.G.1te conshte en la capacidad 

••ntal para ordenar v relacionar la experiencia coao un todo organizado. 

El pensa•iento operatorio concreto es un tipo de prn1ar que depende 

de la percepción, es decir, que el niño en eSite •o•ento de su evoluci6n, no 

pu1d1 llevar a. cabo operacion•• ••nt•les 1in percibir concret••rntr su 

lógica interna.Piensa y razona dent.,..o de loi li•ites de ¡u aundo reahsta. 
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La •voluciOn d11 •u razon&•i•nto •n este P•rlodo, s• caract•rna 

pl"'l•ero por su ptn,ar qui 111 por op•r•cion•1 si•phs, y luego 11' vincula 

•1 p1n1a•i11nto con 1ist•••s tot&le1. El p11nsa•i1nto operatorio concreto 

conll1tY& l& habilid•d de coordinar c•abio1 sucesivos en tl ti••po y en el 

111pacio, 11 ni~o co•tenza .a 11nt1nd1r operacion•• en t•r•ino1 d• acclon111, 

la'I cu&le1, integrada.a con otr&s •ccicn••• for•an un 1ht11aa genet"'al 

r1v11r1ibl11. E1 decir qu• el p11n1a•i•nto del ni~D 11 tor"na r11v1r1ible, d1 

•oda que 61 reconoc1 la po1ibUidad di retornar al punto d11 par"tidA de una 

op11r'aci6n en cuestión. 

Con e1ta nueva posibi.hdad 111 da un 11quilibr-io per•anent• 11ntr11 

ali•ilación v acaaodaci.ón. Piaget die• qua las optr"acianei aúncr"etas. 

for"•an la transición entre la acción v la• estructuras lógicas rla 

g1n1rahs1 caracter1~ticas del pensa•iento de los a.dol11cente1. 

Las oper&ciones concreta' polibilitan •uc:ha1 nuevas adquisiciones. en 

el curso de 101 pri•ero1 a.ño1 escalares, pu~s hace posible el 

razona•iento 1ilagi1tico, que, A 1u vez per•itt que el niño aprenda 

regl•1. Para aprender regla1 es necesario pasar de lo g1neral a lo 

particular, por eje•plo, en un juego el nH~o debe pasal"' de lo general a lo 

particular poniendo en acción al razonaaiento operacional concr-eto. 

<EDITORIAL. OCEAN01 1985! 
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3.4 DESARR!1.UI SOC:UL 

Alguno1 n1ño1 ion •uy •cttvo1, eMtroY1rtido1, ind1p1nd11nt11, 

tMplor•dor11, curioso, •gresivo• y •v1ntur1ro1 1 en tanto que otl"'DI te 

•u11tr•n pasivo1 d1p1ndi1nt111 tí.•ido1 v l"'ttrA1do1, L.01 lid•r11 

do•in•nttt v cr1•t1vo1 11t di1tingu1n t•cn11nte de los 11gu1dore" 

1ug1•tibl11 v confor•iltas. C•d• niño air.n1fl11ta una p1r1onahdad \mica, 

11 decir una per"durable organiziaciOn o pauta dt caract1ri 1t1cas o 

ean1ra1 de ptn••r1 11ntir r1l&cionar11 con 101 d11á1 y Adaptarse al 

••bi1nt1i p•uta o tltl"'uetura que ltt 1anif1e1ta en toda una var"1edad de 

1itu•cion11 y a1bhnte1. 

La adqu1sic10n y aodificac10n d• per1on•lidad11 y conductas 1ociale1 

de 101 niños e1tin reguladas por aucho1 factores, entre los que figul"'an 

el teaptra•ento, los valoret de clate social y del grupo ttnico al que 

pert•necen, la1 reco•p•n1a1 y castigo1 •n el hogar, 11 contacto con 

otr•1 conductas y nor•as a través de los 11edio1 de co•unicac1ón de 

•asas. 

El t•r•ino 1ocializaci6n designa •l proceso por el cual el individuo 

adqui•rt las conduct••• cr11ncia1, nor••• y •otivos apreciado" por 1u 

fa•ilia y por el grupo cultural al que pertenece. Al nacer, 101 niños 

poseen una u••• dt pot•ncialidades dt conducta, teóricaavnte al •enos 

pueden volvar1v agresivo o poco ostento101, egoista1 o generosos, ateos 

o profund•••nt• religiosos, preocupado1 por 101 logro1 intRlectual1s o 

indiferentes a 101 •h•os, independientes o d1pendiente1 respecto a los 
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P•dr•s, eMpresiYO'i o ti.•idos con 1011 •i••bro'i del Sl'Mo opu•1to, sin 

••b•rgo por lo co•ú.n 105 nLños adopt•n Un1ca••nt• Aquellas 

CAl"'ACtl'l"'iltic•1 di! l• P•r1on•lid•d y aquellas rt1pue1ta de 1u p'l"'opio 

grupo 'ocia l. 

Mucha• p1r1on•s • instituciones hacen apo'l"'tac1ones considerabh1 a 

la 'IDCializaci6n de 101 niños, pero 101 padr11 y h•r•anos ion a;•nt•1 

principale1 v de ••yor influ•nc1a, e1pecial••nt• durant• 101 pri•1ro1 

a5'ta1, Caracteristic•••nte, 'º" 101 qu• ••vor contacto e1tabhcen con rl 

niño dur&ntt 11t• periodo• int•r•ctuan can •1 intensa y frecu•nte11nt1, 

con lo que regulan v •adifican la ••nera can1tant1 la conducta dtl nitío. 

Mucha'I pAuta1 co1pl1Ja1 d• r1accione1 conductui11ih1, aotivo1, 

&ctitud•1 v nor1A1 •• adquieren sin 1ntr•n••i•nto o r1ca1p1n1a1 

directos' sin que na.die los enseñe y sin que tl niño se proponga a 

aprend1r. Interviene en 111to un proceso lla1ado identiflcación. La 

a&yori.a dt 101 cientifica1 que estudian la conducta considera que l• 

identificación ª' el procesa funda•ental en la 1oocializaci6n del niño. 

La identificación e:icierra algo •'-'5 que el si•ple aprendizaje por 

ob11rva.ción, este no requiere el e1.t&bleci•ittnto de vinculo• afectivo& 

can un aodelo,co•o lo h•ct la identificaciónt un ni;:;o puedt ob1ervar 1 

i•itar la re1pue1ta de un 1odelo con el que solo tiene una relación 

ca1ual. Rde•Ás la identificación tiene co•o resultado la adopción de un 

p•tr6n total dt Atributos, •otivo1 actitudes y valor•• personal11 y no 

li•plt•ente de eleaento1 de la conducta •odelo. La r"'•1pue1ta adquirida 

por identificación parece 1urgir 11pontálea••nt• y es r•lativa1ente 

dur.ad1ra. 
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L• a•1stad proporca.ona un conteHto en el que pueden eMpre5ars• 101 

Tanta entre los niños co•o entre la1 niñas se desarrolla el UIMO tipo 

d1 r1v•hdades y acta.tudes co•petltivas, aunqup los varon•s. pelean 

En 101 Qr'upo,,, tanto niños co110 niñas ejtcutan plants y reglas de 

1nv1nc16n propia, y •prenden el valor de cooper•r en 1u propa.o grupo. 

toda indole co•o tapa.tas de botella, p1edri&s, sellos, etc. 

A e1ta edad ya frecuentan •Ucilo las ca1a1 de loti a•1go!r. y co•parun el 

e'tilo de sus padr!~ con el de los padres de los de11.l.1. 

Las panda.lla.s con "-US nora•s y rituales, proporcionan a lot. n1~ot. una . 
gran d1ver110n. Los clubt. y gru~1os son •M fuertr1 entr"'e- lo' niños de 

nueve que de ocho años. Sufren la influencia dtl grupo, y qu1~ren ser 

co•~ los otros, hablar coao ello• y quieren ser co•o ellos. 

Se copian entre 1i l• •anera de vestir, los intereses y los aodales, y 

adoptan las pautas de conduc~a- de sus a•igot.. Las anistades suelen sel" 

.-ás durader"'a5 y entre loi varones la elección del •ejor a•igo 

gentral•ente precede a la pan tilla en ca•blo en las na.tías,. la tendencia 

de foraar pandilla• •s •enor, cada niño ,.. des.G.rrolla •ental y 

fisu:a•ente, según su pt"opio r1t•a. <MUSSEN 11987> 
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J. 5 AELAClllH ENTRE EL DESARID.LJ> INTEllAAL llEl. NIAO DE SIETE A 

lllEllE AllOS QJN 00 -IZIUE 

En el periodo d1 lo' seis a los doce años de edad et. una etapa Cr"it1ca 

en el de1arrollo de las niños, ya que en ella e)(periaentan foraa• de la 

conducta adulta identificÁndose con lo'i padres, dándose cuenta que las 

habilidades intelectua.lltl son e1<igencias culturales, MI i 1u1 

interacciones isoci•les son 1•portantes sobre todo con niño1 de su edad. 

Los niños de esta edad pasan del uso ocasional del pen!·a•unto 

operacional concreto, en el que las operaciones for111ales se putden 

invertir, a A'ipectos del pensa•iento foraal en que la1 h1pOtesu se 

formulan v se deauestl""an, asi el niño puede darse cuenta de que el 1uao 

objeto puede clasificarse ba'5ándo1e en diferentes cualidades. 

Otr• caracteri1tica de esta edad es que el niño tuele pensar en for•a 

egocéntrica y concentrarse en una interpretaciOn personal de las cosas, 

el niño de teu a doce años tiene eHperiencias iniciales con el trabaJO 

aprendiendo la i•portancia de producir co1a1, teniendo la capacidad de 

asi•ilar los conoci•iento1 y así lograr en él y para él un aprendizaje 

signi ficat1vo. 

Las actividadei; que debe desarrollar el niño entre siete y nueve •ños 

en sus habilidades de aotriz fina deben ir relac1onada1 para •eJorar la 

claridad de letra y de nU•.eros, contr'olar el contorno de sus dibUJDS, 
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desal"'rollar sus ho1bl11dades de recol"'te y pegado, v todo lo referido a 

actividades •anu•l•'• Se debe fo•entar el desarrollo de la •otricidad 

gruesa utilizado par"a •ejorar el tono de sus aú.sculos, con pr"ogra1as 

d•portivos especí flcos para el desarrollo y crec1aiento ar16nico. 

Para el desarrollo del hngua1e deben utihzarse cada vez aás palabras, 

obteniendo un vocabulario nuevo, rela.c1onándolo y utilizándolo con la 

vida cotidiana, ésto por eje•plo, en 1u clase de •spañol, ayudaráa que el 

niño pueda ident1 ficar 11as rá.p1da•ente lo que se le pida en los 

enunciados, prop1c1ando con ésto un pensa•iento aás for•al y dando 

oportunidad a que pueda resolver- •ás ráp1da111ente operaciones co110 

su•a, r"esta y co1urnzo5 de •ult1phcac10n utilizando sus hab1hdades y el 

trabaJo en grupo, entr"e algunas de las 11ú.ltlples habilidades v destrezas 

que 5e- van a deiarrollar en e5ta etapa infantil en estudio. 

A gr-andes ras.gas, éstos son los ele111entos a considerar, que conflgur"an 

y pern1ten el desarrollo integral del niño, •is•o que se relaciona para la 

1nvestigac1ón de campo que l"'equ1ere el presente trabaJo y que se 

abol"'dan en el siguiente capí tulo.<EDlTORIAL OCEAN011~85l 
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CIPHllO IV 

DmCCI~ DE ESTMTEGIAS DE ~ZA IPREMllZAJE llE SE 

IPl..I~ EN a oo.A A LOS lllJHJS DE SEGUNOO GRADO DE PRIMARIA 

DE LA ESCUELA "AVait«J B(LMQS" 1 INSTITUCION DE TIPO lfICill. Y 

TIPO DE IV>RENDIZAJE OUE PREVALECE. 



4, 1 JUSTIFIDlClllN Y l'UflTEJllIElml llEl.. PA08l.Elfl 

lnvtstlg4ciones sobre l•• e1tructur"a'i y proce1os cognitivas 

r1aliz•das en las d•cad•t de los 50 y 10. condujtr-on a nueva' 

conceptualizacion•s •cerca df' la repre1entación v natut"aleZl• del 

conoci•iento d1 fenó•eno-s co•o la •e•or1a, la apr&henlión del 

conoci•iento y su aplicaci6n a la tolución de proble•a1. 

Una linea de investigación l•pulsada vigoro••••nte por e1ta cor-l"'ient• 

ha sido la referida al apritndiza.Je de pasajes en pr"osa, que a 1u vez ha 

deteabocado en el dit.tño de pr'ocedi•ientos tendientes a •odific•"' la 

1structura cognitiva y eejor.ar l& coept"ttnsíón de recuerdo de t•xto!. 

a.cadélicos, con doll vertiente5 •ttodológiccas: 

La iapu1t,ta, que comnste •n re•lizar •odoficac::iones en el 

contenido del eaterial de aprendízaje. 

- La inducida, que constituye estrategias de apr•ndizaje que •l 

individuo posee y emplea para apre-nder, r&cordat"' y usar la 

inforaac:!On. tolAZ BARRIGA F., 1'l'l0l 

"A•bos tipos de est,..ategias tnstruc::ci.anales y de aprendizaje son 

estrategi•s eognitivatc sin ••bar"go, la ••ta co•Un de los e5tudio1. ha 

e•pleada uno y otro tipo de estrategias para el logro de un aprtndizaje 

slgni flc:at1vo," lDIAZ BARRIGA F., l'l'l0.l 



Para ent•ndl'r itn el •itao t.entldo 101 concepta1o, a cont1nuac1ón se

l•priaen l•s definicioneu 

~R; En l• ptdagogia tradicional es una a.dquuición de 

conci•i•nto1 •••ortzadD'il ello es un acto intel11ctual por ewcel•nc1a. 

En un.a .acepción •odtrna el aprender reside en una serie dr acto~ para 

adquirir •edios idóneos par.a r•~alver dudas y dificultades. 

ESTRATEGIAS1 Conjunto de 1ntervencumet. pedagógicas articuladas con 

vistas • un obJttivo. St puede dee1r que un plantea11iento eoducat1110 

consta di una serie escalonada v paral11la de estrategias. 

INSTRti::ClCJA...ES : S1gn1f1ca el contenido del aprend12a)e, el cual se 

adquiere aediante un caaino o llft~todot la educación. 

CDIHISCITIYO 1 Conoc:ioiento ll.ARROVO F., 1~82> 

llPRENlllZAJE SIGN!FICATIYO. E• aquel que el alu•no percibe c:oao 

vinculado con 1u propia. sobrevivenc:ia o con su d•sarrollo, incorporando 

los nuevos. conoci•itrntos a sus estructuras •entales. 

Teniendo los concepto' clar"aaent~ se puede d&Cil" "una •strategta de 

aprendizaje •1, en con\ecuencia, un conjuMto de pasos¡ o habilidades que 

el aluano posee y eaplta para aprender y recordar la inforaación" (DIAZ 

BARRIGA F., 1990>. 
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La •et• p•rtacular de cu•lquur estrategia de aprendizaJt' puede ser el 

repercutir" en el eitado afectivo o •oti.vacional del aprendiz, o el 

afecta.r la foraa de seleccionar, adquirir, organizar e integl"'al"' el nuevo 

conoci•iento. 

La estrategia guarda estrecha r"elación con loL obJtt11.1os. que se 

pretende lograr y la plani hcac10n concreta. 

L•s estrateg1.ias deben cu•phr con algunas condiciones, co•o su 

carácter" d1 globalidad, abarcando todofl los niveles, 1odalidades y 

for•as de educación\ han de estar integradas en Otl"os. slsteaas de 

objetivos adec:::uA.ndo1e a las aspirac1one1, necesidader. y r"ecursos 

dl•panibl"' <FAURE.E'1H4l, 

De a.cuerdo con Ausubel uq7&>, 'Se logra un aprendi'Z&Je s1gnificati1.10 

cuando el aprendiz puede obtener el lignificado del contenido del texto y 

puede relacionarlo con SU'!i 1deao¡. v c:::onoci•ientos previo!l de 1anera 

co•pren'iiva y útU. 

Para. poder llevar a cabo esta inve1tigaci6n se debe toaar en cuenta 

que en muchas escuelas se lleva ·el •odelo tradicional, en donde el 

proceso didáctico se co•pone del •aestro, alueno y •aterial de 

enseñanza, el aaestra trans•ite el conoci1iento con una previa 

preparación con objeto de poder ••ntener co•o receptor al alu•no1 el que 

tiene que aprender 1ediante un proceso de •e•orizaci6n el aluano, •1 t.er 

receptor del conaci•1ento, ~e vuelve un estudiante pasiva. 



Otrivado d• ello, y ba.jo estos sustento,, surge la inquietud de 

inV&fltigu" el u10 y •plic•ción de e•tr"'•tegi.ill par• el logro del 

•prendi:raje ugni.f1c•tiva, en lo partu:ular en una escuela pri•arta de 

tipo ofici•l, pQr lo cu•l el probleaa se plantea de la 5-lguunte •ane,..a : 

;La.~ titrat4!'-gia1 de enseñanza apr'endizaie gve se aphcan en Pl aula de 

2!! grado di!' pri•aria peraiten el loOr"O de un apretidizaje ~igniflcatlvo? 



4.l! IJllJETIUO GEMEIR.. 

Detectar el tipo de e'itrateg1a1 E-A que se aplican en el aula de 29 

grado de la escutla prí•ar"ia "Avelino Bola~o1 11 , y el tipo de aprendizaje 

que obtienen 101 alu•no'i y en función de ello proponer alternativa,. 

'obre el tipo dv e1tr•tegias E-A que conduzcan al logro del aprendizaje 

1igniflcativo. 

DllJETI UDS ESPECIFICllS 

- Conocer las estrategias de aprendizaje utilizadas por los 

alu•no1 de 2_ grado de la escuela pri•aria 11Avelino Bolañosº 

- Deterainar qué estf'ateg1as de E-A 11 aplican en el aula. 

- Oeter•inal"' el tipo de aprendizaje que tienen los alu•nos. 

- Proponer estrategias E-A en el aula bajo los enfoques de la 

teoria cogno'icitiva pal"'a el logro del aprendizaje significativo. 



~. J HIPOTESIB llE TRABAJO 

Lao¡ estrategia'i utilizadas actual•ente en el aula de 22 grado de 

pri•ariaNJ logran un aprendizaje 5ignificativo en los alu•nos. 

HIPOTESIS M.LA 

Las estrategia.¡ utihzadas actual•ente en el aula de sP.gundo Qr"ado de 

pri•aria per"•iten el logro de aprendizaje significativo en los alu1nos. 

V,0, LOGRO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

V.I. LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE, 
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La pr111nt1 investigación seo re•lizó en una escuela pr1•ar1a de tipo 

oficial "Avelino Bolaños". 

Se trabaja con una •uestra constituida par dos grupos de 22 grado de 

nivel pri•aria, dichos grupos for•ados entre 43 y 44 nittos cada uno de 

29.B y 2!!C. 

En el 228 el total de aluunos de sexo •asculino fue de 21 y de sexo 

fe•1n1no fue de 23. 

En el 2QC el total de alu•noli do seMo 11ascuhno fue 23 y de se1<0 

fe•enino fue de 20. 

Sus edades fluctuat"on entr"e 7-9 años quedando respectivanente l!n el 

228 16 niñas de 7 años y 7 niñas en total de 8 años, asi co•o el total de 

niños fue 16 de 7 aí\o' y 5 niño5 de 8 años. 

El 2QC tiene un tot•l de 11 niñas de 7 años, 7 niñas de Baños y 2 nHías de 

9 a;:{ os, ali i co•o 9 niños de 7 aiías, 11 niños de 8 años y 3 niños de 9 años. 

Haciendo un total de 87 alu•nos en 2_ grado 44 seMo 11asculino y 43 sexo 

fe•enino. La distribución de la •uestra por edad y sexo se pres.enta 

clara•ente en el cuadro N.2 1. 
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-.,r,\;..o .... -. ... - .. ~·~ 

l B 
EDAD 
ANOS FDIENINO MASCULINO TOHL 

7 16 16 32 

8 7 5 12 

9 0 0 0 

z e 
EDAD 

ANOS FEMENINO MASCULINO TOTAL 

7 11 9 20 

8 7• 11 18 

9 2 3 5 

TOTAL 43 44 87 

' CUADRIJ No. 1 



4. 5 IE11lllll.lllllll,, INSTIUEITIJB Y TEDllCAS 

La inve1tig•ción fue de tipo descriptivo, e>eploratorio, tren1ver1al la 

cual part16 en pri•er" lugar con un& investigación document•l en la que se 

obtuvo tnfor••ción relati"la al •arco teórico que sustenta el trabajo de 

te1it. 

Posterior•irnt• de la teol"'ia se d•rivar"on la1 categorial y variable1 de 

análi'iis para &f;tablecer los indicadores que per•itieron for•ular 101 

in5tru•ento1 que se aplicaron en la fa.se de investigación de ca•po. 

El objetivo d• la. inve1tigación fue la detección de estrategias que ion 

utilizadas en el Galón de clases y el tipo de aprendUaJe que es obtenida 

por los niños. 

Dicha investigación s1 llevó a cabo en la escuela "Avelino Bolaños" 

pri•aria de tipo oficial con niños v profesores del segundo grado de 

pri•aria, a los cuales se les aplicó el instru•ento dirigido para cada tipo 

de población. 

El cuestionario dirigido a profesores <AneKo U fue piloteado con dos 

eKprofesores de pri•aria obteniendo resultados satisfactot"io1 de lo que 

se queria detecta,..., y po1terioraente fue aplicado a las dos profesoras. 

de segundo grado. <Nota aclaratoria1 la población en estudio inicial•ente 

se constituía por 101 tres gr"upo1 dt aegundo a~o, pero dada la 

incapacidad de una profe¡ora su grupo se repartió ent.-e los otros dos 

restantes, pera la población lnfAntil quedó igual. 
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Otra lnstru•enta conustló en una gui• de ob1t!-rvaci6n la cual 1e aplico 

de ••nera no partip&nte, de1t•cando 101 hechos y 1uc1101 que 1e 

pr"e1entaron en las aulas de segundo año de priaaria en tot"'no al te•a de 

rnYestigación <RneMo 2:l. 

Adic1onal•ente 1e es.tructu1""6 en el •o•ento •h•o de la obset"'vación un 

1nst1""ua1nto de evaluac16n del aprendizaje basado en el te•a que tocó en 

isuerte escuchar- v oblet"var; dicha eYaluación 10 aplicó al t~r-aino de 

cada una de las sesionei <Test 1-Rne><o 3> y en un segundo •o•ento la 

•isaa evaluación se ad•inutró apr0Ki•ada1ente a la se1ana de haber 

tenido los. niños la clase referente al te1a evaluado .. Lo deseable 

hub1era sido aplicar en un periodo aás alejado pero debido a la pre11ura 

de tie•po solo pudo obteneroae un lapso de una seaana. 

Al aplicar la segunda evaluación, en uno de los gt"'upo1, se observó que 

la profesora retroaliaentó al grupo previaaente a la aplicación del 1is•o 

<Test U; al aplicarlo basándose en el ewaaen, se observó que- aantenUndo 

el e>eaaen idéntico si 1ejoraba el nivel de respuesta corr-ecta. Al 

detectar este echo, se reestructuró el e>eaaen, basándose en los mis•os 

contenidos, pero alterando da.tos, orden de presentación y de solución 

para evitar con ello la re1oluciOn por aeaoria, en 101 dos grupos <Test 2R 

Ane>eo 4). 

Para evaluar 101 instru•entos Test 1 v Test 2 se to•O coao base total 

de respuestas correctas que debian tener, entre el total de respuestas 

correctas desarrolladas.Una vez recabada la infor•ación se eapleó el 

5'l 



•etodo lnductiYo v l• t•cn1ca e5t•di st1ca d• r"tlacione• porcentuales 

si•ples a fin de r•alizar el análi1is V la inte-rpl"'ttación de los datos 

obtenidos. 

4. 6 llflaPRETAClDN DE LA llFUllMClDN 

En el anális e interpretación de la inforaación •• 
presentan interrelacionado los datos obtenido!. a travf-s. de la 

Ob'iervaciOn realizada en el aula v del cu~stionar10 aplicado a los 

profesores& se co•paran las respue9tas, se cot•ja con lo observado y se 

eMtrae la conclu11ión a travé11 del •étodo analógico-deductivo. 



4. 6, l Dl!STllNIRIO l'AM Pl!IJFE!iOflES, 

En el cueis.tionar10 aplicado a las proft!'soras <cuadro NQ 2) se 

puede observar" que el concepto de aprendizaje que tienen d1fler'e la 

profesora del 22 B "dice que el alu111no llegue a co•prender, aphcar y 

ca111parar" e5to es co•probado en algunas de sus clases ya que ella 

utiliza eje•plos cotidianos estableciendo varios ejemplos y coaparados 

para que les quede claro a los alu•noo;; sin eabargo en las obsE"rvac1ones 

se pudo notar que los alu•nos en ese in omento entienden pero cuando son 

pasados al pizart"ón a r"esolver algún eje•plo titubean, teniendo que dar 

la profesora 11ás eje•plos. 

La •aestra del 2.9.C responde "que el educando aprE:nda de 111emo1"'1a lo 

que se enseña" lo cual es una característica principal de la educación 

tradicional, de tipo e)(positi.vo1 aunque tt"ata de modificarlo utilizando 

otras técnicas con sus aluanos como el intentar a través de Juegos la 

corsipetenc:ia y el que los alumnos participen. 

Para la profesora del 2BB considera que es más iaportahte el 

el aprendiza.je 11 ya que una cosa es lo que se illparte, y otra lo que el 

alumno pueda comprender y aplicar" para la profesora del 29C "las dos 

cosat son i111portantes ya que o¡in ensef\anza no hay aprendiZaJe". 

L.a profesora del 2.ee "trata de e•pl,ear t•cnicas en donde los n1ilos no 

peraanezcan pasivos sino que jueguen", la profesora del 2QC .. utiliza 
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concursos y co•petencia.s" qu• a esta edad es lo qut le~ gusta a los ni;:;.os 

y se pudo observar QUe le~ lla•a l• atención todo aquello que ro•pe con 

la r-utina de una clase diar"ia en la que la pr"ofesara sea quien dirige la 

cla5e. 

L.a profesora del 2.QB ''cree que no conviene unificar técnicas 

sc•ejantes todo'i los dia.s porque el alu•no se cansa" y la profesora del 

2_C "dice que deben ir de acuerdo al te•a'\ sin eabargo la técnica Que ~ás 

es empleada por a.11bas e5 la eHposítiva donde ellas son las que dirigen la 

1ituación; utilizando aater1al didá::tico que per11ite modificar en algunos 

mo11entos ésto, pef"O que los niños se acostu•bran a utilizar y vuelve a 

ser parte de la rutina d1ar-1a¡ ca11ib1.ar-la de acuerdo al te•a seria lo •ás 

conveniente. 

El concepto de aprendizaje sign1flcativo de la aaestra del 2QB es el de 

aquel que "deja huellas permanentes y duraderas en el alumno" se puede 

decir que lo que le¡ lla•e la atención a los niños quedará alaacenado en 

~u •e•oria y en el •o•ento en que- lo necesiten podrá ser utihzado por 

ellos; para la 11.aestr"a del 2_C el aprendizaje significativo "debe quedar 

claro" y para co•probar que esto suceda se deben hacer e1ercic1os. y 

afirmaciones. 

Una observación que pudo Uevar"Se a cabo y que puede ejemphficar más 

estos hechos fue el có•o los niños ponen •ás atención cuando les gusta 

coao les es dada la clase por eje•plo en clase de español tocó por suerte 

que la profesora ewpus1era el teaa de la diviliión de palabras en •ílabas, 

e•pleó la técnica de etcposición pero lo co•ple•entó en el Juego de 

pal•ada1 y fue para los. niños 11ucho •á.s claro si la palabra e'r"at 



o SI TA ,. daban tre1 p•l•••dAI 

llA Jlll toe daban doto pala•adas 

y así. sucet.iva•entei cuando la palabra eras 

ES a.E lA la profe!iara dio el eje•plo y una pequeña e)(plicaci6n de 

que las vocales de esta palAbr"a er"an co•o los heraanos ge•elo1 que lo 

que le sucede a uno ta•bién le 11ucede al otr"o; as¡ los niños cuando 

encantl""aban una palabra can vocales Juntas se decian ellas •is•as que 

eran coao los ge•elos y que no te podian separ"ar1 el ejemplo quedó caao 

un aprendizaje en esta ocasión ya que los niño1 la asi•1laron y lo 

relacionaban con la vida diaria. Se pudo co•probar este apr"endizeje ya 

que al e11cribir" •á$ eje•plos y resolver"los con todo el gr"upo, se 

escr"ibieron otro1 ejaaplos y éstos fueron resueltos individuallente por 

cada aluano y posterioraente se les revisó el ejercicio: 5e observó que 

los niños reforzaron cada una de las palabras con palaadas, al estar 

ejecutando sus ejercicios. 

La profesora del 228 coaprueba el aprendizaje por •edio de preguntas 

sobra unidades te•Áticas pa1adas. La profesor"'a del 22C hace peque~as 

evaluacione1 1 e1tas pr"eguntas y evaluaciones son en ocasiones orales 

d&ndo oportunidad a que los ni;i\os tengan •ayor ntJ•ero de oportunidades. 

de contestarlas, sin 11bargo 1e obser-vó que repetían los c:onc1pto1 de 

a e a aria. 
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En l• pr1gunt• r1f1r1nte a 1u opinión 1obr1 11 1u1 alu•nos logran un 

•Pr•ndiz•J• qut Ayudará no solo •n la hora dfl tHa•1n, la 1a1stra dtl 22.B 

r11ponde 11que 1i V• que lo que •• aprende a fondo no se olvida"¡ l• 

••••tra dtl 22C re1pond1 11qu• no todo1 11
• 

Lo que las ••estras hac•n par-a eMponer su cla11 •• utilizado 

fr1cu1nte1ente por ellas: eMplican, hacen ejercicios v evaluan, en la 

eMpllc&cllln utilizan • juplo• y juvgo1. 

La •ae1tr.a del 228 utiliza·otros librois para variar las actividades; la 

•a.e1tra del 2SlC cuenta ta1bUn con ese •at1r1al pero no lo utiliza tan 

fr1cu1nt11tnte. <AntMo 5 v C» 
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·:UADRO [•E LOS RESULTAOOS DEL CUESTIONARIO A PROFESORES. 

::!DO. B ' 200.C 

!.CONCEPTO DE APRENDIZAJE QUE EL ALUMNO LLEGUE A QUE EL ED1JGAN[K) 
COMPRENDER. APLICAR Y APRENDA DE HE--
Y •:OHPARAR LOS TEMAS MORIA LO C;UE .3E 
QUE ;;E LE ESTA!l !HPllR- ENSE.~ A. 
TIEtlDCJ. ; 

2.IMPORTANCII\ ENTRE E-A EL APRENDIZAJE. 'lll QIJE LAS DOS •~0:3AS 
UNA C(JSA ES LO QUE SE PORQUE sm EN;3E-

i IMPARTE 'l OTRA LO QIJE 1 i ANZA NO HAY APREN 

' EL ALUMNO PUEDA APREN-
1 

IZAJE. 
1 DER. 

3.ESTRATEGIAS O RECURSOS 

1 

TRATO DE EMPLEAR TECNI- CURSOS. COMPllTEN-
DIDACTICOS ~Sp~~~~gA~~A~~ig~ CIAS. 

SINO QUE JUEGUEN. 

4.IHPORTANCIA DEL CAMBIO \ SI, NO CREO QUE SEA --
1 

SI. DllACUl!ROO AL 
DE TECNICA i CONVENIENTE UNIFICAR TEMA. 

! TECNICAS SEMEJANTES --

1 
TODOS LOS DIAS PORQUI! 

1 EL ALUMNO Sil CANSA. 
1 

5.CONCEPTO DE APRENDIZAJE ' EL APRENDIZAJE Q!Jll -
1 

Q!JE EL APRENDIZA-
SIGNIFICATIVO DEJA HUELLAS PERHAtlllN JE QUEDE CLARO 'l 

TES Y DURADERAS EN EL i SE OBTIENE. EXPLI-
ALUMNO. CANDO. HACIENDO --

1 EJERCICIOS 'l AFIR-¡ ' 
1 

MANDO. 

6.COMO OBTIEN EL 1 PERIODICAMENTE SIN 1 POR MEDIO DE SEN-
APRENDIZAJE 1 MOTIVO HAGO PREGUNTAS 1 CILLAS EVAL!JACIO-

¡ DE UNIDADES ANTERIORES 
1 

NES. 
¡ PAP.A COMPROBAR EL -- i 

APRENDIZAJE. : 

7.RELACION APRENDIZAJE l SI ( } NO ¡ } 1 SI ( } NO r } 
CON LA VIDA 

1 

LO Q!JE SE APRENDE A 
1 

NO TODOS 
FONDO NO Sil OLVIDA. 

8.METODOLOGIA DIDACTICA 1 UTILIZO ALGUN TEMA 

1 

MOTIVO A LOS N~OS 
PARALELO DE INTRODUC- CON ALGUN Rl!LA • -

i CION.' LO EXPLICO.SE-- DESPUES EXPLICO EL 
1 HACEN EJERCICIOS Y - TEMA RELACIONAN -
1 

EVALUAMOS. DOLO. PREGUNTO. -
1 HAGO EJl!RCICIOS.-¡ 
1 

AFIRMO CUANTAS -
! 1 

VECES SEA NECESARIO 

9.USO BIBLIOGRAFICO SI ( ; NO f } 
1 SI i l NO i } 

UTILIZO OTROS LIBROS 
PARA VARIAR LAS ACTI-
VIDADl!S DE LOS LIBRO:> : DE TEXTO. 'l FICHAS -

1 
RECORTABLES PREPARADAS 

1 POR MAESTROS ESPECIALES; 

CUADRO No. 2 



4. 6.1! OOIA DE IJll6ER'JllCllll llRDl-IA Y llEllClllPCIDN AIECOOTICll llEl.. 

PlllJCESO DE ~IZAJE Ell EL IUA 

La abler"'vación ordinaria es aquella donde •• ob11rva d 11 se divide 

ttn subgrupos, 1e observa su indu•entaria, el grado de participación se 

ob••r"Y• el aedio aabiente en donde se desart"alla 11 aconteci•i•nto. 

Este tipo de observación 1r1 11 que se llevó a cabo en los salones de 

clase 2RB1 212.C de la escuela ºAYelino Bolaño'I" a traves de la guia de 

observación ordinaria., en la cual al finalizar se detec:tar"on los procesos 

en for•a i0.necd6tica, la cul t11 sintetiza a continuación taneMo No. 2> sin 

e•bargo al tener contacto directo con los niños se pudo observar que1 



4. 6. 2. 1 llESClllPCClllN ANECllOTICA DE UJ9 P111CEB09 E11 EL IUJI DE 

2911. 

Al entr•r algun• person• •1 1•lón di el•••~ 101 ni;:\os '' ponen dt pie y 

••lud•n todas en coro1 el a.ulA ett• dividida en cuatt"'o filat dt •11a1 •n 

la1 qu.1 101 alu•not ton 11ntado1 da dos en dos tenitndo un total de 12 

niPio1 cad• fil•. E1ta1 lug•r11 ton 11cogido1 por 101 niñot cada uno 11 

tienta donde 11 g,ana11 segun la hora en la que halla llegado v 101 qui no 

ti•n•n lugar ton acoaodadot por la profetorA indicÁndoltt donde d1b1n 

1ent•r1e. 

Una vez ,aco•odados lo'lt niñot p•s.an .a hacer caligrafía en un cuaderno 

de for•a italiana. de dobla ravi1i1 la profetol""a les 11crib1 el o los 

ejerc1cio1 que deben hacer aientrAt ella reviia la tar•a dejada el dia 

anterior. 

Cuando van ter•inando de hacer el ejercicio •• levantan v fol"'•an para 

1er revisados y obtener' co•o pre•io la asinaciOn de un lugar Cpl"'iaer 

lugar, segundo lugar, etc. co10 en lat co•petencias> que se les da u es 

que tu ejercicio estuvo bien y si. fue elaborado rápidaaente. 

Si •ientras la prDf•sora revita los ejercicios alguno de los alu•nas 

estaba platicando o no pon1a atención et""a caabiado deo lugar para evitar 

la. indisciplina. 

¡,7 



A1i al t•r•rn•r dt l"1vi1•r tAt"'tAt y ej1r'cicio1 t• c••bi• d• activid•d 

control•ndo • 101 niño1 con •oviaitnto• d• bl"'azo• para ll•••r su attnci6n 

y tentr l• ind11p1n1abl11nuev.a••nte se 111 da inttr-ueiOn dr lo que 'i• va 

• ocup•r y se etcribt tn tl pizarl"'On tl ~iguient• ejercicio o l• siguunte 

aateria. 

LolJ niño'!I tunen que escribir l• fecha dtl dia en todat su hoj~t y el 

que no tiene fech& no 11 revi1•do. 

La particip&ción dt part• de 101 aluano1 et rare r1al•ent1, ya que la 

profvtora et la que lleva •1 control dtl grupo acatando los alu1nos. a 

recibir y efectuar lo que la prof11ora d1c1. 

Solo tn algunas ocauonts 101 aluanot participan ª'' activa•ente ya 

sea en actividades co•o r1pre1entaciones de obrat dt t1tatro co•o la que 

se pudo obset"'var, en la que los alu•no1 1labo1"arón su •aterial en cata y 

cada uno de ellos quiso ser" algo dittinto dttdt un A.rbol, flor, 1ontaña, 

gallo, hasta sol actividades co10 esa hacen que los alu1nos obtengan 

diferentes e><periencias. 

Cuando ter•inan ese tipo de actividad11 el niño vuelve a su lugar y a 

su ettado palivo quo e1 caracterlstica1 dandos• nuevas instl"'ucciones; 

alguno5 de ellos las entienden y hacen rapida•ente la tarea, a ott"OS se 

las tienen qu• l""epetir nuevaaente V tardan •ás en elaborarlas. 

Al 1alir •l recreo que •• de ••di• hora, se pudo ob11rva,.. que los niño1 

son •4s agre1ivo'5 en 1us Juegos te corretean y le1 guita andar dt un 
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lado a otl""o, aitntra1 que la1 niv;a1 1e sientan en circulo y platican, 

algun•• 1e to••n de la •ano y ca•inan all""ededol"" di!'l patio. 

La1 niñas platican de co1a'l que hacen en tu casa, su fa•ilia, los niños 

de ju1go1, c•ncione'l, peHculas, etc. 

S• pudo obiservar que la Oir1ctara Profesora Guadalupe Salgado tiene 

ganado el retpeto y ada1ración de sus alu•nos ya que el recreo es 

llevado de una foraa •uv tranquila y ade•ás estA •uy organizado ya que 

cada s1•ana hay un grupo encargado de la guardia que se encarga de 

recordar a 101 otros alu•nos que no tiren la ba1u1""a en el patio, de la 

di1c1plína en el patio, de la11 ventas, de los juegos etc. 

Cuando ha ter•inado el recreo los niños se for•an y se les da la 

instrucción de pasar a su 1alón nueva•ento, continuan con su clase 

inician otro; co•o la clase que pudo ser observada de español donde se 

dedicaron a la lectura en voz alta, en ella los alu•nos escucharon 

atentos a sus co•pañeros durante un plazo •edio ya que son pocos los 

alu•nos que 1aben leer con voz fuerte y entendible, asi a los que no se 

les e1cucha hacen que se pierda el interesa y co1ience la indhciplina; 

por tanto la profesora da la orden de contestar algunair. pregunta1. 

relacionadas con la lectura, co•probandose que el niño puede estar 

leyendo v escuchando lo que dice su co•pa;;ero, pero que real•ente no 

analiu~ lo que lee ya que le cuesta traba.Jo contestar dichas preguntas 

sin ayuda del libro. 
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Pa1ter1ora1nt1 cu•ndo se •ctrc& l• hor• d• la 1alida, 101 niños copian 

l• t•r•• 11crit• por la prof11or• tn •l piz•rrón v gua:"dahn 1u1 co1.a1, 

1ub1n tu till• a la ••sa y 1al1n dtl ••lón. 

En tl aula dtl 2.5lC 11 ob1evarón lituaciones si•ilares a las del grupo 

2Q9 can rttpecto ,a •ctitud11 rt.ttinar1•s y de i•itaciOn co•o por eje•plo 

el saludo de un• per1on•1 otra observ&ción hportante es que 101. nitiot. no 

tienen un horaria que •arque su1 acti.vidadet. dando co•o con11c:u1ncia 

qut 11an rep1titivat dia tras dia, coao en el ca10 d• revuiOn de 

ejercicios v tareas. 

Lo1 •oviaientos que re•lizan lo'I niños •l teraino de cada acti"'idad o 

cuando la disciplina 1e ve alt1rada son aedida.1 de control para a•bos. 

grupo1¡ As i co•o la participación de los alu•nos es escasa en cada uno de 

los grupos. 

Otra característica que se obtervó dentro de los dos grupos. fue la 

actitud pasiva de los alu•not, esperando solo ol recibir instrucciones 

por parte de la profesora. 

Por u.ltiao •• abtlt'"YÓ que las activid4dts co•o la lectura en voz alta 

•n ••bos grupos 01 irr•lev•nt1. 

70 



~.r..2.2. llUIA.- A lllNTlltJACllll SE PllEllEllTAN Ul6 RESILTADOS DE LA llUIA 

DE lllSERVACl6N SISTEMATIZADOS EM B.. ClJAORO Nll J, 

Lo1 objetivos son conocidos por los profesores ya que al iniciar el año 

eu:alar le es otorgado el •aterial que utilizarán durante este. Es el 

progra•a qua proporciona la S.E.P. 

El progra•a puede ser 11odificado por cada una de las profesoras del 

grupo según sea su criterio¡ y las nece'lidades del •is1110. 

Al inicio de clase las profesoras indican lo que se va hacer, eds no el 

pl"oposito para que se va hacer <cierta actividad). 

Las profesoras no tienen un orden y tie•po establecido para cada 

•aterial o .!rea <11a-te11áticas, español, ciencias naturales etc.), ya que 

solo cuentan con un listado de actividades que las apbcan sogún las 

necesidades •arcada5 durante ese día y dependiendo de la conducta del 

gl""upo. 

La clase se i•pal""t& de una •anera eHpositiva sin dar oportunidad a la 

refleKiOn del alu•no debido a que '!iOlo se les hace repetir lo que se 

eHpone1 eje•plo de esto son los dictados y las lecturas en clase. 

Una de las actividades que sí •poya la co•pren1ión del conoci•iento 

son 101 eJercic101 donde el alu1no ade•As de desarrollar su de1treza 

•anual dibuJando v recortando, lu describe y lo interpreta segun su 
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conoc1•i•nta, 1in e•b•rgo 11 probl••• •• qui no 11 realiza 

con1t•nte•ent1 en c•d• uno de 101 grupo•. 

EMi1t1n otras •ctivid•d1s co•o 1• lectur• en voz .ilta v la hctura en 

voz b•j• en la1 cuales no eKilte r•l•ción ya que co•o se observa en 1• 

pr1•1ra no eMilte una entonación y una flu1dez adtrcuada por lo que en la 

lectura en voz alta se pierde la atención convirtiéndose en una 

actividad tedio'ia1 en donde los alu•nos •anifiestan di1tracción 

haciendo otras cosas. 

La aplicación del conochiento, '!iDbre todo en la elaboración de tareas 

no tiene una estrategia de co•prensión lógica al realizar que lis permita 

retener el conaci•hnto de •anera significativa, se li•itan a re1olverlo 

por el procedi•iento 1e1ori stico. 

En lo que se refiere a las dudas y preguntas relacionadas a un te11a no 

se 11anejan en algunas oca1iones el nivel adecuado el profesor repite 

para aclarar la5 dudas eKacta•ente los •i5•os conctptos casi en las 

•is•as palabras, que tr"ae co•o consecuencia una dificultad de que 

co111prenda y retenga dicho conociaiento. 

La par"ticipación de los alumno1 esta relacionada solo con las 

r"espuestas concretas, ya que en las que se refieren a una par'ticipac:itm 

abierta no e>ehte el .ipoyo por" parte del profetar limitándolo!i solo a lo 

que quiere él quiere que entiendan. Al Sur"gir te•as por" par'te de los 

alu•nos <rar• vez> el profe1or no les da i•portancia, diciendohs en e•v 

•o•ento que se ver"il el te•a por el profesor y nunca regresa a tocar los 

te•as de interes par"a 101 niños, y ninguna de las cosas. 
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Por lo que 1• refi1r1 •l ••t•ri•l did.l.ctico qua 11 •lu•no v 11 profesor 

utiliza para •l proc110 1'n1eñanz• •prendiz•j• est• liaitado debido • qu• 

utilizan lo basteo piz•rrón por parte d1l profa1or y cuad1rno por parte 

del •lu•na¡ V• QUI lAS 1Áa1nas, •apa.1 1 in1tru•1nto1 did.ctiCOI 1on 

utUizado1 ocasian•l•1nt1 provoc•ndo una saniación d1 novedad •Ú no 

de necesidad par• co•ple•enta1r" 111 proceso de en11rianza apr1ndizaj1. 

La evaluación del Apl""andizaje se lleva. a cabo revi1ando la profe-sora 

101 1j1rcicio1 •ientras el grupo no hace n•d• o en caso d• que •• altere 

el orden pon• otro ejercicio. Cada alu•no s• para con el aa11tro con su 

tarea v el profesor califica, corrige pero no retroali••nta a los ni?ios en 

los casos de sus er·rore1, e inclusive ret.uelve el ejercicio frente a él 

pero •in •edir una eMphcación o pr"egunt• que le per"aita al niño 

t"'e fleHionar. 

La disciplina es factor i•portante debido a que por el nó.aero elev•do 

de alu•nos los prof11or1'1 aue~tran una tendencia a querer •Antener el 

control llenándolos de ej•rcico1 y lectura• 5in piantear objetivo5 con la 

finalid•d de •a.nt1tn1trlos entr11tenido1 •l ver' que na ob•dec•n s• les 

saca del salón. 

Otro factor" i•portant• aunque no deter•inante e1 la per"sonalidad del 

profesor' ya. qu• su •An•r• de •ctual"", hablar y conducirse- son 

i•portant•s debido a qu• per•iten la identificación con los. alu•nos. dando 

co•o con1•cu1t.ncia una •ayor seguridad, confianza v aceptación entr1 

a•bos. En gener•l prevalece la obediencia por •l rol d1 autoridad qu• 

ejerce el profesor. 
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La utilización del vocabul•rio al nivel es i•por"t•nt• para la 

co•pren1ión d•l conoc1•iento. 

La dif1r1nci• que 1e pudo obs1rv•r entre los dos grupas •• níni•a ya 

que en a•bos se presentan situaciones si•ilar•'• co•o la de la Jtrarquia 

entre profesor y alu•no, "iilndo el profesor el que clasifica las 

•ctividad11 que 1e van a ir realizando. 
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.::UAl•Rü é.'OMf's\RATIVO VE RESULTADOS I•E LA úBSERVACION DEL PROCESO E-A 

l. LOS OBJETIVOS 

200. B 

!ESTOS SON CONOCIDOS POR 
1 

¡LOS PROFESORES AL C.0---
, HIENZO DEL A; O ESCOLAR-

¡ QUE ES GUANílJ SE LES DA 
EL PROGRAMA DE LA SEP -:Y TIENE ALGUNAS HODIFI-

i CACIONES SEGUN LA 1)p I - 1 

jNION DE CADA PROFESORA. 

200. e 

LAS OBSERVACIONES PARA 
LOS 1;ASOS 1-7 :30N LAS 
HISHAS. 

: 2. EL PROFESOR DI-: NO LO HACE YA litJE SOLO 
. CE QUE VAN APREN--1 INDICA LO liUE .3E VA -
•DER.! OBJETIVO \ ·HACER. 

! 3. PROGRAMA O 
CARTA DESCRIP
TIVA 

·4. HANIFIESTA QIJE 
PREPARA LA -
CLASE 

¡s. EXPLICA LO QUE ¡ SE VA HACER 

1 
1 
i 

COHO SE MENCIONO ANTE
RIORMENTE DE ACUER~) A , 

1 LA OPINION DE Lt\ PROFE- ! 
¡soRA SE ENRIQUECE o HO-
: DIFICA. 

1 LA PROFESORA EN UN GUA- 1 

¡ 
DERHO ADICIONAL TIENE - 1 
ESCRITAS LAS ACTIVIDADES: 
QUE REALIZARAN DURANTE 1 
EL DIA. 1 

INDICA A LOS ALUMNOS LO \ 
QUE SE VA HACER Y EN OUEi 
CUADERNO DEBEN HACERLO- ¡' 

ASI COHO EL TIEMPO EN -
QUE DEBEN TERMINAR. i 

'6. MEMORIZACION '¡ES UTILIZADA POR PARTE j 
SIN COMPREUSION DE LOS ALUMNOS YA QUE 1 

:7. DICTADO 
RESUMEN 

y 

6. COMPREUSIIJN DE 
LECTURA 

JREALIZAN SUS ACTIVIDADES! 

1
, SIGUIENDO LA ORDEN DADA i 
POR LA PROFESORA. ! 

1 

ES ELABORADO POR LA - : 
PROFESORA YA SEA DE -

1 

1 PALABRAS O DE CANTIDADES' 
i EL NI~ O TOMA EL DICTADO 
: MUCHA~ VECE:; .3Itl ?Rl)TE:3- 1 

iTAR. 

'EN ESTE GRUPO NO PIJOO - . EN ESTE tJRIJPO .3I PIJ~) .3ER -
1 SER OBSERVADA YA QIJE LAS· OBSERVADA. AL TERliINO DE LA 
! INSTRUCCIONES ERAN DADAS, LECTURA .;E LES HIZO UN E0JER -
1 POR LA PROFESORA 1 Sil-- · CICIO DE PREGIJUTAS ESCRITAS -
1 GUIDAS POR LOS ALUMNOS 1 LA:3 1~IJALES TUVIERON •)!JE CON -
! AL PIE DE LA LETRA. 1 TESTAR. !,A MAYORIA DE LOS NI

¡ Ü. OS VIO liL LIBRO Y SE AYUDO -! PARA 1;0NTESTAR. 
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9. COMPRENSION DEL 
CONOCIMIENTO 

¡ 
1 
i 
\10.LECTURA EN VOZ 
¡ ALTA 
1 

i 
!u.LECTURA EN voz 
! BAJA 
1 

¡ 
¡12.APLICACION DEL 

CONOCIMIENTO 

13.EJERCICIOS RELACIO-
NADOS AL TEMA 

¡14.PREGUNTAS ORALES 

1 

EJEMPLOS 

!15.CONTESTA PREGIJNTAS 
Y O RESIJELVI! DIJDAS 

¡16.MANEJA EJEMPLOS 

1 
COTIDIANOS 

\17.PARTICIPACION 
¡ 

¡ 
jl6.TOMA EN CUENTA A 
¡ TODOS 

i 
1 

1 
1 

1 

IJTILIZADO POR l!L ALIJMNO 
YA QUE REALIZA SUS AC-
TIVIDADES POR EJEMPLO 
DE RECORTE Y POSTERIOR
MENTE ELABf;RA IJNA HL3-
TORIA. ESTE TIPO [1E -
EJERCICIO FUE UTILIZADO 
EN EL TEMA DE OFICIOS
PROFESIONE5 ET<;. ['<)NDE
EL ALU!1NO PLASMA SU -
CONOCIMIENTO DK'CRIBIEll " 

, FIJE COMPROBADO <))11 LA - ! 
/ LECTURA .50LO QUE FALTA i 
:uN POCO DE ATENCION EL • 
: NI;~f) SE DISTRAE CON 
, FAGILir•A[•, 

DO LO QUE HACE DICHA --¡ 
PROFES ION E ILUSTRANDO. 

NO FIJE OBSERVADA FUE OBSERVADA Y FALTA -
ENTONACION, TONO SON PO-

~~ ~iu~S.~~ QIJ!l LEl!N -

!UTILIZADA POR LOS ALUM - ~~U~~¡¡~ ~~N~f~g~ ~~~E NOS AL LEER SUS RESUMENES 
¡CUANDO ESTAN SIENDO ELA - ZAN HABLAR Y NO Ll! PONllN 
BORADOS. ATENCION. 

SOBRE TODO EN LA ELABORA- AL HACER EJERCICIOS EN 
CION DE TAREAS. CLASE Y TAREAS. 1 
SON COMPLEMENTADOS CON EN MATEMATICAS SE HACEN \ 
ILUSTRACIONES. COMPETENCIAS DE QUIEN -¡ GANA Y QIJIEN Pil!RDE. 

SI ENTENDIERON LA EXPLI- J EN LA LECTIJRA, COMO DE 
¡ CACION DADA POR LA PROFE-, QIJE TRATA. CIJAL ES EL 

SORA Y EJEMPLOS DE LA -- PERSONA.JE PRINCIPAL. 
VIDA DIARIA. 1 

1 

LOS NI.- OS SE DIRIGEN A LA¡ LA PROFESORA ;3E DIRIGE · 
PROFESÓRA SI TIENEN DUDAS AL GRUPO DESPIJES DE EXPO ! 
DEL TEMA QUE ELLA EXPUSO NER EL TEMA SI EXISTEN i 
ELLA CONTESTA EN FORMA - 1 ALGIJNAS DIJDAS LAS RE -
INDIVIDUAL. SI SWUE EXIS SUELllE EN FORMA GRUPAL. 1 
TIENDO DUDA LO HACE EN -
FORMA GRUPAL. 

LA PROFESOM LOS UTILIZA SI LA MAYOR PARTI! DEL 
PARA ACLARAR DUDAS. TIEMPO. 

1 RELATIVAMENTE POCA YA SOLO CUANDO L.l!l!N COMPI -
QUE LOS ALUMNOS SE LIMI - TEN Y NO TODOS LOS NIÑOS 

¡TAN HACER LO QUE LES DI--

1 CEN. 

¡sor.o ALGUNAS VECES NO SIEMPRE 

lis.ESPECIFICA MATERIAL lsoLO EL MATERIAL QUE ¡ DIDACTICO i vAN A IJTILIZAR GOM<) EL 
MlJY POPCAS VECES. 

L._. ! CUADERNO. 
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20.UT!LIZA EL PIZARRON 
, ADECUADO AL TEHA 

MATERIAL QUE HAS ES 
UTILIZADO. 

---·--------- J _____________ ...: 
LAMINA<: NO SE OBSERVO 

' ' 
NO SE OBSERVO 

"- -------·-·-·---·---------------------------------- --1 22. MAPAS NO SE OBSERVO NO SE OBSERVO 

TRABAJOS MANIJALES ' SOLO RECORTADO Y PEGADO / N<) ;>K-;)BSERVO-- -- - -J¡ 
:DE ILUSTRACIONES EN EL 
i CUADERNO. 

'-
1
·2_4 ___ R_ET_R_O_A_L-IH_E_N_T_A_C_!O_N--''.-p-R·E--GU_N_T_A_S_ORA_L_l!_S_l!J_l!_R __ -_--+¡l-P-RE-G-UNTAS Y--JÍVALuACioÑi.<; 

23. 

1 CICIOS. 
!~~~~~~~-+-~~~~--~~-+-~~~~~~~~ 

1
25. DISCIPLINA SE HACE LA OBSERVACION-- LOS NI-OS PLATICAN 1!N -

DE QUE SIENDO 43 ALIJl1NOS /LOS PE~IODOS DE REVISION 
I • LA PROFESORA TIENE EL - DE ¡¡J¡¡RCICIOS CUANDO LA-¡ 
1 1 CONTROL ¡¡N PERIODOS COR- / MA¡¡STRA CALIFICA. s¡¡ <;AH/ 

1 •¡' i~~cc~~r D~N~C~u~N~E - 1 BIAN DE LUGAR!!S. SALEN. ! 

UTILIZARA. ASI LA MAYOR i 1 
PARTE DEL TIEMPO LOS NI- ¡ ' 

¡ _____________ Ñ_o_s_P_LA_T_I_c_A_N_E_NT_R_E_s_I_. -~ 1 

l 2s. HABLA CON SUAVIDAD I! LA HAYORIA DE LAS VECES LA HAYORIA DE LAs-'VEclis! 

1 Y TRANQUILIDAD --1 

1 

27. CONDUCTA ENTRE ES ACEPTABLE YA QUE SON SE DIVIDEN EN SUBGRIJPOS 
COHPA_¡ EROS HUY SOCIABLES SE AYUDAN EN CLASES Y EN EL RECREO 

! 
128.CONDUCTA HAT!!RNALIST 

¡ 
i 
\2s. 
1 

¡30. 

i 31. 
1 

TIPO DE LIDERAZGO 

AUTORITARIO 

DEHOCRATICO 

VOCABULARIO 
ENTENDIBLE 

1 

HUTUAHllNTE. SI! INTEGRAN PERO SE LLEVAN BIEN. 
POR SUB GRUPOS PERO TO-
DOS SE LLEVAN BIEN. 

PRESENTADA POR LA PRO- LA PROFl!SORA l!S HUY IN-, 

~g~ ~~N~~~AR:~u[A DISPENSABL!! PARA l!LLOS. 

MENOR NECESIDAD. 
--

POR PART!! DE LA PROFESO- POR PARTE DI! LA PROFE-
RA DE TIPO DIRIGENTE SORA DE TIPO DIRIGllNTE. 

LA PROFESORA DETERMINA LA PROFllSORA DETERMINA 
LAS ACTIVIDADES. LAS AGTIVIDADES. __j 
LA HAYORIA DE LAS VECES.: LA HAYORIA DE LAS VECES• 
LA PROFll:30RA \ LA PROFESORA ! 

' ~~ ~~ÁL~~~rt!:E~~s~~NgI: ~~~~~~º~~~ ~¿~~~AT~~~~i 
~~~~/~~ S~~I~~~~~~l( - BRA SE LO HACEll SABER. : 

L---------------
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4.6.J INTEM>llETACICIN llE TEST 1 Y mil 2 61UOS 1!D Y 2iC 

Po1terior•ente dtpü.e1 de haber observado •l co•portau•nto v la1 

•ctividad•• dt 2.2 grada 1• •phc6 un cuestionario qu• 11rvi6 de 

evalu&ción <t•1t U de lo •ñ 1obre1•li1nt• de la cla11; en l• cual los 

niños dt 101 difer•nte1 grupos de 2.2 grado escribi•n y re1olv i•n algunas. 

oper1.cione1 de ••te•.tttca1 co•a 1u••1, nu••raci6n escr"ita v notación 

de1arroll•da. <RnctMo No. J>. A la ••••n• po1ter-ior d• habu•11 aplicado el 

Test l •• aplicó 11 T11t 2 <AneMo No. 4), Se evaluaron para obttner 101 

po1"'c1ntaj11 r1pr11entativo1 del apt"'endizaje obtenido. 

Se ad•ptó el aétodo inductivo y la técnica e1tadistica de relaciones 

porcentuales si•ple1 a fin de realizar •l análisis y la intel"pretación de 

los datos que 1e obtuvieron, co•o ya se había •encionado. 

La ob1ervación de 101 puntos qu• .. e to•arón en cul!'nta para el an';tisi• 

del test t y te1t 2. Fueron1 <Ane>Co 7 cuadro 1> 
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4.6.J. l -.1s1s DEL TEST l POR SEXO. 

EST~ 
SALm 

CAi 1UM«1S CU:: CDllTESTARlll lllRRECTAIENTE EL TEST l 

TF.SIS NO DF.Df 
~füLIOTfCA 

lflnt•a 7 grUlc.a1 Na. 11 21 3 y 4 l lgrupo1 &la.By 2da. C l. 

Se obtervO que 1010 el 17.39 ')4 de l&s •lu•nas del 228 fu1t"on las que 

t"'e1olviH'"Dn cort"'ect&••nt• el Test. Ninguno de 101 niJi;o1 elaboró 

D• la.t alu•nas del 2RC ninguna elabor-0 cort'ecta•ente el Test 1. 

Solo el 4.Jlt 1' de 101 niños, lo hizo correcta•ente. 

IBI 11..lM«lS OlE TIENEN ERROR EN IHI PREGIMTA 

En el 228 el 31).13" de las niña1J, tuvo err-or en una pregunt•. En 101. 

niños se puede ob,ervar que el 33.33" tuvieron error en una pregunta. 

Las alu•n.as del 29.C en e1te caso el 20" tuvo error en una pregunta. El 

39.13 ')4 de los niños, tuvo error en una pregunta. 

CCI AUMllS CU:: TIEIEN ERROR EN DOS PREIDHAS 

EL 13.04 " del 2do. 8 tuvhron el"'ror en dos pregunta1.. Los niños tuvieron 

el 33.33 1' con error en dos preguntas. 



De li1i1 •lu•na1 d•l 2ilC •l 45 " de 1•1 niña1 tuvo •rror •n da1 

pregunta1. Lo1 niños que tuvieron error fueron el 21.73 >'. 

IDI IUlftlS lllE TUVI~ EllllOA EN TIEB PAEIUITAll 

El 30.43 1' de las niñas tuvieron error en tre1 preguntas. D• los ni.Ros 

el 33.33" tuvieron dicho error un tres pregunta1. 

El 25" de las ni;;,as. tuvieron tr"ror en tr"es pregunta&. El 2b.8 " de 101 

niños tuvieron errar. 

CEI R.lJMIS lllE TUVIERlll ERROR EN ClJATRO PREllllTAS 

No hubo aluanos que tuvier"an err"or en aá• de cuatr"a preguntas. 

Solo el 5')( de las niñas tuvo error en cuatro pY'eguntas. Los nir;a1 de 

este grupo no tuvieron er"ror. 

a0 



IFI ll..llllOB 111.E lUlllEIOI EllllJll EH ClllCQ PllEIUITAll 

No hubo alumno• que tuvieran et"'rOr" 1n cinco pr1guna1. 

2IC 

La• ni~•• no tuvieron H"t"or ctn cinco preguntas. Lo1 niño1 tuvieron tl 

8.69 "con error en cinco pregunta1. 

161 ll..IJlllDS lllE l\llllEIOI ERAOR EH SEIS P!IEllllTAS 

No hubo •lu•nos que tuvieran er"ror en 1eis preguntas. 

En la.1 niñas eMi1tió •l 5 ,c. que conte1ta..-on aal todo el Te1t t. En lo!i 

ni;1os no se encentro error en seis preguntas. 
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4.6.J.2 INLIBIS DE TEST 2 P0A SEIO lllnHo Qt'.lfic&1 

No. 5,6, 7 r 1 1 1211 Y 2l!CI. 

IAI ALllMl5 DIE aJNlESTAIDI CIJRAECTllCENTE B. TEST 2 

El 28.57" de 1&1 alu•n•s tuvieran todo bi•n. L.01 niños no tuvieron 

ninguna que tuviera todo el test bien. 

2l!C 

El 25)C. de la.1 niñas conte1taron bien el test. El 17.39 "de 101 niños 

tuvieron bien el te1t. 

CBI AU1N15 IDI ERllllll EN 11111 PllEGLNTA 

211 

El 28.57 " de las niñas tuvieron error •n una pregunta. El 58,82 " de 

lo• niños tuvieron error. 

2l!C 

El 13 " de las niñas tuv1el"'on error". El 34.78 1' de los niños tuvie\""an 

error. 
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El 28.:S7 1' d• las niñ•1 tuvieron e-rror. El 23.52 1' de 101 niños tu11i•ron 

error en dos preguntas .. 

El 30 " de las niñas tuvieron ffr"ror. El 21,73 )t. d• 101. niños tuYieron 

el"'l"'ar en dos pregunta~. 

IDl 11.lJNlS Clll EllRDR EH TRES PllEa.NTllS 

2AB 

EL 14.28 1' da- las niñas tuvieron error. Los niños no tuvieron er,..or en 

tr•• pr-•uunta.1, 

El 201' de las nih&w tuvieron err"or. El 21.73 " d• 101- niño1 tuvivran 

~rror en tres preguntas. 

83 



IEI IUaNl9 CON ERRDR EH CUITRO PllEllllNTAS 

No tuvieron error las nirla11 •n cu&tl"'o preguntas. Los ni?io1 tuvieron el 

U. 7& "de error en cuatro pregunta1. 

L&'I niñ•s tuvieron el 5 ,C. da error. Da los niños el 4.34 "tuvo error. 

FI IUM«lS Qll;; TUVIE~ ERROR EN Clll:O PllEQMTAS 

Las niñas no tuvieron er"ror. Los nirlos tuvieron el 5.88 ,C. con error en 

cinco preguntas. 

~. 6. J. 3 -.rn1s aJlllll!ATIYD POR GEXD. 

Se observa que haciendo la diferencia entre se><os las ni;:\as fueron 

las que tu1Ji1ron el porcttaje •avor en a•bos test U y 2)1 no hubo niriio!i 

que tuvieran todas las pregunata1 •al contestadas; sine•bar"QO eMistió 

un porc•ntaj1 bajo 5'4 de niñas que tuvier-on todas las repuestas aal. 
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4.6.4. JllTEllPAETACllJI DE VARIAlll..ES TEST 1 V TEST 2 

REIU.Tlllllll BLIJlllUS DE L11B DOS 6IUIOB 2111 V 2!IC. 

L• elaboración de 101 test fue hech• con conoci•i1tnto1 qu• el alu•no 

dtb•ria tener presentes, por lo que las variables repre1•ntan 11 logro 

de un aprendizaje deter•inado en una serie de •1trat1gia1, evaluar en 7 

niYele11 de la A • la Ben l• que CAda lista repre1enta una vAriAble (YH" 

grÁ fica No, C) v 10>. 

En la pri•era variable donde los aluanos que contestaron 

correc:ta•ente (test U coM"e&ponden al 5.80 "de un total de 87 aluanos. 

Las siguientes tres variable• que obtuvierón el porcentaje •ás alto B 

el 33.JJ"- C e-1 27.58" D 28.73,C. corresponden a pr1guntas con un 1entido 

de 11e1orización por la que aun cuando su pro1edio es. alto no corresponde 

a un aprendizaje significativo. 

Las variables E. F, S. representan los porcentajes •enores porqut at:an 

cuando las pregunta1 tienen el sentido ae•ori.1tico s• d1tecta que no 

llegaron a obtener aprendizaje. 

L• elaboración del Test 2 fue •odificada en el ol""den y la estructura de 

la1 operacione1 que se colocaron en el Test las cuales apol"'tAl"'on los 

siguientes resultados. 

En la prí•era variable ~• r-egistró una. •ejora en el rendi•iento de los 

evaluados de 17.56" lo cual •uestra que el indice de aprendizaje 
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11.gnific•tivo •01tr6 un• ligera alz•• Pero t••bitn 11 debe ta••r •n 

cu•nta 11 alza d1l nU•ero de fallas r1gi1tr•d•1 •n l,a1 variable• Et F, 

d•ndo co•a con11cu1nci• que el apraY•ch••iento 1ignificii1ti1Jo no 11 

g1n1ral para todos 101 alu•no1. 

tlJTA a te can1id1r• que el aprendizaje es de tipa •e•ori stica d•bido a 

que, al pr111ntar 11 T11t 2 identico &1Test1 se elevo con1id1ra.bleaente 

1• cantidad d1 r11pue1ta1 concr1ta.1, e1tó fue reforzado por l• 

profesor•. Rl Alterar el orden v cantidades del Test 2 1 1e ob1ervO que a 

pe1ar de escribir las •il••S operaciones ise elevó el indice dr- repuestas 

correctas pr-ro ta•bi•n el de respue1ta1 incorrectas, a no respuestafi lo 

cual indh:ó un predo•inio de aprendizaje •e•ori s,tico contra un 

aprendizaje significativo, de co•pren1ión v aplicación en situaciones 

li•ilar11. 
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"·'·"· ª INlEll'AETACION IE IEU.TADlll ll.mll.EB DE NIMS 11E 218 Y 22C 

TEST 1 Y TEST 2 IAnna grAflca NI 111 

Al El 16.88 "do lu ni~•• de 21 grada hicieron todo1 lo• tnt 

contestando corr•cta•ente. 

BI El 25.97" obtuvier"on error en un& respuesta.. 

C) El re1ult•do de la tercera va.ria.ble fue del 28.57 "que corre1ponde 

a do1 errort 1. 

D) L• varia.ble de tres respuestas con error correspondió al 23.37 "· 

E) La quinta variable con cuatro urrore1 corre5pondi6 al 2.59 "-• 

f) Esta variable obtuvo el 1.29 "con cinco e\""r"ores. 

Bl Por Olti•o esta variable coore1pandi6 a tener error en todo el Tto1t 

can ol 1.29 "· 
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4.6.4.2 INTEll'llETACION DE RE91LTAllOS 6Ulllll.EB DE NUIOS DE l?All Y l?9C 

TEST 1 Y TEST 2 l~HD gr4fica N!I lé!I 

A) La pri•1ra variable con todas la1 respue1tas correctas fue del 

5.95 "· 

B> Corresponde a la v•riable con una respuesta con error, obtuvo un 

40.47 "· 

CI Correspondió a la variable con dos errore1 y obtuvo un porcentaje 

d•l 251'. 

0) Corr•'iponde a la variable can tres errores y obtuvo un porcentaje 

de 23.01 "· 

E) Corrcnponde a la variable can 1;uatro errores y obtuvo un 

porcentaje de J.57 "· 

F• Variable con cinco •rrores que obtuvo un porcentaje de 3.57 "· 

O> La variable donde contestaron todo el Test mal obtuviel"'on el 

porcentaje de 0 1'. 

En conclusión te obsel""va que las niñas fueron las que obtuvieron 

•avor capacidad para r1t1alver los Te'it pero a1l •is•o hubo ta•bi•n niños 

con un porcentaje •iniao que no pudieron conte1tar los Test, los nii'\o!> a 

p•1•r da que no obtuvieron un pol""Centaje significativo en la 

contestación correcta de los Test •01trando el 0 " en la contestación 

erróne• de tod•s las re1pu•sta1. 
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CONCLUSIONES 



e o N e L u 5 1 o N E 5 

En esta investigación se hace notorio quP la escuela en la 

que 'ie llevaron a cabo las observaciones tiene tendencias de 

la educación tradicion~l 

tipicas de estas tendencias. 

por consecuente sufre fallas 

Esto repercute directa11ente en el aprendizaje de cada tJno de 

lofi aluinnos, a consecuencia de que este tipo de educación no 

permite el desarrollo independiente de cada uno de los 

individuos, no fomenta la capacidad de análisis y comprensión, 

sino que prevalece el aprendizaje •e•oristico, el cual es 

olvidado más fácilmente por otro lado, al no existir 

comprensión e incorporación a los esqueraas aentales, se les 

dificulta el tran5ferir los conocimientos habilidades en 

situaciones similares y de la vida cotidiana, cuanto más en 

situaciones diferentes en este sentido. Esto se corroboró en 

la evaluaciOn de las tareas, en donde los alumnos por lo 

regular obtenían una calificación de 10 p~ro al realizarse le 

11is1110 tipo de ejercicios en clase se red1.1cia la eficiencia de 

respuestas correctas, obte1Hendo calificaciones runores. 

Entre algunas estrategias que se pudieron detectar en el aula 

fueron el dictado, lectura sin coiaprensión1 ejercicios apoyados en 

la imitación de 1Jn inodelo establecido por el profesor, imposición 

del profesor limitando al alu111no a ser receptor y provocando en 

él una conducta pasiva. 



Se d1tecta el •étodo eHpositivo co•o el •oda casi eHclusivo de 

ens•~•rlo, que pro•u1ve la acu•ulación de datos 

pensauento creativo. 

no el 

Una. de las caracteristicas principales de la educación tradicional 

•s qui se l• da un valor Cuantitativo a las calificaciones, diplo•as 

y certificados que a la calidad del conochliento, las energías u~ 

concentran •41 en encontrar 101 •edios para obtener una buena 

cali flcación que en aprender significativanente.Esto se detecto 

cuando, al realizarse los ejercicios, procuraban los niños terminar 

rapida1ente para obtener una buena colocacion en al 11Pre11iaci6n 11 

que la •aestra les otorga, co•o va se ha ca•entado en la 

interpretación de la obsevación. 

Otro factor destacado, es la concepción que tiene el profesor de 

lo que es educación y aprendizaje sobre todo si él ha llevado el 

tipo de educación, va a ser dif:i.cil que facilite un tipo de 

educación, et diferente, en general se observó que el profesor es 

el principal y Unico responsable de lo que sucede en el salón de 

clase¡ en un sentido tradicional. 

En la educación tradicional la disciplina y autoridad tienen un 

lugar prh1ordial, ya que generalmente la disciplina significa 

silencio, obediencia, pasividad y sumisión, aspectos que se observó 

que prevalecían en la aulas. 

No se detectó eomento especifico para valorar dudas y pregunta1, 

en su caso, al ter•inar la e>eposición y preguntarle a los niños si 

habf.a dudas el niño no •anife1taba tenerlas. Era hasta •l •o•ento 



de realizar los ejercicio1 cuando se presentaban, y sólo rara vez 

preguntaban y, en e1ta1 aca.1ion11, las •a.estros no lei hacían 

caso. Esto indica que 1e ligue centrando el aprendizaje en 

productos, sin adecuada retroali•entación durante el proceso, lo que 

f'o•enta la tendencia en 101 niños a "•e•orizar" los procedi•ientos. 

Prevalece, el aprendizaje de adquisición do 

conoci11iento1 d1l programa, soslayando los interé1es infantiles, y 

sin relacionar los contenidos con ejeaplos de la vida cotidiana, por 

linea general. 

La escuela tradicional parte de un programa que intenta iaponer 

a 101 aluanos, es decir intenta •oldear los niño1 al programa y no 

el programa a los niños, como propone Piaget el cual sugiere 

presentar a 101 nit::os las 11aterias de enseñanza en formas 

a5imilables de acuerdo a las diferentes fases del desarrollo; así 

la e1cuela tradicional pY"epara sus progra•as sin tener en cuenta 

el gr-ado de diferenciación de los nifllos a los que van destinados 

heehos siguen presentes en las aulas. 

Lo! niños aprenden conforme a la. e>eperiencia de su profesor y 

las nor•as • de la escuela, !U aprendizaje tiene mayor grado de 

dificultad ya que la mayor parte P.s memor.i stico. 

Coao conclusión general se pretende decir que el •Ddelo que 

prevalece es el tradicional, las estrategias que se eaplean se 

centran en el profesor y los contenidos, propiciando que el alumno 

no sea creativo ni participe frecuente•ente, obteniendo un tipo de 



prendizaje •e•ori 1tic:o, 11 d&c:ir, solo repite lo qu1t tl profesor 11 

dic:1. 

En ••ta investigación 1e pudo ob1ervar que se co•prueba la 

h!pót.1is de tl"abajo v• que lu utrateg!u utilizadas en el aula 

d1 segundo grado d• pri11&ria d1l contexto estudiado, no propician 

un aprendizaj1 significativo, ya que el aprendizaje obtenido por los 

alu•no1 e1 olvidado •n corto plazo. 

V no tiene aplicabilidad en la vida cotidiana, co10 ya se ac:-otó, 

por otra parte 101 objetivos de la inve1tigaciOn fueron alcanzados 

va que 11 determinó •1 tipo de aprendizaje que obtienen los alu•no1 

y la1 estrategias e•phadas en función de esto se aportan algunas 

1ugerendas con el objtto de que en un futuro sean de provecho 

para la educación infantil del pala. 



SUGERENCIAS 



B u a E R E N e I A s 

Con la finalidad de foaentar en el estudiante •Jn aprendi:aje 

qua le ••a de utilidad en su vida futura, y considerando q•Je 

el aprendizaje es un fenó•eno aultiple, deben considerarse los 

factore1 •otivacionales de habilidades y destrezas, 

adicionalaente al eleaento contenido, enca111inado todo ello a la 

solución de probleaas y a la incorporación de los aprendizajes 

11ncllla1 a 101 aá.s coaplejas confor•e avanza en grado y 

niveles do profundidad. 

A1i como la diferencia eKiste de aluano a alumno, co110 

per1onas, é1ta1 taabién se dan en el otro ele.iento que debe 

toaarse en cuenta en el proceso educativo, para el logro de 

un aprendizaje significativo, es decir, deben conocerse los 

intereses y necesidades de los alumnos en el grupo. 

Con base en estas sugerencias generales, se desprenden otras 

que s• •endonan a continuación; as:í, es necesario: 

Pro•over actividades en las que el alumna ca111bie su 

• actitud pasiva co•o por ejemplo realizando obrai¡ de teatro en 

donde el alumno participara IH<presan parte de su J=ersonalidad. 

Que no exista un elevado núiaero de alumnas en cada salón. 

Cursos de capacitación y actualiz:ac16n para profesores bajo 

101 nuevos enfoques de la 11odernizac:i6n educativa. 



Coapletar lais tareas en c:a1a, co10 por ej••plo qu11 la lectura 

sea en va;: alta v pedirle a una p1rsona ••Yor que le to•• 

tie•po, 1ntonaci6n, pron1JnciaciOn, etc., para que ejercite y 

practique. Es decir, integrar a la fA•ilia en el proceso 

educativo. 

Realizar actividades que per111itan el desarrollo de 

posibilidade' y destrezas • Por •J••plo, recorte d& dibujos, 

de1c:rl.pc:ión de los •haos en relación a los te•as y a ~u vida. 

Esto per•ite el desarrollo del lenguaje, de la psicoaotricidad 

y dt funciones cognitivas co110 es el establecer relaciones 

entre lo que hace y lo que aprende as i co110 la tranferencia 

de estos aprendizajes a su vida. 

Utilizar •aterial didáctico de 1anera constante y eficiente, y 

de preferencia elaborado por lo5 ni"º'' manteniendo siempre la 

utilidad del 1h•o para 101 aprendizajes e!pec:i. fices. 

Adaptar los programas de estudio de acuerdo a las necesidades 

de los niños, realizando una evaluación ~iagnóstica del gt~upo, 

V comparando temas de interés infantil S1Jrgidas 

espontáneamente durante' el proceso y establecer las 

relaciones con las te•áticas. 

Utilizar la retroalimentación constante comprobando la 

adquisición de conociaientos 'I habilidades. Por ejeaplo en 

los ejercicios, indicar las fallas, detectar la causa de las 

mismas y promover la comprensión en los niFíos de estos 

a1pectas, motivándolos a que ejerciten para •ejorar su 



•prendlzajt. 

Pra•aver t•c:n:t.ca1 y dinA•ica• grupal11 que rtafiMl•n 101 

te•a.1 d1 ••nera significativa v que proauevan la 

parl:l.,lpaclón, "º•º la lluvia do ldu1 1 jue1101 dt ••lcln, 

collag11, etc. 

Pro•over la participación, la coaunic.ici.On •Mtraclas1 con 

fin•• dldA.,tlco1, por ejnplo, tn 101 npacio1 ro.,..•tlvo1, 

hablar dt ••nera infor••l con 101 niños sobre t••a.tica.t d1 

clase, incorporarse y participar 1n 101 ju1go1, •te. 

An•lhh lclgl"o de lu taru1, con rotro•llHntaclcln 

refltxiva, 1•pl1ando t•cntcas de int1gración y de c:reacidn dt 

a•bi1nt1 de libertad y confianza, co10 per•itir il los alu1no1 

realizar 1us tareas de acuerdo con 1u1 habilidades y 

•ptltudes, 

Resó.•enes, elaborados con parafraceo (que ellos los 

elaboren con sus propias palabras, introd~cir copias lo aenos 

posible>, ello per•ite que el alu•no co•prenda, y al •aestro le 

fa.,lllta la dete.,.,ión de ,Problemas do c:o•prenslcln. 

Que se implementen otras estrategias de aprtndi:aje dentro 

del aula, co•o por eje11plo1 la to•a de apuntes, el subrayado, 

preguntas intercaladas, organizadores anticipados y análhh 

critico de texto, planteados al nivel de los niños, entre 

•ucha1 de las estrategias. 



Se sugiere una actitud abierta, fleHible y creativa de la 

docente, para que •onitaree con1tant•••nte el proceso de 

en1eñanza-aprendizaje. Con las alumnos y pueda a tie•po, 

11tablectr lu ujor11 ntrattgiu para ti logro de 

aprendizaje lignlflcatlvo. 
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AUIORITIRIO 

DOOCRAlltO 

UOCABULARIO EHIEHDIBLE 

FECHA =='=1 º=E =MAR=Zll=O;,E ;;;1'l'l;;J·== 

ASIGNATURA MATOOT!CttS 

ORADO SE<OO! "fj' 

ESCUELA A'JELIPll OOLAÍ«JS 

PROFESORA emT!IA uEOA 



IOllllE1 

EllAOI -· FEDIA1 

INSTRU:CIDNEB1 

A N E D No. 

TEST 

ESCRIBE CON LETRA LAS BIGUIElfTES CANTIDADES 

678 

'M5 

AESUEl.VE ESTA SIJIAS 

1223 + 1311 + 2113 + 3165 • 

1236 + 14.\1 + 1323 + 521 • 

NDTAClllN DESMRll.LADA 

3 

1!3-\I•~~~~~~~~~~~~~~~~~ 



lllNlll!E• -· FB:H\1 

EllAD1 

INSTRIJCCIDIESs 

A N E 

TEST 2 

ESCRIBE IXlll IOERIJ EllT~ CANTIDADElh 

D 

DOS "IL TRESCIENTOS Cllll.EllTA V DOS ----

OUINIENTllS UEINT!OOS -----

SEIS lllL !:t.IAT!lQCIENTDB VEINTICINCO -----

AESIE..UE ESTAS stnl91 

1436 1421 + 673 + 328 • 

+ M6 

12 

NITACll»I DESARRDU.AllA1 
4286• ____________ _ 

No. 4 



ANEXO No. 5 

ll.EllTllMIRIO PARA PRIFESORE5 

EBTllAIA PllFESOAA1 

ESTE QESTllNIRIO TIBE LA FllR..IDAD DE~ INFDRIW:l!Ji DEL 

TIPO DE ~REllDIZA.IE lllE AIXIJIEllEN UIS ~ DEL 5ElllJIGXl GRAOO DE LA 

ESCIEl.A Ptll-IA AYELIND BCk.MOS, Mil TIBE MllGM llAUlll IFICI~, lMICIVENTE 

PAffA U50 DE LA EUIBORACl!Ji DE TRABAJll DE TESIS. 

lNSTROCCIDNES. -

CDITESTE BRE\IEMEHTE CADA PREIUITR UTILIZANllO EL ESPACIO EN 

GllACIRS POR SU Clll.ABORRCl!Ji 



NOMBRE1 ________________________ ~ 

GRAD01 _________________________ _ 

NOMBRE DE LA ESCUELA•--------------------

FECHA• --------------------------

l. - ¿Cuál e1 su concepto de aprendizaje? 

2.- ¿Du• es •5 i•portante pal"'a Usted? la enseñanza. o el aprendi.zaJe? 

eMplique por qué. 

----------------------
----------· ---------------------------

a.- ¿Mencione Usted que técnicas, estrategias o recurso did'1Et1co~ 

e•plea para lograr el aprendizaje de su5 alu•nos? 

4. - ¿Cree Usted que para cada materia es iaportante ca•biar la técnica 

de en1eñainza'? ¿por qué? 



S.- ¿Cu~ e'I 'IU concepta de aprendizaje significativo, y cO•o cree que 1e 

obtiene'? 

6.- ¿Có•o ca•pru•b• U1ted •l •Pr•ndiz•J• de 1u1 aluano1? 

7.- ¿Cree U1t1td que sus alumnos logran al finahzar un aprendizaje que 

ayudará no sólo en ese momento del eMaaen 1oino en tr-anSCUl"'SO de su 

vida? 

SI< > 

¿Porqué?----~· 

NO< > ¿Cóao? 

8.- Explique breve•ente lo que usted hace para exponer su clase: 

-----------------------------------------



9.- ¿S• •uHili& U1t•d d• •lgun& bibliografia para •Mpontr sus cla1es? 

Sl C 1 NO C 1 

¿Por qué? 



ANEXO No. 6 

IDiNTIFICACION D&I. llGNll'ICADO Di CADA UNA Dli LAI 
VARIA!IL!8 All'AB!TICAS l!BTIPULADM l!N LAS GRAl'ICAB 

TE8T1 Y TE8T2 

A. ALUMNOS QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL TEST 

B. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN UNA PREGUNTA 

C. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN DOS PREGUNTAS 

D. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN TRES PREGUNTAS 

E. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN CUATRO PREGUNTAS 

F. ALUMNOS CUE TIENEN ERROR EN CINCO PREGUNTAS 

G. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN TODAS LAS PREGUNTAS 
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ANEXO No. 10 

TEST 2 
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ANEXO No. 11 

TEST 2 
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