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INTRODUCCION



‘Seretaria de. Educacion.

‘entendis los servicies de

edu or

‘Republic , :

’ ‘:A} bi‘niic‘iarse 1a 1dé&éda de los setentas se cre¢ la Direccién
Eéneral de Educacién Especial, creacién que coincidio con el gran
interés surgido a nivel mundial por la atencién a persconas con
requerimientos de educacién espeial.

Los <cervicios de educacién aspecial que ofrece la Direccion
General ge clasifican en dos grandes grupos segun las necesidades
de atencién que requieran los alumnos del sistema.

El primer. grupo abarca a personas cuyas necesidades de
educacisn especial son indispensables para su  integracion y
normalizacién. Las areas aqui comprendidas son: deficiencix
mental, transtornos de audicién y lenguaje, impedimentos motores
y transtornos visuales. La atencidn se brinda en Escuelas de
Educacién Especial, Centros de Rehabilitaciones y Centros de
Capacitacién de Educacion Especial.

£1 segunda  grupc incluye a personas cuyas necesidades de
Educacieén Especial es complementaria al proceso educativo
regular, Este grupo comprende las Aareas de dificultades de
aprendirajz, lenguaje , conducta. La atencioén se brinda en
rnidades de grupos integrades, Centros Faicopedagogicos y Centros

de Fehxbilitacién de Educacisn Especial.



ste Vrabéjh Beelntra en

‘en la Centras Psi:opedagagicn

,hnr?Céﬁtru'
' meh:innafrrsu
que Estable:er algunas
una me jor aten:ibn Pedagagica a la poblacién
ara‘)cgrar esto es necesario

jviﬂéd‘yrei trabajo técnico que se

~atencién a los nifos que presentan

1 tcma\ﬁurgia a partir de darme cuenta que
éétcs servicios que brindan apoyoc a nidos
or=otra-parte, esta inquietud surgié al saber

sonas de‘nuéva ingreso que labo an en estos centros no

elementos’ técnicos suficientes para manejar el

ilizan v dezconocon cusles ceon las  funcionesz de

entros,x asi - como la atencién pedageégica que se

vproporcinna X lns nifos de primaria que requieren del servicio.

El temario se ha dividido en cinco Capitulos:

Capxtulu 1. Se analiza la corriente cognitiva gue sustenta
ei trabajo en. lus Centros Foicopedagdgicos. Se aborda la Teoria
Psicogénética.

Capituln II. Se plantea la definicidén de Aprendizaje como
se considera en los Centros Psicopedagégicos, los factores que

intervienen en 1 proceso de aprendizaje y 21 papel del maestro.



Capitulo - ITI.’ ordi 1a concepeisn de ~dificultades ~de

vaprend}zajg;

1os Linstrumentos, de ,ilos aspectos que se
consideran; 2 & Matematicas 'y Lecto-

escalar del

c pitula IV Una- vez Gnociendo cuales” son ‘las’ dificultades

‘proceso de’ aprendizaje’ ‘que se’ atienden’en un  Centro

':oﬁeﬁagbéicﬁ; se menciena cémo funciena’y cual es 1a propuesta
- de ;:t;vi&ades que se utiliza para la ateﬁ:ionrdel menor.
Cabitulc V. Se presentan sugerencias de trabajo ¥
organizacidén para mejorar la atencieén pedagdgica gue se brinda a
los ni fo:z que acuden al Centro.
La informacion recabada para este tranajo fue proporcionada
por el Centro Fsicopedagégica No. 44 que pertenece o la

Coordinacién No. & de la Direccion General de Educacion Especial.



CAPITULO I
TEORIA PSICOGENETICA



TEORIA PSTCOBENETICA

La educacitn

humanc par

d#dfen‘#a que va  desarrollandose

sérintégra en el  grupp y se

'promngsr de ﬁerfécciDnamientn/pragresc, llegando a incrementar su

vpéten:fal‘dé aprendicaje y su potencial de cambio a medida que se
"adﬁuieren bprugresivos niveles educativeos y se traducirdn en
prog}esivas configuraciones del hombre.” (1)

En Educacioén Especial para lz atencion de los alumnas el
aprendizaje se fundaments en la teoria Psicogenética, por lo gue
aen este capitula se desarrollaran los elementos teb6ricos del
dgsarrulln cognoscitivo que sustenta el trabeado d& Sean Fiaget.

Para Piaget @s importante conccer cémo se dasarrceolla la
inteligencia del nifo como un proceso de adaptaciéen y de
urganiza;ion. Entendiéndose como adaptacieon un equilibraic (2)
entre. las acciones del organismc sobre los objetos que lo rodean,

@n  tanto que estas acciones dependen de las conductas anteriores.

(1) Diccionario Enciclopedico de Educacidn Especial.
Vol. 2 pag. 733-735

(2) La equilibracién o equilibrio es el procezo por &1 cual el
nifio encuentra la solucién entre la asimilacién y la acomodacién.



Este EqL‘lll‘ibl"iD se realiza con base - en las invariantes
ﬂ_‘l‘ncinnralbes' qﬁe son la asimilacién y la acomodacién.

La, asimilé:ion: "Es la- modificacion abjetiva de los
mnv’imi’entns Yy posiciones externos por los movimientos propios asi
comp ™ 1la modificacioén subjetiva que resulta del hechio de que la
perée;;i:idm © la comprensién de escs .novimientos y posiciones:
externos es necesariamente relativa al punto de vista propio”.
(3) Esto quiere decir que es la tendencia a relacionar un nuevo
acontecimiento con una idea que ya se posee.

La acomogacidn: "Es la modificacién de los movimientos y del
punto de vista propios por jos movimientos y posiciones externos.”
(8). Esto quiere decir que hay cambios en las ideas propias para
que  puedan coincidir con un acontecimiento nuevo inicialmente
desconcertante. Por ejenplo: El nifo toma una pulsera, la
toca, la  chupa, la golpea, acciones gue ya ha hecho con otros

objetoe diferentes y de esa forma asimila, este nuevo objeto.




&) DESARROLLO COGNOSCITIVO

Piaget dice que el pensamiento se desarrolla a traves de
asimilaciones y acomodaciones en la interaccién sujeto-objeto de
conocimiento. En un momento - determinado en el desarrollo
aparecen esquemas: SOon probablemente la primera unidad
cognoscitiva del nifo pequefio y se entiende "que el esguema es el
mode que tiene la mente de representar los aspectos més
importantes, o rasgos esenciales de un acentecimiento." O)

El desarrollo cognoscitivo es una construccién progresiva
que se produce por interaccisn entre el individuo y su medio
ambiente.

El desarrolle cognuscitivo esta dividido en periodos.

Fara Piaget la palabra periodo es useda para designar las
principales &pocas del desarrollo y etapa para las subdivisiones
mas pequeias.

Estos periodos son cuatro:

1. Periodo Sensoriomotor (0-2 afios}.

2. Periodo Preoperacional (2~7 afos).

3. Periodo Operaciones Concretas (7-11 afos).

4. Periodo Operacicnes Formales (11-15 afos).
Expliquemons cada una de estos periodos:

1. Periodo Sensoriomotor (0-2 afios):
_Durante este importante primer periodo el infante pasa del

nivel reflejo de completa indiferenciacidn entre el yo y el mundo

{S) MUSSEN P.
pag. 272




propio ‘del recien nacide a una organizacidén relativamente

coherente de las acciones senso-motoras ante su ambierte
inmédiata. Ne obstante, la organizacién es enteramente
"practica" en el sentido de que supone simples ajustes

perceptuales . y motores a las cosas antes que la manipulacioén
simbélica de las mismas. Piaget distingue 5 etapas mayores en la
¢ sucesi én evolutiva general de este periodo.

a) ETAPA DE LOS REFLEJOS: (0-1 mes) El nifo muestra pococ mas
que los reflejos de los que estd dotado desde el nacimiento. En
lo gque concierne s los reflejos del recién nacido, resulta que
los que entre ellos presentan una importancia particular para el
porvenir (los reflejos de succion o el reflejo palmar que serad
integrado en la aprehensidén intencional ulterior) han dado lugar
a la que se ha llamado ‘ejercicio raflejo”, es decir, una
consolidacién por ejercicio funcional. La etapa se caracteriza
sobre todo por la ausencia de un genuino comportamienta
inteligente, ain del tipo sensorio-motor mas elemental.

b) FEACCION CIRCULAR PRIMARIA: (1-4 meses) Puede decirse gue

c3ta etapa se inicia cuando los reflejos del recien nacido

empieran a cambiar y alteran su forma de funcion de la
experiencia. Es el periodo en el gue realmente comienzan a
existir los primeros hdabitos simples, las mas elementales
adquisiciones sensorio-motoras. LLamamos habitos & las conductas

adquiridas en Su formaciésn, 21 habito no es aun inteligente.

Las diversas actividades reflejas comienzan a sufrir
madificaricn2s indepencienties vinculadas con la experiencia y a

coordinarse unas ccnh otras en formas complejas.



‘€3 REACCION CIRCULAR SECUNDARIA: ' (3-8 mesesl En esta - etapa

el. ) in_+aﬁte emnpi eia a.; ve%e:tuérr_ : a:;iah;s' ‘ uriénta'das. mas
deﬂnidam‘ent"e;l hacia z_:bjetpé v hé:hd; :que. %e' ﬁé_llan fuera vy mas

: ana‘fdeféﬁ Frcyzpin‘cuerpu. B ‘En,;sus- \::erm':rartir\ilas de reproducir una y
vutrsy vs:'éfe:tns ambieﬁéalésrlogfados primero mediante acciones
rasuxl es, el bebe muesgra ‘una  especie de preanuncio de
inteﬁ:{nnalidad o direccién hacia una meta.

‘d) COORDINACION DE ESOUEMAS SECUNDARIOS: {8-12 meses) La
'inten:icn es clara, comn 1o demustran las primeras secuencias de
accidn de medios-fines 4 instrumentales. Se puede observar actos
m4s completos de inteligencia practica. Se le impone al sujeto
una finalidad previa, indicandoie independiaentemente los medios
que vaya a emnplear. Mientras, en esta ctapa el nifo se limita a
emplear camo medios  en situaciones nuevas s6lo pautas de
comportamiento familiares ¢ habituales.

e) REACCIOMES CIRCULARES TERCIARIAS: (12-18 meses) El nifo
experimenta con el fin de hallar nue.nc medios y parece perseguir
por primera vez la novedad por la novedad misma. Se adgquiere
informacién nueva del ambiente, mediante la manipulaci on
deliberada de variables y una légice inductiva rudimentaria.
fAparece la blusqueda de medios nuevos para diferenciar de 1os
esquenas conocidos.

£ INUVENCION DE  NUEVDS MEDIGS st TRWJES DE  COMBINACIOMNES
MENMTALES: (18-24 meses’ €1 nifo comienca a hacer
representaciones  internas, simbélicas, de prublemas senso-
motores, & inventar zoluciones mediasnte conductas implicitas, en

lugar del compertamisnto explicito del cnsayu y ervor.



2) Periodn Precpera:tnnal (2—7 anos)

Durante estos ' aRos el niAo. se apoya prxn:xpalmente ‘en . sus

percépcinnes de la realidad. Fuede resolver problemas
i manipulandu objetos concretos, pero tropiezan ccﬁ enormes
. Vﬁiflcultades en el momento gue quieren resolver las versiones mas
ahs;ractas de ‘1os mismos problemas.

’ Este periodo es de especial signhificacién para la labor
educativa, pues al realizar actividades gque contribuyen a
fortalecer las diversas formas de representacion se impulsa &l
nifioc a continuar su desarrollo intelectual y sobre todo a su
adaptacidn, enriquecida con nuevas estrategras de accioén.

R Una serie de pasos Son necesarios antes de la constitucion
del pensamiento operatorio mismos que caracterizan este periodo,
dande e aprecian T estapas: Una correspondiente al pensamiento
simbélico y preconceptual y la segunda al pensamiento incultivo.

Pensamiento simbélico y preconceptual (2—-4 aRos): Hay gran
desarrollo del lenguaje, tiene ya comunicacién social, aparece el
egocentrisme (piensa gque todo eniste gracias a &l y para el), no
hay un desarrollao conplesJe en su razonamiento.

Pensamicnto lntuitive (4-7 ajos): Apairece ya la loglca, @més
de un factor influye en un evento, adquicre mas facilmente el
lenguaje hablado.

Al cumplir los 18 weses el nifo ya puede imitar unos modelos

‘con Txlgunas paries ‘del cuerpo que no percibe directamente,



: La

un
aue se
el Rﬁi_‘pﬁédé‘ ', re;h.d. :

Escapai de xntegrar un Dbjeto, N

,un prcblema practico por resolver, . el nifoc todavia  es

incapa- de derpeéarse de su accién para pasar a ropresentarselag
4t:un la mxmica,r simbélicamente, ejecuta la accion que anticipa.

‘La funcion simbélica tiene un gran desarrollo entre las 3 vy
los 7. a%os. For una parte, ce realiza en forma de actividades
ludicas (juegos simbélicos) e&n las que el nido toma conciencia
del mundo, aunque deformada. Reproduce en el Jjuego situaciones
que le han impresionado tinteresantes e incomprendidas
precisamente por su caracter complejo), ya que no puede pensar en
ellas, porque es incapaz de separar accién propia y pensamiento.

Por 1o dem&és, al veproducir sicuaciones vividas las asimila
a sus esquemas de accidn y deseons tafectividad), transformando
todo 1o que en la realidad pudo ser penoso y haciéndolo
soportable e incluso agradable, Para el nifo el juego simbdlico
es un medio de adaptacidén tanto intelectual como afectivo.

Los simbplos ludicos del Jjuego son muy personales Y
subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifo
adquirir wuna progresiva interiorizacién mediante el empleo de

signos verbales, sociales y tramsmisibles cralmente.



.v>!h:iéiail‘mente, “’planamente
S‘subjetive o intelectual . durante

21, periodo

e ':7 {ﬁcabaz de
“prescindlr de sy brv'cpi'b::pur}to‘c‘le y’xs't - E‘;Vi;;.ler‘arwerrandn a ksus
sucestvas percepciones, du‘é A‘ﬁ‘:d;\’({a;»‘nc. sabe ralacicnar entre si.

El pensamiento siguer'\_;na'ms'nl;a: direcciény el nifo presta
atencidn a lo qua ve y aye - a vmédida que se efectda la acciodn, o
se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atrds. Es el
pensamiento irreversible, y @n ese sentido Piaget habla de
preoperatividad.

Frente a e:periencias concretas, el nifo no puede prescindir
de la intuicién directa, dado gue sigue siendo incapaz de
asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de
integrar en un 4nico acto de pensamientoc las sucesivas etapas del
fendmena observado. Es incapa:x de comprender que sigue habiendo
la misma cantidad de liquido cuando se pasa a un recipiente mas
estraeche, aungque no lo parezca; por ta irreversibilidad de su
pensamiento, solo se fija en un aspecto (elevacién de nivel) sin
llegar a caomprender que la diferencia de altura queda compensada
con otra diferencia de superficie. Tampoco puede comparar la
ertensidn de una parte con el todo, dadeo gue cuandeo piensa en la
parte no puede adn referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de
sltuarse en 1a perspectiva de 11os demas repercute en el

comportamiento infant{l.

10



Mediante 1los multiples contactos sociales e intercambios de
palabras con . su entorno se construyen en el nifo . durante.  esta
época unos sentimiento frente a los demds, especialmente frente a

quienes responden a sus intereses y le valoran.

3) Periodo Operaciones Concretas (7-11 afos):

El periodo de operaciones concretas se situa entre los si‘ete
y los once o doce afos. '

Este periodo seffala un gran avance en cuanto a socializacién
y objetivacién del pensamiento.

Durante este periodo los nifios desarrollan la habilidad para
emplear la légica; ya no se apoya tanto en simples conocimientos
sensoriales para comprender la naturale:za de las cosas. Adquieren
la capacidad para hacer mentalmente lo que antes hacian
literalmente. Una de las aptitudes importantes que se
desarrollan durante este periodoc es la de distinguir entre
apariencia y realidad y entre caracteristicas temporales vy
caracteristicas permantentes. For ejemplo si el jugo de naranja
se vierte en un vaso pequeio y ancho a un vaso delgado y alto, el
nifo de operaciones concretas concluye que la cantidad ha quedado
la misma porque no se ha sustraido nada. Por 21 contrario, el
nifo preoperacional cree que la cantidad de jugo ha aumentado
porque el nivel esta mas arriba. LLos nifos pequefos no pueden
explicar una transformacién aparente porgue se apoyan
principalmente en lo que perciben en lugar de usar la légica.
Durante el experimento del jugo de naranja, tienden a concentrar
s atencion en uno de leos aspectos de la apariencia fisica, el

nivel liquidne, y no legran captar otras transformaciénes. El

11



%o . de’op raciones toncretas domina-la importante leccién de que

s’t’lcas‘sehsnr’ibmyaﬁnr’as’ ‘comin tamaiao. y forma, pueden
A se afecten ‘oti‘as propiedades mas fundamentales,

vl:’ahtidad. Aﬁnqué los nifos en . el nivel operacional

'_manejéh 165 objetus con légica, todavia no son capaces

“ideas abstractas:racionalmente. Con’ frecuencia puaden

.seguir un razonamiento, pero raras veces lo pueden analizar para

‘Ver-:si. contiene errores o no. Tienden a resolwver los praoblemas

por-' ensayo "y ‘error -y no mediante una estrategia sistematica
efiéiente, como seria, por ejemplo, pensar &n varias soluciones
posibles eliminando 1as menos apropiadas.

En esta edad, el nifo solo es objeto receptivo de
transmisién de 1la informaciodn lingiistico-cultural en sentido
1Bnico. Surgen nuevas relaciones entre nifos y adultos, Yy
especialmente entre los mismos nifos. Fiaget habla de una
evolucidén de 1la conducta en el sentido de la cooperacién.
Analiza el cambio en el juego, en las actividades de grupo y en
las relacionas verbales. Por 12 azimilazidn del wunde a sus
esguemas = cognitivos y apetencias, como en &l Juego =imbdlico,
sustituira 1la adaptacidén y el esfuerzo conformista de los juegos
constructivos © scciales sobre la base de unas reglas. EL
simbolo, de caricter individual y subjetivo, es sustituido por
una conduczta que tiene en ctucnta el aspecto objetivo de las cosas
y las relaciones interindividuales.

Los nifos son capaces de una auténtica colaboracidn en grupo
pasando  la actividad individual aislada a ser wna conducta de
tcooperacion. También los intercambios ae pelabras sedalan la

capacidad de descentralizacion. El nido tiene en cuenta las



el tipo.de.conversacion:cunsigo.

olectivo) se: transforma

] qui 65:{{11653(05 contempor &neocs han
avdr£psém nte'ﬁientraé sa desarrolla su aparente
del:pénséﬁienio ;;E;éés:qpe?aﬁtcnes sons Adicion, Sustraccién,
kl‘lul‘%iﬁlicé:’idn,’j divisien,” La clasificacién, la eguivalencia, la
inélusibn la idén;i&ad, la conjuncion y la disyuncisdén.

Los * nifos de esta periodo informan gque un cobjeto es mayor
que otro que puede clasificarse junto con otro, que esta igual.

Se dice que el nifo entra a este periodoc cuando organiza sus
ideas mentales <csegun las operaciones de 1l1a ldgica simbolica

moderna.

4) Periodo Operaciones Formales (11-15 afos):

Durante estos afos el nifo desarrolla su capacidad para
comprender la ldégica abstracta: WVolver con su pensamniento sobre
su‘ propio pensamiento. Es muy marcado el egocentrismo
intelectual.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES (11-15)., Durante este
poriodo e praduce una recrganizacién nueva y definitiva, con
nuevas estructuras isomarficas respecto de los grupos Y
reticulados de 1a l6gica algebraica. En sintesis, el adolescente

puede enfrentarse efectivamente no sdélo con la realidad que se

presenta ante ¢é1, sino también con el mundo de la posibilidad
pura, el mundo de los enunciados abstractos; proposicionales, el
mundo del “como si'. Esta forma de cognicién, de la cual Piaget



‘ha} ].e t‘:pnsxde’rsblves‘ prucbas . 2n  sus sujeto: adolescentes, es
pénsamieﬁto ‘adulto en-el-sentido de que contiene las estructuras
dentro dé, las‘f;uales uperaﬁ inﬁ adultos cuande alcanzan sus
IDQros mé’s a’ltcs’desc’!e] el puvn‘to de vista cognoscitivo, es decir,

cuando. piensan. de modo (1égics y abstracto.

14



:D)VLR TEDRIA PSICOGENET ICA EN EDUCACION ESPECIAL

Una: vez cnnaciendo que es la Teoria Psicogenética considero
‘dé wsuma. importancia definir Educacién Especial. La Direccién
General de Educacio6n Especial da el siguiente concepto:

“t.a Educacion Especial tiene como sujeto a las personas con
rnecesidades especiales, cualguiera que sea su problematica. Mo
difiere esencialmente de la educacién regular sinc que comparte
sus fines generales y sus principieos y, en algunos casos requiere
el concurso de profesionistas de otras disciplinas. Segun la
naturaleza y grado de los problemas de sus alumnos, comprende
objetivos especificos, programas adicionales o complementarios
individualizados, que pueden ser aplicados con caracter
transitoric o mds o menos permanentes en el aula regular en las
escuelas o en otros servicios." {7

Ya definida lo que es Educacidn Especial, se explicard que
relacion eniste entre la Teoria Psicogenética y 1a Educacion
Especial.

Los intentos de aplicar la teoria genética al campo de los
aprendicajes escolares son NUMErosisimos. La revisidn de las
aplicaciones educativa de la teoria genética pueden abordarse con
criterios distintos: Se puede, por ejemplo agruparlos segun el

ambito ingtitucional, {educacion familiar, educacion escolar,

etc.) o segan el nivel de ensefan (preescolar, primaria,

secendaria, etc.). Se bha adoptado, sin embargo, un criterio

t7) Pasee para un: pelitica de Educacion Eszpecial.
Direccién General de Educacior. Especial pag.ls



del.’ pﬁa eso

directamente

,enééﬁan;a; Ests'féltgrnativa resulta mas adecuada a la

b(ﬁbleﬁética dg iéé rélacinnes entre psicologia y educacidn.
La  idea. basica de este tipo de aplicaciones consiste en
‘poner . el .desarrollo como cbjetivo fundamental del aprendizaje
escolar., l.a Teoria Psicaogenética ha mostrado que el desarrollo
consiste en la construccion de estructuras intelectuales
progresivamente mas equilibradas; es decir, que permite un mayor
grado de adaptacién de la persona al medio fisico y social
mediante una serie de intercambios miltiples y variados por el
mismo.

El uso de la Teoria Psicogenética como marco de referencia
para establecer 1los cobjetivos educativos ha hecho tomar
conciencia de la necesidad de vincular los aprendizajes escolares
y los procesos de desarrollo y de la estrecha relacion que existe
‘entre "ambos.

. L.a Direccién General de Educacion Especial que pertensce 3
la Secretaria de Educacién Publica se ha preocupado por formar a
sus  miembros en la corriente Fiagetiana, publicande el wmarco
tedrico de las investigaciones realizadas v actividades
practicas que permitan su implementacion en el aula, con el fin
de condcer, coaprender y atender los problemas en el desarrallo
del conacimiento que supone cualquier limitacion fisica o mental.

Se pienses gque muchos de 1os problemas pueden esplicarse vy

aln  resolverse si  se entiende como se efectuwa el desarrollo

mertal nermal, qué  factores lo determican y Bn que manera se

14



puecde :rnpbf: anar (a través de la acflitaéiﬁh'instrumental. del

Enrxque:imientu del de intervenciones que

despierten 1a inquxetud 'y el :r\t ré del ni®a), el actuvar sobre

los anFtos para" tvansformacxnnes y en 1ia

Tmedida de las"'p” 1114

cl nxnn. permitirle estructurar sU

'meﬁ{e e=tructurandn su realldad. Lo que se pretende es que el

17



CAPITULO 11
APRENDIZAJE



' CONCEPTO DE " APRENDIZAJE

En este capitulo 'se” abordara un tema de importancia, como es

,la‘;nnﬁeﬁciﬁn‘défépréhdiiaje, los factores gue intervienen en ei

vaprnnﬁi:éjé, “teniends cono sustento la  teoria
~Psitugeﬁétida; asiicomo-el papel gue desempefaréd el maestro con

g Efvélumnc en ) proceso -de aprendizaie.

'T‘gdi:idnalmente cuando se habla de aprendizaje escolar, se

“piensa:eén in sujeto gue transmite conocimientos y otro que lo
'Eeéxbé, ¥ frecuentemente se considera al segundo estrechamente
dependiente del primero, es decir, como un sujeto pasivo cuya
principal funcién si quiere "aprender" es poner atencién para no
perder detalle sobre la informacidén que se le da y asi poder
recordarla vy egstar en condiciones de repetirla lo mas fielmente
posible.

LComo aprende el hombire y especialmente el nifo?

En un Centro Psicopedagégico se explica el aprendizaje como
un  proceso de sucesivas reestructuraciones de los esquemas
internos del sujeto en interaccien con los objetes de
coneccimiento, y es en esa intersaccitn sujeto-objetoc que se
efectiia wna modificacién reciproca (asimilacidn—acomodacion).
Por lo que el sujeto tiene un papel esencialmente activao, es el
quien construye su propio conccimiento.

Los adul tos al aprender formas, construyen nuevos
conocimientos sin necesidad de que se modifigquen sus estructuras
intelectuales mientras que los nifios estan formando al wmismo

tiempo su  inteligencia. Al nacer los nifos disponen de un

19



‘;"i\o'v d]’e”resﬁuéstas"re}lejas, .y sobre ellas tienen
qhé:“ééﬁsgfufél‘sﬂ fntéfigén:ia'haéta liegar a la edad adulta.

" Pafa‘ éiaget, el desarrollo eiplica el aprendizaje de tal
manera qhue este solo es posible gracias al proceso de desarrocllo
en: su conjunto del cual no constituye mas que un elemento, pero
un elemento que solo es concebible dentro del proceso total.

El desarrollo es, pues, un proceso general producto de la
interrelacién de diversos factores uno de 1los cuales es la
influencia del ambiente. La formacioén de nuevas respuestas, el
cambio de conductas, hay que verlos como un aspecto que depende

de ese proceso general Yy que estd subordinado a el.



FACTORES GQUE’ INTERVIENEN' EN EL APRENDIZAJE. .

Los!: “factores. . que se . former las

ostructuras ‘intelactuales: i construyendo su

aﬁrandi:aj; son éuétro{

La msddréciﬁn. ‘tranémiéiéni“'sn:ial,' ’Experien:ia Y
equilibracisn. (@) ] I

Maduracion: Fara asimilar y estructurar 1la informacion
.proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de algunas
condiciones fisiolégicas gque se denominan factores de maduracién,
2llos hacen posible la intervencién de los otros factores que
contribuyen al procesoc de aprendizaje. La maduracién se refiere
a todo el desarrollo biolégico y especificamente del sistema
nervioso.

Las primeras conductas durante el periodo sensorio-motor,
por ejemplc el desarrollo motor temprano, siguen un orden vy
parecen verse poco influidas por las condiciones ambientales.
Pero el desarrollo del sistema nervioso se ve posiblemente muy
determinado por el ejercicie y la transformacién social, es
decir, no se trata de un desarrollo independiente y auténomo,

sino que depende de 1a influencia de los restantes factores.

(8) Cabe aclarar que si estos factores se detallan
separadamente, es solo con fines de una exposicién mas clara.
Sin embargo, ninguno de estos factores actua en forma aislada,
todos estéan interrelacionados y funcionan en interaccién
constante.



A medida Qque crece y madura, @1 nifo en interaccién
constante con el ambiente adquiere cada ve: mayor capacidad para
asimilar nuevos estimulos. y ampliar su campo cognitivo. Explora
y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias, en otras
palabras va aprendiendo. &

Experiencia: Este factor se refiere a la exporiencia que el
nifo adquiere al interactuar con el ambiente. A partir de los
reflejos del recién nacido el individuo comienza a actuar sobre
la realidad y esa accién sobre el mundo gue rodea al nifao
constituye un factor muy importante en su desarrollo.

Segun Piaget hay que distinguir dos tipos de experiencia
distintos:

-Experiencia Fisica: Consiste en actuar score lus objetos y
extraer informacién de ellos acerca de 3u5 cusl Jades, la forma,
el color, el poso, el volumen, etc. (se basa en las propiedades
de leos objetos).

-Experiencia Légico-matemdtico: Al actuar sobre los cbietos
extrae no propiedades de los propios objetos, sino'de la accion
del sujeto, es decir de las actividades intelectuales gque el niRo
realiza por ejemplo la comparacién: mas PRQUER0.., Mas grande..,
mas largo.. etc.

La experiencia es wn elemento indispensable para la
contribuaci én del conzcimiento. En la medidi que el sujeto tenga
mayores posibilidades de interactuar cnon los objetos podra
constuir conotimientos mas avanzados estructuralmente en relacién
a los micmos objetos y en cusnto a las acciones que rexliza saobre

ectos.



Transmisién Social: Selfefieée a aqgella informacién que- el
sujeto puede recibir a:k}aves de:la intéfaccion soc;al {padres,
amiqos, es:uela, éé;t)‘y én ello‘degempeﬁa un papel fundamental
ral lenquéjeﬂ A trav@;: dér,iéﬁguaja el nifio ge ;ncorpcra a la
cultura en 13 ﬁuérv;;e y:iecibe entontes 1a experiencia acumulada
de toda Esa Ec:iedaé.r ~

Sin_  embargo, el sujeto no puede recibir construidos los

eonocimientos sino que tiene que construirlos @1 mismo.

La equilibracién: Se puede considerar en cierto sentido el
mas importante porque es el que continuamente coordina los otros
factores que intervienen en el aprendizaje {maduracion,
experiencia, transmision sociall.

Se explica como un mecanismo interno de regulacidén, como un
proceso de intenteo constante de adaptacién actiwva.

Resumiendo 1o anterior, podemos decir gque el concepto de
aprendizaje implica un procesao por el cual el nifo construye sus
conocimientos, mediante la observacién del mundo circulante, su
accién sobre los abjetos, l1a informacién que recibe del exterior

y la reflexidn ante los hechos que observa.



EL. PAPEL DEL MAESTRO EN EL. PROCESD DE APRENDIZAJE

S . el.;aprendizaje se construye a través de la -interaccidén
del - sujetn con el abjeto de conocimiento, el docente tendra que
ireplantear su participacidén en dicho proceso.

La participacién del docente nho tiene porque ser de
}nfqrmadcr o dirigente de 1os contenidos que el nifo deba
asimilar, sino un facilitador o guia que propicie la interaccién
entre el nifo y el objeto de conocimiento (proceso de
aprendizaje).

El maestro recordara y tendrd en cuenta permanentemente que
el nido:

* E5 un sujeto activoe que constantemente se pregunta,
explora, ensaya, construye hipdtesis; es decir: piensa para poder
comprender todo 1o que 1le rodea (para construir su propio
aprendizaje).

# Necesita tiempo: para cambiar de actividad, para buscar
una respuesta, para encontrar la correcta.

# Duda: y la duda no debe ser motivo de preoccupacién para el
maestro. Ella puede indicar que el nifo ha entrado en un
conflicto cognitivo y trata de encontrar una respuesta.

* Aprende de sus errores: cuando &1 niio comete un errvor, el
maestro, sin criticarlo por ello, tendrd que averiguar a qué
cbedece dicho error. Algunas veces la razon podrd ser obvia perao
en muchas ocasiones, para descubrirla serd necesario preguntar al
nifa. S5i se le dice: A ver, explicame por qué... o se le hacen
proguntas  cono: LFor qué crees gue..T; sComo te diste cuenta

de... 7?3 J0udc te hizo pensar en...7% cCoémo  poadremos hacer



para...?, etc., el maestro estafé en . posibilidad de distinguir sa
se tratavrde uﬁ vardadero error, .en el centide de que el aifo
escuchsé “"mal alguna explicgeion (osta distraido o confundido:, o
si se trata de un erra} constructivo y por tanto util! al procesoc
de aprendizaje; es decir un "error gque estad expresando una
hipédtesise particular del nido o alguna otra situacion gue &l
puede llegar a descubrir por si mismo. En este cesbd, la actitud
del maastro serd de alerta para aprovechar la ocasién propicia de
hacerle alguna pregunta o presentarle alguna situacién gque pueda
dar lugar & una refleuxidn por parte del atumno,

* Camete muchos errores constructives en el curso  del
proceso  de aprendizaje; errores que €l mismo podrd y debera
descubrir, ayudado por una actitud adecuatda de parte del maestro

# Necesita de la comprensidén y estimulo del wmasstro para
avanzar en sus conotimientas, perao ya hemos visto que regquiere de
tiempo para elaborarlon, por lo gue el masstro no puede exigir ni
debe desesperarse cuando sus lagros no son inmediatos.

* Para aprender necesita informacion, no sélo del maestro
sinoc también y en un alto grado, de 1ps nifos que comparten (con
variantes) sus propias hipotesis y de otras que ya las han
abandonado. Para ello requiere de comnunicacidn e intercambio con
los compaferos: hablar, comentar, mostrar el propio trabajo, ver
el de los demas, etea. En esta propuesta -1 insiste
frecuentemente en la necesidad de8 gue los fifdos opinen vy
confronten sus opiniones porque esta forma de trabajo tiene un
gran valar en £l procesc de aprendizaje. Mediante ella los
nifios: conocen como piensan los demds compaReros, exponen,

controntan, defiendon v poanan & prueba sus propias hipdtesis,
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cntran @n LJnfllLta _cgnxLxJL, bustan solucicones cn comun a una

situacién planteada,: se dan cuenta que, muchas veces, B8S5 posibleg

encnntrar 'varias farmas de\sclucian;r un determinado problema,

eto.

importante destacar gue la confrontacioén de opiniones no

debe onfnndirse n1 manejarse como una forma de competencia. €1

) nifio debe sentir que las gpiniones de todos valen por igual y que

—»ﬁa édf&:}é;idéyloﬁ'"mejnres" son tomadas en cusnta. Es ante todo
ia}éér del “‘maestro lograr gue el nido se familiarice con esta
forma . de traﬁajn, entendida como la actitud de ayuda reciproca
que debe imperar en un grupo.

% Regquiere de aprobacién y estimulo afectivo; ver que su
trabajo se aprecis y su esfuerzo se valora tanto como el de 1los
demas. La competencia entre 1los nifes, tan frecuentemente
utilizada como "estimulo", ofecli. amente estimula la agresividad,
el rencor y falsos sentimientos tante de suficiencia como de
infarioridad; adamas oclimin: ol compaferismo y dificulta el
trabajo en equipo.

Cuando se desenvuelve en un clima de intolerancia o
agresividad, se torna  tenso, angustiade, inseguro y ello
dificuita el aprendizaje.

# Necesita del apoyo de los adultos. Estos representan para
&l una autoridad, pero requiere de una autoridad racionalj Ia
autoridad arbitraria le ocasiona sentimientos de impotencia y el
nifo desarrolla hostilidad y temor hacia ella.

* Es capac de responder al respeto con respeto y afecto; y a

la agresividad con agresividad manifiesta o encubierta.



xdo- R NNt o CJmete errcxe-', se dea cuenta Jde

ella, trata de curregirlas Y para eso’ bnrra o tacha. Otras vecas

no ‘es muy vhébii cnn las manos .y puede:. hscer tratos bastante

lejanos la pa fec::on,.o dleribuirlos N Z13- .e«g & pesar Jde su
inténciﬁh por seguln,la linearrecta. ¥i, estus casoc el maestro,
=i bien no va a alentar &l descuido en =1 trabajo, tendra que

pensar si el verdadero valor de éste radica en ol esfuerzo y los

resultados, o en la limpieza y el orden.



CAPITULO 111
DIFICULTADPES DE APRENDIZAIJE



mFu:'um.TAm—:sht—: APR'ENDIZA_JE‘ e

En el :apxtuln se revisaré El enfoquE que se tiene subre 155'

dificultades de aprendxza;e, el txpn de evalua:ion cuantxtatxva

sin descartar los elementos gue resultan da ‘1a cuantifica:xOn Len;

relacién a la teoria rsicogenética.

Es en esta evaluacién donde &l maestro ‘cc:rm:, ‘obser vador
clinico tendra que hipotetizar con base en las respuestaé aei
menor en las acciones y en dificultades que presenta. :

Por ultimo se ravisara el tipo de evaluacién gque se maneja
en los Centros Fsicopedagégicos y los aspectos que se contemplan
en las 4&reas fundamentales como son la Lecto-escritura y .a=
Matemadticas.

CONCEPTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Las dificultades de aprendizaje so definen como: “Las que
muestran desorden o alteracidn en unw o mads de 1o0s procesos
psicolégicos basicos implicados en la comprension o el usc del
lenguaje oral o cscrito. Estos trastornos se pueden abservar on
una imperfecta capacidad para atender, pensar, leer, hablar,
escribir, deletrear c¢ realizar cdlculos matematicos". ()

Al considerar que el aprendizaje se da en 1la interaccién
zujeto~objete se infiere que este proceso estd =n funcion, tanto
de las estructuras cognoscitivas del sujeto, como del medio de

aprendizaje on Bl cual- se encuentra.

19y Diecicparic Ercx:lupedx:c de Educacién Especial
"::l. nd “'4, &850,
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pérape:tiya 135 d{fidultade e apkend caje dejan

de aparpcer como una. patnlog;a dé: afmlnante para entenderse coma

nn e&e:tc tanto del conjunLD de estructur s :ngnns:itivas con las

que»cuenﬁa e"sujetn para abchar determinada aprendizaje, como

,déi'hodb y’:cntbn1dn'part1:u1a [gue. presanta el. Sistema Educativo

para que R=UE aprund{do pcr el queta.
g Ante ‘vlasv difi:ultades 'dpb aprﬁndiije nos enfrentamos

‘enton:es ‘con dos. variables Explicativas'dal migmor

—El1 alumno, 'y

-El medio de aprendizaje.’

Sin  embargo el ahor&e jqug, cada  uno presenta en cada

‘eituariaen es distinto, en&dntrénddnbs con diversos niveles en la
medida . que interfiere'én farma significativa uno u otro de 1los
elementos.

1. Problemitica significativa en el medio escolar.

Nos encontramos con nifos etiquetados como con "dificultades
de aprendizaja" queo eon realidad presentan como drnica problematica
el haber sidc integrados a un medio de aprendizaje inadecuados.

En la mayoria de las aportiunidades, la escuela no bha
considerado 1las caracteristicas del aprendizaje como un proceso
e interaccién. Pienz:s en el nifo como un sujeto que espera que
=2 le ensefie, que aprende con mayor rapidez y eficiencia cuanto
mas material puede manipular y a la vez mads actividades pueda
realizar.,

2. Hipédtesis pr evias e inadecuado «abiente escolar.

No todos los alumnos poseen la misma experiencia ni el mismo
interés freonte a los contenidos académicos & a los oprendizajes

escolares. €1 maestro debe impartirlos y no se pregunta si son o

Z0



no gignificativos para el ;alumnc's; el trata de) enserar a todos . los

nifos de " la misma forma. Los alﬁiﬂnoéfpbﬁaé Veces tienen la
oportunidad ‘ﬂe compartir. sus ideés, : pges sé_ las‘cansidera como
erréneas.. El-error en.el alumno es é;n;;&é;;db como un fracase y
ﬁ:\ como-indicativo del nivel ‘en_el que se encuentra.

El nifiz presenta hipétesis previas a las requeridas para la
comprensi én. de determinado contenido escolar, por ejemplo un nNiAG
gue. se encuentra en una "hipdtesis silabica" en cuanto a 1la
Lecto—-escritura, cuando la mayoria de los nifios se encuentran ya

a@n una "hipdétecis alfabética o sildbica alfabética". (10

{10) Hay que mencionar que en el procesc de adquisicion de 1la
lecto-escritura el nifo pasa por tres niveles de
conceptualizacion: Presiliabico, Sildbico y Alfabético.

El nivel presilabico se caracterita principalmente por ser
ajena a toda busqueda de correspondencia entre la representacion
grafica y los sonidos del habla. Esta representacion pueden ser
dibujos, garabatos, numeros e incluso letr«s consencionales.

NS

Fato

Nivel Silabico: Los nifos descubren otra caracteristica
importante de la escritura: la relacién gque existe entre los
textos y aspectos sonoros del hablas. Agui sus refla@xiones la
llevan a formar la hipétesis si1ldbica: pienss que Bn la escritura
es pecesario hacer corresponder una letra a cada silaba emitida.

Mivel al fabgtrico: Cuando ¢l nifa trata de 1nterpretar  los
te:tos que el medio le proporciona, debe construir una aueva
hipétesis que le permite c-omprender laz caracteristicas
alfabéticas del cistema d& escritura, llega - establecer upa
correspondencia entre los fonemas que forman una palabra y las
letras necesarias para escribirlas.

Existe un periddo de transicién en el que £l nific combina
aspertor de la rconcepcién sildbica con la alfabetica, cuando esto
neacre se dics gue 21 nifo trabeja en forma silabico-al fabética.

PTO MA L P SA

Ea to ma ri po sa




considera‘que todos-los niZesiaprenden: de  una

v él{:afa;Vividadasléprapiauas para un nivel

QEcanas~para:;é mayoria pero no para la

ro desérfbé a‘estos alumnos ‘como nRifos que no pueden

;an :éiéﬁhbé.'écﬁo:imiénﬁﬁs porque.. "no tienen bases", "son
di?ic}lés de métivaf“, "presentan poca atencion', pero de los que
ﬁa se tiene dud; sobre la "normalidad" de su inteligencia.

En esta situacién han jugade un papel significativo tanto el
ambiente de aprendizaje, gue a pesar de ser adecuado para algunos
alumnos, no ha podido o sabido adaptarse al nivel de todos o cada
uno de eéstos. Desde esta perspectiva tampoco se plantes una

patolagia en el alumno, ya que simplemente se encuentra en  udn

nivel previo dentro del proceso que determinard & conocimiento.

3. Problemdtica significativa en el sujeto.

También se encontran algunos alumnc gQuo manifiestan
importantes dificultades para aprender, incependientemente de qua
el ambiente sea adecuadoc o no.

Esta =ituscién puede deberse a dos causas principales: un
problema organico severou vy que esté 1nterfiriendo en el
aprendizajle directamente; o un preoblema emocicnal que este
provocando un  blogqueo que interfiere directamente en el
sprendizaje del sujeto.

E! plantear 2ste ni.el de ninguna manersa Ros lleva a
alejarnos de nuestro marco teérico. Fiaget plantea como uno de
lcs factores de desarrollo ognoscitive a la maduracion, que se

refigre  principalmente al desarrollo del sistema nervioso. si

123
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-A:e ur a;#b >sev:a-r'c'n' env‘;t',al':':r;i \;'El necesariamentc se reflejarsa en
el dE arrnllu cngnit1vn : Es xmpnrtante diferenciar este tipo de
ser hr.\ definido como disfupcion :erebral
puede presentarse en un sujeto sin  que

:aprendi-aje. L Nos  referimos mas  bien a

fﬁrc&}émas'furgahicdS' graves que dificultan el aprendizaje del

,Ee. Vénﬁiendé por disfuncién cerebral minimas "El

Feénnocimiento de nifnos, preferentemente en edad escolar, que s5in

.ser retr asados intelectusles, no aprenden, <in ser sordos, oyen
defectuosamente y sin ser eiegos ven con dificultad.

7 Ha suscitado el inpterés de psigquiatras, psicelogos,
pedagégos vy pediatras, actualmente la mayoria de estos casos se
engloban en torno al concepto, muy difuso, de disfuncidén cerebral
minima.

a) Definicién anatémica: Dafio cerebral difuso, deficit
neurol dgico menor.

b)Y Clinica y psicologia: Sindrome hiperguinégtico, nicos
hiperactivos, sindrome del nifo torpe, desorden de la atencion,
atc.,

<) Fedagugia: Inhabilidad del aprendizaje, di ficul tades
especi ficas del aprendizaje.

Las manifestacionus clinicas de la disfuncién cerebral
minima son muy variadas: Es tipica la gran inquietud psicombtora
e estos nifos, Son incapaces de concentrarse an cualquier tarea
distrayendo a los demas". (11)

t11) Diccionario de Educacion Especial
pag. &72,673.



E1 prbblene-cmocional so

ceFo Lanbilli theuentra une woneaion

con nueestro p&nLdfde ﬁarLidAA ‘?iaget‘seﬁ#la due‘el conocim ento

e desentad

& Tpore) interds.il teinterés e encuentra
zaje no padra derse.

nkc 57 oqueade;. entonc aprend

fuerten

Sir:-mpr"c : ﬁu‘e' héﬁlemdé de pr'nltjlema“ de aprendizaje se plantea
Vla Veniggéhgia ‘dé:’;;é?ﬁé gquon%bﬁé eﬁé;iuna!, ; 8% Que  cono
géﬁaxaf'~ Piage’t," ~i1'o ’.,int"e}'é:f.u#l “yii 1o ‘emocional no  pueden
préséﬁtarse aisladsmente;'f Sﬁio que sucede que en algunos casus
io emn:inﬁa!' ikmﬁi,de i a";en:ién pedagégica por dos razunes:
LA “problema C emacichal 'aunque no es @iy gra.e, se
relaﬁiona directamente con la situacién escolar o con el
contenide especifico a tratar, o
t2} El problema emocional es tan significativo que impide una

accion pedagégica sin una atencidén psicoldgica paralela.



EVALUACION PARA LA DETECCION DE LAS DIFICULTADES
DE APRENDIZAJE EN UN CENTRO PSICOPEDAGOGICO
Una .ve: conociendo que son las dificultades de aprendizaje
as importante conocer que en un Centro Psicopedagégico se
ﬁetectan por medio de una evaluacidén.
Definir la evalucacién como calificacien, es decir, reducir
todo 1o Qque se conoce acerca del progreso de los estudiantes a

una simple nota, 25 el concepta mas limitado de evaluacioén.

También se describe a la evaluacion como un proceso
intrincado y complejo que comienza con la formulacioen de
objetivos, que involucra decisiones sobre 1los medios para

asegurar la evidencia de su cumplimiento, los proceses de
interpretacidn para llegar al significado de esta evidencia y los
Juicios sobre las seguridades las deficiencias de lcs
estudiantes y que finalita con las decisiones acerca de los
cambios y las mejoras que necesitan el curriculo y la ensefanza.

Esta definicien ubica a la evaluacion en la corriente de las
actividades que aceleran el proceso educacionaly; estas
actividades pueden ser reducidas a ¢ paszes esenciales:

1) Identificacién de los objetivos educacionales.

2) Determinacién de las experiencias que los estudiantes
deben terz2r para alcanzar estos objetivoesz.

) Conocimiente suficiente de los alumnos para proyectar las
eyperienzias apropiadas.

4} Ewvaluarion de la medida en la cual los alumnos  alcanzan
estos objetivos.

Se da una confusidén en la identificacion ae l1a evaluacion

zon le se=dicidén.



L

€ -évélua:ion QU . B
i(é?iéré‘ :rEPrégantaciah cuantificada de
:;iéﬁgi S ae‘ la medicidn B
; a-médiéiéﬁ.eﬂucacianal usualmente
,séﬁ;éf qé;acteristicas limitadas,

bien.definidas. . Si bien la evaluacién depende de

S _ﬁé&;E?Qn, su: zampo de aceidn abarca un perfil mas amplio de
"Earaéiéffstfcﬁsby logros.
' ia ‘eQaiuéé!&n es el proceso de determinar en que consisten
estos cambios y de estimarlos con relacién a los valores
representados en los objetives, para descubrir hasta gue punto se
logran los objetivos de la educacién.

Definida de esta manera, la evaluacion constituye una
empresa mads amplia que la de someter a los estudiantes a tests vy
calificaciones.

Por 1o tanto el maestro tendra que considerar para realizar

1a evaluacién la observacién clinica.

OBSERVACION CLINICA

La observacién. clinica participa de la experiencia en el
sentido de que el clinico se plantea problemas, hace hipétesis,
hace variar las condiciones que entran en juego vy, finalmente,
controla ceda una de sus hipétesis en contacto con las reacciones
provocadas por la conversacioén. Pero el examen clinico participa
también de la observacion directa, en el sentido de gque el buen
clinico dirigiendo se deja dirigir y tiene en cuenta +todo el
encadenamiento mental, en ve:r de ser Yictima de ‘errores

sistematicos", como ocurre con frecuencia en el caso del puro
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experimentaﬁur. _vEs dg:ir a través de la>ejecu:ionvdéi'nian ante
determinado - contenida 'nbserva, anal;:; ¥ furﬁuia hipstesis con
base en.lo'que hace o dice en sus Justificaciones y -determina’ a
qué. nivel o etapa cognitiva cor}espandeﬁ sus représentaciones con
el. propésito de 1iegar a una interpretacion sobre la manera . en
que .el sujeto interacciona con el objeto de conocimiento.

El  buen experimentador debe, en efecto, reunir dos
cualidades con frecuencia incompatibles: saber observar, es
decir, dejar hablar al nifo, no agotar nada, no desviar nada, y
8l mismo tiempo saber buscar algo preciso, tener en todo instante
alguna hipétesis de trabajo, alguna tearia justa o falsa que
comprobar.

Los grandes enemigos del método clinico son los que toman
como moneda de ley todo 1o que ha dicho el nifo y 1los que
conceden crédito a cualquier resultado procedente de un
interrogatorio. t.a esencia del método, consiste Bn situar cada
respuesta en su conte:to menlal y oS factible agruparlos en
grandes cateqgorias:

1. Creencias ezpontaneas.

2. Creencias desencadenadas.

3. Creenciss sugeridas.

4. Ls fabulacidn,

5. El no importaquismo.

"Las Creencias CLszpontaneas.- Se pueden dascubrir mediante el
examen clinico, se caracterizan por 1la constancia de 1las
respuestas 1y la espontaneidad de las mismas. No necesariamente

seran las correctas.
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i a:titudes .

Las LCrecncias Desencadenadass— Revelan “ilds

mentales " reflexién.en’ t “una

‘cueétion;

~ﬁ§ﬁbv durante ,esqqeé;g! 3
'aﬁief{pfé;,f v é}écﬁuéies,"
Cares ok : o
:: La; Cqunciasvéugéridas.— Nb éon faciles de evitar, peroes
necesario.” distinguirlas; dos variedades son particularaete
_feﬁtbles; la sugerencia por palabra la sugerencia por
preservacidan. La primera resul .o del uso imprudente de alguna

palabra, inesperada p..a el nifo, el dnico medio de evitarla
estril_ en conocer el lenguaje infantil y formular las preguntas
en e e mismo lenguaje.

La sugerencia por perseveracién puede resultar del hecho de
proseguir la conservacidn, después de la primera respuesta del
nifio, 1o que lleva a perseverar en el camino que ha adoptado.

Ahora bien, la creencia sugerida carece de interes para &1
clinico puesto que no revela otra casa que la sugesciuilidad del
nifo.

La Fabulacién.- Cuando P interroga a los nifos,
principalmente ...... de los siete-ocho afos, ocurre que, aun
guardando ... ..re de candor y de seriedad, se divierten con el
problema planteado e inventan una solucién simplemente porque les
agrada. En este caso no se habla de creencia, pues el nifa se
limita a jugar.

El no Importaquismo.- El nifio sabe callarse raramente, por
lo que prefiere inventar una respuesta, en este caso no  hay

fabulacion, porgue no hay ninguna sistematizacion en ila
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‘invgr’icidr\, el r;i?\a :nntfsta‘ sin impor‘tarlre gue cantesta". (1)
"De',‘,esité‘ ;ir;wenrtaric de ,1,35 diferentes clases de respuestas
pnéirblters, ~ rehenganr\usi puec, 1o siguiente. Las creencias
espontaneas Nsrun las mas interesantes. Las creencias
desencadenadas .instruyen en la medida en que permiten descubrar
la orientacién del pensamiento del niRo. La fabulacion puede dar
algunae indicaciones, =obre tode negativas, a condieién de ser
interpretadas con la prudencia necesaria. Por ultimo, 1las
creencias sugeridas y el no importaquismo deben eliminarse, las
primeras porque revelan lo que el experimentador ha guerido decir
al nifo, el segundeo, por el testimoniar la incomprensisén del

sujeto examinado.



'GSPE&TDS DE LAS GUIAS DE EVALUACION DE MATEMATICAS
) Y: LECTO-ESCRITURA QUE SE UTILIZAN EN UN
A CENTRO PSICOPEDAGOGICO
“Coma;sn mencione anteriormente, én un Tentro FPsacipedagogico

.béta ”1XEQ§r'a‘cabc la evaluacion existen dos guias de evaluwacioén

Mét'méti as-y ctra de Lecto-escritura, Qque nus permitirad

evallar 18s8icondcimientos del nifo.

\E’tas‘guias s aplican por ciclos,cada uno corresponde a dos

1ér.ciqln 2a. primaria
i Eo;‘:i:lo 30. y 4o. primaria
“ Zer.ciclo So. y &ao. primaria
 EB ‘todas las guias c©s importante tomar en cuenta tres
éaﬁeitasx
-Mocidn: Entendiéndose por nocién el conocimiento o idea que
sertiene AE una cosa. Conocimiento elemental.
—Representaciéns
#* Egocéntrica: Consiste en el valeor que el nifo da, y lo
representa con dibujos.
*Término a término: Estaeblece una relacién de ocbjeto-
objeto.
~Convencionalidad: Eg algo ye establecido que todos 1o
conocen.
La guia de evaluacidén Pedagégica de Matematicas Primer
ciclo, proporcionz herramientas al maestro para el andlisis

clinico del desempefio escolar del nifo en este aspecto.
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esse remxte & la explxcacian dei porque

eéempeﬁo réscblaf el punto de partida lo canstituyen‘,}ns;’;

Vcantenidcsre=:nlares de’Matemdticas Primer Ciclo.

A 'partir de estos contenidos se pretende hacer un  analisis
de las prin:ipales nociones que subyacen a los mismos a través de
'1aé, hipotes‘s que el nifo se ha formado en torno a estos
‘cnn{enidos.

Esto rompe con la vision de una evaluacién cuantitativa vy
pretende acercarse a una visién cualitativa del desempefo.

Por @madio de esta guia se pretende precsentar situaciones vy
ejercicios, a través de los cuales pueda observar & interpretar
@] desempefo =2scolar.

El formato esta dividide en apartados haciendo referencia a
los aspectos que se persigue evaluar:

1. Nocion y reprezentacion grafica de la cantidad:

A traves de este apartade se persigue 1a abservacidn clinica
del desempefo del nifo en cuanto a:

a) La nocién de cantidad.

b} La representacidn grafica de tal nocioén en relacion a:

* La inclusién en tal representacién: cancibe gue un
aimbolo grafico puede representar la cantidad o requiere
registrar cade uno de los elementos.

* La convencionalidad: utiliza los numerales o recurre a

otro tipo de representacioén.
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1T,

@y mileiplicact on.

‘A tra;/é’s vde Ve:ste'apartadn se intentan ubsef«ar:

a).La nocisn de operacién como proceso.

b)”La nocién de cada operacion aritmética.

c) La representacién grifica esponténea.

d} E1 maneje de la convencionalidad.

Estos aspectns se analizardn a traveés de cuatro situaciones
praoblemdticas que hacen referencia a las cuatro operaciones
aritmaticas en dos momentos: 1a conceebicaec19n de 1a operacitn o
través de la accién y la representacién simbolica de la misma.

a) La nocién de operacién como proceso:d

Se porsigue evaluar 13 nocidn de gperacidon como  procese  a
través de la accién que realiza el nifo asi como de la
verbalizacién con guae justifique la misma.

A trasts de estas el maestro podrd constatar si el nido
concibe a la operacidn como un proceseo compuesto por un estado
inicial, una accidn y un estado final.

b) La nocién de zada operacion at iimética:

Se persigue que el menor actie con el material
rrasolviéndolas de alguna aanera, la cual peraitird inferir, s1 el
nifc identifica y maneja 1as acciones de agregar, quitar,
agrrupar, distribuir, etc. y coémo 1las conceptualiza.

¢) bta represegntacidn grafica espontanes del nido de cada una

de estas acciones:



Cu;ndn' seg . le’ s‘D!ici,ta ;al: nifio que.ponga en un papel todo lo

que Ap'a‘sb :

' persigueobservar que es. lo que @1 considera, tan

—algunds pasos del proceso, © el proceso

cql"é"}rnierir mucrﬁs 'de‘”iaé concepciones

/ que ; habrd p’afa ‘el “acceso, a la

valaor posicional .

THY ~Ar.t.é:eéur ‘yosucesor. |

€Y. Aplicacién  de 1a'base y. valor.

v‘pn'sit':'ian’a‘l“' tales

; a‘gb}jifmn‘s.;
A tr’a\"és del inéLr'unlentD de prumer', ;:i:lc, se. trata de
yapre:ivarr si el nir"{;:u ha construido.-la nocién de base y: el 'valor
posicional y =i la apiica a la resolucién de operacicnes
aritméticas.

'I‘I. Eesz2lucién de problemas.

A través de este apartado sz persigue cbservar el oesenpelo
del nifo 2n relacien a 1a resolucion de problema: inicialmente an
relacidn a 1a orgaricacién de la informacidén y la jdentificacion
del tipo de acciéen gque debe realizar para resolverlo;
seguidamente en  -uwantz & 1x representacion grafica de las
acciones realizadas y  finalmente en relacion a woa situacion
totalmente escolar, con el fin de evallusr 2o desenpeic &  &s5tos

tres niveles.



1y 23 {raVésr_: =i tuaci én présentada en_éstﬁ‘uspectn (1)
inteﬁta ohzdrdar.  las - estrategias que éhlica el  nifdo para ‘la

recolucién: de' problemss . tales como:

sme grganiza la construccida.

f—qué datos toma en cucnta,
~queé gperaciches realiza.
~-si puede establecer diferentes respuestas, etc.
Para asi detectar el nivel en que Se encuentra con respecto
a la reseolucién de problemas.
2) Se intenta conucer la :orma de representacion grafica de
las operaciones realiz-adas.
el Se pretende v ¢! desempefio del nifo ante un  problema
presentado en la forma escolaricada usual.,
En la guia de evaluacioén de matemadticas de segundc cicle los
aspectos que se persiguen evaluar son:
I. Sistema de Numeracion.
. A, través del apartado de Sistema decimal se persigue
“observars
al Escritura, reconccimiente y lectura convencional de
cifras de diferente grado de dificultaa.
b? Conceptuslizacidn el valor posicional y del valor
re¢lativo dn los ndmeros.
<) Reconocimiento de los valores asignados a3 decena,
centena, millar...
d? Agrupamientbs y desagrupamientos a partir de la

presentacion de unidades de distinto orden.



11, Uperac?bnes;
‘A través.de este aparéadalée‘persigué ébservar:
al VSi el nifo “identifica la operacién. adecuada 'y la
'repreéentacian g;éfica qué EDErespunde‘a 1a accion readlizada ‘en
un problema propuesto. .
b) 81 conoce la mecanica a aplicarse en:la rEScluciOn‘de‘los
algoritmos.

111. Fracciones.

fraccién y como aplica 1los pasos de
operaciones de fraccioén.
IV. Sistemas de Medidas.

e persigue evaluar:

1. €i el nifio puede aislar una magnigqqfx ggma‘fa:pércibe.

2. Puede utilizar en situaciones ‘préctitgs la medida
adecuada y el instrumento adecuado. :

X. Cédmo concibe la modida

4. Puede establecer relacién entre las unidades de langitud,
entendiendo la estructura del Sistema Mumeracion Decimal.

V. Nocién de tiempo.

Identificar las caracteristicas con que el nido concibe las
nociones de duracidén, sucesion, esdad y medida del tiempo.

YI1. Prablemes.

El propésito de este aspecto ¢s proponer  al nido una
situaciéon problemitica, donde podamos observar: como el nino
analiza y clasifica la informacién, cuadl es el esquema que
construye para establecer relaciones whire 103 datos, S3 aplica

12 operacién adecuada y céno reporta el resuilado.



WTIL Conzeptos Ceométrices

elicongeimiente e inisrmaci 6n. con  que

G “temas . de geometria mas

'«;sgﬁéla>ﬁr1marfa.

éh,léigﬁi§'d;:evalﬁa¢lqn
i aﬁ;ervarayél dgsempéﬁoider
1. Siste@a de nuge?ac!ﬂﬁ
Se persigue EDSEI";IEI":
ay  La asignacidn qal v;fc ‘quméral segdn la posicion
gque ocupe en cada cifra. ; o :

t) El reconccimienta del,Qélﬁfrébﬁreépnﬁdiente a los drdenes
numéricos. ]

c) Lectura y escritura de cifras, expresisn convencional.

4) Transformacidn de una cantidad adicionando @ quitando
unidades de diferente arden.

If. Nocion y representecidn mprafica del nomersc negativo.

Se abservan los siguigntes aspectos:

a) Hipstesis gque &1 nifo se ha formado en relacién al nomero
negative.

L) Representacién grafica converncional del nomero negativo.

111. Operaciones.

En este aspecto se podri observar:

a) La mecdnica gque el niRo lleva a cabo en la ejecucidn de
las operaciones.

b?  La estrategia de que se vale para encontrar Yel pimero

perdida®.

c} La descamposiclén algoritmica gue hace de un numero dado,
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2) :86i fel
representagisn

un problema pfépuésf

VIV.‘Fracﬁlanés Decimales:

Enr :uagfo § 1$ iF;EéiﬁF 26 cbegrva'el poder ‘establecer -‘las.
relaﬁiones de particidén y reunién dé elementeos que indican el
denominador y el ‘numerador asi como la operatoriedad de
fracciones. En cuanto a este 4dltimo se observa la mecanica que
efectva el nifo al resolver las operaciones.

Respecto a los decimales se busca conocer las maneras oe
representar los decimales y como concibe cada una de las ordenes
(décimos, céntimos, etc.).

V. Sistema Meétrico Decimal.

Se observa si conoce la utilidad de las unidades de medidas,
la relacién entre ellas y la convencionalidad de la simbologia
propia de este sistema.

VI. Perimetro, Area y voldamen.

Se explora cual es la con;EﬁéiogﬂaeiiniﬁuyVa:eréa de  los
aspectos o temas de geometria. )

YI11. Problemas. ‘ ;

Se efectiua una observacion :;iniééAsgbney el.‘ raconamiento

materstizo que utiliza el niﬁo'paré::atsé izar1a” [inforfacion

Hdel problema asi como las estrategias-que emplea hér?;pbtéher el

resultado de eéste.




En. 13

nc?cnalxda. como ‘ubica los espacios en
‘b) Palabra. que acepta como palabra.
'€} Aspecto semdntico y sintactico: que funcidn
p;laﬁra dentro del enunciado.
IIT. Analisis de error dentro de la escritura.
a) Copia: mecAnica, reflexiva.
b) Redaccién: camo estructura la redaccion,

enunciado y como organiza la idea.

iclo'se bser van

aseﬁtécioh,u

blanl:D.

le da a la

enlace del

c) Ajuste gramatical: como hace el analisis semantico vy

sintactico.

d) Dictado:  maneja S una hipétesis ~ alfabeética, manaija

espacios.
LIV, Lectura.
a) Anticipacidn.
b) Prediccion. '

c) Recuperacion de significado.
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En"la guia'de Le:tu—escrztura del . segundo :x:io se. observan

lus siguxentes aspectas-.

Nocian de/la evalus:xon en la lengua eacrita.

< a) cunvgn:inna;idad:kcumo ubica los espa:ics e
Cb) ?élésfésque'aéepta como.- palabra. u
é) Aspectu seméntico y sintiscticos - que:-funcid

palahra dentro de) enunciado.

11. Analisis del error en la escritura.’
a) Autodictado: gqué errores comete al dictarse el mxsha;
b) Pictado: manejo de espacios en blanco'y convencionalidad.

c) Copia: mecénica o reflexiva.

d) Redaccién: cémo estructura la redaccién y cémo organiza
la idea.
,g) Ajuste gramatical: cémo hace ~el’ analisis semantico
sintdctico, i

I11I. Ortografia.

1. Convencionalidad: utiliza ortograficamente las letras,
que significédn le da. a. la ortografia.

:XV. Nocién de linglistica. .

‘a) Convencionalidad: conoce sujeto, verbo, et:‘

b) Sintactica: que funcidén da a lusrelémentns que confarman
un ‘enunci ado. )

V. Lectura.

“a) Anticipacién.

b)Y Prediccion.

) Recuperacion y significado.-;
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Tr-la g.ua de Lecto-escrituradel tercer :i ln se Dbserda.

1. Nncxor‘de palabrd ‘dentro del enunciadu.

Cay: l:nnvencinnalidad: :ﬂmo ubi::an lns espa:ius.v .

b) Palabra. que acepta ccmn alemen!’.o a1=1adn.

11, Analisis

ise del error dentro de 1a es: ztura.

C tarse asx mismo.

a) VAu‘l‘.»orjﬂ:“.qd

h‘), : Dictado: ,puntuaci on,

convencionalidad,..etc.

©). Copiat r‘ne'céni;:a_o.' refl

Ty hedac:iﬁn:yestru: ura

Y

&) Ajuste gram‘slﬂf:a‘il
Eeméntﬂ:ro.’ v e A

IT1. Ortcgrafia. :

a)l. maneja la,cunv_enc'ianaliidad ortografica.

b V(L\ue significado da a 1a ortografia.

IV. Lingiistica.

a) Convencionalidad: concoce los nombres y las partes del
enunciado.

b) Aspecto sintactivo: que funcién les da.

V. Lectura.

a) Anticipacioen.

b)Y Prediccién.



CAPITULO 1V
ATENCION PEDAGOGICA A LOS
ALUMNOS QUE INGRBRESAN AL SERVICIO



ATENCION PEDAGOGICA DE LOS NIXROS Que

INGRESAN AL SERVICIO

En este capitulc se mencionara el proceso que pasa el alumno
para }a ater:\}:ian. asi comp las actividades con que cuenta. el

maestro ﬁéra el trabajo con el menor.

Se -considera’ que es una atencion pedagégica ya que ‘el

:,;esheciélista se involucra directamente con el alumno. Es decir,

pFDpnne el programa de actividades y las lleva a cabo en el
‘auia. :
Eh un Centro Psicopedagégico, para que gl maestro inicie la
atenciOn del. alumno se requiere de haber concluide la evaluacion
pedagégica que esta integrada por dos aspectos:
1. Antecedentes pedagdégicos: Consiste en una entrevista a
Vpadres para conocer: &l Comu ha sido <cu vida escolar vy
situaciones por las gque ha atravesado e! ni#o. b Averiguar cémo
perciben los padres la aceptacidn o rech2:0 dol nific hecia la
escuela. c) . Si. verdaderamente conoce &l problema del nifo.
d) Cu&l es la espe_:tativa de los padres hacia la escolaridsad de
su hi jo.
Entrévista‘-’al"'niﬁcvu ‘qu’e tiene como cbjetivas: a) Conocer que

piensa sobr > Ednn:er,qhé piensa de sus compaieros

la

el mae;grn'del"n.nn, 7 cuai . ha. =ido 3su

escolar

L)
(2]



B e de =*Jalué:'i S o Tws) zr‘;h Gnientos di evaluaci én

'Estructuvas :ngnxtxfag con las gue . cuenka el

de las

escuela de procedencia,

'y quien lo elabora.

Ange;eden@e;,Eé:olares: De las trec

entrevistas que se
= ,reall.arnn (éhtrevista a padres, nifo y maestro) se hace una
:on:lusion de :\‘:mﬁ ha sido su vida escolar.

IV.  Resultados de la Valoracién: Se realiza una
interpretacién de las guias (matemdticas y lecto-escritura), para
Sébér en-qué esta fallando el nifo y en qué& no gsta fallando.

V. Conclusiones: se menciona en forma muy general las fallas
del nifio.

VI. Sugerzncias: Son de dos tipos ;tratamxento sugerir en
caso necesario Una valoracion médica y/o psicoldgica justificando
el porque lo necesita,

~Atencidn: De acuerda a las fallas que presentd en las guias

de evaluacién mencionar su plan general de atencién.



1—L§',aten:ién gue se propurc;ona en-un Centrn Psi:cpedagdgi:n

ndis iduax con duracibn de. 45 min. y/a en

ufnrma grupal 4'6 S'ninos) ‘con dura:xon de 80 min.; e! namero de

*alumnns QU tiene cada maestrn es: minimo de 20 y maximo de 22,

se atienden :an una frecuencia en-lz semana de. 2 o 3 veces; es

~dg§ir qug _lus nikos que se =tienden en lunes ze atenderan el
‘miéfco{es,‘ Yy 5i ‘se atxenden 1os martcs se atenderan también 1los
jue?es,, }@5 _QLaér viernes se tienen para reuniones técnicas en
dnndé‘:sér da in?nrmacidn del Centro y se& mencionan casos
particulares.

Al ‘ubicar el maestro el Fipa de ateneién que se le
proporcionara . al. alumno se elabora una carpeta de evolucion
tindividual y/o grupal) gue contiene la sintesis pedagdgica del
alumno y programas pedagigicos.

El programa pedagégico contiene datos generalesg aspactos
del. area (matematicas, lecto-escritura), subaspectus, act:ividades
y observaciones donde se lleva el sequimiento de la evolucion del
alumno.

Paralel amente al trabajo de aprendisaje  si se requiera
trabajan las areas de: lenguaje, trabajo social y psicologia. En
lenguaje se trabajan tres aspectos bésicos: el fonoldégico,
gramatical y pragmético.

En psicologia se realizan programas de apoyo psicolégice
para nifos (trabajo individual y/0 grupal: y para padres
trabajando socializaci on, adaptacién, seguridad, manejo del

menor, =tc.



& trabajé can grupos de pa(dr"es con la

nar platicas de orientacion e informacien

“finalidad: de

(higieng, éiimentacién‘,‘ atc. i

NOTA: El Centro Psicopedagégico No. 44 de Tlahuac me permitis el
accest a sus materiales,
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ACTIVIDADES DE TRABAJD CON LOS ALUMNOS

DE UN CENTRO PSICOPEDAGOBICO’

El departamento de investigacion de la Direccién General de
Educacidén Especial, ha formulado propuestas de actividades que el
maestro puede emplear para propiciar el aprendizaje de los
alumnos tanto para el area de matemdticas como de lecto-
escritura.

En Centros Psicopedagégicos se utilizan las siguientes
propuestas de actividades en el Area de:

MATEMATICAS

I. Propuesta para el aprendizaje de las matemdticas para

"grupos integrados”. (12}

Las actividades que contienen, estan orientadas a estimular
una construcciéon de conceptos matematicos por parte del nifo
raspetando su propio proceso de aprendizaje, los contenidos son:

Actividades Secuenciadas.

—Namero.

=Clasificacién,

—Seriacidén.

—Geometria.

-Medicién.

—Representaci dn.

12y Les grupos intzgrados son un serviciao anexo & una escuela
primaria, destinade a la atencién de las dificultades de
aprendizaje que se presentan en el primer grade de ensefanza
primaria, En ocaciones nifios que ingresan a los Centros
Psi~opedagdgicos que cursan el segunde aio no tienen los
clementos b4asicos del primer grado por lo que se toman en cuenta
mstas propuestas de grupos integrados para facilitar s0
aprenditaje en el area de matemat:cas.



E:;ts trabajo esta integrado por una serie de sctividades que

&aﬁdu;en a la;édqqisiciﬁn'de determinados conceptos matemadticos,

= qqéﬁ: a;que~ﬁe propone seguir respecto a cada uno de

'ellus tclagificaci 6n, ser}a:ian, numero, geometi'ia y medicion.)

vtSe} in:luyetambién una'serccion en la que se pretende orientar al
vmaestr;'a‘ écerca' de  como mancjar el trabajo respecto & la
- }eprsséntacidh grafica.
JUEGOS
En esta parte se proponen diversos tipos de juegos. Algunos
pueden hacerse con €l grupo en su conjunto; utros son juegos de
mesa. Todos ellos, ademas del valor que por si mismo tienen para
el trabajo en matemidticas, ayudaran al maestra a hacer mas
estimulantes y divertidas las actividades secuenciadas.
MATEMATICAS EN RELACION A OTROS TEMAS
Agjui se proporcionan ejemplos de como el maestro puede
relacionar o combinar actividades de matematicas con las de
lecto—-escritura, o bien derivarlas de otros temas incluidos en el
programa intogrado {(ciencias naturales o sociales). Asi mismo, se
ejemplifica como los temas gque eventualmente surgen del intereés
de 1los nifos pueden ofrecer amplias oportunidades para llevar a
caba un trabajo interesante y provechoso en matematicas.
11. Estrategiss pedegodgicas para nifos de prinaria can
dificultades en el aprendizaje de las matematicas.

Estas propuestas estan dividadas en faciculos:

El Faciculo 1 se rafiere al Sistema Decimal de Numeracion y
consta de las siguientes actividades:

~Intercambio 1libre: Agrupamientos y desagrupamientos con



mater:ﬁl dnnde e pueda abserwa}yelifémbx

bases menores Tquett diez (3,57 4y y S)i

Agrupamiento y desagrupamientn con mater:al ccncreta, al cual se

Ie da un valor ‘su rapresentacxdn S sula a-nivel de material (para

—trabajar unidades).

‘ ‘v—TraJaJar con base die:z Agrupamiento y desagrupamiento con
material concreto, al cual se le dara un valor Y su
representacién es a nivel de material (utilizando Aabacos) Yy
escrita (para trabajar unidades y decenas).

-Canstruccion de las centenas: Agrupamienta Yy
desagrupamiento con material concreto, al cual se le daréd un
wvalor vy su representacidén es a nivel de material (utilizando
Abacos) y escrita.

-Trahajo con unidades de millar,

El Faciculo 2 <ce refiere a la suma y la resta y este se
divide en tres tipos de actividades:

Actividades de tipo A: Se divide en dos:

-Problemas escolares tradicionales consiste en dar al niio
todos los datos ya ordenados, indice de la operacién, limitados,
esteriotipados.

-Froblemas de tipo abierto: Son flexzibles, dan pie a otras
relaciones, 16s nifos utilizan sus procedimientos tienen un
carécter evaluativo y no son secuenciados.

Actividades de tipo B: Son secuenciadas y van dirigidas a
un problema especifico del nifo estas actividades se dividen en:

~Relacionar las matematicas con la realidad.

S8



: !Pfcblemas cuya ‘solucien no impliqug unv_ algoritmo
convencional.
*Conzolidar el sentido de la operacion.
—Introducirio hacia el algoritmo convencional.

~Uso y comprension del algoritmo convencional . -

Actividades de tipo C: Son actividades :Dnstanteé.

utilizan para el apoyo de las actividades A y B.

El Faciculo 3 se remite a 1a multiplicacién y a lg d;visicn‘
esta dividido en dos tipos de actividades:

Actividades A:

1. Froblemas escolares tradicionales: Se le da al nifoc la
informacién crganiczada.

2. Problemas abiertos: El! nifo maneja lo de su medio
ambiente (ho esta organizada la infarmacién, el nifo la tendrd
que organizar de acuerdo a su realidad).

Actividades B:

1. Se introduce al nifc a la multiplicacidn {el nido
entendera axb).

2. El nifo comprendera el valor de la incognita taxb=c) y se
realizardn problemas en donde se utilice la divisidn.

3. Consolidar el algoritmo multiplicacién y division.

4. Isomorfismo de medidas:

a) Unidad como primer término =1.
b) El valor es diferente a uno =i,
5. Producto de medidas: Es una relacién ternaria es decir

se utilizan tres medidas diferentes (aunb=c).



e - lecto~

Estas : propues;as cqngienen ijghas. cnﬁ

'activ(dades y estan divididas.en .5 colores: ..

fichas deg cplor blapcg se han llamadu generales  porque
se llevan a cabo durante todo el afo y con la totalidad del
gQrupo, independientemente de que cada alumno responda a ellas de
é:uerdo a su propio nivel de conceptualiczacién.

Lag #fichas de color rojo ccntienen actividades especificas
para lecto-escritura; sin embargo, ademas incluyen algunas que
pretenden lograr la integracidén del grupo mediante jusgos en los

que -1os nifos se acestumbran a trebajar en equipo.

contignen z2ctividade:s gque favorecen
el pasaje del nivel presilibico (lus taitos “"dicen’ pero no se
relacionan aun con aspecto sonoro) hacia wun anadlisis de tipe
silabica.

La

£

1o vontienen actividades pensadas

para niffos que realican un andlisis silidbico de los tentas
favorecen el pasaje hacia un nivel de conceptualizacién que 1les
permita comprender las caractcristicas al fabéticas de nuestro

sistema de escritura.

de contienen aclividade:z que permiten

ampliar el conocimianto del lenguale escrito « aguellos nifos que
ya heavan logrado comprender las caracteristicas alfabéticas del

~iztena oo czcriturs.

[



IT. Estra:egigs‘pedégégiuas‘pqra‘supeééi,1aé d{fi:ﬁitadés en

el deminia’ 3 de eéiriiﬁrél
Las: ‘actividade

estratesias ustan divididas, po

en 7:cmbn,'a§ﬁdar 1-niae én,ei”manéia‘gg las convencional idades
del suﬁsi;tema artografico. - Se subdivide én dos grupos:

:  nn§lisis Qrafnfoné&!éo: Consiste en decodificar las palabras
emitidas. .. on. unidades sonoras mds =aimples (fonemas) vy en
transcribirlas a signos mscritos (grafemas). Se requiere pues,
prestar atencién a 1a palabra pronunciada para proporcionar la
letra corcespondiente a cada sonido emitido.

Fermi te poner en practica sus propias hipotesis para la
construccison de la escritura, mediante juegos y conversacionas
grupales que promuevan la reflexion y autocorreccion.

Convencionalidades  Octogrdficas: E1 nifo constatard la
necesidad de la comunicacién escrita, de ciertos aspectos que
como 1os ortogréficos, dan uniformidad al terto y permitan 1la
comunicacion entre el escritor y el lector.

€1 manejo de l1a lengua oscrita permitird a los nifos
reflexionar acerca de las irregularidades de las convenciones
ortograficas.

Que la informacién proporcionada facilite el manejo del
subsistema y permita apoyarse en diversas estrategias para

resplver dudas.
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TEXTOS NARRATIVDS:;Péfmffe“ig qmpﬁensiéh,de l1os nidos sobre
&1 prppegﬂto ﬁési:o dé la‘éscriéufa &ﬂé ‘es ~'1a  manifestacion
indiviﬁual del ﬁénsaﬁienié a trévéé de : la enpresion de
necesidades, intereses, experiencia§ o vivencias.

Para lograr un mayor dominio de la forma de expresion vy
organizacién de las ideas para conseguir textos escritos en forma
fluida y comprensible se llevan a cabo estas actividades.

Poder emplear diversas medalidades del lenguaje escrito.

El nifo podrd elaborar redacciones mas extensas y complejas.

Algunas actividades son: Las vacaciones, cuentos, redaccién
para el periédico.

CORRESFONDENCIA: El objelivo principal de pcstas actividades
es propiciar en el nifo la reflexion y utilizaciéon de diversas
variantes de estilo que deben poseer los escritos en funcién a
sus destinatarios y propésitos.

Promover 1a utilizaciéon de frases convenciaonalmente
empleadas en determinados tipos de carrespondencia.

Comprender que enisten diferentes palabras para expresar un

miemd concepto.
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Proporcionar elementos para gue glkntﬁn Enmprendé.que;an urn
terto se puede proporcionar mas o menos informacion 'y expresarla
con mayor © menor claridad en funcidn de sus conocimientos.

Se fomenta l1a reflexién y el empleo de las diferencias entre
lengua oral y lengua escrita.

Ler objetivos generales en el disefo de las estrategias
pedagégicas para el 4rea de lectura son:

-Hacer descubrir a los nifos la utilidad y funcién de 1la
lectura vy los beneficios que se pueden obtener de ella tanto en
el ambito escolar como fuera de él.

~Centrar a los nifos en la obtencién de significado, para
desligarlos del decifrado y conducirlos a desarrollar una lectura
comprensiva.

-Favorecer y estimular e¢n los nifos el uso de la informacion
no visual para disminuir su dependencia de la informacioen visual.

-Ayudarles a desarrollar Yy utitizar las estrategias de
muestreo, prediccidn, anticipacien, inferencia y autocorreccién
caracteristicas del proceso de lectura.

~Ayudar a los nifcs a descubrir las diferentes funciones de
1a lectura tanto de aguellas gque se realazan en voz alta como las
que se efectdan en silencio.

Se disefaron e implementaraon actividades pata trabajar dos
aspectos generales de la lectura: la foraa de abordar un texto y
la recuperacidon de significado.

FORMAS DE AFORDAR UN TEXTO: El propoésito fundamental es
fzsorecer a los nifos pare que se desliguen del descifrado, el
desarrollar estrategias do lectura gue permitan emplear mas

informacion no  vizdal: prediccion  (periédicos, revistas
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cuentos) anticipacisn (copiaidé‘cuentos donde s& omitan . algunas

pal abr'kas‘. sﬁpa fde le’tr'_a"s,:’rpla'tcya: 's'iv;iéy‘bi':‘:'clr); o

'RECUPERACION DE' SIGNIFICADO: - Las actividades de’ . este
apartado se'orientan a la evolucién del nifo er; un procedimiento
de 1a" informaci6n gque garantizan 1a Fecuperacion de 1o leido.
Esto se d{vide en:

Racuperacién escrita: Loas objetivos de esta actividad son:

El nifo serd capsz de organizar en forma escrita, las ideas
obtenidas mediante la lectura de un tema dado, se conseguirad que
21 nido pueda acudir al periddicw o & cualquier otro portador en
busca de informacién Qque necesita y llevarlo a ser capaz de
obtener lous datos necesarios y de anotarlos claramente para no
olvidar o confundir la informacion.

Lograr que el priRo sea capaz de reconpcer y extraer  ia
informacidér esencial de un testo y presentaria claramente por
escrito a través de un resumen.

Promover que los nifos recurran a fragmentos especificos de
un texto ya leido a estraer cierta 1nformacién sin necesidad de
leer nuevamente el texto completo.

Recuperacién oral: Los ocbjetivos de esta actividad son:

Brindar al nifo la oportunidad de descubrir la lectura como
una actividad que proporciona momentos agradables.

Facilitar el acto de lectura, proporcionando al niac textos
cortos cuya interpretacion se facilite por las apoyos

contextuales.
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Infundir: cond a;'\;a‘ n éifhi’smos- a t.ados aguellos niios - qQue

manifiestan micha. dificul tad. paral Teer, “llevéndoios a’descubrir

que; son Vcap{a»i:‘e' de ,)eér con cierta fluidez.

LR avar ecer S dande se. descubra que para leer (o

_es necesaric descifrar:
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SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA ATENCION PEDAGOGICA

EN -UN CENTRO PSICOPEDABDGICO

En  este Gltimo capitulo se establecen algunas aportaciones
para‘una -mejor atencion pedagdégica a la poblaciodn que asiste a un
Centro Psicopedagégico. Fara lograr esto fue necesario conocer y
comprender la operatividad y el trabajo técnico que se realiza en
estos centros para 1la atencién & 1os nifos que presentan
dificultades en el aprendizaje.

De acuerdoe con la euperiencia que he tenido al trabajar en
un Centro Fsicopedagdgico y a las entrevistas que se realizaron
"informalmentae" a las maestras que tienen més tiempe laborando en
estos servicios s pudo concretar gque existen algunas
deficiencias en 1la atencidn que se brinda en estos Centros
fsicopedagégicos

Come se mencioné con anterioridad la corriente (cognoscitiva)

que =ustenta el trabajo de estos centros es la teoria
fPsicogenatica (Jean Piaget), la cual es muy amplia y dificil de
comprender.

fPara 1la atencién pedagdgica que se brinda a los nifios que
ingresan a este servicio, es necesario cumplir con una serie de
documentaci 6n que se debe manejar adecuadamente.

Por 1o que considero gque para dar una atencidn pedagégica
adecuada a los nifos, se requiere del conocimiento tedrico y de
10 instrumentos técrnicos que se manejan dentro del Centro
Psicopedagdgico, por lo que es necesaria introducir al personal
de nuevo ingreso para el desarrcllo de su labor en el proceso

educativo per medio de un curso.
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‘El ‘ab jetivo Qanerqi~'de este’ curso. serd proporcionar
elementos - tECnicn?dperAtivdé'“para el desarrollo de 5US

‘actividades.

Pcstériormeq{é € esgérltrabaju se . hablé de estrategias
pedagégicas quer i 1; ‘[;ir;czciiér; Géﬁeé’al de Educacién Especial ha
formul ado como uﬁa g@ia de actividades para el maestro de grupo.
Estas estrategias son. resultados de las investigaciones
realizadas.

Considero importante y necesario difundir estas estrategias
entre el personal de esta direv:ci‘an a fin de darle un significado
constructivista a 1la practica profesional en la superacién de
dificultades escolares de tipo matemdtico y de lecto-escritura.

Las estrategias paedagégicas como se mencianaron con
anterioridad se dividen en:

-Matematicas: Fropuesta para el aprendizaje da las
matematicas para grupos integrados.

Estrategias pedagdégicas para nifos de primaria con
dificultades en el aprendizaje de las matemdticas.

Esta dltima propuesta esta dividida en tres faciculos:

Faciculo 1: Sistema decimal de numeracién.

Faciculo 2 Suma y resta.

Faciculo 3: multiplicacién y division.

Para que el personal conozca les conlenidos de estas
propuestas 5@ sugiere un curse por cada faciculo,

Estos cursos solo contendran la informacién mas importante y
tendran comc objetivos:

-Cenacer el  objetiveo de las propueslas de actividades Jw

matemdticas y la aplicacidn de dichas actividadaes.
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TESIS Hp BEpp

SAUR DE Ly BiBLIgvECA

-Retomar . las: investigaciones gue se

crealizaron-en cadé—{asicUl

—DeFinir'aépe:tns’teoniﬁds

~Generar a partir déjlés ac | r’p@é%téﬁ, ;:givgdades

Yy ‘materiales “de ’apuyn paraila 5uﬁgka:}§n‘del'lés* di?icyltades
enconéradas en iss'alumnns. S ’ R B :

Las -propuestas de actividades en el 4rea de lecto-escritura
también son dos:

-Propuesta para la adquisicién de la lecto-escritura.

-Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el
dominio del sistema de lecto-escritura.

Para estas actividades se sugiere un curso el cual contenga
1a informacion mas relevante para conocer el adecdado uso de las
actividades sugeridas al masstro de grupo.

For Gltime considero de suma importancia que caoga centro
psicopedagdgico tenga el material que se utiliza para la atencion
a los nifos que solicitan el servicio, ya que constantemente se

consulta, y si esta incompleto la atencidn serd deficiente.



CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

La importancia de un Centro Fsicopedagégico en Educacién
Especial es que es una institucion en la cual maestros
especializados laboran conjuntamente para brinda atencién a nifios
de educacion primaria que presentan problemas en su  aprendizaje
an las idreas de matemdticas y lecto-escritura.

El otjetive de estos cEntrés es ) brifdar atencion
psicopedagégica.

‘El sustento tedrico que se manéja e@s la teoria psicogenetica
de Jean Piaget que estudia el desarrollio del pensamientc dail
nifo, donde se consideran los periodos de desarrcllo como son:
Sensoriomotor, Preoperatorio , Operatorie con :zDus estadios
respecti voe, odemds que e:iste un proceso de adaptacion al media
circulante por medio de las invariantes funcionales.

For 1o anterior se plaptea gque aprendi-caje s una actividad
dindmica donde se realiza la interaccioén de sujeto-objeto de
conocimiento, en esta interaccidn e:iste un proceso. Existen
factores gque intervienen en el procesc d4e aprendizaje como son la
maduraci én, experiencia, transmisién social y equilibracion.

En los Centros Psicopedagégicos en aprendizaje no se realiza

una medicidén (cuantificacién d2 aprendizajes) sinc se lleva a

cabo una ovaluscidén ‘lo cualitativo de aprendizaje) dado que en
baze a 12 obecrvacidén clinica peralte contempl ar como

conczeptualiza el objeto de ceonocimiente el alumno.



cia’ la vontepciorn . ‘de " evaluacion . se

as 4reas -de  -matematicas y

evaluacion \

rados ‘de segundd s seito de . primaria.

estrak iedégbgica:'para las ‘“reas de matemdticas y

lectoresc eimanejan como estrategias . no.como metodolegia

.propiciariel aprendizaje. del
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