
Universidad Nacional Autónoma de México 

Facultad de Filosofía y Letras 

Colegio de Pedagogía 

LA IMPORTANCIA DEL CENTRO 

PSICOPEDAGOGICO 

EN EDUCACION ESPECIAL 

T E S N A 
Que para obtener el titulo de: 

LICENCIADO EN PEDAGOGIA 

P r e e n t a : 

Veróníca Garduño Rivera 

México, D. F., 



UNAM – Dirección General de Bibliotecas Tesis 

Digitales Restricciones de uso  

  

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA 

SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL  

Todo el material contenido en esta tesis está 

protegido por la Ley Federal del Derecho de 

Autor (LFDA) de los Estados Unidos 

Mexicanos (México).  

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y 

demás material que sea objeto de protección 

de los derechos de autor, será exclusivamente 

para fines educativos e informativos y deberá 

citar la fuente donde la obtuvo mencionando el 

autor o autores. Cualquier uso distinto como el 

lucro, reproducción, edición o modificación, 

será perseguido y sancionado por el respectivo 

titular de los Derechos de Autor.  

 



INDICE 

INTRODUCCION. 

PAGINAS 

0 1. Teorla Psic:ogenétic:a •••••••••••••••• ···•···-•· •• 3' 

a~ Desarrollo Cognoscitivo •••••••••••••••• _ •••• 5 

Estadio Sensorio-motor. 

Estadio Preoperacional. 

Estadio Operatorio. 

b) La tearia Psicogenétic:a en la 

Educ:aci On Espec:i al •••••••••••••.•••••••••••• 15 

11. Aprendi =aje ....•••••...••..••••••• · •••••••••••• 18 

a> Concepto de 3.prendi ::aje •••••••••••••••••••• 19 

b) Factores que inter~ienen en el 

aprendi ::aje ••••• , •••••••••••••••••• ~ ••••••• 21 

Maduración. 

Ex peri enc:i a. 

Transmisión Social. 

Proceso de equilibru~¡on. 

e> El papel del maestro en el proceso 

de a¡..rendi=.aJ':' ••••••••••••••••••••••••••••• 24 

III.01 fi..:ultades de aprendi::aje .•••.•.•••••.•••••• :!8 

a) C0ncepto de dificullad&s de 

aprendi ::aje .................................... , ... 2q 

b) Evaluación para l~ detección de dificultades 

de aprcndi ::ciji:- en ur Centre F::;icc..:pcda.g!gico ••• 35 



:;:~ Aspect~s de las_: guial3'· de evaluác.ión- de 

matem.1tiC:a-s ~ ~-.1~~~-~.~-¡~cr:~·-~·~/i;_·q~~-::·9~· =titilizan 

t?n úr-.: Ce·ri.tro "Psi_~~ped~go9ú:"ó~¡_·.-.:: ¡.~· .•• ~ 

IIJ. -Ate:ic: i 011- Ped-~góg~-~~- a~: 1~~~" a¡ ~~~-0~~-~-~~e 
i n_gr.~':2~r10 ~l _ s.ervic~ o •••• ~-L •'• · .... ':. -~ ·~· .~~- .. -··,~·~:< ::·~-~~- 51 

a> ActiVidades. de trabajo con los-alÚmnos -

de un Centro Psicopedagógico ••••• ~-· ••••• ~~ ••• \.~-~~. 
V. Sugerencias para mejorar la atención 

_;_ -_ -

p~dagógica en un Centro Psicopedagógico ••• ~ ••• 67 

CONCLUSIONES ........................................ 7ÍJ 

BIBLIOGRAFIA .......................................... ~ 73. 



LA IMPORTANCIA DEL CENTRO 

PSICOPEDAGOGICO EN EDUCACION 

E S P E C 1 A L 



INTRODUCCION 



''INTRODUCCIDN 
>- ... -- '-. . -. ' -,··- ... :-:.·. -- .·- -,-_,::-·:. -: ' :- . 

EJ .-_derecho. a~.~ a:~·). gua_]\fad_::c!e~·'._~~or:~U~i dad~~-~ ~ar~· :~_a/e~~~~~-~:on; 
·- ,,;. ' ; •• ,_.,_ - - • ' ., ~;· - - -_ --.:~~ .,. -- ;-.: :-__ ->< 

uno-= de"':~ ~i-05.;: ;p·r1·;1¿1pi'O_.Ef (. iU'Oda:ffie·ntáles·· ~de'-.-: -ra·~-,1egi·s1a'c1. ón 
mew·i-c.3na-;·· ~: ---,:/:·;;;~;~ --"""~:_--· --,.,>-- ~'.~:~·- '::~'-.~:';~~-°-- -:~- ._ -----· -.:~:-----

. C:~~5.;'¡,u.;~'~>~c~~:~J~· p~,:~c;i~i ~:·:' 1 ~. Seretari a de Educaci On 

Pl.'1t?l·¡_~~ -~~·:: ia· .. dé~:ada~'~:~~ ::¡_~~~ _:-~~~~-&'t·as'··~-"- - e,1tendi 6 los ser vi c:ios de 
·: : ·.:e·.•::~ ---.· 

educ·aci On ~~pee_~_' al:·: a· ';:.~lg~ti-~s estados del interior de la 

Repllbl ica·. 

Al iniciarse la década de lo5 setentas se creo la Dirección 

General de Educación Especial, creación que co1ncid10 con el gran 

interés surgido a nivel mundial por la atención a personas 

requerimientos de educación espeial. 

Los $ervicíos de educación ~spec:1al que ofrec¿ la Dirección 

General ~e clasifican en dos grandes grupos según las necEs1dad~s 

de atención qL1Q requieran los alumnos del sistema .. 

El primer grupo abarca a personas cu~/as necesidades de 

educación especial son indispensables p~ra lntegracion 

normal i ;:ación. Las areas ~qui comprendidas de-ficienc:1a 

mental, transtornos de aLtdición y lenguaje, imped1mentos moldres 

y transtornos visuales. La atención se brinda en Escuelas de 

Educación Especial, Centros de Rehabilitaciones y Centros de 

Capaci taci ór1 di? Educación Especi ..,1 .. 

Sl segundo gr•-•po incluye a personas cuyas neces1dades de 

Educación Especi c:d complementaria al proceso educativo 

regular. Este grupo comprende las áreas de dificultades de 

apr~ndi=aJ~, leng1iaje o::ar1:k1cta. La atención s~ brinda 

•.1nidade3 de grupas i~tegradcs, Centros Psicapedagogicas y Centros 

de> F'eh-.bilit='lción de Cduc:ac.;i,;n Especial. 



[';;to trc:ib .... j·~ se. Cf.ntra en- ei···';3e9~r'1di::::I :gr-U.po Y:'.,--esPe~-iTÍ¿camente 

cm los Centros Psi:·¿opedagó·gf;;o~ eri donde .. s~ iit.1·e-nd~en' d'ifiCu1tcides 

d~ 3p~_-an~i ;::.:3je ·; renguaje!. 
~· 

r{1 p..-.::pÓEl t;:..: do- este t'J.·a_báJCi' -c00·c-ce·r: qLI~- i:.s · un ·centro 

Pii co~~-d~-~-~-~-~~~-~t -'··- C:-u.ú ~:~~Y~i~~--~-~--~-~~¿-~ .. o~·~:~·i ~X~o·-~~/ aSC mencionar 

'' - ·- ·. 
a'portacion-es ~-p~~a-

,._· ' - ., . : .. · . . '·~ -:-: '· ; "·.·. . : 
una· mejor.'·-atenci Ól'.1·· Pedagógica a la población 

d_c-Í C:h6S':-~~nt,;o:~--~-;,- -~a-ra:; l ág·r ar 
~r .~~-' '-·~~-

esto necesario 

se 

di 'Ti ~t.Ú. t~~~~\~~~:::~fi~-~~r·~rid~>=-ª.~~· 
El : i~.t~F;~~-~.-P~~-~.-~-~~:.' ~Cffia :~urgió a partir de darme cur:?nta que 

"'·". ',,_. ···-· .... 
tas P~fi:-ó~:~_s-.~.n.0-'._Ci::::l~·?C:~fi -estos servicios que brindan apoyo a niños 

técnicc.is su-ti~ientes para manejar el 
e:;--·'.. 

, matar:fal, ::qUC.'U~.'ili=an º/ dc::c:onoc:cn C:U~lc~ !:Cn l<:?.:3 func:i on~:;, de 

asi la atención pedagógica que 

propo~cion.a a. los niños de primaria que requieren de-1 se:rvicio. 

El temario se ha dividido en cinco Capitulas: 

Capitulo I. Se anali:::a le. c..ori~iente cognitiva quf.! sustenta 

el trabajo en los Centros P~icopedag6gicos. s~ aborda la recria 

Psi cogenéti ca. 

Capituln II. Se plantea la defirdción de Aprendizaje como 

considera en los Centros Psicopedagógicos, los factores que 

intervienen en ~1 proceso de aprendi=aJe ) el papel del maesLro. 



ca,pítulo III. Se abordiil..- la conc.~pción ·de dif1cullc;tdt::. de 

aprendizaje, los instrumentos de eva1u.acl.6n, ios ··aSpectos que 

c:on~ideY.an , en .. y Lec to-

_Esc~itura del 

niñO. ,--" 

cOnociendO cuáleS son las dificultades 

eñ el. proceso de aprendizaje que atienden-en un Centro 

Psicopedagógico, menciona c01no funciona y c:Uál es la propuesta 

de actividades que se utiliza para la atencion del menor. 

Capitulo v. Se pr~sentan sugerencias de t.rabdJO 

organización para mejorar la atención pedagágica que se brinda a 

lo<:; niño~ que acuden al Centro. 

La inTormaci ón reccibadd para este trooajo <fL,¡¿ proporcionada 

por el Centro Psicopedagógic~ N~. 44 que pertenece 

Coordinación No. 6 de la Dirección General de EducaciOn Especial. 



CAPITULO 

TEORIA PSICOGEMETICA 



TEORIA.PSIC:OGÉNETiéA• 

La ·educ.nci ón; ·:; pre:te~.cié -~~s~6r,_~l l ~r-: las _capacidades del ser 

hum~nrJ_ par~.'.~~._\ ·c2~~~ac::_t ~fi ---~~~:-~J~~:~.~ :'.~ ;·:~r._e~-~ i·_;.,~ a_";· ~u medio ·soc'i al. 

Ee deF;tne·--·Ed1 icaci ¿n·,~d~>!·a~_·si g~~-~~·t,~·- · ~~nera: ·. 
"E"S- --~í~{'-;p-,;_;;-~~~;g~'.; ~-~;r:?';~i~-:~¿~¿¡:~:icid~~~ht.t"ciian~. ·se- incorpora ·al 

'• .-.- ~ - '· ; .- : . . 
patri mon'i.o> C.U1 t·J.ra_(E·cte·. i a .-_-e·;;;,,.;~~-~ dad ·en 1 a que va desarrollándose 

.;-_·_,. "-'.-; 

su exi·-~t.e-~~-i~: '~~·1;·- ;,ti_empo que se integra en el grupo y se 
' - ; - ' . - ' 

~~-~l?é:~ f~:-c~.'_._i;~!li~ ~_incdt''-'i,duo ?ingul ar. 

bási.camente un aprendi:::aje generatlvo y 

promotor de perfeccionamiento/p1-ogreso, llegando a incrementar su 

potencial de aprendi:aje y su pat~nclal de cambio a medida que se 

adquieren progresivos niveles educativos y traducirán en 

progri::>sivas coniiguraciones del hombrE· .. " t1> 

En Educación E5pecial para l~ atención de los dlumnos el 

aprendi:aje se fundament~ en la teoria Ps1cogenética, por lo que 

en este capitulo se desarrollarán los elementos teóricos del 

desarrollo cognoscitivo que sustenta el lr~b~Jo d& J2a~ Pi~g~t. 

Para Piaget es importante conocer cómo se desarrolla la 

inteligencia del ni~o como proceso de adaptación d~ 

organización .. Entendiéndose como adaptación un equilibr¡o (2} 

entre la~ acciones del organismo sobre los objetos que lo rodean, 

en tanto que estas acciones dependen de las ccnductas anteriores. 

(1) Diccionario Enciclopedico de Educación Especial .. 
Vol. 2 pag.. 733-735 

(2) L3 equilibración o equilibrio es el proc~so por el cual el 
niño encuentra la soluciór1 entre la. asimilación y la acomodación. 
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Este equilibrio reali=a con base en las invariantes 

funcionales que son la asimilación y la acomodación. 

La asimilac:iOn: ''Es la modific:ac:iOn objet1~a de los 

movimientos y posiciones externos por los movimientos propios asi 

como la modific:aciOn subjetiva que resulta del hecho de que lo. 

percepción o la compren5>i0n de esos ,novimientos posiciones 

e>tternos necesai-i;:i.mente relativa al punto de vista propio". 

<3> Esto quiere decir que es la tendencia a relacionar nuevo 

aconteci mi en to con una idea que ya se posee. 

L¿i. acomodaciOn: "Es la modific:aciOn de los movimientos y del 

punto de vista propios por los movimientos y posiciones e::ternos." 

<4>. Esto quiere decir que h.:iy cambios en las ideas propias par a 

que puedan coincidir c:on un ac:ontec:im1ento nu&vo inic::.,¡:¡.lme:r.te 

dasconcertanle. Por ej~.nplo: El niño toma une. pulsero, lo 

toca, la chupa, la golpea, acciones que ya ha hecho con otros 

objeto~ di~erentes y de esa forma asimila, este nuevo objeto. 

<4' Idem. 



a) DESARROLLO COGNOSCITIVO 

Pi aget dice que el pensamiento se desarrolla a través d~ 

asimilaciones y acomodacione!E; en la if1teracc:ión sujeto-objeto de 

c:onoc:i mi t?nto. En un momer,to determinado E-1 desarrollo 

aparecen eo;::quemas: son prcbdblemente la primera unidad 

cognoscitiva dEl niño peque~o y ~e entiende "que el esquema es el 

modo que tiene la mente de representar los aspectos más 

importantes, o rasgos esenciales de un acontecimiento." \5) 

El desarrollo cognosciti~o consti·ucc:i ón progresiva 

que se produce por interacción entre el individuo y medio 

ambiente. 

El desarrollo ~ogn~scitivo esta dividido en periodos. 

Pa~a Piaget la palabra periodo es u~ada para designar las 

principales épocas del desan~ol lo y etapa para las subdivisiones 

más pequeñas. 

Estos periodos son cuatro: 

t. Periodo Sensoriomotor <0-2 años>. 

2. Periodo Preoperacional <2-7 años). 

3. Periodo Operaciones Concretas <7-11 años>~ 

4. Periodo Operaciones Formales (11-15 años). 

Expliquemos cada una de estos periodos: 

1. Periodo Sensoriomotor C0-2 años>s 

Durante esta importante primer periodo el infante pasa del 

nivel reflejo de completa indiferenciación entre el yo y el mundo 

pag. 272 
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propio 'del reci en nacido a erg a.ni ;:ación relativamente 

ambieri·te coherente 

inmediato. 

"práctica" 

de las acciones senso-motoras ante 

No 

en 

obstante, la 

el sentido de 

organi =.ación 

que supone 

es enteramente 

simples ajustes 

perceptuales y motores a las cosas ~ntes que la manipulación 

simbólica de las mismas. Piaget distingue !::i etapas mayores en la 

sucesión evolutiva general de este período. 

a) ETAPA DE LOS REFLEJOS: C0-1 mes) El niño muestra poco más 

que los reflejos de los que está dotado desde el nacimiento. En 

lo que concierne a los reflejos del recién nacido, resulta que 

los que entre ellos presentan una importancia particular para el 

porvenir (los reflejos de:! sLtcción o el reflejo p.:ilmar que será 

integrado en la aprehensi 6n intencional ulterior) han dado 1L1ga1· 

lo que se h<OI llamado "ejercicio reflejo", es decir, una 

consolidación por ejercicio funcional. La etapa cai-acte1·i =a 

comportamiento sobre todo por la ausencia de un genuino 

inteligente, aón del tipo sensorio-motor m~s elemental. 

b) REACCION CIRCUL~1R PRIMARIA: <1-4 me~esJ Puede decirse qL1e 

inicia cuando los refle.JDS del recién nacido 

empie=:an a cambiar y alteran su forma de función de la 

experiencia. Es el periodo en el que realmente comien:::an 

existir los pr1m~ros hábitos simples, 1 as más el emt?ntal es 

a':fqui si ci ons>s sensorio-motoras. LLam:lm:::is hébJ. tos .:.. 1 as conductas 

ad qui,- id -:.s =•-• formacié:-,, r:l hcibitc.. no e~ al!n inteligente. 

Las diversas actividades reflejas comien:an sufrir 

modificar.icn::-s i1,depenc.:ienles vinculados con la e::perienc1a y 

coordinarse unas ccn otras en formas complejas. 



e> REACCION CIRCULAR SECUNDARIA: f4.:..9 meses) . En esta el opa 

el in-f~nte empie::a efectuar acciones· orientadas más 

definidamente. h~c:.ia' objetr;is. y hechos 'que se· ha._llan fuera y más 

allá. de ·su propio cuerpo. En_ sus t~nt~fiVas de reproducir una y 

otra. vez efectos ambientale-s -logr-ados primero mediante ac:.c1ones 

r:aSU!.•1 es, el bE:lbé muestra una especie de preanunc1 o de 

intencionalida.d o dirección hacia una meta. 

d) COORDINACION DE ESQUEMAS SECUNDARlOS: (8-12 meses> La 

intención es clara, como lo demustran las pr1meras secuencias. de 

acción dr~ medios-fines 6 insLrumentPles. S•.i puede obser .'ar actos 

más completos de inteligencia práctica. Se le impone al sujeto 

una -finalidad pre...-i~, illdl.Cé\ndoi.; indcpl:'ndienten1ente los medios 

que vaya a en.p 1 ear. Mientras, en esta oLapa el nl.~O se limita a 

emplear como medios en situaciones sólo pa1..1tas de 

comport.c:\miento familiares 6 habituales. 

e> REACCIONES CIRCULARES TERCIARIAS: <12-18 mesesl El niño 

experimenta con el fin de hallar nué.a~ medios} parece perseguir 

por primcrC\ ve-::. la novedad por la no-.•ecJ~d misma. Se odquiere 

información nue~a del 3mbionte, mediante la manipulco1.cion 

deliberada de var-iables y una lógicd inductiva rudimentaria. 

Ap.:-rece 1 a büsquoda de medios nuevos para diferenciar de los 

c?squemas conoc1dos. 

fl Itl'.'ENCIOM DE NUEVOS f'IEDIOS f.i. TR.-\.ES DE COMBlNHCLOrlES 

MENTALES: ( 18-24 mese si El niño cornien~a r.ac:.er 

representaciones internas, simbólicas, de pruolemas senso-

motorE·s, a inventar !:_,luc1;:w1es med1~nte conductas implicitei.s, en 

7 



·A1 ~apar~~er·~ ... est.as pr.i mer.:.is repr~~~nt.a~io.n~~ '.:·:~1.~~e.nta1 es, el 
, ·.- '« 

niño 
·'. .. -'' :,. 

ha ·"sup~~c:ldo· .-e-n· 10--esencfal el. ~e~-s¿~m~t·p;..·: 'Para 
ingl".'esar_ ·~n.:-~l· d~1: pensami-'ento pr:ecpe,.:a~-~on.ál·,' 

_,,:·;·~----· .:..·· 

2~_ '.Pe:ri~do ,Preoperac~onal <2-7 años>'.· 

·ou;B.;,t~ --eStcls años el niño se apoya Principalmente-en sus 

perc:epc:i r:mes de la realidad. Puede resolver problemas 

manipulando objetos concretos, pero trcpie:an con enormes 

diTicultades en el momento que quieren resolver las versiones mas 

abstractas de los mismos problemas. 

Este periodo de especial significaciOn para la labor 

educativa, pues al reali:ar actividades que contribuyen o 

-fortalecer l 3$ di versas formas de rr=p1~esentac ion imp1..1l ::,,.. al 

niño continuar su desarrollo intelectual y sobre todo 

adaptación, enriqLtecida c:on nuevas estrateg1as de acc:10n. 

Una serie de pasos son nec:esarios antes de le. constituc:ion 

del pensamiento operatorio mismos que c:~racterizan este periodo, 

dor1de apr-ec:ian ::. esti.•p.=ts: Una c:orrespond1ente al pensamiento 

siffibOlic:o y pr~conceptual y la segur1da al pensam1~nto lncu1t1vo. 

Pensamiento simbólic:o y prec:onceptual C2-4 años): Hay gran 

desarrollo del lenguaje, tiene ya comunic:ac10n social, aparece el 

egocentrismo <piensa que lodo e:,iste grac1a5 a él y para. t:l), 

hay L•n dtJsar-rol lo coinpleJo su r·.;.::onami ~nto. 

de ur. factor infl'....iye en un E\tEnto, adqui~r·e .nt..s fac1 !mente el 

lenguaje h~blado. 

Al cumplir lo~ 18 u1eses el niño 'fé pucdu imir.a.r unos modelos 

-~·tguna~· pdrlc-s del cue1·po que.> no pt!rc:.ibe directamente, 

8 



:inc:l11~.t sir1 tení.r- delante·- el modelo timitac-ión dfferid~1. La 

acción munuo,, 

soP-o~-1:'= ~~c:e:~{~/i6;. ¿.· ~1 a repr.escn.taci.6n. . ·.-. -·. ' 
Pero ·a . medida que se 

rJP.~ar:rOl l:~n i-m1t~c:i1fr~··: Y"- rapf.e':::entac: f tm, el-. niño pu!'=de re~li;.a1 

lÓs ti~~~~-J~- -~~ct·~-~"":;;~y~bólico~-... Es e::~_~;: ·~~- ·1~:t~g"~;:~ un objeto 

r:_Ua~q·~·i-~~'~,~-~-eñ-~::~:~,'.-esquem.a de acc:i ón -como sUStitutO_--d..;--~ót;..-o "objet~. 
Pia9et:habla del inicio del simbolismo. 

Con un problema práctico por- resolver 1 el n1 ño todavía es 

i r.c-aPá·~ de despegarse de su acc:i On para pasar a r""C:presentársel a; 

con la mímica~ simbólicamente, ejecuta la acción que anticipa. 

La función simbólica tiene un gran desarrollo entre los 3 y 

1 os 7 años. Por una parte, se r-eali~a en forma de actividades 

lúdicas <Juegos EimbOlicosl e.:n las que el niño toma conciencia 

del mundo, aunque defor-mada. Reproduce en el Juego situaciones 

que J~ han impresionado Cinteresantes i ncompr en di das 

precisamente por SL• c:ar~cter complejo>, ya que no puede pensar en 

el 1 as, porque es incapa: de separar ac:ci On propia y pensamiento. 

Por lo dwm.tis, al t·o=proUi..u.:;ir s1 t:.U'-"-Clones vividas las asimila 

sus esquemas de ac:c:ión y da;;eos caf"ectividudl, tr-ansformando 

todo lo qLte la realidad pudo penoso y haciéndolo 

soportable e incluso agradable. Para el niño el juego simbólico 

es un medio de adaptaci On tanto intelectual como afectivo. 

Los símbolos lüdicos del juego son muy personales y 

subjetivos. 

El lenguaje es lo que t:!n gran parte permitirá al niño 

adquirir progr-esiva interiorización mediante el empleo de 

signos verbales, sociales y trar1~misibles oralmente .. 

9 



el pr'.c'dr-:eso hac:·fa. lá_: obJe~¡:~¡-dad;:-Si.~Ue 
~- _. .'"·\.: . :'~:~::·'.: 

Ini~ial~ente,_ el.· pensairii~-~fO .. ; del .·'.n(ño es plene1.mente 

subjetivo.· , Pi aget. hab 1 a· e#~·. 1..1ñ':':~~g~~~~.l;~;·'.:~·~.~ ;.~ -~f_e1 :~c:t ua'l durante 

c-1 periodo _preoperator.i_o.:, -- ; El ;-riiño ··: to.dav'i·'"· es iric:apaz de 

- preoSCin-d1r de su propiO-,?-úrito dS:- Visto. Sigue a.ferrando a sus 

sucesivas percepciones, qu'e fod~VtD.' no 5abe rala.cion.¡tr entre si. 

El pensamiento sigue una sola dirección; el niño presta 

atención a lo qL\e ve y oye·.:.. medida que se efectúa la ac:ciOn, o 

se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atrás. Es el 

pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla de 

preoperati vi dad. 

Frente a e::periencias concretas, t:?l niño no puede prescindir 

de la intuición directa, dado que sigue siendo incapaz de 

asociar los di~ersos aspectos de la realidad percibida de 

integrar en un único acto de pensamiento las sucesivas etapas del 

fenómeno observado. Es incapa= de comprender que sigue habiendo 

l.:. misma cdnt1dad de líquido cuando se pasa a un recipiente más 

estrecho, aunque lo p.:.-tre=ca; por la irreversibilidad de su 

pensamiento, solo se fija en un aspecto <elevación de nivel> sin 

llegar a comprender qL10 la diferencia de altura queda compensada 

con otra diferencia de superficie. Tampoco puede comparar la 

extensión de una parte con el todo, dado que cuando piensa en la 

parte no puede aón referirse al todo. 

La s1..1bjetividad de su punto de vista y su incapacidad de 

si tu ar se en 1 a perspec:ti va de 1 os demás repercute en el 

comportamiento infantil. 
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Mediante 1 os múltiples contac:tos social es e intercambios· de 

palabras con su entorno se construyen en el niño durante esta 

época unos sentimiento f~ente a los demás, especialmente frente a 

quienes responden a sus intereses y le valoran. 

3> Periodo Operaciones Concretas C7-11 años>: 

El periodo de operaciones conc:retas se sitú.a entre los· siete 

y los once o doce añoss 

Este periodo señala un gran avance en cuanto a socialización 

y objetivación del pensamiento~ 

Durante este periodo los niños desarrollan la habilidad para 

emplear la lógica; ya no se apoya tanto en simples conocimientos 

sensoriales para comprender la naturale::a de las cosas. Adquieren 

la capacidad para hacer mentalmente lo que antes haci an 

literalmente. Una de las aptitudes importantes que 

desarrollan durante este period~ la de di st i ngui r entre 

apariencia y realidad y entre características temporales y 

caracteristica~ permantentes. Por ejemplo si el 1ugo de naranja 

se vierte en un vaso pequeño y ancho a un vaso delgado y alto, el 

niño de operaciones conc1·etas c::oncluye que la cantidad ha quedado 

la misma porque no se ha sustraído nada. Por el contrario, el 

niño preoper<:•c::i onal cree que la cantidad de jugo ha aumer1tado 

porque el nivel está mas arriba. 

o~pl icar transformaci On 

Los niños peqLteñas 

aparente porque se 

pueden 

apoyan 

principalmente en lo que perciben en lugar de usar la lógica. 

Durante el experimento del jugo de naranja, tienden a c::oncentrar 

su at.enc:iOn en uno de lo~ a=:pec::los de la .e.parienc1a fisiccot, el 

nivQl líquido, y no logran =3ptar otras tran::.formaciOnes. El 
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niño de op.eraci_ones concretas. domina fa importante lección de que 
. . . . - " 

las características sensoriOmotoras como tamaño y forma, pueden 

- éamb.iar :> srry·-q~~- se a.-FectE-n ot1~as propiedades más fundamentales, 

cerno .. la CaÍ-itidad. Aunque los niños en 

~o~é~-~·t·-o :·má.i1eJan los ~bjetus con lógica, 
e ·; ·., 

·.:·~-~ :_~:~~e-Ja_J::'-_.i·deas abstractas racioncilmente. 

el nivel operacional 

tod.:1.vi a no son capaces 

Can frecL1enci o pueden 

seguir un ra:onamiento, pero raras veces lo pueden anali=ar par~ 

ve~ si contiene errores o no. Tienden a resolver los problemas 

por ensayo y error y no mediante una estrategia sistemática 

eficiente, como seria, por ejemplo, pensar en vc1r1as soluciones 

posibles eliminando las menos apropiadas. 

En esta edad, el niño solo es objeto receptivo de 

transmisión de la in-form~ción lingüístico-cultural sentido 

(tnico. Surgen nuevas relacior1es entre n1 ñws cu.Ju l tos, 

especialmente entre los mismos niños. Fiaget habla do 

evolución de la conducta en el sentido de la cooperación. 

Analiza el cambio en el juego, en las activ1dades de grupo y en 

las relaciones verbale~. 

esquemas cognitivos y apetenci ast como en el juego si mból i c:o, 

sustituira la adaptación y el esfuerzo conformista de los juegos 

constructivos sociales sobre la basQ de unas reglas. El 

símbolo, de carécter indi~idual y subJetivo, es sustituido por 

una con'iLi::ta que tiene er1 CUGnta el aspecto objetivo df: las cosas 

y la~ relaciones interindividuales. 

Los niños son capaces de una auténtica colaboración en grupo 

rasando la actividad indi ~idual aisl""da a ser ~na ccnducta de 

coopurc:-ci ón. También los lntercambios oe p.;>.labras señalan la 

capacidad de descentrali=acion. El ni~o tiene en cuenta las 
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•,;u'•: ,, 

re¿:¡céi onl?s · ·d~ qü(~í:1es·.~ 1 e r~de~r ,· er~ tl_p_O ·,~e· ó:mversac:i ón "c:unsigo 
o·-.-.<.; -:·.' 0-_ ;~. ~: ·:·_ -

-mismoº~, qµe .'al~-.est·ar·;! en· 'd~·up~_T<m·D~ó1CQO éo1ect.'1vo> se transformp. 

en di_ á1.0gO-.. C ·:·~-~:>~·~~; :·:~~~'.~:·~-~i~~~-~:-~-i:~~~:-~~i o-~~ 
-;;_:;(: " ~:·; ;~,.¡ :·i.:. ;·;:,:·· , --~- ··-

P.i ~g-~~~~-- · üi:c:·e f::-qU'.iJ?C~c¡a-_.·-ñ1-rfiJ·:rede-se:·ubre individualmente las 

6Pé_rac0ic:in-~·s~~-~,: -~·:o-gf~~-~:~~: :--.-- qu~- ··,1 os·~- filósofos contemporáneos han 
' .. __ , -::,: . 

pl_ant~~do.--; tan_-'.laboricisamente mientras se desarrolla su aparente 

der pem~ami en to. ·Estas_ operaciones son: Adici on, Sustracción, 

MulttPliccición, división, La- clasific:ac:iOn, lct equivalencia, li:\ 

inclusión la idantidad, ~a conjunción y la disyunción. 

Los niños de esta periodo informan que un objeto es mayor 

que otro que puede clasificarse junto con otro, que esta igual. 

Se d1cE que el niño entr.3. a este periodo cu .. 11,do organ1::a sus 

ideas mentales segtln las ~peraciones de la lógica simbolica 

moderna. 

4> Periodo Operaciones Formales <11-15 años>1 

Durante estos años el niño desarrolla su capacidad para 

comprende,.- 1 a 1 ógi ca abstracta: Vol ·.ter con pensamiento sobre 

su propio pensamiento. Es muy marcado el egocentrismo 

intelectual. 

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES C11-15>. Durante este 

poriodo ~e produce una reorg.:u.i.::aciór, nL1eva y definitiva, 

nuevas estructuras isom~rficas respecto de los grupos y 

reticulados de la lógica algebraica. En síntesis, el adolescente 

puede enfrt;ntarse efectivamente no sólo con la realidad que 

presenta ante él, sino también con el mundo de la posibilidad 

pura, el mundo de lo$ enunciados abstractos; propostcionales, el 

mundo del "e.amo si"· Esta forma de cognición, de la cual Piaget 
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hcil la c~ns1 Uer.!lble!;, pruebas .:.-:; sus S1-tJeto:. adolesc.enles, es 

pensamiento adulto en el sentido de que contiene las estructuras 

dentro de las cuales oper""an lo$ adµltos cuando alcan:an sus 

logros más altos desde eL punto de vista cognosc1tivo, es decir, 

cuando pi'ensan de módO l 6gi co y abstracto. 
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bl LA TEORIA PSICDGENETICA EN EDUCACION ESPECIAL 

Una vez conociendo que es la Teoria Psicogenética considero 

de suma importancia definir Educación Especial. La. Oirec:c1 On 

GeMeral de Educación Especial da el siguiente concepto: 

"La EducaciOn Especial tiene como sLtjeto a las personas con 

necesidades especiales, cualquiera que seo su problemática. No 

difiere eser.cialmente de la educación regular sine que comparte 

sus fines generales y sus principios y, en algunos casos requiere 

el concurso de profesion1stas de otras d1sciplinas. Según la 

naturaleza y grado de los problemas de alumnos, comprende 

objetivos específicos, programas adicionales o complementarios 

individuali=ados, qLte pueden aplicados carácter 

transitorio o más o menos permanentes en el aula re.Jular en las 

esc:uel il.5 o i=n otros servicios. " e·} 

Ya definida lo qu~ es Educación Especial, expl 1 cará que 

relaciOn e::iste entre la Teoria Psicogenética y la. Educación 

Especial. 

Los intentos de aplicar la tQoria genética al campo de los 

aprendi::ajes escolares son numerosisimos. La re.is1~n de las 

aplicaciones educativa de la teorio genética pueden abordarse 

criterios distintos: Se puede, por ejemplo agruparlos según el 

~mbi.tci institL1c:1onal, íeducación f.:1mil1eir 1 educac:10n escol..-.r, 

etc.) o según el ni .. •el d~ enseñc..n::=- (prc:escol.;i.r, primaria, 

sgcundaria, etc.>. Se h.:t adoptado, sin embargo, L1n criterio 

t7> Dasc~ parzi 1-1n.o-· pclitica de Educac1.:on E=:pec:l.al. 
Dirección General de Educac10~ Especial pag.1~ 
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del 
.-.:, .: 

proc"es6-,tie· e~'~'~fiB.~za'=-:aprendi:::aje sobre los que inciden más 

di rectainerite: ~ 
,,_. __ - -' ·. -, 

O_t,Jé~i ...:os, contenidos, evaluac:iOn, métodos de 

enS9ñB-n:z.a-~-.-. 'eté . .:.:-: :·· E5t"a- alternativa resulta más adecuada la 

problemática de las relaciones entre psicologia y educación. 

La idea básica de este tipo de aplicaciones consiste 

poner el desarr-ollo como objetivo fLmdamental dE?l aprendi.o:=aJe 

escolar. La Teoria Psicogenética ha mostrado que el desarrolla 

consiste la construcción de estructuras intelectuales 

progresivamente más equilibradas; es aecir, que permite un mayor 

grado de adaptación de la persona al medio fisic::o y soc:i.al 

mediante serie de intercambios múltiples y ·Jariados por el 

mismo. 

El uso de la Teoria Psicogenét1ca como marco de referencia 

para establecer los objetivos educativos ha hecho tomar 

conciencia de la necesidad de vincular los aprendi=ajes escolares 

y los procesos de desarrollo y de la estrecha relacion que ewiste 

-entre ... '\mbos. 

La Dirección General de Educación Especial que perten~ce 

la Secretaria de Educación Pública se ha preocupado por formar a 

5us miembros en la corriente Piagetiana, publicando el marco 

teórico de la=- ir,.r25tígaciones real1=.adas y actividades 

practic.3S que pcr-mitan su impl..;:mcnt~ción en el .:H.ila, con el fin 

de conocer-, comprender y ¿,tender loE probleoia5 en el desarrollo 

del conocimiento que supone cualquier limitación física o mental. 

Se piens.? que mL1chos de los pr-ol.Jlemas pueden e};pl icarse- y 

i1l1n l"""esol·.·erse si se entiende..• como se efectt.•a el desari-olla 

rr.erti'l :;cr·m.::11, qut: factores le d&tc;-r-m¡¡·,ar. y e-n que se 
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puede ~ropc.r::ion3,... <a través de··).a--facilit¿,C:ior, inst1·umenta1, del 

enriquecimiento del medio ·am~1~·ri-:'t~· -o de inter·.1enciones que 

deSpierten la inquietud y ~l interés'.pel· niño), el actuar sobre 

los objeto_s p~_r_"'"' así· c~mPr-~n_de,.::·5-~1:; t.r·a"nsforma.c1c.nes y la 

medfda de lo.5 P~Sib:i:lid_-~:ctSs-·,de~--n_iño,- permitirle estructurar su 

mente estr'ür:turi\ndo su real id.ad. Lo que se preter1de es que el 

niño construya ·sus Pr.OPios ·conocimientos~ 
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CAPITULO 11 

APRENDIZA.IE 



CONCEPTO DE APRENDIZA3E 

En este c:a.p:it.ü':io se abordará un tema de importancia, como eiJ 

1 a c.onceJ:Íc.i_ó·n d"e .. ~p~~Íldi :aje, 

pr:occ;so ·-de·· ·aprc::p.di:aje, 

los factores que intervienen en el 

teni er.du sustento la teúría 

Psi·cogeriética; - asi ·como el papel que desempeñ.:'lr~ el maestro con 

el a1uinno en··.:el proceso de aprendi::ajea 

Tradicionalmente cuando se habla de aprendizaje escolar, se 

piensa en -un sujeto que transmite conocimientos y otro que lo 

recibe, y frecuentemente considera al segundo estrechamente 

dependiente del pi- i mero, decir, un sujeto pasivo cuya 

principal función si quiere "aprender" es poner atención para no 

perder detalle sobre la información que se Je da poder 

recordarl.a y estar en cond1c1ones de repetirla lo más fielmente 

posible. 

¿Como .aprende el homb1-e y espi=cialme11te el niño? 

En un Centro Psicopedagógico se e><plica el aprendizaje 

un proceso de sucesivas reestructuraciones de los esquemas 

internos del sujeto en interacción los objetos de 

conocimiento, y esa interacción sujeto-objeto que se 

efectúa modific.ación reciproca Casimilación-acomodac1ón). 

Por lo que el sujeto tiene un papel esencialmente activo, él 

quien construye su propio conocimiento. 

Los adultos al aprender fer-mas, construyen nuevos 

conocimientos sin necesidad de que se modifiquen sus estructuras 

intelectuales mientras que los niños estan formando al mismo 

tiempo su inteligencia. Al nacer los niños disponen de un 
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limi~B.do:~eper'tc:iri,o de respuestas ·reflejas, y sobre ellas tienen 

que con.struir su inteligencia -hasta llegar a la edad adulta. 

Para Piaget, el desarrollo e:~plica el aprendizaje de tal 

manera que este solo es posible gracias al proceso de desarrollo 

en su conjunto del cual no constituye mas que un elemento, pero 

elemento que solo es concebible dentr-o del proceso total. 

El desarrollo es, pues, un proceso general producto de la 

interrelación de diversos factores uno de los cuales es la 

influencia del ambiente. La formaciOn de nuevas respuestas, el 

cambio de conductas, hay que verlos como aspecto que depende 

de ese proceso general y que está subordinado a él. 



FACTORES DUE lNTERVIENEtJ EN. EL· APRENDIZAJE 

Los factores q1..te·:·c intervienen :_".para, ·_q1;1~ .·se· former. las 

í.'Structuras inl:elactual~s' en' el n'Íño ··:y . ·.Vay"a construyendo su 

aprendi~aje son cuatro: 

La maduración , transmi Si On s~cial, experiencia y 

equilibraciOn. (8) 

Maduración: Para asimilar y estructurar la información 

proporcionada por el ambiente, el SLtjeto necesita de algunas 

condiciones fisiológicas que se denominan factores de maduración, 

ellos hacen posible la intervención de los otros factores que 

contribuyen al proceso de apr-endi ::aje. La maduración se refiere 

a todo el desarrolla biológico y especific:amente del sistema 

nervioso. 

Las primeras conductas dL.trante el periodo sensorio-motor, 

por ejemplo el desarrollo motor temprano, siguen un orden y 

parecen verse poco influidas por las condiciones ambientales. 

Pero el desarrollo del sistema nervioso se ve posiblemente muy 

determinado por el ejercicio y la transformación social, es 

decir, no se trata de un desarrollo independiente y autónomo, 

sino que depende de la influencia de los restantes factores~ 

<8> Cabe 
separadamente, 
Sin embargo, 
todos están 
constante. 

aclarar qua si estos factores se detallan 
es solo con fines de una exposición más clara. 

ningL•no de estos factores actOa en forma aislada, 
interrelacionados y funcionan en interacción 
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A medida que crece y madura, el niño en interacción 

constant.e con el ambiente adquiere cada ve: mayor capacidad para 

asimilar nuevos estímulos y ampliar su campo cognitivo. E>:plora 

y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias, en otras 

palabras va aprendiendo. 

Experiencia: Este factor s~ refiere a la exp!:!riencia que el 

niño adquiere al interactuar con el ambiente. A partir de los 

reflejos del recién nacido el individuo comienza a actuar sobre 

la realidad y acción sobl"'e el mundo que rodea al niño 

constituye factor muy importante en su desarrollo. 

Seglln Piaget hay que distingL1ir dos tipos de experiencia 

distintos: 

-EHperiencia Fisica: Consiste en actuar scbre lws objetos y 

extraer información de ellos acerca de ~us cua1 ..iades, la forma, 

el color, el peso, el voluf!".en, etc. <se bpsa en las propiedades 

de l~s objetos>. 

-Experiencia Lógico-matemático: Al actuar sobre los objetos 

extrae no propiedades de los propios objetos, sino'de la acción 

del sujeto, es decir de las actividades intelectuales que el niño 

realiza por ejemplo la comparación: mas pequeño •• , mas grande •• , 

mas largo •• etc. 

La e}:periencia t.m elemento indispensable pare.. la 

contrib~ci6n del con~cimiento. En la med1 d'"1 que el suJeto ter1ga 

mayores posi bi l ida.des de interactuar crm los objeto~ pod1· d 

constuir conoci mientas ma=. avanzados estructural mente en relación 

a lo== mismos objetos ¡ en cLL¿.nto a las ¿¡,cciones .:¡ue re;;iliza sobre 

esto!::. 



Transmisión Social: Se refiere a aquella in-formaciOn que el 

sujeto puede recibir ª·través de la interacción social <padres,, 

amigos, Qscuela, etc.) y en ello de~empeña un papel fundamental 

A través.- del lengUaJe el niño se incorpora a la 

cultura en ia que vive y recibe entOnces la experiencia acumulada 

de toda esa soci~dad. 

Sin e~bargo, el sujeto no puede recibir construidos los 

conocimientos sino que tiene que construirlos él mismo. 

La equilibración: Se puede considerar en cierto sentido el 

m~s importante porque es el que continuamente coordina los otros 

factores que intervienen en el aprendiza je <maduraci 6n, 

experiencia, transmisión social>. 

Se explica como un mecanismo interno de regulación, como un 

proceso de intento constante de adaptación activa. 

Resumiendo lo anterior, podemos decir que el concepto de 

.:iprsr.di::.-J.jt? i!'lpl ic:a un proceso por 81 cual el niño construye sus 

conocimientos, mediante la observación del mundo circulante, su 

acción sobre los objetos, la información que recibe del exterior 

y la refle~:ión ante los hechos que observa. 
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EL PAPEL DEL HAESTRO EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE 

Si el ~prendizaje .se construye a través de la interacción 

del sujeto con el objeto de conocimientoT el docente tendrá que 

replantear su participación en dicho proceso. 

La participación del docente no tiene porque de 

informador dirigente de los contenidos que el niño deba 

asimilar, sino un facilitador o guia que propicie la interacción 

entre el niño y el objeto de conocimiento Cproceso de 

aprendí zaje). 

El maestro recordará y tendrá en cuenta permanentemente que 

el niño: 

* Es sujeto activo que constantemente pregunta, 

explora, ensaya, construye hipótesis; es decir: piensa para poder 

comprender todo lo que l~ rodea cpara construir su propio 

aprendí ::aje>. 

Necesita tiempo: para camb1ar da actividad, para buscar 

una respu~sta, para encontrar la correct~. 

* Duda: y la dud~ no debe ser moti /O de preocupación para el 

maestro. Ella puede indicar que el niño ha entrado 

conflicto cognitivo y trata de encontrar una respuc~ta. 

*Aprende de sus errores: cuando el niiío comete un error, el 

maestro, sin criticarlo por ello, tendrá que averigLtar qLlé 

obedece dicho errot·- AlgLmas veces la ra::on podrá ser obvia pero 

en muchas ocasiones, para descubrirla será necesario preguntar al 

niño. Si se le dice: A ver, ei<plic.ame por qué... o se le hacen 

pr(')guntas .. :Por qué crees qLte •• -:'; .,;Cómo te diste cuenta 

de •• ,?; ¿Qué !:.e hi ::.o pensar en ••• -:'; ¿Como podremos hacer 
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pa·ra ••• ?, etc:., el maestro estará ~n posibilidad de distl.nguir- s1 

trata de un verdadero error, en el sentido de que el niño 

escuchó mal alguna ewplicación <esta distraido o confundidci, 

si se trata de un error constructivo y por tanto ütil al proceso 

de aprendi;::aJe; es decir un "error que está enpresilndo una 

hipótesis particular del niño o algl..lna otr'.._. s1L.u~c:1on que él 

pued~ llegar a descubrir por si m.ismo_ ~n este CdSO, la actitud 

del maestro será de alerta pa.ra aprovec:har la ocasiOn prop1.cia de 

hacerle algunt:i pr-egunta o presentarle '1llguna situac16n que pueda 

dar lugar ci una refJe;:ión por parte del ~lumno. 

Comete muchos errores constr-uctivos en el "'" 
proceso d~ aprendi~aje; errores que él mismo podrá y deberA 

descubrir, ayudado por una act1tuct adeCUdd~ de parte del maestro. 

* Necesita de la comprensión y estimulo del maestro para 

avan::ar ert sus conot:imientos, p~ro ya hemos visto que requiere de 

tiempo par~ elaborarlu~, por lo que el ma~stro no puede exigir ni 

debe desesperarse cuando logros no son inmediatos. 

* Püra aprender necesita informacion, no sólo del maestr-o 

sino t<?.mbién y en un alto grado, de los niñoi;s. que comparten <c:on 

variantes> sus propias hipOtesis y de otros que ya las h~n 

abandonado. Para el lo requiere de camunicaci On e intercambio c:on 

los compañeros: hablar, com~nt~Y, mostrar el propio trabajo, ver 

"' de los demás, etc. En esta propuesta se insiste 

frQ-C:t..tentemente en la nec:esidad dE> que los niños opinen y 

conTrcnten sus opiniones porque esta forma de trabajo tiene un 

gr~n ve.lar el proc::eso di? .:.1prendi :aje. M~d1ante ella los 

niños: c.onoi:::en cómo piensan los de111ás compañeros, eNponen, 

confronte.n, defienden po1.~n '=' prueba sus prop1 as hipótesi s., 
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entran en c·.:ii1f~il.:to .:~gniti·.¡~, busc:an soluc:iones en común a una 

situac:ión planteada, se dan cuenta que, muchas veces, es pos1bl~ 

enc:ontrar varias ·formas de solucion~r un deter1ninado problema, 

etc:. 

E~- impor_t~nt,e: destacar que la confrontación de opini enes no 

debe .·con.fÜÍidirse- ni manejarse como una forma de competencia. El 

niño deb~ sen.tir que las opiniones de todos valen por igual y que 

no sólo las de los ·"mejores" son tomadas en cuenta. Es ante todo 

tarea del maestro lograr qLH? el niño se fa mi 1 i ari ce con esta 

forma de trabajo, entendida coma la actitud de ayuda rec:iproc:a 

qt.te debe imperar en un grupo. 

* Requiere de aprobaciOn y estímulo afectivo; ver que 

trabajo se apreci él y su e$fuer::o se val ora tanto como el de 1 os 

demás. La competencia entre los niños, tan frecuentemente 

utili::ada como "estimulo", ~fecti.•amc:nte i;ist1muló l.i:! i;!.gresivicJad, 

el rencor y falsos sentimili.'ntos tanto de suficiencia como de 

in-t.arioridad; ad.::má:> cilimin.: el compañerismo y dificulta el 

trabajo en equipo. 

Cuando desenvuelve un el ima de intolerancia 

agresividad, torna tenso, angustiado, inseguro y el lo 

dificulta el aprendi=aje. 

* Necesita del apoyo de los adultos. Estos representan para 

él autoridad, pero requiere de una autoridad racional¡ la 

autoridad arbitraria le ocasiona sentimientos de impotencia y el 

niño de~arrol la hostilidad y temor t1aci a el 1 a. 

* E.:s capa= de responder al respeto con respeto y afecto; y a. 

la agresividad con agrc':.i .-'ide-d .nanifiesta o encubierta. 
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* r:•.•, Hdr..o ·c.n ·1..·n: l.t·_b..;JU c.;..ifnete err:.c1·.=:. t ~e da cuenta de 

ello, trata de cor~egirl0$ Y· para eso' borra o tacha. Otras ~eceij 

es muy hé.bi l cQ·~ _las mci._nos y pu_edu h;.i.:er tr a:: os basta.ntE· 

lejanor,- li'\ pei-fección,:o distribuirlos c .. :n z1g-_,,g e• pesar Ue SL! 

intención por seguir_ la linea_ r a-éta. :;"r, estu:. casos el maostro, 

si bien na ·Ja a .:llentar t:l de:scu.Ldo en el trabajo, tendrá que 

pensar si el verdadero valor de éste radica en al esfuerzo y los 

resultados, o en la limpie=a y el orden. 
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DIFICULTADES DE APRENDIZAJE 



DIFICULTADES DE APRENDIZAJE 

En el c;:a.pi t1..llo se re ... isará el enfoque que se .tiene.· sobre las 

dificul t·ades de aprendizaJe, el tip'? de:_ evci~u~~i o:"!:;.=uanti_t.at1va: 

sin descartar los elementos que-resultan de la c:uantificaciOn en·~ 

r!?lación a la teoria F'sicogenética. 

Es esta evaluac1 on donde el .T1<1e5tro como observador 

clínico tendra que hipoteti=ar con base en las respuestas del 

menor en las acciones y en dificultades que presenta. 

Por ultimo se revisaré el tipo de evaluación que maneja 

en los Centros Psicopedagógicos 7· los aspectos que contemplan 

cm las áreas fLir.da.mentales como son la Lecto-escr1turg y ... a:. 

Matemáticas. 

CONCEPTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZA~E 

Las dificultades de aprer1d1.:::aje s.;- def1r1t:n .,;omo: "Las que: 

muestran de-Eor den al terac.1. On en ur.u ei más de los proLesoo;. 

psicológicos básicos imµlicado5 en la compr¿nsión o el uso del 

lenguc:.je or3l o ::::scrito. Estos trdstornc.s se pueden ot..ser·.,¡g.f on 

imp-=r•c...:ta c:apaciditd par-a .:1tend11r, pi=n::.ar, leer, r-.abl e:n-, 

e~cribir, deletrear e re¿.li::ar cálculos rr.ati:máticos". C9> 

Al considerar que el aprendizaje se da en la interacción 

:-.ujato~·objetc se infie-·r-e que este proceso está funci on, tanto 

de las estructuras cogno5c:itivas del sujetot co1110 del medio de 

~'Pr-~ndi = .:.tje:- •.:m .el cu::al se encuentra. 

~9l Diccicnario E:r.ciclopec:!ico de Educación Espec1al 
'.'01 •. ~ pag • .:54_, .:.=.~ .• 



de ~p".'rec.er c.omo una patolog.(i:t d~Lcirminanté',-. para. ·entend~rse c.:omo 

t.~n a~~ct·~ taflto del c.o~·"dunto. d~ este:_uctur.is cogiiosc:itivas c:on las 

riue CIJP.n.ta el SL•Jeto P_ará .ab~L..Ja,1.:- d~te:r;n-~-n-ad-0 aprendi::aje, como 

dE.i mod·a y c·cmt-r.nido part.i c:ul ar.- ~ue __ -present~- el. Sistema Educativo 

par~· r¡t..•e s•Ja aprondido por er sujete. 

Ante las dificultades de ·aprendizQje nos enfrentamos 

-El alumno, y 

-El medio de aprendiz~je. 

Sin emb~rgo el aporte que cada uno presenta en coda 

!::it1..1acior1 es distinto, enc:ontr.!lndonos con diversos ni .... eles en la 

medideo que interfiere en forma significativa uno u otro de los 

elementos. 

1. ~~oblemJtic~ ~ignificativa en el medio eacolar. 

Nos encontramos con niños etiquetados como con "dificultades 

de a.pr~ndizaJia" quo en rc:olid..,_d presentan como única problemática 

el haber sidc- integrados medio de aprendizaJe inadec:ua.dos .. 

En l~ mayori~ de las ~por~unidades, la escuela no ha 

considerado las caracteri~ticas del aprendi::aje como un proceso 

d"1 inter,;ic:c:i On .. Pieri::.o- en el nir:~ como un sujeto que espera que 

le cnñeriE>, que- aprende con mayor rapidez y ef:ic:1eni.:1a <..:uantc.i 

más m~terial puede manipular y a la vez mas acti~idades pueda 

realizar. 

2. Hipótesis p1 evi~~ e inadecuado o.nbiente escolar. 

Ne todos los alumnos poseen la misma eMperienc1a ni el mismo 

interés fr•~ntc a los contenidos académicos 6 a los .;.prendi::a.jes 

escolares. ~l maestro debe impartirlos y no se pregunta si son o 



no ~ignifii:ativos para el alumno; él trata-de,: enseñar a todos los 

nir.os de la misma forma. Los alumnos·poca~ veces tienen la 

oportunidad de compartir sus ideas, pues s.e. las considera como 

erróneas. El error en el alumno es considerado como un fracaso y 

no como indicativo del nivel en el que se encuentra. 

El niñ~ presenta hipótesis previas a las requeridas para la 

comprensión de determinado contenido escolar, p~r ejemplo un n1ñc 

que se encuentra "hipótesis silábica" en cuanto la 

Lecto-escritura, cuando la mayoría de los niños se encuentran ya 

en una "hipOte=:is alfabética o silábica ülfabética". llOi 

<10> Hay que mencionar que en el procese de ddqu1sicion de la 
lecto-escritura el niño pasa por tres niveles de 
conceptuali:acion: Presilábico, Silábico y Alfabético. 

El ni·vel presilt.bico se caracteri-;:a principalmente por 
aj~na a toda búsqueda de correspondencia entre la repr~sentación 

gráfica y los sonidos d&l habla. Esta representación pueder1 
dibujos, garabC1tos, números e inclu::.o letr'"'::. cor.~encionalcs. 

't)lSS 

Nivel Silábico: Los niños descubren otra caracteri.stica 
importante de la escritur.::i.: la relación que e~:iste entre los 
t.extos y aspectos sonoros del h~bl.;.. Aquí sus refl.;.;J:lones lo 
llevan a formar la hipótesis silébics: piens• que ~n la escritura 
es necesario hacer corresponder una letra a cada silaba emitida. 

Af L 
::_, ba ! 10 

Ni .. ·el alfabético: Cue<ndo <:>l niño trota de inter-prutar los 
te :tos q11e el medio le proporciona., debe construir nueva 
hipóte::.i~ que le permite :omprt:?nder- 1-<-•;;;. caracter1:5Licas 
alfat-4:tic.:i.s ".:IFJl !:O:i!O.tema d.:.· L-S-r 1t1..lra, lleg,.. __ e-;.tablei::~r una 
corre~pondenci ~ entre los fone11i.o•.:; que for·m'"'º una palabra y l dS 

letra9' necesarias pa1-ci. escribirl.:,.;:.. 
E::iste un pcriódo de transición en el que el niño combina 

a~perto~ de l~ concepciór, siláb1c~ con la alfabética, cuando esto 
·~c· ... ·re se die·~ qL•e ·~l ni r.o trab.:•ja .:::n forma :::;i lábic..:.-al fobét.i~a. 

p TO \'\(\ 1 p 5¡, 
r ~' to ma ri posa 
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El maestro' C::oi1sid.~ra. q.Ue' -:todo_s los ni ñC.s' aprenden de un.:.. 

para nivel 

al fabCtico ·:·=~~~~-;~-~~s~i:~·~·~.:-~~~-~~~-~~-~~ ~para --~a mayoria pero no para la 

tOt'á1-1d~d. 

.desCrib!=! a- estos. alumnos c:omo niños que no pueden 

con algunos co11ocimientos porque "no tiene:n bases" 1 "son 

di.fíe~ les de mOtivar", "presentan poca atenc:i 6n", pero de los que 

no se tiene duda sobre la "normalida.d" de su inteligencia. 

En esta si tuaci 6n han jugado Luo papel si gni f i cal :i. vo ta.n to el 

ambiente de aprendi::!aje, que a pesar de ser" adec1.Lado par".::.. algunos 

alumnos, no ha podido o sabido adaptarse ol ni~el de todos o cod~ 

uno de éstos .. Desde e=ta. perspectiva tampoco se plantea. 

palclagía E:n el alumno, :i•a q1..1<.l' simplement...1 se encui=ntr-.:i en un 

nivel previo dentro del proc~~o que determinará .=orioc:i.m1ento. 

3. Problemática signific3tíva en el sujeLo. 

También encentran algunos alu11111ü qu..:· manifiestan 

importantes dific•;ltades para ¿i.prende1~, lnC:epend1entemente de:: qLta 

el ambiente sea adecuado o no. 

Esta sit1.1aci6n pL1ede deberse a dos causas principales: un 

problema orgánico severu que esté 1nterf1riendo en el 

aprendi:aJe direct~mente; un problen1a emoclcnal que esté 

pro·,¡or:ando un bloqueo q1.1~ 1nter· fiere directc..mente el 

E! pl ~ntear ~ste n1·.~l de ninguna r.os lleva 

~lGjarnos de nuestro marco teórico. Piaget plantea como uno de 

le~ f~cto~~~ de dc3arrollo ;ognosc1t11c a la madurdc10n, que se 

r!'.'.-íli::rc pr,nc:ipalmentl: al desarrollD del sistema nervioso. Si 



el de?arrol!~- cognitivo. Es imp"or'"ta.nte di ferenc1ar este tipo de 
e,,~ 

pr:-obl~mét_ica· ··¿e,-- 10. tjue: ·se--n._,-definido como disfunciOn cerebral 
' . . . ;. :· :': . ~-: -~-: 

-rñin·i·m-a.;·f::-'.PUe-stc ~~:que es~a. puede._ pres_entarse en un sujeto si r1 qt.1e 

por eso -¿--f~C:t~ ."su apr:-endi::aje. Nos referimos más bi&n a 
' '-;. 

problemas orgéOicos graves que dificultan el aprend1=aJe dc1 

sujeto. 

Se entiende por di sfunci 6n cerebral m:í.nima:. "El 

reConoc:imier1to de niños, preferentemente en edad escolar, que sin 

ser retras.;;dos intelec:tu~les, no aprenden, sin ser sordos, oyen 

defectuosamente y sin ser ciegos ven con dificultad. 

Ha st.•scitado el interés de psiquiatras, psicOlogos, 

pedagogos y pediatras, actualmente la mayoría de estos casos se 

engloban en torno al cont.:epto, muy difu50 1 de d1sfunc16n cerebral 

mínima. 

a> Defir,ic:ión onotómica: Daño cerebral difuso, déficit 

neurológico menor. 

b) Clínica y psicología: Síndrome hiperquinético, niños 

hiperactivos, $indrome del niño torpe, desorden de la atención, 

otc. 

cJ Pedagogia~ Inhübilidad del aprendi::aje, dificultades 

específicas del aprendi=aje. 

Las manifestacionus clínicas de la disfunción cerebral 

mínima son muy variadasi Es típica la gran inquietud psicomotora 

<Je estos niños, son incapacG?s de concentrarse en cualquier tarea 

di~trayendo a los demás''. C11) 

<11> Diccionario de Educación Especial 
pag. 67'2,673. 
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1··on nt.:c~~tro p1:•.r.Lo de ¡:.:.rlicl~, :-'iage't señc\ld q'wu ¿¡ conocimiento 

de!3e>nr::adr.::1a por el interl!>s. ·.Si- :eLte tntcrés se encuentre. 

-f't.'.erte.n:.:r:t:c b~oque.=odo,, ent~:m~·~.~ el ~prendÍ:aje no podre:. d.;.r-se. 

Siempro que ~ab~emo~ de protlema·de aprendi~aje se plantea 

la e!:i.:::;tenci¿1 de - ciCrt.o c::U-;~pone~te emc.::ional, ¡es que como 

señe.la~-- Piaget, 1 o i ntel ec:tual lo emocional no pueden 

pr~se~t~r~e aisl~~ament~. Sólo que sucede qu~ en algunos casos 

lo emocional ir:1pide lP atención pedag6gicd por dos 1·azw11es: 

='' El probl.-:-ma emccic.fia1, aunque no mu-,· gra.e, se 

relaciona di rectamente con 1 a si tuac:i 6n escolar e¡ 

contenido espcciTico a tratar, o 

bl El problema emocional es tan significativo que i1np1de una 

acción ped~gógic~ sin una atcncitn psicológica paralela. 
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EVALUACION PARA LA DETECCION DE LAS DIFICULTADES 

DE APRENDIZAJE EN UN CENTRO PSICOPEDAGOGICO 

Una ve: conociendo que 

es importante conocer que 

las dificultades de aprendi:aje 

Centro Psicopedagógico 

detectan por medio de una evaluación. 

Definir la evalL1caci6n como calificacion, decir, reducir 

todo lo que se conoce acerca del progreso de los estudiantes 

una simple nota, es el concepto más limitado de evaluación. 

También describe la evaluación como proceso 

intrincado 

objetivos, 

y complejo que comien:a con la formulación de 

que involucra decisiones sobre los medios para 

asegurar la evidencia de cumplimiento, los pro.::esos de 

interpretación para llegar al significado de esta eviden~ia y los 

jL•icios sobre las seguridades las deficiencias de lc.s 

e!;tudi antes y que final i ::a con 1 as deci si enes de los 

cambios y las mejoras que necesitan el cL1rriculo y la enseñan=a. 

Esta definición ubica a la evaluac:1ón en la corriente de las 

actividades que aceleran al proceso educacional; estas 

actividades pueden reducidas ::i. •1 pasos esencia.les: 

1> Identificación de los objetivos.educacionales. 

2> Determinación de las experiencias que los estudiantes 

deben ter,er p::ira -:1lc: ... 1n::~r- estos ol:J..;~i.i•.ai.:::. 

3) Conocimiento suficiente de los alumnos par;:;. p1·::.yectar las 

r:mperien-:ias apropi'3.das. 

4) E"·.aluar.ión de la medida en l.:i i::1.1al les alumnos alcan=an 

estos objetivos. 

Se da una confLisión en la i.Jentific.::tción ce la e•.o.lL10.c:1on 

1~ .-;,<=>di ci ór:. 
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La m~dicíón .es 'sc~c. uii';o..~.p~f-.Le::-cte-.lá. ·evaluó.c.ión qui.: s.:.; 

re.fiere ~l proc.[¡!·$o·de- ~~~é~er:, Ul~d. r·epresent"aciOh cuantificada d"-: 

cierta "c:B.ra~te·r,!s't.i-~a-~ e·l: ·. p~oceso· de la medici.On 

ii.,ri~~"'me~~t"at'·m~-~-~~·;;~d~~-~·;:-i~~:~i~~:- ; La· medi ~ion educac.:i anal usualmente 
_'.::.,·- ··-:· . 

ti 6-nde ~:~.~~~·a.-- - ·C:on,c~_rlt_r~r-_sé·. sobre caract.er í sti cas 1 imi t. ad as, . ~ 

~spec:i fic:as·· .,. bfen .. dei' ini da'. s. Si bien la ~·1aluaci6n depende de 

la ·medición, su campo de acción abarca un perfil más amplio de 

cara~teristicas y logros. 

La ev='luaci ón es el proceso de det~r'minar en que consisten 

estos cambios y de estimarlos con relación los valores 

representados en los objetivos, para descubrir hasta que punto se 

logran los objetivos de la educación. 

Definida de esta manera, la evaluación constituye una 

empresa más amplia que la de someter a los estudiantes a tests y 

calificaciones. 

Por lo tanto el maestro tendrá que considerar para 1-ealizar 

la e~1aluaciOn la observación clínica. 

OBSERVACION CLINICA 

La observación clinica participa de la e;<perienc:ia el 

sentido de que el clinico ce plantea problemas, hace hipOtesis, 

h?~e variar las condiciones que entran en juego y, finalmente, 

controla c:c.da una de sus hipótesis en contacto con las reacciones 

provocadas por la conversación. Pero el examen clínico participa 

también de la observación directa., en el sentido de que el buen 

cl{nico dirigiendo deja dirigir y tiene en cuenta todo el 

encadenamiento mental, ve:: de ser victima de "erraras 

si stem~ti ces", como ocurre con .frecuencia en el caso del puro 
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euperi ment¿:.dor. Es decir a tr-..-!\vé~ de la ejecuc:ióCl del niño ante 

determinado contenido observa, anali:::a y .formulo hipótesis con 

base _en. lo que hace o dice en sus justi ficac1ones y determina a 

qué nivel o etapa cognitiva corresponderl sus representaciones con 

el propósito de llegar a una interpretación sobre la manera en 

que el s1..1jeto int~r~c:ciona c:on cd objeto de conocirn1ento. 

El buen e~perimentador dabe, efecto, reunir dos 

cualidades con frecuencia incompatibles: saber observar, 

decir, dejar hablar al niño, no agotar nada, no desviar nada, y 

al mismo tiempo saber buscar algo preciso, tener en todo instante 

alguna hipótesis de trabajo, alguna teoria justa o falsa que 

comprobar. 

Los grandes enemigos del método clíni.::o son los qu2 tom~ri 

como moneda de ley todo lo que ha dicho el niño los que:-

conceden crédito cualquier resultado procedente de un 

inte·rrogatori o. La esencia del método, consiste en situar c:ada 

respuesta en su conte::to menLal ·¡ e~ -far:tible agruparlos en 

grandes categorías: 

1. Creencias e~pontáneas. 

2. Creencias desencadenadas. 

3. Creencias sugeridas. 

~. Ls fabulación. 

5. El no i mportaq1.ti smo. 

"Las Creencias E:;pontánea:.- Se pueder. .:lc:scubrir mediante el 

e~:amen clinic:o, se caracteri=an por la constancia de las 

respuestas y la espontaneidad de 1.:11.s 1nismas. 

ser~n l~~ correct~~. 
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Leos r::reenci as DE.·seni::.:;.d1?i1c:\das • .- Revelan actitudes 

tOrno una 

esque~as 
,, __ - .·, ,-·' 

·t1·n:~.- ~Vf~[~t-~-c~-'ón cie espíritu, 

Las Creencias Sugeridas.- No son fáciles de evitar, pero ~s 

neceSar-io distinguirlas; dos variedades son par ti cul aroi1:11te 

temtbl es; ta sugerencia por palabra la sugerencia por 

preservación. La primera resul ...... del uso imprudente de alguna 

palabra, inesperada p .... a el nií'io, el t'.mico medio de evitarla 

c~tri~..: en conocer el lcngu.:i.Je infantil y formular las preguntas 

en c~~e mismo lenguaje. 

La sugerencia por perseveración puede resultar del hecho de 

proseguir la conservación, después de la primera respuesta del 

niño, lo que lleva a perse~erar en el camino que ha adoptado. 

Ahora bion, lü. creencia sugerida ca.rece de ir.taras p.iii.ra. el 

clínico puesto que revela otra cosa que la ~uge~L¿uilidad del 

niño. 

La Fabulación.- Cuando interroga los niños, 

princ:i pal mente de lo~ siete-ocho años, que, aón 

guardando de condor- y de seriedad, divierten con eJ. 

problema planteado e inventan una solución simplemente porque les 

agrada. En este caso no se habla de creencia, pues el nií'io 

limita a jugar. 

El no Importaqui smo. - El niño sabe callar se raramente, por 

lo que prcifiere inventar respuesta, en este no he)' 

fa.bu! ación, porque no hay ninguna sistematización en la 
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i.nv~nci~n, el niño cont.;sta sin importarle qué .:..:.:::;nt.esta". <1:?> 

De este ir_iventario de las diferent.es clases de respuestas 

posibles, retengamos pues, lo siguiemte. Las creencias 

espontáneas son las mas interesantes. Las creencias 

desencadenadas instruyen en la medida en que permiten descubr1r 

la orientaci.6n del pensamiento del niño. La fabulacitrn puede dar 

algt.•na~ in di cae iones, ;,obre todo negativas, a condici 6n de ser 

interpretadas con la prudencia necesaria. Por Ultimo, las 

creencias sugeridas y el no importaquismo deben eliminarse, las 

primeras porqL1e revelan la que el e:~perimentador ha querido dec1r 

al niño, el segundo, por el testimonii::\r la incomprensiOn del 

sujeto ei<ami nado. 

(\~\ DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL Qi2.§§.C.:::!e~i2o. ~a.i.o.!.S.e.:. 
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ASPECTOS DE LAS GUIAS DE EVALUACION DE MATEMATICAS 

Y·LECTO-ESCRITURA QUE SE UTILIZAN EN UN 

CENTRO PSICOPEDAGOGICO 

Como .so mencionó anteriormente, en un CG!nll"'o Ps1cipedagóg1co 

par".a -·1 lev_a_r a· cabo la evalL1aci6n eHisten dos guíos de eval1..l.:i.c1ón 

LII'.'? -d~··.'Mai:temáticas- y ctra de Lecto-e;$cri tura, que nc...s perm1 tirá 
- -, -~-~~-- - -~·". :o_--'-
eValUar tOs:Concici.mientos del niño. 

' ; ~· - 7-_ -, _, - ~ 

_Est~-~~guias se aplican por ciclos,cada uno corresponde a dos 

"'r;_os eje· Pr)_~~-17_1 a: 

-- -_ter.ciclo 20. primaria 

2o. ciclo 3o. 4o. primaria 

3er.ciclo 5o. y 60. primaria 

Er1 todas 1 as gui a.s e:= importante tomar en cuenta tres 

aspeCtos: 

-NociOn1 Entendiéndose por noción el cc.inoc;imiento o ideG& que 

se tiene de una cosa. Conocimiento elemental. 

-Representación a 

* Egocéntricas Consiste en el valor qua el niño da, y lo 

representa con dibujos. 

*Término término: Establee.e una relac1 ón da objeto-

objeto. 

-Convencionalidad: E$ algo y8 establecido que todos lo 

conocen. 

La guia de evaluación Pedagógica de Matemáticas Primer 

ciclo, proporcionc. herramientas Etl maestro para el análisis 

clínico del desempeOo escolar del niño en este aspecto. 
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El .!ntcr·és .: e~iOe más q1.te an el de'5:.ampcño, eii la e:~,plicaci~n 

del mismo; es ·deci1~·~ ... ~~. -¡~ h~·Poteeis-que posee el niño y'en .la 

manera en ql.i.~ est_e .. ha i~terpretadc el contenido -escolar. 

pad'? _'3ue el ·'_intc-i-és'·se remite.;. la explicaciOn del porqué 

del de.sempeño esc:ol_d~ el punte de partida lo constituyen los 

cont.e.:,·1-d~s>~sc~Lir~s de Matemáticos Primer Ciclo. 

A partir de estos contenidos se pretende hacer un onálisis 

de las principales nociones que subyacen a los mismos a través de 

la~ hipótesis que el niño se ha formado torno a estos 

contenidos .. 

Esto rompe con la visión de una evaluación cuantitativa y 

pretende acercarse vi si On cual ita ti va dal desempeño. 

Por medio de est.;.1 gLti~ se pretende presentar situaciones y 

ejercicios, tri'.vés de los cuales pueda obser-.·ar e interpretar 

~l desempeño escolar. 

El lormato está dividido en apartados haciendo referencia a 

los aspectos que se persigue evaluar: 

t. Noción )' rep1·e:;::cnt~ción gráfica de la cantidad: 

A través de ~ste apartado se persigue la observación clínica 

del desempeño del niño en cuanto 

a> L~ noción de Cdntidad. 

b} La representación gráf 1ca de tal noci on en relai;:i. ór1 a: 

* La inclu:.ión en tal representación: concibe que un 

símbolo gráfico puede representar la cantidad requiere 

registrar cado uno de los elementos. 

*La conv~ncionalidad: utili:a los numerales o recurre a 

otro tipo de representación. 
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I!. Na"C:ión de o.perac~oóes y s~\-rep_,-esentaci6n gráfica. 

a) Suma. 

b> Resta~· 

e:>_.: o~-v1·s-16~. ~'- -

d) MultiplicaciOn. 

A través de este apartado se inte11tan obser ~ar: 

al La noci 6n de operación como proceso. 

bl La noción de cada operación aritmética. 

c) La representación gráfica espontánea. 

d) El manejo de la convencionalidad. 

Estos aspectos anali=arán a travé~ de cuatro situaciones 

problemáticas que hilcen refe1·encia a las cuatro operacione=. 

aritméticas en dos momentos: 13. cur,i.;c"~ti:.:.:..:16n dr:. l.:. oper aciOr. ~~ 

través de la acción ¡ la reprasentación simbólica de la. orii:;ma. 

a> La noción de operación como proceso: 

Se p=i-:;iguc:? cv~lL••-.r la noción di:: operación como p1·.;,ii;:eso 

través de la acción que reali=a el niño dSi como de la 

verbal'\.= ac: i 6n con que justifique 1 a mi s;na. 

A tra1~s de estas el maestro podrá constatar si el niño 

concibe a la operación como un proceso compuesto por estado 

inicial, una acción y un estado final. 

eJ mclterial 

niño identifica y maneja la~ acciones de agregar, quitar, 

¿ig1-upar, distribuir, etc. y cómo l.35 concepti.1ali=a. 

el La 1-epre-::.cntación gráfica espontár•e~ .. del ;11ño de cada una 

de est-Ols .E\cciones: 
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Cuando· se( le- solici_ta al niño que ponga en un papel todo lo 

qu~ .pasó se .persigue ob~ervar que es lo que él considera, tan 

sólo el~·eStado_ f.i·~a~~ algunos pasos del proceso, o el proceso 

comp·l-~~·C?·· ·, - :··,·> 

:A{~·~~~~-~~~~~ a·st'~:· .. se
0 

0

pÓdrá inferir muchas 'de las _concepciones 
:--.-':.:·::" <·/· 

y de las ·º.0dificulta;!es que habrá pa~a el acceso, la .:'.: ·: ...... ·-;:_.>:-, 
conV~n·c.-i olia l __ ~)::lild: ,· 

·--: I.l t-~·-·. si.ste~a-· Dec:i mal. 

a). Base y ·vaior posic:iona.l. 

b> Ar.tecesor 'I sucesor. 

e> ~P:~ ic:aci 6n de la ·base Y. va10r. _)JOsicÚonaÍ los 

algol"'it'mos. 

A través del in:.Lr·umento de pr- ... mer ciclo, ae trata dtot 

apreciar si el niño ha constn.ti do 1 a noción de base y el valor 

posicional y si la aplica lu rcsoluc:i ón de operacior,es 

ari tmét.i cas. 

!'J. Re:5.::lluciln de problemas. 

A tra'.•és de est.e apartado 5:? per:.igue c.tiser .. ·ar- el oE<sc.-npeño 

del niño en rcl~ciOn a la 1·esol...1ción d.; problema: 1nu:ialmente ~n 

rr?laciOn a la or-gar.i=dc:iOn de-. la inforraació11 1· la ident1ficaciOr1 

del tipo de acción que debe reali=ar para resolverlo¡ 

seguidami:=:-ntf-· _L\ .-nl:: 1:- re?p1·e;:;entac:ior1 gr.:i.fica de l.:.s 

situació11 

twtalmer1te esc:ol¿..r, con el fin de ewc;1.lLiélf ~ .... .:iesempeñc.:. ~stos 



1' A trav6;;. -=· l? ~itu~ción presentado cm,esl1:: ... ,s¡:..ecto se 

ir.tenla oh~<:<r·.·~r los estr·.;..L~gic:d..:. que .;,·FilicQ el niño para la 

rc-<;:.,1 u=i ón de _¡::r::ibl eme.:; tale~ como: 

-•;·!:me cr·J~ni=i.'i 13 constrUc:c.il'.i ... 

-qLt? datos toma en cuLOnta. 

-qué ope,..aci~:-.es rei.'iliza .. 

-si puede establecer diferente·s respuestas, etc. 

Para as~ detectar el nivel en que se encuentra con respecto 

a la resolución de problemas. 

=) Se intenta con¡;Jcer la 1 arma de r<:=¡..n·e~entaci On gráf lea de 

las operaciones reali=adas. 

31 Se pretende .. ·.:1· 121 desc:mpeño del nlño ante un ¡..oroblema 

En la guia de evalu.:::,c;ión de matemáticas de segundL cíe.le los 

"'srectos que se pet·siguen E?valuor son: 

J. Si5tema de Numeración. 

A través del apartado de Sistem .. , decim.::.l se persigue 

observar: 

a> Escritura'!, recoric.::imiento y lec.t:.ura conv2ncional de 

cifras de diferente grado de dificultoo. 

bl Conceptuc:ili=="·=ión del .1C1lor po~1c1onal del valor 

r!tlativo d·. los nó.mE-ros. 

el Reconocimiento de los valores asignados decena, 

centena, millar ••• 

d) Agrupami2rotOs y desagrupamientos partir de la 

presentac:6n de unidades de distinto orden. 
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II. Operaciones. 

A través de este apartado.se persigue observar: 

a) Si E·l niño identifica la operación adecuada y la 

representación grá~ica que corresponde a la acción realizada en 

un problema propuesto. 

b> Si conoce la mecánica a aplicarse en·la resoluciOn de los 

algoritmos. 

III. Fracciones. 

En este aspecto se ve si el niño a adqUif:i;do·\,~ ... ~o~·ion de 

fracción y como aplica los pasos de los . .algor;it.·~·~·~ de las 

operaciones de fracción. 

IV. Sisten1as de Medidas. 

ee persigue e ... ·aluar: 

1. Ei el niño puede aislar una magnitu~_y ~~mo l·a percibe. 

2. Puede utilizar en s1tuaciones prácticas la medida 

adecuada y el instrume11to adecuado. 

3. Cómo concibe 1.'.l m!:'dida. 

4. Puede establece~ relación entre la5 unidades de long1tud, 

entendi ende 1 a estructura del Sistema Mumeraci on Decimal. 

v. Noción de tiempo. 

Identificar las caracteristicas con que el niño concibe las 

nociones de duración, SL1cesion, edad y medida del t.iempo. 

tJI. Problemas. 

El propósito de este aspecto es proponer cll niño 

situación problemática, dondE podamos observar: como el niño 

anali::a y clasifica la información, cuál es el esqLlema qr..te 

construye pars. establece1- :-e1ac1cines ~r.Lr-e: lo~ datos, si ,,:.p11ca 

la. oper,:i;<:i. ón adecuada ¡' có.i!O reporta el re::ui l.01do. 

45 



vr::. Cor~~eptos tc=ométr~i~os., 

iryd;:~9=-··. r.uál. es al· c.onoc:iinient'c Eo-·i11fo1·mac:i6n t:on qwe 

·cuenta e1 .. :n·l ?l'':l a:c·erca·:.:de :Ysis asp-eCtos-· o -~emas de geometría mas : < . -,,_---; -,~~ -·: ' - . ,: 
imp_ort_an·tcú:-·'.cont.empíadCi.·. en ~te·m~;; ·d·a ~-~¡;~e~:o _Y ·c:uer:-to gr.:::.do de la 

essut= la_ ~~-i:~~~i-~-:··}- co· e~-~-=-- ' , __ ,-.-, ;-.-· -,_-_ 

En l.•'-}JUiit ·de .eovai-1.1ac:1 Ón · d~1:: terCe,..- -~·i;~lo de matemát:ica.s se 

observará el desempeño·.-de·i<-nt·~~/ -~;~~~/i~~:i~~~-~·g·~~:~~~~e_s aspe_c:toa: 

I. Sistema da numerac10n. 

Se per13i gue observar: ·- - '' · - · -
.~--··:r::_':·:. r··--

$,-l.) La asi1Jnación de¡ valor,ª ,U:~;:nUmeral segan la posición 

qua ocupe en cada cifra. 

b) E:l rec:onoc:imiento del. v~l!=lr correspondiente a lo-6 órdenes 

nLunéri cos. 

e:> Lectura y escritura de cifras, e>:pr-esión c:onvenc:ional. 

d> Transformación de una cantidad adicionando o quitando 

unidades de diferente arden. 

II. Noción y represent~cion orA~ica del nómero negativo. 

Se observan los siguiente~ aspectosr 

a> Hipótesis que el niña se ha iormado en relación al número 

negativo. 

bl Representación gráfica convencional del número Megativo. 

Ill. Operaciones. 

En este aspecto se podrá observar: 

a> La mecánica que el niño lleva a cabo en la ejecución de 

las operaciones. 

bl La e:.trategia de que se vale para encontrar "al nómero 

p~rdido". 

e> La dosccmpcsic:ión algoritmica que hace de un número dado. 



'" Si el rliño'· -.:id~nt1-'.f'i¿a>'. ,la _-.··operaC'ión- a:decuada ·y la 

representación g-~'áf·~~c;~ ·~Üe, ~~:r+,~:~~-~:A4~ ~{ia:_~cc~:¿·~.:r~·~1i:·:·~~ en 

un problema p~opuest·~~.:·_,· . e• 

En las. 

relaciones de partición y reunión de elementos que indican el 

denominador y el numerador as! como la operatoriedad de 

fracciones. En cuanto a este óltimo se observa la mecánica que 

efecti:.a el niño al resolver las operaciones. 

Respecto los decimales 5E busca conocer las maneras de 

representar los decimales y como concibe cada una de las órdenes 

(décimos, céntimos, etc.>. 

v. Sistema Métrico Decimal. 

Se observa si conoce la L1tilidad de las unidades de medidas, 

la relación entre ellas y la convencionalidad de la simbología 

propia de este sistema. 

VI. Perímetro, área y volümen. 

Se e.°"'plora cual es la concepción del niño acerca du. los 

aspectos o temas de geometria. 

VII. Problemas. 

Se efectóa una obser·1aci6n el íniC:a .sobr.e· el ra::ondmient.o 

muter.-.~ti-:.:o que utili=~ Gl ntiío ·par.:1: categ~.~i~B.Y.. la ·ir1fo.~rr,aciOn 

del problemil a.si como l ~s estratégi as ·que emp.lea para obtener- el 

resultado de éste. 
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En J -~s r;u.ie..~ ,de Lecto-c.sci'.J dél 

lor;; ~i g~.d <?Ot~s: a!::ipe~~~-º~: 

!. :~;.:::::.::1:::;~::~. ~;}e~'.~i~~'utiLg 
usliafmen+e· ·.:i_~ept~.~é;:~~"."-~"--~~~-~a .. ~~~¡.·~:~·.:~.~ ·. ·, .. -_ ·", -;·:>- · 

Arl-á~'iSt;$ .~~c·{~r!~~i--CO:\ ~ '~i{: tia -~'conStr_uido o:-0-un_a_~. !:iiF!óte~i s._ 

al .f-abc·t-1 ca_~···._ ... · _.":. · .-.'.· .. -· .···-' · ·: ·-
c _>.-'An.~ l_i s~ 5 ".~.i~gU~s~ic_~: si se 'desprende del stgriificado. 

~.1-~-:-~~~~i 6~'-· ~e ,_1 ~·-::~al-:bra --~~_ntro del enunciado. 

··a_)_ ~o'nVencionalida·: como ubica los esPacios en blanco. 

b) palabra: que acepta como palabra. 

e> Aspecto semántico y sintáctico: que función le da a la 

palabra dentro del enunciado. 

III. Análisis de error dentro de la escritura. 

a> Copia: mecánica, refle~tiva. 

b) Redac~ión: como estructura la redacción, enlace del 

enunciado y como organiza la idea. 

c) Ajuste gramatical: como hace el análisis semántico y 

sintActico. 

d) Dictado: maneja una hipótesis al~abética, maneja 

espacios. 

IV. Lectura. 

a> Anticipación. 

b> Predicción. 

c> Recuperación de significado. 
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En la gu.í.a cqe Lecto-:-escritura del sc.gundo !=iclo se. ob~~~van 

los siguient:es aspecto$: 

I. Nocióñ dr!'1a evaluación en la lengua escr:it·~-~ 

a> convencional,idad: como ubica los espacios 

b> Palabra: que acepta como palabra. 

c> Aspecto semántico y sintáctico; que f~nc~Ol}_.re._d'a._ ~ la· 

palabra dentro del enunciado. 

II. Análisis de-1 error en la escritura.-

a> Autodictado: qué errores comete al dictarse el mismo. 

b) Dictadoi manejo de espacios en blanco y convencionalidad. 

e) Copia: mecánica o reflexiva. 

d> Redacción: cómo estructura la redacción y cómo organi:a 

la idea. 

e> Ajuste gramatical: cómo hace el análisis semántico 

sintáctico. 

III. Ortografia. 

1. Con.,,.encionalidad: utili::a ortogréficamente las letras, 

que significado le da a la ort~g~afia. 

IV. Noción de lingüística. 

a) Convencionalidad: conoce.sujeto, verbo, etc. 

bl Sintáctica: que función da a los ele~entos que conforman 

un enunc'i ado. 

v .. Lectura. 

a> Anticipación. 

bl Predicción. 

e> RGcuperac1on y significado. 
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i;:r, la r.J.ti a de Lecto-esc:ri tura del ·tercer ci el.o se· obser -1a: 

l. Noc~ on· :de- pB.labra denti:-o del enunciadO.: 

a) Convencionalidads cómo.ubican ios esp'a"cios. 

b> P~1~bra: que acepta como elemento aislado. 

11. Análisis--del- error den~ro de.la esc:~ituf~. 

a> AutorÜ:adO: error'es que. cometS;_·a1·--dica_tarse asi- mismo. 

bl Dictado: como marleJa esp-acios, . puntuación, 

convencion~lidad, etc. ': :;:: ..;-
e:>- Copia: mec:ánica o· l'"eflE-:dVa.. 

~.;--;~: ;:-<_:·-~:.=º: --
d) P.edacción:: estructura l.i··:~cdácCi6n :y.~Ori;.:ini:a la idea. 

'" Ajuste y 

sem~ntic:o. 

III. Ortogrcl~ia. 

al maneja la convencionalidad ortográfica. 

bl Que significado da a la ortografía. 

IV. Linguistica. 

a) Convencionalidad1 conc:oce los nombres y las partes del 

enunciado. 

b) Aspecto sintáctivo: que función les da. 

V. Lectura. 

a) Anticipación. 

bl Predicción. 
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CAPITULO IV 

ATENCION PEDAGOGICA A LOS 

ALUMNOS QUE INGRESAN AL SERVICIO 



ATENC l ON PEDAGOG l CA DE LOS N l f~OS QUE 

INGRESAN AL SERVICIO 

En este cap!tul~ se mencionará el proceso que pasa el alumno 

para la atención, así como las actividades con que cuenta el 

maestro para el trabajo con el menor. 

Se c:onsi dera que es un..;, atenc:i ón pedagógica ya que el 

e~pecialista se involucra directamente con el alumno. Es decir, 

el propone el programa de actividades y las lleva a cabo el 

e.ula. 

En un Centro PsicopedagGgic:o, para que ~l maestro inicie la 

atención del alumno se requiere de habe?r conc:luído la e·..-a1uac:10n 

pedagógica qLre esta inlegr3d-'l por dos aspectos: 

1. Anteceder.tes pedagógicos: Consiste en una entre~1sta 

padres para conocer: ¿, > Cómu na si do vida escolar y 

situacione>s ~or !as que ha atravesado el nií:o. b: A-.er:.guar cómo 

perciben los padres la aceptación o rech~::o del nilic. hc<c1a la 

escuela. el Si verdad~ramente conoce e:l problemd del niño. 

d) Cuél es la espectativa de los padre~ hacia la escolaridad de 

su hijo. 

Entrevista ·al ·niño; que tiene como objetivos: a> Conocer qué 

pi en~a sobre. .la. ~s¿~e.1a> b'). conocer_ ql.té pier1sa de sus compciiñero= 

y .ellos. q~é·· Pi~~:·~·~~-de· ei .. ·e> Cómo percibe relci;ción con 

maostro y ~;0.hp:·~~;~;~.~·:i dJ. ·'Si· ·e;;t~ consiente q .. 1e tiene u11 proo.iema 
,. ;~:, .. 

0 

no. ~u~~~il~~ri~' }~\" ~b~f~"L tiene como objetivo conocer la 

~1npr:e:i_·tn (:¡úE:_ 'fi~-~~ :~l.··~,? .. ::s·~;~ __ ·d~l __ ;i~ñLJ, , cual ha sido 
-~ ~-' .-,'~ .. 
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los i r,2:.trUnientos de evaluac:i ón 

investig·~n las estructuras cogniti·¡aS con las que cuenta el 

suJe'to \P.af-;;,> .enfr:-en.tar; determina.dos· cc.nteni dos escolares de 1 as 

.ct:,re~s de_ m.~~~m,é-ticBs' y· .rectÓ-esci·i t'ura. 

reali::a ·, <- P;~~-ª-_-----~~~-n·r:i~1-.< .:-"aS~~ .'.e_- ·~val ~!ación pedag 6gi ~a 
-.$i~t~.;>~~·~-.P:e~i-~-g~~~-c-~~ -iá '-cual--sc·--.estructurd. d8 la siguiente rnanera: 

1.--, ·DatoS,~!1eOE;;ra1~~1 ~:n'~-~-b-~e ~~e1 :-~-i.ño, fecha de nacimiento, 

nOm~i-Q<d~·-:·:~~~~~e~~:-:·~~~~-, .-.:~ -~d~·~ ', .- :i~:·;·~·: 9r arlo, escuela de procedencia, 

f~~~a ~e ¡1ab~~~c16.; .~~~ ~;c~.~~~to y quien lo elabora. 

1 I •· .~'.Mcit·i-·/o·::--ue ¿~n~~-1).:a:: cu·ál es el problema qLte ti ene el ,. 
·n.iñ.ó por ·ei~-qUe···se_'..di~i-ge.".ál ~i!ntrO ·Psicopedagógico, y confirmar 

(.1esp1)~$ r:o.n ia eva1ua.c'f6n.. Conoc.or por que lo mandan y quién lo 

11 evó·~·. 

-I 1 L ·.Anteceden~es Escol a.ras: De la.~ tre:: entrevistas que se 

reaili;::aron <entrevista a padres, rnño y mael:>trol se hace una 

conclusión de cómo ha sido su vida escolar. 

IV. Resultados de la Valoración: Se realiza una 

interpreta'lci6n de las gui='s <matemáticas y lecto-escritura>, para 

saber en qué esta fallando ~l niño y en qué no e5t6 fallando. 

V. Conclusiones: se menciono en forma muy general las fallas 

del niño. 

VI. Sugerencias: Son de dos tipos -tratam1ento sugerir en 

caso necesario uno valoración médica y/o psicológica Justificando 

el porque lo n~cesita. 

-Atenciói1: D8 acuerdo a l..: .. s fallas que presentó en las guias 

de evaluación mencionar su plan general de atención. 
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La atención_ q~e ·Se P"."ºPOrciona en un 'centro F'sic:opedagOgic:o 
'·; .- . -;, .-'.·-·:··.',"'' ,.-_, , 

se '-:r~a_l_i::-a._'~~i::i-:-ioi:~a i~Cliv.idual ,COI:'\ du!"ac:iOn de 45 min. y/o en 

:forma gruP~1 ... C~ ·o· s·.niños> c:on 'durac:iOn de 80 mir1. ¡ el nümero de 

es: minimo de 20 y méximo de 22, 
• r • • 

se' a_ti~eriden- con Úna frecuencia -en l.<:t semana de 2 o 3 veces; es 

decir que los niños q1.1e se atienden en lunEls se atend.::ron el 

miércoles, y si se atienden los martes se ate~deran tamb1En los 

jue·1es,_ los _ diaS viernes se tienen para reuniones técnicas en 

donde se da información del Centro y se mencionan casos 

particulares. 

Al ubicar el maestro el ~ipo de atención que le 

proporcionará al alumno se elabora una carpeta de ~voluciOn 

(individual y/o grupal) e¡L1e contiene la s:i.nles1s pt:?ddgó.;iic:a d~l 

alumno y programas pedagOgic:c.s. 

El programa pedagógico contiene datos generales; c.spectc..s 

del area <matemáticas, lecto-escritura>, subaspectos, oc:t1vidades 

y observaciones donde se lleva el seguimiento de la evolucion del 

alumno. 

Par~lelam~mte al trabaJo de a.µr end1=..i1.J~ si se reql.l!ere 

trabajan las áreas de: lenguaje, trab<-"jO social y psicología. En 

lenguaje trabajan tres aspectos básicos: el fonológico, 

gram~tic~l y pragmático. 

En psicología se real1:an programas de apoyo psicolOg1co 

para niRos (trabajo individual ¡lo grupal~ para padres 

trabaj~ndo soc:iali=ación, adaptación, seguridad, manejo del 

menor, Etc. 
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En trabajo .social -:.:-e ti· abaja con grupos .de pbdr'es c:on 1~1 

Tina.lidad .-de:."~r:-C'P_~rc·i:~n:ar: pÍAti·cas de orientación e información 

Chigiene, .3timei-ttación·, etc:.). 

NOTA: El Centro Psicopedagógico No. 44 de Tlahuac me permitió el 
acceso a sus materiales. 
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ACTIVIDADES DE TRABAJO CON LOS ALUMNOS 

DE UN CENTRO PSICOPEDAGOGICO 

El departamento de investigación de la Direc:ción General de 

Educación Especial, ha formulado propuestas de actividades que el 

maestro puede emplear para propiciar el aprendizaje de los 

alumno$ tanto para el area da matemátic~s como de lcc:ta-

escritura. 

En Centros Psicopedagógico~ ut1li%an las siguientes 

propuestas de actividad es en el área de: 

MATEMATICAS 

I. Propuesta para el aprendizaje de las matemáticas para 

"grupos integrados". { 1:2) 

Las actividades que contienen, estan orientadas a estimular 

una construcción de conceptos matemáticos por parte del niño 

respetando su propio proceso de aprendi=aJe, los contenidos son: 

Actividades Secuenciadas. 

-Número. 

-Clasificación. 

-Seriación. 

-Geometri a. 

-Me>dici ón. 

-Represen tac i 6r1. 

(1::') Le.:; grL.po::. int.O?grados son un servicio anexo.:. escuela 
primaria, destinadc a la atención de las dificult.ades de 
aprendi::aje que presentan en el primer grado de enseñan::a 
primaria. En ocaciones niños que ingresan los Centros 
Psir:opedagógicos qL1e curo:::.an el sogundo año tienen los 
clomentoe b4sicoe del primer grado por lo que se t~man en cuenta 
est¿i-:; propuestas de grupos integrados p3ra fc1ci l 1ta.-
aprendi~~Je en el área de matemát1cas, 



E;:;tE'· trabajo e:; ta. .integrado por una serie de- actividades que 

conducen ª.la ¿¡dql:1isici6n de det¿rminados conceptos matem.éticos, 

con ia, secu·ericia que _se propone seguir respecto a cada uno de 

_al\~s -·<clasi-ficación, ser1.::icic111, n•)mero, geomet1·ia y medición.> 

Se inCluyé también una sección en la que se pretende or1entar al 

maestr·o acerca de como manejar el trabajo resµecto 1 c. 

representación gráTic:a. 

JUEGOS 

En est~ parte se proµoner. di -.1e1 sos tipos de juegos. Algunos 

pueden hacerse- con el grupo en su conjunto; t.:rtros son juegos de 

mesa. Todos ellos, ademas del -~alar- que por- si mismo tienen peo.ra 

ol tr=i.bajo matemáticús, ayudarc'.\n al maestra hacer mas 

estimulantes y divertidas las actividadc.:s secuenciadas. 

MATEMATICAS EN RELACION A OTROS TEMAS 

A qui proporcionan ~jemplos de como ~l maestro puade 

relacionar o combinar actividades de matemáticas con las de 

lecto-escritura, o bien derivarlas de otros temas incluidos en el 

progr.;1.ma integrado \ciencias naturales o soc1a1es>. Asimismo, 

ejemplifica como los temas que eventualmente surgen del interés 

de tos niños pueden ofrecer amplias oportunidades poO:lra llevar 

c:abo tr~obajo interesante y pro\.echoso en matemáticas. 

tl. Estrategi.:..is pP-dagógir.:<:ls p.;1.ra niños de pri111ar1.a 

dificultades en el aprendizaje de las matemáticas. 

Estas propuestas estan dividadas en facic:ulos: 

El Fac:iculo 1 se 1-efie:-re al SistE·ma Decimal de: Numeración y 

consta de 1 as sigui entes actividad es: 

-Intercambio libre~ Agrupamientos y desagrupamientos con 
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m<ater i .=.1 ·_dof"de se· pueda obsor_« ar» ul Cambio·. 

~i:r'iiiba)ar con -bases menores que- diez (3, 4, y 5). 

AgruPa.~~ento. y desa9r.upamiento con mater_ial concreto, al cual se 

:.te da ¡_,¡, :-vatOr- su representac"iór1 es solo a nivel de material <para 

-traba,jar_ unidddes>. 

-Trabajar con base die=: Agrupamiento y desagrup.:smiento 

material concreto, al cual se 1 e dará un valor y su 

representación es rii•.1el de material <utilizando ábacos> y 

escrita <p~ra trabajar unidadc:>s ¡ decenas). 

-Construcción d" las centenas: Agrupamiento y 

desagrupamiento mdterial concreto, al cual se le dará un 

v~lcr y SLt representación es a nivel de material <utilizando 

ábacos) y escrita. 

-Trabajo con unide1des de millar. 

El Faciculo 2 se refiere a la suma y la resta y este se 

divide en tres tipos de actividades: 

Actividades de tipo A: Se divide dos: 

-Problemas escolares tradicional es consiste en dar al niño 

todos los datos ya ordenados, indice de la operaci.6n, limitados, 

esteri oti pados. 

-Problemas de tipo abierto: Son flexibles, dan pie a otras 

relaciones, los niños utili::an sus procedimientos tienen un 

carácter evaluativo y no son secuenciados. 

Actividades de tipo B: Son secuenciadas y van dirigidas a 

problema especifico del niño estas actividades se dividen en: 

-Relacionar las matemáticas con la reali.dad. 
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.jl(Probl emas 

convencional. 

cuya soluciOn no implique un 

*Consolidar el sentido de la operación. 

-Introducirlo hacia el algoritmo convencional. 

-Uso y comprensión del algoritmo convencional. 

algoritmo 

Actividades de tipo C: Son actividades constantes, --se 

utilizan par~ el apoyo de las actividades A y B. 

El Faciculo 3 se remite a la multiplicación y a la división 

esta dividido en dos tipos de actividades: 

Actividades A: 

1. Problemas escolares tr.:idicionales: Se le da al niño la 

información organi=ada. 

'.2. Problemas abiertos: El niño maneja lo de medio 

ambiente Cno esta organi=ada la información, el niño la tendr~ 

que organi=~r de :.cuerda a su realidad>. 

Actividad es B; 

1. Se introduce al niño a la multiplicación \el niño 

entenderá axb>. 

2. El niño comprenderá el valor de la incogn1ta <axb=c> y se 

reali:ar.1n problemas en donde se utilice la divisiOn. 

3. Consolidar el ~lgoritmo multiplicación y división. 

4. IaornorFismc. de- mt?jidas: 

a) Unidad como µriíl1er término =1. 

b) El valer es diferente a uno =!. 

s. Producto de medidas: Es una relación ternaria es decir 

utili;:án tres medidas diferentes Ca::b=c). 
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escritura_. 50!1.: 1 as, siguientes: c. 

I~ Ps:-opuestas.para la. adquisicitin de l~··l.ec.t.o~escriturc... 

~sii_as prop~\estas contienen fichaS con sugerencias de 

aetividades y están divididas en 5 colores: 

llevan cabo durante todo el año y con la totalidad del 

grupo, independientemente de qL1e cada alumno responda a ellas de 

acuerdo a SLl propio nivel de concoptuali::ación. 

'=-ª-á f.!.«;.IJ.e.§ gg ~Q!.Qt:. t:.9iQ cc::ntienen acti'ddades especificas 

para lecto-escri tura; sin embargo, además incluyen algunas que 

pretl?nden lograr la integración del grupo mediante ;~~go!::. en los 

eqL11po. 

,b,E;,? .!iJ;b~.? Qg f;.Ql.QC ~;.!.!l con ti encn :c.. ti '.'l da.des que t a·.·orecen 

el pasaje del nivel pres1!~bico <lo~ te:ilos ''dicen· pero no 

relücionan aón con aspecto sonoro> haci~ wn onális1s de tipo 

si 1 ábi co. 

b~g:_ .f.iSh.!l§. Qg f.QlQt: iH!~!:1C.ill9 1..onl1enen ac:.tividade,.; pensadas 

para niñas qL1i::o re.;\li=an un ana11s1.s siláb11..o d~ los te:.tas 

favorecen ol pasaje hacia un nivel de conceptualización que les 

permita co~prendP.r las caract~ristlc~~ 3lfabét1cas de nuestro 

nistema de escritura. 

~mpli.;ar el conoci.mii:,nto del lcngLtaje escr1t.o ... c1quellos niños que 

y A h<'.1'/':ln 1 ogrado comprender 1 as c:aracter i. sti cas alfabéticas del 



!t. EstrBtegt . .:15 pedi!l.g:6gi1...,;is..pur . .:t·.supet""·a.r lo.S dificúltades en 

el dotiÍfJ"\io del ,Si=ot:em~- de escri. tur.a. ·- -'.. .·. 
:,. _ _. 

L~s aic:t·i~i~~c:t,és-.-de~~esc;,ri·~ÜY..a·_que..:s~, lle'.v.:iri:a ··cabo Em- estas 

e!ltr-.;d;.E::.)L=iS;. l:!ste.n d~ vi~,id~S'.· po'.·· ~3Pec.tos:· 

9&9~~.fe ·gc~faÍ.ku~i¡~~i ;-~-~~~ i~,~·i··j'.~i~~~~c:!s ,'de- este grupo tier1i=n 
- __ . --- ·-

en com1~11 ayudar "al nfño ·en el· ffli'!Oejo 9~ las convenc:it:mal idades 

del subsistema ortc9ráfico. Se subdivide en dos grupos; 

An~lisis graTofonético: Consiste en decodificar 1Ps palabras 

emitidas ~n unidades sonoras más simples (fonemas) y en 

tr~nscribirlas a signo~ ~scritos <grafemas). Se requiere pues, 

prestar atención a la palabra pronunciada para proporcionar l~ 

lE!tr¿:¡ correspondiQnte a cada sorildo emitido. 

Permite pon~~ en p~áctic?. sus propias hipótesis para lo 

construcción de la eser i t1..1r=i., mediante juegos ¡ conversaciones 

grupales que promuevan l.:. rEHl&Hión y autocorrección. 

necesidad de 1?. c:omunicac:iór, eser·ita, do ciertos aspectos que 

como los of"'"tográficos, U¡:¡.n uniformidad al te>1to y per-mita.n la 

comuni<:o3c:i 6n entre el escritor y el lector'. 

El ma.ni=Jo de la lengua. oscrita permíti1-a los niños 

reflexionar ~cerea de las irregula~idades de las convenciones 

ortográfi C:l'IS. 

Oue la información proporcionada facilite el manejo del 

subsistema y permita apoyarse en diversas estrat.egias para 

resol ·1er dud.:is. 



Al g1.1nas· ·act'! ~- i d.ad~s ~on ~ .-~ 

Fichi1s d~· o~:'t"i::ig~.a:fi¿.-~ 

Que: .fa1 ta·.: .. 

Memciram:;¡ et;~; .:;_< )' .. . ....... •. . 
(!ªº~G.~~~d!. :;~.pBfá;:··m·~Y.~r· ~;i;~r2i·~--~d~:~:~~ \:&~-t~~~-1:ij~:~~s __ de .. r,~dacci on 

_se pr:_~~en_1;'ar:á-~" :-~~--:· t~-~~- --bí~ci~ú~~ :, i;~~-~, :· ,. 
- _,. - ~-_,-.·· =~'=-·:'··.-- ·._ -:~;·:_ :,:<:=-~-.-o -:·,r--~·-.'·::.>-

TEXTOS NARRATIVOS: 'p~rmfte. la é~mprensió~ de los niños sabre 

el propósito básico de la escritura qUe es la manifestación 

del pensamiento a través de la eHpresi ón de 

necesidades, intereses, experiencias o vivencias. 

Para lograr un mayor dominio de la forma de expresión y 

organi=ación de las ideas para conseguir te>:tos escritos en forma 

fluida y comprensible se llevan a cabo esta~ actividades. 

Poder emplear diversas modalidades del lenguaje escrito. 

El niña podrá elabaror redacciones más e~tensas y complejas. 

Algunas actividades sons Las vacaciones, cuentos, redacción 

para el periódico. 

CORRESPONDEblCIA: El oldt=livo pi-incip.:i.l de c::;;tas c.•.c:tividi'des 

propiciar en el niño la reflm1i6n y utili=ación de diversas 

variantes de estilo que deben poseer los escritos en función 

sus destinatarios y propósitos. 

F'romrJver l¿t utili::ación de fras~s convencionalmente 

empleadas en determinados tipos de correspondencia. 

Comprender que m: isten diferentes palabras para expresar un 

mi=:mo concepto. 
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Proporcionar elementos para que el nl. ño c:omprendo. que en un 

tei:to se puede proporcionar más o menos informacion )' expresarla 

con mayor o menor claridad en función de sus conocimiontos. 

Se fomenta la reflexión y el empleo de las diferencias entre 

lengua oral y lengua escrita. 

L~:. objeti·,..os generales en el diseño de la.s estr....,teg1a.s 

pedagógicas para ~l área de lectura son: 

-Hacer descubrir a los niños la ulilidad y funciór1 de la 

lectura y los beneficios que se pueden obtener de ella tanto en 

el ámbito escolar como fuer 3 de él. 

-Centrar a los niños en la obtención de significado, pa.ra 

desligarlos del decifrado y conducirlos a desarrollar una lectura 

comprensiva. 

-F.:.'1orecer y cstimuleor- .:.11 los r.iños el uso de la 1nformacl.ón 

no visual para diGminuir su dependencia de la informa=.i6n visual. 

-Ayt.idarles desar·rollar y utili::-ar las estrategias de 

mu~streo, predi~ción, ~nticipacion, inferencia y autocorrección 

c~racteristicas del procuso de lectura. 

-Ayudar a los niños a descubrir las diferentes funciones de 

la lectura tanto de aquellas que se reali=an en voz alta como las 

que se efectúan en silencio. 

Se diseñaron e irnplementC1r-on oc:t1v1dades péol" a t1·ab~jc1r dos 

aspectos generalas de la lectL1ra: la fornia de abordar un te~to y 

l~ recuperación de significado. 

FORMAS DE ABORDAR UN TEXTO: El prop6s1to fundamental es 

f~·1orecer ? los niños paro que se desliguen del descifrado, el 

des,'.'n-oll!\r esLrategi-:1s d~ l~~tura q._1e pcrmit.:.n emplear in.=..:; 

no ·.;i :ual: predicci~n <periódicos, revi stc.:., 

63 



cuentosl an~ici.pac;:ión __ Ccopia de ·cú~nto,s don.~e se omitan algunas 

palabrc."ls, sopa de letr-aS, plato~ silábico>.-:. 

RECUPERACION DE SIGNIFICADO:- Las actividades de este 

apartado se orientan a la evolución del niño en un procedimiento 

de Ja información que garantizan la recuperación de lo leido. 

Esto se di ·1i de en: 

Recuperación escrita: Los objetivos de esta actividad son: 

El niño será capa:: de organizar en fo1·ma escrita., las ideas 

obtenidas mediante la lectura de tema dado, se conseguirá que 

el niño pueda acudir al periódico o a cualquier otro portador 

busca de información que necesita y lle~arlo a có.paz de 

obtener los datos necesarios y de anotarlos claramente para 

olvidar o confundir la inform~ción. 

Lograr que el r:i ño sea capa:! de 1-E:conocer ¡;~:traer ld 

información esenci.:11 de un te::ta 1 presenletr"·l-=- clardmente por 

escrito a través d~ un 

Promover que los niños a fragmentos específicos de 

texto ya leído a e.:traer c:ierta lnformación s1n neces1dad de 

leer nue·Jamente el texto completo. 

Rec:uperac:ión oral: Los objetivos de esta =.c:tividad son: 

Brindar al niño la oportunidad de descubrir la lectura como 

actividad c.¡ue µropor-c:iona momento~ agrada.bles. 

~acilit.:ir el ac:to de lectura, pro~orc1onando al niño te:{tos 

r:ortos CU) a interpri=t~1ci ón fac1l1te por los apo;,'OS 

cor·.teHtual es. 
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Infundlr. confian:o:a:en si 1ri1·smos· a todos o.quellos nii{os qua 

manifiestai:i-.ml.1~·h~.-:~~;~~~u_-1_t.-á:_d. P~'":~' l~er_, llevándolos a descubrir 
. . . 

que. son _cap8'.c.e~,- oc:.~si6na"lmente, de leer coñ cierta fluidez. 

Favarecer sit·;:~~-~i'one~· cu1 ,:kmde se descubra quo para. leet· ru.> ,·': -__ ;. ·.,, ·.· -

eG neC:es·ar1. ¿·dese i ·f·;;.·ar. 
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SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA ATENCION PEDAGOGICA 

EN UN CENTRO PSICOPEDAGOGICO 

En este último c:C\pi tul o se establecen algunas aportaciones 

para una mejor atención pedagógica a la población que asiste a un 

Centro Psicopedagógic:o. Para lograr eQto fué necesario conocer y 

comprender la operatividad y el trabajo técnico que se realiza en 

estos centros para la atención ~ los niños que presentan 

dificultades en el aprendizaje. 

De ac:L1erdo con la e:iperiencia que he tenido al trabajar en 

un Centro Psicopedagógico y a las entrevistas que se realizaron 

"informalmente" a las maestras que tienen más tiempo laborando en 

estos ser'.·icios se pudo c:onc:r·etar que existen algunas 

deficiencias en la atención que se brinda en estos Centros 

Psicopedagógic:o~ 

Como se menc:ionO con anterioridad la corriente <cognoscitiva> 

que ~ustenta el trabajo de estos centros es la teorta 

Psicogenétic=' CJean Piaget>, la cual os muy amplia 't dificil de 

comprender. 

Para la atención pedagógica que se brinda a los niños que 

ingresan a este servicio, es necesario cumplir con una serie de 

documentación que se debe maneJar adecuadamente. 

Por lo que considero que para dar una atención pedagógica 

adecuada a los niños, se requiere del conocimiento teórico y de 

1 os instrumentos téc:r1i cos qu~ se manejan dentro del Centro 

Psicopedagógico, por lo que es necesario introducir al personal 

do nuevo i ngre~o para el desarrollo de su rabor en el proc:eso 

educativo por medio de un curso. 
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El objeti·10 general de _este curso !'.>E:rá proporcionar 

elementos téc:nic:o-opera,tivo~ parc;r. el desarrollo de sus 

actividades. 

Posteriormente en este trabajo se hablo de estrategias 

ped~gógicas que la Dirección General de Educación Especial ha 

formulél.do como una guia de actividade-=:; p~ra el maestro de grupo. 

Estas estrategias son resultados de las investigaciones 

real i:::: ad as. 

Considero importante y necesario difundir estas estrategias 

entre el personal de esta dirección a fin de darle un significado 

constructivista lél. práctica profesional en la superación de 

dificultades escolares de tipo matemático y de lecto-escritura. 

Las estrategias pedagógicas como se mencionaron 

anterioridad se dividen en: 

-Matemáticas: Propuesta para el aprendizaje de las 

matemáticas para grupos integrados. 

Estrategias pedag6gi cas para ni~os de priillaria c:on 

dificultades en el aprendi::::aje de las matemáticas. 

Esta óltima propuesta est3 dividida en tras faciculos: 

Faciculo 1; Sistema decimal de numeración. 

Faciculo 2; Suma y resta. 

Faciculo 3: multiplicación y división. 

P:;ira que el µer-=on.=i.l cono::: ca 1 o~ cor.Leni dos de estas 

propuestas o::.e sugiere un curso por cada facJ.culo. 

Estos cursos solo contendrán la información más importarlte y 

tendrán coma objetivos: 

-Cr:inm:er el objetivo de 1 as propuesLas de ..:.cti v1 d.;1.des U<4 

matemáticas y l.;1. aplicación de di::has ac:t1·.1dadas. 
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~Sii1 JfSiS 
SALIR DE LA 

rm nrn,~ 
BIBLIOTECA 

-Retomar las e::periencias de ·tas if1Ve~tigaciones que se 

.rel'li::a.ron en cada fasicuto .. , 

-Oef i ni r aspectos teor_i cos-práct~cOs • 
. , . . 

-Generar a partir de l~s .ac;~_iY,~~d~.~:e.~.: .. p~Opt:Jé~~t-~~. actividades 

y ma.teriales de apoyo para -1a superae_iOn 'de- las- dificultades 

encontradas en los alumnos. 

Las propLtestas de actividades en el área de lecto-ascritura 

también son dos; 

-Propuesta para la. adquisición de la lecto-escritura. 

-~stratégias pedagógicas para superdr las dificultades en el 

dominio del sistema de lectc-escritura. 

Para estas actividades se sugiE-re un curso el c:ual contengé\ 

la inTorm.:i.ci On más rele ... ante par-a c:onocer- el adec.:u.ado uso de 1.:.:::. 

actividadeE sugeridas al ma.~stro de grupo. 

Por último considero dE:.' suma import¡ir.c1a que caao centro 

psicopedagGgico tenga el mate1·ial que se utili:a para la atención 

los nifíos que solicitan el ser·.icio, ya que constantemente 

con5ulta, y si e5ta incompleto l~ atención será deficiente. 



CONCLUSIONES 



CONCLUSIONES 

La importancia de Centro PsicopcdagOgico Educación 

Especial es que es una instituciOn la cual maestros 

especializados laboran conjuntdmente para br .r.ndo ater.ci ón a niños 

de educ:ac:iOn primar~a que presenta.n problema=.. aprend1:aJe 

en las ~reas de matemáticas y lecto-escriturd. 

El objeti v._. de estos centros es br .l ru..Jo.1~ ... t~nc::i on 

psicopedag6gica. 

'El sustento teórico que se maneja es la teurio psicogenét1.::a 

de Jean Piaget que estudia el desarrollo del pensamientc del 

niño, donde consideran los pet·i 6dos d~ desarral lo como son: 

Sensoriomotor, Preoper ato,· l. o 

respecti ..,,e~, ~.demas que E.:iste un proceso de adaptac:ion al medio 

circulante por medio de las inv•riantes funcion•les. 

Por 1-:-· anter .. ior· se plantea que ~prend1.:aje es un¿¡. act1 ... idc.•d 

dinámica donde realiza la interacción de 5ujeto-objeto de 

conocirr.i ento 1 esta inter-3cc:1011 e.:iste un proceso. Ex1 sten 

factores qtte i nterv:!..enen en el proceso dE aprEndi:aje como son lo 

maduración, e>tperiencia, transmisión social y equ111bracion. 

En los Centros Psicopedagógicos en aprendizaje no se realiza 

un~ mi:!diciór. (CL1antificación d~ aprendi=i'JesJ sino lle ... a 

cabo ur • .:-i OV.:\lL•.::-·o:::i &n 'lo cualitativo de a¡:,rend1:ajc;) dado qu~ en 

base conleinpl ""' .:orno 

con=eptualiza el objeto de con.Jcimiento el alumno. 
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Torr.""nd·~ t.:cimo r1:-.fc11~rciii la t...onc.cpc..1.6r, do th'aluaci6rt 

manejar. ·,;gLti.:ÍS· <je~ evaluación~· ian las ár:ea5 de mata.natica.s 

~ ec:to-esCri'.t:.U.1~~, p·~r~- :~oS':-g-r·ad~s de segunde; .a se::tci de prir.1ar1.:.. 

~;listen e_str::atet;J_i~·5 °peda90gil::QC para las ,'.treas de mate,náticas 
'·- .·. 

lec:to~·e::;;_;-·'¡-l~1:;.:--fa.; ·--se- :ma·ne-J-.:in -c:on10 estralegias no c:c.mo metodolc.;a,a 

-de tr:ab~j~ dado '3~e '-1~ Ji~a~-id~d. ~s.:- proi:iic:iar el apr.endi::aJe del 

menor. 
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