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INTRODUCCION.

U El degarfcilo infantil es el conjunto de “los cambios de es-
‘tructura; funcién y conducta" que experimenta el ser humano
desde la concepcién hasta la adolescencia (Breckenridge, M.
1973); ocurre de manera ordenada y es determinado por la com-
binacidn de diversas fuerzas (fisicas, sociales y biolégicas)
{Angrilli, A. 1984).

Se constituye a través de lags acciones recfiprocas de tres
grandes procesos: crecimiento, maduracién y aprendizaje (Bre-
ckenridge, M. 1973}, los cuales interactian con el medio am-
biente (intexrno o externo al individuo).

En particula?, el desarrollo psicoldgico comprende "los cam-~
bios que Be verifican en la conducta del individuo" en el
transcurso de su vida (Fitzgerald, H., et al 1981).

Lag investigaciones abocadas al estudio del desarrollo psico-
16gico infantil han sido midltiples y relevantes, han destaca-
do la importancia del desarrollo del nifioc en los primeros 6
afiog de vida (Naranjo, C. 1981).

Producto de las investigaciones realizadas, entre otras, es-
tédn las técnicas o procedimientos que permiten una observa-
cidn o comprensién detallada de la evolucidén psiquica infan-
til; entre ellas, las pruebas psicolégicaa, y particularmente
las escalas de desarrollo, han dado cabida a una corriente
psicométrica dedicada a ‘"medir" ¢ evaluar las diferentes ca-
racteristicas conductuales de la personalidad infantil (Be-

rrum, T., et al, 1975),
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En relacién a los niiios menores de seis afios, las escalas de
desarrollo son la extensién hacia abajo de las pruebas de in-
teligencia o personalidad; de ellas, la prueba de Brunet-Le-
zine es una escala francesa cuyo objetivo es evaluar el desa-
rrollo psicoldgice de los nifios de geis meses a seis afios de
edad. Fue desarrollada en la década de los cuarenta por las
doctoras Irene Lezine y Odette Brunet {(Brunet, O y Lezine,
I. 1985). Este instrumento ha sido una escala (Gtil en infi-
nidad de investigaciones en todo el mundo. En México se le
ha usade desde hace mids de diez aflos en las Egtancias de
Bienestar y Desarrollo Infantil dél Instituto de Seguridad y
Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado (ISSSTE).
La Estancia Infantil es un centro de atencién de las necesi-
dades de nifios preescolares ( del primer al sexto afio de vi-
da). Es una instituecién cuya organizacién busca lograr un
desarrollo integral de los pequefios que estdn bajo su respon-
gabilidad. En el trato afectuoso, la alimentacidn, activida-
des pedagéfgicas, atencidn mwédica, seguridad fisica, reposo,
y otras acciones, la Estancia Infantil preserva y promueve
las mejores condiciones para el logrc de un desarrollo infan-
til Sptimo (Programa de Psicologia del ISSSTE, 1988).

En particular, los aspectos psicolégicos del desarrollo son
contemplados y atendidos con el mayor cuidado; la evaluacidn
psicol6gica, considerada un instrumento técnico, permite o
facilita una comprension amplia de la personalidad del niifio.
El servicio de psicologia de las Estancias de Bienestar In-

fantil, manejadas en todo el pais por el ISSSTE, tiene la
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responsabilidad directa de realizar la evaluacidén psicoldgica
en el momento indicado. Entre las técnicas y procedimientos
requeridas para el trabajo c¢otidiano en la estancia, las
pruebas psicolbégicas resultan herramientas de uso imprescin-
dible, porque a través de ellas se revelan con claridad mal-
tiples caracteristicas del comportamiento infantil, gque per-
miten conocer los avances o atrasos del nifio. La calidad de
la prueba determina, en Gltima instancia, su valor para pon-
derar en cierto momento el desarrollo psicolégico del nifio.
En este orden de ideas, conviene sefialar que la Escala de De-
sarrollo Psicomotor de Brunet-Lezine es una herramienta fun-
damental para evaluar el desarrollo psicomotor de los nifios
menores de seis afios, razén por la cual es de usc comin en
las Estancias del ISSSTE.

Dicha prueba es un instrumento de aplicacidén rdpida y su ca-
lificacién es, en términos generales, sencilla; aporta datos
de los cuales el psicolégo deriva conclusiones relacionadas
con la estimulacién del nifio, tanto en la estancia como en el
hogar.

De acuerdo a varios esutores existe la necesidad de actualizar
periddicamente las normas de las pruebas psicolégicas (Brown,
F, 1986; Sattler, J. 1988); lo anterior se fundamenta en el
hecho de que "las normas de los tests psicoldgices en mede
alguno son absolutas, universales o permanentes y representan
meramente la ejecucién en el test de los sujetos que consti-
tuyen el grupo normativo" (Anastasi, A. 1971)

La ejecucién puede ser afectada por cambios que se presentan
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en el transcurso del tiempo, en las caracteristicas demogré-
ficas de la poblacién o en sus actitudes hacia el desarrollo
del nifio (Brown, F. 1986; Arce, A. 1987).
Debido a que la prueba Brunet-Lezine se estandarizd en Méxi-
co en 1970, con hijos de madres aseguradas del Instituto Me-
xicano del Sequro Social (IMSS} (Berrum, T. et al, 197%),
requiere una revisidn para actualizar sus normas.
El propésito de la presente investigacién es adaptar y norma-
lizar la prueba de Brunet-Lezine con poblacién infantil que
asiste a las Estancias Infantiles del ISSSTE, en un rango de
edad que va de los seis a los dieciocho meses.
En cuanto a la adaptacién se sugiere un cambic en la presen-
tacién de los reactivos de la prueba, con la finalidad-de lo-
grar una mayor rapidez y precisién en la aplicacién. En re-
lacién a la normalizacién, se propone un ajuste de los resul-
tados de la aplicacién de la prueba para lograr una distribu-
cién normal, que sea acorde al desarrocllo de la poblacién a
la que se aplica, la cual se comparard con la distribucién
normal obtenida en la estandarizacién de 1970.
El presente estudio forma parte de un proyecto de investiga-
cién en el que se trabajé con nifios de seis meses a seis afios
de edad; la adaptacidn y normalizacidn de la prueba de Bru-
net-Lezine nos permitira:
a) Proponer la escala de Brunet-Lezine come un instrumento de
trabajo susceptible de ser incluido en una bateria psico-
l6gica, cuya finalidad sea el estudio integral del desa-

rrollo psicolégico del nifio.
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_b) Proponer la escala de Brunet-lLezine como una guia que per-
mita establecer, a partir de los resultados obtenidos en

su aplicacién, programas educativos preescolares.

- El Presente trabajo consta de dos partes generales:
a) Marco Teérico.
b} Metodologia.
La primera parte tiene tres capitulos, el primero es relati-
vo al desarrollo psicoldgico del nifio. Se exponen los ante-
cedentes histdéricos en el estudio del desarrollo psicolégico
del infante y las teorias mds relevantes que buscan explicar
su comportamiento. Termina el capfitulo con una descripeién
del desarrolle infantil en los primeros dieciocho meses de
vida.
El segundo capitulo informa, de manera conci=za, de la histo-
ria de los tests psicolégicos, en particular de las pruebas
de desarrollo. La intencién es describir el marco en el que
surge la prueba de Brunet-Lezine, su evolucidn histdrica y su
presencia en nuestreo pais. También se mencionan varios estu-
dios contempordneos en los cuales se ha zrecurrido a dicha
prueba.
El tercer capitulo es una breve resefia de los conceptos de
estandarizacién y normalizacidén; a partir de su correcta
aplicacidén es posible elaborar pruebas que cumplan los requi-
gitos técnicos indispensables, para un uso vilido y confiable
en el terreno de la evaiﬁacién psicoldgica.

La segunda parte comprende la metodologia de -la investiga-



¢ién, se plantea el problema a investigar y las hipétesis que
de €1 se generan.

En el apartado de método se hace una descripcién de los suje-
tos estudiados y de la prueba de Brunet-Lezine, asi como tam-
bién ge expone el procedimiento del estudio.

En el capitulo del tratamiento estadistice =me presentan los
resultados obtenidos y el manejo estadistico que se hizo de
ellos. La obtencién de nuevas normag para los niveles de 7,
8, 9, 15 y 18 meses, y el manejo de las mismas de la estanda-
rizacién de 1970 para los niveles de 6, 10 y 12 mese de edad,
son el resultado de la investigacidn.

En el capitulo de discusién se explica el manejo estadistico
de los datos obtenidos y se comentan las consecuencias del
trabajo realizado, asi como su relevancia en el campo de la
evaluacién psicoldgica de los nifios preescolares.

En el capitulo de conclusiones se especifican los resultados
obtenidos en la investigacién, las limitaciones encontradas y

se plantean las sugerencias relativas a ella.
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CAPITULO 1.
DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NIRO.

1.1 ANTECEDENTES.

El estudio del nific tiene raices muy antiguas, los filésofos
griegos Aristételes y Platdn expusieron ideas relacionadas
con la educacién de los infantes. Platén pensé que se tenfa
que separarlos de sus padres a una edad muy temprana, con el
fin de evitar problemas sociales: el Estado debia encargarse
de su crianza y educacidén. Si bien nifios Yy nifias recibirian
la misma educacién basica, los primeros deberian tener una
instruccién wés rigida y ordenada (Biehler, R. 1980).
Aristételes les consider6 a ambos, seres especificamente e-
ducables (Lezine, I. 1970) y reconocié diferencias individua-
les en la naturaleza humana, lo cual hacia que algunos res-
pondieran wmejor que otros al proceso educativo.

En la Biblia se expresan conceptos contradictorios acerca de
la naturaleza infantil, por un lado en el Antiguo Testamento
se le ve como esencialmente wala, y por otro en el Nuevo
Testamento se contempla la inocencia natural del niiio (Papa-
lia, D. y Wendkos, S. 1979).

Durante mucho tiempo se le concibid come un adulto pequefio,
se le trataba sin consideracidén a sus necesidades infantiles;
esto ocurria, por ejemplo, en la Edad Media; no habia una e-
ducacién adecuada para él y "una vez pasada la lactancia no
se le proporciocnaba cuidado o atencién especiales" (Angrilli,

A. y Helfat, L. 1984). También predomindé la opinidén de la
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Iglesia Caté6lica de que los seres humanos nacen con una natu-
raleza de maldad y pecado, asi, se educaba & los menores de
edad conforme al punto de vista adulte, sin ninguna compren-
' 5i6n de su desarrollo especifico.
Durante el Renacimiento empieza a formarse una idea humanista
del infante, a partir de los nuevos conceptos de la educa-
cién. Personalidades como Erasmo y Juan Luis Vives ge abo-
can a una apreciacidén més justa de la persona en los primeros
afios de vida. Lutero y el movimiento de la Reforma contribu-
yeron también a modificar los viejos conceptos de la educa-
cién,’
Es en el siglo XVII cuando aparece una nueva concepcidn de la
nifiez, la cual atiende més a la realidaa intrinseca de los
pequefios (Papalia, D. y Wendkos, S. 1979), hay un sentimien-
to avanzado hacia la infancia: Comenio y Locke profundizan en
el entendimiento del nifioc y su formacién; el primero preconi-
za el interés del alumno y su actividad sensorial, el segunde
considera la experiencia como el punto de partida del pensa-
miento infantil, su pedagogia es empirica (Zazze, R. 13970)
Un filésofo ginebrino vendria a ser, en el siglo XVIII, el
portador de una concepcién moderna y revolucionaria del nifio -
y de la infancia: Juan Jacobo Rousseau afirma la originalidad
de la psicologia del pequefio, distingue etapas en el desarro-
llo figico, intelectual y moral, aboga por su bondad natural
y sefiala al crecimiento como un fendmeno ordenado, por conse-
cuencia, plantea la necesidad de una educacién centrada en su

personalidad (Zazz&6, R. 1970).



18

Deade el £iléspfo alemdn Tiedemann en 1787 hasta la obra de

W. Preyer "El Alma del Nifio" de 1881, se despierta un inte-

rés de obgervacién metddica de la conducta de los nifios. En

particular las llamadas biografias de bebés van perfilando
las caracteristicas propias de los menores, las descripciones
se vuelven wmwas minuciosas y se destacan aspectos peculiares

(Reuchlin, M. 1876; Delval, J. 1978).

Por partir de una observacidén cientifica y plantear problemas

genéticos del desarrollo, Preyer es la culminacién de la co-

rriente de las biografias de bebés, impulso vigoroso al cre-

cimiento de la Psicologia Infantil (Debesse, M, 1978).

Delval {(1878) expresa que el surgimiento de la Psicologia mo-

derna del Nifio estd relacionada con tres influencias princi-

pales:

a) El psicoandlisis y el descubrimiento de la sexualidad in-
fantil, asi como de los factores inconcientesg que determi-
nan el comporxrtamiento humano.

b) El evolucionismo biolégico de Darwin inserta el desarrollo
infantil en un proceso histérico, con antecedentes Yy con-
secuencias naturales; es el principio de una genética del
desarrollo.

¢) Los nuevos conceptos de la medicidn, planteados por Gal-
ton, a partir de los cuales es factible "medir" la conduc-
ta de los individuos. Galton cree que 1la valoracién de
las respuestas sensoriales permitfan medir el intelecto
humano. Es el principal promotor de los tests en su época

e introduce ideas estadisticas como un medio para inter-
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pretar y entender las diferencias individualesr(Anastasi;

A. 1971}).

También la psicologia experimental, iniciada por Wundt, favo-
recié el estudio controlado y riguroso, bajo condiciones ti-
pificadas, de la conducta humana, y por tanto de la temprana
edad.

A finales del siglo XIX Stanley Hall prosiguié impulsando el
movimiento de las pruebas psicoldgicas al difundir el uso del
cuestionario como un medio para obtener informacidén de la
conducta de los pequefios, y también el manejo de técnicas mis
objetivas para el estudio de su desarrollo.

Antes del advenimiento de los grandes tedricos del desarro-
llo, diversas personalidades contribuyeron al desenvolvimien-
to de la Psicologia Infantil, a la vez que la relacionaron
mids estrechamente con la educacidn: Montessori, Dewey, Decro-
ly y Binet participaron de este esfuerzo. Aln cuando el
éxito del wmétodo cientifico y la valoracién de la infancia
como etapa distintiva de la vida impulsan el estudio sistemi-
tico de 1la conducta que le es propia, Delval (1978) piensa
que durante mucho tiempo se siguid recurriendo a trabajos muy -
descriptivos de la conducta humana. Habia una acumulacién de
datos carentes de interpretaciones tebricas que permitieran
entender o explicar, y no solco describir el comportamiento.
Lipsitt y Reese (1979) comentan que paralelos al enfoque psi-
cométrico tres enfoques son capitales para profundizar el es-

tudio del nifio: el psicoandlisis, la teoria conductual y la
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péicologia genética; cada uno de ellos obedece a orientacio-
nes filos6ficas diversas, organizande la informacién de
acuerdo a sus concepciones cientificas.

El psicoanilisis pronto derivé en diversas escuelas que estu-
diaban aspectos particulares del comportamiento (ejem.: la
Psicologfia del Yo, la relacién madre-hijo en el primer afio de
vida, los efectos de 1la privacidédn de cuidados maternos,
etc.) . Explica la personalidad desde sus orfigenes mis tem-
pranos considerando como motivacién humana fundamental a una
fuerza instintiva llamada libido, la cual tiene un componente
gexual manifiesto. La libido se desarrolla a través de dife-
rentes estadios, de acuerdo a su orientacién hacia alguna
parte del cuerpo o a otras personas (Biehler, R. 1980).

La teoria conductual también se diversifieé en varias co-
rrientes; los psicdlogos han usado de manera muy rigurosa el
método experimental, enfatizando la importancia capital de
las relaciones funcionales que se pueden establecer entre la
conducta y los eventos ambientales.

Las técnicas de la modificacién © condicionamiento conduc-
tual, derivadas de las teorfias conductuales, han resultado
ser instrumentos poderosos para manejar la conducta humana en
diferentes edadgs y situaciones (Bijou,S. y Ribes, E, 1972),
pero sus resultados no han servide para explicarla y ubicarla
en el &mbito complejo del contexte social, y para entenderla
desde una perspectiva dindmica que contemple los factores que
coadyuvan a su manifestacién.

Por 1o que toca a la Psicologia Genética, surge por la in-
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fluencia directa de los conceptos evolucionistas (Lipsitt, L.
Yy Reese, H. 1979). A partir de é&stos se vi& la necesidad de
remontarse al origen de la conducta y estudiar su desenvolvi-
miento en relacién a los cambios internos del sujeto y a las
condiciones ambientales. En esta corriente Piaget es una fi-
gura fundamental que busca comprender cdémo se desarrolla el
conocimiento en el ser humanc, desde la mds temprana edad
hasta la adolescencia. Concibe el desarrollo cognoscitivo
como un proceso secuenclado con rasgos caracteristicos en di-
ferentes pericdos. Para Piaget el desarrollo es "en cierto
modo una progresiva equilibracién, un perpetuo pasar de un
estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio supe-
fior" (Piaget, J. 1969).

Por lo que respecta al enfoque psicométrico, no busca expli-
car el desarrollo del nific sino revelar las conductas carac-
teristicas de cada nivel de edad; haciendo uso de un conjunto
de herramientas metodolSgicas y estadisticas es posible esta-
blecer normas del desarrollc o del comportamiento infantil,
es decir se establecen indicaciones estadisticas que sefialan
el nivel de desarrollo especifico o general alcanzado por un
nifio, comparéndolo con la ejecucidén tipica de otros niflos de

su edad.

En este capitulo se han expuesto brevemente algunos antece-
dentes sobresalientes desde la antigliedad griega hasta nues-
nuestros dfas, los cuales son el sustento histérico que ha

dado origen a las diferentes teorias que tratan de explicar
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el desarrollo del nifio.

En el siguiente apartade se hard una breve descripcién de es-
tas teorifas, mencionande aquellos aspectos relevantes gque
constituyen el marco explicativo para la comprensién e inter-
pretacién de los tests psicoldgicos que serdn tratados poste-

riormente.
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1.2 TEORIAS DEL DESARROLLC DEL NINO.

Por su capacidad para comprender y explicar la génesis y evo-

lucidén del comportamiento humano destacan tres figuras en el

. presente siglo: Sigmund Freud, Henry Wallon y Jean Piaget.

" El primero hace un énfasis particular en lo que el denomina
el desarrollo psicosexual y en las experiencias emoccionales y
gsociales tempranas como factores determinantes de la conduc-
ta.

Por su parte, Wallon concibe #1  individuo como una persona
concreta, es decir, su psiquismo se integra por lo social y
lo biolégico. Siempre es un sujeto social, ya que la socia-
lizacidén y la individualizacién actdan entre si, desde el na-
cimiento (Lépez-Arce, A. 1987).

El dltimo autor estudia la génesis y evolucién del conoci-
miento (la inteligencia) en el ser humano; por tanto, la in-
fancia es la etapa donde se origina el comportamiento cogneos-
citivo desde la mds temprana edad. En una interaccidn conti-
nua entre el ser humano y el medio social que le rodea se van
formando las diversas funciones cognitivas que caracterizan

al primero.

A) Freud.

La corriente psicoandlitica iniciada por Freud aborda el es-
tudio de las emociones y las motivaciones comprendidas en la
personalidad humana. La influencia de las experiencias tem-
pranas infantiles, asi como el influjo determinante de fuer-

zas inconscientes y de la sexualidad {no solamente genital)
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sobre el comportamiento humano, son descubrimientos del psi-
coandlisis (Delval, J. 1978).

El bebé nace con un "dep6sito de pulsiones o instintos, lla-
mado la libido" (Lipsitt, L. y Reese, H. 1979), de carédcter
sexual y el cual sufre modificaciones en su manifestacidn en
la personalidad conforme transcurre el tiempo; dichos cambios
son debidos a las condiciones de desarrollo de la persona y
a sus formas o modos particulares de interaccién emocional
con los demds.

De acuexde a Freud toda persona atraviesa diversas etapas
desde la nifiez, en ellas se presentan conflictos que deben
ser resueltos en una adecuada interaccién de factoreg biolés-
gicos y ambientales que permiten el desarrcllo normal del in-
dividuo (Lipsitt, L. y Reese, H. 19879); la solucién del con-
flicto determina el sanc desarrollo del nific o su trastorno
psiquico.

En la concepcién freudiana la personalidad comprende tres
estructuras: id, ego y superego; la primera incluye el con-
junto de tendencias instintivas con las que nace el ser huma-
no, estad sujeta al llamado "principio del placer"; la segunda
es un mediador entre el id, la realidad y el superego, opera
por el *principio de realidad"; la tltima es el superego y
consiste en los valores, normas o reglas de comportamiento
que el sujeto ha introyectado, los cuales restringen la con-
ducta orientada por el id.

La personalidad es, entonces, un proceso de equilibrio entre

sus tres estructuras, se va desarrollando desde la mids tem-
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prana edad, pasando a través de diferentes etapas denominadas
psicosexuales.

En cada etapa del desarrollo psicosexual se destaca una de-
terminada &rea corporal, con un cardcter especifico (Biehler,
R. 19890), hay un modo particular de gratificacién sexual, el
cual s8e expresa en la actividad £fisica, en las relaciones
goclo-afectivas y en el desarrollo de habilidades. Las eta-
pas consideradas en el desarrollo psicosexual son: la oral,
anal, falica, latencia vy genital. La primera etapa Freud la
denomind oral dado que es la boca (labios, lengua y la cavi-
dad bucal entera) la primera zona con un cardcter erdgeno i-
dentificable; la satisfaccién de la necesidad oral infantil
{comer, chupar, morder, succionar}) da lugar a un patrdn emo-
cional inieial, a las primeras relaciones objetales (Smir-
noff, V. 1875}, en lo cual se asienta el desarrollo ulterior
de la personalidad. Esta primera etapa comprende hasta el
affo y medio de vida aproximadamente.

La segunda etapa es la anal, de uno a tres afios, en ella la
zona anal es fuente de placer y el pequefic goza con la reten-
cién o la expulsidén de sus heces fecales, esto se relaciona
estrechamente con las actitudes paternas, ya sean rigidas,
estrictas o flexibles y afectuosas, su influencia en la per-
gsonalidad en desarrollo es duradera. La tercera etapa se de-
nomina fdlica, de los tres a los seis afios de edad, en ella
el nifio obtiene placer de sus 6rganos genitales, a la vez que
entra en un proceso de identificacidn psicosexual con el pa-

dre de su propio sexo (complejo de Edipo para los nifios y
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complejo de Electra para las niflas). La cuarta etapa es la
latencia y se caracteriza por una represién de los impulsos
sexuales hacia los padres, presentes en la etapa previa, y
una orientacidén hacia objetos no sexuales. La quinta etapa
llamada genital, presente en la adolescencia, representa un
reavivamiento del "interés por las actividades sexuales y el
ajuste heterosexual® (Whittaker, J. y Whittaker, S§. 1985).

Freud postuld la nocién fundamental de que las experiencias

tempranas determinan el desarrollo psiquico del ser humano.

B} Wallon.

Concibe el desarrollo del nific desde una visién genética y
aborda su estudioc con el método del materialismo dialéctico
(Clanet, C., et al, 1984). Su objetivo es estudiar a la per-
gona concreta en la cual el psiquismo integra lo biolégico y
lo social (inconsciente biolégico e inconsciente social), es
decir, el equipo biolégico de base con el cual viene dotado
el recién nacide y el medio social en el que se desenvuelve.
La persona concreta, en este caso el nifio, siempre estd rela-
cionado con el determinante social, existen influencias reci-
procas desde el nacimiento; la socializacién y la individua-
cién acttan conjuntamente, se influyen entre si. Dice Clanet
(1979) que de acuerdo a Wallon "la persona concreta esg, desde
el comienzo, bioclégica y social".

En el desarrolle del nifioc lo que importa es su integralidad,
la totalidad infantil en interaceidn continua c¢on los demés

(el otro)} y con sus propias condiciones biolégicas: la evolu-
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cidn del nifio no es uniforme y mecinica, es dialéctica. Los
diferentes factores influyentes de su personalidad interx-
accionan de miltiples maneras, y a su vez el nific influye en
su medio social.

Wallon consideraba cinco estadios de desarrollo, los cuales
se suceden en una alternancia funcional, ellos son: a) esta-
dio impulsive y emocional; b) estadic sensorio-motor y pro-
yectivo; c) estadio del personalismo; d) estadio del pensa-
miento categorial; e) estadio de la pubertad y de la ado-

lescencia.

Cuando Wallon habla de estadios de desarrollo estd hablando
de la personalidad total del sujeto, sin abstraer ninguna di-
mensién particular, solo menciona la existencia de comperta-
mientos dominantes de cada estadio, siempre relacionados con
el conjunto total de la personalidad infantil.

En la concepcién de Wallon hay tres conceptos claves que ex-
plican m&s claramente el desarrecllo infantil: preponderancia,
alternancia e integracidn funcional; en cada estadio del de-
sarrollo hay cierto tipo de relaciones entre el sujeto y el

medio. En &1 se destaca una actividad preponderante y un

conflicto especifico que el nifio debe resclver. La alternan- -

cia implica el paso de un estadio a otro, y en este proceso
al nifioc le corresponde integrar funcionalmente "...las acti-
vidades mds primitivas en las mds recientes, actuando a modeo
de circuito interno dindmico en cuyo seno operan las sintesis
que tienen lugar como resultado de la dialéctica evolutiva"

{Palacios, J. 1984).
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El  objetivo bésico de Wallon es, segin Figueroa (1967),
"..,explicar el fenémeno hombre, fendémeno sui generis si se

quiere; pero susceptible de ser formulado cientificamente".

C) pPiaget.

Seglin este autor el desarrollo cognoscitivo comprende el con-
junto de habilidades o medios intelectuales que permiten el
conocimiento; Piaget profundizé en el estudio de 1la cognis-
cién desde una perspectiva genédtica, frute de su experiencia
de mds de medio siglo, logrando entender la complejidad del
intelecto humano. Tuvo "la conviceién de que solo mediante
el anilisis de su desarrrollo genético seria posible compren-
der la naturaleza de los mecanismos mentales humanos" (Enci-~
clopedia Hispénica, 13890).

Relacionando las aportaciones de diversas disciplinas (Biolo-
gia, Psicologia, Légica, Epistemologia) Piaget elabord un
cuerpo tedrico a partir del cual la cogniscidén (o la inteli-
gencia) se vuelve inteligible, éignifica un proceso en desa-
rrollo y revela cambios dindmicos en la creciente capacidad
del nifio, del ser humano, para entender o conocer la reali-
dad; de acuerdo a su punto de vista "...el desarrollo psiqui-
co e intelectual del nifio se haya determinado por un modelo
genético universal' {Enciclopedia Hispénica, 1990).

Los cambios cognitiveos empiezan a darse desde la m&s temprana
edad hasta la adultez y pueden reconocerge diversos estadios
en este proceso. En un todo complejo, se pueden advertir de

manera l8gica las diferentes reestructuraciones (equilibra-
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‘miento) de los modos de conocer del ser humano, empezando con
modos simples y arcaicos (Vgr.: sonar una campana) y llegando
a modos complejos en la adolescencia (Vgr.: resolver proble-
mas légico-matemidticos).

El desarrollo intelectual {cogneoscitivo) del nifio es el re-
gultado de factores internos (maduracidn y herencia), de fac-
tores externos (experiencia y transmisién social) y del equi-
librio, o sea la "autorregulacidn de la adaptacidn cognosci-
tiva" (Maier, H. 1979}.

La interaccién de los factores determina en el sujeto la
construccién interna del conocimiento. Por lo expuesto ante-
riormente, el conocimiento del infante deriva de si mismo y
de su medio social (Gonzdlez, J. 1986); es decir, surge de la
aceidén interna (pensamientos, memoria, intuiciones, razona-
mientos, emociones, etc.) y de la accién externa (ensefianza
escolar, valores sociales, roles sociales, condicién socio-
econdémica), ambos procesos no son estéticos, se relacionan de
muchos modos y sus efectos proceden diversamente, en ocasio-
nes facilitan el desarrollo psicolégico, en otras lo inhiben.
La construccién del conocimiento se compone de esquemas (va-
riantes) y funciones (invariantes); los primeros son estruc-
turas mentales o fisicas que el sujeto usa para experimentar
los acontecimientos, dichas estructuras se vuelven complejas
con la edad, influyendo en ellas las diferencias individuales
v la experiencia.

Las funciones son los procesos intelectuales que todo ser hu-

mano posee, independientes de la edad o diferencias indivi-
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duales, y son dos: la organizacién y la adaptacién.

La organizacién es el proceso de categorizacién, sistematiza-
cién y_céordinacién de las estructuras cognitivas y por tanto
influye en los cambios conductuales; la adaptacién "es el pa-
50 de un equilibrio mencos estable a unc mds estable entre el
organismo Yy el medio" (Battro, B. 1971). La organizacién y
la adaptacién se influyen mutuamente, dando lugar a un desa-
rrollo intelectual progresivo y constante.

El desarrollo intelectual se va adaptando a 1las condiciones
internas {(capacidad intelectual) y externas (demandas socia-
les), de acuerds a los requerimientos del sujeto, lo que le
permite una mejor integracidén a su medio social.

Dos fendmenos paralelos {comprendidos en el procesoc mis gene-
ral de la adaptacién) concurren siempre en la formacidén del
conocimiento: la asimilacién y la acomodacidén; el primero se
refiere en términos generales a la adquisicidén de informa-
cién, el segundo a la transformacién de los conocimientos
previos {esquemas), a partir de la wmencionada adquisicidn,
generando conocimientos de la realidad wmejor integrados y
amplios.

En tanto no se logra acomodar la nueva informacién, se dice
que el sujeto tiene un desequilibrio cognoscitivo, el cual se
modifica con la funcidén organizativa del individuo, 1la que
tiende a una equilibracién intelectual creciente, mis estruc-
turada en el tiempo y en el espacio (Piaget, J. 1869).

Los estadios de desarrollo de acuerdo a Piaget (1981) son:

a) Pericdo de la inteligencia sensoriomotriz, del nacimiento
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a los dos afios de edad.

b) Periodo de preparacién y de organizacién de las operacio-
nes concretas de clases, relaciones y nimero, de los dos
afios a los once o doce afios de edad.

¢) Periodo de las operaciones formales, desde los once afios
de edad hasta los dieciseis o diecisiete afios.

Piaget (1981) dice que en el primer perfiodo "...asistimos

a una organizacién de los movimientos y de los desplazamien-

tos que, centrados primeramente sobre el propio cuerpo, se-

van descentrando poco a poco y desembocan en un espacio en el
que el nifio se sitda €1 mismo como un elemento entre los
otros ,asi como en un sistema de objetos permanentes que com-

prenden su cuerpo al mismo titulo que los otros*.
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1.3. EL NINO LACTANTE.

El pericdo que va del nacimiento al afio y medio de edad com-
prende a los nifios llamados comidnmente lactantes. Se carac-
teriza por los cambios més acelerados de la personalidad hu-
mana, también se conforma la bage fundamental del ulterior
desarrollo infantil en todos sus aspectos. Al nacer se cuen-
ta con un equipo biolégico que establece las posibilidades de
desarrollo correspondientes a nuestra especie, sin embargo de
acuerdo a Cabrera (1985) "cada etapa del proceso que sigue un
nifio en su desarrollo es continuamente el producto entre fac-
tores de maduracidén y factores aprendidos"”.

En la edad mas temprana el bebé no concibe un mundo fuera de
si mismo, sus reflejos y sensaciones le producen placer o
displacer, y es en el contacto con los demds como van adqui-
riendo significado sus vivencias. Hay una progresiva y per-
feccionada interpretacién de los estimulos provenientes tanto
del medio en el que vive como de su propio cuerpo (Salles, M.
1976) .

La importancia de la relacidén con otras personas es vital pa-
ra un adecuado desarrolle infantil; el aporte prolongado de
afecto, alimentacién, cuidado fisico, estimulacién motriz y
comunicacién, dado por los otros, en particular, dice Kempe
{1969} la primera relacidén emociocnal establecida con la ma-
dre, proporciona al nific las condiciones idéneas para el de-
senvolvimiento de sus diversas facultades humanas.

AlGn cuando es prédcticamente dependiente del cuidado adulto,

para su experiencia también cuenta con un conjunto de refle-
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“jos y habilidades rudimentarios y necesarios, "esenciales en
el desarrocllo normal" (Fiorentino, M. 1987).

El recién nacido empieza a demostrar desde una edad muy tem-
. prana capacidad para aprender y para relacionarse con los de-
més, a esto le ayudan la emergencia de respuestas perceptivo-
motoras que pronto se hacen muy complejas.

Por lo gque toca al crecimiento fisico existen patrones prede-
cibles, si bien la secuencia temporal puede variar de un su-
jeto a otro; dicho crecimiento, como todos los demds compo-
nentes del desarrollo infantil, es afectado por factores ge-
néticos y medio ambientales. A esta edad el nifio es mas sus-
ceptible de ser influide por el medio (nutricién, falta de
estimulacidn emocional o fisica, enfermedad, Rayos X, etc.).
La maduracidén es el sustrato neurofisiolégico que determina
el crecimiento y desarrollo fisico (LOpez-Arce, A. 1987), pe-
ro giempre la influencia ambiental es importante para el rit-
mo particular que adquieren.

Al término del periode el pequefio es capaz de caminar solo,
de explorar ampliamente su medio circundante haciendo uso de
estrategias cognoscitivas muy desarrolladas, de c¢omunicarse
con un vocabulario simbdlico de unas cuantas palabras, de -
experimentar relaciones interpersonales intensas y variladas,
puede participar en su medio social con un conjunto de habi-
lidades y destrezas bastante elaboradas.

Cosiderando los aportes biolégico y ambiental recibidos, des-
de muy pequefio el nifio empieza a diferir de los demds en sus

modos habituales de respuesta: tasa de actividad, habitua-
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¢idn, suefio, irritabilidad, vigor de las respuestas.

Por lo que toca a su desarrcllo integral Piaget (1969) consi-
dera que "la evolucidn de la afectividad durante los dos pri-
meros afios da lugar a un cuadro que, en conjunto, se corres-
ponde bastante exactamente con el que permite establecer el
estudio de las funciones motrices y cognoscitivas"

El desarrollo fisico y motor estin regideos por dos principios:
el céfalo-caudal y el proximo-distal. EL primero indica que
el funcionamiente del organisme va de la cabeza a los pies,
el segundo procede del cuerpo a las extremidades. La capaci-
dad de respuesta motriz estd determinada por estos dos prin-
cipios. Desde los movimientos masivos e incoordinados pro-
pios del neonato, el infante ser& capaz a los dieciocho meses
de correr con cierta torpeza y de tocar y manipular con des-
treza diversos objetos, los cuales utiliza para empujar,
construir, aventar o asir.

En el principio de la vida 1la conducta est& regida por los
reflejos arcaicos, los cuales de acuerdo a Fiorentino (198%7)
son normales dentro de ciertos limites de edad y van desapa-
reciendo poco a poco dande lugar al dominio de la cabeza y al
ugo de la prensidén manual. El ejercicio de los xeflejos y
una consecuente manipulacién veluntaria de los objetos, es la
expresién sensorio-motriz de 1la inteligencia (Piaget, J.
1969) .

Cuando el pequefio logra estar sentado, aunado al desarrollc
de diversas aptitudes, ensancha sus oportunidades de conocer

el medio ambiente que le rodea.
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En la mis temprana edad la boca juega un papel muy importante
en el desarrollo de la personalidad, por medio de ella el be-
bé empieza a conocer el mundo, primero succionando, después
chupando, lamiendo o mordiendo, "asimila una parte de su uni-
verse a la succidén® (Piaget, J. 1969)., Al alimentarse del
pecho materno tiene sensaciones diversas: calor, caricias,
sonidos, satisfaccitn alimenticla, movimiento; esta relacién
inicial madre e hijo determina diversas caracteristicas del
comportamiento infantil posterior. Al nacer el neonato no
tiene una distincidén emocional de las personas que le rodean,
ni de é1 mismo (Isaias Lépez, M. 1576).

En forma gradual el infante ird reconociendo su propia iden-
tidad emocional y la de los demds; entre otras capacidades la
sonrisa social le permitiri establecer mis amplios y profun-
dos vinculos afectivos con las personas. Alrededor de los
seis meses de edad empieza a surgir el fendmeno de la ansie-
dad como respuesta infantil a las personas desconocidas. Tam-
bién empieza a desarrollar diversas aptitudes motoras (pren-
sién manual flexible, dominic de la posicién sedente, cre-~
ciente uso del pulgar), esto le permite integrar un espacio
en tres dimensiones, es un espacio que siendo afln estédtico
{el nific no camina) "puede ser activamente explorado y vivido
con ayuda de los movimientos de las manos® (Koupernik, C.
1969} .

Lo anterior brinda una mayor oportunidad de convivencia fami-
liar, el reconocimientc de las personas que le rodean es me-

jor; aunado a lo anterior la capacidad de imitar permite in-
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corporar y vivenciar conductas del medio social; los primerocs
hébitos de autocuidado empiezan a formarse y la relacién a-
fectiva con los demés amplia sus intereses. En esta intensa
relacién con las personas y objetos que le rodean repite y va
modificando sus modos de relacidén gocial y afectiva.

Con la repeticién de conductas surge una intencionalidad, el
pequefio modifica a propésito sus movimientos, produciendo me-
jores resultados, empieza un interés manifiesto por hechos
externos al propio cuerpo. Al fipalizar el primer afio hay un
uso de estrategias especificas ya conocidas para la resolu-
cién de problemas (Newman, B. y Newman, P. 1989}; alrededor
de los diez meses el surgimiento del concepto de permanencia
de objeto permite al nifio descentrarse mds de su visidn ego-
céntrica; diferenciando més el mundo externc de si mismo; se
empieza a afirmar el denominado principio de realidad, esto
se ejemplifica con el hecho de que si la madre "desaparece,
para el nific es como si la madre lo hubiese dejado" {Salles,
M. 1976). Lo anterior hace mé&s intensa la ansiedad sentida
por &l al estar ausente ella o estar cexca de personas que no
conoce.

En el terreno del lenguaje el peguefio, antes de que termine
su primer afio de vida, empieza un amplio ejercicio sildbico y
responde a Srdenes ritmicas (aplaudir, dar las gracias, decir
adi6és con la manita, hacer ojitos); al término del afio puede
decir su primera palabra o palabras (Bee, H. 1878).

El inicio de 1la marcha ¥produce en el nifio una verdadera re-

volucién a partir del primer afio" (Koupernik, C. 19€9). Le
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procura un campeo de accifén més amplio y estimulante, vincula-
do a ello la ejercitacién de la prensién y de las manipula-
ciones finas favorece el establecimiento de comportamientos
muy relacionados con el desarrolle cognoscitivo y social
(v.gr.: encajar o tirar objetos, vaciar recipienteg, encimar
cosas, hacer trazog, beber en taza, quitarse 1la ropa). La
marcha, comenta Defontaine (1978) "permitirid el acceso a un
espacio locomotor que alarga los limites del campo de percep-
cidn; igualmente el nific pasa de un espacio discontinuo a un
espacio en el gue comienza a descubrir la continuidad a tra-
vés de sus propios desplazamientos".

En este periodo se da el reconocimiento de la identidad pro-
pia frente a la existencia objetiva de las personas; al iden-
tificar con claridad a la madre vivencia (en juego, en situa-
ciones dramiticas o en la simple convivencia) la separacién o
aproximacién a ella, con alegria, tristeza, ansiedad o enojo.
Las posibilidades del juego de imitacién y el inicio del jue-
go simbSlico permiten representaciones intensas de todo lo
vivido.

Por lo que toca al desarrollo cognoscitivo, la experimenta-
cién es el rasgo fundamental {Delval, J. 1978). Es el perio- -
do del ensayo y error, al finalizar esta edad maneja imdgenes
mentales, ya no recurre exclusivamente a los objetos reales,
puede combinar representaciones mentales para comprender y
actuar en su medio circundante; inicia el pensamiento simb6&-
lico caracteristico de la edad preescolar.

En el segundo afio de vida el lenguaje adquiere gran importan-
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cia para el pequefio. Como medioc de representacién simbdlica
y de adquisicién de informacién se vuelve una herramienta in-
dispensable para desenvolverse en el complejo proceso del de-
sarrollo. La jerigonza se va transformando poco a poco en un
lenguaje articulado y es hasta el afio y medio cuando hay la
capacidad de poder usar unas cuantas palabras, realizacién
previa al uso de frases y oraciones.

A partir del apego que supone "un vinculo social y emocional
reciproco entre el lactante y la persona que cuida de é&1%
(Fitzgerald, H., et al 1981}, surge una mayor sensibilidad a
la autoridad adulta y una mayor plasticidad para aprender en
un sentido lato; lo anterior deriva en una tendencia mani-
fiesta a la autonomia y le va a significar al nifio divexrsos
conflictos con el adulto, pero también variados encuentros
emocionales de afecto y aceptaciér mutuos. Un hito importan-
te y ejemplo de una adecuada conciliacidén entre la autoridad
del adulto y sus preceptos educativos y por otro lado la sa-
tisfaccién de las necesidades de desarrcllo infantil, es el
logro del control esfinteriano voluntario (Isafas, M. 1976).
Al concluir el presente periodo el ser humano estd en los al-
bores de una vida en la gque contard con un desarrollo inte-
gral muy amplio y profundo, vital para una integracién vigo-
rosa y creativa en su medio familiar y en el social.

8in embargo, la relacién estrecha del nifio con su madre u
otras personas cercanag a &1, debe continuar fomentando su
sane desarrolle, en un marco de afecto, seguridad y satis-

faccién de sus necesidades humanas (Nigera, H. 1979).
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Los apartados anteriores establecen el marco general en el
cual se comprende la importancia de las pruebas psicolégicas,
- en particular las escalas de desarrollo.

En el siguiente capitulo se expone la historia de las pruebas
psicolégicas, la de las escalas de desarrollo, y detallada-

mente la de la prueba de Brunet-Lezine.
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CAPITULO 2.
PRUEBAS DE DESARROLLO.

2.1 HISTORIA DE LOS TESTS PSICOLOGICOS,.

La funcién bésica de los tests psicolégicos es "medir dife-

rencias entre los individuos o entre las reacciones del mismo

individuo en distintas ocasiones" (Anastasi, A. 1971).

La atencidn recibida por los "débiles mentales" en el sigleo

XIX, asi comeo la necesidad de su correcta identificacidn, es-

timularon el surgimiento y desarrollo de los tests (Anastasi,

A. 1971), su utilidad es préctica y en la actualidad tienen

un papel importante en la investigacién.

Los médicos franceses Esquircl y Seguin contribuyeron, indi-

rectamente, al desarrollo de las pruebas con sus ideas acerca

del lenguaje de los débiles mentales y con sus técnicas fisi-
cas para estimular su desarrolleo sensorial e intelectual.

Aln cuando la psicologia experimental, en el siglo pasado, no

contribuyd directamente en el desarrollo de los tests, dos

influencias suyas repercutieron en &l:

a) Su atencidn de los fendmenos sensoriales, lo cual influyd
en los primeros tests.

b) La necesidad de hacer observaciones de los sujetos bajo
condiciones normalizadas, influencia fundamental en una de
lag caracteristicag bdsicas de los tests.

El bidlogo Francis Galton contribuyé explorando nuevas técni-

cas de medicibn psicolégiga, asi como haciendo uso de métodos

estadisticos para analizar los datos. Galton creia que la
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valoracién de las respuestas sensoriales era un medioc idéneo
para medir el intelecto (Whittaker, J. y Whittaker, S. 1984).
En-los Estados Unidos, el psicdlogo James Cattel, alumno de
Wundt, se interesé vivamente en la creacién de pruebas, acu-
flando la expresidén "test mental" (Sattler, J. 1988). Compar-
tfa la idea de Galton de que las funciones intelectuales po-
dfan ser medidas a través de tests de discriminacién senso-
rial y tiempo de reacciédn; esto en parte era debido a la im-
posibilidad contempordnea para medir funciones complejas; sin
embarge, en Europa, algunas personas ya intentaban medir
ciertas funciones complejas (vgr. Kraepelin y Ferrari).

A principics del siglo XX, Binet criticd el uso de las fun-
ciones gensoriales como medio para valorar funciones intelec-
tuales complejas, En 1905, Binet y Simon elaboraron la esca-
la gque lleva sus apellidos, la cual cubria diversas funcio-
nes: Jjuicio, memoria, abstraccién, razonamiento Yy otras
{Berk, L. 1989). No dejaba de incluir pruebas sensoriales,
pero el peso mayor se daba a pruebas de contenido verbal. La
escala Binet-Simon despertd el interés por crear nuevas prue-
bas o mejorar las de ellos: escala Stanford-Binet, prueba
Kuhlmnan-Binet.

La creacién de los tests Alfa y Beta del ejército, que se
utilizaron en la clasificacién de miles de soldados durante
la primera Guerra Mundial, dié un gran impulso al desarrollo
de 1las pruebas colectivas de inteligencia (Anastasi, A.
1982).

También, en Estados Unidos, dos personalidades contribuyeron
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a elevar la calidad de las pruebas de inteligencia: Robert M.
Yerkes y David Wechsler; el primero, al estudiar las pruebas
de Binet-Simon y Stanford-Binet, concluyd que los reactivos o
items estén distribuidos de manera fortuita, "impidiendo me-
dir los mismos aspectos de la conducta a diferentes edades o
cada edad" (Sattler, J. 1988). El segundo elabord la escala
de inteligencia Wechsler-Belleuve, estudiando las pruebas
estandarizadas disponibles en su época (década de 1los trein-
ta). Concibidé a la inteligencia como de naturaleza global y
una de las &reas de la personalidad (Sattler, J. 1988).
Posterior a ellos se destacdé el hecho de que las pruebas de
inteligencia no proporcionaban informacién suficiente de to-
das las funciones intelectuales; surgid, por tanto, la nece-
sidad de elaborar pruebas que permitieran un estudio diferen-
cial de las diversas aptitudes humanas: simb6licas, numéri-
cas, verbales, etc.

La comprensién de otros aspectos del comportamiento humano
requeria de pruebas que se abocaran al estudio de los ele-
mentos afectivos © emocionales, asi nacen las cominmente de-
nominadas pruebas o tests de personalidad, en el sentido de
que "en la terminologfa de los tests psicolbgicos la designa-
cidén de tests de personalidad suele referirse a la medida de
caracteristicas tales como la adaptacidén emocional, las rela-
ciones sociales 'y los intereses o actitudes" ( Anastasi,
A. 1871).

En los iltimos cuarenta afios se han estudiado con mids cuidado

las limitaciones de las primeras pruebas y de esto han surgi-
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do los tests de aptitudes especiales, y las baterfas de apti-
tud miltiple (andlisis factorial). También se ha profundiza-
do en la creacién de pruebas para medir la personalidad.

Las concepciones de la inteligencia han variado mucho desde
el inicio de la creacidén de las pruebas psicoldgicas, entre
otras encontramos las teérias analiticc-factoriales de la in-
teligencia que hacen uso de una metodologia estadistica para
reconocer categorias descriptivas: facultades intelectuales
diferentes (Sattler, J. 1988). Piaget, el epistemdlogo sui-
zo, concibe 1la inteligencia desde una visién bioldégica, la
cual se construye internamente en el ser humano como resulta-
do de la interaccién entre los factores heredados y la expe-
riencia y el aprendizaje (Kamii, C. 1983).

Derivacién de las pruebas psicoldgicas, las escalas de desa-
rrollo tienen una historia paralela a aguellas; en el si-
guiente apartado se precisa su evolucién en el presente si-

glo.
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2.2. PRUEBAS DE DESARROLLO.
El psicSlogo americano J. M. Catell tiene un papel relevante
en la historia de los tests psicélogicoa; alumno de Wundt y
conocedor de la obra de Galton, Catell concluye su doctorado
en Alemania con una disertacién sobre las diferencias indivi-
duales en el tiempo de reaccién {(Anastasi, A. 1971).
En 1890 emplea por primera vez el término "Test Mental"; al
igual que Galton, busca medir las funcicnes intelectuales ha-
ciendo uso de pruebas de discriminacidén sensorial y tiempo de
reaccidn.
A principios del siglo Binet criticé las pruebas existentes
en la época, por ser en gran medida pruebas sensoriales; pen-
86 que una medicidn directa de la inteligencia era factible,
para ellec ideé tests que valoraron la memoria, la imagina-
cién, la atencién, la comprensién y otras funciones.
‘Rnastasi (1971) expresa que la oportunidad para que Binet
desplegara todos sus conocimientos fue el afic de 1904, En
Francia se crea una comisién que estudiaria la educacidén de
los nifios subnormales asistentes a las escuelas de Paris. A
fin de ayudar al objetivo planteado, Binet elabord, con la
colaboracidén de Simon, la primera escala de Binet-sSimon: se
inicia el movimiento moderno de las pruebas psicolSgicas. La
escala ge publicd en 1905 y exploraba funciones cognitivas
(juicio, comprensidén, razonamiento, memoria). Es la primera
escala moderna de inteligencia. Su elaboracién obedecis a la
necesidad practica de diferenciar escolares normales y esco-

lares mentalmente atrasados. Introdujo el concepto de "edad
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mental® y permitié comparar la edad cronolégica y la edad
mental de un individuo. La prueba se estandarizé con nifios
de 3 a 11 afios de edad, sufriendo revisiones posteriores: en
1908 y 1511; se constituyd en un modelo para la construccién
de futuras pruebas de desarrollo infantil.

Cruchet, en 1911, hizo un anédlisis de la evolucién psicofi-
sioldgica del nifio, desde su nacimiento hasta la edad de 2
afiog; marcd etapas en el desarrollo perceptual a los 3, &, 9,
12, 15, 18 meses y 2 afios, Izard y Simon, considerando el
trabajo de Cruchet crearon una escala de tests desde el naci-
miento hasta los 2 afiog; incluye pruebas de audicidn, motri-
ces, lenguaje, imitacidn, reconocimiento de las situaciones y
obediencia a Srdenes sencillas. La calificacién es vaga y no
hay verificacién estadistica (Lezine, et. al., 1978).

A partir de la prueba de Binet y Simon, Kuhlman elabord desde
1914 y hasta 1922 una escala que abarca de los 3 meses a los
15 afios de edad. Con ella estudid el nivel mental de oligo-
frénicos profundos; la escala se revisé en 1339 y se basd en
los resultados obtenidos por Gesell.

En los Estados Unidos Lewis Terman revisé en 1916 la escala
Binet-Simon, usd por primera vez el término "cociente de in-
teligencia", con el cual se hace referencia a la razén entre
la edad mental y la edad cronolégica. El test de inteligen-
cia Stanford-Binet (Terman), se convirtidé en criteric frente
al cual las posteriores pruebas de inteligencia serian eva-
luadas.

Reuchlin (1976) afirma que Gesell hizo la aportacidn mis im-
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portante a las escalas de desarrollc desde 1919 hasta los
afios 40. En el afioc de 1919, en la Clinica del Desarrollo del
Nifio de la Universidad de Yale, el doctor Arnold Gesell empe-
z$ a elaborar una escala de evaluacién de la conducta infan-
til, pensé usar puntos de referencia al igual que Binet que
permitieran observar el desarrollo de los nifios normales a
trgvés de etapas determinadas. Inicialmente observé a 50 ni-
flos por grupo de edad. lLas edades eran de 4, 6, 9, 12 y 18
meses, 2, 3, 4 y 5 afios. Se estudiaron conductas verbales,
motrices, adaptativas y sociales. Al final se seleccionaron
150 reactivos los cuales fueron reagrupados en 1927; Gesell
somete, durante 30 afics, la calidad de la prueba a un estudio
sistemitico.

En 1927 Gesell lleva a cabo un estudio exhaustivo de 107 lac-
tantes de un ambiente social medio. Estudia el comportamien-
to cada 4 semanas, teniendo 15 niveles de edad que van de las
4 a las S6 semanas. Hace especial hincapié en el hecho de
que el test es solo un aspecto del estudio total de nifio que
se debe complementar con datos sobre la familia y el medio
social, una biograffa del pequeiic desde su nacimiento hasta
la fecha del examen y el registro hora tras hora de los prin-
cipales acontecimientos, en una jornada de 24 hrs..

Gesell se muestra muy prudente respecto a las mediciones psi-
colégicas de la primera edad, sin embargo publica una versién
completa de su escala, fundamentando su composicidn estadfs-
tica, en 1938.

Gesell propone exfmenes simplificados de 14 a 18 pruebas por
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nivel, comprendiendo el examen completo de 28 a 46 pruebas,
seglin la edad. Se opone a todo cdlculc de puntuacién y hace
énfasis en el cardcter aproximativo de las categorias, que
deben repetirse en varios periodos.

Durante 30 afios verificé, modificé y reclasificé sus pruebas;
su forma final aparecié en 1941, y fue reeditada en 1947 con
la colaboracién de C, Amatruda, en donde mencicna que no pre-
tende mds que describir desde un punto de vista objetivo los
diferentes aspectos del desarrollo, insistiendo en la impor-
tancia de 1la maduracién y la organizacidén del sistema neuro-
motor (Gesell, A. y Amatruda, C. 1974). En 1947 Gesell plan-
tea una diferencia entre cociente de inteligencia y cociente
de desarrollo, la cual se basa en su aplicacién clinica.

Las egcalas de desarrollo de Gesell constituyen una técnica
tipificada para observar y evaluar el desarrolloc de la con-
ducta en la temprana edad; la mayor parte de las pruebas son
observacionales, tienen un enfoque descriptive y maduracional
(Ardila, R. y Rezik, M. 1979).

Las escalas de Gesell no son muy finas pero han contribuido
de manera importante a la psicologfia infantil y se han vuelto
un modelo para la elaboracidén de otras pruebas.

Otra investigadora, Ch. Buhler, trabajé durante 7 afios y en
1932 propone un "inventario completo de las posibilidades del
nifioc sin aislar el factor inteligencia" (Brunet, O, y Lezine,
I. 1976}. En un principio solo se basaba en observaciones
sistemiticas e ininterrumpidas, durante 24 hrs., del compor-

tamiento de 69 bebés de 1 dia a 1 afic de edad. Desgraciada-
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mente las normas fueron con sujetos de un medio social desfa-
vorable.

Segun Buhler la prueba tiene un papel limitado y consiste en
darle un valor analitico en un momento determinado de la e-
xistencia del nifio, rechazando toda valorxacién sintética del
desarrollo. La escala tiene muchas pruebas originales y
atractivas para el pequefio (Lezine, I. 1976)..

En 1931 Stutsman elabora la escala Merrill-Palmer de pruebas
mentales, es bésicamente no verbal y permite evaluar a chicos
entre 18 y 71 meses de edad. La prueba tiene reactivos de
coordinacién motora fina, discriminacién espacial, manipula-
cién de materiales y memoria de palabras. La estandarizacién
es limitada y las normas son ahora anacrénicas.

En 1940 Catell critica la escala de Gesell al comentar gue
sus técnicas no son muy detalladas, es muy descriptiva y ca-
rece de calificacién precisa. Elabora una bateria de tests
que va de los 3 a los 30 meses, verifica su validez y fiabi-
lidad en exédmenes aplicados durante varies afios. La prueba
se desarrollo come una extensidn hacia abajo del Stanford-Bi-
net de 1937, forma "L". La prueba de Catell recoge puntos de
la prueba de Gesell, de la de Stanford-Binet y de otras, ade-
mis de crear nuevos (Papalia, D. y Wendkos, S. 1978).

En 1944 W. Valentine elabord una escala de inteligencia de la
primera edad, estd casi totalmente basada en los tests de Ge-
sell, Merrill-Palmer, Terman-Merrill, Binet-Simon 7y Porteus.
La prueba va de los 18 meses hasta los 15 afios de edad, su

tipificacién es burda y no tiene datos de confiabilidad o va-
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~liQez.
En 1954 Ruth Grififiths hizo una escala para la primera edad;
al modificarla la extendié hasta los 6 afios de edad.
N, Bayley establece las escalas Bayley del desarrollo del
lactante, las cuales proporcionan un indice del desarrollo
mental y un indice del desarrcllo psicomotor. Su aplicacién
se extiende de los 2 a los 30 meses de edad. Las normas de
la prueba son excelentes y 1la confiabilidad y validez satis-
factorias. Las escalas proporcionan medidas muy precisas del
desarrollo del lactante (Sattler, J. 1988).
En Estados Unidos también se elabord la Prueba de Investiga-
cién del Desarrolle de Denver. Con ella se puede conformar
un perfil del progreso en el desarrollo, consta de una se-
cuencia progresiva de pruebas de desarrocllo semejante a la
escala de Gesell. Permite "una valoracién del desarrollo,
prictica, répida y sencilla" (Rivas, R. 1971).
En 1973 Brazelton desarrollé la Escala para la Evaluacidén de
la Conducta Neonatal. Tiene reactivos que van de la evalua-
cién de reflejos neurolégicos hasta la agudeza mental infan-
til. Su utilidad en el campo clinico y de la estimulacién
temprana es amplia (Bexk, L. 1989)
En 1975 Uzgiris y Hunt desarrollan la Escala de Desarrollo
Psicoldgice Infantil. Estd basada en la teoria piagetana y
mide el desarrollo intelectual entre las 2 semanas y los 2
afios de vida. Sus normas de grupo son limitadas y ia confia-
bilidad es satisfactoria (Berk, L. 1989).

Igualmente basada en el perfodo sensoriomotor de Piaget, Ca-
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sati y Lezine (1968) desarrollaron la escala de inteligencia

sensoriomotora de Cagsati-Lezine. Sirve para evaluar la inte-

ligencia temprana de los 6§ a los 30 meses de edad.

En América Latina se han creado algunos instrumentos para

evaluar el desarrollo de los nifios menores de 2 afios, en for-

ma integral o en aspectos especificos, entre ellos encontra-

mos, de acuerdo a Atkin (1987) los siguientes:

a) Pautas del desarrollo infantil en los primeros 6 afios,
prueba colombiana.

b} Escala de evaluacidn del desarrollo psicomotor de 0-24
meses, prueba chilena.

c¢) Hoja gré&fica de desarrollo (en estudio), prueba mexicana.

d) Escala simplificada del desarrollo cognoscitivo, prueba
mexicana.

La anterior exposicién histérica sirve para comprender y en-

tender la creacién de la prueba de Brunet-Lezine; ella es

deudora de pruebas muy importantes que le antecedieron, de

las cuales retoma elmentos bédsicos, actualizdndolos,



sl

2.3 ANTECEDENTES DE LA PRUEBA DE BRUNET-LEZINE.

En Francia, en los afios 40, no existian a un nivgl préictico
escalas para la exploracién de la inteligencia en los nifios
pequefios. Ademds de la de Gesell (1919) y la de Izard y Si-

mon {1916), que era antigua y sin tipificar; se vid la nece-
sidad de elaborar una escala parecida a la de Binet y Simon
{1905), que se pudiera wutilizar en la edad preescolar (Lezi-

ne, I. 1979).

La escala para la primera edad propuesta por Izard y Simon,

estaba basada en los andlisis de Cruchet (1911}, quien hizo
un andlisis de la evolucidn psicofisicldgica del nifio. Tam-

bién se basaron en los primeros intentos de Binet para esta-

blecer una serie de pruebas de dificultad creciente, que van
del nivel intelectual mds bajo que puede observarse, hasta el

nivel de inteligencia medio y normal.

Izard y Simon intentan crear una "Escala de Test de la Prime-

ra Edad" que va desde el nacimiento hasta los dos afios, ha-

ciendo uso de una serie de observaciones acompafiadas de una
hoja de examen donde se diferencian pruebas de audicidn,

prensién, visién, sostenimiento de cabeza, posicién sedente,

marcha, lenguaje y "actividades intelectualizadas" directa- -
mente verificables como son la imitacidn e iniciativa, el re-

conocimiento de las situaciones y la obediencia a Srdenes

sencillas.

A partir de las investigaciones de Izard y Simon Yy de las de
Binet y Simon (1905) sobre los nuevos métodos para el diag-

néstico del nivel intelectual de los nifios, se originaron nu-
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merosos estudios en varios paises que intentaban “adaptar-los
trabajos ya existentes, mejorando sus tipificaciones o crean-
“do nuevas escalas para la etapa preescolar.
Entre estos intentos esti el de Kuhlman (1914), quien trabaijé
en una escala de 3 a 15 afios de edad para determinar el nivel
mental de oligofrénicos profundos.
Antecedente fundamental es el trabajo de Arnold Gesell quien
disefi® escalas de desarrollo como técnicas tipificadas para
observar y evaluar el desarrollo de la conducta infantil,
desde los 4 meses de edad hasta los 5 afios.
La prueba desarrollada por ¢Ch. Buhler {1932} es importante
por su valor analitico del comportamiento y por la originali-
dad de algunas de sus pruebas ({Lezine, I. 1978).
Después de las investigaciones de Gesell y Buhler las escalas
de la primera edad se multiplican, orienténdose cada vez méas
al rigor técnico en la presentacién de las pruebas y en la
calificacién, como es el caso de la escala de R. Griffiths
(1954) .
En 1941 Catell considerd gque las técnicas en la escala de
Gesell no estaban suficientemente detalladas, ademds de ser
una escala demasiado descriptiva, careciendo de una califica-
cién precisa.
Brunet y Lezine (1978) narran cobmo al principio de los 40 se
vinculan los conocimientos que se tenian hasta ese momento de
las pruebas o escalas de desarrcollo y la particular necesidad
de crear en Francia una escala del desarrollec infantil tem-

prano.
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En 1942, el profesor R. Turpin inicia una investigacién sobre
. los gemelos en la gque se trataba de establecer el diagnéstico

de identidad y los problemas psicolSgicos de educacidn y he-

rencia. Para establecer el diagnostico de identidad Turpin

examina a gemelos uni y bivitelinos desde la primera semana

de edad, con el fin de seguir el ritmo de crecimiento carac-

teristico de cada individuo y determinar los periodos més

sensibles del desarrollo, pero hacia falta elegir un conjunto

de pruebas que permitieran las evaluaciones de nivel en la

primera infancia.

El Dr. Porcher, en 1946, inicia una gerie de investigaciones

de conjunto sobre la primera infancia. Crea entonces una

consulta modelo para lactantes, en donde se 1llevan a cabo

examenes somdticos, neurolégicos y psicoldgicos. Esos ex&me-

nes permitirian la extensién de la profilaxis mental y la de-

teccién precoz de los retrasos en el desarrollo.

Con estos antecedentes Brunet y Lezine decidieron preparar

una escala de tests rigurosa y de fdcil aplicacidn, compuesta

principalmente por:

a) Pruebas muy claras.

b) Técnica sencilla de aplicacién.

¢) Material sencillo que provocara respuestas inmediatas Y no

eguivocas.
4) Preguntas a la madre sobre comportamientos que no se pu-
dieran provocar artificialmente.
También querian que la prueba fuera homogénea y que permitie-

ra calcular un cociente de desarrollo global. Se bhasaron en
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las escalas ya existentes. Analizaron y modificaron la esca-
la definitiva de Gesell (1947), asi como la serie fotogréfica
realizada por el mismo autor en 1934. Igualmente tomaron al-
gunas pruebas de la escala de test para la primera edad de
Ch,-Buhler, modificando sus técnicas y desplazando algunas
pruebas de nivel.

Brunet y Lezine analizan la tentativa de Rogers por hacer la
escala de Gesell facilmente aplicable y que diera réapidamente
un cociente de desarrollo; las técnicas para conseguirlo fue-
ron demasiado vagas. También revisaron los trabajos de Gers-
tein y la tentativa de Bayley basada en experiencias riguro-
samente tipicadas.

Brunet y Lezine encuentran que las escalas se multiplican
después de los 18 meses de edad, la c¢alificacién se facilita
y el cdlculo del cociente intelectual avanza sin problemas.
BEstudian algunas pruebas de motricidad de Ozeretski, comparan
resultados obtenidos en otras pruebas a partir de las escalas
clésicas de Binet-Simon (1905), Terman-Merrill (1937), Me-
rrill-rPalmer (1935), Grace Arthur, Wechsler y Valentine.

El trabajo de Brunet y Lezine se basa eﬂ el reagrupamiento
comparado de los reactivos de las distintas escalas revisadas
¥ no se contentan con una remodelacién estadistica de los
tests, sino que tratan de "captar al nifio en 8u espontanei-
dad, en el propio discurrir de su vida en el senc de su medio
familiar", "situando las reacciones provocadas por las prue-
bas en una perspectiva de conjunto en que se entrelazan he-

rencia, experiencia y medio" (Lezine, I. y Brunet, 0. 1985).
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Opinan que el estudico de los tests de la primera edad se debe
adaptar al grupo en que se aplicardn. Ellas recurren, para
la elaboracifn de su escala, al método clinico de observa-
cién.

Presentaron una versidn adaptada para la poblacién francesa
en 1948, la cual consistfa de 6 tests y 4 preguntas por cada
nivel de edad. En 1964 presentan una escala reducida a 4
reactivos por nivel de edad para los 3, 4, 5 y 6 afios, inten-
tando reducir al minimo la influencia del lenguaje.

A pesar de que la escala nace de la necesidad de evaluacién
de una poblacidén especifica (la francesa), la revisién que
realizan las autoras de las escalas existentes resulta bas-
tante enriquecedora, dando como resultado una escala muy com-
pleta, surgida de numerosas investigaciones ajenas y propias.
Su aportacién es importante ya que conciben el desarrollo
desde un punto de vista integrador, més completo que el de
sus antecesores.

La escala de Brunet-Lezine es de uso internacional desde hace
mids de veinte afios (Moreno, L. 1972). El uso gue se le ha
dado tiene diversos fines: investigacidn, programas de esti-
mulacidén temprana, educacién especial, planeacién educativa, -
prevencién de trastornos del desarrollo entre otros.

Entre las investigaciones de los Gltimos diecisiete afios en
las cuales se ha usado la prueba de Brunet-Lezine podemos
mencionar las siguientes: en 1975, Kolejkova, A. (en Checo-
eslovaquia), haciendo también uso de otros métodos de evalua-

cién, estudid el desarrollo psicomotor del nifio entre los 6 y
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24 meses de edad. Se consideraron diversas variables: sexo,
edad de 1la madre, nivel educativo, orden de nacimiento, va-
riables socio-demogréficas y tipo de cuidade. El nivel edu-
cativo de las madres y el orden de nacimiento de los nifios
resultaron ser muy importantes; se encontraron relacicnes mu-
tuas cercanas, en el primer afic de vida, entre los niveles de
desarrollo de la ejecucidén motriz y de la adaptacién, Tam-
bién se vié que el componente motor-verbal del desarrollo
mental fue dominante en el periode de los 18 a los 24 meses,
afectando la adaptacidén y la reaccidn social.

Igualmente, en 1976, Stepanova, P. (en Checceslovaquia) usd
la prueba en un hogar y en un instituto para nifios, los suje-
tos iban del nacimiento a los tres afios de edad. El cconoci-
miento de las condiciones de vida de los pequefios promovié el
entendimiento de los obstdculos que impiden manifestarse a
ciertos tipos de conducta que pueden ser medidos.

Los criterios de la prueba Brunet-Lezine sirvieron como un
modelo y ayudaron a la modificacién de procedimientos de cui-
dado infantil, organizacién del trabajo, equipamiento mate-
terial, etc.

En Bélgica, se estudis longitudinalmente el desarrollo inte-
lectual de una muestra heterogénea de sujetos, representativa
de las caracteristicas socic-econSmicas de un &rea de Bruse-
las, en los afios gue van de 1955 a 1958; el rango de edad iba
de los 3 meses a los 18 afios de edad. Se utilizaron varias
pruebas, la escala Brunet-Lezine sirvié para hacer una eva-

luacién general del desarrollo a los 3, €, 9, 12, 18 y 24 me-
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ses. Entre las conclusiones del estudio estuvieron las si-

guieﬁtes:

1. El cociente intelectual de los nifiocs estuve asociado al
nivel sociocultural de la familia, después de los dos afics
de edad.

2. Las variables asociadas con la familia afectaron 1la rapi-
dez de la maduracién de las funciones intelectuales, pero
no parecian influir en el futuro de la capacidad intelec-
tual,

3. El factor espacial se mostrd mds desarrollado en los ni-
fios, la fluidez verbal en las nifias (Emery, H., et al,
1976) .

En 1972 en Espafia se hizo un estudio comparativo entre la Es-

cala Brunet-Lezine (la cual tiene una estructura psicométrica

clésica) y la escala Casati-Lezine {adaptacién de 1los tests
piégetianos), aplicdndose a un grupo de nifios con Sindrome

Down (entre 6 y 24 meses de edad). El eatudio mostrd un pa-

trén de conducta semejante, el cual 1los reactivos revelaban

en ambas pruebas. También mostrs una tendencia la escala Ca-
sati-Lezine a atribuir un mayor desarrollo en las diferentes
edades de los nifios estudiados, compardndola con la escala.

Brunet-Lezine (Behar-i-Algranti, J. et al, 1982).

En Espafia, la prueba es de uso comin al estar adaptada en la

poblacién; en el campo de la estimulacidén temprana se ha ma-

nejado como instrumento de evaluacidén del desarrollo, (Ca-

brera, M. y Sénchez, C. 1985).

En Checceslovaquia la escala Brunet-Lezine, junto con las es-
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calas de Gesell, sirvié para estudiar el desarrolle psicomo-
tor de nifios de 3 a 36 meses de edad, compardndolos de acuer-
do a su ubicacidén en tres diferentes escenarios: hogar para
nifjos, familia y casa cuna (Barborik, R., et al, 1986).

En Cuba, la prueba ha sido usada en el estudio de los efectos
de la desnutricién sobre el desarrollo psicomotor de chicos
mencres de 18 meses de edad que han estado hospitalizades
{Casal, A., et al, 1986).

Al estudiarse la relacidn entre el desarrollo cognoscitivo
del perfodo sensoriomotor y el de el periodo preconceptual,
s8e usaron diversas pruebas, entre ellas la escala de Brunet-
Lezine. Se probdé la hipétesis de que el desarrollo mental
global es un proceso no continuo, en el cual los indicadores
individuales del desarrollo infantil estdn ligados estrecha-
mente con el degarrollo posterior (Horvat, L., et al., 1989).
En Africa, la escala ha servido en el estudio del desarxcllo
de nifios argelinos que viven en ambientes urbanos, rurales e
institucionales, considerando, entre otros sujetos, a nifios
con retraso en el desarrollc o con trastornos psicopatolbgi-
cos. Estos estudios se han llevado a cabo en’los dltimos 20
afios (Yaker, A. 1990).

Por lo gque respecta a México, el uso de la prueba de Brunet-
Lezine se inicia a principios de la década de los setenta; en
especial ha sido un instrumento fundamental en la evaluacidn
psicolégica de los nifios de las Estancias Infantiles del
I1.5.5.5.T.E. desde hace doce ahos.

La importancia de la estandarizacién y normalizacién de la
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prueba de Brunet-Lezine con nifios del IMSS (1970) y de la
normalizacién de 1la misma prueba con nifios del ISSSTE (1989)
se confirma si tomamos en cuenta que "uno de los requisitos
de una prueba psicolégica es la estandarizacién del conteni-
do, de los procedimientos de administracién y calificacién®
{(Brown, F. 13986). Ademds "es ideal que la muestra de la que
se extraen las normas refleje lo mids posible las diversas ca-
racteristicas demogrdficas de la poblacidn en su conjunto”
(Sattler, J. 1988).

Moreno {1972} decia que “"desafortunadamente no se cuenta en
México con escalas para evaluar el desarrollo psicomotor en
la primera infancia que hayan sido creadas o adaptadas en
nuestro medio”.

No ha habido cambios muy importantes desde aquel afio a la fe-
cha en relacidn a estudios de estandarizacién o normalizacién
de otras pruebas; en el pais se han hecho pocos con poblacién
infantil. Entre los estudios mas recientes esti el de Caste-
18n, L. y Martinez, V. (1990);: las autoras realizaron la nor-
malizacidén de la escala de inteligencia de Wechsler para los
niveles de preescolar y primaria (WIPPSI), con una muestra
de 270 nifiog de la Ciudad de México que asistian a doce eg- -
cuelas oficiales, particulares y Cendis de la SEP. EL rango
de edad estaba entre los cuatro y los seis afios y medio. En-
contraron gue la traduccién de la escala de inteligencia de
Wechsler para los niveles de preescolar y primaria es confia-
ble y vilida para aplicarla a nifios mexicanos, ya que las di-

ferencias encontradas entre las tabulaciones realizadas por
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Wechsler y los resultadﬁs;devlé;invéstigacién mexicana Euexon
similares. ‘ s

En 1987, Moralés, A. y Toxres, M, A, realizaron la estandari-
zacién de 1la escala de Mc Carthy de habilidades infantiles,
en Centros de Desarxrollo Infantil de la SEP. Se trabajé con
una muestra de 164 nifios, entre los 4 afios 10 meses y los 6
aflos 1 mes, que asistian a 27 centros ubicados en el D.F.
Este trabajo presentd tablas de normalizacién para estos pe-
quefios, como primer paso para contar con normas para el nifio
mexicano. Se obtuvieron medidas de tendencia central, andli-
sis de varianza, matriz de correlacién y tablas de conver-
8idén. El1 andlisis estadistico mostrd que existian diferen-
cias significativas entre los niveles de edad. Estos resul-
tados se explican porque el desarrollo del nifio durante esta
etapa es acelerado y en cuestién de meses se observan cambios
importantes en las conductas y habilidades de los pequefios.
En 1966, Samaniego Araujo realizd un estudio psicolégico de
la inteligencia juvenil por medio de la estandarizacidn del
teét de Dominds, con alumnos de 40. afio de la Escuela Nacio-
nal Preparatoria; Samaniego encontrd gue esta prueba podia
ser adaptada y utilizarse en lugar del test de Matrices Pro-
gresivas de Raven, para la evaluacién de la inteligencia.
Fuentes, M. L. y L&pez. E. (1988) llevaron a cabo la adapta-
cién y normalizacién del test de Matrices Progresivas de Ra-
ven con adolescentes de 12 a 17 afios, que estaban recluidos
en el Consejo Tutelar para Menores Infractores. Las investi-

gadoras encontraron diferencias significativas entre el bare-
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mo adaptado a la poblacién de Cérdoba, Arg. 'y el .adaptado a

la poblacién del Consejo Tutelar.
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2.3.1 ANTECEDENTES DE LA PRUEBA EN MEXICO Y EN LAS ESTANCIAS
DE BIENESTAR Y DESARROLLO INFANTIL DEL ISSSTE.

En el afio de 1969, en el Instituto Mexicano del Seguro So-
cial se planted la necesidad de contar con instrumentos es-
tandarizados en México para estudiar la relacién existente
entre algunas circunstancias de los periodos de embarazo y
trabajo de parto, con el desarrollo subsecuente del nifio. Fue
entonces cuando T. Berrum, L. Barnetche y M. Alvarado se pro-
pusieron estandarizar una bateria de instrumentos de medicién
infantil, tomando como poblacién de referencia a hijos de de-
chohabientes del IMSS que asistian a clinicas, guarderias y
hosgpitales (Berrum, T., et al 1975). En la mencionada bate-
ria estaba incluida la Escala de Desarrollo Psicomotor de
Brunet-Lezine. La investigacidn se llevo a cabo de 1969 a
1972, obteniéndose normas aplicables a nifios mexicanos.

En 1977 se introdujo por primera vez en las Estancias de Bie-
nestar Infantil del ISSSTE, del irea metropolitana, la prueba
de Brunet-Lezine ya adaptada y estandarizada en la Ciudad de
México. ©La prueba se utilizé en la EBI No. 16 como apoyo pa-
ra la elaboracibén de repertorios conductuales para nifios de 0
a 2 afios de edad, junto con la escala de Gesell.

En noviembre de 1984, a raiz del primer Seminario de Psicolo-
gia Infantil organizado por el ISSSTE, surgid la necesidad de
contar con un instrumento apropiado que apoyara al psicdlogo
que laboraba en las Estancias del ISSSTE, en la deteccidn de
problemas de desarrollo. Se decidid utilizar 1la Escala de

Desarrollo Psicomotor de Brunet-Lezine por tratarse de un
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instrumento que estaba estandarizado en México Yy ya era de
uso comin en varias Estancias Infantiles del ISSSTE; ademés
de que la prueba era de fécil y rdpida aplicacién, califica-
cién precisa y objetiva, que permitia el cAleculo de un co-
ciente de desarrollo global y cocientes parciales de desarro-
1lo, reduccidén al méximo de la influencia del examinador y
materiales de costo reducido y f4cil reproduccidn.

A principios de 1985, la doctora Trinidad Berrum compartid
sus experiencias con un grupo de psicdlogos del ISSSTE, capa-
citdndolos para la adecuada aplicacidén vy calificacién de la
Escala de Desarrollo Psicomotor de Brunet-Lezine. Al con-
cluir esta capacitacidn tedrico-practica se hizo la evalua-
cidén de los nifios de la EBI No. 8 del ISSSTE.

En 1986 se establecid, en el programa general del drea de
psicologia, el manejo de esta escala como instrumento base
para la evaluacidn de los nifios que ingresaban a las Estan-
cias Infantiles del ISSSTE, adquiriendec valor oficial en 1988
(Programa de Psicologia de las Estancias Infantiles del
ISSSTE, 1988).

En ese mismo afio surge la necesidad de actualizar las normas
de la escala, en su versién adaptada y estandarizada con ni- -
flos mexicanos, con la poblacién infantil derechohabiente del
ISSSTE. '
Conceptos fundamentales para entender la presente investiga-
cién lo son el de estandarizacién y el de normalizacidn. En
el siguiente capitulo se abordar8 una breve revisién de di-

chos conceptos.
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CAPITULO 3.
MEDICION.

3.1 ESTANDARIZACION.

Al hablar de medicidén se parte cominmente de la definicién
que la considera como la asignacién de nimeros a las propie-
dadesg, atributos o caracteristicas de los objetos, estable-
ciendo lag reglas especificas sobre 1las que se fundamentan
tales asignaciones (Morales, M., 1979).

Las ciencias de la conducta se ocupan del estudio de los com-
portamientos y caracteristicas de las personas con el propb-
sito de describirlas, explicarlas y predecirlas.

Se considera que en las ciencias de la conducta el propdsito
de la medicién es "preoporcionar una base objetiva, exacta y
comunicable para describir, diferenciar y clasificar las ca-
racteristicas y conductas de las personas" (Levin, J. 1973).
En psicologia, entonces, se habla de una medicidn derivada,
contraponiéndose a una medicidn directa, ez decir, la varia-
ble que interesa no es el nlmero de reactivos contestados co-
rrectamente en un test, sino la apreciacién a partir de ese
nimero del rasgo o factor que se estudia. "Este tipo de me-
didas se justifican en base a su relacién con otras observa-
ciones, las cuales deben ser analizadas de acuerdo a un mode-
lo o teoria que verificard 1la adecuacién y precisién de las
medidas derivadas" {(Diccionario de las Ciencias de la Medi-
cién, 1984).

En relacidén a las pruebas psicolégicas existe wucha contro-
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verasia en cuanto a su utilizacién; muchos profesionales cri-
ktiéan su - .uso y se rehusan a manejarlas, otros las consideran
indispensables para el adecuado desempefio de su profesidn.

En algunos paises, por ejemplo Francia, no las incluyen den-
trc de su curricula, presentindolas solo en los ltimos arfios
de estudio; en Estados Unideos, las consideran materias de es-
pecializacién.

El hecho es que no todos los psicélogos se han dado cuenta
de que las pruebas "son herramientas que complementan otros
métodos, que evalian habilidades y que permiten obtener mejo-
res soluciones a problemas. La solucidn no se obtiene solo y
dnicamente a través de las pruebas, &stas deben ser adecuada-
mente interpretadas e integradas a otros tipos de evaluacién®
{Reyes-Lagunes, 1976).

Se puede definir un instrumento de medida como "una situacién
egtandarizada experimental en la que se obtiene una muestra
representativa de conductas, que reflejan la caracteristica o
atributo que queremos medir"® (Reyes - Lagunes, 1976). La es-
tandarizacién permite determinar el grado de errores de in-
terpretacién que han sido controlados, a fin de evitar caer
en ellos" (Morales, M. 1979).

Es importante recalcar que la mayorfia de las mediciones en
psicologia son indirectas, por lo que existe la necesidad de
controlar los errores de la medicién, ya que el error varia-
ble afecta 1la confiabilidad y el error constante afecta la
validez de 1las pruebas, y es sabido que toda medicidén debe

gser vélida y confiable.



66

Debido a que existen pocos instrumentos desarrollados en el
pais, es importante que se tomen en cuenta los criterios més
relevantes para la adecuada seleccién de un instrumento de
medicién, ya que la mayoria de las técnicas utilizadas son
traduccicnes, en algunos casos adaptaciones y en muy pocos
cagos estandarizaciones en México.

La estandarizacién de una prueba es una tarea ardua y costo-
sa, pero es un paso indispensable si queremos apoyarnos en un
instrumento valido y confiable.

Seglin Reyes-lLagunes (1976) entre los pasos genéricos més im-
portantes para una estandarizacidén estén:

1. Mantener en el lugar donde ge adapta la prueba, rigurosa-

mente, la misma metodologia gue se utilizd en el pais de

origen.
2. Observar la misma técnica de aplicacién,
Utilizar los mismos criterios de calificacién.
4. Realizar el mismo tratamiento estadisticeo utilizado por el

autor original.

S. Al proponer modificaciones a la prueba original, sea &ste
de contenido o de algun reactivo especifico, orden de di-
ficultad, criterio de calificacidn, etc., serid porque se
ha probado estadisticamente su necesidad.

En lo que se refiere a algunos pasos especificosg, de acuerdo

a la misma Reyes-Lagunes, tenemos:

1. La traduccidn y adaptacién de los reactivos.

2. Obtencidn de una muestra lo suficientemente extensa y re-

presentativa de la poblacién en la que se propone estanda-
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rizar el instrumento.

3, Administracién de la escala completa a los sujetos.

4. Evaluacién de los criterios de calificacién.

S. En los casos en los gque es pertinente, determinacién del
nuevo orden de dificultad de los reactivos.

6, Si se realizd el paso anterior, reclasificar los protoco-
los bajo este orden.

7. Probar estadisticamente en el nuevo‘contexto cultural, si
existen o no diferencias debidas al nivel socioeconémico,
sexo, educacién, edad, etc., para investigar si se requie-
ren normas especificas para cierteos grupos.

8. Seguir exactamente el método del autor original para obte-
ner puntajes escalados y normas.

Se han mencionado sole algunos pasos y criterios minimos que

debemos contemplar para hacer una adecuada seleceién de una

prueba. No se debe olvidar ademds, constatar si los indices
de confiabilidad y validez se mantienen, ya gue, por ejemplo,
de las 300 pruebas para la medicién de la inteligencia gque se

tenfan registradas hasta 1972 en nuestro pais, se conocfan y

manejaban en promedio solo 10, y de este nlmero pocas estaban

estandarizadas y otras no pudieron probar su validez y con-

fiabilidad (por ejemplo la prueba de Dominés). De las 800

pruebas de personalidad registradas, se manejaban en nuestro

pais alrededor de 20, y las méds populares no contaban con es-
tudios de adaptacidén y mucho menos de estandarizacidn (Reyes

Lagunes, 1978&).

Por lo que se refiere a las escalas de desarrollo, la finali-
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dad de la estandarizacién es obtener normas para la poblacién
de la que se obtuvo 1la muestra y permitir con &sto compara-
ciones entre sujetos.

Congiderando que el proceso de estandarizacidén de una prueba
de desarrollo es muy complejo e incluye las condicicnes de
aplicacién de la prueba, la seleccidén de la muestra, las for-
mas de registro de las conductas obhservadas, el manejo de
materiales, el manejo estadistico de los datos y el estable-
cimiento de normas grupales, el presente trabajo no hace mo-
dificaciones substanciales al trabajo de estandarizacién de
1970, y con las condiciones estandarizadas de aquél, se bus-
¢é encontrar normas propias de la poblacidn infantil que

asiste a las Estancias de Bienestar Infantil del ISSSTE.
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3.2 NORMALIZACION.
Cuando sge requiere saber si las habilidades o conductas de un
nifio son las que corresponden a su edad, es necesario compa-
-rar lo que hace con lo que hacen otros nifios, para ello es
necesario elaborar un instrumento (escalas, cuestionarios,
pruebas, cartillas, ete.) que contenga "informacién o normas
sobre las edades en lag gque los nifiog logran cada habilidad"
(Atkin, L., et al, 1987).
En las pruebas con normas se compara la ejecucidn de un indi-
viduo con la de un grupo de sujetos especificados previamen-
te, la norma es el promedio de ese grupo y da el significado
correcto a las calificaciones crudas o brutas de unc o va-
rios individuos, éstas se obtienen directamente de las prue-
bas, generalmente sSe comparan con "las e¢alificaciones obteni-
das por individuos comparables o con algin esténdar definido"
{Brown, F. 1980).
Para hacer la comparacién se requiere transformar las califi-
caciones brutas en medidas relativas, o sea calificaciones
transformadas o derivadas.
Existen tres clases amplias de clasificacidén de las califica-
ciones derivadas: calificaciones relacionadas con normas, ca- *
lificaciones relacionadas con el contenido y calificaciones
relacionadas con 1las consecuencias. En las primeras, la ca-
lificacién de un individuo se compara con las calificaciones
obtenidas por un grupo de referencia, denominado el grupo
normativo, el cual comparte algunas caracteristicas con el

primero.
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Para establecer calificaciones relacionadas con normas se re-
quiere:

?1. Identificar un grupo pertinente de comparacién; 2. obte-
ner las calificaciones de las pruebas de los miembros de este
grupo y 3. convertir las calificaciones brutas a una escala
gue exprese la ejecucién comeo clasificacién relativa de ese
grupo normative" (Brown, F., 1980).

El grupo normativo refine las calificaciones de un muestra que
generalmente es representativa de una poblacién o una parte
de ella, la cual recibe el nombre de poblacidn de referencia
(Atkin, L. et al, 1987) y requiere de una definicidn clara de
ciertas variables como son: el sexo, la edad, escolaridad, el
nivel sociocecondmice, 1a ocupacién, regién geogrédfica vy el
origen &tnico; dichas caracteristicas se espera gue reflejen
las propias de 1la poblacién de la que se extrae la muestra
que conforma el grupo normativo.

La descripcién clara del procedimiento de muestreo es otra
condicién de la formacidn de un grupo normativo; ademis, la
muestra debe tener, en lo posible, un tamafio adecuado en
cuanto al nimero de sujetos.

La actualidad de las normas también es un requisito para es-
tablecer normas grupales y para su interpretacién.

Tomando en cuenta las diferentes clases de clasificaciones
relacionadas con normas (calificaciones esténdar, califica-
ciones percentiles, indices y cocientes) se deben hacer algu-
nas consideraciones de las escalas de desarrollo.

Dado que diversas habilidades y capacidades se desarrcllan



71

con el tiempo, es factible examinar la ejecucién de un nifio
en un momentc determinado y compararla con la ejecucidn tipi-
ca del nifio promedio en diferentes niveles de edad o desarro-
llo.
Las escalas de desarxollo tienen varias ventajas y desventa-
jas de acuerdo a Brown (1980); entre las primeras estdn:
"1 . Calificaciones en unidades, loc que permite una lectura
facil.
2. Permiten comparaciones directas con la ejecucidén de otros
nifioe de la misma edad.
3. Permiten comparaciones entre individuos, asi como "el es-
tudio del crecimiento a través del tiempo"
Entre las desventajas estén:
1. Son apropiadas cuando 1lo que se mida cambie sistemitica-
mente con la edad.
2, Son afectadas por la experiencia previa del grupo normati-
vo.
3. Las unidades de escala, en diferentes niveles, no son
iguales.
4. Las extrapolaciones de un nivel de edad a otro son arries-
gadas.
La presentacién de los datos normativos se pueden hacer en un
cuadro de conversién ¢ cuadro de normas; en el estdn las ca-
lificacions brutas, incluye también una descripcidn del grupo
normativo y la lista de calificaciones brutas o directas.
La transformacién de calificaciones brutas a puntuaciones es-

téndar {derivadas) es lo mis frecuente en el campo de las
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pruebas de inteligencia (Sattler, J. 1988).

Las calificaciones estdndar indican la distancia que hay en-
tre el puntaje del sujeto y la media de la distribucién, con-
siderando la desviacidn esténdar.

Atkin (1987) dice que en el caso de las escalas de desarrolle
estructuradas, el resultado de la prueba se resume en los
llamados cocientes de desarrollo, cociente mental, motor o de
inteligencia. Suele utilizarse el primer término en el caso
de niilos menores de 2 o 3 afios.

Bl cociente es la relacién que hay entre la ejecucién de un
nific expresada en un edad concreta y la edad croneclégica del

mismo.




L IT
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CAPITULO 4.
PROBLEMA DE INVESTIGACION.

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA,

La prueba de Brunet-Lezine que sirve para evaluar el desarro-
llo psicomotor de los nifios wmenores de seis afios, se elabord
en los cuarenta en Francia; en México se estandarizdé en 1970
(Berrum, T., et al, 1975}, dicha versién es de usc comin ac-
tualmente en las Estancias de Bienestar y Degarrollo Infan-
til del ISSSTE.

Dado el periodo transcurrido, se puede pensar en la posibili-
dad de que la prueba no evaliia adecuadamente el desarrollo
psicomotor de los nifios, dande lugar a juicios e interpreta-
ciones equivocas, perjudiciales para las acciones terapéuti-
cas o educativas gue ge pretendan realizar.

Tomando en cuenta la experiencia de los psicélogos de las
Estancias del ISSSTE, ge considera que la prueba requiere una
nueva normalizacidén, ya que se han observado algunas diferen-
cias entre las puntuacicnes obtenidas actualmente por los ni-
flog y las esperadas de acuerde a las normas de estandariza-
cién establecidas. En este sentido, también se deben sgefialar
algunas divergencias en el modo de administracién de la prue-
ba. Podemos, entonces, plantear la pregunta: ¢Tiene vigencia
la normalizacién en cuanto al grado de relacién entre el ni-
vel de desarrollo de la poblacién infantil actual y las pun-
tuaciones de la prueba de Brunet-Lezine obtenidas en México

en 19702

;
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4.2 HIPOTESIS

4,2.1 HIPOTESIS CONCEPTUAL:

Lag normas actuales de la prueba de ErunetJLezine no permiten
medir adecuadamente el desarrollo psicomotor de los nifios que
asisten a las Estancias de Bienestar y Desarrollo Infantil
del ISSSTE.

4.2.2 HIPOTESIS DE TRABAJO:

Existirdn diferencias significativas entre las normas obteni-
das en la estandarizacién de 1970 con nifios de Estancias In-
fantiles del Sequro Social y las normas obtenidas en la nor-
malizacién de 1989 con nifios de Estancias de Bienestar Infan-

til del ISSSTE, ambas con pequeiios de 6 a 18 meses de edad.

4.2.3 HIPOTESIS NULA:

No existirédn diferencias significativas entre las normas ob-

tenidas en la estandarizacién de 1970 con nifios de Estancias

Infantiles del Seguro Social y las normas obtenidas en la

normalizacién de 1989 con nifios de Estancias de Bienestar In- .
fantil del ISSSTE, ambas con pequefios de 6 a 18 meses de e-

dad.
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CAPITULO 5.
METODO.

5.1" SUJETOS
Se considers como universo de trabajo a la poblacién infantil
inscrita en las Estancias de Bienestar Infantil del ISSSTE
del 4rea metropolitana, entre los seis meses y los 18 meses
de edad.
La muestra de este estudio inecluyd a los nifios que cumplian
con los siguientes requisitos:
1) Producto de embarazo normal { 38 a 40 semanas) .
2) Producto de parto eutéeico.
3) Estado fisico normal al nacer ( Calificacién de 7 a 10 en-
la escala APGAR).
4} Edad cronolégica necesaria en el momento de la aplicacién-
de la prueba.
De 6 meses: 2 dias antes o después de la fecha de naci-
miento.
De 7 meses a 10 meses: 4 dias antes o después de la fecha-
de nacimiento.
De 12 a 18 meses: 7 dias antes o después de la fecha de
nacimiento.
En sdbanas de informacidén se concentraron los datos de 1652
lactantes de 28 Estancias Infantiles del area metropolitana;
de ese nlimero cumplieron con los requisitos 553 nifios, de los
cuales qued6 una muestra de 198 nifios.

be la poblacidén de 553 pequefios se descartaron 355 por las



giguientes razones:

1)

2)

3)

4)

El
el
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No tenfan la edad necesaria ken'éijmom nto.d

cidn.
Por inasistencia del nifio a la 'E doge’

requeria.

Ausencia del psic6logo  en la.fecha 8 1a

apl éagién
prueba. L
Protocolos incompletos.

total de nifios examinados ~en cada una . de -las:edades fue

siguiente:

Edad en meses Nifios
6 10
7 17
8 19
9 i “23
10 18
12 Som
.18 I 37
ET IR T T

TOTAL: 198



POBLACION DE NINOS LACTANTES EN 28 ESTANCIAS

DE BIENESTAR INFANTIL DE LA 20NA METROPOLITANA

Total de nifios lactantes:

Total de nifios lactantes entre 6 y 18
meses al 31 de diciembre de 1989 que-
cumplen con los requisitos de la in--

vestigacién :

Total de nifies lactantes que cumplen-
con los requisitos para la normaliza-
cién(6, 7, 8, 9, 10, 12, 15 y 18 me-

ses)

Total de nifios lactantes entre 6 y 18
meses al 31 de diciembre gue no cum--
plen con los requisitos de la inves--

tigacién:

Total de nifios lactantes gue no cum--
plen con los requisitos para la nor-
malizacién o faltan datos (6, 7, 8, -

9, 10, 12, 15 y 18 meses):

Total de nifios lactantes menores de -

gseis meses o mayores de 18 meses:

1652

553

329

577

332

522
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EDADES

& MESES

7 MESES

8 MESES

9 MESES

10 MESES

12 MESES

1S MESES

18 MESES

TOTAL:

., \“,1 L
ﬁ\’ i Vhwia l'd ﬂldt

SAUR DE LA BIBLIOTECA

POBLACION DE NINOS DE 6 A 1B MESES
EN 28 ESTANCIAS DE BIENESTAR INFANTIL
DE LA ZONA METROPOLITANA.

NIfOS QUE CUMPLEN NINOS QUE NO CUMPLEN
CON LOS REQUISITOS CON LOS REQUISITCS
(NORMALIZACION) (NORMALIZACION)
38 28
41 31
31 ‘ 34
42 56
s0 49
a9 . 45
47 43
51 40
329 332

79
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5.2 INSTRUMENTO: PRUEBA DE BRUNET-LEZINE
La prueba de desarrolle psicomotor del nific de Brunet-Lezine,
versién Trinidad Berrum, es un instrumento con el que puede
examinarse al nific desde seis meses de edad hasta 1losg seis
afios. Este instrumento permite investigar y reconocer el co-
ciente de desarrollo (C.D.) gque reemplaza al cociente inte-
lectual (C.I.) en la infancia.

La mencionada prueba se caracteriza por:

1. Técnica de aplicacibén precisa en la mayoria de los reacti-
vos; en el manual de aplicacién (Ver anexc II del apéndi-
ce) se explica de manera detallada la aplicacién de la
prueba, reactivo por reactivo.

2. Calificacién rédpida y precisa. En la mayoria de los nive-
les de edad se permite, simulténeamente, el cdlculo de un
cociente de desarrollo global y de cocientes parciales de
desarrollo.

3. Tiempo breve de aplicacién, lo que reduce al minimo la in-
fluencia del examinador, gracias a una presentacién rigu-
rosa y ordenada de la prueba.

4. Uso de materiales de costo reducido y reproduccién facil.

Las &reas que investiga la prueba de Brunet-Lezine son las
siguientes:

P

Contrxol de la postura y movilidad.
C = Coordinacidén oculomotora o conducta adaptativa ante los
objetos,

L = Lenguaje.
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S = Relaciones personales y sociales.

Las edades c¢laves son: 6, 7, 8, 9, 10, 12, 15, 18, 21, 24,
30, 36, 48, 60 y 72 meses.

La prueba consta de 132 reactivos en total, distribuidos de
la siguiente manera: 10 reactivos para las edades de 6, 7, 8,
9, 10, 12, 15, 18, 21, 24 y 30 meses; 6 reactivos para las e-
dades de 36, 48 y 60 meses y 4 reactivos para la edad de 72
meses.

Brunet y Lezine se esforzaron para equilibrar 10 reactivos
por nivel, hasta los 2 afios y medio, escogiendo el ndmereo en

proporcidén al &drea representativa de cada una de las edades:

REACTIVQ PARA CADA EDAD

Meses [ 7 8 9 1c 12 .15
Nimeroc de 3P ip 3P 3p 2p 2P 2p
reactivo 4C c 4c 4c sC 5C sC
por &rea 1L 1L 2L 2L 2L iL

28 3s 38 1s is 1s 28

REACTIVO PARA CADA EDAD

Meses 18 21 24 30 36 48 €0 72
Nimero de 2p 2p 2P 2p

reactivo 4C ac 4C 4ac 4c ac 4C 3C
por area 2L 4L 3L 2L 2L 3L 2L 1L

28 1s 1s 28
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‘Algunos reactivos son seriados, inveatigan un mismo comporta-
miento en diferentes edades; lo que varfia es la dificultad de
la conducta y la forma de evaluarla.
Los reactivos se encuentran de tal modo organizados que son
winimas las probabilidades de una falta de objetividad por
parte del examinador, ya que la respuesta que se pide es muy
precisa.
Los reactivos se califican + si hay acierto y - s8i hay fraca-
89, se van marcande en la hoja denominada Protocolo de Perfil
¥y Calificacidn (Ver anexo I del 4&pendice). ELl ¢§leulo del
cociente de desarrolle se inicia a partir de los seis meses
de la siguiente manera:
Tres dias por reactivo acertado a nivel de 6, 7, 8, 9 vy 10
meses.
Seis dias a nivel de doce meses.
Nueve dias a nivel de 15, 18, 21, Yy 24 meses.
Dieciocho dias a nivel de 30 meses,
Un mes a nivel de tres aflos.
Dog meses a nivel de 4 y 5 afios.
En el proceso de Estandarizacién (1970) el criterio de cali-
ficacién ge modificd, los valores diferentes que se asignaron
a los reactivos se indican en la hoja de perfil y califica-
cion {ver anexo I del &pendice).
La férmula para obtener el CD es:

Edad en dias de desarrolloe

CD= X 100
Edad cronoldgica

Para el cidlculo de la edad cronolbégica se consideran meses de



30
La

2.
3.
4.

8.
9,
10.
11.
1z2.

13.
14.
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dias y ailos de 360 dias, para simplificar las operaciones,
f£6rmula para obtener el CD parcial es:
Edad en dias de desarrollo por‘érea

Ch= X 100
Edad creonologica

MATERIALES
Una caja con veinte cubos de madera, color rojo Erillénté,
de 2.5 cm. por lado. : s
Una taza de un cuarto de litro, de aluminio.
Una cuchara de 14 c¢m., de aluminio. ) o i
Una campana de 12 cm. de alto, metdlica brillante éon el
mango negro. o
Una sonaja pequeifia.
Un aro de madera color rojo brillante de 13 cm. de didme-
tro, atado a un listdén blanco de 25 cm. de largo.
Un espejo de 30 X 25 cm.
Un pafiuelo rojo, no transparente.
Un crayén rojo gruesoc de 10 cm. de largoe.
Una pastilla de 8 mm. de color rojo(Luneta o vitamina C). *
Un cuaderno de hojas blancas de 20 X 13 cm.
uUn frasco de vidric transparente de 9 cm. de alte, con un
cuello de 2 cm. de difmetro.
Una pelota mediana de colores vivos.
Un tablero de madera de 36 X 15 cm., con tres agujeros

para meter tres piezas: una redonda de 8 cm, de didmetro,



15,
16.
17,

18.

19.

20.
21.

22.

B4

una triangular de 9 cm. de lado, ¥y un cuadrado de 8.5 cm.

_de lado.Las piezas son de color rosa mexicano y el table-

ro azul. .
Un libro . de imAgenes conocidas - para el nifio, de 17 x:23
cm. : - ;
Una l&amina con una mufieca pintada, de frente, de 27 cm.
de alto.

Una l&mina con 8 dibujos: taza, zapato, perro, coche, cu-
chara, casa, reloj y cuchillo. De 18 x 23 cm.

Un juego de tarjetas con los siguientes dibujos:

a) Trazo horizontal de 7.5 cm.

b} Trazo vertical de 7.5 cm.

¢) Circulo de 8 cm. de didmetro.

d) Dos lineas paralelas de diferente medida (6 y 4.5cm).
e) Cuadrado de 7 cm. por lado.

£} Tri&ngulo de 7 cm. por lado.

g) Rombo de 7 cm. por lado.

h) Figura compleja de 10 em.x 6.5.cm.

Un rompecabezas cortado en sentido vertical en dos partes
que represente a una nifia {16 x 24 cm.).

Un rompecabezas que represente a la misma nifia(4 piezas).
Un rompecabezas de cinco piezas que represente a un nifio-
con las extremidades en extensién y separadas del tronco
{cabeza y tronco unidos de 16 cm., extremidades inferio-
res de 3 cm. y extremidades superiores de 10.5 cm.)

Una imagen que representa el interior de una casa, en

donde estdn presentes miembros de una familia y objetos



. conocidos del mobiliario (20 x 13 cm.).
23. Hojas de papel para doblar (15 cm. por lado).

24. Hojas blancas tamafio carta.
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REACTIVOS POR EDAD DE 6 MESES A 6 ANOS,

investiga

Pl
P2

c3
(o
cs
C6
B7
e

89
510

Pl
P2
c3

C4
Ccs

c6

P7
L8

Reactivo

1
2

11
12

13
13
15

16

17
18

SEIS MESES
Exguido, soporta parte de su cuerpo.

Acostado de espaldas, se quita el pafiuelo
que tiene sobre la cabeza.

Levanta el cubo gue estd a su vista,
colocado sobre la mesa.

Coge dos cubos, uno con cada mano y mira el
tercero,

Sentado, coge el aro con una mano.
Golpea o frota la mesa con una cuchara.
PREGUNTAS A LA MADRE

Permanece sentado durante largo rato con
poca ayuda.

Hace gorgoritos.

Se coge los pies con las manos.

Distingue las caras familiares y extrafias.
SIETE MESES.

Se conserva sentado sin apoyo.

Sentado con apoyo se quita el pafiuelo que
tiene sobre la cabeza.

Coge un cubo con cada mano.
Coge la pastilla rastreando.

Levanta la taza invertida cogiéndola por el
asa.

Tiende la mano hacia el espejo y acaricia
su imagen.

PREGUNTAS A LA MADRE
Pasa los juguetes de una mano a aotra.

Vocaliza varias silabas bien definidas.



S9

F10:

Pl;

P2

c3
C4
Cs5
Ce

P7

S8
s9

510

Pl
P2

C3

C4
(o]
Cs

P7
L8

19
w207

22

23

24
25
26

27

28
29
30

31

a2

a3

34
3s
36

37
38
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,‘Lleva los pies a la boca.

. Puede comer con la cuchara un puré espeso

cuando se le da.

»-.OCHO MESES.

Puede levantarse y sentarse cuando se tira
ligeramente de sus antebrazos.

Acostado sobre el vientre se quita el
pafiuelo colocado sobre su cabeza.

Toca el tercer cubo con alguno de los dos
que ya tiene.

Coge la pastilla con ayuda del pulgar.
Busca la cuchara que se le ha caido.
Examina con interés la campana.
PREGUNTAS A LA MADRE

Acostado sobre el vientre se vuelve de es-
paldas.

Juega a tirar sus juguetes al suelo.
Juega al escondite.

Juega golpeando dos ohjetos.

NUEVE MESES.

Se conserva de pie sin apoyo.

Sentado sin apoyo se quita el pafiuelo que
tiene sobre la cabeza.

Levanta la taza volteada sobre un cubo y se -
apodera de éste.

Coge la pastilla con el pulgar y el indice.
Acerca el aro hacia sf{ tirando de la cinta.
Hace sonar la campana.

PREGUNTAS A LA MADRE

Sostenido por las axilas da algunos pasos.

Dice papd o mami.



L3

. 810

pL
c2 .

Q3

canto

C5

ce

P7.

L8
L9

S10
Pl
c2

c3
C4q
[s{]

ce

39

40

a2

" a3

44

45

46

47

418
49

50

51

52

53
S4
55

56
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Reacciona ante algunas palabras que le son
familiares.

Hace monerfas: braveo, adiés, ojitos, ete.
DIEZ MESES.

Erguido y apoyado levanta un pie.
Encuentra un juguete debajo del panuelo.
Pone el cubo dentro de la taza, pero sin
dejarlo, o lo gquita después de una demos-
tracidn.

Busca con el dedo una pastilla colocada
dentro del frasco,

Quita la pieza circular del agujero en la
tabla.

Busca el badajo de la campana.
PREGUNTAS A LA MADRE

Sosteniéndose de alge (mueble, corral,
etc.) logra ponerse de pie.

Repite los sonidos que oye.

Comprende una prohibicidn, y ante una orden
detine un acto.

Bebe en la taza o en vaso.
DOCE MESES.
Camina con ayuda cogido de la mano.

Toma el tercer cubo sin soltar los gque ya
tiene.

Deja un cubo en la taza.
Imita el ruido de la cuchaxa en la taza.

Coloca la pieza circular en el agujero que
le corresponde en la tabla de madera.

Hace garabatos débiles después de una
demostracién.
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P1.
c2’
ca

ca.
.gé_«y

C6"

P77

L8

s10

P1
c2
c3
[0/
C5

L6

57

58

59

1]

=61

&2
63
64

“65

66

g7

68

69

70

71
72
73
74
75

76

99

PREGUNTAS A LA MADRE

Se agacha desde la posicidn erguida para
recoger un juguete.

Dice tres palabras, entre ellas papd y
mams .

Da alguna cosa cuando se le pide o indica
con un gesto.

Repite actos que han causado risa,
QUINCE MESES.

Camina solo.

Conagtruye una torre con dos cubos.
Llena la taza con cubos.

Introduce la pastilla en el frasco.

Coloca la pieza circular en la tabla cuando
se le ordena,

Hace un garabato cuando se le ordena.
PREGUNTAS A LA MADRE
Sube una escalera a gatas.

Dice cuatro palabras, entre ellas papd y
mama.

Sefiala con el dedo lo que quiere pedix.
Bebe solo en un vaso.

DXIECIOCHO MESES.

Empuja la pelota con el pie.

Construye una torre con tres cubos.
Voltea las p&ginas de un libro.

Saca de inmediato la pastilla del frasco.

Acierta a colocar la pieza circular en el
agujero después de haber girade la tabla.

Sefiala dos imigenes.



‘P7

L8 -

s9

810

p1
cz
c3
s4
. cs

L6

P7
L8
LS
‘s10

Pl

c2
c3
Ca
cs

L&

7.
78
79

180

81

82
83
84

85

86

87
88
89
20

91

92
93
94
95

96

100

PREGUNTAS A LA MADRE
Sube la escalera erguido y de la mano.

Dice seis palabras por lo menos, entre
ellas papd y maméd.

Utiliza una cuchara para comer.
indica de alguna forma que ha evacuado.
VEINTIUN MESES.

Da una patada a la pelota después de una
demostracidén.

Construye una torre con cinco cubos.
Pone cubos en fila imitando un tren.

Pone tres cubos en lugares diferentes
cuando se le ordena.

Coloca la pieza cuadrada en su agujero en
la tabla.

Sefiala cinco partes del cuerpo en la imagen
de la mufieca.

PREGUNTAS A LA MADRE

Baja la escalera cogido de la mano.
Dice por lo mencs ocho palabras.

Pide de beber y comer.

Imita actos sencillos de los adultos,
VEINTICUATRO MESES.

Da una patada a la pelota cuando se le
manda.

Construye una torre con seis cubos.
Intenta doblar el papel en dos.
Imita un trazo.

Coloca las tres piezas de madera en la
tabla.

Sefiala cuatro imédgenes.




S 21
@

c

c4

g5
16
B7

L8
89
S10

97
98

99
“100

101

102
103
104
105

106

107

108
109
110

111
112
113
114
115

116

117

101

PREGUNTAS A LA MADRE

Sube y baja solo la escalera.

Relaciona dos palabras.

Se refiere a si mismo por su nombre.
Ayuda a ordenar sus cosas.

TREINTA MESES.

Intenta sostenerse sobre un pie.
Construye una torre de ocho cubos.
Construye un puente con tres cubos.

Imita un trazo vertical y otro horizontal.

Acierta colocar las tres piezas después de
haber girado la tabla.

Sefiala giete imigenes.
PREGUNTAS A LA MADRE

Puede transportar un vaso con agua sin
volcarlo u otros objetos frégiles.

Emplea pronombres.

Se pone los zapatos.

Controla esfinteres durante la noche.
TREINTA ¥ SEIS MESES.

Construye un puente con cinco cubos.
Hace un rompecabezas de dos trozos.
Imita un circuloc.

Compara dos lineas.

Obedece tres ¢rdenes (arriba, dentro,
adelante, detras y debajo).

Nombra objetos de la imagen.
CUARENTA ¥ OCHO MESES.

Copia un cuadrado.
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119
120
121
122

123

124
125
126
127
128

149

150
151
152

Dobla el papel en diagonal.
Expresa una accién de la imagen.
Obedece a cinco &Srdenes.

Repite tres cifras.

102

Conoce por lo menos ocho verbos de accién,

SESENTA MESES.

Construye una escalexra con diez cubos

después de quitarle el modelo.
Copia una figura compleja.

Hace rompecabezas de cuatro trozos.
Distingue mafiana, tarde o noche.
Repite doce silabas.

Cuenta cuatro cubos.

SETENTA Y DOS MESES.

Hace una escalera con diez cubos.
quita el modelo.

Copia un rombo.
Hace un rompecabezas de un mufieco.

Cuenta trece cubos.

Se le
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5.3 PROCEDIMIENTO
5.3.1 CONFIABILIDAD EN LA APLICACION
Con la finalidad de lograr una adecuada confiabilidad en la
aplicacién, registro y calificacién de 1la prueba, los &
integrantes de 1los 3 equipos (lactantes, maternales vy
preescolares) gque conforman el grupo de investigacién,
procedieron a reunirge 2 veces por semana durante 2 meses en
la Estancia de Bienestar y Desarrollo Infantil No. 8 del
ISSSTE.
Se analizbé y discutié el manual de aplicacién de la prueba,
acordando manejar la miswa técnica de aplicacién utilizada en
la estandarizacidén, iniciande siempre a partir de los
reactivos de la edad anterior a la edad cronoldégica del nifio
y por encima de ésta hasta que no lograra responder a ninguno
de ellos. (Berrum, T. y c¢ol., 1975).
En cada sesién se hacifa una aplicacidén por cada nivel de
edad. Los 6 integrantes del grupo se fueron turnando en la
funcidén de aplicar y registrar las respuestas de los nifios,
teniendo todos las mismas oportunidades de aplicar vy
registrar en los 3 niveles de edad.
Al final de cada evaluacidén se analizaban y discutian lal
aplicacién y los registros y se obtenfia la confiabilidad.
Al término de esta fase se logré una confiabilidad del 100%
en la aplicacidén, registro y calificacién de la prueba.
Se entrend en la aplicacién de la Escala a un grupo de
estudiantes de psicoleogia del séptimo semestre de 1la
Universidad Autdénoma Metropolitana {(UAM) quienes realizaban

préacticas en el Instituto. El entrenamiente se 1llevé a cabo
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en el transcurso de una semana y consistid en darles a
conocer los antecedentes teéricos de la prueba, la
presentacién de la misma y la demostracién de la forma de
aplicacién Yy calificacién, realizando posteriormente
aplicaciones con nifios que no entraban dentro de la muestra.
De la misma manera se capacitd a los psicdlogos adscritos a

las estancias.

5.3.2 APLICACION DE LA PRUEBA

Como siguiente paso se elaboraron listadeos de los nifies que
estaban inscritos en las Estanclas de Bienestar y Desarrollo
Infantil del ISSSTE del A4rea metropolitana. Se seleccionaron
aquellos nifios que cumplian con los requisitos establecidos,
elaboréndose una relacién por cada estancia en donde se
indicaba el intervalo de tiempo en el que debfa realizarse la
aplicacién. ’

Los 6 psicdlogos responsables de la investigacién se
distribuyeron en las estancias para aplicar y/o supervisar la
aplicacién de la prueba.

Se recopilaron los protocolos de las pruebas aplicadas,
gepardndose por niveles de edad. De éstas se descartaron
aguéllias en las que se observd una incorrecta aplicacidn o
registros incompletos.

La calificacién se realizé de acuerdo al procedimiento
establecido en el manual y bajo las normas de 1la
estandarizacidén de T. Berrum y col. (1975).

El periodo de aplicacién de la escala fue durante el segundo

semestre de 1989.
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CAPITULO 6.
TRATAMIENTO ESTADISTICO.

6.1 Media Y Desviaciér{ Estandar.

Con el tratamiento estadistico realizado ge obtuvieron las
medias y desviaciones esténdar para las edades de 6, 7, 8, 9,
10, 12, 15 y 18 meses; se encontraron diferencias en todas
las edades con respecto a los datos de la estandarizacidn,
tanto en medias como en las desviaciones estandar. Las me-
dias indican los cocientes de desarrollo promedio para cada
edad y las desviaciones esténdar la dispersién de los punta-
jes respecto a la media.

En la tabla 1 se comparan los datos obtenidca en la normali-

zacidén con los que se obtuvieron en la estandarizacidn.
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. TABLA ‘1. Comparacién entre la Media (X), Desviacién Estdndar
Y Nimexro de Sujetos (N) de la Estandarisacién
(1970 Yy las de la Normalizacidén (1989)

B EEAD. : B X B Cad t N :

THTT m&— ‘—"O"T "’—35")1*"-'“—‘!'6_’
: Estandarlzaclén 105.90 : 9.87 a9 :
§"7—ME§€§‘§Tormahzaczén TIOTE TR T
Estandarizaciﬁni 102.92 7.34 15 x
_S—MEEE? Normalizacien T16.27 Y] 9 :
: Estandarizacién: 103.44 6.76 a2
TFES—E"S— Normalizacién 1C4.08 m’r""’ﬂ"’:
Estandarizacién: 99.67 6.80 39 2
TG_M_EEE_S— Normallizacion 191,72 G094 17 :
Estandarizacién: 97.03 7.27 ‘ 10 ‘
;12 ESES Normalizacion 102709 12709 37
Estandarizaciéni 100.59 11.75 42 ;
m Normalizacion 171,837 _”TST""'TI—-:
Estandarizacién: 96.42 8.82 40 '
:1 SES Normalizacidn 169.83 171,65 43 '

: Estandarizacién: 97.41 : 9.27 : 46 s
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‘ 6.2 Prueba de Significacidn de Medias.
Con el fin de comprobar la hipétesis de la diferencia entre
lés noxrmas de la Estandarizacién y las de la Normalizacién,
se compararon las medias muestrales con la férmula:
T=2X1-X2

T dif
la cual se utiliza en la comparacidén de muestras pequefias. -

Loos resultados obtenidos arrojaron los siguientes resultados:
En la edad de seis meses se obtuvo una T de 1.39; la diferen-
cia no es significativa, por tanto no se rechaza la hipétesis
nula que indica que no hay diferencias significativas entre
las normas obtenidas en el presente estudio y las cbtenidas
en la estandarizacién.

En la edad de 7 meses se obtuvo una T de 3.67, al nivel de
probabilidad de 0.05; la diferencia es aignificativa, por
tanto, se acepta la hipdtesis alterna que indica que si hay
diferencias significativas entre las normas obtenidas en el
presente estudio y las obtenidas en la estandarizacién.

En la edad de 8 meses hubo una T de 2.75, se obtuvo un nivel
de probabilidad de 0.05; la diferencia entre las medias es
significativa, se acepta, entonces, la hipétesis alterna.

En la edad de 9 meses la T fue de 2.00, el nivel de probabi—'
lidad fue de 0.05; la diferencia entre las medias es signifi-
cativa, de este modo se rechaza la hip&tesis nula y se acep-
ta la hipétesis ﬁlterna.

En los 10 meses la T fue de 1.98; no se encontrd una diferen-
cia significativa entre las medias, por tanto, no se rechaza

la hipdtesis nula.
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En el aflo de edad se obtuvo una T de 0.53; no hubo una dife-
rencia significativa entre las medias, pof consiguiente no se
rechaza la hipdtesis nula.

En los 15 meses de edad la T fue de 5.85, el nivel de proba-
bilidad fue de 0.05; hubo una diferencia significativa entre
las mediag, se acepta, por tanto, la hipétesig alterna.

En losg 18 meses de edad la T que se obtuvo fue 5.59, el nivel
de probabilidad fue de 0.05; existe una diferencia gignifica-
tiva entre medias, por tanto, se acepta la hipStesis alterna.

Los resultados obtenidos se expresan en la tabla 2.

TABLA 2. Distribucidn de los datos de la comparacidn de me-
dias obtenidas ¢on la prueba T

t EDAD ": Dif.: : Bryor : T : I :Grados de: Prob.:
: s X : @ :Estdndar: Obt.: Esp.:Libertad : :
& meses 4.50:;12.952 3TET T3S, PR Hanery :>.05 ;
7 Tmeses TTSe v Es T 3.67§ 7. oof G0 ié.os :
B weses . ETTIIZ T TR T vs: 7 oo 55 :é.ns :
'4§'meses ; 4.41:10.37§ 2.20 § 2.00: __—ED [{9] ; =z -05 §
‘ToWeses + AIE9. 55, T3 . T 98, Z.00: 5% :>.os
T2 meses s osi TE T, .53§ Z. OT)‘ 71 27.05
:m'ls 41: T—g‘- 2.63 §T85:2.00: 75 zﬁ.ofi
\T9 Weses 117 A7.IT€5: .27 . 5753, Z .00 §7 zz;.os
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En relacién a los tres niveles de edad (6, 10, 12 meses) don-
de no se rechazé la hipdtesis nula, se compararon con los co-
rrr;eépondiences a la estandarizacién de 1970; se obtuvo un
coeficiente de correlacién de Pearson (r} de 0.964, entre las
medias de la normalizacién y las de la estandarizacidn, lo
cual indica gque no ha habido cambios significativos entre las
normas de ambos estudios para las edades de 6, 10, y 12
meses; el nivel de significancia fue de 0.01. También se hi-
zo un andlisis de varianza de los datos obtenidos, se obtuvo

una F de 3.10, de acuerdo a la férmula:

F = 4 C ent
JZ € dentro

El resultado nos indica que, de manera global se rechaza la
hip6tesis nula, comprobandose que existen diferencias esta-
disticamente significativas entre las puntuaciones de la nor-
malizacién y las de la estandarizacidn,

Al convertir las puntuaciones en la escala a puntuaciones 32,
éstas indican el drea bajo la curva normal, la cual sefiala
las diferencias significativas encontradas y el nivel de pro-
babilidad en el que se rechaza la hipétesis nula y se acepta -
la hipétesis alterna (ver tabla 3).

Comparando los valores Z del presente estudio con los de la
estandarizacién, se distinguen las diferencias significativas

encontradas (ver tabla 4).
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‘TABLA 3. Prueba de Significacién de Medias.
: {Normalizacidn)
::6 m,-: 2 1.39 < 1.96 al 0,05 7 X = 110.40 & = 12.55 :
TR TE = TETS To0E ST 005, X T II0ET o T 7.88
ém. Z 2.75 5> 1,98 al 0.05 X = 1T10.21 ¢ = 12.27
PR TTE T T 00> 196 sl 005 . X = T07.08 5 = 10.37
;:.u - T =188 s 156 5L 0005, X = 10173 PR N L
TT R IO 5T = T 96 Rl 005, X = I07.09 & = 1z.09
;15 . 7T EA5 S T.05 5T 005 . X = IITH3 PR YL
TP Z =555 S T 5e 5 0,05 X = 105783 = 1T.65 :
TABLA 4. Prueba de Significacién de Medias
(Estandarizacién)
6 m. : 2 3.10 » 1.96 al 0.05 : X = 105.90 ¢ = 9.87 :
TR T = TEE S 196 T 005 . X T 107,52 - = 7.34
TR R E = aB0 s T 56 ST 0.05 ., X = 103 44 - = 6.78
SR T U7 < TS AL 005 . X T 5977 & = 6.80
;10 - 7= 0.59 < 1.96 al 0.05 X= 9703 T = 7.27
T3 W+ TZ = 1.00 < T.96 &l 0.05 : X = 100.59 o = 1I.78
TS T Z T U8 = T96 ST 005 X = 9§42 - = 882 :
TE R ¥ T 03T =TI 96 sl 005 X = 9Tl ¢ = 5ET
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6.3 Normasg Obtenidas.

Con la obtencién de medias y desviaciones estdndar en cada
nivel de edad considerado (6, 7, 8, 9, 10, 12, 15 y 18 meses)
se establecieron las normas de la presente investigacidn, las
que dan lugar a nuevas escalas de desarrolle en cinco niveles
de edad: 7, 8, 9, 15 y 18 meses; se conservan vigentes las
normas de estandarizacién en las edades de: 6, 10 y 12 meses.
En el cuadro L se comparan las noxmas obtenidas en el presen-
te estudic con las que se tuvieron en la estandarizacién.

En el cuadro 2 se establecen solo las normas finales del pre-

sente trabajo.
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CUADRO 1 .. COMPARACION ENTRE LAS NORMAS DE LA NORMALIZACION
(1989)°Y DE LA ESTANDARIZACION (1970) EN LA PRUEBA
" BRUNET - LEZINE

SUPERIOR A

LO NORMAL

(116 7124

124 501367

X 2
0072
X 10172
994

12 o 1175

96.42
8.82

q =

15

. X 97.41
18 ¢ 9.27

X 102.00
~ 12,09

T 111.83
&~ 13,64

¥ 109.83
T 11.6%

76

77

78

83

78

95

77

78

79

84

9

96

91

88

89

87

97

87

107

89

90

88

98

88

112

114

105

126

13-

113

115

106

127

108

123

122.

124

126

114

140

116

134

112

MUY SUPERIGR
A LO NORMAL

125 6

137 07%

125 0 +

127 o +

1150 +

141 o 4

117 o +

135 0 +
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CUADRO 2.NORMAS PROPUESTAS EN LA NORMALIZACION DE LA PRUEBA
BRUNET - LEZINE (1989).

M NORMALI-  RETRASQO INFERIOR A

ZACION GRAVE

.6 X 105.09 o
0. 9.81
7 X110.82
T.7.88°
g X1l0.21
12270
g X 104,08
T 10,37

+10 X 97.03 -0
T 7.27

F12 X 100.59 =-o
¢ 11.75

15 X111.83 -o
¢ 13.64

18 X 109.83 -~ o
e 11.65

+ Estandarizacién (1970)

85

81

76

83

95

LO NORMAL

86

82

77

84

96

94

89

88

97

107

NORMAL

89 ~ 112
98 ~ 126
108 - 122

SUPERIQR A MUY SUPERIOR
LO NORMAL A LO NORMAL

- 105

113

127

123

116~

124 125

116 117 o +

124 125 o +

140 14l o +

134 1350 +
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CAPITULO 7

DISCUSION

El propésito fundamental del presente egtudic fue verificar
la wvigencia de las normas de la Escala de Desarrollo
Psicomotor de Brunet-Lezine, las cuales fueron el regultado
de la estandarizacidn de 1970, realizada en el IMSS. (Berrum,
T. y col,, 1875).

De acuerde a los resultados de la presente investigacifén se
pudo rechazar la hip6tesis nula en los niveles de 7, 8, 9, 15
y 18 meses, aceptando la hipétesis de trabajo que afirmaba
que habfa diferencias significativas entre las normas de la
presente investigacién y las de la estandarizacién,

En todos los niveles de edad los nifios evalvados en la
normalizacién tienden a ubicarse por arriba de las medias
encontradas en la estandarizacién {(ver gxéficas 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7y 8).

De acuerdo a los resultados obtenidos con la aplicacién de la
prueba T para encontrar diferencias entre muestras pequefias y
al anilisis de varianza realizado con los grupos de la
presente investigacién, se confirma la no vigencia de las
normag de la estandarizacién de la prueba de Brunet-Lezine en
los niveles de 7, 8, 9, 15 y 18 meses de edad. Lo anterior
indica la necesidad de ajustar los parémetros previos; las
normas propuestas para esos niveles de edad modifican las
medias y desviaciones esténdar de la estandarizacién de 1870,

reajustando por tanto los puntajes que permiten ubicar
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correctamente a los éujetos en el“fangb qué les corresponde,
de ‘acuerdo a su edad. 7

Por lo que toca a los niveles de 6, 10 y 12 meses de edad,
~aln cuando lag medias obtenidas en la normalizacién superan a
las de la estandarizacidén, no sge encontraron diferencias
significativas entre ellas; se recomienda, de este modo,
seguir usando las normas de la estandarizacién.

La investigacién muestra cémo los nifics evaluados tienden en
general a obtener mejores resultades en la prueba que los
pequeiios evaluados en la estandarizacién; el uso de la prueba
para investigar o estudiar el desarrcllo infantil se
tranaforma al tener que considerar nuevas clasificaciones
psicométricas.

Con las puntuaciones Z obtenidas de las puntuaciones crudas
tenemcs el &rea bajo la curva normal que nos sefiala las
diferencias significativas entre la normalizacidén y la
estandarizacién en los niveles de 7, 8, 9, 15 y 18 meses de
edad; lo anterior se representa en las grdficas 9 y 10.

Aun cuando la razén t se usa con muestras consideradas
pequefias (N < 30), se hizo una comparacidén con los puntajes
%; de hecho, en los grupos de 12, 15 y 18 meses de la
normalizacién, las muestxas son grandes (Spiegel, M., 1969).
Si consideramos los puntajes 2 vemos cdme el grupe de 10
meses de la normalizacidén también muestra diferencias
gignificativas con el grupo de 10 meges de la
estandarizacidn; sin embargo, dade que los grupos de la

normalizacidén de 6, 7, 8, 9 y 10 meses son muestras pequefias
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deben considerarse con cuidado los puntajes Z en esos niveles
de edad. En los niveles de 12, 15 y 18 meses la comparacién
de los puntajes 2 con las razones t es vilida.

En las grafiecas 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 y 18 se muestran
las puntuaciones bajo la curva normal de la normalizacién y
de la estandarizacidn, para cada nivel de edad; en ellas se
hacen evidentes las diferencias encontradas en le presente
estudio.

Tomando en cuenta que la prueba de Brunet-Lezine fue
estandarizada en México en 1970, estableciéndose normas de
calificacidén para la poblacién que comprendia hijos de
asegurados del 1IMSS y considerando las caracteristicas
especificas de los nifios de Estancias de Bienestar y
Desarrollo Infantil del ISSSTE, y también las experiencias
de los psicblogos de las mismas que advertian cémo los nifios
obtenfan, en general, puntuaciones mds altas que las
esperadas, fue necesario realizar la presente investigaciédn,
que permitié estudiar la adecuacién de las normas de
calificacién de la estandarizacién de 1970, para evaluar a
los nifios de las estancias del ISSSTE.

La importancia del trabajo psicoldgico y educativo con nifios
menores de geis afios se ha considerade fundamental para su
desarrollo integral {(Lezine, I., 1971); en este contexto, el
manejo de técnicas o procedimientos especificos son
indispensables para abordar las actividades concretas en el
ambito de la educacién de los pequefios.

Las escalas de desarrollo son instrumentos valiosos para
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evaluar y comprender la evolucidn psicolégica infantil; en
particular, la prueba de Brunet-Lezine. puede considerarse
itil, de acuerdo a las investigaciones mids recientes en
diversos paises, en:

a) La integracién de una bateria psicolégica {Xolojkova, A.,
1975, Bexrum, T., 1974; Hovart, 1989).

b) El &rea de los trastornos del desarrollo psicolégico
infantil (Agranti, J., 1982; Cazal, A., 1986; Yaker, A.,
1950) .

¢) El trabajo psicopedagbgico (Stepanova, P., 1976).

En el ISSSTE, durante mids de 10 afiog, la prueba de Brunet-
Lezine ha permitido, junto con otros elementos técnicos, la
planeacidén y la organizacién de actividades educativas para
los nifios, en las estancias y en el hogar.

El uso pertinente de pruebas psicométricas con nifios o
j6venes requiere, entre otros requisitos, el manejo de normas
de calificacidén apropiadas, es decir, que correspondan a los
sujetos a quienes se aplican. En México &sto se ha podido
hacer con la normalizacién de la prueba WIPPSI para nifios de
4 a 6 afios y medio (Castelédn, L., 199%0); la estandarizacién
de la prueba de Mc Carthy de habilidades infantiles con nifios
de 4 afios 10 meses a 6 aflos 1 mes (Morales, A., 1987); la
estandarizacién del test de Domindés con jévenes de
preparatoria (Samaniego, 1966) y con la normalizacidén del
test de Matices Progresivas de Raven con jévenes adolescentes

del Consejo Titular {(Fuentes, M., 1988).
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GRAFICA 3
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GRAFICA 7

PUNTUACIONES OBTENIDAS
EN LA EDAD DE 15 MESES

20
16
10
5
- .
70 80 90 100 MO 120 130 140 150 160
COCIENTES DE DESARROLLO (PUNTUACIONES)
)_( DE LA NOAMALIZACION : 111,83

|

DE LA ESTANDARIZACION: 96.42



PO ZMeOMI

125

GRAFICA 8
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CAPITULO 8,

CONCLUSIONES

De acuerde a los resultados obtenidos en la presente
investigacién las conclusiones estadisticas son las

siguientes:

1. Se encontraron diferencias significativas entre 1la
normalizacién (Celis, E. vy Escobedo, C., 1993) y 1la
estandarizacién (Berrum, T. y col., 1975) en las medias y
desviaciones estdndar en los niveles de 7, 8, 9, 15 y 18
meses de edad, a un nivel de confianza del .05, por lo tanto
se acepta la hipdtesis de trabajo, la cual indicaba que habia
diferencias significativas entre las normas del presente
estudio y las de la estandarizacién de 1970 en estos niveles

de edad.

2. No se encontraron diferencias significativas entre 1la
normalizacién (1989) y la estandarizacién (1970), en las
medias de los niveles de 6, 10 y 12 meses de edad, por lo
tanto se acepta la hipétesis nula, la cual indicaba que no
habfa diferencias significativas entre las normas del
presente estudio y las de la estandarizacifn de 1970 en estos

niveles de edad.

3. Aln cuando no en todes los grupos de la normalizacién hubo
diferencias significativas con los de la estandarizacidn, se

debe geflalar que en todos los grupos de 1la presente



136

investigacién las medias son mayores que en los grupos de la

estandarizacién.

Como vemos, los resultados de la normalizacidn mwuestran
mejores resultados en la ejecucién de los nifios, comparados
con los de la estandarizacidn; cabe preguntar si los pequefios
estudiados tienen un mejor desarrollo psicomotor que los

nifios de hace 20 afios.

Considerando al desarrcllo como los "cambios ontogenéticos en
el crecimiento y en la adquisicién de habilidades" (Lépez
Arce, A., 1987), asi como "el proceso de los cambios de
estructura, funcién y conducta que se producen a medida gque
los nifios avanzan hacia la madurez" (Breckenridge, M., 1873),
se ha pensado que su evolucién depende de la interaccién
entre factores medio-ambientales (aprendizaje, experiencia,
wedio social) y fisicos (maduracién, crecimiento, herencia).
Diversos estudios han mestrade la influencia del medio
familiar en el desarrollo infantil, en especial, en el
intelectual; cuando la calidad del medio familiar es buena
(axrmonia parental, hogares estimulantes, padres poco severos,
amplia interaccidén padre-hijo, etc.)} tiende a correlacionarse
positivamente con un mejor desarrollo intelectual
(Fitzgerald, H., 1981; Sattler, J., 1988).

Por lo que respecta a un medio institucional de custodia
infantil (guarderia infantil, casa-cuna, orfanato, etc.)

también se ha revelado su influencia positiva en el desarrolo
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temprano de los infantes (Newman, B.,13989), cuando hay
calidad en uno o varios de los siguientes aspectos: eficacia
del maestro, variedad de materiales, secuencia programada de
actividades, libertad para interactuar con las personas y los

ocbjetog, estimulacién sensorial, etc.

Un ejemplo extraordinaric y dramdtico de la influencia de un
medio desfavorable sobre el desarrollo del nifio, es el
estudic emprendido por René Spitz en los cuarentas, con
pequefios de menos de un afio de vida; en &1 se mostrd cdmo la
atencidn muy personalizada daba lugar a un buen desarrollo de
los mismos, al contrarioc, una atencidn poco personalizada
provoct deterioros en el proceso del desarrcllo (Liungman,

C., 1972).

La investigacidn actual sugiere que cuando a una estimulacién
temprana bien organizada se aunan cambios positivos en las
relaciones padre-hijo, lo cual implica un mayor compromiso
del primero con programas de intervencidén temprana, el

desarrollo infantil se ve beneficiado (Berk, L., 1989).

En relacidén al presente estudio podemos atribuir a diversos

factores las diferencias encontradas:

a) Los nifios de la estandarizacidén (1970) se obtuvieron tanto
de clinicas como de guarderfas del IMSS; de los primeros, no

se sabe si estaban sujetos a programas educativos
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preesgcolares.

b) Las Bstancias Infantiles proporcionan a los nifios, en
general, miltiples actividades organizadas gque repercuten
adecuadamente en los diversos aspectos de su personalidad
(emocionales, cognesgeitivos, motores, sociales v de

lenguaje) .

¢) Con un mayor conocimiento del desarrollo infantil y de la
pedagogia que leg es propia, se han ido elaborando en el

ISSSTE, mejores programas educativos en los dGltimos 15 afios.

d) Muchos padres, antes de ingresar sus nifios a la estancia
infantil, no 1les proporcionan la adecuada atencidén a su
desarrollo y educacién. Es en el &mbito de la estancia donde
empiezan a informarse y a involucrarse de un wmodo més

conciente en la educacién de sus hijos.

e) También debe tomarse en cuenta la influencia de los medios
de comunicacién en una mejor educacién o cuidado de los nifios
{platicas, mesas redondas, conferenciasg, entrevistas,

documentales, cursos, talleres, etc.).

Hechas las observaciones previas podemos pensar que las
diferencias encontradas en los cocientes de desarxollo entre

los nifics de la normalizacién (1989) Yy los de 1la
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estandarizacién (1970) pueden atibuirse a una mis amplia
estimulacién (en el hogar y en la estancia infantil) del
desarrollo psicolégico del infante ¥y a una mAs correcta y
opertuna atencién de sus necesidades bdsicas, todo lo cual
contribuye a un mejor desarrollo del nifio institucionalizado,
el cual se refleja, en parte, en los resultados de 1a
aplicacif6n de la prueba de Brunet-Lezine.

Finalmente debemos destacar que si bien la prueba de
Brunet-Lezine proviene directamente de la corriente
psicométrica, en particular de las escalas de desarroleo de
Gesell (Bourges, 5., 1990) seria importante ubicarla en una
amplia perspectiva de comprensién del desarrollo, donde los
aspectos psicoldgicos, neurolégicos, sociales y culturales
permiten un mejor estudio del compertamiento infantil y, de
este medo, tener elementos més s6lidos para una adecuada
atencién del mismo, haciendo un énfasis especial en el

terreno pedagégico (Lezine, I., 1979).

Igualmente la prueba de Brunet-Lezine puede ser manejada, con
el cuidado necesario, al mismo tiempo que se emplean técnicas *
piagetianas, en el estudio de varios procesos cognoscitivos

en la préictica clinica (Marchesi, A., y Col., 1985).



140

LIMITACICONES

1.- Debido a gue una de las condiciones para aceptar a un
nific en las muestras del estudio era que hubiera nacido de un
parto eutdcico, se eliminaron muchos pequefios para el
presente trabajo al no cumplir con este requisito.

2.- También se eliminaron sujetos del estudio por otras
razones: no asistencia de los mismos a la estancia,
inasistencia del psicSlogo y enfermedad del pequefio el dia de
la evaluaciodn.

3.- AlGn cuando la prueba de Brunet-Lezine es una herramienta
dtil en la evaluacidén infantil, debe tenerse cuidado de no
manejarla como finico instrumente para generary conclusiones
psicopedagdgicas que tengan que ver con el future de los

nifios.
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SUGERENCIAS™ -

“Con’ los resultados obtenidos en ‘la presente investigacién
podemos hacer las siguientes sugerencias:

1.- Deben modifircarse las medias y desviaciones esténdar del
cuadro de cociente de desarrollo de la estandarizacién de
1970, considerando las obtenidas en la presente
normalizacién, en los niveles de edad de 7, 8, 9, 15 y 18
meses.

2.- lLas medias y desviaciones estindar en los niveles de edad
de &, 10 y 12 weses, deben ser las mismas de 1a
estandarizacién de 1970,

3.- Los resultados obtenidos con muestras poblacionales de
Estancias Infantiles del ISSSTE pueden generalizarse a
poblaciones con caracteristicas semejantes a ellas.

4.- En trabajos subsecuentes de normalizacidn o
estandarizacién se deben tener muestras poblacionales grandes
que aseguren la representatividad de las poblaciones de las
cuales se extraen.

5.- También son necesarias muestras poblacionales grandes,
tomando en cuenta la posible desercién de sujetos por
diversas causas kenfermedad, inasistencia, indisposicidn ante
el examinador, etc.).

6.~ En futuros estudios de normalizacidén debe hacerse un
andlisis cuidadoso del peso de los reactivos, como resultado

de la aplicacién de la prueba, lo cual podria dar lugar a un
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reacomodo de los mismos en diferentes niveles de edad.

7.~ Es importante reflexionar en el hecho de que las escalas
de desarrollo son parte importante, no finica, en la
explicacién del desarrollo infantil de los nifios de Estancias
. Infantiles.

B.- El estudio reafirma la necesidad de contar en México con
pruebas psicolégicas estandarizadas y/o normalizadas, dque
representen las diversas caracteristicas de los grupos
poblacionales del pais.

9.- La aplicacién de pruebas psicoldgicas debe ser hecha por
psicdlogos que tengan un conocimiento suficiente de su
metodologia, objetivos, estructura teérica y poblacién que
abarca.

10.- Las‘pruebas de desarrollo infantil deben integrarse en
una baterfia que comprenda las diferentes facetas de 1la
personalidad.

11.- Previo a un trabaje de normalizacién de una prueba
psicolégica, seria importante realizar un trabajo piloto que
asegure las mejores condiciones para el primero.

12.- Se recomienda usar la guia de aplicacién adaptada para
el presente trabajo, la cual facilita la aplicacién de la
prueba de Brunet-Lezine y no altgra el manejo de la misma.
13.- Seria interesante llevar a cabo un estudio comparativo,
usando la prueba ée Brunet -Lezine, del desarrolloc psicomotor
de los nifios nacideos por parto eutdcico y nifios nacides por
parto distécico.

14.- Consideramos dque debe fomentarse ampliamente_ la
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investigacién psicolSgica en los centros de desarrolle
infantil del gobierno, realizande estudios para probar la
efectividad de los programas de estimulacidén existentes; lo
anterior s6lo puede redundar en <cambios importantes vy
valiosos para los nifios, padres y personal de esos centros de

trabajo.
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MANUAL DE APLICACION

FUESTO FDR‘BRUNET' Y. LEZIME

V194%), " CON mMODIFICACIONES . REALIZADAS FGR = BERRUM, CEERNETCRE v

ALVARADD " (19 &%=72, . : " L

SEIS MESES

Pl: Puesto de pile soparta una parte de su cuerps -(empula Con
los pies). g1 #aminaaor sostiene con las manos ‘el tora:
del lactante y lo levanta par las axtla Tiene 2! pequero
ante @1, y 1o va taj)ando poco & pOCO Nasla que la plants oe
5US PlES s@ apoya sobre la plataforma.

El comportanliente esperado hacia 10 s213 meses &5 1 del
N1 /e Que souoarta una parte de su PEe53 sobre una plerna o
sobre  las dos (en los meses siguientes porta ¢as1 todo suo
peso gurante algo mas gque un 1nstante)

P2: Acostavo de espaldas. se guita el pafuelo que tiene
sobre la capeza. El mido puece ahors guitarse el pafuelo
Tcnmandolo con las manos o par meglo Ge uil mevimlento
alternado de 2stas: COMIenla & MANIFRLLAr SOrprese ocor @}
resultado obtenyao.

C3: Levanta @l CUDD  due es5ta 4 Su vista Sobre ia mesa.
Si1empre se conseirva al n1AD en las rogrllas de su madre. El
a@uaminador gesliza el cubo nacia el Nifo, detenenaolo
unos S0 centimetros  frente a e1: o gela alli  algunos
segundos: lusyg va  aproaimandolo, hasta ponerio al alcancs

e su mMana. Ei niAo debe tender age mansra  esponlaned la
mano nacia el! cubo y tomarlo sin oposicion gel pulgar.
Lo levanta de la mesa.

C4: Coge dos cupos, uno con cada mar y mira el tercero.
Cuanga bha tomadeo el primer cubo, se ¢ presenta de la misme
manera  un segundo cubo gue, por lo general, trata de asir
ios dos cubos & la vez, Log dos gcuLes deben  permanecor &n
HSUS manos por un manento, durante el cual se le presenta un
tercero que odebe abservar  a sw turno, Slempre conservando
los  otros gos. Cuando el tercer cubko da s1do dbz=2rvady Con
clarigad sowre la mesa. el eraminador lg apreiams al nifo y
QOSErVA SuUS Feacclones.

CS: En posicidn saoents coge &l arc con wna manc (mediante
presion  urisaterall. El mifAo esta  senbaue sobre  1as
rodillas oo 3w madre. El gaaminagur  se sltua snte el v
palanced con suavidad el aro Gque  pende g8 un B1lo o Jina
cinta, al ntvel de sus manos. -
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Este aro., gue antes podia tomarse mediante un movimiento de
‘zacercamiento o crucamiento de bratos, ahora puede aprosimaric
utilizando un seolo brazo. For lo general, el mfo lo
tntrovuce en el aro con el pufo rigige; lusego cierra la mana
girando o no el pufo, hasta gue retiene el arc o tira as el.
& preferencia lateral e5 mas sensible en este peripdacs el
aro gse retiene durante mas g8 uh minuto v el N1AO resisce
can vigor s1 se btira dei nilo. (Maniobra facil para muleres)

Cé6: Golpea 0 Frota la mesa con una cuchara. ta cuchara se
coloca ante ei niAo & 10 cm. del porde de la mesa. con el
mango vuelto nacia al.

wd cuchara que, en un Ni-2l 1Aferidr se tocaba y capuiaba
todos sentidos. ahora se toma, & meneoo de  manera
1nterdigital, para lievarse a la wpoca. pero por io general,
las actividades manipulatorlas comienian a ser Mas varladas.
En este nivel es caracterastics paioat la mesa. £1 miao
realiza un movimiento oe barrigo o frotamrento con 8] trazo
rigQldo. Mas targe, esaminara la cuchara, la sostenura coan
mas firmezxa y de maneta mas adecuada. tomandula cerca  del
mango, s& ia pasara Jde und o otra mano vy  golpeara la nesa
‘con en&rpia.

e@n

FREGUNTAS A LA MADRE

P7: FPermanece sentado durafte uh rata largd con un  poco de
Ayuda. es preciso que €l nido, en su silla o en su cama

v
sostenide por una almonada, pueda permanacer sentado

Con
caoeza y tronco erguioos, s1ln  gscilar nm waer hacia
adelante, €5 @l periodn en Que Smpieia o gustar Je esta

posi1cion.

L8: Hace gorgoritos. Jocalie v MOUuiz con campios Je tono!
s entrega & variaciones, efectuandd gargaras Lon  su vol
1son1do guturaless

S9: Se coge los pi1es con  las  manos. Acostado swoore  ia
espaloa., & menude sa le encuentra con 143 Plernas al aire eh
anguio recto con Su  Cuerpe: alrae los ples nacla @i, Juega
con la mobtita de sus tapatos vy atraps sus ples: tamb.en io
#NSayd CuUANUU £©STa SROLAUC.

§10: Distingue entre caras faflliar=ss ¢ @llran
ante 1a gente y conoce, v e:lamlng larganente a
con sorpresa que alguna wes Lil=3a &l Lomar .

Suaneae

as.
1ws estrabos

Debe obLservarse 51 €1 f.A0 LerBaindd  1hdlfel bnte e
AUEVas Ccaras a9 Si kas mira L-18
CuUr1osliuat. TeEMor o SO =0

ias
ALSNHTION wreGlwitla,
JT ALVl caEQre.
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SIETE MESES

Pl:  ‘Se conserva SENtAOO S1N ap0OYyO0 dUrante QN perioue Conto.
El nmiAD particapa de manaera activa cuando seg-ie lleva « la
posician  sedente. Ya €n equilibrio sagstenienasla por la
mitad del cuerpo. se le deja poco a poco. Fuege mantenerse
22 costado o inclinarse hacia adelanta. (Frusba racil o parva
mujeres).

P2: Sentado con apoyo. se quita el pedusio jue tizne soore
la caveza., El nifio esta  en posicio! segente ante la mesa

£l exaninador, Siluago a su 1Iguieraa. lo sostiene  con su
nano derecha apoyada en la espalda. vy le cumre con el
pafiuelo cabesa vy parte superior del Lronco; Loug pratos Jel
mfo deben permanecer libies para despojarse dei pafuelo con
rapldes Ccon una mEng ©  un MOVIMIENLD COomDirnadd  de ambas
(Frueba facii para varones’.

C3: Coge dus cubus, und Ccan Cada mano. e presenta al nino
el praimer cubo, VY €1  segunde cuando ve tilene &1 primero.
Casl si1empre retiene los cubos entre palma v Wrous. Guwhoun
enporw  de oposicion del pulgar: cvando  lus ccoietos  son
demasiado grendes. la e@npuriadur é &stda urlsnldadas das hacla el
lago rawial Qque nacira el cubital de ie mano. (Fruepa vacil
nara mujeraess.

C4: Coge la pastiila rastraando. Ei wraanlfadsr wweliza la
pastille sowre 1& mesa, empulandols cop  wie gen Lelid wa
NiAG: despues de haber llegado a vwnos S0 Cm., S Ja apraslia
mas, hasta liegar al alcence oe 5u marna. El nifmu, gue souiia

mirar la pascilla  ae manera intermitente u QueE Seduad S

trayecto mirando ia menNd  del HAamlnador CubienTé
rastmar a0 mana o la vastilla. a posaria zotre elle o
CErta O vita, LOon los deoos dobladow. 51 aloansa é pouel

AU MAanNG  sLre le pastiila. ta liswa &0 zu palmg fdrafnte i
MOVIMISATO Qe arrastre, o 18 Lomé &@n  forma 1nterd.gitel. st
Mas & menudo con el laan cuoltal de pw omano.

28 conslgers  que el MAae No ha liegads ¢ este vlape Ow
gesartroiia €1 se cantenta can gquipear la Paslilca O Darrsr o3
CLON uUn MOVIKIENTO Drusco uel brazo.

CS: cavanta  la taza 1nvertilde coglendola  gor 2l asa. La
tace voaicada QeDe empuiat S nacia el Airu, <ot el At
qirigida nacia @i,

Hasta ious cuatro meses, el salde sslo pusde togarla
dgesplaZar 1a: haci1a los C1hRcO O 58 « 1a timee  con
108 Mmanas.  or el fFondo o por el < i
PUr @lér Cueihidh CrECTUE S1GUN MOV 1M Ento U6 arresur -,

molog giete mesds el M1a0 logra tomaria par el oasa  con
propleuasd . sevantar 1a un pOCO 08 Lo flesSa,
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Mas Cagelante ld volvera con facilivau. y ld ‘flevara nacia su
poca. ) : - L PR

.+ Bb3 Tienue-la mano ‘hacia el espejo vy acaril€id"Su - Jnagens ~So

coloca’s al. . ni frente ‘al espejo evitanoo.que ! aparezcan

Cretidradas’ i les 1mayenes g2l examinavor: olde ‘lamaares . E1

LM 2 -

MY marco can una mano y  pesaiialiGtrarsobre el

acariclara: su. 1magen. - flaniobr& T facil para

gl PREGUNTAS A LA MADRE

fasa zus jugueres de und manc & otra.  Se compruena el

Tperiont’ ue  transfer@ncla de una a oLra mana  cofn @Sta

Jesparienca. £5 bDreciso que el opjeto zea Cambladyd ge mano
por 1o menos  0us veres. Arenerse al testimonic de ia madre
s el womportamiente No Na 5100 COMPronada.

LB: votaliza varias silabas bien uefinidgas. Aparicion ae
las prameras cansonantes de los somivos dominantes: ma, au,
ta, Jdi. ya, pa, ba.

Liwva los ples a la pocd. Ahora lagra chuparse los

810z - ruwge cumer SO Ld CUGNAra  un puUre  gwblEs.  La
ProveGCion ue 1&a iengua estd todavaa muy agelantades, pero el
UeLe Uueds Fecilly  cucNaraddas e purs @a08ro 51 sc Sllua
Ller la cuchare gOEtras Jde  1a lengua, poede  10ger 1e muchas
LuLnaragas secsuidas.

OCHO MESES

Pl: Ffuege jevantar nasta colocarse eh pasicisn  sedente
Cuendd & ejerce traccilon ligera en sus antebrazos. HAoest
Slvel @s w31 BuTCiente  SuaErir @l oy L ento neolante una
Lhamisn My liQe ern lus anteoracoc, para que el nife
Proside sUlo quedar sentado. (Y nlfc dete, en
realicad, 0ar wy  fuerte empujon con l& regien lumbar  para
lograr sentar e (0 @5 SUTLICIENTE QUE S8 argues.

P21 wmcuistado

wbre el vientre, se auita el paduelo colocado
soire ia Tdbess

f El nifo esta atustaon so0re el vientre en
una EUpers riCle Olana. se le cutre la cabeza von el tafduelo.
Je MaNw!a Que Las cuntas Ccal1gan por delante y por detras.
Bl i se rergue 1o suriciente, por 1o general. COME et a
que los wrazous no lleguen o estar cubler tOS: 20 sty NLVEL.
Qi N 0ERE Talar 2N CUNJiclones Jde No aPOyarse = i Orago
pare Lemar &1 poAuvielo y quitarselo.

[N
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C3: Toca el tercer cubo con alguno de los dos que ya tiene.

Esta maniabra . resulte muy oificiyl’ para nuestra poblacion,
por lo gque reformo.

e sigue la misma tecnica que en el nivel precedente para
1Bs  dos primeros  cubos; el tercers se empujard  sobre ia
MESA . despu@s debe ser levantado y vuelto en togus los
sentigos . por el examinador a la altuwra de lags manos del
uebe., Foeltlvo: deSPUES @ L2ner un Cubo en cada mano, el
bewe, . e alguna forma, pone en contacto uno de los cwbos o
amwos  con 21 tercero, aungue no llegue a soltar uno de los
Gue Cowld antes.

C4: Coge la pastilla won aywga del pulgar. La etapa de
arrastere NMa pasasaoi ahora el puigar se destaca con claridao
de ios Jdemas o dosi el andice avanta nacta la pastilla, pero
DEFMANSCE & meEnudo  apoyado contra log otros  dedos: la
pastilla =s llevada nacia la palmsai la mapo comienza a tomar
una posicidn oblicuas entra  en  Juege el pulgar ., y la
pastilla es tomaoa por tres dedos & la ves, pulgar indice y

meoio. Fueden aceptarse varios ensayos. (Frueba facil para
mujeres) .

CS: fusca la cuchara aue ha caraon. El examinador presenta
la cuchara al nifics can el mango vueltoc hacia éel; luega la
deja & unos Ll em. del porde de la mesa, El nifo  la
tomz v la vuelve en todos sentidos; todavia es frecuente que
la lleve a la boca. pero =sta reaccion, la unica en los
niveles precedentes., ahora <o antecedids por la exploracion
al capbuw de algunos segunaos ae mamipulacion, el examinador
retira la cucharas vy la ue e Lasr al suelo. Durarite las
etapas Anter LUres, el niAg era conscrente ae la
desaparicioh, va que Dbusteba sobre la mesa o reaccionaba
MLIrando al atre eh €l momento de su Cdidd. A i0s ocho meses
S& anclina age lego €mn el ave ha cai100 21 opjeto y lo busca
unous Lnstantes con  la mirausa. wwi1gilar  gque la maare no
incitne de mankra 1nstintiva al nido hacia el objetec caigo)

Cé6: Examine cun interes la caspana., E1 sxaminador gssliiza la
cempanilia sobre la mesa v la empula hacia el nifAo. ia sitda
primers a anos S0 cn. luego la aproxime nacia el borue ae la
1 El rifo adeienta la nano, algunas veces en pronacioh,
¢ Luma 4 CampAana por el fondo o €. manga, la levanta sobre
1& mesa, la examina  con 1hteres odejanaola  voiteada... v
concluve a menuao Llevangoseia a 1a ooca’
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F7

‘May.que atenerse  al testimomio de  la madré

'PREGUNTAS A LA MADRE =

_Desae  la i posic1on’ sobre el Jiehtre 1

! c Cvuelve s de
@wspaldas.” el Mo’ puestoc de espaldas _liega

Credalizar la

vueltasconplerd s lubicado sobre el vienlre: . actuaien.sentido
Jerrculary iy gira 452 con movimientos coordinados de bratos Y
pilernas). Tl . i b T i

Ssl-el made . no
realx'e"'la auperiBncla - durante el amen este
CONRQrtanientc s comprabado gn especial por . las madres en

Jlosomomentos en gue lo vaste o cambial tpruebs facil para

mujeress .

§8: Jueda al ewcondite. Farticipa en el juego vy hasta o
Pruvoca 81N que sea necesario que la persona que Juepga ceir
&l n1doe wtilice ¢rases alusivas & la accion de esconderse.
Frughe faca) para mulerest.

S%9: Juwga a tirar opletws ol suelo. €l nldo ihgresa en un
per:odo en vl Que comienza @ nanipuler mucho los obJetus y a
a jarlos fuera de  su cama 0 de su cochecito cuanoo se le
[T TN (Frueba racil para muyeres)

S19: Juega wuipeande U005 ORISLLOSS El nifno se 1nteresa 4 la
w2 pr dl roa10e per la aprosimacisn de los Ghletosd 1oy
Sadula O ufa nang a otra vy 1os golpgea snlre s1. Tampien le
diaerte Gilpedar sus Juguetes  conbla las paredes o barrotes
de Gy Cama.  CON U GeSto MUCHho MAas  Snerglco Jue @l Je
"gulpear la mesa con la cuchara” de 1oy sels MEesEs. que &t
MUL DO MAE Frotar que gulpear.

NUEVE MESES

Fl: see sostienc de ple con ovoyo. LCon las nanus apovadas en
ane g Jedos Jei tore: del n1do, el eraminador io sustiene

PO ias a. 1iés: luequ, poco a poco, lo gesciende nasta que
las plantas d&  los pies  del MAg  tocen, y por ultimo
Rrelunan 18 platatorma. 31 el bebe oporta =u peso, lo
cuelta. En eele mivel baste que 1 MAD e SO0Stenua 08 Ple
Luels atda mas por las menos O lO0s  anNtebrazus: o que se
Cunsel ve en es& POsicion cooldo de loz batroles ae la cama o
de wana atila.

riu gue alcance 2SLAa DOSICEON PO BUS Rropiles
Por mite engavar uns= SegLida vET . en eSle
deL4NYO enEa.o el ecdaminader €& CIJOCa denuras del ninu,
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P2: Sgntado, si1n apoyo, s quita el pasuelo que tiene sobore
la cabeza. El ni1fo permanece SENtaoo Sin apoyo con £l tronco
rectol prefiere  esta posiclon & esty) acostado {ia miama
tecnita que para los & meses).. En este nivel., el nifo debe
guitarse &l paduelo sin perder el equilibrio. (Frueba facil
para varones).

C3: Levanta . la taza  vuells sgpre un - cubo y se apodera de
eshe. Se entrege  un cube  al nifo coh el gue  Juega un
ir nte: luwego =21 examinadur o toma. o pone soore la mesa
y lo cubre con la taza. El asa debe estar frente al bebe.
€n los niveles anteriores, el Nifc se 1nteresaba solo por la
taza y olvidapa el cupo; ahora levanta la taza con una mano
y tama el cubu con la otra. For 1o general, golpea &l cubo
cuntra la taza, pero no lo rntroduce en elila.

C4: Coge ka pastilia con puiyar e indice. ua

pastilla se
presenta soia sobre la mess y se desliza

hasta unos Socm,.

del  nifo. En  este mvel, avanta el indice nacia  la
pastille. &l pulgar entra en actividad v toma la pastilla
enctre estos dos dedos, sin 1ntervencion de los otros, que
suglen estar donlados. (Frueba facill para muwieres).

CS5: fAcerca el aro hacw s: tirango de la cinta. El examinador
pone el &ro sobre la mesa bastante &alelaoo, de modo gue el
AlrY  No pueda  alcanzarlo de mangra  directa tendiendo el
brazo. El liston se dirige en senti1do oblicuo hacia el
nifo. oel lado de su mano preferioa. Despues de  algunos
BSTUEr 108 YAaNQSs por alcanzér e, oo Con la mano, vebe tamar
el liston v atraerlo. Debe nacerlo tirando del liscton

tantas
vELES cOomo S hecesario,

A cont:inuacion puege =2stablcerse
la relacion iegun 21 der lazamients Tortuito wvel aro
mientraz ey NifRe agita el liston. Fara gue la pruepoa se
logre., es oreclst que no ha.a vacilaciones nt ensayos, y que
el 11fo tire de manera directa oel lilstun con wna
nagd pasar  d

mano © 1o
Lwh& & Otra nasxta ootener el aro, del que debe

apuderarse por ultliww, 3Se tealizan tres ensayos:

1. £1 liston =2s5te darigido en sentido oblicio a la derecha
del nafo, .

2. £l liston esta dirigido en sentido oblicuo a la
izquaerda del nido.

3. £] liston esta otra vet dirigido =2n forma abllicua a la
derecha del niho. (5 pusde 1niciar el ensayo con le

werechia o ta 1zquierda, sequn la preferencial.

Se considera que €l niho ne nha  alcanzado el mivel  ge
gesarralio de nueve meses  s1 Juega con el lizton
ocuparge del aro, 0 51 10 Cola Cacr de la mesa despues ae

SLn
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los gwmas mMiveles snteriores.

naberio atraido, S10 aCuparse .mas. . de el.
tlevan - el aro » la boca; otros
vallar al extremo ael listen.

cifAlgunos,  nifgs
se divierten  hagiendoln

Fue  suutimido el cuarte intento,- va: que paf&‘_la muestra
oriyinal resulle muy +facil. . .

C6: mdce sonar ja campana. La campana =e presentd.como “én
El nific la levanta de ila mesai
ia hace scnar.  se sorprende ante el ruido’ vila " reproduce

sacudiendola.

PREGUNTAS A LA MADRE

TUP73i3ustemdo oor las aiilas 0a algunos nasos, tinvestigario

a continuacilon de Fl). No es suficiente que el niko golpee

con los pies o sailte. es preciso que avance en vergad
alounos pasos, .

LB: Dice papa O mama. No es indispensacie gue atriouyd con
cler 1dan es5as palabras a quienss corresponden.

L9: Feacciona ante algunas palapras ramiliares.

Conoce su
HUMDre. 04 MUEeEtray Jge eicitacion s1 s

le habla uve alimento

%) de  paseo (r2acclona ante "dulece” o "@an” o ‘vamnos,
vamos ") . may respuesta ante el valor social o emocional de
e S1LUAt1of. Far elempla. A esta frase: ‘aile adids a

paps'.

S510: Hace wonerias \pravo, adids, VyItos:.
Sean esbDTaAGAas poOrlia imitacion de un
de una palaora.

Es suficiente que
ageman o la sugerencila

DIEZ MESES

Pl: Zrguidu v avovado levanta un pie. €1 nmifdo  esta de pie.
apovado contra una silla a la cual se suwieta con las dos
mano S le tiende un juguete v el nido oscila en su
S1ti0s levanta un pie y gescansa: se sujeta con las dos
MATIS O SUElTa URA (pripciplo ge explorecion:

este &uad, e pesao del cuerpo se  carge itentu solre  las

et LOMG Sorre Les braces. al aifo e cuesta Jdeasplazar
LYeZos o1 aiSn0 L1EMPO Que 1as pleras. sucede pues, 2
udo, QuiE iezvelta 21 ple para descansar en ei alamo lugar,

S10 Camblo oe  posicion. EBEn este mvel =he  ve un 1ntento de
gesolazamiento.

1
=)
i
ner:
C2: < wEOLEE N Jueguets oepa)o del  poehuelo. Esta prugoa

USRS | yar que el N1FE0 JUuege UNus  1NSLANtEes con un
Oyt tentaddr tcampanilla o sanajar. Se le aumte « se
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‘nikRo. todgavia no  tiene noci1on  esacta  de  continente

esconde bajyo un  pafuelo, se distrae al nido en otra cosa
aurante un momento y se verifica s1 busca el objeto

‘escondido y si’lo encuentra.

C3: Fone el cuboc dencro ge la taza, peru s1n dejarle, o lo

‘guita Jgespues o8 una gemostracilon, Egte item le sigue a C3,

de nueve meses., A esta wdedad el nifde logra compinar 21 cuoo
y la taza, For 1o general gouipea el borde de la taza con un
Cubd. £1 exaninador le plde que DoNgd un cubo Jdentro de la
tasa, v acompaia la orden con un gesto: luego efectia la
demastracion,  Tomar un cubo &s mas facil gque soltarlo. El
4
contenido: puwde tocar el funao g2 la taza con el cubo, pero
no logra aejarlo caer, €5 también caraclerastico de este
nivel sl caonportamiento  due consiste an rectirar de  la taza
€l Ccube que el enamipador ha colecado all: para la
demastracion.

51 el niAc llega a soltar con faciligad el cubo en la taza
(CZ oe 12 neseg), se le ofrecen los demas cubos, 1ntentando
ge. este mouo obtener GO a2 [Smeges. cFrugba  factl para
varones) .

C4: Busca coan el gRao uha pastilla colocxda aentro  del
Tt ¢ SC0. Se le ofrece de manera  Ssimultanea frasco  y
pastidla. En sequlida el exzaminador 1ntroduce la pastilla en
@l frasco v 1o &gita ante el nifio para atragr su atencidn.

" osu vel, 21 mAo aglta el frasco 2n todos’ sentidos., Tratea
de coger 1la pastilla recorriengo ton sy owdo el fonde
eutarior del +rasco a ia altura oge ia pastilla. Fyede
suLelRr QU 1a HLralga sacudlende el recipienle y

VOl 8ol en Lodos  Sentidos,s paro &l movimiento no  as

adeptado |y el n1R0 N1 siguiera ve la pastilla (Frueba facil
cara varones).,.

CS; Guita la pireza circular del aguyero en la tabla. el
examinador presenta la tabvls al mifo. de mogo que el agujerao
regonao  quede a su Jderecnd. Se deja por NOs lnstantes que
el niAsyuegue con la tabia. En seguida, el examinador
tienge la piea e madera al Ning vy ie oermite mantpularia
en tooos sentidos. El mifo mo consigue ubicarla en el

aguJENo currespongiente, la pasea por toda la tapia vy la
goipes. El examinador l1e gquita la piera Qe las manos, le
ponk 2n su luger, y cun las gous manos. sostiene la taola muy
flrme por €] remo izguieroo. E£1  ni1fo debe guitar  la
Dle2é. Depe Losarvarse 51 10 efectud Pasgusando gesde
arr 1pa  hacla auvs 0. Q & 1& Inversa  con el pulgar C.omo
pPalancea,
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P7:
NIRD,.Togra pones

'Egica"el”aangq
nasta unn qﬁ

| PREGUNTAS

algo
ge ple,
galtea . ‘en.. Ltouws sentidos,
ponerse Ue ple v & SeNLarse

JSosteriendose de

LB: Fkenite
una walabra (ta. s1 se
[ 4] estorhudas,
chucuchucuy oe un
cen 00or tren.

loe monidos aque

tren que

L?:  Camprende wna
A& L, Lonprenae

Do 21enpla,
1e gi1ce no
WES @nlu

cena oe
"o .
aSmd para

tira

N

repetir

Q@ en ia tacd
DOY SEeguldos,

[=]
con

MANQSE.
Ll e gl reciplente.
DOCE

Camina con
S Cawt
caceris Sin set

AP ) SLDre

Tuma el teraer cupo, 2
te2umcd Jue pera C
tiefed tadavia log

aluance el tercero v se le
Rl tiiLeiit e abtrapdar ed
v arrastrandola nhacla
Lha tores Cuiocandgo
0D el cubo
S
oe
Gy Oy
alcantato el

ot aar
L= e Sar Lo
EFT-IeL-
& the 2P E Ouk
& eangun a
Se wonsi1Vera

Lt

aparte

Ldcanpana, .
RiR0Ten T posy
de’la 3

buséa del . Daddlo.

le he gicho taratetar:
grufidosz,
pasas

oronipiclong
el no-no-—hu.

a2z los cepellos & su
Es frecusnte

y apoyaua desde abale par  su

ayuda cogido de la mano.
el cowteato:
sosteniuo de

1
@
aue cubus,
inclta a tomar 1o,
Luoo aprsatananlo
el
un
con
cubes A ia ves
ge  la m
v 3¢ le tilenge de
mivel s1 &l

‘mesa.’

A LA MADRE

imueble, coreal
Ubicado en sucor
y €0 un
solo.

etcélerar, el
dlitd. el niko
nomento dado, . ilega a

oye. fepite la dltima silaba de
imita sunidos,
Chasquiuo e los iapros,

repite valabras oeformada

ant2  waa orden
uptiens

detiens un
ante una orden.
madr e $1 se
gue comience Ccoan

S

tamtrrén

21 uvego.

en  un rasl. tlega a beber
la tatTa sostunlga enctre las ons
meogre. Mo chups mas el
MESES

Fueue dar algunos
en este: Nivel. depe poder

los dos lavos.
solrar 102 qgue vao  Ciene, L&
105 slete e ses rmentras wa

S8 pane ¢on rapldes  a su
ALQUNas VECEeS.
entre los otros
Qolp2ar  10S CubDs Eenire  si.
Cubo soLre QLo sin -JL‘JE!r'lD.
ademan de  Dar 1do. 51 no
CAN Wha sola aenD, se page
“a para que 21 A0 no
fre@vo 21 Lercer cuoo.
nsA0 toma ans cubos
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can una. mane, - - aprieta los Ctres cubos ‘a  la vez contra  su

pecho, 0 consigue apoderarse del. tercerc aun cuando sea con
ta ‘boca,-=7 -

C3: wja un cuba en la taza.. . La misma cecnica que en C3 a
los 1o meses, el. ni1f0 puede ahora dejar Gaer  con facilidad
un cubo oJdos “en "la taza. (Frueba facil para varones).

C4: Imita - el ruldo de la cuchdra en la taza. Se presenta ue
manera. si1muitanea cuchars v tasta. 1a primera  situada del
iaud - uge la mano preferida,  con el manuo  dirigido nacia el
niho. o5& le geja JuQar un  MOMENTO ¢con  10s 00S woletos.
neve verse st el nifie mere la cuchars por si1 misng en  la
taza, . Bl examinador le muestra ©n s&QUlds COMO dobe moverse
la cuchara - en la taza goleando el Dorde tmovimiento
centraipeto) . v luego tilenge &l AIRD tata v cuchara. Este
gebe  ser  cabaz  de  introducar la cucnara en la

taza.
agirtanoola, Ews suficiente gque reproguzcs el rui1do de la
cuchara mediante un movialento de valven, o plcando @1 fondo
de la tazae, sin rotacitn  verdadera. Ern  1lbs rveles

anLeriores, ls coordinacion @s  1nsufrlclente y sole se logra
1ntroducir la cuchara en la taza. poner la cuchara en  la
taza sin 1mttar el raido. o lanfaria con Lrusquedad gentro.
Tambien se considera coma win mvel infer tor el
COmpOrtamliento que conslste «n 9aipear con la cuchara contra
el porge ewterior oe la taza o sobre gl Fonoo de la misma.
pussta boca abajo (Frueba divaicll para varones).

cS Culoca la p1l=za circular en el agquiero gque le
corresponde er ia Ltabla ge mavera. tLa misma Leécnica que en
CB a ius lu meses. En este tavel, el fmido puede colocar la
Dlela en su agulEro. previs gemastreclon.

Cé: rmace Qgarauatos debiles desoues de  uwia genostracion. £1
23xamlnagor presenta al nino una hojga ge p«pel blango (29 por
12 em.s v vn lapiz grueso de color rojo g2 13 cm. de largo.
El lapiz ase pune en meolu de la hoja, con la extremidad sin
punta diriglda nacia =l pldo, Bl miAo ae 12 meses toma el
lapic. DEerg s raro qQUE comlience & garspatear por si Mismo,
aun cuando yva sostiene el lepiz en la oasicion  debida. El
examinador se  lo uulta, © toma Otro si1 el n1A0  fo guiere
soltarle, v realizasn garab.too energico  valven horizontal
en 1o alto de la paginal, y anime al N1dAo a nacer lo mismo.
Esle dbe  ser Capgas d9e  Jegar uia marca en el papel (hasta
puede  vulver & colocar &1 léapls  en su mano., s1 ne lo
so=tleng vlen).

En gensral, se vbtienen aljunos trases ju1geros progducldos al
lapis LOF &1 pabel COl W eJdemdn de barvido o
=} papel 20 oportunidages reoolidas con un gesto

Bruscu.

£noun fnvel  Inferloay slnifc Se Jdivierle  estruingo v Jdando
viaeites a1 pePei  Sin COMDInAr LaDel ¥y laplls gulla o Se



iNterese wmas ule en @l lapill otras vecss ose contenta con
myiar @l garapato del examinador sin imitarlo. {(Frugba
facrlyparaivarones) |

"PREGUNTAS A LA MADRE

la " posilcion erguida  se agacha. para recoger un
kA misma tecnics que en Fl, 1o meses).  Se trata
ar’la’ -euploracion “al tenoerle un Juguete desdae

lejosi; Jara‘xncitar al  N1#0 & que s agache cuando el
juhuete Se’encuentra en el suelo,

LB: Sick . tres. veiabras, entre ellas papa v mamg. 38 «S2pLan
Dl aUFHE. OEFOrmadas PRIC QUE pUedan Feconocersa.

§9 - L9y Ca-&iguna cosa cuanoo s le plde o s€  le 1ndica con un
AESLo.. Comprenude la expresion "dale £5L0 & mama’. {Fruepa
Fautl para varones).

&0 S10: febite actlos due Han causada risa. & esta edad.son ouv
Frecusnlws 1as  DeQUERas monerias  (fruniir  1a neriz. hece

Tojitasr, I Quyer SE de NOMLeros) ., Se2 o

espontanea vy Nno pot 1MmltnaCion.

LEN hacer Gw Mmanara

QUINCE MESES

21 el Mifo  poses ya Uun vocebularlo dge alyunas palabras  se le
RrESENTar 2 21 LiDro a8 1Magenes antles gue Loda Otra  prueba para
QOSErvar SUe reacClones esSpontancas,

&1 Fl: Ccamina salg; el nifoc depe ser capas: Jde angar solo desde
an Lunto ecle ouro de la habitacion: wctenerse v Seoulr no
€% Lurlliefiles el Jdr algunos ogases vacllantes oesde uns
Cer 3003 heste OLra Que  lo cspera. El mito camny Lodavia
O Lrd rO0LLLas rigldas, 1as PLErDAS SERArAdas v glird sopre
ity pi@s, perc cu marcha comienia a ser mas Sequra,

&2 C2: cCounstruve dna  tarre con Jdos cubas. 3e ponen los o
cubus  ante e: iAo, El @xaminador le ensefa como construlr
wile LoCFe v DULE W0 CUBO  soore otra:  luweqo le 1hdica  aue
negs 10 mrsmo.  pone  un cube  ante el v 1e tienuge ouro
Mgl - A8 Je dlcw CRIra, vOy a4 DAacer una Laso: fal ta tamblen
WS Case . Ell wate nivel &l N1AC pupae vuhet Ul culo sobre
OL UL &Un un e Cer Q. siodajar los cewr., Se guia wor el
fuuelo Uel 2Haminador.

Ee UUSow LUM R OB NUERvO (ol las YeLen. 51 &l NIAD NQ hace
Nala, UPUE COMSor Ll s wna torre de var 1us cubos. Lueo s
cwupate e peimen o dJemosir 4l ton deste et MOMENILO =M ue el
N TOMe CO% LLLOYS ¥ COMIENIA A S2aml Nar lus
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&8

&9

na manossin soltar el  cubo de  arriba.
ejucuciones es rrecuente en el nivel de los 12 meses.

Trsuficiente decir al n1&og ‘Mete los cubos en la

Es " precisc Qué la corre  obtenida  sed estable, MNo
sufilcient@  con que €l n1Aod pDoRus Ops ‘cubos. URD SObr e
sin seltarlosi o que canstruya  la torre soore

25
otro.

la palma ge
Este tipo awe

C3:z Liwna la tata de Ccubus. Lda M1sma técnica gue para C3 a
Qs L meses, B¢ le preseptaron togos los  cubos. Y
taza".

La prueba se logrs i el n1AG pone cince o sels cubos en la
taz4.con espontaneidad o ante una orden,

C4: Introduce ta pastilla en el frasco, Se oresenta la
pastiila spure ia mesa, al lagoe gel frasco. For lo general,
el mfAo toma la pastilla v tracta ge 1ntroduciria  de manera
espontanes €n &l frasco. lo gue debe realizarse  con buen

1t0 1hmedlats & este Nivel. Antes su gesto carecia  de

precision v tenia dificultaoes para aproximar 10s vedos a la
gargants ael frasca. A veces 1ntroducia los dedos sin poder
soloar 1a pastilla. MAs adelante, una ver que 1ntroduce la
pastilla, sacude el Frasco o trata de recuperat la
ntroduciendo su aedo en la boca del frasco. St gl mho no
na  1ntroducido  la pastilla. sued2  dersele  dntoos  con
velabras como: “Metela dentro”. v mostrandole la  Locas del
frastp con el dedo. pero s tnutil llevar la demostration
mas alla, ye que en este nivel el nifo debe comprencer con
rapiuez,

CS: cColoca la pieza carcular en la taola cuando se le
oragena.  La HISMa LeCNIca uvw & los mis: meses, pero se dice
al ArAor UFon la presa e su agulerc . lidicandule 14 tabdla,
perc sin megtrar 21 agulero reoondo.  En 2ste nivel, el nmdo
e e wuoticetr Rar 1 mismo la pieca =n S daguiera Sl
gemoSTrAaC10n, S8 permlten varllaclones e el  prioer ensayo.

perno el opjetivo ge la prueca vebe lograrse de 1nmediato en
el segundo.

Cé: Hace un garapato cuandgo se 1= ardena. La misma tecnica
gue en Cos a 1o0s 12 meses pero  sin aerustracion. Basta can
antmar  al 1o dgiciéndole: “Escribe, escribe. eucribe a

mama, mnsehale como sabes escribir', vy sefalarle el papel
con el dego.

PREGUNTAS A LA MADRE

P7: Supe una escalera & gatas. El nifc gebe ser capas de
SULIF varios escalones.

LB8: Dlce cuatro palabras, entre ellas papa mama. fFalavras
JeTarmadas perc ligadas ¢ um sentioco claroc. Suelen  ser
Ualabras raferidas 4 famillares 0 alloentos.

S%: 3edala con @l dedo 1o gue yulere pegir. KND tiende mds



Ya - mano,: pero
‘acompafamtenta
cuerpo’hacy

1ngea’ con’ €1 oeao lo.que ve can un
acal’ como: a-ma. ‘a-ma. T Dirige:todo-.el
;el’/objeto ‘deseado. - : RN S

70

@n._un. vasa. El niko  beve soloiisin ninguna

DIECIOCHO MESES

712 SPlzcEmpulala . velota con el ple. Se nhace rogar una pelota
_oosdestitamaRo medianc vy o colores vives hacia el ni1Ao, y se le
el quela - ewpule con el oie. S: 0o nay reacclon, el
i aminayor ‘1o Bapula CoON  SU ple en direcclon al nifo y  le
Sdlce: "HAZ i0 MIsmO Que vOT. A eslad edad. s suficlente con
guesiel 1AL camine en airreccien a le pelota y la lleve con
‘@l ‘en su’ -avance. Se debe repetir la demostracien varias
T viveces,

72 C2: Construye una torre con tres cubos. La misma tecplca
que en C2 a los 15 meses. Caga ver que el nifo consige
Sabacar el cubo. 2@ examinador Lo anima: “Muy bien. had uha
Lot re grande, la mas grance que puedas...'

73 €3: /uelve las vaginas de un libro, Se presenta al mifo un
lipro  de amagnes coloreadas, y se comiencs por volver dos o

Lres  0aginas ante el, observando sus  reaciones, El nido
enite pequerds enclamaclones. y se 1nclina sobre  las
magenes del lioro. ENn este nivel, el NLAO Cconslgue  dar

vuleta con  fioaura a  una pagina entre dos o tres dedos.
Aantes volvia el libro en todos santidos, torcia las praginas
v las estrujaba.

74 C4: Saca ge nmediato la.pastilla deil frasco. La misma

S tecnica gue pare C4 a los 13 meses. En este mivel « &1 mio
LOn31gue recuperar de i1nmediato la pastilla al invertir el
frasco con un MOvimiento muy adecuade ael purfo cuango se le
aic= "dame  la pastilla*. o “"dale a mama". For lo general,
1o hace de manera espontanea. (Frueba facil para varones)

75 CS: Aclerta  a colocar la vieza circular en el  agulera
e ipues  oe baber gireco la  tabla. El esaminador ubica la
Lakiia ante gl iAo con el agusoro reogondo a la derecha del

n1ao. L& plesa @sta situada en meolo, ante el miéo entre el
pot Jde de la mess v la tabla,

Une veEZ due el 180 ha COolucado de Mmanera espotaned la pleza
=31 Adu et 0. el esaminador nace girar la taola l8igw v 1a
va el DU=IC1eN hOr1znmal, de menera que el vertice
gL Le 18NgUi0 8@ SNCUSNTre anora dirigido nacia ¢l nifo, La
pleca reuunde St Botue2htra  entonces  frente al  aguwero
Ll dr s ues.

(R
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.Léi Sefala.dos | imagenes., 3Se ensefia al nifo el carton
-los seils dibujos, v se le preguntag “"ensepame el perrito,

3i el 'nifio noila vuelve a tomar por si1 mismo, el examinador
vuelve.é,daln:aria.en,medxa.;ante el mfo,y le dice: "méetela
20 B EaguUIer o n: este nivels debe encontrar ge nuevo solo
el -agujero, sin-que ‘se le 1ndique. 5e pgrmite  un breve

Jensavoilelibuen’eilto debe ser 1nmediato a la segunda vuelta

(Se reproduce toda le  situacion al segundo ensayo). (Frueba

“Lfadil’para’varones) .

con

cdonde  estd el pre.-pr cee A el zapato?...ly ia
taza?...etc.. con palabras conocidas por el nifio segun la
aoinian de la madre. es suficiente con dos 1magenes
indicadas de manera correcta, para gue la prueba
considere acertada.

s

PREGUNTAS A LA MADRE

P7: Sube la escalera erguido v de la mana, Hay que atenerse
al testimonio de los pagres, pero  S1 nay una escalera
pro:ama  al iugar gel ecanen  se ponara la pelota unos
escalones arriba. v con €l nide de la mano s observara s:
puEde  Subir  SIN J1rar sobre €31 M1SmMa O caer soore @l
costado. (Frueta +T4&4cii pare varones),

LB: Dice sei1s palabras por lo menos., entre ellas papa vy
mama., Se aceptan palaoras deformadas pero referidas a un
s0io seno (Ejemplo:  tia, Tio, se toman como  positivas) vy
compuestas por mas de una silaba.

§9: utiliza una cuchara para comer. Fuede llevar la cuchara
a la boca sin volcarla., puede coner casl solo, por lo menos
las orimeras cucharadas de alimento.

Indica oe alauna manera gue ha evacuado. El nido avisa
ues Ow  haber evacuago ¢on una palabra o mimica, aungue
no  sea la  adecuada pero s: relacionada con €l necho.
Ejenplo: agua, pip:. popo. etcetera.

VEINTIUN MESES

Pl: Da una patada a la pelota despues a2 una gemostracion.
La m1Sma tecnica que para F1 a 1os 18 meses. en este nivel,
el mAw  Jespega el talon gel suelo v puede dar un quipe con
el vie & 13 pelota. (Frugba facil para amnnos sezosi.

€C2: Construye una Lorre ge <c1NCO CLBOS. La misma teécnica
que para C2 a lus 1S vy 18 nmeses. En este nivel, la prueba
se aclerta s1 ei  N1AD logra construler una torre estable de
cinco cubos.
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JLubos @s - un . acto bastante espontdnec enkre los

C3: Fone - cuods en “fila .como tren. wa  alineacion ae  los

N1fOs de esta
adad. Fuede garsele un modelo: un tren formado por  tres

CLUBOS, - CON WA Cuarto-  cubo como-chimeneas se“le. dice: "este

s un tren U, oun  “chucu-chucu, vy “esto.es la chinena que
‘ecma humo™. Luego se empuja el tren varias veces ante el
ALAG. v ge ' le dice: “chucu— chucu*, hasta que 2l 0180 se

interesa en el juego. En  este mvel, es suficiente que el

N1AD “empule con el dedo el tren o=l eraminagar v giga
"Enscuschugu!, ‘o'Que  forme €1 misme un  tren de dos o tres
cubos v ios empuje. Fruepa facil para varones;,

'54: Fone - tres cuvbos en lugares diferentes cuando se le

ordena. Se aice al mido: este cubo™ vas & ponerlo
=abre ia si1liai iuego, este otro, sobre la mesa, vy efte otro
S8.10 Gas 4 Mmama v este me 1o d3s & mi". Deben oxiqirse
tres  aciertos oure las cuatro ordenss. Caua cubd se ofrece
pot separado.

€CS: Coloca la pleza cuagrada en su agujero, sobre la tabla.
La mismé tecrace precedente. pero esta ve: se ubican ante el
n1Asy v en ios lugares correspondientes  los Lres gedactos de
Mmadera. Fara gue 1a pruebs S8 aclgr Le, s necesarit que el
fiAu LGLOOUE tas  D1EIasS redondas v cuadt adas en sus 51L106.
Se permice  wn liaero desmwel en el angulo del cuadrado.
pery L& madar a Jebe 2star enceaand. vy a0 cwiccada & traves
en, el aaulero correspondiente.

Lé&: Sedaly cincy  partes  del Suerpo en ja amayen g la
muie o, Se ensera  al n1hu el carton sowre el tusl esta
Jidugemda la mupdeca, v se le  dice: "suestranz log cabellos,
les manps, 108 ples. la boca' . La prues 1k %@ acvierta si el
flrn 2 CoNTormag COn Mostral SUS Druplas manus, O 3US O30S,
glu.s ye SSa CLrrandolios O abriengolos. o Lndicandolos con
Cieridad. 31 ) SE  dC1Erta OUEROEN var lar ias oreauntas:
[LOSEES SARREY) (153 Su Cabeza., o0 su narazV. Basta con gque  se
\ndlguen  cinoco partes  del Cuerpo  con correcaon. VFrueta
UlriCii para varones) .

FREGUNTAS A LA MADRE

P7: Balte la esceiera cogido de la manag: La misma técnilca
Que en F7 a los 1Bmneses.

ff1ce por 0 menos ocna palabras. entre ellas oapa y

Se teiersn las palabras deformadas. cas respuestas
wszuales son las reiacionagas  won  lus alimentos,
Fal.ilares v vl 0DS de accion simple.

L9 fade Ue  DuLEr v comer. utiliza una palabra. aunaue
gufur madga, para PROLF de DeDer y comer, y pueae Nacerlo aun
fuera Q8 ion BOREALOGS Jde la comidd.
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cgainnasial tomo mama, fumar  comd papa.

teje mami’ o "ensefame como camina papa“.

S10: . :lmita acciones ‘sencilias «e los “‘adultos.

s el
feriogoide los Juegos . imitativos ya comple)os: enjugar el
sudar,guitar’ el polvo, contestar el ‘telefono. hacer

) el nifio trata de
imitar:la’nuevs e 1nteresante, FReacciona ante un "dune como

VEINTICUATRO MESES

Pl: Da una patada a la pelota cuando se 1& manda. La misma
técnica qQue para Fi & los 18 y 21 meses. En este nivel, y
cuanga s le aanda, el nN1A0 pueda dgar un puntaple si1a
necesidad de un ademan del examinador,

C2Z2: Construye una torre de sels cubos. L& misma técnica que
en C2 a 102 19 vy 15 meses. AC1Brto: S1 consigue elevar una
tortre de seis cubos por lo wmenos. (Frueba fdcil para
hujeres).

C3: Intenta doblar el pap=! en dos. e toma una hoija
cuadarada de papel planco ge unos 13 © v ROr lado. se dobla
2n angulo recto v s€  anima al Nido para  que 1o haga & su
vel: “Haz como yo, Jugaremos & hacer un pajarito de papel’.
A esta edad, un Lntenta ge plegar es suficiente. Es preciso
gue el n1A0 hava lilevado un extreno oe la hoja sobre otro.
MNo havy aclerto s1 el nifo estrula el papel. s suriciente
con gue el niro haya irntentando  doblar el papel en la
direccion  carrecta, aun  cuwanao  no llegue & opresionar el
doblez.

C4: Imita trazo. Una vez colocadeo el papel ante el nido, el
esaninador efectua la gemosilracien y o traza una  linea con
Tuerza. en este nivel. es suficiente <«on gue el aido
efectue  un solo traszo separado, sin teher  en cuehta la
urraccien. La linea comenzada puede abandoharse o resultar
en un garabateo cilrcular o de otra fForma. (Frueba facil
RAara 4N00S SEAUS!.

CS: Coloca las tres pilezas ue madeca 2n ja tabla. La tabla
s  presenta  con les tres piefas frente a4 sus  agujeros
COrrespondlentss. 3@ dice a1 nmiAo: "Hhora vas a poner todos
estos pedaszos en su aguierc', y se hace un ademan hacia la
tabla. Dero sin  mostrar  10S aguiercs unoc  por uno. EE
autorizan tres ensavos. S1 1as Mmaderas estan mal colocadas.
puede ayudarse al nifo a encajar los angulos gque calzan wal.
E1 #nsayo concluye si al caboe de un minuto el nifo rechaza
ta Bla v e niega a continuar, Despues del primer ensayo.
s Lrea una nusva situaclodn medlante colocacion de todas las
QlEzas €N Sus aguleros v =Situdioolas. de nu2vo ante el nifo.
Tainbr1em se autorica wuna demostracien si1 el MmAo aplrla las
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.LB: Felaciona uos palabras. &e aceptan palavras ué#b?médaé.

prueba se.
(042}

‘lqualitecAicaiaue para

S.A LA MADRE

174 daja solo . la escalera; .
Apoya . enel; pasamanos.

Ejemplos:

Ad10s papa - e
Aba mama (pide agua a la madre)

Mia papa (mira & papa’

Guelo pal (quiero pan)

L?: 3e refiere a si  mismo por su nombre. No  es suficiente
con aue conteste a "dComo te llamasT": ocebe formar una frase
ge este Lipot

Luisito no quaiere

Daje a Julita

Julitte este cansaos

Toto esta contento

{(Fruepa dificii pars ambos senos)

S10: Avuin & OrJdenar Sus CosSas. Do maners 2spontanea pueoe
U owhat wiudnon Juguetes v oponer en su =1110 138 Cusas
cdanda S8 le gragena o traslagar un objeto Ue su habitacionh &

TREINTA MESES

Fl: Interta sostenerse soore  un pie. Mdy Que  hacer la
denosr al10h €O WA Ple y luedo con el otre  pare 1heltar al
niaL. Jebe sustenerce durante  tiembo Orve  en egqullitrio
SOUre  URe DLiErNa. v la otra levantada o uwoblava. sin

abcsat 52 en un mueble,

C2: Construve una torre ge ocho cubos; La migma tecnica que
Late C1 ¢ 1tn 15, 18, 21 v 24 meses

C3: Cuonstruve un puente  con ores cutos. &l exaninador
COGSTrUYE LR Puenile Lon Lres cubds v Coa und sole aN0 para
Guer 1 (1150 see DIEN @l procedimient o, g nuestra en
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séguiga que el laplt: puede pasar baj)o el puente, €} nifw
vepe amitar; la construceilon. Es necesario nacer respetar el
espacio entre los dos  cubos de la base, Los cubos pueden
nallarse colocados ce manera 1irregular o a traves, Muchos
Nifws se  conforman con agaregar cubos al puente construiao
par el eyaminadors en este «<caso, es pecesario poner el
modelo lejos del nifo v pedirie que lo intente de nuevo.

C4: Imita trazo vertical v otro horizontal. La misma
tecnica que para G4 a los 24 meses. Fuede intentarse varias
veoes, amimandolo sSiempre, el NMi1Ro debe saber distinguir
las dos direccilones. aungue la ejecucion sea 1mperfecta.

CS: Acierta a colocar las tres pilezas despues de  haber
girado la tabla, L& misma tecnica que en C9 a los 24 meses.
fasta con que <l nifo ubique los t(res trolos de madera al
SeguNdo ensayo. También se tolera un error corregido.

Lés SeRale siete imagenes. La misma tecnica que para Lé a
10 18 y Z4 meses.

FREGUNTAS A LA MADRE

P7: fuede transwurtar un ves=Q Con &gus sin volcarlo y otros
wbjetos  fragirles. 51 evte comportamento no ha sido
gbservado ear las personas Jde 14 casa, se llena  la tazs
metelica en oos tercios y s& envia a gque la “lleve a mama‘
a una ar1stancia de Siete u ocho Dasus. La prueba es
satisfactoria =1 el mifFo, Qque lleva 1a taza en las aos
manos. no vuelca nada en el camino. {Frueba +dcil para
mujeres; .

L8: Emplea pronomores, en este nivel el nifoj se desiana por
“yo' y utiliza tambien "tu". "nosotros". ete.

859: 3¢ pone loz capatos. Farticipa ae wnmanera activa en el
mwmento eh que es vestido. Fuede ponerse los zapatos sin
abulonarlos o atarlos.

810: ContLrola esfinteres ourante la noche, Ha concluido 1a
ansgfanza o0 aprendlié)e para  su COMPOrtamlento correcta en
2] asea. Observar los casus especirales de enuresis.

TRES ANOS

Construye Un  puente Con  CiNco cubos.  3Je  comiensa con L&
pruepa ae courdinaclion oculumotara., « partir de  la cual es
ma facil estatlecer contauto con el niso. Con @l nifro
csentaco ante la mess, se vuelcan ante ei 108 10 cunos rojos
W ae ounerva  su COmMportamlento e@spuntdnNens; despues de
PeImIti le manpulsr j0os cubos ROF Wn memento 1e OeC.mos:




La’prueba se
utilizar.’ ocho

45 Un ‘puenteyLves?,
su-lapigipor .debajg

@-la
SEstaizprdebs s Ltres. aRes. C nes - sirve  de

; tnkroduccion . :
11 hora- te'gare’ na sorpresa: tu . NO puedes mirar" (se

colora whe hoya  de papel ante los cubos vy el esraminador
canstruye gl puenter.

“éVes? hice un puente grande: haz Lo wne igual®,

81 esto no ga resultadso. 2l examinadur construye el puente
comn  ClNCO Cubo: ante la mirada del NiRo y uti1llza s0lo una
Mmany para aue el pueda observar plen &l Proc2eo. La prueba
debe ber positive & 10s tres anos, con formacion coplada uel
mooelo sin demostracidan previa.

51 resulta bien, el examinador dice:

“fMira Dien. ahora voy a nacer una escalera”- ¥ construye
une escalera de cuatro escatunes con 10 cubos.

ves® se puege sumir. 1. Z. Ty 4" (sube con los deadss.
Lusdt &l enaminador desarma la escalera e 1ndicad
"Hal una 1gual-,

Esta prusbe €3 divactl & log cuatro afos. A esta ¢dad. el
fMlhe DEEsSevEla el 2] 1ntento v realica tentatives adaptadas,
mur allas O U res a8 diferentes  alturas Con un escalon por
1O s, y trabala durante mas de Jw sequndos. 51 lo
loagta, e positivo enh el nivel de €incd anos. {Fruaba
diridll para ambos sexos).

112 Hace un rompecabecas de dos  trogos. El e:aminador presenta
Juntas las dos partes y dice: "Mira la mAa gque come su
pistarnu”: su platano (sefala los obetos).

Luegl e Separan las dos partes del rompecabezas unos b Cheg
22 uBjun B0 25a ROSI1CLION v ze le Jdice:
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“Une los dos peda-os para. gque se vea bxen la n1n1ta que come
su platano”.

51 10 logra, se separan oe _nbevolas dos partes,y se desvia
189¢ de la posicion, .la que contiene el perro, después de IO

sequndos -se le dice: "Ahora ponla bien para que se vea dénde
esta el perro¥:

AmMbas fases deben acertarse en esta edad.

Compara dos lineas (Técnica .de Binet). Se presenta la
Larjeta en sentido horizontal de mogo que la linea mas larga
queae arriba v la corta abajo. Al mismo tiempo. se le dice:
"ves estes rayas? dime cual es 1la mas larga. muéstrala con
tu gEdo”.  3&  hardn dos Dresentaclonss Suvesivas. Fara la
segunoa presentacion. la tarjeta ce coloca en  forma
horizontal. pero ogespuss de una rotaclon de 1802 (sin que el
nide lo vea).

€s positiva s1 el nldo pane un dedo con claridad sobre la

linea requerida. S1 duga., 0 s1 pone el dedo entre las
Pineas sin correglr de LNMed1ato. No ha sido  franqueada la
etapa aun; el NMao debe acertar dos veces. Se pueden

erectuar tres i1nkentos.

Imita un circulo. Se presentan al nifo una hoja de papel de
unEs 29 x 12 cme y  Un Crayon rojo gruesol se realizan las
pruedas de 1ntroducclion de coplado de tratos borizontales vy
verticales, vy luego &1 examinador presenta la tarjeta del
circulo ante la vista del miko v le dice:

"Hae una ruedits comd éstea’.

En caso de¢ o recipir una respuesta positiva, el examinador
dibujard un circulo de 2 cm., de didmetro como ejempla.

Fara la valoracion se tomaran en cuenta los dos primeros
1ntentos nada mas.

A wita gaad. el nifio es capa:z de imitar un carculo sin hacer
une capa  pertecta. que por lo general es un  6valo con
cierres, mperfectos. €1 trazo no debe pasar sobre si mismo
por mas de la mitaa de un vuelta.

Oowdgece a tres srdenes. vArraba, adentra. adelante, detras,
debajor. b cuoloca 1a ca,a de los cubos vacia, tapaga y
poca arrita ante el NifoO, se 1o da uno v se le dice: "Fon el
cubo encima de la caja':

51 =1 nitdo Lo naecs se vuelve a tamar el cubo y se le dice:
"Ruwno, anora metelo en la cajya®. En caso de que lo haga se
le ga otro v se agrega Este io pones oslante de la caja el
CUbL UedE  Ser  colecado entre &l rIAd Yy 1a Cala. S vuelve
a  tomar vy ose  grdena RHOra. dewrds Jde la cagzats For
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ultimo. se toma una hola de papel blanco v se le 1nsiste al
niAus “Estu lo pones debaio de la caia’i €1
dificultao de las ordenes es progresivos por lo tanco., las
tres witimas son mas dificiles. Las respuestas  positivas
s& an las oaoas sin vacilaciones, El resultauvo es positivo
G1.Ua tres  respuestas correctas de  las cinco, {(Frueba
dificil para varones).

indice de

Menciona obiecos de la wnagen. Se presenta
1Nter 1Or ge una casa v se le pregunta al nifos
veas

la 1magen del

"Dime lo oue
Fara gue la pruepa s2a posiliva basta con aue
e mAo deslane tres ob)etos (tic tac, gate, nifa. elc.)

= aquy’

CUATRO ARNDS

Capld. un cualdi ado, Se i1nici1a ¢con la orueba L14 para tres
ants. v Se pide: “Ahora haome un cuadraco”, SHe presenta la
tar jeta del cuadrado delante del nido v se le glcet "Haz un
cuadragn como este’ 51 no lo logra. se dibu)a una cuwadrado
ae I cm. por lado. v se le aice: "Fljate, haslo cono yo.

Se aceptsa Wi P ectangulo aungue  este uibujado con angulos
resqulares, una de las lineds tamblen en forma  irregular o
ambes COSas.

totia =1 Papel 2n gragatial. La misma Lecnica gue con C T
Pat &« Jus ano=s. Demostracien de plegade simple: luequ se da
al nidn una Noja nueva que sSe poliega o aragonal v ose
ploe que lo haga.

Se gueuve nacer la demostraclon tres veces.

la

Eipresa una acclon sobre la 1magen. La lmagen representa el
1lErior de une €asa. e 1e dices "Dime todo 10 que VEas
agua . £l nifRo debe haber sobrepasado el wstado enumerativo
Yy GBSCrILIr por 1o menos una accaion: ("come. sce viste. la
Senura Lreng up delantal etc. Y.,

Obedove « cinco ardones. Misma tecnica que en la prueha 115
a los bLreds  Aanos. Foasltive 61 respond: Dbien a las cinco
Orpenes. WFrusbta dificll para ambos sexos).

Fepite  tres cifras, Tecnica de Binet: “HNOra vamos & ver si

save=  contar. vVas a repetir., despues oe mi, 10 que yo
diga’.
&
2 3
5 =
DO
B 3
4 7
o 2 2
P k4 k4
6 1 a 4
z 1 7. etc,




Toda repeticion exacta es positiva., . Si el nifo no repite nada.
anotarloiasi' y pasar-a ‘las cifras siguientes. Detenerse a los
tres fracasos sucesivos para un mismo numero de cifras. Fepetir:
"Atencion, escucha’ bien".

122"
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Conoce par io menos ocho veroos de accion, Responde bien a
octio verhos o accidn. En este pivel, el nifo tiene que
naber - sobrepasado Bl estado egucentricao caracteristico ae
los tres. afos. - durante el cual se atribuye & si mismo  1as
acciones o las atribuve a los que lo rodean

Clasificacion de los verbos:

Je pregunta: L"Qué es lo que...? o bien, Jdtonoces aduello
que...7. 0 idime gué es 1o que...?

1. corre
2. vuela
3. gquema
4. duerme
S. corta
&6, pica
7. naga
8. muerde
?. sopla
10. arafa
11, hierve
12, ladra

CINCO AROS

Canstruye una escalera con die: cubos Jespues de ulitarie i
modelo. Los diez cubos se  colocan en la mesa ante €1 nifos
2l examinador dice: "Mira vien, anora te hare una escalera’.
y forma una de cuatro escalones con ociez cubos.

"iVesT se puede subir; wno, dos, tres v cuatro” (sube con
los wedaos). Luego el examinadotr deshace la escalera vy dices
"Haz una igual a ésta". Fositiva si1 reproduce correctamente
el modelo.

Copta ung Tigura compleja. Este eramen es la continuacian
de las copiras del circulo v oel cuagrado; como 1RLroauceloen.
primero se le hace coupiar un trianauio. Se ie dice ai nifw:
"Te voy a ensedar un dibuwio y tu 110 vas & coprar, vas &
hacer un dibujo igual a este”.

Se entrena &1 nifo el 1api1z. se coiece la fFlgura en forma
sorizontal  arriba ge la fo)a v Be wuelve A repetir: "eVes
este dibujio®. RPaz uno gual®, 21 el nido no entiende la
consigna, se le puede gecir: ‘En aste pepel s nen dibujado
este CUuaOrito y &sSas rayas, Natios iguales”,
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T Califrcactdn. Le prueca es positiva w1l el rectangulo aes

correcte. . Bs decir,: 51.10% lados. horizontales son mas rarqos
queleg jades verticaless las dos cruces Jdepen  verse con
viaradat ge mooo aue la estructura sea reconogible.

NOCse toma en cuenta: la no couincidencia de las cruces. el

‘ajuste 1mperfecto ge las diagonales a sus snguilps Ni el modo
-de egjecucion 2l nido puede nacer la figura dge un solo trazo
S L elpelar 1as cruees  desoe el centreo hacla  1as esgulhas,

2t

tFrueba Jificll para muleres).

riaCs Wit rompecabesas de cuatro trosos, e MmrEma tecnlcad gue
en le prusba 1li. a los tres aifos. El buen e.ito wgebe ser
completa  al nprim2r ensavo. Despues dJde nader presentado la
xmégen completa v pedido &l NAL JuUEe e identifigque. el
eremlliacdar mezcla los  peaqcos. Hace el rompercabucas  de
CUSLrO Lrotos, Oue e presentaran en 1a forma siguiented gff

Se le pide: "Junta los pedaios parda que se vea la nidika que
come un platang”:

Distingue mafana. Ltarde o noche. Tecnia de Binet. Seygun el
menhents del dia en Que  tenaa 1ugar el esamen, prantear le
wreguola &80 una de las Jdow maneras siquientwess ‘Mafdana. cUue
es ahora, tarde Mmasana o nocnet  Taroe. Loue &5 ahora,
Mafana, tardge o noche?.

MOrec1aclon de  (as respuestas: en clertus  momento: gel dia
Se durls  Judar enlre las respuestasy por  egemploes encre la
Tarue vy a2 Houha. En @s0s ¢asus, pregquntar ai nifo: Uufaorg
que T’ ae  considera buena la respugsta  Cof Whe BEQUER:
Jugt1ficacion avecusada. .
Fapile (. silavas. La meswma tecnica oe Binet: “Ahora vamos
A& Jubar & 1a estuzlal vas a repetir gegspues de g lo que voy
Q declry Jd1lg edactamente  como yo©: ‘Llueve en  la calles
Luls, Nes tu tarea”,

Cueiita cuatro cubos. S5e forman cuatro cubos  ante el nido v
s& le plde gue los cuente.

SEIS ARDS

H4ace und =scalera com dies cunos, se 1w quita el modelu.
rMsme tecnmea que a 1os cinco ahos. Se e guita el medelo
deLnues o8 1a pramera demostracion.

COpid it onoo. £1 eraminador oresenta la tarjeta oe rombo
y ce: 'diouls una figura come  este’. En caso ge no
Laur ar 10, s uibulara un nouelo e Z am, por ledo gelante y
se i pedirad coplario. />
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Fositiva: ‘81 el cuadrado se abOva sobre una de las ountas v
los cuatro apgulos son correctos. No se toma en cuenta. que

los: lados v los dngules no sean iguales. tFrueba dificil
para mujeres).

Hace - un rompecabezas de un  museco. 3e presenta el mufeco
con ‘las piezas colocadas de la siguiente manera:

a) Tronco v caveza a la derecha

b} Fiernas arripa de la cabeza v en rorma Lhvertida (pierna
derecna & la 1quierda y viceversal.

c) Brazos debajo del tronco vy en forma invertida (brazo
1zguierdo a la derecha y veceversa)l. El nifo no wvebe ver
1o que nace el examinador. Se le pide que una los trozos
sin decirle gque se trata de uwn museco.  Fositiva: todas
las piezas bien ubilcadas. (Fruesa dificil para mujeres).

Cuenta 13 cubos. Se ponen 20
y se le pide contarlos.

Fruepa posttiva S1 el n1fio cuenta 13
®rror.

cunos en linea +rente al nifo

cubos sin  un sdlo
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ANEXO YIT

wESES

BUIA DBE APLICACIDN DE LA PRUEBA BRUNET-LEIINE,

EONTROL POSTURAL

PELOTA

[}

L. Pursto de pie soporta una parte de su peso fespua con las piest,
2, Aeostado de espalaas se quita ef paiuelo que tiene sobre la caters,

7 11, Sp sostiene sentado sin apoyo durante un perjoo corto.
12, Sentado y con apoyo se quita el paiueln que tiene sobre 12 cabera,
B 21, Pyede levantarse fhasta colocarse en posiciod sedente cuinda se ejerce

traccion ligera en sus antetratos.
22, Acostado sobre el vientre, se quita el paiuelo colozacs sobre la taders,

31, Se sostiene de pre can apoyo.
32, Sentadn, s1n agoyo, se guita ef pajueln que tiene sobre la cabeza.

A1, Erguidn y asoyado levinta un pie.

50, Casing con 2yuca cogido de fa eiro.

&

1. Cinina solo,

Ti. Espuja 1a peicta con el ple,

2

Bl. Da una patada a 1a pelota despues ce una

desosiracion,

n

. Da unz patada a la pelota cuandn se le
¢ b




MSES A R0 CURASTIULY e FRASCO

& 5.] En m?sl:;m—
T
: >1k [ovu in ‘Vll!llll ton Jyeda del puigar.
1| 34, Coge 1 castalla con oulyir e indice,
[ H, Bus’n wn et deen una oastitla Colocada
’ dentro del frasco,
12
bt &4, Introduce 1a pastills en el frasto.
18 . faca de inediato La pastilla cel frasce.
i1
n
I 5
% - - -
48
50
2




42, Eneuantra un juguste deba)o del Daluel
45, Busca ol badajo ce la cancinad,




HESES CUCHARA ¥ Tals

& &, Ealoea o frots Ta £2sq con 13 tucmra,

Levanta™ ke tara snvertiea  cogiendela cor
o

8 -5, Buscd la-cucmara oue se R tado,

33, Levanta 1a taza vuelta seare un cobo y st
apatera ce este.

+ A3, Pone el ruzo dentrc gz 13 taza pera sin

B drsario, o 1o quita desoues de una demas-
t tration.

o

3. Deya u6 cubg en la tana,

tlena la taza ge cudos,




PESES tuseos

& 3. Levanta ) cuvo que esta 3 su vistd soter la nesd,
4. Coge dos cubps, uno con cada sang, 'y eira ] tercerg, s i

T 13, Coge dos cubos, uno con cade sano,

8 23, Toca el tercer cubo con alguno de los dos que yva tiene

9

1

12 52, Toma el tercer cubp sin soltar Jos que ya tiene.

13 82 Construse una torse con dus cubos,

18 72, Construye uad torre eon tres tubss,

21 B2. Comstruye una toere de CINCD Cubos. = 83, Pone cubos en {112 coao tren,
: "4 B4, Pone’ tres cudos en lugares diferenten

cuindo se le grdens,
24 92, Construye una torre de seis codos, e -

30 102, Construye una torre con ocho tubos.
103, Construye un puente con tres cutds.

35 111, Construye un puente £on C1nCO Cubos. Hr!. Chedece a tres ordenss,
L] 120, Dvedece a canco ordenes.
80 123, Construye una astalera con dier cubos, despues de quatarle ¢l sodelo,

128, Cuenta cuatrp cudes,

T2 149, Mace una escalera con dler Cabos, S it qurts el scdelo,
152, Tuenta trece cebes,




]
7 -
] B
!
10 45, Quita la pieza corcular del aguiero en 1a tabla, N
12 55, Colota la olera circular oo el agupern que le corresyonde en 13 tabla de | S5 Hice qarabatos deviles despees de una de-
eadera. mostrazion,
15 85, Coloca la pieza circular en 1a tabla ceando se le ordens. 1766, Hace un garabato tuando se le crdena.
18 75, Acierta a ctolpcar la preza circylar en el aguyero gespues de haber gara-
do la tadlas
2t 85, Colocs 1a pieza cuadrade en su aguyero sobre fa tabla.
2t 95, Coloca las tres oieras de aadera en la tabla, H4. Teita un trazo.
30 105, Acterta a colocar las tres piezas despues de haber girado la tanla. 104, Ieita un trato vertscal y otro horizontal,
3 t1, tata un circulo.
L 117, Cootad un cuadrido.
&0 124, Copia una fuqura cospleji.
n

150, Cepia un romdo,




73, Yoltea 2as’ paginas ¢ un Tidro,

24 93, Intenta doblar #1 papel e dos.

i3, Cospara doy Lineas.

48 118, obla el pagel en diagenal,




12

15

18 76, Seiala dos imigenes.

21 Bb, Seiala cinco partes del cuerpo en la imagen de 1a wuieca.

2 98. Seisla cuatro isagenes.

30 108, Sedala siete 1magenes.

3 116, Manciona odjetos de 1a isagen,

® 119, Expresa una accion sobre und 1magen,
&0

T




H
K] 12, Hace un rospecabenas de dos tromms.
48121, Repite tres ctdras: 5, 7, % 4, 1, B. 1, 3, 6. [}
122, Conoce por 1o sencs ocho verbos de accioss corre, vueld, queta, duerme,
carta, pica, nada, wuerde, sopla, araia, hierve, ladra. N
i
60 126, Distingue mifana, tyrde y noche,
127, fepite doce silabas: “Llueve en la calle, Luis haz tu tarea® 25, Hace un roapecadenas de cuatro trozos.
n S1. Hate un roapecaderss ce un suieco,
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