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acrecentado

SIINTRODUCCION

tro: del', nacleo

ablar de esta

cuestisén, ‘de . ta el: tiempo . se ha

desdé.v, diferentes

perspectivas.

Actualmente, . nuestro pais afronta una ‘etapa de cambios
a nivel social, econdédmico y politico , recayende en lo
educativo una importante responsabilidad para la

transformacion. De ahi 1a necesidad de concebir e

implementar un nuevo modelo de educacidn que esté dirigido a

la formacién integral de la mujer.

Ciertamente, la concepcién tradicional del rol de la

mujer aparece como resultado de una sociedad patriarcal, 1o

que ha proveocade una acrecentada discriminacién hacia 1la
mujer, recayendo sobre ella diversos calificativos como 1la
sumisa, la abnegada, 1la que'sir‘ve, la mujer de la vida de
otros, 1la débil, etc., problematica que ha Ilimitado su
capacidad de determinar y asumir su papel en la vida social.
Al reflexionar sobre la situacion de la mujer dentro de la

familia tenemos que situarnos dentro del marco contextual de



s-zmantenidoen. opres

fos ha

‘educar ailos’ hi'j

“a 1a’ materhidad Ly

“misma mujer dentro-del
" trode

-esquemas educativos:

capacidad creadoré.::
Por  lo tanto,‘ es de un modelo
Pecpnstp@ggiéﬁ ‘de los roles y
conductas asi como la.ébhcieﬁgi;gcién‘de la mujer, de tal
manera que su funcidén dentro  de la familia cambie de ser
simple transmisora a ser creadora y transformazdora de
esquemas educativos que le permitan wun desarrollo integral
que favorezea su insercidén en 1la vida productiva del pais.
Asi, en la medida en que se de apertura a la mujer, es

que podran ser construidos nuevos esquemas de comportamiento

que formen sujetos capaces de responder a las exigencias

.w.coghoscitivas y éticas de la sociedad.

Sin embargo,‘ iniciar una tarea de concientizacidén de la
‘mujer es tarea dificil, debido a que es preciso romper con
un sinnimero de conceptos y estereotipos con que se ha
venido configurando la funcison femenina, da tal manera que

su identidad de mujer aun se define por su condicién de

esposa y madre.



en el primer

‘deséripcién de
fsqs origenes ) y'rlés :ggf;n;cxoneéi qﬁéﬂAlas 'diferehtes
pergpéctivas le‘han»asignado.

El-concepto Edqcacién, se aborda desde tres corrientes: la
,Corrienté funcionalista representada por Emilio Durkheim, 1la
corriente humanista caracterizada por la escuela nueva 'y
representada por Jean Jacques Rousseauw y John Dewey, y la
educacisén liberadora representada por Paulo Freire, quienes
apartan parametros de reflexidn al concepto de educacién

familiar.

En 21 segundo capitulo se hace una resefa histderica de
los antecedentes de la educacién de la mujer, lo que permite
vislumbrar el origen de la conducta y la asignacién de los
roles que mantienen a la mujer en situacién de opresién en

relacidén al hombre.

Por nltimo, se analiza el papel de la mujer en la
funcion educativa de la familia. Se revisa la influencia gue
ella ejerce en el nucleo familiar, reflexionando sobre la

funcidn formadora o deformadara que realiza como educadora.



teristicas de. la mujer
1a iibertad, a partir de

los’ elementos que permite

la'toncientizaci§n5m

Este trabajo es sslo un acercamiento al tema, que por

\

~vsucomplejidad resulta muy amplio para ser abarcado en su

totalidad, pero que intenta ser un inicio para el desarrollo

de “la concientizacidn de la mujer.



CAPITULO 1. DEFINICION DE TERMINOS

1.1 CONCEPTO DE FAMILIA

La familia, como institucién social, ha existido en
todas las sociedades estructurdandose de manera diferente en

cada- una de ellas. La familia ha sido concebida como el

‘

‘nicleo central de toda sociedad, su importancia ha

trascendido de tal forma que ha generado andlisis en torno a
su problematica, misma que ha sido abordada desde diferentes
enfoques de orden econémico, institucional, psicolégice ,
cultural, entre otros. Dichos estudios han permitideo tener
conocimiento  acerca de los origenes, conformacidén vy
evolucion de 1a familia, siendo considerada, auan en 1la

actualidad como un amplio campo de estudio.

Formular una definicisn exacta de familia, por cada uno

de los enfoques referidos es cuestiéon dificil ya que ha

producido diversas reacciones dentro del campo de estudio

las cuales van desde su aceptacién hasta el rechazo de la
definicison propuesta.

Ademas, siendo "familia" un término universal su definicidn
debe poseer elementos de cardcter universal.

En primera instancia encontramos que el concepto de familia
ha ido adguiriendo caracteristicas particulares a través de

su desarrollo, asl es como,



"en suw origemn, la palabra familia no significa el

ideal, mezcla de sentimentalismos % de. disensiones
domésticas, ‘del filisten de nuestra épocaj; al principio
entre los romanos, ni siquiera se aplica a la pareja
conyugal y & sus hijos, simo tan sélo a los esclavos.
Famulus quiere decir esclavo doméstico, y familia es el
conjunto de los esclavos pertenecientes a un mismo

hombre" (1).
El primer . acercamiento conceptual de familia ofrece
una visién mAds clara de cémo era concebido el nicleo

familiar, es decir, ofrece la posibilidad de detectar los

‘niveles bajo los cuales ha sido conceptuada la familia. En

este sentido, podemos elaborar wun marco conceptual de
familia, de tal forma que nos permita identificar elementos
comunes que nos sefalen las dimensiones de su estructura.

De esta manera, se puede apreciar que el concepto de
"familia" en sus origenes era uwtilizado para nombrar al
grupo de esclavos pertenecientes a2 un hombre; en 1a
actualidad, la familia es concebida como la wnién coenyugal
hombre-mujer, fundada en un contrato matrimonial, mas los
hijos nacidos de esa unidn. Ambos significados permiten
identificar ¢émo ha ido evolucionando el concepto de familia
de acuerdo al tipo de sociedad en la que se le concibe,
las principales

siendo considerada, ademas, como una de

instituciones componentes de la sociedad.

1; ENGELS, F. E1 origen de la familia, la propiedad privada
y el estado. p.31°




"es gque la vida familiar esta presente en practicamente
todas las sociedades humanas, incluso en. aquellas cuyas
costumbres sexuales y educativas difieren en gran medida de
las nuestras. De este modo, tras haber sostenido durante
cincuenta afios que la familia, tal y como la conocemos en
las sociedades modernas, era la consecuencia reciente de una
évolucisén lenta y prolongada, los antropsdlogos actuales se
inclinan hacia la conviceién contraria, es decir, hacia 1la
idea de gque la familia, constituida por una unién mas o
menos duradera y socialmente aprobada por el hombre, una
mujer y los hijos de ambos, es un fendmeno universal que se
halla presente en tftodos y cada uwumo de los tipos de
sociedad" (2) '

Ciartamente al ser la familia aobjeto de estudio se han
elaborado diversos significados los cuales intentan
describir la funcién de la familia como parte fundamental de
la sociedad. ‘

Para un acér:amiento 9 en forma general, podemos  apuntar
algunas de las diversas definiciones que desde las

diferentes orientaciones se han formulado:

"La familia es un sistema, es decir, un conjunto de

seres humanos ligados por cuatro tipos de relaciones

constitutivas del parentesco: alianza o relacién entre
marido y mujer, filiacién o relacidén entre padres e hijos,

consanguinidad o relacién que liga a los hermanos entre si y

avuncular g relacidsn que liga al hijo con la familia materna
o su representante. Las personas componentes del sistema
familiar estan ligadas y determinadas sin ser conscientes de
ellos, por una estructura inconsciente, donde se halla como
matriz de significado la compleja relacién entre la familia
conyugal y la familia materna o sea la familia dadora de la
mujer"-(3)

2. LEVI-S5TRAUSS, SPIRO Y GOUGH. Polémica sobre el origen vy
un1versalldad de la familia. p.?

-BERENSTEIN, Isidoro. Psicoanalisis _de la estructura
familiar. p.16




o

5 iPara*L;can'la familia “aparece como un grupo natural
Vdeyindividuos unidos por una ‘doble pelacidén biolédgica: la
generaciaén; que ‘depara’. los: miembros del grupo; las

.condiciones de ambiente, que postulan el desarrolleo de los

jovenes.y que mantienen al grupo, siempre que los adultos
progenitores aseguren su funcidén" (4).

Para Morgan la familia "es el elemento active; nunca
permanece estacionada, sino que pasa de una forma inferior a

-una’ forma superior a medida. que la sociedad evoluciona de un

grado m&s bajo a otro mas alto"(5)

VVMultiplas Yy variadas son las definiciones que podemos
éhcon#rar de familia de las cuales podemos identificar un
elemento comin a cada una de ellas: grupo de personas unidas
entre si por la relacién de parentesco.

Hablar de la familia no es hablar de una determinada
etapa de la sociedad, sino de todo un proceso de
transformacidn por 21 gue ha pasado dicho grupo. Concebir a
la familia desde su fase mas primitiva es encontrarse con un
sinfin de mitos y tradiciones los cuales permiten comprender
su actuwal estructura, para lo cual es necesario retomar la
h?storia de los origenes de la imnstitucién familiar.

Es asi como podemos identificar, de forma general,
antecedentes de su estructura.

La familia presentaba dos tipos de organizacien: la
patriarcal y la matriarcal. En la organizacién de tipo
matriarcal el parentesco era transmitido por la mujer quien

contaba con un papel importante dentro de la sociedad. VY

4. LACAN, Jacques. . ita familia. p.13
9. ENGELS. F. Op. cit. p.31



,?wpqﬁtq@cia]zque: se le atribuia a la
mqjeﬁ' se débia s6lo a :lét'c;pécidad de procreaciéon que
Ppseié, nd‘era la mujer qdiéh tenia la autoridad sobre los
parientes; 1la autoridaa era ﬁonfiada al tio materno. A pésar
de que la mujer poseia ungfgran'impdrtancia en la sociedad

matriarcal no desempeﬁéba'uﬁfbapélrequivalente al del hombre

en las sociedades de tipo patriércal.

Lewis Henry Moréan, quieﬁ realizeé gstudios
antropolégicos, reconstruys con gran precision las
diferentes etapas por las que paso la institucisén familiar.
Segun el, el origen de la familia inicia con una etapa de
promiscuidad absoluta , prohibiéndose posteriormente las
relaciones sexuales entre padres e hijos y después entre
hermanos y hermanas.

Es asi como pasan al segundo momento de la evolucisdn que
corresponde a la familia consanguinea , aqui los grupos
conyugales se clasifican por generaciones, s decir, todas
las personas que conforman este tipo de fémilia son maridos
y mujeres entre sij abuelos y abuelas, padres y madres y los
hijos de éstos a su wvezx integran el tercer circuleo de
cényuges comunes, conformando el cuarto circulo los hijos de

estos Hltimos, o sea los biznietos del primer circulo.



La siguiente etapd'eé‘la~fami1ia punalda o familia por
grupo, en este sistema familiar los hombres de un grupo son
considerados desde el nacimiento como esposos de las mujeres

de otro grupo: dos grupos enteros, por tanto, estan casados

~entre si. Se excluye a los hermanos uterinos, por parte de

madre, y prohibiéndose ademas, el matrimonio entre hermanos

colaterales que serian los primeos carnales, segundos Yy

terceros.

La familia sindidsmica, &5 la siguiente etapa, en esta

un hombre vive con una mujer, sin embargo la poligamia y la

infidelidad siguen siendo derechos propios del hombres; se le

exigia a la mujer fidelidad absoluta durante la vida comin y

an caso de comeler adulterio era castigada cruelmente. E1

Qinculo conyugal se disolvia con gran. facilidad por ambas

partes, quedando los hijos como pertenencia de la madre.

Como siguiente etapa encontramos a la familia
patriarcal 1la cual se caracteriza principalmente por la
divisiéen de las tareas como un elemento necesario para el
desarrollo de la agricultura. Este sistema aparecisd en las
tribus semiticas (descendientes de %em, Aarabes, hebreos y
otros pueblos) y esta fundado en la autoridad absoluta del
jefe de familia. Se considera a este tipo de familia como el
periods de transicidén entre la familia de derecho materno,

fruto del matrimonio por grupos, y la monogamia moderna.
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"El término patriarcado describe la relacién entre un
grupo ‘dominante, al que . se considera superior, y upn grupo
subaordinado al que se considera  inferior, en la que 1la

-dominacién gueda mitigada por las obligaciones mutuas y los

deberes reciprocos. El dominado cambia sumisidn por
proteccién, trabajo no remunerado por manutencisén” (&)

Esta definicién pone de manifiesto las caracteristicas
esenciayes del patriarcado, el ecual surge a partir del
“"intercambio de mujeres" entre - tribus originando asi 1a
"cosificacien" de la mujer,yen especial su sexualidad 9 su
capacidad reproductiva, iniciandose as{ la subordinacidén
femenina.
Durante este proceso intervienieron posturas que conformaron
y dieron fuerza a la creacién del patriarcado; la postura
;eligiusa afirma que: la muwjer esta subordinada al hombre
porque asi la creé Dios; y la postura cientifica la cual
Justifica la subordinacién de la mujer en su capacidad
reproductiva, siendo asi la maternidad el principal objietivo
en la vida de la mujer. Dejando en el hombre, por ser
superior en fuerza fisica, la tarea de ‘“proteger" y
"defender" a la mujer.
De esta manera, la mujer vid limitado su campo de accién
s4lo al lugar doméstico, a la maternidad y & la crianza de
los hijos.

Por otro lado, el intercambio de mujeres entre tribus

tiene todo un transfondo econémico y politico, ya que las

veian no sélo como una manera de evitar la guerras sino como

productoras de los miembros que la sociedad necesitaba para

sSU progreso.

&. LERNER, Gerda. La creacidn del patriarcado. p. 136



k'obligada"é
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& consideraba
realizar ciertas

1o que se vié

depend,

resultado, que réu‘;ﬁgpélf dénﬁrb del patriarcado  estuviera

basado. sélo en éﬁ se%ualidéd y'SQ capacidad de prccrea;ién
de hijos que sirvieran como mano de obra para incrementar la
preduccién 'y acumular excedentes.

Por .1lo  tanto, el patriarcadeo describe el sistema
institucionalizado de dominacién masculina.

La Gltima fase de la evolucidén la constituye la familia
monagama, la cuwal se caracteriza por el predominio del
hombre, su fin principal es el de procrear hijos cuya
paternidad sea indiscutible, ya que los hijos, en calidad de
herederos directos tomarfian algun dia posesién de los bienes
de su padre. Este +tipo de familia se diferencia, de 1la
familia sindiasmica, por presentar una mayor solidez de los
larzros conyugales los cuales ya no pueden ser disueltos por
deseo de cualquiera de las partes; sélo erz el hombre quien
podia romper estos lazos y repudiar a su mujer, ademis de
que se le concedié el derecho de infidelidad conyugal. Esta
es la primera forma de familia gque no se basaba en
condiciones naturales, sino econémicas y concretamente en el
triunfo de la propiedad privada sobre la propiedad coman

primitiva, asignada espontaneamente.
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La mujer ‘era cons1derada comoyrla‘ "criada ‘principal"

duya - funcién elemental :hijbs"~iy"55tar

destinada al culdadnx Para el hombre, el
matrimonio era una carga,gun deber para con los dlDSES, el

Estado y. sus’ antecesmres, ’éra un deber el cual estaba
obligado a cumplir.

Por 1o tantq;:es'ubvio gque  la monogamia no aparecé en
la -historia como‘ﬁna reconciliacién entre el hombre y la
nujer, y menos -adn ‘como la . forma mas elevada de matrimonio,

sino por el contrarieo 4 entra en escena la lucha de poder de

un sexo por el otro.

"La monogamia fue un gran proceso histérico, pero al mismo
tiempo inaugura, Jjuntamente con la esclavitud y con las
riguezas privadas, aquella época gque dura hasta nuestros
dias y en. la cual cada progreso es al mismo tiempo un
regreso relativo y el bienestar y el desarrollo de unos
verificanse a expensas del dolor y de la represién de otros.
La monogamia es 1la forma celular de la sociedad civilizada,
en la cual podemos estudiar ya 1la naturaleza de 1las
contradicciones y de los antagonismos gue alcanzan su pleno
desarrollo en esta sociedad™(7)

En el mismo orden de ideas, s interesante seralar que
las formas que adoptan las estructuras familiares en las
diferentes sociedades estan ligadas a factores de orden
cultural, es decir, no necesariamente debe ser establecido
un lazo biolégico de parentesco que defina o sefiale el grado
de legitimidad o adopcién.

Para entender los la=zos de parentesco es necesario

distinguir dos modos por medio de los' cuales puede ser

7. ENGELS, Federico. op.cit. p.73



_concebida’ 1a" fami
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son: el éqnyt.‘lg‘;l‘ yf‘ el ‘nsrangu"in/e‘o.,"_kv

El conyugal =8 funda en un contr‘atn de t:.par
generalmente cnmpr‘ende al padre la madr‘e y los hxao‘s nac:.dus""
de esa unién, compartlendo todus un mismo te:hc.

Esta familia que es . a  menudo calificada de v pncleo’

familiar", es caracteristica de la civilizacién Vm:cidental
moderna. 7

En el caso de la familia conséngL{inea, la uniéen sexual de un
hombre y uma mujer no constituye, contrariamente a las
normas occidentales, uma razén suficiente para casarse.

En algunos casos, las nuevas parejas no forman un hogar

independiente del de sus padres y, por lo mismo, no crean un

nuevo centro de autoridad.

"El término familia, se aplica indiscriminadamente a dos
unidades sociales basicamente diferentes en su composicién y
en sus posibilidades funcionales. La palabra puede designar
o bien un grupo intimo y fuertemente organizado compuesto
por los cényuges y los descendientes, o bien un grupoc difuso
y poco organizado de parientes consanguineos. A estos dos
tipos de agrupacién se les designan los nombres de familia
conyugal y familia consanguinea. Es indudable gue el tipo
conyugal de familia, como unidad funcional, fué el primero
en la historiaz humana, gue se integré en las estructuras
sociales. La relacién consanguinea es, desde luego, tan
antigua como la relacién sexual y la reproduccidén, pero Su
reconocimiento, y especialmente, su utilizacién como
criterio para delimitar la pertenencia de grupos sociales
organizados, funcionales, deben haber exigido uwn grado
considerable de refinamiento, de civilizaciéan" (8).

B« FROMM, HDRIiHEIMéR, PARSONS._ta familia. p.8



cencontramas

familia de‘procreaci

nace;, crece .y se. educa:

La familia de orientacisn aes

ndividuo

reacién ‘es 1la

formada por ceste misma’ arse,.. con. lo que

crea un nuevo . ndecleo socialiigle -tendralporn. funcién, a su

vez, la de educar a los Rijos.

Ahora bien, retomando el origen de la familia,
ancontramos que sus necesidades le obligaron a agruparse en
clanes o tribus, los cuales eran regidos por un totem que
era transmitido por linea paterna o maternaj; este totem era
considerado como el antepasado del clan y se le concebia
como un espiritu protector. El pertenecer a un mismo totem
les impedia sostener relaciones sexuales y por lo tanto,
casarse entre si, es decir, el totem reemplazaba a la

religién y constitula la base de la organizacién social.

Es asi como la nocién de familia nace a partir del
matrimonio endogémico y exogémico, trayendo consigo una
serie de condiciones las cuales tenian que ser acatadas, una
de ellas es la ley del incesto, la cual indica que se deben
evitar las relaciones sexuales con individuos del sexo
contrario pertenecientes al mismo totem, por ejemplo, entre

padre—hija, madre-hijo, hermano—hermana, y adan entre yerno-—



nterpretacidn a&tualuae“esté_léyféé 1a presentada

de:la siguiente manera: - -
“recién nacido su primer objeto de deseo es la

lo pone dentro de una relacién incestuosa.

mantenerse dentro de esa relacién incestuosa,

dirige sus dessos hacia un objeto real: el padre.

— sin embargo, el padre es concebido como el gque
prohibe tanto al hijo como 2 la madre: este prohibir permite
la identificacien del hijo con el padre y sélo asi puede

enfocar su deseco hacia otro objeto.

Ademads de esta ley determinante que caracteriza el
origen de la organizacidon del grupo familiar se encuentran
diversas motivaciones o condiciones de caracter social

econédmico y cultural, incluyendo la que se define como

“"regla de parentegsco” la cual sefala que al casarse los
conyuges deben seqguir lasg raglas de parentesco, de
residencia y de comportamiento que se adecdan a las

organizaciones de la sociedad en la que viven. Al momento de
la unian el padre, la madre, los hermanos y las hermanas de

ambos cényuges crean un parentesco por alianza.
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"Es indudable que el matrimonio -esta relacién interpersonal
ambivalente, pugnaz, apasionada y confiada— exige que cada
une de los cényuges entregue al otro y a los hijos una parte
de las aspiraciones de sus personalidades individuales para
alcanzar un objetivo comin, una individuacidén combinada: 1la
familia"(9)

5i bien es cierto.que sal momento de formar. un nuevo
ndcléo familiar también se estaba formando un parentesco por
alianza estableciéndose asi una doble relacién biolégica. En

efecto

"dicha palabra (familia) sirve para designar un grupo social
que posee por lo menos, las tres caracteristicas siguientes:
1} tiene su origen en el matrimonio, 2) esta formado por el
marido, la esposa y los hijos nacidos del matrimonio, aunque
és concebible que otros parientes encuentren su lugar cerca
del grupo nuclear, 3) los miembros de la familia estan
unidos por a) lazos legales, b)) derechos y wobligaciones
econdmicas, religiosas y de otro tipo y c)} una red precisa
de derechos y prohibiciones sexuales mas una cantidad
variable y diversificada de sentimientos psicolégicos tales
como amor, afecto, respeto, temor, etc.”(10)

Los aspectos anteriores somn sélo una parte de los
elementos que pusden dar una perspectiva, de manera muy
general, acerca del origen y la definicién de la familia.
Sin embargo, es necesario sefalar que,

"la mejor via de aproximacién al tema conmsiste , pues, en
considerar que la educacion en la familia empiexza con una

boda que, a su vex, constituye el comienzo de una nueva
familia™ (11)

7.« ‘BERENSTEIN, Isidoro. Op. Cit. p.159
10. LEVI-STRAUSS, SPIRO Y GOUWGH. Op. Cit. p.?
10._Ibidem. p.128
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1w2.. CONCERPTO DE EDUCACION

En. todo fipo de sociedad -hay un fenéménofdue se. hace

presente 'y que -puede ser con:ebido;de’maheﬁa7difusa*o como

_un*'siétema fotalmente definide. /Dicho’ fenémeno es . la

Jedutacisdn. Tl . ST B

Ciertamente 1l1la palabra "educacidn" se emplea de

miltiples formas, ya sea que nos remita a pensar en una

institucién escolar —en cada uno de sus niveles y con sus

actividades especificas- 6 que la definamos como un proceso
social. Lo que si gqueda claro es gue dicho fenémeno influye
de manera determinante en la integracién del individuo a la
sociedad.

La educacien tiene lugar en muchos ambitos: la familia,
la escuela, la comunidad y al presentarse en todos los
grupos humanos, la sociedad la toma como medio de
transmisién de toda su cultura, entendida ésté como 10s
valores, tradiciones, lenguaje, modos de produccidén, etc.

Por lo tanto la2 educacién es un proceso social.

Ba jo este antecedente es posible detectar gue elaborar
y definir el concepto de educaciédn ha resultado tarea
dificil, sin embargo la evolucisén propia de cada corriente
de pensamiento ha permitido que se integre un concepto de

educacidn. Entre Jas corrientes de pensamiento que seran



educacien’ estans ‘la

Emilio “Durkheim;

,f; Para¢é1 funcionalismo de Emilio Durkheim, la educacian

‘es’ un hecho eminentemente social que se presenta en todas

las sociedades. Es una socializaciéen del individuo.

5

Durkheim 1Ia define como 1la "accién ejercida  poaor las
generaciones adultas sobre las que todavia no estan maduras

"'para la vida social” (12).

Esta influentia abarca tradiciones, reglas, nabitos vy
costumbres.
El hombre es considerado, al momento de nacer, como. una
tabla rasa, un ser individual vy asoéial que solamente posee
su naturaleza heredada que no le prepara para la vida
social. Aqui entra la educacién como el proceso socializador
del ser hunano, para ayudarle a superar su naturaleza
inicial, y provocar en é&l

"cierto namero de estados fisicos, intelectuales y
morales que exigen de &1 la sociedad politica en su conjunto

Yy el madio especial, al que esta particularmente
destinado" (13) , para asi transformarse en un ser afil.

12. DURKHEIM, Emilio. Educacidén vy sociologia. p.70
13. Ibidem. p.70
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ya que formara

al ser social que cada clase social necesite. Por - lo tanto,

la ‘educaciaén varia segin los tiempos y.los paises.

Durkheim menciona que "para Encontfir 'Qna educacidn
dbsolutamente homogénea a igualitaria tendriamos que
remontarnos a sociedades prehistéricas en el seno de las
cuales no existe ninguna diferenciacian®(14)

Por otro lado, tenemns a la llamada "Escuela Nueva', la
cual es considerada wna corriente tedérica acerca de la
educacion y la escuela, por lo que tiene caracteristicas vy
ejes centrales especificos que le han distinguido de otros
movimientos.

Sus origenes histéricos se remontam a uwna serie de
transformaciones y factores econémicos, politicos, sociales
y demograficos ocurridos a finales del asiglos XIX Yy
principios del XX. Dentro de estos se encuentran como mas
importantes: el auge del industrialismo y del capitalismo,
la transformacién de las estructuras rurales y de la
familia.

La orientacisén de la Escuela Nueva ha estado encaminada

a infundir, impulsar y lograr el respeto y desarrollo de 1a

14. Ipidem. p.138



T O

desarrollo;
sociales , ..
Asimismo,

espiritu y no en T wn

espiritu de coopeEracidn ity

ciudadano.

Para la Escuela Nueva la educacién es entendida como un
"proceso para desarrollar cualidades latentes en el nifio y
la misma naturaleza infantil mas que para llenar su espiritu
con oftras cualidades elegidas arbitrariamente por los
adultos; por otra parte, para gque pueda darse la educacidn
es imprescindible gque el nifo pueda asimilar de manera

directa e inmediata aquello gque le rodea, sin inposiciones
ni mediaciones propias de los adultos™ ¢15)

El nifio es considerado como un ser individual y no
colectivo y como tal debe ser tratado, es un ser con
personalidad propia, con necesidades, intereses y aptitudes
que deben ser atendidas en un ambiente de libertad y respeto

hacia su naturaleza.

-Dentro de los representantes de esta corriente
encontramos a Jean Jacques Rousseau gquien concibe a la

educacidn como el

"procedimiento por el que se da al hombre todo lo que no
tiene al nacer y necesita para la vida" (1&).

i5. PALACIOS ,Jesis. La_cuestison escolar. p.34
16. Ibjidem. p.4é&



Sinstancias

“educacian.

fiene-‘ tres

aturaiezé; ~los ‘hombres 'y las "cosas. La

e‘}a;naturaleza es el desarrollo interno de los

érganos ty facuitgdes, y este tipo de educacién no depende de

nosotTos . La educacién de los hombres es aquélla a través de

ia cual los hombres o el hombre ensefa al educando el empleo
que debe dar a su desarrollo natural. En esta educacison el
hombre tiene wuna total interferencia. La educacion de las
cpsas, se refiere a las exyperiencias que propercionan los
objetos con quien se tiene contacto, sobre esta educacisén el
Hombre también tiene alguna interferencia, pero no total.

La pedagogia de Rousseau comprende tres caracteristicas
principales; la primera es el reconocimiento del nifo la
cual identificéd como una etapa o conjunto de estados
sucesivos de desarrollo del hombre, con caracteristicas
propias, las cuales merecen y exigen wun trato y una labor
especifica y diferentesy la segunda caracteristica es el
interés en la educacisén, donde debe ser tomada en cuenta la
naturaleza e intereses del nifo para educarlo. Es decir, se
deben conocer las diferentes etapas por la que pasa el nifio
para que los contenidos de ia ensefanza sean los adecuados.
Para Rousseau, los intereses del nifo deben tener mas peso

que los del educador.
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iz
DadEBé ser educado en
he-éiféi educando se le
pQ;}BEEEF lo que debe.

}Dtro de- los repneéentahtes*de la Escuela Nueva es John

Dewey para gquien la educacién es la

"suma total de procesos por medio de los cuales una sociedad
o grupo social, grande o pequero, transmite sus podares,
capacidades @ ideales adquiridos, con el fin de asegurar su
Propiaz existencia y desarrollo de un modo contfnuo® (17).

‘Basado en su concepto de educacidn, Dewey considera que

existen dos tipos de educacion:

— la primera, es una educacidén no sistemdtica, informal o
extraescolar y que es la que adquiere el nifo desde su
nacimiento participando en ciertas formas de vida social
como es la familia, 1la calle, el ambiente inmediato, esta
educacion es vital, profunda y real, pero limitada.

- la seqgunda, es la educacidn metdédica, sistematica, Tormal
y escolar, es la que se da en la escuela y es la mas amplia,
completa y segura.

Para Dewey el fin de la educacién es preparar al individuwo a

., fin de que haga un uso pleno, rdpido y adecuado de sus

capacidades conforme a las circunstancias que se le

presenten.

17. -DEWEY, JOHW. El nifog v el programa escolar. Mi credo
pedagdgicg. p.19



logfiic nidos de - su . narracidny

r;befaaora
§>%oﬁéépfi6n
ﬁiené coma
véi@ﬁ, como  una

0% educandos con

rque . conduce a @ la

*mémor;zac1éh mecanica’ del contenido narrado. Esta narracisn

. corivierte 'a los educandos en. "necipientes" gue deben ser

??llenados" por los contenidos que- itransmite el educador.

Asi, mientras m&s “recipientes" llene mejor educador serd, y

cuanto mas se dejen "llenar" décilmente, mejores educandos

seran.

Por lo tanto, para la concepcidén "bancaria" la educacién es
el acto de depositar, de transferir, de transmitir valores y
conocimientos. Como principales caracteristicas, presenta
las siguientes: el educador es siempre quien educé, el
educando el que es educadoi el educador s quien sabe, los

educandos quienes no saben; el educador es gquien piensa, el
sujeto del proceso, los educandos son los objetos pensados;
el educador es quien-habla, los educandos quienes escuchan
décilmente; el educador es quien disciplina, los educandos
los disciplinados; el educador es quien apta y prescribe su
opcian, los educandos quienes siguen la prescripecisen; el
educador es quien actida, los educandos son aquellos que
tienen la ilusién de que actaan, en 1la actuacién del

educador; el educador es quien escoge el contenido

programatico, los educandos, a quienes jamas se escucha, se




En ‘consecuencia)

&pone  antagénicamente a

ni-estos quienes deben

e,:équel; finalmente el

los  educandos los meros

-én - ‘esta visisn "bancaria" de la educacisén

los “hombre ‘son vistos como seres de la adaptacién y del

-ajustes De tal forma que mientras mids ejerciten los archivos

de los contenidos que le son depositados, menos

desarrollaran en si la conciencia critica que les permitira
ingsertarse como transformadores de su realidad social. Al
imponerles pasividad, tenderdn a adaptarse al mundo en lugar
de transformar. Le es anulado su poder creador, estimulando
asi su insequridad y no su criticidad, logrando asfi, hacer
de los hombres unos seres autédmatas, gque es la negacién de
su vocacién ontolégica de ser mas.

-Desde esta perspectiva, una de las principales
preocupaciones de Freire, era la captacion de nuevos deseos,
por lo gque busca una educacien gue, liberada de todos los
rasgos alienantes, constituyan una posibilidad de cambio y
libertad. Pues sélo a partir de la educacién puede nacer la
verdadera sociedad humana y ningian hombre vive al margen de
ella. Para Paulo Freire, educacién es concientizacién y esto

a su vex, transformacidén de la realidad, también es una

18. ESCOBAR Miguel. Paulo Ereire y la educacién, liberadora.
p.19-20




relacien - horizontal -y - dialégica “entre  sujetosy

educador—educando 'y educ;ﬁdu;édutadbr; nadie- igﬁﬁbax fdda,,
nadie sabe todo, todos los hombres se educan entre“st,

“la educacisén auténtica no se hace de A para B o de A sobre

By sino de A con B, con la mediacién del mundo. Mundo que

impresiona y desafia 2 wnos y otros originando visiones y
puntos de vista en torno a él. Visiones impregnadas de
anhelos, dudas, de esperanza o inesperanza que implican
temas significativos, en base a los cuales se constituira el
contenido programdtico de la educacién" (19).

Asi la educacién liheradora y problematizadora,
considera al educando y al educador,  como sujetos del
proceso  educativo, caracterizandose por la esencia del
dialogo. El1 educando ya no es pasivao, sino que &1 mismo
fija, con ayuda del educador, el contenido y los objetivos,
como sujeto consciente Yy activo. Guia al hombre a
convertirse en sujeto, el hombre pasa de objeto a sujeto a
través de la reflexidon-accién sobre su realidad concreta, lo
que le permite tomar conciencia de su temporalidad que se da
a través de la capacidad de discernir. Por lo cual, la
educacison liberadora es necesaria para ayudar al hombre a
tomar conciencia de la realidad, la cual npo puede ser
modificada hasta que el hombre que es modificable y qgue él
puede hacerlio, remarcando una lucha contra la dominacién
pero también en contra de la sumisién. EL hombre adquiere
la capacidad de transformar su entorno social del que es

parte, originando a su vez, transformarse el mismo.

19. FREIRE, Paulo.vPedaqoqia del orimido. p.108




Suna postura de refle)

La edutaciénrg
problematizadoray, crit;
en que plantea al ﬁohﬁre mLL dbﬁéﬁq-de;estudio del

proceso de aprendizaje estai estimilando ‘en los educandos

instrumentar una eduta‘ié ':dnciehtizadora, por medio de un
proceso por el cuai;:‘éf; hombre despierta a su realidad
émcincultural, descﬁbfe las alienaciones a que esta sometido
Yy se afirma consciente de su historia. De tal forma que la
educacién como practica de la libertad es uwn acto de
conocimiento, una aprokimacién critica a la realidad
posesiondndose de ella para transformarla.

De este modo podemos distinguir que, a pesar de las
diferentes concepciones , la educacien es un proceso en
constante transformaciséon. :Conforme cumple con su funcidn
sacializadora, el individuo logra un mayor equilibrio tanto
interno como externo, es decir, consigo mismo Yy con 1la
sociedad. Con esto no se pretende decir gue la educacion sea
un elemento alineante para 1 individuo, sino gue le ofrece
el conpcimiento necesario para que desarraolle al maximo sus

capacidades tanto innatas como adquiridas.
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1.3%. CONCEPTO DE EDUCACION FAMILIAR

L‘arfl.rmcién educativa de la familia comienza en el

momento del nacimiento del nifo, pues es en los primeros
afios donde se dan los elementos formativos para la vida, los
¢tuales no sd6lo se limitan a la alimentacién, vestido y
sustento, sino a una seguridad emocional y psicolégica.
La educacisn familiar puede ser conceptuada como, la
formacién para la vida, asi como el proveer al individuo de
las tapacidades necesarias para su sobrevivencia dentro de
la sociedad. Ademds de provomer conciencia de vida y lograr
por medio de la comunicacion las buenas relaciones
familiares.

Por lo tanto, el papel educativo de la familia debera
entonces transformarse de simple transmisor a analizador y
Driéntador, a formador de capacidades, a facilitador de
alternativas y a colaborar en la realizacién del hombre-
sujeto.

Indudablemente, la familia es considerada como una
institucidén educadora y como tal tiene el poder de educar,
formar y conservar, Es en el seno de ésta donde se forma la
personalidad, donde se adquieren los habites, valores y
comportamientos y donde se forma el espiritu critico, es asi

como



largo de la Qid#.

{7:.‘, 7‘>7, ) > :; 4$”tt B H, | S

"la .familia -aparece de esta suerte estructuralmente

.orientada®a:-la “educacién. M&s que para procurar, nace para

educar, para promover el bien personal de laos hijos “junto
con ‘el de los coényuges. Es posible, pues,.  afirmar que la
educacién es "madre de la familia" © que  "la ‘familia es

funcién de la educacien' (20)

Ante tal afirmacion, podemos deciﬁiquefésneh la familia

donde se da el primer apreddi:aje dé‘Ié vidasocial. Por lo

con ‘la manera de

to. con respecto a

las situaciones’ e [ que’ se il an._ presentando a lo

Entendida 1la familia cﬁmo parte infegrante de la sociedad y
conformada por padre, madre, hijos y en algunos caseps por
parientes cercanos, podemos encontrar una gran diversidad de
actituwdes, intereses, comportamientos y deformaciones, las
cuales complementaran, formaran o deformardn la personalidad
de cada uno de los integrantes de la misma. Asi se mantienen
los esquemas establecidos de educacisén, lo qgue ocasionard
una repeticiaon de modelos, actitudes, traumas Y

deformaciones en la personalidad del sujeto.

"Ante la actual desorganizacién de la familia no cabe
extrafarse del hecho de que los padres no hayan encontrado
todavia la justa via educativa. En una sociedad en la que
los adultos son conscientes de la ineficacia de los modelos
en que fueron educados, no ha de considerarse como
inconcebible la supervivencia de conductas similares o
autoritarias. El padre frustrado en sus propias expectativas
e incapaz de orientar y de Jjuzgar a los hijos puede optar
por abandonarlos a si mismos o por asumir actitudes de
excesiva control y de claro y desmesurado dominio. Segin los
casos, la madre puede guedar como la dnica responsable de la
prole y verse obligada a desempefiar roles wnas veces
maternos y otras paternos, por perjuicio de la formacion de

20. GALLI, Norberto. La pedagogia familiar hoy. p.39



ias'hiids oibEeh\qgedar*hélegada
plano®(21) . :

ger - la’ familia. el primer

Y. considerando que ésta

socializacidén permite-que el nifo adopte valores y actitudes

quE',1a >sD:iEdad"aprueba, es  necesario delimitar las

~funciones ‘que tiere la educacién familiar.

?'{Lé educacién  familiar debe proveer al nifoc de
séguridad tanto fisica como emocional, ademas de inspirarle
confian;a que le permita integrarse adecuadamente a2l nucleo
familiar Y posteriormente a la sociedad donde se
desenvuelve. 8i la atmdésfera familiar esta llena de cambios
y desvios Dbruscos,pueden surgir profundos sentimientos de
frustracién, acompafados inevitablemente de resentimiento y
hostilidad. Por lo tanto, es valido gue el nifio experimente
tanto amor como odio hacia sus padres. El nifeo feliz,
razonablemente gatisfecho, consigue dominar eficazmente su
odio. Predomina su amor por sus padres y se identifica con
ellos, moldedndose a su imagen.

El> nifo infeliz, frustrado, #perimenta odio excesivo y
puede identificarse con sus padres sobre una base de odio y
miedo maAs que de amor, o renuncia desafiante a identificarse

con ellos, o en el peor de los casos desarrolliara una

‘21, Ibidem. p.126



. familia posea’ éttitudé}s,‘ o
“propias de su personélid

de manera"diferente a1

cindividualidad, qhe 's;er ie;_

relacisn

| respeto a la

ntegrante de la

ntereses y preferencias

erhace pensar y actuar

grantes de su familia,

por “lo . que. .es e fi'f'np‘c;r{ ant

=1=] le respete su
V,g:épte}e'n sus preferencias y se le

admitan sus inclinaciones:

- La educacidn familiar debe establecer limites de
conducta lo que permitird gue el nifo aprenda a ser

disciplinado en los habitos que ir& adquiriendo, en esta

funcién intervienen tres elementos indispensables:

1) recampensa y castigo, que permitird reforzar la conducta
deseable y evitard la conducta no deseable en el nifdo; 29
observacién, el nifo observa cada una de las conductas que
presenten los integrantes de su familia, para después
imitarlas; ) identificacidén, el nifdo sigue la conducta de
los modelos con quien el nifio se identifica.

El establecer limites mantendrd al nifo lejos del peligro
que pueden representar las situaciones nuevas para el, hasta
gque sepa cuidarse por si solo, ademdas de ayudarle en la

adquisicién de habitos de higiene, alimentacisn, etc., lo



que pndémns

aprendizaje. .

orma ’por’ la
:amqn y ‘disciplina

de los padres.’

~l.a educacisén familiar debe estimular la independencia,
es decir, se  debe formar wna persona que sea iniciadora,
proyectora y evaluadora de si misma, no una persona que
dependa de la opiniséen, cuidado y presencia de otros. £l ser
independiente es en realidad hallarse libre, pero al mismo
tiempo se debe ser responsable de esa libertad que ha sido

otonrgada.

Es asi como podemos encontrar que en educacisdn

"lo primero es no dafar. A veces los padres pueden creer que
educan cuando en realidad inculcan miedos perturbadores,
inhviben reflejos naturales, sensibilizan al nifo en contra
de lo mismo que ellos quisieran que el nifio hiciera,
creandole tensiones en actividades gue sin su interferencia
el nifjlo realizaria abiertamente" (22)

22. BEGURA BUSTAMANTE, Inds. Problemas de conducta en el
nifo. p. 36




La fa&ilia‘y.lé édu;écidnv onforman 1a bafte medular de
la sociedad, ya que aportan ‘lus"velre‘mentos vy conocimientos
necesarios para la integracién del sujeto con su entorno.

. La familia se encarga de transmitir al sujete los roles y
valores que ha de mantener a lo large de su vida. Esta
transmisién va relacionada con €l proceso educativo, el cual
mantiene los modelos y esguemas de educacidn.

Ante tal repeticidén de conductas, transmitidas tanto por la
familia como por la educacién, una alternativa de cambio 1la
debe ofrecer la educacion familiar, que promueva la
formacién de sujetos capaces de transformar y reestructurar
los roles y conductas.

Por lo tanto, ya no puede ser conceptuada la familia
s6lo como un grupo de personas unidas por el parentesco; ni

la educacidén se debe entender como la influencia ejercida

por la generaciones adultas sobre las generaciones jovenes.



tals manera:

“familiary para

“esquamas. -y

Es necesari familia’y educacién de

elementos “Comunes .que permitan

recostruir

ransformacisn de los roles,

por .- generaciones sa han

transm‘itidyc::." s
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CAP. 2. LA EDUCACION DE LA MUJER.
ANTECEDENTES HISTORICOS . © & .

Dentro del contexto edu;étivo‘ que'_iﬁpe a: enikei‘ pais

tenemos una marcada desigualdad oca dicotomia
de los seuos}}'
“Durante. afos la’ mujer estuvo - limitada

séloa cuesﬁionésyg prop;aé*dél género” (1)

riﬁuzkag.;qmg
femenino, taleskcomo’éi‘éu4455§*de los hijos, la cocina, la
costura |y cumpliPAcoﬁrlusfpﬁéceptus religiosos. Desde el
pacimiento se le marcaba a la mujer el rol gue tendria gue
desempefar dentro de la sociedad, inculcandole aspiraciones
que iban desde 21 anhelo por la maternidad hasta e)l agradar
a los demdas y en especial al hombre.

La historia de 1la educacién femenina nos remite =&
conceptuar un complejo modelo de labor educativa que lograba
mantener a la mujer en dependencia, sumisidén e inferioridad.
No es facil comprender en su complejidad este marcado
dominio de la educacién para con la mujer, el cual nos lleva
a pensar ma&s en un proceso de domesticacisn que ena un
proceso educativo. En este sentido es necesario retomar
algunos elementos histéricos que han marcado el desarrollo
de la educacion de la mujer.

En la sociedad prehispanica la mujer era mantenida en

una condicién de sometimiento en relacién al hombre., La

1. Se entiende por género 1la categoria cultural que
determina el comportamiento apropiado a cada sexo dentro de
una sociedad determinada.
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partera pronundiaba‘lésféiguiénfés~paiébras aliatender el

nacimiento de una nifa,

"habéis de estar dentro de casa como €l corazadn dentro del
cuerpo; no habéis de andar fuera de casa, no habéis de tener
costumbre de ir 2 ninguna parte; habéis de ser la trébedes
donde se pone la allay en este lugar os entierra nuestro
sener, aquwi habéis de trabajar, vuestro oficio ha de ser
traer agua y moler el maiz en el metate; aqui habéis de
sudar, cabe la ceniza y cabe el hogar. Diciendo esta la
partera enterraba el cordéen umbilical cortado de la recieén
nacida Jjunto al lar. En la ceremonia del bautismo se le
daban un huso y una lanzadera o también una escoba,
‘mostrando de ésta mamera lo que habia de ser su faena en la
vida'" (2).

Bajo esta prediccién la mujer cumplia con las funciones
principales de la vida, y no podia ser de otra manera ya que
siempre estaba bajo 1 cuidado de 1la madre o de la matrona
guienes la ocupaban en hilar, tejer, moler el maiz y en el
cuidado de 1la casa. 5u obligacien era obedecerlas en todo
momento ya que de lo contrario era severamente castigada. Se
le exigia docilidad, recato y sumisién
"tenianlas tan recogidas y ocupadas en sus labores que por
maravilla salian, sino alguna vez al templo cuando eran
ofrecidas por sus madres, Yy entonces con mucha y grave
compafia, iban +*tan honestas gque no al=zaban los ojos del
suelo y si se descuidaban, luego 1les hacian sefal que
recogiesen la vista"(3).

Y si en alguna ocasidn salian sin su guarda
"punzabanle 1los pies con una puas muy crueles hasta sacarles

sangre, notandola de andariega, en especial si era ya de
diez o doce afos, o dende arriba"(4).

-

2. KOBAYASHI, José Maria. La_educacisn comg conguigta. p.51-
52

3. LOPEZ AUSTIN, Alfredo. La educacidén de losg antiguos
nahuas 1. p.4%?
4. ibidem. p.50




cardenales"(S).

3“cbn muy Asperas Bbtiga
bien 'las- pellizcaban

tieﬁtaﬁ'

ninmifar~

2y ostlgaban la cara cruelmente o
,’amas hasta ‘dejanrlas llenas de

Estaban obligadas a guardar reépetn y henrar a las ancianas

y mayores y si no las saludaban, #éstas se quejaban con las

madres o las amas y esto era hecho suficiente parz ser

castigadas.

La mujer tenia que mostrarse diligente y servicial pues a 1la

minima actitud de pereza se les castigaba "pasandole por las
erejas unas poas como alfileres gordos porgue advirtieran a
toda virtud" (&6).

Ademids se le exigla "prudencia” en el hablar "el hablar
fuera de casa se les vedaba, y también en casa comiendo en
la mesa, y esto tenian cuasi por ley, que la doncella antes
de casada nunca hablase en la mesa'" (7). Parece que querian

co-que fuesen sord

as,

ciegas y mudas (8).

Para mantenerlas ocupadas les ordenaban gque se bafaran

dos o tres veces al dia, de lo contrario recibian fuertes

castigos ademas de ser tachadas de sucias y perezosas.

El ingreso de las nifias al Calmecac se hacia "cuando ya

eran grandecill

as,

cuando ya eran algo prudentes" (7) su

5. ibidem.
6. ibidem.
7. ibidem.
8. ibidem. p. RL

'U'U'U
JhUlf_n
oo oC

?. HIERRO, Graciela. De la domesticacisén a la educacién de

las mexdicapas.

p.34
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iqgrescrpof lo géneral; se debia‘a la promésa hecha porrld%_
padres a los didsés; Durante 'su estancia, ‘que por - lo
generﬁl duraba un aflo, estaba obligada a viviﬁ en casfidad y
"si pescaban a alguna moza en actividades de indole sexual,

aunque fueran leves, sin remisién moria luego, diciendo que
habia violado la casa de su dios" (10).

Sus actividades en el templo estaban limitadas a la
limpie=za del 1lugar, barrer, 'regar; preparar la comida
ofrecida a los dioses, preparar-el ornato de los idoles y
del templo. Y,aunqqé:péjfitipégényduntc con el sacerdote de
los ritos en hoﬁéf‘éLfoﬁ“Qibsés;‘ﬁd se lés permitia estar
frente al idoleo o adminiétrérncgsa alguna delante de &1.

YEl sacerdécio femenino constituyé otro aspecto mas de la

servidumbre a la que se sometid la mujer"(11).

Sin embargo, "estas doncellas mantenidas en reclusion

en log seminarios, eran especialmente solicitadas para
esposas, pues su permanencia alli constituia una garantia de
pureza vy recato”(12). Es evidente que la “finalidad

educativa es que las doncellas cumplan su destino: el
matrimonio® (13).

En la Nueva E£spafa la educacién de la mujer se ve
"complementada" con la participacien de mujeres esparolas,
quienes atraidas por el nuevo mundo arriesgaron todo lo que

tenian y se embarcaron para cumplir tan atrayente misién.

10. RODRIGUEZ, Ma. de Jests. "bLa condicidn de la mujer en la
Sociedad Prehispanica". En BALEANA De Valades, Patricia
(comp.) Seminario_sobre la participacidn de la mujer en la
vida paciopal. p.21

11. ibidem. p.22

12. ibidem. p.22

13. HIERRO, Graciela. pop. cit. p.36




a2

r"habiah-Subgido de entre las aguas del - mar dos torres o

carros. flotantes habitados por hombres que llevaban unos
sacos  colerados, otros de azdal, otros de pardo y de

‘varde,... excepto que todos los mas tienen la barba larga y

el cabello hasta la oreja les da"(14).

Para Motecuhzoma Xocoyotzin esta noticia representaba
©l retorno de Q(uetzalcéatl, quien se habla marchado mar
adentro y regresaba a reclamar su reino, ademas gque se
afiadia la profecia de Nerahualpilli de gue en pocos afos las
éiudades serian asoladas y destruidas y todos sus habitantes
moririan. En espera de este encuentro con los dioses
expatriados, los habitantes vivian en constante miedo y
angustia. El 13 de agosto de 13521 cae Tenochtitlan después
de setenta y cinco dias de lucha,

"llovié y relampaguesds y trond aquellas tarde y hasta

medianoche cayé mas agua que otras veces. Se cerrd una
pagina mas de historia y se abrid otra nueva"(1%).

A partir de ese momento surge el '"proceso educativo"
por medico de la evangelizacién y la conversién de los indios
al cristianismo, tarea realizada por religiosos los cuales,
a peticisén de Cortés, s;n enviados para cumplir tal misién.

Los primeros en llegar son los franciscanos quienes

14. KOQBAYASHI, José Maria. op. _cit. p.123
15. ibidem. p.12%9




egarian mis misioneros

nlmér:'pghiﬁdo"de la

_educacién del indio en la Nuéva' abarca del afo 1523

ihés‘af.iééb;:’gh el  qué‘;£reS :fr;hé‘éﬁﬁﬁns  establecen  la
vprimera eécuela, siendo éu fin:pﬁinéipgl

v“rgécatar al pueblo vencido -de la maé profunda desesperacion
en la que habia caido a causa del ultimo desastre de su
nacién y animarlo a wuna mnueva vida consoglada por la nlbeva
fe'(1&) . - .

El segundo periodo:abarca dé'1536—hasté~fines del‘siglo.eﬁ
el que aparece como evento mésfré;éVaqﬁe ia inauguraci;n‘dél";
Colegio de Tlatelolco. ' ‘

Es evidente, pues, que el prncesoréducativo répidam;nfg'
tomé forma en manos de los misioneros que a través dg 1;
evangelizacién supieron incorporar en 1la vida del .indio
elementos que le harian aceptar su realidad.

Por otra parte. la educacisén de la mujer, se llevaba a
cabo por matronas y muchachas mayores qguienes se hacian
cargo de ensenar a las menores,

"saeguian esta instruccién de la doctrina en los patiﬁs hasfa
gue se casaban" (179 . .

El 15 de diciembre de 1525 Rodrigo de Albornoz solicita
al rey se implanten colegios de nifas
rdonde les muestren a leer y gramatica y filosofia y otras
artes y mas adelante afadia ... y otro tanto podria V.M.

mandar para wun monasterio de mujeres, en que se instruyan
‘las hijas de 1los sefores principales y aprendan a hacer

16, ibidem. p.l1é&4
17. ibidem. p.19%9
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cosas ‘de sus  manos Y qu1en las tenga en: Drden y conc1ertc
hasta casarlas"(lB). i

Posteriormente seria el Obispo. Zumarraga quien

"no supo contentarse con la simple instruccidn religiosa en
los patios sino que, aprovechando la tradicién menica
conservada en la mencionada casa de Tetzcoco, se propuso
hacer cabal y completa la educacién femenina en prdactica con
miras a formar muchachas verdaderamente cristianas,
apartandolas de esta manera de la indeseable influencia de
sus madres en el ambito del hogar*(1%)

y solicita a2 la emperatriz apoyo para cubrir tal necesidad,
abteniendo como respuesta la llegada de seis mujeres.

En 1328 los franciscanos encabezados por Motolinia
fundan el przmer Colegxo para nifas indigenas, tomandolo a

Su'cargo Catalina de Bustamante.

‘La. . educacidn de la mujer estuvo & cargo de dos
instituciones distintas,

"o bien la impartida en 1las escuelas que surgieron en
algunos conventos de religiosas, o bien la que se daba por
seforas espafiolas o crinllas en las llamadas “amigas”. Ambos
tipos de establecimientos daban a las nifas de acuerdo con
el papel gue a la mujer correspondia en 1la sociedad
colonial, wnos wonocimientos muy rudimentarios; la mayoria
de las veces de las primeras letras y de las labores y
tareas que luego la mujer realizaria durante su vida. Todo
ello tendia a preparar a las nifas mejicanas para poder
desempefiar los dos estados que ocupaban en la sociedad: la
vida religiosa o la del hogar"(20).

Por 1o tanto, la educacidén femenina perseguia dos
finalidades:

“formar buenas cristianas que, después de casadas ensefasen
a sus maridos y casas las cosas de nuestra santa fe y alguna

18. LURUE ALCAIDE, E. La educacién en la Nueva Espafia en el
siglo XVITI. P.1463

19. KOBAYASHI, pp. cit. p.200

20. LUGUE ALCAIDE, op. cit. p.164




“policia’honesta:
“nifas dei’una pe

iitiena caracter dei-Ley tGeneral de .
hispanoamerica® (22),° o
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‘buen modu de VlVlP Yy pruteger la honra de’
istente costumbre PPEhlSPanlCB"(;l) i

on‘el prlmer Col glb fundado por- Motolxnia,w

educac1an,_femen1na.' En- 1604 Felipe

en ésta ordena que se hagan escuelas para nifosiy nifa

todas las ciudades, villas y lugares.

Asi "en las =zonas urbanas las mujeres. espafiolas, criollas,
mestizas e indigenas de alta clase wsocial podian recibir
ensenanza elemental en los conventos, colegios, beaterios y
recogimientos piadosos que abundaron en todas las provincias
de la Nueva Espafa®(23) .

Es evidente pues, que la funcién de estas instituciones era
proporcionar a las niflas y Jjovenes entrenamiento en las
labores que habrian de desempefiar.
“ILa mayor parte de las mujeres ayudaban a sus familias con
la realizacién de labores "de manos" o simplemente las
destinaban al adorno de su casa. Por esto la mayor parte del
tiempo, en las escuelas y colegios las nifas se ocupaban en
labores de costura, bordado, chaquira, flores artificiales,
etc"(24).

Cabe mencionanr que el namero de escuelas que
proporcionaban ensedanza a las nifas de la Ciudad de México

parece que fue bastante elevado, aungque solo se conocen

21. KOBAYASHI, op. cit. p. 201

2%, MURIEL, Josefina. "Sobre la participacién de las mujeres
novohispanas en la cultura de su tiempo" En GALEANA DE
VALADES, op. cit. p.33

23. ibidemp. 36

24. GONZALBOD AIZPURU, Pilar._La educacidén de la mujer en 1a
Nueva Espafia. p.it :




escuela

en-algunos casos a los nifios el

‘primer acercamiento : ='doctrina’ cristiana asi como la

“rensenanza. de funciones o actividades "propias'! de su sexo,

‘giendn educadas con disciplina y severidad. La edad para

ingresar a la escuela de amigas era de cuatro o cinco afos
o auan menores. Por otro lado, para ser reconocida como
maestra de escuela de amiga se tenian que presentar los
siguientes documentos: fe de bautismo, para comprobar
legitimidad y pureza de sangre; carta del parrséco,
acreditativa de que Ia solicitante tenia suficientes
conocimientos de la doctrina cristianay y ntré carta, ésta
del confesor quien atestiguaba sobre la buerma conducta.
Ningiin otro testimonio se exigla, que hiciese referéncia a
los conocimientos de la presunta maestra (26), este tipo de
requisitos provocaba gue se aceptaran a mujeres ignorantes,
quienes veian en la autorizacién para abrir este tipo de

escuela, la solucidon a sus problemas.

23. ibidem. p.12
‘26. ibidem. p.74



t1empo que Dfrecia CDdeldadES, lujos, nuevas experiencias,

acceso . a la cultur'a.,ﬂ asi como- a un nuevo estilo de vida;
también brindaba opres’ién, obligaciones, sumisién, ademas de
exigir una gran capacidad para administrar el hogar con
esposao, hijos y criados. A pesar de que ya habia
instituciones preocupadas por la educacién de la mujer, esta
seguia subyugada a las Sdrdenes del padre y hermanos vy
posteriormente 2 las del marido, situacion gque impedia un
pleno desarrollo de sus capacidades intelectuales. Si
consideramos que las principales instituciones educativas
eran de caracter religicso, temnemos una imagen de mujer
limitada sélo al Aambito icjel hogar, ademas de que tenia qgue
seguir cumpliendo con los preceptos religiosos adquiridos
durante su estancia en el colegio o convento.

Por lo tanto, la educacisdn de la mujer era basicamente
religiosa y doméstica aunque la impartieran personas o

instituciones laicas.



‘0tro ;spéctélimpdrfahﬁé;péra

.

educacisn dela mujer. ara la

educacidon para el

"E1l mundo

de ,eébbsaé}f abnegadas,
prolificas @y ‘virgenes

contar ‘con la ' educativas,  se contaba  econ

maestras . encarg: ' “impartir “la instruccidn

proporcionando splamehté“el adiestramiento para realizar las

labores ‘que '1av,mujeru desempelaria durante el resto de su
vida, 'y que como  fin principal perseguiz el mantener las
tradiciones familiares y el fervor religioso.

Fray ‘Bernardino de Cérdoba, fraile agustino,
"aconsejaba a las mujeres que Tfueran ordenadas, comedidas,
recatadas, piadosas y atfables. La intemperancia podia
llevarlas a abismos de pasiones; por lo tanto la castidad y
la virginidad aran congideradasg como sSuUs mayares
triunfos" (28).

Cuande la nifia alrededor de los diez afos, dejaba de
asistir a la escuela de "amiga" se consideraba que ya habia
abandonado la infancia, y a partir de esta edad y hasta los
veinte o veinticinco afos, que era la edad apropiada para
contraer matrimonio, se orientaba su actividad hacia el
ejercicio de las habilidades de una buena esposa.

"Se ha considerado a la mujer mexicana de la primera

mitad del siglo ‘XIX =-colonial y republicana- como un ser
débil, pasivo, aislado en su casa y totalmente dependiente

27 . ibidem. p.14

28. LAVRIN, Asuncion. Las mujeres latinoamericanas
perspectivas histéricas. p.

3



49,

del thbpe;?gQéééu
esposay-madre ! (29)

para’las mujeres, ya.que se

s2 e ignorante. Sin embargo,

‘@s a’finales .d olonia’ que se aleptaba a la mujer a

. tomar parte’ en ‘lalucha’ de’independencia.
Masi los funcionarios borbénicos, deseosos de consolidar su
pader 'y promover la rigueza. colonial, impulsaron la

educacién de las mujeres y su incorporacién a la fuersza de
trabajeo. En sus proyectos inclufan a las mujeres, no pargue

se - propusieran mejorar sU situaciosen, sino porque
consideraban que la cooperacidén femenina era esencial para
. el progreso y la prosperidad" (30).

Es asi como 1la participacién de 1la mujer en 1la
praoduccién del cambio social fue de gran relevancia en la
vida econémica, social y politica del México independiente,
adem&s de que con su participacién logré modificar el
concepto de si mismas, asi como gl modp en gue las veian las
demas.

Por otro lado, 1la implementacién de las instituciones
educativas inicia con la apertura de un internado, en 1753,
en el Convento de Nuestra Sefiora del Pilar que mads tarde se
conoceria como La Ensefanza. Cinco afios mas tarde la Escuela
Ensefanza Nueva abre sus puertas para dedicarse a 1la
instruccién de las niMas indias. Y en 1767 el Colegio de San

- Ignacio de Loyola, llamado comunmente Las Vizcainas inicia

‘27. ARROM, Silvia M._La oujer mexicana ante el divorcio
eclesidstico. (1800-1857). p.9

30. ARROM, Silvia M. Lag mujevres en la Cd. de Mérico. p.28




fo @seTibiv,

ademis ‘de‘un poco.’de
‘En»la'Enéeﬁania7Nuevé

dando mayor . importanci tisicisn de habilidades

domésticas como.lavar.y .planchar, ensedanza. gque sefalaba la
condicidn-humilde de ‘las alumnas. Esta gran diferencia en

los planes de estudio de estas intituciones, y en especial

fv,el:derla Ensefdanza Nueva, en lugar de faveorecer la formacidén

e integracién de la mujer a la vida activa de la sociedad

P

';Dntinuaba manteniendo el sistema social existente.

En 1786 la educacién femenina adgquiere un nuevo impulso
ya que el gobierno municipal decide hacerse cargo del
me joramiento del sistema escolar publico. El gobiermo inicia
Iesta tarea ordenando a las parrogquias y conventos gue
establezcan primarias gratuitas donde mantengan ocupadas a
las Jjoévenes; obedecieron a tal decreto las escuelas La
Ensefanza y lag Vizeainas con la fundacién de "escuelas

pias" nombre gque recibieron las escuelas diurnas gratuitas.

"A medida que aumentaba la demanda de educacien para
mujeres, las instituciornes de beneficencia iban abriendo
escuzlas o ampliando las existentes. Dos casas de retiro
establecidas originalmente para proporcionar refugio a
viudas y solteras, Sam Miguel de Belén y Nuestra Sedora de
Covadonga, se convirtieron en intituciones educativas en
1787 y 1724, Asi para 1802 aproximadamente I100 nifas



mujer. Esta ensefanza ~ limitada -primeras letras,
‘bordade,’ tejido, lavar y planchar- impedia que la mujer

“‘tomara conciencia de la condicién a la que estaba sometida
ya sea por la sociedad, la familia o el hombre, ademis que a
partir de esta situacion se le empiezan a crear & la mujer
necesidades de consumo lo que provocaba un estancamiento en
el desarrolleo econémico del pais, ya que a2 partir de la
apertura de los puertos mexicanos a las mercancias
extranjeras lo gque mds se consumia eran articulos de 1lujo
innecesarios. Ante esta problemética pocos eran los gque
cuestionaban 1la necesidad de educacion para la mujer, en
1856 Florencio del {astilleo afirma que el
"medio mas eficaz de mejorar la condicién moral del pueblo
es educar a la mujer. La adecuada instruccién de las
mujeres, por lo tanto, seria parte integrante de la solucidén
de los problemas nacionales"(33).

Aan asi, el “propésito de la intruccién femenina no
estaba pensada para que se eleve la mujer hasta el grado de
competir con el hombre, Yy que tome parte en las
deliberaciones de éste, wsino que estaba estrictamente

planeada para hacer de las mujeres buenas hijas, excelentes
madres y el mejor y mas firme apoyo de las resoluciones

31. ibidem. p.33
S2. ibidem. p.34 .

——

3. ibidem p.34




'pn51b111dades de superaclon,

~Gondra: lﬁ'édutacién "deb a:sdla
as mujeres’al’ tiempo que meanraba
d mé5t1cas"(u5).

dmaba,conciéncia'y participaba

vactivamente de su»p np formac1on académ1ca se abrian mas

"para 1B36 un grupo de mujeres, gue no se contentaban ya
solamente con el acceso a la ensefanza primaria, solicitaron

.al presidente liberal Ignacio Comonfort que estableciera una

escuela secundaria para mujeres. La generacién siguiente
exigiria el derecho de ingresar a las unpiversidades vy
ejercer las profesiones® (36)

A pesar de la apertura de instituciones educativas.para
la mujer, de la preocupacidén del gobierno para preparar a la
mujer y que ésta pudiera tomar parte del cambio social del
pais y del mismo interés de 1la mujer por prepararse
académicamente para mejorar su condicidn, su dnica opcién de
vida seguia siendo el matrimonio para el cual existian
condiciones o aptitudes deseables como las que menciona
‘Guillermo Prieto, quien describe a la esposa ideal de la

siguiente manera

" que sepa coser, guisar, barrer, (...) que halle en la
virtud placer y wtilidad, que sea religiosa; pero que no
desatienda por una novena un guiso ... !'El dia que hable de
politica me divorcioi"(37)

. Los primeros anos de ia independencia fueron
optimistas, se esta de acuerdo con las doctrinas de 1la

ilustracisén, y los ideales de renovar la saociedad se fundan

S4. ibidem. p.35
5. ibidem. p.39
36. ibidem. p.41
37. ibidem. p.4t




independencia fractura:
econémica del pails, ga
no se rompe de maneraf  ufa’s&éiéi;
ni las normas, ni:las igie on s’ la’ ‘sociedad
durante la época ﬁ6' ‘

Sin embaréé;ﬁerigtian;dps rg@ménfos fﬁndamentales para
implantar- tna mejdﬁfédu&ééi&h?dé»lés mujeres: =1 primero
liberar a ‘1a mujerfde i; tond;;ién.en que se encontrabaj; el
segundo consistia en que las mujeres educadas, especialmente
las de clase alta, proporcionaran a la sociedad, dentro del
rol de educadoras activas e ilustradas de sus hijos} una
base sélida para la transmisién de los valores sociales y
morales y el progreso de la nacidn.

A partir de la repdblica restaurada crece la confianza
en el poder de la educacién; se hace una denuncia cla}a de
la explotacisén gue sufria la mujer tanto en la familia y el
matrimonia, como en el trabajo, por lo que se trata de
resolver este problema ofreciendo a la mujer una educacién
técnica.

8in embargo, la educacién no solucionsd el problema de
la dependencia y de la falta de libertad de la muijer, lo
que hace evidente que era necesario un cambioc de
estructuras, de mentalidades y de legislacisn.

La educacién siempre fué responsabilidad femeninay

aunque la educacisén impartida a la mujer no sufrié, en los



ra poder eJercef una se ua11dad decente

B Ante “tal perspectlva, en71860 Igﬁétideéﬁibez defendia

que la.muaer tuviera acceso a una edudaéién gseame jante a la
recibida por el hombre, esto con el fin de que cumpliera
mas eficientemente con las tareas que la maternidad
implicaban, ademds de que pretendia uwna mayeor Yy mejar
educacidén para la mujer.

Ignacio Ramirez lo eupresa asi: "no nos ocuparemos de la
mujer como ha existido en los siglos pasados, maguina de
placeres en unas naciones, magquinas para hacer hijos y
vestidos y comidas en otras, &n las mas un positivo mueble
de lujo para los ricos, y un dependiente, el primero de los
animales domésticos para los pobres. Tampoco la
consideraremos en el porvenir que desean los reformadores
mas audaces: igual =al hombre en las catedras, en 1los
tribunales, en 1a +tribuna y acaso en los mismos campos de
batalla. Nos fijaremos en 1la mujer tal cual hoy alumbra
nuestro hogar, brilla en los festines y en los bailes,
desciende del altar para formar una nueva familia y se
encuentra terminantemente clasificada por las leyes divinas

'y humanas" (39).

Con el paorfirismo, el pais se dedicdé a8 crecerjy no sélo

se trataba de un nuevo proyecto de nacién, sino de poner en

38. TURON PARLOS, Julia. Mujeres en México. Una historia
olvidada. p.10%
39. ibidem. p.113




. Ante

1889 se

55

‘Q“QUéijdesdé 'finaies del
‘~reforma " hizo
ppéibles; et

fa1gs'"7

instituciones: en
ofrecia capacitaci

de Artes .y Dficio

apogﬁda.

Entrev1872(y i?lo-otra'alternativa de educacion para la
mujer la constituyereon las instituciones dirigidas por los
protestantes, quienes impartian educacion gratuita o]
semigratuita para los hijos de los nuevos creyentes en una
red de escuelas establecidas con mucha eficacia. Los
misioneros norteamericanos vieron en la escuela un
instrumento eficaz de prestigio gque les permitiria obtener
el liderazgo para organizar las sociedades protestantes
%exi:anas y asi fundar escuelas primarias al mismo tiempo
que las primeras congregaciones.

A partir de 1885, y con el auge econdmico
norteamericano, crearon también escuelas secundarias,
normales y preparatorias. En las escuelas primarias tanto
rurales como urbanas recibfan alumnos de ambos sexos, pero
las escuelas secundarias y superiores fueron principalmente

femeninas. Al finpalizar el siglo, las sociedades misioneras



tenianla vision de

vltérnatfva de vida.

ciones protestantes, el

oponian a los padres y

~feminismo significaba  edicacis

maestros gue opinaban gue-paraiejercer su profesisén, por lo

iregular maestra, ,bastabggf“ céﬁo&ér .lo:. fundamental de

'algunas ciencias aungue carecieran.de toda cultura.

Para el protestante, la educacian “iba "mas alla de sélo
'ofrecer una nueva perspectiva de vida, un articulista de 1la
revista protestante "El Faro" define a la mujer educada -de
la siguiente manera:

"en primer lugar es libre, libre de la mala influencia del
mundo porgue ya mno &s una maquina, libre de wvarias
tentaciones porque ya no es nada mas la hembra, libre de 1la
tutela del hombre porgue ya se puede bastar a si misma y vya
no se casara por hambre"(40).

Asl, las instituciones educativas protestantes ven
crecer su matricula de ingreso de nifias y senoritas, ademas
de gue al finalizar su formacién como maestras, éstas &ran
golicitadas por las mismas migsiones protestantes y durante
ia primera deécada del siglo muchas de ellas fueron

solicitadas por las escuelas ofigiales donde 1llamaban la

atencién por su buena formacién y por ser tituladas.

40. ‘BASTIAN, Jean Pierre. _Presencia vy transparencia: la
mitjer en la historia de México. p.178




dsty ‘en 1870 .da inicio un incipiente movimiento feminista

nfegraQQ.pbrualgunas profesoras de primaria y dirigido por
l#r notable maestra Rita Cetina Gutiérrez quien intenta
despertar el interés por 1la cultura superior y promover la
educacidén formal femenina en todos los niveles. En este
mismo afo funda la escuela "Siempreviva" para nifas, que mAS
tarde se convertiria en Escuela Secundaria. Otro de los
ﬁrincipales fines de este movimiento era el de lograr gue se
dieran mayores oportunidades educativas y vocacionales para
la mujer y que se le permitiera una participacién activa en
la politica, primero a nivel municipal y posteriormente a

nivel estatal y nacional.

Es asi como la Revolucidén de 1910, al mismo tiempo que
Arrumpe en 1la historia, permite a 1la mujer participar

activamente en el conflicto.

"Con la revolucién la mujer fue incorporada al munde de lo
publico brutalmente, en la experiencia de una guerra civil.
Ellas también participaron como correo, espias, empleadas,
transportistas de armas Yy municiones, costureras de
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s,feﬁfeﬁmeras,
decisiones"(41)

la educacison 'y
gquecida al ofrecerle

eniese momento eran

ucionariay; surgiendo

fué - reconocido a

familiar y.aud el

'Y con. esta revolucién 'da sggldr:kk, que

también viene a marcar. la Tl&éhaf*ﬂe:'lé ‘mujer' por - ser
reconocida como se; pengante y no coﬁbiunrsimple instrumento
de trabajo, lucha por su derecho al wvoto a %fal grado gue
algunos lideres reveolucionarios reconccen en ellas  sus
posibilidades sociales ya que el sistema econdmico las
requeria en fabricas y oficinas, bhecho gue le permite

percibir la posibilidad de otra calidad y estilo de vida.

En los afos veintes, José Vasconcelos da a conocer su

nuevo proyecto educativo haciendo wun especial llamado a las

mujeress

“la wuniversidad no se sentird satisfecha de sus gestiones
mientras no vea que se constituyen agrupaciones de sefioritas
dedicadas a la ensefanza voluntaria y gratuita. Esta
universidad convoca a las seforas y seroritas de toda la
repiblica, que no tiemen trabajo dentro de sus hogares, o
fuera de ellos, dediquen unas horas a2 la ensefanza de nifRos,
de hombres de mujeres, de todo el que se encuentre a su lado
y sepa menos que ellas“.(42)

41 . TUNON PABLOS, Julia. op. git.

p.136
42. HIERRO, Graciela. op. cit. p.76
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iaS‘:cqalidades
“ sensibilidad,

Por 1o tanto la 'SEP

S€X0,, @ran mas aptas

para. el ejercicio magisterialy

 Poﬁ otrDAlado,,en'192B el présidente Plutarco Elias Calles
‘modifica lla Ley- de Relaciones Familiares, por 1lo que
aumentan ‘los derechos y capacidades legales de la mujer,

“lpero aun mo logra conseguir su dereche a votar. Es hasta

}947 con el presidente Miguel Aleman que permite el voto de
la mujer por los comicios municipales y en 1953 con el
presidente Adolfo Ruiz Cortinez la mujer gana el derecho al
voto por los comicios nacicnales.

Asi la muwjer poco a poco ha logrado incursionar en
diversas actividades que eran consideradas como "propias del
hombre", gracias al interds de diversos grupos par
ofrecerle unpa mejor educacidn, lo que nos permite descubrir
que la educacisn ha sido base fundamental para la
participacién femenina en los diversos éambitos de 1la vida

nacional.
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CAPITULO 3S. LA MUJER EN L& FUNCION
EDUCATIVA DE LA FAaMILIA.

Mujer y familia,fbinnmio indispensable e inseparable,

la una consecuenc1a dE la Dtra, 1a ;mujer.como procreadora de

famll}a Y la familia como fDrmadora de la 'mujer. La mujer

hermana, esposa y ama

nflulr de gran manera en la

ion’ de los mzembras que conforman "su”

'%ﬁéﬁsﬁiédfgrudé TEDstuﬁbres, normas Yy
lﬁbédi:iéneé, ﬁuede yéef formadora o deformadora de las
:conductas que integran la personalidad del individuo. En la
familia mexricana se tiene en alta valia a la mujer como
madre (mujer-madre), situacién que es aprovechada por ésta
para influir, chantajear, sojuzgar y manipular a los hijoss
pero ante la presencia del hombre, la mujer—-esposa se vuelve
sumisa, abnegada, sufrida y obediente. De este modo, los
rales asignados a la mujer deben cubrir con ciertas
‘éxpectativas:

JMComo esposa: se espera que sea el apoyo del gufa de la
familia, que vigile se cumplan las normas y disposiciones
dictadas por €l. Se espera también que sea la compafera
sexual y social de su marido que a la vez gue proporciona
también recibe satisfaccidén de necesidades, tanto basicas
como afiliativas y de estima.

Como madre: se espera que sea la gque tenga y cuide a los
hijos gue 1la naturaleza y las normas de la familia se lo
permitan. Se espera también que sea la educadora, la
spcializadora y la que forme la personalidad de esos hijos,
por lo tanto es la principal responsable de transmitirles la
cultura y la estructura social que ella asimilé en su
familia materna.
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Como ama de casa: se espera que cuide y protega -a los suyos,
dentro de sus  limites  y posibilidades de recursos y
habilidades para hacerlo. En este nivel se encuentra también
la expectativa de gue sea ella. la responsable del cuidado y
arreglo de  la - .casa,. con ‘el fin de que la familia se
desarrolle an las mejores - condiciones ambientales
posibles" (1) '

Es- de ‘nqtér que’ las - expectativas requeridas para la
vida femenina sigueny de ‘cierto modo, siendo las mismas que

la ‘educacién de :la mujer. inculcaba y que era bdasicamente:

“conocimientos sobre el cuidado de los hijos y del marido, el

manejo de la casa, limitando asi su preparacidén y superacisén

personal, sin embargo, es la mujer gquien tiene lz opcion de

cumplir con las "tareas propias de su género", como lo es el
matrimonio, la maternidad, la educacién de los hijos, etc.
Al ser la mugjer la procreadora de los hijos, consciente
o inconscientemente reproduce los modelos de educacidn, de
comunicacién y de socializacion, a pesar de que éstos han
sufride muy pocas modificaciones siguen transmitidéndose,
inevitablemente, de generacién a generacion.
El papel de la mujer en la funcién educativa de la -familia
adquiere, por lo tanto, una gran significacian, ya que cle
la mujer | depende la transmisian de todo un escguema de
compartamientos y actitudes aprobados por la sociedad. De
esta forma, la mujer influye en la estructura de la vida
familiar a nivel formal e intormal, en lo emotivo, en lo
cultural, ecEnomico, psicolégico, politico y social

determinando que:

1. SANCHEZ BEDOLLA, Braciela. "E1 papel de la mujer en la
familia" En GALEANA DE VALADES, Patricia.(comp) Seminario
sobre la participacison de la mujer en la vida nacional. p.93
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“1"ya;adépté;ién y salud mental de 1la genté este directamente
- relacionada. con.- 1o - positivo -y favorable que haya sido su

~. ambiente familiar. ta sequridad econémica y el bienestar de

“las- personas - depende  en gran parte de la forma en que

'erggniza y -administra el patrimonio familiar. La adquisicién

‘de’conductas socialmente aceptadas depende basicamente de 1la
forma y .sélide=z con que los individuos hayan sido
socializados" (2)

'En-cansetuen:ia, toda la responsabilidad recae saobre la

'kmqur pbr servellaiguien - pasa mas tiempo con los hijos y

:pbrqge_

-"desde:el nacimiento y.'adn antes, las mujeres forman parte
de-una-historia’querlas conforma como madres y espasas" (3)

 féuﬁpiiendo asi dcsv funciones wvitales: la maternidad y 1la
conyugalidad, lo que implica la ‘dependencia en el otro, es
decir, su existencia estara -en fTuncién de los hijos y del
esposo, manteniendo su cundiﬁién de servidumbre y

reproduccion veluntaria.

Ciertamente la personalidad de 1a mujer presenta
caracteristicas que por afos han determinado suU
personalidad, entre las que se encuentran, la sumisién, la
abnegacidén, la pasividad, la dependencia, etc., situacion
que ha originado gue la misma sociedad exija en la mujer la
presencia de estas ‘"cualidades', de tal forma que cuando
alguna mujer no asume los roles tradicionales, los
especialistas en salud mental le diagnostican enfermedades

mentales.

2. ibidem. p.%2
3. LAGARDE, Marcela. Cautiverigs de las pujeres:
madresposas,monjas. putas.presas v locas. p.349




‘percibe como lalguien

fortalecer el viﬁaﬂld;m

'qeglﬁs hijos; se ‘le

~sacrificar:’ su . propio

desarralle en funcisn o0& hijns; se empieza a

re—hiquocasibnando que el padre se

encuentre sujeto a las criticas'de la esposa e hijos; inicia
‘su tarea como “transmisoral de valores, costumbres v
tradicionesy - influye. en los hijos ante la ausencia del

padre, descargando sobre ellos su inconformidad y agresian

‘contra’ el esposo y cuando logra incorporarse a la vida

productiva surge en ella el sentimiento de culpa por
abandonar a2 1los hijos, renunciando a ese espacio que ha

ganado vy se reincorpora nuevamente a su condicidén de

servidumbre.

‘Sin embargo, no en todos los niveles socicecnnémicas 1=
presenta en la mujer el sentimiento de culpa. Segun
Margarita Roach la mujer se encuentra ante tres realidades
distintas: para la mujer campesinma su rol es ser pasiva y
estar sometida a su Tamilia basicamente, sirve, atiende y
calla, no se percibe como esposa y compafiera sino mas bien
como dedicada al servicie y utilizacién de su persona por
‘todos  los seres con quienes convive. Se describe como

anal fabeta e ignorante.
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: ni. se recompensa,  se

{uaimente. Percibe .

‘necesida

“Larmujer en la familia privilegiada tiene un concepto. muy

diferente de las anteriores, tanto de la vida, como de ella
misma. La mayoria de las mujeres de estos tipos de familia
sorn  productivas de su casa, teniendo algian tipo de
ocupacisén, ademas de ser ama de casa. Les parece valioso
desarrollarse come persona y ser individual y da importancia
a2 su papel de esposa y compafiera y no sélo de ser un ser
dedicado al servicio y la utilidad.

La mujer campesina esta ligada a2 su tierra gue la ata y 1la
alimenta. -8u vida transcurre entre la siembra y la cosecha.
La mujer privilegiada adquiere y maneja sus propiedades cada
vez mas. ‘En medio de éstas se encuentra la mujer marginada,
sin pertenencias y su pertenecer sin ubicarse, vagando en el
tiempo sin esperanza.

%a mujer campesina espera, confia y se conforma. La mujer
privilegiada planea, controla ¥ ambiciona. La mujer

marginada vegeta. sobrevive y desespera. (4)

4. ROACH, Margarita. "La mujer ante tres realidades
distintas® p.2-10 (mimeo)



‘mexicanas. en-quienesla’ socieda

son las’ caracteristitas: de  nuestras mujeres

nffa la.educacién de sus

miembros.  Del ahl, es que surge la cuestisén de’ que la mujer

como educadora Zforma o deforma? .

=1 L&A MUJER COMO  EDUCADORA =

FORMACION O I)EEFHDF;Pd()C:IIDPd:,

l.La mujer como educadora ejerce'uné"gran influencia en
el " desarrollo de la personalidad’ de 1los miembros que
conforman el nicleo familiar.

Retomando elementos que conforman el concepto de
éducacién, encontramos que: es la accién ejercida por las
acciones adultas sobre lag gque todavia no estan maduras para
la vida social, ®s el proceseo para desarrollar cualidades
latentes en el nifio, es el proceso por medio del cual una
sociedad +transmite sus poderes, capacidades e ideales
adquiridos con el fin de asegurar su propia existencia y
desarrollo de un modo continuo.

En suma, es la accidén ejercida por la mujer—-madre, accidén
que la sociedad le ha asignado con el fin de conservar sus
caracteristicas. Espacio exclusivo de mujeres, donde una a
otra se apoyan, se aconsejan, se insindan, se reprenden y se
usurpan los modelos y estilos de educacién para dar solucién
a los problemas conductuales y formativos que presenta su

familia. No es de extrafar entonces, gue el modelo de
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“La  madre es una -institucién histérica, . clave e@n la
reproduccién de la  sociedad, de la cultura y de 1la
hegemonia, y  en la realizacién del ser social de las
mujeres. Las madres contribuyen personalmente, de manera
exclusiva en el periodo formativo, y compartida durante toda
la vida, a 1la creacién del concenso del sujeto al modo de
vida dominante, en su esfera vital"(9)

Asi, al concebirse la mujer como procreadora se

atribuye derechos éobre~1asvida‘de'1ds hi5Ds, derechos que

éduv‘

ho. s5lo abarcan cuestionas: ormativas, sino adn

la imposicién de ciertos ‘estilo ,1da>Que el individuo

debe adoptar. VY . es quEvpo’ ?la'mujer transmite,

defiende y conserva las ca actefiétic;s del sistema, es
decir, de 1la sociedad.

£]1 modelo de educacison instaurado por la mujer en su
nicelo familiar, es el mismo con el gque ella fue educada en
su familia materna, por lo tanto las costumbres domésticas y
sociales, los cuidados y normas de vida estaran a cargo de
las mujeres, asi como su transmision.

Considerando que una de las caracteristicas de la
familia mexicana es el weeso de madre, la ausencia del
padre y la abundancia de hermanos, podemos deducir que 1la
.influencia principal que el nifo recibe en los afos mas

dimportantes de su formacidén proviene de la mujer—-madre.

5.LAGARDE, Marcela. pp.cit. p. 360



tiene. importancia-vita
y:ann-en: la

as 'le’amay

Para empezar,: ¢ 'antetédehté 5
sefala que se "educa a’ todas las
sociales segun la figura. ma

de ‘1z virtud~—femenihé)'(75

Asimismo, lé ed@céﬁiéh~due%lé,hujer ha recibido desde
nifa es -la que  le ipculga. ia ideai de quee‘e-\.s una persona
deaQalida, inferior en muchos aspectos al hombre como lo es
en fuerza, capacidad creadora, etc., debe renunciar a sus
aspiraciones y persomalidad en funcién del hombre y de los
hijos, renuncia que la convierte en un ser abnegado. Recibhe
una educacién rigurosa en el hogar, al mismo tiempo que
adquiere responsabilidades, como el hacerse cargo de los
hermanos menores y realizar tareas domésticas, en suma,

adgquiere responsabilidades morales y maternales muy

superiores a sus fuerzas.

Y de esta “educacidn familiar" pasa —al momento de contraer

matrimanio— a ser sujeto de otro tipo de educacién, en el
cual se tiene que amoldar a otro estilo de vida, adquirir

otras costumbres y acatar las normas establecidas por el

esposo.

&.LORETO, H.M. Personalidad (7) de la mujer mexicana. p.18
7.HIERRO, :Graciela, Etica y feminismo. p.11
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La educacisen que la mujer—madre imparte "lo hace de
manera y contenidos diferentes si se trata de un hijo o de
una hija, contribuye a la confirmacisn genarica de

papeles,actividades, identidades, formas de comportamiento,
actitudes y necesidades asi, la madre debe educar Yy
repraoducir en el hijo las cualidades genéricas de clase, de
edad, nacionales, linglisticas y todas las que definen a su
grupo® (8)

Al momento de educar a los hijos de acuerdo con el sexo
se esta deformando- la .identidad del individuo ya gque le

ensea "no sslo a sentir, a pensar’ y necesitar, sino cémo

'sentin, cého pensariy quefnécesitarh(?)

'Y -esta problemética' esta ‘bresénte ain antes del

nacimiento de los hijos,

"la mayoria de las parejas desean que el primogénito sea un
nifo, y si es nifa se espera el varén en el segundo. Si las
dos son nifas, la segunda representa una desilusién. Y si se
habia praogramade tener dos ccriaturas, el namero se alarga
hasta conseguir el deseado varan. En caso de desear nida,
suele ser porque se quiereg una criatura afectuosa, sumisa,
su compafiia, ayuda doméstica © se carece de personajes
femeninos en 1la familia"(10)

De este modo encontramos que algunas mujeres conciben
la educaciéon del hijo varén diferente a la educaciaen dada a
la hija, residiendo esta diferencia en que al hijo varén se
Jde mima y se le hacen toda clase de concesiones con el temor
de destruir en &1, si es tratado con vigor las cualidades

positivas de su caracter, se le infunde 1a idea de

superioridad, se le ecumplenmn ssi es posible todos sus

8.LAGARDE, Marcela. op. cit. p.361

2.1IBIDEM. p.362

10.RUBIO, Esther y Begosa Salas. "Desde la cuna nos
discriminan® en El _sexismo en la ensefanza. p.&o




rebeldia si gurosa, no se le

ensefra ninguh consideracion por

'éﬁplidaeién'la de gque el Hdmbbe es distinto de la mujer, la
haﬁe victima de una disciplina rigurosa que la vuelve no
sélo timida sino le quita toda libertad e iniciativa. Asi
encontramos mucha influencia de la personalidad de la mujer-—
madre en los hijos, resaltando en el hijo varen la altivex,
la ambiciém, el egoismo, el desenfreno, cualidades que
;ncoscientemente fomenta al educarlo. En la hija se
representan sSUsS fracasos, sSus desilusiones, su
autodesprecio, es decir, toda lz fase negativa de su
personalidad. Ante lo cual se podria afirmar que es 1la
mujer—-madre quien marca ©l destino de los hijos al modelar
su caracter.

"Todo lo anterior contribuye a que la existencia
femanina se  viva caome una situwacidén distinta de la
masculina. Primero porque se& condiciona uwn desarrollo
psicolégico diferente en ambos sexosj; y, en segundo lugar,

porque la evolucién social diversa supone la atribucién de
tareas distintas para cada sexo"(11).

11.HIERROQ, Graciela. op. cit. p.33
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Pero esta deformacién no  sdélo  reside en la educacién

exista. También se-presenfa en las caracteristicas de la
personalidad de la mujer—-madre como son: posesiva en exceso,
dominante, sobreprotectora, castrante, esquizofrenica, etc.,
actitudes que limitan, coartan y deforman el desarrollo de
la personalidad del inpdividuo, ademas de ser consideradas
como causas responsables de muchas clases de incapacidades
que se manifiestan en el nifo, incluyendo los transtornos
mentales.

Por ejemplo, la madre ‘“sobreprotectora" no sélo se
intanquiliza por su hijo, sinpb gque se inguieta por su propia
preocupacison con respecto al nifio. Ella enfatiza, en demasia
su funcidn, al mostrar uwuna caricatura idealizada de una
madre que esta consagrada, en forma incesante y desprendida
a sus hijos. Por otro lado, que la mujer se vea obligada a
renunciar a sus aspiraciones por temer que dedicarse a la
educacién de los hijos origina en ella frustracidén por ver
truncadas sus metas, situacidén que postariormente se
f

manifestrara a través de la agresiéon a los hijos.



‘conducta’

‘que vive ' la’ ‘mujer, - primero’

oA

rigue sea pqqo[re:eptivo{

sultard asfixiante para:el - nifo,

Uno ‘de esus;factores‘esvla.cohdicién de opresion

del padre y

ppsteribﬁmente a través del»'espoéo y los hijos. Esta

~‘situa:i6n de oprasion se origina. don-la-divisién del trabajo

y la diferencia de sexos, dando como- resultado una ftuerte

dependencia econdmica de la mujer-esposa hacia e1 esposo.
Esta problematica puede ser observada en todos los niveles
socioecondmicos manifestando como caracteristica principal
la subordinacisdn del género, es decir, la mujer es oprimida
por el simple hecho de ser mujer. Esta situacién opresiva
afectara los lazos afectivos que se establezcan en el nldcleo
familiar, ya que al estar la mujer en opresién por parte del
ésposo, ocasionard que ella & su ve=z oprima & los hijos, de
tal forma que en ellos depositara, en ocasiones, sU
insatisfaccien y frustracidén imponiendo asi una legalidad de

coexistencia.

En suma, la educacién sexista, las caracteristicas de
la personalidad de la mujer—madre y su condicioen de opresidon
de la mujer parmiten vislumbrar el grado de influencia que
tiene la mujer en la educacion de los hijos. Dé tal manera

que ann, en medio de sus incapacidades, la mujer sigue




nédQcandD;-,yé .sEaf¥dé
tbgnéiitiendﬁ3;frué€ﬁac10hgs
ruleé de cmndﬁcta; ;ég&ééi
poder entre los Fmiéhbﬁas‘ d

normas de conducta estableéidps’@ana,el

hija, deformando asi su'idéﬁtidédj‘sigue’ppr miendo a los

Hijos.

Por 950, 13 ‘toma de cuhcieﬁcia:déilﬁ Ru5ér cdmo ser
pensante, &reativn e independiente permitiréjcrear un nuevo
estilo de vida;, asi como la imqlementééiéq,de condiciones
edﬁcativas que permitan el éptimo désarrolla de las
capacidades de los individums 1que confarman el nacleo

familiar y la sociedad.

.
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© educdeisn. liberadora, es necesario que " 1&

ES.,:E; LA MUJTER COMO EDUCADORA PARA LA

LIBERTAD .

‘De acuerdo ton lo establecido por Pauln Freire enlsw’

principal transmisora de la educacién, tdmé’cbnciéhcia’de'la

‘condicidn de opresién en que se - encuentray que-le impide
‘emprender’ cambios en los moldes de conducta, mitos y
‘costumbres que le obstaculizan la plenitud de su existir,

asi como la transformacion de su entorno social.

"Cuando la mujer afirma su propio derecho a existir y
ser reconocida como persona, es una posibilidad de vida lo
que esta proponiendo -al hombre y al mundo— lo cual no
significa automaticamente echarle la culpa al hombre que
incorpord una cultura que no permite este derecho" (12)

8in embargo, esta valoracion de Jla muwjer no ocurre a
partir de su propio existir en una sociedad que la disminuye
e inferioriza de acuerdo al estereotipo social e ideocloégico
establecido por el hombre.

Esta cultura dominante, se ha ido transmitiendo a travds de
la relacian madre-—hija, donde la madre sdélo ha sabido
transmitir su derrota, educando a la hija de tal forma que
no rebase el limite de su condieidn femenina para no ser

excluida de su destino como mujer.

12.BASAGLIA, Franca. Una voz: reflexiones sobre la muier;
p.-76




. espacio
Lmasfallacd

S'nocomiimaturalidad;. rechazan. lo que  no-les gusta, rechazan

las ‘mujeres . han aceptado como su "papel natural®.

Para‘ellas es un modo de comenzar-a existir, pese a que las

tonsignas que lanzan sea un desafio, deseos de romper, de

Crearse un espacio que una vez conseguido no tiene la

bﬁeparacion adecuada para ocuparlo. (14)

Ante esta perspectiva y para que la mujer cumpla su

funcién como educadora para la libertad es necesario sefialar

algunos aspectos que le permitan llevar a cabo su tarea.

- 1. CONCIENTIZACION:

"2l primer paso consiste en la toma de conciencia de su
condicién de opresién, no de explotacién se deben distinguir
cuidadosamente ambas en el caso de las mujeres; darse cuenta
de que el estado de cosas que vive no es natural; no hay una
naturaleza femenina, hay un condicionamiento social. De
manera que se supere la conciencia ingenua de la mujer
mexricana que acepta el enunciado gue ; "sexo es destino';
descubrir para si gue las mujeres tenemos la posibilidad de
insertarnos en nuestra realidad como agentes y no sélo como
pacientes". (159)

13. ibidem. p.123
14. ibidem. p.125
15.HIERRO, Graciela. "Aspectos de la educacidn no formal e

informal de la mujer en México. Los modelos educativos". p.8
(mimeo)



formal-  coma

que convierta.

aide..concientizacién

transformador de su
ome: conciencia de su

realidad  social “inicia saccién critica hacia su

condicién de vida, hacia 'su familia .y hacia la sociedad, lo

que le permitira  romper con estructuras, ideologias vy
opresiones que le limitamn su pleno desarreollo. Esta toma de
conciencia mriginaré en ella la capacidad de crear su propia
identidad, y transformar asi{ su "esencia femenina" .

Por lo tanto, la. mujer debe Iluchar por comseguir que la
educacidén que se le imparte deje de estar orientada =a
mantenerla dentro de su papel de reproductora y trabagjadora

doméstica.

2. COMUNICACION:

La educacién 1liberadora considera al educador y al
educando como sujetos del proceso educativo,
caracterizandose por la presencia del di&logo.

Por eso, la mujier comb educadora debs ser capasz de
transmitir los nuevos valores que conforman su personalidad
y gue ha adquirido & través de su concientizacién sobre 1ia
Tealidad social.

Al establecerse un nuevo cédigo de comunicacién entre mujer-—
sociedad o educador—-educando se empieza a transformar la

condicisn social de la mujer. Es decir, se empiezan a




“raperturd atiotro

.ejercerala

-eStablecer nuevas’ pautas de’ comportamienta,

S

se . inicid. Una

raveés ‘de “la comunicacién, la mujer

kiﬁflﬁénéié‘qué cDmD éddcadora tiene, lo cual no
sﬁgnifiéé;nqﬁe: trénsmitiré su ~ideclogia. en. favor de ella
misma, sino que debe ser en un ambiente de libertad, donde
los contenidos educativos a transmitir sean analizados por
ella como educadora y por la familia y la sociedad como
educandos. Es decir, no se %trata de invertir los papeles,
donde se deje de transmitir laz ideologia dominante del
hombre e imponer ahora la ideologia de la mujer, se trata de
conciliar elementos positivos de ambos para asi lograr una
igualdad de oportunidades, de valores y de identidades;

“los valores femeninos deben incluir la raciomalidad, la
utilidad y 1la cientificidad, a8si como lo masculino la
afectividad, 1a suavidad y la comprensién. (ue las mujeres
hagan explicita su necesidad de egoismo y autoafirmacién y

los hombres la suya de altruismo esto es, que los hombres
sean maternales y las mujeres productivas' (16)

i6.ibidem. p.%?



cond1clun de obadlenc1a a la tnmakde

decxslones,’de la sum151un a la partlclpaC1on.

‘Es necesarlo, SEnalar que la act1v1dad productiva no se

reflere Solc al trabaac fuera del hDgar, sino también al, que

'gse realiza dentro del mismo. Por lo gue es indispensable que

se .revalorize el +$rabajo domestico y la maternidad como

ractividad productiva y no como funcidén natural de la mujer.

En este contexto, se otorga a la mujer—-madre, mujer-esposa y
mujer—ama de casa las garantias y. los derechos de una
participacidan mas amplia & nivel poiitico, gconamico, spcial

y cultural.

‘Debido a la apertura e insercidén de la mujer al sistema

educativo &s que ha repercutido en la transformacién de
pensamiento acerca del papel que debe jugar la mujer en la
sociedad, donde s le acepta ya no como uwn ser pasivo e
improductivo sino como alguien gue produce , crea vy s capaz
de innovar. Por lo tanto el espacio que la mujer ha ganado a
nivel educativo, donde se presentan las mismas oportunidades

de acceso a la educacidon superior ha propiciado la

ravalorizacién de la mujer.



de conducta para.la:mujer,

iDe todé‘asr

;yafﬁué:éllé’misma va promoviendo
los Eambiés‘ QUEN-1é}fP¢pmitiréh ihvﬁlucrarse en la vida
productiva Yy dde Eédundéré en beneficio de la educacisén de
los hijos. :Es deéir, les . gducara  en libertad Yy con

conciencia, cereando en-ellos un nuevo estilo de vida.
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La educa:ién‘jue‘g}-’x,_Lih__ ) uy ifﬂﬁdr‘fante dentro de la

sociedad, es . considerad medio . de transmision de

toda  1la c’ultu,ir-a_‘,qlge

deferminado pueblo,

ademas .de- qUE?;pbbv' : sconductas, valores,

modélos de relac iones,

1o ‘largo de la ‘vidas:

Y. como- agente .Vt‘fra'

familia, eni}a“CUE{, lipe sonajeﬂimﬁdrtante es la madre ya
que es ellarqugén,séfénc§rgé'aéi cuidado, el bienestar y 1la
alimentacién—delisujétor;'ﬁm s6lo desde gque nace, sino desde
el momento de ser cohCEbido. ia imagen dada por la madre es
de abnegacién, sumisién, dependencia y sufrimiento, estas
imagenes implican wna serie de moldes transmitidos, ya que
%uchas veces no es 1la personalidad del sujeto sino gue eas
una personalidad que ha sido impuesta por la sociecdad, por
lo tanto el modo de educar a los hijos es el mismo con el
que ella fué educada. Es a ella a quien a lo largo de su
vida se ‘le imponen roles y modelos de conducta, los cuales
le limitan su capacidad vital y creadora. 8e ejerce sobre
ella acciones represivas que le obligan a mantener los
esquemas educativos, 1los modelos de conducta, las formas de
comunicacién, la manera de expresar sus sentimientos. A raiz
de esto es mantenida en una condicien de servidumbre, que se

inicia en el servicio al padre y 1los hermanos, para

posteriormente servir al esposo y los hijos; situaciéen que



tambign a’ nivel 1 sacial y' cultural,

siniéejgr;ﬁaéar io‘bciiticd'y 
Anté ta1 perspectiva de desarrail' \cign‘age toma es la
gé rpefmanecer en total sumésié-‘ 'Eﬂaeiérl‘a los demas
miembros de la familia, actitud’qﬁegié?coarta su capacidad

creadora y transformadora.

‘De esta manera la mujer mantiene el rol que se le impone

desde el momento de nacer, sin embargo cuando alguna intenta
romper y abéndonar los esquemas establecidos el entorno se
encarga de crear en ella el sentimiento de culpa gue .le
obliga a retomar nuevamente su actitud pasiva. ARadiendo a
todo esto los antecedentes histéricos de la educacién de la
mujery los cuales nos s&falan gque la educaciéon limitaba sus
ensefanzas a la preparacién y capacitacian de la mujer sélo
al Aambito del hogar, 1ia maternidad y la crianza de los

hijos, sin olvidar lo religioso.

‘Ciertamente la mujer como educadora Jjuega wun papel
significativo dentroc de la familia, pues ella también es
auien tiene la responsabilidad de educarnr, formar Yy
transformar las conductas y actitudes de los miembros gue

conforman el nidcleo familiar.



‘libertad y

@jerce’ en

‘lqgéﬁ-' “lé"problemétiﬁa de la

funcian educafiva.déVla familia és cuestién dificil debido a

que - intervienen divérsqs factores que influyen en el buen
desempefio de la tarea educativa de la familia.

Uno de ellos es la educacidén que la mujer recibe en la
familia materna y que marca el parametro del modeloc de
educacién que ella impartira 2 los hijos.

Asi , la familia presenta un mosaico de actitudes que
permiten conocer mis a fondo la estructura que la conforma,
tiene el poder de etiguetar a sus miembros, el ejemplo mas
Elaro es el de la mujer, a la cual han etiquetado como 1la
sufrida, la sumisa, la noble, o por el contrario, la loca,
la provocativa, la insegura , la incapa=z.

Si entendemos a2 la educaciaon coma el elemento que le
permite al individuo el desarrollo integral de sU
personalidad, entonces la educacidén familiar va mas alla de
una simple convivencia grupal, ya que en la familia se da la

formacidén y deformacién para la vida

Por 1o tanto, la mujer como educadora debe propiciar
conductas y actitudes en los miembros de su nicleo familiar

que modifiquen los modelos establecidos de comportamiento y



'maﬁtiéﬁén‘g%a ;p5diciéq'DpPE5iva que le permitira adquirir
!th thgién§;§ déf1;Eertad; donde ella pueda establecer y
maﬁdaﬁths iineémientas que determinaran su educacisn. Podra
'gntﬁﬁcés, deéarrollar al maximo su creatividad, aprendera a
tumér decisiones, a ser independiente y concebirse como ser
creativo y pensante.

Por ello el panorama de la educacidén gue se imparte a la
'mujer y la situacién de opresidn en que ésfa se encuentra
.

serd modificado de tal manera que la mujer pueda ser

reavalorizada, por s{ misma, como un ser productivo.

En consecuencia, 1la funcién de la aujer como educadora
sufrird reformas gque permitiran concebir y estructurar una

familia y una sociedad diferente.

En la medida en que se analiza el papel de la mujer como
educadora podemos descubrir que se le ha impuesta una tarea
de la cual el hombre también es responsable, y que sin
embarge se ha dejado en manos de la mujer, solo porque se
argumenta que ella posee caracteristicas de educadara

innata.

Esta problematica ha favorecido, de cierto modo la

conservacién de los modelos educativos gque imperan en la



péiiti:u, social

mujer sea

transforme

ocial . a ser agente, de

Eggéientiiaéién yf?promﬁtor,’de‘la ﬁﬁeatividad.
: Por lo.tanto, eé necésério’cohtientizar a la mujer para
gue asuma con respansabilidad su tarea como educadora, para
gue instaure e introduzca valores y contenidos a su tarea
educativa. La mujer debe emplear su capacidad creadora para
implementar nuevos elementos educativos que ayude a sus
hijos e hijas a conceptualizar de manera diferente y de
acuenrdo a sU seno SUS sentimientos, pensamientos Yy
necesidades, siendo necesarioc por lo tanto deshacerse de la
educacién sexistas que limita y deforma la personalidad de

los sujetos.

Por udltimo, es importante crear en la mujer la
necesidad de educarse —no sélo a nivel institucional, sino
también en lo no formal— para que tome conciencia de la

tarea formativa de la cual es responsable, para lo cual se
le deben proporcionar los elementos necesarios que permitan
que sUs capacidades v cualidades afloren Y que le
posibiliten la superacidan y modificaciéen de los roles y

esquemas establecidos para ella. La educacién que se imparta



" de condicta y de’ sentimi

conciencia.

a2 la mujer .debe serﬁglfaﬁ

decisiones,  que defina

Esta toma de cuncieﬁéia'1e5pefm?€iréﬁabrédi§rrla‘condicién
en la qgue vive y ‘asi bﬁzifféQéék déi ‘hoaér que tiense como
educadora podré& crear en sus hijas e hijos un nuevo estilo
de wvida, de tal maﬁera que sea capaz de formar mujeres
valientes, creativas y activas, que no sélo sean valoradas

como objeto sexual o de reproducciédn, Sino como Seres

capaces de crear, transformar y actuar.
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