2¢€,

k g -
UNIVERSIDAD NACIONAL:—)
AUTONOMA DE, MEXICO
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETR&:S :
Colegio de Pedagogia

EL METODO PSICOSOCIAL, REVISION
DE LOS PLANTEAMIENTOS
PEDAGOGICOS QUE LO SUSTENTAN

Su aplicacién en Mexlco Py traves del Programa

de Alfabetmf{an d"e Adultos}!l INE A.

\ug .

. 7 N A

T “

PARA OBTEN EL TITULO DE
LICENCIADO EN PEDAGOGIA
P R E S E N T A

JESUS MENDOZA VARGAS

TESES CON / o
FALLA DE QRIGEN ~ Mex1co-De

1992

€OLEGIO DE FED M ZRZA



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INDICE

INTRODUCCICN.
Capitulo I. ANTECEDENTES DE LA ALFABETIZACION EN MEXICO.

Colonia. Independencia y Revolucién.

Campalfa Macional de Alfabetizacidn, 1944.

- Ley Nacional de Educacion para adultos, 1970
« Decreto de creacidn del JI.N.E.A., 19681,

Capitulo II. EDUCACION LIBERADORA Y PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA.

Qué es la educacidn liberadara.
Fundamentos pedagdgicos principales.

Al fabetizacidn y posalfabetizacion.

La propuesta aetodologica de Faulo Freire.

Capitulo III. APLICACION DEL. METODO PSICOSOCIAL EN EL INEA.

3.1. El programa de alfabetizacion del I[.N.E.A.
3 Foliticas, funciones v actividades.
El meétodo de la palabra genaeradora.
3.4. Descripecidon del proceso de altabetizacion.

Capitulo IV. CUADROS COMPARATIVOS. (M.P.) (M.P.G.)

4.1. Educacion liberadora ve Educacion Domesticadaora.
.3 Resistencia cultural vs Acul turizacion.

q4.3. Conc miento critico ve Conocimionto Acritico.
Q.. Relacidn dialagica ve Relaclidn anti-dimlngloan.
4,85, Antmador cultural v Frofesor csaccionaria.

q.6. Contenidos integrales ve Faguetes pedagdgicos.
4.7. Método puicosocial vo Método palabra generadora.

CONCLUSIONES.
APENDICES.

BIBLIOGRAFIA.

|

TESIS CON |
FILLA DR ORIGE |



INTRODUCCION

La" educacidn de adultos -8e inscribe: en ”aduélia p -t

educacion conocida como: no—formal,
poblacion mayor de 15 aﬁns.
Egste tipo de edu:aciﬁn esta dirigida a: 1

sociales que ‘cuentan ccn infimas probabilidadés

acceso al sistﬁma eucolar. o,bxe

Fara elyprihek; éasu‘e; k?;m@n
alfabetizacidon, iQnto;éon 1Qs:
de extensionismo rural, proqramas d . .
obra, asi - comouna -infinidad de proye:tos prcductivos con"él‘
fin de impulsar el desarrollq camunitario. ;Rara el seguﬁdu
caso se impulsan programas dgsginédos:ﬁ jédmpietak los niveles
de educacion general bAqica; v ' :
Dentro del primer  caso descrito anteriormente,  95 donde s@e
instala el ob1eto de estudio de este trabaio. Fara e%te' caso
nos apoyaremos en el . andlisis del ' disefo de programas de
alfabetizacidn, que siémpre han respondido a cuestiones del

orden covuntural, es decir que han buscado adaptaree a4 la

tooria y/o ontagque gt enta T de’ moda. And, @i dluets g

pragramaa de alfabettzaéxon ha rFespondido a antoques diverason

tales come @l integracionista, el dnuarm:ll.iut“,‘ ol

funcionalistas vy el de aducacion papular, para finalmentes
talarse en un tipon de Programas aslstencialistas @
stalarse e

i 5 abarcan
integradores, sin definirse con claridad hasta donde

gus  limites v alcances en cuanto a lo aspectos tedsrico
m v l 3



metodolégico y politico.

Daude eﬁ;t‘a persf{e:tivé Spareciera-iques

ablfabetizanian u “a ].uk'; clien tian”

©en rr:-«:«lidad‘ alé ca dmbitos idi ‘nlﬁgiccs,

pr)ii ticos: y = pédatjﬁg ico

Cenralacion . a

sin_@nbargo’ enilasrealidad:n

roduce

Laltate’ rﬂlt‘;’imu;y‘

Con @l- propésid to: de“uin criterios en’ . tornoa

concéptbs "iwei ser:l'mn ) emp;léadd pm:a ‘denaminar’ como: .métbdé. :
pai,cosm:ial‘y afla prumies.t:a n;etndolég‘ice\ :“'dgb,F"kaulo' Fr';féyir'e, en
el  presente traba_ja‘« Asé:_: Vde'l‘inira como - tal “al 'jmebtud»o‘ de
alfabetizavion  qug, pé\‘ny"t‘iendo de’ la prob_lematizacfdn de’ J;'otsafk
cantenidﬁs de la iec:ti‘.\'ra’\/‘ ‘esaritura, y de las experVi‘envciau'
cotidianas de  los alfc‘ibetizandlos'," 1:;r'é'£er|i:l€l ié Fe?le‘xidr{ y~7‘ él
didlogo de eutos dltimos acerca de’ su realidad y' de esta
manera obtengan elementos para ktransfgrmar’la.

En  social porque se V'int‘ggra";al; proceso de’ conocimiento:-a-
Vparrtir x;e wuna cuncepcibén de vsomt:iedad, incluyendo los
elamentos sociales, culturales,: b(niitico«s y econdmicos de las
comunidades donde se lle;aar}.\ a 'kcab‘g:'z la alfabetizacion.

Es en este sentido que. en eate trabajo se intenta explicar
como v de  quée forma gﬁé 'éclapta el método psicosocibal a la
realidad moxicana, a partir de la ravianion de los
planteamientos pedaqogi cos que asustentan al nuétodq

psicosocial de Faulo .. Freire, metodologia que sin duda



pretendp : irf ,MAS

la

metodologi
mptodnloqia

(va que psta‘no

depende de - que los edu:adorg by/o'

Fncmrgadas‘d

‘planeacion
adopten'~una:oﬁqién' edticativa

de 1la educ§6§65 ﬁ§rq»aduito

bajo estas cafatefistkcaé.

El trabgjn{céﬁéta

uatro;capifuloﬁ:

- En el primaru se abordan los antecedentes histﬁricos de la

alfahet;tacxan— en‘México " desde la “época de 1a culonlﬂ,' la
1nqepeﬁdencia v la revolucion . A%i camo . elysurgimientu de"las
campaffas de alfabetizacion, La Ley Naciﬂnal’ de Educéciﬁn para
Adultos ¥y el decreto de creacion del InstitnrNa;ional,parajla,

educacion de los Adultos (INEA.)

- En el seqgundo capitulo se explicitan los fundamentos
tedrico-pedagagicaon dn la ewducacidn liberadora y  la pwdegngie
de la  pregunta, partiendo de su definicion asl como de la de
sus  elementos componentes, la alfabetizacion v posalfabeti~

zacian y la propuesta metodologica de Faulo Freire.

- En el tercer capitulo nos referiremos a la aplicacidn del

método psicosocial en México, definiendo 1o que es. el prnqra—
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ma de. alfabietis

lwe
principales

Cdel’ - método




1 .- ANTECEDENTES DE LA ALFABETIZACION EN MEXICO.

.. Colaonia, Independencia y Revolucién.

La educacion de adultos, en tanto destinada a**lmﬁ'igruboﬂ

oprimidos de -la sociedad, . se remonta .
conquista. Despuss de la lucha armada,rla‘evangelizacian  da 

los indigenas, complementada con ‘téCnicaﬁ d

onqtfd;?ibnufy'—

agricultura cumplid
de los pueblos conquistados.
$in embargo, a pesar de la daminaci6n cu1tu a

educacion espaffola hacia log 1nd1qané5,kéaf Y éonocékse la

eficacia del wmétodo  educativo émpie&dor

los

misioneros repressntaba  bacerlo todo, “devolver:la:'confianza

a los naturales, aprender lenguas, destruir’ ia vieda Feligibn

v defender su derecho a la tarea" (1).

Esto fue 1levado a cabo dentro de un rigid

lcontral.. civico v
militar. para lograr la catequizacién de los: indigenas,” como

obietivo fundamental de la educacién. Esta ;ée iniciab{ycon el

aprendizadie de 1la lengua vy, utilizahéu ‘;um‘: rﬁcu}num
didActicos extraidos de las formas de é?présiﬁn empieqﬂas en
el sistema educativo de los aztedqﬁ;;llba‘;Hmiéioneruﬁ
perfeccionaron el método mnemotécnico ;mpi&%tadc len . el
Calmecac, donde se educaban los hijos . de los principales, v

éatos, acostumbrados a escuchar atentamente v a la



transmision’ orall, cuandd tuviéron~ que memorizar: oraciones v
- En . s

Qe gy

nétodos de enseffanza qgue 1g1n5,deapués ,Ee;habian:de,imponer.

Lag - primeras @scuelas que p5e37fuﬁdaruh durante la "colonia

tuwwvieron una orientacian catequimta. En ellas ue ensefaba a
deer vy escribieg” pero Eucediu; 167 mismo que encel sistemna

educativo “azteca, las enseﬁanzaq solo eran dedicadas a los

hijos "de los princibale' V. :mxentras tanto A 1la gente del

pueblo Gnicamente se les inmtruia’ en el aprendizaie de la
doctrina “cristiana 'y yaraprendida  ésta, eran conminados a
seguir oficios para léVVida aiaria= sembrar, pescar e hilar.

ons 1uvrando que la Eociedad colonial estaba regida por una

divisiﬁn basada an ‘di erencias raciales, la enseffanza estuvo

destinada . a v determinada por la situacidn

ﬁoéioehonﬂmi:a‘ educandor deiéndose de lado la
educacion de ;nnfaduitom,‘a la cual no se le daba la debida

importancia. o

Tl ora wl cnmufdhlvqrnhin der Lan artowmanas ., cue promovia La

capacitacion a través de aprendicesn, -y no a través de una

escuela’ dunde el uficio fuera aprendido.

La | educacion bpoca tuvo grandes avances, como lo

ateﬁthn “la creanian del Colegio de San Juan

de LFtran y 1 Real b4 P n11f1cia Univarﬁidad de México, baio
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los . - auspicios

rinétitucibnes;

situacion=. que

independiente.

El”estado’"de la‘education. durante

independencia dependié ‘de la’estabilidad:

del gobierno. © LA mayoria’de }o:khnmﬁresfihtelééiuale
epoca . reconocian la imperiosa’ necesidad d

enseffanza de las  primeras letras,. que entonces se

educacion primaria, aunque no estaba divididé“enlgr

todon los confines del pais. ;
Sin  embargo, no pudieron remediar la marginacion del; - pﬁébl

indigena: los nuevos dirigentes dnicamente incorporaron

poblacion mestiza a la educacidn, en tanto las maﬁas'~furalear
hablan sido y seguian siendo analfabetas, apenas concientes

de los cambios politicos, ignorantes de cualquier aotro aundo

que ne fusra el suyo prapio.

Los primeros indicios de la educacién para adultios se diéron

con la creacion de las escuelas nocturnas en la capital, en

Leotn v Valle do Santiago, pasando de la simple alfabetizacion

A la instruccian técnica para el aprendizaie de oficlios. Aul,

en 1833 se cred la Escusla de Artes vy Oficios, destinada a
los adolescentes. Por otra parte, también se hizo el primer
intento de proporcionar educacion elemental & los  soldados
(lectura, escritura, aritmética, geometria e historia

patria), junto con la instruccion en artes marciales.



Fara: tener una Adea’ mas  clara del aestado . que’ guardaba’ la

' 3177(340

10(35-

Ctotali aabia 1eer v. eacribir.— habiendo aumentado al ‘O?- paFa

if?lo.‘AsimiBVmo, ﬁe;reqistr‘o que, por cada 214 primarias para

hc«bie\ cuatro escuelas: de pd‘

vsuperior v tan: sdlo

uh.} .gl'uela par‘a\ adultcns" (3).‘ :

umzmt’ta\ntrl mcen,cionar {l‘a‘ {area que ’deaempeﬂ‘b la < CompaffLa
E 3 creandu escuelas de
primeras .Letras en’ tado misién que queda en el

herales y el pronunciamientc

fundaron escuelas primarias

nmcturr\mﬂ p: m'\ : adultcm" Y las escuelas técnicas agropecuarias

% tin ‘t':apnt.i t.n"icm .rcihrér’n. 1a wituacion educativa  de e

~mﬁ‘ynr1¢ cler La pnhla\cinh nnk(:a\mbtb mumanclalmerte.
‘Fl éba|1&6|10 de‘,la educacien de  adultos empezd a tomar  otro

ruml:vm; al crearse las escuslas radimentarias, seifaladas oot

la pl’llnl—"l’i\ obra educativa importante del movimients
revolucionario. Estas escuelas estaban destinadas a 14

poblacidn indigena vy a los analfabetas, la instrucciéon



consistia en  nociones de catellan

operaciones elementales de cdlculo.
Al eatallar 1la Revolucian, }59 

adul tos se. suspendieron - y:se »reihic ar

Testablecerae las Casas del Pueblo; \qué en 19z
nombre ¥ se les conocid como Escuelas Rurales.

tareas  principales de éastas era: angpﬁﬁr!a;:lps'indig,ha

campesinos . a hablar, leer vy escribir.- en-espafoly,
empleado. para  tal efecto fue el de la escueli'aétiQa

por Dewey,  "este método integraba perfectahenterla

v la vida, 'de‘mcdn que no existiera el Sbiamo

entre las ‘enseffanzas escolares y las necewidade

(4)a

Con_ las Escuelds Rurales y las. Niﬁionea'dulturales'se:inteﬁtof,

propdrciﬁnar équcaCioH,a -Ya 'poblacidn EUVAi}‘gétés '61¥iﬁas
recibieron una.impb?f;ﬁie éfiéntacibn, tenieédc ’:omc‘obﬁetiva
el 'ﬁejDramientn”cditﬂr&l?;y'érﬁvésiéﬁal “de T los maggl?6é Tde -
encuelas FQr;igé, La ﬁeéucscibn .en  las zonas  rurales. vy
urbanas, tya hqué'lé{esﬁdela‘activa ofrecia un método adecuado
para al:caniark un “idrvaal na‘t'a\muntw mexicano, la. integracion,
postuladd ’quei diférta del ideal de integracion saocial -y
cultdrélvque_era i; unica base saolida de 1la que podria surgir
una autén{ica  nacionalidad exicana. La educacion en - las
ionaﬁ rurales  -trataba de contribuir a que se dieraﬁ las ;-

cnndiciones‘ necesarias para que la educacion no sqln: fuera‘

considerada-. como . cultura-.sino. que estuviera.ligada.con. el i
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desarrallo econdmico del pals.

AL crearse la  Secretaria’ de  Educacion Publica:

w720 do la nnhlaciﬁn“nra‘unhlfabeté

distintas -  acciones  de ‘791f§bet zacion

secundarias’ Rocturnas;, ‘escuclas

VFEJuia 1§7éobi

campesinas)-lise

gabian:  leer.y umuribik' 1s132, lo que Hepresenﬁabg Vél

83:0% de-los’ adul tostanalfabetas’ del” pais". (&) .

1.2. Campafa Nacional: de Alfabetizacien.

En léé éiguienteﬁi‘ﬂéﬁadaﬁ. después de  la ‘revolucion, " la
edqcaﬁidn’ da“adultn; ‘ﬁe diversificd y la alfabetizacidn
reiomo'nﬁgvbﬁ” cé&inas al implantarse la idea de quekel nivel
eduuétiy67ve$ deterainante para el desarrollo econdmico.. Asi
baja esta’ ‘linea  se ‘emprenden campaffas de alfabetizacidn
masivaz - En México la primera campafia de esta naturaleza es

Cpuestalen - marcha en la decada de 1920 por José Vasconcelos.

pasteriornente, en. 1944, se desarrolla la.segunda campafa de
Alfabetizacion maniva, toniendo come  ohietive  disminuir el
incdlco  de analfabetisme  ontre Lon  adl e, ssklbransdi ooame
recurson metodoladgicos cartillams  de alfabatizacian iimprowsan
en’ wespaffol vy en - lenguas indigenas v el metodo mnemotecnico
para el aprendizaie de la lectura v escritura.

lL.a conceptualizacién de la alfabetizacién como un fin en st

misma sufrio un cambio, baio la influencia de la Conferencia



1l
Mundial -de  la UNESCO celebrada en México, hacia 1948 se’
introdu}o el concepto de educacién fucional, "lcé fiﬁeé dé"ia

Pducaci.On fundamental son el de ponibilite\r el dessemp‘ f\’n Lde i

funribn - de’terminada dentro de ,,1‘3, suciedad Vcomo o

',cnnsen enc A de 1a capacitacion qua wn adultu puede adqﬁirirV,
para desarrullar un  trabaijo dentro del procpso A

(7)-=

Der” eate modo’ se obsérva que..la é&uéae1an:fgﬁ£iqaa1'éé'insérta'
’en~ una relacibn directa’’ conjia ecunnmi#; é mayor"educacién;
mayor productividad. El concepto de . la educacién funcional es
Vin£rudﬁﬁidd A‘La&inaamerica por los ministerios de educacién.

Con basp a PStP nuevn concepta, se fundéd en una primera etapa

el Lentro Regional dP educacién  Fundamental para’ la Américav
Latina:' (CREFAL) » este  centro tuvo como finalidad dinicial

formar - educadores de adultos Yy preparar loa materiales

- did&cticos necesarios para la alfabetizacidn. En 1ia segﬁﬁda

‘etapacde. la. campafia, como un  refuerzo a la al-fabetizacion . v

la“capacitacion © son creados los Centros de Acdcidn "edudativag:

las Salas Populares de Lectura fijas y moviles, los Centros

de Educacion Extraescolar, minmos guter postoriarmente
cambiaran de nombre y se conocieron coma Centraos die Enewifanza
Dchpacional b4 los Centros de Educacidn

Funcional,respectivamente. En  la tercera etapa de la campafia
de alfabetizacién son incorporados los medios de comunicacidn
ma51va, impartiéndose la alfabetizacidn a través del radio y

la television.
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dzla 'pa? de’. los

Sin - embargo

int adu:zendo “otros

Qe vxtenmibn

o Y cnmunidad.

pxperimpnfarxbn ce

rer'ificar ﬁn de eﬁtudioa,

Lo que se obnerva ‘§'1a, distahkia,,cuﬁ esta diversidad de
accioneg educativas atamizédaﬁ v simplificadas es la ausencia

de’ una linea taorica definida, va - que. dnicamente respondian a

“1a cayuntura pnlitica que en - materia de educacidn implantaba

el Estado.

1.3 Luy Nacional de SEsucacion para Adul tos.
Fara 1973  Lla educacidn  de adulton  hable cobrado tanta

importancia ques  we expidid la Ley Macional para la Educacidn

de  los Adultos, con el - fin de regular esta modalidad

educativa, bajio 1la argumentacion . de que 1la "explosion

demogridfica v la migracidn - del campo a la ciudad, generada



gl

por’ la.atraccion ':éles'a"rm:)llc‘)"

indqﬂti"iai‘ : adult

Nacional

que . no..

‘educacion; permanente,
Ceue i planes St

flgx‘ibilidad' nacesaria’  para . favorecer,

1tacion para el trabajo.

capa

Pdf 1c) que we rﬁfinra a la educacion par’ma”r’\nntey'u‘nl ":cah;uptn
surge . como  respuesta a4 la crisie mandial d; 'iln' iU A cLon
planteada por Coombs entre otros, vy fue impuléadé por la
UHESL‘.O como una respuesta a los aspectos deficitarimm de - la
éd'uca«:ion existente. Su concrecion tebric$ es anunciada
dﬁrant’e 1a Conferencia Mundial de educacién de adul tos

realizada en Tokio durante 1972.



Anl, la educacufm ‘permanan
debn 5 durm- :

lar'm.'\ 1t 3

Lotn.diann

El tra:.'fon‘

observar YR -

entrefnaniento;

economia

e cab.—&citacién s y y par"a:e

rcrfemional permanente" (12).

Sin :  «_\5 pes:ar de que la ecretaria de  Educacidn

'reccmuce la :meortancia que tiene la educacion de

adultos, no’se delimitan los lineamientos de la educacidn

extrasscola

J @5 decir, qgue tanto los métodos,como  los

contenidas Yy log programnan mnquian' apaydndosoe on Lan  Cforman
de argeandracidan s o mriianimadan Y LA L UL YR L DL o
dnter  reduciide e  sducaclon metrasncaolar. A ule el

compensatoria o su pletoriads

1.4. Decreto de creacién del I.N.E.A.

\
En México, como va se ha deacrito, el gobigrno ha emprendido



divprsas campaﬂas‘

analfathism

ocasionan i este

rebazar:. o

;L como
de, mpxicanos Y
deéaréullaé‘ alfabetx?acidn

'ntorgandnlp

f cxnnalxdad (esta X iclga’

tratu  de rpsponder a un cumpromiﬁo social y pollti n dentf&

del Grden coyuntural), con 1o que s. lnqraran no nnlu qdn,wl

suieto  aprondiara una serie de uimbn;a:. wing.; darla.

vez, una aplicacién prdctica para la‘ vid

conocimientos adquiridos.

%in embargo, con el obieto de agluti

esfuerzos del sector educativo enilaffed

por Decreto Fresidencial publicado'en*el




_ el T e
31 de agumto dﬂ 1981' 2

'VCFea;elrinsiituturNa ional~pata 1a~

Educacxﬁn' e lDﬁ Adultns. ,omu-unlorganismo descentralivadn

del quhler"a_u Banalidad _'iur'idi' a aﬁri‘monxc)

propio.

de-ALf

Naclonal,
a 'l’l‘.)l‘fl]\r

Respectd,-

pevsigue{‘éll e e%g ufrecer
analfhbeths_
alfabﬁtxzarse
npnrac1unef;
'ubgetivos empﬁuificnﬁ

a) desarrolla

alfabetizacién.

b) Lroar una conc1en:ia nacinnal respecto‘al analfabetismo.

c) Incrementar los BEFV1ClD de alfabetizacxén

El Institutu‘ upera a ni el nacianal a~traves de \delégaciaﬁaﬁ

estatales v de una coord1naciﬁn en el D F., en donde se

pragraman.. -y reproqraman Ludoa 10h Lurscs. a;{ "5666 laws
necesidades de las delngacic‘meu antatales.

Bl danarrallo del proceso de .al'faht;ti‘zéctﬁr‘ en llavado a cabo
a traves de las modalidades directa  grupal y con apoyo de low
medios de  comunicacién maaiva. ‘aliabetizacian a invidentes,
alfabetizacidbn a indigenem entra ntran.

Finalmente. as 1mpnrtante;qeﬁalar, que el programa que diseffo

el INEA; mismo qﬁé vaAiq de rrollarse y - analizarse, es el

obieto de estudio dél‘éétéﬂ trébéjb, en . la medida de gue la
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metodologia ) en  que pretendio - basarse eé la propuesta
Freikiana; o uha derivacieon - de sus ‘pkintipales propuestas

pedag@gicam.
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2.— EDUCACION LIBERADDRA Y PEDAGDGIA DE LA PREGUNTA.

2.1. Qué es la educacibn liberadora. .
La educacién liberadora, surge como una propuesta pedagdgica.-
alternativa v  contraria a la concepcion de la alfabetizaéibn'

de adultos puramente mecanica. El interés “de Freire-‘porila

educacién de adultos dentro de un pais que precisaba de ella

con urgencia como Hrasil, dio inicio hacia 1960, en.una de
las regiones agricolas mAs atrasadas como era el noreste, que

comprende @l estado de Recife entre otros. Dentro de una

sociedad en transicion  al  industrialismo vy dirigida por.

hombres, que conociendo el poder de las letras, aprovechavan

esta  situacién para enriquecerse manipulando y explotando a

quienes no . han tenido acceso a la cultura letrada. Ahl Freire

enfrentd la. falsa premisa del progreso pregonada por  una

fracecién de la sociedad brasileffa que buscaba a travées de la
redhccibn v erradicaciéon del analfabetismo, las condiciones

nRcasarias para 1a imposicidon dea una aconamia

ihduntrializadas

"EL . momento hiotdrico que  corraespondio & eea wpaaa el
surgimiento de la educacién liberadara fua el populismo® (1)
que Ccomo una etapa del proceso de acwmilacion capitalistas
tuvo como caracteristicas principaless las de tratar de
incorporar  a la clase rrabaiadora a 1ia vida politica de la

nacion brasileffa ampliar e coneenso popular v la
. [+] 1 A1 Y
L

redistribucion del ingreso de la poblacidn.



Dadas 1aglcaﬁactefigticaa,cnntradictor1aq del. 'bopuliémn.,este

involucré ai'SECtOFéB cunaervadorer iy prngresistas

«r.ncilndad In" '1&0‘(\‘&\. 1o cual ﬂxplica 1'«‘;\»

Fvuiru dPntrn del réglmen populista 9aff

h\ba\f SR Eon tradi céion ceon’ els

naclmipnto de wnia sncindad 1ndu5tr1al. En

;a educacibn 1iberadora pnfacada ~hacié'1§,a fa

adu}tqs._ Pe_o ,16, ;ompren91bn déf

incompleto - si he se  toma en

por Freike ‘tanto en Brasil como

Biassau 3, ; tomé e Prin:mpe y Caba Verde en:

gﬁ diferentes

es

Alémén{.. _Suiza, Eanaﬁa, e Tnglaterra)

”cnnveniénte» re*leiionar Taue el 'nacimipnto dek.la educacion

libnradura en; el contexto braaileNo significaba una

Lontradirrtan va que no sdlo no respondia a los intereses del

prnyéuta -populista.. aino. . que estaba en contra de éste v

[EOTVE NEEA A L 2 YL T T FwbmAritbmmddnan e e LT L B L LLEL DLUAC R A
woueaEion  Libsradara dendes s ARt edime  nanka 1R Pwairiea
nrapans wama Arguaman o teorico prifaipal "), procems
grnoswolaglico, concaptualidzandalo come ml LRwmeruanen b pAro

2 > e el
creayr otra fuerza de poder, en @l entendido dé Qu

.
conocimiento v el aprondizain  se dan bait la légica del
construir esto es que el conpclimiento no se  ©o pia, Nl we
< Y @ & ¥ -
¢ ¢ ¥

e vista
reproduce sino que se ‘construye desde el punto d

piaqe{iano, o Be. conquista sequn Bachelard.
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Las tendencia;_  j?de"adultus, inté@radpra,
funcionall alfabetizar iconsiste

€en eh\seﬂar 'queybc\atc\ “con U q\.ﬁz' los
alfabetizandos reci unaserie’de palabras’ y/o

vncablog que 'éh cnntecer

'co@idzann. Desdé\l perﬁpectiva de ¥-th educaéian liberadora el: S

método Cde - alfabatizaciﬁn 1deado‘ por F}eire permite 1hn iqn

plazo - de 46 huras aprox1 adimente alfabetizar adultos’

“en esencia este ‘métndn t1ene como.

que - el alfabetizando apren#a g leer
vocablos) isu Vhiéturis yr sﬁ{édigﬁra 
explotacién. en: que.vive" (2). :
En - esta Lonceptualizarién de al
la educacion
teamiéntus deagﬂgicon de Freire
educativo (alfabetizaciﬁn) como un:/‘
actoldé U conocimien to dpfinido £

cientizacion que

tales; Qs dérir~hacer dP la B~ ncienuia riqida u inflexible

una eatructura dinAmica que pasib ita un trabajo paliti:n‘;y

una accibnj transformadora tantc de la aociedad cumo - dul

sujetd mism . o dn B préctica“ '(3). Ente pracasm Bélo

a partir del ana11515~ del Ob1eta de

conncimi'1t cont n1d05 de lectura), al confrnntarlu can. la,,

experianLi

déx Cada uno de los alfabeti1anduﬂ, ya qug al

conocimientn:,

pu(' eaencia el permitir ,al sujeta 91




~cpncrEtc dunde Sasei Pncuentra

tquedarse

recrear.. la Zrealidad

“conocimiento,

un1LamenLe fenila

Ada kG nen. mi

L.'lnu : (||u~‘

Ia educacidon
liberadora, de’ refefehcia para

ihtrnﬂucirno%‘fal analisiw de lub planteamientmﬁk hédagdgicaé

alfahptizarian de»adultua dpsde la

pertinentP hacer un recuento de la

gue aparecen en tarno a 1a

perspectiva de.  Freire,

nrmblﬂmétita[‘qué’acéﬁpéﬁa a  t0do prncesavde alfabatizacian.

0 relauién~cnnl1a eduqacion'eﬁcularizada;v~con laﬂestructura

uuc1uﬂcunam1ca cﬁlﬁural y palltica ”dei'una isbéiédaq en

fel e analfabet1smo, “eomo

consecuencia dé las relaciones Econﬁm1caa de una,,determihada’

furmaLién 4oc1a1, LA alfabet1zac1an vlsta camn unaiforma de’

int

rvenciﬁn y/o~rer15tencia:culturalt 4

Situar el origen y/o.las causas - que ocasionan el aﬁal?abetia;‘

mo como . un fendmeno. social, es nuestru puntn de partida--rElf

desigualdadﬁs

analfabetismo  surge como consecuencia 'de . las

sociopcdnonican de una determinada fegtructura modo

de produccion. En este senticdo, low efectom de‘ nAlTabetiﬂmn

aparecen - como consecuencia de las relaLionEE de~ pruduccian
imperantes en el capitalismo’ que - se basan en el  trabadio

axplotado.. Es decir que en este ilpp dE' suciedad donde

impera -la  division . de  clases,. las rgiﬁgiones'de produccion
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detekminén el ‘cardcter’de dominacién vy subordinacion de una

clase sob

“la “clase dominante es duefa .y

'mbnopo;iza os médiuéyae:fpruduccidn, en- - tanto que la clase‘

'éxpiotaaa: icamente Tlduéia de su. - fuerza  de trabaio

encontrandose “en uhﬁréltuacidﬁfde'9xpldtacion;",j

En America ‘Lafina; dicho’ fentmeno se  origina a partir‘dé T

invasién® colonial ' que posiﬁilita la destruccioq~?‘ré'Alés~ .
écanomias autoctonas al impanersé un modelo dé' th@h&&idnf!T
capitalista sobre formaciones de tipo precapit%listés qﬁe al
perder sus formas de otrganizacién fueron iﬁtegradas al
sistema econdmico internacional como economias periféritas
surtidoras de materias primas para 1la. gran “industria. A
partir de lo anterior, procederemos - al ;néiisig kde las
categorias del método psicosocial.’”

ta Cultura:

Desde el inicio de los”trabajios -

cultura ha _-.aido

planteamientos . ieb?icds, péré‘

entenderemnns. . por cultura L como

actividad

proceso doe su

los hombres v la naturaleza, como entre
diversas categorias sociales, por lo que-"la
considerada como un producto de estas relac;ongs

material expresa el nivel vy carépterr




2a

prddﬁctivas de desarrullo de ’la
espirztual
Ael grado

+la - masa’ -del

1a ingtruccidn, dé' la

as masas trabaiadorah

eatos bienes culturales,' sin
éncuéntk@n~“priyadas ‘de ‘estos "bienes en - .toda
'éxploiaciOn; De éstA'forma en esta

conhidera ‘analfabeto a  todo aquel

leer y Fscribir. pbr el contrario el

LA quien la ;cultura dominante deposita la

Lultura de 1aﬁ letras. mlnmn que puede llegar a ser alguien vy
que En 1a ucx?dad de uonﬁumn. ESDB conocimientos adquiridos

son consldergdoﬁ como una mercancia ¥y por lo tanto, cotizable

dytz-n'tl’ror del mie;""!:a:l; lfaiﬁbraﬂi'i;;in “importar que las consecuencias
el  BébeF adquirido, a travées de programas paternalistas de
.\lfal:etizi\dién, io alienen v lo aleien de su cultura.

D omta Torna La Gultuara papulear  en negade a travkn de 1m
imponiacion v:lu una c‘ul-tur'ln dominante que #6 trasmitida por la
escuelay inéti{ucibn leqgitimadora de dicho saber para
mantener L& ideuldqia dominante, sus formas de conocimiento vy
la distribucidn de las habilidades necesarias para 1a
répréduc;ibn y"méntenimienta de la divisidn social del

trabaioas il
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En este contexto. es como v-ipakéceh;cultura y .. alfabetismo

ligados . a la clase: hegemonica miéh:@::r&a 'hqe";\ﬁey\lfabetiéﬁm v

falta de cultura oprimida-’ Dende aata

perspectivaes ‘qu'e}i',‘egl_ analfabata prender a‘repetir y ‘a

eqcribir: p&iabram Lparalasi, 'oi:up;n' un

desde esta

viaion modernizante; necesita

alfébetizarse pakra para"f;/‘ender su  fuerza
i “del ) sintema de
produccién capitalista. :
La Alfabetizacién como Q:té Pnli‘t'.tco“ y Como Acto de
Conocimiento. T k .

Al definir el proceso educativo.como un acto politico vy como
un  acto de conocimiento que pre(ende la transformacion del
bambre en cuanto clase social y de B;.\ mundo, "Freire plantea
el rompimiento de la falsa dindmica entre cultura alfabetismo
v clase social, ‘al selfalar que ‘la - problemdAtica 'de 1la
alfabetizacion de’ adultos no puede aborijar;é&:—cpma un:hecho.en

s1 mismo ¥y desvinculada ' . de- 1a}: e'struétu'ra sbcialr v por lo

tanto es conveniente | aborda esde sus - raices

historicas". (6)

Comenzando  par plantegrée quy
que a través de ella's

clase dominante’y

inculcando: - dive

dominacién o para
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escribiv - wu muwndo de,,obﬁe"ian- Asi, desde’ un Pﬁhﬁdr de

viata 'cr;tiéo,nu s puedn negar la naturaleza palitica dei

aclo mlu(:u AN (=1 |n'uu=\|&m (JP Lnnl'u_imiento. tan

el educadnr como el educando; CEonfrontan - sus5f

uxper1encia5 v iuntaos vahvaprendiendo a diecutir Bu realidad

pero - es ep'femte'sentido, también que,;tanta, en elr

Ceducative: . como ‘en. el’ acto politico,
‘fundamentaleg es la claridad acerca. de
qun. -y pur 1 tanto

oducauiﬁn V

medida que s

Vruprnducienda 1a'i&éclodia vinante o negando

esa 1dealoqia" (7),»e9: os - educadores

pgrciben' la inviabilidad d' neutra. en la  que

ﬂQ‘éXiﬁteﬂ luf comprnmisuu de ‘inguna especie. educacidﬁ que
Zalguna-con.. el

runtexto hia‘ﬂricn de 1as Aifabetiiaﬁdaﬁ.

Pur el contrario en la Pducauian ‘Como-’acto 'de’ conocimiento se

plantea 'mupqrar;~ 1a rp]‘cibn st e{d—ahieta, va que una

vé?dadéra aituacion gncaenlbgica “no - termina con el

conoéimiéntd"del 6hJeth Bino qqa u5~ busca establecer uwna

‘rul-’\ciau‘ :dii.alcnv;i:a\: enla quh"n traves del andlimiw v la

diucusibﬁ, vuelvan' sobre elw “obieto conocido, readmirandolo,

crxticAndn]o

v desga ando 1a= elementos que lo conforman para

cnmprender dL manera: tota W esencia" (8). Es por eso que en

una situacion dekedpcadiOnr iberadora, "las relaciones entre
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educador 'y educandu; el diilogo de. los :nnteniﬁon'a gapréndér
deben. de ponerse a un nivel de blusqueda de conocimieﬁtns, de

. pkequntar vy . dejar de - lado . las respuestas va velabdradau
propias de  una educacion que orienta las relaciones  sociales
que s dan dentro de la escuela capitalista, donde. 1la
educacién jJuega un papel importante en el mantenimiento . del
statuw quo(?). Asi, a travémvdel tiempo se ha observado - como
la- educacion .,y  en este caso la alfabetizacidn, ha estado
ligada a programas paternalistas que pretenden 1la integracion
de los oprimidos., por ejemplo entre otros el "Programa
éxperimental flundial de alfabetizacién que instrumentnr la
UNESCO hacia 1967" (10).
8in  embargo, este cuestionamiento no . apunta s4lo. a. . la
ineficiencia de dichos programas sino - a su relacién: con los

participantes, va que no parten de las necesidades ¥y de la

cultura de los sudetos sino mads bien de las necesidades

sistema v dé laicultﬁra Vﬁfiﬁi;i. hﬁnresi; Vseﬁgido Ao~es
mismo una intervencién educativa proteccianista de :;155;:
intereses de la clase dominante a una intervencion educativa
elaborada por ¥ para la clase explotada y manejada por elloﬁﬁ

(11). Fartiendo del supuesto de qgue la metodologia “estd !

deterninada por la relacion que existe entre teoria. .y
practica, (metodo) la propuesta metodolégica de Freire eg7una‘~'f——
‘metodologia que toma como marce de referencia lo histdrico ..y

lo: cultural de una determinada formacion social,

dﬁe méntieﬁe una practica y una posicidon politica concreta.”
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Por lo "nnto_ métodologia e

no -

tuda aquellu

que»le* ste silencio es relativu, yaf que

antre::

lns Dprimidos ae genera como una forma de re;lqtencia

’:Eultgra alumno en.el salbn,ﬁde

Clases se g ,era como una Fehlb enuia ante el maestro.

En lé metodalogia'de la edugacion 1iberadora, el métudo”es ra

la vez inmtrum ntu y 4hipto “de estudio, dicho - en . otras

‘una préct:ca concreta (circulo

palabrds nl mﬂtnun emerge‘c

de cultura eﬁl‘dunde_ éii mujnto 'mctﬁﬁ wobre el abieto

{ranﬁformandq‘;ési @1 Eonoéimiento inmavil. condicionado por

el moda de p aduccién.ﬂ en un~ :onucimxentc activo que

reemplaza laiviﬂiOn fragm ntada de su’ rgalzqad‘Por‘unA'Qiﬁion

total. sDurantel ast - gduggnQQQ _cuestionan




s o
=

inion ,ql.e

F'r.\’rftiend

..\rt.lr

,incluy 1 de ‘una

intencnﬁn aleducacion 1liberadora premeni:a coma

“educativa uin‘; ‘cambio en la forma. de

el Lirculo. de ¢ cultukra, :mi'ﬁmo que clesde
eata prupues:-.ta‘ "';edut::v\tiva ullstituy(a
é:;ttleia . trad1c1ona1mente conociclav, “en la_y . ;
constltuyen' la furma didactica para’.
E prendiza:le, léaﬂaer cursos ’;irgar‘\iiraqosi’ e
de a;.f-\bertizacian en donde el
trané:nitif, depositar, comer, “71
vo(:ab].‘cm v, conceptos por medig ‘de

de

aliena al  sujeto que los apr

el poder mantiene la opt:}if»rf\ de

cultura dominante.

De  esta manera él-tir:t&lo d

como el," lugar

por el dpbate, de la redlidad; en. que se desenvielven los

- posedan

prb(:eso Censeffanza o aprendizaie  gue se..
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v si. £§1 fuefa'e1'césb tambieén  aprender.a léerry,-K'estkibir,'

pero’

meros deOEitariOb de conocimient

‘deéir v

xpresar 50 palabra vy a’ negar
quet prpgona 1as réspuestas, pero no'

preguntas trastocan la flgura de autcr

'Parn ente proLeso no gseria pGEible si

‘animador cultural cuya tarea dentro :d
no. es la de quien transmite . el conoci
a‘través del dialogo, trata’de cond: r
alfabetizandos" (15). i
En primer lugar, la . tarea:
compromiso pulitico—pedagdgiﬁq,v:> } cé;qﬁién

enseffa a leer y a escribir desd eramen te

naeutral.
En segundo lugar, esa tarea no

los debates dentro  del clrcﬁi

compromiso  abarca  la romprensian de ,105;-prub1ema5 de”ﬂla_3

comunidad - donde se ubi e ie}' clrculo, ya que cuantu
identifica con-. la publacibn,rubjetiva s actividad politicu—'

pedagdgica.

Lo importante  de  la . tarea del animador cultqrél

superacion del obstdculo: epistemofilico qﬁeiiio lig ‘avggr




1%
M

creencia’ da. que técni(.as de “la
conducecion:de io
IS e

walbie . S

de esos
n’:{inadbr prede

del 5 mundo

] éi.(’ vision

1 %upuéata de 1mpcmer o deposltar

Dialoga iegndaine baio

‘sllaba "nur lo que e ha:e necesario " que

comg ‘con tenidos

jtqn‘tbr‘ al‘l’abetizandc. : sl.\peren 1.’;\‘ com:eptnbn

:jln’gen‘(m' acto de 1eer— A escribir‘ ‘elv que‘y codiflgar v

decodificar p esenic\n acto - de

conocimiantoy. como »un,..\x:to cde’ cumer“ (17),.’\/;\' que se’ estaria

Lconcepeion f nutricion:.sta dPl conocimiento,
Vconut:en viapranden = se

para estar més llenos vy - mds

seﬁalar que en’ es fas categorias se sustentan
'lama educaulon bancaria. )

ul educa\dor es cnnsiderado camo el
'd'akl::/ : r:nnocum:l.ento,. y < 91" " alumnc’ came o un
depmsitariu y/m

asi.‘la" o’ recmpxentes qtm ‘,tienen gue ser

llenadnq pnr lns conocim;entos del pru'fPscn’“ (iB). :

I"or' 1o que ’1 t.\rea del mumadur :ttltural que p\n—ticxpa en la

(:m'\strucc onde ‘i:n;lp prnce-'ao de educacian ﬂalternat1va, no




puede . considerarse como un actov de: deposxtar,
transmitir - conocimientos, ‘sino que su
del ‘conocimiento debiera ser un
el npjeto cognoscible, en vez
cbnpcimiento debiera ser ol

ﬁroblamati!adur«.
LA RELACION MAESTRO-ALUMNO EN LA EDUCACION LIBERADORA

En todo proceso de educacién liberadora ge intenta partir"dé
la naturaleza misma de las relaciones sociales que establecen
los suwietos con  su realidad, es decir de su prdctica.. "En
este sentido se considerard al didlogo como parte integ?anﬁé

de los seres humanos, de su  historia y de su cultura®

Dentro del proceso de conocimiento 1la relacion que” ‘se

establece entre el sujieto cognoacpntn, el .animadqr chlttn

el objieto de conoc1m1ento,, ,10 considerarem

eétabiecimientu de una. relacibn dialdqxca. :
mediante el di&ldgo’:nmu log hcmbres Y. mu1ereq al reflexionar
sobre su - practica (trabajo co{idiano) 7 al actuar 5obre ella

para transformarla necemitan comunicarse, pnners, 'acuerdn

entre si,  estar dispuegtos a escuchar. ' v a:eptar que ﬁe’
equivocado  pero que ‘asumen éomo suietos penBantea como
@l proceso de conocimienta"  (20).
Lo contrario de esto es el antidiélngb; (édﬁé@é‘@ﬁ~ﬁ n

(21), en donde al profesor, la cultﬁra» dominante




una |1c:rc10n B

sen 1:1@10

convierte

preguntar

e i

AP0 comen z

: eru;.ul\'.‘\nz‘,\: LA

03, vidadu.

einplece le"' ‘]a prequnta.
vivirges c.ur'inn.ldad.
De’ PE‘-"J" iﬁiaQOA:

"tiena’ mo a1l

N recrnarla »
—onocen’ pero
que : : 1a

cul t\.\r‘;\

el . origen del
1 acto de _preguntar o de
“cuando’ - empieza a tener

nocian ‘palabras -y hace -uso ' del

lenguaje : Jque’ tiene ' a’'la - mano  para

conacer @l uno del ‘lenguaie’
cbr‘pon\l\ primev’ lenguaie. es‘ el
1enguaie 1.3 medida un ese lenguaie e'é,” un

Jnngu«ne cle pregt.ntas y ae 1im1tan eqas preguntaﬁ, y no nimos

=] valarizamogg escritu, estamoa

1o que es ura].



elxminanda gran parte del lenguaje humano“ (23).

En este sentidoben 1a c n ‘de adultos es_ necesario

revertir emta”p éctica :nntradictnria;de—NQIQ'eva{uarr1&; e

es1 palpable,w

,\/7

eacu:har,r situacibn ¢ odificaraa Al /mqmentb de

ejecqciOn;prA;tica Lde la alfabe 1za:ian, (aprend;iangde

palabkasJééﬁé;adﬁkas) debe: de invitarse a’ 105,: :' 
a; hacer Qéévde'réu:iénguaje, a preguntar y a”
yiveﬁciar la relacidn dialbgica v subretodn’a
practica cotidiana a’ c
diijo ’una vez .un VlPJD campeuinox

:mdif1cacinnes el sign1ficada de la “eul ‘ al preguntérsele

porqué - se cnnsideraba,rculto~afirmo

'kon; saguridad dargai,

porqué trahaio v traba1ando trdnsfarmo  e1 mundn? (24)." En
este ejemplo encontramoa 1a importancia que: tiene tanto el

dxAloga comn 1a pregunta én el procean del conucimiento. Ya

que 1agra que los

1etos camb en de act1 wd. :
Es por ‘ello 'qqe todo prmcpuo de alfabetlzaL1én 1iber§dora
debpra de carééterirarae pnr el diélogo, "mlsmo que; ocuparé

dn 1ugar preponderante en el proceso de alfabntiza516n Y ens

el sello del acto de cono vien n el estab19c1miento de la
relacién hcrizonial " : cador= nd v educando-
educador,  en

alfabetizacion domesticadora

'solujylléﬁa'fdéii lds_ suietos, aliena las
cnncienéiag y gene aun: ‘relacion vertical donde el

sello principa v/0 depositamiento de




conocimi

ntos!

25)

dialoga

Qfﬁqc;éndale

suieto

aprendiiaie,

.una-impqéicibn; sine Tdesde

ropib"analfabetol con T 1a

'débe ser’ un  método ‘que’ sea

Vnprgolé del educador,

acaprender’ con el  proceso

situaciones

concretas,
reimplemente lo instrumentos con los cuales el
'plantganda al pueblo a través de

basicas  su situacién existencial

la vezr exige una respuesta no a

accion. Esto es que

cada

pero este proceso varia segun el enfogque que se



. le dé, asi tehemoﬁ ’que haré

proceso educativo 59 presenta como‘

de conncimiantou, inmnm que "Hepoﬂifé

hl proceso de By aprendiz 1e.

Por .lo que: no se respeta la expresivida

que lat'esencia de este tipo de. edu:aci -

Far el :ontrario, en: “Ya 'educaciOn

prdceso educativo es fcunceptualizadn

conocimiento Y como un méto'

de aplicar para ejercer la
realidad.. i
Asl desde  la

proceso de la a]fahPtizaciOn d

conocimiento, un actn'.de; creatividad,

relaciones verticdleq - de ‘la educacidn domesticadora.

(maestrc—alumno) “son transfnrmédaa en una relaciﬁn horiIontaLrh
en la que  tanto los alfabetizandos como el educador
desempeffan el papel de suietos cognocentes: asl en el proceso
de la educacién liberadora el educador invita a los educandos
a conocer, a descubrir la realidad en forma critica. En otras
palabras nos estariamos refiriendo al pEaceso dé
concientizacion que implica la “constante clarificacion  de lo
que queda escondido dentro de nosotros, mientras nos. . movemnos
en @l mundo, no necesariamente témandolo como  obieto  de

nuestra reflexion critica" (26).



“En T esta sédfiﬁn, para

liberadora.sea’ concreta

- POSALFABETTZACID
' Lé’ a ?abe@;?a&ioﬁyidéf a&hl{n; &gsde la pérspectiQa de 1la
@aﬁé E;Ohﬂiihersddra; ha‘da ser un acto creador, en el que el‘
_tcnétim?gntﬁ‘ libresco sea convertide en un conocimiento que
ﬁﬁer;a'fd; rla, refiexian 'criiicé acerca de  una prdctica
duﬁcre{dfdé'tergjq, de ahi que ‘ia relacién entre el contexto
en due de d$ diéha’praqtica. v el marco tedrico en gque se hace

la Fefiexiﬁh( gob?é el contexto concreto en que se da la

ermina’_gue éata...no pueda ser entendida

como ‘el momen to’de 'an ahrendizaje foarmal de la escritura ¥y la
lecturay
quienes paraique una wvez curados de sU

Ty
aveftura intelectual superior de

if.ﬁlic‘et},lmc‘iﬁn dende la perspectiva de

Freire yA's ,,gﬁcuentra en. -la alfabetizacitn., ya que no se

Ttratal dos muhehtoé o procesos separados uno antes ¥  otro

teapués, minn‘ ﬂé dog mqmahtbﬂ de  un mismo proceso social de

farmacion. For ejemplo en Guinea Bissau las condiciones de la
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lucha de liberaciéon | permitieron que la; relacioﬁ entre

alfabetizacion v posalfabetizacion seiligéréq cbhrélv°u

sproductivo,’ tanto en la prmduccién;dé

pFoddcéibﬁ “de - técnicas paré e;‘
edu;atiQn.

AsL,  una cosa ‘es. vincular:
postalfatizacién -con las :
relaciones sociales. de produccién co

con  miras a un modo de produccién

implantan = de abajio a‘arriba qnqperétiQ 5

espiritu vy otra es ‘intentar la miémé vinculacion

existan estas condiciones materiales. :

Fara el primer caso, tanto 1la aifaﬁeiizaciﬁnjjcomé i La
postalfabetizacion responden a una necesidad Féal 'de
dinpamizar tanto los procesos productivos  como el  proceso
Teducativo a fin  de limitar los mArgenes del analfabetismo
regreasivo.
En el segundo caso de la educacidon domesticadora, dado que
persisten las practicas tradicionales paternalistas de
educacitn, produccitn  y sus  condiciones contindan  baio el
régimen de Explntacidn, las posibilidades e fracaso

acompafan el esfuerzo alfabetizador desde el comienzoy lo que

da como consecuencia que los  mArgenes para el analfabetiamq

regresivo sean perananentes.

Como sE anotd lineas arriba, intentar U vincularsolar

alfabetizacion ¥y la posalfabetizacidn con el" proceso



mayuria ,dé

transformpn iy

puasta en pra ,ca‘deléste;tipb (] eduﬁa:ibn. Pérd_taﬁﬁiéﬁqeé

estructuréq"sotiales

necesario beﬂalar que mipntrds las

(ecunbmicaﬁ, pmliticam y culturaleq) impueqtaa por la! clase

en el poder no . sean: transfurmade 1as prapuestag de la

'beﬂucaciah :,liberadora 8010 resultaran una:utopia abstracta-

due‘ no producird tranéfofmacibneg radicales. vy solo qﬁedaran

en meras: ideas . y/o propueﬁtas educativasy,.

Funtualizado emtu,-procedﬂremnu a aeﬂalar lau caracterinticam

de. o la mntnnmloqi« de 1& educmcian libnradnra, mimmnn qum vnn

deben B tunmums como Alge univurual y do nAtiz:o ninn r.c‘mm_

meras pr(:spue‘sta as rpinvpn té\r' gt

Ef necesario 5eﬁalar,que @l pruc‘

por - tres. factores: lds cualea

sind eto-obietornetodo. Mismas que
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torno a la problematica del conocim1ento.

Pero eﬁtos tres factnres siempre"se encontrar&n condicionados,u

PO S el pam ura

epistemologica’ que nse»asﬁma. é'tééVés  de 1as cuales, o bien
se  posibilitaia bien

educativo en toda nu nxten

Al tenemos que la comprenslﬂn' del:acto educativo comno . ‘acto

de conocimiento Yy como® actu fundamentn

teorico-pedagégico de la metodologia ;édncacidn
liheradora, de ahi que para‘ comprenderse 'Ae:eﬁario
confrontarla con la metuﬁnloéia que' ﬁurge i&ucéciﬁn
domesticadora. -
8i  se revisan los factores del prbceso ~ed;ta§i§dvéﬁ"ambas

fbara la

opciones encontraremos que ~en la educacién’

domesticacién los suietos que  participan.. procpaoi—wx

educativo son considerados como objetos 'enJloﬁ"cualeB gé
deposita un conocimiento, ton la intencidén ‘de‘que este séq
memorizado, sin provocar un andlisis de tales cnntenldos.g} n
“Desde esta peruspecitiva el segundo factor, o sea el objato de

conocimiento, es un oblieto leiano, aljeno y abatracto,

maneja  como un  valor universal desvinculadd
historico~social del suwieto que quiera

desvirtia el proceso de conocimiento"‘gzé){ Aﬁi

conocimiento se presenta como . un c@nocimie to

comprometido con la realidéd: soci

politica que cotidianamente vive,felesujéib'déjc noﬁi@iEﬁvaa



1o que . produce .y trde’ . como - consecugncia’

parcializado 'y deformado. :

- F;nrrtantn, que ’e

alumnoes

su_‘leto

=Y pov 'objeto dé' egtudxu tndor aquella que 3 B‘uje'tu debe

memori:ar, cmm.\n:.cados clue transmite el docer\ta, sxn tcmar

Cen t'uenta 1:\ pré\ctica cuncrc‘tr\ (]P ambae‘. (da ente v alumnn).

Esto nos da una 1ds’a de quo el acto educativo en cuanto Sa suw

cbncepcid\n ’epxt:.tpmnlbqu_a S8 has»a ‘en ~la’ v:vtranamision de

conocimienios que m:n eatA'tlccﬁé Y ‘que: no. generan un ‘andlisis,

nicontrontan e\l suieto. de cunncunientu.,
En . la segunda opciz‘.ln, la ,edm.acicm 1iberadara, los factores
del pl'néesn Pdui:ativb e interrelacionan  para bfreder al

«ssu'iert;:x” la poq1hxlidad' tl‘= —aéuﬁ\ir‘ na posicibn cr‘iticé' v

analitica duran te .y deapuéa del acto de r_oncc:uniento.
De esta ,'f"ot’ma,encontramns que el primer factor, el suieto de

canaciminntm, ; dan\ de concebirﬁe como . objieto,. por que ya no

se: le' considsra

un recipiente vacio en el que se

deposita el canociminn\.u, y.a que en tanto suieto cognoscante

os llamado recre (SR -0 cnnucimientos v se encuentra en

situacion . dé _de}aa&f‘ih{'a' la:

ez, que;problematizado durante el

desarrollo’. de edu;e\tivo'_. par.% la - construcciéon de  un

:cjr':'nm:livmiéritogg\.\é*fcumprer:\,de}lq'ﬁrt‘,\qitrirca_ en que el suieto vive.



oestudio. es. el vehiculo

&

de Bu: propi« prActic

de esa préctica, por lo que 'el acto

i}pgradara;

acto de canocimlento,;y cumd,un; ac
‘acio de ‘conocimiento por que. " se ubica “al

de'tro dP una: practica sncial Cnncreta} que

1egar al conoc1miento de su realidad

tranafnrmar un aber que adqulere median & su pnActica

cnnncimiento objetivadn.

Y ey un acto politico por vque?al abo
dnterminadu (pdn 1a préctica deiiiég

participagibn‘ del mismo, como U un ser

Vﬁecrea‘éﬁ h%stdﬁiary W ocultur
El tercer factor del acto edu:aiiyo

eg ‘creada y  recreada con - los suieto

acto.” de conocimiento, misma metodologi e se élabora a

partir de la realidad de los Zan nsi,y' que es
confrontada por 1la prAc{ica ] que.ige ’desénvuelyen los

educandos .

De esta manera  la interrelacién ‘ge. establece entre,

suieto-obieto vy método f‘r‘ uni’ad] dialéctica que

compromete a las’ sujeto que participan en 14 elaboradion del '~

conociniento, 9 actitud critica ante el

conociniento de au realldad de tal forma que los. muietas ae
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cognoscente. ante.

fngtuu1nq del maestro Nzguel Eacabar. re{dme

Lﬂnrico.

Laﬁ categuriaq que compon?n:
l1b9radorﬂ son | llos stgulentes.

palabras generadoras, la undificacién

Deteccién del Universo Téhatico;

El  uwniverso tematico  comprende’ el

generadores que  guardan unainteraceio
v estos teming revelan: ~“1us’
descreimientos,

marginalidad, represion, y

estéticos del lenguaie del pueblb“'

1 unlvarsu tpmaticn. (=13 una invastlgacian, 'un esntudio socio—

prnnOmlro, pulitzcn y cultura él’ Area’ dande se praetende

desarrnllar los  desafios de 1m»educ;ciaﬁji{béraduré. Este




estudin’se »realiza a través de encuentros 1nforma1

-de ayur contenido emocional, ggn
1avexperiehcia de;los:grupn5.
Expresiones’ como las sigulentes:: "yo

mundo", "gquiero aprendﬂr A leer y a escribxr para

mundo", denotan . la importancia que reviste;vest

socio~linguistico, v del cual  debieran

déiéAIi? lég'p'iab
generadoras, va a1 24
contenidos pensados en el
desconocer el universo teméticuleﬁ“—
alfahetizacién, esto impiicafia éaﬁeﬁ;af

de corte transmisivo.:

En - este sentido. el ;dnéc

Las Palahras Generadnraﬁ.

Esta segunda rase cnnstiiuye el

‘metndolngia dado que laalf

vy debe realizarse una’ ve1' efectuadn el estudio de univéfso 

generadorask

temadtico. . La seleccidn de las palabra 'hécel

con  base  a su - riqueza .- quciolég;ca, cultural, econémica v

politica al mismo. . tiempo: que por su r;queza fnnétlca
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palabras. deben respondr—;‘r sienpre a.problemas concretos-de. . la

comnunidad . -a “alfabetizar,

CEaaTguet

esta’

dabe’

. palabf’;\ﬁ

permitan

palabrasy Fide conducir”

aprendizaie lalectura vila es

1:l,'c,]§\' con 1a eﬁc_ri{yti‘r:a'y,' Tectura 'cri?.';cfa"~~

U dada “comunidadiaalfabeti

A continuacién | revisaremos
partir de una exper

palabra généradora seleccionada

alimenticio cultivado en Sao

Tomé e - MATABALA.

Dabido a
’pa’labiﬂa'ﬂ, va que 77 al :

obtienen las -siguien tes

‘ani tenemoss

A partir . de eﬁtaﬁ, C\.I;‘\"\’.l"ﬂ—‘ amiliés 'EEv' posible.crear una - serie

de palabras’ . como . las iguientes: mata, mate, meta, mimo,



lata, tela, tamo, tomate

etcetera.

Lo conveniente é;%séiécé
esta respnnda: v é;ngre
los problemas diarias
deben. ser debatidos en el P

En este - caso la palahra matabala, gene?a'una,sef

genaradora, mxsmaj que - tendra un signifxcadu dife
acuerdo al contexto,sbcial del'que:emérja

- El de la produccion, es decir; de'

ficar el cultivo de esta planta.
~ El de la salud, es decir,’ conncer y diacutx as cualidﬁdea
putritivas de 1a planta.

~Un andalisis politico: por

la partxcipacxdn

conciente de la pablacién tanto en el auﬁénto de la

produccién como en el cuidado de su salud.
La Codificacién. .
Es la representacidon de una saituacion existencialy que
axpresa momen tos  de un  contexto concreto, es decit,
constituyen la mediacién entre dicho contexto (cotidianidad
de los sujetos) y el contexto teorico (circulo de cultura).
Asi  mismo constituyen el wvinculo que se establece entre el

educador y los educandos, como sujetos que pretenden elaborar
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el conocimiento.

,depand_é del tipo Jde

La s representacidon delas codificacione

A

ccanalda Gonun i cacién gu

t:analé«:{ de’ comunicagidn Tpudden: ser

a) Vi putal

Aud i;tivn

Csencilla o

tiliceiun 8610

ecesariamente:escrito’ . es

lectura, en este sentido

repre énta el total &e elementos
cngii'f‘i‘i‘:a;:‘iéyn.

;:;;'c')fuﬁdar‘! denota el coniunto de
jml’icioﬁ:y'- argti!ﬁéntc‘;stlkﬁti.lev,elabahan ‘,‘,las sujetos a partir de 1la

lectura'. de la codificacion, es:’ decir, de su estructura

ber ‘estos



Svisible o .de superficie.
Toda vez que han sido escogidaé las  palabras generadoras,’ se’

elaboran.  las. codificaciones, que _ayudaran:a mxpiiy,rik

educaciéon liberadora, "“se le conucé;asila'la pecodi*#éécién,
como el debate o0 discusion que' se debe 'realizaé entre Vel
educador v los educandos, discusion qué >a dé perﬁitir
descubrir lo que sucede en la realidad ¥y que se encuentra en
la estructura de fondo de la codificacidn® (33).

Durante este momento (Decodificacién) es cuando se evidencia
el real papel del educador va que su posicion tedrica debe
Vestarr en relacién con su posicion  politica, al favorecer vy
posibilitar el andlisis de la codificacidn participando con
los educandos en este proceso de creacion del conocimiento.
Asi la Decodificacién es el elemento que debe permitir a
educandos v a educadores el canocimiento del ohieto de
estwlio situdndolo en su  contexto social. Aqul radica la
importancia que tiene situar al objeto de conocimiento dentiro

del universo temAtico de los educandos.
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IIl.~ APLICACION DEL METODO PSICOSOCIAL  EN EL j-N.E.A.

73.1>Antecedentes del programa de alfabetizacién-del INEA.

Los anteceqé1teﬁ de la educacion de adultos en México,  (cita

dos en el brimer weaplitulo) “ge remontan hasta la época de la

conquistay,’

'vcén'rfluév' procesos de castellanizacion v

cateﬁuizacidn: de. losg: indigenas. Es hasta 1940 que la

seducacion

de  adultos se . atiende de manera escolarizada e

'infurmsl,ra través de'primariaa vy secundarias nocturnas, Este

mismo afo

5 L]
dan comienzo las campaffas de . alfabetizacién, pero

debidd a..quessus  resultados, en cuanto al abatimiento de los

indices  de’anal-fabetismo fueron minimos Yy como una forma de

sustentar

promulgada

Adultos;

Juridicamente los programas de alfabetizacién, es

en. 1975 la Ley HMacional para la Educfciﬁn de los
= - 1

mediante la cual se procuré reotientar las

actividades en ‘torno al analfabetismo en PMéxico.

FPar decrefb, pregidenéial del 1 de agosto de 1981, es creado

wl Institato Macional para:la Edqcacidn de los  Adultos,

(INEA) Institucion que’tiene por objeto  promover, organizar e

impartir educaéiéf bdsica

materia | educativa . ofrece

programas

(primaria

ara.  adultos.. Los servicios que en

inst;tutu corresponden a. '8
basicos: i alfabetizacién, - educacien basica,
v iﬁecﬁﬁdaFia):'cébacitacibn para el trabajo,

prumucibﬁ caltd}sigyvcéli;ﬂd de 1a eﬁﬁcacién. Para efectos de



glfaﬁétAEVASEienc
adulta de  México s
\ de ;65 “cwales 4.2, millones  son
analfAbé{as;‘zé.z;ﬂ'nn habian ﬁoncluido la educacion primaria
V. 167km1110nea ia secundaria, lo que arruja‘un porcentaie del
8% de personas adultas analfabetas cifra que se pretende
abatir a menos del &x" (1), de acuerdo al programa para la
modernizacidn de la educacidn de 1los adultos, eediante la
siguiente estrategia: Abatiendo 195 indices de reprobacion vy
desercidn, concentrar los  esfuerzos en la ‘toma de la

alfabetizacion en las entidades -que‘kegistran altos dfIndices

de analfabetismo. (Guerrero, -Oaxaca, chiapés), Mediante un

proyecto de educacion cnntinﬁa sw 1 Lfabetizacion y pos-—
permanente ¥y capacitacién:no

En este contexto el marce juridico:d




g

ion e in cripe,én’girpropéqiﬁoxxdér

acceso a-la’ oportunidades

Lmme v’

nacional”

En 7 rel,

VIn;@iﬁufo 'rEEEKLVaFﬁbdeI,iQS'Vmexfcéﬁds analfahétus
opurtunidéd dé aifabetiiérge v hacerﬁhéo ’de la léctuéa,‘ la
ascritura 9,1&& aﬁergéioﬁ:m gritmetiéas elementaless
Dewivéﬁdﬁsé de’ éate los ﬂiquientéﬁ objetivos especificos:

a) desarrollar. una ‘dinamica bermaneﬁte dé alfabetizacién-,

1) Crear concien ua nacinndlvfeﬁpectu al“prqblema del

analfabetismo.
©) Incrementar 14  capacidad del Estado Mexicano para ofrecer

servicigs de alfabetizacian.

'términbsAgéheraleatia"pahlacian’”que'atieﬁdé'el":Iﬁﬁti
se - encuentradentro de los sectores marginales, con grandes

“dificultades para lograr los minimos de | bienestar en términos

de salud, vivienda, educaciﬁﬁ v bajo poder adquisitivo.

Eata péhlécimn e énqunnt;a primordialmentes en ZONAW ruraleats
sanivrbanas: vy .en 1é ﬁurlferim de law grandes ciudades. No
abslante a beaar de estan . diferencias individualaﬁ, La
problematica ﬁncial v econédmica  que enfrentan como - grupos

sociales que’ habitan una determinada region o barrio es

practicamente la misma.
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Desde - el. puntgj'dé vista  estrictamente pedagdégico, . para
cpmprendgr 1§~ gpvefﬁaduka del programa de alfabetizaciaﬁ s del
inutitutéﬁ-rép;akanta'eﬁrtgrmiﬁag reales defiﬁi(:priwefamenté

el Véénéeﬁto

"alfabeti

de lé }éctur ‘Vléf esérituré yv...el [ cdleulo pafa«'que

,apliéﬂenqa 1é§ qécesidades de suw vida éﬁtiqiana"'(j);
Nédia&tej”gu:accién ’Educativa el brngramé de aifabetizaciﬁn
trafarde‘prépiciak un proceso QE enueﬁanzé aprendizaje basado
en  las necesidades e intereses de lo# adultos a quienes sé
dirige " mediante obietivos . terminales-(que ‘se refieren al
" nivel de- conocimientos que el adulto debe alcanzar y maneiar
para que se considere que ha deiado de ser analfabeta puro,
analfabeta funcional o semianalfabeta), de cardcter educativo
que establecen las habilidades y capacidades que deben poseer
Al eoncluir el proceso de alfabetizacion, duranté ei cﬁéitréiim
adulto aprende a aplicar los conocimientos adqqirido#yé: éu
vida cotidiana y de ser posible s incorporé fa ”otréét

programas  educatives. Para el logro de ‘estos quetivﬁﬁ_ se

establecen una serie de contenidos basicos (va: determinados)

de cardcter linguistito; gramatical y ma{ém&{ »‘iﬁ@éfsd&v en
los materiales diddcticos de los diversas mo&éliﬁade#r der
atencidn. ‘ '

Tomando como  referencia los contenidoé,' materiales 'y
obietivos del” programa se define al- adulto alfabetizado de 1a

siguiente forma, (estos niveles son utilizados por -el

es'QQt$r;q los. adultos de las nucipnes,“bésicéﬁ—,‘;



Institu‘;d Ca

que lees’

wacribe:

Wi iz i, 1uru\, .\dmna\n que rec no (-3

pur'lb nenos los nl.’uiigr’c'lp' ‘derl 1 al 999 y remuelve problemaa

re(‘]uiielr'e «:;umm"_. restar, 'multxplxcar Y. dividir.

Cuando  un adulto llega a. ‘este nivel se considera que ae: ha

(:(unplido'»f; Lnn' los . obietivos v funciones  del programa’ de
alfabetizacign" (4) :

3.2. . Politicas, Funciones y Actividades del Programa.

Las boliticaa‘. que orientan el logro- de las;'objetivcm del
progl'ama de é\lfr\bﬁ‘tlliﬂ:llﬂn son . lag e,lguientea.

Adecuaren 1o pm 1ble las Fstrateg:,aea de alfabetizacxén a’ ‘1a

a pa\rtir de lor-

h1tuac10n de Ce\dé\ regldn. disel‘randu prngramas :

77prpduﬁti‘

" Ruspetar - las caracteristicas

culturales .

.\lfahptizandm"

anentar 1a continuid d-edic. tiv

F'rupix.i«n Y. m—:

e duventud v "»_r,del

magiﬁtarin.

FO"OII\CIVQF‘> el apoyo } p r'tic:.pe\cic:n de. Adas: autorid des"

m—tatales, munic:lpalevs y de la snciedad en’! gener’al

Utilizar: los medﬁ.qs de :nmunicacién . social par;\ crear un’

ambiente ‘pf—qpi':t:iu, sensibilizar a la  poblacién




apoyar. el pi—oceao de aifabetizaciﬂn.

—Funciones y actividades del prcsgrama.,

Fara llevar a cabo sum funciones Y a:tividadeﬁ en torno al
progre\me\ de al‘\‘:ab‘etizacibn, e1 Insrti'tutn esta organlzada por' <

'dnlag rionnm Bstatmles que aps-ran en - los 3L Pﬂti\ﬂ(’)ﬁ dt-] p.ﬂ.u.

Y por una delegacibn en el D1strito F‘ederal "Considerandc i ila )

dPnsidad de pnblacian v las neceszdades de al‘fabetlza:ilﬁn v

- de F&ué;:{tnﬁn bﬁsica de los estados, —se han Pstablecido £ ZONAS

de atencidn, RE “este respacto existen en la actual:tdad 3 vs
zonas 1ntegradas por uno o mas munlc:lpios en donde cada dos
mese{s sé‘ inicia un - ciclo de alfabetizét:ikﬂn" HEI Y Vpd){ 'qadg\'a i

auultas que deciden alfabetizarse se aaigna un 'al'f:calie izadow

'y por.: : cada diez alfabetizadorea ' exiateﬂ un i :)Arc;'an'i{zadnr'

region-\l que es coordipado por_ un Jefe de zon.:\ que

asesora’y apoya el proceso de alfabetizacién.

En relacidn a las actividades de 1:\ al'fabetizacion, estas 1)

organizan por periodos que tienen unc\ ’durac:mn de B me‘ses.

Los dos primeros son dedicadas LA la prealfabetizaczon,
durante la cual se llevan a cabo lm, Biguxen tes actividades:s
= Motivacion y sensibilizacién de la p‘oblbacid‘n-

= Capacitacion de instructores.

- Localizacién y registro de adultos.

— Organizacién de los servicios educativos.

-~ Dotacion de materiales para la al'fabetizac:i'dm.v >('f‘."Lq. 1)

“"lLos siguientes seis meses son dedicados pr'opi‘ entP ral

aprentdizaie de la lengua escrita, durante él ‘cual se inlcian




educativas

Cservicios

mrgo da wi
Durantp de ellos

'finalizan el

cuncluyen’ estantes:

siguiernte alfabetizééién que -se

inicia “eon s tres operaciones

bAS:cas.»

a)- Frealfab t ,écién qué abarca actividades :dez ' planeacidn

del préklod 7in:élizic1ﬂh!_ef incorporacion’ de Laditl tos

orqanizacian

ﬁeFVICIOE. cabaditacibn “de . instructores -y

VPclutamiento dF agentes edunativos.

b) Apoyo  a:1a npergc1¢n, cnntempla 'la puesta'en préctica va

an dPl procéﬁn de’ alfabetizacxbn,‘rgsi como: el

ﬂeguimipntu de 1aﬁ activiaad

c) analmen. " meneqier ahordar'1a~poéaifabetizacibn, al

reﬁpecto rmfiere gi’ término  de  la ‘DDB*

como 1odu9 aquellaq medioa v acdtividades que

en alfmbetirmdum utili:ar siuw habilidaden
:nnuuimientoﬁ adquiridos" (7).

"diqtinguun laa siguientes actividadeas

depenlente dal‘.alfabetn, induccidn a la
el trabaio v el bienestar

familiar




Las actividades ant

que . se

lncal de aLuerdu al perindo. aﬁiénacidn

ierna v d1dacticna ‘y reprogramacién Vdel

! DE; resultados obtenidub, 'éevplénééhtjiaﬁw
acti?i&adga>'ara 1nici$r 1a posalfabetizacion,’r : . S
De o ) qéédéwla'bgrépéctiva del INEA.; -1 eQideﬁte que
5é_héﬁehréf9rénciara dn proceso desligado del contexto qocia1f~
de fofmaéiéﬁ'én‘ que se ‘da -tanto -la alfabetirac1én como ‘la~l-

posalfabet1zacibn,, aﬂi deéde esta postura  se deberia de :

rnntrihuir ia que' 1oﬁine6%aifabetizédus puedan’ dpsarrollar.*":

aumentar y;bnner,fén précticav permahenfe las capacldade‘

conocimientos que” havan podido adquirir enV;flaf

fése;'dé

,;alfabetlzacxan y Cen 113 ab?endizaie. logrado_ éste A través:

las act1v1dades ‘en que partxcipan dxarlamente, deva mzsma:t
facilitar nuevas cnnorimxﬂnto‘, pero mis: que n@daidgaérﬁéiiér.;
su capac1dad' de aprender a aprender, de':‘v i
1mparLanteﬁ. 14& pari;cipar' én' in y

perfncc;unamipntc [y : actﬁalizécién

perarar & 105 alfabetizandos para in:orpprarse

pruductiva del pais. Eﬁta @8 1ay

n,, v 'cual ehcontramuﬁ

curresponden al un mismo prcceso socxal de formaLibn.



La -toperacion: del-:programai:

sustenta én Tuna 1zacion

divershﬁvfuﬁciones. ver: (fig.

.MODAL IDADES bé- ATENCION.

Desde el 1nicio del proqrama

ofréce. el snrvic1u de alfahe i

[-{-1- 38 mndalidades. dP atenrlan

a11abptiza:1ﬂn-' eh: esta ”eI

alfabetizanduu cn"forma qrupal vy compreqde"

diréctgf grupaly,directa grupal abreviada

W,huuféh, Ao >qunda,el alfabmtxlador—fatiende'

anma indivzdual vien.su domlrilio.

La modalidad diregta grupaless cunELderada' cumov'lai bionera
dvntrn de 1a alfabet11ac:ﬁn. la fnrma caracteriética como el
aprendlla1» ne dumarrolla ns en qrupom de 10‘a 1% adultos que
yﬂnn atgndldos poroun ;alfabetizador en horarios Yy locales
elpgidou por Tles participantaﬁ."rauniendnse los grupos ean

promedin 6 hnram a laﬂ ﬂamana A lo | largo de wein M#eues,

durante el lapuu de duracion del 7par1ado de altabetizacion al

alfabetizadarbae 1efpropo ciuna ,ademas de la capacitacion de

inicio. un' curso.de’ac ualizAcién o reforzamiento a los 3

meses de iniqiééolély ’dcqe alfabetizacion.
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La modalidad di}eé{a grupal abrevxada,

Cesta dirigidaa “la

SUbUFBAnAS

poblaclbn miqrante de 7anas urbanas 'rL\'ré\'las,\qL\«

por ruta-s iones ?:L'nb'dfai

una ﬂu.sma cumunidad -

Lol de ;.\l'f.abet

diriqida. prinrtpalmente
la 1ecto—-eqcr1tura ‘tiene

almm-tizacian  se. desarrolla

espaciticos de ust«\v éun los de pr bo_
para el m:\ne:o de 1« 1enqt.\a
bé*:-.:u:a,. centrandose 1'

l1a:

- todos aque.l.lc:s

tst:w' a La alfabet;zacién grupal.r
Dentro de» la nmdal:xdad directa grupal
alfabetiza;:ibn ‘con maestros rurales,
eﬁ pequelias ‘
minimos.  Otras modalidades como. son: 1a
grupos indigenas Yy la alfabetizacién,
requéririan de un  tratamiento ev.specie;l -
limites  de . este trahaﬁa. \flr\icar;\g'nte‘

caracteristicas . mas 1mportan1.eq. para:

existen 14 modelos de al‘fabetizaciiqm‘

segunda que se refiere.a.la._atencion .’



10% adultoa,

elemen tos:

L modalidad: lTabetizaciﬂn_don]équo e medios mnasivos

comun i c opr:nne 8k

LA telealtal on que se nfrece a”-

principalmen zanas urbanas’a través de la telev

La . iradibalfabetizacion qué se afrace a '165 ”~aqﬁ1#04

anal-fabetas “principalmente de  poblaciones rurales dispersas

donde’ dadas’ las ‘dificultades. de cobertura educativa | es
dificilfréclutér instructoren para la alfabetizacidn.

3.3.:E1 Método de la ﬁalabra generadora.

€1 proéédimiwnto metodologico dimplementado por el I.M.E.A,
para el desarrollo QEl procesn de  alfabetizacion en su actual
cémpaﬁa,dékalfabetizaciOn. w6 basa en el método de la palabra
wqéné;éds;ﬁ;'elhéﬁai'se‘clasifiua dentro de los denominados de
marcha annlitlca. va qﬁe parte de la visuwalizacion y andlisis
de enuncxadon _cnh‘ Qignificadibn, para gnntinuar con la
cohbinac;bn de ﬁalahras a‘la adicjdn de dt;as v finalizar con

la estructuracion  de nuevos enunciados.

"'Eleét'o‘:l‘n de ]:a.;;q],e\brm generadora,. ‘nace en Alemania como!

ﬁetodn paré el,apfnﬁdizaje de dalectiray-aplicandose despuds

ca 1a Hsurlturd. nmtw‘cunst “momentos” (@) .

momenta,de anAllsxs.‘




- Lectura‘de latmismal’’

el Degcbmpdéi:ién de ia palabra.

"s:'l'.l,t\l:am.

'para
f?)-ilos

a 1a

generales el
,'Ql’j*f‘ Lo 59!\'*
3 fabetxzac1én de adult 5, propiamente :

fundampntar el sustentn vtEGFICO =

incrustaron a és e dlgu os

_bnstula&bé /filngéfico:edﬁéa{ivné del métod FSICQSDCIAL : e,

canuﬂptn e‘gqu Qﬁ,vﬁétiznntal;

loﬁladultos.

Bl método. ‘*prcib"ad‘o an. 19891

median£e  el proyecto ) ﬂenominadn puerto'

tndustrzaleﬁ“ Mla N republxca que

pregumiblemente reprEbEntaban las mismas condlﬁlones socio-

Pronbmicas de 105 analfabetas de. Oaxaca, Veracruz, Guerrero,
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MichoAcan 'y ,Tamaulipés.rﬂajo la hibétesis de'dug, a’ maypr'

eduéaciﬂnkle‘qofrespnhﬂia"ﬁn aptimo desarrollo écdhﬂmiCo a‘la,

Licara el todo

e e’ llevo i a cabo en

TAMAUT L pa

alturs

Pray gque Thacie como

“industeial Yo euall

TYalta s racion’ urbana; salarios para.’

la vinenQa; ete., Loé rehultadosidue'arrojo~e1 expekimento de

alTnﬁetiiaciéﬁ,' “durante  los “doﬁl affos qﬁe duro la
inQéu{iéééibﬁ,J;ellcgfo alfabetizar a 2506 adultos" (11).
ﬁ1 :Mét5&5‘&e la ;pslabra qenérédnra se “basa en vocablos que
“san ¢ uiili;adoﬁ por los  Adultos con mayor frecuencia. en su
Qi&é‘cgﬁidihna'y qde réspuﬁﬂen a Vsus problemas, necesidades e
iﬁteréﬁea.'En"tmrno a ello gira..la alfabetizacién vy de esta
forma - se inten{afrelscionar el gprendizaje de la lectura vy
,:eﬁdri{urawﬁnnwlﬁ dinecusion deiloérproblemas,de,lcs adultos. .

La i propuésté",metodblﬁéica4 para el trabajio de 1a

alfabetizacién® se divide ‘en dos étabéé:'

Etapa preopavé{ va.u:

1) Inve.-gnti’.vgmcrir.‘tm’ " a

detuccion i del

Higuientesg~

qenefador$~y‘teméiic

palabras Twean representut vas .




6%

todos los éddltos

3) Ordpnamlento‘ de-

que pu#dan

Fotugrafia a; dibuju.

[P IR Decodlfica:ian' ‘o discuslbn tem ¢
palabras”va selecciunadas que se muestr«n en la’(Fig. /).
Cabe aclarar que la aplicacion de ests métndo requ;ere que e
observe durante todo el proceso del aprendizaje deila’. lecto—
escritura. tres reglas esencialesi: Aplicar la metodolngia"fal
cual - esta diseffada, va que cualquier ﬁesviacién sobre  esta

puede ocasionar confusiones en el adulto.

~ Respatar la secuencia en que deben de estudiarse los
contenidos: el aprendizajie comienza convla discusion temdtica
dee la palabra pala <""?,”A5Eﬂ 1a. palabra. educacién, tomando
'énrrbdénférgiéﬁp;e las instrucciones  de uso de cada material
didactico,  va sean laminas ‘o los: 1ibros‘ de apdyu ala,;

alfabetizacion.

~ Mo intraducir otros contenidos ni materiales.al proc

aprendizaje.

La saegunda’ etapa :orrespnndé a ‘1; eJe§uQ
método o etapa operativa, vy eéta ;
aplicables a cada palabra generadaraé:
aprendizaie de la lectura vy éscritqréu

comprobacion de lo aprendido.
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:del ‘procesn de ‘aprendizaje.

3.4. Descripcién

"El ;. procesae;de:

situaciones

escritur;

i.n;luyﬂn ’su tuacionem y palabra

gn'ipma de alf hetizm:ién

lvyllega runorer tadas lan 1atr‘ab del alfab(ﬁto y ya puede 1eer

der manm—a compren«xiva.ff

La discusisn tematica consiste en L\n‘ interc‘avﬁbib'de ideas vy
opiniones ‘entl"rz los nﬂ.eqran‘teﬁ del grupo,. ‘acerca del  tema

mapr’esentaua pcl 1:\ p:’\l:‘\hl"é\ gpneradmrr\. Ccm',,,esﬁa discusion- se

- él" proc&eso de -alfabet:.zat.icm, " esperandose que el
al'fabatizador animg ‘avlosadultos i a.que participens opinen vy
reflexionen criticatﬁentp sobre qu»‘i—ealidacl y aprendan unos de

utu-qu.-- En teul'ia durante o tm Tane ne "prentende’  encaminae

‘m’cp-"iltura hacia uwna situacion

la vur‘tiunliuau den teo
deld : relé\cién maestro—alumno sea mdas
que un autentil..a relacu‘m

dialogica,’ fortalecimiento . del




minimo. decuatro situéciqnes v el;

.7agrupadan de acunrda ai contexto en gue se este llevando’ eli

‘actxvidad;

! an el pizarrén.

autodidac'tis.mb',

procurando que elialfahetizadér‘_?espéte Sla

oralldad de 109 alfaheti andos.

un

”Féfqrzaﬁienié de lé"iéctuﬁA 

Lénciéiea;sei’qnquenfran,

‘pruceso de la alfabetizac16n, (urhanu, rural) las attuacjonesf

R y;palabras ya e&tAn elaboradas un1campntp es Luestlun de que—

el alfahetizador las seleccionw adpcuadament« al momnen to “n;

Gque §e requieran. Una vez aeleccaonadaq éstan se prnCPdP con

la secuencia nurmal

aprondizaie

rimero la discusion tamét1ra Y luego el

imulténeo' de 1a 1ectn—eqcr1tura. Fara'

no existen 1etreros 1mprPaus, deben de eﬁcribirse'

demam es el mnmanto propic1c par

del aprendizaje de las matem&ticas.

aprend;zaie de 1&5 mateméticas.'

Terceva etapa; esta 'etapa cuntempla la d1scu516n ematxca,

PjercitaCLOn v 'combrobacion de lo aprendid'; Emtu se lleva an

cabo, al f;nalxzar el mprenditaje de Laua una de 1amb‘pm1abr@m

gener’adoraﬁ y, s‘-l.\s reupact:tvaﬁ aituacianen exiﬁtunclaleh, log

adultna aprenden primero a: leer v. luego a escribiiv, éatn con
las "primera" { palabras qenPrudoras, can las once

remtanta ) rendlzaie de la lecto-escritura se realiza de

manera simultanea. Dentro de esta etapa se da comienzo a-la




L4z

80 A paso, con . la

ase de-consolidacion

ete basico de:

funciones  ‘que " el

+o' del | process’ de’

- "Cun&uc:ﬁ-l
E (-:;%cr'i 1'.‘u'ra i:y, el t:_é‘
-~ I‘lp'ti,\);\r:é‘l ,;'durli;ol para qu
v ‘(‘:ahf‘inu»é' L\l termi

‘capacitacién-para el 'Atreib’a'“in

= Evaluar el

seg(\iuuénto del ayanté‘dél grup

- Llevar el registro d:e mé;i.at_éncia,déi grup a 'm.\'t:arqa..’
- Acwdir alos cursos de capa‘ciie‘\cvién" (1»;4')‘ : <
For altimo’ ol taremos los ';rririéibqi‘bm'v_c:ycnvi‘qmid'nm’- utiiiz.adtm an
la  discusien. grapal,’ estas. mon Lo i@iuuinhtnm; trabaio,
vivienda, alivﬁenta\cion, fa;nilia‘,, :ra':':‘rﬂa:\‘cién‘,\. comarcio.
educacion. - Méxica, : ademas de iasil‘l palabras: genaradoras.
Asl  comn . los éon'tenidéﬁa - pyar'ba el far;re'ndizaje» de la lecto-
ascritura . que inclyuyren': diferentes féilabastéxistenieﬁ en el

idioma eapafol s milabas-sinples’ con” diptongo, (cue, pla, tue)



la  oracién vy sus. partes, 'ar.:'i‘én"

género’ vy :‘n;‘|mer6 de'los) ‘austa ivos,' - reglas Cdrtograficas

elemen tales v uso.de sig
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IV.~ CUADROS COMPARATIVODS.

En este i‘ltihoiﬂcabitﬁiﬂ. . se péétendera ; mostrar . .las

difﬁruncxas que existen entre el “meétods” peicosocial

métodn de la palabra generadora, :a'ﬁértik de 1&? Tﬁaiégoriaaj;

de anélqus seleccxnnadab que son " obieto de estﬁdid te

Cﬁtoq cuadros se rsflﬂren a.‘

que en este cuadro - nos

conceptos’  que tienen relauiﬁn

?) Fartiendo de un concepto de abordan; los

diferentes matices: que éﬂta,adqhie? contexto

social, en lo referente a las. forma Greultueral

y de los procesos . de aculturacién, proceso de

aprendizaie.

3) En  la educacion liberadora to de:conocer-implica un

procesa  integral en donQe'ei‘ ] “conecimiento es  la
mexxliacion  entre el ﬁujein:ide‘ cnnécimiéﬁio v la realidad,
mientras que en 15 educacionlﬁ;rg‘ la domesticacidn el acto de
conocer se reducé'a i; ﬁémdﬁizacibn de contenidos

4) Mediante el di@ioga; es pﬁsible 1legar a entender 1Aﬁ 

relaciones que se establecen entre el maestro, el alumno y



posiciones que se

Este proceso:no se.

@iconcreta A

ilfahétizador'degde la

bastante . dificil,
SUG

ae

educaciﬁn paraf la7:libertad. ‘los contenidos son

6) En

spleccxonadu"' a partir‘de;laa necesidades de los sujetos, a

ellos mismns tinen ‘La posibilidad de proponerlos,

1a ver 'que

@an .t:antu, que r‘n la Pducal‘:u‘.m para la domesticacidn éstos son

‘seleccionados prevlamente por especialistas.

Couwadro, cae. muestra, como los aspectos

’metndolﬁQi:oﬁ Laue” dnhponen cada método responden A& una
situacién nnotlal :oncreta. en términos de las politicas - que

los susten tc\n -



CUADROS COMPARATIVOS.
METODO PSICOSOCIAL
1)

EDUCACION LIBERADORA vs

+ La altabetizacion, o
adquisicidn de la lengua
escrita, forma parte de un
misme proceso de
conoacimiento.

+ La adquisicion de la
lenqua escrita se d& como un
proceso histéorico.

+ La problematizacién es el
eje para el desarrollo del
conncimiento v admiracién de
la realidad.

+ La contradicaion y la
wtopla son la base para la
transformacion de la
prdctica educativa.

+ Los alfabetizandos son
considerados como suietos
cognoscentes.

+ La practica educativa es
concebida como un acto
creador, para conocer la

realidad en forma critica.

+ Los alfabetizandos
considerados swietos
activos, que a traves del
didlogo construyven ¥y recrean
su conocimiento.

BON

+ La escuela tradicional es
subs tituida por el circulo
de cultura.
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VS METODO PALABRA GENERADORA.

EDUCACION DOMESTICADORA

1 La alfabetizacion es
limitada a la adquisiciéon de
la lecto-escritura como un
acto mecanico.

# La prdctica educativa es
concebida como un acto de
transferencia de
conocimientos.

# Losg contenidos a aprender
son depositados en el
educando como si fueran
vasijias a llenar.

# La educacidn para la
domesticacion no respeta la
expresividad de los
educandos .

# Los alfabetizandos deben
ser FECL\DEI"&\UO‘_’B para
integrarlos a una cultura
superior.

#H La alfabetizacion es
manejiada como palanca para
el desarrollo individual de
los swietos.

#H Los alfabetizandos son

considerados como suletos
sin pensamiento gue solo

memorizan contenidos.

# La escuela es el medio
para legitimar la imposicidn
de ideologias dominantes.



(2)
RESISTENCIA CULTURAL vs

+ La cultura es wna sintesis
dindmica de 1o historia
material v ospiecitual de
pueblas.

los

+ Los hombres a traveés de su
trabajo van creando nuevas
formas de educarse.

+ A traves de
silencio se
formas de
cultural.

la cultura del
van creando
resistencia

+ La educacion liberadora
toma como ele para el
desarrollo de sus propuesntas
los valores cultuarales de
las culturas nalivas.

+ Fara la educacién
liberadora, no da igual
rasul tado Wi pragrama

Teducativo asistencialista,
gque un pragrama educativo
elabarado por v para 1os que
ae alfabetizan.

+ la gducacidn liberadora a
través de la resistencia
cul tural busca ramper el
silencio gue imopone La
domesticacion.
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ACULTURIZACION.

H En la educacidn
domesticadora la caltura es
manetada como un cdmilo de
conocimientos.

#H A través de la educacion
e imponen una secie de
valores que aculturizan a
las swietos.

 Los programas
domesticadores obvian la
cultura de los suietos que
w2 van a alfabhetizar.

# Las culturas autoctonas
son integradas al mundo de
las letras via programas
asistencialistas.

# Los programas
domesticadores son
elaborados balio pavtas
ideolégicas tendientes a la
reproduccidn del
capitalismo.

# ta educacidn para la
domesticacidon refusrza la
relacidn entre incultura vy
analftabetismo.



CONOCIMIENTO CRITICO

+ Conocer, implica un
procesa gnoseologico
mediante el cual el sujeto
desvela el obieto de
conocimiento.

+ Conocer el
conocimiento, no es el
termino del mismo, sino la
mediacion entre el suieto
el maestro.

obieto de

v

+ El proceso gnoseoldgico no
concluye con la
contenplacién del obieto
cognoscible, continda hasta
confrontars con la prdActica
de los educandos.

+ En la educacion liberadora
el acto de conocer no se
separa con el de aprender,
“gto supone una relacidon
dialégic

+ E1 acto de concer, implica
taml un proceso de
investigacion constante
la retroalimentacién del
proceso de aprendizaie.

para

+ El acto educativo es
considerado camo un acte
politico ¥ como un acto de
conocimiento, ya que a
través de desvelar las
practicas opresoras de
cultura dominante se
las bases para la
transformacion de
realidad.

la
sientan

la

(3)

vs

. CONGCIMIENTO ACRITICO.

# Conacer, aes memorizar-y/o
comer una serie.de obvetns

# El conocimiento del obieto
de estudio es visto como el
términoe del  proceso de
conocimiento.

# Los contenidos de la
leciura son como un mend que
el suwieto debe comer para
saciar su apetito de
aprender.

# En la educacidn
domesticadora el acto de
conocer se encuentra
gseparado del de enselfar,
como del de aprender.

astl

# El proceso de conocimiento
queda reducido a un acto
mecanico, ya que mientras
unos memorizan otros imponen
conocimientos.

# En la educacion
domesticadora el acto
educativo es considerado
comb un acto neutro,
apolitico en el cual no
existen compromisos entre
maastiro ¥y el alumno, tan
6010 se dan imposiciones.




RELACION DIALOGICA :

+ Conocer supong una
siluacidn dialdgicas on la
cual no existe un yo pienso,
Sino un ANESOLIros PENSaANOS .

4 Mediante el didlogo
liberador es posible,
comprender la percepcion
alienada que se tiene de la
realidad.-

+ En la educacidon liberadora
el didlogo comienza con la
discusion de los contenidos
a aprender.

+ El conocimiento que se
genera mediante el diAlogo
pernite a los educandos
admirar al obieto de estudio
para desvelarlo.

+ El didlogo
relaciones entre animador vy
educando por lo que el
didlogo no un acto
mecanico, sino un acto de
comunicacion.

@lla las

+ Kl didlogo en la educacion
liberadora implica una
posicidn eplistemoldgica que
conduce a guien lo practica
a un conocimiento critico y
dialéctico.

+ La practica del didloqo
implica contradiccién
constante que se da entre
iguales, esto supone una
ruptura constante.

(4)

vs
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RELACION ANTI-DIALOGICA.

# En la domesticacidn el
alumno no dialoga tan sdlo
se limita a digerir
conceptos del maestro.

# PMediante el anti-didlogo
los docentes estimulan la
falsa conciencia en los
educandos.

# El maestro domesticador no
dialaga, impone conceptos ya
digeridos.

# E1 conocimiento que se
genera mediante el
aprendizaie anti-dialdgico
aliena a los educandos.

# El conocimiento que se
genera mediante el anti-—
didlogon, e un acto mecdnico
que rompe el proceso de
conocimiento.

# El anti-didlogo conduce al
maestro a asumir una
posicion epistemolégica para
la imposicién, lo que niega
la expresividad de los
alumnos -

# La relacidn anti-didlogica
genera procesos de
manipulacién e imposicion de
conocimientos.



ANIMADOR CULTURAL

+ El alfabetizador es un
educador que se reeduca
mediante el didlogo con los
educandos.

+ El educador es un sujeto
politico que es consecuente
con su practica educativa.

+ No se considera como dnico
depositario del conocimiento
va que su papel como
educador es historico.

+ Tiene como tarea disminuir
la distancia entre el
discurso tedrico y la
prdactica concreta.

+ Tiene la virtud de saber
lidiar con la tension entre
s5W palabra como educador y
el silencio de los educandos
¥y viceversa. Su tarea es por
la libertad.

+ Su tarea no es la de
transmitir los discursos al
educando, sino discutir los
mecanismos de opresion.

+ E1 animador cultural
propicia el didlogo entra el
educador ¥ los educandos.

+ Su tarea no es
estrictamente técnica,
utiliza el método como un
medio para denunciar la
apresidn.

t5)

vs

MAESTRO REACCIONARIO.

H- El educador reaccionario
sGlo se limita a depositar
contenidos digeridos en los
educandos.

# Considera que es el anico
depositario del
conocimiento, mismo que
transmite a los educandos.

# Utiliza el método como una
forma de fomentar la
pasividad del educando,. su
papel como educador eq
ahistorico.

# Su tarea se limita a la
conduccidn del proceso de
ensefNanza—aprendizaie de 1la
lecto-escritura.

# La palabra y el silencio
del educando son obstaAculos
que limitan el proceso de
aprendizaie por 1o que se
hace necesario imponer.

#H La tarea del educador
reaccionario se limita a la
transmision de los discursos
que ya conoce.

#t El educador reaccionario
no dialogas niega la
expresivicdad de loa
educandos.

## La opecidn epistemoldgica
del educador reaccionario
fomenta los procesos de
aculturizacion. :



CONTENIDOS  LIBERADORES

4+ Contienen como ede la
problematizacion de
situaciones concretas de los
alfabetizandos.

+ Se utiliza el texto como
una.unidad linguistica que
comprende una situacion de
pensamien to-lenguaie.

+ Buscan genrrar en los
suietos wn conocimiento
critico de la realidad para
su Ltranstformacion.

+ Denuncian las practicas

opresivas que se esconden en
los discursos de la
cartillas de alfabetizacion.

+ lLas palabras generadoras
son wlkilizadas comno medio
para el establecimiento del
didlogo entre educador vy
educando.

+ Los contenidos liberadores
peraiien la
son parrte
daesarrollo Inmano.
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(&)

vs PAGUETES PEDAGOGICOS.

# Los contenidos
domesticadores llevan
implicito la descripcion de
algo a ser memorizado.

# Los textos domesticadores
son una forma velada de
lecturas controladas para
llegar a un fina.

# Generan en el educando
procesos de aculiurizacion y
memorizacion.

# Velan situaciones de
opresidn que no son
denunciadas en las cartillas
de alfabetizacidn.

# Las palabras generadoras
son utilizadas como medio
para la fijacidn de la
lecto-escritura.

# Los contenidos opresores
niegan preguntas, son
vistas e by B PArA
la aplicacian del método.
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{7)

METODO PSICOSOCIAL VS

+ La unidad entre teoria vy
practica es la base
fundamental de 1la
metodologia liberadora.

+ Esta determinada por el
cantexto donde se da la
practica vy tiene como marco
de referancia lo histérico.

+ El1 conocimiento se genera
a partir de una situacion
concreta, en la unidad de
teoria v prdctica.

+ La metodologia liberadora
esta determinada por Lo
politico, lo social y lo
epistemolégico.

+ De los estudios socio-
politicos vy linguisticos de
las comunidades se obtiene
el universo temdtico.

+ La metodologlia liberadora
na es dogmatica ni
universal.

+ Las palabras qgeneradoras
cumplen una funcidng, la de
denunciar la opresiéon vy el
de ser obieto de estudio vy
andlisis.

+ lLa cadificacion implica
mamen Los de denuncia,
angustia y enfrentamiento.

W La aplicac

METODD PALABRA GENERADORA.

N de Lécnicas
neutras es la base del
método de la palabra
generadora.

# Lo metodoldgico es visto
comn una receta que debe
aplicar el alfabetizador.

# E1 conocimiento se genera
cont resultado de la
repeticion constante vy de la
memorizacion.

# La metodologia de la
palabra generadora esta
determinada por las
necesidades sociales.

H La investigacidn del
universo tematico queda al
nivel del mero discurso

# La metodologia
domesticadora se aplica como
dogma universal.

# Las palabras generadoras
son tan solo el vehiculao
para la memorizacidn y
fijacidn de ideas.

I La codificacion es B
consecuencia de un:. procesc
metodoldégico previamente
determinado, no genera
preguntas. :



Decadificar, es pasar de la
denuncia a’'la accion de
dialogar: para evidenciar las
PrACLLCaAs OpPresoras.

+ La:-metodologia liberadora
tiene como fin &l timo,
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# Decodificar, es dialogar a
partir de situaciones que no
dimplican mayor esfuerzo.

‘B LA ‘metodologia‘de’la

palabra generadora tiene
como fin el que low sujetos
aprendan .’ la lecto-esncritura.



En. el

planteamiént edagd : o Bl tan AL "métodu~

psicnsocial, | : ' “‘ realidad de @

Cen néxic ‘a través del métndo dé la palabra qaneradara en el

cuql :rngrama

INEA.:Adm: consldarandn el medio én due,esta inserito y en

Jel qu 3 existen eaquemas v propdaitos definidos gque responden
a.un ldiscurso‘educativa que norma  las politicas a seguir en
éate renglbn.‘ s desprende del andlisis efectuado  que - el

métndo pﬁ1coscc1a1 no se. aplicd tal. vy como fue disefNado - por

su autur.

§in  embargo. podria afirmarse que, Cen este ;asm,‘

obtenidos - con la aplicacibn del métadn de' 13 palabra

alfabetx;aciOnV'qQ adultns derl

les:

aplicaclﬁn”

ioé’,lddrés

generadora. seqgan el INEAI, se coné?étlran “eon’ 105 gigu

datos: con base a los resul tados del censo de 1900, se afirmd

que  aun existian 6 millones de analfauetas, con EEte “dato

inicia actividades el INEA., posteriormente  en 1?89 al

evaluarse el impacto del programa, la poblacién adulta era dn,

S1.6 millones de los cuales 4.2 millaones ‘son anal-tfabetas ;
los rewstantes no habian concluido los ciclos siquientem;; ib
cual ‘indica que al menos para el IMEA no resulta impur{gnﬁé
la aplicacidn e?tricta del método peicosocial, Puegtd L que
ertd Tecumpliendo con los obietivos para los que fue créada,

mads no  con los obietivos de un método en particular, | aungue




cabe aclarar que para los efactos de‘este: trabajo se eéperabav

“encontrar olros resultados-
Ahora bien, . las ventajaé qhe tiené

en:térainos qel_qba'lmiéﬁfd éel re

'él bais,« de - continuar:

métado . psicosocia

implantar: - métodos. d

los hechos
métodos se
acercque al
considerando que toda
'Cs'éh'su seno una intencion politica.

: de’ eéta metodologia responde a politicas

educativas previamente disefadas para tal Tin, tal es el caso

"de’lakpalahra generadora, que tiene como obietivo

del; metode
109?&?* qﬁe los analfabetan aprendan a leer y eacribir vy de

ﬁer,poéible Cmejoren su situacion socio—econdmica, 1o cval no

e

WL TS M ORR
ol 9E 1A SERLTESS

: ma‘hﬂ llagado a cumplicr totalmente.



ESQUEMA BASICO

PROCESO DE CONSTRUCCION DéL TRABAJO DE TESINA

Condiciones sociohistéricas que determinan
el proceso educativo (alfabetizacidn)

LA CULTURA - Culturas autdctonas Cultura del silencio
Cultura dominante Accidn cultural
Ideologfa dominante

El proceso educativo (ALFABETIZA- Acto politico .

CION) Acto de conocimiento conclencia de clase (concien’;izaciﬁn)'

ACTO DE CONOCIMIENTO Durante el proceso cognoscitivo el suje:o consttu— :
’ . ye y reconstruye su realidad y su mundo..” K

) La relacidn sujeto-objeto es objetivada a través -..
& - de la prixis que emerge de las condiciones en” que~

: viven los sujetos de conocimiento. Y esta cbjetiva
L . cidn y/o admiracién se lleva a cabo mediante el "=
i SRR didlogo-relacidn dialégica ~ E-E =E-E.

i Alfabetizacidn Niega la posibilidad del di;’aloga-solo impone cono-
R v sk domésticadoras cimientos-niega la cultura del silencio.

Alfabe:izaciun liberadora

Posibilita la expresidn de la cultura del silencib.

Metodologia

Investigacidn del universec vocabular
Seleccion de las palabras generadorns S

el




Institucionalizacidn de la pedagogfa 1iberad,oia‘_

La visin politico-sociolégica deila alfabetiza-
cifn liberadora se concretiza al buscar los ésp_g
cios para sus propuestas en sociedades encamina-
das hacia un proceso de economia tipo socialista

Mediante la pedagogia de la pregunta Freire -
intenta el regreso hacia las raices originales
del proceso de conocimiento-mediante el plantea
miento de que el conocimiento empieza por la =
pregunta, para el establecimiento del dialogo,-
como una forma de superar la pedagogfa de las -
respuestas.

©-< Primero su-aplicacién en’el médi:o rural

~'Segundo su’aplicacidn eniel'medio urbano"
— Tercero elregreso a susiraices originales

- Por el contrario en México a través del .-
I.N.E.A., el método psicosocial es despo.—: "
seido de ese sentido polfitico que guarda’-~
el proceso de aprender . .

Se olvida el intentar lograr una conciencia
real en los sujetos y solo se optimiza una-
conciencia para si. (competencia) : :
Quedando reducido el trabajo de Freire a una
simple técnica para aprender a leer y escribir.

En este sentido es evidente que dada la limi-

tacién del planteaciento del problema original
que se concreta inicamente a revisar las etapas
del surgimiento de la pedagogia Freireana, su

implementacifn en otros espacios de lucha y su
reencuentro con sus raices originales, arroja-
un problema de indole metodoldgico, dado que -
por ejemplo en México el M&todo psicosocial -
no existe como en realidad fue pensado por su-~
autor. De esta manera tratar de justificar y -

de encontrar 1a forma de aralizar las nuevas ideas

de Freire, harfa necesario replantear todo el-
esquema metodoldgico del trabajo origimal., Y -
pensando que de una manera u otra la pedagogia



Alfabetizacidn y postalfabetizacidn )

Propuesta de ligar los procesos
productives con la alfabetizacidn,
en sociedades hacfa una economia
socialista.

PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA

Conceptualizanos esto como el replanteamiento
de la teoria del conocimeinto y del acto edu-
cativo en Freire, reafirmando la importancia-
que tiene la experiencia del sujeto en el pro
ceso de aprender, asi como su oralidad.

Respecto a los nuevos planteamientos de Freire
es conveniepte reconocer la importancia que -
tiene por ejemplo la comprensidn de los cambi-
‘os efectuados en el bloque socialista y sus ~--
influencia y repercusifn en America latina, es
pecificazente en la nueva orientacifn que ten-
dr3 que tomar la concepcidn de educacidn en -
esos paises en los que se suponia se encontra-
ban siempre a la vanguardia, dentro de lo edu-
cativo, asf como del proceso de conocimiento -
visto esto como una parte de un gran proceso =
que denomina lo histérico o la historicidad -
de la ciencia.

de Paulo Freire esta en proceso de institucionaliza-
cién, al menos hasta donde actualmente tengo conoci-
miento, la ruptura que se esta planteando con la pe-
dagogia de la pregunta, esta no es tal ya que repre-
senta en términos pedagdgicos una continuidad dentro
del dmbito del andlisis de la alfaberizacidn de adul
tos. En otras palabras el objeto de la educacidn - -
liberadora que el conocimiento de la realidad como -
instrumento hacia el logro de la concientizaci6n no-
ha sufrido cambios y esto es evidente dado que el -
aspecto metodoldgico sigue igual, lo que significa -
que dicha metodologia puede continuar aplicandose -~
slempre y cuando como dice Freire sea reinventada.

De esta forma el trabajo que estoy desarrollando no
trastoca en nada la coherencia entre el planteamiea
to tedrico de Freire con la totalidad del discurso-
que estoy manejando, esto desde el momento en que -
el trabajo gira en torno a la realidad educativa de
la alfabetizacidn en México.

Para reforzar estas ideas valgase citar la estructy
ra de mi anteproyecto de tesina la cual se compone-
de los siguientes 4 temas:

- Antecedentes de la alfabetizacién en México.

- Educacién liberadora y pedagogia de la pregunta.
- Aplicacidn del método psicosocial en el I.N.E.A.,
- Cuadros comparativos.



Los conceptos anteriormente citados fueron
extraidos de las cuatro Gltimas produccio-
nes de Freire:

Pedagogia de la pregunta.

Pedagogia dialogo y conflicto.
El proceso de conoclmiento,segin: Freire
Pichon Riviere y Ana P. de Quiroga.

MOVA. SP,

Moviniento de alfabetizacidn de adultos-

de Sao Paulo (ministerio

de educacién)

En este §ltimo texto se condenzan los -

nuevos planteamientos de
al uso de textos para el
alfabetizacidn, asi como
replanteanientos que van
cepcidn de la teorfa del
ta la integracidn de las

Freire en torno
proceso de la -~
una serie de -
desde una con -
conocimento has
conceptualiza -

ciones de Emilia Ferreiro en torno a las

nociones que los adultos

analfabetas pre

sentan durante su proceso de alfabetiza-
cidn en torno a la adquisicidn del len -

guaje escrito.

Como propuesta alternativa para cubrfr la @ltima
etapa del trabajo tebrico de Freire seria incluir
sus nuevas propuestas dentro del inciso de los =~
cuadros comparativos donde se concentren a grandes
rasgos todas estas producciones.

Porque de otra manera este trabajo podria alargar-
se md3s debido a que el aumento de las producciones
teGricas de Freire son continuas, asi como la de.sus
interpretadores.



Proalfabstizecion

Allsbetizecion

‘Mu.:J Mes 4 l Mes 6 l Mos 8 | Mes 7 l Mes 8

Postalfabatizacién

Fig. 1 Perlodo de sifabetizacién
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Apoyo s ls opoiaclén
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Plansacidn det pariodo

Locolizacion e Incorporacién
de adultos

Orgenizacion de serviclos

Capacitacién de sgsnias
educativos

Reclutamiento de agentas
educstivos

<"

<>

Allsbetizacion

x>

Segulmlento

T

R~

o Fomento del uso
independiente
del allabsto

w @ Induceion a s primatie

@ Capacitacién pata of
trabajo y el bienestar
familiar

.{}
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Prograrmacion

Fig. 3. Esquema de operaclén




Nivel

Instancia

Funciones generales

e Di de A

Qtras di i ¥ unid,
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