T Ay j
N

UNIVERSIDAD PANAMERICANA 74

ESCUELA DE PEDAGOGIA
INCORPORADA A LA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

PERSPECTIVA  EDUCATIVA DE LA
FILOSOFIA DESDE EL PUNTO DE VISTA
DE LA EDUCACION GRIEGA: LA PAIDEIA

TESIS PROFESIONAL
QUE PARA OBTENER EL TITULO  OE:

LICENCIADO EN PEDAGOGIA
P R E ) E N T A

MONICA YOLANDA TROTTER MARTINEZ

Director de la Tesis:  Lic. Georgina Quinanilla Cerda

MEXICO, D. F. 1992



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



IND

ICE

INTRODUCCION

CAPTTUIO I: LA HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

1.1

I.1.1
I.1.2
I.1.3

1.2
I.2.1
I.2.2

I.3

I.3.1
1.3.2
I.3.3

1.4

1.4.1
I.4.2
1.4.3
1.4.4

Objeto de estudio de la Historia de la Pedagogia

Objeto material de la Historia de la Pedagogfa

Objeto formal de la Historia de la Pedagogia

Relacién de la Historia de la Pedagogia con otras ciencias
humanisticas

Importancia de la Historiografia
Problemas en la comprensién de la Historia de la Pedagogia
La cultura actual, ¢posicidn elitista o democritica?

Primer legado educativo y filosdfico:. los Griegos
Homero

Paidela o Areté

La Paideia Contemporinea

Filosoffa de la Educacién

Conceptualizeién de 1la Filosofia de 1a Educaclén
Estructura entitativa de 12 Educacién
Estructura esencial de la Educacidn

las cuatro causas de la Filosofia desde los puntos de vista de la

Educacién Griega y de la Sociedad Contemporinea

CAPITULO YI: EL IDEAL EDUCATIVO GRIEGO: PAIDEIA

II.1

Sdcrates o la ensefianza de la virtud

II.1.1 Personalidad socritica o Sicrates educador
11.1.2 Temitica de Sécrates
11.1.3 El método socratice

PAGS.

22
23
27
29

35
35
37

41

49
51
53



I1.2
Ir.2.1

I1.2.2
11.2.3

I1.3

I1.3.1
I1.3.2
I1.3.3

La Educacidn en las utopias platénicas

El perfeccionamiento humano, como proceso liberador de
la accién gravosa del cuerpo

Plan de Educacién de los Filésofos

Politica y Educacién

Los temas de la Educacién en la obra de Aristdteles
Fundamentos de la Paideia Aristotélica

Elementos de la Educacidn

Etica Nicomaquea

CAPITULO I1X: PILOSOFIA Y EDUCACION

Ii1.1

III.1.1
III.1.2
I11.1.3

I11.2
IIr.2.1
I11.2.2

II1.3
I11.3.1

II1.3.2
I1I.3.3
II1.3.4
I11.3.5
I111.3.6

El saber filoséfico

El problema de la definicién real del saber filosdfico
El origen del filosofar

Sentido y finalidad de la Filosofia

Filosofia y Educacién
Diferencia entre el filosofar y el educar

Naturaleza del conocer, del saber y del pensar

Ensefianza de la Filosofia

La utilidad general de la Filosofia y de 1a Historia cara al

desempefio profesional

Didactica: proceso de ensefianza-aprendizaje
Espiritu de la ensefianza filosdfica

El problema del método

Ensefianza del saber filosdfico: métodos

La funcién del docente

PAGS.

535

56
58
60

63

67
0

76
78
80
82

84
86
88

g0

91
93
97
99
102
107



CAPITULO IV: DISENO DEL PROGRAMA DE UN SEMINARIO SOBRE LA

.1

Iv. 1.1
v.1.2
vV.1.3
Iv.1.4
1.5
w.1.6
w.1.7
v.1.8

Iv.2

v.5.1
Iv.5.2
v 5.3

v.6

.7
7.1

DIDACTICA DE LA FILOSOFIA DESDE EL PUNTO DB
VISTA DE LA EDUCACION GRIEGA

Investigaci6n de campo

Justificacibn

Delimitacién del problema

HipOtesis de trabajo

Elaboracién de un disefio de investigacién
Realizacién de la investigacidn

Analisis de resultados

Deteccidn de necesidades

Conclusiones obtenidas

El Seminario

Fundamentacién del programa del Seminario basado en el
modelo de Enseflanza-Aprendizaje de Hilda Taba

Contenido del Seminario

Objetivo General, Objetivos Particulares y Eepecificos
del Seminario

Cbjetivo General del Seminario

Objetivos particulares

Objetivos especificos

Material Didictico

Métodos, Técnicas y Procedimientos
Descripeidn metodoldgica

PAGS.

110

11
111
13
114
114
115
117
130
130

131

132

134

136

136

136

137

138

143
144



v.8
w.e1

Iv.82

wv.9

.10

Iv.10.1
1v.10.2
1v.10.3

.11
w.1i.1
w.11.2

Formas de evaluacién

Lineamientos para los trabajos a llevar a cabo durante el
Seminario

Evaluacién final del Seminario

Calendarizacién

Bibliogratia

Bibliogratia bisica

Bibliografia complementaria

Bibliografia necesaria para la realizacién de trabajos

Programas desglosados
Programa General por unidades
Programas desglosados por sesién

OONCLIOSIONES

BIBELIOGRAFTA

ANEXD 1:
ANEXD 2:
ANEXD 3:
ANEXD 4:

Programas

Plan de Estudios de la carrera de Filosoffa
Guién de la Entrevista

Encuesta

PAGS.

145

146

149

152
152
153
154

155
155
157

162

171
192
196
198



INTRODUCCION

La presente investigacidn versa sobre la perspectiva educativa de
la Filosofia desde el punto de vista de la Educacidn griega. Ei te-
ma se eligld, porque es importante que los alumnos encuentren el —-—
sentido, el porgué, el para gué, de materias de tipo filosdfico en
carreras humanisticas. Por ser muchas de las materias filosdéficas -
muy aridas, los docentes encuentran dificultad en elegir los méto--
dos, técnicas, procedimientos, en fin, los medios mds adecuados pa-
ra transmitir esos conocimientos a los alumnos.

No se pretende decir gue los docentes que imparten estas materias -
no sean capaces de transmitir sus conocimientos, simplemente que --
les seria de gran utilidad, por un lado, tener mis herramientas, me
dios, técnicas, para impartir sus sesiones, y por otro lado, cono--
cer la importancia y trascendencia del papel que juegan en el terre
no educativo. Una vez que ellos conozcan el papel de su tarea en el
area pedagbgica, estando convencidos de ello y dando su mejor es---
fuerzo, transmitiran sus conocimientos y estas ideas con facilidad

a sus alumnos. En sintesis, se ahorra trabajo y esfuerzo atacando -
las causas y no cubriendo los efectos (*).

AGn mis, la Filosofla proporciona a la Educacién los fundamentos i
timos y las primeras causas del ser del hombre (que es el sujeto a
educar)., del ser de la Educacién (que es el modo, el medio de cdmo

hacerlo).

(*) Por muy sorprendente que parezca, esta justificacién del por
qué es importante la Filosoffa para la Pedagogia (y viceversa),
tiene fundamentos metafisicos, lo que comprueba 1la aplicacidn
directa de la Filosofia en la Educacién.



Dependiendo de la concepcidn Filogdéfica que se tenga sobre el ger -
humano, serd totalmente la manera en gue se le va a educar. Si se -
ve al hombre como un madio de produccidn {por ejemplo, como lo veia
Karl Marx), se le "instruird" {(a los animales se les instruye, se -
les domestica, pero a los hombres se les educa), como a un animal o
a una maquina, que ante clerto estimulo presentard una respuesta de
terminada (segln el principio conductista de Skinner).

asi pues, en el momento en que el hombre deje de producir o de res-
ponder a estimulos del medio externo, dejard de ser hombre.

En cambio, si se ve al hombre como a un ser racional, dotado de in-
teligencia y voluntad, se le educard en la esfera de la raza huma--
na, buscando su perfeccionamiento, autorealizacién, al mismo tiempo
que &1 buscaria la mejora de los demis, de su prdjimo, mediante ei -
servicio y el amor, a lo largo de toda su vida.

Ahora bien, el objetivo general de la tesis es analizar el ideal --
educative de la sociedad contemporénea, buscando que 1los fildsofos
se comprometan con el papel educativo que pueden y deben desempeflar
en la socledad actual.

Pero ¢por qué compararlos con los griegos? Puede parecer a algunos
un tanto obsoleto el que se compare con la sociedad actual con 1los
griegos que vivieron alrededor del siglo VII a. C. Pero existen dos
explicaciones para ello:

En primer lugar, en la medida en que se conozca el pasado (y aln me
jor si es un pasado con legados benéficos para la sociedad), se com
prendera el presente (en decadencia actualmente, en el sentido de -
1a minusvalorizacidn de la persona humana, de su cosificacién en al
gunas teorias pedagbgicas), y posteriormente se podrin instrumentar
medidas preventivas para el futuro).

En segundo lugar, la importancia universal de los griegos, como fi-
1680fos y educadores, deriva de su nueva concepcién antropolégica -
del hombre {a diferencia de las culturas y civilizaciones anterio--
res), y el ideal educativo de la formacidén fisica y espiritual. Por
ello, en la presente investigacidén se les tomard como modelo a se--
guir (comparandolos con el ideal educativo de los fildsofos y educa
dores contemporineos).

ee2



Se pretende entonces, mediante el estudio comparativo de la Pai--
deia con el ideal educative de 1a formacidén diddctica de los £i1d
sofos y educadores de la actualidad, resclver el problema de la -
falta de compromiso educativo, o docente de algunos de ellos y --
apoyar la labor didactica de otros tantos.

Por (ltimo se mencionan tres aspectos fundamentales a cuidar a lo
largo de la investigacidén: el ser, el deber ser y el hacer, los -
cuales estin intimamente relaclonados entre si.

El primer aspecto, o sea, el SER, se aboca a las mas profundas
raices del ser, ya sea del hombre, de la Educacién, etc., ya que
se estd hablando de un "trascendental!, aspecto inmanente en todo
lo que existe en 1a vida: versa sobre la esencia, existencia, cau
sas y fundamentos Gltimos, etc., del ser.

Por lo tanto, se analiza el ser de la Educacidn, del hombre., de -
la Filosofia, de la Historia en 1a presente investigacién (Capi
tulo I).

Una vez esclarecida la idea sobre el ser, de lo que es, se perfi-
la a analizar el DEBER SER, el ideal a seguir, lo que ge debe lo-
grar, de la meta a alcanzar, con juicios rectos basados en la na-
turaleza de las cosas, de los seres. Por lo tanto se analiza 1a -
vida, obras, etc., de los fildsofos de la Grecia Antigua (Sdcra--
tes, Platdn y Aristdteles) en esta tesis (Capftulo II).

Pero atacando la tesis de que la "Filosofia es infitil», de que sB:
1o toca el terreno de lo especulativo, se vierte todo lo anterior
(ser y deber ser) en el HACER, la prictica concreta. Ya se habla
de unos objetivos a lograr, de un camino concretoc a seguir, los -
medios, las técnicas, 1os procedimientos, los recursos a utiti-
zar, etc. Es la parte practica que va a acabar por vertirse en un
seminario de aplicacién prhctica sobre Didictica de 1a Filosofia
(capitulos IIT y IV).

Y todo ésto: ipor qué o para qué?

Se siente una gran inquietud por transmitir el sentimiento gue se
posee. Al estudiar Filosofia se ama a la sabiduria: al estudiar -
Pedagogia se ama al hombre. Por lo tanto se busca la sabiduria -
para conocer lo que es mejor para el hombre, para beneficiar a



los demés, con un sentido de amor y de servicio incondicional, con-
siderando que la ignorancia es el peor enemigo del hombre.
A continuacidén se invita al lector a buscar las respuestas y a Cong

cer un poco mas sobre los temas e incognitas antes mencionados.




CAPITULO I: LA HISTCRIA DE LA PEDAGOGIA

1.1 objeto de_estudio de la Historia de la Pedaqogqia

En primer término, antes de comenzar a analizar el objeto de estu--
dio de la Historia de la Pedagogia se analizardn los conceptos tan
to de Pedagogia como de Educacidn, para precisar el por qué se le -
denomina al presente capitulo Historia de la Pedagogia y no Histo--
ria de la Educacidén. Ademis se explicarin algunos términos a nivel

conceptual, para que posteriormente se facilite su comprensién.
- Conceptos etimoldégico y nominal de la Pedagogia y de 1a Educacién

Existen muchas controversias y diferentes opiniones sohre el signi-
ficado de los vocablos Pedagogia y Educacidn; algunos autores los -
toman como sindnimos otros le dan mayor importancia a la Pedago---
gia otros a la Educacidn, y hasta los llegan a equiparar con los -
conceptos de instruccidn o domesticacitdn.

La palabra Pedagogia deriva del griego PAIDOS. niflo y AGOS, guiar,-
conducir. El1 concepto hace en la Grecia Antigua Los nifios estaban
a ecargo de personas gue se encargaban de su orientacién o educacion
en forma integral (equilibrio entre el cuerpo y el espiritu). y es-
tas personas eran los pedagogos.

Actualmente no se considera a la Pedagogia como una ciencia dedica-
da especialmente al cuidado de los nifios, sino a la Educacidn en gg
neral, abarcando desde el nacimiento del nifio hasta la edad senil.,-
el conocimiento de la conducta humana, su orientacién. la Filosofia
que la sustenta. etc. Se le considera, por un lado. como ciencia, -
por tener objeto material y formal sistematizacidn de sus conoci--
mientos etc.:; y por ctro lado es considerada como arte puesto que
implica originalidad creatividad, ya que la conducta humana no es-
t3 determinada y las respuestas del scr humano son infinitas gra--



cias a su inteligencia y voluntad.

Entonces, la Pedagogia es la ciencia y el arte de educar.

Ahora bien, la palabra Educacidn proviene del latin EDUCERE, sacar

de, hacer brotar; y EDUCAR, criar, nutrir. Aqul se hace alusién tan
to a la parte interna. espiritual, como a la externa, corpbrea de -
la persona. Se puede interpretar como el hacer aflorar las potencia
lidades del ser humano desde su interior, o como el perfeccionar --
las potencialidades ya en acto.

Victor Garci{a Hoz define a la Educacién como: "Eil perfeccionamiento
intencional de las potencialidades especificamente humanas." (1)

Se habla de un perfeccionamiento, presentado por la Educacidén como

finalidad, buscando el mejoramiento, la superacidén de las personas;
es intencional ya que es realizado a propdsito, y por ello mismo ——
planeado y sistematizado, buscando l1a influencia del educador para
guiar al educando hacia ese perfeccionamiento, buscando el cambilo,-~
el aprendizaje; y por Gltimo, las potencialidades especiflcamente -
humanas son las capacidades que posee un individuo a desarrollar a
lo largo de su vida, y son especificamente humanas, ya que no se le
puede pedir al hombre, por un lado, que desarrolle tan sblo sus po-
tencialidades sensitivas o vegetativas, pues aunque corresponden a
su naturaleza, son tan sdlo los medlos para superarse, no su finali
dad.

- Diferencia entre Pedagogia y Educacién:

Hasta ahora se han definido y explicado por separado a la Educacidn
y a la Pedagogia, pero se analizard justamente la diferencia que --
hay entre ambas y la relacién que guardan con la Historia.

A lo largo de la Historia muchos hombres (filésofos, pedagogos, ---
etc.) han construido teorfas pedagdgicas, que han servido como fun-
damento para llevar la Educacién a 1la prictica. O sea, que toda co-

rriente o escuela educativa tiene en su base, en sus principios, --

(1) GARCIA HOZ, Victor., Principios de Pedagogia sistemitica., p.25
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una teoria pedagdgica.

La teoria pedagbgica da las ideas, pensamientos, bases o fundamen-
tos tedricos o especulativos de la actividad educativa, y la Educa
cidén los retoma para vertirlos en la préctica. En ambos casos se -
busca la perfeccién del ser humano.

- Historia de la Pedagogia:

Se le denomind Historia de la Pedagogia (y no Historia de la Educa
cién) al presente capitulo, precisamente para no caer en un estu-
dio exhaustivo de los efectos de la Educacién (heche educativo).Se
busca llegar a las raices mas profundas, a las causas del acto edu
cativo (teoria pedagbgica). Segiin la opinidn de R. G. Collingwood,
el objeto de la Historia es el “,.. res gestae, es decir, los ac-
tos de seres humanos que han sido realizados en el pasado.” (2)
Los actos humanos serdn retomados en el presente estudio, pero en
relacidén con la Educacidn: los sucesos del pasado seran menciona-
dos en cuanto sirvan para la comprensién o comparacién del prescn
te y poderlos proyectar al futuro.

"La Historia de la Pedagogia describe y explica en sucesién crono-
légica 1a vida real de 1a Educacidn (hecho pedagbdgico), seiialando
cuidadosamente los preceptos juridicos {politica educativa) que
han tratado de regularla, as!{ como las doctrinas y técnicas educa-
tivas que buscaron interpretarla y realizarla del mejor modo (teo-
ria y técnica de la Educacién)." (3}

El objeto de estudio de la Historia de la Pedagogia tiene tanto
una parte tedrica (teorfa pedagdgica), como una parte practica (he
cho educativo), por lo que es dificil deslindar una de otra, sobre
todo si se tiene en cuenta la trascendencia de teorias pedagdgicas
de grandes hombres en la practica educativa a 1o largo de la Histg
ria.

(2) COLLINGWOOD, R. G.., Idea de la Historia., p. 19
(3) LARROYO., Historia general de la Pedagodafa.. p. 38




Aunque se separen conceptualmente la Historia de la Pedagogia de
la Historia de 1a Educacién, ne pueden existir una sin la otra.

I.1.1 Objeto material de 1a Mistoria de la_Pedagogia

Para analizar el objeto material de la Historia de la Pedagogla se
comenzard por definir lo que significa objeto materiai: "Es el en-
te concreto total al que se dirige el sujeto." (4) El cbjeto evoca
una relacidn con algo o con alguien frente al cual se encuentra,
siendo éste concreto, material. Toda ciencia tiene un objeto mate-
rial de estudio, ya sea un ser tangible (como 10 es el hombre a 1a
Medicina) o un ente de razén {como lo es el ser a la Metafisica).

-~ El hecho educativo:

Ahora bien, el objeto material de la Historia de la Pedagogia son
los "hechos educativos", que vienen a ser 1los educadores, sus
obras, los textos de ensefianza, las instituciones docentes, las --
técnicas, etc., repressntantes de una época determinada. De este
manera el hecho educativo implica un concepto mids amplio y general
que la teorfa pedagdgica. Se toma como parte tangible, concreta de
la educacidén, en la cual se lleva a cabo la prictica de la misma,
la cual retoma 12 teorfa (leyes, normas, ideas, etc.) de la teoria
pedagdgica.

El hecho educativo tiene en la Historia de la Pedagogia un sentido
humano y social, caracterizindose ése por ser un procese por el --
cual las generaciones adultas transmiten usos, costumbres, practi-
cas, hdbitos, ideas, creencias, etc., a las generaciones jdvenes.
Dentro de la formacidn se encuentra un factor muy importante: el -
ejemplo. No se trata de una teorfia abstracta e ilusioria, sino

(4) BRUGGER, Walter., Historia general de la Pedagogia., p. 399
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de un hecho real y concreto de la Educacién.

Asi mismo, 1la transmisidén de conocimientos, creencias, etc., no &b
lo implica pasividad por parte del educando, sino gue éste también
es activo, haciendo suyo 1o que le es transmitido, aceptando o re-
chazando lo que cree conveniente, y mds ain, se convierte en agen-
te cuvando el proceso educativo se invierte, en los casos en los
que el educador también aprende de sus alumnos.

Esta actividad educativa no se circunscribe tan sblo a la rela--
cién que existe entre el educador y el educando: "También la ---
accién educativa influye en el ambiente cultural, en ocasiones qui
z4 para conservarlo anguilosado, pero con frecuencla para elevarlo
y transformarlo.” {5}

En muchas ocasiones, a lo largo de la Historia, la "Educacién" (*)
ha influido negativamente en la vida cultural de la gente. Este —-
mal influjo se presenta, porque el camino correcto o la desviacién
de la Educacidn dependen, en gran parte, del fin que se persique,
del ideal gue se busca, o también de los medios gque se utilizan.
Por citar un ejemplo, bastari analizar el fin que persegufan los
griegos: el equilibrio entre el cuerpo y el alma, y compararle con
el que persiguen los materialistas: la produccidén; y la cuestién -
es si se educan a los hombres como tales, tomando en cuenta su na-
turaleza, o si se les entrena como animales o miquinas.

"La educacidén puede ser un poderoso elemento dinimico en la confi-
guracidn y transformacién cultural de un pueblo. * (6) Por lo mis-
mo se tiene que reconocer que la Educacién viene condicionada por
1os caracteres del desarrolle histdrico y de las estructuras mate-
riales y mentales propias de cada época.

Es una ventaja conocer el tipo de Educacién de un pueblo, para po-
der conocerlo a é1 mismo, pues la Educacién influye en la vida po-
litica, social y cultural del mismo, vertiendo en ellos los conoci

(5) GUI'TERREZ 2., Historia de la Educacién., p. 31

(%) Se ha entrecomillado la palabra "Educacién", pues si se dice que ésta es ne
gativa., no se estd hablando de la Educacidn como tal, sino de manipulacién.

(6) GUTIERREZ Z., op. cit., p. 32
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mientos, aprendizajes o hdbitos que se hayan adquirido en un prin-
cipio. Una Educacién eficiente es muestra de desarrollo.

"Es importante y aprovechable la aportacidén de los actuales estu--
dios culturales, cientificos, sociolégicos para legrar un conoci--
miento mis profundo del necho histdérico-pedagdgico."(7)

Y por @itimo, el autor Octavi Fullat menciona que muchas ciencias
tienen al proceso educativo como su objeto de estudio. El proceso
educativo, visto como reatidad (hecho educativo) es objeto de estu
dio de 1a Sociologia, la Historia, la Psicologia, la Economia, la
Neurofisiologia, la Fisica, la Quimica,y la Tecnologia; como valor
es estudiado por la Filosofia, la Moral, la Politica, la Estética
y el Derecho (Antropologias Filosdficas). (8)

I.1.2 gbjeto formal de la Historia de la_Pedagogia

Al igual que en el apartado anterior, se comenzard por explicar el
significado del objeto formal, o enfoque del objeto material.
Segiin Walter Brugger: "La Filosofia escolastica distingue el obje-
to material, es decir, el ente concreto total a que se dirige el -
sujeto, y el objeto formal, o sea, la caracteristica particular, -
el aspecto especial ("forma”) que en este todo se considera. Obje-
to formal de una facultad, de una ciencia, de una virtud es aguel
aspecto comfiin a todos sus objetos y aprehendido por lo menos imp1i
citamente en cada una de las participantes individuales de dicho -
aspecto.” (9)

Se puede declr que el "aspecto especial” del que habla el autor, -
es el punto de vista desde el cual se estudia cada ciencia en par-

(7) ibidem., p. 26
(8) cfr., FULLAT, Octavi., Filosofias de la Educacién.. p. 26
{9) BRUGGER, Walter., op. cit.. p. 399
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ticular: por ejemplo, existen varias cilencias que tienen el mismo
objeto material de estudio: el hombre: como lo son 1la Pedagogia,
la Medicina, la Psicologia, etc., pero su objeto formal es el pun-
to de vista desde el cual es estudiado, el cual es diferente, como
la Pedagogia estudia al ser humano en cuanto perfectible, la Medi-
cina lo estudia desde el punto de vista de la salud fisica Yy ia
Psicologfa la conducta humana.

En el caso de la Historla de la Pedagogia, el objeto formal es 1la
teorfa pedagégica que abarca todo aquello que se refiere a la peda
gogia como ciencia en su proceso histfrico, tales como los siste-
mas y doctrinas pedagdgicas, distintas posiciones y soluciocnes qgue
se han dado a las cuestiones fundamentales de toda ciencia: fines,
métodos y sujeto.

Larroyo explica 1a teoria pedagdgica de la siguiente manera: "La
teoria pedagdgica describe el hecho educativo: busca sus relacio-
nes con otros fendmenos; los ordena y clasifica; indaga los facto-
res que la determinan, las leyes a que se halla sometido y los fi=-
nes que persigue.* (10)

- Relacidn entre el hecho educativo y la teoria pedagdgica:

Hasta ahora se ha buscado diferenciar a la teorf{a pedagdbgica del
hecho educativo, pero aunque se trate de conceptos muy diferentes,
existe una relacién muy estrecha entre ellos. Parece ser que la
teoria pedagdgica es anterior al hecho educativo, pues 1le da sus
fundamentos. Pero Larroyo sostiene que el hecho educativo es ante-
rior a la teorfa pedagdgica, a la Ciencia de la Educacién.

Primero se educa, despuds se observa y se reflexiona sobre elto y
posteriormente se van creando teorias sobre la esencia y el método
de 1la Educacidén, que se van convirtiendo en una teoria pedagdgi--
ca. (11)

(10) LARROYO., op. cit., p. 37
{11} cfr., ibidem., p. 38

a1l



Partiendo de esta idea, en la presente investigacidén se amalizard
la Historia de 1a Pedagogia de 1a Grecia Antigua y se comparara --
con la Historia de la Pedagogia Contemporanca; y para este efecto
se sequirdn dos criterios: para comprender el pasado se comenzard
con la teoria pedagdgica o corriente filaséfica gque hay en el fon-
do, para proseguir con detalles de 10s hechos educatives. Y en el
presente, se debe partir de! hecho educativo para llegar al fondo
de la teoria pedagdgica que se sique, pues en muchos casos ésta es
td encubierta, o tal puede ser el caso de gue aln no esté estructu
rada.

- Pol{tica educativa:

Una factor muy importante a mencionar, que guarda relacidén con 1la
teorfa y el hecho educative, es la Politica Educativa. La teoria ~
de la Educacidén no es sinénimo de Politica Educativa, simplemente,
la teorfa pedagdgica se subordina a ella, utilizindola como un me-
dio para llegar a sus fines: "La politica educativa es el conjunto
de preceptos obligatorios por obra de los cuales se establece una
base juridica, de Derecho, para llevar a cabo las tareas de la -
Educacién.* (12)

La teoria concierne a los pedagogos y la politica a los hombres de
Estado. Aunque puede ocurrir que ambos sean la misma persona, sus
funciones son distintas. Pero el hecho educativo no siempre coinci
de con la legislacién educativa, pues muchas normas son continua--
mente violadas o trasgedidas. Pero la Educacién no deja de ver ail
Derecho como un bien cultural necesarioc para la sociedad: la Educa
cién Civica, que hace del hombre un ciudadano y la consideracidn -
social de la Educacidn.

En resumen, se puede decir que estos tres factores: el hecho educa
tivo, la teor{a pedagdgica y la politica educativa, son componen--
tes bisicos y primarios de ia Educacidn.

(12) ibidem.. p. 37
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I.1.3 Relacidén de la Historia de la Pedagogia con otras
Ciencias Humanisticas

Ya se menciondé anteriormente que para entender objetiva y completa
mente la Historia de la Pedagogla, se debe estudiar también 1la Hig
toria de la Educacién. Asi mismo, la Historia de las diferecntes
disciplinas o ciencias, por ejemplo., la de la Medicina, la de 1la
Quimica, no se dan aisladamente, no se desarrollan por separado,
sino que las diferentes Historias estln relacionadas entre si den-
tro de un contexto socio-politico-cultural.

Es casi imposible estudiar una sdla &rea de la Historia, en este
caso la educativa, sin tener en cuenta 21 contexto en el que se vi
via. Asi: "La comprensidn del presente lo seri en la medida en que
se tomen en cuenta los hechos pasados y dentro de su contexto gene
ral.” (13), pero retomando 8dlo los hechos mAs sgobresalientes o
que ejerzan mayor influencia, sino se estaria hablando de un trata
do de Historia Universal.

Asimismo, se debe tener cuidado al estudiar el hecho educativo, en
no desviarse del tema, indagando en areas que sdélo darin informa-
cidn de apoyo, ni tampoco descuidando detalles significativos que
sean de ¢gran ayuda.

La Historia de la Pedagogia no sdlo se relaciona o lleva implicita
mente en su cauces la Historia de 1a Educacidén, sino que se auxi-
lia de otras disciplinas, principalmente humanisticas, ya que to-
das ellas tienen como centro de estudio al hombre.

Por un lado estin todas las ciencias que Influyen en la Pedagogia,
lo cual se verad posteriormente, sigulendo el criterio de Victor
Garcia Hoz.

Es evidente que la Educacién no se puede estudiar como un hecho
aislado., el cual se dé por separado, y como el proceso de Ensefian-
za - Aprendizaje busca precisamente “"camblos de conducta®, influye

(13) GUTIERREZ Z., Isabel., op. cit., p. 26
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necesariamente en la vida de los pueblos, y siempre que tales as-
pectos no pretendan alzarse con el monopolio de la interpretacién
del pasado.

Es casi imposible estudiar una sola &rea de la Historia, pues los
hechos no se dan aisladamente, y menos en el caso de la Educacidn
y se debe tomar en cuenta el contexto secio - politico - cultural
de la Historia. De esta manera la comprensién del presente lo se-
rd en la medida en que se tomen en cuenta 1os hechos de la Histo-
ria, el contexto gue los roded y 1los detalles mis significativos
de los mismos.

Por Ultimo puede decirse que "Una Historia completa de la Educa-
cién se dilata en dos direcciones: tiene profundidad y exten-
sién." (14)

En cuanto a la profundidad debe ser inquisitiva, pero con un cri-
terio selectivo para captar lo mis importante, y no caer en acon-
tecimientos superficiales y sin trascendencia; y la extensidén se
referird tanto al hecho educativo como a la teoria pedagégica.
Hasta ahora se mencionaron principalﬁente los factores de la Edu-
cacidén que influyen en los ambientes culturales y en las difercon-
tes cienclas o disciplinas. Pero, por otra parte, 1a Educacidn
también se vale de algunas disciplinas para su origen y desarro-
1lc. A continuacién se mencionan, siguiendo el criterio de Victor
Garcia Hoz, las diferentes disciplinas o ciencias que guardan re-
racién con la Pedagogia y son: Filosoffa de la Educacidn; Biolo~
gia de la Educacién: 1a Pedagogfa Experimental, Comparada, Dife-
rencial e Institucional; Psicologia de la Educacidn; Sociologia
de la Educacidn; la Didactica, 1a Orientacidn Escolar, la Educa-
cién Familiar y Ambiental, principalmente.

(14) LARROYO., op. cit., p. 35
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1.2 Importancia de 1a Historiografia

.La presente investigacidén no pretende ser un estudio directo de 1a
Historia de 1a Pedagogia, pues no se puede recurrir directamente a
las fuentes histéricas, ya que éstas surgen a partir del siglo VII
a. C. (con los griegos). Para indagar sobre el ideal educativo de
los fildsofos actuales, tan sd1o se tomarid una pequefia muestra re-
presentantiva; en ambos casos, el estudio se basa principalmente
en la informacidn documental.
No se pretende justificar el procedimiento a utilizar, sino que
ello sirve para explicar el por qué del titulo del presente tema.
En fin, como no se recurre a fuentes reales directamente, sino
que se consultan libros, crénicas, obras cléasicas, etc., se habla
entonces de la Historiografia, como Historia de la Historia escri-
ta.

El procedimiento del estudio de la Historia escrita puede tener un
doble sentido en la investigacidn pedagdgica. En primer lugar, se
estudiar la aparicidn y evolucidn de cierto problema o situacién
pedagbgica para comprenderlso totalmente en el presente. En segundo
lugar, se busca llegar a conocer cualquier realidad pedagbgica de
tiempos pasados. (15)

La diferencia estriba en el fin que persiga el investigador. En el
casc presente, no sblo se busca llegar a conocer la realidad peda-
gbgica de los griegos, sino que se pretende compararla con nuesS---
tros coetidncos para comprender el presente.

- Inicio de la Historia:

Se habla en la Historia de la Pedagogla de civilizaciones occiden-
tales, puesto que son las que han formado la Historia como tal; de

(15) cfr., GARCIA HOZ., Victor., op. cit., p. 90
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entre las grandes culturas del planeta tierra, la civilizacién
occidental es 1la que ha creado Historia. Historia explicita y dis
tintamente humana. Las culturas del Lejano Oriente no liegaron a
esto, porque estaban detenidas en diferentes etapas: religiosa,
natural, etc. En cambio, los griegos fueron 1los primeros en cen-
trarse en el hombre, en su ser y en sus fines. Este cambio, de
una vida teocéntrica a una vida antropocéntrica marca tanto el
inicio de la Historia como tal, y con Homero, de la Historiogra-
fia.

- Trascendencia de los acontecimientos histdricos:

En la Historia han existido muchos acontecimientos, situacienes,
pero que por su nimiedad no han trascendido. Entonces, ecqué requi
sito debe poseer un hecho o un personaje para que sea registrado
en la Historia de un pueblo? Se necesita que éste sea significati
vo; de esta manera un mero incidente se vuelve en una Historia
cuando se le busca un significado. (*)

La importancia de la Historla radica en que su astudio ayuda a
comprender el presente, gracias a lo cual podemos modificarla en
un futuro. Erich Kahler explica cbémo la comprensidn del significa
do de la Historia provocd su surgimiento:

... 51 algo tiene significado sblo para alguien, sdlo para 1la
mente humana que 1o comprende y, comprendiéndolo. de hecho lo
crea; aquel que capta un significado por vez primera, crea aldgo
nuevo; por su nuevo acto de comprender cambia su mundo mismo, la
reatidad del mundo, y asi{ precisamente nacid la Historia.* (16)
La Historia ha de entenderse como el acontecimiento mismo., no co-
mo ta descripcién o investigacidén de &1, come piensa Colling-

{*) Como detalle de cultura general, la palabra griega Historia quiere decir
indagacién fisica. ILos viajeros de aquella época (como Hecateo, Herddo-
to), aln relacionaban y/o combinaban Geografia y Etnogratia con los rela
tos de tierras lejanas.

{16) KAHLER, Erich., op. cit., p. 21
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wood (*); ya que para ser Historia, los acontecimientos tienen que
relacionarse entre si{, y su continuidad y coherencia es el requisi
to previo elemental de 1a Historia. Por lo mismo, no 8610 la sim--
ple descripcidén de un hecho, en cualquier circunstancia, hari His-
toria. No hay Historia sin significado y ese mismo significado ten
drd o servira para algin propbsito.

- Historia humana:

Pero para que la Historia sea coherente y continua, hace falta 1la
presencia inexcusable del hombre, pues "La Historia sélo puede pro
ducirse y desenvolverse en conexidén con la conciencia." (17) Esto
deja ver que el animal no tiene Historia, porque carece de memoria
consciente, de conciencia establecida en si, pues aunque su memo-
ria es latente, no tiene una continuidad estable.

La conciencia es el lugar en donde se produce la reflexidn, y el
hombre, gracias a su esencia, es el Unico ser capaz de volver en -
si mismo, de reflexionar, y por lo tahto. el Qnico apto para crear
Historia.

1.2.1 Problemas en la comprensidon de la Historia de la
Pedagogfa

En el campo de la Educacibén. los problemas gque se plantean alcan--
zan su maxima profundidad, ensefian su compiejidad y ofrecen solu--
ciones, no sélo cuando se examinan en el presente, sino también en
el pasado.

(*) Este autor ya ha sido citado, y no por estar en desacuerdo con el pre-
sente pensamiento significa que esté errado; simplemente se presentan -
diferentes opiniones al respecto.

(17) KAHLER. Erich., op, cit., p. 21
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Parece ser que la materia de la Historla es amplia, vasta, extensa
y dificil de comprender, pues el pasado es inmodificable. Pero con
todo ello, el pasado pervive en el presente. Actualmente, el punto
de vista histdrico estd bastante desprestigiado para muchos y no -
es captada su gran importancia a favor de la cultura de 1los pue-
blos. Existen corrientes como el positivismo., el existencialismo, -
el criticismo, el escepticismo, que rechazan el punto de vista hisg
térico que es tan valioso; existen también ideologias que se des-
vian del cauce que da luz a ese sentido, como el evolucionismo big
1dgico o la dialéctica histérica. Aunque esto no se refiere a la -
Historia de la Pedagogia concretamente, sino al conocimiento histd
rico en general, se analizarin las corrientes pero desde el punto
de vista de la Historla de la Pedagogia.

- Valor histérico:

Habrd que comparar las etapas de la Historia en que la misma tenia
un sentido (por ejemplo, en la Edad Media y la Ilustracién), con -
la época actual. A esa gente, su f& o creencia en el valor histéri
co les proporcionaba un marco intelectual y de tranquilidad espiri
tual que daba significade y sentido a sus vidas: "Evitaba que el -
individuo cayese en ese estado total de "descobljamiento" - por --
usar una expresion de Karl Jaspers - que ha hecho posible los ho-
rrores pecualiares de nuestra época. intelectualmente sancionados
y preparados por una ingenierfa tecnolbgica." (18)

He aqu! las consecuencias de la desvalorizacién histdérica. Ademis
hay otros factores que influyen en la concepcidén histérica que se
tenga (si se llega a tener), y se refiere a 1la postura que adopte
el autor que la describa. "La Historia la escriben 1los vencedo--
res”. Y segin Victor Garcia Hoz: "La pecullar concepcién del mundo
que un autor tiene, da origen a una pecwliar postura ante los pro-
blemas de la cultura y de la vida y hace reaccionar de distinto --

(18) ibidem., p. 13
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modo ante una misma realidad pedagbgica." (19)

Y como el presente no es una realidad independiente, el siglo XX ha
ce brotar diferentes caminos expositores de esa dependencia del pre
sente con el pasado. Para ello se analizarin brevemente dos de los
més extendidos en el mundo contempordneo: el evolucionismo bioldgi-
co y la dialéctica histdérica: mencionande simple Y brevemente al
escepticismo.

- El escepticismo:

El escepticismo pone en duda la posibiiidad de un conocimiento ver-
dadero. En este caso, al conocimiento histébrico de la Educacién.
Niega la existencia del ente o del ser histérico. Por elio mismo no
puede ni siquiera dar valorizaciones, pues &1 mismo es una antivalg
rizacidn.

- El evolucionismo bioldgico:

El evolucionismo bioldglco hace de la Educacién un ser vivo gque na-

ce, crece, se desarrolla y muere. Acude a la Genética, con la cual

buscan el ori{gen y los principios de la realidad presente. Parten

de que el hombre estd metido en la carne, o sea, gque s Solamente

un ente corpdreo; de esa manera somos bioldgicamente clasificables,

al ser tan sdlo una parte de la naturaleza. (20}

Sus principales representantes son: O. Spencer, K. Jaspers, Lamarck,
weisman.'Hugo de Vries, entre otros.

Pero la Educacién no sdélo se puede explicar desde el punto de vista

biolégico; el hombre siempre se incardina a la sociedad y ademds es

un compuesto de cuerpo y alma. Y la Educacidn no nace, crece, se de
sarrolla y muere, puesto que no es un ser vivo., La Educacién se abo
ca a transmitir conocimientos, modelos de conducta. o sea, busca la

{19) GARCIA HOZ, Victor., op. cit., p. 99
(20) cfr.. MORENO, Juan Manuel., et.al., Historia de la Educaciém., p. 12
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formacidén del hombre: una cultura. Ya Platbén dijo que el hombre era
un animal, pero un animal humano, llamindolo: zodn anthropinon.

- Dialéctica histérica:

En segundo lugar, la dialéctica histdrica proclama que determinadas
posiciones pedagdgicas, una vez iniciadas, estan preparando sus copn
trapartidas. La dialéctica histérica es en Hegel: tesis, antitesis
y sintesis.

Es la que va a dar razdén de ser a la Historia, sus causas y los ca-
minos que ha seguido. "La dialéctica ofrece dos vertientes: por un
lado, ante estas dos proposiciones, el intelecto afirma que una de
ellas es abiertamente falsa." (21) Esa es la manera en que se desa-
rrolla la Historia, que desde este punto de vista se trata de un de
terminismo. Es decir, cada hecho presenta un "contrahecho" de 1o --
cual va a surgir uno nuevo y mejor. Pero no siempre sucede asi. Es-
ta teorla pretende ser una verdad absoluta, a partir de la cual la
Historia se va a explicar por completo.

Perc la actitud gue se adopte de la Historia deberid admitir un es--
quema de verdades que ayudardn a enjuiciar la Historia: descriptiva
mente, sefialando la pervivencia del pasado; comprensivamente, desde
nuestros respectivos momentos presente y valorativamente, con una -
posiclidén dogmitica ante la consideracidén del hecho histdrico, y to-
do esto para ayudar a modificar positivamente el hecho educativo.

Y.2.2 La_cultura actual, zposicién elitista o democritica?

La Educacidn griega era elitista, perteneciente a las clases socia-
les dominantes, a la nobleza, a los héroes. Los pedagoges formaban

(21) FULLAT, Octavi., op. cit., p. 391
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a los nifios de las grandes familias. As{ era en el pasado, una edu
cacién personalizada.

Con el tiempo, la Educacidén se ha abierto a la poblacién en gene--
ral, se ha vuclto mis democratica, dirigida a una cantidad mayor -
de los sectores poblacionales.

"La cultura griega fue en sus origenes, privileglo de los guerre--
ros aristdcratas. La Fducacidn hacia del aristécrata un orador y -
un guerreroc. El cambio de las formas de la Educacién se da en for-
ma paralela al procesoc evolutivo social. El elemento militar que -
en la época homérica habia estado en primer lugar, ya para la pri-
mera mitad del siglo V ha pasado a un segundo término para dar pa-
so al carActer civil: con todo 1a Educaciér sigue siendo privile-.
glo de una minoria selecta. A medida que 1la Educacibdn va dejando -
de ser elitista para convertirse en democritica, la forma de impay
tirse de individual se convierte en colectiva; aparece la escue-
1a." (22)

- La Educacién Griega VS la Educacidn Actual:

La Educacién contemporinea se dirige a ias masas, a la poblacién -
en general. Busca cada dia una mayor especiaiizacién en materias -
tecnoldgicas y el adelanto hacia el futuro, hacia el bien comin de
la sociedad. Pero comparando las materias de estudio de los grie--
gos con las de los contempordnecos, se pueden ver los valores que -
rigen y los que regian en aquel entonces. La Educacién Griega com-
prendia tres disciplinas: Gimnasia, Mlsica y Letras, abocéndose al
equilibrio kalokagadthico. La ensefianza actual, mis gue una forma—-
cidn integral, se aboca hacia el pragmatisme o el positivismo, ---
siendo las materias predominantes: Fisica, Quimica, Matematicas, -
Bioiogla, etc.

{22) PLUTARCO., Sobre la Educacidn de los nifios., p. 13
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Aln mas, en la Educacién griega habia un maestro para cada alumno,
el Paldotribes para Gimnasia, el Kitharistes para Misica y el Gra
mmatistes para Letras, pudiéndose hablar de una ensefianza persona-
lizada. Actualmente, y como se vera en el apartado de las Pedago--
gias Contemporéneas, el maestro tiende a desaparecer, y a nivel --
primaria, generalmente el maestro es UNO el que imparte todas las
materias, siendo ésta una ensefianza colectiva.

La Educacidn en Grecia tendia a formar £ildsofos (segiin los idea--
les de Platdn), y oradores (segiin los ideales de Isbcrates), pero
ambos con el prop6sito de formar hombrres para la Polis (Ciudad).-
La carrera de Filosofia estd actualmente muy desprestigiada por mu
chos, pues no corresponde al valor utilitarista de esta época. La
oratoria se ve como algo del pasado, y es Util en cuestiones de ~-
convencimiento, de manipulacidn, tal y como lo haclan los sofis---
tas.

.3 Primer leqado Educativo y Filosbfico: los Grieqos

Los Griegos fueron el primer legado educativo y filoséfico de tra-
scendencia en la Historia. Alcanzaron gran popularidad, en un prin
cipio debido a un cambio que presentaron en su Filosoffa. Las cul-
turas antiguas tenian algunos principales preocupaciocnes, en torno
a 1as cuales giraba toda la vida de un pueblo, tales comoc el comer
cio, los dioses, la naturaleza, etc. Asi, los griegos comenzaron a
ocuparse por algo alo que anteriormente no le habian dado la sufi-
ciente importancia: EL HOMBRE, y por consecuencia, a la sociedad.
“Grecia presenta, frente a los grandes pueblos de Oriente, un pro-
greso fundamental, a un nuevo estadio en cuanto hace referencia a
la vida de los hombres en la comunidad. Esta se funda en princi---
plos totalmente nuevos." (23)

(23) JAEGER, Werner., Paideia., p. 4

e.22



Histéricamente es indiscutible que desde el momento en que se preg
cuparon principalmente por el problema de la individualidad del --
hombre, fue cuando comenzd la Historia de la personalidad europea.
También fueron los primeros en ocuparse de la Educacién de manera
sistemdtica, que a diferencia de los pueblos anteriores, la lleva-
ron a cabo conscientemente. Fueron los primeros en establecer un -
ideal de cultura. Es el principio de una estimacidén del hombre, --
que no se aleja mucho de la vida difundida por el cristianismo so-
bre el valor infinito del alma individual, de la dignidad humana.
Asi que cuando en la Historia reaparece la idea de Educacidn, bien
es sabido que es una herencia de los griegos, y aparece cuando el
hombre busca el adiestramiento segiin fines exteriores y comienza a
reflexionar sobre la esencia propia de 1a Educacién.

“Los griegos vieron por primera vez que la Educacién debe ser un -
proceso de constitucidn consciente. "Constituida convenientemente
y sin falta, en manos, pies y espiritu", tales san las palabras me
diante 1las cuales describe el poeta griego de los tiempos de Mara
ton y Salamina, la esencia de la virtud humana mds dificil de ad--
quirir." (24)

Sblo a este tipo de Educacién se le puede llamar formacién, forma-
cién integral (cuerpo y espiritu), tal como 1a usd Platén por pri-
mera vez, aplicandola a la accidn educativa.

En resumen se puede decir que la importancia universal de los grig
gos, como educadores, deriva de su nueva concepclidn del individuo
en la sociedad.

I.3.1 Homero

En este apartado tan sdlo se nombrara el valor que ha iegado el au
tor Homero, de la Grecia Antigua, tanto para la literatura (como -

(24) ibidem., p. 11
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primer obra literaria, valga 1a redundancia), para la politica, pa
ra la sociedad, y sobre toda, para 1a Educacidn. Todos estos facto
res saltan a la vista en sus dos grandes obras: la Iliada y 1a 0di
sea. Son el primer ensayo historiogrifico y presentan los primeros
aspectos educativos del pueblo griego.

- La Iliada y la Odisea:

Se trata de dos obras, que ademds de ser muy bellas e interesan-
tes, dan a conocer el valor y la importancia de la vida en la épo-
ca homérica.

Ambas versan sobre temas sencillos: la Iliada trata principalmente
sobre la batalla de Troya y la Odisea acerca dei camino de regreso
a su patria del grar héroe Ulises (u Odiseo). Los temas son senci-
llos, pero son tratados con gran profundidad, describiendo detalla
damente cada uno de 10s parajes, conjugando una gran cantidad de
personajes, héroes y dioses. En fin, se podria ennumerar muchas
caracteristicas y/o cualidades de ambas obras, pero tan sblo se to
marin los aspectos educativos mas relevantes.

"gl podtico testimonio de Homero nos sirve para penetrar el senti-
do de la areté en los albores del mundo griego. La Iliada y la 0431
sea representan la tradicién histérica de la época arcaica, que
se extiende a 1o largo del milenio anterior, al S. VII. Aunque el
valor pedagdgico de la aportacidén homérica no queda reducido sélo
a la formacidn de caridcter histdrico, ya gue se ha podido afirmar
que tHlomero fue el educador de Grecia." (25)

- Areté:
El concepto areté, mencionade em ia nota anterior, no tiene una de
finicidn exacta que lo pueda describir, pero principalmente se re-

fiere al ideal de hombre gue se buscaba en aquella época. Para

{25) GUTIERRFZ %., Isabel., op. cit., p. 83
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Edward D. Myers, areté significa: "... excelente en su ciase O mo-
do." {26) Era un atributo de la nobleza (clase dominante de aque-
1la época), que indicaba un insuperable sefiorio de los hombres o
era propio de los héroes, 0 mds afln, de los dioses.

El sentido del deber de los hombres salta a la vista en las dos
obras. Este sentido no s6lo se traducia en la vida politica y so-
cial de los hombres (como en la Iliada), sino también en el deber

y la responsabilidad para con la familia, aspecto esencial para
formar hombres responsables y conscientes de sus propios actos:
“"Caracteristica esencial del noble es en Homero el sentido del de-
ber. La fuerza educadora de la nobleza se halla en el hecho de deg
pertar el sentimiento del deber frente al ideal. que se sitia as{
siempre ante los ojos de los individuos." {27)

Asimismo, la accién educativa de Homero tiende hacia la perfectibi
lidad (fin de la Educacién), que consistia tanto en la nobleza del
alma como en la fuerza corpdrea.

Pero ademids del areté, existen en las obras otros valores y virtu-
des que acercan al hombre a su fin y que se presentan por su gran
trascendencia educativa.

- Valores y virtudes homéricos:

En la Iliada existen dos valores principales, que son la 1lucha y -
la victoria; la lucha muestra, per un lado, la grandeza y persis-
tencia del espiritu por perseguir un ideal amado; y la victoria va
a ser la recompenza del caballero noble al convertirse en héroe vy
alcanzar el anhelado areté: siendo ésta una prueba de virtud huma-
na.

En la Odisea, ademds del valor que inspiran los dioses a O0Odiseo,
destacan 1a prudencia y la astucia, que sobrepasan el valor {fuer-
za), y son necesarias para que el héroe logre llegar con bien a su
patria.

(26) MYERS D., Edward., La Educacién en la perspectiva de la Historia., p. 104
(27) JAEGER, Werner., op. cit., p- 28
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"As{ como el pulpo, cuando lo sacan de su escondrijo, lleva pegado
en sus tenticulos muchas pedrezuelas; asi, 1la fornida piel de 1as
manos de Odiseo "se desgarrd y quedd en las rocas mientras lo cu-
bria la inmensa ola. Y allf{ acabara el infeliz Odiseo contra 1o
dispuesto por el hado, si Atenea, la deidad de los ojos de lechuza
no le inspirara prudencia.” (28)

Se puede ver que los regalos o dones de los dioses para con los in
mortales nunca eran despreciados; si algin dies infundia valor, --
prudencia, astucia, etc., alguna virtud a un mortal, ésto era por-
que 81 lo tenia merecido, se lo habia ganado. Asi las virtudes de
los inmortales reflejan situaciones, hechos, hébitos, propios de
la época.

Politicamente hablando, existia la justicia, la jerarquia, la demg
cracia, el orden, el pudor., que reflejaban los valores de aquella
época, y que serin mencionados para ver posteriormente cémo fue-
ron retomados por los grandes fildsofos.

"Ajzdronse también nueve jueces, que habian sido elegidos entre
los ciudadanos y cuidaban de todo lo relativo a los juegos." (29)
y "Las Diosas quedironse por pudor, cada una en su casa."” {30)

tas anteriores son virtudes que reflejan la formacidén integral de
1os helenos, el pudor (al alma) y los juegos {al cuerpo).

No se puede decir que Homero haya sido el pedagogo o educador mis
importante de la Grecia Antigua, como lo fueron Sécrates, Platdn y
Aristételes, pero si que fue el primero y un gran educador de su -
época, preocupado por dar una formacidén integral a los hombres.
Como después se verd, los fundamentos de la Edvcacién Aristotélica
se basan en la formacién de habitos, y por lo tanto, de virtudes,
las cuales en Homero estdn constantemente presentes: y tal vez,
sin hacerlo tan explicitamente como Aristdteles, Hemero utiliza el

mismo camino y mira hacla el mismo fin, tanto de Aristdteles, como

(28) HOMERO., la Qdisea., p. 41
(29) ibidem., p. 56
{30) idem
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de 1la Educacidn misma; el perfeccionamiento humano a través de 1las
virtudes.

- Trascendencia del papel educativo griego:

Todo 1o anterior es visto en pleno sigio XX como un verdadero o rec
to camino del hombre hacia su fin; pero 1o sorprendente es que hay
que considerar que en aquella época aln no se conocfa la doctrina
cristiana, ni se habia reflexionado mucho acerca del fin del hom-
bre.

En cuanto a su religién, los dioses, jugaban un papel importante, -
pues Grecia, en sus principlios., era un pueblo con creencias mitoléd-
gicas. Alrededor de los mismos giraba la vida de aquel pueblo, pues
eran los que determinaban o dictaminaban el destino de los hombres.
En cambio, actualmente, los hombres mismos, gracias a su inteligen-
cia y voluntad, son quienes deciden sobre su vida, y eligen el tipo
de Educacidén que segln su criterio, los va a guiar por el recto ca-
mino.

Los avances, aunque grandes en nimero, no se desiindan mucho de 1la
calidad de)l contenido educativo griego:; l1a ensefianza comenzaba a pe
nas a ser una accidén mis o menos sistematizada; e} concepto de hom-
bre era bastante vago. Esto se menciona para enfatizar la importan-
cia del criterio tan objetivo y centrado que tenia Homero acerca
del hombre, de su ser, de sus fines y de sus medios. Como afirma W.
Jaeger:

“La Iliada es testimonic de la alta conciencia educadora de la no-
bleza griega primitiva. Muestra coémo el viejo concepto guerrero de
la areté no era suficiente para los poetas nuevos, sinc que traia
una nueva imagen del hombre perfecto para la cual, al lado de la ag
cién, estaba la nobleza del espiritu, y sélo en la unién de ambos
se hallaba el verdadero fin. » (31}

(31) JAEGER, Werner., op. git., p. 24
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Se pueden citar varios ejemplos de descubrimientos o inventos 1lle~
vados a cabe por 1os griegos, sin los cuales la humanidad habria
tardado mucho mds tiempo en evolucionar. Entre ellos se encuentran
las cbras de los escultores (Educacién Artistica), cuyas represen-
taciones del cuerpoc humano tenian variedad de movimientos, actitu-
des y posturas libres. A diferencia de las culturas anteriores, cu
yas obras eran estiticas

Otro ejemplo son las formas de la oratoria, el drama y el estile
literario, formas descubiertas y formuladas por primera vez por
los griegos, pero que subsisten todavia en cinones ensefiados ac-
tualmente en los libros de texto de la sociedad occidental. (32)
Otro ejemplo puede ser la exposicidn de Euclides de los axiomas,
postulados y soluciones de la Geometria Plana, usados todavia en
la actualidad.

Todos estos principio son en cierto sentido "ideales”. "El conjun-
to general de creencias acerca de los ideales, patrones o modelos,-
fue formulado y expuesto por Platdé4n en 1a primera mitad del siglo
Vv a. €. ; pero segin Jaeger y otros, Platdn no hizo otra cosa que
dar expresién mis clara a una caracteristica general del pensamien
to griego en general: el conocimiento de que hay principios genera
les permanentes que estén subyacentes en los acontecimientos y los
cambios tanto en la naturaleza como en 1a vida humana." (33)

1.3.2 Paideia o Areté

El areté ha sido mencionado en el apartado anterior, como un atrl
buto propio de 1a nobleza, en donde la fuerza y la destreza ocupa
ban una posicién dominante en los seres humanos superiores, los
caballeros o los dioses.

(32) cfr., MYERS D., Edward., op. cit., p. 110
(33) ibidem., p. 113
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Existen tres conceptos griegos, que sin ser sindnimos, son equipa-
rables, en cuanto que designan el ideal buscado por el hombre, que
son: Areté (que ha sido anteriormente explicado), Paideia y Kaloka-
gathia. (*)

- Paideia y Kalokagathia:

La palabra Paideia proviene del griego PAIS, PAIDOS, que significa
nifio; pero no se aboca tan sblo a la crianza y guia durante su in-
fancia, sino al proceso integral de la Educacién entre los griegos.
Pero como el vocablo no surge sino hasta el siqlo V 4. C., para ha-
cer referencia al fenémeno de la formacidén humana, se utilizaba el
sustantivo Areté. Asimismo, al concepto de Kalokakgathia ya era usa
do por los mismos para indicar el tipo de formacidén corpbrec-espiri
tual a sequir.

Algo sorprendente en los griegos fue la creencia en la espirituali-
dad del alma, y no sdlo como componente del ser humano, gino como
parte misma de la naturaleza y factor indispensable para el alcance
de su finalidad. Pero ademas de que los griegos elaboraron por pri-
mera vez el concepto de naturaleza, la cancibieron como un princi-
plo de origen espiritual, gracias al cual cada cosa alcanzaba su pg
sicidn y su sentido.

Mas el cultivo del espiritu era en aquella época mds artistico que
espiritual: “El canto, la danza y el manejo de instrumentos musica-
les, preferentemente la lira, constitufan el contenido de la educa-
cién egpiritual. A todo esto se afiadia 1a formacidn moral. Princi-
pal preocupacién de los poetas." (34) Esta era la manera en que se
formaba el espiritu; la lectura, la escritura y el cdlculo (aunque
también eran parte de esa formacifn)., fueron introducidos cuando la
Paidela se ocupd menos de lo literario.

(*) En la Odisea, Homero designa Areté a la reina de los ascendientes del rey
Alcinoo, Rapsodia VII.
(34) GALING, Ma. Angeles., Historia de la Educacién., p. 145
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En cuanto a la formacidén fisica, la primitiva Paidela busca formar
cuerpos Fuertes y fgiles y disponer a los jovenes desde la infancia
para el atletismo. Ya en las olimpiadas de la democracia ateniense
se dedicaba el segundo dia a los nifios.

Buscaban por un lado, la capacitacién deportiva, pero por otro, 1a
ya mencionada formacidén espiritual y ética del ciudadano, por 1o --
qite la Paideia no era para los griegos un aspecto externo de la vi-
da. No bastaba con tener un cuerpo atlético, ni ser moral ni espiri
tualmente bueno, sino que esas potencialidades deblan actualizarse

para desarrollar la inteligencia, llegar a la sabiduria y encontrar
el honor, el cual define Aristdteles de la siguiente manera:

"El honor es la expresidédn natural de la idea todavia no consciente

para llegar al ideal de la areté, al cual aspira.” (35}

La raiz del pensamiento y arte griegos se encuentra en la Filoso---
fia, que es en el fondo, el fundamento de los principios y de los -
cambios de la naturaleza y de la vida humana, como podrd confirmar-

se tanto en Sbcrates, como en Platdn y Aristdteles, posteriormente.

1.3.3 La Paideia contemporinea

Hasta ahora, la mayoria de los conceptos, ideas, etc., han girado -
en torno.al ser humano, al hombre, y para que el hecho pedagbgico -
sea visto como un valor humano y trascendente, es preciso que se to
me en cuenta 1a Antropologia Filoséfica, al ser del hombre, ya gque
el concepto que se tenga sobre el ser humiaho va a influlr directa--
mente en la forma en que se le ha de educar. As{, por ejemplo, la -
teoria marxista no ve al hombre como a un ente individual de natura
leza racional, sino como a una praxis transformadora (trabajo), que
cuando deja de trabajar, o ya no lo puede hacer mis, no sirve. En-
tonces la dignidad, 1a espirituvalidad y el valor del ser humano se

(35) ARSTOTELES., Etica Nicomaquea., Libro III., p. 26
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rebajan a un nivel inferior y surge la manipulacién, la masifica-
cibn, sustituyendo a la Educacién. Entonces, por ser €1 hombre par
te esencial y sustento de la Pedagogia, se la considera a ésta co-
mo una ciencia humanistica y dependiendo del concepto que se tenga
del hombre (como ser biolégice, social o integral), serd la manera
en gue se le eduque.

Ahora bilen., actualmente, en el siglo XX cxisten varias crisis que
giran en torno a la Educacién, buscando que ésta sea de manera ipn
tegral. Pero no hay un ideal especifico y concreto como lo habia
en la época de los grieges. A continuacién se prsentan corrientes
educativas gontemporéneas, las cuales serdn anallzadas y compara-
das posteriormente con la griega, desde el punto de vista de la
Educacidn.

- Heterogeneidad y crisis de los ideales contemporaneos:

Para explicar el fendmeno de la heterogeneidad de los ideales con
temporineos, basta con volver los ojos atris en el tiempo y obser-
var todas las corrientes educativas y teorias pedagdgicas que han
surgido a io largo de la Historia. Cada una esti enfocada desde di
ferentes puntos de vista, y por ende, persiguen diversas finallda-
des.

Serfa un largc trabajo tratar de enumerar todas esas corrientes

Y tipos de ensefianza, lo que ademds no es objeto de la presente in
vestigacién, por lo que tan sdlo se mencionarin algunas de las mis
sobresalientes en la época. contempordnea.

Generalmente tcda ideologia o corriente pedagdgica o filoséfica,
tiende a polarizarse hacia un valor, hacia una facultad, y ence-
rrarse en &1, tomando en cuenta, algunas de ellas, por ejemplo. sb
lo la corporalidad del hombre, u otras tan sdlo su espiritualidad.
Por ello mismo, surgen varios tipos de crisis, en las que se halla
inmersa la Educacién.

"La crisis educativa se inscribe dentro de un fendmeno més amplio
de crisis social, que conlleva, entre otras, la crisis de la cultu
ra (que hace "contracultura®) y que conmueve hasta los mismos sis-
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temas de valores gue sustentan el "concensus" de nuestra cultura

occidental.” (36)

Algunas causas de estas crisis son las sociedades industriales, el

aflorar y despertar de los

paises subdesarrollades, 1la creciente

democratizacidn, la complejidad en aumento de saberes y tecnolo-

gia; pero mds concretamente,

y en el campo de la Educacién, son,

por mencionar algunas, la ignorancia, 1a explosidén escolar, la fa}

ta de recursos, el aumento de costos, o en Gltima instancia, la --
ineficacia del sistema educativo.

Como consecuencia surge un largo distanciamiento entre 1a vida es-
colar vy social y la vida familiar, creando problemas generaciona-
les, y perdiendo el sentido de la Educacién y formacidén humanas.

Todo lo anteriormente mencionado se podria clasificar dentro de
cuatro crisis principales:

-~ Crisis Ontoldgica:
- Crisis Teleolbgica:
- Crisis Mesoldgica:
- Crisis Institucional:

sobre
sobre
sobre
sobre

Asi es que no se puede hablar

el concepto o ser de la Educacién.
los valores y fines educativos.

los medios y recursos financieroes.
las instituciones escolares. (37)

de un ideal educativo homogéneo, ya

que los intereses y ios fines de 1las corrientes educativas actua--

les difieren grandemente entre si.

Se nomb;arén muy brevemente, tres de las corrientes mis utilizadas

y son:

- La Pedagb6gia Pragmatista

- La Pedagogf{a Liberadora

- La Pedagogia Humanista o Tradicional

(37) gfx., ibidem., p. 514
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- La Pedagogia Pragmatista:

La Pedagogia Pragmatista deriva d ela Filosofia pragmitica, empiris
ta, la cual identifica la verdad con la utilidad; o sea, que las co
sas serin reales y verdaderas mientras sirven, condicicnalmente.
Dentro de este tipo de Pedagogi{a se encuentra la practica, en donde
la experiencia, la ciencia, lo comprobable, 1o Gtil, eso es lo ver-
dadero. La Educacidn va a estar al servicio del interés y las nece-
sidades del educando. La escuela es la vida, no preparacidn para la
vida, en donde la cooperacidén es mas importante que la competerncia:
se realiza o se lleva a cabo mediante la resolucidn de problemas vy
no por transmisidén de saberes.

La fuente del conocimiento es la accidén del mundo sobre el sujeto y
la legitimacidén del conocimiento es a través de la verificacidn ex-
perimental, (38}

Dos representantes de esta Pedagogia son Montessori y Decroly. Ma-
ria Montessori concibe a la Educacién como Autoeducacidn; es un pro
ceso esponténeo por el cual el niffo se desarrolla por si solo. Se
le proporciona un ambiente con materiales apropiados, en donde él
experimentard lo que le interese, reduciendo las intervenciones de
1a maestra al minimo.

Decroly por su parte "... respeta la aptitud del nifio a apoderarse
globalmente de los sectores de 11a experiencia que le suscitan un
interés aefective." (39) Los intereses fundamentales van a ger la ne
cesidad de nutrirse, de cubrirse, de protegerse del medio ambiente
y de defenderse de los peligros y de los enemigos y actuar, de tra-
bajar solo o en grupo, de recrearse y de mejorarse.

- La Pedagogi{a Liberadora:

La Padagogia Liberadora parte del supuesto que educar es dejar gque

(38) cfr., FULLAT, Octavi., op. cit. 345
(39) ABBAGNANO. N y VISALBERGHI, A , Historia de la Pedagogia., p. 667



los nifios actlien y manifiesten sus potencialidades y facultades in
ternas. El individuo debe tratar de transformar al mundo, no sdlo
debe contemplar.

Dentro de esta corriente se encuentra la Pedagogia de la No Direc-
tividad de Rogers, 1a Pedagogia No Represiva de A. S. Neill, y 1a
Pedagogia Liberadora de Freire.

Rarl Rogers considera a la Educacidn anterior (*) como una domesti
cacidén, que impide al alumno desarrollarse y ser él mismo. Para
ello se basa en la Psicologia, para que la no directividad fomente
virtudes personales y no realidades extrafias que lo enmascaren, dg
formen o esclavicen. Debe ser un esfuerzo permanente de autgeduca-
cién, con base en el "... propio descubrimiento, la verdad incorpg
rada y asimilada personalmente en la experiencia." (40)

La concepcién libertadora de la Educacidén para Neill se basa en la
no represidn. Considera a la sociedad como un medio de superacién.
La finaljidad de su escuela es la finalidad de la vida. Busca hacer
felices a los niflos, pero sin reformar ia sociedad. Los alumnos vi
ven en una atmdsfera de libertad total y absoluta, hacen lo que
quieren, sin repercusiones. Opina, al igual gue Rosseau, gue el ny
fio es bueno por naturaleza, y si es libre, podrd desarrolilar todo
lo que le permitan sus capaclidades. Sobre la Moral, dice Neill
“Estoy convencido de que es la ensefianza de la Moral lo que hace
malo al nifio. He comprobado que cuando destruyo la encefianza de la
Moral que un alumno ha recibido, se mejora automiticamente.m (41)
¥ por {iltimo, la Pedagogia Liberadora de Freire, tiene como finali
dad *conscientizar para liberar”. De esta manera identifia Educa-

cién v liberacidén poiftico-social; o sea, que la Educacidn es pric
tica de la Libertad, para organizar adecuadamente a la sociedad.

(*) La Educacién anterior eguivale a la Educacién Tradicional.
{40)MORENO, Juan Manuel , op. eit.. p. 520
(41) NEILL, A. S.. Una experiencia pedagdqica revoluclionaria., p. 115
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La consclentizacidn: "Consiste en que uno trascienda la esfera es-
pontinea de lz aprehensidén de la realidad para llegar a una esfera
eritica, en 1a cual la reaiidad se da como objeto cognoscible y en
el cual el hombre asume una posicidn epistemoldgica." (42) Esa con
scientizacidén es con sentido critico y compromete la aceidn. En
esa practica liberadora, el educador muere y se conviarte en alum-
no de su alumno.

- Pedagogia Humanista Tradicional:

En Gltimo lugar se encuentra la Pedagogia Humanista Tradicional,
que parte de raices greco-latinas y Jjudeo-cristianas. Aspira a
formar un hombre seguro de s{ mismo y del sentide de la vida. Es
la corriente seguida en la presente investigacidén para fundamentar
el procesoc cducativo. Es la que mas ha perdurado a lo large de 1la
Historia y tiene en sus bases una Filosofia realista-.

Muchas corrientes critican la pasividad del alumno en las escueclas
tradicionales, pero adn dentro de la disciplina vy la metodologia
que se utliliza, el educando participa activamente en talleres o la
boratorios, sin que se polaricen hacia este tipo de actividades.
Los programas estan sistematizados y dentro de un pilan de estudios
a seguir; hay en algunas ocasiones una relacidn entre actividades
escolares y las extraescolares, por ejemplo, visitas guiadas a mu-
seos, dias de campo, etc. Es clerto que los alumnos no tienen mu-
cha oportunidad de decidir sobre el plan de estudios., pero pueden
discutir cuando existe alguna inconformidad {cabe citar que los
planes de estudio estAn hechos por gente profesional y que tiene
conocimiento previc del tipo de alumnos para los cuales son diseiia
dos). Predomina asimismo, la 18gica en las secuencias de las mate-
rias, proporcionando un pensamiento ordenado, con libros de texto
a seguir.

(42) FREIRE, P., Teoria y prictica de_la liberacién., p. 117
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Ahora bien, esta ha sido una breve resefia sobre las Pedagogfas Con
temporineas mis sobresalientes; su anidlisis y comparacién con 1los

griegos se realizard posteriormente con mayor profundidad. {(*)

I.4 Filosofia de la Bducacién

Es evidente la importancia de la Filosofia en el terreno educativo.
Sobre ello opina Plutarco: "Para é1, 1a Filosofia no reside en 1las
frias alturas de la especulacidén., sino que camina sobre la tierra
como compafiera diaria del hombre, para guiarlo en el recto vivir.
E1 fildsofo cura las enfermedades de la mente como el wédico cura
las enfermedades del cuerpo.” (43)

La Pedagogia Clasica, la propia del mundo griego, tiene fundamentos
tan sdlidos y centrados en el hombre y en la realidad, que ha perdu
rado a lo largo de toda 1a Historia, si no integramente, tal cual,
s{ con los principales fundamentos de la recta Educacién. A conti-
nuacibén, se esclarecen algunos conceptos, por ejemplo, 1lo que es
Educacién para la Filosofia, el ente educativo, etec., para su mejor
comprensitn.

I.4.1 Conceptualizacién de la Filosofia de la Educacién

La Filosoffa de la Educacidén es fundamentalmente Metafisica de 1la
Educacién. La Filosofia ve a la Educacidén como un ente particular
(aunque no independiente), la cual tiene existencia real. Y como la

(*) vid supra., p. 42
(43) apud , PLUTARCO.. op. cit., p 15




Metafisica es "El estudio de la causa @iltima y de l1os primeros ---
principios y mids universales dela Realidad." (44), la Filosgofia de
la Educacidn ve esas mismas causas y principios pero del ser edu-
cativo; o sea, que va a estudiar al ente en cuanto educablie (*), -
sus propiedades y sus causas. Ahora bilen, icdmo define 1a Filoso--
fia a la Educacién? Su definiciédn no dista mucho de 1la utilizada -
al principio de la tesis y es la siguiente: “La Educacidn es una -
maduraciédn cualitativa de las facultades del hombre por la cual se
hace mds apto para el buen ejercicio de sus operaciones especifi-
cas." (45)

La Educacién sélo se encuentra en el hombre. La Educacién es un mo
do de ser, pero un modo de ser accidental , pues no tiene ser pro-
piamente dicho. El hombre se define como "ente individual de natu-
raleza racional” y no como “"ser educable"; asi que la Educacidn es
un accidente cualificativo en el hombre, pero no su esencia.

“La Educacidn es en el hombre. Ante confusién semejante, anticlpa-
mos aqui que la Educacidn es para el hombre. La Educacidén es en el
hombre, procede del hombre, en virtud del hombre y se ordena al --
hombre. Sin embargo, la Educacién no es el hombre.“ (46)

Se puede notar un factor primordial para comprender y analizar to-
da corriente educativa. que es el partir de la concepcibn que ésta
tenga del ser humano. Este asunto adquiere mayor importancia cuan-
do se ve que el fendmeno educativo estd fuertemente relacionado --—
con la cuestidn sobre qué es el ser del hombre.

Kant sostuvo "... que el distintivo entre el Lruto y el hombre ra-
dica precisamente en que éste Gltimo sdélo llega a ser tal mediante
l1a Educacidn." (47)

(44) ALVIRA ‘Tomds., et. al., Metafisica., p 16
{*) El ente o ser en cuanto educable, es todo aguello capaz de recibir Educa-

cidén  es decir, el ser humano, el cual es el tnico ser capaz de —-~
ser educado.

(45) GONZALEZ ALVAREZ. Angel., Filosofia de la Fducacién., p. 62

(46) ibidem., p. 19

{47) KANT, E., Reflexions sur 1‘education., p 73
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- Medios y fines de la Educacidn:

Ademds, la Filosoffa de la Educacidn se ocupa de dos cuestiores --
fundamentales: del “"qué" y "para qué" de la Educacién. y esto en -
funcidn del ser humano. No se va a preocupar del cdmoc mejorar 1las
relaciones entre el maestro y el alumno sino de los valores, cau-
sas y principios de las relaciones.

El "qué" se relaciona con datos cientificos y el “"para qué* (pai--
deia) con la Metaff{sica. Por 1o gue la Filosofia debe buscar los -
fines de la Educacibn, presentarlos y aralizarlos.

1.4.2 Estructura entitativa de la Educacidn

En el presente tema se analizarin profundamente 10S aspectos cons-
titutivos del ente educativo (*) desde un punto de vista filosdfi-
co, buscando en sus rafces mis profundas., tales como su esencia vy
su exlistencia.

Y as{ cumplimos con la advertencia metodolégica que Santo Tomds -
de Aquino registrara con caricter general, cuando afirmd: “Ya que
debemos Ir de lo compuestoc al tonocimiento de lo simple, y de& lo -
posterjor a lo anterior, para que comenzando por 1o mis fécil, sea
conveniente la ensefianza, por ®sto, da la significacién de la esen
cia." {48)

La Educacién sblo se encuentra en el dmbito del ser humano. ya que
los seres inferiores la hacen imposible y los seres superiores la
hacen innecesaria.

(*) El ente educativo es el ser educativo: la Educacidén (esto en términcs
metaf{sicos}.
(48) apud., GONZALEZ A. Angel.. op. cit., p. 25
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Pero siguiendo la definicién sobre Educacién de Victor Garcia Hoz
ipuede hablarse de un perfeccionamiento intencional por parte del
hombre hacia otros seres distintos de su naturaleza?

Si se puede discutir sobre esa influencia, ese perfeccionamiento
intencional sobre otros seres: pero no se le denomina precisamen-
te Educacidn, pues sobre los seres vegetativos se habla de un cul
tivo y de los animales de un adiestramiento o domesticacidn; en
los seres superiores, o mejor dicho, en el Ser, es innecesario
hablar de ello, pues es la misma perfeccidn consumada.

Por 1o tanto, el ser de la Educacidn sblo se encuentra en el ser
del hombre, pero no como una realidad sustentante, sino como accj
dente, una realidad adjetiva. O sea, que se habla de un ser acci-
dental, entendlendo como accidente "... una realidad a cuya esen-
cla le conviene ser en otro como en su sujeto.” (49), que reside
en el ser substancial del hombre, entendiendo como sustancia
... aquella realidad a cuya esencia o naturaleza le compete ser
en si, no en otro sujeto.” (50) Entonces la Educacién es causa
del ser del hombre educado.

La Educacién es un fendmeno que se encuentra presente en el ambi-
to de la cultura humana, pero 1o mismo que su ser, su existencia
es adjetiva, @s relatlva, pues su existencia depende de la exig--
tencia humana y es el buen ejercicio de las operaciones humanas -
el que muestra a la inteligencia la existencia de la Educacién. ¥
como la Educacién sdlo se encuentra en la cultura humana, 12 mis-
ma s6lo existe en el hombre culto. (*)

(49} ALVIRA, Tomis., et. al., op. ct., p. 56

(50) ibidem., p. 54

(*) Aqui se debe hacer hincapié en que la cultura no es sinénomo de civiliza-
cién, ya que ésta {iltima puede darse de manera grande, sin que haya cuitu-

ra. La civilizacién es un factor que incide en el hombre desde fuera. es
extrinseca a é1, pero la cultura brota desde el interior del misme. As{,
la civilizacién puede heredarse, pero la cultura se crea. Esta nota se ha
incluido, precisamente, porque hay diversas opiniones al respecto.
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Ahora bien, se habla mucho del hombre culto, de la cultura, ¢pero
qué significa? La cultura, seglin W. Brugger: "Este término, deriva
do del latin colere = cultivar, significa originariamente el cuida
do y perfeccionamiento de las aptitudes propiamente humanas mas ~-
alli del mero estado natural (cultura como cultivo del espiri-
th.” (51) Como se puede ver, la cultura y la Educacidn van de la -
manc, ambas buscan el perfeccionamiento del hombre, y atn mis, 1o
hacen de manera integral.

- Esencia de la Educacidn:

Una vez analizada al existencia de la Educacidén, se pasarid al pla-
no de la esencia. la esencia se explica por la definicién, pues es
"...aguello por lo que una cosa es lo que es." (52), y 1la Educa-
cién no se puede definir sin hacer referencia al hombre. Por eso,
al igual que la existencia de 1a Educacidn, su esencia no es abso-
luta ni completa, sino relativa: pues la Educacién no es un ser, -
sino que es un modo de ser, accidental y por ser forma de otro., no
tiene substancia propia.

Para existir, la Educacién debe unirse a una materia, pues a su --
esencia le compete existir en otro. Y para que se pueda hablar de
una substancia, su definicidn necesita de un género prdximo (mate-
ria) y de una Qiferencia especifica (forma).

Pero en el caso de la Educacidn es un ser accidental, la materia -
es intrinseca a ella. Entonces, en el caso de los seres accidenta-
les, el sujeto serd el género y la esencia accidental de la forma
*Y as{ decimos que el educado es el hombre (género) que posee Edu-
cacidn (diferencia)." (53) As{ la Educacién es aquello por lo cual
el hombre se dice educado.

(51) BRUGGER, Walter.,op. cit., p. 149
(52) ALVIRA, Tomis., et. al., op. cit., p- 37
(53) GONZALEZ, A., Angel., op. cit., p. 33
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I.4.3 Bstructura esencial de la Educacibn

Hasta ahora se han manejado dos concepto primordiales acerca del
ente educativo: esencia y existencia. La relacién existente parte
de que 1la entidad es aquella esencia a la que le compete existir.
Pero ni la esencia posce prioridad sobre la existencia, ni la exig
tencia posee prioridad sobre la esencia. 0 sea, gue no eres y lue-
go existes, ni existes y luedgo eres, sino que: "Ambos elementos ha
llanse presentes ya desde el comienzo, con idéntica necesidad y
perfecta simultaneidad." (54)

La Educacién es un ser accidental con esencia propia (aunque siem-
pre atribuible al hombre), que jamds se va a identificar con 1la
esencia humana. En camblo, la existencia de la Educacidn es 1a mis
ma existencia humana. La existencia del hombre precede a la de 1la
Educacidén, pero la existencia de la Educacién no precede ni sigue
a la esencia de 1a Educacién. Lo idnico que precede a la Educacidn
son las potencialidades del hombre para ella.

El ser de la Educacién se realiza de un modo finito, limitado e im
perfecto, al igual que el ser del hombre, por lo gque constituye
una estructura de esencia y existencia.

- Materia y forma:

“Tado ente que tolera a su lado otros entes de su misma naturaleza
ge compone esencialmente de dos principios: uno por el que con to-
dos forma comunidad Yy otro por el que todo se singulariza. Estos
dos elementos se llaman desde que Platdn les impusiera el nombre y
Aristételes les depurase seminticamente "materia" y “"forma®." (55)
De esta manera, la Educacion se inscribe en un orden genérico o es
pecifico (pues se habla de Educacidén Fisica, Intelectual, Moral,

{54) ibidem., p. 37
(55) ibidem., p. 45-46
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etc.), y tolera a su lado otros entes de su misma naturaleza, asi-
mismo educativos.

La forma es la que va a expresar la generalidad, indeterminaciédn,
pero la materia especifica y diferencia. La materia, es por un la-
do, aquello de lo que se hace algo, pero en este caso, la Educa-
cidn no se hace de nada. Pero por otro lado, la materia también es
aquello en lo cual se hace algo y en este caso la materia es el su
jeto (todo sujeta) receptor de alguna forma (accidental}. Por lo
tanto, la materia de la Educaciébn es el hombre, pero sin que por
ello la esencia humana cambie, pues la Educacidén no le da al hom-
bre su ser.

I.4.4 Las cuatro causas_de la Pilosoffa desde loe puntos de
vista de la__Educacidén Griega y de_la_ Sociedad

Contemporanea

La causa es aquello que influye en una cosa, credndole una depen-
dencia de si; si la caracteristica principal de la causalidad es
la dependencia en el ser, pueden haber tantas causas como maneras
de subordinarse.

Las causas principales son cuatro, dos de ellas parten de princi-
pios intrinsecos: 1a Causa Material y la Causa Formal; y las dos
restantes de principios extrinsecos: la Causa Eficliente y la Causa
Final, y la relacidn que guardan entre si{ es la siguiente:

"Es la causa la materia de la que algo estd hecho {causa material);
la forma intrinseca de la cosa, que actualiza a esa materia (causa
formal):; el principio que hace surgir la forma de la materia {(cau-
sa eficiente); y por @ltimo, el fin hacia e! que tiende el agen
te (causa final)." (56)

(56) ALVIRA,Tomas., et. al., op. cit., p. 188
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A continuacidn se desglosa cada una de las cuatro causas, para su
mayor comprensién.

-~ La Causa Material:

La causa material "... es aguello de 1o cual y en lo cual se
hace algo.” (57}

Existen dos tipos de materia: la materia prima y la segunda. La ma
teria prima es pura potencia pasiva, sin capacidad de actuar, por
10 gue es imperfecta e incapaz de substitir por si misma si no es
actualizada por una forma diferente a ella.

La materia segunda es la subsistencia en cuanto que es susceptible
de reclbir formas accidentales (por ejemplo, la Educacidn), y es
causa material respecto a esas perfecciones. Fn la Educacién 1la
causa material viene a ser el sujeto, capaz de recibir esa perfec-
cibén segunda, que cualiica la substancia.

La causa material, el sujeto, en l1a Grecia Antigqua y en la Educa-
cidn Tradicional, el educanda. es el que va a recibir esa perfec-
cién. Es clerto que muchas veces el educador se convierte en edu-
cando, cuando aprende de sus alumnos, perc no es causa, sin efecto
del mismo proceso, de la causa material, de las condiciones. Se
puede decir que uno se puede convertir en su propia causa material
en el caso de la Autoeducacién (por ejemplo, Montessori, Rogers),
siempre y cuando éste no sea el finico factor de la Educacidn.

- La Causa Formal:

"La causa formal es el acto o perfeccidén intrinseca por el que una
cosa es lo que es, en el Ambito de la sustancia o de los acciden-
tes." (58)

(57) ibidem., p. 193
(58} ibidem., p. 196
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Dentro de la causa formal, la forma sin la cual un ente no seria nag
da es la forma substancial; las que afiaden posterlores determinacio
nes o perfecciones son las formas accidentales, la Educacidén. Es
conveniente hablar de la Causa Ejemplar, que aunque se encuentra en
todos los procesos causales, no es el gquinto género de causa, sino
que se asimila a la causa formal, y es una condicidn necesaria para
que el agente sea realmente causa. Es en la mente del educador.
"Como en tantas ocasionas, el gran Aristdteles estid asistido de so-
brada razdn, la idea ejemplar ha sido extraida de l1a realidad, con-
guistada por el conocimiento. Tiene por padre al intelecto humano y
por madre a la humana existencia.” (59)

Gran parte de 1la calidad de la Educacidn reside en la causa ejem-
plar; se puede ver en el mundo grieqo, due era racional, sereno,
tradicionalista, reflejo de una naturaleza en equilibrio y armonia,
y compararlo con la sociedad contemporinea consumista, cientificis-
ta, tecnolégica, en su mayoria, en donde la verdad es para muchos
(no para tedos) subjetiva, o como para Neill, que opina que la fe-
licidad 1lega con la abolicidén de la Moral, en donde no debe exis-
tir el orden ni la disciplina. No se presenta un ejemplo a seguir.

- La Causa Eficiente:

“La causa eficiente es el principio del que fluye primariamente
cualquier accién que hace que algo sea, o que sea de algfin mo-
do." (60)

La causa eficiente es un gran pilar dentro de la Educaclén, pues va
a ser la que comunique la perfeccibn; el agente que opera produce
siempre algo de €1, de su persona, en fin, es el educador.

En la Grecia Antigua, el papel del educador tenia una posiclén bien
definida, dedicado exprofesamente a su tarea. Actualmente su papel
no esta bien definido (para algunos) pues resulta que en algunas

(59) GONZALEZ A., Angel., op. cit., p. 127
(60) ALVIRA, Tomds., et. al., op. cit., p. 201
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Pedagogias la causa material es la misma que la eficiente, pero en
extremo. En las manos del educando esti la Educacibn y el educador
es tan sbélo una guia de apoyo, o ni siquiera existe, no hay disci-
plina ni directividad (Karl Rogers), ninglin tipo de represidén (A.
S, Neill), se busca la utilidad y no la verdad.

Pero el obrar sigue al ser, y el modo de obrar al modo de ser, Y
la causa eficlente es l1la que va a dar los pasos a seguir. Debpe
buscar la maduracién cualitativa del educando, basado en la inter-
vencién de principios activos, intrinsecos al cducando (facultades
educables) y de agentes extrinsecos, influyentes del mismo (agen-
tes educativos).

- La Causa Final:

"La causa final es aguello en vista de lo cu2l algo se hace, es dg
cir, agquello por lo que el agente se determina a obrar." (61)

La causa final tiene razdn de bien, esto es, que nadie se propone
algo que sabe, de antemano, que le va a afectar negativamente. Es
la que va a orientar y a conferir sentido a las demds causas, es
el principio causal que mueve a las otras a actuar.

pPero si 1la Educacidén es una realidad accidental, ;en dénde reside
el fin? En el sujeto, pues la causa final de los accidentas radica
en la substancia, y asi la bondad del accidente recac enla substap
cla.

Entonces el fin de la Educacidn, considerada en si misma, es el
hombre, orjenténdose, por supuesto, a su maxima perfeccién.

La perfeccidn primera le compete a la substancia, y se basa en 1la
inteqridad de las partes, y las "partes"” del hombre son el cuerpo
y el alma. La perfeccidén segunda es el fin, que debe ordenarse al
buen ejercicio de las operaciones humanas para buscar ese perfec-
cionamiento.

{61) ibidem., p. 219
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Esta idea no se aparta del ideal educativo que poseian los griegos,
la Paldeia, el equilibrio entre el cuerpo y el alma, en compara-
cidén con algunos contemporinecs gue tienden a tomar sdlo en cuenta
la parte corpérea, la vida pragmitica, la experiencia.

Pero se puede ver que la actividad educativa se ordena, o debe or-
denarse a:

- perfeccionar al educando integralmente, desarrollando sus poten-
cialidades;

- producir en esas potencias habitos vy disposiciones, atendiendo
al perfeccionamiento, mediante el buen ejercicio de las operacio
nes, y

- orientar al educando por el camino de su fin, preparidndolo para
el buen uso de los medios que lo lleven a su fin. (62)

Se espera que los términos, conceptos, causas, etc., hayan sido
comprendidos por el lector, puesto que son parte medular de la do-
cencia, as{ como de la vida del hombre.

Se busca, por Gltimo, unificar todas 1las ideas, términos, etc.
del presente capitulo. Parece ser, tal vez, muy extenso en informa
cidén, pero hay una secuencia 16gica e hilacién entre los diferen-
tes conceptos, la cual se explica & continuacién.

En primer lugar se encuentra 1a diferenciacidn de 1a Historia de
la Pedagogfa de 1a Historia de la Educacién. En sintesis se puede
decir, que la primera da las bases, los fundamentos teéricos, que
se llevarin a la prictica educativa gracias a la segunda.

Tres conceptos fundamentales fueron tratados a lo largo del capitu
lo: la Filosofia, la Historia y la Pedagogfa. En primer lugar, 1la
Historia, en los casos plausibles, recoge al DEBER SER del hombre,
el cual han buscado las personas a lo largo de sus vidas, desde
los tiempos mds remotos.

(62) cfr , GONZALEZ A., AngeL, op. ¢it., p. 161
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En segundo lugar, se halla la Fllosofia, la cual ve el SER del hom
bre, sus principios, sus causas, la finalidad, etc. Pero éstas Ql-
timas dos se quedan en un plano un tanto especulativo o tebrico.
En cambio, y en tercer lugar, se encuentra el HACER del hombre,
que es la Educacidn, la prictica concreta y el vertir los actos hu
manos a la experiencia (hecho educative)., retomando fundamentos de
la teoria pedagbgica. E1 Qltimo concepto parece gue es el mas im-
portante, pues aunque el hombre se sirve (y correctamente) de teo-
rias y pensamientos valicsos, no podrd vivir solamente de ellos,
pues por Sser un compuesto de alma y cuerpo. necesita traducirlos
en experiencias y vivencias a lo largo de la vida.

A continuacibén se verd con mayor detenimiento el ideal educativo a
geguir, tomando como ejemplo a tres de los mas grandes fildsofos
de 1a Historia en general: Sécrates, Platdn y Aristdteles.
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CAPITULO II: EL IDEAL EDUCATIVO GRIEGO: PAIDEIA

Los griegos fueron mencionados continua e instistentemente en el
capitulo anterior, tanto por el valor educativo, como por el valor
histérico y filosdéfico que presentan para ta actualidad. Aunque to
dos sus legados se remonten al siglo VII a. C., no se puede decir
que hayan trascendido sdlo por su valor histérico, ni tampoco que
sus ideas estén fuera de orden. Al contrario, por haber sido tan
reallstas, por haber vuelto 1cs ¢jos hacia el hombre {cuya esencia
sigue siendo la misma). se pueden estudiar y leer sus escritos, no
como ideas o pensamientos histdéricos, antiguos, sino como el funda
mento mads profundo y realista del ser y de la actividad humana.

La Historia de la Pedagogla Griega prasenta al hecho educativo con
gran nitidez y amplitud. En é1 se encuentran los primeros educado-
res, junto con sus obras (por ejemplo, los Diilogos de Platén o la
Retérica de Aristételes), las técniecad que se utilizaban (por ejem
plo, 1la mayéutica de Sdcrates) etc. O sea, que el cbjeto material
de estudio de 1a Historia de la Pedagogia Griega es vastistimo.
siendo principalmente el hombre el centro del objeto material de
1a Historia de la Pedagogia en Grecia, el punto de vista desde el
cual 1lo estudiaban, era el hombre en cuanto perfectible., educable
(objeto formal) surgiendo asimismo sistemas y doctrinas pedagdgi-
cas, que daban todos sus fundamentos a 1a accidén educativa. La
prictica educativa griega contribuyd en gran medida, al cambio y
al desarrollo de la cultura, graclas al ideal educativo que perse-
guian (Paideia), creando asi hombres de bien, integralmente forma-
dos.

- Inicio, trascendencia e importancia de la Historia de la Educa-
cidén Griega:

El cambio de una vida teocéntrica a una vida antropocéntrica marca

el inicio de la Historia Occidental.
Arnold Toynbee retoma una frase de Croce, que a primera vista pare
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ce paradbégica y contradictoria: "...toda Historia es Historia con-
temporanea." (63) Perc se puede interpretar de la siguiente mane-
ra: el pasado, en su totalidad, permanece siempre vivo y actlla en
el presente, aunque hoy por hoy no se recuerde.

Es el caso de los griegos, pues aunque no explicitamente, sus fun-
damentos y primeros principios se encuentran en la Educaciédn Con-
temprodnea; simplemente con la presencia de todo educador en insti
tuciones educativas. Asi que cuando en la Historia reaparece la
idea de Educacién, bien es sabido que es una herencia de los grie-
gos.

A continuacidn se hablarid sobre la importancia que tuvieron Sécra-
tes, Platdn y Aristdteles en la Educacidn Griega: ya que al pensar
en 1os maximos exponentes y causas ejemplares de la Educacién y Fi
losofia Helénicas, no se puede hablar de muchos mis como sus maxi-
mos representantes.

Es invaluable el legado educativo que los fildésofos antes menciona
dos han dejado a la Historia de l1a humanidad. Estos fildsofos con-
tribuyeron en gran medida, al descubrimiento de la idea de la per-
sonalidad humana. que lleva en si un ideal estético-ético, la Kalg
kagathf{a.

II.1 Sécrates o la_enseflanza de 1a virtud

Al hablar del gran filésofo y educador Socrates, sdlo se podrd ha-
cer en referencia a los escritos hechos por sus discipulos, puesto
que é1 no dejé escrito algunoc. Se le conoce por 1los escritos que
realizé principalmente Platdn, ademds de los académicos, pltagdri-
cos, eledticos y politicos de su ciudad.

(63) apud., TOYNBEE, Arnold., Los grieqos: herencias y rafces., p. 12
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Esto se debid a que su personalidad se manifestd fundamentalmente
a través de su inflvjo sobre otros, mediante la palabra hablada, y
€1 nunca se dedicd a redactar sus pensamientos.

Ante esta situacién se prsenta una paradoja. Bien es sabido que el
mayor exponente de Socrates en sus obras es Platén, quien fue su -
dis{pulo. La duda surge cuando al leer sus Di&logos, no se diferen
cia claramente hasta dénde llega a ser el pensamiento de Sdécrates
y desde dbnde comienza a tratarse sobre las ideas de Platén.

Otro problema que se presenta, es gue Platdn era un ferviente admi
rador de Sbcrates, lo que pudo haber influido, debido a esa apre--
ciacién en sus escritos. tal vez para agrandar la figura de su ~---
maestro.

Tampoco es posible saber si estas obras, o parte de ellas, fueron
escritas durante la vida del mismo Sécrates; pero lo mds probable
es que no. segiin la opinién de W. Jaeger, gran conocedor de 10s --
griegos.

Pero aunque sus disc{pulos se hayan encargado de redactar sus pen-
samientos (recta o errdéneamente), s8lo por el contenido que mane--
jan los textos, tienen un gran valor histdrico, pedagdgico y filo-
sbfico.

"Las fuentes utjlizadas para penetrar la realidad socratica no son
rigurosos documentos, pero tienen sin embargo, un indiscutible va-
lor histérico.* {64)

I1.1.1 Pernonalidad pocritica o Sbcrates educador

“"Tras exterior grotesco, ojos saltones, nariz remangada, pobres --
vestiduras, disgustos en el matrimonio e ineptitud para los nego--

(64) GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 161
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cios, esconde Sécrates el don divino de iluminar los problemas del
saber y de la felicidad." (65)

Este es un retrato hablado que cita tanto la parte externa como in-
terna de la personalidad de Sécrates.

- Versiones de Platdn, Jenofonte y Aristéfanes sobre Sécrates:

Platdn y Jenofonte son dos de los miaximos exponentes del pensamien—
to y accibén educativa de SGcrates y parte para ello de su antagonis
mo con los sofistas. Jenofonte califlica a Sécrates como un hombre
bueno, moralizante, ejemplar, vladosc, cuyas virtudes coinciden con
la belleza, la felicidad y hasta con la utilidad. (66)

Platdn hace referancia al culdado que tenia por las almas; sobre un
hombre consagrado ai saber de la perfecciédn humana y defensa de 1la
justicia. Era maestro de los jovenes y el Feddn 1o termina con esta
frase: "... el mejor de los hombres que ha existido en este mun-
do." (67)

Pero por otro lado se encuentra Aristdéfanes, el cual presenta, a ma
nera de burla, una visidn totalmente contraria a la de Platén y a
la de Jenofonte. Lo califica de corrputor de la juventud, y como el
mis peligroso de los sofistas. Asf se presentan las diferentes fa-
cetas de la personalidad socritica, cuyo f£in fue desastroso. Sdcra-
tes es acusado de corromper a la juventud y de atentar en contra de
los dioses, por lo que es condenado a beber la sicuta. Se cree que
su castigo fue injusto, pero &1 lo aceptd por el hecho de no contra
decirse, de no ir en contra de sus convicciones.

~ Filosofia y Educacidén Socritica:

Su Fllosof{a es tan valiosa, tanto por su gran contenido temético.
como por el cambio gue introduce por primera vez a la Filosoffa: el

(65) idem
(66) cfr., GALINO, Ma. Angeles., gp. cit., p. 162
(67) PLATON., Didloqes., p. 432

+4+50



volver los ojos haclie el ser humano. Este factor fue de tal trascen-
dencia, que marcé una linea determinante en esta rama del saber; tan
to como para dividirla a 10 largo de 1a Historia y llamar a los fild
sofos anteriores, presocriticos, lo que vale tanto como decir, prefi
losdfico. Su Filosofia es humanista, por lo que el centro de la mis-
ma es el hombre. Entonces Sécrates fue el iniclador de ia Antropolo-
gia Filosbéfica, que ha perdurado a lo largo de toda la Historia.
Pero Sécrates no sélo fue fildsofo, sino también fue educador, y 1o
que hizo fue introducir en los hombres d ela Grecia Antigua, los con
ceptos morales e inteclectuales que debe regir al ser humano.W. Jae-
ger se atreve a afirmar que: “"Sécrates es el fendmeno pedagdgico mis
formidable en la Historia de Occidente." (68)

Sécrates suele ser calificado por muchos como sofista, debido al ---
gran infiujo que ejercia sobre los demds a través del habla; pero --
los sofistas de aquella época tenian mala fama ante la opinién pibli
ca, pues negociaban con 1la Educacién. En cambio, Sdcrates se negaba
a recibir cualquier tipo de remuneracién econdmica.

También tenia en mente la idea de perfeccién, la biisqueda de la Pai-~
deia, de aquel equilibrio entre el cuerpo y el alma. "Sbécrates se ha
li1aba tan indisolublemente unido, al parecer, a fuerza de aparecer -
vinculado a é1 a lo largo de los siglos, a aguel ideal cristino de
vida dualista, desdoblado en cuerps y alma, que parecia obligado que
parecia obligado que sucumbiese con &1." (69)

I1.1.2 TemAtica de_ Sécrates

A primera vista parece que Sécrates habla de todo.Es evidente que --
sus lecciones no fueron preparadas de antemano, pero, por ellc mismo

(68) JAEGEK, Werner., op. cit., p. 403
{69) ibidem., p. 390
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atrae, ya que la conversacidén se inica por sorpresa, es imprevista,
por eso sus temas son variados. Pero afin con todo esta, y aunque la
temdtica sea vasta, trata a cada tema con seriedad y profundidad.
Los temas principales son: la Poesia, la Educacién, los ejercicios
fisicos, 1la Educacién de los Gobernantes, la Misica, la Justicia,
el Amor, la Piedad, la Pobreza y la Belleza. No habla de temas fisi
cos o naturales, propios de la Filosofia de Tales. En el Fedro co-
menta que los arboles y l1os campos no le pueden ensefiar nada, y que
é1 tampoco podria ensefiar nada sobre esto.

Su pensamiento, su espiritu sblo estdn abiertos para las cosas humag
nas, a lo que se le da el nombre de "Antropika™. Para él. lo humano
es una especie de signo vital, en torno a lo cual gira todo lo de-
mds. E1l hombre es su foco de atencién.

Al igual que atiende al cuidado del alma, 1o hace con el conocimien
to del valor (Frdnesis). Opina que el alma se separa del cuerpo al
igual que de los bienes materiales. La escala de valores socraticos
es la siguiente:

"El bien supremo del mortal es la salud;

el segundo, la hermosura del cuerpo:

el tercerao, una fortuna adquirida sin micula;
el cuarta, disfrutar entre el esplendor de
su juventud." (70)

Sobre lalamiscad opina que un buen amigo es el mis alto valor en tg
das las situaciones de la vida. No se va a buscar en la utilidad o
provecho externo que se pueda obtenar de los demis, sino en el intg
rior del hombre. Los mejores hombres prefieren esa fortuna interior
que al dinero o prestigio que pueden sacar de ello. Opina gque 1la
amistad: "Comienza en el perfecclonamiento de 1la propia perso--

nalidad." (71)

(70) apud., JABGER, Werner., op. cit., p. 403
(71) ibidem., p. 430
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Por ello mismo le preocupa el dominio de nosotros mismos, idea cen
tral de la Etica. La conducta moral brota del interior del hombre
y asi el hombre libre es aquél que no vive esclavo de sus propios
apetitos.

Y por Gltimo, en el terreno de la Politica Sécrates era un verdade
ra estadista, pero no politico. Educaba politicamente a otros, vya
fuera para gobernar o para ser gobernado; o sea, que toda Educa-
cién debia ser politica. Era un buen amigo del pueblo, pero se 1le
tenia por un mal demdcrata: "No le agradaba la intervencibén politi
ca activa de los atenienses en las asambleas populares o como jura
dos en los tribunales de justicia." (72)

II.1.3 El método socratico

Antes de comenzar cualquier cuestidn o tema, Sbdcrates reconscela su
ignorancia, pero como medic para iniclar la investigacién, de ca-
racter moral. Su protesta ignorante no era una téctica para empe-
zar 1la conversacldn, puesto que tan sb6lo queria aprender, conocer,
partiendo del principio: "Ye sblo sé& que no sé nada". Podia ser
que no tuviera una idea perfecta, acabada sobre el tema en cues-
tidén, pero sin embargo, se hallaba siempre en condiciones de ense-
fiar algo, sobre cualquier tema. Y ademds: "Parte del principio de
que "toda ignorancia es involuntaria", pues quien se cree sabio ja
mis consentird en aprender nada acerca de aquello en gque piensa
saberlo todo." (73)

(72) ibidem., p. 405
{73) GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 167



- Instrumentos del método socritico:

Los instrumentos del método socrdtico que utiliza son la interroga
cidén y 1a objecién, a base de preguntas y respuestas. Al iniciar
un didlogo, afirmaba que de antemano se debia fijar un objetivo,
no come obstdculo, sino como una definicién.

A su proceso 1o denomindé “Mayfutica, del griego MAIEUTIKE, es de-
cir, en Oltimo término, el arte de la parterfa intelectual.” (74)
Hay aqui una analogia con la profesidn de su madre, la cual era cQ
madrona y lo comparaba diciendo que el espiritu concibe igual que
el (tero, y en ambos casos, hay una preparacidn antes del nacimien
to. Entonces el método consiste en dar a luz, mediante preguntas.
a conceptos. Se le puede comparar metaféricamente con un paritero
de ideas.

Este método en el campo de la Educacién es muy eficaz., en cuanto
que hace a las personas reflexionar, pensar sobre cosas que muchas
veces se creen cvidentes y no se les da la debida importancia.
Ahora bien, las principales fases son la exhortacidn (Protréptica)
¥ la indagacidn (Elénctica).

"La palabra protéptica no debe despertar, en este caso, la idea
de largos sermones; en Socrates eran mis bien vigorosos apdstrofes
o ripidas exclamaciones, destinadas a sacar al hombre de su coti-
diana vulgaridad e introducirle por unos momentos en el mundo que
se atisba, no sélo a través de las palabras, sino también de 1a f£i
gura enigmidtica y paradéjica del maestro." (75)

Posteriormente viene 1la indagacidén, la cual se divide en dos par-
tes. En la primera, se pretende que el receptor dé las primeras sg
luciones al problema propuesto, confrontar unas con otras, verifi-
car su inadecuacidn o contradiccidédn y demostrar eso, gque son con-
tradictorias. También se le llama a esta parte purgacidn o purifi-
cacién y lo compara con el paciente de un médico, el cual no apro-

(74) BOWEN, James., Historia de la Educacidn occidental., p. 136
(75) GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 168
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vecha los alimentos hasta que los obstidculos son desechados.

"La segunda parte de la indagacidn debe idealmente dedicarse a 1la
construccidn, aunque muchas veces tanto el Sécrates de Platdn, co-
mo el de Jenofonte, dejen sin terminar esta etapa." (76}

En su indagacién, lo que siempre perseguia, era la norma ideal de
la conducta humana, concretande al concepto abscluto y perfecto de
virtud.

Sécrates fue impopular., no porque su método fuese ineficaz, pues
atrafa el interds del piblico en mayor grado que cualquier otro sg
fista. Lo fue porque su método era irritante, caprichoso y muchas
veces se confundia con la argusia.

Pero aungue su método no estuviese sistematizado y fuese de manera
verbal, fue el primer método del conocimiento, gque ayudaba a la
formacidn de los hombres, y su influjo pasd a la posteridad, por
lo que se puede ver que fuc importante.

IX.2 La Bducacidén en las utopias platénicas

Platdn fue discipulo de Sécrates, por lo que tuve un influjo educa
tivo del mismo. Su biografia es importante para comprender poste-
riormente parte de su Filosofia.

Platdn nacid en el afio 427 a. €. en Colito. Estudio existosamente
Mlisica,  Poesia y practicd Cimnasia, hasta que a los 18 afios de
edad se enlistd en el ejército (milicia), como lo debian hacer to-
dos los miembros de la aristocracia, y cumplid con el servicio mi-
litar.

En 405 a. C. conocid a Sbcrates y fueron ocho afios los que recibid
de magisterio socritico, pars el cual la calidad del discipulo im-
plicaba amistad.

(76) ibidem., p. 140

.55



El proceso y la muerte de Sécrates, bajo la democracia, influyeron
grandemente en Platén, lo que ocasiond que estuviera en contra de
aquella politica y comenzé con sus propios pensamientos creyendo
gue "... no cesarén las calamidades humanas mientras no gobiernen
los verdaderos filésofos o se hagan fildsofos 1los gobernan-
tes.” (77)

Viajb tres veces a Italia meridional; las dos Gltimas con la inten
cidn de influir en el gobierno de Dionisio el joven, pero no obtu-
vo buenos resultados. Durante el regreso del primer viaje, Platdn
€ue vendido como esclavo, pero un amigo pagd su precio y lo libe-
réd.

Posteriormente fundd la Academia, lo que fue su mayor éxito., Tenia
fé en la Paideia y desconfiaba de la politica.

Platdén escribi® varias obras entre las que se encuentran los “Did-
lgos", "“Las Leyes"; su vocabulario es comprensible, asquible y po-
see gracia y espontaneidad.

Pero existen dos problemas: por un lado, la autenticidad de sus eg
critos (anteriormente tratado), y por otro lado, la ordenacién cro
noldgica de los mismos. Lo Gnico seguro es gque "La Repiblica", jun
to con las demas obras, fueron escritas después de la muerte de SO

crates.

II.2.1 El perfeccionamiento humano _como proceso liberador
de la accién_gravosa del cuerpo

"platé4n habia podido comprobar constantemente por s{ mismo, como
oyente, de sus conversaclones, 1la fuerza directora de las almas

de su maestro..." (78)

(77) ibidem., p. 171
(78) JABGER, Werner., op. cit., p. 471
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Segilin Platén, el perfeccionamiento humano es el medio por el cual
se libera el alma. Consiste en librarse del cuerpo, que es la cir-
cel misma, el cual le dard al hombre enfermedades, amores, temores
y muchas necesidades.

-~ E1 Mito de la Caverna:

Esta idea la presenta en el Feddn, cuando habla sobre el "Mito de
la Caverna", el cual serd explicado brevemente para entender mejor
ese perfeccionamiento humano del que habla el autor.

"Imagina un antro subterrfneo que tiene todo a lo largo una abertu
ra que deja libre a la luz el paso, y, en ese antro, unos haombres
encadenados desde su infancia, de suerte que no pueden cambiar de
lugar ni volver la cabeza. por causa de las cadenas que les suje-
tah las piernas y el cuello, pudlendo ver sdlo los objetos que tepn
gan delante." (79)

Delante de la caverna hay un camino pro el que pasan diversos se-
res. La luz de la hoguera proyecta en el fondo de la cueva unas
sombras de los que pasan por la entrada. Los hombres encadenados
dan a las sombras (lo @inice que conocen) el nombre de las cosas
mismas y no creen que haya realidad fuera de ellas.

A esa realidad la 1lama "idea", asi que esos seres que pasan en-
frente de la caverna constituyen el mundo de las ideas, y lo0s enca
denados la humanidad.

“para Platdén 1a idea es algo objetivo: significa etimoldgicamente
lo que se ve, es el universal, la esencia pura desprovista de toda
individualidad material, pero existente en si, fuera de la mente,
con existencia purisima, perfecta, en aquel lugar bienaventurado
donde el alma vivid ea un tiempo anterior. EJ hombre en si, el ca-
ballo en s{, 1a justicia en sf, son ideas subsistentes del cielo
empireo." (80)

(79) JAEGER, Werner., op. cit.., p. 471
{80) GAMBRA, Rafael., Historia sencilla de la Filosofia., p. 66-67
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- Camino liberador del alma:

Ahora bien, se vuelve a la idea inicial. El delito del cuerpo va a
ser el que perturbe el conocimiento (pues sblo ve sombras) y se des
via de su objeto, que son las ideas:; va a enturbar la funcidn cogno
scitiva con pasiones (*). La materialidad y la mutibilidad del cuer
po opacan el alma. Entonces, la materia es ildgica, carece de es-
tructura y de valor, aque le vienen desde fuera, del alma, principio
gque da los valores del mundo. (81)

Pero Platdn no desprecia tanto a 1a naturaleza, pues su plan de Edu
cacién (el cual se analizari posteriormente) toma en cuenta la naty
raleza del hombre. Asi que la Educacidn tiene que contar con lo que
hay, con lo dado, tanto al hombre, como al medio ambiente. ya sea
natural o artificial. Pero afirma que la vida espiritual estd sobre
las condiciones fisicas de la vida {que son secundarias): y por
otro lado, acepta las matematicas, influencia pitagdrica evidente.
ya que en la naturaleza hay una gran tendencia hacia la unidad, el
orden y el sistema.

II.2.2 Plan _de Educacidn de los Fildsofos

El plan de Educacién de los Fildsofos. propuesto por Platdn. se ex-
pone en el libro de la Repiiblica, Capitulo VII. Ese plan consta de
varias etapas por las que deben cursar 10s jovenes de nuevo ingreso
hasta los adultos preparados para gobernar, los cuales deberdn ser
£i16s0f08-

(*) El lazo de unién entre el cuerpo y el alma son las pasiones.
(81) cfr., GALINO, Ma. Angeles., gp. cit. p. 174
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Los jovenes entran de los 18 a los 20 afios {aproximadamente) a una
primera seleccidn, después de haber recibido la instruccién de 1a
Efebia. Asi que la Educacidn de los filbsofos gobernantes era, has
ta esa edad, igual para todos los jovenes.

"Su educacidén especial empezaba con una visién cientifica de las
ciencias ya estudiadas, para que se ejercitaran en las visiones de
de conjunto y en las conexjones entre unos conocimientos y otros,
ejercicios mentales a2 los que Platdn concede gran importancia para
discernir los espiritus bien dotados para la dialéctica." {(82)
Durante los 10 afios estudiaban las ciencias superiores, pero sin
descuidar los ejercicios de guerra y otros prescritos por la 1ley.
Asimismo hacian pruebas de caricter para descrubrir firmeza, tem-
planza y autodominio, lo que se exige al que se le va a confiar un
gobierno ideal.

“No se trata aqui de arrojar un tejuele, como en el juego, sino de
imprimir al alma un movimiento que el dia tenebroso que la rodea,
la eleve hasta la verdadera luz del ser por el camino que por esta
razbén 1llamaremos verdadera Filosofia.” (83)

A los 30 afios hay una segunda eleccidn., basada en los que miés se
distinguieron en la etapa anterior. Entonces comienza el estudio
de 1a dialéctica, para ver quiénes eran capaaces de elevarse hasta
el “ser". La ciencia es estudiada por aquellos que a los 30 ya
sean maduros. Pero esto no implica el que lleguen a ser sabios en
poco tiempo. Después estudian la Dialértica por 5 afios y al finaili
zar se reallza la filtima prueba, tanto tebrica como practica.

La formacibn del fildsofo gobernante termina hasta los 50 aflos.
Se mezclan los ejercicios fisicos, militares, gimnisticos con los
intelectuales ".., y la visidn de la norma ideal con la de 1la rea-
lidad concreta, sin atender menos al cardcter que 2l cultivo de la
inteligencia propiamente dicha." (84)

(82) ibidem., p. 185
(82) PLATON., op. cit., p- 556
{84) GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 185
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Ya entrenados los gobernantes, no sblo se deben dedicar al estudio,
sino también entenderse de 10s negocios de 1la Polis. Se dedicaran a
la meditacidn filosdfica, pero la dejardn a un lado cuando se trate
del gobierno del Estado.

“... con este designio hemos dado educacién mds perfecta, que os hi
ciese mas capaces que todos 1os demids de aliar el estudio de la sa-
biduria ai manejo de asuntos.” (85) Por eso no pueden gobernar 1los
que no fueron educados, y se finaliza con la siguiente cita:

"En cuanto & los fildsofos, bajen pues, sucesivamente a la caverna
que sirve de morada permanente a los demds ciudadanos, acostumbren
sus ojos a aquellas tinieblas para gque familiarizados como estin
corn 1a realidad invisible, puedan juzgar mejor que nadie 1las cosas
y conductas humanas." (86}

11.2.3 Politica y Educacibn

Las relaciones entre Educacidn y Politica representan uno de los
factares mis importantes de la Paideia platbdnica. Algunas de ellas
han sido anteriormente sefialadas, pero se profundizari un poco
mas.

Ma. Angeles Galino dice que: "Aunque la Repiiblica parezca una obra
politica, es ante todo pedagbgica, desde el momento en que cifra
la esencia de la buena Politica en la Paideia que han de ejercer
los gobernantes.'" (87)

(85) PLATON., op. cit.. p. 555
{86) GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 185
(87) idem
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- El1 Estado ideal:

Platbn busca un Estado ideal, en donde el hombre constuiri a szu
imagen y semejanza., y ei Estado a su vez, da al hombre la Paideia
que le corresponde. Por un lado, hace hincapié en la importancia
Y trascendencia del hombre, y por otro lado, hace reaparecer 1la
responsabilidad individual.

".+. el legislador no debe propornerse la felicidad de cierto or-
den de ciudadanos con exclusién de los demds, sino la felicidad de
todos." (88)

Al desorden en la vida personal, individual de loas hombres, sigue
el caos colectivo de la Politlica. Por ello, Platén critica al hom-
bre espartano, ya que no posee ninguna cultura espiritual, por 1o
que el apetito sensible de estos hombres controlaba y dominaba sus
pasiones. Platén solfa llamar a este tipo de Estados, y en este ca
so al Estado espartano "Timocritico", lo que equivale a republica-
no, puesto que no han atendido nunca a educarse.

- Democracia:

La democracia nace cuando los oprimidos, los pobres, adquieren con
ciencia de la fuerza que poseen y ven que les seria féacil acabar
con la injusticia. Este proceso se va a llevar a cabo mediante 1la
revolucidén, basindose en un sistema jgualitario que exige 1liber-
tad (*). La Educacidn va a ocupar un lugar preponderante y va a di
rigir a la razén.

El joven nc se debe entregar a 1os apetitos, sino que "... tecando
fiauta, ya bebiendo agua y adelgazando; otras veces- haciendo gimna
sia; otras ocioso y despreocupado de todo, y en alguna ocasién, cg
mo ¢i dedicara su tiempa a la Filosoffa." (89)

(88) PLATON., op._cit., p. 554

(*) E1 pérrafo mencionado describe justamente unos de los principios bisicos de
la corriente marxista.

(89) PLATON., op. cit., p. 561
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- La .Educacion como arte de las artes:

Ya en la Apologila s¢ ve cémo la labor educativa de Sbdcrates estd -
relacionada con la politica, edicando a 1os hombres para que sean
buenos ciudadanos. En el Didlogo de Laques, Platén ensefia claramen
te el sentido que le da a la interpretacidn del alcance politice -
sobre las virtudes, cuya raiz se encuentra en el problema fundamen
tal de toda la vida de la ciudad: en el problema de la Educaciodn.
Platén opina que el verdadero arte consiste en saber gobernar al -
Estado, puesto que la Educacién es la funcidn primaria de los go--
bernantes. Entonces, la Educacidén es el arte de las artes, que con
siste en la imitacidén de la belleza y del bien ideales, existentes
por si mismos en el mundo de las jdeas. Asi lo ideal ocupa un 1lu-
gar dominante sobre lo sensible.

Asi, el hombre justo ... tenderd con todas sus energias a honrar
aguellas enseflanzas que le ayuden a embellecer el alma y le des-
prende de los demds intereses; no abrevard su cuerpo en las aguas
del placer irracionai: ... siempre sé verd sometiendo la armonia -
de su cuerpo a la sinfonia de su alma y, desentendido de 1o que la
multitud 1llama felicidad, no perderd de vista su gobierno in-
terior ...". (90)

En conclusién, para que el alma de l10s entes corpdéreos se libere,
se purifique, o se perfeccione., necesitard practicar la virtud. El
apetito irascible serd estimulado por la fortaleza, el concupisci-
ble por la templaza, la razdén se guiard por la prudencia y la armo
nia de todas ellas es la justicia.

(90} ibidem., p. 592
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I1.3 Los temas de la Educacidn_en la obra de Aristételes

Aristételes nacibé en Estagira, en el afic 384 a.C. De su infancia no
se tienen muchos datos, s6lo que hasta los 17 aflos ingresd a la Aca
demia de Platdn, en donde se quedd por 20 afios, hasta la muerte de
su maestro.

En la Academia lo 1lamaban "la inteligencia de la escuela” y se di-
ce que "Tenia tal ansia de saber que de &1 se cuenta que estudiaba
con una bola de cobre en la mano para que, en el momento en que le
entrara el suefio, esta (sic) lo despertase al caer en un caldero de
metal.” (91)

Aristdteles pensaba que el prestigio dei fildsofo no era lo que lo
acercaba a la verdad, y que 1la aproximacidén a la verdad era lo que
hacia grande al fil18sofo. El tenia algunas discrepancias con el pen
samiento de Platdén, por lo gque se separd de su pensamiento para co~
menzar a constuir un nuevo sistema propio. Pero eso no significa
que haya rechazado el platonismo, sinc que lo que hizo fue corregir
lo y perfeccionarlo. Fue fundador de las ciencias empiricas y des-
criptivas de la naturaleza, el mis grande de los l4gicos y uno de -
los mas grandes metafisicos, por lo que se puede observar que tenia
un amplio conocimiento sobre cualquier materia.

Después se va a Assos, en donde se casa con Pitias. Ahi realiza un
gobierno filosdéfico como el que habia intentado realizar Platdén en
Siracusa, pero en miniatura. Fue la primera aparicidén independiente
del magisterio aristotélico.

Posteriormente 1o manda llamar Filipo, para que eduque a su hijo
Alejandro, el cual tenia para ese entonces 13 afios. Lo educa duran-
te tres afios y le deja una gran escuela, tanto literaria come mo-
ral.

(91) AGAZZI, Aldo., Historia de la Filosfola y de la Pedangogla., p. 54
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‘'uerta su esposa Pitias, se casd con Herpilis con 1la cual tuvo un
hijo llamado Nicdémaco {al igual que su padre). En el 335 a. C. re-—
gresa a Atenas y funda el "Liceo". El Liceo era una escuela primor
dialmente cientifica. {*)

Aristdteles acostumbrara dar lecciones paseando por las alamedas,-
de donde vino a su escuela el nombre de Peripatética. Su lenguage
didictico evoluciond y se fue alejando, poco a poco, del didlogo y
de la poesia.

Alejandro Magno subvenciond instrumentos pedagdgicos al Liceo, ta-
les como la Biblicteca y algunos Laboratorios.

A la muerte de Alejandro Magno, Aristdteles es acusado de impiedad
contra los dicses y por ello abandond Atenas y se retird a Calcis
de Eubea, "... donde murid el 333 a. C., dando por testamento 1la
libertad a sus esclavas. (92)

Sus sucesores escondieron sus obras en una gruta de Scepsis de 1la
Trdade, las cuales fueron un intento de enciclopedia sobre el sa-
ber del siglo IV a. €. Fueron halladas dos siglos después, las cua
les ejercieron gran influencia, afin hasta la époeca actual.

TI7.3.1 Pundamentos de la Paideia aristotéiica

Muchos de los conceptos, ideas o pensamientos acerca del presente
tema yavfueron tratados anteriormente, pero no como aportaciones
explicitamente aristotélicas a la Filosofia como tales, sino como
afirmaciones cercanas a la realidad contempordnea y retomadas por
muchos y diversos autores. Lo grandioso es cdmo aquellos pensamien
tos del siglo IV a.C. hayan prevalecide e influldo hasta ahora.

{*) El Liceo fue el centro pedagfgico, el ejemplo a sequir en las universida-
des medievales.
(92) AGAZZI.Aldo., gp. cit., p. 54
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- Paso de Piatdn a Aristételes:

A continuacién se explica de qué manera Aristbteles tomd las ideas
platdnicas, y cémo es que a partir de ellas, logrd instaurar su —-
pensamiento. Platdn decia, por ejemplo, que una cosa era buena o -
bella. porque participaban de la idea de bondad o de belleza res-
pectivamente. Ante este tipo de afirmacidén, Aristételes se pregun-
ta sobre 1la clase de participacidn de la que eran efectos. Las co-
sas no podian estar separadas de la materia en particular.Entonces
aquella idea trascendente de Platdn, se hace inmanente gracias al
estagirita.

Lo que hace que un ser sea tal ser y no otro, es su esencia y no -
la materia. La forma es la que va a hacer que esa materia sea de -
un modo u otro, aunque la materia se a la misma. Entonces Aristéte
les substituye el término de idea por el de forma. Cada ser para -
&l es una sintesis, un sinolo (*) de materia y forma.

Y *.. 1la forma es el universal que da a todos los seres de la mig
ma especic sus caracteres muy comunes; la materia, cn cambio, es -
el principio de sus caracteristicas individuales." {93)

Asi fue como Aristhteles comenzd a esclarecer el pensamientao de su
maestro, indicando los principios y causas de los seres reales. - !
Pero como esto no es un tratado de Filosofia pura, ahora se rela-

cionarin sus fundamentos y especulaciones en torno al ser de la --
Educacion.

~ Fundamento educativo de la Paidela aristotélica:

La Educaclibn tiene en Aristbételes un fundamento metafislico en su -
teoria del movimientoc, o paso de la potencia al acto, en donde 1lo

que permanece es la materia, y lo due cambia es la forma.

(*) Aristdteles llama sinolo al compuesto de materia y forma, que significa “"to-
do en uno®, la substancia concreta.
(93} AGAZZI Aldo., op. cit., p- 56
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La forma accidental no modifica esencialmente la substancia, pero
es la que de algin modo la perfecciona. La Educacidén se encuentra
aqui. La Educacién es un perfeccionamiento por el gque el hombre al
canza, 1o que Aristdteles denomina “"Entelequia" 1la que equivale -
tanto a la inteligencia tedrica, como a la inteligencia practica.
"Al lado opuesto de la causa eficiente gue como energla empuja y -
levanta los seres hacla su desarrollo, estd el término ideal del -
desarrollo una causa final. ¢que como una especie de modelo, como -
una tensién hacia el propio fin. atrae y conduce al ser hacia su -
perfeccionamiento: es la entelequia {modelo, perfeccidn  actua-
da." (94)

Asi los seres son ontoldgicamente mis perfectos por la forma que
tienen y menos por su materia, lo mismo si tienen mds en acto nue
en potencia.

La Educacién es accidental y ello., porque afecta dos facultades su
periores: a la inteligencia y a la voluntad entre otras: y se va
a manifestar principalmente por medio de hibitous adquiridos. Asi -
Aristdteles, a diferencia de Platdn, ve a la Educacidn como una ad
quisicibén, no como el actualizar simplemente ideas preexistentes -
El saber es una cualidad del sujeto y un acto del mismo.

-~ Concordancia entre aristdteles y Ortega y Gasset:

Aunque el tema salga un poco de contexto, se cree de suma importan
cia recalcar un dato sorpresivo y relevante. Ortega y Gasset afir-
ma rotundamente estar en contra del pensamiento helénico.

Ahora bien, como el fundamento de la presente tesis es realista, -
se ensefla a continuacidn, el gue aunque dos personas se rechacen. -
perc busquen la verdad, van a llegar a lo mismo, como sucede entre
estos dos autores.

(94) ibidem., p. 57-58
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"Como entre el ser y el no ser estd el hacerse, asi entre lo que
estid siendo y lo no siendo estd 1o que ests haciendo; el que aprep
de es uno que se estl haciendo sabio (epistemdn), y por eso se di-
ce que el que aprende se llega a ser sabio.” (95) Este es un pensa
miente tipicamente aristotélico. Pero se verd cémo Ortega y Gasset
que es un autor gue no ve en los griegos md&s que a los corruptos
sofistas opina sobre la misma cuestién:

"La vida es Ser para si, Ser Siendo y el ser de la vida es un ha-
cer, mejor aiin, un hacerse. Por ser un hacerse no es nunca proplia-
mente un encontrarse ... nuestra vida halla sicmpre que no es adn,
que es precisc hacerla.” (96)

51 se compara con el movimiento del pensamiento del estagirita, se
puede ver gque ambos se refieren a las potencialidades humanas. Ese
seguir siendo se realiza mediante el hacerse. o perfeccionarse,
que es propiamente la finalidad del acto educativo.

Aunque los pensadores rechacen el pensamiento aristotélico, si bus
can la verdad, llegan a las mismas conclusiones a las que 1llegd
Aristdteles hace 24 siglos. Asi que Aquél que piense gque lo *vie-
es obsoleto por ser tal, estd equivocado.

11.3.2 Elementos_de la Educacién

Aristételes toma en cuenta principalmente elementos para la tarea
de la ‘formacién: la naturaleza, la razdn y el hibito.

A continuacidén se presenta desglozado cada uno de los tres aspec-
para su mejor comprensidn.

(95) ARISTOTELES., Metafisica., Libro 1., p. 4-5
(96) ORTEGA Y GASSET., ;Qué es e} conocimiento?., p. 16-17
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- La npaturaleza humana:

En la "“Retdrica®, acerca de la formacidn del cardcter, Aristételes
realizd cuadros descriptivos sobre la edad juvenil, la madurez y -
la senectud. Hizo hincapié en cuatro puntos bisicos: los elementos
pasional y afectivo, el hidbito y la experiencia.

Degscribe a los jovenes como seres concupiscientes, caprichosog —--
(aunque de manera voluble y temporalmente); se enojan ficilmente;-
aman el triunfo, pero no son avaros ni malos, sino confiados y con
mucho valer, aman y odian en exceso,creen que lo saben todo. (97).
"Tambiér son amantes de la risa. y por eso son también burlones, -
pues 1la burla no es sino la insolencia educada." (98)

Los ancianos, por todo lo que han vivido, son avaros, maliciosos,-
suspicaces, sin amores ni odios extremados; son cobardes, egoistas
y aman la vida.

Y por (ltimo, en 1la edad madura, son el equilbrio entre la juven--
tud y la vejez: ni muy confiados ni muy generosos, lo mismo para -
1a pasibén y la concupiscencia; tienen valor y templanza.

Asi es como Aristételes describe las tres etapas por las que gene-
ralmente pasa un hombre en la vida. Estos estudios sobre la vida -
humana le ayudan a preveer y a construir un concepto de formacién
indicando hasta qué punteo han de tenerse en cuenta, en el proceso
educativo, las tendencias.

- El habito:

En su Libro IV de 1a Politica plantea el problema de: "Si el hom--
bre ha de ser educado antes por la razén o el hébito." (99)

Hay prioridad en el hadbito, pero superioridad en la razdn, por 1o
que ambas deben estar en completa armonia. Parte del supuesto de -

que como el cuerpo aparece antes que el alma, lo irracional es an-

(97) cfr., GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 206
(98) ARISTOTELES., Retérica.. Libro II., p. 1389
(99) GALINO, Ma.Angeles., op. cit., p. 206
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rior a la razén, por 10 tanto "... el cuidado del cuerpo debe ser
anterior al del alma y ha de ir seguido de la educacién de los de-
seos; sin embargo. la educacidn del desec csti ordenada a la inte-
ligencia, y el cuidade dei cuerpo al alma." (100)

La palabra ejercicio tiene mitliples significados., y entre ellos,-
a veces se le equipara con la costumbre. Pero la Educacién debe --
afianzar las tendencias, para que éstas se vuelvan h&bitos. El hi-
bito implica ejercicio, ¢l cual va a actuar sobre el impulso.

Pero no todo habito es bueno, puesto que para ser tal, debe ajus--—
tarse a la razdn de bien. Ajustarse al mal o cometer un error es -
cosa facil, para no errar sélo hay un camino: ".,. cosa facii es -
no dar en el blanco, y acertar en €1 dificultesa.” (101)

Para Aristdteles, el habito bueno no es ficil de adquirir., pues se
necesita tenacidad, templanza, por lo que es una virtud, la cual -
va a perfeccionar al hombre. Esto es punto central de la teoria pe
dagbdgica en Aristételes.

La guia, ei cauce de la virtud son en un principio 1os impuilsos, -
pero luego entra la razdn., Cuando esos impulsos se orientan antes
al bien que a la razén, se habla de costumbre; por 1o que costum--
bre y naturaleza tiene que compaginar desde un principlo, pues la
costumbre pertenece a la frecuencla y la naturaleza a la permanen-
cia. (102}

Entonces se acude al obrar, sin el cual no se puede hablar de ejer
cicio, y para adquirir un hibito es preciso obrar bien. Y por dit}i
mo, para que el hibito sea una virtud, se necesita un conocimlento
(inteligencia) y libre aceptacidén (voluntad), del acto querido en
razén del bien.

{100) ARISTOTELES., La Politica , Libro V., p 15
(101) ARISTOTELES., Etica Nicomaguea., Libro 1I., p. 34
(102) cfr., GALINO Ma. Angeles., op. cit , p. 209
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- La razdn:

La razdn es la facultad que ordena los hibitos; es la norma de con-
ducta a seguir, en donde se encuentra la ensefanza. 0 sea, que la -
razén es aspecto importante en la formacién ética (Phrénesis). Es
una sablduria practica que se adquiere por habitos.

La divisién que hace entre la sabidurla prictica y la sabiduria ted
rica, marca una linca divisoria entre 1a Etica y la Metafisica. (*)
Para Aristdteles: ".., la virtud es, pues, un estado de cardcter --
que tiene que ver con la eleccidn y reside en un término medio, de-
terminando respecto a nosotros por un principio racional, y por ---
aquel principio por el que lo determinard el hombre de sabidurfa -~
practica." (103)

Segin é1 mismo, la tarea del hombre es encontrar su bien y en hacer
se en vista a su realizacidén, lo que le dard sentide y significado

a su vida, ejerciendo la virtud. El apetito y el intelecto dan lu-
gar a dos diferentes tipos de virtud:.la virtud moral (Bthikos) y -
la virtud intelectica (Dianoetikos). Justamente en estos dos nive-
les ha de moverse la Educacidn. (104)

I1.3.3 Rtica Nicomaquea

Este tema se ha incluido por se uno d elos mis grandes del “corpus
aristotelicum". Posee la cualidad de trata2r temas humanos al nivel
de realldad terrenal, con vistas a la felicidad.

(*) A partir de Aristdteles se le llama Etica al tratado de las virtudes mo-
rales.

{103) apud., GALINO, Ma. Angeles., op. cit., p. 178

(104) jibidem., p. 180
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Mas aGin, se incluye por ser la ética la base fundamental del com-
portamiento humano y operable en cualquier sector o situacidén vi-
tal, profesional. Es el punto cardinal que va a dar las pautas de
la bondad o maldad de los actos humanos a lo largo de toda su vi-
da.

A continuacidn se presenta un esquema de la Etica Nicomaquea, en
donde se retomarin los aspectos mas importantes y relevantes, apli
cables al terreno educativo.

- Fin Gltimo:

El hombre, a lo largo de su existencia, busca fines y metas a 1lo-
grar que no seran mas que escalones para ilegar al fin Gltimo; és-
te no serad parcial, pues de lo contrario serfa un fin, que una vez
alcanzado, se convertiria en medio. Este fin (iltimo se busca como
absoluto, no como relatfvo, por 1o que el hombre tenderd al miximo
de perfeccién posible. Y bien es cierto gque el hombre tiende al
bien (ya sca real o aparente), pero "... es claro que ese fin Glti
mo serd entonces no s0lo el bien, sino el bien soberano.” (105),
el cual sera escogido por sl mismo., y no en razdn de otra cosa.
Pero no es posible tender directamente al bien supremo {como la ha
cen los angeles), sino gue el hombre debe partir de lo poce que co
noce e ir adquiriendo hébitos, para adquirir los primeros princi-
pios en consecucidn de ese bien: “... ésta es la razdn por la cual
es menester que haya sido educado en sus habitos morales el que
quiera oir con fruto las lecciones de 1o bueno y de lo justo."(106)
La bondad o maldad de los actos residiri en la parte espiritual o
en el alms del hombre, no en su cuerpo. Es cierto que ia felicidad
necesita también de bienes exteriores, pero no lo son todo para el
hombre. Y las obras humanas se convierten con el tiempo en habitos,
y posteriormente en virtudes; y si éstas son supremas, seran como

una cascada que, viniendo del alma., perfeccionard al cuerpo.

(105) ARISTOTELES., Etica Nicomaquea., Libro 1., p. 2
(106) ibidem., p. 5

ees 71



- Las virtudes:

Las virtudes sdlo se encuentran en el ambito de lo humano, pues el
bien que se busca es humano; asimismo, la Educacién sblo es en y
para el hombre, la cual, sSegin el mismo Aristdteles, se alcanza
por medio de los hidbitos. Pues si se educa en disposiciones, éstas
son en un principio instintivas y no llegan al nivel de repeticidn
consciente, requisito para alcanzar el habito y ser virtuoso.

Esta cuestién no es temporal ni pasajera, asi como tampeco lo es
la Educacidn. La virtud se debe ejercer o buscar toda la vida para
que sea tal, y necesita de constancia., pleno conocimiento y plena
advertencia o consentimiento del hombre. Pero, entonces "iQué impi
de declarar feliz a quien obra conforme a la virtud perfecta, y
que estd provisto ademas suficientemente de bienes exteriores., y
todo esto, no durante un tiempo cualgquiera, sine durante una vida
completa?." (107)

La virtud se puede clasificar dentro de dos tipos: 1a moral y 1la
intelectual. La intelectual tiende hacia la sabiduria, y debe su
nacimiento y desarrollo al magisterio: por su parte, la moral tien
de hacia el bien y es fruto de la costumbre. Pero sea cual fuera
el caso, ambas tienden al perfeccionamiento del hombre, y se logra
a través de la actividad educativa. con el ejemplo.

- Potencialidades humanas:

Pero cnn‘todo esto, Yy en respuesta a la pregunta, el hombre, en
primer lugar, aunque tenga las mejores potencialidades, no puede
desarrollarlas todas a lo largo de su vida, pues ésta es relativa-
mente corta. En segundo lugar, el hombre, asi como la Educacién,
aunque tiendan a la perfeccidén, es imperfecto y estd limitado por
la materia. Por ello mismo puede equivocarse y escoger, elegir big

nes que no lo guien a su fin, sino que lo aparten de €1.

(107) ibidem., p. 22
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Pero la virtud moral aparece en los seres humanos de manera natural;
es cierto gue naturalmente es capaz de recibirla (gracias a 1la Educa
cibén), y é1 se encargard de perfeccionarlas. “Todo 10 que pos da la
naturaleza lo recibimos primero como potencialidades, que luedqo no-
sotros traducimos en acto." (108) Y en cuanto mas se actualicen las
potencialidades, mis perfecto serd.

Y como lo dice su nombre, las potencialidades se actualizan median-
te actos, 10s cuales, por supuesto, deben estar conforne a la  rocta
razén. El meollo del asunto es que se busque un eguilibrio, un punto
medio (Kalokagathia) de los mismo y no malograrios tants por su  de-
fecto ni por el exceso.

Las virtudes no son ni pasjones ni potencias, sino hibitos, pero gra
cias a las cuales el hombre se hace bueno y actia conforme a su naty
raleza y recta razbén, siendo asf 1a virtud una posicidn intermedia
entre dos extremos, que ya no serfan virtuosos.

“La virtud es, por tanto, un hibito selectivo, consistente en una pgo
sicidén intermedia para nosotros, determinada por la razdn y tal como
la determinard el hombre prudente." {109)

- La practica de la virtud:

Pero no es suficiente conocer la virtud por la virtud wiswma, su con-
cepto universal y abstracto, sino que es necesario llevarla a cabo,
practicaria, pues, a la conducta humana (asl como a 1la actividad
educativa), le conciernen los hechos concretos; aunque éstos debe eg
de acuerdo con los conceptos, teorias, etc.

“Lo involuntario forzade es aquello cuyo principic intrinseco es tal

en gue no pone de suyo cosa alguna el agente o el paciente." (110)

(108) ARISTOTELES., op. cit., Libro 11., p. 28
(109) ibidem., p. 38
{110) ARISTOTELES., op. cit., Libro III., p. 47
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Por ello, la Educacidn no es un acto involuntario, sino que es in-
tencional, pues busca la perfeccidén, en donde "ponen de Suyo" mu-
chas cosas, tanto el agente como el paciente.

La eleccidén es lo mas propio de la virtud y un factor importante
para la Zducacibén, pues el hombre se va haciendo por sus eleccio-
nes, no por sus circunstancias.

La eleccidn es voluntaria, pero no sc identifica con lo volunta-
rio. Los nlitos y los animales participan de ello, pero no de la
eleccidn. La voluntad se puede mover hacia un imposible, hacia una
utopia, se puede querer o desear tal cosa; pero la eleccidn se
vierte sobre seres o hechos concretos, y no elige algo que no se
tiene a la mano. El deseco mira al fina de la accién y en la Educa-
cién se mira hacla 1la perfeccién, pero la eleccidn mira a los me-
dios, o sea a la Educacién, al hecho educative. “La eleccidn en
una palabra se ejerce sobre 1o gue depende de nosatros." (111} Y
esa eleccidn va acompaiiada del conocimiento, pues no se guiere 1lo
que no se conoce, e implica, por ende, de una reflexidn, que justa
mente por ella la Educacidn sOlo se encuentra en el ambito de lo
humano; tampoco un imbécil o un demente puede deliberar, puesto
que no son duefios de su razdn. Esto justifica la importancia del
pretendiente desarrollio de las facultades superiores por la Educa-
cion.

vSiendo el fin el objeto de la voluntad, y materia de deliberacidn
y de eleccidén y los medios para alcanzar el fin, siguese que los
actos por los que de acuerdo con 1la eleccién, disponemos de tales
medios, son voluntarios." {112)

- Voluntariedad de los actos:

Asi como los actos con voluntarios, los hébitos también 1o son,
porque para que sean tales, y no sdlo en la infancia pues entonces
estarfamos hablando de simples disposiciones, sino que debe estar
(111) ibidem., p. 52
(112) ibidem., p. 57
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presentes a lo largo de toda la vida.

La templanza es el término medio de los placeres. Se habla de pla-
ceres del cuerpo {los cuales tienden al honor) y de placeres del
alma (los cuales tienden al saber). Por lo tanto, la templanza re-
gula mds bien los bienes corporales, aquellos en los que el hombre
corre el peligro de exceder o minimizar. Son los placeres en los
que también participan os animales. Pero de ahi el papet de 1a
templanza, para no errar en su tarea a realizar: "No se llama in-
temperantes ni desenfrenados a quienes gozan en los placeres de la
vista, como en lus colores, las formas y la pintura." (113)

Por ello mismo, el educador debe buscar el punto intermedio y ser
virtuoso, para transmitir a los educandos el mejor ejemplo y los
mejores conocimientos que &1 posea, y asi guiarlos en et camino ha
cia la felicidad.

Recapitulando, se puede llamar a los tres maestros, Socrates, Pla-
tén y Aristételes, grandes sabios, conocedores del ser humanoc. Tal
vez Sécrates haya hecho menos que Platdén, y éste menos que Aristd-
teles, pero no se debe despreciar su gran labor, puesto que sin
ellos, Aristdteles hubiera tenide que comenzar desde el principio,
recorrer un camino mids largo.

Cada uno tenia un pensamiento muy peculiar y diferentes maneras,
vias o métodos de transmitirlo. Sécrates, haciendo reflexionar a
sus discipulos {sobre el SER}:; Platdn infundiéndoles virtudes para
crear fildsofos gobernantes de bien (DEBER SER, utdpico); y Aristd
teles., fomentando su adquisicidn de habitos para ser hombres rec-
tos (HACER), Yy 1los tres encaminados hacia un mismo punto:
La Perfeccidn.

(113) ibidem., p. 70
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CAPITULO 11I: FILOSOFIA Y EDUCACION

A continuacidn se analizardn tanto las relaciones como las diver-
gencias que existen mids concretamente entre la Filosofia y 1a Edu-
cacidn; serd una parte tedrica que servirid como fundamento mis di-
recto para el sigujente capitulo, que versa sobre la derivacién
practica de la presente tesis.

Se comenzard preo analizar el saber filosdéfico, buscando resolver
posteriormente el problema acerca de si se puede ensefiar concreta-

mente a filosofar o simplemente a transmitir ensefianzas filosdfi-
cas.

II1.1 El saber filosbfico

Antes de entrar por completo al asunto del saber filosbéfice hay
una cosa que se busca aclarar: ;2 guién atafie la Filosoffa? lquién
es el sujeto que la sustenta? Segin J. N. Bochensky: "La Filosofia
es un asunto que no sblo atafie al profesor de ella." (114)

- Acercamiento al saber £ilosdfico:
Por extrafia que parezca esta afirmacién, no hay ningfin hombre que
no filosofe o gque ne 1o haya llevado a cabo alguna vez en su vida;

todo hombre ha tenido momentos en su existir en que ha sido £ildso
fo.

(114) BOCHENSKY, J. N., Introduccibn al pensamiento filosbfico.. p. 21
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Esto no quiere decir que sea de manera sistemidtica, pero lo han he

cho. O sea, han filosofado. Es cierto que cada quien filosofa a su

manera, toma su propia postura y para hacerlo se parte de una idea
previa, conocimientos base, para comenzar. Por lo tantoc, se requie
re de una primera aproximacidén o acercamiento hacia el ser o a 1la
esencia del saber filosdéfico.

- Definicidén nominal de la Filosofia:

Antes de comenzar con el problema de la definiciédn real del saber
filosdfico, se analizari la definicidén nominal del mismo, puesto
que la definicidén real expresa la esencia de una cosa, a diferen-
cia de la definicién nominal que ofrece el cignificado de una pa-
labra {(ya se da manera etimnlégica o sinonimica). La palabra Filo-
sof{a procede del latin PHILOSOPHIA: PHTLOS: amor y SOPHIA, sabidy
ria. Entonces, etimoldgicamente significa: "Amor a la sabiduria.

La palabra Filosoffa carece en nuestra lengua de sindnimo.
- Origenes:

En su inicic, el significado y sentido de la palabra sophia fue
controvertido y tuvo muchas acepciones. Homero la usd para desig-
narla habilidad, técnica, etc., de cortesanos, misicos y poetas.
Parece ser que Heréclito fue el primero en usar el término Filoso-
fia, pero que PitAgoras inventd el nombre; Pitdgoras decia que é1
no sabia nada. ninglin arte, que sdlo era fildsofo. (115) Para Sé-
crates, la Filosofia no era ignorancia ni sabiduria, sino algo que
no tenia el ignorante, pero que si posela el sabio.

Los estoicos ven a la Filosfofa como una actitud serena ante la vi
da, siendo ésta un estilo de vida propio del que sabe dominarse,
controlar sus impulsos y ocultar sus sentimientes; de ahi la afama
da frase de: "Tomar las cosas con Filosofia", 1o que indica pacien
cia, calma.

(115) MILLAN PUELLES, Antonio., Fundamentos de Filosofia., p. 15
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En la escoldstica se diferencia la Filosofia y la Teologfa; la Fi
losofia parte de 1a realidad humana y la Teologia del dato revela
do: a la Pilosofia se llega por medio de la razbn y a 1a Teologia
por medio de la fe. “En general, no obstante, y como fruto y pre-
sencia de la concepcidn escoldstica, la voz Filosoffa se toma en
castellano como significativa de la suprema ciencia natural huma-
na.* (116)

Por {ltimo, el positivismo la ve como la elucubracién sin funda-
mento, imposible de ser comrpobada empiricamente y sin utilidad
pragmitica.

Hasta ahora se puede ver que la delimitacién o definicidén del vo-
cablo es asunto diffcil. A continuacién se presenta con mayor pro
fundidad esta cuestién, pero desde el punto de vista de la defini
cidén real.

1IT.1.1 El problema de la definicién real dei saber

£ilegdfico

No existe una definicidén real (la que habla de la esencia de una
cosa) en la que todos los fildésofos estén de acuerdo. Cada sistema
cada ideologfa, cada corriente, cada pensador, realizan su propla
definicién. cada uno pretende que su definicidén sea la tinica vali-
da y excluyen, y aln mids, rechazan todas las demis.

Las diversas corrientes filosdficas (positivismo, realismo, exis-
tencialismo, etc.) pretenden abarcar toda 1la realidad, y como con-
secuencia, cada una la interpreta desde una diferente perspectiva.
Por eso hay tantos sistemas filos6ficos que chocan entre sf, se
contraponen, pues tienen por objeto el universo entero.

(116) ibidem., p. 19
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ESTA TESIS M0 DEpE
SALR BE W RBuDiEC

Pero ya que la Filosoffa busca un conocimiento de la realidad to-
tal y radical profundidad de ese conocimiento, entonces, siguiendo
a Antonio Millan Puelles, la Filosofia se define como: "... 13 ==«
Ciencia de todos los seres por sus causas (ltimas, y que se adquie
re por la luz natural de la razén." (117)

Definir es poner li{mites, delimitar una cosa. Entonces para defi--
nir a la Filosof{a no se podrid hacer, al menos que se tenga en —--
cuenta la meta, el ideal, el fin al que busca llegar: la sabidu---
ria; por 1o que no se puede definir por sus reailizaciones parcia--
les, sino en cuanto al conocimiento humano supremo.

Entonces se puede definir como sabidurla. E1 género préximo se sus
tituye por 1a causa ejemplar y la diferencia especifica por el cop
cepto de sabiduria. No es un concepto genérico, por lo que de ----
igual manera no lo es tampoco aquello a lo que se dirige: la ver--
dad.

No es posible tomar y analizar todas las definiciones para reali--
zar una de ellas que sea ecléctica, pero bien es sabido que todas
ellas tienen algo en comfin: por un lado, 1la sabiduria, el saber tg
tal, la verdad; por otro lado, todas ellas se encuentran dentro --
del 4mbito humano.

“Filosofar significa reflexionar sobre la totalidad de 1o gque nos
aparece, con vistas a su Gltima razén y significado." (118)

As{ se puede ver que se pretende conocer lo que es, la realidad, -
con certeza y de modo causal. Pero (en dénde se origina? ¢de dande
viene? Esta es la sigulente cuestidn a tratar.

{117) ibidem., p. 21
{118) PIEPER; Joseph., Defensa de la Fiiosofia., p. 12
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IIT.1.2 El orfgen del filosofar

Es diffcil filosofar cuando estan insatisfechas las necesidades mis
urgentes del ser humano. Para que se dé el filosofar debe estar pre
sente el oclo y la despreocupacidn. Pero esto no quiere decir que
entonces el fildsofo o el gue filosofa no sea una gente productiva.
En la vida existen dos tipos de momentos, los dedicados al ocio vy
los que se ocupan del negocio. Si se negocia se satisfarin las nece
sidades primarias, y por ende, habri despreocupacidén y tiempo para
el ocio.

- Tendencia natural humana hacia el saber:

En el hombre hay un impulso natural hacia el saber, una necesidad
de conocer, y por lo tanto, de filosofar. Con esta oracidén inicia
el libro de "Metafisica” de Aristdteles: "... todos los hombres
tienden por naturaleza al saber." {119) Segin Sto. Tomis hay tres
razones para filosofar:

- En primer lugar, el hombre tiende al saber, como la materia a 1la
forma; materia es lo indeterminado que necesita ser perfeccionado
y la forma es la que perfecciona, determina.

- En segundo lugar, todo se inclina naturalmente a su operacidn pro
pia, y la del hombre es la intelectual.

- En tercer lugar, la felicidad humana se alcanza por la unién con
Dios mediante el entendimiento. Por lo que la inclinacibn natural
al saber, es el deseo de ser feliz. (120)

0 sea, que la Filosofia se encuentra en el hombre, o bien, el hom-
bre es £i18sofo, pero ¢cdmo se formaliza el filosofar?

(119) ARISTOTELES., Metafisica., p. 22
(120) cfr., apud., MILLAN PUELLES, Antonio., op. e¢it., p. 27
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Platén y Aristbételes lo ponen en la admiracién, es la primera vir-
tud del fildsofo.

- La Admiracién:

Para entrar en el terreno filoséfico es indispensable un primera
disposicién de dnimo, el querer hacerlo per propia voluntad. Y se-
gfin 1o describe Manuel Garcia Morente, el aspirante a fildsofo de-
be llevar a su estado una disposicidén infantil. 0 sea, que el que
quiere ser fildsofo debe hacerse como el nifio pequefio, puerilizar-
se:

"... la disposicién de 4nimoc para filosofar debe consistir esen-
cialmente en percibir y sentir por dondequiera, en el mundo de 1la
realidad sensible, como en el mundo de los objetos ideales, pro-
blemas, misterios; admirarse de todoc eso; plantearse ante el uni-
verso y el propio ser humanc con un sentimiento de estupefaccién,
de admiracién, de curiosidad insaciable, como el nifio que no en-
tiende nada y para quien todo es problema." (121)

La naturaleza, lo sensible estd ahi, en frente de todos, cuya pre-
sencia parece ser lo mids natural del mundo. Pero de eso surde "al-
go" que 1lama la atencidén: la Admiracién, que sc distingue de la
mirada indiferente:; ese mirar se adhiere al objeto y busca pene-
trarlo. Por eso, no es un mirar puramente sensible, sino gque impli
ca una operacidén intelectual: "Nos asombramos al darnos cuenta de
algo de que ne podemos dar cuenta." (122)

- Planos sentimental e intelectual:
Asi, en 1a admiracidén se conjugan dos factores: uno intelectual y

otro sentimental. Lo que sorprende, llama 1la atencién, y la admira
cidn filoséfica no es tanto admirar algo {plano sentimental), que

{121} GARCIA MORENTE., lecciones prelimipares de Filosofia., p. 17
(122) MILLAN PUELLES, Antonio., op. cit., p. 28
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surge al darse cuenta de la ignorancia, la cual despierta el de-
seo de saber.

Por 1o tanto, la admiracién carece de valor intelectual si no mue-
ve hacia 1la sabiduria; aunque cabe citar que sdlo es el principio,
el origen de la actividad filoséfica. Es una disposicién fundamen-~
tal para la Filosofia, que se traduce en la capacidad de problemati

zarlo todo, pero ipara gué, :qué finalidad o qué sentido tiene?

III.1.3 Sentido y Finalidad de la Filosofia

- Inutilidad de la Filosotia:

La objecidn mis frecuente a la Filosofia se trata de que es una agc
tividad indtil, sin valor par el hombre practico (positivismo}. Ei
hombre contemporineo realiza generalménte actividades de tipo prac
tico, y aunque el filosofar sea para algunos interesante, y para
algunos apasionante, no le va a servir al hombre practico, sino pa
ra distraerlo de sus actividades cotidianas. El1 hombre no se preo-
cupa por filosofar, ya que no tiene una utilidad prictic ay no
quiere perder el tiempo. La Filosofia no le llama la atencibn, por
lo que se dirige a 1o que nacesita. Rechaza todo 1o tedrico y se
ocupa del poder.

Por esto es comprensible el que muchas veces se haya tratado de
acabar con el desacuerdo entre Filosofia y el mundo 1laboral: "El
resultado ha sido siempre el mismo: la destruccidén de la Filosofia,
y ésta es precisamente la razdén por la cual tiene necesidad de de-
fensa." (123)

(123) PIEPER, Josepk., op. cit., p. 30
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- Defensa de la Filosofia:

Es cierto que la Filosofia es una actividad especulativa e in{itil
pragmaticamente. Pero ésta no es una buena acusacidn. Lo seria si
el supremo valor fuese 1a utilidad. Lo {itil no es un valor absolu
to, pues vale mientras sirva para algo, "...y este servicio lo sup
ordina a aquello mismo que mediante &l se obtiene aléo." (124) La
utilidad no se atribuye a Dios, porque no es un medio, sino que tg
do se subordina a El, como a su Gltimo fin. Andlogamente, la utilji
dad no se le atribuye a la Filosofia, no la descalifica, porque va
le por si misma, es el saber mis apetecible por si mismo.
Aristdteles veia a la Metafisica como una ciencia libre, algo que
busca el hombre no para satisfacer necesidades apremiantes, ni por
utilidad, sino por si misma.

- Finalidad:

La finalidad de la Filosofia es intrfnseca y esencial; es la ver-
dad real, el Ser (csto esencialmente), ¢ intrinsecamente es 1la in-
tegracidn de nuestro propio ser. La Filosofia cs un proceso exis-
tencial, que se desarrolla en el centro del espiritu, es un acto
espontdneo de la vida interior. (128)

Fl conocimiento es una necesidad humana, que ayuda o le da la pau-
ta al hombre, para poder actualizar sus potencialidades. De eso se
encarga la Filosofia: y para ello, a pesar de su inutilidad précti
ca, e5 la madxima necesidad humana:; y aunque el hombre sea un ser
precario, tiene el potencial para perfeccionarse. Asl la Filosofia
y la Educacidn, son el camino mAs exacto para superar esa deficiep
cia del hombre,.

{124} MILLAN PUELLES. Antonio., op. cit.., p. 32
(125) cfr., PIEPER, Jdoseph., op. cit., p. 27
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- Consecuencia del filosofar:

Las consecuencias de la Filosofia "... poseen una importancia sig-
nificativa en la economia total de la existencia humana.* (126)

La forma mds frecuente de filosofar consiste en preguntarse sobre
el sentido de la vida. Claro que la Filosofia no cubre todas las
interrogantes, pero si el negocio suspende al ocio, la vida seréd
infrahumana. E1 hombre al filosofar se eleva hacia lo trascendente
y se libera de 1o sensible.

"No solamente al filosofar se sobrepasa el munde del trabajo., tam-
bién se hace esto en algunos otros actos fundamentales de la exis-
tencia. Y también éstos son por principio incongruentes con el mun
do del trabajo, y asi 1la tentativa de eliminar este desacuerdo
equivale a su vez a la destruccidn de esos mismos actos de la exis
tencia.” (127)

III.2 Filosofia y Educacién

El lector me preguntara el por gué se denomina este apartado Filo-
soffa y Educacidn, y no Filosof{a y Pedagogia; la respucsta es sep
cilla. Resulta ser que la derivacidn prictica de la tesis versa sg
bre un Seminario de Diddctica de la Filosoffa, y no se pretende
que el fildsofo tenga aln mis conceptos abstractos, 1o que sucede-
r{a en el caso de que fuose Pedagogia de 1a Filosofia; se busca 1la
parte prictica de 1la Pedagogia, el hecho educativo, para transmi-
tir, ensefiar la Filosofia.

(126) MILIAN PUELLES, Antonio., op. cit., p. 36
(127) PIEPER, Joseph., op. cit.. p. 37
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Debido a que en el apartado anterior se analizd la Filosofia y 1a
Educacidn ha sido vagamente descrita como tal (a escepcién del 1.1)
se han analizado mis bien su esencla, causas y finaldades, a conti-
nuacidn se explicitardn algunas ideas generales sobre la misma.

- Educaciébn:

La Educacidn es un hecho real y patente de la vida humana, una rea-
lidad de la vida tanto individual como social que adopta miltiples
formas.

Es una forma intencional de influir en los demas para buscar un cam
bio positivo, el cual llega a lo mis intimo de la persona, y se pre
tende que sea permanente.

La Educacidn es un proceso de formacidn integral, que no puede ser
reducido al sistema escolar, sino que abarca todos los procesos que
constituyen el ser del hombre.

Gastdédn Mialaret critica el que “"Hablar de educacién es ante todo
evocar una institucidn social, un sistema educativo." {128) Opina
que restringe el sentido de 1a palabra Educacidn, no pudiendo ésta
ser reducida al puro aspecto institucional.

Educar implica reforzar y/o cambiar conductas, conccimientos, ideas
valores, actitudes, etc., constituyendo integralmente la pesonali-
dad del sujeto. Pero el hombre no es el resultado o producto de una
accidn, sino que prpara a ios hombres y los ayuda en su formacidn
corpdéreo-espiritual, en fin, busca su perfeccionamiento.

Las persénas van a ser calificadas como educadas o no educadas. no
en el sentido de los modales y maneras sociales, sino por algo mis
intimo y radical que afecta a todas las personas y surge de su inte
rior.

La Bducacién "... constituye una realidad esencial de la vida indi-
vidual y social humana, que ha existido en todas las épocas y en to
das las épocas y en todos los pueblos.” (129), por lo que la Educa-

(128) MIALARET, Gastdn., Clencias de la Educacién., p. 11
(129) LUZURIAGA, Lorenzo., Pedagogia., p. 37
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cién pertenece al ser i{ntimo del hombre originariamente y de manera
inseparable.

IIT1.2.1 Diferencia entre el filosofar y el educar

Una vez que se esclarecieron los conceptos, funciones, fines, etc.
tanto de la Filosofia c¢omo de 1la Educacién, se pasard a afirmar
las diferencias que estriban entre una y la otra.

~ Necesidad:

La Filosoffa es una necesidad que estd implicitamente y de manera
natural en el ser humano. Esta necesidad da al hombre el punto de
partida para actualizar sus potencialidades, 1o salva de la vida in
frahumana y eleva al hombre hacia lo trascendente y lo libera de lo
sensible.

La Educacidn también es parte de la naturaleza humana, ayuda a ac-
tualizar sus potencialidades, salva al hombre de una vida bestial.
Es una funcidn necesaria para 1la vida humana, pues necesltamos de
ella para vivir.

La Educacidn se entiende como el perfeccionamiento intencional de
las potencialidades especificamente humanas, a diferencia de la Fi-~
losofia que es el conocimiento de las causas Oltimas y primeros
principies, a la luz natural de la razén.

- Finalidad:

A diferencia de la Filosoffa, la Educacién tiene, ademis de una fi
nalidad tedrica, intrinseca al ser humano, una prictica.

La Filosofia tiene como finalidad la sabiduria, factor puramente in
telectual. La Educacidn tiene el perfeccionamicnto como finalidad,

pero tanto de la parte espiritual como de la parte fisica del hom-
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bre. Entonces. se percibe en el hombre un impulso o tendencia a la
mejora fisica y elevacidn espiritual.

Sprangler define al perfeccionamiento como "... agquella actividad
cultural consciente, el auxiliar al desarrollo realizado con el fin
de gue el hombre aprenda valores y estructure su espiritu y energia
propios del sentido y el contenido del mundo moral y sensible a &1
asequible.” (130)

En cambio, la sabiduria segln Brugger, "... no es un saber cualquie
ra, sino un saber que versa sobre lo esencial, sobrc las causas y
fines (ltimos del ente, es una conslderacién y apreciacién de lo tg
rreno a la luz de la eternidad {sub specia aeternitatits), un saber
que da prueba de fecundldad, porque asigna a todas las cosas el lu-
gar que les corresponde en la ordenacidn jerdrquica del universo,
seqgfin 1a sentencia de Tomds frecuentemente repetida: "Sapientis est

ordinare": ordenar es cosa del sabio.” (131)
- Desarrollo:

La Educacidén no se da aisladamente, sino en relacién con el medie
ambiente, el cual puede favorecer u obstaculizar, y la Educaclién de
be atender a &1 tanto como a la parte individual de la vida del hom
bre.

Aln mas, el desarrollo filosdfico es un proceso interno y espiri-
tual, siendo que el desarrollo educativo, ademds de ser espiritual,
es también sensible. Asi se puede ver en el concepto que tenia Ro-
sseau sobre este desarrollo:

“Se dirige a las plantas por el cultivo y a los hombres por la Edu-
cacién tedo lo que no tenemos al nacer y necesitamos al ser mayores
nos es dado por la Fducacidén ... El desarrollo internoc de nuestras
facultades y de nuestros drganos es la Educacidén de la naturaleza,

el uso que aprendamos a hacer de este desarrollo es la Educacidn

(130)SPPANGLER. , Umriss der philosophische Piadagoaik., p. 36
(131) BRUGGER, Walter., op.cit.., p. 482
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el uso que aprendamos a hacer de este desarrollo es la Educacidn
de los hombres, y la adquisicidén de nuestra propia experiencia so-
bre 1os objetos que nos afectan es la Educacidn de las cosas."{132)
Y por 4ltimo. cabe citar que la Educacidén es un proceso intencio-
nal, para influir en en la mejora de los demds, y la Filosofia no
es intencional., aunque trata de gue ésta influya en los demis, pe-
ro por si misma y personalmente.

Estas diferenciaciones se han hecho para esclarecer el fundamento
tebérico-practico de la derivacidén practica de 1ta tesis, y el si-
guiente apartado ayudard a vislumbrar la problemiatica metodcldgica
de la materia en cuanto si se ensefia Filosofia o a filosefar.

I¥T.2.2 Naturaleza del conocer, del saber y del pensgar

-~ Conocer:

"Es un proceso psiquico accesible directamente al hombre por su
conciencia, en el que el cognoscente (el sujeto) tiene en si lo co
nocido (cl:objeto) en forma tan activa, que al mismo tiempo lo con
trapone a si mismo en esta unidad dindmica. Conocer significa el
hecho increible de que un ser. el cognoscente, no solamente exista
entre los demis seres, sino que siendo, por asi decirlo, transpa-
rente a si mismo, pero al mismo tiempo existe también fuera de si
mismo, por cuanto refleja y reproduce en sf 1o "otro", y as{ es en
clerto modo todas las cosas®, como dice Aristételes." (133)

- Pensar:

"Modo no sensible de conocer, dirigldo al ente en cuanto tal y a
(132) ROSSEAU., E1 Emiide., p. 77
{133) BRUCGER, Walter., op. cit., p. 132




las relaciones més implicadas en este sentido. Designa en general
una actividad intelectiva de la psiqué.” (134)

Esta actividad se puede analizar desde dos Angulos: por un lado,
como proceso automitico en la asociacidén de ideas, y por otro lado,
como proceso reflexivo y voluntario que ocurre en el juiclio y en
el razonamiento.

- Saber:

"Saber, en un sentido es una manera espiritual de tener y contem-
plar algo." (135), el segundo sentido se refiere al Saber en gene-
ral, a la sabiduria.

- Relacidén existente entre el saber, el conocer y el pensar:

El conccimiento es un saber, una manera espiritual de tener y de
ver, cuya raiz se encuentra en el imnstinto de conservacidn. Por un
lado tiene un valor utilitarista, en cuanto a que al hombre le in-
teresa conocer 10 que le sirve:; pero para una minoria que gusta de
la contemplacibn teérica, el conocimiento tiene un alto valor. Y
el pensamiento es un medio para el conocimiento.

A continuacidn se comenzard la parte tedrico-practica de la tesis;
son los fundamentos tedéricos, unos antes vistos, otros no, de 1la
ensafianza de la Filosofia, que serdn retomados en la derivacién
préctica.

(134) TARROYO,Francisco., Diccionario Porriia_de Pedaqogia., p. 467
(135) MESSER, August., Filosoffa y Educacién., p. 10
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I111.3 Ensefianza de la Filosofia

Hasta ahora han sido analizados 1los conceptos, origenes, proble-
mas, diferencias, etc. de la Filosofia y de la Educacidn. También
se tratd un punto convergente entre ambas: la Filosofia de la Edu
cacidén, pero a continuaciédn se dari un giro de 180 grados invir-
tiendo los conceptos, 1o cual quedaria de la siguiente manera:
Educacidn de la Filosoffa. En este tema se tratard mis concreta-
mente sobre 12 ensefianza de la Filosoffa, los fundamentos tedri-
co-précticos de la accién, del hecho educativo en relacién con la
Fillosofia.

- La ensefianza de la Filosofia en el mundo actual:

La situacidn en la que se halla la Educacidén del mundo contempori
nec es totalmente nueva (esto se vio en 1a comparacién de los
griegos con las Pedagogias Contempordneas). No sb6lo versa sobre
un crecimiento cuantitativo {explosién escolar, métodos, técni-
cas, etc.), sino que se trata de una transformaciédn cualititativa,
que afecta tanto la parte externa como interna de la personalidad
humana.

La Educacidn va de la mano con la evolucién socio-politico-cultu-
ral, asi como de la evolucidn ténica y econdmica; gente "instrui-
da" es considerada como un buen ciudadadno. De esa manera la ins
truccidn es una accién establizadora, en donde la actividad de 1la
ensefianza apunta a la repeticibén sistematizada de conocimientos,
habilidades, etc. y "... una biisqueda y un culto de la forma, de
la férmula y de la formulacidn." (136}

Pero esta distribucidn metédica y sistematizada de conocimientos,
debe ejercer una accidén formativa de la personalidad que despier-
te un espiritu critico. Por 1o mismo, este panorama general {y
breve) sorbe el mundo contempordneo, ofrece y busca un marco mi-

(136) SANTIUSTE, Victor., op. cit., p. 18
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nimo de referencia, que puede ser (o debe ser} retomado por la ac-
tividad filosbfica.

De esta manera, si se concibe como tarea siempre renaciente e ina-
cabada, la Filosofia seréd eminentemente reflexiva, con el fin de
que el hombre comprenda las consecuencias generales de 10s compor-
tamientos individuales: que sea critica ante el riesgo de la mani-
pulacidn; que sea integradora ante el panorama cientificista, espe
cializado; que sea orientadora en la aplicacidén de la ciencia en
la prictica. De esta manera se impedird que el hombre sea un escla
vo de las maquinas, de la sociedad, y se le reivindicari su digni-
dad como ser humano (no como ser atil), serd libre y consciente al
tomar decisiones y capaz de responsabilizarse por sus propios ac-
tos. Por lo tanto:

"Motivada de modo espontineo, vuclta a sus origenes, la ensefianza
de la Filosofia, por su propio desarrollo, llevari como de la mano
al interés y al estudio de los grandes problemas que acuciaron a
nuestros antepasadog y a las respuestas que aportaron, y reecncon-
trard en el momento presente lo mejor de su tradicidn.” (137}

III.3.1 La utilidad general de la Pilosofia y de 1a Historia
de la Pedaqgoqia cara_al desempefio profesional

El pasadb es una realidad inmodificable, no se puede cambiar 1lo
que ya ha sucedido. Pero eso no determina al hombre, puesto que é1
mismo posee dos facultades superiores: voluntad e inteligencia.
Con la inteligencia el hombre es capaz de comprender en €l presen=-
te el pasado, y modificar su futuro, tomando decisiones alternas
(1as mas convenientes para &l1), gracias a su voluntad.

(137) ibidem., p. 36
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Les principios pedagdgicos y filosdficos de las corrientes educa-
tivas y filosdficas contemporidneas, se comprenden mejor cuando se
muestra ¢dmo se ha ido gestando., creando o formando a lo largo de
la Historia.

Es cierto que muchas corrientes edﬁcativas y filosbficas se en-
cuentran en el error, que no han tenido fundamentos sdlidos. o
han perseguido fines que no perfeccionan al hombre, pero esos
errores son provechosos para el hombre. E1 hombre no es perfecto,
pero si perfectible, por lo que es capaz de enmendar sus errores.
El conocimiento o contacto con esto completa la visién histdrica
del profesionista, siempre que el hecho educativo tenga relacidn
con la cultura de cada pueblo. Entonces, sus conocimientos pres-
tan un doble servicio, uno general y otro particular, pues permi-
te ver (o tener contaclo) la forma en que se cultivan y educan
las generaciones jévenes y cémo sc desarrolla ¢l proceso histdri-
co de los pueblos.

En resumen se puede decir que: "El conocimientc de la Educacidn,
de las ideas de los hombres activos que nos han precedido, la fa-
miliaridad con los resultados de lous fleles obreros en campos se-
mejantes, la intimidad con sus leyes, sus fracasos o triunfos,
conseguirdn aumentar en mucho nuestro tacto pedagdgico, asi como
nuestro respeto profesional, mientras que al mismo tiempo nos
despejardn de todo vestigio de pedanteria insatisfecha de si mis-
ma, y de la servil sumisidén a la pedanteria arbitraria. Al mismo
tiempo, nos pondrdn en condiciones de aprovecharnos de los fraca-
g0s, lo mismo que de los éxitos de nuestros predecesores, nos en-
sefiardn a mirar hacia adelante y a desplegar toda nuestra energia
en los activos y meditados esfuerzos por aproximarnos al ideal
distante." (138)

Se cree que hasta ahora ha quedado claro la utilidad tanto de 1la
Pedagogia como de 1a Filosofia para el desarrollo de la personalj

(138) HAILMAN, W., Historia de la Pedagogia.. p. 3
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dad, y para el desarrollo de un pucblo, Esta utilidad no sélo se -
maneja a un nivel puramente material, sino que dirige la mirada a
un plano mas distante, a un nivel espiritual, de formacién inte--
gral.

Y como la teoria no puede desvincularse de su praxis correspondien
te, debe fijar condiciones, alcance y funciones de ésa, se presen-
ta a continuacidn un esbozo sobre el proceso de ensefianza-aprendl-
zaje, que nos dard los conocimientos y fundamentos del hombre, en
relacidn con el hecho educative, con ia forma en que aprende.

I11.3.2 Didictica: proceso de Ensefianza-Aprendizaje

Se comenzari por definir cada uno de los términos que componen el
presente tema. La Diddctica es una de las disciplinas fundamenta--
les de la Pedagogia General, y se ocupa del estudio de los mé&todos
y procedimientos mis eficaces en las tarecas de la ensefianza-apren-
dizaje: siendo la Enseflanza el acto por el cual el educador (valga
la redundancia) actla sobre el educando, y el Aprendizaje, el cam-
bio (positivo) de actitudes por parte del educando.

Por su parte, el aprendizaje, es el procesa gracias al cual el edu
cando se educa bajo la influencia del educador. Por lo tanto, es -
inseparable del aprender; es un proceso dindmico, en donde alge --
muy importante es el que dependiendo de la forma, de la material,-
del individuo gue aprende, se va a enseflar.

- Metodologia de la Ensefianza:

Los objetivos de la Educacién se logran, por medio de las normas -
de accidn y de la metodologia de la ensefianza; en donde el método
va a ser e! camino, el medio, los pasos a saguir para llegar a un
lugar determinado, para alcanzar los objetivos planteados.
Entonces, !a metodologia d ela enseflanza es un conjunto de procedi
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mientos didicticos que buscan alcanzar los objetivos de la Ensefian
za con el minimo esfuerzo y el miximo rendimiento. Pero se debe te
ner cuidado en no tomarla como fin, sino estar conscientes de que
es un medio, gracias a lo cual, el docente 1lo podrd modificar o
cambiar seglin juzgue conveniente.

"La metodologia diddctica tiene por objeto dirigir el aprendizaje
del educando para que é&ste incopore a su comportamiento normas, ag
titudes y valores que hagan de &1 un auténtico ciudadano partici-
pante cuya meta sea el creciente respeto por el hombre mis-
mo." (139)

- Direccidn del aprendizaje y de la enseflanza:

Es tarea fundamental de la Didictica la direccidn del aprendizaje,
puesto que organiza 1los pasos y momentoe gque giran en torno al
aprendizaje intencional.

"La enseflanza, en consecuencia, no es mAs que la accién del profe-
sor en relacidén a la direccién del aprendizaje." {140)

El ser humano aprende de forma integral {todo é1) para integrarse
de la mejor manera posible al mundo que le rodea, atendiendo a ne-
cesidades bio-psico-socliales, a lo largo de su vida. Esas necesida
des se presentan como obsticulos, ya que estdn insatisfechas, y si
no hubiese obsticulos no habria aprendizaje.

Pero esto seria impesible, debido a la naturaleza perfeccionante
que posee el individuo.

Asi, cuando el hombre se enfrenta a obsticulos y siente la necesi-
dad de vencerlos, entra en juego el aprendizaje. Como consecuencia
se deriva el que "Nadie puede con propledad ensefiar nada a nadie.
Lo que se puede hacer es sensibilizar a otra persona de mode dque
sienta y quiera vencer ciertos obsticulos.” (141)

(139) NERICI, Imlden., Metodologia de  1a enseflanza., p. 36
(140) NERICI, Imideo., Hacia una Didictica general dinfmica. p. 36
(141) ibidem.,p.213
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Por ende, el hombre sdlo aprende cuando se enfrenta con situacio--
nes para las cuales no tiene respuestas adecuadas,.lo que le indu-
ce a buscar, a descubrir una solucidén: a aprender.

- Aprendizaje:

Por lo anterlor se puede deducir que ia capacidad de aprender es -
innata, es una caracteristica primaria de la naturaleza racional -
del hombre.

W. A. Kelly define al aprendizaje “"... como la actividad mental --
por medio de la cual el conocimiento y la habilidad, los habitos,-
actitudes e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, origi-
nando progresiva adaptacién y modificacién de conducta.® {142)

El proceso de aprendizaje supone e incluye el desarrollo y utiliza
¢ién de todas las potencias y facultades fisicas y mentales del --
hombre. La base fisioldgica del aprendizaje depende del sistema --
nervioso, y el funcionamiento de las facultades cognoscitivas es -
el fundamento mental (percepcién, memoria, atencién y actos del ip
telecto).

Existen cuatro tipos de aprendizaje: motor, asociativo, apreciati-
vo y racional. El gue interesa aqui es el tipo de aprendizaje ra--
cional, pues incluye actividades como la comprensidn de princi----
pios filosdficos, conceptualizacidn,.razonamiento, relfexién, etc.

- Aprendizaje racional:

Su naturaleza es intelectual y abarca el proceso de abstraccidn --
por medio del cual se forman los conceptos; supone también un pro-
ceso de julcio (comparacién, identificacién, discriminacidn y dis-
cernimiento de ideas) y el proceso de razonamiento (relaciones., ge
neralizaciones, deducciones, andlisis, etc.).

(142) KELLY, W. A., Psicvlogia de la Fdcuacién., p. 244
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Ademids no sbdlo se ocupa de adquirir conocimientos, sino de inte-
grarlos. A eso le llama Victor Garcia Hoz aprendizaje reactivo:
"El estilo reactivo implica, como su nombre }o indica, wuwna reac-
cién del sujeto." (143), ya sea relacionando ideas, aplicéndolas o
creando nuevas.

La fuente del conocimiento, son en primer lugar, los sentidos, co-
mo dijo Sto. Tomds: “No hay nada enla inteligencia, gue no haya pa
sado por los sentidos." Posteriormente la percepcidn va a interpre
tar y a dar significado a esas acciones.

Despuds sigue 1a formulacidén y estructuracién de las sensaciones
percibidas, por medioc de la Imaginacién. Esto se retiene en la me-
moria, la cual establece conexicnes entre las ya almacenadas y las
recién ingresadas percepciones.

Por (l1timo, el "... aprendizaje racional consiste en hacer las ex-
periencias sensoriales inteligibles, porque el conocimiento no pue
de ser explicado soclamente por las experiencias sensoriales."(144)
El intelecto activo se encarga entonces de la abstraccién de 1a ra
turaleza o esencia de las cosas. El1 intelecto pasivo forma el con-
cepto general, el cual no es propiamente conocimiento, sino tan sé
lo su punto de partida. El juicio utiliza esos conceptos., y el ra-
zonamiento, a su vez, compara esos juicios para obtener conclusio-
nes, ya sea inductiva o deductivamente.

Todo este proceso culmina con la comprensidén, que es la asimila-
cién del conocimiento, faceta mas importante del aprendizaje. Esto
se debe traducir en la aplicacidn del conocimiento adquirido, pues
es 10 que a final de cuentas va a ayudar al hombre a superar 10s
obstaculos de su vida.

Estc ha sido un breve esbozo sobre el tipo de conocimiento a utilji
zar en Filosofia (asi como en materias abstractas), el cual deberd
estar muy presente en el momento de ensefiar la materia, y se toma-
rd en cuenta para el programa de la derivacidn prictica de la te-
sis.

(143) GARCIA HOZ, Victor., op. cit., p. 247
(144} KELLY, W. A., op. cit., p. 249
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III.3.3 Espiritu de la ensefianza filoséfica

- Papel del docente:

La ensefianza de la Filosofia tiene como primer principio, como ba-
se fundamental 1a libertad, la capacidad de elegir estudiar, se-
guir el tipo de corriente filoséfica que considere mis oportuna la
persona. Yor ello el docente debe ser cuidadoso, pues la libertad
comparte riesqos, lo que exige por parte del docente, tacto y pru-
dencia pedagbgica, propia de todo profesional de la ensefianza: res
peto a la libertad y a la personalidad del alumno en via de forma-
cidn.

Debe tener en cuenta que los espiritus jovenes son bastante "plés-
ticos", facilmente influenciables por ideales ambiciosos Y pensa-
mientos extremos.

A pesar de ello, el profesor debe hablar con la verdad, claramente
sin ocultar a sus alumnos el estado real de los problemas, 1as ra-
zones y fundamentos por 1los que acepta © rechaza las doctrinas o
corrientes filosb6ficas, y por lo tanto., las opciones que se ofre-
cen al hombre del mundo contemporineo.

Esa libertad, de la cual se ha hablado, debe estar presente en con
tra de cualquier dogmatismo. En el saldén de clases los alumnos rea
lizan el aprendizaje de la libertad por medio de la reflexién, 1la
cual es el objeto propio y esencial de la enseflanza de la Filoso-
fla, auﬁque no debe desacreditarse la ensefianza de los conocimien
tos, los cuales tienen también un valor educativo.

"por eso el método habri de ser el que ya Sécrates habia sentido
profundamente en s{ mismo y habia hecho sentir: el asombro de recg
nocer que se ignora lo que se cree saber, de descubrir oscuridades
y probiemas allil en donde se crefa estar en presencia de ideas cla
ras y de hechos simples." (145)

(145) SANTIUSTE, Victor., op. cit., p. 99
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El docente debe poscer la gran habilidad para hacer accesibles las
ideas filosdéficas al promedio general de sus alumnos, y tratar de
evitar al maximo posible, una exposicién de tipo abstracta y com-
plicada, lo que debido a su inaccesibilidad y esterilidad, desmoti
vard a los alumnos.

- Conceptualizacidén o comprensién:

Es importante conocer y comprender los conceptos del lenguaje £ilo
sbéfico, puesto que éstos varian de una corriente a otra, como se
ha visto, Pero el comprender bien no significa que capten los tér-
minos, pues éstos no tlenen un cardcter fijo o absoluto (igual pa-
ra todos), sino que su sentido 1les va a ser conferido o dado por
el contexto en que se utilicen.

Se debe tener sumo cuidado en no abusar de la abstraccibn. Se bus-
ca evitar emitir juiciogs cuyo sentico carezea de contacto con la
realidad, pues la Filosofia no es una teoria especulativa que bro-
ta ¢e la nada, sino que parte precisamente de la realidad, y que
busca llegar a 1la verdad, que es precisamerte la adecuacién del
persamiento con la iealidad.

Una vez que el alumnc ha comprendido la terminologia a utilizar,
deberd 'uscarse el mejor caminoc para que traduzca lo comprendido
en hecho, en ejemplos, en aplicaciones.

"Ningin hecho sin jdeas: he aqui 1o que sin duda, caracteriza una
cultura filoséfica. Pero ninguna idea sin hechos: he aqui la regla
pedagdgica que se impone 1 se quiere que csta ensefianza sea verda
deram:nte accesible y sobre todo provechosz para los espiritus no-
vicice." (146)

Por consiguiente, el planteamiento de los problemas, debe ser més
esepcial para el profesor, que la simple discusidn u opiniones di-
versas; 10 que en un determinade momento puede falsear el pensa-
miento o alejar al zlumno de una reflexién seria. Asi el profesor

(146) PASSMORE, John., Ensefianza de la Filosoffa.. p. 74
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no debe despreciar las oportunidades en las que pueda relacionar -
la actividad filoséfica con los problemas de la vida sorio-polfti-
co-cultural del mundo contemporaneo.

- Método:

En cuanto al método, el profesor tiene toda la libertad de elegir
el método que mejor crea conveniente. Algin método puede parecerle
a uno el mis conveniente, el mejor, pero para otro, totalmente inf{
til e ineficaz. También depende en su gran parte del material a im
partir.

Es indiscutible que cada docente tiene unc o varios métodos pro---
pios para impartir Filosofia.

El finico que se rechaza de manera total y absoluta es el del dicta
do, precisamente porque no da tiempo suficlente como para reflexio
nar sobre la idea o el pensamiento en cuestidén. Serd Gtil sdloc en
casos de un Qltimo resumen final de la sesién. Posteriormente se -
mencionarin algunos métodos mis aproiados para la ensefianza de 1la
Filosoffa que cada profesor podrad tomar como punto de referencia y
segin el criterio que crea mds conveniente, pues no hay reglas fi-
jas y los métodos pueden variar, dependiendo de la personalidad de
los alumnos., del contenido temdtico, de circunstancias que o faci
liten u obstaculicen, etc.

11T1.3.4 Bl problema del método

Es una tarea bastante complicada el tratar de definir la metodolo-
gia mds adecuada para la ensefianza de la Filosofia. No se trata --
tan sblo, de averiguar sobre si los métodos deben ser activos o pa
sivos preferentemente, como opinan varios, autores, por ejemplo, -
para Orio y Dominguez que opinan: "Todos los profesionales de la -
Filosoffa ... estamos convencidos de la necesidad de los métodos
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tivos, para 1a ditfclyl - ;o imposible? - tarea de enseffar filoso-
fla.v (147)

E)l Area filoséfica parece ser la que mayor problemitica presenta
en la definficién del método a utilizar. Otras asignaturas tienen
una temitica bien definida, el "qué", y el "para qué". El “"qué" fa
cirita ver la sistematizacién del "cémo". En cambio, en la Filoso-
fia se tienen tantos problemas en su objeto como en el método,
puesto que el "qué" ensefiar se funda en el "cdmo" hacerlo.

Ante este planteamjento sistemitico, para Victor Santiuste surgen
tres posturas sobre 1la enseflanza de la Filosofia: 1los enfoques
ideologista, psicologista y positivista.

- Enfoque ideclogista:

Es en donde los profesores muestran gran preferencia por la cohe-
rencia y el contenido. Por ello y para evitar el surgimiento del
escepticismo por parte de los alumnos, se debe presentar un pensa-
miento sistemitico.

Se buscard dar al alumno un conjunto de conceptos filosdficos gque
le sirvan para interpretar la realidad y la actividad humana.
Predomina la metodologia de tipo pasivo, en donde el docente trang
mite el contenido y dirige al alumnc, el cual recibe el mensaje vy
1o repite; pues bien sabe el alumno que eso es 10 que va a evaluar
positivamente el profesor.

- Enfoque psicologista:

En primer término, ante la concepcidén filoséfica, prevalece una ag
titud critica. La asignatura consiste en analizar y criticar cual-
quier tem&tica f£ilosdflca. Los alumnos ejercitan el pensar refiexi
vo y critico, 10 cual exige un conocimiento previo para evitar
caer en la superficialidad. Pero esto confunde el derecho a la crf
tica con la capacidad de poderlos ejercitar.

(147) ORIOSE MIQRL, y DOMINGUEZ., Materiales para la Btica., p. 141
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El método es eminentemente activo en donde el alumno lleva la gula
de la materia; propone los temas a tratar, participar en un grupo,
debatir textos, lecturas, acontecimientos, etc. El profesor se li-
mita a animar y a orientar esta actividad. (148)

~ Enfoque positivista:
"... no sdlo exige a toda ciencia que parta de hechos tomados en
el sentido de objetos perceptibles, sino que también se limite a
comprobarlos y enlazarlos con leyes." (149)

Esta definicidn habla por si misma, rechazando en primer lugar una
actitud metafisica como punto de partida. Se elimina (en 1la Filosp
fia) todo pensamiento trascendente y la temitica debe ser tratada
con rigor cientifico.

No posee un método propio, ya gue recurre a los espec{ificos de ca-
da una de las ciencias que se tratan. Hay una evidente necesidad
de objetividad y comprobacién empirica de los conocimientos que se
transmiten.

- Enfoque realista:

Este enfoque no se encuentra dentro de la clasificacidn hecha por
victor Santiuste, puesto que se trata de una aportacidn personal.
Cada uno-de los enfoques anteriormente mencionados tienen una base
vetdade;a y recta de formular su metodologia propia, puesto que
parten de la realidad. La falla radica en que se polarizan a un
cierto secteor de la realidad, por 1o que se propone una especie de
sistema ecléctico.

Es clerto que 1la actividad filosdfica, el filosefar, es una tarea
eminentemente personal, pero se debe partir de la base de unos co-
nocimientos previos sobre lo que es la Filosofia en sf, sobre qué

(148) cfr., SANTIUSTE, Victor., op. cit., p. 104
(149) BRUGGER, Walter., op. cit., p. 434
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temas versa. Esta parte puede ser pasiva, en el caso en el que el
dnico transmisor de conocimientos sea el profesor, pero resulta ser
activa en el caso del autodidacta.

A partir de los conocimientos adquiridos se puede pasar a la "fase"
de la reflexidn, en donde el alumno, después de haber interiorizado
los conocimientos, los analiza y los critica, aceptando y/o recha-
zando lo que crea conveniente. Es claro que se trata de un método
activo, en donde el profesor tan sdlo se limitard a orientar y a
dar consejos al alumno.

Por Gltimo, y como se ha definido a lo largo de esta tesis, como la
Filosofia no es puramente especulativa, el alumno deberd transladar
o relacionar esos conocimientos con la vida practica.

I111.3.5 Ensefianza del saber filosbfico: Métodos

Entre las posturas extremistas que se han presentado, subyace el
problema de la confusién entre el método filosdfico y el método pe-
dagbgico. Decsde Sdcrates, en donde se pretendia el famoso: “Condce-
te a t{ mismo”, han sido muy diversos los métodos filosbficos pro-
puestos a lo largo de la Historia. Pero a pesar de ello, los méto-
dos diddcticos pretenden traducir la ensefianza er términos de apren
dizaje, lo que exige unos objetivos bisicos a alcanzar.

-~ Necesidad de 1la Historia:

La Filosofia necesita de la Historia de modo constitutivo. Se pre-
senta en la Filosoffa, una recurrencia, en donde los mismcs probie-
mas son profurndizados vy enriquecidos. Por elle, la recurrencia de
los problemas obliga a tener contacto conel pasado.

“La Fllosof{a no ha podido olvidar su pasado con facilidad con que
1o han hecho otras ciencias.® {(150)

(150) PIEPER, Joseph., op. cit., p. 25
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Por 1o tanto, si la Filosofia no puede hacer abstraccidn de su Hig
toria, tampoco podrd hacerlo su enseflanza. Si el alumno no puede
obtener de 1la Filesofia soluciones, puede esperar dotarse de un
conjunto de métodos, que una vez interiorizados, serdn hébitos di-
ficiles de olvidar. El aprendizaje memoristico y enciclopédico se
olvida con el paso del tiempo, en tanto que la adquisicidn de hébi
tos mentales permanece.

- Métodos:

Antes de comenzar a nombrar métodos que ayuden en la ensefianza de
la Filosofia se vuelve a recalcar algo que ¢s de suma importancia:
el filosofar no es algo que se pueda aprender COmo una lengua ex-
tranjera, o como el aprender a sumar, mediante la adquisicién de
conocimientos previos (aunque son necesarios), o mediante el ejer-
cicio o la repeticidn.

"Filosofar es mds una actitud humana fundamentalmente, frente al
mundo, actitud que en gran manera es ajena a toda disposicidn o hi
bito clegidos a voluntad. Enfocar filosdficamente una cosa, es de
cit, filosofar, no es procedimiento encomendado sin mds a nuestra
decisidn.™ (151}

De esta manera, el filosofar es una actividad cminentemente perso-
nal y libre, en el sentido en que nadie la puede imponer. En el
programa no se pretende ensefiar a filosofar, pues no hay una pauta
a sequir, el filosofar es muy propio de cada quien; lo que sl se
puede dar son los medics, los métodos que guien por un camino para
llegar a filosolar, 105 gue sc expondrin a continuacidn.

- Método expositivo:

Este es el primer paso a seguir, la transmisién de conocimientos,
16gicamente estructurados, para qua el alumno pueda posterilormente

(151) idem
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analizarlos, criticarlos, ete. Con este se dan los conocimientos
previos de la Filosofia sobre algfin tema.

- Método dialdgico:

Este viene expresado ya desde la Edad Antigua en los "Dldlogos" de
Platdn. Se utiliza un sistema de preguntas y respuestas, entre dos
personas que discurren ante la clase sobre alglin tema en especial.
Se trata de sacar del interior del alumno, por medio de héibiles
preguntas, lo que &1 puede ir descubriendo sobre si mismo. (152)
El profesor puede mostrarlo, por ejemplo, seleccionando un fragmen
to destacado de los "Didlogos", y puede ejercitarlo con sus alum-
nos, interrogindolos (siguiendo el ejemplo socritica).

- Disputatio (escoldstica):

Se propone una discusidén sobre wun tema propiamente filosdfico,
acompafiado de una posible solucién; el profesor pregunta y se limi
ta a escuchar las posibles objeciones de los alumnos.

“... en el tema discutido se trataba de algo que se podia enfocar
de diferentes maneras, o sea de un tema que por naturaleza era dig
cutible." (153}

Un articulo que puede ayudar es alguno de la Suma Teoldgica de San
to Tomis; o bien, el profesor puede elegir un tema fileséfico des-
pierte interés y se muestra a discusién, por ejemplo, el significa
do filoséfico de la muerte.

- Confesidn, soliloguio, "diario":

Este método tiene que ver con la Filosoffa de la interioridad, in-
cluso la autobiografia, y muestran en general, por un lado, el ri-
gor y sistematizacién de los pensamientos de algin filésofo, y por
otro, la parte afectiva., sentimental o pasional del mismo.

{152) cfr., SANTIUSTE, Victor., op. cit., p. 103
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Lectura recomendables son, pro ejemplo, “Confesiones” de San Agus-
tin o de Rosseau, "Discurso del método" de Descartes, etc.

- Método dialéctico:

Ofrece dos caminos. El primero, a partir de contradicciones, alcan
zar la conelusidn (tesis, antitesis: conclusidn). 0 bien al revés,
el andlisis: "Los pensamientos pueden estar ligados con evidencia,
uno con otro, de dos modos. El primero es éste: un pensamiento apa
rece como surgido de otro anterior, porque no es, sino la explici-~
tacién de algo que ya estaba en éste implicito. Entonces decimos
que el primer pensamiento implica el segundo. Esto es el pensar
analitico." (154)

De esta manera se puede practicar el ideal de 1la ciencia que ya
pretendieron ios griegos: distinguir entre el saber y la opinién.
Textos gue pueden ayudar son los de Platdn, Hegel o Marx; o bien,
reallzar un trabajo sobre dos posturas contradictorias, analizar-
las y sintetizarlas, por ejemplo, el concepto de hombre para Niet-
zsche y para Rosseau.

- Método critico:

Este método resulta tan sbdlo después del conecimiento o andlisls
sobre algin tema. Deberi despertar el sentido critico del alumno,
guiado pro el rigor del métoda.

Algunos.autores recomendables serfan: Horkheimer, Fromm, Haber---
nas, etc.

- Lectura meditada:

n, .. congigte en hacer gque un educando lea un texto con todo cuida
do, minuciosamente, profundizando al miximo y en forma indivi-
dual." (155)

(154) ORTEGA Y GASSET., Origen y epiioqo de la Filosoffa., p- 13
(155) NERICI., Metodologla de la ensefiapza., p. 174
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Se debe leer atentamente, comprender un texto, captar los detalles
tanto como también captar los aspectos generales. Esto 1le ayudaré
al alumno a profundizar en lo lefdo, a tener el habito intelectual
de captar lo significativo, la idea central del tema y pensar 8O-
bre ello. Como es un trabajo personal, el profesor puede pedir al-
gilin reporte sobre una lectura, por ejemplo, Oparin, "El origen de
las especies”.

- Método peripatético-vivencial:

Este método se toma de la experiencia personal vivida en el Diplo-
mado de Filosofia. Se trata de que el profesor, después de haber
expuesto un tema, formule una o dos preguntas sobre el mismo, pero
que tengan relaclén con el sistema de vida actual. Posteriormente
los alumnos saldrin del saldén en grupos de dos personas y discuti-
r4n sobre la pregunta (el peripateo proviene del Liceo de Aristéte
les).

- Método ejemplar:

Aungue sea el Ultimo de los métodos propuestos para la ensefianza
de la Filosofia, se 1le considera el mis importante y trascendante
de todos, y al mismo tiempo, el mis dificil de ejecutar por parte
del maestro: el ejemple. El docente debe ser un ejemplo a seguir.
comenzando por alge de suma importancia: siendo coherente entre lo
gue piensa, lo que dice y lo que hace, pues jamis se podrd educar
a alguien, si el estilo de vida no coincide con el del pensamien-
to.
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IT1I.3.6 La funcién del docente

El hombre es educado para algo; proceder educativamente equivale a
actuar en funcibdn de fines prcisos. Educar es mirar hacia un fin y
procurar su realizacidén. De la misma manera, el que ensefia, el do--
cente, debe tener a la vista algunos objetivos. Educacibn y ensefiap
za entrafian un problema decisivo para ia sociedad: ¢para qué educa-
mos? ¢(culles deben ser los fines de la Educacién y la ensefianza?

La DpidActica estd al servicio d ela formacién del hombre; no de un
hombre abstracto, sino del ser humano. (156}

Como se ha mencionado, los fines educativos derivan de 1a nocién --
que se tenga del hombre; esto es, de una doctrina antropoldgica en
su concepcidn filoséfica.

Esto es un punto de vital importancia que todo educador debe tener
presente en su tarea educativa y se propone en la presente investi-
gacidn el que el docente posea algunas cualidades que le facilita--
rén la funcidén docente. Se pretende que todo educador sea una persg
na recta y antes que nada un ejemplo a seqguir, con deseos de supe--
rarse y buscar ayudar superarse a sus alumnos.

Fara impartir el cemlnaric propuesto aqui no se hace ningiin estudio
sobre la personalidad de los docentes, pero se "presupone” el que -
sean personas dedicadas a la docencia, con amor.

El gusto por la lectura y per la investigacién son fundamentale, -=-
puesto gue se deberi documentar bastante aqué que pretenda impartir
el seminario.

Se sobreentiende que el docente debe haber cursado estudios minimos
requeridas, entendiendo como iltimo nivel una carrera universitarila
tal como Licenciatura en Pedagogia o Filosofia. Los pedagogos deben
poseer conocimientos ampliso sobre Fllosofia o tener un diplomado -
en la misma. Este requerimiento no es simple cuestién de titulos, -

(156) MASTACHE ROMAN, Jesis., Didictica General., p. 9
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sino de posesién de conocimientos, formacién, madurez. Elos tienen
dentro del seminarioc, algunas necesidades tanto explicitas como im-
plicitas a cubrir. Como se menciond, deberan poseer conocimiento so
bre 1a materia para poder transmitirlos, cumplir con los objetivos
del programa del seminario, fomentar la investigacidn por parte de
los participantes (uno de los objetivos primordiales del seminario):
deben procurar la formacidén integral de los alumnos. También deben
estar conscientes y transmitir este valor a los discentes sobre 1la
importancia y trascendencia del papel formativo que tienen a zu al~
cance. Y por #ltimo, es tarea vital, el inculear el amor por la Edu
cacién y proporcionar las mejores herramientas y 108 mejores medios
para llevar todo esto a cabo.
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Aqui termina 1o que es la parte tedrica de la tesis. Como conclu~-
sidén se puede decir. gue no sblo cada capitulo, sino que el funda-
mento tedrico en general, ha girado en torno a tres conceptos fun-
damentales de la labor educativa:

El SER del primer capitulo, habla sobre su esencia, existencia, ob
jeto, relaciones, etc. Es el estudio metafisico sobre la constitu-
cién entitativa del ser a educar.

E1l DEBER SER del segundo capitulo, es el fin que se persigue, ei -
ideal que se pretende, la pauta ética a seguir, Estos son fundamen
tados por los griegos, por considerdrseles unos de los mdximos ex-
ponente de la Educacldn a lo largo de la Historia.

Y por Gltimo, el HACER, que es la parte practica de la Educacién,-
el llevar, el vertir los conocimientos anteriores a la vida real -
del educando, lo que da a las ciencias su valor real.

A continuacidén se rpesenta un modelo que basa la propuesta del pro

grama de un seminario sobre la Didictica d ela Filosofia desde el
punto de vista de la Educacidn Griega.
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CAPITULO IV: DISENO DEL PROGRAMA DE UN SEMINARIO
SOBRE LA DIDACTICA DE LA FILOSOFIA DESDE EL PUNTO
DE VISTA DE LA EDUCACION GRIEGA

A continuacidn se presenta la parte prictica de la tesis. Por ser
precisamente una derivacidn prictica, muy pocos autores seran cita
dos, ya que consiste en gran parte de una aportacidén personal, ba
sado tanto en la investigacidn de campo ¥y en la experiencia obte-
nida disefiando programas para materias, seminarios, simposios,
etc. durante la carrera. Algunas ideas ya han =2ido citadas (por
ejemplo, el proceso de ensefianza-aprendizaje), pero por tratarse
del contenido del programa vy para evita repeticiones obsoletas,
tan sblo seridn mencionadas, basindose en el supuesto de que ante-
riormanete fueron citadas.

Este seminario estd dirigido a profesores que imparten materias de
tipo filoséfica y estd basado en un modelo de ensefianza-aprendiza-
je (de Hilda Taba), el cual fue pensado a partir de una investiga-~
cidén de campo realizada, en donde se detectd la necesidad primor-
dial {entre otras) de proveer a los profesores de este tipo de ma-
terias de un instrumento pedagdgico Gtil para transmitir de modo
mis eficaz sus conocimientos.

Las doctoras M. Chavarria Olarte y M. Villalobos Pérez-Cortés pro-
ponen 4 tipos de derivaciones précticas y la presente se aboca al
tercer tipo que es la "Definicién de una serie de implicaciones
practicas, Gtiles desde el punto de vista educativo, aplicables al
ejercicio profesional, hace referencia a aquellos casos en los que
partiendo de 1o que se ha fundamentado tebricamente, se desarro-
l1lan una serie de formas de accidn para la atencién educativa del
asunto que ha sido objeto de estudio: sin que el trabajo de tesis
se abogque a la aplicacidén y evaluacién de las mismas en la reali-
dad. Por ejemplo, rescatar principios pedagégicos y normas de ac-
cidn didictica de épocas pasadas que tienen vigencia en la actuali

.+4110



dad." {157)

Esta proposicién es claramente aplicable en el ejercicio profesio-
nal del pedagogo (el cual imparte el seminario), dentro de un 3mbi
to concreto de su accidn (en este casoc la escuela, a profesores).
Esta derivacidédn muestra la habilidad para el ejercicio profesional
y la fundamentacién tedrica, solidez de los conocimientos pedagdgi
cos basicns para el disefio del seminario.

En general se toman en cuenta siete aspectos pedagdgicos fundamen
tales: el por qué {justificacidén, deteccidn de necesidades), el
quién (educador-educando), el qué (contenido 2 impartir), el para
qué (objetivos), el con qué (material didactico), el cdémo (méto-
dos, técnicas y procedimientos). el cuindo {calendarizacidn).

Iv.1 Investiqacién de Campo
IV.1.1 Justificacién

El formar alumnos es una labora que implica mucha responsabilidad.
muchos sacrificlos., preparacibn, dedicacién, pero también es bello
y ayuda a hacer crecer internamente tanto al profesor comoc al alum
no. Es un arte, la Didictica es el arte de enseflar.

La Filosofia presenta indudablemente una utilidad al hombre, tal -
vez no practica, pero si formalmente. Se puede ver que el hombre
contempordneo prefiere dedicarse a los negocios gue al ocieo. Es
bien sabido que el ocio distrae al hombre de sus actividades coti-
dianas, pero también es cierto que el negocio no es el maximo va-
lor. Las personas construyen subjetivamente su propia escala de va

(157) CHAVARRIA OLARTE, M. y VILLALOBOS PEREZ-CORTES M., Orjentaciones para la
claboracién y pregentacién de tesis., p. 34-35
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lores, y para este tipo de personas el valor material estd sobre
todas las cosas:; pero existe una sola verdad y una sola realidad.
El hombre no es sblo materia; es parte de un dualismo: materia y
espiritu {(cuerpo y alma), que es precisamente lo que nos diferen-
cia de les animales. Por ende, el hombre es superior, graclas a su
inteligencia y voluntad. con la correspondiente libertad, 1o que
nos indica claramente que el valor espiritual estd muy por encima
del material.

La finalidad de la Filosofia es intrinseca y esencial al hombre,
le ayuda a tener claridad en sus pensamientos, juicios y, por lo
tanto, decidir lo que es mis conveniente para &1 (de acuerdo a su
naturaleza humana) y no dejarse manipular por las diferentes ideo-
loglas (que van en contra de su naturaleza humana). En f£in, ayuda
al hombre a buscar un sentido en su vida y ser coherente entre lo
que dice, 1o que piensa y lo que hace, a ser una persona madura,
equilibrada, culta. ¢Qué otra ciencia podria aportar tales benefi-
cios para la vida tanto prictica como espiritual del hombre?

A lo largo de la Historia, muchos fildsofos, pedagogos, en fin,
grandes hombres, han creado diversas teorias pedagdgicas, las cua-
les han dado las ideas, bases o fundamentos filos6ficos, los cua-
les retoma la accién educativa para vertirlos en la prictica. Asi
los sucesos del pasado serdn retomados en cuanto sirvan para la
comprensién o comparacién del presente, para poderlos proyectar al
futuro.

Es indudable, cémo estas corrientes han influido en muchas ocasio-
nes (ya sea para bien o para mal} en 1a vida cultural de los pue-
blos. Por ello c¢s importante que la Iistoria tenga, poesea un pro-
fundo sentido para los educadores, para que ellos puedan, en su
ejercicio, transmitir esos conocimientos, para discernir entre 1o
nocivo y lo provechoso de lo mismo.

En consecuencia, se retoma principalmente el ideal educativo de
los griegos, de la Educacidén clisica, primer vestigio filoséfico y
educativo de la Historia. Pero no sblo por esto, sino porgue se
centraban en lo mis preciado que existe sobre la tierra: el hombre
visto desde ese punto de vista dualistaz, de forma integral. Lo mig
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mo.ayudard a combatir las crisis educativas contemporineas.

Para ello se deben conocer las raices mis profundas del acto educa-
tivo, que se encuentran precisamente en 1la Filosofia, que busca el
conocimiento Gltimo de las causas, esencia y existencia, en este ca
so las de la Educacidn, a la luz natural de la razbn.

Lo anterior justifica el por qué se introduce como contenido del
seminario 1a parte tedrica de la presente investigacidn.

Y todo esto viene al caso porque a partir de 1la investigacibn de
campo se pudo observar 1la falta de medlos, instrumentos pedagdgicos
que ayuden al docente impartir materias de tipo filosdfico y por
otro lado se busca que los dcoccentes se sensibilicen del papel tan
importante que juegan an la tarea formativa del discente, la utili-
zacidén Optima de los recursos {métodos, material didactice, etc.) y
facilitarles su labor en la tarea educativa.

IV.1.2 Delimitacién_del problema

Hasta ahora se han presentado varias razones, fundamentos, explica
ciones, ete., por las cuales e¢s necesaria una estructuracion de
fondo de un programa formal sobre la Didictica de la Filosofia. Es
to ha sido pensado en funcién del problema que tienen muchos docen
tes de la "Falta de instrumentos pedagbégicos, de técnicas, procedi
mientos, material, etc., para impartir materias de tipo filosdfi-
co".

Primer se investigd 1a necesidad de herramientas (tiles. practicas
y sencillas para gue los maestros de materias filosdficas puedan
transmitir sus conocimientos a los discentes, puedan fomentarles
un espiritu critico, abrirles nuevas puertas al campo de la inves-
tigacién y ayudarlos en el proceso de su formacidn integral, pro-

porcionindoles una recta educacidn, siendo un ejemplo a sequir.
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IV.1.3 Hipdtesis de trabajo

La respuesta tcntativa al problema antes expuesto es la afirmacién
de la Carencia de instrumentos pedagdgicos necesarios para la im-
particién de materias de tipo filosdéfico por parte de los profeso-
res que imparten las mismas.

A partir de esta hipdtesis se planted una solucidén tentativa que
parte del Disefio de un Seminario sobre Didictica de 1la Filosofia

para los profesores que imparten este tipo de materias.

IV.1.4 Elaboracién de un_disefio de investiqacién

Para elaborar el disefio de investigacién se siguieron 1os siguien-~
tes pasos:

a) Eleccién del problema, definido como una carencia de instrumen-
tal pedagdgico.
b

Se definié una hipdétesis en donde sea firme que 1los profesores
de materias de tipo filosdfico carccen de instrumentos pedagdgi
cos para impartir sus sesiomes.

c) Técnicas para comprobar la hipdtesis: se siguieron tres técni-
cas para comprobar la hipdtesis y llevar a cabo la investiga-
cién de campo, y son:

- Cuestionarios

- Guidn de entrevistas

- Revisibén de programas de Didactica de la Filosofia, imparti-
dos en la Carrera de Filosofia de varias universidades.

d

Andlisis de resultados: es la filtima etapa en donde se verd 1la
aprobaclén o el rechazo de la hipdtesis.

flubo una etapa previa en donde la revisidén de la literatura fue el
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estudio minucioso sobre programas de Didictica de 1a Filosofia
(ver Anexo 1), impartidos en la carrera de Filosoffa. Se sefialaron
las fuentes preliminares (universidades) y se elabord una agenda
organizando el lugar y el tiempo del que se dispuso para realizar
el trabajo.

IV.1.5 Realjzacidén_de 1a investigacién

Al realizar 1a investigacidén se buscd comprobar si los hechos ob-
servados concordaban o no con la hipbtesis establecida. Se combina
ron dos tipos de técnicas (documental y de campo).

S5e elaboraron dos tipos de instrumentos para llevar a cabo la in-
vestigacidn de campo:

1. Disefio de un cuestionario {aplicado a alumnos de la carrera de
Pedagogia y a pedagogos).

2. Disefio de un guidn de entrevista {aplicado a profesores guec im-
parten o han impartido la materia de Diddctica de la Filasofia)

- Prueba Piloto:

En primer lugar se aplicd una prueba piloto para el cuestionario.
Esta se hizo a 5 alumnos de la carrera de Pedagogia y a 5 pedago-
gos, vy se pudo comprobar 1la validez del mismo al corroborar que
las cuestiones eran directas y sencillas de resolver. Los resulta-
dos que arrojaron fueron univocos, no se confundian, lo que probé
la conflabilidad del mismo.

- Universo:

El ambito del universo elegido para llevar a cabo esta investiga-

cién fue el Ambito escolar.
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Las entrevistas fueron llevadas a cabo con fildsofos que han impar
tido o imparten la materia de Didictica de la Filosofia (comprendji
da dentro del plan de estudios de la carrera de Filosofia, ver Ang
xo 2).

Los cuestionarios se aplicaron a pedagogos y estudiantes de Pedago
gia, los cuales cursan o cursaron durante la carrera materias de
tipo filoséfico.

Por Gltimo, se revisaron los programas sobre la materia impartidos
en afios anteriores.

Esta investigacién de tipo descriptivo se refiere minuciosamente e
interpreta 1lo que es; esti relacionada a condiciones o conexiones
existentes.

- Muestreo:

El muestreo elegido fue el "probalistico o aleatorio", que al esco
ger un pequefio grupo de una poblacién, pudimos tener un grado de
probabilidad de que ese pequefio grupo efectivamente posee las ca-
racteristicas del universo o poblacién que estamos estu-
diancdo. {158 )

- Estadisticos:

a) Las entrevistas fueron hechas a un grupo muy reducido de ocho
profesores, todos ellos fildsofos, los cuales han impartido ma-
terias como Didactica de la Filosofia en cuatro universidades
distintas, durante los dltimos 3 afios (1988-1991),(ver Anexo 3)
cabe citar que aunque el nlmero dq maecstros entrevistados sea
reduclido, los resultades obtenidos fueron de relevancia.

b

para 1llevar a cabo el cuestionario (ver anexo 4) se tomd una
muestra del 15% de estudiantes de pedagogia de 4 universidades,
esto es 46 estudiantes y 16 pedagogos (ain no recibides) y a 5
de ellos ya titulados.
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c) Se analizaron 8 programas (ver anexo 1) sobre la materja de Di-
dictica de la Filosofia impartidos en afios anteriores en la Ca-
rrera de Filosofia.

IV.1.6 Andlisis de resultados

En cuanto a las entrevistas llevadas a cabo, éstas fueron pocas
debido a dos razones fundamentalmente: una, las mismas implican ma
yor disponibilidad de tiempo para llevarlas a cabo (del cual no se
dispone mucho), y en segundo lugar, son pocos los profesores que
han impartido la materia de Didictica de la Filosofia. Pero a pe-~
sar de estas dos limitantes, la informacibén se que obtuvo fue bas-
tante significativa e importante.

Se les explicd desde un principio, el propésito de la entrevista,
siendo ésta de tipo formal, o sea, que fue preparada con anteriori
dad, pensando en cada una de las preguntas a hacer.

Los datos fueron mayores en calidad que en cantidad.

El objetivo, el cual se cumplid. fue detectar las carencias o necg
sidades de la calidad de la enseflanza, contenido e instrumentos de
la materia de Didictica de la Filosofia.

Algo muy importante a citar aqui, es que los programas de la mate-
rta serdn analizados en este mismo apartado, puesto que son 10S
mismos que impartieron los profesores entrevistados Yy asto va de
ja mano de la entrevista, por ejemplo, al hablar sobre los métodos
utilizados. Es mas, la informacidn es mis fructifera al tener un
medio con el cual se puede guiar par obtener datos.

- Datos obtenidos:
De los ocho profesores que fueron entrevistados, se obtuvo en geng

ral una respuesta parecida, lo tnico que variaba considerablemente
entre ellos eran las experlencias obtenidas durante la prictica do
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cente, las cuales fueron contempladas en el programa.
Las respuesta obtenidas, de forma sincrética fueron las siguientes:

1. La razén por la que impartfan la materia:

En general sc debié a que habfa carencias en la forma de transmitir
conocimientos de tipo filosdfico por parte de algunos fildsofos. en
la utilizacién del material didactico, la falta de instrumentos pe-
dagbgicos para llevar a cabo clases mas activas.

2. MAiios en los que impartieron la materia:

La mayoria la impartid en 1989-1991, lo que significa que los datos
obtenidos estin bastante actualizados.

3. Siete de los profesores proporcionaron el programa de su materia
{a excepcibén de uno de ellos, porque no lo tiene, puesto gue impar-
tid4 1a materia en 1982).

4. Objetivos Generales de la materia:

Dentro de los objetivos generales por ellos planeados fue el dque
los fildsofos comprendieran la importancia de la ensefianza de la Fi
losofia y el buscar los métodos y técnicas que faciliten su transmi
sibn.

5. Contenido (se tomaron aquellos contenidos que se repitieron mis
frecuentemente:

- Conceptos basicos de la Educacidn

- Amor a la Sabiduria

- Bases neurofisioldgicas y motivacionales

- Labor dei fildésofo en la Crientacién Irstltucional

- Motivacibén

Hubo comentarios sobre el hecho de que el contenido de 1la materia,
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por lo general no guardaba relacién alguna con los objetivos esco-
gidos.

6. Métodos, técnicas y procedimientos:

Aqui fue detectada una gran carencia sobre métodos, técnicas y pro
cedimientos a utilizar, pero no por falta de motivacidn, sino por
falta de conocimientos sobre los mismos. Los medies utilizados fue
ron por lo general (ver cuadro 1)}:

- Exposicibén del profesor (un promedio del 85%)
- Lecturas y comentarios sobre libros (10%)

- Presentacidn de audiovisuales y exposicidn por equipos de temas.
7. Material diddctico:

En este apartado también hubo una gran carencia, 1o que mas utili-
zan es (ver cuadro 2):

- pizarrén (70%)

- Rotafolio (10%)

- Peliculas, acetatos, etc. (8%)
- Ninguno (12%)
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CUADRO 1: METODOS, TECNICAS Y PROCEDISIIENTOS

Cuadro comparativo de los métodos, técnicas y procedimientas
utilizados en ia imparticién de lo materia de Didéctica de lo
Filosoffa y los propusstos en el presente Seminario.
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CUADRO 2: MATERIAL DIDACTICO

Cuacdro compargtivo del maoterial didbctico utilizade en la materio de
Didactica de la Filosoffa y el maoterial didactico prepuests en la
presente derivacién préctica.
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En lo que se refiere a la encuesta ésta fue aplicada personalmen-

te al grupo de estudiantes de Pedagogia y a pedagogos.

Se les explicd el propdsito y el significado de los items. Fue un

cuestionario breve (ver anexo 4). pero conciso.

La forma del cuestionario fue cerrada, puesto que se solicitaron
respuestas cortas, especificadas. La forma abierta sdlo se dejdé en
el caso de que quisieran hacer algin comentario.

Tuvo como propdsito detectar necesidades o carencias de tipo didac-
tico que piensa el pedagogo sobre la formacidén docente del fildsofe
para impartir sus materias o de las materias mismas.

Para cuestiones de pilotes (validez y confiabilidad) (ya visto), =se
cuidd que el cuestionario definiera términos que pudiesen ser mal

interpretados, los adjetivos tuvieron un significade comunmente

aceptado, se abstuvieron las negativas, no se presentaron pregun-

tas dobles, etc.

Para valorar la puntuacidn de las preguntas. se le asignd el valor

de un punto a cada una. En las respuestas se debia elegir entre

uno de los tres calificativos uno buenoc (por ejemplo, bueno vas-

to, amplio, excelentes, etc.), uno intermedio {por ejemplo, nor-

mal, regular, etc.) Yy uno maloe {por ejemplo poco, malo, nulo.

etc.).

Para interpretar los datos se utilizdé una escala nominal, la cual

indicé una distincién aparente o diferencia entre cosas, la cual

nos permitid asignar observaciones. Los resultados cuantitativos

de 67 cuestionarios aplicados fueron los siguientes:
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ANALISIS CUANTITATIVO

: —
1 ADVETNGS FOUETIV DIETVGS
N
aEM NEGATIVAS INTERMEDIOS PASTTIVGS
L PUNTUACIOH PURTUACION PUNTUALZION
r
I. importancia de
matterias filossficas 14 31 4
para ia Pedagogia
<. tmportoncia v
utitidad 4e " 41 15
<antenidos
I Anlicacian 20 30 27
4 nocmientos de . -
1 28 30
5. Interes por ia
f ! 42 7
rlgze
[ igencia de
9 i3 30 24
profesores
v 7. Tranzmision s
: B 40 18 9
! conacimientos
f
| 9. Material Didactico 51 12 4
9. Metonos, técnicas
48 12 7

y procedimientos
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Existen tanto puntos a favor como cuestiones mejorables en la im-
particién de materias de tipo filoséfico. Los puntos favorables s
lo serin mencionados en este apartado como informacidn adicional,
puesto que el objetive del cuestionario y de la entrevista es bus-
car precisamente ias Carencias para poderlas cubrir posterigrmente.
Ya sc vieron por un lade los datos cuantitativos que arrojaron los
cuestionarios. A continuacidén se enlistan 1los resultados o datos
cualitativos que se obtuvicron:

- Eil contenido de materias filos6ficas es indiferente a los pedago
gos, en algunas ocasiones es Arido, y pocas veces entretenido.

- La aplicacidén de estas materias a la vida cotidiana es normal.
Para algunos no tiene ninguna relacidn con la vida cotidiana, pa
ra otros 1o cs todo Yy para la gran mayoria ésto les es indiferen
te

- En general, los Filbsofos dominan el contenido de las materias -
que imparten

- Las clases son en general poco o nada atractivas e interesantes
para los alumngs

- La exigencia por parte de los profesores fildsofos es normal, no
pecan por exceso ni por defecto

- La transmisidén de conocimientos cs mala, son muy elevados, no sa
les entiende.

- El material diddctico es casi nulo.

- Las técnicas utilizadas enla imparticidn de clases son de tipo
pasivb, no fomentan la participacidn.

Ahora bien, gracias a las entrevistag, los cuestionarios y los prg
gramas existentes, que fueron de gran ayuda, fue facil detectar
1as necesidades o carencias a cubrir en la materia de Didictica de
1a Filosofia. Estas se encueptran mencionadas a continuacién y
TODAS y cada una de ellas serd tomada en cuenta y cubjerta a le
largo del programa que se presenta posteriormente.
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IV.1.7 Deteccidn de Necesidades

A continuacibn se enlistan las necesidades detectadas por medio
de instrumentos utilizados, para que sean tomadas en cuenta en el
momento del disefio del programa de un seminario sobre Didactica
de la Filosofia que serid impartido a profusores de Filosofia.

1. La primera y mas urgente necesidad a cubrir es la importancia
gue tiene la Filosofia para el pedagogo {(pues da las raices

mis elementales y profundas del ser a educar).

~

El contenido de materiag filoséficas debe ser mias atractive pa
ra el estudiante e ir de acuerdo con 10s objetivos planteados.

3, Sensibkbilizar al profesor de materias de tipo filosdfico del va
lor préctico y teérico de la Filosoffa para la Educacidn.
4. Elevar el nivel de atraccidén e interés hacia materias de tipo

filoséfica.

5. Buscar técnicas, métodos y procedimientos que faciliten 1a
transmisidn de conocimientos.

6. Presentar mayor cantidad, valor y utilidad del material didéc-
tico

7. Elevar la actividad y la participacién de los alumnos en clase.

IV.1.8 Conclusiones obtenidas

Por un lado, se pudo comprobar la hipdtesis gue afirma la falta de
instrumentos pedagbégicos necesarios para la imparticlén de mate-
rias de tipo filosbéfico, tomando estos instrumentos como las técnji
cas, métodos y procedimientos. material didictico, etc., y por
otro lado, se pudieron detectar necesidades mds trascendentes como
la importancia de la Filosofi{a para el pedagego la sensibilizacién
del fildsofo, etc., las cuales serdn cubliertas en el disefio del sg
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minarie sobre Diddctica de la Filosofia dirigido a profesores que
imparten materias de tipo filosdfico.

A continuacidn se comienza de manera mas especifica el disefio del
programa

IV.2 El Seminario

Segin 1. Nerici, el seminario es un procedimiento didictico que
consiste en hacer que el educando realice investigaciones con res-
pecto a un tema, a fin de presentarlo y discutirlo cient{ficamente
El educador injcia al educando en la investigacidédn y andlisis sis-
temidtico de los hechos, presentindolos estructurada y claramen-
te. (159}

En este apartado se presenta 1o gque es un seminario en si. aplican
do posteriormente todos sus detalles en el programa.

Su duracidén puede ser desde unos dias hasta un afio y su extensidn
depende del contenido, profundidad de los estudios y del tiempo
disponible, as{ como puede tener lugar en el horario comin de cla-
ses o en horaric extraordinario. Puede desarrollarse de maneras di
ferentes, adaptandose a las circunstancias y necesidades de ense-
flanza.

Los temas del seminario son variados. pueden ser temas de una dis-
ciplina, temas publicados en revistas, temas de actualidad e inte-
rés general, y temas proplios, avanzados, clegidos para constituir

el programa de un curso de seminario. La presente derivacién se
aboca a éste fltimo.

Para llevar a cabo el Seminario, el profesor anuncia temas y fe-
chas en que los mismos serin tratados, indicando bibliogragia o
trabajos de investigacién bisica a efectuar.

(150 cfr., NERICI, I., Hacia wna didictica general dindmica., p. 299-300
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El seminario se dirige mis a la formacidén que a 1la informacién y da
particular importancia al apalisis de hechos, al uso de instrumen-
tos de trabajo intelectual, a la reflexidn, al pensamiento original
y a la exposicidén de los trabajos realizados.

IV.3 Fundamentacidn del programa del Seminario basado en el
modelo de Ensefilanza-Aprendizaje de Hilda Taba

Se acaba de mencionar que este seminario busca mAs la formacién del
discente que la simple transmisidén de conocirientos, la simple in-
formacidén. Por lo tanto, el gue se reconozca en la presente investi
gacibén al aprendizaje, entre otros, como modificacidén de pautas de
conducta, implica sobrepasar la tradicién gue reduce al aprendizaje
a2 un simple dominic de informacidn; asi que por medio de objetivos
se busca una Educacidn de manera integral.

Ahora bien, para la elaboracién del programa se ha elegido el mode-
1o de Ensefianza-Aprendizaje de Hilda Taba, y esto porque la elabora
cibn de programas se basan en la "... investigacién de las demandas
y reguisitos d ela cultura y la sociedad, tantoc para lo presente cQ
mo para lo futuro." (160}

Para ello se debe tener en cuenta a la sociedad, con Dbase en 1la
cual se elaborarén los objetivos de la Educacién.

Hilda Taba considera para realizar el juicio ordenadc que permita
la toma de decisiones en relacién a la elaboracidén de programas,
siete pasos, que son los siguientes:

(160 ) TABA, Hilda., La elaboracién del curriculo., p. 22
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"1. Diagnbstico de necesidades

2. Fermulacion de objetivos
3. Seleccién del contenido

4. Organizacidn del contenido
5. Seleccidén de actividades de aprendizaje

6. Organizacién de las actividades de aprendizaje
7. Determinacidn de lo que se va a evaluar." (161 )

Lo anterior se presenta en el siguiente cuadro:

1
|
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!
—J
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1

Heteridodes
Drganizarsn del

Dmteci6n de
Otyetivos
Selesrxzr del
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ORDENACION DE BLEMENTOS PARA LA ELABORACION DEL CURRICULO. HILDA TABA.

Ya cada paso serd descrito dentro de cada inciso del programa, los

cuales se presentan de l1a sigulente manera:

1. Detecclén de necesidades:

2. Formulacidn de objetivos:

3 y 4. Seleccibn y organizacién
del contenido:

5 y 6. Selecciédn y organizacién de
las actividades de aprendi-
zaje:

7. Determinacidén de lo que pe va a

evaluars

Investigacidn de campo.
Objetivos.

Contenido.

Métodos, Técnicas y Procedi-
mientos.

Formas de evaluacién.

( 161) DIAZ BARRIGA, Angel., Didictica y currfouium, p. 18

vee133



Ademas de 1o propuesto por Hilda Taba, se toman en cuenta en la
presente investigacidén. la justificacién del programa, el material
didactico a utilizar, la propuesta tentativa de la calendarizacién
del programa y la bibiliografia a utilizar.

IV.4 Contenido del Seminaric

A contlnuacién se presenta el contenido a impartir durante el semi
nario. Como se podrd ver, se utiliza el contenido de la parte ted-
rica de la Tesis, por considerar que contempla todas las necesida-
des investigadas a cubrir

CAPITULO I: LA HISTORIA DE LA PEDAGOGIA
Objeto de estudio de la Histéria de la Pedagogia

Objeto material de la Historia de la Pedagogia
Objeto formal de la Historia de la Pedagogia

WwoN e

Relacidn de la Historia de la Pedagogia con otras ciencias
humanisticas

1.2 Importancia de la Historiografia
I.2.1 Problemas en la comprensién de la Historia de la Pedagogla

1.2.2 La cultura actual, ¢(posiclidn elitista o democritica?

1.3 Primer legado educativo y filosdfico: los Griegos
I.3.1 Homero

I.3.2 Paideia o Areté

1.3.3 La Paideia Cotnemporinea

1.4 Filosofia de la Educacién

1.4.1 Conceptualizacidn de l1a Filosofia de 1a Educacidn
1.4.2 Estructura entitativa de la Educacidn

1.4.3 Estructura esencial de la Educacién
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1.4.4 Las cuatro causas de la Filosofia desde los puntos de vis-

ta de la Educacidén Griega y de la Sociedad Contemporanea
CAPITULO I1: EL IDEAL EDUCATIVO GRIEGO: PAIDEIA

II.1 Sécrates o la ensefianza de la virtud
11.1.1 Personalidad socritica o Sbcrates educador
11.1.2 Temidtica de Sacrates

11.1.3 El método socritico

11.2 La Educacidén en las utopias platdnicas

11.2.1 El perfeccicnamiento humano, come proceso liberador de 1la
accidn gravosa del cuerpo

I1.2.2 Plan de Educacibén de los Fildsofos

11.2.3 Politica y Educacidn

11.3 Los temas de la Educacién en la obra de Aristdteles
11.3.1 Fundamentos de la Paldeia Aristotélica

11.3.2 Elementos de la Educaciédn

11.3.3 Etica Nicomaquea

CAPITULO ITI: FILOSOFIA Y EDUCACION

IIT.1 El saber filosbfico

ITI.1.1 El problema de la definicién real del saber filosdfico
II1.1.2 El origen del filosofar

I11.1.3 Sentido y finalidad de la Filosofia

111.2 Filosofia y Educacién
I11.2.1 Diferencia entre el filosofar y ele ducar
I11.2.2 Naturaleza del conocer, del saher y del pensar

IT1.3 Ensefianza de la Filosofia

IITI.3.1 La utilidad general de la Filosofia y de la Historia cara

al desempeiio profesional
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111.3.2 Didictica: proceso de ensefianza-aprendizaje
I11.3.3 Espiritu de 1a ensefianza filoséfica
I11.3.4 El problema del método

I11.3.5 Ensefianza del saber filosdéfico: mé&todos
I111.3.6 La funcidn docente

IV.5 Objetivo general, objetivos particulares y especfficos
del Seminario

iv.5.1 Objetivo General del Seminario

Al finalizar el seminario sobre “Didictica de 1la Filosofia desde
el punto de vista de la Educacidn Griega", el profesor de materias
de tipo filosbfico, conoceri las raices mas profundas de la Hlisto-
ria de la Pedagogia, resaltando el ideal edueativo, 1la Paideia. pa
ra as{ poder posteriormente vertir los conocimientos adquiridos en
la practica de la docencia filosdfica y poder utilizar los mejores
instrumentos pedagbdgicos para el cumplimiento de los objetivos edu
cativos.

IV.5.2 Objetivos particulares

- UNIDAD I: LA HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

Analizar 1a Historia de la Pedagogia a partir de 1los elementos que

la constituyen, como su objeto de estudio e importancia, asi como
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los griegos, como primer legado educativo y filosdfico, y los fun-
damentos basicos y estructura de la Filosofia de la Educacién.

- UNIDAD II: EL IDEAL EDUCATIVO GRIEGO: PAIDEIA

Describir el ideal.educativo de los griegos a lo largo de su Histg
ria cliasica, comenzando con la enseflanza de la virtud de Sécrates,
retomando la Educacidén en las utoplas platbnicas, para finalizar
con los temas de la Educacibén en la obra de Aristbteles.

- UNIDAD TII: FILOSOFIA Y EDUCACION

Comparar las semejanzas y diferencias entre la Filosofia y la Edy
cacién, a partir de su conceptualizacidén, describiendo la funcién
educativa de 1a Filosofia y sus elementos asi como la metodologia
a utilizar en la importancia de materias filosdOficas.

Iv.5.3 Objetivos especificos

- 1.1 Objeto de estudio de la Historia de la Pedagogia:

Identificar el objeto de estudio de 1a Historia de la Pedagogia a
partir de la comparacidn del hecho y la teoria pedagbdgica, y la re
lacidén de la Historia de la Pedagogia con las otras disciplinas hu
manisticas.

- 1.2 Importancia de la Historiografia:

Determinar la importancia de la Historiografia a partir del anili-
sis de los probiemas en su comprensién, asi como el determinar si

la cultura actual es una posicidén elitista o democratica.
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- 1.3 Primer legado educativo y filoséfico: los Griegos.

Destacar la importancia de la posicidn de los griegos en la Histo-
ria de la Educacién humana, analizando las obras de Homero, el
ideal educativo griego (la Paideia), comparindolos con la Paideia
contemporanea.

- 1.4 Filosofia de la Educacidn:

Describir la Filosoffa de la Educacidn a partir de su conceptuali-
zacidn, estructura entitativa y estructura esencial, asi como el
analjzar las cuatro causas de la Filosofia desde 1los puntos de
vista de la Educacién griega y de la sociedad contemporinea.

- II.1 S6crates o la ensefianza de la virtud:

Analizar la personalidad socrdtica, asi como 1la ensefianza de la
virtud, su temitica y método socriatico.

- I1.2 La Educacién en las utopias platénicas:

Seflalar la Educacidn platénica a partir de su idea de perfecciona-
miento humano y analizande el plan de Educacidén para filésofos y
la relacidn que existe entre la Politica y 1la Educacidn.

- 1I.3 Los temas en 1la obra de Aristbteles:

Identificar 1los fundamentos de la Paldeia aristotélica, as! como
los temas tratados en sus obras, los elementos educativos y anali-
zando profundamente los aspectos educativos de la Etica Nicomaquea.

- II1.1 El saber filoséfico:

Definir el concepto de Filosofia a partir del andlisis de la defi-
nicién real, su origen, sentido y finalidad, asi{ como los proble-
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mas de la definicidn real.
- 111.2 Filosofia y Educacidn:

Definir el concepto de Educacidén a partir del analisis de las defi
niciones etimolégica y nominal de la misma, destacando tanto los
puntos afines como 10S puntos divergentes entre la Filosofia y 1la
Educacién, as! como analizar y destacar la importancia, funcién vy
naturaleza del conocer, del saber y del pensar, en el ambito filo-
séfico-educativo.

- III.3 Enseifianza de la Filosofia:

Determinar la importancia de la utilidad general de la Filosofia y
de la Pedagogia cara al desempefio profesional, asi como analizar
el proceso didietico y psicoldédgico de Ensefianza-Aprendizaje, desta
cando la Iimportancia del espiritu de la ensefianza de la Filosofia,
la funcidén del docente, anailizando el problema del método, para fi
nalizar cémo conocer y practicar la ensefianza del saber filosbfico
por medio de los métodos e instrumentos pedagdgicos mds adecuados.

IV.6 Material Didictico

El material didActico es un elemento de gran ayuda en el proceso
de Enseranza-Aprendizaje. como medio para alcanzar un [Fin, que
atrae facilmente la atencidn de los alumnos.

Pero en el caso de la ensefianza de la Filosoffa, el material es
muy reducido, muy poco, puesto que no sdlo se deben despertar los
sentidos externos y sensibles, sino que busca en primer lugar inci
tar a la reflexion del discente, cosa dificil de lograr por medio
de la simple utilizacidén de materiales sensibles, tangibles.

A continuacidén se muestra una lista yeneral de material diddctico.
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Gtil en el caso de la ensefianza de la Fllosoffa, que fundamentard
el valor del mismo en cada caso.

- Pizarrdn:

Es uno de 108 materiales mis recomendables (son pocos) en la ense-
fianza de 1la Filosfoia, por ser uno de los mas utilizados {(sino el
que mis como se pudo observar en la investigacién), vy por su facil
y rapido manejo.

Cabe citar que ademis del pizarrdén, aqui se proponen otros materfa-
les, para que la clase sea mas atractiva vy activa por parte del
alumno.

El pizarrdn es {itil para la ensefianza de la Filosof{a por varias ra
zones: se puede ir esquematizando el pensamiento de algin fildsofo,
por ejemplo, el inicio del pensamiento hegeliano, hasta el fin, a
manera de cuadro sindptico.

Se deberin escribir tan sblo las palabras claves, escribir con cla-
ridad, rapidamente y sin dar completamente la espalda a los alumnos
porque esto ayudard a que no se pierda la atencidédn durante la cla-
se.

El escribir la sesién, la orden del dia, del lado derecho del piza-
rrén, ayudaré a mantener una secuencia 18gica durante el desarrollo
de la clase, o bien, para no desviarse hacia otros temas, cuestidn
gencilla en materias filosdficas. Del lado izquierdo va el conteni-
do de 1a sesiodn.

Se debe buscar escribir una letra de buen tamafio (aproximadamente
de 10 cm) , éste debe ser legible, dentro de lo posible, sin que
ello retrase el tiempo al tratar de escribir bien. Si se utilizan
abreviaturas, éstas deben ser comunes y no muy complicadas.

~ Rotafolio:
El rotafolioc no es un material muy recomendable para sesiones filo-
g6flcas, no por su valor, Sino porque existe una predisposicidn me-

dia en los fildsofos de tipificarlo como Gnico medio pedagdgico. Pe
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ro esto se puede refutar, puesto que no es el Gnico medioc, simple-
mente es que no se les ha ensefiado otro.

Pero por otro lado, generalmente el rotafolio expresa ideas fijas,
leyes, puntos a seguir, determinaciones que no incitan al debate ni
a la reflexién.

Cabe citar que existen docentes que los utilizan habilmente (ésto
depende de cada persona).

Si se llegase a utilizar, es recomendable no sobrecargar el rotafo-
1io con informacién excesiva, escribir generalmente con color rojo,
negro, verde, en fin, colores llamativeos, que sean de facil visibi-
lidad, no mas de 2 o 3 colores por hoja. Es nocesario pedir el rota
folio para colocar las hojas con anterioridad. Ademis no deben es-
tar pegadas con cinta adhesiva en el pizarrdén o en la pared, puesto
que por su tamaiio, se desprenden con facilidad y por 1lo tanto se
pueden romper.

Se utilizard en los casos en que se deban dar datos importantes,
que de otra mapnera seria muy tardado escribirlos en el pizarrén,
asi comoc fechas, leyes, etc.

- Audiovisual:

Es dificil traducir pensamientos filosbéficos en imagenes, puesto
que el filosofar es un proceso puramente mental. Pero existen casos
en los que las imagenes audiovisuales son de gran utilidad.

La utilidad dependerd del tema que se esté tratando, por ejemplo,
en la Historia de la Pedagogia cuando se han impartido varias sesio
nes sobre sucesos histdricos, personajes, etc., se puede presentar
al final del tema, a manera de resumen, una serie de acetatos, en
donde el profesor, al irlos pasando, va explicando verbalmente su
contenido.

No se recomienda una grabacidn prefabricada, puesto que si el alum-
no desea formular una pregunta se tendri que interrumpir el sonido,
o bien, el profesor no podri explayarse en algin tema.
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- Peliculas:

Es otro tipo de imagenes audiovisuales, muy dtiles en el caso, por
ejemplo, de blografias sobre pedagogos o filésofos que hayan tra-
scendido a la Historia.

Conocer la vida personal de esos personajes es muchas veces impre-
scindible para comprender posteriormente sus pensamientos.

Muchas veces el dar datos "al aire" de una biografia (fechas, estu
dios, etc.) es ficilmente olvidable:; pero una pelicula, gracias a
todas las ventajas que representa {trama, vestuario, escenografia,
etc.) es mas facil de recordar.

Se debe tener un buen criterio para elegir la peiicula, tomando en
cuenta 8i se educa en causas o en efectos, y que se ahorrard traba
jo si ésta es positiva, educativa y no negativa o destructiva, pa-
ra después comentarla, puesto que se tendria que recorrer otro ca-
mino para ver los aspectos favorables.

-~ Lectura:

Es un material didActico de suma importancia y de gran ayuda para
la enseflanza de la Filosoffa. Puede haber lecturas de diversos ti-
pos, puede ser un libro a analizar, un articuio a comentar, etc.
Esto depende del método que se utilice (quaestio disputate, dialéc
tico, etc.) y 1o que se persiga.

Las lecturas fomentan la reflexién de los alumnos, les permiten es
tar consigo mismos, despiertan el espiritu critico, forman parte
de la cultura de la persona, en fin, la lectura posee un sinfin de
ventajas para la persona dentro del proceso educativo.

Estos han sido los materlales diddcticos de ayuda en la ensefianza
de la Filosofia; pero, como ya se dijo antes, el material depende-
ra en gran medida del conocimiento a transmitir, del método a uti-
lizar, de la habilidad para manejarlo Yy el interés que despierte
en los alumnos {puesto que si se ha visto que no les interesa, por
ejemplo, ver peliculas, no se repetird y este material serd susti-
tuido por otro}.
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IV.7 Métodos, Técnicas y Procedimientos

Antes de comenzar con el tema, se analizard lo que significa cada
uno de los conceptos, para tener una visidén clara y completa de lo
que se va a realizar.

- Método:

Método es el camino para 1legar a un fin. Representa la manera de
conducir un pensamiento o una accidn para finalmente alcanzar un -
fin.

Ayuda a tener mayor eficlencia en 1o que se desea realizar.

Segln Nerici, el método es el planteamiento general de la accidn ~
de acuerdo con un criterio determinado y teniendo en vista determi
nadas metas. Varios tipos y métodos fueron explicados en 1a {iltima
seccién del parte tedrica de la tesis, que son idtiles para la ense
fianza de la Filosofia.

- Técnica:

AGn existen controversias sobre la diferencia entre el método y la
técnica, pero sin duda alguna el método es mis amplio que la téeoni
ca.

La técnica busca la presentacién inmediata de la materia. Es la ma
nera en que se van a utilizar los recursos materiales para efectl-
vizar el aprendizaje en el educando.

El método de ensefianza es un conjunto de momentos y técnicas coor-
dinadas para dirigir el aprendizaje, da unidad al proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

- Procedimiento:

Es la manera de proceder del profesor en la clase. Dentro de este

apartado se utilizan las técnicas de microensefianza, que presentan
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por ejemplo, el ajuste postural del profesor en el salén de cla-
ses, el tono de voz, contral del grupo, induccidén de 1la seslén,
ete.

Es un optimo recurso de perfeccionamiento didactico del docente
que incluye el desarrollo de distintas habilidades especificas, co
mo la presentacion del contenido, integracién de lo viejo y de 1o
nuevo, incrementacion de la participacién, hacer preguntas, etc.
El profesor puede, por ejemplo, captar la atencion del grupo, indu
clendo un tema con una anécdota, historieta, etc., que no gquarde
relacion directa con el tema; o bien, puede inducir un tema por me
dio de varias preguntas de sequimiento.

Un factor importante es el lenguaje verbal, asi como el 1lenguaje
no verbal, dque son las actitudes corporales, por ejemplo, una mira
da diriglda, el pasearse por el saldn, un gesto, etc.

IV.7.1 Descripcidén metodoldgica

Ahora bien en el apartado II1.3.5 se expilcaron detalladamente los
métodos mis recomendables para la docencia de la Filosofia. A con-
tinuacién se presenta un breve resumen, a manera de recordatorio.
de cada uno, par que el docente encuentre su relacidén mads rapida-
mente en el momento de analizar ya el programa formal desglosado
tanto por unidades como por sesiones.

- Método expositivo: transmisidn de conocimientos, ya sea por par-
te del profesor o por parte de los alumnos.

~ Método dialbgico: se utiliza un sistema de preguntas y respues-
tas, entre dos personas que discurren ante 1s clase sobre algin
tema en especial.

~ Método disputatio: se propone una discusidn sobre un tema propia
mente filosd6fico, acompafiado de una psoible solucidn; el profe-
sor pregunta y se limita a escuchar las posible objeciones de
los alumnos; el tema debe ser de naturaleza discutible.
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Soliloquio: versa sobre la vida personal de algunos autores, ana-
lizar la sistematizacidén de su pensamiento.

Método dialéctico: analisis y conclusién.

Método critico: resulta después del conocimiento o analisis sobre
algin tema. Debera despertar el sentido critico del alumno.
Método peripatético-vivencial: después de que el profesor haya
expuesto algin tema, formula una o dos preguntas sobre el mismo,
pero que tengan alguna relacidén con la vida actual. Posteriormen-
te los alumnos (en grupos de dos) saldran del saldn y discutiran
sobre la pregunta.

Método mayéutico: interrogacién y objecidn a base de preguntas y
respuestas. Primero se debe exhortar al alumno a responder por mg
dio de preguntas, de manera contradictoria, para después poder
construir, llegar a una respuesta definitiva.

IV. 8 Formas de Evaluacién

Es cuestién dificil evaluar el conocimiento filoséfico. Se puede

evaluar cuantitativamente 1la memoria y comprensién, mediante exame-

nes, pero no se puede evaluar si 1os alumnos han hecho suyos los <9

necimientos, hasta el momento ep que sean capaces de transmitirlos

o

llevarlos concretamente a la practica de su vida diaria.

Existen tres formas, tipos o momentos de la evaluaciédn:

1.

Evaluacion inicial:

Es una evaluacidn a-priori, antes de iniciar el curso, que permite

averiguar qué tantos conocimientos poseen los alumnos ya sobre 1a
materia.

2.

Es

Evaluacidn procesal:

la que se realiza durante el curso, que permite ver cémo han ido



asimllando los conocimientos los discentes, si existen lagunas en
algunos temas, etc.

3. Evaluacién final:

Se lleva a cabo al finalizar el curso, versa sobre todo lo ensefiado

durante el seminario, curso, etc.., de manera acumulativa.

No se recomienda en este tipo de seminarios llevar a cabo evaluacio
nes y menos de tipo memoristico, pues obtendri mejor calificacidn
el participante que posea mejor memoria.Ademids no es objetivo de un
seminario llevar a cabo examanes, sino fomentar la investigacién.
la discusidén, el debate, para llegar finalmente a una conclusién
propia de la persona, basada en los conocimientos adquiridos. Se
busca ir mds a la comprensién de lo aprendido, a la reflexidn de lo
mismo, en donde es recomendable realizar "evaluaciones" en donde se
plda que se explique, se fundamente, debata, discuta, analice, opi-
ne, etc., sobre el tema a evaluar. Se pueden realizar trabajos sc-
bre analisis de libros o articulos, sobre situaciones de la vida ac
tual y buscar su transfondo filos6fics, qué corriente siguen, etc.
0 bien, segiin la metodologia que se esté ensefiando, realizar un
ejemplo de aportacidn o encontrar textos, investigarlos, ademis de
los citados en el seminario.

Se recomienda para evaluar una doble aportacidn: la del profesor
que califica, mas una autoevaluacidén del alumno, pues nadie mejor
que &1 sabe, conoce el esfuerzo que puso en ello y hasta qué punto
comprende.

IVv.9.1 Lineamientos para los trabajos a llevar a cabo
durante el Seminario

A continuacidn se presentan algunos ejemplos de trabajos o investi~
gaciones que buscan cubrir los objetivos del seminario, ya sean te-
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mas a discutir, investigaciones o exposiciones por parte de los
alumnos, claro estd, previa transmisién o informacibén por parte
del profesor.

Tema a discusidn:

1. Segin los enfoques vistos en clase, iqué ventajas y qué desven-
tajas encuentran en 1los sistemas cducativos de la vida actual?
2. Da otras razones, ademds de las vistas durante el seminario,
por las que creas que es importante y Gtil para el profesionis-

ta, el conocimiento de l1a Historia de la Pedagogfa.

Investigacidn personal:

3. Lectura de una de las dos obras de Homero: la Iliada o la Odi-
sea, destacando los puntos educativos encontrados en ellas. Ma-
ximo dos cuartillas, a miquina.

Tema a discusidn:

4. De acuerdo con las corrientes pedagdgicas contempordneas y el
ideal educativo griego vistos en el seminario, definir las cau-
sas formal, material, eficiente y final sobre la Educacién de
cada uno.

Investigacion personal y debate en c¢lase:

5. Lectura de la Replblica, Capitulo VII, de Platdém, analizando el
método dialdgico seguido y los factores relevantes del plan de
Educacién para los fildsofos.

Investigacidn grupal:

6. Analizar la Etica Nicomaquea a partir de los elementos educati-

vos analizados en los temas de la Educacidén en la obra de Aris-
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toteles. Maximo 10 cuartillas, minimo 5, a miquina. Equipos de
2 personas.

Temas a discusidn:

7. ¢Qué importancia encuentras al que se diferencien la tarea fi-
iosdfica de la tarea educativa?

8. (Por qué es (til conccer la naturaleza, funcidn e importancia
del conocer, del querer y del pensar?

9. Andlisis y sintesis sobre los problemas del método y su trascen
dencia en la enseilanza del saber filosOfico.

Exposiciones:

10. Expondrdn en grupos maximo de 5 personas algunos de los siguiep
tes métodos (el autor serd elegido durante el Seminario):

- Método dialégico
~ Método disputatioc
- Método soliloguio
- Método dialéetico
- Método critico

- Lectura meditada

IV.8.2 Evaluacidén final del seminario

A continuacidén se presenta un formato ejemplo para una evaluacidn
final sobre la materia. el seminario y sobre el profesor. que servi
r4d como retroinformacién para ia imparticidén de seminarios posterio
res y en cierta medida como evaluacidn final.
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1.

EVALUACTION FINAL DEL_SEMINARIO

El OBJETIVO GENERAL del seminario se cumplid:

a) TOTALMENTE ( )
b) PARCIALMENTE ( )
c) NULO ( )

Sobre cada una de las siqulientes cuestiocnes, mencionar los

tos positivos, asi como los negativos y las sugerencias que

convenientes:

~

W

CONTENIDO:
a) Aspectos positivos:

aspec-—

creas

b) Aspectos negativos:

€) Sugerencias:

METODOLOGIA:

a) Aspectos positivoes:

b) Aspectos negativos:

C) Sugerencias:

MATERIAL DIDACTICO:

a) Aspectos positivas:

b) Aspectos negativos:

C) Sugerencias:

EXPOSICION POR PARTE DEL PROFESOR:
a) Aspectos positivos:

b) Aspectos negativos:

C) Sugerencias:

EVALUACIONES:

a) Aspectos positivos:

b) Aspectos negativos:

C)} Sugerencias:
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7. ENTREGA DE TRABAJOS:
a) Aspectos positivos:

b) Aspectos regativos:
C) Sugerencias:

-]

BIBLIOGRAFIA:
a) Aspectos positivos:

b) Aspectos negativos:

C¢) Sugerencias:

9. OTROS:
a) Aspectos positivos:

b) Aspectos negativos:

C) Sugerencijas:

IV.9 Calendarizacién

Como se vio en un principio, la duracién de un seminario es muy va-
riada, puede ser de pocos dias, hasta de un afio. Aqui se lleva a ca
bo por sesiones, cada una con una duracién de dos horas a la sewma--
na, durante 16 semanas. El horario depende del tiempo de los parti-
cipantes, asi como el o ios dias en que serd impartido. Pero a pe--
sar de que el programa esté sujeto a ello, se proponen las sesiones
en que serd impartido el seminario.
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CALENDARIZACION

Tema y Subtemas Horas
I.1 2
1.1.1
! I.1.2
! 1.1.3
e L __________________ B R
i 2 2
l a
'l 2.2
| 3 1.3 2
! 1.3.1
! I.3.2
i 1.3.3
o —on——— b a1 o ks e 87 e [ .
4 ; 1.4 2
| ‘ 1.4.1
: ‘ 1.4.2
formm e b S S S
I g 1.4.3 2
1.4.4
6 II.1 2
II.1.1
7 11.1.2 2
11.1.3




Calendarizacién

Ha.

Sesicn

de

Tema y Subtemas

Horas

11.2
17.2.1
11.2.2
11.2.3

I1.3
Ir.3.1
Ir.3.2

10

II.3.3

11

ITI.1

III.1.1
Ir1.1.2
111.1.3

I11.2
111.2.1
ITI.2.2

N NIV
N

14

111.3.3
111.3.4
II1.3.5

15

Exposicién de métodos

por equipes




La decimosexta sesién se guarda por si acaso hubo algiin retraso en
el programa o por cualquier imprevisto. Si el programa se llevd a
cabo segiin las sesiones delimitadas, se realizari una breve evalua
cibén por parte de los alumnos hacia el profesor y se puede organi-
zar una pequefia convivencia de fin de seminario.

1V.10 Biblioqrafia

A continuacidén se mencionan tres tipos de bibliografia. La primera
es la bdsica, que servird para la transmisidn del contenido del se
minario. La segunda versa sobre 1la bibliografia minima necesaria
para la elaboracidén de trabajos a entregar. La tercera ceonsta de
una bibliografia complementaria, en caso de que los alumnos deseen
ampliar sus conocimientos.

1Iv.10.1 Biblioqrafia bisjica

-

LARROYO., Historia General de la_Pedagogia., Ed. Porrda., Méxi-

co.

2. GUTIERRREZ, Isabel., Historia de la Educacibdn., Ed. Narcea., Ma
drid.

3. GARCIA HOZ, victor., Principios _de Pedagoqia sistemitica., Ed.
Rialp., Madrla.

4. JAEGER, Werner., Paideija., Ed. FCE., México

5. GALINO, Ma. Angeles., Historja de la Educacién., Ed. Gredos.,
Madrid

6. SANTIUSTE, Victor., Didéctica de la Filosoffa., FEd. Narcea., Ma
drid.

7. FULLAT, Octavi., Filosofias de la Educacidn., Ed. CEAC., Barce-

lona.
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10.
11,

12.

13,

14.

15

16

17.

-

4.
5.
6.

MORENO, Juan Manuel., et. al., Historia de 1a Educacién., Ed.
Paraninfo., Madrid.

GONZALEZ, A. Angel., Filosofia de la Educacibn., Ed. Narcea.,
Madrid.
ALVIRA, Tomis., et. al., Metafisica., Ed. Eunsa., Pamplona.

AGAZZI, Aldo., Historia de 1a Filosoffa y de la Pedagogia.,
Ed. Marfil., Espafa.

PIEPER, Joseph., Defensa de la Filosofia., Ed. Herder., Barce-
lona.

MILLAN PUELLES, Antonio., Fundamentos de Filosofia., Ed.
Rialp., Madrid.

MESSER, August., Filosofia vy Educacidén., Ed. Lozada., Buenos
Alres.

NERICI, I., Hacia una Didictica general dinamica., Ed. Kape-

lusz., México.
NERICI, Imideo., Metodologia de 1a Ensefianza., Ed. Kapelusz.,
México,
KELLY, W.A., Psicologia de la Eduﬁacién., Ed. Morata., Madrid

IV.10.2 Biblioqrafia complementaria

BOCHENSKY, J. M., Introduccidn_al pensamiento filosdfico., Ed.
Herder., Barcelona.
NEILL, Summerhill., Hacia una experiencia Pedaqdaica_revelucio-

naria. Ed. Laia., Barcelona

ABBAGNANO y VISALBERGHI., Historia de 1a pedagoqfa., Ed. FCE.,
México.

COLLINGWOOD., Idea de la Historja., ED. FCE., México

KAHLER., Erich., ,Qué es la Historia?., ED. FCE., México
PLUTARCO., Sobre la Educacién de los nifios., Ed. Biblioteca Pe-

Dobre la kducaclonh de 205 DL X3

dagbgica., UNAM., México
GILSON, Etienne, El amor a 1a sabidurfa., Ed. Senderos., México

&2.3mot a 2d Sablc tra
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8. COPLESTON, Frederick., Historia de la Filomsofia
9. ARISTOTELES., Retdrica., Ed. Graffset., Madrid.

IvV.10.3 Bibliogragfa necesaria para la realirvacifn de

trabaios

AQUINO, Tomds., Suma Teolbalca
ROSSEAU., El Emilio

PLATON., Diflogos
ARISTOTELES., Etica Nicomaguea

. BOMERO., La Odisea

FROMM, Erich., El arte de amar

. OPARIN, E) oriqen de la especies

{Método Disputatio)

{Método Confesidn)

{Método Dlaldgico, Dialéctico)
{Lectura Meditada)

{Lectura Meditada)

{Método Critico}

{Lectura Medtiada)
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IV.11.1 Proqrama general por_unidades

Nombre del seminario: Didictica de la Filosofia desde el punto de
vista de 1a Educaciédn Griega

Objetivo General: Al finalizar el seminario sobre la "Didictica de

la Filosofia _desde el punto de vista de 1a Edu-

cacidén griega, el alumno conocerd las raices mas

profundas de la Historia de la Pedagogia, resal- !
tando el ideal educativo griego, la Paideia, pa- :
ra as!{ poder posteriormente vertir 1os conoci-
mientos adquiridos en la practica de la docencia

filoséfica.
puracién del seminario: 32 horas

Horas de sesién a la semana: 2
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PRESENTACION GENERAL DE LA MATERIA

HORAS | UNIDAD OBJETIVOS PARTICULARES FECHA | METODOS, TECNICAS | MATERIAL [TRARAJOS DE
Y PROCEDIMIENTCS DIDACTICO [INVESTIGACION
10 CAPITULO I: Analizar la Historia de la Pnda- {l1a-5a.[ - Exposicién por Pizarrdn, |- Exposicidn
Historia de gogia a partir de los elerentos|semanal parte del pro- gis v bo- en grupo
la Pedagogia que la constituyen, como su obje- fesor rrador
to de estudio e impertancia, asi
como los griegos coro primer le- - Exposicién por Rotafolio [- Entrega de
gado educative y filoséfico, y parte de los trabajos
los fundamentos y estructura de alumos Audiovi- individua-
1z Filosofia de la Iducacidn. sual les y por
- participacién {acetatos) { equipo
durante el se-
minario reliculas
10 CAPITULO II: Describir el ideal educativoe de |6a~10a
El Ideal Edu- | los griegos a lo large de su His [semanaj - Método dialdgi- | Libros
cativo Griego: | toria clisica, comenzando con 1a co
La Paideia enseflanza de la virtvd de Sbcra- Articulos
tes, retomando la Educacién en - Disputatio
1as utopias platénicas, para fi-
nalizar con los temas de la Edu- - Solilogquio
cacidn en las obras de Aristdte-
les. - Método Dialéc-
tico
- Lectura Medita-
10 CAPITULO III: | Comparar las scmejanzas y dife- 1la.-| da
Filosofia y rancias entre la Filosofia y ia 16a.
Educacidn Educacidn, describiendo la fun- - Método Peripa-
cién educativa de la Filosofia, tético-viven-
y sus elementos, asi como 12 me cial

todologfa a utilizer en la im-
particion de materias filosbfi-
cas.
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IV.11.2 Programas_desglosados por gesién

SBLITRA CRIETIVO EPRCTFAD SERES MEDDGS, TEND®S | MATERIAL | TRABAKS
. Y (RCEDMIRIGS | EERCTRD | TNVESTERACTON
la. |Breve introdr-| Identificer el dhjeto de estudio de Ill&b]etnmta‘ialdela Bosicidn pr mr- Pizantn, | Disosioes
cifn (lectira | 1a Histaria de 1a Redayrpia a partir| Histaria de 1a Pedagmia te dal profesr gis y o~
2 |Maiitadh) élam'mmﬁmctﬂa:mmti rrade
o ¥ 1a terda , ¥ 12 rela llzmjetnfumucbla
1.1 Qojeto de dmda.amsmach]a?em;:gm Histaria de 1a Reboggia
estidio de 1a | o owas diaciplines homenisties.
Histaria de 1a 1.1.3 Relacién de 1a Histo-
Pedagia ria de 1a Pediogla an
mmsupmishmus—
2a. 1.2 Inportancia | Detesmirer 1a importarcia éo 1a His- | 1.2.1 Problemes en 1a com- | Peosicién pee mr-{Pizandn, | Diate siore el
de 1a Historia | toria & la Fedaxgla a partir del | prensin de 1a Historia de [te del pofese [gis y o~ | el método uti-
2 |de 1a Rexp- | adlisis de los poblams en s am- | 1a Redaggia rradr. lizb en el [
Jla presid, asi axo su utilided gee- Mrodo paripetéti- ripateo.
ralcara 21 dssaped profesical. 1.2.2 Ia utilided gereral  |co-vivenmal Hojas de
Ge 1a Bechayyia cara at reppsta
darpe® pofesianl
3a.{1.3 Prirer ie- | Destacmr 1a imprortancia ée la posi- | 1.3.1 Hoero Bosicitn pr mr-| Pizrmdn, 'Im!fuocnin—
gab edrntivo | cidn de 105 griexs en 1a Historla te dol profesr gis y to- | wostigacidn
2 |y filedfioo: | de 1a Bdrncidn, amlizand las 1.3.2 Paideda o Areté orador (La (disen)
Los Criegos daas e tomero, el idal edratd-
vo(l'mde:a) oopardndelos om 12 (Ardioriseal

Paideia contapardnes, fAra fimli
zar determinand sl 1a cultura io-
url es ua posiciin elitista o ée
rocrétics.
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S TR CBIEITYO ESPHCIFIND IRERS MAOXES, THNIKAS | MAERIAL | TRAERXES
R ¥ TROEDIMINGS | DIDACTED | INVESTEZCION
4. | Contina 1.3 Desxihir 1a Filoeofia de 1a BArn- | 1.3.3 La Paideia Contempo- | Eqosicién por par-|Pizarrén, Em'zegadzlaré}
ciéna partir de a5 estnrbres en | raea te del profesr gis y bo- | Lisis sore 105
2 titativa y esencial, asi com el rratr asptos edus-
amlizar las 4 causas dz2 la Filoso- | 1.3.4 La oultra achial, Disputatio {(1.3.4) tivos en Hovero|
fia dexie los pntos de vista e (posiciin elitista o de- y disausiin
1a Ricacifn griega v @2 la scle- | moordtios? tectura Meditada
éad ootenpocim.
5. | Contina 1.4 1.4.2 Estnetira esacial | Byosicion por par-| Pizandn, | Shtregar repor-|
de l1a Frecitn te dol pofescr [gis y to- | te escrito so-
2 rrakr hre las causas
1.4.3 Las 4 aemsas & 1a Fi-|Mtod Dialéctico e 1a Buaciin
lcsofia desde dos puntos de (imvestimecitn
vista e 1a Bdraciin grie |Pegreso de 1a lec- arexa)
@ y de 1a sociedad ontem- | tura amalizada.
pordnen.
€a. | IT.1 Sxxates o {Amlizar la persaralidad sooriticn, | T1.1.] Persrelided soora-  preliaoa. V. Adlisis
1a ensefinea de |ast o 1a ensefiaes 42 1a virnd, | ticn o Siorates edcxdr Videm
2 |1a virnxd su tamitic y método
7a. | cntinfa 1.1 I1.1.2 Rrftica & Sxe-  |Exposicién por par-|Pizaretn, | Participecin
tes te del profesor gis y ho-
2 rrador
11.1.3 E rétodo sovdtioo  [Metodo sooration
*) Fotafalio

{*) Prequntas del profesor acerce e wn tam interesante, elayido mx 1os alumes an anberdoridad.



661° "

SBMy TEMA CHIEITVO ESPRCIFTID HHIRAS MEIOOE, TRNIMS | MATERIAL | TRABAKS
R Y FOCIMIRNIGE | DIORCTIOD | INVESTHACIN
. | 11.2 1a BArn-~ | Sfialar 1a Rirorién platinios a pard T1.2.1 B perfecioemients | Bposicién por par Pizamdn, | Participciin
cifnen las tir de s idm & pxfexicmdato | hrono crw poes libee- te &l rofesr [gis y bo-
2 utopias patd- | nyero, amiizand el pln de Bire- | dor de 1a acith gravos rrade
rices dmpmafumylamﬂmy el aerpo. Metodo dialbgico
yila (qe 15 atumes
11.2.2 Pl de Bdrecitn de | ramren el mito &2
10s filteofos 1a caverTa)
T11.2.3 Rolitica y BAracin
Ga, | 11.3 105 taes | Idetificar 108 furnmics de l1a | I1.3.1 Ardaento de 1a Rui | BQusicitn por pard Plzandn, | Bwrem arfli-
de 1a Baracién | Paideia aristobélion, as{ ano 108 | deda aristotdlion te del pofesr [ gis y bo- | sis de partes
2 jenlacrade | tams tataks en aa dxas, I8 o> 4 edrativas de
elamntcs edxatives, ¥ amlizr o | I1.3.2 Damntes & 1a B larqibum:c
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16a. Sesibn

Esta sesidén se deja libre por si acaso se hubo retrasade el progra
ma, si hubo algin imprevisto, y para realizar una evaluacién cuali-
tativa por parte de los alumnos sobre el seminario. Si no hubo con-
tratiempos, se realiza la evaluacién en un tiempo no mayor de 20 mi
nutos y se realiza una convivencia grupal en algin lugar que elijan
los alumnos.
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CONCLUSIQNES

La Filosofia, puede decirse, que es la piedra angular de la vida
del hombre. Y ¢en qué consiste esta base o fundamento de la vida
humana?, ¢serd el formarse, el forjarse una vida propia?, ¢seri el
divagar especulativamente sin llegar a una finalidad practica?,
¢sera llenar la vida de conocimientos Gtiles para la vida del hom-
bre?

He aqui 1a diferencia entre la utilidad y 1a practica. La Flloso-
fia no es directamente prictica, en cuanto que no se puede experi-
mentar con la vida de los hombres en el misme momento; pero util,
claro que =i lo es. Util en cuanto transforma nuestra vida de wun
simple existir, de un simple trabajar, de un simple jugar, de un
simple pasarla bien, a un sentido que llena el alma y la engrande-
ce.

1. La Teoria Pedagbgica y el Hecho Educative son inseparables, sim
plemente porque la teoria pedagdgica da todos los principios y fun
damentos filtimos del ser del hombre para poder vertirlos en la
practica. Por ende, se debe tener sumo cuidado en elegir la teoria
pedagbgica a utilizar, puesto que en cuanto que tome mis en cuenta
v mids realmente la naturaleza humana, mejor serd 1a practica del
hecho educativo.

2. La Historia de la Pedagogia ayuda a ubicar al hombre en su posji
cién actual sobre la tlierra, el por qué esti en el lugar que ocupa,
y con ello, poder transformar el futuro. Esto se explica con una
sencilla frase: quien no conoce los errores del pasado, puede comg
ter el error de realizarlos por segunda vez.

3. Es de vital importancia, que dentro del espacio educativo, de 1la
teoria padagdgica, se tenga, o se tome en primer lugar en cuenta,
una Antropologia Filos8flica, ya gque el hombre es el centro de 1a
Educacidn, es su ser sustentante. Por 1o tanto, 1la Educacién no
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puede girar en torno de una ser innatural, como lo seria el hombre
tecnolbégico de nuestros dias, el hombre prictico de 1la era contem-
porinea, sino al hombre racional de todos los tiempos, con inteli-
gencia y voluntad para superarse, con libertad para decidir el fu-

turo a recorrer, dentro de los fundamentos de la Ley Naturakl.

4. El estudio de 1a Pedagogia no puede realizarse de forma alslada,
al igual que tampoco puede realizarse el estudio de forma aislada.
E1 hombre es un ser bio-psico-social, de naturaleza racional, y 1la
Pedagogi{a no es el estudlo de la simple manera de ensefiar, sino el
estudio del mejoramiento del HOMBRE, y de los megios que se utili-
2an para lograr ayudarlo a ser tal, un hombre. Si se toma en cuen-
ta el contexto que le rodea, se poseerd una visidn mas amplia de
lo que es el ser humano.

5. A los griegos se les cohoce y reconoce como los primeros educa-
dores de la Historia. Esto se debe a un hecho muy sencillo aparen-
temente: el enfocarse hacia 21 ser humano, en tener en cuenta la
naturaleza material y espiritual del hombre como tal, y no como re
dio de produccidn. Marcan el paso de una vida teocéntrica a la vi-
da antropocéntrica. Se funda en principios totalmente nuevos. Son
los primeros en sacar a la luz piblica un hecho que en la vida co-
tidiana es evidente: el que todos los hombres son diferentes, y
que no mucha gente lo toma en cuenta. En lo personal se cree gque
cualquier marxista, positivista o cualquier corriente autivraciong
lista, ve a todos los hombres de manera idéntica, pero su opinidn
seria diferente con el simple hecho de preguntarles: jeres igual
que tu hermano, que tu padre? Desde ahi comienza algo tan sencillo
como el tomar en cuenta 2 CADA persona de manera distinta, con sus
propias caracteristicas, su propio temperamento, su propia persona
1jdad, cuestidén fundamental y prinecipal para TODO educador. Todo
esto proviene precisamente de los griegos, de su concepto de hom-
bre.

6. No existe hoy en dia un ideal explicito a seguir por la humani-
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dad. Cada persona busca su propio fin, sin tomar en cuenta a 1os
demis seres humanos. Existe una Ley Natural que rige objetivamente
a los hombres, la cual es dejada a un lado por muchos. Cada guien
pusca su bien personal, sin ver el bien comin. El problema es el
mismc en el campo educativo, :¢qué potencialidades se deben actuali
zar para llegar al fin perfecto? Estas deben ir de acorde con la
recta razbébn, con la Ley Natural, fomentando haibitos buenos, para
que se conviertan en virtudes. Un obsticulo que se presenta es que
1a gran mayoria de las corrientes pedagbgicas persiquen diversos
fines, actualizan potencialidades que no van d ela mano con 12 na-
turaleza humana., lo que desemboca en una formacidén de vicios y no
de virtudes. Esto proviene d ela gran diversidad y cantidad de co-
rrientes educativas que han surgido a 1o largo de la Historia. Ca-
da una tiene diferentes puntos de vista, y por lo tanto, persiguen
diversas finalidades. Se polarizan hacia un valor hacia una facul-
tad en especifico, y entonces surgen varioes tipos de crisis en las
que se halla inmersa la Educacidn.

7. La materia de 1la Educacidén es el hombre, pero ello no cambia la
esencia humana. puesto que la Educacidn no le da al hombre su ser,
pero si lo perfecciona. La actividad aducativa debe ordenarse, di-
rigise a perfeccionar al hombre de manera integral, desarrollando
sus potencialidades, producir hibitos mediante el ejercicio de sus
operaciones y formar hombres virtuosos, y orientar al educando por
el camino de su fin natural, preparandolo para que haga buen uso
de los medios que lo conduzcan a 81.

8. Sécrates no trascendid a lo largo de la Historia por sus escri-
tos, pues no dejé ninguno, y aunque existan tantas controversias
sobre los escritos que sus alumnos hicieron sobre é1, tanto a los
atacantes como a sus sequidores, les dejd un legado, que ha sido
de gran trascendencia para la humanidad: el reflexicnar, el cues-
tionarse el sentido de la vida propia. Llevd 2 sus alumnos a refle
xionar, a profundizar sobre su conocimientos, y por 1lo tanto, al
famoso y buscado: “Condcete a ti mismo", que todo hombre anhela,
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para mantener un equilibrio en su vida. El conocerse a si mismo, el
saber en dénde se encuentra uno, el saber qué se hace y para qué se
hacen las cosas, sirve para algo tan sencillo, como para el no de-
jarse manipular, el saber decidir sobre sus propios actos, al rea-
1izarse como persona, y no como masa (en contraposicién con la Filp
sofia Contemporanea).

9. El que los hombres estén preparados para gobernar es upa brillan
te idea, y mis que una idea deberia ser una realidad. Mas 1a Educa-
cibén no sdlo es papel de los gobernantes; éstos pucden poner los me
jores medios para que ésta se lleve a cabo, pero el principal ni-
cleo tanto soclial como educativo es la familia. Es el lugar en don-
de se adquieren los primeros hidbitos, el mejor ejemplo a {mitar ---
(que es la primera forma de Educacidn), es un centro de intimidad.
de amor, de cariiio, de respeto, es la base de la vida humana.

10. El ya mencionado hidbito fue visto.en primer lugar por Aristdte
les, como medio de perfeccionamiente. La base de esta gran aporta-
clén pedagbdgica fue la mera obscrvacidn de la naturaleza humana.
Analiza 2l hombre, cada una de las etapas de su vida, y de acuerdo
con ellas, seri la manera en que se le eduque al hombre, viendo --
sus caracteristicas individuales. Fue un gran metafisico, pues su-
po encontrar el verdadero sentido del hombre, su perfeccionanmiento
{al igual que el de la Educacidn), que es el paso de la potencia -
al acto, el perfeccionamiento de las potencialidades especificamen
te humanas.

11. No sblo la Etica de Aristételes tiene un lugar importante para
la Educacién, sino la Etica en general. La Etica es como la guia a
seguir en el buen camino hacia la naturaleza del hombre. Existe -«
una Ley Natural de la cual el hombre no se puede apartar. Esta Ley
rige los primeros prineipios de la vida arménica dentro de la so-
ciedad, y por qué no decirlo, de los fundamentos de la propia vi-
da. Es algo tan sencillo de pensar y dificil de llevar a la practi

ca, vivir de acuerdo con la naturaleza humana.
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12. El concepto, la idea sobre la Educacidn a la que se llegd en la
presente investgacidn, es que la Educacién es un hecho real y nece-
sarie de la vida humana, tanto de manera individual como de manera
social, llevada a cabo de manera intencional, busca un cambio posi-
tivo de manera permanente en el educando. Es un proceso de forma--
cién integral (cuerpo y alma), que busca el perfeccionamiento huma-

no.

i13. Tanto la Filosofia como la Educacidn son una necesidad de la ~-
propia naturaleza humana, las cuales actualizan las potencialidades
del ser humano, lo elevan hacia 1o trascendente y lo liberan de 1lo
sensible. Pero la diferencia entre el cducar y el filosofar estriba
en que el filosofar no trasciende la esfera de lo personal, siendo
que la Educacién es un proceso tanto personal {autoeducacién), como
social. Por otro lado, la Filosnfia, el filosofar es un proceso in-
terno (reflexivo), vy la Educacidn viene del exterior de manera in-
tencional, para posteriormente interiorizarla, siendo también la au

toeducacidn un proceso integral de la esencia del hombre.

14. La ensefianza de la Filosofia tiene como primer princlpio la 1i-
bertad, cuestidn a tomar en cuenta por el profesor. Debe prestar -
respeto a ella y a la personalidad del alumno. Tener en cuenta la =
“plasticidad" de los mismos para ser influenciados y por ello, ser
ético en sus pensamiento y er su comportamiento. Debe hablar con 1a
verdad y fundamentar sus ideas. No sélo debe transmitir sus conoci-
mientos, sino ver que los educandos los rec¢iban de forma ¢lara y --
con la capacidad de poderlos relacionar con la prictica. Bl métode
es elegido por el profesor, tomando en cuenta su experiencia perso-
nal, sus habilidades y las caracteristicas del grupo.

15. Al realizar la derivacidn practica de la tesis, se pudo ver 1lo
importante que es cuidar hasta el {iltimo detalle en 1la elaboracidn
de un programa. No consiste solamente en elegir un tema y definir -
algqunos objetivos. Es crear algo que sea de beneficio para los alum

nos, en donde todo tenga un sentido, encuentre su lugar, establezca
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un crden. Los métodos deben {r de acuerdo al acontenido, debe haber
tiempo suficiente para que se dé el aprendizaje, que el mismo se --
pueda evaluar, etc. El seminario de Didictica de la Filosofia no es
un cursoc mas, sino que se le debe tomar mucho en cuenta, ya que ade
mds de ser una necesidad vital. el seminarista no sdlo vertird en-

los alumnos sus conocimientos, sino que les dari instrumentos para
desarrollarse en su vida profesional y los ayudard en su formacidn
personal. He aqui la iwmportancia del papel educativo, formativo que
los fildsofos ejercen sobre sus pupllos.

El curso fue realizado de manera tal, gque cualquier profesor puede
impartirilo.

La docencia es una de las profesiones mids bellas que existen en 1la
actualidad, es una actitud de servicio hacia los demis, y el sitio
ideal para conocer y amar a las personas. La docencia no inplica --
tan sblo ensefiar. Es impresionante saber gque en las manos del hom-
bre estd la formacién, el desarrollo de muchas pesonas. Estd el for
jar hombres, el darles seguridad, el hécerlos crecer como personas
el guiarlos hacia su perfeccionamiento. Pero ANTES, esta tarea es

personal, se debe madurar, estudiar, amar, ser un ejemplo a scvguir
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ANEXO 1:

Se presentan a continuacidn una serie de programas sobre dos mate---
rias de tipo pedagdgica impartidas en la Carrera de Filosofia, que
se encuentran contenidas dentro del plan de estudios (ver Anexo 2).
Las dos materias versan sobre la docencia y son "Diddctica de la Fi
losofia” y "Practica docente dirigida®. Ambas ayudan al filésofo en
la imparticidn de materias. Se toman en cuenta para el seminario --
que ge presenta en la pregente investigacidn.
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METODOLOGIA:

7

ExppsiciOn de material t€cnico por ¢l profesor.
Elaboracién y exposicifn de sesicnes por los alumnos.

ceelTl




GEIETIVOS:

a) Los alurmnos comprenderdn la imoortancia de la ensefianzs en la
profcsipn filos6fica.

b) Los alumnos, conocerdin y aplicarin las técnicas didicticas
b&cicas para transmitir conocimientos de filosoffa.

. €) Les alumnos aprenderdn a ejercitar su canacidad de ref]ex)bn‘
filos6fica frente a los problemas cue la realidad les nresen-
ta a fin de cue se abran a la necesidad de convertirse en

orientadores y asesores de instituciones.

PLAN DE TRAEAJO:

I. TRABAJOS. -
1.~ Elaboracién de un plan de clase v nota técnica de exno-
sicién por eauipos ce dos percsonas. .

2.~ El tema de la clase se sortear$ a partir de la exnosi-
cifn del panorama f£ilos6fico de los siqlos XVIT ¥ XVIIT.

3.- Llas exposiciones de clase ser&n la 2da. auincena de octy
bre y lra. de noviembre.

4.~ La entreqa de trabajos seréd el dfa de exnosicibn. No se
aceptarén entregas fuera de la fecha establecida.

II. LECTURRS.
1,- "Fecundidad e inutilidad de la Filosoffa™

"Necesidad de una Filosofia Pedagdénica" del Dr. Paulino ’ H
Quevedo (separata Istmo). |

2.~ "Historia de la Filosoffa y Educacifn Filos6fica” de
Etienne Gilson.. (El libro es "El Amor a la Sabjduria”,
« Ed. Senderos, Caracas Venezuela.

i

-

|
|
4
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DILACTICA DE L7 FILUSOrIA.

FORMAS DE EVALUACION:

1.- Evaluaci6n de los aspectos tebricos del curso, 2 de Octubre.

N

Elaboracién de trabajos por equipos y calidad de exposicitn- ’

en clase.
Participacibén en clasc.
Reportes de Lecturas.

Examen final. (exdmen escrito).

* HOTA IMPORTANTE.

REGLAMENTO DE ALUMNOS. ARTICULO VIGESIMO PRIMERO:

No existe la calidad de alumno exento para los efectos de --
guedar relevado de su obligacifn de presentar eximenes fina-
les, en toda el drea profesional de 1a Universidad Panameri-
cana.

Agosto 1986.
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PROGRAMA DESGLOSADD

Hoje I 1.
${CACTICA OF LA FILOSOFIA.
UBICACION b9 ELPUNDE ESTUDIdS:_ TERCER B0~ - OVIHTO SEM(YFRE
ORJENVOS GENTAALEL:
* vuu!lu con tas medldss thcnlcas lddnmas Ja cormunicacitn de ls vumt
MM, fupT armrva [J

NOMBNE DTL PROFEBOR L 1C . ELAUDTA NARTIMEZ CASAS .

pensamiento ce Aristbteles
respecto 8 le cranamision
del saber filaséfica,

tramsmisgidn del
saber filoadfie
ca, -

:ﬂ:‘ TEMA O UNi0AS " ORIETIVO GENEMAL FIca SURTEMAS TECNICAS DE ENSRANZA-APATMOTIAIE
f. Introdutci8n |.Becerminar s metoéologle v Agoito B L Pravantacitn e ~ ECwposiclén det prafeser. -
al.curso, princlpal del curso 1s msterfa.
“Conceptualfzar o) erquems - Agosto 16 |- Conceptos bisl~ = Lectura y comwntario del
‘| bisico ¢z contenida, cos {educacion Tisro "1l amar s s Sable
sParticloar en ol anfllals ¢c wnseAar-sprende gurla® de Etienne Gllson."
“los ebJatlves prapusstos, . i~ Amor a la ssdl- - Cyartetas de dlscusidnm,
durta,
& 11, Pslcoldnta “Deséridir ol prozesc ganeral Agosto 23 |- E1 proceso de = Presentacidn avdliovisual
, ¢al aprene det Anrcndluh, 1 motiva- Agosto 10 A, del procesd ¢y sul bases,
dlzale. cign y te = Bases newrofl- = Estudio fadlvidual
“EJempliflcar et aroceso pere siotégicas v ma| = Resolucisn del ejercicia
30nal de aprendizaje median- tivacion. y elaboracion dai pronos
te un elerctelo de dlagndat] [ Leyes del mpren tico.
co. .1 gieaje v aplicy
clén
. - lnl\nl de aprery
: dizaje, {kotd)
3
@
2 i Ensenanza da |-
de 1s Filosg .
1a, <Explicar Yo actuallidad det Sept, 06 |- Xecesidad de - lecturas y andilsis del

arte de la Retdris”
Libra 1,

teato "'l
ca de Aristdteless
cap. 1.
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MATEMAL DIDACTICO

SISTEMAS DE ZVALUACION

2POYO BBLOGRANCO

Kotss téenlcas

Follos y scatstos.

Luestionarios péra ¢vatvacién

de estlios da aprend)zaje,
Matarist sletorads poe los ailum-
nos para tus presentaciones.
Plasreén v als.

la. avatuaci8n parcial - Sapt, 1}

2a, evaluacién parcisl - Hovi. 8.

<

MEV srte de 1a Retdrica'
Arivtbteles
Liara 1, Cap. 1. Sept. &

t)aboracitn de plan de 349100
Indlvidusl segln asignacisn de
tenss gee. 1

presentacitn de sesiones pe
ecuipoy v claboracién de nahrlnl

didictlco oct. 18
. Bgt, 25
+Hov. O}

Presentacién de reporte de »
tavestigacion tama Vi Wov, 22

Participaci6n en eindmices v

wjrretcloss "Asistencla
eqular,

Presentacidn de reporte de Yecrurs. |

253
5%

st

1003

ARISTOTELES,
“E1 Arte de )s Retérice?

FLRRIND, Mo, Nits
“Bases diddcticas”
Ed. Progreso.

GILSON ETIENNE .
“El amor a 1a sabidurfa™
Senderos, 1974,

HERICH, |
“Macie une Digsetica senersl
dindmlca®
Kapeluyz,

8ibliografis espectflica
sugerida conforme g}
teguimiento del Temsrlo,

Aggito de 1558,
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PROGRAMA DESGLOSADO

O1DACTICA DE LA FILOSOFIA,

¥oja £ 2,

NOMBRE OE LA
£LPAN DL LITUDIOS:, TEACEA ARD YINTO SEMESTAE
o J ormra [J
NOMSAE DEL, PACPESOA LIC, CLAUDIA WARTINED CASAS.
{ :‘:; TEMA O UMIGAD OMIETIVE GENEAAL FECHA SUBTEMAS TECNITAS DE EXSNANZA-APAENDIZAJE
¥
I = Metscibn entre e Estudio indlvidval y repors
retfriey y di= t1e de investligacin,
eictica,
\ . 1a, EVALUACION, | Seor, 13
i B iv. Bases dldher = ldentiffcar Vo1 principlos . i~ Planescisn Bidid <« faposictdn del praferor,
i tieas, cenceales de 1o Diddetlca, [ Sest 17 ties. « f1tudio ingividual de lecty
4 = Olssdar modelos de erse- Qct. 04 Lo Tecursos vy tice Tas sugeridas. -
| Ranes fliesofles. y o der, N1 atess. - Tlavaracion de madelins
t 1 I- tvaluacian. Vindividust y por equizos)
. H [+ disers ce of
¢ ; : | nes 1 programas
' 2. EvAruacion.: VoBer. 18
1} V. Peactlies glx a Organtzar 'a gresestazisa t € emsamlente = Eipasicién por egulpos de
: edctica, de sestoney Com el mite- ter. 13 filosoFice aet Tos trmas setecclomedor.
| riad ce apoyo revpect'.o. 1 Wow, O i SN I« Ljercicioy dr valoratita
| = Revitar , evalyuar 'a razo~ « Nev, OB i« vecop.tacisn ce; v autouvalvacién sobre
sici8n de temay vy suoefie ‘ i tas expesiciones.

nels cicsctica, i~ Sugerenclay dle| = Retrnalimentacion formativa,
H N . edct ey,
i :
1y IV, Grlemiacitn = tevestina- y caioficar s | faw. 12 [- « tmvestigacian bisre sobre ¢l

1 filesslica, “evor de’ filgagfo eome Tov, 19 l tema vy abjelive,

neientador,

Recanityiar e° contenido 36 CuTN@.

arient
fituciona

on Imyd
1.

Resas recandes.




PROGRAMA DESGLOSADO

DIDACTICA DE LA FILOSOFIA.

UBICACION EN EL PLAN DE £8TUOIOS: ___QUHNTO SEMESTRE TERCER A%D

CAIETIVOS GENERALES:

NUM.CECREDITES LUAZRA

- ormarva (3

NOMEAE DEL PROFESOR
iay-al T o
sty TEMA O UNICAD OMIETVO GENERAL FECHA SUBTEMAS .. TECMICAS DZ ENSNANZA-APRINOIZAZE

4 T+ (Qut as la
Diddcrica?

5 11, Planeanientd
Didfctico,

5 1II. rpreciacifn
e una cia

s IV, Potivacidn
. del arrendias

6 V. Recursos y
Téenicas.

-

sefanza

tiercitur la capacidad de
reflexitn filcabfica.

Buscar los métodos qua faci-
lisen el aprendizaje y la en
la tilosolla.

Expositiva.
7articipativa,
Elakcracitn y exposicitn de

sesicnes por los alumnos.

D aget?




MATERIAL DIACTICD

SISTEMAS OF EVALUACION

APOYQ BISLIOGRASICO .

Tizarrdn.

Rotafolics,

Trabajos de Investigacién.

Exémenes Parcizles:

ler, perfodc del 14 sl 25 de
septiemsre,

20, perfodo del 3 al 13 de
noviembre

Examen final.

Aristdteles Obrawm
Poltica,
RetSrica v

Ttica a Nic6raco

LSO B SIL AR

Etienne Cilson
sror a la _sabifurfs
Tcida mExico.

Nerici, Irmideo.

Kaciz una DidSctica.

GCenara. Dindmica

Buencs Aires Héxico, Xapelusz.

Beal, George y Dtros,
Cenduceifn y Aceidn
Dandmica del grupo .

Xapelust,

ferrini, . Rita y Otros
Bases Didicticas.

Gémer Pérer, Rafani
Problemas Forales de la Existercia
Hirana

Coplestod, Fredesick.
Misroria de ia Filosoffa.

Aquino, Foms.

Suma Teoldgaca

Bec.




[

NOMBRE|

PROGRAMA DESGLOSADO

PRACTICA DOCFNTE DIRICIDA.

Hoja ¥ 1.

TERGER ATQ, SENID SEMISTRF

DSJETIVOS OLNERALES: ML)

AS, X < {DIVINUAY ~

< TyErapT
MATERIAL DI SETANZA.
UM, SUATRO. omusarons [J S T
NOMBAE DEL PROFESOR, ' iy
Yors: TEMA O UHRDAD ORJETIVO SENERAL FECHA SusTEMAS TECNICAS DE ENSNANZA-APRENDIZAJE
[ I, Sintesis cur- Repasazdn los asnecton bistcos | Fnera a) Troceso 2e Exnostcidn del nrofesor.
8o diddetica |de la diddctica. Pebrero E-A. Eyercycios {ndividuales.
1. b) Disefc de pla, Exrosicifn del aruno.
L nes v vrograras.
. ¢) Objativos.
8 I1: Metodolorfa. [Conocerin los medios &idicii- Marzo-AbrilJ a} Intearacién Legiuras ¥y estudic dirigido,
cos mds imnortantes mara la ¢al anrerdizaje. Pricticas.
a de Ia Filoac(la, b) Técnicas y Preparacifn y expostcitn de
e rjercitazfn algunca procedinien rrocediniantos. acsiones.
tos diddcticos mediante prictis c) Técnicas de
ca dirinida, traktajo fndivis
dual .
¢) binfmicas ary
3 . rales.
4 III. Evaluacifn iApreciazdn 1; tares de la eva- Abril-Mavo !)‘ Su valor ¥ Remortes individuales.
luacifn dentro del procesn di- sinnificadn, ITnvesticacibn erunal. i
éfetdico. b) Tipes y nroce Lxresicifn del rrofesor. .
dimgentos.
©) Autnevalua~
cién.
4 IV. Sintesis de Perfeccicnardn sus habflidades "avo a) welaciones Mesa redonda y debats.
3a labor do-ipersonales mara la comunica- nzofesor y aruno Conferencia.
cente, c16n del saber filos8fico. b} Vocscifn dne-
cente,




MATERWL DIDASTICO SISTEMAS O EVALUACON APCYO BIBLOGRAFICD
e e e s e s . - . N
_,,_',_ Apoyos: tales coror | | | .. . PresentaciSn de reportes da lectura Fe:unt. Ma, Rt .o
¥ de fnvestiaacién, didsce.
w” “Rotafolfe. ..t £é. Progzesa. - -
B B . aracisn y exnosicidn do sesiones
- ?:vy.a:uul. Pt d-n:ra y fu del qrupo. {6 horas P
individuales). Beal, Ir. Al
- va-em . Pizazrén. . . tcipacién en clase nara la pre- *Conduccifn y accisn dindmice ded
acién de dinfmicas arurales. orunc®.
e i ~rnn-xd’gnze. . f B Ed. kaceluz .  Argentina. :
N . P m,\qn - N
. P '
. - ;
' 1
L N R s . . N
. [ 1 . . :
. VoAb, s . . H i
. . .
i
i i s
| ae RO I -
! e '
' !




METODOLOGIA 3

Exposicién del profesor nara introducir los temas bisicos.
Elabteoracidn y exposici6n de sesiones por los alumnos, dentro y
fuera del grupo.

Oruanirzacibn de practicas diriagidas sobre material de interés
para el qruno.

Investigaci6n y elaboracién de reportes por los alumnos nara
complementacién del material expuesto por el profesor.-

PLAN DE_TRABAJO :
I. 'TRABAJOS :

A. Elaboracibn de 3 planes de clase, mediante la utilizacién
de diversas técnicas did&cticas.

B. Exposicién de 6 horas de clase, dentro y fuera del arupo.

I1. LECTURAS,

«»2182



. PROGRAMA DESGLOSADOD

PIASTICA DOCIWTE DIRIGIDA.

(1)

NOMARIOU LA ASIGHA
IERCLA AN, *  SEXTO SCHESTRE
Y, Pxcimutar AR sanacicideg individuales wediantc el comcimiento y 13 prictica do diversas
tlenicas v materiales da ensefanzs.
[ atan 5] omma OO
woMIRE OEL Poreson,_LEC, CLAUDIA FARTINEE CASAS.
o TEMA O UNTDAD : 3
Py i ORIV CENERAL HiCHA susTIMAS TECNICAS DU ENSRANZA-APRINDIZASE
1. Sfatesis cur 1o alunnoss
. ~ Repansxdn los mapectos b3~ [Eraro 24 | -Disedio de clases Cxposicifn del profcmoer.
sicos do la disciplina di= | * 3 ¥ programa
deciea? ebrero 1 | -Scleceidn de obel Sicrcicion individudlus y

10

1. Metedolegla

III.Bvaluaciba.

v, Transmiaibh
del gal

bay
21}oséfico.

= Conoecrdn los modios didsc-|
© ticos -1- importanzes paca
nza de la Filose-

Zjarcitarén algunos proce-
dimsentas dicfcticos medis
to prictica airigida.

- Apracisrsn el valor de la
tarsa evaluativa dentro
du) precess dadictico,

~ perfeccionarn sus habili-
cades varsonales p-n la
comunicacion cel saber fi-
lendtico,

februere 14
. 28

Marzg 7
- 1la
Abril 4
- 11

Abril 23
nave 2
- ]
- 16
. 23
- tL

~Téenicas y procg

jativos.

cim:entos.
~Trabajo indivi-
dual'y dindmicas
de qrupo
-xnugn:un ded
aprend
-vuueibn docen~
te.
~Significado e
1a evaluacgidn.
“Tipos ¥ procedin
=ientos.

~Corrientes y
autores 5.XX.

por cquipos.

Lcgturas y catudios diri-
gida.

Pricticas (preparacién y
exposicitn de sesionea).

SelecciOn da técnices a
partir de discusldn grupal
(debate, critics, pelicula,
divuilgacion, conlerencis,

Preparacién de un panel con
asistencia adslerta a la e
cuela.
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MATENIAL DIDAGTICO

SISTEMAS DE EVALUADON

APOYQ BIBLOGRAFICO

= ?izarcin ¥ gis,
~ Rotafolin.

~ Materiales divernos conforme
a las pricticas de los alumnon.

~ ¢ evaluaciones Lirciales
feorers
abris Py

boracics v |i-nos d
sosifn v programas simulados

.

elsboracién v cntreds de mate-
risles diversok para gvaluscién
y sutolnstruccibn.

- prepatacién y presentaciéa indi
vidual de dos scsicnes de précs
tica dirinida,

FERAINI, Ma. Rita
Bases didiccicas
Ed. Progreso.

MATIOS, Luis A.
Cidictica qeneral
Capelusz.

GAGO

Modelos de sistematizaciSn del
proccsc cnsefanta~aprondizaje
Trillas.

NERICI, Imidco
Hetodolog{a de la enseflanza
Kapelus:.

Biblicgraffe especffica sugerida
durante el curso.

Enoto 1989.




UNIVERSIDAD PANAMERICANA~
Avgusto Rodfa No. 498 Plaza de Wixcoac 03910 Mésico, D. F, Ted 563-00-22

ESCUEILA DE FIMQOSOF1A

Curso: :B3-84. 60. Semestre. 3er.2iic.

Prbgrama: PRACTICA DOCENTE DIRIGIDA.

Horas de Clase al Semestre: 30 hrs.

Horas de Clase a 1a Semana: 2 hrs.

SESIONES TEMAS
INVESTIGACIONES A REALIZAR:

a.’ La mayfutica socrftica; aportacicnes a la di-
déctica.

b. Principales voces de la didictica actual.

c. Voces filos6ficas relacionadas con las de la
did4ctica,

4. Rafces ideolbgicas de las voces eclegidas en
la didictica.

e. Anflisis sobre dichas rafces.

£. Aplicacidn de los ppios., filos6ficos en la di-
ddctica actual,

TEMAS A EXPONER

1. Fisica filosSfica,

2. La cantidad.

3, cualidad.

4. Estructura fundamental del ente m&vil.

5. Lla doctrina del acto y la potencia .

6. Naturaleza individual del hombre y su dispo-
sicibn socfal

7. . El principfo de individuacién.

8. Praemotio Physica.

9. Distinciﬁﬁ entre ser necesario y ser ocantinacnte

+-.18%



.
Prict.Docente D.

i0. . La analogfa,
11, El principio de causalidad,
METODOLOG1A
a, Cada alumno presentard un tema a lo larqgo

de dos clases. Ser& observado y califica
do segfin los siguientes aspectos.

- Estructura l6gica.

- Contenido.

~ Claridad en la exposicidn.
-~ Yocabulario adecuado.

~ Técnicas didicticas.

b. Sé pregentard un trabajo al final del se-
mestre, en base a las investigaciones rea-
lizadas,

OBJETIVOS:

Que los alumnos realicen pricticas sobre docen-—
cia de la filosoffa, con el fin de gue vayan ad
guiriendo experiencia suficiente. Que aprendan
tambifn técnicas de investigacisn filos8fica.

Repasar temas de especial inter#s en filosoffa,
para quedar reforzados. Que conozcan las prin-
cipales corrientes de la didfctica bajo una -
perspectiva filos6fica.

FORMAS DE EVALUACION.

1 trabajo final
Exposicién en clase de cada alumno.

Febrero de 1984,

-..186



UNIVERSIDAD PANAMERICANA

ANSEITE BADUN e 41D PLAZA OF MITCOAC 03010 MENCH RF. 1618, $61-00-22 BA3-58-38 1 663-26-54

ESCUELA DE FILOSOFPFTIA

Curso: 1985 - 1906

Programay PRACTICA DOCENTE DIRIGIDA
Horas de clase al semeatre:

Horas de clase a la semanar

Semestre: 6o,

SESIONES TEMAS

FORMAS DE EXPOSICION.

a) Participacién polémica.
b) Tema abatracto.

s} Critica negativa,

d) Erudicién. '
e) .. Comentario a un £ilm,

£) Improvisacién.

q) Conferencia de divulgacién.

TEMAS A EXPONER}

Temas culturales contemporfneos con relacidn
filos6fica,

OBJETIVOS;

1. Que los alumnos conozcan y practiquen los
diversos medios de la comunicacitn del saber
‘filosSfico. -

2. Que cada alumno encuentre y perfeccione su

| medio de comunicacién didSctica personal.

ver 187
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PRACTICA DOCENTE DIRIGIDA. 2 ¢

FORMAS DE EVALUACION.

1. calidad de las exposiclones.
2. participacidn en clase.

3. Trabajos de investigacién.
4. Examen final.

BIBLIOGRAFIA.

Vittorio Mathieu
Temas y problemas de la filosoffa actual
Rialp.

Jean Guitton
El trabajo intelectual
Rialp.

T. Urdanoz
Historia de la Filosoffa
Bac.

M. F. Sciacca
La Filosoffa hoy
Ed. Luis Miracle

* NOTA IMPORTRNTE.

REGLAMENTO DE ALUMNOS. ARTICULO VIGESIMO PRIMERO

No existe la calidad de alumno exento para los efectos de
quedar relevado de su obligaci6n de presentar ex&pencs
finales. En toda el Srea profesional de la Universidad

Papamericana.

enerc 1986,

... 188




SEVICANA

b e s o r A
v 1963-1984, Afo do, Semestre 7o,

regrara’ PRACTICA DOCENTE DIRIGIDA.

Horas de Cluse al Serestre:

Horas de Clasc a la Semana: 2

SE3ICNES TFE™AS i
H

' 1 [Ln formacién intelectual: aprendizaje: Fnsehanza;
' i Tnstruccidn; formacién intelectual; reouisitos:
! de 1a instrucci6n formativa;  LECTURA:

i AMOR A LA SABIDURIA. Gilson. :

%)

1

i i Qué lipo de Agente o causz es_el raestro: LA

N . PERSONA DEL DOCESNTE. Los objetivos del docen- |
1

i

i te. Los condicicnamientos del docente. La for«
macién del maestro. LECTURA: DL MAGISTERIO.
Santo Tomds.

i . :
i 3 1 Caracteristicas y exipencias de 1a sociedad ac-
ltual que determinan unz nueva didActica de la -
formacib6n intelectual: LECIURA: ' 1984" Orwell.

1 E1 acto de 1a comunicacifn del saher como_nicleo
dcVa accién diddctica.: LECTURA: capitulo de Te
ferencia en INTRODUCCION A LA PIDACTICA. Arsenid
Pacios .

i fico: posesion del saber en el docente. Orde-

macién del saber. Eleccitn y manifestacién de

i Jos signos para comunicar el saher. Recepcibn
' ; interpretacibn y asimilacién del contenido del
- ' saber. (reacibn o aumento del hihito intelec-
i tual. LECTURA: como el amartado antervior.
!
]

'
1
1
5 !Las etapas de la comunicaci6n del saber filosG-

i Did4ctica_ de la Filoscffs v metodologfa: La “le-
Yigtodos del

, fodologfa_y_el méiode “en pencial
“facere, el vAgerc'”  “copnoscere™ v el "docere- |
discere". La metodologfa légiea. LECTURA: comn ¢

+..189




SESIONES

cn el apariado anterior,

Recursos didfcticos: & sumentacién, eiemplifi-
cacibn y analopfa. M jos audiovisuales, Pinf
micas participativas.’LECTURA: nota técnica.

SESIONES DE PRACTICA:

8 E) escenticismo: intelectual, rel: ‘gso, vital,
etc, LECTURA: capftulos dc CONFEST S éc San
Apustin, ,
9 Laicismo v Secularismo. LECTURA: Ii PODER Y LA
TGLORIA. Graham Green.
10 Influencia marxista _en_el nunde _actual . LECTURA
Sollenitsin. TAginas Sclectas de TFRIVER €1~
CcULC.
1 Sentido del dolor v el suf
TEL HOMBRE EN BUSCA DEL
12 Movimientos de liberaci6n: hippies, femenina,
OLP, etc. ANTIGONA, Anchuille.
13 El México Actual. LECTURA: néginas sclectas de
! Vasconcelos.
'
i
: BIBLIOSRAFIA:
Persona, Familia y So- Lobo !Méndez,
ciedad.

Problemas Morales de la Rafael G6mez Perez.
Existencia Humana.

ldeologfas y Fe Cristia- lLobo Mende:.

na.

Literatura del Siglo XX  Moeller.
y Cristianismo
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BIBLIOGRAFIA:
; — [
i Pedagogfa Sictemftica. Gottler.
' Compendio de Didictica Mattos,
! General.

Intro iccitin a la Di-
dictic .. Pacios.

Conduccidn y Accibn Di- Beal, Bohlen y Raudabaugh,
nimica del Grupo., G.E.R,

Documentos de S$.5. Juan
Pablo Il.

Una ve: sensibilirados los problemas aue la -
tealidad presenta a la reflexidn filosSfica (objeti-
vo de DIDACTICA DE LA FILOSOFIA).

1o. Que los alumncs conczcan ) practique les diversos
medios de la comunicacibn del saber filestiico.

] 20. Que cada alumno encucntre ¥ perfeccione su medio

de comunicacién didictica personal.

FOPMAS DE EVALUACION:
' Examen final; trabajos de cada tema; partici-

pacidn en clase; calidad de las exposiciones did4cti-
cas.

México, D. F. 15 de agosto de 1983.




ANEXO 2 :

A continuacidén se presenta el plan de estudios oficial de la carre-~
ra de Filosofia.

LICENCIADO EN FILOSOFIA
PLAN DE ESTUDIOS

Plan de estudios aprobado por el H. Consejo Universitario en 1967, con modifica-
ciones aprobadas por el mismo Consejo el 19 de febrero de 19€2.

50 materias semestrales (32 obligatorias y 18 optativas, de las cuales 2 semes-
tres deben acreditarse en seminarios).

Materias obligatorias:

Introducceién a la Filosofia (2 semestres)
Principios y Técnicas de la Investigacién Filoséfica (2 semestres)
Etica (2 semestres)
Estética (2 somestres)
1édgica 1 (2 semestres)
Légica 11 (2 semestres) opciones: Filosoffa del Tenguaje
Historia de 1a Ldgica
Légica de las Ciencias Sociales
Teoria de conjuntos y axiomatizacidn
Teoria del Conocimiento {2 semestres)
Ontologia o Metafisica (2 semestres). la otra materia se puede cursar como opta
tiva.
Filosofia de la Ciencia (2 scmestres)
Filosofia de 1a Historia (2 semestres)
Filoscfia en M&xico (2 semestres)
Historia de la Filosofia I Presocriticos a Platdn (1 semestre)
" "o " II Aristdteles y el Helenismo (1 semestre)
v vou " IIT Edad Media {1 semestre)
u "o . IV Renacimiento a Descartes (1 semestre)
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Historia de la Filosoffa V Silgos XVII y XVIIT (1 semestre)
u “ o v VI Kant ¥ los inicios del Idealismo (1 scmestre)
" nou o VII Hegel y el Siglo XIX {1 semestre)
" "on " VIII Filosofia Contemporinea (1 semestre)
Didictica de la Filosoffa (1 semestre)
Prictica Dooente Dirigida (1 semestre)
Filosofia de 1a Fduracién u otra materia pedagbgica (1 semestre)

las materias optativas varian, por 1o que se deben escoger segin aparezcan en -
los horarios de cada semestre, a partir del 32 o 52 de la carrera.

1as materias optativas se ofrecen agupdas por areas. Se recomienda concentrar -
la atencién en una o dos 8reas de opcién incluyendo cursos mongrificos.

1as areas en que se ofrecen agupadas las materias optativas son:

- Légica

- Teorfa del Conocimiento y Filosofia de la Clencia

- Estética y Teoria del arte

- Antropologia Filosdfica y Etica

~- Filosofia de la Historia y de las Clencias Sociales

- ontologia y Metafisica

- Historia de 1a Filosoffa

- Filosofia en México y Latinoamérica

- E1 rea de Materias Propedéuticas e instr tales
ofrece como materias optativas Talleres con crédito
Académico

Cursos monogrificos o seminarios correspondientes a un 4rea pueden ser tomados
por los alwmos en apoyo de las ireas de su elecciédn principal con toda liber-
tad st justifican su elecciém ante 1a asesorfa de la Cocrdinacibn.
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Aunque la Coordinacidén puede autorizar cambios en el esquema en que cada alumno
ordena sus materias a partir del tercer semestre, normalmente se cursan:

Primer semestre:

Segundo semestre:

Tercer semestre:

Cuarto semestre:

Quinhto semastre:

Sexto semestre:

Séptimo semestre:

Octavo semestre:

Introduccién a la Filosofia, Etica, Estética, Légica I, Prin
cipios y Técnicas de la Investigacién Filosbfica, Historia -
de la Filosoffa I.

Introduccién a 1a Filosofia, Etica, Estética,ldgica, Princi-
pios y Técnicas de la Investigacién Filoséfica, Historia de
la Filesoffa II.

Ontologia o Metafisica, Filosoffa de 1a Ciencia, Filosofia de
la Historia, Lbgica I, Teoria del Conocimiento, Historia de
la Filosoffa IIX, y se autoriza una optativa.

ontologla o Metafisica, Filosofia de la Ciencia, Filosofia de
la Historia, Ldgica II, Teoria del Conocimiento, Historia de
la Filosofia IV, y se autoriza una optativa.

Historia de la Filosofia V, Filosof{a de la Eduracién o mate-
rias pedagbgicas, Filosofia en Mixico y 3 6 4 materias optati

vas.

Historia de la Filosoffa VI, Filosoffa en México y 4 & 5 ma-
terias optativas.

Historia de la Filosoffa VII y 5 6 6 materias optativas.
Historia de la Filosofia VIII y 5 6 6 materias optativas.

Didictica de la Filosoffa y Prictica Docente Dirigida se cur-
san en cualquier semestre a partir del quinto semestre.

Filosoffa de la Educacién: obliga un semestre de ésta u otra
materia pedagbgica, se puede tomar como otro optativo.
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Pueden cursarse materias optativas, ademis de las que ofrece el propio Colegio,
en otros Colegios de la Facultad y en otras Facultades de la Unviersidad, previa
autorizacidén correspondiente.

1a acreditacién de dos semestres en Seminario es obligatoria pero se pueden acre
ditar mis semestres en seminario como materias optativas.

Pueden acreditarse varios semestres en un mismo seminaric o curso, como materias
optativas monograficas, con autorizacién de la Coordinacién (ver el instructivo
especial de inscripeidn con lcave 0.M.).

Traduccién: debe acreditarse capacidad de traduccién en una lengua extranjera.—-
(CELE o DELEFyL).

Servicio Social: su plan debe ser aprobado por laCoordinacién y por la oficina -
correspondiente.

Examen profesional: se rpesenta una vez elaborada y aprobada la tesis o tesina -
correspondiente {ver instructivo especial}.

Se anexé a la presente investigacién el plan de Estudios de 1a Ca--
rrera de Filosfoia por dos razones. La primera es para ver la im-—-
portancia que tienen materias docentes dentro de la misma, la can-
tidad que ella exige para cursar la carrera, tres en total. La se--
gunda razdn, es que se presenta como opcidn el seminarlo para tomar
se como materia optativa para la carrera, lo cual serfa de doble --
provecho para los alumnos, por un lado, para tener mds herramientas
en la practica docente y por otro lado para acumular créditos para
cursar la carrera.
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ANEXO 3 :

A continuacidén se presentan las preguntas generales, 1os items es-
tablecidos para llevar a cabo la entrevista con los profesores que
imparten @ que alguna vez han impartido la materia de Didictica de
la Filosofia. Estas fueron las preguntas guia, aungue se logré ob-
tener mucho mis informacidén, gracias a 1las pléticas sostenidas.

1. ¢Por qué impartid la materia de Didictica de la Filosofia?
¢(Cudndo la impartid? ¢0 1ia sigue impartiendo?

¢Qué criterios siguid para la elaboracibdn del programa de ia -

materia?

4. ¢Qué impacto tuvo la materia sobre sus alumnos? gLa tomaron sb-
lo como requisito para cumplir con el plan de estudics o se in-
teresaron en ella de sobremanera?

5. ¢Qué necesidades buscé cubrir?

H. ¢Cudles eran 1o0s objetivos?

7. ¢Qué contenidos maneja principalmente? jPor qué?

8. (QUé autores eligid para planear el programa? iPor qué?

9. (Coémo lleva a cabo sus evaluaciones?

10. ¢(0Qué métodos, técnicas o procedimientos utiliza en la imparti-

cién de la materia?

11. ¢Qué podria mejorar en elcaso de que siguiera impartiendo 1a -

materia?

12. :.Qué busca o qué cambio espera de sus alumnos al impartir la -~

materia?

13. ¢Qué tipo de material didactico utiliza y fomenta para que uti-

licen sus alumnos?

Los nombres de 1os cocho maestros entrevistados son: Lic. Lizbeth Sa
gols, Dra. Graciela Hierro, Lic. Carmen Zavala Iturbe, Maestro José
Ignacio Palencia Gémez, Maestro Francisco Javier Palencia Gémez, --
Maestra Laura Benitez Grobet y Maestra Ma. Noel Lapougade. Cabe ci-
tar que todos ellos estuvieron de acuerdo en que se mencionara su -
nombre en la presente investigacidn. Todos ellos impartieron la ma-
terla, algunos de ellos adn lo hacen, en la Universidad Nacional Au
ténoma de México.
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ANEXO 4 :

A continuacién se presenta la encuesta aplicada a alumnos de la ca-
rrera de Pedagogia, a pedagogos y a los mismos recibidos.

ENCUESTA

La presente tiene como finalidad recabar datos para llevar a cabo
ia tesis de licenciatupa que versa sobre la “"Perspectiva Educativa
de la Filosofia desde el punto de vista de la Educacién Griega: La
Paideia". Los datos que se obtengan serin manejados con 1la ética
apropiada y de manera confidencial, por lo que se le pide conteste
sinceramente.

INSTRUCCIONES: favor de marcar con una cruz dentro de 1os parénte-
sis ( X ) la respuesta deseada.

1. ¢{Qué tan importantes crees que sun las materias de tipo Flloséfi
co dentro de la carrera de Pedagogia?

( ) MucHo
( } POCO
( ) Napa

2. Para el pedagogo en general, los contenidos de las materias de -
tipo filosdfico son:

( ) DE MUCHA IMPORTANCIA

( )  POCO IMPORTANTES
( } NADA IMPORTANTES
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3. La aplicacifn de la Filosofi{a en 1a vida prictica de los hombres
es:

( ) MUCHA
( ) POCA
( ) NINGUNA

i 4. Los conocimientos de los profesores que imparten las wmaterias =~
de tipo filosdfico son generalmente:

( ) MUCHOS
( )  pocos
{ ) NULOS

5. Las clases de tipo fllosbéfico son por sus contenidos, para el pe
dagogo:

( } MUY IMPORTANTES
POCO IMPORTANTES
NADA IMPORTANTES

6. E1 promedio general de 1o0s profesores de materias filosdéficas es:

( ) EXIGENTE
{ ) POCO EXIGENTE
( ) NADA EXIGENTE

7. La transmisidn de conocimientos por parte de los profesores fi-
16sofos gue imparten materias filoséficas en Pedagogla es:

( ) COMPRENSIBLE

( )} POCO COMPRENSIBLE
{ )} NADA COMPRENSIBLE
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8. E! material didictico utilizado para impartir las materias es:
{ ) BASTO
{ ) PoOCo

( ) NULO

9. Los métodos, técnicas y procedimientos utilizados para la dind-
mica de la clase gon:

{ ) MUCHOS
( ) PoCos

( ) NINGUNO

COMENTARIOS:
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