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INTRODUDCCION:

VLé inqﬁietud por realizar estd investiééciéh “guzgié por una’
parte a partir de la realizacién del Servicio'50c£31 en el Con=~
sejo Tutelar para Menores Infractores del Distrito Federal y --
'por otra en el Centro Comunitario de la Facultad de Psicologia,
porque nos dimos cuenta, que no son problemas de indole juridi-
co-penal las conductas antisociales de los menores.infractores,
sino motivos para brindarles proteccidén en forma de educacidn ©
tratamiento.

Uno de los problemas que se observo cla:amente y el cual se—,'
eligid para la reatizacidn de la 1nvestlgac1on es el cual se.re

fiere a la Desercién Escolar.

Se investigd cudles son los factores primordiales gque intervie-
nen para gue se dé la desercidn escolar, de que manera se puede

detectar y como prevenirla.



RESUMEN



SRESUMEN

Para‘lograi 1o ahteridr se-elabord un- instrumento el cual -~
reci&iéjfératamiengo:est&distico'para obtener validez y confia~
bilidad del mismo. )

Ei ihstrumento fue aplicado a una poblacién de 100 mencres -~

con' la finalidad de obtener datos para lograr nuestro aebjetrivo.

Se realizd un Andlisis de Varianza y Correlacidn de Pearsdn.

Con el andlisis de Varianza se encontrd las diferencias sig-
nificativas entre los reactivos del instrumento, asi como la --
significacién estadistica de las diferencias entre las medias -

de los factores determinantes para gue se de la desercién esco-

lar.

La correlacidén de Pearson tuvo como objetivo obtener la co--
rrelacidn entre los factores que influven en la desercidn, asi-
como también la relacidn que existe entre la edad, escolaridad,

coeficiente de inteligencia y ¢l motivo de ingreso.

Para una mejor comprensidn del tema de investigacidn, prime-
ramente se procederd a dar una visién general de los aspectos -
en el involucrados, los cuiles son, la Familia, la Desercidn.Es

colar, el Menor Infractor y la Adolescencia.



CAPITULO 1

'EL .. MENOR  INFRACTOR.



1.1 CONDUCTA ANTISOCIAL

La Biologia, Psicologia, Psiquiarria y Sociologia nos han -
mostrado mucho acerca de la conducta del hombre, pero hasta --
ahora no han dado wna explicacidn cientifica integrada de la -
delincuencia. 8Se trata de un fendmeno complejo y algunas pre-
guntas acerca de esto podrdn ser respondidas en investigacio--
nes reducidas, solamente a través de multivariadas investiga--
ciones donde podrdn ser explotadas las interacciones criticas-

y la organizacién de determinadas influencias.

La conducta delicitva proviene de muchas combinaciones: de =~
factores. Algunas teorias dicen que la delincuencia es produc;”
to de severas frustraciones sufridas por el nifio durante su . --
crecimiento, otras que es una expresidén de rebelidn, guizas el
fracaso de identificacidn. Para otros estudiosos del problema
de los nifios "no amados” o "no deseados" son adolescentes~

desadaptados. {Guevara, H. T., 1971).

(Hearly 1951, citado por Noyola B.A. 1973) "rechazé cual---
quier teoria preconcebida de }a delincuencia y se dedicd a es-
tudiar cualquier factor posible que estuviera asociado con la-
delincuencia, lo cual le permitid analizar un determinado nimg
ro de factores gue influyeran en un delito dado. Esta aproxi-
macién de miltiples factores permite suponer que existen va---~
rios factores relacionados con la delincuencia, mas no gue sean

los causantes de esta”.



Las- teorias bioldgicas consideran gue las personas gue se--
comportan de una manera criminal, tienen algin defecto biolégi-
co. De ﬁecho, los crimindlogos han visto que un nlimerc relevan-—
te de casos delincuentes estan relacionados con defectos biols-
gicos, pero no todos, de ahi que no se pueda considerar como =--

una completa explicacidén de la delincuencia,

(Lombroso 1876, citado por Noyola, B.A. 1973) “examind los
crineos de los delincuentes y estaba convencido de que se aseme
jaban a los hombres primitives. Afirmo que un delincuente tenia
instintos primitivos que no-le permitia funcionar adecuadamente
én'ﬁna séciedad avanzada, eétores, que un delincuente nacia do-

tado de un cerebro delincuente".

'Gorig(1913), refutd la teoria de Lombroso, ya que el compa
ré miles ée delincuentes y no delincuentes en su aspecto fisico
y no encontrd diferencias significativas entre ellos, concluyen
do gue no hay un tipo de delincuente fisico. Por otro lado, - -
Hootor (1939) afirmaba que ciertos tipos de delincuencia esta--

ban relacionados con rasgos anatdmicos fisicos especificos.

Sheldon {1949) influido por el trabajo de Kretschmer ided -
una serie de medidas del cuerpo y establecié la clasificacidn -
de ectomorfo, mesomorfo y endomorfo. Aplicd estos indices de de
sarrollo del cuerpo en un grupo de delincuentes y encontroun al
to grado de mesomorfismo® Sus estudios han sido criticados por-

los métodos usados y no se consideran muy confiables.
*Personas que poSeen una estatura media y complexidn fuerte,
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También existen algunas teorias bioldgicas que consideran-
que - la delincuencia se hereda, pero po existe un soporte cien-
tifico al respecto. Las teorias de la constitucién y la heren
¢ia pa:eée que no tomaron en ¢uenta que la delincuencia es de-
finida por las leyes de una sociedad, por lo cual, una conduc~-
ta delincuente en un pais determinade puede ser aceptable en -

.otro. Al respecto se podria afirmar que un defecto bicldgico -
no discrimina los hechos aceptable o no aceptables de cada so~

ciedad.

Todavia hasta 1930 se consideraba que la deficiencia mental
era una de las causas primarias de la delincuencia. Actualmente
los tedrices de la conducta han encontrado muy poca evidencia -
de que la delincuencia sea originada por una baja inteligencia;
algunos delincuentes, parricularmente los institucionalizados =~
demostraron tener una deficiencia mental mds gue los no delin--
cuentes, peroc esto no prueba que sea la causa, mas bien puede -
explicarse como una falta de estimulacidn, la cual se limita a-

la persona a adaptarse a la sociedad,

Los estudios endocrinoldgices, consideran que la disfuncién
de una gléndula endocrina tiene algin impacto en la situvacidn -~
emocional del individuo. (Schlapp y Smith 1928, citado por Toca
ven R. 1975) supone que todas las conductas delincuentes estdn
basadas en una disfuncidén biequimica. Indudablemente que una --
disfuncidn enddcrina estd asociada con cambios de conducta, gue
puede copducir ¢ no a violaciones de la Ley, peroc es dificil -~

afirmar que sea una relacién causal de la delincuencia.



También se ha estudiado la relacidn entre desordenes neuro
légicos y-delincuencia, pero la evidéncia de tales estudios es
‘escasa. Hasta el momento los estudios encefalograficos estdn -
inconclusos y s6lo afaden un poco a la teoria de la delincuen-

cia.

Refiriendonos a las éeorias bioldgicas de la delincuencia-
anteriormente citadas, consideramos importante sefialar el he--
cho 'de que si bien el delincuente puede presentar ancrmalida--
des fisicas, esto no implica que se deba encasillar bajo este-

marco, ya que se trata de un problema evidentemente social.

{Aichorn 1935, citado por Rios, H.O0., 1970) fue uno de los
primeros en aplicar los principios de la teoria psicoanalitica
a la delincuencia. Afirmaba que el impacto del stres ea el me
dio social inmediato, parece no ser el resultadc de la delin--
cuencia, a menos que un estado de preparacidn psicolégica ya -

exista, describid este estado como "delincuencia latente”,

Los rasges de un delincuente latente segin Aichorn, inclu-
yen una tendencia a considerar la satisfaccidn de los instin--

tos, mas importante que la gratificacidn objetiva.

{Hartung 1955 citado por Noyala 1973) describié las teorias

sociolégicas de la siguiente forma:

HIPOTESIS PSICOLOGICO SOCIAL: "El delincuente es una perso-
na normal, en una scociedad normal, cuya conducta es aprendida -
en un proceso de comunicacidén simbdlica con otros seres huma---

nos”.



HIPOTESIS DE DESORGANIZACION SOCIAL: "El delincuente:es uni ™"
ser humano normal, que estd viviendo en una sociedad desorgani

zada, la cual tiende a desorganizar a sus miembros".

(Durkheim 1897, citado por Rios, H.0., 1970} dice.gue la’=

conducta desviada es natural, y se espera como parte de una vi’
da social. Algunos socidlogos de la filosofia de Durkheim:con-
sideran la conducta de una delincuente, como una respuesta a -

un medio ambiente malo.

{La teoria de Sutherland 1939, citada por Noyola, B.A.,V—-
1973) estd basada en la interaccidn social y trata de expiicax
porqué algunos, pero no otros aprenden un patrdén de conducta -
desviada. Su teoria de la asociacion diferencial, establece --
gue una persona se convierte en delincuente por un exceso de -
situaciones desfavorables,a la violacién de las leyes. Pero,-
esta teoria, no ha podido explicar por que personas expuestas-
a un exceso de situaciones delincuentes, no se convierten en -

delincuentes y otra si.

Cressy (1966) al igual gue Sutherland, asume que un acto -
delictuosc ocurre cuandeo existe una situacidén apropiada para -~

ello.

Cohen [1955) hizd el primer intento de unir la teoria de -
la anomia con la teoria de asociacidén diferencial de Sutherand,
en su teoria de la subcultura delincuente. Describié la subcul
tura delincuente como no utilitaria, maliciosa y negativista,-

esta subcultura toma sus normas de la sociedad y las voltea al-



revés.

La teorfa de Merton se enfoca mis en la estructura social.
Merton 1949, citado por DE La Rosa,2.0., 1973) sugiere que dla-
anomia de desarrollo por un rompimiento de la relacidn entre -
los medios y las metas, a las cudles, todos los grupos de nues
tra sociedad son adoctrinados, sin el eqguivalente énfasis en -
los canales de obtencién de dichas metas. En las 4reas donde -
la discrepancia entre metas y medios es muy alta, prevalece --
una condicidn anémica y los individuos recurren a los medios -

ilegitimos para lograr sus metas.

Merton definid a la conducta desviada como aguella que se=
separa significativamente del conjunto de normas de la gente,-

en un status social,

Por un lado tenemos que los socidlogos consideran que la -
delincuencia depende mids bien de la oportunidad y de los incen
tives que del cardcter individual; sin embargo, algunos deli--
tos se producen por distorciones individuales. La teoria - --
psicoandlitica difiere de la socioldgica ya que considera gue-
los factores ambientales son causa secundarias en el desarro--
llo.de la delincuencia, estos factores sélo influirdn si el --

nifio tiene un cardcter antisocial preexistente.

Es dificil afirmar que algunos factores influyen mds que-
otros en la delincuencia si no tiene un soporte cientifico, pe

ro alin as{ consideramos que las teorias socioldgicas son las -

que hasta el momento nos proporcionan un enfoque mis amplio ==



acerca dglfpioﬁlema{,

. pecto, para’ poderidariun fundamento cientifico ‘a dichas teo-—~

= El-menor, es un incapdz desde el punto de vista juridico y
sdlo-con el.transcurso del tiempo serd capdz de desarrollarse-

“
.y madurar como ser humano. {Solis, Q.H., 1983).

Sin embargo,puede verse interferido ese desarrcllo, por =--
causas somdticas, psiquicas o sociales gue, cuando interviene-
alguna de ellas, producen efectos en todos los sectores de la=-
vida diaria y no sdlo en el afectado por la anomalia. Queda in
vdlido por quedar limitado en las manifestaciones normales del
yo, ya sea por las consecuencias en si mismas, o por la inter-
vencidn de terceros, que le impiden la libertad de sus movimien

tos,

Sea cual fuere la causa, pues, queda impedido como produc-
to del desequilibrio de su estructura biopsicosocial, dejindo-

lo indefenso frente a las exigencias del medio.

El menor normalmente es incapaz de responsabilizarse de su
conducta debido a su edad, que implica falta de experiencia, -
insuficiente desarrollo de inteligencia, conocimientos elemen-—
tales ¥y predominio de las emociones en sus actos, ademds de su
desinterés permanente en todo lo relativeo a antecedentes y con
secuenc%as de sus propios actos, de personas a quienes trata y

de situaciones que atraviesa. (Solis Quiroga H. 1983).
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Las conductas antisociales son aquellas que van en contra-

_de.las reglas establecidas por la sociedad y es relativamente-
facil que los adolescentes incurran en ellas, debido a la cri=- -

sis por la que atraviesan, rebelédndose de esta manera a todo -

lo que representa autoridad.

La problemdtica que plantean las nuevas generaciones crece
a medida que aumentan los problemas a temprana edad. La incoem
prensién, la incomunicacidn, la necesidad econdmica gue cada -
vez se acentda mds y la urgencia de los menores para obtener -
los satisfactores econdmicos basicos de la vida diaria, son =

la base en gran parte para que surja el problema.

La delincuencia juvenil es indicador de los puntos mds can
dentes en la problemdtica nacional. representa a los menores -
de 18 aflos que cometen homicidios, lesicnes, viclaciones, abu-
so de confianza, dafios en propiedad ajena, portacién de arma -
prohibida, dafios contra la salud, etc., menor inimputable , --
les cudles no encuadran en el tipo previstc en el Codige Penal
¥ que sin embargo, la sociedad tacha con el nombre de delin---
cuentes juveniles y los trata ¢ome a cualquier delincuente o -
peor aun ya que muchos de ellos dentro de su inmadurez no al--

canzan a comprender la gravedad del problema.

Siguiendo las ideas del Profesor Onésimo Rios Herndndez --
(Antropologia de la delincuencia juvenil, 1970) diremos: la dg
lincuencia juvenil es una manifestacidn negativa gue emerge de

la sociedad, como el signo de descomposicién o desajuste de uno
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o algunos -de ‘sus elementos integradores”.

No podemos negar que la personalidad empieza a formarse a-
nivel familiar, desde el momento mismo de la concepcidn y el -
ser humano es en funcidn de¢ otro ser, el problema también sur-
ge cuando ese niclec familiar o ese otro ser se encuentra dé--
bil, desquebrajado o simplemente incompleto, dando un pésime -
ejemplo a sequir. No se puede negar que somos imitadores, el -
problema surge cuando el modelo a imitar es débil, amoral, en-
fermizo , defectuosc o simplemente mal ejemplo, es decir, cuan
do el menor tiene como modelo a seguir al padre alccholico, al
padre golpeador, irresponsable; a la madre que se dedica a la-

prostitucidn, etc.

El enfogue psicodindmico del diagndstico del adolescente ~-
infractor, del Psiquidtrico del Estado de Illinois, donde se --
encuentra la unidad de Adolescente delincuente; han descrito --
cuatro formulaciones para la delincuencia juvenil, seguin Marohn

y Cols (1980):

1) El delincuente impulsivo: muestra mds conducta antisocial-

gue otros, tanto violenta como ne violenta.

2} pelincuente narcisista: se ve a si mismo como bien adap--

tarse y no delincuente,

3) Delincuente empdtico limitrofe: muestra iniciativa escolar
es agradable y trata de comprometerse terapéuticamente con

el personal. Tiene valores internalizados fuertemente.
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Delincuente depresivo limitrofe: es una persona pasiva --

emocionalmente empdtica y vacio. Su futuro parece pesi--

mista, utiliza la delincuencia para prevenir, desintegra-

ciones o funciones psicGticas, sufren en si mismos una ~-

_ desolacidn interna.
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1.2 CAUSAS DE LA CONDUCTA ANTISOCIAL.

Al analizar las causas de cwalquier conducta humana, se tie
ne gue incidir en el concepto de "ser", el cual, tomado como --
unidad biopsicosocial, proporciona las pautas o influencias gue
intervienen como generadoras de su conducta., Esto descarta la -
creencia de una causa tnica en el comportamients infractor y --
muestra la interaccidn de factores bioldgicos, psicoldgicos y -

sociales los cuales se expondrdn a continuacidn:

PACTOR BIOLOGICO.

HEREDITARIO: Por lo que respecta a la delincuencia, no és—
posible hablar de una herencia criminal directa, sclamente se -
puede decir gque se transmite cierta potencialidad o tendencia -
lo cual unido a un ambiente inadecuade puede dar lugar a condug
tas antisociales, pere éstas propiamente dichas no pueden pasar

de una generacidn a otra como herencia efectiva y directa.

Ha de sefialarse que el alcoholismo, el uso de drogas, enfer
medades como la sifilis, la tuberculosis, la deficiencia mental
y la psicosis pueden ejercer su efecto en la conducta de los --
hijos, también en cuanto a sus potencialidades, las cudles uni-
das a la presidén de un ambiente malsano puede llegar a facili--

tar en el individuo tendencias delictivas. (Tocaven R. 1975).

PERINATAL: Los acontecimientos circundantes al parto son es
pecialmente importantes en la etiologia de las alteraciones mep
tales y consecuentemente de la conducta delictiva como expre---

sién de ellas. Prenatalmente el dafic al sistema nervioso se - -



puede causar “por. anoxia, hemorragia, trauma mecdnico, la prema

turez, 'y otras complicacicnes del.brabajo de parto. ([Tocaven-

R..1975).

POSTNATAL: La frecuencia de las causas bioldgicas adquiri

‘das después del nacimiento como responsables de la c¢onducta ~--

infractora es innegable. Entre las principales se encuentran -

las siguientes:

al

b)

Causas endorinoldgicas: La influencia de las secreciones -
glandulares en la conducta del individuo es de suma impor-
tancia, tanto que para muchos crimindlogos la clave del --
crimen se puede encontrar en el mal funcionamiento de la -

glandula.

Epilepsia: Se define a la epilepsia como una enfermedad --
eminentemente criminogénica, destacando dentro de este sin
drome las ausencias con automatismos, caracterizadas por -
la pérdida de control de conciencia, acompafidndose de acti
vidad automdtica. Dentro de este auvtomdtismo epiléptico -~
estan comprendidos todos los actos condicionades o no, gque
se produce sin la intervencidn de la veluntad, o sea, en -
ausencia de control consciente y que ne dejan en general -

ningin recuerdo.

En las alteraciones epilépticas de la persconalidad se en--
cuentran las que se presentan en forma de inestabilidad -~

del humor, con tendencia a la explosividad y de viscosidad

14
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psicoafectiva - La inesﬁabilidad del humor se manifiesta-~-
por’bgriodos de disforia, por pesimismo, inhibicidn _de -~
las Acciones, descargas agresivas e impuisos a la violen;-
cia por Eausas minimas. Es comprensible por lo tanto, el-
motivo por'el cual las perturbaciones de la'condché con;,
secuentes a la disforia y al mal humor de losﬂepilépticos.

pueden conducir al suvicidio o al crimen.

c) Alcoholismo y toxicomanias: Cuando existe un mayor o menor
grado de toxzicomania en el individuo, este llega a olvidar
los propios interesess de estudiar o trabajar prefiriendo -
el ocio y la vagancia e incluso abandonar a la familia y ~

volverse violentos.

Tanto los drogadictos como los alcohdlicos llegan a come--
ter delitos impulsados por la necesidad de obtenr dinero -

para la satisfaccidn de sus necesidades.

"Los hijos de los padres alcohdlicos abundan entre los mengo
res delincuentes. En el aspecto bioldgico, es indudable que el
alcoholismo y la embriaguez de lecs padres tiene una repercu~--
sidn considerable en la constitucidn fisica y mental de los --
hijos. Uno de los padres puede estar ebric en el momento de la
relacidn sexual y el hijo concebido nacerd bajo el influjo del
alcohol lo cual causard un grave dafio en las células germinales
del nifio, también puede la madre ingerir alcohol durante el em-
barazo con perjuicios graves para el hijo concebido". (Nava y -

Serrano 1987).



8L los;pééres‘éoh,élcohélicos crénicos pueden, en el momen
to de iabéoﬁcépéién, transmitir taras patoldgicas*, o si los -
padres han llégadé a sefalcohélicos consetudinarios a causa de
: su'ptédisposicién psicopdtica a esas bebidas, la descendencia-
.no solamente puede presentar taras provenientes de esa heren--
cia psicopética, sino también del alcoholismo, ya que todo ésto
conduce a una degeneracidn fisica, sin que pueda precisarse qué

es lo mds fuerte y frecuente". (Noyola, B.A., 1971).

Por influjo del ambiente pueden transmitirse a los hijos -
_las tendencias alcohdlicas de los padres., El hijo puede comen-
zar a imitar al padre precozmente.e iniciarse de este modo en-
14 toxicomania. En otros casos, el padre puede suministrar --
alcohol a los hijos creando en ellos el hdbito. (De la Rosa ,

Z.D., 1973).

El aleohol influye a tal grado en el medioc familiar que el-
hogar en el gue impere se caracteriza por la miseria, la bruta-
lidad, la groseria, los malos tratos, la pereza, la inmoralidad,
la inestabilidad emocional y de las relaciones familiares y co-

mo consecuencia de todo esto, se presenta la delincuencia.

Otro de los problemas que la sociedad moderna enfrenta con-
mayor intensidad es el de la drogadiccidn, la cual ha hecho - -
presa a la juventud desorientada, obligéndola, en muchas ocasio

nes, a delinquir. {(Noyola, B.A., 1971).

16--



d} Deficiencias fisiggs. :Los' su3e~os gue-poseen una deficien

cia fisica’por logeneraltlenen también un marcado comple—'

jo-de inferioridad y in grah‘iesentimiehto contra la socie
dad por lo cual desarrecllan actitudes talns como la vagan-
cia, la mend*cldad y las actzv;dades de :zpo del;ct;va. -

(Guevara, H.T., 1971}.

PACTOR PSICOLOGICO.

17

El comportamiento xrregular o Lnfractor se explzca desde el

punto de vista psicoldgice, como resultado de la 1nteracc10ﬂ de

experiencias agresivas, frustrantes. 1nh1bidoras © destructlvas

en un momento dado del curso evolutivo de la vxda.

Cualquier experiencia frustrante en el ser humano enqéhdra—
agresividad, lo cual solo tiene 3 formas posibles de expresidn
© se proyecta, entrande en conflicto con su medic o se inyecta,
entrando en conflicte con su medio o se introyecta, autodestru-
yéndose, o se sublima, es decir transformar instintivamente im-
pulsos perjudiciales y egoistas en tendencias o motivos Gtiles-

y sociales.

purante la adolescencia, dada la inmadurez caracteristica -
de esta etapa, la acruacién impulsiva agresiva, a menudo incon-
trolable, da como resultado una desadaptacidn al medio y una --

inconformidad con la realidad.

En el caso de los menores, es muy comin el desquiciamiento-

emocional por estimulos ambientales dadas las carencias estruc-
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turales dg la personalida; as{ como la incapacidad para manejar
kelacaudal emocional recibido. "Toda personalidad mal estructu-
rada es susceptible de cometer infracciones dada la falta de —-
resistencia a la frustracion, la incapcidad para manejar la - -
._aé;esivﬁdad y las escasas aptitudes de adaptacidn". {Tocaven, R.

1975).

FACTOR SOCIAL.

Dentro de la realidad social existen miltiples factores gue
influyen marcada y negativamente en el desarrollo conductual --
del nifio v del adolescente, los cudles, la mayoria de las veces,
obedecen a las influencias socioculturales y cuya consecuencia-
lesiona y entorpece el desarrocllo de vida y los proyecta a con-

ductas inadecuadas.

De todos los factores sociales que rodean a los menores, el
que ejerce mayor influencia en el medio familiar ya gue primera
mente el nifio se encuentra redido por las relaciones familiares

y posteriormente por las relaciones sociales de su medio.

La relacidn padres e hijos es la influencia mds importante-
para determinar el clima psicoldgico del hogar y su efecto en el

Jjoven.

“Cuando las condiciones familiares son favorables, la inte=-
gridad del hogar subsiste y en general el clima emocional es --
bueno y la contribucién a la criminalidad de los menores es mi-

nima; por el contrario, en presencia de condiciones familiares-
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adversas, se producen efectos negatiVos gn‘la;conduéﬁa del jo-=-

ven, ya que esto afecta‘tpdaé_lééxééférés de suvida". (Nava y-

Serrano. 1987).

"Se ha encontrade que la‘desdrgAnizécién o el deteripfo del
ambiente hogarefio estd ligado intimameénte con la:delincuencia®.

(Nava y Serrano 1987).

El hogar desorganizado es altamente patdgenc para sus miem-
bros y propicia en forma muy importante el camino hacfa la de-~--
lincuencia. Es una fuente de insatisfacciones, frustraciones y
graves tensiones y es explicable que los miembros de tales hoga
res busquen derivativos en actividades antisociales. (Nava y Se

rrano. 1986).

Las primeras experiencias tienen una importancia vital en -
la estructuracidn de la personalidad del individuo y uno de los
problemas mds grandes, en consecuencia, es el del hogar desinte
grado, La desintegracidén familiar engendra toda una serie de -
circunstancias muy diversas cada una de las cudles puede influir
en el desarrollo emocional y social del nifio afectando, en for--

mas muy hondas y variadas.

Los hogares incompletos en donde falta unc de los conyuges--
o los hogares desorganizados constituidos sobre la base de unio-
nes ilegales, influyen notablemente sobre la delincuencia de los
menores, no en el aspecto moral que pueden brindar, ya que la ma
yor parte de los menores no lo percibirian, sino por el espec---

ticulo de relajacidn de los vinculos familiares que son suscepti
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bles de .ofrecer y no sélo en lo que respecta a la disciplina, -~
sino en lo gue se refiere a la accidén tutelar que es incompleta,

mal orientada o nula.

El mayor porcentaje de la delincuencia juvenil lo apertan -
los hogares abandonados por el padre. Las condiciones de anorma
lidad de esos hogares no se engendran sdélo por la ausencia del-
progenitor, sino porgue esta ausencia implica un desamparo gue-
obliga a la madre a desatender sus deberes de asistencia y vigi
lancia para hacer frente a los mds urgentes del sostenimiento -
econdémico. Por otra parte, en muchos de ellos, la direccidén mo
ral de los hijos la asume el padre, porque los conyuges no es--
tdn situados en un plano de igqualdad y la mujer ocupa una posi-
cién secundaria de sumisidn al hombre. Obligarla a que se encar
gue de pronto de la direccion de ese hogar, para la cual ho —---
estd preparada, origina una desintegracién del mismo, lo que na
turalmente se traduce =n el cumplimiento incompleto o en la ~-
anulacién absoluta de los deberes de mando y tutela de los hi--
jos, que asi quedan liberados a la accidn de sus impulsos y al-

libre juego de sus instintos. (De la Rosa 1972).

La desintegracidn del hogar tanto en el aspecto social como
en el psicoldégico, influye mayormente en los menores debido a -
que son quienes mas requieren de un hogar bien cimentado por--
que es ahi en donde pasan la mayor parte del tiempo y en donde-

bisicamente se estructura su personalidad.
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Las actitudes }'c?eénciaé de,lqs‘padres'fiéuzah entre las-
inflﬁéncias socializadoras méds importantes en el desarrollo de
la perscnalidad dei niﬁo. Estas actitudes son a veces perjudi
ciales para el infante y pueden convertirse en fuente Ge desa-
juste en la vida futura del mismo. EIl rechazo paterno, la pro
teccidn excesiva, la autoridad, la sumisidn y las actitudes -~
similares son responsables, en ocasiones, de la aparicidn de ~-

patrones desadaptados de conducta. (KRisker, 1984.).
1.3 ANTECEDENTES HISTORICOS DEL CONSEJO TUTELAR.

El problema de la antisociabilidad de los menores, encuen--
tra su antecedente mds remoto, en el afio de 1863, como tema de-
honda preocupacidén para la humanidad en su ardua y dificil ta--
rea de buscar scluciones legales que ayuden a frenar o erradi--
car paulatinamente el fendmeno social gue implica el comporta--
miento irregular, por qué no sean tratades ni juzgados igual -

que los delincuentes adultos.

La situacidn de los menores infractores en Méxice, antes de
la época del Gral. Porfirio Diaz, se enviaban a los menores a -
la cdrcel general de Belen y durante su gobierno {(1873-1911) se
cred una institucidén llamada Escuela Correccional, en el depar-
tamento permanecian los detenidos, incomunicados por 72 horas -
término en el cual el juez dictaminaba sobre su culpabilidad o-
inocencia, en otra seccidn se instaldé el departamento de senten
ciados destinada a los menores que ya habian sido juzgades y a-

los cudles se les imponia la pena correspondiente, de acuerdo -
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con la gravedad de su falta. Eran juzgados por autoridades Ju-
diciales y se imponian penas iguales que a los adultos, casti-
_géndales a trabajos forzados y algunas veces eran remitidos a -

las Islas Marias. (Ley de los Consejos Tutelares, 1974).

En agosto de 1974 se promulgd la Ley gue crea los Consejos~
Tutelares para Menores Infractores del Distrito y Territorios -

Federales.

El Consejo Tutelar tiene como objeto promover la readapta--
éiénrsocial de los menores de 18 afios, cuando estos infringen -
Jiiqs leyes penales o los reglamentos de policia, o manifiestan -
;t;;r {forma de conducta que haga presumir fundamentalmente una-
”;iﬁéiinacién a causar dafio a si mismo, a su familia o a la socig
Véad } ameritan por lo tnato, la actuacién preventiva del Conse-
" jo. iLa readaptacién social busca promover mediante el estudio-

de-la personalidad, la aplicacién de medidas correctivas y de -

proteceidn y la vigilancia del tratamients.

Existe un Consejo Tutelar en el Distrito Federal y en cada-
.uno de los Territorios Federales, El pleno estd formado por el
Presidente, que debe ser un Licenciado en Derecho y los Conseje
ros integrantes de Salas. Cada Sala se integra por tres Conse-
jeros numerarios hombres y mujeres, que son: un Licenciado en
Derecho, un Médico y un Especialista en Infractores. Existen =--
‘también tres Consejeros Supernumerarios, un Secretario de Acuer
dos de Pleno, un Secretario de Acuerdos para cada Sala, el Jefe-
de Promotres y los miembros de este Cuerpo, los Consejeros auxi-

liares de las Delegaciones Politicas del Distrito Federal, de --



los Municipios de Baja California Sur ywde:las!Qeleqéciéneéxdé-‘
Quintana Roo y el personal Técnico y Admihistratibo'que el pré-

supuesto determine.

Cuando un menor es presentado ante el Consejero Instructor-
de turno éste escuchard su caso en presencia del Promotor quien
intervendrd en todo procedimiento desde el moments en que el --
menor guede a su disposicidn. Se establecen las causas de su in
greso y las circunstancias personales del menor; en base a los-
elementos reunidos se resuelve on el curso de las siguientes 48
horas si queda en libertad incondicional, si se integra a sus -
famiiia:es o tutores o si se le interna en ¢l Centro de Observa
cidn. La observacion tiene como objetivo conocer la personali-
dad del menor: se practican para este efecto; examen médico, so
cial, psicoldgico y pedagdgico ademds de los que se juzguen - -

pertinentes al caso.

Los estudios son realizades con base en cuatro aspectos:

1) ASPECTO SOCIAL: Estudia y aporta datos sobre las caracte---
risticas sociclégicas que rodean al mener y lo condujeron -

a su conducta inadecuada.

2) ASPECTO MEDICO: Evalia las condicicnes fisicas del menor y-
atiende cualquier anomalia, con este puede dictaminarse ---
causa somatofisica de la conducta criminal y proporciona da
tos acerca de los factores fisicos que pueden contribuir --

para planear la rehabilitacidn.

23
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ASPECTO PSICOLOGICO: b$>uq§ vi;iéé:dézlé estructura de la-
personalidad, desenvulvimiédgovgéﬁdﬁcﬁual,'coeficiente de-
inteligencia y descartaf‘o’reéfirmar la existencia de trans
torno neurolégico gue puede contribuir a la conducta delic-

tiva del menor.

ASPECTO PEDAGOGICO: Precisa las caracteristicas educativas-
del menor tomando en cuenta sus conocimientos, aptitudes, -
intereses, limitaciones y carencias, asi como su vocaciédn,-

lo cual serd una base firme para el proceso readaptativo.

Estos estudios apoyardn la resolucidn que el Consejo deberd

tomar.

La resolucién que el Consejo determina va encaminada al lo-
gro de la forma de ' rehabilitacién mds positiva: por lo regu
lar, cuando el menor no resulta nocivo en su conducta, se -
busca rehabilitarlo dentro de su ambiente familiar o social,
utilizando regimenes de Instituciones Abiertas o Semiabier-
tas.

El internamienteo tiene diversas moedalidades:

RECLUSION A DOMICILIO: Implica la existencia de un nicleo-
familiar organizade y arménico, que proporcione seguridad,-
proteccidén y vigilancia al menor. Este tipo resolutorio pue
de tener dos modalidades: absoluta, desentendiéndose total
mente el Consejo ¢ vigilada, en la que el menor debe acudir
periddicamente ante el Consejerc para informar sobre su - -

conducta, asi como visitas de Trabajadoras Sociales al me--



b)

c)

dio familiar del sujeto.
RECLUSION ESCOLAR: Esta forma se aplica en ,éq‘ue;l&fs meno-
res que ain contando con un buen nﬁcled‘familiaf, presen-
tan caracteristicas de dificil manejo, tendéncias a la fu
ga y desercién escolar, como respuesta a situaciones ‘fami-
liares o sociales transitorias. Con esto se busca alejar-~
al individuo del nicleo conflictivo, mientras se modifican
los factores negativos, tanto los externos, como los pro--
pios del sujeto y experimenta las carencias de cercania fa
miliar, comodidad y diferencias gue via en su hogar, estas

instituciones pueden ser oficiales o privadas.

RECLUSION EN UN HOGAR HONRADO, PATRONATO O INSTITUCIONES -
SIMILARES: Este tipo resolutorio es aplicado a los que la
realidad del menor proyecta up abandono social, caracterji-
zado por una carencia absoluta de atencidén a sus necesida-
des bdsicas como seguridad, proteccidn, alimentacidn, edu-
cacidn, etc., o cuando el nmicleo familiar es tan precario
en su estructura o tan inoperante en su funcidn, que el me
nor vive el constante peligro que acecha a los que viven -
en la ignorancia, la miseria y la insalubridad. La primera
de las tres variantes, presupone la ausencia de un hogar -
arménico y organizado, que puede o no tener lazos consan--—
guineos y gue brinde la seguridad de proporcionar al menor
afecto, proteccidén y seguridad, base incuestionable para =
un buen desarrollc y expresién de sus potencialidades fisi

cas, mentales y sociales.
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Respécto a los patronatos o instituciones similareé encar-
Aréadas dé proteger y rehébilitar a menores infractores, el dia-
4 de julio de 1947, se constituyd la Asociacidn Civil Auxiliar
de Prevencidn Social contra la delincuencia Juvenil, la cual -

cambid su denominacién el 24 de junio de 1969 por la de Patro-

nato Auxiliar de Prevencidn, A.C.. El objeto de ésta es colabo -

rar con la Direccidn de Servicios Coordinadecs de Prevencidn y-:-

Readaptacidn Social de la Secretaria de Gobernacidn en su fun- =

cidn legal de proteccidn a los menores, entre los 6 y los 17 ="

afos, buscando su readaptacidn social.

Para tal efecto, el Patronato cuenta con siete'ﬁogﬁres co-
lectivos para varones y mujeres, moral y materialmente despro-
tegidos o abandonados, en los cudles se broporcionaba educa~---
cidn tradicional, adiestramiento en oficios comunes y agrope--

cuarios.

Las instituciones atendidas por log distintos Comités dan-
cabidad preferentemente a los menores enviados por el Consejo -
Tutelar y la Direccidn General de Servicios Coordinados de Pre-
vencién y Readaptacidn Social y a aquellos que a juicio de los-
Comités puedan ser admitidos a solicitud de particulares. (Ley-

de los Consejos Tutelares, 1974).

Junto con la solicitud de ingreso, los Consejos Tutelares-
y la Direccidn General de Servicios Coordinados de Prevencién -
y Readaptacidn Social deberdn enviar los estudios completos de
cada menor: social, médico, psicoldgico, pedagdgico, asi como —

el dictamen del Consejero,
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El tiempo que los menores deberdn éhedér b&jd 1a protec=-=
ciéﬁ de Hogéres>Colectivos lo fija la resolucidn de la Sa-
la, siendo generalmente, cuando la conducta del menor mues
tre enmienda efectiva y cuente con los elementos que asegu

ren una supervivencia hcnesta y un buen autogobierno.

RECLUSION EN ESTABLECIMIENRTO MEDICO: Cuando la evaluacidn-
de los estudios realizados por la seccién médica y por la-
Psicoldgica sefalan la existencia de una enfermedad fisica
o mental interactuante en el desarrollo de la vida del me-
nor, la resolucién de los Consejerocs es la reclusidn en un
establecimiento médico apropiado, el cual puede ser plOblico
o particular, quedando el menor a disposicidn del propic --
Consejero una vez qgue el cuadro patoldgico haya sido resuel
to o controlado.

RECLUSION EN ESTABLECIMIENTQ ESPECIAL DE EDUCACION TECNICA:
Este tipo resolutorio abarca a todos los menores atipicos -
{deficientes mentales, sordomudos, c¢iegos 6 lisiados del --
aparato locomotor}, cuyas necesidades no pueden ser cubier-

tas mds que en instituciones especializadas.

RECLUSION EN ESTABLECIMIENTOS DE EDUCACION CORRECCIONAL:

Esta forma se aplica a los menores cuya irregularidad de =--
conducta, francamente antisocial, los hace peligroses, tante
para ellos mismos como para la sociedad y sus instituciones,
cuyo prondstico rehabilitatorio es mids o menos a largo pla-

2o,
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Con tal fin, existen cinco escuelas de este tipo, dependien
tes de la Direccidén General de Servicios Coordinados de Preven--
cién y Readaptacidén Social; dos de ellas para varones y otra pa-
ra mujeres moralmente abandonadas y antisociales, hasta 14 afios,
llamadas "escuela hogar™ y dos mds una para varones y otra para
mujeres, moralmente abandcnados y antisociales, de 15 afios en -

adelante, llamadas "escuela orientacidn”.

En estas escuelas se proporciona a los internos educacidn -
tradicional y adiestramiento en oficlos comunes y agropecuarios,
que en futuro sean base sdlida para el adecuado desempefio de sus
potencialidades y factor propiamente de su rehabilitacién social.

{Ley de los Consejos Tutelares 1974).
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LA PAMILTIA,
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2.1 ANTECEDENTES DE LA FAMILIA.

De los agentes socializadores, el primero y mds importante
es la familia, debjdo a su influencia temprana en la formacidn-
del individuo, ya que es la realidad social mds cercana y de la
cual dependerd buena parte del desarrcllo humano de cada uno de

los miembros.

En mayor o menor grado, dentro de la familia se realizan nu
merosas funciones de tipo econdmico, afectivo, religioso, de -~-
proteccidn y de identificacidn del menor, las cudles contribuyen
a desarrollar y formar la personalidad. La marca de su influen--

cia continuard presente a lo largo de la vida del individuo.

Diversos estudios han hecho hincapié en la posible influen-
cia de la familia en el surgimiento de conductas antisociales. -
Algunos autores han subravado a tal punto la relacién del delin-
cuente con su grupo, gque plantean la posibilidad de una familia-

crimindgena.

El hombre se desarrolla dentro de la institucidén familiar y
si ésta no cumple su misidn, aquel serd perjudicado. En investi-
gaciones realizadas con la conducta de nifios y adolescentes, se-~
pone énfasis en los aspectos de la vida familiar gue causan da--

fios profundos en la perscnalidad del menor.

“Se ha demostrado que cuando hay una gran infelicidad entre
los padres, aumenta la posibilidad de gque los nifios cometan ac-

tos delictupsos y que los nifios criados en hogares felices son



menos delincuentes que los que proceden de hogares infelices”.

{Renney y Persue, 1971).

"Aparentemente, la discordia matrimonial tiende a exponer-
se al nifio a influencias delictivas, tal vez debido a un franco
rechazo o descuido, o porgue se mina el respeto a los padres y-

por lo tanto a la fuerza de autoridad” (Kenney y Porsue, 1971).

Al analizar el proceso de socializacidén observamos los valg
res, actitudes y la forma de educacidén de los padres, reflejan-
las normas de una subcultura particular dentro de la cual elles
han sido educados y también dentro de la cual sus hijos sobrevi

virdn.

La socializacidn depende principalmente de las personas gque
actdan como agentes o productores de ésta, La familia es el --
principal agente que cumple la funcidén general de la socializa-
cidn, es el primer grupo social en el que el nifio vive. Durante
nuestra vida participamos en muchos grupos como son la escuela,
los amigos, los grupos politicos, etc., y son importantes desde
el punto de vista psicelégico ya que ejercen influencia sobre -

nuestras acciones. (Kenney y Porsue Lamura, 1971).

El hogar constituye un ambiente psicoldgico-social para mu-
chas de las interacciones criticas que influyen en el desarro-
1lo sorial y motivacional de un individuo. Dentro de las teo--
rias psicoldgicas se han encontrado que las relaciones interper

sonales especialmente entre padres e hijos en los primeros afios
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‘de su vida, son factores contribuyentes al desarrollo de la de
lincuencia, Las distorsiones en estas relaciones pueden produ
cir neurosis, psicosis o conductas desviadas, algunas de las -

cudles son antisaciales,

"Una familia mds que una institucién es un grupo de perso-
nas gue viven en fntima y continda relacién, por lo cual puede
estudiarse desde el punto de vista de interaccidn social®, - -

(Bossard y Stoker, 1969).

El nicleo familiar: padre-madre-hijo, es un rasgo caracte-
ristico de todas lassociedades humanas, Los antropdlogos han-
encontrado aparentes excepciones, ya gue aungue no existia la-
familia como un nicleo institucionalizado el nific tendrd con--
tacto regular con les mismos adultos (Endleman, 1976). Sin enm
bargo, las pautas admitidas y transmitidas en una sociedad, --

varian segin la cultura.

A pesar de las diferentes culturas se considera, al menos-
en el continente americano, que la socializacién es resultado
de lo que los adultos hacen con los nifios, especialmente los -
padres. En nuestra cultura, son los adultes a les que corres--
ponde el rol de padres y en la mayoria de las familias son los
padres dnicas fuentes de amor y disciplina, principalmente du-

rante los primeros aflos de la vida del nifo.
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2.2 ENFOQUES TEORICOS SOBRE LA FAMILIA.

Freud (1920) fué uno de los que mis se preocupd de estudiar
las influencias recibidas por un nifioc de parte de su familia, -
como un aspecto de radical importancia para el desarrollo de la
personalidad del individuo en su vida posterior. Enfatizd en -
muchos estudios que la familia era el primer grupo de importan;
cia decisiva en la cual el nifc desarrolla pautas de amor y hog
tilidad. Las experiencias que él consideraba gue tenian un pa-
pel formativo eran principalmente de naturaleza somdtica, como=-

la lucha del bebé para obtener leche materna.

Segiin los conductistas el desarrollo psicolégico es initia-
do y conformado sclamente por el medio ambiente del infante y -
la conducta debe ser entendida en funcidn de los estimulos reci
bidos en el pasado. Watson (1928), el padre del conductismo, =
decia qu el ser humano al nacer es una porcidn de protoplasma -
lista para ser formada por una familia en la cual es donde prime
ro tendrd lugar el cuidado del nifio: por lo tanto los padres po-

dian hacer de sus hijos lo que quisieran,

Desde el punto de vista cognoscitivo, se asume que los cam-
bios progresivos tienen lugar en el desarrollo, de la misma for
ma en que las estructuras cognoscitivas son organizadas dentro-
del individuo. El neonato tiene una cierta estructura que pre-
determinard como aprenderd el mundo externo, pero como resulta-

do de su interaccidn con el medio ambiente.

El ser humano nace, crece y se desarrolla dentro de un con-



as

junto ‘de ;elaéiones que promueven o interfieren con su.proceso
' de socializacién e individualizacién partiendo asi su crecimien

v_;d‘aéjgulgtupo Qriﬁg:;q_qge es la familia.

Lé_famillé es 1a unidad nuclear que consiste del esposo, la
éspbsa:y los nifios, de los cudles los primeros asumen el rol de

padres.

Los padres pueden tener diferentes actividades en relacidn-
a sus hijos dependiendo de su pripia estructura, de lo que sig-
nifiqguen para ellos y de las circunstancias particulares de su-
condicién cultural y econdémica asi como del momento socio-histg

rico que les toque vivir.

Los padres idealmente cumplen funciones en la familia que -
puede favorecer el desarrollo biopsicosocial sano de sus hijos.
Sin embargo, no siempre ocurre asi, cuando por su propia estrug
tura o condiciones personales y sociales no sélo no estimulan y
favorecen ese desenvolvimiento, sinoc que llegan a interferir, -

daflar o influir negativamente.

Los vinculos familiares se establecen a través de una combi
nacién de factores bioldgicos, psicoldgicos, econdmicos y socia
les. Bioldgicamente la familia sirve para perpetuar la especie,
uno de los logros de la unidén del hombre y la mujer es el crear
descendientes y asegurar la crianza y educacidn de éstos. Psico
légicamente los integrantes del grupo familiar estdn ligados en
independencia mutua, para de esta forma satisfacer sus necesida

des afectivas. Econdémicamente estdn unidos reciprocamente para-
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la previsién de sus necesidades materiales. Socialmente se dig
tan una serie de normas que deben cumplir los miembros de la -

familia, estableciendo una pauta de relacidn entre ellos.

La unidén de todos estos factores, tienen como propdsito --
asegurar la supervivencia fisica y construir lo humano del hom

bre.

2.3 CONCEPTOS DE FAMILIA.

La familia ha sido definida comoc ... "Grupo de personas --
que viven juntcs durante determinados periodos y se hayan vinen

ladas entre si por el matrimonio o el parentesco de sangre", -

para Ackerman es" una organizacién Unica. E5 la unidad bdsica-

de la sociedad; provee las condicicnes para la unién del hom--
bre y la mujer de manera que estos puedan tener hijos y darles

alimentacién y energia”. (Laing R. 1971).

Aldo Solaril dice que "la familia es un grupo social muy --

complejo y no una célula primitiva unifuncional®,

Seqin Mac Iver la familia es "el grupo definido por una re
lacidén lo suficientemente precisa y duradera como para proveer

la creacidén y crianza de los hijos".

Para Broom y Selznick "la familia es al mismo tiempo un --
grupo con su propia organizacidn interna y una unidad en la or
ganizacidn interna y una unidad en la organizacidn de la socieg

dag”.



La familia es un grupo organizado "sus miembros ocupan un-
conjunto definido de status mutuo, interaccionan de acuerdo a-
patrones definidos de conducta y estdn motivados por activida-
des y sentimientos reciprocos". Por elle al funcionar como un
grupo integral establece un equilibrio dindmico, permitiendo -

un balance en el intercambic del hombre con la sociedad.

La familia puede ser vista como una unidad de trueque, don
de los valores bisicos que se intercambian son amor, protec---
cidn, informacidn, y bienes materiales. En esta relacidén de pa
dres e hijos, observamos que los padres en un comienzo son los
proveedores mientras que los hijos los receptores, pero en el-
transucrso del tiempo estos asumen también este papel de prove

dores y pueden invertirse los papeles.

La familia desempefia varias tareas que contribuyen al desa
rrollo individual de la persona, asi como la evolucidn de sus-

relaciones sociales.

El nifio empieza a introyectar las normas sociales a medi-
da que se somete a la disciplina parental, en un inicio depen-
de por completo de los progenitores como fuente externa de con
trol y luego paulatinamente las incorpora de acuerdo a su per-

sonalidad.

En la familia es donde el nifio aprende un modelo de condugc
ta funcional que proyectard en forma mds amplia a otras esfe--

ras de la sociedad. "La familia transmite a todos sugs miem---
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bros las pautas socioculturales de la sociedad a que pertencce
y de la cual es, en cierta medida sostenedora. Esta funcidn -
de ia familia, de agencia psicoldgica transmisora de pautas -
socio-culturales, es idéntica en todas las sociedades.” - - -

(Ackerman, N.W. 1974).

El contenido del proceso de socializacidn es la transmi---

sién de la tradicidn cultural de generacidn en geheracién. sir
viendo asi la familia como conducto en el méntenimiento‘viyov—

de la cultura.

'_E§{de—vita1 importancia la relacidn que existe en la.fami-
lia cgmo fuente de salud o de enfermedad. El psicoandlisis ya-
habia enfatizado la importancia de las relaciones familiares y
seflalado la infuencia que ejercen los padres en el desarrollo-

del individuo.

Ackerman enfatiza la necesidad de construir una concepcidn
dindmica e integrada de los problemas de salud mental en la --
vida familiar, relacionando la familia hacia afuera con la so-

ciedad y hacia dentro con el miembro individual.

La familia para mantenerse debe establecer modes de comuni
cacidn, consolidar orientaciones compartidas tanto cognitivas,
como normativas, regular la expresidn afectiva, socializar a -
los nifios y manejar los elementos dafiinos en sus procesos de =
interaccidn; o como dice Naegele "definir los derechos y obli-

gaciones de sus miembros, establecer una divisidn de trabajo,-

mantener solidaridad, distribuir prestigio y promover mecanis-
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moes integrativos.
PUNCIONES Y PINES DE LA PAMILIA.
Los fines sociales que cumple la familia son:

Provisidn de alimentos, abrigo y otras necesidades materia

. les gque mantienen’la-vida y brindan proteccién ante los -~

peligros externos, funcidn que se realiza mejor bajo condi

ciones de unidad y cooperacidn social,

Provisidn de:unién sbciaquueres la matriz de los lazos —-

afectivos ‘de las relaciones familiares.

Qpcrfqn@dades para desplegar la identidad personal, propor
ciona-integridad y -fuerza psiquica para enfrentar experien

cias nuevas,

El moldeamiento de los roles sexuales, lo que prepara el =

camino para la maduracidn y realizacién sexual.

La ejercitacidén para integrarse en roles sociales y acep--

tar la responsabilidad social,

El fomento del aprendizaje y el apoyo de la creatividad'e—

iniciativa individual. - I e

La tarea de la familia es socializar al .nific y fomentar el-

desarrollo de su identidad. Hay dos procesos centrales involu-

crados en este desarrollo: primero, el paso de una posicién de-

dependencia y comodidad infantil a la autodireccidn del adulto-
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y sus satisfécciones cbncoﬁitantes: segunao. el paso de un lu- -
gar de importancia infantil, omnipotente, a 'una posicién de mg
nor impeortancia, esto es, de la dependencia a la independencia
y desde el centro de la familia a la periferia. Ambos proce--
sos son funciones psicolégicas de la familia como unidad. Es -
esencial que estos procesos sean imperceptiblemente graduales-

en beneficio de la salud emocional del nifio.

"Fundamentalmente la familia hace dos cosas: asegura la su
pervivencia fisica y construye lo esencialmente humano del hom
bre. La satisfaccién de las necesidades bioldgicas bdsicas es-
primordial para sobrevivir, pero saciar solamente é&stas no ga-
rantiza el despliegue de las cualidades humanas. La matriz pa-
ra el desarrollo de estas cualidades es la experiencia fami---
liar de estar juntos. Esta unidén estd representada por la unidn
madre~hijo y se refleja después en los lazos de identidad del -
individuo y la familia y de la familia a la sociedad mds amplia”

(Ackerman, N.W., 1974}.

La familia debe ajustarse desde dentro a la amplia gama de-
vicisitudes que afectan las relaciones de cada uno de los miem-
bros y con todos los demds. Bajo condiciones favorables, los -
sentimientos de amor y lealtad prevalecen y se mantiene la ar--
monia familiar. Bajo condiciones de tensidn y conflicto excesi-
vo, pueden surgir antagonismos y odios mutuos, amenazando la in

tegridad de la familia.

La configuracién de la familia determina las formas de con-
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ducta que se requerirdn para los roles de esposo, esposa, padre,
madre e hijo. La paternidad y la maternidad y el rol de hijo,-
adquieren significado especifico séleo dentro de una estructura-
“familiar determinada. Asi la familia moldea la clase de perso--
nas que necesita para llevar a cabo sus funciones y en este pro
ceso cada miembro reconcilia su condicionamiento pasado con la-

expectativa de su rol actual.

Se puede considerar a la familia como una especie de unidad
de intercambio, los valores que se intercambian son amor y bie-
nes materiales, Estos valores fluyen en todas direcciones den-
tro de la esfera familiar. 6i el proceso se lleva a cabo nor--
malmente prevalece una atmdsfera general de amor y devecidn mu-
tua. Pero si la atmésfera familiar esta llena de cambios y des
vios bruscos, pueden surgir profundos sentimientos de frustra--
cién, acompafiados de resentimiento y hostilidad. El intercambio
de sentimientos entre miembros de la familia gira fundamental--

mente alrededor de estas oscilaciones entre el amor y el odio.

En el curso habitual de los acontecimientos de la vida en =~
familia, todos estdn destinados a experimentar alguna desilu---
sidn; a consecuencia de ésto, se sucita en alguna medida enojo-
y temor. Es esencial para el desarrollo emocional experimentar-
cierta desilusidn, desarrollar tolerancia a la frustracién y --
aceptar resultados que no colmen completamente lo esperado; sin
embargo un exceso de frustracidn, dolor y odio pueden provocar-

un serio perjuicio para un desarrollo saludable.
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Lag rélhciones<  Pamiliares regulan la corriente emocional,-
facilitan algunos canales‘de desahogo emocional- e inhiben otros.
La configuracién familiar controla tanto la calidad y cantidad-
de expresidn familiar, como su direceidn. Alienta algunos impul
sos individuales y subordina otros. Del mismo modo, estructura
la forma y escala de opbrtunidades para la seguridad, placer y-
automatizacidn. Moldea el sentido de responsabilidad que dsbe -
tener el individuo por el bienestar de los otros. Proporciona-
modelos de éxito y fracaso en la actuacidn perscnal y sociai. -

(Laing R. 1971).

La estabilidad de la familia depende de un éatrén sutil de-
equilibrio e intercambio emocional. Cada miembro influye en la-
conducta de todos los demds. Una desviacidn en la interaccidn -
emocional de un par de personas en una familia dada altera los-
procesos de interaccidn en otros pares familiares, En una rela-
cidn triangular, uno de los miembros puede unir o hacer pedazos

la unidad psiquica de los otros dos.

"Los fendmenos de los roles familiares constituyen el puen-
te a2ntre los procesos internos de la personalidad y la estructu
ra de la familia como grupo. Los papeles familiares de marido,
mujer, padre y madre, padre e hijo, hijo y hermane, son intrin-
secamente interdependientes y reciprocos. Cada miembro de la -
familia estd obligade a integrarse a miltiples roles y también-

a roles extrafamiliares. (Ackerman, N.W., 1974).



"La familia influye frecuenteﬁente en la disfuncidn de
la personalidad, y en otros fipos de conducta desadaptada. Una
de las mids comunes observaciones de los clinicos especializa--
dos en el tratamiento de los trastornos de la infancia, es gue
no es suficiente con tratar al nifioc, ya que por lo general los
padres son parte del problema. Los hijos de padres psicéticos-
aprenden muy lentamente a hablar y a controlar su vejiga, tie-
nen mas preblemas para comer y para dormir y son mds propensos
a la delincuencia, que los demds nifios. Los hijos de padres --
alcohdélicos son en su mayoria, hiperactivos; los de madres - -
alcohélicas son pequefios y con coeficientes de inteligencia ba
jos. También han relacidn entre la criminalidad de los padres-
y 1la delincuencia de los hijos. Los nifios que han sufrido ma-
los tratos fisicos, que han sido mal alimentados y descuidados
por sus padres, estdn mds propensos que los demds a desarro---
llar varias formas de desadaptacidén" (Robins, 1978). Bajo de--
terminadas circunstancias, hasta los padres "normales”, pueden
influir de un mode negative en el desarrollo de sus hijos. Al-
respecto, los padres desempefian un papel importante debido al-
ambiente que proporcionan a sus hijos. Este ambiente comienza
en ¢l Gtero durante los nueve meses anteriores al nacimiento.-
Lo que se haga para mejorar el cuidade prenatal y para reducir
los nacimientos prematurcs y otras dificultades previsibles, -
puede a su vez ayudar a reducir varios tipos de problemas como

las deficiencias intelectuales.

También la familia desempefia un papel importante puesy
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de la prevencion, gran parte
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el p.imerj

aprendlza]e del nxh y de-su desarrollo txene lugar en'el senc-".

"Uda familia plagada de tensiones e inestabilidad pro--

porciona la clase precisa de ambiente en que florece la desadap

tacién. No puede esperarse que los padres confundidos que no --
responden eficdzmente a los estreses de la vida proporcionen mo
delos de conducta adecuados ¢ gue le den reforzamiente a sus --
hijos para que éstos logren metas significativas en su desarro-

1lo". (ackerman 1974).
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cArITUI;o 3

DESERCION ESCOLAR.



3.1 DEFINICION DE DESERCION.

Actualmente la Desercidén Escolar constituye uno de los granm
des problemas que presenta la Educacidn en México.

Existen diversas causas que llevan al ausentismo, al abandg
no, a la repeticién del curso y finalmente a la desercidn; que=-
mds adelante se mencionaran, lc que cabe sefialar es que todos -

estos fendmenos se producen mds frecuentemente en los primeros-

afios de vida Escolar.

Inicialmente, se produce el Ausentismo es decir, la falta -

reiterada de Asistencia a las clases, que hace que el alumno co

mience a tener serios problemas en su formacidn y su instruc---

cidn, cuando este Ausentismo alcanza un grado total dentro del-
Curso Escolar se produce el Abandono que no necesariamente es -
desercidn, ya gue el alumno gue abandona puede veolver a la mis-
ma escuela. El Ausentismo y el Abandono suelen ser las princi-
pales causas de gue se produzca la repeticidén del curso, inde--
pendientemente de gue ésta se pueda deber a la falta de capaci-
dad en el Alumno para obtener la Suficiencia necesaria para ser

Aprobado.

Cuando el Abandono es total de tal forma que 21 Alumno no -
vuelva a la Escuela antes del limite del Calendaric Escolar se-

produce la Desercidén, (Labastida Villegas, 1989).

Antes de continuar, es conveniente definir la palabra Deser
cidn: (Del bLatin desertio-onis)" F. accidn de desertar"; - - -

"Falta que se comete al Desertar-unc de sus banderas o de su -
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hoqar'.[G:an,Di;ciohﬁ:ic'Engitldpédicé Ilustrado, de Seleceio-—-
‘nes delfﬁeédgrsinigesti Dictionaric de la Real Academia Espafio-

i PR

'beséfta:: (del lat, desertares, frec¢ de Deserrere, abandonar)
tr.'hﬁit, abandonar el hogar y los hijos unc de los lugares gue
" selia frecuentar; "Fig. abandonar el hogar y los hijos uno de -
ios padres:; For. desistir de la causa o apelacién™. Gran Diccig
narie Enciclopédico Ilustrado, de Selecciones de Readers Digest

(afe 1975}).

En términos Generales podemos decir que la Desercidn "es el-
A}ejamienio en los Estudios de manera Temporal o definitiva™, Y
en Educacidn es frecuente al referirse al problema que suscita-
que aguellos Educandos abandonan o son perdidos por el Sistema-

Educativo.
3.2, ANTECEDENTES: DE LA DESERCION ESCOLAR EN MEXICO.

Como ya se menciond la desercidn sscolar es un problema fre-
cuantemente observado en nuestro pais. Algunos datosg estadisti-
cos extraidos de varias fuentes nos ayudardn a fundamentar este

punto.
DESERCION ESCOLAR DURANTE LOS AROS 1925-1959

En 19:0 el 1% de nifus de edad escolar asistian a la escuela
primaria (COPLAMAR,1982: Pag. 13)., Peroc fué con el "Plan de los
Once Aflas de Ebncacién Primaria", cuando se conocen estimativa-

mente el rezago educativo, analfabetismo, la reprobacidn y la -



desercidén hasta ese momento; asi como la cuantificacidn de los

recursos materiales y humanos existentes:en todo el pais.

En el aspecto educativo de junic a agosto de 1959‘asistian—
a las escuelas primarias el nimero de 4°'810,092 alumnecs, el -~
52% eran nifios y el 49% eran niflas distribuidos de la siguien-
te manera: primer grado 41%; seqgundo grado 21%; tercer grado -
15%; cuarto 10%; gquinto grado 7%; sexto grado 6%. Al revisar--
éstos datos, menos de la séptima parte de los nifios que inicia
ban su educacidn primaria podrian llegar al sexto grado, lo --
que refleja que por desercidn un reducido numero de alumnos --
eran los que podian llegar a grados superiores de la ensefianza
elemental. Aungue esa situacidn habia mejorado hasta la fecha-
no habia sido suficientemente comparada con las transformacio-

nes del pais, iniciadas en las ddécadas de los cuarenta.

Asi lo indicaban los datos sobre los alumnos de cada genera
cidn que se inscribian en sucesivos grados escolares. Segun in
formes, para el aflo de 1956, de cada 1.000 nifics gue legraban
poner el pie en el primer grado de primarja, sélo uno llegaba~-
al dltime grado de profesional. En el curso de los seis prime-
ros grados que abarca la primera ensefianza, se quedaban en el-
camino 866. Al iniciar la segunda enscfanza sdlc llegaban 59;
pero de ellcs desertaban 32 a través de los tres grados escela
res de la educacién secundaria, prevocacional y especial, que=-
sumados a los anteriores alcanzaban ya la cifra de 973 al ba-

chillerato, a la educacién vocacional y al ciclo profesional -
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de la ensefianza normal primario sélo llegaban 9, de los que to
davia desertaban 3 en los dos o tres grados escolares de que -
constaba este nivel, con leo que el total de la desercidn se ~--
elevaba ya a 994 y finalmente a la educacién superior solo in-
gresaban 6; pero de ellos todavia desertaban cinco a través de
los grados escolares en gue se dividian las carreras universi-
tarias y técnicas superiores. Por lo tanto a lo largo de los 16
grados escolares que componian la escala educativa completa, de
cada 1.000 alumnos gue ingresaban al primer grado de primaria,

desertaban 999 y sdlo concluia 1 .

Esta situacidén se hacia sentir desde el momento mismo en --
que se abrian los cursos, al desertar grade por grado, la ma--
yor parte de la poblacidén escolar. Pero en el primer nivel -
el que constituye la educacidn primaria era la mds alarmante -
ya gue solo sobrevivian el 15% y el 85% abandonaba sus estu=~--

dics.,

La misma comisidén encargada de elaborar el "Plan de once --
afios", estudid la desercidn escolar en las treinta generacio--
nes de alumnos que cursaron sucesivamenhte la educacidn prima--
ria entre los afios 1925 y 1959. Asi pudo comprobar gque dicho -
fendmeno exhibia una regularidad manifiesta que mermaba siem--
pre, en proporciones muy semejantes, entre grado inferior esco
lar y el inmediatoc superior, el nimerc de alumnos gue integra-
ba cada generacidn, aunque su intensidad venia decreciendo sin

interrupcién, afio con afio, solo que por desgracia en una pro--
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poreidn bastante pequefa 1%. (Puente: plan de Once Afios de Edu- .

cacié Primaria, México; 1959, Pag. 316}.

Es manifiesto que entre ambas generaciones disminuyd la in--
tensidad, pero también resulta bien claro gue an esas fechas la

desercién asumia proporciones verdaderamente deplorables.

Concluyendo, en la década de 1946 y 1956 la desercidn esco--
lar alcanzé un 77% y 70% respectivamente. Actualmente ese por~-
centaje ha sidc abatido hasta ll=gar a un 50%. Sin embargo, cop
siderando que la demanda de educacidén primaria en nifios de 6 a~
14 aflos se encuentra totalmente cubierta, resulta preocupante -
que la mitad de los nifios gue ingresan a nivel primarioc se pier
da.(Puente: Plan de once afios de Bducacidén Primaria, México, --

1959).
DESERCION ESCOLAR DURANTE LOS AROS 1959-1970

En el periodo de 1959-1970, se ha observado, el desperdicio~
escolar (el desperdicio escolar incluye los indices de deser
cién y reprobacién) en decremento sin embargo, la porcidn de
la reprobacidn no ha disminuido notablemente en relacién a -

la proporcién de desercién:
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" COMPOSICION RELATIVA DEL DESPERDICIO ESCOLAR
1959,1964,1965,1970, EN RELACION A LA MATRICULA."

AROS DESERCION REPROBACION DESPERDICIO
ESCOLAR
1959 14.2 13.8 28
1964 12.1 13.6 25.7
1965 11.9 L1304 25.3
1970 8.4 12,5 ge.g | e

*PUENTE: Revista del Centro de Estﬁdios Bducatives. Afio
1972. Vol. 2'No.4 pag. 139. ) .



DURANTE LOS AROS 1970 - 1981 - 19%84 -,

El sistema educativo ha experimentado, durante los dltimos -
afics, una expansidén de la matricula escolar a todos los nive--
les. Logrando abatir el déficit de la demanda potencial insa-
tisfecha, actualmente, esta totalmente cubierta la demanda - -

real para el nivel primario.

Ahora el reto consiste en crear condiciones para retener a -
los alumnos gque ingresen a los centros educativos, con lo cual-
se lograria, por una parte mejorar la calidad de la educacidén y
por otra ddrle al alumno los elementos que le faciliten su apren

dizaje.

Entre 1370 a 1974, desertaron 3.3. millones de alumnos. De -
éstos, 2 millones correspondieron al nivel primario, lo cual re
ptésenta el 18% de la matricula para este nivel. Por lo que to-
ca al desperdicio intercurricular de la cohorte que se inscri-~-
bié en el primer grado de primaria 1970, éste presentd el 57.7%
de la matricula global inscrita en primer grado ese aflo, y la-
cifra de desertores y reprobados para esa sola cohorte entre -
1370 y 1975 fue de 1.5 millones de nifios (MUROZ SCHMELKES Y --

GUZMAN, 1979: 173 ).

En el afo de 1984, e} Secretario de Educacidn pPiblica, in--
forma gue la desercidn escolar para el ciclo (1983-84), alcan-
26 un 48% afirmando gue es uno de los problemas lacerantes que

aquejan a la educacidén nacional.



Hasta hace 20 aflos el sistema educativo nacicnal habria cre=-
tide con relaciva moderacidn, ampliando la base de la enseflan-
za primaria en el medio urbano ¥ manteniendo el cardcter res=--
tringuide de los niveles mds avanzados. Pero a partir de los-
eincuentas 2l procese de expansidn se acelara en forma centi--
nua, afectando progresivamente a3 cada uno de los ciclos del ~--
sistema escolar hasta darle gl cardcter masivo que tiene en la
actualidad. Unas cifras ilustran el proceso: en 1952 habia 3.5
millones; en 1964 a4 7.4 y en 1570 erap ya 11,5 millones. Otra-
cifra. El gasto educativo nacional representaba en 1360 cerca
de 1.7 4del producto nacional; en 1970 llegd al 3% y en 1976 se

aproximaba al 5% (({Rev. Orientacidn Pedag. SEP 1959).

‘La expansidn se ha desarrollado conservando las antiguas pau
tas de distribucién desigual de las oporrunidades de escolariza
cién, de manera que una escuela relativamente masificada sigue-
siendo un servicio que los grupos sociales se apropian inequita
tivamente. Un dato revelador: ce las (6.8 millones de personas~
que tenian mds de 24 afios en 1970, el 38% nunca habia asistido-
a la escuela, 29% habla cursado entre 1 y 3 afics de primaria y-
24% entre 4 y 6, el 6% tenia estudios de nivel medioc y sdlo el-

3% habia llegade a acreditar algin grado universitario.

Si se analizan las estadisticas, podria observarse guizd gue
el crecimiento de la matricula escolar es superior al crecimien
to vegetativo de la poblacidn, lo que pone de manifiesto el - -
enorme esfuerzo que realiza el Estade para escolarizar a una -~

masa cada vez mayor. Podria svponerse, gue el grado de eficien-

54
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cia’ interna de un sistema podria medirse por el grado de cum-
plimiento de los objetives que se propone alcanzar el sistema-
educacional en si{ mismo, en este caso, en particular, el obje-
tive se traduciria, en un aumento proporciocnal de la promocidn
educativa, dejando a un lado, el aumento de la retencidn de --

esta misma poblacién.

Se han dado justificaciones inmediatas por parte del gobier-
no, por ejemplo, que no todos los niflvs estan en iguales condi-
ciones de aprovechar plenamente las oportunidades que el siste-
ma les ofrece, ya sean por problemas orgdnicos como desnutri--
cién, bajo coeficiente intelectual, ete.; por diferencias eco-
némicas, culturales, linguisticas o por pertenecer a algunos -
grupos religioses, ete. Esto, egquivaldria a decir, "el siste-
ma lo intenta" por lo tanto, no es del todo responsable. (Rev.

Orientacidn Pedagq, SEP 1959),

En general el pafis realiza reiterados esfuerzos para mejorar
la eficiencia del sistema educativo y si bien se detecta un ma-
yor indice de escolarizacidn, no se ha logrado reducir la grave

dad de la desercidn escolar.

La desercién escolar es uno de los problemas fundamentales~
que afronta un pais como el nuestro. Los esfuerzos que ha hecho

el gobierno para combatir este problema son cuantiosos.

Un estudio sobre desercidn escolar estd ampliamente justifi
cado por dos razones: en primer lugar, la desercidn es costosa

para las instituciones, por lo que implica en los aspectos de-
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- financiamiento y utilizacidn de recursos humanocs y materiales;-
en segundo lugar, la desercidén trae consigo un elevado costo sO

cial para los afectados.

3.3. CAUSAS DE LA DESERCION ESCOLAR.

Clisicamente, los autores que se ocuparon del tema de la - --
desercidn escolar, dividieron sus causas en enddgenas y exdgenas
las primeras derivadas del sistema educative y las segundas, pro
venientes de las particulares circunstancias sociales, cultura--
les o econdmicas, Primero hablaremos de las exdgenas y terminare

mos con las enddégenas.

Las razones para dejar de estudiar son muchas Voss, Wendling-
y Elliot (1966) establecen tres categorias: el desertor involun~
tario, quien debe dejar de estudiar debido a alguna incapacidad-
fisica ¢ por emergencia familiar; el desertor retrasado, incapaz
de realizar el trabajo que requieren los estudios y el desertor-

capaz, quien tiene la capacidad para graduarse.

Cervantes (1965) en una investigacidn realizada con estudia-
tes concluyd que una diferencia fundamental esta a nivel de las-

relaciones familiares.

Las malas relaciones familiares suelen afectar el rendimiento

escolar del nifio, por ejemplo:

l.- Los padres pueden utilizar al adolescente como "peon" de sus

batallas, algunos se dan cuenta de gue sus relaciones maritales-
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son defectuosas, pero también tienen miedo a reconocerlo. Uno-
o ambos padres pueden ser dependientes. Cuando tienen temor a-
revelar ¢l conflicto, tal vez usen al hijo como blanco sustitu
to de su venganza. Cada uno puede vertir sus propias frustra--
ciones en el chico:; la madre lo agrede cuando en realidad lo -

que quiere es agredir al marido.

De este modo puede llegar a desarrollarse en silencio un su-
til-conflicto interno. No existe oposicién directamente entre-
los padres, pero esta situacién resulta tan perjudicial como -

si discutieran abiertamente y se insultaran reciprocamente.

2.- Cuando los padres discuten en voz alta mencionan con fre--
cuencia €l nombre del hijo y asi lo culpan muchas veces del con

flictoe que se desarrolla.

Es probable que un padre deteste de su hijo todos y cada uno
de los rasgos que le asemejen a su odiado conyuge: tal vez el -
hijo coma, hable o camine de cierto modo o haga algo que recuer
de alguin rasgo del compafiero o compaflera, Uno de elles puede -

castigar al nifio por tal parecido.

Asi cuando los padres no se llevan bien, la seguridad del --
chico se siente amenazada, sus valores personales de fortaleza-
pueden desarrollar muchas reacciones negativas, unas de las - -
cudles puede ser el rendimiento insuficiente. Depende de un mun
do adulto estable, el cual es posible imitar para fortalecer --

sus recursoes internos. Cuando ve que sus padres no se toleran =
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entre si pierde gran parte de su fé y confianza en el mundo --

adulto en general, pero en si mismo en particular.

3.- El rendimiento insuficiente, a su vez refleja la reduccidn
de la autoconfianza en el nifio o su angustiosa inseguridad, -
El quiere manifestar estos temores a sus padres, pero por razg
nes obvias no puede hacerleo abiertamente. Por le comin, el ren
dimiento deficiente refleja tode lo anterior. Es la forma en -

gue atrae la atencidn hacia sus angustiosas preocupaciones.

Asi, para el nifio y mds para el adolescente, ciertos aconte-
cimientcs de la vida familiar se presentan singularmente trauma
tizantes: a las dificultades materiales que en alguncs casos --
existen, a la falta de sotén moral, se agrega el sentimiento de
un modo roto capaz de destruir hasta la posibilidad de un mode-
lo moral. Ciertos adolescentes, unos para olvidar otros para 1li
berarse mds pronto se hunden en el estudio pero son muchos mds-
los que suefian y no trabajan sino esporddicamente a veces se ---
vuelven de dificil relacidn y carecen de esa situacién intelec-
tual sin la cual ne hay estudios secundarios fecundos (Bricklyn,

P., 1971).

4.- El modelameintc de los roles sexuales, lo que prepara el ca

mino para la maduracidn y realizacién sexual.

5.- La ejercitacion para integrarse en roles sociales y aceptar

la responsabilidad social.

6.- El fomento de aprendizaje y el apoyo de la creatividad e --

niciativa individual.
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Un problema grave al gque se enfrentan las ecuelas es el de-

que los nifios estdn listos para marcharse.

Los desertores tienden a provenir de familias relativamente
aisladas. Las relaciones familiares con los amigos son menos in
tensas, la duracidén de amistades es corta, la frecuencia de con
tacto es menor. Ademds hay un numerc de problemas unitarios: di
vorcio, desercion, alcoholismo, delincuencia. Las familias de -
estudiantes no desertores excluyen de su circulo de amistades a
aquellos que consideren "fuera de armonia en el medio de socia-
lizacidn que sus padres han establecido para sus hijos y para -

ellos mismos". (Abrahamson 1969).

La mayoria de los desertores no sienten acercamiento con nin
gin amigo de su familia y nunca han sido influidos por elles pa_

ra que continden su educacién (Abrahamson, 1969).

Lo méds caracteristico de las familias sin un circulo familiar
de amigos es un padre ausente o la carencia de él. La falta o la
débil participacidén del padre reduce las probabilidades de re--
laciones verticales y laterales con otras familias nucleares, --
ademds de que no pueden ser simétricas y reciprocas sin su parti
cipacién, Tales familias son necesariamente menos selectivas, en
cuanto que son incapaces de formar mayores relaciones. Como con-
secuencia, no hay circulo de amigos que mantengan las obligacio-

nes educativas de los nifios, quienes frecuentemente desertan.

Cuando el padre estd ausente o muerto, aumentan las respensa

bilidades de socializacién de la madre. Ella juega un rol impor-
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tante-influyendc sobre las aspiraciones de sus hijos (Abraham--

son, 1969).

Respecto al uso de las drogas, los datos indican que a menor
escolaridad corresponde mayor indice de drogadiccidén. Estos da-
tos demuestran que la escuela pareceria prevenir , por si misma,
la asuncién de conductas desviadas, al mantener al menor con su
tiempo estructurado mediante actividades productivas y desper--
tando en él deseos de superacidn académica. Sin embargo, ni los
programas educatives, ni el personal docente, ni la estructura-
institucional en si misma, realizan acciones concretas para ---
atender a los nifios que presentan algin indicio de conducta an-
tisocial. De esta forma, la escuela selecciona a los disciplina
dos y elimina a los conflictivos. De hecho no, existen condicip
nes intelectuales y familiares adecuadas; menos ain, entonces,=
se puede esperar que se atienda a aquellos que padezcan alguna-
incapacidad incluyendo a los menores infractores o a los nifios-

con problemas de drogadicecién (Vazquez, 1972).

Tal y como la estructura econdmica de un pals determinado,-
la funcién distributiva de los serviecios educativos no corres--
ponde a los criterios de equidad y justicia deseables para los-
diferentes estratos de la sociedad, y en la cual han tenido nu-
cho que ver algunas caracteristicas especificas: el nivel socig
econdémico de la familia y particularmente el ingreso y la es--
colaridad de los padres. Se ha confirmado hasta la sociedad que

mientras mds se asciende en grados y niveles del sistema educa-

tivo se encuentra mayor discriminacidn para los individuos - --
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pertenecientes a sectores sociales de menores ingresos (Moreno-

Alvarez 1987).

Por lo anterior, los indices de desarrollo educativo tienen-
una correlacidn negativa y altamente significativa con leos indi-
ces de pobreza de las distintas regiones socicecondmicas del --
pais. De ahi que el problema de la desercidn y la reprobacién no
puede imputarse a una falla elemental entre el binomio educador-
educando; sino a un desajuste fundamental entre las posibilida--,
des de permanecer en el sistema escolar y la necesidad real, ma-
terial, de ingresar aungue sea marginalmente al mercadc'de traba

jo.

Puede afirmarse, por lo tanto, gue la desercidn y la reproba
cién se distribuye en forma desigual entre los diferentes estra-
tos sociales y las regiones del pais, siendo afectados en mayor-
medida los individuos pertenecientes a niveles socio-econdmicos-
inferiores y los provenientes de comunidades pequefias y disper--
sas, asi como los que residen en entidades federativas menos de-
sarrclladas. Es decir, la permanencia en el sistema escolar si--
gue dependiendo de la situwacidn social del alumno. (Moreno Alva-

rez 1987).

Existen algunos sefialamientos que nos indican que el aprove
chamiento académico' tiene relacidn con los niveles de ingreso-
de la familia de donde procede el alumno, También observamos --
una correlacién negativa y significativa entre el nivel socio-

econdmico de los alumnos y el tipo de recursos que poseen. Ade-
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mis, se aprecia adn una marcada diferencia en cuanto a los cos-
tos que se presentan en los sistemas federal y estatal, resul--
tando deficitarios éstos Gltimes. En este sentido, podemos afir
mar que tanto la desercidn como el bajo rendimiento académico -
estan distribuidos ineguitativamente y estdn relacionados con ~
caracteristicas sociocecondmicas y culturales de las familias a
que pertenecen los individuos, asi como con los aspectos social
econdémico y geografico de la comunidad a la cual se pertenece"

(Robago Martinez 1984).

De hecho, la teoria del Capital Humano al apoyarse en la co
rriente neocldsica de la economia, hace al individuo responsa--
ble de sus fracasos, sus éxitos escolares., y si acaso conceae-
alguna importancia al medio ambiente del educando pero sdlo en-
lo que se refiere a aptitudes, cualidades escolares de los pa--
dres, perspectivas del propio individuo, y en fin, de una serie
de variables subjetivas que ciertamente pueden influir pero no-
determinar al fendmeno. Por el contrario, la teoria de la Seg--
mentacidn del Mercado de Trabajo se apoya correctamente en si--
tuaciones concretas, objetivas, del individuo con respecto a la
sociedad a la que pertenece. La educacidn, y por ende el aprove
chamiento o el fracaso escolar, estdn asociados a la estructura

econdémica de una sociedad determinada, (Morelos Alvarez 1987).

También consideramos que hay factores Institucionales que --
causan la desercidn escolar: una de las posibles causas es el -

no considerarse en la planeacion educativa su funcionalidad - -
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académica para las poblaciones a las que va dirigida. . = . - o7

Otra razén es una mala adaptacidn educativa, gque fracciona-
el conocimiento, debido a su superespecializacién de la épcca,

restdndole significado para los alumnos.

Otra es el sistema de evaluacidn y acreditacién que sirve -
de filtro al sistema educativo. Este sistema ha sido ampliamen-
te criticado por producir frustracidén en los estudiantes, per-
mitir sequir adelante sélo a los privilegiados socioculturalmen
te y producir un nimero mucho menor de egresados que de desertgo

res.

Una razdén mis, es la evolucidén mis lenta de los conocimien-
tos impartidos en las escuelas en relacién con la evolucidn so-

cial, que las coloca come instituciones atrasadas.

La escuela es algo ajeno a las necesidades de los alumnos in
cluse en grupos socialmente mejor constituidos, los nifios que --
fracasan en la escuela llegan a odiarla, Los sistemas escolares-
no se adaptan al alumno. Ademds buscan la asimilacién del educan
do a un sistema que en muchos sentidos le es ajeno {De la Vega,-

B., 1987).

Es comln atribuir a la pobreza y desorganizacién interna - =
de los grupos marginados el fracaso de los escolares marginales

y pocas veces se cuestiona la escuela como institucidn.

Las razones hasta aqui expuestas se han referido a problemas

institucionales; sin embargo, factores tanto de maestros (poca-
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preparacién, autoritismo, mal trato, etc.) como de los alumnos
(necesidades econdmicas, baja alimentacién, pobre motivacién,--
etc,} contribuyen de manera importante a la desercidn y retraso

escolares. Como ya se vid en lineas anteriores.
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4.1. ADOLESCENCIA

La adolescencia es un periodo.de transicidn entre la nifez-
y la edad adulta y que involucra una reéestructuracidn intensiva
de la personalidad la cual ocurre sobre un fondo de cambios - -

drdstices en las esferas bioldgica, psicoldgica y social.

Las referencias mads importantes (segin Horrocks 1986) desde
las cudles se considera el crecimiento y desarrollo del adoles

cente.son los siguientes:

- La adolescencia es una época en la gque el individuo se ha-
ce cada vez mis conciente de s{ mismo, intenta poner a prueba -~
sus - conceptos ramificados del yo, en comparacidn con la reali--
dad y trabaja gradualmente hacia la autoestabilizacidn que carac
terizard su vida adulta. Durante este periodo, el joven aprende-
el rol personal y social que con mds probabilidad se ajustard a-

su concepto de si mismo, as! como a su concepto de los demds.

- La adolescencia es una épeca de bisqueda de estatus como-
individuo: 1s sumisidn infantil tiende a emanciparse de la auto
ridad paterna y por lo general existe una tendencia a luchar --
contra aquellas relaciones en las gue el adolescente gueda sub
ordinado debido a su inferioridad en edad, experiencia y habili
dades. Es el periodo en gue surgen y se desarrollan los intere-

ses vocacionales y se lucha por la independencia econdmica.

~ La adolescencia es una etapa en la gue las relaciones de -

grupo adquieren la mayor importancia. En general el adolescente
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gsté muy ansioso por leograr un estatus entre los de su edad y -
el reconocimiento de ellos; desea conformar sus acciones y es--
tédndares a las de sus iguales. También es la época en la que --
surgen los intereses heterosexuales gque pueden hacer complejas-.

y conflietivas sus emociones y actividades.

~ La adolescencia es una época de desarrollo fisico y creci-
miento que sigue un patrén comdn a la especie, pero también es~
ideosincrasia del individuo. En esta etapa se producen répidos-

cambios corporales, se revisan los patrones motores habitdales~ .

y la imagen del cuerpo. Durante estetiempoise’alcanza:la:madu-

rez fisica.

-La adolescencia es una efapa:de ekpénsién y desarrollo inte<
lecutal, asi como la experiénqiéracédémica. La persona encuen-—
tra que debe ajustarse a un creciente nimero de requisitos aca-
démicos e intelectuales. Se le pide que adquiera muchas habili-
dades y conceptos que le serdn Utiles en el futuro, pero gue a-
menudo carecen de interés inmediato. Es una €época en la que el-
individuo adquiere experiencia y conocimiento en muchas dreas,-

e interpreta su ambiente a la luz de esa experiencia.

~La adolescencia tiende a ser una etapa de desarrollo y eva-
luacién de valores. La biisqueda de valores de contrel, en torno
a los cudles la persona pueda integrar su vida, va acompafiada -
del desarrollo de los ideales propios y la aceptacidn de su per
sona ¢n concordancia con dichos ideales. Es un tiempo de conflig

to entre el idealismo juvenil y la realidad. (Horrocks, 1986).
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4.2. DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL ADOLESCENTE.

Para entender los aspectes cognitivos entre los adolescentes
es necesario revisar fundamentalmente los pasos sefialados por -
Piaget referente a adolescentes normales, sefialando los siquien
tes estudics: la primera etapa se llama sensoriomotora que abar
ca desde el nacimiento a los dos afios aproximadamente en donde-
el nifio adquiere actitudes y se adapta al ambiente en forma ceop
ductual y directa pero tales adaptacicnes no se han de acompa--
far necesariamente de las representaciones mentales que el am--
biente tiene, La segunda etapa se denomiha preoperacienal y - -
abarca de los dos aflos de edad a los siete, etapa en la cual el
nific desarrolla un lenguaje particular sin ser capaz ain de lle
var a cabo operaciones concretas. La tercera etapa transcurre -
de los siete a los doce afics aproximadamente y se caracteriza -
fundamentalmente por la adgquisicidn de una capacidad gque el ni-
flo desarrolla para las operaciones concretas. En la cuarta - -
etapa, que marca la época de la adolescencia tiene lugar el ---
periodo de operaciones formales en donde el individuo aprende-
a formular hipdtesis y no solamente o5 capaz de un razohamien-
to casual y aportar explicaciones cientificas a los sucesos que
encuentre en su entorno. Por ello psicoldgicamente la adolescen
cia es una edad en la que los individuos se van integrando a la

sociedad de los adultos, {(Piaget).

Es aparente como estas transformaciones intelectuales tipi--
cas del pensamiento de los adolescentes le permiten a él no so-

lamente integrarse a la vida social y a las relaciones con los
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adultos, sino también la posibilidad de conquistar cierto nimerc
de operaciones intelectuales fundamentales gue constituyen las -
bases de la educacidn cientifica a nivel de secundaria-preparato

ria. (Piaget 1350).

En torno a las diferencias entre el pensamiento del adolescen
te y del nifio, Piaget e Inhelder, sefialan que el joven es capdz-
de realizar acciones de ldgica combinada y puede abarcar proble-
mas donde operan a la vez miltiples factores. Otra caracteristi-
ca que diferencia el pensamiento del adolescente del nifio es, --
que el primero tiene la capacidad de utilizar un sigtema de sim-
bolos secundarios gue a su vez representa otros simbolos. lLa - -
flexibilidad del pensamiento otorga a las palabras una mayor sig
nificacidn; puede desarrollar mas conceptos relacionados con un-
estimulo verbal gque los nifios. Una tercera caracteristica del --
pensamiento adolescente es la capacidad de formarse ideales y ==~

situaciones contrarias a los hechos.

Otra caracteristica estructural del pensamiento del adolescen
te que repercute sobre sus experiencias es la capacidad de razo-

nar sus pensamientos, de practicar la introspeccidn.(Piaget}.

4.3. DESARROLLO AFECTIVO DEL ADOLESCENTE.
- bna Ae las caracteristicas de la afectividad en la adolescen
cia es su variabilidad. Debido a que los cambios fisioldgicos y-
hormonales tienen consecuencias en los planos social y emocional,

la expresién y manejo afectivo en esta etapa es muy peculiar. - -

(Horrocks 1986}.
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. Frecuentemente las respuestas emocionales y afectivas son exa
geradas y no siempte hay una sola relacidn directa con el tiempo
e intensidad del estimulec que dispard la respuesta. El joven es
muy 1&bil, cambia de estado de dnimo fédcilmente; por momentos --
ama intensamente € inmediatamente después, odia la misma situa--

cién o persona.

El idealismo &5 otra de las caracteristicas de esta etapa. Se
aferra a una doctrina sin cuestionarla, como una forma de obte--
ner un sentido de identidad y pertenencia. Es radical en sus - -
creencias y contradictorio en su bisgueda de encontrar respues--

tas a sus preguntas y conflictos.

Existe una gran necesidad de satisfacer impulsos y el conflic
to entre éstos y la realidad se acentia. Esto le causa gran an--
siedad y culpa, las cudles maneja ccn los mismos mecanismos de -

defensa que desarrolldé durante etapas mds tempranas.

En general, le cuesta trabajo hablar de si mismo y de sus du-
das con los mayores; es notoria la desconfianza que tiene de los

adultos, teme verse ecxpuesto e indefenso,

bDurante la adolescencia el joven es impulsivo y demandante. =~
Odia a sus padres por que no satisfacen sus demandas pero al mis
mo tiempe necesita su amor. La culpa y ansiedad que ésto le pro-
duce hace que los ame con la misma ‘intensidad que los odia.
Con igual intensidad siente ambivalencia en relacidén con sus ami
gos cuando no estan de acuerdo con él; los odia para no necesi-=-

tarlos, ya que el amigo llega a ser equivalente a alguno de los-
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padres. La relacidn emocional ‘es la misma que hacia los progenj -

tores. (Aberastury 1978).

Una de las formas en que el adolescente se defiende de los -
sentimientos de ansiedad y culpa que le producen la necesidad -
e imposibilidad de satisfacer sus impulsos es la racionaliza---
cidén. Crea objetivos supremos, casi inalcansables y asi contro-
la su ambivalencia. Es por ésto gue muchos adolescentes optan -
por el ausentismo, en el cual las privaciones y restricciones --
fisicas y mentales son tan intensas que desvian su atencidn de-
los impulsos que no pueden ni deben satisfacer y al mismo tiem-

po alivia su culpa y ansiedad. (Preud A. 1977).

Otro mecanismo de defensa es la intelectualizacidn en el cudl
observamos que el joven se dedica al estudio profundo de alguna-
disciplina poco comin y a veces demasiado complicada para asi -~

distraer y ocupar su atencidén. (Freud A. 1977).

La sublimacidn es otra manera de manejar la ansiedad. Es co--
min que los adolescentes tengan inclinaciones artisticas gue ocu
pan parte importante de su energia durante esta etapa y las cué-
les deja de realizar una vez que se han cumplido y consolidado -
las tareas de la adolescencia, principalmente al logro de la ---

identidad. (Preud A. 1977).

Otro conflicteo es el de la dependencia Y la independencia, --
para el joven puede ser prueba de madurez no pedir ayuda a sus-

padres, cuando el joven pide ayuda pueden suceder dos cosas: si-
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resuelve sus problemas sin ayuda, significa que tiene la fuerza
para resolver sus problemas y que ya es adulto. Si pide ayuda a
sus padres y éstos lo apoyan, siente gue ha abandonado su lucha
para ser adulto; es un golpe a su orgullo; se enoja, pero no --
puede enojarse con €l mismo. Debe buscar los culpables fuera, -
generalemnte son los padres, antes quienes protesta porque no -
lo dejan ser adulto. De esta manera niega su debilidad y se pro
tege del desprecio hacia si mismo; sino le ayudan, su ansiedad-
aumenta y puede acusarlos de gue esperan demasiado de él y asi-
evita sus sentimientos de impotencia y derrota, El adolescente-
tiene que reconacer sus necesidades de dependencia. (Herrocks J.

1986).

4.,4. DESARROLLO PSICOSEXUAL DEL ADOLESCENTE.

Durante la adolescencia, los conflictos sexuales, que habian-
permanecido aplacados durante los afios escolares, se reavivan de
bido al desarrcllo fisioldgico, los cambios hormonales y la apa-
ricién de caracteristicas sexuales secundarias. (Gonzdlez Nufiez-

et al 1986).

A nivel psicoldgico, el complejo de Edipo que tuvo su apari--
cidn entre los cuatro y cinco afios y que parece resolverse antes
de la etapa escolar, resurge durante la adolescencia, de manera-
distinta para el varén y para la mujer.

Durante la adolescencia se reactiva el tridngulo Edipico. En-

el caso del vardn, la madre se vuelve el centro de sus sentimien
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-tos erdticos. Pero debido a que estos estan prohibidos, lo uni~

co‘que le queda al joven es negar sus impulsos. (Blos P. 1971).

Asi cuando su madre le expresa su afecto verbalmente, él lo-
experimenta como si ésta lo tratard como un bebé; la rechaza --

para sentirse libre de los deseos de su madre.

El joven menosprecia y rechaza el concepto materno de la mas
culinidad, por que si lo aceptara, correria el peligro de con--
vertirse en el cbjeto de amor de su madre, lo cual estd prohibi

do y debe ser negado. {Gonzdlez Nufiez, 1986).

Otra actitud es la de la madre gue seduce a su hijo concien-
te o inconcientemente. Esto produce mucho miedo al joven porque
se ve expuesto a sus deseos incestuosos de los que debe huir --

para madurar. (Blos P, 1971}.

5i el adolescente quiere la madurez heterosexual y social, -
deberd abandonar el ideal que tienen de si mismo, con base en -

las opiniones de su madre,

Por otra parte, la identificacidn con el padre se ve cuestio
nada, ya que si el jéven es como su padre, nuevamente se con--=-
vierte en el hombre que su madre acepta, lo cual supone rivali-
zar con su padre y ante su propia ineptitud e incapacidad, me--

nospreciar la figura con la que debe compartir.

La solucidn del conflicto se adgquiere en la edad adulta, - -
cuando se presenta la madurez, con la identificacién de los pa-

trones y normas de la sociedad.
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En el caso de la muchacha el conflictec es mds dificil de re-
solver. Ademds de la negacidn familiar de su nuevo estatus se--
xual, la muchacha tiene la dificultad de que nuestra cultura no
ofrece formas de satisfacer las necesidades sexuales, socialmen

te aceptadas y condena las ya existentes. (Mead M. 1973).

La urgencia que el jéven tiene para madurar, en las dreas --~
biolégica, psicoldgica y social, serd fomentada en la medida en

que la figura de identificacidén sea la adecuada.

La madurez heterosexual se logra cuando el jéven puede trans
ferir su amor, de un objeto prohibido - el padre o la madre - -
hacia una persona del sexo opuesto a gquien es factible conver--

tir en objeto de amor. (Preud A. 1977).

4.5 DESARROLLO SOCIAL DEL ADOLESCENTE

Durante la adolescencia se¢ van observando cambios en la forma
de interaccidn social del jéven en relacidn con su familia, sus-

amigos, compaferos y sociedad en general,

En algunas culturas existen ritos de iniciacidén para el nifio-
que se convierte en adulto, muchos de estos ritos estdn intima--
mente relacionados con la capacidad del jéven hombre y mujer pa-
ra reproducirse y perpetuar la especie. En el mundo occidental -
los ritos no son tan claros, aungue si existen como la fiesta de
15 afos, el obtener la licencia de manejo, el permiso de los --
padres para llegar tarde o usar magquillaje en el caso de las mu-

jeres, para estos ritos no son claros y explicativos y durante -
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‘suposicicnes con las que crecié y adquiere'otras que.correspon- .

den-al mundo adulto. (Mead M. 1973).

En el mundo occidental se parte de que: 1} el adulto es res-
ponsable, el nific tiene responsabilidades; 2) el adulto domina,
el nifio se somete; 3} los nifios no tienen actividad sexual, los
adultos si, y cuando el joven llega a la adolescencia tiene que
aprender los nuevos principios que rigen en el mundo de los --
adultos. Debido a que el adolescente no tiene un lugar propio,-
se crea una cultura adolescente con sus propios ritos, vestimen
ta, misica, lenguaje, etc. El crecimiente fisico tiene preocupa
ciones emocicnales importantes y no podrd lograr la integracidn
psicolégica sin antes integrar el aspecto fisioldgico, el jéven
se siente ajeno a su cuerpo. Los cambios fisicos le producen --
una preocupacidn externa en torno a la apariencia de su cuerpo.
Con la aparicién de la menstruacidn, la jbéven se vuelve mis irri

table y 1dbil. {Mead M. 1973).

Tanto el varén como las mujeres estdn atentos al desarrclle-
fisico de compaferos, ya que si su crecimiento es mds o menos -
parejo al de éstos serdn aceptados como parte del grupo. Para -
el jdéven constituye una fuente de conflicto muy importante el -
hecho de que su desarrollo fisico esté adelantado o retrasado -
en contraste con el de sus padres. La conducta sccial de los -
adolescentes se manifiesta de diferentes mareras dependiendo de

factores tales como la religidn, clase social, lugar de origen-
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y de residencia.

En la preadolescencia, se da una relacidn de amistad muy cer
cana con un amigo del mismo sexs, Esta relacién es de tal inti-
midad y cercania que podria considerarse como una relacién homo
sexual, sin embargo este tipo de relacidn sirve al jéven para -
establecer una identidad. Mas que un complemento el amigo es un
reflejo de uno mismo; con €1 y a través de él, el chico crece,-
se desarrolla, durante esta etapa hay actividades negativas ha-
cia el sexo opuesto., Es el inicio del amor con alguien similar-
a uno para posteriormente concebir el amor heterosexual., (Abe--

rastury 1978).

Durante la adolescencia, el jdven sustituye la relacién de -
un solo amige por la del grupo de pares, que en la adolescencia
temprana, eséa constituida por miembros del mismo sexo. E1 - -
grupo domina sus acciones y pensamientos y él a su vez, imita -
lo que hacen los miembrosta suposicidn que tenga el grupo le da
estatus y trata de emular a los lideres o a los compafieros que-
tienen caracteristicas que el quiera tener. Si no se adapta in-
condicionalmente a las ideas del grupo, se verd excluido de és-
te. El jéven puede pertenecer a uno a varios grupos para satis-
facer diferentes necesidades y a medida que se desarrolla va --
cambiando de grupo. En general, el lider del grupoc no es el mis
inteligente, sino el mds empdtico y siempre hay otro miembro --
que por ser el mas expresivo funciona como eslabdén social y sir

ve para disminuir la tensidén impuesta por el lider,
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Durante esta etapa, el jéven tiene una gran necesidad de ser"

--querido, aceptado por los demds y de no ser distinto. Para esto
debe convertirse en un atractivo articulo de consumo: los hom--
bres a través de logros atléticos y sexuales; las mujeres por =
su apariencia fisica y simpatia. El rendimiento intelectual es-
sustituido por audacia y el rendimiento social ya que en la - -
edad adulta, estos valeres cambian; se espera que los hombres -
alcance logros profesionales y que las mujeres se desarrollen -
socialmente. Al adolescente le procupa exageradamente la impre-
sidén que causa en los demis, lo cual le produce mucha angustia-
y timidez; y una manera de resolverlo, es la conformidad, ésta-
es mayor durante la pubertad y va disminuyendo conforme transcu
rre la adolescencia. Si el jdéven se ha conformado a normas de -
mayor prestigio, la conformidad estard mds arregalada al paso -

del tiempo. (Horrocks 1986).

La familia es el nilicleo social donde el nifioc aprende 1la mane
ra de relacivnarse, de expresar afectos, valores y normas, etc.
Cuando llega a la adolescencia se rebela contra todo y todos. -
El jéven se encuentra con gque gquiere ser al mismo tiempo nifio y
adulto. Los padres a su vez se desconciertan ante estas actitu-
des del jéven y esperan que, como estd creciendo se comporte -

como adulto,

Los padres lo presionan para que no cometa una serie de ac--
tos que considerdn errdneos con el fin de evitarle caer en los-

mismos errores que ellos cometieron.
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La rebeldia es caracteristica de esta etapa, ya que el jo-
ven tiene que experimentar una serie de actos, valores y creen-
cias nuevas para que al final de la adolescencia, incorpore a -
aguellos que son afines a €l y deseche los gue se alejan de su-
manera de ser., Lo interesante es gue muchos de los principiocs,-
valores, actitudes que criticaban en sus padres, van a formar -

parte de su perscnalidad y de su vida adulta. (Horrocks 1986).

En la sociedad occidental, observamos que los conflictos -
del adolescente con su familia se agudizan por que esta etapa -
es prolongada y supone la convivencia del jdven en familia, en-

tanto no leogre su independencia econdmica.

La relacién del jéven con la escuela, también sufre modifi
caciones. Durante la edad escolar el nifio se somete a la autori
dad de un solo maestro, quien ademds de ser educador funciona -~
también como figura de identificacidén y hasta como sustituto ma
terno o paterno. Durante la adolescencia se cuestiona el valor-
y autoridad de la institucidn. Las relaciones con los diferen--
tes maestros son desde cordiales y de camaderia hasta de franco
rechazo y hostilidad. Con frecuencia la mala relacidén con el --
profesor se debe a gque asocia al maestro con la materia gque im-
parte, la cual puede ser desagradable o dificil para el jéven.-
Segin Margaret Meat, la responsabilidad de la escuela es educar
para conformar las normas de la sociedad adulta y para que con-
tinde las tareas de ésta, perc al mismo tiempo es una subcultu-

ra con normas y criterios propios,
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OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Determinar los factores involucrados en la desercidn esco

lar en los menores infractores.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢Cudles son los factores gue contribuyen a la desercidn -

escolar en los menores infractores?.

HIPOTESIS

Hl. La Familia es un factor determinante para que se de-

. la desercidn escolar.

H2. El factor escolar es determinante para que se de la-

desercidn escolar.

H3. La Sociedad es un factor determinante para que exista

la desercidn escolar.

VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE: Desercién Escolar.

VARIABLE DEPENDIENTE: Factores familiar, social y esco-
lar.
VARIABLE CONTROL: Edad, Escolaridad, Motivo de In--

greso, Coeficiente Intelectual.
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5.5 DEFINICIONES CONCEPTUAL Y OPERACIONAL
DEFINICION CONCEPTUAL:

DESERCION ESCOLAR: “Cuando el abandono es total, de tal forma
gue el alumno vuelve a la escuela antes del
limite del Calendario Escolar, se produce-
la Desercidén" (Labastida Villegas 1989).

DEFINICION OPERACIONAL:

DESERCION ESCOLAR: Tiempo que no asistid a la Escuela el menor
infractor mayor a un aiflo. :

DEPINICION CONCEPTUAL:

PACTOR FAMILIA: "Grupo de personas que viven juntas durante
determinados periodos y se hayan vinculados
entre si por el matrimonio o el parentesco-
de sangre" (Laing R. 1971},

DEPINICION OPERACIORAL:

FACTOR FAMILIA: Apoyo que dan los padres en las actividades
extraescolares y cunado se les requiere en-
la escuela.

DEFINICION CONCEPTUAL:

PACTOR SOCIAL: "ta socializacidén depende principalmente de
las personas que actian como agentes o pro-
ductores de ésta. Durante nuestra vida par
ticipamos en muchos grupos como son la es--
cuela, los amigos, los grupes politicos,etc.
y son importantes desde el punto de vista --



DEFINICION OPERACIONAL:

PACTOR SOCIAL:

DEPINICION CONCEPTUAL:

FACTOR ESCOLAR:

DEFINICION OPERACIONAL

ESCOLARIDAD.

DEFINICION CONCEPTUAL:

EDAD:

DEPINICION OPERACIONAL:

EDAD:

DEPINICICN CONCEPTUAL:

MOTIVO DE INGRESO:
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psicolégico ya que ejercen influencia
sobre nuestras acciones" (Kenney y =--
Porsue Lumura 1971).

Grupo de personas con las que convive
el Mener Infractor.

Conjunto de Cursos gQue un estudiante-
sigue en un establecimiento Docente.-
{Diccionario Enciclopédico Bruguera -
1976} .

Afios de Estudic del Menor.

Tiempo que una perscna ha vivido, a -
contar desde gue nacid. (Diccionario-
Enciclopédico Bruguera 1976).

Afios transcurridos del menor desde su
nacimiento a la fecha del Estudio.

Infringir o transgredir leyes estable-
cidas por la Sociedad, como son: Dafo-



DEFINICION OPERACIONAL:

MOTIVO DE INGRESO:

DEFINICION CONCEPTUAL:

a5

contra la salud (posesién, venta, co-
sumo de inhalantes o droga); de tipo-
Sexual (Violacién y Estupro); Contra-
la Integridad Fisica (Homicidio y ---
lesiocnes); contra propiedad (Robo, Da
flo en propiedad Ajena y fraude); y --
portacidn de arma prohibida, por las-
cudles ingresa el Menor al Consejo ==
Tutelar, (Ley de los Consejos Tutela-
res, 19%74).

Causa o Razdn para ser admitideo en el
Consejo Tutelar para Menores Infracto
res.

COEFICIENTE INTELECTUAL: Es la Educcidn de relaciones y la --

DEFPINICION OPERACIONAL:

COEPICIENTE INTELECTUAL:

Educcién de correlatos, es decir, la-
capacidad de cada individuo de estable
cer relaciones desde las mis simples -
hasta las mds complejas. {Spearman).

Puntaje obtenido por el menor infrac-
tor en el test de Matrices Progresi--
vas. (Raven).
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5.6 . DEFINICION DE LA POBLACION

Para realizar el presente estudio se trabajd con adolescen-
tes con una edad comprendida entre los 14 y 18 aflos que se enh--~
cuentran internos en el Centro de Observacidn para Varones del-
Consejo Tutelar para Menores Infractores del Distrito Federal,-
el cual se encuentra ubicado en la Calle de Obrerc Mundial, Co-

lonia Vertiz Narvarte.

El Consejo Tutelar para Menores Ianfractores da intervencidn
preventiva a los menores gque infrinjan las leyes penales, los =~
reglamentos, las disposiciones paternas © causen dafio a si mis-
mos, a su familia,a la sociedad., o s= encuentren en situacién.-

irregular o de riesgo.

En el momento de realizar la investigacidn la poblacidn to-
tal del Centro de Observacidn para Varones fluctdaba en 120 me~

nores cuyas edades estdn comprendidas entre 6 y 18 afos.

Cabe recordar que fluctda la poblacién de Adolescentes por-
que sdlo permanecen en el Consejo Tutelar, hasta que se les -~-
diagnostica. Si presentan una irregularidad de conducta franca~
mente antisocial gue los haga peligrosos tanto para ellos mis~-
mos éomc para la sociedad en general comv ya se menciond ante--
riormente y cuyo prondstice rehabilitatoric es mis o menos a -~
largo plazo, son canalizados a la Escuela Orientacidn para Vare

nes {(E.Q.V.}) generalmente.

Para la aplicacién de los cuestionarios, se encontrd el - -
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problema de al tener ya seleccidnadoé‘a‘Iosi&ujetos_de‘la mues

tra'se tenfa que revisar si se encontraban todavia recluidos o

ya habfan sido canalizados.
5.7 SELECCICON Y TIPO DE MUESTRA

La muestra elegida para la realizacidén de la investigacién
estuve constituida por 100 sujetos, los cudles fueron seleccio
nados mediante un muestreo no probabilistico por cuota intenw--

cional.

Fue de tipo no probabilistico debido a que la eleccidén de-
los sujetos no fue al azar, estos deberfian tener una edad com-
prendida entre los 14 y 18 aflos, para poder observar mds clara
mente la desercidn escolar. Su utilizacidn se justifica por la
comodidad y la economia, pero existe el inconveniente de que -~
los resultados de la muestra no pueden generalizarse para toda

la poblacién.

Por cuota ya gue el rasgo caracteristico de este tipo radi
ca en el nimero de personas establecido con anterioridad. Den-
tro de esta especificacién deben de estar precisas las carac--

teristicas de las personas con las que se trabajara.

Intencional porque los sujetos fueron elegidos de acuerdo-
a los intereses de la investigacién, de esta manera se obtuvo-
mayor informacién. También se utilizdé porque se requiere tener
casos que puedan ser "representativos” de la poblacidn estudia

da. La seleccidn se hace de acuerde al esquema de trabajo de -
la investigacién.
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5.8 DISERO

El tipo de disefic empleado en este estudic fue Cuaxiexpe-

rimental de una sola muestra.

Cuaxiexperimental porque no se modifica la conducta de los

individuos, solamente se observd y midid ésta.

De una sola muestra porgue no se hicieron comparaciones.

$.9 TIPO DE ESTUDIO

Por sus caracteristicas el presente trabajo pertenece a los

) llamaaos expost;fac:o de campo, porque el fendmeno que se tomd-
como’ objeteo de estudio {La Desercién Escolar en el Menor Infrac
tor) ne fue producto de ningdin tipo de manipulacién experimen--
tal, sino que éste ya se encontraba presente alin antes de ini--

ciar la investigacidn.

También no existid una manipulacidén de las variables depen-
dientes (Factor Rmiliar, Social y Escolar), ya que al ser - --
"ecaracteristicas humanas que son imposibles o al menos difici--

les de manipular" Kerkinger (1981).
5.10 INSTRUMENTO

Como no existia ningGn Instrumento gue ayudara en nuestra -

investigacién, fue necesario elaborar uno.

El primer instrumento elaborado fue un cuestionario abierto

de 70 preguntas (ver apendice A), el cual tuve como ebjetive --



explorar las dreas familiar, socigl,.kcon

légica. La validez se obtuvo por ei_mqsbd de

les fueron elegidos en forma intencional’ya’gue estos debian-
contar con conocimientos acerca del tema de investigacién, el -°

nimero de jueces fue de 15.

Una vez gue los jueces establecieron las categorias fami---~
liar, social, econdémico, escolar y psicolégico se llevé a cabo-
la aplicacidn del cuestionario a 40 menores internos en el Cen-
tro de Observacidn para Varones del Consejo Tutelar, de dicha -
aplicacidén se llevd a cabo un andlisis de contenido de la infor
macién obtenida, el andlisis se hizo reactivo por reactivo y de

esta manera se procedid a elaborar un cuestionario tipo escalar.

Una vez estructurado el cuestionariode tipo escalar que - -
quedc constituido por 62 reactivos (ver apendice B), se proce--

dié a entregarlo a 15 jueces para que ellos indicaran el factor
al que pertenecia cada reactivo, el tratamiento estadistico que
se llevd a cabo fué por frecuencia, habiendo obtenido de esta -
depuracidén 53 reactivos (ver apendice C). Este cuestionario ti-
po escalar se aplicd a 15 menores internos en el Centro de Ob--
servacidn para Varones del Consejo Tutelar y a 15 menores de --
una escuela secundaria oficial gue no presentaran problemas de-
conducta. Esto £fué con el fin deobtener datos de dos muestras-
extremas. Para obtener los datos de ambas muestras se aplicéd la
escala de 53 reactivos, después de la depuracién se tomé la - -
muestra de la secundaria # 85 "Replblica de Francia", que se --

encuentra localizada en la Delegacién Gustavo A. Madero, del --
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turno vespertino, asi como de zona de nivel socioecondmico --

medio,

Para la aplicacién de la escala de la escuela secundaria,-
se solicité permiso por escrito al Director del Plantel, donde
se le solicitaba autorizacidn para llevar a cabo el estudio --
con alumnos que no presentardn problemas de conducta y por otra

parte fueron seleccionados por el Director.

Posteriormente, el Director aceptd nuestra solicitud y nos-
cité una semana después, porgue eran principios de afie lectivo-
y apenas cstaban formando grupcs y también para que sondeara --
con respecto a los alumnos de mejor comportamiento. A la sema-
na siguiente nos presentamos, y nos volvid a citar para'otra fe
cha, disculpdndose porque tenia bastante trabajo. En la proxima
cita se aplicd solamente a 6 alumnos el cuestionario, porgue --
fueron los dnicos alumnos de buen comportamiento disponibles --
gue el Director facilitd. Al siguiente dia se aplicaron los dl-
timos 9 cuestienarics a los alumnos. En cada aplicaciédn se da--
ban instrucciones a los alumnos de como contestar el cuestiona-
ric, también preguntdndoles si existia o no duda al respecto. =
Al finalizar dimos las gracias por su colaboracién a los alum--

nos, maestros y al Director del Plantel.

La Confiabilidad del Instrumento se obtuvo del Estudio Com-
parativo de las 2 muestras y el método a través del cual se ob-
tuvo fue de la T de Student, donde se seleccionaron a los reac-

tivos con menor indice de Error Standar.
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Después de todo lo anterior al final gquedaron 21 reactivos
(ver Apendice D) los cudles miden 3 factores: familiar, esco--
lar y social. El cuestionario finalmente fue aplicado_a'lodrmg—

nores infractores.

5.11 PROCEDIMIENTO

Primeramente se acudid con el Director Técnico del Consejo-
Tutelar para Menores Infractores del D.F., para solicitarle las
instalaciones y a los menores internos en el Centro de Observa-

cidn para Varones para la realizacidn del estudio,

Después que el Director, accedid a nuestra peticidn se pro-
cedid a hacer la eleccién de los sujetos que tenian las caracte
risticas que se reguerian para nuestra investigacidn (edad com-
prendida entre los 14 y 18 afios y que en el momento del interna
miento no asistieran a la escuela). Para considerar que existe-
desercidn escolar tendria que haber transcurrido un periddo mi-

nimo de un afio de no asistir a la escuela.

El grupo de menores infractores fue tomado de la poblacidn-
existente en el Consejo Tutelar y ésto se llevé a cabo revisdn-
do los expedientes mas recientes, ya que permanecen poco tiempo
en dicha Institucién, rectificando si se encontraban o no, por-
gue solo estdn hasta que se les diagndstica y si presentan con-
ductas antisociales que los haga peligrosos tanto para ellos =-
mismos como para la sociedad, son canalizados a la Escuela Orien

tacién para Varones (E.0.V.) . Una vez hecho ésto, se seleccio-
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naron al azar los expedientes hasta obtener la muestra.

Para obtener el puntaje del Coeficiente Intelectual, gque se
define como factor se obtuvo, al revisar los expedientes de los
menores infractores ya valorados y diagndsticados por el Psicé-

logo, que utilizd el Tests de Matrices Progresivas de Raven.

Cuando se elegia a un sujeto se le mandaba llamar y se tra-
taba de establecer rapport; se le explicaba el motivo por el --
cual se le habia llamado y se solicitaba su cooperacidn, si - -
aceptaba se empezaba la aplicacidén del cuestionario. Por lo re-

gular cada sujeto tardaba 25 minutos en contestarlo.

De e¢sta manera se procedid, del primer instrumento elabora-
do hasta concluir la muestra de 100 sujetos del cuestionario fi

nal.



CAPITULO 6

PROCEDIMIENTO ESTADISTICO
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6.1 PROCEDIMIENTO BESTADISTICO.

El objete de la Presente Investigacidén fué identificar los-
factores que provocan la desercién Escolar en el Menor Infrac--
tor. Estos se midieron utilizando el Cuesticnario de 21 reacti-

vos aplicado a 100 Infractores {ver dprendice D),

El procedimiento Estadistico utilizado para obtener 1los re-~

sultados fué andlisis de Varianza y Correlacidn de Pearsdn.

Bl Andlisis de Varianza se utilizd para encontrar las Dife-
rencias Significativas entre los reactivos del Instrumento, asi
como la Significacidn Estadistica de las Diferencias entre las-
medidas de los Factores determinantes para que se de la Deser--

cién Bscolar.

Sobre el Andlisis de Varianza podemos decir que es una espe
cie de prueba T. colectiva, que nos dice si en Andlisis Prelimi
nar, existen diferencias Significativas de alglin lado entre las
comparaciones posibles. Asi también permiten descubrir contribu

ciones Significantes de Interaccidén de las variables Dependientes.

Entre los cuatro principales supuestos que han de satisfacer
se al Aplicar el Andlisis de la Varianza, estdn las observacio--
nes independientes dentro de los conjuntos {Asignacidén Aleato---
ria), varianzas igquales dentro de los conijuntos, distribucién --
Anormal de los valores de Poblacidn de los Conjuntes y aditividad

de las contribuciones componentes a la varianza.
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Por otra parte la Correlacién de Pearson tuvo como objetivo
obtener la Correlacidn entre los factores que influyen en la --
Desercidn Escolar, asi como también la relacidn que existe en--
tre la Edad, Escolaridad, Coeficiente de Inteligencia y el moti

vo de Ingreso.

Se utilizd la Correlacidn porque se ha visto gue ningln pro
cedimientc estadistico ha abierto tantos caminos de Descubri---
miento en Psicologia y posiblemente en las ciencias del Compor

tamiento en general, como el de la correlacién.

Lo cual es comprensible si se recuerda que el progreso ciepn
tifico depende de Averiguar cudles cosas estdn correlacionadas-
y cudles no lo estdn. Un coeficiente de Correlacién es un nimero
que nos dice hasta donde dos cosas estdn relacionadas, hasta -
donde las variaciones en la una acompafian a las variaciones en-
la otra. Sin el conocimiento de cémo una cosa varia con otra,-

seria imposible hacer predicciones,
A continuacién se presentardn los resultados obtenidos:

6.2 RESULTADOS

Estadistica Descriptiva de los 21 reactivos.

Aqui el interés principal ésta en describir las caracteris-
ticas de un conjunto dado de puntajes, los cudles son los Si---—

guientes:

El reactivo nimerc 1 "Actualmente estoy estudiando" tiene -



una media de 1.9700 y una desviaciin estandar de 0.5404.

El reactivo nimerc 2 "Mis padres no saben lo que hago" tie

ne una media de 3.,1200 y una desviacidén estandar de 0.6709.

El reactivo nmimero 3 "Mi dinero lo gasto en comprar droga"

tiene una media de 3.4900 y una desviacidén estandar de 0,6889,

El reactivo nimeroc 4 "Para ser alguién no es necesario ir=-
a la escuela" tiene un media de 3.5300 y una desviacidn estan-

dar de 0.5214.

El reactivc nimero 5 "Prefiero estar con mis cuates que es-
tar en la escuela" tiene una media de 3.6600 y una desviacidn-

estandar de 0.5168.

El reactivo nimero 6 “Mi familia sabe que estoy aqui" tie

ne una media de 2.6300 y una desviacidén estandar de 0.6614.

El reactivo niimero 7 "No me dan ganas de ir a la escuela" -

tiene una media de 3.6700 y una desviacidn estandar de 0.6365.

El reactivo nimerc 8 "El dinero que gano lo gasto en alco--
hol" tiene una media de 3.4800 y una desviacién estandar de - -

0.5770.

El reactivo nimero 9 "Los maestros son muy estrictos" tie-

ne una media de 3.2400 y una desviacién estandar de 0.6375.

El reactivo nimero 10 "He cometido la misma infraccién va--

rias veces" tiene una media de 3.4400 y una desviacidén estandar
de 0.7292.

95
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Ellreactivd'nﬁméto ll;"TéﬁQb“aﬁoybide;miifémiiia'paré salir
de aqui" tiene una media de 2.600°y una desviacién estandar de-

- 0.5685.

El reactivo nGmero 12 "Mis amigos toman alcohol" tiene una-

media de 2.9400 y una desviacién estandar de 0.6639,

El reactivo nimero 13 "Me sali de la escuela por habar re--
probadeo" tiene una media de 3.8100 y una desviacidn estandar de

.5808.

El reactivo nimero 14 "Mis padres me ayudan para que estu--
die” tiene una media de 2.6800 y una desviacidn estandar de - -
0.5101. '

"El reactivo niimero 15 "Cometi la infraccién de que me acu-

san” tiene una media de 2.9200 y una desviacidn estandar de - -

0.6917.

El reactivo nimero 16 "Me salgo de mi casa sin avisar" tie-

ne una media de 3.1400 y una desviacién estandar de 0.6516.

El reactivo nimero 17 " He reprobado por no asistir a la-
escuela” tiene una media de 3.4400 y una desviacidn estandar de

0.5187,

El reactivo numero 18 "Cuando salga voy a seguir igual" --

tiene una media de 3.7800 y una desviacidn estandar de 0.5959.

El reactivo nimero 19 "La escuela no es importante" tiene --

una media de 3.5500 y una desviacidn estandar de 0,6571,
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El reactive nimero 20 "Tuve gue ver con lo gue me acusan"

tiene una media de 3.1300 y una desviacién estandar de 0.6301.

El reactivo nimero 21 "Solo quiero saber leer y escribir"-

tiene una media de 3.1400 y una desviacidon estandar de 0.6360.

Esquematizando la Informacién anterior, ver anexo 1 pdagina

siguiente.



-1

ANEXO
REACTIVO x
1 1.9700 0.5404
2 3.1200 - 0.6709
3 3.4500 0.6889
4 3.5300 0,5214
5 3.6600 0.5168
6 2.6300 0.6614
7 3.6700 0.6365
8 3.4800 0.5770
9 3.2400 0.6375
10 3.4400 0.7292
11 2.6000 0.5685
12 2.9400 0.6639
13 3.8100 0.5808
14 2.6B00 0.5101
15 2.9200 0.6917
16 3.1400 0.6516
17 3.4400 0.5187
18 3.7800 0.5959
19 3.5500 0.6571
20 3.1300 0.6301
21 3.1400 0.6360
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~CORRELACIONES-

En cuanto a este puntoc tenemos que:
El reactivo 1 "El estudiar o no estudiar" se correlaciona-

mis alto con el reactivo 9 "Los maestros son muy estrictos".

El reactivo 2 "Mis padres no saben lo que hago" se correla
ciona mds alto con el reactivo 8 "EI dinero que gano lo gasto-

en alcohol”.

El reactivo 3"Mi dinero lo gasto en comprar droga“ se corre
laciona mds alto con el reactivo 16 "Me salgo de mi casa sin -

avisar"” y 17 "He reprobado por no asistir a la escuela."

El reactivo 4 "para ser alguien no es necesario ir a la es-
cuela" se correlaciona més alto con el reactivo 19 "La escuela

no es importante".

El reactive 5 "Prefiero estar con mis cuates que estar en -
la escuela" se correlaciona mds alto con el reactivo 14 "Mis pa

dres me ayudan para que estudie”.

El reactivo 6 "Mi familia sabe que estoy aqui "

se correla
ciona mds alto con el reactivo 11 "Tengo el apoyo de mi fami--

lia para salir de aqui",

El reactivo 7 "No me dan ganas de ir a la escuela" se corrg

laciona mds alto con el reactive 12 "Mis amigos toman alcohol".
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. :El-reactivo 8 "El dinero que gano lo gasto en alcochol" y el--
- reactivo 9 "Los maestros son muy estrictos"™ se correlacionan mds
alto con el reactivo 12 "Mis amigos toman alcohol". i

El reactivo 10 "He cometido la misma infraccidn varias veces"”
se correlaciond con el reactivo 15 " Cometi la infraccidén de que

me acusan®.

El reactive 12 "mis amigos toman alcohol" se correlaciona mds
alto con el reactivo 16 "Me salgo de mi casa sin avisar™.

El reactivo 13 "Me sali de la escuela por haber reprobado" -
se correlaciona mds alto con el reactivo 17 “He reprobado por.no.

asistir a la escuela".

£l reactivo 14 "mis padres me ayudan para que estudie"” ~se -
correlaciona mas alto con el reactivo 11 "Tengo el apoyo de mi-
familia para salir de aqui".

El reactivo 18 "Cuando salga voy a seguir igual " y 19 " La-
escuela no es importante" se correlaciona mds alto con el reacti
vo 6 "Mi familia sabe gque estoy aqui".

El reactivo 20 "Tuve que ver con lo que me acusan" se corre-
laciona con el reactivo 15 "Cometi la infraccidn de gque me acusan”.

¥ por dltimo el reactivo 21 se correlaciona mds alto con el -
el reactivo 4, es decir "Solo quierc saber leer y escribir* con
“para ser alguien no es necesario ir a la escuela " respectiva- -

mente.



ANALISIS ' PACTORIAL. '
El . Andlisis Factorial se obtuva por medioc de la Correla--
cidén de Pearsén, entre los 21 reactivos y la Desercidn Esceolar

y asi como también la relacidén gue existe entre la Edad, Esco

laridad, Coeficiente de Inteligencia y el Motivo de Ingreso,.

El reactivo 1 "Actualmente estoy estudiando” se correlacig
na con .48462 con el factor escolaridad; asi como .43374 con el
factor coeficiente Intelectual y con el factor Motive de Ingre-

so con .25880.

El reactivo 2 "Mis padres no saben lc que hago" se correla
ciona .39072 con el factor Escolaridad; asi comec .20333 con el-

factor Edad y cen .1847) con el factor Coeficiente Intelectual.
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El reactivo 3 "Mi dinero lo gasto en comprar droga" se co-=-

rrelaciona con .59302 con el factor Edad; asi como ,33261 con -
el factor Coeficiente Intelectual y con .33070 con el factor so

cial.

El reactivo 4 "Para ser alguien no es necesario ir a la es-
cuela" se correlaciona con .52965 con el factor Escolaridad; --
asi como .47620 con el factor Familiar y con .36B47 con el fac-

tor Motivo de Ingreso.

El reactivo 5 “"Prefierc estar con mis cuates gue estar en -
la escuela" se correlaciona con .43324 con el factor Familiar,
asi como .23229 con el factor Edad y con .19023 con el factor-

Coeficiente Intelectual.
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El reactivo 6."Mi familia sabe gue estoy aqui” se correla--. -
ciona con .57606 con el factor Edad: as{ como .55383 cén.el.fag

tor Escolﬁridad y con .20830 con el factor Social,

El reactive 7 "No me dan ganas de ir a la escuela" se corre
laciona con .53902 con el facter Escolaridad; asi como ,49685 -

con el factor Edad y con .13258 con el Motivo de Ingreso.

El reactivo 8 "El dinero que gano lo gasto en alcohol" se-
correlaciona con ,6217 con el factor Edad; asi como .29353 con-
el factor Escolaridad y con .25219 con el factor Desercidn ESco

lar.

El reactivo 9 "Los maestros son muy estrictos" se correla--
ciona con .59508 con el factor Coeficiente Intelectual; asi co-
mo .28566 con el factor Escolaridad y con .27764 con el factor=-

Desercidn Escolar,

El reactivo 10 "He cometido la misma infraccién varias ve--
ces" se correlaciona con ,43223 con el factor Motiveo de Ingreso;
asi como .39305 con el factor Escolaridad y con .22271 con el -

factor Edad. L3

El reactivo 11 "Tengo apoyo de mi familia para salir de aqui"
se correlaciona con .59129 con el factor Edad: asi como .42067-
con el factor Escolaridad y con .32392 con el factor Coeficien-

te Intelectual.

El reactivo 12 "Mis amigos toman alcohol" se correlaciona-

con 60747 con el factor Edad; asi como .49767 con el factor Es-



colaridaé y con .28993 con el factor Social.

El reactivo 13 "Me sali de la escuela por haber reprobado”-
se correlaciona con ,66134 con el factor Desercidn Escolar; asi
como .13416 con el factor Coeficiente Intelectual y con .12148-

con el factor Pamiliar,

E)l reactivo 14 "Mis padres me ayudan para gque estudie" se -
correlaciona con .32442 con el factor Desercidn Escolar, asi --
como .29188 con el factor Edad y con .19659 con el factor So---

cial.

El reactivo 15 "Cometi la infraccidn de que me acusan® se -~
correlaciona con .63B17 con el factor Motivo de Ingreso; asi co
mo .62027 con el factor Coeficiente Intelectual y con .39571 --

con el factor Escolaridad.

El reactivo 16 "Me salgo de mi casa sin avisar" se correla-
ciona con .52448 con el factor Edad; asi como .35028 del fac--

tor Pamiliar y con .33858 con el factor Social.

El reactive 17 "He reprobado por no asistir a la escuela" -
se correlaciona con .61147 con el factor Edad; asi como .55201-
con el factor Desercidn Escolar y con ,32983 con el factor So--

cial.

El reactivo 18 "Cuando salga voy a seguir igual” se correla
ciona con .65589 con el factor Edad; asi como ,40913 con el - -

factor Familiar y con .16279 con el factor Escolaridad.
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" El reactivo 19 "La escuela no es importante” se correlacio- .
na con ,72464 con el factor Escolaridad; asi como .33007 con el

factor Motivo de Ingreso y con .24780 con el factor Seocial.

El reactivo 20 "Tuve que ver con lo que me acusan" se co--
rrelaciona con .54602 con el factor Motivo de Ingreso; asi como

el factor Desercifén Escolar y con,14531 con el factor Edad.

El reactivo 21 "Sole guierc saber leer y escribir” se corrg
laciona con .5212% con el factor Motivo de Ingreso; asi como -
.46777 con el Coeficiente Intelectual y con .31971 con el Fac--

tor Desercidn Escolar,

Se puede decir que el reactivo 1 {Actualmente estoy estu---
diando) 4 {(Para ser alguien no es necesario ir a la escue;a),—
7 {No me dan ganas de ir a la escuela), 9 (Los maestros son muy
estrictos) y 19 (La escuela no es importante), miden realmente-

la Variable Escolaridad.

También los reactivos 3 (Mi dinero lo gasto en comprar dro-
ga) y 12 (Mis amigos toman alcohol), miden realmente la Varia--

ble Social.

Asi mismo los reactivos 10 (He cometido la misma infraccion
varias veces), 15 (Cometi la infraccidén de que me acusan), y 20
{Tuve gue ver con lo gue me acusan) miden realmente la variable

Motivo de Ingreso.

Asi como el reactive 13 (Me sali de la escuela por haber re

probado), y 17 (He reprobado por no asistir a la escuela), mi--
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den realmente la Variable Deseréidn Escolar.

Y finalmente el reactivo 16 (Me salgo de ni ‘casa siﬁfa&isaf)'

mide realmente la variable familiar.
M

Concluyendo de ios 21 reactivos que conforman la escala, se

i

puede decir que los reactivos: 1,3,4,7,§,10.12,;3,15,16}17{19,7

20, realmente miden la variable que prétenden medir,



DESCRIPCION DEL ANALISIS DE FRECUENCIAS

Los Porcentajes siguientes se obtuvieron en base al nimero-
de repuestas del Cuestionario final, aplicado a los menores in-

fractores; en relacidén a la Desercidn Escolar:

El 28% (15 sujetos) gue han desertado de la escuela aceptan

gue cometieron la infracecién de Robo.

El 19.2% (10 sujetos) han desertado de la escuéla*por salir.

se de su casa sin avisar.

El 15.4% (B sujetos) desertaron por reprobarfcéﬁ

cia de no asistir a la escuela.

El 11.5% {6 sujetos) se salieron de la escuelé’pbf habér‘

reprobado y esto ocasiono la desercidn escolar,

El 7.7% (4 sujetos} desertaron de la escuela ya‘aﬁeféQS;b?f o

dres no les ayudan para que estudien.

El 5.8% (3 sujetos) aceptan el haber robadeo, por 16 Qﬁeihan!

dejado la escuela.

Un 3.B% (2 sujetos) se dedican a robar constantemente ¥ no

asisten a la escuela.

El otro 3.8% {2 sujetos) reportan que cuando salgan del --
Consejo Tutelar van a seguir con la misma actitud tantc de ro-

bar como de no asistir a la escuela,
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Un 1.9% (1 sujeto) han dejado la escuela por relaciqharée -

con amiges que ingieren alcohol,

El otro 1.9% (1 sujeto) considera que la escuel

portante por lo que no asisten a ella.

De los 100 casos 52 menores cometieron la infraccién.de :q;‘

bo.

El promedio de sujetos que desertan con respecto a'la iﬂfrag

cién de robo es de 26.423%.

El 30,8% (16 sujetos) consideran gue.para ser aléuien no es

necesario asistir a la escuela.

Bl 21.2% (11 sujetos) prefieren estar con sus amigos qgue ir

a la escuela.

El 17.3% (9 sujetos) su dinero lo gastan en comprar droga, -

marihuana y activo.
El 7.7% (4 sujetos) los padres no saben lo gue hace el menor.

El 5.8% (3 sujetos) su familia sabe que se encuentra interno

en el Consejo Tutelar para Menores.

E1-19.2% {10 sujetos) han reprobado por no asistir a la es--

cuela.

El 17.3% (9 sujetos) cuando salgan del Consejo Tutelar van-

a seguir teniendo la misma conducta o comportamiento.



cidén de que se les acusa.-

El 7.7% (4 sujetos) guentéh

lir del Consejo Tutelaf
El 7.7% (4 sujetbs)
El 7.7%. (4 sujetos) o

tante.

A"'bi"sfésf(ér jetos) sus padres’ lesvayidahi para’ que” estudien.
El‘SJB‘((B sujetos) se salen de su casa sin avisar.

-'E1.5.8% {3 sujetos! solo quieren saber leer y escribif.: o

El 3.8% (2 sujetos) estuvo relacionado con la infraccidn de

que se le acusan.

El 1.9% (1 sujeto) ha cometido la misma infracecidn varias -

. veces.

Podemos decir que el factor desercidn escolar tiene una me-
dia de 26.423, con una desviacidn estandar de 2,118, un error. -

estandar de .294, una mediana de 26.367 y un modo de 26.

El factor familiar obtuvo una media de 14.385, con una des-
viacién estandar de 1,705, un error estandar de .236, una media

na de 14.750 y un modo de 15.000.

El factor social tuvo una media de 27.115 con una desvia-—-



cidén estandar de 2.833, un efrorVGe_.§$5, un& mediana de 27,7090

y un modo de 28.000.

El factor desercidn escolar tiene una correlacidn de ,581
con el factcr social y de .587 con el familiar, mientras el fac
tor familiar con el factor social tiene una correlacidén de .001,
con respecto a la correlacidn que existe entre la edad y el fac
tor desercidn escolar es de .865; con el factor familiar es de-
.610 y con el factor social de .296; la escolaridad tuvo una --
correlacidn de .223 con respecto a la desercidén escolar, de - -
.947 con la familia y de .400 con lo social. ELl C.I, se corre-
laciona con la desercidn escolar al .496, con la familia al - -

.942°y con lo social .909.

Dado lo anterior se puede decir que la desercién escolar-
estd determinado o su principal elemento para que se de es la ~-
edad del sujeto, ademds de que la escolaridad va a depender del
grupo familiar, es decir, si los padres tienen algin grado escg
lar es de esperarse gue los hijos al menos obtengan el grado --

de los padres.

para finalizar mencionaremos que el factor familiar con--
'tribuye o favorece el C.I., porque se puede hablar que el menor
recibe una estimulacion gque va a desarrollar sus potencialida--

des intelectuales.
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6.3 DISCUSION ¥ CONCLUSIONES

Para empezar esta seccidn, mencionaremos primero que la --
hipdtesis 1: “La familia es un factor determinante para que se
de la desercidn escolar"; ésta fue aceptada, puesto que se en--
contrd que si los padres de los menores no saben y no se inte--
resan por lo que ellos hacen provocan que el dinero gue ganan lo
gasten en alcohol, lo gue le ocasiona ausentismo en la escuela y

por ende su desercidn.

También se vidé que si los menores tienen apoyo de su fami-
lia para salir del Consejo Tutelar es porque ellos le ayudan --
para que estudie; por lo gue se puede afirmar gue si no hay apo-
yo familiar al menor se va a provocar la desercidn escolar. De -
ahi que como dice Ackerman 1974 "Que una familia plagada de ten-
siones e inestabilidad proporciona la clase precisa de ambiente-
en que florece la desadaptacidn" También Robins 1978 lo mencio-
na. Cervantes en 1965 para concluir este punto menciondé "Que --
las malas relaciones familiares suelen afectar el rendimiento es

colar del nifio".

Cuando en el nidclec familiar, no hay comunicacién sugen ge
neralmente problemas entre los padres y el menor y éste como me-
dio para solucionarlos consume droga, con lo cual olvida momen--
tdneamente sus conflictos, pero posteriormente cuando terminan -
sus efectos, ve que en lugar de esclarecerlec se acrecenta, por--

que regularmente no estd conciente de su realidad y por consi---

guiente reprueba por no asistir a la escuela., Ya Vazquez V. - -
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1972 menciona la relacién eﬁtre_drqésé yilé baja‘eséolaridad en

los menores.

Respecto a la hipdtesis 2 "El factor escolar es determi--
nante para que se de la desercién escolar ", fué aceptada, ya-
que se observé que si hay relacidn significativa con el estu---
diar o no estudiar cuando los maestros son muy estrictos, pues-
to que si un maestro es muy coercitivo con sus alumnos puede --
ocasionar que ya no asistan a sus clases. Anteriormente no se -
prestaba mucha atencidén a que un profesor provocara desercién -
escolar en los alumnos, pero como lo menciono de la Vega B. - -
(1987) " La poca preparacion, el autoritarismo, el mal trato en
tre otros la pueden provocar". Por otro lado también hay deser-
cidn escolar por haber reprobado el afio escolar y por no asis--
tir a la escuela. De la Vega B, (1987) dice "Que la escuela es

. algo ajeno a las necesidades de los alumnos. Les que fracasan -
en la escuela llegan a odiarla. Los sistemas escolares no se --
adaptan al alumno., Ademds buscan la asimilacién del educando a-
un sistema que en muchos sentidos le es ajeno" Poedemos concluir
gue si se presenta la desercién escolar, es porque la escuela -
como institucidn no puede retener al alumno en ella, ya sea --
por apatia o porque su capacidad de atencidn no sea individual-

sino grupal, por lo que no se le presta la atencidn necesaria.

Horrocks (1986) dice que "La rebeldia es caracteristica -
de la adolescencia ya que el joven tiene Que experimentar una -

serie de actos, valores y creencias nuevas para que al final de



112

la adolescencia incorpore aquellos que son afines a é1 y dese--'"
¢he los gue se alejan de su manera de ser", Lo anterior tiene-
relacién porque encontramos que el adolescente considera que la
escuela no es importante y por manifestar gue cuando salga del-
Consejo Tutelar va a seguir iqual; con esta desvalorizacidén - -
hacia la escuela, es probable gue ya no asista a ella por no --

considerarla significativa.

La hipdtesis 3 "La sociedad es un factor determinante pa-
ra que exista la desercidn escolar", también fue aceptada. Se¢ -
encontrd que el menor ha cometido la misma infraccidn varias ve
ces, de la cual lo acusan. Al presentar este tipo de conductas-
el menor generalmente es encarcelado o deternido por ciertc - -

pericdo de tiempe lo que le ocasiona desertar de la escuela.

También en relacién a la oposicidn del adolescente a tode
lo que se le presenta (Horrocks 1986) encontrameos que si sus-
padres, ayudan al menor para que estudie, él prefiera estar --
con sus cuates que estar en la escuela, porque entra en el con
flicto dependencia e independencia, donde la prueba de madu--
rez es no pedir ayuda a sus padres. También su necesidad social
de pertener a un grupo en el cual puedan apreciar que €l hace -
lo que quiere ({independencial. Y si no tiene intencidn de asis-

tir a la escuela, desertaré.

Otro punto importante a considerar en esta discucidn es -
que se encontré que la desercidn escolar estd determinada por -

la edad del sujeto. Ademds de que la escolaridad va a depender-
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del grupo familiar esto es si los padres tienen algln grado es-
colar es de esperarse gue los hijos al menos obtengan el érado—

de los padres.

Finalmente se observd que el robo es la principal infrac-

cidén para que deserten de la escuela los menores infractores.

Por tanto de acuerdo a los resultados presentados y a to-
do 1o anteriormente expuesta, concluimos gue las causas de la -~
desercidn escolar en el menor infractor, no es posible atribuip
la a un solo factor porgue encontramos gue estd determinada por
los factores Familiar, Social y Escolar, donde cada uno de - --
ellos es importante y determina en forma importante en la situa

cién del menor.



SUGERENCIAS

En primer término de acuerdo a la Experiencia obtenida.
al realizar la presente investigacidn, sugerimos que se
lleve a cabo un Estudio Longitudinal sobre el Tema, con
el objeto de poder ratificar si el instrumento elabora-
do predice la Desercidn Escolar, en el Menor Infractor,

a largo plazo.

También seria conveniente ampliar el tamafic de la” mues-'"

tra para que sean mds representativos..las conclusiones-

obtenidas.

Incluir en la Investigacidén a Menores Infracioxes,ﬂei -

sexo femenino.

Mejorar las condiciones del cuestionario para obtener -

una informacidn mds exacta del Menor Infractor.

Asi mismo afirmamos que es primordial que se le de opor
tunidad al Psicologo, y egquipo Interdisciplinario (Médi
co, Trabajo Social, Enfermera, etc.) para poder brindar

una ayuda mds oportuna al Menor Infractor.

Por dltimo, sugerimos que el equipo interdisciplinario=-
trabaje estrechamente con la familia del menor para su-

rehabilitacidn.




6.5
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LIMITACIONES

Por lo que respecta a las limitaciones, primeramente en-
contramos dificultades en el Acceso a los Expedientes y
a las Instalaciones del Consejo Tutelar para Menores In-
fractores, ya gue por ser un lugar de Reclusidn no es --
facil el acceso al mismo, nada mds con pase oficial, el-

cual es dificil cbtensar.

Otra limitacién mds es la Poblacidn "Flotante" gque exis-

- te en el Consejo Tutelar, pues nada mds permanecen en él

los mencres 48 horas a tres meses, mientras se les diag-
nostica, para posteriormente trasladarlos a Unidades de-
Tratamiento., Se tenia que revisar los expedientes para -
saber si el Menor todavia estaba interno, para poder - -

aplicar el Cuestionario.

Una limitacidn mds, es que dado que no exite un instru--
mento adecuado para este tipo de Investigaciones, se tu-
vo que diseflar uno especialmente para conocer los facto-

res que ocasionan la Desercidn Escolar.



6.5 APORTACIONES

La presente investigacién sirvidé para la construccién -