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PRESENTACION

En un pais come el nuestro, la persona que no sabe leer, ni escribir carece de
posibilidades de acceder a la cultura, de ahi la necesidad de forentar el gusto por
la lectura y la composicion escrita.

El analfabetismo funcional es evidente en la mayoria de nuestros alumnos,
pues su lectura oral y de compresion, asi como sus habilidades de redaccion, son
deficientes.

Cabe sefialar, que el pedagogo debe tener una conciencia clara de su labor
profesional y tener la suficiente disposicion para realizar actividades
multidisciplinarias que confleven a un mayor entendimiento del fenémeno
educativo, es decir, conocer las metodologias, técnicas e instrumentos que
permitan atender la problematica inherente al fenameno educativo, como lo es en
este caso, la comprension de lectura.

Es por ello qgue, dentro de la practica laboral, de los procesos y practicas
educativas se siguen produciendo analisis, trabajos y etaboraciones conceptuales
con el fin de combatir la problematica existente. Es asi, que el objetivo de la
presente investigacion es: Analizar el nivel de comprension de lectura que
presentan los alumnos de primer grado de la Escuela Preparatoria Oficial No. 110
turno matutino, con la finalidad de atender el grado de influencia en el bajo
rendimiento escolar de los alumnos.,

El trabajo esta estructurado en tres capitulos. Dentro del primero de éstos se
aborda la comprension de lectura, cuyo tema puede enfocarse de diversas
maneras y la eleccion de un punto de vista como el del Constructivismo,
proporciona un marco de referencia desde el cual se puede realizar un analisis del
fenémeno en cuestién, asi como un punto de partida para la blsqueda de
alternativas, explicaciones y soluciones. Es asi, que a través de los principios
contructivistas dentro del punto de vista de Ausubel con el aprendizaje significativo
y Vygotski con el aprendizaje calaborativo, que se manejan dentro de este
apartado, permiten a los lectores de este trabajo comprender esta postura, pues
estos conceptos dan significatividad y sentido a la propuesta metodologica en el
tercer capitulo, la cual dara solucion al problema de la comprensién de lectura.




En un segundo capitulo se abordara el rendimiento escolar dentro del nivel
medio superior, tomando en cuenta el desarrollo histérico de este nivel, ademas
de realizar un analisis del Bachillerato Propedéutico Estatal, un estudio curricular a
través de los antecedentes, conformacién y situacicn actual, asi mismo, los
problemas que han presentado, en estructura, organizacion e instrumentacion de
sus planes de estudio, a fin de entender la funcién y la practica laboral de la
Escuela Preparatoria Of. No. 110, desde su origen, y conformacion hasta el ciclo
escolar 2003 — 2004, con el propésito de entender su problematica de reprobacién
y desercion.

En un tercer capitulo se presentan los aspectos esenciales sobre los que se
desarrolla la investigacion; considerando nociones basicas sobre metodologia,
investigacion de campo, método, poblacién y muestra. Asi mismo, se presenta fa
metodologia sobre la comprension de lectura, que se aplico durante el ciclo
escolar 2003 - 2004, la cual permitié elevar el rendimiento escolar, en la Escuela
Preparatoria Oficial No. 110 en el primer grado tumo matutino.

Con la finalidad de dar respuesta a la problematica detectada sobre el bajo
rendimiento escolar que se presenta en la Escuela Preparatoria Oficial No. 110, se
realizé una investigacion dentro del presente trabajo que permitiera comprender
los elementos necesarios para atender dicha problematica a través de una
propuesta metodolégica sobre la comprension de lectura, que se aplico durante el
ciclo escolar 2003 — 2004, con la finalidad de disminuir el grado de reptobacion
dentro de las asighaturas que se imparten en primer grado, si bien es cierto, el
alumno que no comprende un texto, y no vincula sus conocimientos previos con
los nuevos, no lograra interpretar un texto, y de estara manera no dara respuesta
a las interrogantes que el mundo le plantea, es asi que dicha propuesta tiene un
enfoque constructive a fin de que el alumno a través de la lectura construya sus
conocimientos.
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MARCO TEORICO SOBRE LA COMPRENSION DE
LECTURA

* La funcidn central del docente consiste en orientar y guiar la
actividad mentai constructiva de sus alumnos, a quienes
proporcionara una ayuda pedagdgica ajustada a su competencia.”

Frida Diaz Barriga Arceo

La educacion es ya una cbligacidn urgente, reclamada por la sociedad misma,
que exige una educacién adecuada a las necesidades actuales y al nivel creciente
de aspiraciones de los nifios, jovenes y adultos, independientemente de sus
diferencias individuales o de la situacion de vida en que se encuentren. La
sociedad demanda una educacién mas en correspondencia con el mundo en que
vivimos hoy, y en el que deseamos que habiten nuestros hijos.

Ante dicha problematica el estudiante del bachillerato propedéutico estatal,
debe proveerse de todas aqueltas herramientas que le permitan formarse para
ingresar a nivel licenciatura y continuar sus estudios en los distintos niveles de
posgrado, es asl que para contribuir a la solucién de esta demanda, considerando
ia calidad de la ensefianza en educacion media superior y la diversidad de
asignaturas, se ha concedido particular importancia al problema de la comprension
de lectura.

1.1. LA CQMPRENSION DE LECTURA DENTRO DE UNA
ENSENANZA TRADICIONAL.

Hoy en dia al visitar un salén de clases, nos encontramos en muchos casos,
diferencias sustanciales en el ambiente, en la forma de conducir una clase, en el
equipo y material didactico ya obsoleto. El medio principal de comunicacién es
siempre la voz del maestro, a [a cual s6lamente se agregan los libros de texto u
otro tipo de material impreso, el pizarrén y en el mejor de los casos, algunocs
esquemas expuestos en laminas, en otras palabras, se imparte una educacion
tradicional o como la llama Paulo Freire "educacion bancaria”, es asi como a
través de los afios la misma practica laboral nos ha ensefiado a la mayoria de los
profesores que no debemos dar por hecho que si el alumno lee correctamente,
respetando signos de puntuacion, y ademas da la entonacion correcta en el
momento de leer en voz alta, esto no puede garantizar que el alumno ha
comprendido el texto y que de alguna u otra manera, lo puede explicar en forma
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oral o escrita con sus propias palabras, pues es asi como se puede deducir aue el
alumno ha atravesado por un proceso de asimilacién, analisis y reflexion, que es ia
finalidad de la comprensién de lectura, pues el no lograr éste objetivo sera una de
las principales causas de reprobacion de los alumnos: porgue al no comprender el
contenido de lo leido, que es la base fundamental del aprendizaje de cada una de
las asignaturas que conforman el Plan de Estudios del Bachillerato Propedeutico
Estatal, el rendimiento del alumno sera bajo, asi mismo, otras causas serian: que
no se ha despertado el gqusto o interés por la lectura, lo que limita la practica de la
lectura a leer lo indicado, sin precisar el propésito que se persigue, por lo tanto el
alumno se concreta a resolver ejercicios del texto, sin leer instrucciones ni
actividades, por otra parte, los multiples distractores para el alumno como son: los
medios de comunicacion, las maquinitas, nintendo, etc, seé suman a esta
problematica.

Es asi que el docente tradicionalmente ha ensefiado la comprension de
lectura dando a los alumnos diferentes textos seguidos de un cuestionario
relacionado con el contenido de la lectura, dicho cuestionario utiliza preguntas
cerradas, de opcién multiple, que de alguna manera Io lleven a la respuesta exacta
o textual, etc. Es necesario considerar las diferencias entre los enfoques
tradicionales de la ensefianza de la comprension lectora y la constructiva, es por
ello que en este primer apartado se abordara el problema de una educacion
tradicionalista, para dar paso mas adelante, al papel que juega la comprension de
lectura, en el proceso de aprendizaje y por lo tanto de la formacién de la
conciencia del alumno.

1.1.1. LA EDUCACION TRADICIONAL O BANCARIA Y LA COMPRENSION
DE LECTURA

Desde la década de los sesenta ha ido aumentado el interés por el proceso de
lectura, desde entonces se le considerd en un primer momento como un proceso
de transferencia de informacién, asi mismo como un proceso de letra a letra v de
palabra a palabra, pues se cree que el alumno debe extraer el significado del texto
impreso procesandolo de forma lineal, lo que le permite transferir el significado de
la pagina impresa a su mente, de alguna manera se le han ensefiado técnicas que
le permiten realizar la transferencia sin ningGn problema y de manera dptima, por
ejemplo se realizan lecturas aisladas que consisten en proporcionar un texto breve
seguido de un cuestionario que contiene preguntas especificas cuyas respuestas
se encuentran localizadas dentro del mismo texto, ya sea en forma ordenada o
bien enumerada dentro del parrafo, pues de alguna manera, son respuestas
esperadas, considerando un buen lector al alumno si se aproxima al significado
que el autor ha querido comunicar, es por ello, que a partir de este enfoque
tradicionalista la comprension de lectura puede ser evaluada con pruebas que
cuantifiquen la cantidad de informacion transferida, es decir el significado extraido
por el alumno debe ser el mismo que el del autor.




Es por ello que, Freire considera a este tipo de educacion tradicional como
una "educacién bancaria" a lo cual prefiere hablar en ofros términos sobre el
educador — educando, y no en los términos tradicionales de profesor — alumno, en
donde dia a dia nos convencemos de que la relacion profesor — alumno presenta
un caracter narrativo y discursivo, en donde “el educador aparece como su agente
indiscutible, como su sujeto real, cuya tarea indeclinable es "lenar” a los
educandos con los contenidos de su narracién. Contenidos que solo son retazos
de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran y en cuyo
contexto adquieren sentido.”’ Es asi como “ la narracion, cuyo sujeto es el
educador, conduce a los educandos a la memorizacion mecanica del contenido
narrado. Mas aun, la narracion los transforma en "vasijas”, en recipientes que
deben ser “flenados” por el educador. Cuanto mas vaya llenando los recipientes
coh sus “depodsitos”, tanto mejor educador sera. Cuanto mas se dejen “llenar”
décilmente, tanto mejor educandos seran™, en donde * el educando es el objeto
de manipulacién de los educadores que responden, a su vez, a las estructuras de
dominacién de la sociedad actual. Educar, entonces, es todo lo contrario a "hacer
pensar’, y mucho mas aln es la negacién de todas las posibilidades
transformadoras del individuo vueltas hacia el ambiente natural y social en el cual
le tocara vivir.”

Es asi, que la concepcion tradicional de la educacidén o * ... la concepcion
bancaria, al no superar la contradiccién educador — educando, al acentuarla, no
puede servir a no ser a la domesticacion del hombre. De la no superacién de esta
contradiceion resulta:

a) que el educador es siempre quien educa; el educando, el que es educado;

b) que el educador es quien disciplina; el educando, el disciplinado;

c) que el educador es quien habla; el educando, el que escucha;

d) que el educador prescribe; el educando sigue la prescripcién;

e) que el educador elige el contenido de los programas; el educando lo recibe
en forma de "deposito”,

f) que el educador es siempre quien sabe; el educando, el que no sabe;

g) que el educador es el sujeto del proceso; el educando, su objeto.

Una concepcién tal de la educacién hace del educando un sujete pasivo y de
adaptacion. Pero lo que es mas grave aun, desfigura totalmente la condicién
»

humana del educando " es asi que dentro de esta educacién bancaria o
tradicional el rol del profesar y del alumno, es muy simple.

' EscoBaR G., MIGUEL. " Paulo Freire y la Educacién Liberadora “, Edit. Ediciones el Caballito, México, 1985. p. 18

2 Thidem,
FREIRE, Paulo, " La educacién como practica de Ta libertad ”. Edit. Siglo XXI, México, 1996. p. 13.
* Ibidem. p. p. 16-17
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1.1.2. EL ROL DEL PROFESOR Y DEL ALUMNO DENTRO DE UNA

ENSENANZA TRADICIONAL EN EL AULA .

La practica tradicional de la comprension de lectura dentro del aula colocan al
docente en el centro del proceso, debido a que el profesor escoge los textos, fija
las actividades de aprendizaje y decide cual es el significado que los alumnos
deben adquirir en el proceso de la lectura, es decir, el control de! proceso esta en
manos del profesor y no del alumno, pues este lltimo no es tomado en cuenta
como un sujeto que debe aprender.

Sin embargo, cuando se cuestiona al alumno sobre la importancia y la
practica de la lectura, manifiesta que esto Io realiza solo en la escuela porgue es
una actividad obligatoria, y que no la practica por si mismo, por la falta de interés,
dando lugar a que no hay ninguna importancia real. Por tal motivo, el alumno la
considera una actividad que debe presentar de manera obligatoria al docente para
su evaluacion, viendo asi el proceso de la lectura para que el profesor compruebe
a través de un reporte de lectura que lee, no para si mismo sino para el maestro,
y ve a los libros como objetos llenos de palabras que deben consumirse. Lo que
da lugar a que el alumno no disfrute la lectura y mucho menos que Ja vea como un
medio que le va a permitir un aprendizaje significativo, pues esta experimentando
una actividad aburrida y frustrante, pues los textos o libros en algunos casos son
carentes de interés personal y de calidad literaria, o son demasiado técnicos que
los conceptos manejados en el texto son demasiado abstractos, es asi como el rol
del alumno y del profesor dentro de este enfoque tradicionalista se presenta de |a
siguiente manera:

a) El papel del profesor consiste en:

* Llenar recipientes vacios, como lo dice Paulo Freire “ Para la
concepcion "bancaria” de la educacion, €l hombre es una cosa, un
depésito, una “olla”. Su conciencia es algo espacializado, vacio, que
va siendo llenado por pedazos de munde digeridos por otro, con
residuos en donde pretende crear contenidos de conciencia.™

* No permite la participacion y expresién de ideas del alumno, es decir,
gue comente en equipo sus ideas sobre el contenido del texto.

= No motiva al alumno hacia la lectura de textos.

* No aplica estrategias en el alumno, que generen asi la competencia
del habito de la lectura,

» En ocasiones puede tomar una actitud de juez, es decir tiende a
criticar el esfuerzo que realiza el alumno hacia su propio aprendizaje,
es decir, suele decir: “No, es la idea correcta” o “eso no dice el autor”.

5
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* No introduce al alumno en la bisqueda de nueva bibliografia, para
ampliar su nivel cultural.

* Le entrega al alumno un texto, y le pide que realice la lectura del
mismo, sin manifestarle cual es el abjetivo y finalidad de dicha lectura.

= En algunos casos no proporciona un ambiente de cordialidad y
confianza.

b} El papel del alumno consiste en:

» Desconocer el objetivo de aprendizaje, y su vinculacién con su vida
cotidiana.

* No intenta aplicar nuevas estrategias del aprendizaje de la lectura,
sino, aplica las que el profesor indigue.

= No tiene iniciativa para investigar nueva informacion o buscar otra
bibliografia.

* Busca un Unico significado definido por el autor o en su defecto por el
profesor.

» Queda fuera de discusion que el alumno aprenda a dar un significado
diferente al tener que enfrentarse con diversos textos.

» Realiza un aprendizaje aisiado.

= No muestra interés por el texto.

= No participa en debates por equipo en cuante al contenido.

= Cuando comparte sus ideas participa con Ja finalidad de competir con
suUs companeros.

» No se fija objetivos personales,

* No selecciona, por si mismo, los libros o textos que considere
convenientes para la clase.

* No suele escribir con fines significativos para €, como lo puede ser
llegar a un aprendizaje significativo.

= Se siente obligado a leer libros o textos que no son de su interés, y
que de alguna manera no estan dentre de su contexto real.

* Tiene pocas oportunidades para compartir sus ideas con otros, con el
fin de realizar un analisis del contenido del texto.

* No recibe algin estimulo para compartir sus respuestas sobre la
lectura, manifestando una inseguridad hacia una exposicidn de sus
ideas frente a otros.

* No esta consciente de la importancia que tiene la comprension de
fectura en su vida cotidiana.

= Manifiesta una carencia en su vocabulario, debido a que los medios
masivos de comunicacion manejan dentro de sus programas un nivel
cultural bajo, por ejemplo: “Big Brother”.

* Lacarencia de un vocabulario impide que el alumno se comunique en
cualguier contexto social,
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* EI no realizar una comprensién adecuada, le impide leer las
instrucciones de algun formato, obstaculizando su llenado de manera
correcta, por gjemplo una solicitud de empleo, las instrucciones de un
examen, etc.

= Asume una actitud pasiva ante el texto, pues esta acostumbrado a
que el profesor de el significado esperado.

* Deletrea ante una lectura oral, esto obstaculiza su comprensian.

Para superar esta problematica tradicional de la educacién dentro de la
comprension de lectura es necesario considerar la importancia que tiene la
participacion activa del alumno en la construccién de sus propios significados.

1.2, HACIA UNA COMPRENSION CONSTRUCTIVA DE LA
LECTURA

Dentro de esta teoria se marca el hecho de que los seres humanos son
productc de su capacidad para adquirir conocimientos y para realizar una
autorreflexion, que conlleva a anticipar, explicar y controlar la naturaleza, ¥
construir la cultura, dando como resultado que el conocimiento lo construye el
sujeto cognoscente.

" La concepcién constructivista del aprendizaje escolar y la intervencion
educativa constituyen la convergencia de diversas aproximaciones psicoldgicas a
problemas como: :

= El desarrollo psicoldgico del individuo, particularmente en el plano
intelectual y en su interseccidn con los aprendizajes escolares.

* La identificacion y atencién a la diversidad de intereses, necesidades vy
motivaciones de los alumnos en relacién con el proceso ensefianza —
aprendizaje.

*» El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sljetos aprendan sobre significados.

* El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, dando una atencion mas integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales.

* La busqueda de alternativas novedosas para la seleccién, organizacion y

distribucién del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de

estrategias de aprendizaje e instruccion cognitivas.




= La importancia de promover la interaccién entre ef docente y sus alumnos,
asi como entre los alumnos mismos, con el manel_o del grupo mediante el
empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.”

El hombte por naturaleza es un ser curioso, dada su condicidon humana, de
ser racional y poseer un cerebro privilegiado entre todas las especies animales.
Por ello, desde la época de la edad de piedra ha venido evolucionando, tanto en
su desarrollo psicomotor como en la conformacion de su estructura cognoscitiva:
permitiendole mejorar sus condiciones de vida, incluyendo las modificaciones que
ha generado en su entorno.

El constructivismo es una corriente  de la psicologia educativa, cuyos
conceptos y principios soportan la implementacion de estrategias instruccionales
para [a motivacién del aprendizaje significativo, pues ambas constituyen hoy en
dia un tema que permite mejorar la aplicacion en los sistemas educativos del
mundo.

Es por este motivo, que se realizard un andlisis y evaluacién de la teoria
constructivista, en funcion del aprendizaje significativo, es asi como se partira de
fa descripcion de los siguientes puntos:

Si la concepcion de educar es el proceso por el cual se camunican las ideas,
gue queremaos expresar a los demas a traves del proceso de |a comunicacion, éste
hecho no ocurre a través de los genes, entonces se admite que el hombre
aprende a través de la interaccion con los demés, Es asi como K. LORENZ y N:
TINBERGER durante la época de los anos treinta, explicaron la conducta de los
animales en funcidén de su medio ambiente, en ese sentido con respecto a los
seres humanos, es posible considerar los aspectos; psiquico, fisioldgico vy social
para conceptuar la conducta humana, pues se entiende al hombre como un ser
bio-psico-social. Para ubicar este concepto, como un elemento relacionado con fa
idea del aprendizaje, desde la postura constructivista, a continuacion se describen
los antecedentes de dicha postura.

1. 2.1. ANTECEDENTES DEL CONSTRUCTIVISMO

Para entender el aprendizaje significativo, los filosofos (Aristoteles, |sécrates,
Ciceron, Quintiliano, Rodolfo Agricola, Miguel Montaigne, Juan Luis Vives,
Francisco Bacon, Renato Descartes, Juan Jacobo Rousseau, Eduardo Claparede,
John Dewey, Adolfo Ferrieré, Maria Montessori, Ovidio Decroly, Roger Cousinet,

S Ihidem .. p. p. 26-27.



Celestino Freinet), trataron de conceptuar el conocimiento, visto éste como
problema central, admitiendo que es ia relacion entre el sujeto y el objeto,
mediante un contacto mutuo. En realidad las ideas que surgen al uso actual del
concepto de aprendizaje significativo cuentan con numerosos antecedentes en la
historia del pensamiento educativo.

Podemos remontarnos, en primer lugar a Sécrates cuya ensefanza consistia
en la aplicacién del método mayéutico, que era un dialoge dirigido por el maestro,
para encaminar al alumno, mediante preguntas adecuadas, a ia respuesta
correcta, la cual habria de convertirse en una nocion elaborada con el propio
esfuerzo, y por ello en materia de autoconvencimiento.

Segun Aristoteles, el fin individual de la educacion es ia virtud, que lleva a [a
felicidad, o realizacion de lo humano en el hombre. Al reconocer las partes
constitutivas de la vida animica: la racional y la emotiva, sefiala como los medios
educativos, el razonamiento, los actos y los habitos.

Para Isocrates, la mas afta y refinada educacion, consistia en el cultivo del
arte del discurso, porque ademas de ser una forma de expresion, también lo es de
razonamiento, de sentimienta, y hasta la fantasia. Mediante el poder de fa palabra,
decia, se pueden dirigir los asuntos publicos, tanto como los privadas, y se esta en
condiciones de disfrutar los beneficios de fa civilizacion.

La educacion elemental romana, la recibian los nifios de clase acomodada,
por ser privada; era impartida por maestros dedicados al oficio, y en lugares
adecuados, utilizando principalmente el método del juego, por lo cual se les daba
el nombre de escuelas del ludi magister (maestro que ensefia mediante Jjuegos).
La educacién elemental mas evolucionada, tuvo el caracter de masiva, y se
impartia por maestros que pagaba el Estado, con un programa comdn, que
comprendia la lectura y Ia escritura.

Ciceron consolidé la conciencia educativa, pues reconocié a la educacion
como una funcibn que debe ser ejercida por el Estado, para que llegue a todos,
siendo su mas alto objetivo, et ideal del orador, aunque debe reconocérsele fines
mas concretos, que se logran en cada uno, de acuerdo con su naturaleza propia.

Dentro de la pedagogia de Quintiliano se decia que deberia de apoyarse la
ensefanza en los sentidos, pues a los nifios les cansa menos trabajar con los
sentidos que con la razén. Pero hay que ofrecer multiplicidad de sensaciones,
para fomentar la agudeza en los sentidos que con fa razén. Asi mismo, la agilidad
en la inteligencia.




Durante la Edad Media se entendia por " escoléstica " al trabajo en la escuela,
que consistia en la ensefianza de las siete artes liberales, es por elle como
procedimiento didactico, la escolastica consta de las siguientes etapas:

a) la leccién, o lectura de algin texto, realizada por un auxiliar del
catedratico, al que se llamaba lector,

b} La colacion, o conversacion breve entre los alumnos v el catedratico, para
aclarar algin pasaje oscuro del texto que se estaba leyendo.

¢) La glosa llamada asi porque se realizaba un comentario sobre el texto
leida, que realizaba el catedréatico, sin admitir interrupciones, ni mucho
menos oposiciones,

d) El dictamen era un ejercicio de composicién realizado por los alumnos, en
donde exponian su opinién sobre el texto escuchado.

e} El dialogo era una serie de preguntas y respuestas bien coordinadas y
articuladas, sobre el contenido del texto leido.

f} Ladiscusion era un ejercicio de razonamiento, que realizaban los alumnos
entre sf, ante la presencia del catedratico, por medio de proposiciones
probables,

9} Cuestiones disputadas tenian por objeto la aclaracién de algin texto,
mediante argumentos en pro y en conira.

h) Las cuestiones quodobitales, de caracter extraordinario, que surgian de
temas libres propuestos por el catedratico, con la finalidad de promover un
debate con otros catedraticos.

Durante el humanismo Rodolfo Agricola manifiesta que la filosofia consiste en
la aptitud para pensar y juzgar rectamente sobre todas las cosas, ¥y en la
capacidad de expresar con acierto 1o que realmente se ha pensado, es por ello
que considera gue la fuente para todo el saber humano, estd en la lectura y
meditacion de los clasicos, sin embargo, Miguel de Montaigne asignaba a la
educacion la meta de formar hombres, exaltando que los maestros deben ser
sencillos ante la auténtica realidad de los contenidos, y la utilidad que han de
ofrecer los conocimientos que se adquieran. Insiste que no es un alma ni un
cuerpo, sino un hombre, lo que el maestro debe formar. Todo el estudio y el
trabajo del educando, han de enfocarse hacia su formacion.

Juan Luis Vives fue un pedagogo clasico, que en su "Tratado de Ia
Ensefianza”, descubre y defiende el principio de la individualidad del aprendizaje,
como respuesta a la capacidad mostrada por cada alumno, y a las preferencias
por él demostradas.

Francisco Bacon es el creador del método inductivo, hace notar que el
conocimiento proviene de ia experiencia y de la observacion, es decir, el método
inductivo tiene dos momentos: la critica o eliminacion de los posibles errores en el
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conocimiento, y la afirmacion, o construccién def saber, buscando las causas de
los fenémenos.

Renato Descartes sefiala como punto de partida en el conocimiento, a la
duda, de la que se deriva un saber real, que a través del pensamiento conduce a
una evidercia. Establece como reglas para dirigir el espiritu hacia la verdad, el
analisis, la sintesis, la comprobacion, y la evidencia.

Juan Jacobo Rousseau manifiesta su concepto naturalista de la educacion, se
refiere a lo natural a lo humano, porque postula una autoformacion.

Eduardo Claparede propone que la practica de la individualidad, en el trabajo
educativo, como del escolar, debe tener en cuenta las siguientes consideraciones:

a) Respeto absoiuto a la individualidad del educando, actuando dentro de su
propia capacidad, asf en contenidos por ofrecer, como en trabajos por
exigir,

b) Reconocimiento de la individualidad, no como algo dado, con valor
auténomo, sino coma alge que se debe formar o conquistar, tratando de
desarrollar al méaximo las capacidades de cada uno, para alcanzar la
plenitud personal. )

¢) Aceptacion de la personalidad, como producto de la individualidad cultivada
dentro de sus caracteristicas propias.

John Dewey nos dice que en la Escuela deben introducirse las
llamadas actividades educativas, mediante las cuales tiene una oportunidad para
afiliarse a la vida, porque es a través de la experiencia en donde se presentara
una relacién activa existente entre un ser humano y su ambiente natural y social;
por eso la educacion debe presentar un ambiente tal, que esa interaccion
produzca la adquisicién de aguellas ideas que sean tan importantes, gue a su vez
puedan llegar a ser objeto del aprender anterior.

Adolfo Ferriere nos dice que la educacion del hombre como individuo, y la del
hombre como miembro de la sociedad, deben estar unidas debido a que el
hombre no es un valor social, si no posee sus propias cualidades individuales, ya
sut vez estas no encuentran aplicacion, sino dentro de la misma sociedad.

Marfia Montessori, parte del principio de la autoeducacion, en relacién con las
necesidades interiores que impulsan al nifio a una actividad libre, capaz de
producit nuevos actos, de ejecucidn propia; el estimulo a esas formas de
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participacion individual, logrando asi fomentar en el nifio la iniciativa propia,
llevandalos a prescindir del maestro.

Ovidio Decroly nos dice que se debe organizar la ensefianza de acuerdo con
las necesidades vitales y funcionales del nifio, es decir, a partir de la relacion con
la famiiia, la escuela, el medio social, el munda animal, el mundo vegetal y el
mundo geogréfico, se trata de sustituir a los libros y recomienda la observacién de
las cosas, la asociacion de lo observado y la expresion, por medio del lenguaje, el
dibujo y el trabajo manual,

Roger Cousinet manifiesta que la educacién se basa en la practica de la
libertad en la actividad de los alumnos, y el trabajo de ellos en pequerios grupos,
que les permita realizar actividades, que incluyen lectura, escritura, dibujo,
comentarios, ensayos, consultas en un ambiente de actividad esponténea y
personal, con disciplina de movimiento y respeto a la labor de todos, logrando asi
que la organizacion de los contenidos es graduada, y los alumnos son promovidos
de un grado al siguiente, por su trabaja.

Celestino Freinet nos dice que la educacion consiste en un cultivo central de
los medios de expresion, con la maxima libertad. Se eliminan los libros de texto,
para sustituirlos por trabajos de compaosiciéon para la imprenta, donde los nifos
expresan lo que aprenden por propio esfuerzo, y por colaboracion e intercambio,
organizandose la ensefianza de la lectura, el caleulo, ete; al final del dia cada
alumno recibe sus hojas impresas para leerlas, y coleccionadas, de manera que
las integre y forme un libro de la “vida®, con todo lo que a aprendido vy vivido en la
escuela.

En conclusién, podemos considerar al "Constructivismo” como un enfoque
pedagbgico que explica la forma en que el alumno se apropia del conocimiento,
por lo tanto, esta teoria sostiene que el “Conocimiento no se descubre, se
construye”. Debido a que el alumno va a construir su conocimiento a partir de su
propia forma de ser, pensar e interpretar la informacitn, desde este enfoque se
puede considerar al alumno como un participante activo en su proceso de
aprendizaje.

Es por ello, que dentro del constructivismo, podemos caonsiderar a los
siguientes autores: Piaget, Ausubel y Vygotsky.
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1. 2. 2. TEORIA PSICOGENETICA DEL DESARROLLO

Piaget aporta a la teoria Constructivista el concebir el aprendizaje como un
proceso interno de construccion, en donde el sujeto participa activamente
adquiriendo estructuras cada mas complejas, a los que este autor denomina
estadios. Sostiene que el sujeto construye su peculiar modo de pensar y conocer,
de un modo activo, como resultado de la interaccién entre sus capacidades
innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el tratamiento de [a
informacién que recibe del entorno. A lo largo de este procese se dan
asimilaciones incompletas o incluso deficientes en el caso de Ia lectura, sin
embargo, es necesario que para que el proceso continte con éxito y favorezca la
integracion entre el alumno y el contenido que tiene que aprender, el alumno debe
construir su propio conocimiento a través de ia accion. Por lo que los procesos
educativos deben respetar y favorecer al maximo la actividad del alumno frente al
objetivo de conocimiento o de aprendizaje.

Es asi, que Piaget nos habla acerca de la elaboracion interna del
conocimiento en el sujeto a través de un ciclo de interacciones repetidas y
autocrecientes entre el marco de referencia mental y el medio ambiente.

Es por ello, que en el proceso de asimilacion el sujeto incorpora sus propias
percepciones de nuevas expetiencias dentro de su marco de referencia actual, el
cual esta estructurado por experiencias y conocimientos previos, es decir, el sujeto
va a interactuar con st medio ambiente, con ia finalidad de lograr el proceso de
asimilacion, y acomodacion, ajuste de esquemas de conocimientos previos con
nuevos conocimientos.

Por otro lado, cada sujeto modifica y enriquece las estructuras de su marco
de referencia como resultado de nuevas percepciones que demandan cambios. Si
este proceso de adaptacion fuera permanente, aumentaria el nomero de
categorias para resolver los casos que se presentan dia a dia.

Es importante considerar que entre dichos procesos es necesaric una
compensacion de manera que las interacciones entre el sujeto y el ambiente
conduzcan progresivamente a niveles superiores de entendimiento. A esta
compensacion intelectual activa con el medio ambiente, la llama Piaget equilibrio.
La asimilacion de nueva informacion en nuestras estructuras existentes nos lleva a
resistir el cambio, es decir, a una descompensacién o desequilibrio como lo llama
Piaget.



MEDIO AMBIENTE i ADAPTACION
ASIMILACION
ACOMODACION

La postura de Piaget acerca del papel activo del sujeto en la construccion de
este conocimiento se conoce como posicién constructivista.

1. 2. 3.  TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

David Ausubel es un psicélogo educativo que a partir de la década de los
sesenta, centro sus investigaciones en cémo se realiza la actividad intelectual en
el ambito escolar.

Ausubel *..postula que el aprendizaje implica una reestructuracién activa de
las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su
estructura cognitiva. Podriamos clasificar su postura como constructivista {el
aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacién literal, el sujeto la
transforma y estructura) e interaccionista (los materiales de estudio y la
informacidn exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas de
conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz)'"".

Tambien “ concibe al alumno como un procesador activo de la informacién, y
dice gue el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fenémeno
complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas™, desde este
punto de vista, sobre sale la importancia que tiene el aprendizaje por
descubrimiento, es decir, el alumno continuamente esta descubriendo nuevos
conceptos que fe permiten generar nuevos conocimientos, logrando asi un
aprendizaje significativo en el aula, aunque no se da totalmente por
descubrimiento. Ausubel defiende el aprendizaje verbal significativo, porque
permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las escuelas
principalmente a nivel medio y superior.

Desde el punto de vista de Ausubel, se deben diferenciar los tipos de
aprendizaje que pueden ocurrir en el aula, se diferencian en primer lugar dos
dimensiones posibles del mismo:

? Ibidem ... p. 35
' Ibidem.
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La gue se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento, aqui se

ubican dos tipos de aprendizaje: por recepcion y por descubrimiento.

La relativa a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente

incorporado en la estructura de conocimientos o estructura cognitiva
del aprendiz. Sobresalen dos modalidades: por repeticion ¥

significativo.

En el siguiente cuadro se especifica cada una de estas situaciones:

SITUACIONES DEL APRENDIZAJE (D. AUSUBEL)’

A. Primera dimension: modo en que se adquiere la informacion

RECEPCION
El contenido se presenta en su forma final

Ef alumno debe internalizarlc en sy
estructura cognitiva

No es sinonimo de memorizacion

Propio de elapas avanzadas del desarrcllo
cegnitivo en la forma de aprendizaje verbal
hipotético sin referentes cancretos
{pensamiento formal)
Utit  en  campos
conacimiento
Ejempla: se pide al alumno que estudie el
fenomenc de la difraccién en su libre de
{exto de Fisica, capilulo 8.

gstablecidos  del

DESCUBRIMIENTQ
El contenido principal a ser aprendido no se
da, el alumno tiene gue descubrirlo.
Propio de la formacion de conceptos vy
solucicn de problemas.
Puede ser significativo o repetitivo
Fropio de las etapas iniciales del desarrollo
cegnitivo en el aprendizaje de conceplos y
propasiciones.

Utit en campos del conocimients donde no
hay respuestas univocas

Ejemplo: el alumno, a partir de una serie de
actividades  experimenfales  (reales vy
concrefas) induce los  principios  que
subyacen at fendomeno de la combustion

B. Segunda dimensién: forma en gue el cono
Cognitiva del aprendiz

SIGNIFICATIVC
La informacién nueva se relaciona con la va
existente en la estructura cognitiva de forma
sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra
El alumno debe tener una disposicion o
actitud favorable para extraer el significado
E! alumno posee log conacimientos previos o
conceptos de anclaje perinentes
Se puede construir un enframado o fed
canceptual
Condiciones:
Material: significado légico
Alumno: significacion psicologica
Puede promoverse mediante estrategias
apropiadas (par ejemplo, los organizadores
anticipados y los mapas conceptuales)

cimiento se incorpora en la estructura

REPETITIVO
Consta de ascciaciones arbitrarias, al ple de
Ia letra

El alumno manifiesta una aclitud de
memorizar Iz informacion

Ef alumno no tiene conosimientos previos
pertinentes o no los “encuentra”

Se puede consiruir una plataforma o base de
conocimientos faciuales

Se establece una relacidn arbitraria con la
estructura cognitiva

Eiemplo: aprendizaje mecanice de simbolos,
convenciones, algoritmos

¢

Ihidern ... p. 38
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Ausubel afirmaba que el aprendizaje por recepcion se presenta en etapas
avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto, y se puede decir, que es un factor
que denota la madurez cognitiva. Decia gue un nifio en edad preescolar adquiere
sus conceptos y proposiciones a parir de un procesamiento inductivo de su propia
experiencia.

Al llegar el sujeto al nivel medio superior, aterriza a un pensamiento mas
abstracto o formal, que les facilite la adquisicion de proposiciones verbales mas
complejas, para que de esta manera, se apropie de la acumulacion de
conocimientos existentes. Si bien es cierto, el aprendizaje significative es
importante debido a gue permite la adquisicion de conocimientos integrados,
coherentes, estables que tienen sentido para los alumnos en esta etapa escolar.

* En sintesis, el aprendizaje significativo es aguel gue conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los estudiantes.”®

“ Pero ¢ Qué procesos y estructuras entran en juego para lograr un aprendizaje
significative? Segin Ausubel, se dan cambios importantes en nuestra estructura
de conocimientos como resultado de la asimilacion de la nueva informacion; pero
ello sdlo es posible si existen ciertas candiciones favorables.

La estructura cognitiva esta integrada por esquemas de conocimiento, los
cuales son abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a partir de
objetos, hechos y conceptos (y de las interrelaciones gue se dan entre éstos) que
se orgamnizan jerarquicamente. Lo anterior quiere decir que procesamos la
infermacion que es menos inclusiva (hechos y proposiciones subordinados) de
manera que llegue a ser subsumida o integrada por las ideas mas inclusivas
{denominadas conceptos y proposiciones supraordinadas).

Asi, en algunas ocasiones aprendemos contenidos que tienen que ser
integrados en esquemas mas generales y abstractos; en otras, se aprenden
precisamente conceptos integrados que aglutinan cuestiones que ya conocemos.
También se da el caso del aprendizaje de contenidos del mismo nivel de inclusion,
abstraccion y generalidad (1o que se llama conceptos coordinados). Es importante
que el docente conozca el nivel jerarquico de los contenidos que ensefia, las
interrelaciones que éstos guardan entre si, y que ayude a los alumnos a entender
ese entramado o tejido conceptual existente en la disciplina que ensena.
Precisamente uno de los mayores problemas de los estudiantes es que tienen que

" Ibidem ... p. 39




aprender repetitivamente, casi siempre con la intencion de pasar un examen y sin
entender mucho del material de estudio.

Es indispensable tener siempre presente que la estructura cognitiva del
alumno tiene una serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y
un marco de referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de su madurez
intelectual. Este conocimiento resulta crucial para e! docente, Pues Ausubel piensa
que s a partir del mismo que debe planearse la ensefanza. “'

" Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no
arbitraria y sustancial la nueva informacion con los conocimientos y experiencias
previas y familiares que ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva.”'?

En cuanto al termino de aprendizaje significativo le da el poder de atribuir
significado al material, objeto de aprendizaje, dado que Ia significacion del
aprendizaje radica en la posibilidad de establecer una relacién sustantiva y no
arbitraria entre lo que hay que aprender y lo que ya existe como conocimiento en
el sujeto, mientras la atribucion de significado solo puede realizarse a partir de lo
que ya se conoce mediante la actualizacién de los esquemas de conocimiento
pertinentes para cada situacién. En base a esta teoria y con respecto a la lectura
de comprension podemos decir que la comprensién es la generacién de un
significado para el lenguaje escrito, estableciendo relaciones con los
conocimientos previos y los recuerdos de experiencias, en conclusion, la
comprension lectora es el esfuerzo que se realiza al leer, en busca de significado.

1. 2. 4 TEORIA SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKI

Varios son los enlaces de las propuestas de L. S. Viygotski en la educacion,
quiza la mas importante es " la de concebir el proceso de aprendizaje escolar
como un proceso susceptible de direccion congruentemente con su planteamiento
de que la educacion dirige el desarrolio.. "

Asi mismo, lo importante es “ la identificacion — estimulacion de las
potencialidades. Educar es mover al nifio de una posicion o nivel de entrada
(conocimientos, habilidades, actitudes y valores) lo que sabe, sabe hacery es ... a

Y Ibidem ...p.p. 39-40
< Ibidem ... p, 41
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una salida deseable y posible ... para lo que es necesario pro?ramar ayudas en
términos de necesarias y suficientes, con la debida evaluacion.

* La propuesta Viygostkiana de ensefianza — aprendizaje descansa en el papel
de mediador del maestro y se diferencia sustancialmente del pafel asignado a
éste por otros paradigmas psicoldgico e incluso de comunicacion.””

Vygotski incorpora dos conceptos: ZDP (zona de desarrollo proximo: distancia
entre el nivel de resolucidn de una tarea en forma independiente y el nivel que
puede alcanzar cen la mediacién de otro sujeto mas experto) vy DF (doble
formacion; proceso dual en el cual el aprendizaje se inicia a partir de [a interaccion
con los demas y luego pasa a ser parte de las estructuras cognitivas del individuo,
como nuevas competencias).

Es asi, que “ &l concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) propuesto por
Vygotski es el que tiene mas fuertes implicaciones en la educacién al involucrar
una relacién profunda entre aprendizaje, ensefianza y desarrollo, situacién que
puede ser observada al diseflar actividades soportadas por la colaboracion. La
zona de desarrolle préximo integra elementos como la actividad social y la practica
cultural que son fuentes del desarrollo cognitivo.”*®

“ Desde la perspectiva de Vygotski, el estado mental del nifio solo es posible
determinarlo si se conoce, identifica y entiende la diferencia entre el nivel real de
desarrollo y la zona de desarrollo proximo, al respecto sentencia: “lo que se
encuentra hoy en la zona de desarrollo proximo, sera manana el nivel real de
desarrollo, es decir, lo que el nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de alguien
mafana podrd hacerlo por si solo”. La enseflanza y el aprendizaje son
esencialmente un proceso social y lingilistico (proceso de comunicacion). El
lenguaje desempefia un papel fundamental en la zona de desarrollo préximo,
particularmente en el nifio y, por lo tanto, en los procesos asociados de la
instruccion y de la ayuda cooperativa, fo cual en esta perspectiva se le considera
como sistema de actividad de interaccién grupal. Esto favorece el desarrollo de la
conciencia y las funciones psicolégicas superiores que facilitan gue se adquiera el
lenguaje interno o interiorizacién, también interviene en la construccion del
conocimiento y en la forma como se organiza para fines educativos. El lenguaje es
un proceso global que incluye en su integracicn cultura, comunidad, ensenanza,
aprendizaje e interaccién entre alumnos y maestros,
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Ibidem.

Ibidem.

MURUETA Marco Eduardo. “Ctras miradas en educacién™ . Cap. 5™ La teoria sociocultural de Vygotski® BARRGN Tirado,
Maria Teresa. Edit. E.N.E.P. ARAGON, México, 2003, p. 74
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La naturaleza del aprendizaje, el recuerdo, y la comprensién constituyen un
hecho fundamental. Puede parecer obvio que las mentes humanas se desarrollen
en situaciones sociales que utilicen las herramientas y medios representativos que
ofrece la cultura para poder apoyar, ampliar y organizar el funcionamiento mental.
En el ambito escolar se tiene que replantear la accion individual y la accién social
para lograr un aprendizaje mas eficaz.”’”

“ La zona de desarrollo préximo tiene como ambiente social preditecto a la
escuela, en esa refacién interpersonal de ensefianza y aprendizaje, en el que las
estrategias didacticas adaptadas y adoptadas por el docente, tienen la posibilidad
de incidir en ella, para catalizar los procesos de construccion psiguica.

De acuerdo con Moll el docente debe asumir diferentes roles: a) como guia y
soporte; b) como participante activo en el aprendizaje; c) como evaluador del
desarrollo, y d) como facilitador. La accién del docente desde esta perspectiva
entonces es introducir ayuda gradual, con el propésito de propiciar el desarrollo
del sujeto bajo diferentes denominaciones y variantes metodolégicas.

Se pretende que el alumno pueda transmitir, al mismo tiempo dirigir y
modificar la accién social, en una situacion dialégica de conversacion. El alumno
no es un ser pasivo, sino que se desenvuelve en un espacio socialmente
construido donde convergen y se interconectan las acciones, intenciones y
productos de quienes intervienen en un determinado proceso de ensefianza. Es
decir, debe saber para qué aprende, lograr una comprension, Hegar a un proceso
epistemico y, por tanto, realizar criticas y propuestas fundamentales, '8

Es asi, que para Vygotski la memoria, la inteligencia y todos los elementos
gue en ellas intervienen, estan desarrollados a fravés de una actividad
transformadora la cual permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y también
inventar, imaginar y crear, actividades necesarias en Ja comprension lectora.

1. 3. LA COMPRENSION DE LECTURA DENTRO DE UN
APRENDIZAJE CONSTRUCTIVO

Leer y escribir son actividades que implican la construccion de significados, es
por ello, gue cuando leemos un texto realizamos procesos cognitivas muy
complejos de construccién de significados y de interpretacion de conocimientos y

" Ihidem ... p. 75

Ibidem ... p. 76




enfoques diferentes a los del autor. De igual forma, cuando tratamos de redactar
un texto coherente con la finalidad de expresar o comunicar nuestra forma de
pensar o de sentir, nos conduce hacia un proceso de construccion de significados
que nos lleva a transformar lo que sabemos. Sin embargo, sabemos gque en ef
ambito académico, leer y escribir son habilidades que se deben ir desarrollando a
lo largo de la vida académica, pues siempre y en todo momento estan presentes:
en algunos casos no desarrolladas totalmente, lo que da origen a la no
comprension de un texto.

1. 3. 1. RUPTURA CON LA COMPRENSION TRADICIONAL

Paulo Freire nos dice gue * la educacion verdadera es praxis, reflexion y
accion del hombre sobre el mundo para transformario " '°. En este sentido es
hacer uso de la palabra, entendida como la fransformacion de la realidad, es por
ello, que "la educacién es un acto de amor, de coraje, es una practica de la
libertad dirigida hacia la realidad, a la que no teme; mas bien busca transformarla,
por solidaridad, por espiritu fraternal.”*

* Realizada la superacion de esta concepcidn de la educacion, resulta otro
esquema, a través de la liberacion que postula Paulo Freire:

a) no mas un educador del educando;

b) no mas un educando del educador;

¢} sino un educador — educando con un educando — educador.
Esto significa:

1) que nadie educa a nadie;

2) que tampoco nadie se educa solo;

3} que los hombres se educan entre si, mediatizadas por el mundo.

La educacidn que propone Freire, pues, es eminentemente problematizadora,
fundamentalmente critica, virtualmente liberadora. Al plantear al educando — o al
plantearse con el educando — el hombre-mundo como prablema, esté exigiendo
una permanente postura reflexiva, critica, transformadora. Y, por encima de todo,
una actitud que no se detiene en el verbalismo, sino que exige la accion.”’

Es por ello que la labor del docente es la de ser un mediador del proceso
ensefianza — aprendizaje y proveedor de una ayuda pedagdgica, a fin de gue el
alumno logre un aprendizaje significativo, asi mismo que piense, sienta, actué y se
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desarrolle como persona, esto soélo lo
lectura. (Ver tabla 1)%

logrard a través de la comprension de

EL ENFOQUE CORRECTO DE LA
CONVERSACION SOBRE EL TEXTO
SUPONE QUE EL PROFESOR:

EL ENFOQUE EQUIVOCADO DE LA

CONVERSACION SOBRE EL TEXTO

SUPONE QUE EL PROFESOR:

Permita con frecuencia a los alumnos que
escojan los textos que prefieren tratar;

Hable sobre ef texto en respuesta a los intentos
de los alumnos de construir el significada;

Inicie a los alumnos en nuevas formas textuales
cuando surgen objetivos 'reales” para estos
textos;

Utilice diversas estrategias para centrar Ila
alencién sobre el texto,

Fatilite conocimientos schre el texto cuando
observe algunas en la comprension de |os
alumnos;

Utilice pregumas para estimular el pensamiento;

Utilice tante pregurmas abiertas como cerradas,;
Flantee cuestiones inductivas y deductivas;

D¢ opertunidades a los alumnos para que
manifiesten sus puntos de vista personales;

Haga de la construccion de significados el centro
primordial de todo didlego;

Trate de descubrir o que los alimnos gquieren
saber anles de hablar sehre los textos:

Estimule el autedescubrimiento;

Dé oporunidades a los alumnos para gue
compartan sus puntos de vista en situaciones de
grupo.

Escoja siempre ics textos que se estudiaran;

Hable sobre los textos con independencia del
nive! de interés o participacion de los alumnos:
Inicie a los alumnos en nuevas formas textuales
con fines puramente escolares;

Limite las estrategias utilizadas para preguntar;

Facilite conocimientos sabre los textos cuando el
profesor le parezca conveniente, de acuerdo con
las presuntas necesidades;

Utilice las pregunta, sobre tode, para comprobar
Ios canccimientos;

Utilice sobre todo preguntas cerradas;

Haga preferentemente preguntas deductivas;
Ofrezca pocas oportunidades para poner en
cemun fos distintos puntos de vista;

Se centre en aspectos del texto distintos del
significadn;

Decida siempre lo que [0s nifios tenen que saber:

Desapruebe el autodescubrimiento:
Limite fas oportunidades para la puesta en comen
an grupo.

Ante esta comparacion entre los enfoques tradicional y constructivo acerca
de la comprension de lectura, es necesario retomar los elementos dentro del
enfoque constructivo que permitan entender mejor la comprension de lectura.

LA COMPRENSION DE LECTURA DENTRO DE UN APRENDIZAJE
CONSTRUCTIVO.

1. 3. 2,

En un mundo de gran competitividad como el nuestro, una perscna que no
sabe leer ni escribir no tiene posibilidades de acceder a una vida exitosa, de ahi la
necesidad de fomentar el gusto por fa lectura y la comprension escrita.  Sin
embargo, nos podemos dar cuenta que existe el anaffabetismo en la mayoria de
nuestros alumnos, pues su lectura oral y de comprensién, asi como sus
habilidades de redaccion, son deficientes, lo gue da origen a un bajo rendimiento
academico. Es por ello, que en este apartado hablaremos de la comprension de
lectura dentro de un aprendizaje constructivo.

2oy Caimey, Trevor. ™ Ensefianza de la comprension lectora “, Ediciones Morata, 33, Edicion, Espafia, 1999, p. 51
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En un primet momento es importante definir el términe lectura, el cual es
considerado como un “ proceso complejo, multidimensional, que implica diversos
niveles que actian entre si, de la conducta propositiva, a medida que el lector trata
de discernir el significado de lo que el autor ha escrito™

A partir de este concepto es importante mencionar las caracteristicas de la
lectura;
» Es un proceso interactivo alumno — texto,
= Activa conocimientos previos.
* Necesita estrategias para llevarias a cabo.
» Implica la identificacion de simbolos para construir nuevos significados
mediante la manipulacidn de conceptos que ya posee el alumno.

No debemos olvidar que existen factores que intervienen en la interpretacion
de un texto, es asi que Puente, en su obra Comprension de la lectura y accion
docente, mencicna que la interpretacion o lectura de un texto esta condicionada
por dos factores: los conocimientos previos del alumno y los procesos cognitivos
desarrollados.

Los conocimientos previes del alumno pueden facilitar o bloguear la
comprension y el acceso al mensaje por medio de asociaciones significativas,
transmitidas por palabras gramaticalmente organizadas, en tanto que los
conceptos son captados, transferidos y asimilados por ef alumno. En la medida en
que exista una vinculacion entre el pensamiento del autor y del alumno, mayor
sera la captacion del mensaje, dando lugar a que los nuevos conocimientos
adguiridos permanezcan por mas tiempo en la mente del alumno, y estos
mensajes pueden estar vincuiadas g no con lo que el autor {rato de comunicar.

Los procesos cognitivos que tiene que desarrollar el alumno durante la lectura
son: la atencion y la concentracion, fa discriminacién, el reconocimiento de signos,
la codificacion del mensaje, la memoria y los recursos metacognitivos con que
cuenta.

Es por ello, que " El lector comienza a partir del simbolo, pasa a la palabra, de
ahi a la oracién y, por (ftimo, al texto, momento en el que se descubre el
significado... Es asi, que [a lectura comienza con la blsqueda de significado, es
decir, ¢l lector empieza con un objetivo y significados previstos antes de que sus
0jos se enfrenten a una pagina impresa. Sostenemos que el significado lleva al
lector a escoger muestras de informacién y conocimientos textuales y

2 Fundacién German Sanchez Ruipérez.  Diccionario de Lectura y Términos afines”, Ediciones Firdmide, Madrid, 1931,

p. 328,
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contextuales.™ En consecuencia el alumno que lee en comun con ofros
compaferos en un mismo ambiente y en las mismas condiciones didacticas, y a
pesar de eflo, forman y construyen en sus cerebros significados diferentes, éste
objetivo se lograré si el profesor coordina el trabajo en equipo del alumno, debido
a que €l dispone de estrategias para ayudar al alumno a crear su propio
significado. Se puede decir que la lectura constituye un proceso de pensamiento
activo,

Los alumnos que comparten el contenide de un texto en comin y Io leen en
un ambiente similar, crearan significados semejantes en sus cerebros. No
obstante el significado que cada uno cree no coincidird exactamente con los
demas, por que cada alumno construye y utiliza los procesos cognitivos de
diferente manera, independientemente de las experiencias o conocimientos
previos,

Es importante, mencionar las diferencias que se presentan entre los enfoques
tradicionales de la ensefianza de la comprensién y los aspectos trabajados en ef
enfoque constructivo, es necesario realizar un andlisis sobre los distintos
supuestos en los gue cada uno se apoya,

TABLA 2. Los distintos supuestos que se abordan en los enfoques tradicionales
de la ensenanza de la comprension y el enfoque constructivo.’?®
ENFOQUES TRADICIONALES

ENFOQUE CONSTRUCTIVO

La lectura se considera como un procesc de
transferencia de significado gue requiere que tos
lectores extraigan el significado de la letra impresa.

La lectura se considera como un proceso
construido nque supone transaccienes entre el lector, el
texto y el contextg

Consideran & los lectores como consumidores
pasivos de los textos y significados de atros.

Se considera a los lectores como participantes
actives en la creacion de textos individuales.

El papei del profeser consiste en ayudar a ios
lectores a construir textos elaborados a medida que
leen.

El profesor comparte los significados que construye
cuando lee y estimula a los alumnos a hacer To mismo.

L& puesta en comun de grupo ¥ 1a interaccidn se
consideran  esencizles para  incrementar  la
COMprension.

El fin perseguido en la lectura y la forma del texto
s& reconocen como determinantes criticos de fos
significades potenciales a disposicion de los iectores.

El papel del profesor consiste en ensefiar técnicas
que ayuden a los lectores a extraer el significado de
los texlos,

El profesor planea actividades disefiadas para
capacitar a los estudiantes para “descubrir Ios
significados que &l consigera apropiados.

La mayoria de las ccasiones de aprendizaje son
individuales, empledndose sdio el aptendizaje en
grupo para favorecer la conformidad con el significado
defirido por el profesor.

La ensefianza pasa por ata a menude el fin de Ja
lectura y la forma del lexto, orientdndose hacia
técnicas de aplicacién universal.

H. Cairney, Trevar. ™ Ensefianza de la comprension lectora
Thidem ... p. 18

", Ediciones Morata, 32. Edicidn, Espafia, 1999, p. 32
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1. 3. 3. NOCIONES FUNDAMENTALES EN EL AMBITO DE LA DIDACTICA

Al docente se le han asighado diferentes funciones, desde diferentes
enfoques pedagdgicos, por ejemplo; el de simple transmisor de conocimientos, el
de animador, el de supervisor o guia del proceso de aprendizaje, e incluso de
investigador educativo. * Antes bien, el docente se constituye en un organizador y
mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento. Aungue dicha
mediacién se caracteriza de muy diversas formas, consideremos la siguiente
descripcidn que contiene una vision amplia al respecto (Gimeno Sacristan, 1988;
Rodriguez y Marrero, 1993, p. 243),

£l profesor es mediador entre el alumno y el conocimiento a través de su
propic mvel cultural, por la significacion que le otorga al conocimiento gue
transmite en particular, y por las actitudes de humildad que puede asumir ante el
conacimiento. La seleccion de contenidos tematicos por los profesores no es un
problema de interpretaciones pedagégicas diversas, sino también de sesgos en
esos significados que, desde un punto de vista social, no son equivalentes ni
neutros. Entender cémo los profesores median en el conocimiento que los
alumnos aprenden en las instituciones escolares es un factor necesario para gue
se comprenda mejor por qué los estudiantes difieren en Jo que aprenden, las
actitudes hacia lo aprendide y hasta la misma distribucién social de lo que se
aprende,”

En consecuencia, podemos considerar algunos aspectos muy importantes
comg: los conocimientos adguiridos durante su formacién profesional, sobre
algunos rasgos como estudiantes, sus paradigmas de evaluacion, etc., que de
alguna manera configuraran los ejes de la practica pedagagica del profesor,
ademas sabemos estara influida por su trayectoria de vida del profesor, desde el
contexto socioeducativo donde se desenvuelva, asi mismo, las condiciones bajo
las gue se encuentre a la institucidén educativa donde labore.

Todo profesor debe asumir el compromiso de su practica docente, con la
finalidad de apoyar al alumno a censtruir el conocimiento, a crecer como persona
y a ubicarse como actor critico de su entorno, es decir, una meta central del
docente es promover la autonomia moral e intelectual entre sus alumnos. A partir
de ciertas areas de competencia como las siguientes:

1. " Conocimiento tedrico suficientemente profundo y pertinente
acerca del aprendizaje, el desarrollo y el comportamiento
humano.

% HERNANDEZ Rejas, Gerardo. Diaz Barriga Arceo, Frida, ™ Estrategias docentes para un aprendizaje significativo “ Edit.
McGraw-Hill, México, 2003. Pag, 3,
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2. Despliegue de valores y actitudes que fomenten el
aprendizaje y las relaciones humanas genuinas.

3. Dominio de los contenidos o materias que ensefa.

4. Control de estrategias de ensefanza que faciliten el
aprendizaje del alumno y lo hagan motivante.

5. Conocimiento personal practico sobre la ensefanza.”’

El docente se enfrenta a una serie de problematicas dentro de su practica
cotidiana en la construccién del conocimiento didactico, * ¢ qué conocimientos
deben tener los profesores y qué deben hacer ?, a Ia cual se responden con los
siguientes planteamientos didacticos:

Conocer la materia que han de ensefar.

Conocer y cuestionar el pensamiento docente espontaneo.
Adquirir conocimientos sobre el aprendizaje de las ciencias.
Hacer una critica fundamentada de la ensefianza habitual
Saber preparar actividades

Saber dirigir Ja actividad de los alumnos

saber evaluar

Utilizar la investigacion e innovacién en el campo.”?®

BN AN

Para sintetizar lo anterior, se puede consultar el esquema 1.

Es por ello, que para el docente ensefiar no es solo proporcionar informacion,
sino ayudar al alumno a aprender, para lograrlo se debe conocer, cudles son sus
conocimientos previos, que son capaces de aprender, cudl es su estio de
aprendizaje, sus motivos internos y externos gue lo motivan a seguir estudiando,
sus habitos de estudio, sus actitudes, sus valores, etc. que de alguna manera
permitan que la clase sea interactiva, es decir, tanto el profesor como el alumno
actlien de manera conjunta en el proceso de ensefianza — aprendizaje, a través de
la participacion guiada.

Para alcanzar dicho objetivo es necesario tomar en cuenta dos
caracteristicas: a) que el profesor tome en cuenta los conocimientos previos det
alumno y b) que incite al alumno hacia la blsqueda de retos y desafios gue le
permitan modificar y adquirir nuevos conocimientos. Finalmente, una meta central
de la actividad docente es generar e incrementar la competencia, la comprension,
la participacion activa y la actuacion auténoma del alumno en la construccion de
su aprendizaje.

* TIbidem ... p. p. 3-4
% Ibidem ... p. . 46
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Esquema 1 °; Qué han de saber y saber hacer los profesores 7"

2. Conocer y 3. Adquirir conocimiento
cuestionar el EXIGE tedrico — practico sobre la 4. Critica fundamentada en la
pensamientadel | " ensefianza de la materia —» ensefianza habitual
docente
A l
POSIBILITAN
8. \Hilizar la investigacién e
innovacian discigfinaria y
psicopedag6gica
EXIGE \ h J
1. Conocer la materia a 5. Saber
ensehar
QO Planificar
O Preparar actividades
POSIBILITAN O Disehar apoyos
L1 Crear clima favorable
b
POSIBILITAN 1
6. Ensefar estratégicamente
Y. Saber evaluar - contenidos y

v

habilidades de dominio

Adaptado de G. Gil. y cols, (1991}

Un factor determinante para lograr la aufonomia en el alumno es la
transferencia de responsabilidad, que en un principio la tiene totalmente el
profesor y que de manera gradual va a ser depositada en el alumno hasta lograr
un dominio independiente.

Es importante que el profesor asuma ciertas actitudes y habilidades ante el
grupo ya que esto facilitara el aprendizaje:

® TIhidem...p. 5
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Concientizarse de su labor académica en: conocimientos, habilidades,
actitudes y comportamientos que tratara de formar en sus alumnos.

» Respetar fa opinion y los puntos de vista que los alumnos expresen en
clase.

# Noimponer sus ideas y perspectivas personales y académicas.

> Establecer una buena convivencia entre profesor — alumno, basada en los
valores que favorezcan la interaccion.

> Evitar ser un simple transmisor de conocimientos.

» Motivar a los alumnos y despertar el interés durante la exposicion tematica

con la finalidad de que el alumno se autocuestione e investigue por si
mismo.

El gran reto actual es como inducir al profesor a tomar conciencia de todos
estos aspectos para que pueda cuestionarlos, manejarlos y generar alternativas
de solucion ante su practica docente, para ello es importante considerar la
formacion del docente ( debe estar dotado de todas aquellas teorias pedagégicas
para que pueda aplicarias en el contexto de su clase y en relacién con sus
principales tareas como docente), asi mismo, las caracteristicas personales del
profesor y la delimitacion de los métodos de ensefianza eficaces, que le permitan
cambiar y actualizar su forma de ensefiar, pues un buen profesor debe ser un
profesional con valores, inteligente, creativo, practico, auténomo, analitico, critico y
reflexivo, todo ello con la finalidad de contribuir a la formacion del alumno a fin de
generar competencias en el &mbitc académico y personal.

Cabe mencionar, gue desde el enfoque constructivo se debe defender
aquellos supuestos que:

= Se cenfran mas en el alumno.

= Se ocupa del andlisis de textos completos.

* Reconocer que cualquier texto en cuanto a su forma y funcién puede
presentar diferentes significados,

» Elprofesor debe adquirir el compromiso de lograr ayudar al alumno,

Hasta aqui se ha realizado un analisis de la tarea docente desde el punto de
vista constructivista, es por eflo, que a continuacién se presenta un cuadro que
permite delimitar esta tarea docente:




UN PROFESOR CONSTRUCTIVISTA®

0 Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos:
comparte experiencias y saberes en un proceso de negociaciébn o
construccion conjunta (co — construccién) del conocimiento.

@ Es un profesional reflexivo que piensa criticamente su practica, toma
decisiones y scluciona problemas pertinentes al cantexto de su clase.

a Toma conciencia y analiza criticamente sus propias ideas y creencias
acerca de la enseflanza y el aprendizaje, y esta dispuesto al cambio.

O Promueve aprendizajes significativos, gue tengan sentido y sean
funcionales para los alumnos.

o Presta una ayuda pedagégica ajustada a la diversidad de necesidades,
intereses y situaciones en gue se involucran sus alumnos.

Establecer como meta la autonomia y autodireccién del alumno, la cual
apoya en un proceso gradual de transferencia de la responsabilidad y del
contral de los aprendizajes.

1. 3. 4. EL ROL DEL PROFESOR Y DEL ALUMNO DENTRO DE UN
APRENDIZAJE CONSTRUCTIVO EN EL AULA .

a) El papel del profesor consiste:

En primer lugar, se debe manifestar el objetivo de la lectura del texto con
la finalidad de que el alumno se de cuenta que la lectura es importante y basica
para el proceso ensefianza — aprendizaje. Deben sentir libertad para comprender
lo leido en el texto, pues es la manera de manifestar lo que sienten, lo que
piensan, pues eso les dara mas comodidad y confianza, Ademas se le debe
seftalar al alumno que la lectura le permite una mayor socializacion.

* Proporcionar informacién pertinente sobre una tarea dirigida a un fin
determinado, es decir, proponer actividades de ensefianza acordes con
el objetivo de Ia lectura.

= Hacer hincapié en textos completos,

= Dar oportunidad al alumno para gue proponga algunas estrategias que
le permitan la construccién de significados.

= Las lecturas deben tener objetivos claros, evitando que la lectura tenga
la finalidad de examen.

* TInidem ... p. 9.
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» Cuando sea necesaric debe proporcionar al alumno informacién que
aln es desconocida por éste, asi mismo resolver aguellas dudas e
inquietudes que surgen durante el proceso de aprendizaje.

* Atender y escuchar al alumno durante la exposicion de sus ideas frente
a los ofros respetando su descubrimiento personal sobre el
aprendizaje.

= Diversificar estrategias que generen en el alumno la competencia
lectora.

= Trabajar en comun una lectura, con la finalidad de intercambiar con ef
alumno puntos de vista.

= Compartir las emociones, sentimientos, y pensamientos que suele
manifestar el profesor ante la lectura de un texto.

* Apoyar al alumno en la construccién de significados cuando lee un
texto.

= Demostrar como se realiza una lectura y escritura reales y dirigidos a
un objetivo.

» Motivar al alumno en la busqueda de nueva bibliografia, nuevos temas
gue permitan complementar Jos temas vistos en clase, y la blsqueda
de nuevo vocabulario.

* Motivar al alumne en la construccion de significados.

* Es importante que proporcione textos 0 lecturas que estén vinculados
con la realidad del alumno, y de alguna manera dirigidos a objetivos de
aprendizaje especificos,

» Dar al alumno la libertad para realizar nuevas actividades dentro del
salon de clases.

» Evaluar al alumno através de una critica constructiva.

= No generar competencia en los alumnos.

* Estimular a los alumnos para gue se fijen objetivos personales.

= Motivar a los alumnos a comprender textos completos y no partes de
textos.

» Establecer un ambiente de confianza y cordialidad.

* Incentivar al alumno para que sea participe de su propio aprendizaje.

= Ayudar al alumno a utilizar los significados adquiridos en la lectura para
aprender cosas sobre ellos mismos y su contexto soctal.

= El papel mas importante que debe realizar el profesor es que debe
modificar sus practicas en clase.

= Concientizar al alumno en que cada texto puede llevarlo a diferentes
significados posibles.

b) El papel del alumno consiste en:

Dentro una postura constructivista es que comenzara la lectura con un
objetivo antes de enfrentarse a una pagina impresa, debido a que el texto encierra
ta posibilidad de generar la construccion de diversos significados.
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= Comprender el cbjetivo de la lectura y cual es su vinculacion con Ia
realidad y su utilidad en la vida.

= Ser emprendedor en actividades que le permitan construir nuevos
significados,

* Tener libertad para realizar una lectura y construir su propio
aprendizaje.

* Debe tener iniciativa propia para interactuar con diversos textos.

= Libertad en ia busqueda de nueva bibliografia.

» Lograr ampliar mas sus conocimientos en la medida en que interactue
con sus companeros, pues la lectura es un suceso social.

* Debe compartir su punto de vista con sus comparieros.

* Expresar su propio punto de vista frente a grupo o en equipo, después
de un analisis de la lectura.

* Fijarse objetivos personales.

» Debe tener presente que cada texto puede llevar a la generacién de
diversos significados posibles.

= Aportar sus conocimientos y experiencias previas que se vinculan con
los nuevos significados adquirides durante la lectura, dando lugar a la
construccion de nuevos y maltiples significados, que de alguna manera
no coinciden totalmente con el que el autor tratd de comunicar.

» Debe estar consciente en que la lectura constituye un proceso de
pensamiento activo, es decir, el alumno debe participar activamente en
la construccién de su significado.

En el ambito académico, leer y escribir son dos habilidades, debido a que
pueden ser considerados dos instrumentos formativos de conocimientos, afectos,
valores, estrategias y actitudes, que pueden conducir al alumno hacia la
autonomia e independencia, debido a que fa lectura implica Ia recreacion de lo
escrito, dado que el conocimiento previo que posee el alumno le permite dialogar,
cuestionar, inferir, predecir y construir una interpretacion mas o menos adecuada,
que en ninglun momento constituye una copia fiel del texto.

Es por ello, que la comprension es inherente a la lectura, sin comprension no
hay una manera de interpretar un mensaje, de dialogar con un texto, de recrearlo,
o de conocer la realidad. La comprensién se produce cuando ocurre un encuentro
entre el mensaje de un texto y el conocimienta previo del alumno; por el contrario
cuando éste Ultimo no posee los conocimientos previos necesarios sobre el tema o
no lo tiene organizado, no puede realizar las inferencias y predicciones que se
requieren para llenar los huecos de informacion del texto, es decir, aquello que el
autor no escribié o no especifico, esto lo lleva a no comprender el texto. A partir
de ello, se puede conceptualizar al aprendizaje como un proceso de construccian
de conocimientos en el que el alumno juega un papel activo y el libro es un medio
para promoverlo.




La lectura estd estrechamente relacionada con la escritura y tiene como
funcion principal la comunicacién social entre generaciones, ésta comunicacion se
produce entre otros medios, a través de los libros, los cuales a pesar de su amplio
poder de difusién no alcanzan a impactar a grandes poblaciones y a romper las
barreras que prevalecen. La mayor parte de la informacion que tiene que
aprenderse, desde la educacion basica hasta el nivel profesional, es a partir de
textos. La escritura no es menos importante, ademas de involucrar en gran medida
la lectura, su papel en la produccion de conocimientos es fundamental. En los
programas curriculares actuales dentro del bachillerato se manifiesta una evidente
toma de conciencia; pero aln falta un largo camino para que se modifiguen
significativamente las practicas tradicionales de su ensefianza.

Es asi que en el siguiente capitulo se hablara en un primer momento de la
evolucion histérica de la lectura, para que de esta manera se logre ubicar la
lectura de comprension dentro de Ja ensefianza del medio superior, que es el
objetivo del presente trabajo. En un segundo momento se realizara un andlisis de
los antecedentes de las Escuelas Preparatorias Oficiales del Estado de México,
desde su origen, la revisién de planes y programas de estudio, etc, para concluir
con un analisis del origen de Ja Escuela Preparatoria Oficial No. 110 en donde se
realizd la investigacion acerca del bajo aprovechamiento académico que se
presento durante los ciclos escolares 2000 — 2001, 2001 - 2002, 2002 ~ 2003, si
bien es cierto, es importante hacer mencion que para lograr atender esta
problematica fue necesario contemplar dentro de la planeacion semestral la
aplicacion de una propuesta metodoldgica acerca de la comprensian de lectura
durante el ciclo escolar 2003 — 2004 dentro de [a materia de Taller de Lectura y
Redaccién, a fin de dar respuesta a dicha problematica.
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CAPITULO 2

“MARCO
REFERENCIAL DE
LA
COMPRENSION
DE LECTURA
DENTRO DE LA
EDUCACION
MEDIA
SUPERIOR”




MARCO REFERENCIAL DE LA COMPRENSION DE
LECTURA DENTRO DE LA EDUCACION MEDIA
SUPERIOR

* La principal meta de la educacidn es crear hombres

capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir

lo gue han hecha otras generaciones: hombres treadores,

inventares y descubridares. La segunda meta de la educacion

es formar mentes que puedan ser criticas, que puedan verificar
y no aceptar toda lo que se les ofrece. *

Jean Piaget.

El hombre en el transcurso de los afos ha recibido la influencia
fundamentalmente del medio ambiente y a su vez ha influido en €l, a fin de dar
respuesta a las interrogantes que el entorno le plantea, es decir, al tratar de dar
algunas alternativas de solucion a los problemas que se le presentan dia a dia,
tiene que trabajar en la bisqueda de conocimientos y saberes para el desarrollo
de competencias, que le permita comprender su propia realidad y entorno en el
gue se desenvuelve.

De tal forma que para entender al hombre hoy en la actuafidad debemos
hacer un repaso de los acontecimientos. ocurridos en el pasado, a fin de analizar
una sucesion de fechas, nombres y referencias historicas sobre el sistema
educativo, y de esta manera ubicar la problematica de Ja comprensién de lectura
en el nivel medio superior dentro de un contexto histérico determinado.

2. 1. EVOLUCION HISTORICA DE LA LECTURA

Se dice que el hombre hizo acto de presencia mucho tiempo después que la
tierra ya existia, es asi que en el espacic y a lo largo del tiempo tiene lugar el
desarrollo de fa cultura humana, segin la investigacion histérica durante la época
del Neolitico se llevd a cabo la invencion de la escritura. Pero ya en la prehistoria
se empleaban signos para identificar los territorios de caza y hasta auténticos
relatos de una hazana, estas imagenes responden a una necesidad de controlar la
naturaleza mediante simbolos pintados en fa roca y sobre pieles o grabadocs en
madera o hueso.

El uso extendido de la escritura ha servido para diferenciar la prehistoria del
periodo histérico y este salto se produjo en las civilizaciones de Mesopotamia,
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Egipto y del rio Indo ya en la segunda mitad del IV antes de nuestra Era. Fue e
resultado de la necesidad de controlar la produccién y el almacenamiento de los
bienes del templo lo que hizo que sus sacerdotes idearan un sistema de
representacion de los nimeros y los objetos. Para ello emplearon el material mas
abundante, la arcilla, sobre unas tabletas de barro humedo se marcaban signos de
cifras y palabras con unas cafias cuyo extremo dejaba unas huellas en forma de
cuna, de ahi el nombre de escritura cuneiforme.

El desarrollo del lenguaje escrito permitid almacenar también relatos,
acontecimientos historicos, los primeros codigos juridicos de la humanidad, etc.
Este inventd se difundié rapidamente y la tecnica se amplio a la pintura, al grabado
de piedras, huesos o planchas metalicas, hasta que se pudo contar con materiales
mas faciles de manipular y transportar, como ldminas vegetales unidas entre si, el
famoso papiro, o pieles bien raspadas y preparadas para ser pintadas, como el
pergamino.

En el mundo romanc se empleaban también unas tablilas de madera
recubiertas de una capa de cera que se arafiaba con un estifo. En el siglo VI, Ia
expansion arabe permitié la difusion de este invento hacia Occidente y Europa se
beneficié del mismo a partir del siglo X|I.

El empuje definitivo para la difusion del papel y para la generalizacion de |a
escritura lego con otro invento, la imprenta, cuyo desarrollo original también se
produjo en China, en el siglo IX. Alli se fabraban los dibujos y el texto en una
plancha de madera que se entintaba y se aplicaba sobre el papel . En Europa, se
produjo una mejora sustancial de este invento gracias al aleman Johannes
Gutenberg, quien en 1438 ided un sistema de tipos méviles hechos en metat que
permitian componer la siguiente. Es decir la invencion de la imprenta permitio la
difusion de las ideas en aguella época, en las que las distancias complicaban la
comunicacion. Eb primer libro conocido es una Biblia impresa en 1453. Sin
embargo, los textos se redactaban pensando en su lectura publica, ya que la
inmensa mayoria de la gente era analfabeta. Pero fue en la Edad Media cuando Ia
utilidad ideologica de las imégenes publicas gozé de superioridad. La iglesia era el
libro de los que no sabian leer, * la Biblia de los pobres *, al decir de la época la
naturaleza, las ciencias y la historia eran leidas a su manera por peregrinos vy
viajeros y transmitidas oralmente a través de las rutas de la cristiandad.

Las ideas establecidas disfrutaban para su difusion del privilegio de los
pulpitos, donde los oradores sagrados, respaldados por la autoridad de la Iglesia
gue les garantizaba la fidelidad de las audiencias, aseguraban las creencias y
opiniones de sus oyentes en el mas alld y en el mas aca. También oralmente se
difundian el contenido de los textos de todo tipo vendidos por &! teatro ¢émico o
sacro.
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Los textos escritos sucumbian a la oralidad incluso entre las clases
dominantes, pues hasta el siglo XV los nobles y reyes franceses, por ejemplo,
sabian leer en muy contadas ocasiones. Durante mucho tiempo, por lo tanto, los
textos escritos fueron concebidos para ser leidos a otras personas en voz alta.

Los griegos inventaron la “ lectura silenciosa ", es decir, la lectura mental
individual. Aunque la aparicion del libro impreso no significo la desaparicién de la
“lectura oralizada®, pues en una sociedad mayoritariamente analfabeta era el tnico
medio de transmitir conocimientos. Todavia en pleno siglo XX, la difusidn de las
ideas anarquistas, por ejemplo en la campifia europea, no puede comprenderse
sin tener en cuenta la experiencia de las lecturas en grupo.

El periédico, con el desarrollo de la sociedad contemporanea, ganara peso
como medio de transmision de ideas debido al aumento de la necesidad de estar
informado. El siglo XIX es por excelencia el siglo del periodismo; pero en esta
centuria nace también un nuevo lenguaje, el lenguaje politico, que se manifestaba
a traves de fa oratoria de los discursos parlamentarios. Lenguaje que, ademas, se
escribe y contribuye a hacer de la prensa una literatura de propaganda.

Durante el siglo XIX se implantaron sistemas de educacién estatal en la
mayoria de los paises europeos. En Francia, una sola ley planifico en 1806 todo el
mundo de universidades, escuelas secundarias y primarias que habrian de ser
administradas por el Estado napolednico. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos
educativos, se debe recordar que hasta bien entrado el siglo XX existia un alto
nivel de analfabetismo. Por eso hay que resaltar la importancia de la lectura
colectiva, sobre todo de periddicos populares y, después, obreristas y tener en
cuenta la costumbre de fa lectura piiblica en cafés, gabinetes de lectura, etc.

A principios del siglo XX se da por concluida la época del periodismo
evangelizador y se constata la aparicion de: televisién, cine o internet que estan
funcionando como sustitutos en la tarea educativa de los padres, sobre todo en las
familias social y econémicamente mas modestas, con ello el nifio pasa a ser un
adulto sordo a los estimulos de la lectura y del saber transmitidos a través de la
cultura escrita,

En los dltimos aftos se ha producido un intenso y aceterado conocimiento del
universo y ademas la tecnologia ha permitido la transformacion de este mundo y
de los propios seres humanos, es decir la tecnologia unida a la ciencia produce un
cambic en la forma de vivir y de entender la realidad.




Hay que mencionar que el interés de los psicologos en el area de
comprension de lectura surgio en los Estados Unidos, debido a la necesidad del
sector educativo de ese pals de resoiver los severos problemas de comprension
de sus estudiantes.

La investigacion en lectura tiene una larga historia (aproximadamente un
siglo), pero los topicos estudiados se centraban en los aspectos preceptiales y
psicomotrices relacionados con su aprendizaje, por lo que aquellos relacionados
con la comprension se introdujeron hasta los afios 70's. Esto no significa que no
haya existido investigacién anterior al respecto, pero era escasa y adolecia de un
modeio tedrico que [a articulara.

Los psicologos se interesaron en esta area cuando se reconocié la
importancia de las “operaciones mentales” o procesos cognoscitivos en la lectura.

La psicologia cognoscitiva fue, entonces, el modelo teérico que permitié
participar a una gran cantidad de psicdlogos en este campo, asi como ofrecer
modelos explicativos e instrumentos conceptuales y metodolégicos para hacer
frente a los problemas de comprensién.

La psicologia cognoscitiva es un producto anglosajén que tuvo un desarrollo
acelerado a partir de los afios 60’s en Estados Unidos. Mas que una teoria es una
aproximacion que incluye diversos modelos, teorias y metodologias.

En México, la aproximacion cognoscitiva arribo a finales de fos afios 70's y se
desarrollo en la década de los 80's, aunque nunca tuvo el auge que alcanzé en
los Estados Unidos. :

De igual forma, ha sido escasa la investigacidn psicologica en comprension de
lectura, a pesar de que dia a dia se incrementan los esfuerzos de mas mexicanos
para participar en ella.

Sin embargo, para poder entender el problema de la comprension de lectura
dentro del nivel medio superior, especificamente en la Preparatoria Oficial No.
110, es necesario analizar los antecedentes histéricos de las Escuelas
Freparatorias Oficiales del Estado de México.
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2.2 ORIGEN, DEPENDENCIA, FINES, ESTRUCTURA Y
ORGANIZACION CURRICULAR DE LAS ESCUELAS
PREPARATORIAS OFICIALES DEL ESTADO DE MEXICO.

Dentro del presente apartado se abordara al Bachillerato Propedéutico
Estatal, en un primer momento se realizard un analisis de las escuelas
preparatorias y el sistema educativo, incluyendo io referente al curriculum y sus
fines; el analisis de la estructura y organizacién del plan de estudios, destacando
las areas, asignaturas y/o contenidos que lo integran; asi mismo se hablara de los
docentes, asi como de la practica educativa, en donde se analizaran los métodos
de ensefianza — aprendizaje, la disciplina y los sistemas de evaluacién entre otros
aspectos, con la finalidad de entender la practica educativa dentro de Ia
Preparatoria Oficial No. 110, y lograr atender [a problematica de reprobacion que
se presenta agui.

2.2.1. ANTECEDENTES Y CONFORMACION DE LAS ESCUELAS
PREPARATORIAS OFICIALES DEL ESTADO DE MEXICO

Antes de establecer las relaciones entre la ENP (Escuela Nacicnhal
Preparatoria), CCH (Colegio de Ciencias y Humanidades) y las EPEM {Escuelas
Preparatorias del Estado de México) con los sistemas educativos €8 hecesario
aclarar por que a pesar de haber surgido la primera de éstas en 1867 y ta segunda
hasta 1980 se manifiesta una estrecha relacion entre ambos:

Primero, el plan de estudios con que surgen las EPEM fue retomado de los
CCH dependientes de la UNAM, que, a su vez se derivé de las transformaciones
de los de la ENP desde 1867 hasta 1970: segundo, el actual plan de estudios de
las preparatorias de la entidad se retomé del trabajado en las escuelas
preparatorias dependientes de la Universidad Autdnoma del Estado de México
(UAEMY), cuyo antecedente fue el Instituto Cientifico y Literario (ICLA) de la Ciudad
de Toluca, el cual en su momento, estuvo muy ligado también con la ENP,
después de este pequefio analisis a continuacion se realizara una breve resefia
histérica sobre los origenes y ubicacion de la ENP, con relacion al sistema
educativo nacional.




2.2.1.1. EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO Y LA ESCUELA NACIONAL
PREPARATORIA

La creacion de la ENP, en 1867, representa, en cierta forma la consolidacian
del Estado Mexicano y de su sistema educative, después de una etapa en gue se
consolidaron sus bases, después de 1821, dada la pugna entre liberales y
conservadores asi como entre el Estado y la Iglesia, la cual se resuelve, por lo
menos juridicamente, con la expedicion de las Leyes de Reforma de Benito
Juérez, sustentadoras del liberalismo mexicano promovido ademas por José
Maria, Luis Mora y Valentin Gémez Farias, entre otros, de este modo, se reconoce
la intervencién del Estado para la legislacién, imparticion y certificacion de la
educacién.

Durante esta etapa surge un debate entre la ciencia y la filosofia, por las ideas
religiosas prevalecientes en las instituciones educativas, tal es el caso del Colegio
Nacional y mas Antiguo de San lidefonso construido e inaugurado por fos jesuitas
(1749-1767), en su Ultima etapa a cargo de Lerdo de Tejada, sus propésitos eran
ofrecer una formacién basica, en sus dos primeros afios, filosofica y preparatoria
en los restantes, el bachillerato alonsiaco, como era conocido, orientaba sus
estudios hacia dos carreras: las de ciencias juridicas y la de ciencias eclesiasticas:
ademas de tener una crientacion fuertemente religiosa.

Es asi, que surge la ENP como una contrapuesta a este tipo de instituciones,
particularmente como parte de la nueva organizacion del sistema educativo
mexicano, derivada de la Ley Organica de la Instruccion Publica en el Distrito
Federal y Territorios, la cual expresa la nueva filosofia que habria de orientar ia
politica educativa del liberalismo mexicano, a partir de principios como los
siguientes: considerar a la educacién como el medio para uniformar las
conciencias, mantener la paz y el orden en aras del progreso individual y social:
separacion del Estado y la Iglesia, asi como privar la intervenciéon de esta en
cuestiones de materia educativa. Gabino Barreda concret6 estos principios con la
creacion de la ENP que pasa a formar parte, de manera formal del Sistema
Educativo, “en este tiempo denominado de instruccion, constituido por la
instruccion primaria (dividida en elementai y superior), la educacion preparatoria
(dividida también en basica y la propiamente preparatoria) y la profesional o
superior. En este tiempo, la escuela preparatoria incluia los estudios que
corresponden actualmente a la secundaria, por lo que los antecedentes para
ingresar a ella se reducian a la presentacion del certificado del profesor ptblico de
primeras letras, en el que constara que el alumno tenia aptitudes basicas de
lectura, gramatica, aritmética, urbanidad e historia entre otras ciencias o
disciplinas; o bien someterse a un examen sobre tales contenidos.™’

i LEMOINE, Emnesto, ™ L Escuela Nacional Preparatoria, en el periodo de Gabino Barreda 1867-187R, Estudio Historica”.
UNAM, México, 1970, p. 78.
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Barreda concretaba, con ese proyecto * el iiberalismo promovido por la politica
educativa de Juarez, desde donde se ubicaba a la educacién como el medio a
través del cual se proyectaria una ideologia uniforme a un sector de la poblacion,
al mismo tiempo que se formaba a la nueva burguesia uniforme a un sector de la
poblacién, al mismo tiempo que se formaba a la nueva burguesia encargada de la
direccidn politica y social de la nacion ", (Sierra; 1984: 369)

En este sentido debemos comprender que, en sus origenes la ENP surge a
traves de esa vinculacion a la clase politica en el poder, cuenta de elio lo daban el
escasoc numero de alumnos que se inscribian y a0n mas reducido nimero de
egresados, asi como los estratos sociales a que pertenecian; la ENP nunca estuvo
pensada para las masas, campesinos o trabajadores del pueblo, sino para la elite
politica e intelectual del pais, aunque se otorgaban becas para alumnos que,
demostrando capacidad académica, carecian de recursos econdmicos.

2.2.1.2. LA ENP Y EL POSITIVISMO: PREPARACION PARA ESCUELAS
SUPERIORES Y PREPARACION PARA LA VIDA.

La legislacion que generd y normo el sistema académico de la ENP no sélo
considero los principios de la nueva politica educativa, sino ademas reconocio Y
exprest la importancia del nuevo sistema filoséfico proveniente de Europa, el
Positivismo, tanto en los nuevos propésitos, como en la estructura, contenidos y
organizacion de sus estudios. De tal forma que, se sefialaban como los fines de la
ENP : formar hombres con criterios comunes, preparandoelos para la vida a partir
de la uniformidad de los conocimientos, asi como para las escuelas superiores.

La filosofia positivista de Augusto Comte introducida a México por Barreda
ofrecia una concepcién matematica del universo, ademas de hacer una
clasificacion de las ciencias, por lo que “ en la estructura y organizacion del plan
de estudios de la ENP esto representaba la base sobre la cual se determinaron
sus contenidos, de tal forma que las materias fueron jerarquizadas de acuerdo a
un orden y légica que partia de lo mas abstracto hasta lo mas concreto; de esta
manera se iniciaba con matematicas (aritmética, algebra, geometria y
trigonometria); se continuaba con las ciencias naturales (cosmografia, fisica,
geografia, quimica, historia natural e historia de la metafisica); al final se incluian
las materias de logica, raices griegas, ideologia, moral, gramatica (general y
espafiola), literatura, cronologia, asi como los idiomas {latin, ingles, francés y
aleman), las materias practicas (teneduria de libros, taquigrafia y dibujo) se
intercalaban en la estructura general. . %

2 VELASQUEZ Albo, Maria de Lourdes. "Origen y desarrollo del Plan de estudios del Bachillerato Universitario 1867 — 1090°.
Cuadernos det CESU, nir, 26, México, 1992, p.13,
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Estas materias se cursaban en un periodo de 5 afios, llevando un promedio
de 5 asignaturas por afio, con un minimo de 4 y un maximo de 7, aungue no habia
una estructura por areas se puede identificar cinco, la de las matematicas, la de
gramatica y literatura, la de las ciencias naturales, la de ios idiomas y la de las
materias practicas; que se agrupaban de acuerdo a los campos profesionales
hacia los que iban a ingresar los alumnos al terminar la preparatoria: abogados,
médicos y farmaceuticos, agricultores y veterinarios y arquitectos, aungue eran
minimos fos cambios de materias entre unos y otros,

Con relacion a los maestros que integraban la planta docente de la ENP, par
lo general eran los de mayor prestigio académico y cientifico del pais, muchos de
ellos con estudios en el extranjero. Algunos de ios maestros de mas renombre de
la ENP fueron ademas de Batreda, Ignacio Manuel Altamirano, Manue! Payno,
Ignacio Ramirez, Justo Sierra, y muchos otros destacados en el campo de las
matematicas, fa geografia, la astronomia, Ia fisica, etc.

Los alumnos, provenian en su mayoria de la clase acomodada tanto del
Distrito Federal como de las diferentes provincias, porque pocos eran quienes
accedian a las escuelas de instruccion elemental,

Las practicas educativas, se caracterizaban por las catedras, de los
profesores y el dictado de apuntes, junto con los libros de texto constituian los
elementos basicos para la preparacion de los examenes escritos y orales
aplicados al final de los cursos por un grupo de sinodales. La propuesta del plan
de estudios sefialaba que el trabajo deberia sustentarse en un método logico
partiendo de lo general a lo particular, ademas de apoyar la ensefianza cuando
i0s contenidos lo permitieran, mediante practicas de laboratorio o taller.

La disciplina era importante para el trabajo en el aula; aunque habia ia libertad
de asistir o no a las clases para los alumnos externcs, no eran asi para lo que
estaban como internados, lo que llevaba a un bajo aprovechamiento de las
lecciones llegando asi a un alto indice de reprobacién y desercion, segin las
juntas de profesores instituidas por Barreda desde los primeros afios de la ENP.,

La acreditacion se adquiria con base en examenes ordinafrios y
extraordinarios, cuya referencia eran el libro de texto v los apuntes del profesor, de
donde se extraian las preguntas orales que hacian los sinodales a los alumnos: el
numero variaba de acuerdo al tipo de examen, al nimero de faltas y/o al estar o
no inscrito, incluyéndose en algunos casos preguntas de tipo practico. La tabla de
valores que se utilizaba era la siguiente: perfectamente bien, bien, regular y
reprobado.
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El plan de estudios con que surgio la ENP en 1867 se modificé en cuanto a
determinados contenidos y materias en 1869, estos cambios obedecian a las
orientaciones que deberian tener los contenidos de logica y filosofia, éstas
discusiones se llevaban a cabo entre liberales, catolicos y positivistas, asi mismo
sobre si cada escuela de educacidn superior debiera ofrecer los estudios
preparatorianos o la propuesta de crear un plan de estudios tnico, etc.

2.2.1.3. DE LOS BACHILLERATOS ESPECIFICOS AL BACHILLERATO
UNICO

Es en diciembre se 1896 cuando se modifica la estructura del plan de
estudios, en el sentido de crear un nuevo y dnico plan, unificando todas las
profesiones, los contenidos y materias, y cambiando ademas su organizacion
anual & semestral y su duracion de cinco afios a cuatro semestres, en cuanto a los
contenidos, se agrupaban los de algunas areas como matematicas, se introducen
nuevas materias como psicologia, moral y sociclogia. Se considera a Ezequiel A:
Chavez como autor intelectual de este plan de estudios.

Sobre este plan se hacen dos cambios mas relacionades con su duracion; en
1901 se amplia de cuatro a seis afios, que se reducen a cinco en 1907, se
incorporan nuevas materias como anatomia vy fisiologia humana, y literatura entre
otras, y se eliminan cursos como el historia americana y patria. El plan de estudios
de 1907 es reconocido como el Gltimo con sustento y postura positivista. Ademas
de marcar el caracter gratuito y laico de la educacion, sefiala en sus propoésitos
avalados por Justo Sierra y Porfirio Parra que la escuela preparatoria “ ademas de
estar encaminada a que los estudiantes adquieran una formacion ligada a las
profesiones, debe contemplar un caracter practico de los contenidos; es decir la
ensenanza se debe encausar tanto a la comprensién como a su utilidad aplicada a
la grande y pequefia industria.” ** Este (ltimo plan de estudios permanece hasta
1914, transcurso durante el cual surge la Universidad Nacional Preparatoria.

2.2.1.4. POLEMICAS EN LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA DE
1914 - 1920

El plan de estudios promovido por Garcia Naranjo en 1914, Secretario de
Instruccion Publica y Bellas Artes, busca lograr e! equilibrio entre la ensefanza de
las ciencias exactas y la de las humanidades, pues en ese tiempo se daba gran
importancia a que los alumnos tuvieran una formacién fisica y practica. " En
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realidad se trataba de dar a los contenidos un sentido humanista, despojandolos
de las ideas positivistas prevalecientes” 3

Asi mismo, se empieza a realizar cambios y una reorientacién de los
contenidos, de la organizacién escolar, los métados de ensefianza y la deficiente
preparacion de los maestros, lo que originaba que las practicas educativas
constituyeran cétedras aburridas que llevaban al alumno ha no prestar atencidn,
pues, aunado a que los maestros debian atender un gran nimero de alumnos y se
encontraban limitados en los métodos de ensefanza, los piogramas eran
extensos, lo que daba origen a la dificultad para la comprensién por parte de fos
alumnos, eso ocasionaba altos indices de reprobacién; por lo que se decia: “... el
sistema debe reducir la catedra a un centro de conferencias en que el profesor es
siempre el que habla y los alumnos no hacen mas que escuchar y cuando mas
tomar notas ya esta quedando relegado al olvido...”*

El plan de estudios de 1916 reconocio el doble sentido que se otorgd a los
estudios preparatorios, " el de cantribuir a la formacién técnica de los estudiantes a
modo de permitirles incorporarse en breve plazo a las actividades lucrativas, y
también el de otorgar a los jovenes una formacién preparatoria que los facultara

para ingresar a la universidad”,*

De este modo, los contenidos deberian ser no sélo teéricos, sino practicos, es
decir, relacionados con el desarrollo de facultades fisicas (deporte y actividades
manuales), de destrezas practicas que les permitieran integrarse a la lucha por la
vida diaria (capacitarse para el trabajo), y la de lograr aprendizaje por medio de la
experiencia.

En la reforma del plan de estudios de 1916, éste se reduce a cuatro afios, con
el argumento de que la nacidn no puede esperar tanto tiempo a que sus
egresados se incorporen a las actividades productivas, considerando las
necesidades sociales. Se origina una nueva reforma en 1918, en la que se
mantiene la orientacidn practica pero se incorporan materias orientadas tanto a la
ensefianza de las ocupaciones como de las profesiones.

Durante el periodo estudiado y como resultado de los conflictos sociales y
politicos vividos en el pais, la ENP dejé de pertenecer a la Universidad Nagional

* Ihidem... p. 23.

¥ MENESES Morales, Ernesto. "Tendencias Educativas Oficiales en México 1911 — 1934%, Edit. Porria,, México, 1986.
D. 218

3 VELASQUEZ Aibo, Marfa de Lourdes. "Qrigen y desarrolly del Plan de estudios del Bachillerato Universitario 1867 — 1990".
Cuadernos del CESU, nim. 26, México, 1992, p. 13.
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en 1914 y pas6 a depender de la Direccién General de Educacién Publica del
Distritc Federal, con el punto de vista de que el tipo de educacion que imparte
deberia estar mas relacionado con la educacién elemental. Por lo anterior, la
direccidn, organizacion y conduccion quedd en este periodo a cargo del personal y
maestros mas de formacion normalista que universitaria, lo gue permitio la
vinculacion de la problematica del nivel con los métodos de ensefianza mas que
con los contenidos; tal y como sucede ahora en las escuelas preparatorias
estatales dependientes de la Direccién de Educacion Publica del Estado de
México,

Las escuelas preparatorias estatales surgen con el plan de estudios del
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), que a su vez es resultado de las
transformaciones que se dieron en fa ENP de 1920 hasta 1971 cuando surge esta
nueva institucion, destacando sobre todo aqguellos cambios que alln actualmente
influyen en la educacion media superior propedéutica del Estado de México.

2.2.1.5. FINES, ORIENTACIONES Y AREAS DE LOS PLANES DE ESTUDIOS
DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Los fines de la ENP se dirigieron hacia la formacién de bachillares, se
empezaron a identificar ciertas areas en la estructura de su plan de estudios
relacionados con la clasificacion de las ciencias y tomando como ejes las
profesiones universitarias.

La primera organizacion de manera formal de las asighaturas del plan de
estudios por areas, dato de 1920 cuandoc se reconocieron seis: ciencias
matematicas, fisicas, quimicas y biologicas; ciencias sociales y sus correlativas;
ciencias filoséficas y sus aplicaciones a la vida practica; la de las lenguas y letras;
artes plasticas e industriales; y la de Jas artes musicales.

En el plan de 1924 la estructura de asignaturas se hizo con base en las
profesiones: abogados, médicos, ingenieros, arquitectos, dentistas, quimicos, ete.,
en el pian de 1930 los bachilleratos se estructuran con base en las facultades, asi
por ejemplo se extiende el grado del bachiller en filosofia y letras, con el cual
podian ingresar a la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, el de Ciencias
biologicas para la Facuitad de Medicina, Odontologia y Medicina Veterinaria; el de
ciencias fisico — quimicas y naturales, el de artes y letras y el de ciencias
econdmicas,

En 1940 los bachilleres se reorganizan quedando integrados de la siguiente
forma: derecho y ciencias sociales, ciencias biologicas, medicina y veterinaria;
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ciencias fisico — quimicas, y ciencias fisico — matematicas, a realizarse en dos
afios. En 1946, los estudios de la ENP tienen una duracion de cinco anos ¥
Nuevamente se agrupan en dos bachilleratos, el de ciencias y el de humanidades.
El plan de estudios actual de ia ENP entré en vigor en 1964, buscando dar
respuesta a la crisis por la que pasaban las escuelas preparatorias. El nuevo plan
de estudios abarcaba los tres afos de la preparatoria, destindndose los dos
primeros para un fronco comun en el que se incluian materias de matematicas,
fisica, geografia, historia universal, lengua y literatura espafiola, lengua extranjera,
logica, dibujo de imitacion, quimica, biolégica, anatomia, fisiologia e higiene,
historia de México, etimologias grecolatinas y ética; en el tercer afio se agrupaban
las asignaturas en " cinco areas fundamentales del conocimiento: disciplinas
sociales, humanidades clasicas, ciencias fisico — matematicas, ciencias quimico —
biolégicas y disciplinas econdémico — administrativas."’

Dentro de este plan de estudios de la ENP se orientaron cinco aspectos: el
desarrollo integral de las facultades del alumno, su formacién en una disciplina
que lo dote del espiritu cientifico, formacién de una cultura general que lo dote de
una escala de valores, formacién de una conciencia civica para su familia, pais y
la humanidad, y preparacion para abordar una carrera profesional. Con todo esto
se esperaba que el alumno aprendiera a estudiar, adquiriera los habitos def trabajo
diario, y consultara las diferentes fuentes de informacién.

2.2.1.6. DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA AL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES

Las escuelas preparatorias del Estado de México surgen con el plan de
estudios del CCH éste a su vez, se deriva de la ENP como una nueva opcion de
bachillerato universitario que buscaba entre otras cosas dar respuesta a los
planteamientos y demandas educativas generadas a partir del movimiento
estudiantil de 19868, es por ello que tenia como dos finalidades: a) la propedéutica
que era la adquisicion de una cultura general que permitiera una preparacion para
otro ciclo, b) la terminal que consistia en ia preparacion para et trabajo.

El plan de estudios se organizé en seis semestres, los cuatro primeros con un
tronco comun estructurado en cuatre areas: matematicas, ciencias
experimentales, historico — social y de talleres, se pretendia que los estudios
fueran interdisciplinarios; los dos Glimos con materias optativas relacionadas con
las carreras ofrecidas por la universidad.

7 Ibidem ... p- 36.
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Una caracteristica de este plan de estudios es la disminucién a 6 materias por
semestre con 22 horas de clase a la semana, lo que permitié establecer cuatro
horarios en cada uno de los cuatro planteles del CCH, con Ia finalidad de atender
a mas poblacion estudiantil. Esto dio origen a una relacién diferente entre maestro
— alumno, promoviendo la cooperacion, participacion y menor dependencia coma
era anteriormente, asi mismo se promovié la libertad en: la eleccidn de sus
grupos, profesores, materias optativas, y su responsabiiidad para el estudio. Esto
permitié al proporcionar el CCH cuatro turnos, se permitiera ingresar con mas
oportunidades al nivel medio superior, perdiéndose ahora su caracter elitista con el
que habia surgido, y asi tuvieran el acceso las clases populares.

La consecuencia de ello, provocd que con el tiempo fuese imposible contratar
a la planta docente que cumpliera con el perfil requerido, es decir, no tuvieran una
formacién docente o con interés en la docencia, su incorporacion obedecia mas a
intereses de tipo laboral que pedagégico. Sin embargo, el Colegio de Ciencias y
Humanidades y la Escuela Nacional Preparatoria, llegaron a convertirse en las
instituciones de mayor impartancia del nivel medio superior.

En 1996, se dio a conocer la nueva propuesta para el Plan de estudios del
CCH, posteriormente se dara a conocer, pero primero se hara un analisis de los
antecedentes y conformacion del cuiricufum del bachillerato propedéutico estatal,
que tuvo a su vez, las escuelas preparatorias dependientes de la UAEM.

2.2.1.7. INSTITUTO CIENTiF!CO Y LITERARIO AL BACHILLERATO DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO

El plan de estudios de las escuelas preparatorias estatales se encuentra
vinculado con ei bachillerato universitario y con el bachillerato de la UAEM, a
continutacion se hara una resefia del origen del bachillerato en el Instituto de
Cientifico y Literario.

El Instituto literario surgié en 1828 con el propésito de: a) Perfeccionar los
estudios elementales, y b) Proporcionar conocimientos de la educacion
profesional, entre las asignaturas que ofrecia se encontraban: teologia, derecho
canonico, historia eclesiastica, filosofia, ademas de derecho publico, civil y
constitucional, economia politica e idiomas, entre ofras.

En 1834, con la lLey de Instruccién Pulblica, se establecen 6 carreras
profesionales: jurisprudencia, medicina, mineralogia, comercio, farmacia vy
agricultura, desvinculada de la religién. En 1850, adquiere una orientacién clerical,
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y un caracter terminal como litografia, topografia, herreria y carpinteria, entre
otras.

En 1872, con base en la Ley Orgénica del Instituto Literario, los estudios se
dividian en preparatorianos y profesionales, teniendo los primeros  de
complementar los estudios primarios asi como de preparar a fos alumnos para
ingresar a las carreras profesionales impartidas en el Instituto.

En 1881, los bachilleratos se reducen a uno sélo, su duracién era de cinco
anos y con las mismas materias gue en la Escuela Nacional Preparatoria, el fin era
uniformar la instruccién.

En 1802, el Instituto pasa a denominarse Instituto Cientifico y Literario (ICL).
Con fa Ley Organica del 31 de Diciembre de 1943 el instituto adquiere su
autonomia (ICLA), como resultado de las nuevas demandas derivadas de las
condiciones sociales, humanisticas, cientificas y tecnolbgicas de la época.

En 1956, el instituto se transforma en la Universidad Auténoma del Estado de
México, credndose al mismo tiempo el denominado bachillerato auténomo
dependiente de la UAEM. Los cambios en los planes de estudio de la preparatoria
estuvieran relacionados con los de la ENP, es decir, propedéutico y terminal,

En lo que concierne al bachillerato de la Universidad Autdnoma del Estado de
México, el actual plan de estudios de las Escuelas Preparatorias del Estado de
Mexico, recupera de manera general fa estructura y organizacién curricular del
instrumentado en la UAEM en 1991, producto a su vez de los desarrollados
anteriormente.,

En 1956 continua operando el plan de estudios del ICLA bajo la denominacion
de escuela preparatoria integral, es decir, destinada a preparar al alumno de
acuerdo al area profesional a la que deseaba incorporarse en el nivel superior. En
1958, cambia a bachillerato (nico con duracién de cinco afios. En 1964,
considerando la reduccion en tiempo se conoce como bachillerato de tres afios y
mantiene su organizacién en cursos anuales, en 1970 se enmarca el bachillerato
por semestre, En 1982 se regresa a los tres afios y la arganizacién semestral con
el pian de reforma. En 1986 inicia su evaluacion dando como resultado el actual
curriculum dei bachillerato vigente desde 1991.

En cuanto a sus objetivos se mantienen los asignados desde la creacién de la
ENP, brindar una formacién propedéutica para el ingreso a la educacion superior,
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asi como dotar a los estudiantes de una cultura general pero al igual que sus fines
se van matizando e incorporando nuevos aspectos como la atencion a su
desarrollo fisico y apreciacion estética (1958), y finalmente, ofrecer una formacion
de base acorde al desarrollo del adolescente 1964.

A partir del cuarto plan de estudios de 1970 los objetivos implican mayor
numero de elementos: la formacion de una disciplina que dote al alumno de un
espiritu cientifico, el desarrollo integral de sus facultades para hacer de &l una
persana culta, una cultura general que le proporcione una escala de valores, una
conciencia civica que defina sus valores frente a su familia, su pais y la
humanidad (Bernaldez Huerta, 1970). Algunos de estos elementos seguiran
presentes en el actual plan de estudios.

Entre 1990 ~ 1991 se realiza una evaluacién integral, en Ia que se detectan
graves problemas en gran parte de los componentes curriculares, destacando
entre efios la total incongruencia entre los objetivos y la estructura del sistema
educativo nacional, lo que va a ser el punto de partida para la reestructuracién
total del plan de estudios, llegar al que actualmente se trabaja con algunos
ajustes, no sdlo en .la UAEM sino en las EPEM,

Como consecuencia del proceso anterior la estructura curricular se modifica ¥
las dreas quedan integradas, en 1982, en cinco' ciencias quimicas y
agropecuarias, ciencias fisico - matematicas, ciencias de la salud, ciencias
econdmico — administrativas y ciencias sociales y humanidades: cabe aclarar que
estas corresponden a las trabajadas en los primeros planes de estudio de las
EPEM; finalmente desaparecen como propedéuticas y quedan integradas como
areas curriculares en 1991 lenguaje y comunicacion, ciencias sociales y
humanidades, matematicas, ciencias naturales y experimentales, y formacién
complementaria.

Finalmente, con relacién a ia duracion del bachillerato, nimero de asignaturas
y créditos, de manera formal encontramos que hasta el plan de estudios de 1 95§,
su duracion era de 5 afios, a partir de 1964, con su separacién de la secundaria se
eleva a tres afios, duracién que se reduce a dos afos a partir de 1971 con su
organizacién en sistema de bloques; finalmente, en 1982, regresa a la duracion de
3 afios que se mantiene hasta ahora.

El nimero de asignaturas, a excepcién del plan de 1964 que integraba un
total de 48, ha venido aumentando de 20 — 29 de 1956, a 30 — 31 en 1970, 33 en
1971, 36 en 1982, hasta llegar a 43 mas 5 cocurriculares en 1991 que constituyen
un total de 344 créditos, lo que permite identificar una escolarizacion excesiva.
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Como se ha venido reiterando, las escuelas preparatorias del Estado de
México trabajan desde 1994 con el Plan de Estudios de 1991 de la UAEM, pero
cuando estas fueron creadas en 1981 lo hicieron con el de CCH, pero en 1982
modificaron ese plan de estudios creando el denominado “Estado de México”
vigente hasta la reforma de 1994; hasta ahora se ha realizado un andlisis de los
tres planes de estudio con los cuales han trabajado las escuelas preparatorias de
la entidad, pero antes se conté con el bachillerato integrado en las escuelas
normales, que de una u otra forma, representa un antecedente importante.

El bachillerato de fas Escuelas Normales del Estado de México: Las escuelas
preparatorias en la entidad se integran al subsistema educativo estatal a principios
de la década de los ochenta, que hasta los afios setenta, se ocupaba mas de |a
educacion basica y normal, el bachillerato habia quedada a cargo de las escuelas
dependientes e incorporadas a la UAEM, la UNAM vy a las escuelas normales
aungue estas con una minima participacién, en tanto a partir de su plan de
estudios de 1972 se incorpord el bachillerato enmarcado en los cuatro afios de la
carrera, y en 1973 se concentré en los dos primeros afios; la mayor parte de los
alumnos que lo cursaban continuaban sus estudios en [a misma escuela. En 1978,
se reestructura el plan de estudios de las normales denominadas Estado de
Mexico, defando dos afios para el bachillerato y agregando uno mas al ciclo
profesional.

En estos planes de estudio sus propdsitos, estructura curricular y contenidos
estaban enfocados totalmente a la formacion de profesores de educacion basica;
de sus objetivos solo dos se referian de manera particular al bachillerato: dotar al
alumno de una cultura general que le permitiera el ejercicio adecuado de su
profesidn, asi como desarrollar en €l una actitud social que le proporcionase un
claro concepto del mundo y de la vida.

De las 5 areas que integraban el plan de estudios hasta 1976: cientifica,
humanistica, psicopedagdgica, tecnologica y fisico artistica, sélo en las dos
primeras se incorporan asignaturas enfocadas especificamente al bachillerato,
tales como: matematicas, espafol, ciencias naturales, ciencias sociales, filosofia,
seminario de problemas economices, politices y sociales de México.

A partir de 1976, el plan de estudios se modifica, incluyendo el ciclo del
bachillerato; se reconoce la validez de los estudios de bachillerato para ingresar a
ofras instituciones de educacion superior al concluir esie ciclo o bien el nivel,
aunque son pocos los casos que se registran en una y otra opcion.

En 1978 se hacen nuevos ajustes al plan de estudios que no afectan al ciclo
de bachillerato, sélo al profesional, al incluir materias encaminadas a fortalecer el
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conocimiento y la conciencia por la entidad mexiquense; este plan se mantiene
hasta 1984 en que se inicia la Reforma de la Educacién Normal de 1984,

Antes pasar al plan de estudios de las preparatorias estatales, analicemos el
del bachillerato incluido en las escuelas normales, vigente hasta antes de 1984.

El bachillerato se integraba por 46 asignaturas que se cursaban en dos afios,
12 en cada uno de los dos primeros semestres y 11 en el tercero y cuarto; aunque
no se ubicaban por areas, bien podriamos identificar las siguientes: matematicas,
fisicoquimica, historica, filoséfica, lectura y redaccién, c¢iencias de la salud,
idiomas, educacion artistica y fisica.

Los programas incluian objetivos generales y particulares, un listado de los
contenidos tematicos y bibliografia; pero en la practica es comiin el trabajo con el
libro de texto y fos apuntes del maestro, debido a gue las bibliotecas de las
escuelas cuentan apenas con una bibliografia basica y los alumnos, por su nivel
socioeconomico, no tenian los recursos para adquirir los diferentes textos que se
sugerian en el programa. Los docentes, en su mayor parte, eran egresados de la
escuelas normales y de manera particular de la Superior de la Ciudad de Toluca.

Las practicas educativas se caracterizaron por las exposiciones del docente y
trabajo en equipos en el mejor de los casos, apoyadas por practicas, visitas a
museos, conferencias u ofras actividades sugeridas por el profesor, vy de acuerdo
a las posibilidades que la ubicacion de la escuela permite.

La evaluacion se reducia a la acreditacién y se apoyaba de manera general
en examenes parciales y finales (baterias pedagégicas), de los cuales se exigia
fueran objetivos, aunque también algunos docentes utilizaban las denominadas
escalas estimativas que incluian por lo general practicas o trabajos escritos que
los alumnos elaboraban en el transcurso del semestre.

2.2.1.8. LAS ESCUELAS PREPARATORIAS DEL ESTADO DE MEXICO

A principios de la década de los ochenta surgen las escuelas preparatorias
dependientes del subsistema educativo estatal, * en los periodos gubernamentales
de Lopez Portillo (1976 — 1982) en el pais, y de Jorge Jiménez Canti (1975 —
1981) en el Estado de México, un afio antes de la crisis economica del ochenta ¥
dos, en un periodo en que a nivel nacional parecian recuperarse los niveles de
crecimiento pero sélo de manera artificial y como consecuencia de la politica de
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incentivacion a la economia y a la industria petrolera como palanca del desarrollo,
generando una crisis fiscal y un déficit del gasto publico federal.”>®

"En el estado de México la economia se concentraba en el sector industrial ¥
de servicios por lo que, al igual que en el contexto nacional, frente a la necesidad
de una fuerza de trabajo capacitada, y una sociedad dispuesta al consenso, la
educacion mantenia su excelencia politica e ideoldgica; al mismo tiempo que la
dinamica de crecimiento de la poblacién y la matricula continuaba, aunque en
menor proporcion comparado con los afios anteriores. ™

Lo anterior permite explicar el origen de las escuelas preparatorias estatales,
pues de las tres gue existian en 1981 sélo se va a flegar a 7 en 1984, siendo hasta
el siguiente afio cuando empieza su crecimiento acelerado; simplemente, de 1984
a 1985 se abrieron 62 escuelas, expansion que va a continuar en los siguientes
afos. Al surgir las escuelas preparatorias en la entidad, fue necesario que durante
los primeros afios las atendiera el Departamento de Educacion Superior; cuando
empieza a multiplicarse, se crea el Departamento de Educacién Media Superior,
en tanto la demanda aumenta considerablemente, como producto del crecimiento
de la pobtlacion.

En 1981 se abre el servicio de educacién media superior en el Estado de
Meéxico a través de la Secretaria de educacion, Cultura y Bienestar Social. Inicia
aplicando el plan y los programas de estudio del Colegic de Ciencias vy
Humanidades de la UNAM; sin embargo, no de manera total pues se retoman los
objetivos del nivel y estructura curricular general, pero no se mantiene en forma
original, asi mismo no se considera la metodologia didactica propuesta.

El documento que contiene el plan de estudios y programas del bachillerato
de 1981 se estructura de la siguiente manera: introduccion, objetivos  del
bachillerato, objetivos del area del conocimiento, objetivos de la asignatura,
unidades con sus objetivos, contenidos expresados por temas y objetivos
especificos, técnicas didacticas y actividades sugeridas entre las que destacan la
exposicion del maestro, las practicas y el trabajo de investigacion, finalmente, Ia
bibliografia por unidad.

De sus objetivos se recupera una doble finalidad su caracter propedéutico y
terminal encaminados a la preparacion para el ciclo superior y para el trabajo; de
su estructura curricular la agrupacion de materias por areas, sobre todo por sus
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NORIEGA , Blanca Margarita. ¥ La politica educativa a través de la politica de financiamiento”, México, 1985. 150 p.p.
PEREZ Arenas, David. ™ La Docencia en Iz maestria en Clendas de la educacion dej ISCEEM (Andlisis curricuiar: procesos
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bachilleratos especificos con sus materias definidas, como el de ciencias
quimicas, el de ciercias fisico — matematicas, y el de ciencias sociales ¥
humanidades, entre otros.

Con relacion a las materias el plan de estudios de las EPEM contiene 18 las
Cuatro matematicas del area del mismo nombre; fisica, quimica y biologia del rea
de ciencias experimentales; las tres historias; universal moderna y contemporanea
y de México del area histérico — social; y los dos talleres de redaccion. Ademas se
agregan 13 en tan sélo los cuatro primeros semestres, sin considerar educacion
fisica, artistica, y orientacion educativa y vocacional, con lo que suman 25, del
primer grupo se agregan: antropologia, técnicas de investigacion, introduccion a
las ciencias sociales (1er. Semestre); fisica, técnicas de investigacién documental
(2°. Semestre ); quimica, geografia y doctrinas filoséficas (3er. Semestre); ética,
etimologias, problemas econdmicos, politicos y sociales del mundo
contemporaneo (4°. Semestre). Ademas de tres de inglés que en el CCH deja
como opcional a otro idioma,

Lo anterior se traduce en un plan de estudios demasiado escolarizado, en
donde su légica parecia operar de manera contraria, a mayor tiempo en la escuela
mayor y mejor formacién, con los que la educacién se hacia sinénimo de
escolarizacion. Esto no sélo se promovia con la saturacién de materias y
fragmentacion de contenidos, sino se retroalimentaba con las practicas escolares
donde se trataba a los alumnos como sujetos incapaces de responsabilizarse de
su formacién, por lo que a diferencia de ofras instituciones de educacién media
superior, se frata y controla al alumno como en los niveles anteriores.

Con todas estas limitantes el plan de estudios de 1981 se trabajé con cuatro
generaciones, hasta 1985, cuando surge el denominado Plan de Estudios " Estado
de Meéxico", vigente hasta la reforma de 1994, como producto de la revision del
plan anterior.

Plan de estudios Estado de México: Dentro de este plan se pretende otorgar
al nivel una personalidad propia que lo ubigue no sélo como una continuacion de
la educacién media o una preparacion para el nivel superior, sino mas bien, que
los jovenes comprendan su sociedad, ademas de incorporarse al trabajo
productivo.

Por lo que se demanda que el nive! medio superior propedéutico en las EPEM
proporcione una formacion sélida, no sélo en cuanto a la adguisicion de
conocimientos, sino en e! desarrollo de actitudes, capacidades intelectuales y
habitos de estudio, asi como una Mmayor autonomia en cuanto a sus
responsabilidades como estudiantes en proceso de formacion.
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El plan de estudios se estructuraba por un Tronco Comin de la siguiente
manera:  En los cuatro primeros semestres y se integraba por 28 asignaturas,
agrupadas en 7 areas: Matematicas, ciencias naturales o experimentales, histdrico
social, metodologica, lenguaje y comunicacion, apreciacién y expresion artistica, y
por tltimo educaci6n fisica. Posteriormente su inclinacidn hacia un area especifica
otfientada hacia 6 bachilleratos especificos: el de ciencias quimicas y
agropecuarias, el de ciencias de la salud, e! de ciencias fisico matematicas, el de
ciencias econoémico administrativas, el de ciencias sociales y humanidades, y el
pedagégico. Ademas de las asignaturas basicas habia las denominadas
cocurriculares, una por semestre con dos horas, educacion fisica y actividades
artisticas.

Los programas estaban integrados por los siguientes apartados: introduccion
general de la asignatura, objetivos particulares, presentacion y recomendaciones
para el manejo del programa, ubicacion de la asignatura en el plan de estudios, y
contenidos tematicos con un desglose, a partir de la macroreticula {unidades), de
la mesoreticuia (temas de cada unidad), y la microreticula (subtemas, objetivos
particulares y actividades de aprendizaje sugeridas, bibliografia general y
complementaria.

Et plan de estudios Estado de México estuvo en operacién menos de diez
anos, pues en 1984, en el contexto de una de las acciones del Plan Estatal de
Desarrollo 1993 ~ 1599, referida a la actualizacion de los Planes y Programas
Educativos, con ia intencién de elevar la calidad de la educacion, se dio a conocer
el Plan de Estudios para el Bachillerato Propedéutico Estatal,

Plan de Estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal 1994: E| plan de
Estudios se dioc a conocer a través de un documento, que se encuentra
estructurado de la siguiente manera: Introduccion, antecedentes, sistema
curricular, perfil del bachiller, practica docente y estructura formal; sugerencias
para su instrumentacién. Cabe aclarar que el Departamento de Educacion Media
Superior, reconoce que el solo se retomo el Plan de Estudios de la UAEM, pero la
organizacion curricular y la elaboracion de programas se hizo con base en las
necesidades y caracteristicas del subsistema estatal en el que se ubican las
EPEM.

Es por ello que “ el propésite del bachillerato, es ofrecer al estudiante una
formacion integral, gue propicie el desarrollo de las habilidades l6gicas necesarias,
para tener acceso a esfructuras intelectuales mas complejas, asi como la
asimilacién de los conocimientos basicos de las ciencias, las humanidades y las
tecnologias que le permitan sintetizar los procesos mentales alcanzados para
entender su entorno, constituyéndose en un actor critico y constructivo de la
sociedad en la que se desenvuelve el contexto social debe adecuar las
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caracteristicas del perfil basico del bachiller que se desea promover, asf como fa
delimitacién conceptual de las competencias académicas basicas que se plantean,
con la idea de contribuir a la redefinicidn del Sistema de Educacion Media
Superior."?

“ Surge asi una nueva propuesta curricular, en donde no sélo se consideren
cambios en la estructura formal del programa, sino gue desde una visién integral,
se examine cada una de las partes que intervienen del Sistema Curricular, En
donde una nueva cosmovision, de fundamento a la practica docente y a los fines
formativos e informativos a los que contribuye para el perfil del bachiller. La
practica docente tiene un papel fundamental, modificarla representa un cambio
metodologico, es decir, transformar la actuacion tradicional del profesor y llevarlo a
adoptar nuevas estrategias, implica la construccién de un nuevo perfil del
profesional de Educacion Media Superior que considere los conocimientos,
habilidades, valores y procesos intelectuales para desarrollar su labor educativa,
estableciéndose con los alumnos una relacion adecuada que promueva y facilite el
aprendizaje significativo; en la nueva propuesta para la operacion dei curriculo
estatal el profesor debe basar su ensefianza en dos principios:

a) Contribuir en forma directa en el desarrollo del alumno como individuo y
como miembro de una sociedad en determinado medio ambiente.
b) Considerar que el alumno evoluciona constantemente.

Aunado a tales principios, el profesor debe interiorizar de una manera clara y
profunda, la fundamentacion metodoldgica para dar un significado nuevo a los
mismos elementos de su entorno cotidiano, analizarlos vy vivirlos desde una Optica
y orden diferentes, asi podran dar un encuadre metodolégico a los aiumnos para
lograr integracion, coordinacién y coherencia en los trabajos del ciclo escolar.”!

Antes de definir el perfil de bachiller, considerado “como el resultado de un
procedimiento  sistematico que permite identificar determinados rasgos o
cualidades tipificadas, que impactan en un objeto definido, con respecto a un
interés cientifico particular; por tanto, el perfil es el producto ideal que delinea un
modelo esperado en congruencia con los rasgos que se expresan a partir de fos
propositos educativos institucionales. Bajo estos criterios, el perfil puede ser un
parametro para la conformacién de contenidas de aprendizaje con miras a elevar
la calidad, eficiencia y eficacia del servicio educativo. "2 Por o tanto, es necesario
considerar una linea metodolégica que facilite desarrollar los contenidos

Bachilerato Propecéutico Estatal Pian de Estudios. Toluca: Direccién General de Educacion, Gobierne del Estado de
México, 1994, p. 2

Toidem ... p. 2-3,

Ibidem ... p. 7
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programéticos y permita al alumno adquirir los conocimientos, se entiende por
competencias, a “ las actividades que desarrolla el estudiante como resultado de
la accién escolar para adquirir el conocimiento individual,”® comprende cuatro
elementos: los saberes que son los contenidos, fa percepcion que se asocia al
lenguaje v al desarrollo cognoscitivo, |a praxis se reduce a las acciones del sujeto
sobre su entorno y al manejo de su propio pensamiento, mientras que los valores
se asocian a la toma de sentido del alumno con consenso social.

El perfil gue se establece para el bachillerato de acuerdo a las areas
curriculares del plan de estudios es el siguiente:

“ LENGUAJE Y COMUNICACION:
» Expresarse correcta y eficientemente en forma oral y escrita, asi como
aplicar técnicas de aplicacion que lo capaciten para el autoaprendizaje.
¥ Habilidad para reconocer diferentes propdsitos y métodos en la escritura
y poseer la capacidad de identificar e interpretar diversos puntos de vista
de escritores.

CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES:
> Interpretar situaciones de caracter economico, politico, histérico — social
para explicarse las transformaciones actuales del pais, participando
consciente y activamente en su mejoramiento.

MATEMATICAS:
» Poseer la habilidad para formular y resolver problemas en términos
matematicos.
» Capacidad para usar apropiadamente los conocimientos logico -
matematicos en sistemas computacionales.
¥ Desarrollar la reflexion como operacidén permanente en la construccion
del razonamiento.

CIENCIAS NATURALES Y EXPERIMENTALES:

» Concebidas como campos del conocimiento gque se encuentran en
constante evolucion, siendo instrumentos capaces de transformar su
medio que exigen una reflexién critica y responsable para su desarrollo y
aplicacion.

> Emplear lenguajes y métodos de informacion cientifico — tecnologico y
social para realizar consultas e investigaciones sencillas que expliquen
los fendomenos de su entorno.

FORMACION COMPLEMENTARIA:
» Poseer informacion sobre el contexo y sobre si mismo para elegir
racionalmente una carrera profesional.

® thidem.
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» Promover el uso racional de los recursos naturales y participar
activamente en la solucion de problemas ambientales.

» Poseer conocimientos que le permitan incorporarse vocacional y
académicamente a estudios superiores,

» Cuidar y rescatar el patrimonio cultural de su entorno social.™*

Dentro del perfil del bachiller, se hace referencia a las competencias
genéricas que comprenden la ejecucion de conocimientos de amplia aplicacion en
la vida real, sea general o profesional; las competencias especificas sefalan los
conocimientos particulares que se desarrollan como efecto de asignaturas
particulares.

Para culminar el apartado del perfil, se dan a conocer los propésitos:
Proporcionar los efementos culturales para que el alumno adopte de manera
critica y consciente las concepciones filoséficas de su tiempo, permitir al alumno
acceder al conocimiento cientifico para ponerlo en practica en el proceso de
aprendizaje de las ciencias fundadas en tres principios: obsetvar, racionalizar, y
aplicar, dotar de una cultura mediante su participacion colectiva en forma critica,
activa y consciente para la transformacion de su medio; y brindarle los elementos
metodoldgicos para el manejo de las ciencias y el desarrollo del autoaprendizaje
para su formacion,

La practica docente es considerada la clave para el sistema curricular
propuesto, a través de un cambio metodolégico que permita trasformar la practica
tradicional del profesor dentro del aula y promover el desarrollo de las
competencias genéricas a partir de la aplicacién de la metodologia basica de:
ensayo, sesion bibliografica, y proyectos, gue consisten en:

> Ensayo: Se orienta hacia el desarrollo de una de las competencias
lingtisticas, incluyendo las habilidades de sintesis, andlisis, expresidn
escrita y ortografia, entre otras; lo gue posibilita el desarrollo del
razonamiento abstracto.

# Sesion bibliografica: El alumno puede desamrollar la competencia de
busgueda de informacién, el desempefio de redes de computadoras en
las bases de datos, el procesamiento de la informacion (analisis,
sintesis, etc), la comunicaciéon oral v escrita, la traduccion, etc.

> Meétodo de proyectos: Le posibilita al alumno la aplicacion de saberes de
las asignaturas por separado, sino abriendo las posibilidades al trabajo
colegiado, a traves de la integracién de saberes provenientes de varias
de elfas.

“ Ibidem ..p.p.7-9.
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Con la aplicacidn de la metodologia basica se pretende modificar la practica
tradicional expositiva del profesor.

La estructura formal del plan de estudios de! bachillerato propedéutico estatal
pretende lograr en el estudiante: el desarrollo de la estructura cognitiva que
permita la asimilacién ordenada y paulatina de saberes y, el desarrollo del
conocimiento que le permitan desenvolverse en log estudios del nivel superior y en
su entorno real.

Por lo cual se sefala que la funcién central del profesor no serd el ensenar,
sino el propiciar el desarroilo de competencias en el alumno, sugiriendo que como
coordinador se integre al grupo como un elementoc mas, cuya tarea sea la de
ayudar al grupo a alcanzar los aprendizajes, a través de la sugerencia de
actividades para que los alumnos operen y construyan conocimientos, fomentando
relaciones de respeto y honestidad; propiciando una comunicacion con sentido
critico y empleando las competencias gue permitan una articulacién lbégica de los
programas con la participacion de fos alumnos.

Con la finalidad de que los aprendizajes significativos se proyecten fuera del
aula, es decir, con la intencion de transformar la realidad, para que el bachiller
(alumna) logre:

* Convertir los saberes en conocimientos.
Aptitudes linglisticas, numéricas y de procesamiento de informacion.
Capacidad critica, de expresion, de razenamiento y comprension.
Creatividad.
Habilidad para estudiar.
Capacidad para desempefiarse en ambientes computarizados.™®

YV VYVYYY

Se dan a conocer algunas referencias metodoldgicas que permitan cambiar la
practica docente, tales como la ariculacion de contenidos con el mundo real y
objetivo, introducir cambios en los sistemas de trabajo del profesorado, promover
el trabajo grupal, |a lectura, la discusion y la investigacion.

Finalmente se enfatiza fa importancia de Ia evaluacidn, entendida “ como un
proceso perrmanente, integral y sistematico de obtencién de informacion de
calidad, confiable y valida sobre los elementos que intervienen en el proceso
educativo, que posibilita impulsar las acciones hacia una educacién 6ptima.™®

¥ Ibidem ... p. 14

" Ibidem ... p. 17




La evaluacion no sélo del proceso ensefianza — aprendizaje v los productos,
sino enfocada hacia los elementos, medios que intervienen, norman, regulan y
condicionan todo el proceso educativo;, cuyo objetive es valorar los productos
obtenidos mediante las competencias; asi como la importancia que tiene la
capacitacion y actualizacion de los docentes para lograr un mejor desempefic con
la nueva propuesta curricuiar, ello en un nivel tanto metodolégico como de los
contenidos.

La estructura del mapa curricular Unica esta conformada por 5 areas, 17
materias, con 43 asighaturas curriculares, mas 5 cocurriculares de una hora a la
semana por semestre, las cuales son: Orientacion Educativa, Servicio y Asesoria
de Computo, Educacion para la Salud, Educacion Artistica y Educacion Fisica.

Las cinco areas que conforman el mapa curricular (ver la estructura del mapa
curricular) son: Lenguaje y Comunicacién, b) Ciencias Sociales y Humanidades, c)
Matematicas, d) Ciencias Naturales y experimentales, y e} Formacion
Complementaria, esta (iltima drea es considerada servicios cocurriculares, porque
se sefala por su caracter practico y propdsite curricular, tiemen un caracter
especial, por lo que podran desarrollarse mediante seminarios, conferencias,
exposiciones, eventos deportivos, etc. el departamento marcara sus lineas
generales, asi como sus sistemas de acreditacion, que sera global, al final del
bachillerato y con base en actividades debido a su caracter practico; ademas de
que los horarios se sujetaran a los cursos curriculares.

El contar con un bachillerato Unico permite colocar a los alumnos de las
escuelas preparatorias estatales en iguales condiciones que los provenientes de
las escuelas preparatorias de la UAEM. Sin embargo, los alumnos de las
preparatorias estatales, debido a la ubicacion geografica de su residencia o por el
reconocimiento que tienen optan por cursar estudios superiores en instituciones
como: UNAM, 1PN, y UAM.
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ESTRUCTURA DEL MAPA CURRICULAR *

AREA CURRICULAR MATERIA ASIGNATURA

Etimologias Etimologias

Lectura y Redaccidn Taller de lectura y Redaccion 1
Taller de lectura y Redaccion 11

Literatura Literatura I

A Literatura II
LENGUAJE Y COMUNICACION

Metodologia Metados y Técnicas de Investigacion I
Métodos y Teécnicas de Investigacion II

Inglés Inglés T
Inglés I
Inglés I11

Arte Artes Visuales

Filosofia Légica
Filosofia
Etica

CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES | Ciencias Sociales Antropologia
Sociologia
Economia

Evolucidn Nacional Historia Universal

Historia de México

Nociones de Derecho Positivo Mexicano
Estructura Socioecondmica y Poiitica de México




AREA CURRICULAR MATERIA ASIGNATURA

Computacién

Algebra I

. Algebra IT
MATEMATICAS Trigonametria

Geometria Analitica
Calculo Diferencial e Integral

Estadistica
Fisica Fisica I
Fisica 11
Fisica IIF
Quimica Quimica I
Quimica I
CIENCIAS NATURALES Y Biclogia Biologia General
EXPERIMENTALES Biologia Humana
Hombre y medic Ecologia
Geografia
Psicologia
Tecnclogia Innovacion y Desarroile Tecnoldgica
Habilidades Cognitivas Fundamentos de ta Cognicidn

Comprension y Razonamiento Verbal
Analisis de Prablemas y Toma de Decisiones
Creatividad Aplicada

FORMACION COMPLEMENTARIA Servicics Comunitarios Orientacién Educativa

Servicio y Asesoria de Cémputo
Educacion para la Salud
Educacion Artistica

Educacion Fisica




Situacion actual de las Escuelas Preparatorias Oficiales del Estado de
México: Esto con el proposito de recuperar algunos de los datos mas
significativos que permitan identificar 1a problematica que atraviesa actualmente;
con el apoyo en los datos estadisticos oficiales que se encontraron en los informes
emitidos por la Direccién General de Educacion Media Superior, en Enero de
2005.

Matricula escolar (Ver grafica 1)de las preparatorias oficiales del Estado de
México, de los siguientes ciclos escolares:

1998 — 2000
2000 - 2001
2001 - 2002
2002 - 2003
2003 - 2004

O =

GRAFICA 1

MATRICULA DE LAS ESCUELAS PREPARATORIAS
DEL ESTADO PE MEXICO

293,833 ||
mE4 317
m 77 Ea7
B72 062
(170,672 |

Indicaderes Educativos de: Aprobacion (Ver grafica 2), Reprobacién (Ver
grafica 3), y Desercidn (Ver grafica 4) de las preparatorias oficiales del Estado de
México, de los siguientes ciclos escolares.

1999 — 2000
2000 - 2001
2001 — 2002
2002 - 2003
2003 — 2004
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GRAFICA 2
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Eficiencia Terminal (Ver gréfica 5) de las preparatorias oficiales del Estado de
Meéxico, de los siguientes generaciones:

1. 1999 — 2002
2. 2000 - 2003
3. 2001 - 2004 GRAFICA 5

EFICIENCIA TERMINAL
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Ante esta problematica, es necesario considerar los programas que fueron
elaborados por un equipo de maestros del subsistema estatal, tomando como
referencia los trabajos de la UAEM y los del plan de estudios anterior

Es por ello, que los programas se estructuraron con los siguientes apartados:
una presentacion, la propuesta metodologica, la propuesta de evaluacion, los
objetivos del curso y el desglose de las unidades

La presentacion comprende fundamentalmente una sintesis de los elementos
centrales contenidos en el plan de estudios, los propasitos de ta materia, su
ubicacién curricular y la estructuracion de sus contenidos por unidades

En la propuesta metodolégica se describen las habilidades que habran de
desarrollarse en el alumno a partir de los contenidos y metodologia didactica, y
finalmente se hace una descripcion de la metodologia basica; método de
proyectos, sesion bibliografica, ensayo y mapas conceptuales, que habran de
utilizarse para el desarrollo de las competencias en el alumno.

En el apartado de la propuesta de evaluacion, se recuperan algunas de las
ideas contenidas en el documento general del plan de estudios, ademas de
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proponet algunas sugerencias para evaluar los contenidos de la asignatura. Previo
al desglose de unidades se sefialan los objetivos generales de las asignaturas,
posteriormente se anota el titulo de la unidad, sus objetivos, los temas que la
integran, las actividades que se sugieren para su aplicacién en horas tedricas y
practicas. Al final se incorpora la bibliografia basica y complementaria para la
asignatura.

2.3. ORIGEN, MISION, VISION Y ORGANIZACION DE LA
ESCUELA PREPARATORIA OFICIAL NO. 110.

Con el proposito de identificar los problemas por los que esta atravesando la
Escuela Preparatoria Oficial No. 110, es necesario realizar un analisis de los
antecedentes acerca de la fundacion de dicha escuela, asi como de Ia
metodologia trabajada dentro de la materia de Taller de Lectura y Redaccion | yll
turno matutino, y su forma de evaluacién, con la finalidad de dar a conocer la
forma de abordar la comprension de lectura dentro de dichas asignaturas a fin de
elevar el rendimiento académico del alumno.

ANTECEDENTES: La institucion educativa cuenta con caracteristicas muy
especiales. En primer lugar es una escuela relativamente recién creada, debido a
gue su construccion inicio en el ano de 1995, y el servicio se ofrecid a finales de
agosto de ese mismo afio, se encuentra ubicada dentro de la Sierra de
Guadalupe, enmarcada en una comunidad marginada, porque en este tiempo no
contaba con ningun servicio, lo que ocasionaba que no fuera facil el acceso a la
institucion, ante esta panoramica, tanto los profesores como los alumnos se
enfrentaban al problema de la delincuencia bastante coman hasta e! dia de hoy.

L.a preparatoria en su primer ciclo escolar contaba con 4 aulas, de las cuales
2 eran ocupadas por los dos primeros grupos asignados a la institucién, 1 por la
cafeteria, y la Ultima era ocupada por la direccion y subdireccion: actualmente este
espacio también es acupade por el Departamento de Orientacidon Educativa, asi
mismo, no tenia barda perimetral, lo que ocasionaba que las personas de la
comunidad accedieran con facilidad a la institucidn, y de esta manera se
presentara con mayor frecuencia el problema delictivo. Posteriormente, la escuela
fue creciendo y mejorando su estructura.

Durante el ciclo escolar 1998 — 1998, la institucidén contaba con dos turnos, 6
grupos en el turno matutino, 3 grupos de tercer grado, 2 de segundo y 1 de primer
grado; y con 6 grupos en el turno vespertino, 2 grupos de cada grado.




A través de las diversas gestiones realizadas por la direccion escolar se ha
ido ampliando la construccion y ampliacion de la Preparatoria Oficial No. 110,
Actualmente cuenta con: un edificio en el cual se encuentran 3 aulas, en la
primera se ubica un laboratorio de computacidn; dentro del cual se encuentra una
bodega, una pequena papeleria, y asi mismo, un espacio para la cafeterfa, en un
segundo edificio se encuentran 3 aulas de clase, en un tercer edificio se encuentra
una aula donde se ubica la direccién, la subdireccién, y el departamento de
orientacion, 3 aulas de clase, una bodega v un modulo sanitario, en el cuarto
edificio se ubica la biblioteca de fa institucién, una aula de clase, y un laboratorio
multidisciplinario (fisica, quimica, biologia). Por Gltimo, cuenta con un pequefio
jardin con una fuente, elaborado por profesores y alumnos, asi mismo, cuenta con
otras pequehas areas verdes, que también existen gracias a la participacion de
tada la comunidad escolar.

Es importante mencionar que se trata de una Preparatoria Oficial, y su
construccion fue posible gracias a las gestiones gque ha venido realizando la
Direccion de ia Escuela al municipio de Ecatepec, a través de la Direccion de
Educacion de! mismo. La escuela cuenta ademas con un alambrado, colocado por
el municipio en 1996.

Cabe aclarar que dentro de la historia de la escuela Preparatoria Cficial No.
110, se debe mencionar la constante lucha de un grupo de 30 jovenes
aproximadamente, que por falta de oportunidades para continuar estudiando la
Preparatoria, que durante dos afios escolares se reunian a cursar este nivel con
algunos profesores que los apoyaron. Originalmente no tenian ningin
reconocimiento con validez oficial, por lo que desde sus inicios consiguieron que el
Gobierno del Estado de México a través de la Secretaria de Educacion, Cuitura y
Bienestar Social (SECYBS) le dio reconocimiento oficial en agosto de 1995,
dependiendo directamente del Departamento de educacion Media Superior,
actualmente la Direccidn General de Educacion Media Superior (a partir del afo
2000). Cabe mencionar, que no fueron reconccidos los dos afios que cursaron
por su cuenta, en el Centro Civico de Tulpetlac.

La SECYBS autorizd las inscripciones para aquellos alumnos que formaban
parte de aquel grupo de muchachos, y convocd a inscribirse a aguellos que
presentaran el examen U(nico, {por primera vez la Comision Metropolitana de
Instituciones de Educacién Media Superior. COMIPEMS), y que no quedaron en
alguna institucidén de su agrado o no obtuvieron un lugar en la Preparatoria Oficial
de Nueva Creacion, ubicada en Tulpetlac (debido a que por su ubicacion y ser el
primer afic de un examen dnico), no lograron su incorporacion, siende la sede de
inscripcion la Unidad Pedagdgica de Ecatepec.
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La preparatoria inicié sus labores a finales de agosto de 1995, contando con
57 alumnos, 1 orientador, y 7 profesores, La direccion escolar inicio sus funciones
a mediados de octubre de 1995, la subdireccion escolar comenzé su funcién en
marzo de 1996. Conforme fue aumentando la matricula y las necesidades de la
escuela, se fue conformando la planta docente, asi mismo se fueron ampliando las
instalaciones del plantel, hasta el dia de hoy.

MISION:

* Apoyar y contribuir al fortalecimiento del Bachillerato General y la
operatividad del Sistema Curricular, mediante la integracién de un equipo de
trabajo que genera la creatividad y el compromiso de los docentes hacia el fin
primordial de formar integralmente a los bachilleres, propiciando el desarrollo de
sus habilidades |bgicas necesarias, para poder acceder a estructuras intelectuales
mas complejas, asi como a la construccion de los conocimientos basicos que les
permitan entender su entorno, constituyéndose asi en un actor critico vy
constructivo de la sociedad en gque vive. "

VISION:
* Consolidarnos como  institucién  de Nivel Medio Superior que ofrezca
servicios educativos de calidad, y asi coadyuvar en la formacion integral del

bachiller. ”

Con miras a lograr la vision mencionada anteriormente, y para lograr las
metas planeadas, la institucion elabora cada ciclo escolar la “ Planeacién
Institucional “, por planeacion se entiende aguel proceso que consiste en un
conjunto de actividades de analisis, evaluacion y consideracion de alternativas de
accién que permitan definir los pasos a dar, para mejorar una situacién, es por
ello, que la planeacidon debe contribuir al logro de las metas, y a la misién de la
escuela.

La planeacién es un proceso dinamico gue nos permite saber qué vamos a
hacer, y como lo vamos a realizar. Cuando hablamos de planeacidn en un
contexto de calidad, se debe comenzar con planear el curso de la asignatura que
se imparte.

2.3.1. PLANEAC!()N DE LAS ASIGNATURAS DE TALLER DE LECTURA'Y
REDACCIONI Y II.

Las asignaturas de Taller de Lectura y Redaccion | y |l se ubican en el primer
y segundo semestre del Bachillerato Propedéutica Estatal, dentro de las cuales se
pretende que el alumno adquiera las habilidades necesarias para expresar su
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pensamiento de manera oral y escrita en los ambitos académicos vy
extraacadémicos, logrando asi la destreza de comunicarse.

La lectura va de la mano con la escritura, por ello se insiste en que los
alumnos aprendan a expresarse correctamente sea de manera oral o por escrito,
pues dentro de cualquier formacion, académica o laboral, es imprescindible para
que se desempefe dptimamente, y lograr asi una evolucion cognitiva integral que
permita asimilar e internalizar los conecimientos de otras materias.

Ademas de formarles la lecto-escritura, se pretende que los alumnos
desarrollen ef autoaprendizaje, el aprendizaje colaborativo, pues el fin es dotarles
de las herramientas necesarias para un rendimiento eficiente respecto a los
conacimientos de otras materias del mismo nivel y para futuros conocimientos
propios del nivel superior.

METODOLOGIA : Para lograr el perfil de bachiller deseado es necesario
considerar una linea metodologica que facilite desarroilar los contenides
programaticos y permita al alumno adquirir los conocimientos significativos y para
ello deben aplicarse las COMPETENCIAS, entiendo éstas como las actividades
que desarrolla el alumno como resultado de la accion escolar para adquirir el
conocimiento. En este sentido valdria la pena hacer un ejercicio transdisciplinario
en busca de articular experiencias de aprendizaje para el desarroilo de
competencias genéricas, en el caso de la materia de Lectura y Redaccion [ y Il es
el desarrollo de la capacidad expresiva, tanto oral como escrita y de formacién
personal en los alumnos.

La presente metodologia tiene como finalidad modificar las ideas tradicionales
sobre la comprension de lectura y asi mismo la expresién escrita, y por tanto
redefinir los roies del profesor y del alumno, asi como los recursos y estrategias
para la enseflanza de la lectura.

Es por ello que se proponen una serie de estrategias a trabajar dentro de!
aula, con el fin de gue los alumnos sean activos constructores de significados, asi
mismo se pretende que en el alumno se estimule la comprension de textos de
contenido concreto, de textos literarios, ademas se insiste en la utilizacidon de
textos significativos completos, el trabajo individual, o de grupo y la integracion de
la lectura como ofras formas de construir significados. Por lo tanto, para lograr un
aprendizaje constructive fue necesario utilizar el método inductivo que va de lo
particular a lo general.
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EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR: Con fundamentacién en las
Bases Instructivas de Educacion Media Superior. La evaluacién debe comprender
tres escenarios centrales:

* La evaluacidn diagnostica: Permite apreciar los conocimientos previos
con los cuales ingresa el alumno al inicio del semestre, con los
resultados obtenidos se elabora [a planeacion del curso en base a las
necesidades de los alumnos.

* La evaluacién formativa: Permite observar el grado de avance del
alumno en el aspecto formativo (habilidades, habitos, actitudes,
destrezas y valores) que deben desarrollarse, el aspecto informativo a
tiende a los saberes adquiridos.

* La evaiuacion sumativa: Es el resultado del desempefio académico del
alumno.

Por todo lo antes expuesto, fos parametros de evaluacion que se consideran
dentro de ambas asignaturas es el siguiente:

a} 40 % Examen (Valoracion de los conocimientos o saberes).

b) 30 % Trabajos en clase (Reafirmacién de conocimientos),

¢) 30 % Tareas o investigaciones (Contenido, presentacion, puntualidad y
participacion).

Situacién actual de las Escuela Preparatoria Oficial No. 110: Esto con el
proposito de recuperar algunos de Jos datos mas significativos que permitan
identificar la problematica que atraviesa actualmente; dicha institucion dentro del
primer grado turmo matutine, con el apoyo en los datos estadisticos oficiales que
se encontraron en los informes emitidos por la subdireccién académica de la

institucion.

Matricula escolar (Ver grafica 6) de la Escuela Preparatorias Oficial No. 110,
primer grado turnc matutino, durante el primer semestre, de los siguientes ciclos

escolares:

1999 — 2000. 87 alumnos inscritos
2000 - 2001, 77 alumnos inscritos
2001 - 2002, 94 alumnos inscritos
2002 —2003. 98 alumnos inscritos
2003 - 2004. 104 alumnos inscritos

e N
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GRAFICA 6

MATRICULA DE LA PREPARATORIA
‘ QFICIAL No. 110

Indicadores Educativos de: Aprobacién (Ver grafica 7), de primer grado turno
matutino, durante el primer semestre, de los siguientes ciclos escolares:

1999 — 2000. 97 % de alumnos aprobados en todas las materias.
2000 -2001 70 % de alumnos aprocbados en todas las materias.
2001 - 2002. 51 % de alumnos aprobados en todas las materias.
2002 — 2003. 65 % de alumnos aprobados en todas las materias,
2003 - 2004 85 % de alumnos aprobados en todas las materias.

SR LN

GRAFICA 7

GRAFICA DE APROBACION
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indicadores educativos de: Reprobacion (Ver grafica 8), en primer grado tumo
matutino, durante el primer semestre, de los siguientes ciclos escolares:

1999 - 2000. 3 % de alumnos reprobados en: 1
2000 - 2001. 30 % de alumnos reprobados en: 1,
2001 - 2002. 49 % de alumnos reprobados en: 1,
2002 - 2003. 35 % de alumnos reprobados en: 1,
2003 —2004. 15 % de alumnos reprobados en : 1

y 2 asignaturas.

y 3 asignaturas.
3y 4 asignaluras.
3 v 4 asignaturas,
¥ 3 asignaturas.

oW

2
2,
2,

2

GRAFICA &

GRAFICA DE REPROBACION
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Indicadores Educativos de: Desercion (Ver gréafica 9), de primer grado turno
matuting, durante el primer semestre, de los siguientes ciclos escolares:

1. 1999 — 2000. 2 alumnos causaron baja
2. 2000 -2001. 3 alumnos causaron baja
3. 2001 - 2002 10 alumnos causaron baja
4. 2002 -2003. 2 alumnos causaron baja
5. 2003 - 2004 6 alumnos causaron baja
GRAFICA 9

DESERCION
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Matricula escolar (Ver grafica 10} de la Escuela Preparatorias Oficial No.
110, primer grado turno matutino, durante el segundo semestre, de los siguientes
ciclos escolares:

1999 — 2000. 83 alumnos inscritos
2000 - 2001. 73 alumnos inscritos
2001 - 2002. 85 alumnos inscritos
2002 — 2003. 102 alumnos inscritos
2003 — 2004. 100 alumnos inscritos

A

GRAFICA 10

MATRICULA DE LA PREPARATORIA
OFICIAL No. 110
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Indicadores Educativos de: Aprobacién (Ver grafica 11), de primer grado turno
matutino, durante el segundo semestre, de los siguientes ciclos escolares:

1999 — 2000. 78 % de alumnos aprobados en todas las materias
2000 — 2001. 73 % de alumnos aprobados en todas tas materias.
2001 - 2002, 59 % de alumnos aprobados en todas las materias.
2002 - 2003. 64 % de alumnos aprobados en todas las materias.
2003 - 2004. 95 % de alumnos aprobados en todas las materias.

A
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GRAFICA 11

GRAFICA DE APROBACION
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Indicadores educativos de: Reprobacion (Ver grafica 12), en primer grado
turno matutine, durante el segundo semestre, de los siguientes ciclos escolares:

s wn

1999 — 2000. 22 % de alumnos reprobados en: 1, 2 y 3 asignaturas.
2000 ~ 2001. 27 % de alumnos reprobados en: 1, 2, 3 y 4 asignaturas
2001 - 2002. 41 % de alumnos reprobados en: 1, 2, 3, y 4 asignaturas.
2002 — 2003. 36 % de alumnos reprobados en: 1, 2, 3, y 4 asignaturas.
2003 -2004. 5 % de alumnos reprobados en : 1, 2, y 3 asignaturas.

GRAFICA 12

GRAFICA DE REPROBACION




Indicadores Educativos de: Desercién (Ver grafica 13), de primer grado turno
matutino, durante el segundo semestre, de los siguientes ciclos escolares:

1. 1999 - 2000. 2 alumnos causaron baja
2. 2000 —2001. 5 alumnos causaron baja
3. 2001 —2002. 2alumnos causaron baja
4, 2002 - 2003. 9 alumnos causaron baja
6. 2003 - 2004 2 alumnos causaron baja
GRAFICA 13
DESERCION
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Es por todo lo antes expuesto, que si la comprension de lectura es
fundamental para la apropiacion de nuevos conocimientos dentro o fuera de una
institucion educativa, como es el caso de la Preparatoria Oficial No. 110, pues se
ha venido manifestando a lo large de estos ciclos escolares, que no hay un
aprendizaje significativo en los alumnos que cursan el primer grado del turno
matutino, cabe aclarar que la evaluacién que aplica dentro de esta escuela, se
basa en la normatividad especificada dentro de “ LAS BASES INSTRUCTIVAS
PARA LA EVALUACION EN LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION MEDIA
SUPERIOR", asi mismo, cada profesor es libre de marcar los aspectos o variables
que se aplicaran dentro de la escala estimativa, si bien es cierto, se debe llegar a
un acuerdo con cada uno de los grupos que se tienen a cargo. Sin embargo, se ve
reflejado un bajo rendimiento académico.

Unc de los aspectos fundamentales dentro del presente trabajo, es dar
solucién a esta problematica, pues cuando no se ha lograde, un aprendizaje
significativo, como consecuencia en la mayoria de los casos de la comprensién de
lectura, llevando asi a que el alumno no tenga una adecuada comunicacion tanto
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oral como escrita, asl mismo, no comprenda las instrucciones de un examen,
como llenar un formato y comprender los diferentes textos que se le presentan.

Dada la importancia que tiene la lectura, existen muchos factores que pueden
afectar u obstaculizar su comprension, es decir, todos hemos experimentado, en
mas de uha ocasion, problemas para comprender el texto, a veces se interrumpe
la lectura para releer un parrafo que es dificil, otra se termina de leer con la
impresion de no haber entendido lo que quiso decir el autor, a menudo, los
maestros se quejan de que sus alumnos memorizan el material sin entenderlo,
pero en realidad no se dan cuenta de que en algunas ocasiones la lectura
constituye una carga pesada, una actividad obligada en cada una de las
asignaturas, sobre material que no despierta su interés, o se enfrenta a un
lenguaje demasiado técnico, y que solo lo llevan a descifrar signos sin poder
reconstruir significados, por ello cuando una interpretacién no concuerda con la del
autor y no la entiende, la distorsiona y puede leer cosas que el autor jamas se
propuso escribir, por tal motivo, esto origina que el alumno no realice una
adecuada integracion entre todos aquellos conocimientos previos y los que esta
adquiriendo durante su formacion educativa.

Es por ello, que se puede decir que la comprension de lectura desempenia
un papel importante en el proceso ensefianza — aprendizaje, en las diferentes
asignaturas de primer grado y por que no, del plan de estudios del nivel medio
superior, cabe aclarar que éstos conocimientos nuevos se van a integrar a
conocimientos ya establecidos, que fomenten en el alumno una paricipacion
activa y un sentido critico y reflexivo, que le permita transformar su medio
ambiente y responder asi a las necesidades e interrogantes que su entorno le
plantea.

Por tal motivo, es preciso resolver esta problematica de reprobacion que
actualmente presenta la Preparatoria Oficial No. 110, cabe aclarar que en e! ciclo
escolar 2003 - 2004 fue aplicada la metodologia propuesta en el siguiente
capitulo, si bien es cierto se presento una disminucion en el grado de reprobacion,
se logro dar respuesta a las carencias que los alumnos presentan al ingresar al
nivel medio superior, y asi posibilitarles un mejor y eficiente desempefio cuando
ingresen al nivel superior, es por ello, que el papel que debe cumplir un pedagogo
dentro de toda institucion educativa es disefar sus propias estrategias de
aprendizaje acordes a las necesidades del alumno ¢on la finalidad de mejorar el
desempefio académico y el desarrollo de competencias.
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CAPITULO 3

“METODOLOGIA
PARA EL
DESARROLLO DE
. LA
INVESTIGACION”




METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

" Los procesos educativos intencionales se cancretan

en la refacién pedagdgica del aula: alumnos y profesores,
en situacion de interaccién, se proponen aprender ¥y
ensefiar, pero ¢ Qué es |o que verdaderamente aprenden
¥ ensefian ungs y otros 7.”

Margarita Panza,

3.1. NOCIONES BASICAS DE LA METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION.

Dentro de este capitulo se trabajaran algunas nociones basicas sobre la
metodologia aplicada en el presente trabajo: Método, investigacion y técnicas
aplicadas en la muestra de poblacion.

La metodologia, “Es un cuerpo de cohocimiento que describe y analiza los
métodos, indicando sus limitaciones y recursos, clasificando sus supuestos y
consecuencias, asi como considerando sus potencialidades para avances en Ja
investigacion ™.

La investigacion pretende encontrar respuesta a los problemas que se le
presentan al hombre, y lograr que aumente su nivel de conocimientos, es decir, la
investigacion inicia con el planteamiento de un problema que reguiere sofucién y
para encontrarla, el investigador tiene gue construir un disefio que le permita llegar
a explicar determinadas situaciones, es decir nos permite satisfacer las
necesidades del hombre, la busqueda de la solucién de los conflictos econdmicos,
sociales, culturales, politicos, y asi mismo a la aprehension de la verdad sobre la
problematica que se esta trabajando, para ello la investigacion pone en juego las
aptitudes mas significativas de fa vida intelectual, como son la curiosidad, el
razonamiento, organizando asi los procesos mentales o cognitivos de acuerdo a
las necesidades de! objeto de estudio.

18

MILLER, Delbert. “Guia para los sitics, métodos principales y técnicas del investigader en ciencias sodales” Metodaologia
de las ciencias sociales. UAM. ENEP Acatlan, México, 1960, p. 193.
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" La investigacién es en cierfo modo un método para alcanzar un fin, una
tecnica precisa y ordenada para descubrir aspectos desconocidos de una area del
conocimiento, es decir, investigar es realizar metddicamente ciertos trabajos o
problemas con el fin de esclarecer la verdad o descubrirla . "* La investigacion se
lleva a cabo porgue se trata de conocer algo, lo cual implica que el concepto de
verdad es un concepto central en la teoria del conocimiento, por fo tanto en la
investigacion el problema clave es la adecuacion entre el métedo y la estructura
logica del objeto a investigar, por método se entiende aquella * Serie de pasos que
nos lleven a la obtencién de conocimientos sistematizados.”™ " Normalmente se
distingue entre métodos de investigacion (meétodos heuristicos) y métodos de
ensefianza (métodos didacticos). Los primeros se centran en descubrir, justificar y
explicar qué y como se han producido, se producen y/o deben producirse
cualesquiera estados de cosas, acontecimientos y acciones. Los segundos se
centran en organizar y descubrir las actividades convenientes para guiar a un
sujeto en el aprendizaje de cualesquiera estados de cosas, acontecimientos y
acciones >,

Pero al interior del frabajo intelectual que se requirié, quien investiga no solo
busca verdades ya hechas, busca tambieén un acercamiento a la realidad, una
descripcién o fectura de la misma y una construccién cognoscitiva de la parte que
incluye el trabajo, para ello, la metodologia seleccionada no se presento desde un
enfoque positivo totalmente, puesto que los sujetos de [a investigacion son seres
humanos, con necesidades, intereses y caracteristicas diversas, que estan
constantemente en dinamismeo. De modo que también, se hubo que revisar los
procesos metodoldgicos en el ambito de la dialéctica, por la relacidn que se
establecié entre objeto de conocimiento, donde necesariamente intervienen
elementos como razén y conciencia.

Por tal motivo se emplearon dos técnicas que son: la investigacién
documental y de campo. Se llama investigacion documental a la que se realiza
con la informacion de documentos o fuentes escritas. El documento puede ser un
libro, parte de un texto, un articulo o una parte de ese articulo, asi mismo, se
acepta como documento cualquier comunicacion escrita © grabada distribuida en
catalogos, inventarios, publicaciones seriadas, informes técnicos, fotocopias,
monografias, tesis, memorias, mapas, folletos, pergaminos, papeles escritos a
maquina o manuscritos, etc. Para recabar la informacion existente sobre el tema,
se acudié a bibliotecas, archivos y hemerotecas, auxiliandose de instrumentos
como las fichas: bibliograficas y de trabajo. Las bibliograficas * segun sea la fuente
de informacion: las hay bibliograficas, hemerograficas o documentales. Las
bibliograficas sirven para registrar lbros o documentos escritos, las

®  MENDIETA Alatorre, Angeles * Métodos de Investigacidn * Edit. Porriz, México 1992, Pig. 4
% BAENA Paz, Guillermina, * Instrumentos de Investigacion *, Editorss Unidos, México $996, Pég. 9.
s1.  Diccionario de Cendas de la Fducacidn., Editorial Santillana, México 1995, Pag. 934.
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hemerograficas registran periddicos y revistas, mientras que las documentales
pueden registrar grabados, pinturas y esculturas (iconograficas), grabaciones o
radioprogramas (audiograficas) y peliculas o teleprogramas (\arideogrénﬁn::as)"52 y
las fichas de trabajo, en las gue concentra y resume la informacién contenida en
las fuentes documentales.

La investigacion de campo es ia que completa, auxilia y mejora la informacién
documental, es decir, recoge material directe de la informacién en el lugar mismo
donde se presenta el problema gue quiere estudiarse o donde se realizan aquellos
aspectos que van a sujetarse a estudio.

Hay varias formas de realizar la investigacién de campo, éstas son algunas: a)
Por medio de encuestas gue el investigador realiza para recabar datos directos
gue le permitan tener una informacién de primera mano. La encuesta puede ser
oral o escrita y pueden emplearse instrumentos auxiliares como: camaras
fotograficas, grabadoras y mapas. b) Observaciones realizadas en el mismo lugar
donde se presenta el aspecto que va a estudiarse. ¢) Recabar material directo de
la informacion por medio de otro procedimiento que sea idéneo a la clase de
material estudiado.

Existen dos tipos de observacion la ordinaria y la participante. Dentro de la
ordinaria el investigador se encuentra fuera del grupo que observa, es decir, no
participa en los sucesos de la vida del grupo estudiado. Esta técnica puede
emplearse en las visitas del grupo estudiado y algunas visitas preliminares para
reconocer y delimitar el area de estudio. La ordinaria es de suma utilidad cuando
existen dificultades para penetrar en el grupo social. En este caso, debe evitarse
en lo posible que el grupo se percate de que esta siendo observado, pues si es asi
quizas deje de actuar con espontaneidad o adopte una actitud de rechazo hacia el
observador.

La observacién también puede efectuarse dentro del grupo, como parte activa
del mismo. En este caso el investigador se somete a las reglas formales e
informales del grupo social; participa en los distintos actos y manifestaciones de su
vida, tiene acceso a sitios de reunién exclusivos del grupo, es decir permite
adentrarse en las tareas cotidianas que los individuos desarrollan; conocer mas
de cerca las expeciativas de la gente; sus actitudes y conductas ante
determinados estimulos; las situaciones que los llevan a actuar de uno u otro
modo; la manera de resolver los problemas familiares o de la comunidad. Por
éstas caracteristicas se le denomina observacion participante. En este caso, el

52. GONZALEZ Sinchez, Jorge, et. al. "Apuntes tedrico- metodelégices para la estructuracion de una metodologia de la
investigacion ”  Edit. Formacion de Investigadores Jévenes, México 1991, Pag. 65.
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investigador se desenvuelve con naturalidad dentro del grupo, es decir, se integra
de llenc a las actividades que realizan sus componentes.

La técnica de la observacion, ya sea ordinaria o participante, permite
proporcionar informacion del comportamiento de los individuos o grupos scciales
tal como ocurre, en comparacion con otras tecnicas que captan informacion sobre
conductas pasadas o que supuestamente se presentaran en el futuro. Para
emplear la técnica de observacion, fue necesario elaborar una guia de
observacion con el objeto de recopilar informacién dtil y suficiente sobre la
problematica que se estudiaba,

Para registrar las observaciones se empleo un diario de campo y, una camara
fotografica, pues es de suma ayuda para ilustrar el trabajo de investigacién. Las
observaciones se anotaron al instante, sin que Ia gente se diera cuenta de ello.

Para recopilar la informacidn procedente de la observacion y de los
informantes clave, se utilizé una libreta de campo de donde se extraen las notas
para resumirlas y concentrarlas en fichas de trabaje con el fin de facilitar el manejo
de la informacion. Para concentrar la informacion proveniente de la observacion
directa, fue necesario emplear fichas de trabajo para chservacion, en las gue se
coloco en la parte superior izquierda el tema o variable de la guia de observacion y
debajo el indicador o item de la variable que se investigo. En la parte superior
derecha de la ficha se coloco: 1) Elf lugar donde se realiza la observacién. 2) La
fuente (persona, sitio U objeto) de donde se obtuvo la observacion; y 3) La fecha
en que se hizo la observacidn . La ficha de trabaje para observacion se utiliza para
describir el lugar, persona u objeto que se estudia.

Asi mismo, otro instrumente que se utiliza con frecuencia en la investigacion
de campo, es el cuestionaric * establece provisionalmente las consecuencias
logicas de un problema que, aunadas a la experiencia del investigador y con la
ayuda de la lteratura especializada, serviran para elaborar las preguntas
congruentes con dichas consecuencias logicas... Todo cuestionaric deberd
formutarse con instrucciones y notas explicativas que permitan al informante tener
claridad y le eviten titubeos o inseguridad en sus respuestas.

L.as preguntas pueden clasificarse en tres categorias:
+« Abiertas
o Cerradas (dicotdmicas, tricotdmicas)
s De eleccion maktiple
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Las preguntas abiertas son aquellas en las que el infermante responde a su
libre albedrio. Generalmente, se redactan para emitir una opinién.

Las cerradas pueden contestarse con un "si” o0 "no” (dicotémicas); cuando se
abre una tercera opcidn, “na s&” 0 "sin opinidn”, son tricotémicas.

Las de eleccion muitiple, llamadas también en abanico, son preguntas
cerradas, pero admiten una serie de matices fijados de antemano."®

3.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En nuestra sociedad saber leer y escribir es una necesidad prioritaria,
debido a sus consecuencias sociales y econémicas: aquél que no lee es
marginado, porque el acceso al empieo, a la cultura, al conocimiento y a
establecer relaciones con personas que si lo hacen es mas restringido.

Leer es una actividad tan com(n que la mayoria de la gente reflexiona pocas
veces sobre ella. La suposicién implicita en esta falta de reflexion es que todas las
personas alfabetizadas saben leer con propiedad. Sin embargo, la realidad dentro
de las escuelas del nivel medio superior, especificamente en la escuela
preparatoria oficial No. 110 se ha detectado que los alumnos tienen serios
problemas para comprender lo feido.

En términos mas amplios, también podriamos preguntarnos ; Cual es la
funcién de la lectura ?, ; Debemos ensefiar a leer 7 y ; Para qué ?. Las
respuestas que cada docente pueda brindar a estas preguntas son esenciales
para definir gue tipo de lector queremos ser, que tipo de lector podemos formar en
el alumno y cdmo podemos ayudar a otros a leer,

Es por ello que se proponen una serie de estrategias a trabajar dentro del
aula, con el fin de que los alumnos sean activos constructores de significados, asi
mismo la comprension de textos concretos, de textos literarios, ademas se insiste
en la utilizacion de textos significativos completos, el trabajo individual , de equipo
o de grupo, debido a que la pringipal inquietud consiste en estimular a los alumnos
y alumnas a leer con el propésito de que se vean a si mismos como personajes
decisivos en estos procesos de construccion de significados.

*  Ibidem. Pag. 76
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3.3. MUESTRA

Para la aplicacion de los cuestionarios se selecciono una muestra
representativa, si se entiende por muestreo aquella " técnica gue consiste en 1a
seleccion de una muestra representativa de la poblacién o del universo que ha de
investigarse "*.  Por tal motivo el estudio se realizo con una muestra de 100
alumnos, que integran los grupos de 1°1 con 51 alumnos (25 hombres y 26
mujeres) y 1°.2 con 49 alumnos (27 hombres y 22 mujeres) del turno matutino de
la Escuefa Preparatoria Oficial No. 110, ubicada en Avenida Pino s/n Colonia La
Presa Tulpetlac, Municipio de Ecatepec, Estado de México, ademas de una
muestra de la planta docente conformada por 9 profesores. Como se sabe la
tarea de determinacion de una muestra tiene que considerar; a) Objetivos y
finalidades de la investigacion, b) Informacién general sobre el que se obtendra la
muestra, ¢) Métodos y técnicas a utilizar en la investigacion, d) Posibilidad de
recopilacion y analisis de datos, y medicion representativa de la muestra.

Caonsiderando lo anterior, con la muestra sefialada que representa el total de
alumnos del nivel medio superior gue cursaron el primer grado en el turnc
matutino, y la muestra de docentes, a quienes se les aplico el cuestionario, se
realizo un andlisis de resultados e interpretacion de los mismos a partir de una
grafica como lo es la grafica circular. Considerando el rendimiento académico de
los alumnos de primer grado en el semestre antericr, se puede decir que requieren
necesariamente, quiza en diversas lineas el apoyo pedagogico adecuado que les
permita acceder con mejores posibilidades de desempefio académico en los
proximos semestres a cursar, por lo tanto la razon fundamental que orienta la
seleccidon general de la muestra es proporcionar la misma oportunidad de
superacion a todos los alumnos de primer grado turno matutine.

3.4. INSTRUMENTOS

Por consiguiente sdlo se retomaron algunos elementos dentro de la
investigacion documental; se elaboraron fichas: bibliograficas, hemerograficas y de
trabajo que permita la recopilacién de informacidn documental. Dentro de la
investigacion de campo se utilizo la observacion participante {participacion directa
con el grupo observado), las fichas de trabajo, que permita recoger la informacion
directamente del objeto de estudio, en éste caso el problema de la comprension
de lectura que se genera en el alumne del primer grado del nivel medic superior.

% Ibidem. Pag. 76

30



Asi mismo, se trabaje como instrumento complementario el cuestionario con
preguntas cerradas y de eleccién multiple,

Después de haber obtenido la informacidén a partir de la aplicacién de los

instrumentos de investigacion, est&d se analize para elaborar el informe final de
resultados para lo cual se siguieron los siguientes pasos: a) procesamiento de la
informacidn, b) Interpretacion de los datos, ¢} Representacién grafica.

a) “ El procesamiento de la informacién se realize mediante dos sistemas;

b)

manual, mecanizado, electromecanico, y electronico. En los dos
primeros casos, la tabulacién de la informacidn es mas econdmica.
Cuandoe es manual, se lleva a cabo con la ayuda de [dpices ¢ plumas. Se
utilizan hojas tabulares para facilitar su registro... El sistema mecanizado
es mas eficiente, ya que la informacidn se imprime mecanograficamente
y 1o a mano.

“ La ultima etapa del proceso de la investigacién consiste en interpretar
los resultados... que es producto de |a operacion que se realiza entre el
analisis y la sintesis. Es decir, es el proceso mental con el cual se trata
de encontrar una significacion mas completa y amplia de la informacion
empirica recabada... A continuacidn, debe elaborarse una sintesis de los
resultados para dar explicacién al problema investigado... La
interpretacién de resultados puede realizarse con la ayuda del analisis
descriptivo, que parte del analisis individual de preguntas, pasa por el
analisis descriptivo general y llega al analisis dinamico "**

La representacion grafica y los cuadros: “ Debe entenderse por grafica el
auxiliar ilustrativo gue permite presentar e interpretar los datos y
resultados de la investigacion. Por cuadro se entiende la presentacion
de una relacion de resultados expresada mediante un esquema
numerico, con objeto de facilitar al lector la interpretacion. En la
elaboracién de una gréfica ¢ un cuadro deberan considerarse dos
normas: 1} el titule que se le asigna, y 2) la fuente de donde provienen
los datos. Las formas de expresion grafica utilizadas fueron:

Histegramas: Son barras o rectangulos que se trazan en forma vertical
u herizontal. Su construccidn se expresa ocupando cada intervalo de
la serie (X} y su frecuencia (Y). La altura o longitud es la frecuencia de
la clase (Y}. La linea horizontal esta representada por los limites de las
clases (X).
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3.5. ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos de los 100 cuestionarios (ver anexo 1) aplicados al
finalizar el segundo semestre a los alumnos de primer grado turno matutino de la
Escuela Preparatoria Oficial No. 110, son los siguientes:

1. EI90 % de los alumnos al finalizar el sequndo semestre de la asignatura
de Taller de Lectura y Redaccion Hl, manifestaron el gusto por la lectura, debido a
gue les permite aprender nuevas cosas, tener un amplio vocabulario, les facilita la

comunicacion tantoc oral como escrita, simplemente porque la lectura lleva a una
reflexion y al fortalecimiento del conocimiento sobre diferentes temas gue lo lleven
al aprendizaje de otras culturas, dando lugar al desenvolvimiento social, asi mismo
la lectura despierta Ja imaginacion en el alumno como si viviera una aventura,
ademas de mejorar la expresion oral y escrita mejorando la redaccién. Tambien
los alumnos afirman gque 'a lectura recrea la mente y cultiva. Mientras que el 10 %
contesto que la lectura es aburrida. (ver grafica anexo 2).

Los resultados obtenidos en esta primera pregunta son favorables para la
presente investigacion, pues la finalidad de la aplicacidon de la metodolegia
propuesta en los grupos de primer grado durante el ciclo escelar 2003 — 2004 de
la Escuela Preparatoria Oficial No. 110, es que se ha podido sembrar en el alumno
el gusto por la lectura.

2. Los resultados obtenidos acerca del tipo de lectura que es de su agrado
son: 28 alumnos manifestaron el gusto por la novela, 18 por la literatura, 2 por la
filosofia, 23 por lectura informativa, 40 por la de suspenso, 13 por otras, podemos
concluir que los alumnos se inclinan mas por la lectura de novelas. (ver grafica
anexo 3).

Estos resultados vienen a confirmar el gusto por la lectura, por que cada
alumno manifestd su inclinacién por un tipo de lectura en especial, cabe aclarar,
que 25 alumnos manifestaron el gusto por dos tipos se lectura.

3. En la pregunta: ;Consideras que tienes habilidades para la lectura?, el
89% opina que si ha adquirido cierta habilidad porque han aprendido a respetar
signos de puntuacién y esto a su vez a modular el tonc de voz, ademas han
mejorado su redaccion, actualmente leen un libro por semana, y tedo ello les
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permite considerar al libro un amigo que les enseiia a pensar, simplemente porgue
la lectura va recreando la imaginacién. El 11 % no ha adquirido totalmente esta
habilidad debido a que no la practican, y cuando leen en voz alta tartamudean lo
que les impide respetar signos de puntuacion, porque al leer en piblico
manifiestan cierto nerviosismo, ¢ en algunas ocasiones no dan las entonacidn
adeclada, o desconocen el significado de alguna palabra sobre todo en temas
filosdficos o cientificos. (ver grafica anexo 4)

A partir de la aplicacidn de la metodologia propuesta, se logro el objetivo
deseado, no en su totalidad como se esperaba, pero si en un 85 %, debido a que
influye demasiado el interés y el compromiso del alumno hacia las actividades
realizadas.

4. En la pregunta: ; En cual de las asignaturas esta mas saturada la
lectura?, 76 alumnos manifestaron que en Taller de Lectura y Redaccién Il, 64 en
la asignatura de Métodos y Técnicas de Investigacién II, 2 en Algebra, 48 en
Historia, 31 en logica, 5 Artes Visuales, 8 en Fundamentos de la Cognicion, 5 en
Servicio y Asesoria de Computo, 4 en Educacion para la Salud, 14 en Qrientacidn.
Ademas en esta pregunta se cuestiono al alumno acerca de las asignaturas antes
mencionadas si han reprobado el 79 % manifesté que no, y el 21 % menciono que
si, de los cuales 15 manifestaron gue una asignatura, 5 alumnos 2, 1 alumno tres
asignaturas o mas. Las asignaturas fueron: Taller de Lectura y Redaccion |,
Metodos y Técnicas de Investigacion Il e Historia Universal. Asi mismo, se
cuestiono sobre cuales fueron los motivos: 4 porque no estudiaron, 12 no
realizaronh trabajos durante el curso, y por lltimo 5 les costo trabajo entender el
contenido de la asignatura. {ver grafica anexo 5)

Como se puede observar las asignaturas gue trabajaron mas la lectura son:
Taller de Lectura y redaccion, por el contenido del programa de la asignatura de
ambos semestres, asi mismo por la aplicacién de la metedologia propuesta, otra
asignatura fue Métodos y Tecnicas de Investigacion en ambos semestres, pues si
bien es cierto al realizar una investigacion documental siempre se debe
fundamentar tedricamente el trabajo. Otras asignaturas gque también sobresalieron
son: Historia Universal, Ldégica, y por dltimo Orientacion. Si bien es cierto, la
propuesta metodolégica aplicada permitié la disminucion del nivel de reprobados
en las diferentes asignaturas de primer grado, como se puede comprabar en |os
resultados obtenidos. (ver grafica anexo 5 y grafica 12 cap. 2).

5. El 92 % considera 1a lectura de suma importancia en todas las
asignaturas, mientras que el 8 % considera que no es importante. i Por qué 7, 54
alumnos opinan que les ayuda a comprender cada uno de los temas, 9 opinan que
se pueden conocer diversos temas, 47 alumnos manifestaron que les ayuda a
expresarse correctamente de manera verbal y por escrito. {(ver grafica anexo 6)
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Lograr que el alumno este consciente de la importancia que tiene fa lectura en
las diversas asignaturas, es de suma importancia, porque de esta manera se
puede comprobar gue se despertd el interés por ia lectura.

6. El 82 % considera que debe haber mayor interrelacién de las lecturas en
todas las asignaturas porque les permitiria comprender mejor los temas, las dudas
serian menos, cuestionarian mas a los profesores esto lo lograrian a través de un
analisis del contenido de los textos y a su vez de las asignaturas, simplemente
porque adquiririan el habite de la investigacién, mejorarian la expresién verbal y
escrita en la realizacién de trabajos pues ampliarian su vocabulario, porque
asignatura y lectura van de la mano, la finalidad seria elevar la cultura en los
jovenes. Mientras que el 18 % no es necesario que se de una interrelacion, por
ejemplo en Algebra y Computacién, no hay necesidad de leer porque son
asignaturas que son mas practicas que tedricas. (ver grafica anexo 7)

Dentro de la lectura de comprensién, es importante que existan ejes tematicos,
dentro de las diferentes asignaturas, para que de esta manera se de una
vincuacion entre contenidos y asi lograr en el alumno un aprendizaje significativo.

7. Se cuestiono a los alumnos sobre sila cantidad de lectura es [a adecuada
en cada asignatura, el 20 % considera que si, mientras que 26 % nos dice que no,
el 2% manifiesta que la lectura se excede, y por dltimo el 52% considera que es
insuficiente. (ver grafica anexo 8)

Se debe tener presente la importancia que tiene la lectura dentro de cada una
de las asignaturas, si bien es cierto, siempre sera insuficiente la cantidad de
lectura, si el objetivo es la adquisicion de conocimientos.

8. En cuanto a los materiales que se le proporcionan son siempre claros
{coherentes y visibles) para su lectura, el 84 % considera que los profesores se
preocupan por el material porque el lenguaje que se maneja en los textos es el
adecuado para el alumno, es accesible, sencillo e ilustrativo, lo que permite que
sea facil de entender y comprender, pues estan relacionados con la asignatura,
con el tema y con los conocimientos previos que ya tenian. Los profesores revisan
previamente el material porque después de que el alumno analiza el material dan
un resumen estructurado, y la explicacion o exposicion le resulta al alumno mas
coherente. El 16 % opina gue son copias de copias, no tiene imagenes, no se
tienen apuntes completos, y los términos manejados dentro del texto le resultan
confusos o abstractos, sobre todo en filosofia porque es complicada y es
necesario razonar. (ver grafica anexo 9)
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Es imprescindible que los profesores revisen la calidad (en cuanto a
coherencia, visibilidad, contenido acorde al nivel del alumno) det materal para su
lectura, pues esto permitird que al alumno se le facilite el proceso ensefianza —
aprendizaje.

9. EI 30 % considera que las lecturas en su mayoria se leen, el 30 % opina
que se leen y analizan, el @ % nos dice que se lee y se transcribe, el 31 % opina
que se leen y se comentan. (ver grafica anexo 10)

Es importante resaltar que el profesor debe motivar al alumno y provocar en
¢l, el interés y ef compromiso hacia la lectura de los textos, de esta manera se

conseguira que el alumno llegue a realizar un analisis, verificandose gue se ha
comprendido ef texto, y solo asi, lograra expresar por escrito ¢ de forma oral su
punto de vista.

10. El 34 % considera que las lecturas no se analizan debido a que estan
saturadas, el 27 % opina que no hay tiempo, el 5 % dice que no lo promueve el
profesor, el 20 % manifiesta que las lecturas no se comprenden, vy &l 14 % opina
gue no son de su interés. {ver grafica anexo 11)

Si bien es cierto, dentro de la Preparatoria Oficiai No, 110, todos los
profescres elaboran la planeacion semestral y tematica, y es como se pueden
medir los tiempos dedicados al desarrollo de cada tema; por lo tanto, se tiene un
control de: material y de la metodologia a trabajar, permitiendo que las lecturas se
analicen en tiempo y espacio; lo que esta fuera de control es que algunos
profesores coincidan en tiempo en dejar la lectura de textos extraclase.

11. EI 92 % considera que afecta no leer durante el curso de cualquier
asignatura, porque no se tendrian suficientes conocimientos, es necesario tener
referencias previas de los temas para comprender mejor la exposicién de los
temas por parte del profesor, debido a que tener conocimientos tedricos te llevan a
la practica, y no lograr esto ocasiona que se pierda el interés por la asignatura,
ademas manifiestan que si no se actualizan se atrasan académicamente, el 8 %
opina gque no en todas las asignaturas se necesita estar leyendo sobre todo en
Algebra. (ver gréfica anexo 12)
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Concienciar al alumnado sobre el compromiso que debe de tener, hacia la
lectura de textos relacionados con cada una de las asignaturas, no es tan sencillo
pero se ha logrado, debido a que desde su punto de vista personal se presentaria
un atraso académico, y es asi que se cumple con el objetivo del presente trabajo,
es decir, la lectura es un elemento sustantivo para mejorar el rendimiento escolar.

12. El 100 % de los alumnos consideran que las lecturas les aportan
conacimientos, porque aprenden mas sobre los temas, amplian su vocabulario, su
lenguaje, su expresion oral y escrita, su ortografia, adquieren conocimientos
nuevos, debido a que la lectura cultiva al hombre, todo ello lleva al alumno ha
darse cuenta gue le faltan conocimientos. (ver grafica anexo 13)

La comprension de lectura es importante para la vinculacién de conocimientos
previos y contenidos nuevos, para el logro de aprendizajes significativos en el
alumno.

13. EI78 % manifiesta que le resulta sencillo interpretar cualquier lectura, por
el interés que muestra al contenido del texto, ademas después de leer y
comprender es facil interpretar, ademas el gusto por la lectura permite que se
pueda vivir fos acontecimientos de la lectura. El 22 % opina que no es tan sencillo
interpretar las lecturas debido al desconocimiento del vocabulario, falta de
atencion, de interés y en algunos casos se presentan términos en otros idiomas,
en ocasiones no se leen completos, falta de practica en la lectura. (ver grafica
anexo 14)

Con la aplicacién de la metodologia propuesta, se le facilito a los alumnos, el
poder interpretar el contenido de un texto, y ademas poder expresar su punto de
vista respecto al analisis de una lectura, para poder elaborar un ensayo sobre “x”
tema.

14. EI 99 % considera que los reportes de lectura o el ensayo sirven como un
reforzamiento para su proceso ensefanza — aprendizaje porque les permite
reafirmar lo aprendido, expresan su propio punto de vista, lo que les facilita el
aprendizaje. EI 1% los reportes no cumplen ninguna finalidad. (ver grafica anexo
15).

A través de 1a vinculacion entre el contenido de un texto y los conocimientos
previos del alumno, éste puede elaborar un ensayo, y de esta manera el profesor
puede verificar si el alumno ha adquirido un aprendizaje significativo o no.




15. E! 83 % considera gue el reporte de lectura o el ensayo es un
instrumento para su evaluacion porque se evalGa la expresién y coherencia de las
ideas, porque el profesar puede conocer el grado de aprendizaje, y es una manera
de mostrar los conocimientos aprendidos o simplemente porque se evallia el
contenido. El 17 % opina que no, deberia ser una valoracién personal de los
conocimientos y no debe presionarse al alumno para realizarlo, (ver grafica anexo
16).

Una variable dentro de la escala estimativa, es precisamente, la elaboracion
de un ensayo, pero no desde el punto de vista, de exponer las ideas personales
sino ademas, fundamentar la informacion con base en la opinidn de algdn autor en
particutar, es decir, la exposicion de ideas pere con argumentos logicos.

Antes de revisar los resultados obtenidos en la aplicacion de los cuestionarios,
aplicados a los docentes, que imparten una asignatura dentre de primer grado,
turno matutino, habria que considerar los siguientes aspectos:

NOMBRE DEL PROFESOR PROFESION ASIGNATURAS QUE IMPARTE
Profra. Juana Marina Pérez Pérez Lic. Pedagogia (pasants) Taller de Lectura y Redaccidn

Profra. Ma. de Lourdes Alonso Rocha Lic. Pedagogia Métodos y Técnicas de Investigacidn
Profra. Andrea Uriza Ballinas Lic. en Biotécnica Algebra

Profr. Rogelio Boladios Castillo Lic. en Derecho (pasante) Historia Universal

Profr. Rogelio Rojas Yépez Lic. en Economia (pasante) Légica

Profr. Emesto Almeida Davila Lic. en Arte Escénico Artas Visuaies y Educacion Artistica
Profra, Norma Olivarez Tello Lic, en Psicologia Fundamentos de la Cognicion

Profra. Martha Maria Noguez Velarde Lic. en Informatica Servicio y Asesoria de Computo

Profra. Griselda Ceron Cabrera Mtra. en Ciencias de la Educ. Edicacién para la Salud

Los resultados obtenidos en los 9 cuestionarios (ver anexo 17) aplicado al
finalizar el segundo semestre a los profesores que imparten asignaturas en primer
grado turnc matutine de la Escuela Preparatoriz Oficial No. 110, son los
siguientes:

1. Los profesores entienden por comprensién de lectura como aquella
habilidad de leer correctamente, para lograr entender lo que el autor intenta
plasmar en su texto, y asi mismo expresarlo de manera correcta.

Si bien es cierto, la comprensidn de lectura es entender el punto de vista del
autor, pero la diferencia radica en estar o no de acuerdo con él, simplemente por
que cada alumno, tiene que vincular la opinién del autor y sus conocimientos
previos, para poder expresar su opinién personal ya sea de manera oral o por
escrifo,
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2. Lafinalidad principal de la comprensién de lectura es que el alumno tenga
una idea clara, precisa del texto a fin de expresar sus propias ideas y lograr un
aprendizaje significativo.

Cierto es, que la finalidad de la lectura es la de vincular conocimientos previos
con conocimientos nueves expuestos por el autor, a traves de un analisis critico y
reflexivo, para lograr construir su propio conocimiento y llegar a un aprendizaje
significativo.

3. El 95 % considera que la lectura tiene igual importancia en todas las
asignaturas debido a que el alumno debe investigar para leer y conocer sobre los
diversos temas, pues en la formacidn del alumno debe existir la discusion y el
andlisis por que ello le genera un espiritu critico y reflexivo, y de esta manera
logrard expresarse correctamente de manera verbal y por escrito. El 5 %
considera que la fectura no es tan importante en todas las asignaturas sobre todo
en el area de matematicas, porque es aqui donde solamente va a investigar
algunos conceptos claves, pero en si en esta area solamente se realizan ejercicios
practicos en donde se involucra el razonamiento.(ver grafica anexo 18)

Los resultados obtenidos a partir de las respuestas emitidas por los
profesores, viene a comprobar la importancia que tiene la lectura de comprensién
dentro de cada una de las asignaturas, pues es cierto, que a través de ella sevaa
generar en el alumno un espiritu critico y reflexivo.

4. Los beneficios que puede proporcionar la comprension de lectura dentro
del proceso ensefanza — aprendizaje es que el alumno se exprese correctamente
de manera verbal y por escrito, ademas de lograr un mejor aprendizaje y un mejor
conocimiento de los temas, por que con ello se genera una mayor reflexion,
permitiendo asi que el alumno tenga mayor capacidad de analisis, de critica y de
discusién.

Los beneficios que va a preporcionar la comprension de lectura, es la
generacidn de habilidades necesarias para expresar su pensamiento de manera
oral y escrita, y lograr ciertas competencias a fin de comunicarse eficientemente
ante cualquier situacién tanto en el ambito académico como extraacadémico.

5. ElI 100 % de los profesores afirma que estimulan al alumno dentro de la
comprension de lectura por medio de algunas actividades.
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Es importante, estimular a fos alumnos a fin de orientarlos en la construccion
de conocimientos, por que solo asi ellos mismo formaran sus propios pilares para
la adquisicion de nuevos conocimientos en cada una de las asighaturas.

6. El 95 % manifiesta que se le facilita la aplicacion de estrategias de
comprension de lectura dentro de la asignatura que imparte porque tiene nociones
de algunas estrategias que llevan al alumno a la comprension de lectura, mientras
que el 5 % manifiesta que las mateméaticas son un poco abstractas y un poco
dificiles de entender, y ademas porque se desconocen estrategias de lectura. (ver
grafica anexo 19)

Es de suma importancia considerar, el perfil profesional de cada uno de los
profesores, para la imparticién de la asignatura a su cargo, pues ésta se vera
reflejada en la aplicacion de estrategias acordes al tema a desarrollar o material
impreso a trabajar dentro o fuera del aula, sin embargo, la mayoria de los
profesores conocen algunas estrategias, pues cuando les surge alguna duda
sobre la aplicacion de afguna estrategia, existe el apoyo por parte de la asignatura
de Taller de Lectura y Redaccian.

7. ElI 95 % considera que el alumno cuando ingresa al primer semestre de
nivel medio superior no tienen la habilidad para interpretar cualguier lectura,
debido a gue no lee correctamente, no respeta signos de puntuacion, pero,
posteriormente han mejorado esta habilidad debido a que las lecturas estan de
acuerdo al grado que cursan y a la asignatura, mientras que el 5 % manifiesta que
es dfficil entender un libro de matematicas o algebra sin una preparacion
previa.{ver grafica 20)

La respuesta obtenida por el profesor, es acorde a los resultados esperados
en la aplicacién de la metodologia, porque se logro, que el alumno adquiriera el
habito de la lectura, asi como su importancia.

8. Ef 85 % manifiesta que la comprension de lectura si le permite al alumno
llegar a un aprendizaje significativo, debide a que el solo llega a la comprensién de
su propio conocimiento, metacognicion. El 5 % nos dice que no debido a que si se
habla de matematicas algunas cosas si son practicas y tangibles y otras no.{ver
grafica anexo 21)

Con este resultado, se puede comprobar que el alumno puede llegar a un
aprendizaje significativo con la lectura de comprensién en cada una de las
asignaturas.
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9. EI 100 % considera que debe haber mayor interrelacion de las lecturas en
todas las asignaturas,

La lectura de comprension es uno de los pilares importantes para el
desempefio academico del alumno en las diferentes asignaturas.

10. El 100 % considera que el material que se le presenta al alumno siempre
es claro, preciso, coherente y visible ya que va a permitir una mejor comprensién
del texto.

La preocupacion de cada uno de los docentes en la revision del material que
se va a proporcionar a os alumnos para su lectura, es importante, debido a gue su
adecuada seleccion implica facilitara la adquisicion de conocimientos.

11. EI 100 % considera que actualmente las lecturas en su mayoria se leen:
se comprenden, analizan, se comentan,

Cada uno de Jos docentes, dentro de su planeacién semestral y tematica
contempta los temas a trabajar en clase, los tiempos, los materiales y la
metodologia a trabajar, es por ello que las lecturas que se trabajan se analizan y
se comentan, contando con la participacion del alumno de manera activa,

12.  El 100 % considera gue [as lecturas, en algiin momenta, no se llegan a
analizan debido a que el alumne no aplica algunas estrategias de lectura, y no
hay compromiso por parte de el.

Es importante resaltar que para que se logre un aprendizaje significativo en el
alumno, es necesario que exista un compromiso por parte de él, sin embargo,
existen alumnos gue no participan tan activamente como se desea, debido a
problemas personales, ¢ algun distractor.

13. Ei 95% considera que los reportes de lectura o el ensayo sirven como un
reforzamiento para el proceso ensefanza — aprendizaje, siempre y cuando el
profesor revise, a conciencia los trabajos presentados por el alumno porque solo
asi se sefalaran los errores cometidos, y de esta manera el alumno corregira las
deficiencias. El 5 % manifiesta que en algunas ocasiones el alumno transfiere
parrafos. (ver grafica anexo 22).
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Se ha logrado a partir de la asignatura de Taller de Lectura y Redaccién, que
el alumno externe su opinion respecto a temas de su interés, lo gue ha permitido
que lean para fundamentarse y lograr redactar un Ensayo, asi mismo, sentir la
importancia que tiene ser autor de un articulo.

14.  El 100 % considera gue el reporte de lectura o el ensayo pueden ser
considerados instrumentos para la evaluacién, pero no en su totalidad, porque se
pueden utilizar otros elementos que permitan verificar el aprendizaje, pues estos
instrumentos nos dan pauta para saber si el alumno ha captado el enfoque de lo
que se manifiesta en el texto.

El reporte y el ensayo pueden ser considerados instrumentos de evaluacion,
simplemente porque es una redaccién propia, es la exposicion de sus ideas a
partir de un escrito, de esta manera el profesor podra comprobar el grado de
avance en un tema y se ha llegado a un aprendizaje significativo.

15, EI 100 % manifiesta que la comprension de lectura es un apoyo para
elevar el rendimiento académico, porque a través de ella se proporciona al alumno
ideas claras, concisas, concretas, porgue lo levaran a acrecentar su conocimiento,
ademas lo ayuda a hacer mas reflexives, analiticos, criticos, lo ayudara en suy
expresion oral y escrita.

Porque solo a través de la lectura se generaran competencias, que le
permitan tener un mejor desempefio académico en cada una de las asignaturas,
asi mismo, se lograran aprendizajes significativos

Con la finalidad de dar respuesta a la problematica de reprobacion en primey
grado turno matutino de fa Escuela Preparatoria Oficial No. 110, se presenta una
propuesta metodolégica que de alguna manera su aplicacion contribuyo a elevar el
rendimiento académico del ciclo escolar 2003 — 2004, dentro de la planeacion de
la materia de Taller de Lectura y Redaccién, se contemplo dicha propuesta
metodolagica.
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3.6. PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA COMPRENSION
DE LECTURA

3.6.1. INTRODUCCION

Escribir sobre la lectura, constituye una tarea dificil. sobre todo por la
complejidad del campo, por la diversidad de disciplinas y enfoques que lo han
abordado, por la multiplicidad de textos existentes sobre el mismo y por la
expectativa compartida por muchos lectores de encontrar soluciones rapidas a
problemas especificos, o técnicas para mejorar su comprension.

Este tema puede enfocarse de muchas maneras y la eleccion de un punto de
vista como el del Constructivismo proporciona un marco de referencia desde el
cual hacer un analisis del fendmeno en cuestidn, asi como un punto de partida
para la blGsqueda de alternativas, respuestas probables, explicaciones y
sugerencias.

Ante estd panoramica la presente metodologia propuesta (que se encuentra
fundamentada en solo aigunos lineamientos en T. H. Cairney), tiene como
finalidad modificar las ideas tradicionales sobre la comprension de lectura, y por
tanto redefinir los roles del profesor y del alumno, asi como los recursos y
estrategias para la ensefianza de la lectura. En la actualidad se ha demostrado
que la lectura es un proceso constructivo, impulsado por una blsqueda de
significados. A pesar de todo, atin se ensefa la lectura como si se tratase de un
simple proceso de transferir informacién. Sin embargo, se proponen una serie de
estrategias a trabajar dentro del aula, con el fin de que los alumnos sean activos
constructores de significados.

Ademas se insiste en la utilizacion de textos significativos completos, el
trabajo individual, de equipo o de grupo y la integracién de la lectura con otras
formas de construir significados, como son: la escritura, la dramatizacion, etc. Su
principal inquietud consiste en estimular a los alumnos y alumnas a leer con el
proposito de que se vean a si mismos como personajes decisivos en estos
procesos de construccion de significados.

3.6.2. JUSTIFICACION

Ante el problema de la comprensién de lectura quienes tienen problemas, o
quienes los detectan, en este caso los docentes son quienes buscan técnicas para
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superarlos, a pesar de que resolver tales problemas requiere de algo mas que de
seguir un procedimiento.

Es por ello, que el propésito de la presente propuesta de "Comprension de
Lectura" es dar a los docentes y a los alumnos algunas alternativas gue les
permitan cumplir con los objetivos de los programas de las diversas materias que
integran el plan de estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal, con la finalidad
de gue los alumnos lean con eficacia, comprendan lo que leen y aprendan a
disfrutar la lectura, sepan buscar vy procesar informacién para emplearla en el
ambito educativo y en su Ambito social.

Por tal motivo, se contard con la participacion de docentes y alumnos de
segundo, cuarto y sexto semestre de ambos turnos.

1) ALUMNOS:

» RELACION ALUMNO - BIBLIOTECA: Hoy en dia el alumno no tiene el
habito de investigar los contenidos tematicos que se manejan en el
programa de cada una de las asignaturas que se imparten en el plan de
estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal.

« CONTEXTQ SOCIAL DE LECTURA: E! alumno no trabaja el aprendizaje
colaborativo.

* ESTRATEGIAS DE LECTURA:

* HABITOS Y CONDUCTA LECTORA:

2) CATEDRATICOS:

= PRACTICAS DIDACTICAS:
» HABITOS Y CONDUCTA LECTORA:

3) BIBLIOTECA:

» EVALUAR OBRAS, SERVICIO, CONDICIONES MATERIALES:
» DESEMPENO Y FORMACION DE QUIEN ATIENDE LA BIBLIOTECA:

3.6.3. OBJETIVO GENERAL DE LA PROPUESTA

Proponer a los docentes de la Escuela Preparatoria Oficial No. 110 un
proyecto que les permita implementar estrategias para lograr desarrollar en los
alumnos sus capacidades de expresion y comprension de textos mediante el
desarrollo de sus competencias comunicativas, a fin de coadyuvar a mejorar el
rendimiento academico en las diferentes asignaturas a su cargo.
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OBJETIVO PARTICULAR

Iniciar al alumno en la lectura y redaccion, de manera gradual y sencilla,
evitande memorizar sin comprension y la falta de practica, lo cual hace perder la
significatividad y el verdadero valor de la comunicacian.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Aplicara las estrategias de lectura en ejercicios de comprension lectora.
» Realizara gjercicios de comprension escrita.

3.6.4, FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA

Cuando se habla de los problemas de la educacion en nuestro pais, un tema
recurrente es el de lectura, sin embargo, también lo es cuando se habla de la
problematica cultural de la sociedad. Esto no soio porque la educacién y todo lo
que atafie a ella es un fendmeno sociocultural, sino porque la lectura es por si
misma un hecho de construccién social, es decir se lee sobre las bases de
saberes, experiencias, expectativas y finalidades individuales.

Asi mismo, surge como medio para interpretar y significar la realidad, vista
come parte del lenguaje entendido, y éste a su vez, como parte de la cultura del
hombre, como vehiculo para conocer, comunicar y construir el pensamiento
humano.

Sin embargo, en la actualidad las practicas tradicionales acerca de la
comprensién lectora, ubican al docente en el centro del procese. El profesor
selecciona los textos, fija las actividades de aprendizaje, que suelen ser
obligatorias sin muchas posibilidades de eleccion, y decide cual es el significado
gue los alumnos deben adquirir en €l proceso de la lectura. E} profesor es quien
tiene el control del proceso. Como indica Paulo Freire, no es éste el camino
adecuado para motivar a los alumnos. Si queremos que se comprometan con la
lectura, que disfruten con fas experiencias que comparten en el aula, tenemas que
orientarfos para que lleguen a elaborar su propio aprendizaje, a partir de la
interaccidn con el texto.

Es por ello, que para realizar una buena lectura es indispensable:
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1. Comprensién del vocabulario: Consiste en deducir e! significado a partir
de la informacién localizada dentro del mismo texto, asi mismo, formuiar
hiptesis sobre el significado de la palabra y sequir la lectura, con la
finalidad de comprobar si el significado supuesto es congruente con lo
Que se expresa en el texto (se sugiere consultar e! diccionario para
verificar si el significado de la palabra se relaciona con la idea
expresada dentro del texto).

2. Comprension de oraciones o ideas; Para ello, es impartante localizar las
ideas principales del texto, descartando detalles, informacién
redundante ¢ secundaria. Es por ello que a continuacion se describen
las oraciones que se ubican dentro de un parrafo:

* laidea principal o relevante: Proporciona el contenido del parrafo
y enuncia el pensamiento que se va a desarrollar, por lo tanto se
puede encontrar al principio, en medio o al final del parrafo.

* Las ideas secundarias o irrelevantes: Se encuentran ligadas a Ia
idea principal o relevante (dependen de ella), y ayudan a realzar el
pensamiento que se va a desarrolla; su funcion principal es
describir o detallar la idea principal.

St queremos formar parte de! autoaprendizaje de nuestros alumnos,
necesitamos proporcionatles una gran variedad de estrategias que le permitan
al alumno interactuar con el texto, a fin de generar una competencia oral, es
decir , que pueda comunicarse en cualquier contexto sociai.

3.6.5. ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE LECTURA

1. ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE TEXTOS
DE CONTENIDO CONCRETO.

1. 1. ENLACE DE CONCEPTQOS:

OBJETIVO:

El alumno realizara un resumen de un texto de contenido concreto, con
la finalidad de ayudarle a poseer un conocimiento coherente del texto.
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PROCEDIMIENTO:

a) Se seleccionard un texto de algiin libro del drea que se desee (naturales o
sociales).

b} Se invita al alumno a leer el primer parrafo para ver que puede aprender
sobre el tema.

¢} Se le insiste en que después de haber leido tienen que organizar y anotar
la informacion nueva en una ficha de trabajo para gque pueda recordarla.

d) Se le pide que piense cudl es la idea general y la escriba.

e} A continuacion, maestro-alumno dialogaran sobre las alternativas y se
escribiran en el pizarrdn (los alumnos expondran sus ideas desde
enunciados gue no tienen ninguna relacidn con el tema hasta detalles
especificos).

f) Posteriormente, subrayar la idea relevante o principal y subrayar las ideas
irrelevantes o secundarias (Se proponen utilizar los siguientes colores:
Ideas relevantes rojo o anaranjado, e ideas secundarias azul y verde),

g} Resolvera un formato como el siguiente:

Titulo del texto:

Cual es la idea general:

Cuél es la idea relevante o principal

Cual es la idea secundaria

h) Discutirdn en equipe las ideas relevantes o principales asi como las

secundarias.
i)  Por tltimo, elaborara un mapa conceptual

NOTA: También se puede iniciar con un dialogo de grupo y gque los alumnos
realicen individualmente, algunas anotaciones sobre los principales temas vy
algunos puntos de apoyo. Se estimulard a los alumnos para que continien con

el proceso, concluyendo asi, con sus propias representaciones de la informacion
obtenida a partir de la lectura del texto.

EVALUACION:

La entrega de un mapa conceptual de la lectura.
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1.2, ENTREVISTANDO AL AUTOR:

OBJETIVO;

Ayudar al alumno a enfrentarse a textos de contenido concreto, con la
finalidad de que comprenda por completo el significado pretendido por el autor.

PROCEDIMIENTO:

a) Se prepara un texto apropiado (la extension debe serde 1 a 2 paginas, la
seleccién se realizara de varias revistas, periédicos, libros, etc).

b) Una vez seleccionados se fotocopiaran.

¢} Se le explicara al alumno que esta actividad consiste primero en leer el
texto,

d) Se le pedira al alumno que realice en una hoja por separado un guién de
entrevista con la finalidad de entrevistar al autor sobre el contenido del
texto.

e) Se les pedird que se formen por parejas y preparen la entrevista, asumiendo
los papeles de entrevistador ~ entrevistado.

f) Par dltimo, realizaran una dramatizacion de la entrevista frente a grupo ( e
grupo anotara sus observaciones en una hoja, para después exponerlas
frente a grupo).

EVALUACION:

La participacion oral del alumno.

1.3. PRONOSTICO:

OBJETIVO:

Que el alumno se enfrente activamente a los textos para relacionar la
informacién nueva con los conocimientos previos.

PROCEDIMIENTO:

a) Se utilizara un texto corto de una pagina, dividido en varios apartados y
con ilustraciones (previamente revisado por el profesor).

b) El profesor eliminar4 ef texto, solo dejara el titulo y las ilustraciones.

€) Se mostrara la primera pagina al alumno y se preguntara de que cree gue
tratara el texto.
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e)

f)
g)

El alumno debera observar el titulo y 1as ilustraciones (los comentarios se
escribiran en el pizarrén), por parte del profesor,

Leerdn el texto completo de manera individual y en silencio {se hara
hincapi¢ que cuando lean un texto es fundamental pensar en las ideas que
se recuerdan (conocimientos previos), ¢ en situaciones previas que hayan
leido o visto, como documentales, programas o vivencias, etc).
Posteriormente el alumno anotara la idea general del texto, asi mismo las
conclusiones a las que llego.

Las conclusiones deberan leerse frente a grupo.

NOTA. También la respuesta puede ir seguida del planteamiento de
preguntas a uno mismo, es decir, el alumno se puede preguntar sobre el contenido
del texto, por ejemplo: ;de qué trata?, ;qué me desconcierta?, ;qué no debo
aceptar?.

EVALUACION:

Participacion y exposicion de ideas.

1.4

RECONSTRUCCION DE HECHOS :

OBJETIVO:

Estimular a los alumnos para que recuerden un texto ya leido: reconstruirlo
obliga al alumno a revisar lo construido en la memoria, lo que a su vez le ayuda a
efectuar una representacion mas coherente de lo leido.

PROCEDIMIENTO:

a)
b}

c)

Seleccionar un texto sobre un tema del interés de los alumnos.

El profesor entregara el texto al alumno indicandole que no lea en ese
momento, hasta que se le indigue.

El profesor debera exponer el texto al alumno reuniendo datos relativos al
contenido del texto, motivando al grupo para que participe en esa lluvia de
ideas, es decir, el alumno debe prever de que tratara el texto a partir de los
titulos, subtitulos o de las ilustraciones, los comentarios se realizaran en
una hoja por separado.

Después leera en silencio el texto, ira comparande sus previsiones con el
contenido.

Se formaran por parejas, después de leer reconstruira ef texto pero con sus
propias palabras.




NOTA: Esto puede hacerse en forma oral o escrita, contarlo por escrito
puede variar segln el propdsito de la lectura, si se busca hechos con relacién a
un tema concreto, puede exponetlo e forma de lista. Si ei objetivo es resumir una
descripcién de algdn acontecimiento se recomendara lo haga en prosa; no se
debe consultar el texto original sino reconstruirio de memoria.

EVALUACION:

Participacién oral del alumno de acuerdo a la coherencia de ideas, y su relacién
con la reconstruccion de los hechos.

1.5,  EXPULSION DE ELEMENTOS:

OBJETIVO:

Favorecer la atencion al texto de contenido concreto y estimular a los alumnos
a gue lean buscando significados mas profundos.

PROCEDIMIENTO:

a) El profesor seleccionara un texto,

b) Eliminard una de cada 10 palabras (se barrara con corrector), dejando el
espacio del tamafio de la palabra eliminada, otra forma seria mecanografiar
el texto dejando los espacios de igual tamafio.

¢} Elalumno tratara de leer el texto seleccionado en voz alta.

d) Escribira en el espacio correspondiente la palabra que falta {razonando las
palabras sustituidas).

e) Realizara una lectura del texto completo.

f) Posteriormente, se analizara por equipo el texto que presente cada alumno.

g} Por {ltimo, se presentard al grupo el texto real, para realizar una
comparacion,

h) Se comentara en el grupo.

NOTA: El' profesor puede eliminar (sustantivos, verbos, adjetivos,
pronombres, articulos o preposiciones). Otra opcién seria entregar a los alumnos
una hista desordenada, o se puede eliminar frases completas.

EVALUACION:

La entrega del texto, considerando la coherencia de oraciones dentro de cada
parrafo.
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1.6. EXPLORANDO EL PROBLEMA:

OBJETIVC:

El alumno consultara las fuentes adecuadas para resolver un problema y no
simplemente resumir la informacién, con la finalidad de conocer, comprender y
utilizar la metodologia y técnicas necesarias para todo tipo de investigacion.

PROCEDIMIENTO:

a) Los alumnos iniciardn el trabajo en equipo, de manera que planteen un
problema de interés mutuo (el problema se realizara en forma de
pregunta).

b} Se les pedird a los alumnos que piensen en posibles soluciones y prevean
cuales pueden ser sus fuentes de informacion.

¢) Cada alumno realizara visitas y consultas a las diferentes fuentes de
informacion:  bibliotecas, hemerotecas, publicaciones académicas
periddicas, principales bancos de datos, bases de datos, paginas Web para
consultar referencias bibliograficas, para la adquisicion de material
bibliografico, { se les sugerira que manejen fichas de trabajo).

d} Posteriormente el alumno expondra su investigacion frente a su equipo.

e) Se les pedird que elaboren un informe de la investigacion de su problema y
sus posibles soluciones por equipo.

fy  Expondran su informe frente al grupo.

EVALUACION:

tLa entrega del informe de investigacion y exposicion del mismo.

1.7. PROYECTOS DE PROCEDIMIENTO:

OBJETIVO:

Esta disefada para que el alumno siga el texto de manera que pueda hacer
por completo, la tarea a la que se refiere, es decir, proporcionar al alumng un
conjunto de instrucciones o pasos para resolver un problema.




PROCEDIMIENTO:

Esta estrategia requiere que el alumno realice las siguientes actividades:

lectura, escritura y dibujo. Se proponen diversas modalidades de trabajo a realizar
frente a grupo.

a)

b)

d)

Se ensefiard un juego de mesa a un grupo de alumnos y que éstos
escriban una version sencilla de sus reglas.

Efectuar una tarea de procedimientos por ejemplo construir una maqueta y
escribir un resumen de las instrucciones que se siguieron, empleando
lustraciones y diagramas para aclarar la explicacion. Qrdenar un cohjunto
de instrucciones de primeros auxilios, por gjemplo.

Los alumnos llevaran a clase los juegos que prefieran, los intercambiaran o
compartiran con sus compafieros. Se les pedird que descubran cémo se
juegan en grupos de 2 a 4 alumnos, y elaboraran por escrito las
instrucciones. Después se expondran los juegos concretos y se leeran las
instrucciones.

El siguiente proceso puede ser la lectura guiada de un texto de
procedimientos especificos. Esta actividad puede consistir en entregar z los
alumnos un mismo texto de procedimiento que deberan seguir en equipos
de 3 o 4 alumnos; se leera por secciones, de modo que los alumnos traten
de completar un paso a la vez. Concluida cada etapa los equipos
compararan sus progresos, se exponen los problemas y se pasa a la
fectura del apartado siguiente, se continda del mismo modo hasta acabar
con todo el texto.

EVALUACION:

Se revisara la entrega del instructivo, considerando lo siguiente: claridad,
congruencia y coherencia.

1.8.

TRAMA EDITORIAL:

OBJETIVO:

Estimular a los alumnos a que lean los periddicos con sentido critico.

PROCEDIMIENTO:

a)
b)

Seleccionar un texto periodistico actual.
El profesor y el alumno deberan tener una copia del escrito periodistico
que exponga el punto de vista del reportero sobre los acontecimientos mas
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importantes del momento (el articulo seleccionado tiene que presentar un
punto de vista claro).

¢) Los alumnos, deberan marcar los hechos con los que estan de acuerdo y
las ideas con las que no estan de acuerdo a medida que van leyendo el
texto (si desea subrayar, se recomienda utilizar los colores rojo, rosa
mexicano y anaranjado para las ideas con las cuales esta de acuerdo, y
los colores azul, verde y morado para las con las cuales no estan de
acuerdo).

d) De hecho, los alumnos deberan leer el texto en silencio.

e) Se realizara un debate en grupo sobre los diferentes puntos de vista.

NOTA: Otra opcidn seria proporcionar varios articulos de  distintos
periodicos sobre el mismo tema de manera que puedan compararse, fos diferentes
puntos de vista de diversos articulos para iniciar un debate sobre ese
tema, es decir se le puede pedir que redacte una crénica sobre un
acontecimiento importante que haya sucedido en el dmbito nacional durante la
ttima semana, se le pide revise un periddico local, y nacional. Para esto se le
recomienda utilizar informacién de Internet, no olvidando citar las fuentes de
informacion.

EVALUACION:

Exposicion de ideas, considerando sus argumentos basados en una
fundamentacion logica.

2, ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE TEXTOS
LITERARIOS.

2.1, EXPOSICION DE RELATOS EN EQUIPO:

OBJETIVO:
Que el alumno innove sus propios relatos,
PROCEDIMIENTO:

a) Se seleccionara una secuencia de ilustraciones.

b) E! profesor mostrara al alumno la secuencia de ilustraciones y se le pedira
que redacte una historia o un cuento, por equipo.

c) Por dltimo, la nueva narracion se compartira frente al grupo.
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NOTA: Otra opcién seria que lea la biografia de un autor, y
posteriormente redacte su autobiografia, se le pide que no olvide que el elemento
basico de una autobiografia es que debe estar escrita en primera persona.

EVALUACION:

Se revisara la entrega de la namacion: historia, cuento o autobiografia,
considerando la coherencia de las ideas, v los elementos estructurales de ia
narracion que son: su presentacién (planteamiento), desarrollo (nudo y climax) y
por tltimo la conclusion (desenlace).

2.2, MEZCLA DE TEXTOS:

OBJETIVO:

El alumno integrara el significado del texto.

PROCEDIMIENTO:

a) Se seleccionaran materiales como narraciones, fibros ilustrados, y relatos
cortos.

b) Una vez seleccionado el texto. Se fotocopiara y se recortara en segmentos
tégicos.

c) Seformaran equipos de 4 a 6 alumnos.

d) Se pegaran en cartulina de tamafio uniforme, y se entregara uno a cada
alumno. ’

e} Elequipo tratara de reconstruir el texto.

NOTA:  Ofra opcién seria entregar al equipo segmentos légicos de un texto,
eliminando uno o dos parrafos, ademas se entregara a cada equipo 5 recortes de
cartulina en blanco y se les sugerird escribir los segmentos textuales que ellos
crean que faltan.

EVALUACION.

Se revisara la entrega del texto, considerando ef orden 1égico de los parrafos.




2.3. DRAMATIZACION:

ORJETIVO:

Estimular al alumno para que construya un texto que se representard o
escenificara ante un ptiblico numeroso.

PROCEDRIMIENTO:

a) Se formaran en equipos para elaborar un guién escrito.

b) Se pide a los alumnos que construyan una narracion oral, basada en Ia
trama de cualquier obra literaria.

¢) Se dramatizara frente al grupo el guién escnto se les solicita que elaboren
su propia escenografia,

NOTA; Otra opcién seria que elaboren un guién apoyados de una
obra literaria, y la representen a fravés de marionetas.

EVALUACION:

Se analizara el argumento o guidn, actuacion (caracterizacion del personaje) v
la produccién.

2.4. DIALOGO ESCRITO CON UN PERSONAJE:

OBJETIVO:

Estimular a los alumnos para que escriban y redacten sus didlogos, y
motivarlos hacia fa lectura de un texto literario,

PROCEDIMIENTO:

a} Eif grupo presentara el didlogo de un fibro que haya leido conjuntarmente
con el profesor.

b) Se le pedira que centre su atencidn en un personaje especifico y trate de
comprender su forma de pensar, actuar y hablar.

) A partir de la lectura en voz alta, por parte del profesor, del dialogo escrito.

d} Se establecera una pregunta para suscitar una respuesta, acerca de unha
escena importante.

e) Se formaran en parejas y escribiran un didlogo sobre esa escena y
entablaran un dialogo, asumiendo ef papel del personaje elegido.
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EVALUACION:

Entrega del didlogo, considerando la redaccion y coherencia de ideas.

2.5

HISTORIA INACABADA:

OBJETIVO:

Que el alumno asuma el rol de lector - escritor construya el significado de
textos amplios (tanto de la lectura como a través de la escritura).

PROCEDIMIENTQ:

a} Se formaran equipos de 5 o B personas.

b) Se seleccionara un texto de una obra literaria.

¢} Se proporcionara a los alumnos el principio de una historia gue continuaran
escribiendo hasta que el profesor indique que pasen la historia a otro
compafero para que la continue (el profesor explicara que sélo se dispone
de un tiempo lmitado para escribir algo).

d) Cada vez que un nuevo escrito pasa a mano de otro alumno, éste necesita
leerld hasta ese momento, prever lo que el autor trataba de crear y planear
como ampliarlo (esta actividad obliga al alumno a leer como un escritor).

e) Se les indica que el texto pasara de uno a unho hasta gue todos los
miembros del grupo hayan escrito algo, el tltimo finalizara la historia.

f) Por dltimo, se leera la nueva narracion frente al grupo y asi mismo el
profesor hara una lectura en voz alta del texto original.

EVALUACION:

Revision de la historia a partir de la coherencia de ideas en cada parrafo, hasta
elaborar una historia real.

2.8.

ENTREVISTA A LOS PERSONAJES:

OBJETIVO:

Entrevistard a un personaje de un relato que et alumno conozca.
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PROCEDIMIENTO:

a) Se divide al grupo en parejas

b} Se seleccionara una narracién y escogeran un personaje para establecer
un dialogo

¢} Tomar un aspecto de la narracién y utilizarlo para la entrevista, como si
fuese la vida real.

d) Decidiran quién sera el entrevistador y quién el entrevistado

e} Procederan a preparar la entrevista y anotaran todas las preguntas vy
respuestas.

fy Transcurrido el tiempo necesario, el grupo volvera a reunirse y las parejas
presentaran sus entrevistas, adoptando uno de los integrantes el rol de
entrevistador y el otro el del personaje.

EVALUACION:

Revision del guidn de entrevista, haciendo un analisis del mismo.

3. ESTRATEGIAS DE TEXTOS COMPLETOS,

3.1

LECTURA DE LIBROS PREVISIBLES:

OBJETWVO:

Que el profesor comparta con el alumno una obra completa o que apoya el
proceso de la lectura y estimular al alumno a construir significados desde el
momento que establecen contacto con materiales impresos.

FROCEDIMIENTO:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

9)

Se seleccionara una obra de ficcion.

El profesor mostrara la portada y leera el titulo.

Se interrogara a los alumnos sobre lo que piensan en cuanto al contenido,
que piensan de las ilustraciones de la portada.

Se leera un capitulo de la obra de corrido, sin interrupciones, no se
proporcionara explicaciones.

Poco a poco el alumne se ira integrando a la actividad lectora de manera
espontanea.

Esta actividad se realizara durante una semana, dejando la lectura
individual extraclase.

Por ultimo, el alumno elaborara un mapa mental de la obra literaria o
realizara un ensayo critico.
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NOTA:  En el anexo 23 se sugiere un listado de libros que sirvan de base
para la lectura de textos completos.

EVALUACION:

Se revisara el mapa mental o ensayo critfico considerando las variables de:
fundamentacion, estilo y analisis critico del libro.




CONCLUSIONES

Al articular el fenémeno educative, como lo es la Comprensién de Lectura
dentro del ambito escolar, especificamente, en ef nivel medio superior, se puede
argumentar que éste fendmeno influye de manera determinante en el rendimiento
escolar del alumno, debido a que lee pero no comprende el contenido del texto, de
ello, resulta que se vea limitado en su expresion oral y escrita.

Simplemente leer no es o mismo que comprender lo que se lee; es preciso
establecer la diferencia entre lectura y lectura de comprension. Es por ello, que las
lecturas alcanzan diferentes niveles de comprension del texto. Se ha llegado a
decir, que toda lectura es siempre entendida, aunque esa comprension sea
diferente en cada uno de los alumnos. Se puede precisar esto diciendo que todo
texto es comprendido, pero que esa comprensién puede ser pobre o rica,
insuficiente o suficiente, superficial o profunda, de acuerdo con las posibilidades
de significatividad del alumno, es decir, tiene que vincular sus conocimientos
previos, con los nuevos, dando lugar a una lectura de comprensién.

Leer es una actividad tan comin, que la mayoria de la gente reflexiona pocas
veces sobre ella, af suponer o dar por hecho que todas las personas alfabetizadas
saben leer con propiedad, sin embargo, la realidad dentro de la Escuela
preparatoria Oficial No. 110, es que los alumnos tienen ciertos problemas para
comprender lo leido, pues en realidad son pocos los alumnos de los siguientes
grados de este nivel que leen, de manera eficiente.

Esta problematica fue detectada durante la imparticién de la asignatura de
Taller de Lectura y Redaccion | en donde se detecto que los alumnos presentaban
problemas en las areas de: concentracion en el estudio, comprensién y retencidn,
estrategias en la comprensiéon de textos, y la bUsqueda e integracion de la
informacién. Para dar solucién a estd problematica se elaboro una metodolegia
para mejorar las deficiencias detectadas, asi mismo, mejorar el rendimiento
academico del alumno en cada una de las asignaturas del primer grado del nivel
medio superior.

Como resultado de esta problematica, se detectaron los siguientes
indicadores educativos de: aprobacién, reprobacién y desercion escolar durante el
primer afio de los ciclos escolares:
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SEMESTRE PRIMERO | SEGUNDO | PRIMERC [SEGUNDOQ [ PRIMERO [SEGUNDO
% APROBACION % REPROBACION DESERCION DE

CICLO ESCOLAR ALUMNOS
1. 1999 — 2000 97 % 8% 3% 22 % 2 2
2. 2000 — 2001 70 % 73 % 30 % 27 % 3 5
3._2001-2002 51 % 59 % 49 % 41 % 10 2
4. 2002 — 2003 85 % 64 % 35% 36 % 2 g
5. 2003 — 2004 85 % 85 % 15 % 5 % 6 2

El cbjetivo de ta presente investigacion se cumplié en su totalidad, debido a
que se analizo toda la problematica, como podemos observar en el cuadro
descrito anteriormente, en los ciclos escolares 2000-2001, 2001-2002, y 2002-
2003 el nivel de aprobacion es muy bajo en ambos semestres, sin embargo, con la
aplicacion de la metodologia propuesta en el capitule 3, podemos contemplar que
durante el ciclo 2003-2004, se elevo el rendimiento escolar en ambos semestres,
de ahi que a través de la practica laboral se dio respuesta a dicha problematica, la
cual, permitid que los alumnos lograran leer v comprender un texto de manera
mas completa, cabe aclarar, que la finalidad de la apiicacién de la metodologia
propuesta era que el alumno construyera sus propios conocimientos a través de la
vinculacion entre los conocimientos previos y los conocimientos nuevos, y no solo
decodificar el mensaje concreto del autor, sino que realizara su propia
interpretacion para asi dar respuesta a sus propias interrogantes gue el mismo
medio educativo y social le plantea,

Si bien es cierto, ef pedagogo a través de las tareas gue debe realizar como
investigador pedagégico, tiene como funcidn describir en forma cuantitativa y
cualitativa las manifestaciones de todo fenomeno educativo, a partir de Ia
identificacion de las variables inmersas y la interrelacion entre ellas, nos permite
explicar la problematica educativa, para poder controlar esas manifestaciones con
el objeto de poder implementar alguna accién, a través de someter a prueba
teorias, metodologias, etc, con la finalidad de dar respuesta a dicho fenémeno.

Por otro lado, se considera que si el objetivo del pedagogo es incidir en todo
tipo de practicas educativas parque la formacion tedrico — metodologica del plan
de estudios de la licenciatura asi lo posibilita, es importante porque en la
investigacion y la aplicacion de la metodclogia se aplicaron justamente todos los
conocimientos que aporta cada espacio curricular, pero basicamente aquellas en
los que se trabajo como chjeto de conocimiento el aprendizaje.
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Si bien es cierto, en la actualidad fa pedagogia tiene como objete de estudio ef
fendmeno educativo y no solo de los nifios, sinc del ser humano en cualguier
etapa de su vida, entonces, su objeto es la formacion del desarrollo de los nifos y
de los adultos, no solo es el aspecto infelectual, sino también en el aspecto
integrador de la persona humana.

Es por ello, que el papel que debe cumplir un pedagogo dentro de la
educacion, es seguir como linea la ensefianza y formacion integral del individuo
de acuerdo a los problemas y necesidades sociales, econdmicas y politicas del
momento dentro de determinado contexto histérico social, es decir, actualmente el
pais se encuentra en una etapa de transicién econdmica que favorezca en un
futuro un crecimiento y estabilidad, apoyada por el sector productive, lo que origina
que las diferentes instituciones de nivel medio superior respondan a los
requerimientos econdmicos y sociales que demandan dia a dia un mayaor nivel de
capacitacion y una formacidn que tenga como objetivo el logro de un peifil del
alumno, en el cual el desamrcllo de competencias, sean la esencia de la
ensefianza, es por ello, que todo pedagogo en su papel de docente tiene que
sustentar su practica en una concepcién de aprendizaje en la cual se enfatiza la
necesidad de que las experiencias educativas posibiliten el desarrollo de
habilidades y competencias cognoscitivas en el alumno; creando nuevos
significados que pueden ser genetalizables y aplicables para dar respuesta a su
entorno social.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE PRIMER GRADO TURNO MATUTINO
DE LA ESCUELA PREPARATORIA OFICIAL No. 110

EDAD: SEXO:

INSTRUGCIONES: Sefiala la opcion que consideras que da respuesta ala pregunta.

1. ¢ Tegusia la lectura ?

Sio( ) No { )
¢ Por qué ?

2. i Que tipo de lectura te qusta mas 7
a} Novela { ) b) Literatura (3 ¢) Filosofia ()
dy informatva ( ) e} Suspenso { 3 fy Otras { 3}
3. ¢ Consideras gue tienes habilidad para la lectura ?

SE{ ) No ()
i Parqué 7

4. ¢ Encual de las materias esta mas saturada la leciura ?

Taller de Lectura y Redaccion Il
Métodos y Técnicas de Investigacién Documental It
Algebra

Historia Universal

Légica

Artes Visuales

Fundamentos de la Cognicidn
Educacién Artistica

Servicio y Asescria de Computo
Educacion para la Salud
Qrientacidn

0ooCcooCoooDocC

De las materias antes mencionadas:

O ¢ Has reprobado ? S No ( )
4 4 Cuantas ? 1{ ) 2( ) Jomas ()
Q ¢ Cusles 7
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5.

6.

O ¢ Porquéa?

a) Mo estudiaste ()
b) El maestro no evalud correctamente (
¢} No realizaste trabajos durante el curso { )
d} Inasistencias del maestro [
e} Te costo trabajo entender el contenido de la materia ()

¢ Consideras que la leciura sea de igual importancia para todas las materias 7

Si () No { )
¢ Porgué ?
1 Ayuda a comprender cada unc de los temas [
O Se pueden conccer diversos temas [
0 Ayuda a expresarse correctamente de manera verbal y por escrito {
Q No tiene ninguna impostancia { )

¢ Consideras que debe haber mayor interrelacién de las lecturas en todas las materias ?

Si () No ()
¢ Porqué ?

¢ Consideras que debe haber mayor interrelacién de las lecturas en todas las materias ?
a) Si { ) b) No [
c) Se excede { ) d} Es insuficiente { )
¢ Los materiales que se te proporcionan son siempre claros (coherentes y visibles) para su lectura 7

Si (1} No ( )
i Porqué ?

Consideras que las lecturas en su mayaria:

a) Seleen

b) Seleeny se analizan

c) Se leen y se transcriben
d} Seleeny se comentan
€} No siempre se realizan

S —
e e St e

¢ A queé crees que se deba el que no se analicen siempre todas las lecturas ?

a) A que estan saturadas

b) No hay tiempo

c) Nolo promueve el profesar
d} A que no se comprenden
e) No son de tu interés

e —

)|
)
)
)
)
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11.

¢, Crees que afecta el que no leas durante el curso de cuzlquier materia ?

SN No ()
¢ Porque ?

12. ¢ Censideras que las lecluras fe aportan conocimientos 7

13.

14.

15.

Si { ) No ( )
& Porque ?

& Te es sencilla interpretar cualquier lectura ?
Si { ) No ( )
¢, Por qué 7
¢ Consideras que tos reportes de lectura o el ensayo sirvan como un reforzamiento para tu proceso
Ensefianza — Aprendizaja ?
Si( ) No ( )
i Porqué ?
¢, Consideras que el reporte de lectura o el ensayo sea un instrumento para tu evaluacién ?
S0 ) No ( )
;. Porque?

GRACIAS POR TU APOYO Y CARTICIRACION
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De los 100 cuestionarios aplicados al finalizar el segundo semestre a los
alumnos de primer grado turno matutino del ciclo escolar de la Preparatoria Oficial
No. 110, los resultados obtenidos fueron los siguientes:

1. El 90 % que representa 90 alumnos, manifestaron el gusto por la lectura, al
afirmar que la lectura recrea la mente y la cultiva. El 10 % representa a 10
alumnos que manifestaron que la lectura es aburrida.

ANEXO 2
¢ TE GUSTALALECTURA?

100 —

@ % Si
B10% NO

No. DE CUESTIONARIOD

ol S

GUSTO PORLA LECTURA

2. Los resultados oblenidos acerca det tipo de lectura que es de su agrado son :
29 alumnos manifestaron el gusto por la novela, 18 por Ia literatura, 2 por la
filosofia, 23 por la lectura informativa, 40 por la de suspenso, 13 por otras.

ANEXO3
¢ QUE TIPO DE LECTURA TE GUSTA
MAS 7

3] =
L E Sl @29 NOVELA
oz | m18LITERATURA
zE | |O2FILOSOFIA

2 __ | 0123 INFORMATIVA

B 40 SUSPENSO
TIPO DELECTURA I
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3. EI 89 % si ha adquirido habilidad para la lectura, pues consideran al libro un
amigo gque les ensefia a pensar, mienfras que el 11 % no la ha adquirido
debido a que no la practican.

ANEXO 4
¢ CONSIDERAS QUE TIENES HABILIDAD
PARALALECTURA?

8
y E 100 i -
oz 21 |@E9s% 5
o '_Q- 50 =1 ke
2 s NG|

w o] = T 7

-

(&

HABILIDAD PARALA LECTURA

4. La lectura esta mas saturada en las asignaturas de: 76 alumnos en Taller de
Lectura y Redaccion M, 64 en [a asignatura de Métodos y Técnicas de
Investigacion II, 2 en Algebra, 48 en Historia, 31 en logica, 5 Artes Visuales, 8
en Fundamentos de la Cognicién, 5 en Servicio y Asesoria de Computo, 4 en
Educacion para la Salud, 14 en Orientacién.

[ ANEXO 5§
¢ EN CUAL DE LAS ASIGNATURAS ESTA MAS
SATURADA LA LECTURA ?

O7ETALLER-DE LECT U ¥
REQBACCIGN B
WHAMETOLOS T TECH SN S DE
INVESTIGACION 1l
C02ALGEBRA

048 HISTORIA
W31 LOGICA

BS5ARTES VISUALES

W3 FUNDAMENTOS DE LA
COGNICION
ASIGNATURAS | 05 SERVICKD ¥ ASESORIA DE
COMPUTO
B4 ECUCACION PARA LA
| saLup
W14 ORENTAGION |

No. DE CUESTIONARIO
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Ademas en esta pregunta se cuestiono al alumne acerca de las asignaturas
antes mencionadas si han reprobado el 79 % manifestd que no, y el 21 %
menciono que si, de los cuales 15 manifestaron que una asignatura, 5 alumnos 2,
1 alumno tres asignaturas o mas, Las asignaturas fueron: Taller de Lectura ¥
Redaccion. Métodns y Técnicas de Investigacion Il e Historia Universal,

| ANEXO 5
DE LAS ASIGNATURAS ANTES
MENCIONADAS. ; HAS REPROBADO ?

e =
so[ R TR |
60— i .

40 f——
g
0 Ll

ASIGNATURAS REPROBADAS

@E7%% 5 |
21 % NO|

Mo. DE
CUESTIONARIOS

ANEXO 5
¢ CUANTAS ?

L — 5
T miaun |

SR | AscaTiRa

B Bl

| | ASIGNATURAS

071 TRES O MaS
ASGNATURAE

Mo. DE ALUMNOS
[=+]

ASIGNATURAS
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3. El 92 % considera |a lectura de suma importancia en todas las asignaturas,
mientras que el 8% considera que no es imporante.

ANEXO 6
¢ CONSIDERAS QUE LALECTURA SEADE
IGUAL IMPORTANCIA PARA TODAS LAS
ASIGNATURAS ?

i
L e
g = T = - R = 1 il 1 i g 31
O LSRR = TLE S o L Be2 %
[e] F w 50 ] Lt 2 = iy |
Z i i . | mE T WO
5 o i+—1= — -
3]

IMPORTANGIA f5E LA LECTURA

¢ Porqué ?, 54 alumnos opinan gue les ayuda a comprender cada uno de
de los temas, 9 opinan que se pueden conocer diversos temas, 47 alumnos
manifestaron que les ayuda a expresarse correctamente de manera verbal
Y por escrita

ANEXO 6
MOTIVOS DE LA IMPORTANCIA DE LA
LECTURAEN LAS ASIGNATURAS

— DIVERSOS TEMAS

MOTIVOS DE LA IMPORTANCIA 47 EXPRESION
DE LA LECTURA ORAL Y ESCRITA

2]

Q 60 - =

s

S 40 B 54 COMPRENSION
<L

<20 | | DETEMAS

=) 'm9 CONQCER

2
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B, El 82 % considera que si debe haber mayor interrelacion de las lecturas en
todas las asignaturas porque les permitiria comprender mejor los temas.
Mientras que el 18 % no es necesario que se de una interrelacion.

ANEXO 7
CONSIDERAS QUE DEBE HABER MAYOR
INTERRELACION DE LAS LECTURAS EN
TODAS LAS ASIGNATURAS

s
o
o

|
[
i

BE% _S_ﬂ
W18 % NOJ‘

No. DE
CUESTIONARIOS
(4]

(=]

[

LA LECTURA Y SU INTERRELACION EN LAS
ASIGNATURAS

7. EI20 % considera que si es adecuada, 26 % nos dice gue ne es adecuada, 2
% manifiesta que la lectura se excede, y por Gltimo el 52 % considera que es

insuficiente.
ANEXO 8§
CONSIDERAS QUE LA CANTIDAD DE
LECTURA ES LA ADECUADA EN CADA
ASIGNATURA
8 60 — R — -
L 2 e A . [@20%siES
oz | ADECUADA
2k — | |m26%NOES |
w [ ADECUADA |
Q ~ 7 |02 % SE EXCEDE
CANTIDAD DE LECTURA |
52 %ES |
INSUFICIENTE |
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8. El 84 % considera que los profesores se preocupan por el material porque el
lenguaje que se maneja en los textos es el adecuado para el alumno, y
ademas cuando el alumno analiza el material se da un resumen
estructurado, y exposicion del profesor es facil de comprender. €1 16 % opina
que son copias de copias, no tiene imagenes, y en algunos casos existen
terminos abstractos.

ANEXO 9
LOS MATERIALES QUE SE TE
PROPORCIONAN SON SIEMPRE CLAROS
(COHERENTES Y VISIBLES) PARA SU

LECTURA

5

g 100 ———— =
< R —— T ——
o= 84 % S| SON CLARDS
g8 50 RS0
s 5 | T I ) |

I} =T | |m18% NOSON

3 o - " cLaros

MATERIALES COHERENTES Y
VISIBLES

9. El 30 % considera que las lecturas en su mayoria se leen, el 30 % opina que
se leen y analizan, el 9% nos dice que se leen y se transcribe, el 31 %
opina que se leen y se comentan

ANEXO 10
CONSIDERAS QUE LAS LECTURAS EN
SU MAYORIA

= |m30% LAS LECTURAS
SELEEN

W30 % SELEENY SE |
ANALEZAM

09 % SELEENY SE
TRANSCRIBEN

031 % SELEENY SE |
COMENTAN [

No. DE
CUESTIONARIO!

UTILIDAD DE quS LECTURAS
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10. El 34 % considera que las lecturas no se anaiizan debido a que estan
saturadas, el 27 % opina que no hay tiempo, el 5% dice que no Io
promueve el profesor, el 20 % manifiesta que las lecturas no se
comprenden, y el 14 % opina que no son de su interés,

ANEXO 11
¢ A QUE CREES QUE SE DEBA EL QUE NO SE
ANALICEN SIEMPRE TODAS LAS LECTURAS ?

@34 % ESTAN SATURADAS

E-N
o

CUESTIONARIOS
L]
o o
___1,,_1

=1 (I NOHAY TEUFO

No. DE

= | |O&% No LD PROMUEVE L
MOTIVOS POR LOS CUALES NO PROFESCR

SE ANALIZA (A LECTURA {120 % N SE COMPRENDEN
[

1455 NO SON DE SUINTHY S |

11. Bl 92 % considera que afecta no |eer durante el curso de cualguier
asignatura, porgue no se tendrian suficientes conccimientos, es necesario
tener referencias previas de los temas para comprender mejor la exposicion
de los femas por parte del profesor, por lo tanto &l 8 % opina que no en lodas
las asignaturas se necesita estar leyendo sobre todo en Algebra.

ANEXO 12
¢ CREES QUE AFECTAEL QUE NO LEAS
DURANTE EL CURSC DE CUALGUIER

MATERIA 7
3
<
8=
. O
2E /| —— —
i | | B192 % SIAFECTANO
© LEER
DE LA MATERIA mE % NO AFECTAND

LEER
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12. El 100 % de los alumnos consideran que las lecturas les aportan

T3

conocimientos; porque aprenden mas sobre los termas, adquieren
conocimientos nuevos, debido a que Ia lectura cultiva ai hombre,

ANEXO 13
¢ CONSIDERAS QUE LAS LECTURAS TE
APORTAN CONOCIMIENTOS ?

8wo — )

o > s |I.._D__
W= 100 = -~ | |m100%APORTA
n_cz) - CONICIM &
o = —

ZE 50
=

o B

LA LECTURA APORTA
CONOCIMIENTOS

1

El 78 % manifiesia que le resulta sencillo interpretar cualguier lectura, por el
interes gue mueslira al contenido del texto. El 22 % opina que no es tan
sencillo interpretar las lecturas debido al desconocimiento del vocabulario,
falta de atencion, de interésy en algunos casos se presentan términos en
otros idiomas, en ocasiones no se leen completos, y ademas la falta de
practica en la lectura.

ANEXO 14
TE ES SENCILLO INTERPRETAR
CUALQUIER LECTURA

-
Q
L]
|
|

T B78 % SIES SENCILLO
B22 % NOES SENCILLO!

Ho, DE
CUESTIONAR|O:
&)
=

ES SENGILLO INTERPRETAR
CUALQUIER LECTURA

<
|
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14. El 99 % considera que los reportes de lectura o el ensayo sirven como un
reforzamiento para su proceso ensefnanza — aprendizaje porque les permite
reafirmar lo aprendido, expresan su propio punto de vista, lo que les facilita
el aprendizaje. El 1% los reportes no cumplen ninguna finalidad.

ANEXQO 15
¢ CONSIDERAS QUE LOS REPORTES DE DE
LECTURA O EL ENSAYQ SIRVAN COMO UN
REFORZAMIENTQ PARA TU PROCESO
ENSENANZA - APRENDIZAJE ?

§ TE0 - et L 1y
o { |
w100 !
¢
Zw 50 ¢ :
w =
¢ ol ' {289 % SISONUN |
LOS REPORTES SONUN REFTHEAMENTD
REFORZAMIENTO m T NO SON LN
REFORZAMENTD

15. El 83 % considera que el reporte de lectura o el ensayo es un instrumento
para su evaluacion porgue se evalla la expresion y coherencia de las
ideas, y demas porque el profesor puede conocer el grado de aprendizaje.
El 17 % opina que no, deberia ser una valoracién personal de los
conocimientos y no debe presionarse al alumno para realizarlo.

ANEXO 16
¢ CONSIDERAS QUE EL REPORTE DE
LECTURA CEL ENSAYO SEAN UN
INSTRUMENTO PARA TU EVALUACION ?

[13]
Q
F 100 — S
TE: A k|
g9 S0 =Srie) © | mm3%sison
ZE o o I — INSTRUMENTOS DE
3 LOS REPORTES JNSTRUMENTOS | EVALUACION
DE EVALUACION W17 % NO SON UN
| INSTRUMENTO DE
EVALUACION
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ANEXO 17

CUESTIONARIO PARA DOCENTES DE LA ESCUELA PREPARATORIA
OFICIAL No. 110

NOMBRE DEL PROFESOR:

PROFESION:

ASIGNATURAS QUE IMPARTE:

EDAD: SEXO:

INSTRUCCIONES: Resuelva el presente cuestionario, con la mayor veracidad posible, gracias.

1. ¢ Qué entiende por lectura de comprension 7

2. ¢ Cual cree que es fafinalidag principal de la leclura de comprension 7

3. ; Consideras gue la lectura sea de igual importancia para todas [as materias ?

S Na ¢ )
¢ Parqué ?

O  El alumno puede leer y conocer sobre los diversos temas [
QO  Es necesario gue el alumno investigue ()
Q  Enla formacién de! alumno debe existir la discusion y el analisis ()
0 Lalectura genera en el alumne es espiritu crilico y reflexivo { )
O Lalectura ayuda al alumno a expresarse correctamente de manera verbal y

DOT BSCritD { )
0 Ayuda al alumnec a comprender cada une de los temas { )

4. ¢ Qué beneficios considera gque la comprension de lectura puede proporcionarle al alumaoe dentro del
proceso ensefianza — aprendizaje 7
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5. Estimula al alumno dentro de $a lectura de comprension por medio de algunas actividades
Si() No ( }

6. ¢ Sele facilita aplicar estrategias de lectura de comprension dentro de las asignaturas que
imparte?

Si( ) Na {

¢ Porqué ?

7. ¢ Considera que el alumno tiene la habilidad para interpretar cualquier lectura 7

8 () No { )

¢ Porque ?

8. Cree que la comprensién de lectura permite al alumno llegar a un aprendizaje significativo

Si( ) Noa ()

¢ Porque ?

9. ; Considera que debe haber mayor interrelacicn de las lacturas en fodas las materias ?
Si () No ( )
10. ¢ Los materiales que proparciona son siempre claros (precisos, coherentes y visibles) para su

fectura 7

Si () No ()
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11.

12.

13.

4.

15.

Considera que las lecturas en su mayoria:

a) Seleeny se comprenden

b) Seleeny se analizan

¢) Seleeny se ranscriben

d) Se leeny se comentan

e} Se leen pero no se comprenden
f} No siempre se realizan

o, T

& A Qqué cree que se deba el que no se analicen siempre todas tas lecturas ?

a) A gue estan saturadas { }
b) No hay tiempo {
c) Aque nc se comprenden ()
d) Falta de interés del alumno ()
e} Falta de compromise del alumno {0

¢ Considera que los reportes de leciura o el ensayo sirvan como un reforzamiento para el
proceso Ensefianza — Aprendizaje 7

Si( ) Mo { )

¢ Porque ?

¢ Considera que el reporte de lectura o el ensayo sea un instrumento para la evaluacitn ?

Si( ) No ( )}

& Porqué ?

& Considera que la comprension de lectura sea un apoyo para elevar el rendimiento
academico ?

Si () No ( 1}

¢ Porqué ?

GRACIAS POR SU APOYD ¥ PARTICICACION
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Los resultados obtenidos en los 9 cuestionarios aplicados al finalizar el
segundo semestre a los profesores que imparten asignaturas en primer grado
turno matutino de la Escuela Preparatoria Oficial No. 110, son los siguientes:

3. El 95% considera que la lectura tiene igual importancia en todas las
asignaturas debido a que el alumno debe investigar para leer y conocer sobre
los diversos temas, pues en la formacion del alumno debe existir I discusién
y el analisis por que ello le genera un espiritu critico y reflexivo. E15 %
considera que la lectura no es tan importante en todas las asignaturas sobre
todo en el area de matematicas, porque es aqui donde solamente vaa
investigar algunos conceptos claves, pero en si en esta area solamente se
realizan ejercicios practicos en donde se involucra ef razonamiento

ANEXO 18
¢ CONSIDERA QUE LA LECTURA SEA DE IGUAL
IMPORTANCIA PARA TODAS LAS MATERIAS ?

100
f E95 % Sl ES IMPORTANTE EN
TODAS LAS MATERIAS

M5 % NO ES IMPORTANTE EN
‘{ TODAS LAS MATERIAS

MNo. DE
CUESTHINARIOS
o
o

IMPORTANCIA B LA LECTURA

6. El 85 % manifiesta que se le facilta la aplicacion de estrategias de
comprension de lectura dentro de la asignatura que imparte porque tiene
nociones de algunas estrategia que llevan al alumno a la comprension de
lectura, mientras que el § % porque se desconocen estrategias de lectura.




ANEXO 19
SE LE FACILITA APLICAR ESTRATEGIAS DE
LECTURA DE COMPRENSION DENTRO DE
LAS ASIGNATURAS QUE IMPARTE

o
= 100 ——
0= |
| 2 50
2E
o ;
b (395 %, Si
=] 0 i
o |5 NO

FACILIDAD PARA ARLICAR ESTRATEGIAS

7. El 95 % considera que el alumno cuando ingresa al primer semestre de nivel
medio superior no tienen la habilidad para interpretar cualquier lectura, debido
a que no lee correctamente, no respeta signos de puntuacion, pero,
posteriormente han mejorado esta habilidad debido a que las lecturas estan de
acuerdo al grado que cursan y a la asignatura, mientras que el 5 % manifiesta
que es dificil entender un libro de matematicas o aigebra sin una preparacion
previa.

ANEXO 20
¢ CONSIDERA QUE EL ALUMNO TIENE LA
HABILIDAD PARA INTERPRETAR CUALQUIER

LECTURA ?
111 [ —

B @95 % Sl

3 o
w50 M5 % NO
o=
g2 |
“

g 0

(= HABILIDAD DB AUURMNOD EN LA LECTURA

8. EI'95 % manifiesta que la comprensién de lectura si le permite al alumno llegar
a un aprendizaje significativo, debido a que el solo llega a la comprension de
su propio conocimiento, metacognicion. EI 5 % nos dice que no debido a que si
se habla de matematicas algunas cosas si son practicas y tangibles y otras no.




ANEXO 21
CREE QUE LA COMPRENSION DE LECTURA
[ PERMITE AL ALUMNC LLEGAR A UN
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

100 ===
80 —
40
20

No. DE
CUESTIONARIOf

=1 (gesws|
SE LOGRA UN APRENDIZAJE SIGNIRCATIVO | @5 % NO

13. El 95% considera que los reportes de lectura o el ensayo sirven como un
reforzamiento para el proceso ensefianza — aprendizaje, siempre y cuando el
profesor revise, a conciencia los trabajos presentados por el alumno. E15 %
manifiesta que en algunas ocasiones el alumne transfiere parrafos

ANEXO 22
CONSIDERA QUE LOS REPORTES OEL
ENSAYO SIRVAN COMO UN REFORZAMIENTO
PARA EL PROCESO ENSENANZA -
APRENDIZAJE

—
o
Lo R

No. DE
CUESTIONA
RIOS

LOS REPORTES Y £L ENSAYO SONUN |95 % S,
REFORZAMIENTO L % NG |
w5 % NOJ

129




»
e

ANEXO 23

TEXTOS SELECCIONADOS

FISHER, Robert. " El Caballero de la Armadura Oxidada ”, Edit.
Ediciones Obelisco, México, 2001, 562. Edic., 93 p.p.

DE AMICIS, Edmundo “ Corazon Diario de un Nifio *. Edit. Edicicnes
Leyenda, México 18999, 264 p.p
DE SAINT Exupéry, Antoine. “ El Principito ”, Edit. Ediciones Leyenda,
México 2000, 22 Edic., 90 p.p.

RULFO, Juan * Pedro Paramo ”, Edit. Coleccion Popular, México
1984, 3%, Edic. 159 p.p.

ROJAS Gonzalez, Francisco. “ El Diosero ", Edit. Coleccién Popular,

Mexico 1985, 131 p.p.

FISHER, Robert. y KELLY, Beth. “ El Buho que no podia Uiular ”, Edit.

Ediciones Obelisco, México 2000.

KAFKA, Franz. * La Metamorfosis *, Edit. Premia, México 1985, 72,

Edic., 84 p.p.

TWAIN, Mark. “Principe y Mendigo”, Edit. Oveja Negra, México 2000,

240 p.p. |
FROMM, Erich. "El Arte de Amar ”, Edit. Paidos, México 2002, ‘
128 p.p. . |
ALCOTT, Louisa M. " Mujercitas ”, Edit. Reader’s Digest, México |
1993, Vol. 1, 221-363 p.p.

TWAIN, Mark. " Las Aventuras de Tom Sawyer ", Edit. Reader's
Digest, México 1993, Vol. 1, 5-115 p.p.

HOPE, Anthony. “ El Prisionero de Zenda ", Edit. Reader's Digest,

Meéxico 1993, Vol. 1, 117 - 219 p.p.

ISAACS, Jorge. “ Maria ", Edit. Reader’s Digest, México 1993, Vol. 2,

135-235p.p.

VERNE, JULIO. “ Veinte mil leguas de viaje submarino ",

Edit. Reader’s Digest, México 1993, Vol. 2, 237-380 p.p.

BACH, Richard. * Juan Salvador Gaviota ", Edit. Vergara, Barcelona,

Esparia 2003, 94 p.p.

ART y Silvana Rohana. “Perdén...No fue mi intencién ", Edit. A+S,

Meéxico 2000, 6°. Edic., 226 p.p.
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