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INTRODUCCION

Los estudios de Piaget se pueden abordar desde diferentes perspectivas, el punto
de vista desde el cual retomo los estudios de Piaget es de antropologia filoséfica, sin
embargo, es necesario aclarar que Piaget es un agudo critico de algunas de las
posturas de la antropologia filosofica. Estas criticas se encueniran desairolladas en el
primer capitulo de fa primera seccion de este frabajo. El mismo Piaget plantea que no
pretende eiaborar una antropologia filoséfica, sin embargo, también expresa que sus
estudios pueden contribuir a elta.

Ahora bien, entiendo por antropologia filosofica el estudio que trata de
comprender al hombre en su relacion con el mundo. En este sentido, el analisis
estructural en el campo aniropofdgico intenta poner de manifiesto el cddigo que
relaciona las multiples actividades humanas, incluyendo fa actividad de la inteligencia,
que es un punto central en fos estudios de Piaget Esta es la razén de incluir en esie
trabajo el capitulo que se refiere a la psicologia y epistemologia, pues en él Piaget
plantea el proceso de desarrollo de la inteligencia.

En este trabajo pretendo mostrar el proceso cémo  Piaget transita del campo de
la fitosofia particularmente de Ia epistemologia, luego a la epistemologia cientifica, para
fundamentar su epistemologia genética. De aqui, al desamollo y construccion det sujeto
epistémico, en la exploracion de las estructuras operatorias del desarroflo mental, para
acceder a la explicacion de la evolucion paralela con el desarrotio def sujeto moral.

Asi pues, se trata de mostrar la manera cémo Piaget presenta la constitucion del
sujeto moral, en relacién con su planteamiento acerca del estructuralismo en general, ¥
la relacion del desarrollo del sujeto epistémico y el sujeto moral en sus fases de
evolucion, en particular.

En cuanto al planteamiento del problema, en este trabajo, ef punto de partida es
que. una de las inquietudes de algunos autores como Kant, Freud, Foucault, entre
ofros, ha sido ia detemminacidn del andlisis def proceso por el cual se constituye el
sujeto moral. El pensamientc de Piaget estd esencialmente orientado a la descripcion y
analisis de este proceso.



Hemos considerado interesante participar de alguna manera en este debate,
planteandole este problema a Piaget, cdmo se estructura el sujeto y de manera
particular, como se estructura el sujeto moral.

El objetivo general es analizar los conceptos estructurales de Ia teoria de Piaget,
que permiten explicar {a construccion del sujeto epistémico y del sujéto moral.

El trabajo presenta dos secciones, el objetivo de la primera parte es describir et
proceso que conduce a Plaget, a fa renuncia de la explicacion filosofica del
conocimiento, para sentar las bases de su epistemologia genética. En cuanto a la
segunda parte, tiene como objetivo analizar el planteamiento de Plaget acerca de la
evolucion del sujeto moral a partir de su estructura.

La bibliografia de Piaget es inmensa, aqui citamos las obras que tienen relacion
{sin agotarlas) directa con nuestro texto y en ef orden en que son citadas: Sabiduria e
ilusiones de Ia filosoffa, El estructuralismo, Psicologia y epistemolfogia, El criterio moral
en el nifio, ademas de las obras de apoyo y consulta. La seleccion de las obras para
este analisis también responde a cuestiones de orden metodolégico, es decir, el
desarrolfo deductivo, que partiendo de fundamentos generales gue tienen que ver con
la discusion filosdfica, nos permiten Begar a conclusiones particulares en cuanto a la
constitucion del sujeto moral.

La Primera Seccion: de la filosofia al estructuralismo comprende en el capitulo |
Conocimiento y filosofia, ef relato de una desconversidn, describe el proceso por ei que
atraviesa Piaget, y los motivos gue lo conducen a renunciar a la filosofta come una
forma de conocimiento, que si bien es émprescindible para el hombre, no le permiten
delimitar los problemas propios del conocimiento, asi como del método de verificacion
de resuttados. En este sentido, Piaget precisa la relacion entre la filosofia y la ciencia,
para plantear que la historia de las ideas filoséficas, que originadas en un estado de
indiferenciacién entre las ciencias y fa metafisica, han tendido a disociarse
paulatinamente para dar paso a unas cuantas ciencias particulares.

En su analisis Piaget examina la intuicién bergsoniana para plantear el problema
ce un conocimiento especificamente filoséfico que puede ser captado a partir de la
psicologia filos6fica, es sin embargo, anterior a la constifucién de una psicologia
cientifica.

%)



El capitula Il El estructuralismo de Piaget, refiere que si bien con frecuencia se

ha dicho que el estructuralismo se ha presentado de diversas formas, es porque la
nocion de “estructuras™ ha adquirido diferentes significaciones, sin embargo, para
Piaget, parece posible intentar una sintesis, pues si se buscan los caracteres de la idea
de estructura, se encuentran algunos aspectos comunes. De modo que la nocién de
estructura no se refiere a fa realidad empirica sino a modefos constituidos de acuerdo
con ésta,

Una estructura es un sistema de transformacién gue implica leyes como sistema
Gque se conservan o enriquecen por esas mismas transformaciones. Esta idea de
transformacion permite delimitar el problema a los estructuralismos propios de las
distintas ciencias: matematica, I6gica, fisica, biologia y linglistica, asi como la relacion
del estructuralismo ¥ la filosofia.

En este segundo capitulo se analiza la consideracion de Piaget en cuanto a las
caracteristicas propias del concepto de estructura, la nocién de grupo y de las
estructuras madres.

El capitulo i, si bien abordo el problema del conocimiento, es en funcién de
exponer los elementos fundamentales de la epistemologia genetica de Piaget, en donde
explora la formacién de )as operaciones intelectuales y sus etapas, esta exposicién es
con el sentido de orientar e analisis hacia os estadios de desarrollo del sujeto moral.
Piaget se refiere al conocimiento no como conocimiento-estado, sino como
conocimiento-proceso, y analiza la posibilidad de !a epistemologia genética. El cbjetivo
de la epistemologia genética, es proporcionar verificacién en las cuestiones que suscita
toda epistemologia, sustituyendo a la epistemologia especulativa, asi como el
establecimiento de los métodos de la epistemologia genética. En sus investigaciones
Piaget analiza las nociones de numero, tiempo, velocidad, identidad y azar. El proeblema
fundamental para Piaget es determinar coro aumentan los conocimientos y a través de
qué procesos pasa una ciencia de un conocimiento deteminado a otro superiof.

Por otro lado, a psicologia genética es et estudio del desamollo de las funciones
mentales y los mecanismos de estas funciones cognitivas, particularmente de la
naturaleza de las estructuras logico-matematicas.



En cuanto a la relacion de las ciencias con la filosofia, Piaget parte de la
distincién entre el conocimiento cientifico y el conocimiento filosofico para expresar que
ja formacién de una epistemologia cientifica es posibie en tanto que el ambito de los
problemas sea delimitado, asi como del establecimiento de sus propios métodcs de
andlisis: lagico e histdrico-critico para desarrollar su idea del sujeto epistémico como
base de! planteamiento def sujetoc moral.

La Segunda Seccion: El sujeto Moral abarca en el capitulo §, el desarrolla del
sujeto moral. En este capitulo se aborda la definicidn que hace Piaget det concepto de
estructura, la descripcién de sus caracteristicas y propiedades en general y en
particular de la génesis de las estructuras humanas y el desarrollo de la inteligencia.
Piaget hace referencia a las estructuras psicolégicas relacionadas con estadios, en
funcién de las normas o de las reglas, que permiten observar un paralelismo genético
entre la formacién de la conciencia logica y la de la conciencia moral {paralelismo, si
bien no identidad). Para llegar a la génesis y desarroilo del juicic moral {en et nific),
Piaget parte de examinar qué es el respeto por la regla desde el punto de vista del
propio nifio. Piget estudia dos grupos de fenémenos: la practica de la regla y la
conciencia de ella, es decir, la forma en que los nifios {de diferentes edades) se
representan el caracter obligatorio, la heteronomia o la autonomia propia de las reglas
del juego, para establecer la naturaleza psicologica de [as realidades morales.

Para referirse al método, Piaget plantea que el Unico método adecuado en el
estudio de los hechos morales, consiste en seguir de cerca el mayor nimero de casos
individuales elaborando preguntas de caracter especificamente moral dirigidas a nifios
de diversas edades, para indagar en las respuestas que ellos aportan en cuanto al
respeto por las reglas y la conciencia que el nifio se forma de ellas.

En cuanto a la practica de la regla, Piaget establece y analiza el estadio motor-
individual, el estadio egocéntrico, el de cooperacion y acuerdo muiuo y el de
codificacién de las reglas. En lo que se refiere a la conducta: el respeto establece las
conductas motrices. las conductas egocéntricas y las conductas de cobperacion.
Analiza también los tipos de respeto. para indagar como el nifio logra salir de su
egofsmo para Hegar a la cooperacion que comprende la relacién entre lo individual y lo

social.



£} capitulo II: Formacién de {a conciencia moral, comprende la formacion de la
conciencia moral a través de los estadios: el estadio Individual, el estadio egocéntrico y
el estadio de cooperacion. Piaget también describe los tipos de responsabilidad: la
rasponsabilidad objetiva y la responsabilidad subjetiva.

En primer término, se hace referencia a lo que Piaget denomina la presion aduita
y el respeto unilateral, para analizar la forma como ef nifio concibe sus deberes, asi
como los valores morales en general, [imitando el campo al aspecto del propio juicio
moral y la conciencia de la regla, para intentar demostrar que las primeras formas de
conciencia del deber en el nifio, son formas de heteronomia, y etaborar postericrmente
el de las formas cooperacion.

Ahora bien, en cuanto a los tipos de responsabilidad, Piaget analiza la
responsabilidad objetiva para indagar de donde proviene y porqué evoluciona a ofro
estadio.

Piaget inicia su analisis partiendo de los juicios relativos a las faltas contra dos
preceptos: las mentiras y el robo y su relacion con la intencionalidad, apoyandose en
experiencias vividas y con los tipos de respeto que tienen que ver con la percepcion de
los niftos segln su edad y etapa de desarrollo.

El capitulo §ll se tituta: Desarrollo del sentido de justicia. Para Piaget, la mas
racional de las nociones morales que resulta de fa cooperacién es la nocion de justicia.
Este capituto expone la relacién de la nocitn de justicia con el desarrollo moral det nifio,
es decir, el paso del estadio de Ja justicia mmanente al estadio de cooperacion.

Parte de la investigacion que realiza Piaget estd enfocada a la relacion del
concepto de justicia, con los tipos de sancién gue los nifios consideran justas, y como
en cada etapa de desarrolio se expresa de una forma diferente, de modo que para
Piaget, la cuestion es como accede el nifio a las ideas igualitarias que se imponen en
funcién de la cooperacion. La cuestion es establecer la ley de evolucion en el desarrolio
moral del nifio: de la moral de la heteronomia, & la que corresponde la nocion de
sancian por expiacion, a {a moral de [a autonomia que corresponde a la idea de sancion
por reciprocidad.



En cuanto a los conceptos de justicia retributiva y justicia distributiva, Piaget
también analiza el paso de la primera a la segunda, como una forma de evolucion, en la
gue intervienen diversos factores.

En cuanto a la relacion entre justicia y responsabilidad, Piaget se centra en el
analisis de diversas situaciones de indole moral para determinar si en la justicia
-etributiva es justa la sancién general del grupo, partiendo de la etapa de desarrolic en
la que ef nifio se encuentre. En relacién con la responsabitidad, Piaget observa dos
tipos de reacciones que tienen que ver con lo que los nifios consideran como una
sancién justa y, por consiguiente con el desarrollo de los juicios del nifio acerca de la
responsabilidag: y por otro lado la responsabilidad cotectiva y voluntaria.

En cuanto a la igualdad y la autoridad analiza la relacion entre el sentimiento de
justicia que ef nific experimenta y la autoridad adulta. Piaget analiza las respuestas de
los nifos en las que encuentra cuatro tipos y la diferencia de la justicia provocada o
subordinada a la obediencia (heteronomia); y la justicia en forma de autonomia o
reciprocidad que tiene que ver con la equidad. Ademas analiza las etapas de desarroilo
de la justicia distributiva en relacién con la autoridad adulta.

Asi pues, este trabajo presenta un orden sistematico, descriptivo y comparativo
en el que se contrastan temas tales como filosofia y ciencia, epistemologia filoséfica ¥
epistemologia genélica, sujeto epistémico y sujeto moral.

Es necesario aclarar que si bien Piaget explora fa constitucion del sujeto moral
no propone una ética desde la perspectiva de un planteamiento filosofico, pues
intencionalmente escinde la reflexion filosofica de la mvestigacion cientifica, sobre todo
oor la naturaleza de los métodos que su investigacion requiere. En este sentido la
innovacién de Piaget es la transformacion del método en cuanto a estructuras objetivas
que reflejan la estructura del espiritu humano, con un método que puede alcanzar un
grado de formalizacién igual al de las ciencias naturales. Por tanto, Piaget se deslinda
de la reflexion ética (aungue Piaget reconoce un dlaro y consciente acercamiento a la
gtica de Kant) con el proposito de analizar desde una perspectiva clentifica el
‘endmeno del desarrolio moral. En este sentido, la cuestion de la eleccion del método,

oara Piaget resulta imprescindible en términos de verificacion o comprobacion.



La delimitacién del problema resulta necesaria para precisar el campo de
conocimiento que Piaget analiza. Este propésito de Piaget queda cubierto, queda
pendiente, sin embargo, la reflexion filoséfica que proponga los fundamentos de una
ética. puesto que el concepto no toca el problema de la moral a fondo, ni de la idea del
bien o del mal. Asi que en la indagacion en los textos de Piaget me refiera
estrictamente a las estructuras del sujetc moral y a Jas actitudes basicas de respeto,
justicia y responsabilidad.

Asi pues, los problemas del conocimiento y de la moral, han sido motivo
permanente de la reflexion filosdfica. Piaget se ha propuesto explicar fa formacién del
conocimiento en el hombre, y cémo éste se constituye en sujeto moral.

En este sentido, hemos considerado que la investigacion de Piaget en cuanto a
estos problemas justifica su analisis en una tesis de filosofia. Asi pues, en este trabajo
pretendemos analizar los conceptos estructurales de la teoria de Piaget, es decir, su
epistemologia genética, porque permiten explicar la construccion del sujeto epistémico,
en el campo de la epistemologia; y la constitucién def sujeto moral en cuanto a las
nociones del respeto, de la formacién de la conciencia moral, de la responsabilidad y
de la justicia, para comprender al sujeto coma una estructura en la que se relacionan
otras estructuras a su vez, partiendo del andlisis de los elementos que confieren la
unidad estructural del sujeto moral sin desligario de ofras funciones, sino integrandolas.
La importancia es el andlisis de esas relaciones particularmente de las estructuras
psicolagicas cognoscitivas y morales.



PRIMERA SECCION: DE LA FILOSOFIA AL ESTRUCTURALISMO.

Capitule | Conocimiento y filosofia.

1. Relato de una desconversion.

La manera como Piaget aborda el problema del conccimiento es a partir del
desarrollo de la inteligencia en el sujeto; pero esto implica un analisis epistemoldgico y
por tanto filosdfico.

En este capitulo nos referimos al proceso y a los argumentos que conducen a Piaget
a alejarse de la filosofia para ubicarse en el tereno de la ciencia.

En “Sabiduria e llusiones de ta Filosofia", Piaget expresa que [a filosofia puede
ubicarse en dos momentos o condiciones. La filosofia como una sabiduria, es decir
como saber puramente especulativo, y por tanto sin formas de comprabacién, o por el
contrario, 1a filosofia con sus propios métodos de comprobacian.

Para Piaget la filosofia constituye una sabiduria que es imprescindible para el
hombre, sin embargo, no alcanza un saber propiamente dicho, con garantias y formas
de control, caracteristicas de un conocimiento. La cuestion para Piaget es saber “¢En
qué condiciones se tiene derecho de hablar de conocimiento, y como salvaguardar éste
contra los peligros interiores y exteriores que no dejan de amenazarle™ Ya se trate de
tentaciones interiores o de apremios sociales.

Para Piaget, estos peligros estan alrededor de una misma frontera la que supera ta
comprobacion de la especulacion, en este sentido, el problema del estado de sabiduria
o, al contrario, de conocimiento de propio de la filosofia, es una cuestion central. Piaget
se pregunta si existe o no una forma especifica de conocimiento peculiar a !a filosofia
distinto del conocimiento cientifico abarcando unas cuantas normas y una metodclogia
de la patabra conocimiento? Si la respuesta fuese afirmativa, entonces ¢cuales son
esas normas y es0s criterios ¥y @ qué procedimientos de averiguacion conducen? Y

tales criterios y normas son eficaces?. Para Piaget la cuestion es mucho mas amplia y

PIAGET. Jean, Sabiduria e lusiones de la Filosoria, Peninsula, Barcelona, 1988, p. 8




profunda pues se trata de un problema psicologico y socioldgico tanto como
epistemologico.

Piaget plante que los sistemas mas grandes de la historia de la filosofia surgen de
una reflexion sobre las ciencias o de proyectos que han heche posible la aparicion de
nuevas ciencias. De donde surge, por una parte, upn movimiento generai de la historia
de las ideas que originadas en un estado de indiferenciacion entre las ciencias y la
metafisica, tienden poco a poco a disociarse (de aquélia), para dar paso a una cuantas
ciencias particulares come la psicologia, fa logica, la sociofogia, la epistemologia,
efcetera.

Sin embargo, Piaget sefiala que no pretende erudicién o profundidad sino que: “Es
el testimonio de un hombre que, tentado por la especulacion estuvo a punto de
consagrarse a ella pero que, habiendo entendido sus peligros, sus ilusiones y multiples
abuscs, quiere comunicar su experiencia y justificar sus convicciones taboriosamente
adquiridas.”?

Piaget inicia el relato desde sus primeros afios, con su acercamiento 2 ia
biclogia, hasta ef momento que decide desprenderse de la filosofia para dirigirse a la
ciencia.

Ya en la vida escolar Piaget se habia decidido, dedicaria su vida a la filosofia con
el proposito de concifiar |a ciencia y los valores religiosos.

Una observacion de Bergson le proporciond el hito conductor para el principio de
sus trabajos filosofico biologicos: la desaparicién de los problemas de los géneros,

La intencion de Piaget era crear una especie de ciencia de los géneros que
justificara el dualismo bergsonisanc de lo vital y de lo matematico. Para su sorpresa,
descubri6 que ese problema se insertaba faciimente en la obra de Aristoteles. Con ello,
Piaget considerd acabada la oposicidn bergsoniana.

Amold Raymond (de quien Piaget fue discipulo) era filésofo y tedlogo cuya
atencion se centraba en los problemas de Ia relacion entre la fe y la ciencia. “La gran
confianza que sentia hacia éi —cuenta Piaget- me animd a seguir una carrera
esencialmente filosofica y a especializarme en filosofia biolégica.™

*Op. Cin P.9
“ 1hid.



Los progresos que Piaget alcanzaba gracias a Raymond hicieron que
considerara un trabajo sobre la teoria del conocimiento en general, desde el punto de
vista bioldgico librada de una perspectiva empirista. Para esto, Piaget considerd
necesario estudiar psicologia, sin embargo, esta nueva orientacién empezé a marcar
diferencias con Raymond. :

En esta etapa, Piaget tuvo dos kleas centrales, la primera es que todo organismo
posee una estructura que puede modificarse por influencia det medio, pero sin
destruirse en cuanto a estructura de conjunto: todo conocimiento es siempre un acto de
asimilacién de un dato exterior. Y la segunda, es que los factores normativos dei
pensamiento corresponden biolégicamente a una necesidad de equilibrio por
autorregulacion.

Sin embargo, como zodlogo que trabajaba en laboratorio Piaget comenzd a
preguntarse ;dénde esta la frontera entre lo que la reflexién permite alcanzar y fo que
los hechos nos obligan a rectificar?. No se frataba aqui para Piaget de efegir entre la
filosofia y |a psicologia, sino de decidir si era necesaric o no estudiar psicologia, con ef
propbsito de formular una epistemologia seria.

Después de su doctorado Piaget pasd algunos meses en Zurich para estudiar
psicologia y psiquiatria, pero sin encontrar adn su camino. Mas tarde viajo a Paris
donde pudo trabaijar en la escuela en la que le fue asignado un trabajo preparatorio, de
test de inteligencia, y de los diferentes niveles de 1a logica de clases y de las relaciones,
en el infante. Piaget habia encontrado una via de conciliacién entre fa investigacion
epistemolégica con el respecto hacia los hechos. Pero rio por eso dejaba de sentirse
menos filésofo como describe Piaget.

Sin embargo, no dejd de producirse en éi una especie de desconversion, por
varias razones, porgue “(...) nada provoca mejor un examen de si mismo que los
principios de una ensefanza filosofica en fa que se es enteramente fibre de desarrollar
cualquier idea (...) a la que uno misma llega {...) a formar conciencia clara de los grados
de certidumbre™

A raiz de esto surgieron en Piaget dos convicciones, una que se da una especie
de deshonestidad intetectual cuando se afirma una hipdtesis referida a ciertos hechos
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sin que haya un control metodologico comprobable, y la otra, es que debe prevalecer
una clara separacién entre lo que proviene de la improvisacidn personal y io que es
posible, en el acuerdo de los investigadores, independientemente de las creencias.

Por esto Piaget considera que es necesaria la regla fundamental de pantear los
problemas de tal forma que permitan la comprobacion y el acuerdo, *(...) pues una
verdad existe sélo a partir del momento en que ha sido comprobada (nc simplemente
aceptada)™

La segunda razon de la desafeccion de Piaget, se refiere al punto de vista psico-
sociolégico: la dependencia de las cormientes filosoficas respecto a las transformaciones
sociales, e incluso politicas.

Por otro lado, las repercusiones en los movimientos de las ideas, asi como la
inestabilidad social y politica en Eurcpa, resultado de fa Primera y Segunda Guerras
Mundiales, suscitaron en Piaget la duda acerca del vaior objetivo y universal de las
posturas filosdficas surgidas en tales condiciones, numerosos sintomas mostraban esa
dependericia de las ideas frente a las agitaciones sociales.

Estos hechos, y ta observacién de muchos otros, convencieron a Piaget de la
estrecha relacion que existe entre el pensamiento filoséfico y las situaciones sociales
subyacentes. “Asi, la reflexion especulativa corre el riesgo de volver la espalda a la
comprobacion, llevada por el impetu de la improvisacion subjetiva {...).™

La tercera razon de la desconversion de Piget, frente a la filosofia fue al mismo
tiempo la razdén de convertirse en psicologo centrado en los problemas de la
epistemologia. Esta tercera razon le fue advertida porque entreveia una ingerencia
poco valida del juicio filosofico en et terreno de la investigacion cientifica.

En cuanto a la filosofia, afirma Piaget, tiene como tendencia natural y funcién
primordial la coordinacién de los valores. Cuando una metafisica logra concifiar las
normas de su saber y las de su fe, es natural que pretenda propagar su conviccion. El
ounfo en que tal accion empieza a ser discutible moraimente, segln Piaget, es donde
empieza la investigacién cientifica. Sin embargo, cuando una metafisica empieza a
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prescribir determinadas normas a una cuestidn o disciplina cientifica, la pregunta es si
existe o no un abuso de derecho.

La cuestion para Piaget es la pregunta mediante qué métodos y ante qué normas
de verdad se puedan descubrir las normas comunes y absolutas de la verdad, existen,
seglin Piaget, como métodos primero la evidencia o la intuicion que significa sélo la
certeza subjetiva; en segundo, la comprobacién de que toda persona piensa segin tal
norma y tercero la deduccion necesaria todo ser que piensa debe aplicar la norma si
quiere alcanzar la verdad. Entonces, la pregunta para Piaget es ;como aplica el fildsofo
los métodos segundo y tercero?. En tanto que el segundo de los métodos, supone la
psicologia como dnico método objetivo de investigacion en cuanto a sujetos distintos
de uno mismo. En cuanto al tercer método, supone la légica, que por un lade se ha
‘convertido en una ciencia independiente, que ademas se ha diversificado en numercsas
Iégicas, quedando cada una demasiado pobre para sostener la razon y su conjunto muy
complejo, para ofrecer una respuesta Gnica. Por tanto, para Piaget, el problema no esta
resuelto.

Asi que finalmente, Piaget refata que “En 1929, al volver a Ginebra,
definitivamente vinculado a la Facuitad de Ciencias (...) me senti liberado de la filosoffa
y cada dia mas decidido a dedicarme al estudio de los problemas epistemnologicos,
mediante aproximaciones histérico-criticas (...} y sobre todo psicogenéticas. Abordée el
estudio de las estructuras propiamente operatorias en el desarrollo mental {...) ¥
preparé una especie de formalizacion légica adaptada a los hechos recogidos™

Después de [a guerra de 1939-1845, Ia psicologia filoséfica resurgid bajo una
nueva forma debido a la fenomenologia y al existencialismo con Husserl, Sartre y
Merlau-Ponty. Cuando Merlau-Ponty pasé al colegio de Francia, Piaget fue llamado a
sustituido, fue recibido por sus nuevos colegas (en la seccién de filosofia) como
psicologo ¥ fildsofo. Por otro lado, en lo que atafie a la cuestion sociologica en el
contexto de las instituciones, Piaget descubre que Ia filosofia tiende a considerarse,
permanentemente, como el conocimiento supremo, y reina la conviccién de que una
iniciacién filosofica, permite hablar de todo: se hallan sintesis antes de haber practicado

ef analisis, faciimente se ignora toda constatacién empirica; *(...) este libro, Sabiduria e
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lfusiones de ia Filosoffa, ha de versar sobre la filosofia para mostrar como cierta
conviccién en los poderes del conocimiento que tendria la filosofia lleva al hecho de
retrasar sistematicamente el desarrollo de una disciplina experimental, estudiando el
espiritu (...} refiriéndose a determinados problemnas de los que (...} han hablado siempre
todos los filosofos (pero la mayoria antes de la constitucion de nuestra ciencia vy,
muchos de los que escribieron después, ignorandola.).™

Asf, en cuanto a las instituciones, Piaget observa que los principios impiicitos y
permanentes de la autoridad universitaria francesa son, que la psicologia forma parte
de la filosofia, ¥ que cualquier filésofo es apto para ensefar psicologia, pero no lo
inverso.

Por tanto, !a idea de Piaget era elaborar una epistemologia genética que
delimitara los problemas del conocimiento centrados en la cuestidn de saber como
aumentan los conocimientos.

Con la idea de crear un Cenfro Intemacional de Epistemologia Genética en la
Facultad de Ciencias de Ginebra, Piaget presemid un ambicioso programa de
investigacién. Pero tenia que resolver problemas tanto de orden tedrico como préctico,
en cuanto a éstos, Piaget fuvo que enfrentar argumentos tales como “jcémo va a
encontrar usted unos sefores lo suficientemente inteligentes para llegar a una
colaboracién verdadera? (y) ;icomo quiere usted encontrar unas ideas epistemoldgicas
que incluyan la teoria de la relatividad, estudiando nifios que no saben nada?” Piaget
pudo contestar que ef mismo Einstein e habia aconsejado que estudiara la formacion
de las intuiciones de velocidad. Para Einstein, los resultados fueron satisfactorios.
Piaget obtuvo los fondos.

Para realizar su proyecto, Piaget reunié un grupo de colaboradores (Apostel,
Mays y Morf), en el que surgid la idea de someter a la experiencia el problema de las
relaciones sintéticas y analiticas para averiguar si el sujeto necesita o no
comprcbaciones para llegar a una decision. La cuestién era establecer acuerdos; pues

mientras que para Piaget, no existe un hechc en estado puro porque siempre es
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sofidario de una interpretacién, para Apostel habia desde |a infancia una clara oposicién
entre los juicios sintéticos y los juicios anatiticos.

Después de establecer acuerdos en definiciones, en criterios y nociones
aplicadas a los hechos, el acuerdo entre ambos es casi completo: Apostel admite
intermediarios entre lo analitico y lo sintético, pero cree en una filiacién genética a las
relaciones logico-matematicas. En tanto que Piaget mantiene la distincién entre lo fisico
y lo logico matematico, es decir, que plantea la posibilidad de todas las transicicnes
entre lo analitico y lo sintético.

“La experiencia habia sido positiva, un examen de los hechos, junto con una
elaboracién en parte formalizada de las interpretaciones, puede conducir a unos
episterndlogos en desacuerdo inicial, a una revisién de sus hipdtesis, hasta llegar cerca
de un acuerdo, preferible en todo caso a la oposicién de partida™®

Sin embargo, para Piaget todavia guedaba por observar la reaccién de autores
como Quine, quien recogia el alcance de los resultados obtenidos, aunque con ciertas
reservas en cuanto al modo de definicién que habian adoptado. Ademas, faltaba
afrontar a los invitados a un Symposium final para discutir los trabajos. Para Piaget, las
discusiones del Symposium fueron de trabajo y no basadas en improvisaciones,
entonces para Piaget fue clara 1a existencia de una epistemologia genética.

1.2 Filosofia y Ciencia.

El siguiente problema que plantea Piaget, en Sabiduria e liusiones de Ia
Fifosofia, es el de las relaciones entre la filosofia y la ciencia. “La filosofia es una toma‘
de posicion razonada con respecto a la totalidad de lo real {...Y'"" En este sentido, para
Piaget, el término razonado se opone a lo puramente practico o a creencias sin
reflexion. La totalidad de lo real abarca entonces el conjunto de actividades superiores
del hombre. Una reflexidn de fa totalidad de o real, sefiala Piaget, puede conducir a una
apertura sobre el conjunto de los posibles, es decir, que desde el enfoque de Piaget,
existen filosofias segun las cuales la cosa en si existe, pero es incognoscible, otras,
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parecen limitar esa totalidad de lo real al universo sensible o espacio temporal, como el
materialismo dialéctico que pone el acento sobre una accion: [a praxis, desde el punto
de vista sociai y en la accidn individual, aunque la totalidad es central en el mardsmo.
Para Piaget sdlo hay una filosofia que toma una posicion limitante respecto de su
definicion: el positivismo logico contemporaneo, para el que la totalidad de ko real, se
reduce a fenémenos fisicas y a un lenguaje, su propdsito es limitar los problemas, *(...)
desde el punto de vista de la ciencia misma queda excluido limitar ésta a un conjunto de
problemas de manera aislada. La ciencia contemporanea es abierta.™"?

Ahora bien, desde el punto de vista del conocimiento, Piaget plantea que, no se
puede admitir la conceptuacion de problemas metafisicos como “sin significacion”,
puesto que nada permite clasificar un problema como cientffico o metafisico, y porque
un problema cuando mas, puede ser llamado sin “significacion actual”, ya que, - afirma
Piaget-, puede adquirifa de una manera repentina y a causa de relaciones imprevistas.
Por ejemplo, el problema de saber si la realidad fisica revefa un determinismo
subyacente pero inasequible, hubiera sido dasificado como metafisico el siglo pasado,
pero no por eso deja de ser un problema fisico actual. O el caso de la libertad humana
que hasta ahora carece de significacion cientifica, pues no existe ninguna técnica de
comprobacion y el testimonio del sentido intimo puede ser parcial.

Asi que para Piaget, un problema sin significacion actual, desde &l punto de vista
del conocimiento, no deja de ser por ello, un problema de significacién humana
permanente y un fegitimo problema filosdfico. Piaget considera que el preblema mas
importante de cualquier filosofia es el sentido de {a vida, entendido como “finalidad” de
la existencia, y se convierte en el protolipc de las nociones consideradas como
metafisicas y no cientificas; sin embargo, segun Piaget existe una nocién cientifica que
coresponde a la finalidad no sdlo desde el punto de vista de la metafisica. De este
mada, la cuestion de la finalidad o del sentido de la vida presenta una significacion
cognoscitiva actual aun cuando et positivismo considera que tal problema no tiene
significacion desde el punto de vista cognoscitivo, no por eso deja de ser un problema
central de ia existencia humana y del sujeto que piensa. Por tanto, para Piaget, resulta
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absurdo negar un problema vital, sin soluciones cognoscitivas, porque se esta
pianteando a titulo de compromiso, aunque no se pueda formular intelectualmente.

Es decir, que al tener conocimientas y valores el sujeto que piensa, trata de
hacerse una concepcion de conjunto que los vincule bajo una u otra forma, “(...) tai es el
papel de la filosofia, en tanto que toma de posicidn razonada respecto a la totatidad de
lo real. Entonces el problema consiste en averiguar porqué [a filosofia se ha vuelto una
especialidad y cuél es la significacién de tal especializacién™™

La cuestion para Piaget es indicar donde esta el motor, en la sucesion de los
sistemas, es decir, que su hipotesis se centra en saber si es el progreso del
conocimiento integral que ha buscado la filosofia derivé en los conocimientos
particulares, que separandose de ella formaron ciencias especializadas, o si fueron los
progresos de indole cientifico que, obligando a una reflexion provocaron el desarrollo
de tales sistemas. Si al principio ciencias y filosofia estaban indiferenciadas, entonces
hay que buscar el factor que ha provocado el progreso; pues no existe diferencia entre
los problemas cognoscitivos fifoséficos y los cientificos. Para Piaget es posible saber en
qué puntos un filésofo ha hecho ciencia, o se ha orientado en esa direccidn, y quienes
se han dedicado s6lo a la reflexion filoséfica.

Piaget plantea que los sistemas sin vinculos con las ciencias no han legado a
una epistemologia original.

En Sabiduria e Hlusiones de la Filosofia, fa condusion de Piaget es que si se
parte de que la epistemologia es lo que mds acerca a la filosofia a conocimiento,
entonces los grandes sistemas deben su orientacién epistemologica a cierto tipo de
ciencia.

De modo que, desde el punto de vista histérico, ta interpretacitn de Piaget es que
para los grandes pensadores de la filosofia no habia oposicién entre las ciencias y la
filosofia: hayan sido creadores en el campo de ia ciencia o que hayan adoptado una
ciencia como constituida, es decir, que la elaboracidn de sistemas de un conocimiento
filosdfico diferente por naturaleza det conocimiento cientifico, es relativamente reciente.
Piaget plantea que esta disociacion de los conocimientos es un mismo fenémeno de
conjunto: la diferenciacion cada dia mas desmesurada de las ramas del saber.
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En lo que a la logica se refiere, para Piaget ofrece el ejemplo de una rama
independiente de toda metafisica, desarrollada de manera auténoma con aportaciones
ajenas a la filosoffa, como las matematicas. Gracias a sus progresos auténomos ha
prestade mas servicios a todas las ramas de la filosofia. Asi que para Piaget, la logica
constituye una referencia indispensabie para la epistemclogia porque encuentra en ella
precisiones necesarias en cuanto a la coherencia formal y deductiva. "Desde el siglo
XIX, la logica prestd a [a filosofia inapreciables setvicios, tanto proporcionando el
ejemplo de una disciplina normativa coherente como prestando su ayuda técnica para
todas las formalizaciones.”™ Por eso para Piaget a partir de aquel momento se hablé de
una oposicién entre la lbgica filoséfica {fie! a la tradicion escolastica) y la ldgica
cientifica o matematica, sin embargo esta forma de expresion no encubria conflicto real,
porque ios logicos no declaraban falsa la silogistica, a lo mas podian reprocharle su
insuficiente formalizacion o generalidad.

En lo que se refiere a la psicologia y su relacion con [a ogica, la psicologia, ciencia
de hechos, adquirié su autonomia con un retraso considerable respecto a la Kgica. La
psicologia consistid durante mucho tiempo en observaciones y analisis dispersos
elaborados por los fildsofos al azar de sus trabajos, lo que seguramente fue uno de fas
origenes de la psicologia cientifica. Junto a las especulaciones sobre el alma hay en los
grandes autores un gran numero de kdeas que han dado lugar a las investigaciones
sistematicas.

Ahora bien, cuando se constituyd la psicologia cientifica bajo una forma autdnoma,
se ocupd primero de los problemas de sensacién, de percepcion, de asociacion, efc. es
decir, en un contexto psicofisiokdgico. Para Piaget, esta situacidn provocs el conflicto
entre los autores que trataban de probiemas interesantes pero de un modo superficial y
aquellas que se sometian a una disciplina expermental, pero ert un campo muy
restringido. De tal conflicto naci¢ la idea de una psicologia que pudiera competir con la
psicologia cientifica.

Ahora bien, Piaget observa que en el terreno de la episternologia se han presentado
todos los indicios de una tendencia a la autonomia como la delimitacion de los
problemas, la constitucién de métodos intemos de comprobacién y aportaciones de las
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demas ciencias ya constituidas. “La espedializacion de los problemas condujo a una
creciente precisién de los métodos, con deseo de sustituir la mera reflexion por la
comprobacion. Este progreso ha sido en el plano de la demostracion deductiva
considerable, pero mucho menos notable en el tereno de los hechos. Y, en ambos
casos se manifesté el progreso (...) por las contribuciones cada dfa mas importantes
que han realizado las mismas ciencias y no sofo ya la de los fildsofos (...)""

Asi que para Piaget, en el terreno de los hechos la significacion epistemolégica de
una teoria cientifica, se desprende al situaria en su perspectiva histérica, ya que
responde a una serie de cuestiones planteadas por doctrinas anteriores y prepara las
siguientes, “{...) estando el pensamiento cientifico en evolucidn perpetua, el problema
de lo que es el conocimiento sdlo puede ser resuelto bajo formas mas delimitadas, que
tiendan a analizar la manera en que se aumentan o desarrolian los conocimientos en su
contexto de construccion real: de aqui el método histérico-critico, que es uno de los
buenos métodos de 1a epistemologia cientifica (...) se impuso pues [a idea de estudiar et
problema del desarrcilc y def aumento de los conocimientos remontando hasta su
formacién psicogenética.”®

La psicologia psicogenética que propone Piaget, nacidé de investigacion
interdisciplinaria y se propone estudiar el significado de los conocimientos, de las
estructuras operatorias (o de nociones), recurmiendo a su historia y a su funcionamiento
actual en upa ciencia determinada.

1.3 El problema del ideal de un conocimiento supracientifico.

Para Piaget la cuestién es preguntar ;cudles son las causas que han originado
Iz cuestion de admitir que existe una forma de conocimiento peculiar a la filosofia y

superior al conocimiento cientifico, para después apreciar las razones de la
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fenomenologia, porque, para él, es el sistema mas notable que se funda sobre tal
creencia.

Piaget considera que un primer factor es |la bisqueda del absoluto. Mientras no
existian conflictos entre ciencias y filosofia, la metafisica podia aparecer como una
sintesis suprema que abarcaba todo el saber, sin necesidad de forma especial de’
conocimiento. Asi para Piaget, el giro traido por la critica kantiana que rehusaba a la
razon tedrica el derecho de franquear los limites de la estructuracion de lo real no
bastd, y en este sentido los continuadores han buscado la expresién de un poder
peculiar al pensamiento filosofico, gue se ubica sobre la ciencia, de esto resulté una
postura supracientifica por delimitacion de niveles. “Las manifestaciones de esta misma
tendencia que consiste en encerrar al saber cientifico en determinadas fronteras
constitutivas del fendémeno, y en buscar los fundamentos de tal forma limitada de
conocimiento, para alcanzar una forma de nivel superior.”’

Pero para Piaget este procedimiento puede dar fugar o a procesos especulativos
o metédicos y controlados. En esta (iima forma, el proceso fundamental de
diferenciacién de los niveles no es ajeno a las ciencias mismas; pero al pretender
fimitar las ciencias en determinadas fronteras para poder creer en la posibilidad de un
modo de conocimiento especifico y superior, las filosofias paracientificas corren el
riesgo de ver ef desplazamiento continuo de dichas fronteras e invadir su propio terrenc
con métodos mucho mas sdlidos.

Sin embarge, para Piaget, la naturaleza humana en cuanto a su necesidad de
especulacién, es una de las causas que explica las tendencias paracientificas. De tal
modoe que cuando aigunos hombres de ciencia en el siglo XIX tuvieron la intencién de
extender su saber hacia una metafisica, asumieron un materialismo dogmatico. “Lo
asombroso es que los filésofos hayan sido victimas de la misma ilusion, del tal modo
que para reaccionar contra el materialismo se han enfregado a 1a critica de la ciencia
como tal.”"®

El ultimo elemento al que Piaget se refiere en su hipétesis, en la creencia de un
conocimiento filosofico de un tipo distinto y superfor al conocimiento cientifico, es de
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naturaleza socioldgica: la iniciacion directa al saber filosofico sin ninguna preparacion
cientifica previa, conduce a unas costumbres de pensamiento que favorecen la
conviccion de una independencia del conocimiento filoséfico. En este sentido para
Piaget resulta necesario un excepcional vaior filoséfico, para llegar a las condiciones
epistemoldgicas previas a una reflexién filosofica, y es demasiado facil hacerse la
ilusién de puntos de partida absolutos propios de la especulacion.

Estas razones convergen segdn Piaget, en la creencia comdin de un dualismo
del conocimiento y por tanto, es necesario establecer limites entre la filosofia y la
ciencia.

Piaget toma como objeto de discusién fa intuicién bergsoniana y la intuicion
fenomenologica, en primer témmino porgue son los productos de las dos tendencias
paracientificas que considera mas notables, y después porque sus creadores
estuvieron muy cerca de los problemas de la ciencia.

Ambos persiguen el mismo propdsito: fa limitacién del saber cientifico y la
constitucién de un conccimiento filosdfico especifico y auténomo. Sin embargo no son
paralelos, Husser'® abarca la nocién del espacio, mientras que Bergson™ aborda la det
tiemipo.

En este sentido, para Piaget, “Es interesante anotar esas contradicciones entre
los dos grandes sistemas fundados sobra la intuicidn filosofica del ser, pues los dos
métodos hubieran podido ser complementarios (...} ya que tratan de los mismos
problemas como el de situar las matematicas o la psicologia respeto del pensamiento
filosofico.?!

Cuando en las ciencias deductivas un mismo terrenc es explorado por vias
diferentes, los resuliados distintos son compatibles y susceptibles de deduccién unos a
partir de los otros.

En cuanto a las antitesis bergsonianas que Piaget examina se refieren a la
organizacion viva y la materia, el instinto y ta inteligencia y la vida interior o la accion. La
primera antitesis de Bergson gue Piaget analiza es [a de la vida organica y de la

“* HUSSERL, Edmund, Ideas Relativas a una Fenomenologia Pura y Filosofia Fenomenolégica, México, F.CE.
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materia que corresponde a un problema cientifico evidente. En el terreno de {a biclogia
Bergson tomd partido por el vitalismo, contra las interpretaciones fisico-quimicas. Nos
encontramos aqui, dice Piaget, con el problema del vitalismo y de las explicaciones
fisico-quimicas de los procesos vitales, y con una cuestién de método para la
intervencion del filésofo en las diversas soluciones cientificas posibles.

Por tanto, de la solucién de estos problemas depende la validez de la intuicion
presentada como el conocimiento filosofico; pero et peligro de tafes tormas de posicion
que Piaget advierte es vincular una verdad metafisica {que se quiere independiente}
con los conocimientos del dia, en este caso Piaget observa que stlo dos soluciones
parecen posibles: la reduccién de lo vital a una fisico-quimica concebida como definitiva
o una teoria de los fenémenos vitales renovando el vitalismo clasico, parecia razonable
optar por el vitalismo; pero si se respetan las propiedades de organizacion del vitalismo,
dice Piaget, se acabaria la antitesis bergsoniana porque habria continuidad y no un
realismo radical. La continuidad ha hecho progresos reales con [a biologia molecular y
con las extensiones de la bioquimica, La cibemética se sitiia entre lo fisico y o vital
mediante modelos de orden estrictamente causal de las propiedades especificas del
organismo. Para Piaget, esta perspectiva constituye una respuesta peligrosa a la
antitesis bergsoniana, pues después del descubrimiento de la regeneracion de los
embriones, se han producido tres acontecimientos: la transformacion radical de la fisica,
que sin negar sus adquisiciones anteriores, adoptd unos modos de explicacion
completamente imprevisibles, de modo que si se llega a una explicacion fisico-quimica
de |a vida, sera enriqueciendo aon la fisica, y logrando una asimilacion reciproca y no
una reduccion de sentido &nico.

En cuanto af concepto de tiempo de Bergson, y al concepta de tiempo segun la
fisica, las preguntas que podrian formularse son: jcual de estas concepciones explica
la cuestion del tiempo?, ;Cual es el sentido del concepto del tiempo en Bergson en
relacion con el concepto de tiempo en la fisica?. ;Son reductibles ambas
concepciones?. Si no o son, ¢por cual de ellas opta Piaget y cudles som sus
argumentos?.
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Bergson, interesado en encontrar algunas caracteristicas esenciales del tiempo,
en la teoria de Ia relatividad (que queria reservar a la conciencia y a la vida) emprendic
la pura refutacién de la mecanica de Einstein.

Piaget analiza la nocién bergsoniana del tiempo desde la perspectiva
psicogenética que el propio Piaget ha propuesto, en este sentido, la antitesis
bergsoniana que Piaget encuentra mucho mas fragil es la antitesis entre el tiempo
vivido y el espacio fisico. Piaget considera que Bergsen duien en un principio se ha
especializado en el estudio del conocimiento matematico y fisico, ha pasado después a
la psicologia, pero con el método de la introspeccion y con la falta de conocimientos de
los supuestos psicogenéticos propuestos por el mismo Piaget y per error manifiesto en
el terreno fisico.

Para Piaget, sOlo desde el punto de vista epistemoldgico, la duracion
bergsoniana con su propiedad de no ser métrica ni especializada, pero si susceptible de
dilatacion o contraccion segun su contenido {ef tiempo es invencién o no es nada) no es
mas que uno de los aspectos def tiempo vivido. Y adn este es un aspecto que no es
puramente temporal pues si el tiempo vivido es invencidn es necesaric que esta
construccidn cuyo “tejido” es el tiempo, se desarrolle con una velocidad gue no sea nula
ni infinita. Para Piaget "El empo supone (...} la velocidad, la de los procesos externos
percibidos u observados, o la de los procesos internos de la actividad mental, y eso es
un primer punto esencial que parece revelar el estudio psicogenético del tiempo.”

En lo que se refiere a la fisica, cuyo tiempo le parece enteramente espacializado
y sin duracién alguna con esta duracidn vivida, Piaget sefiala que Bergson no ha visto
que el iempo fisico es también relativo a la velocidad. Y que de su nocion de tiempo
espacializado y vaciado de su contenido, Bergson conciuye que variando todas las
velocidades detl universo, no se afterarian [as medidas temporales mensuradas por e
fisico, pero entonces, apunta Piaget, se produjo el descubrimiento de [a relatividad que
contradijo esta tesis, de agui la reaccién de Bergson tratando de refutar a Einstein,
porque su teoria mostro los errores de razonarmientc de Bergson.
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No gueda nada de la antitesis de la duracién vivida, y del tiempo espacializado o
del espacio fisico. El espacio fisico también es relativo a su contenido y ambos
dependen de la velocidad.

Desde el punto de vista de la psicologia, segdn Piaget, el sujeto logra fres
especies’ de operaciones temporales: a) una seriacién de acontecimientos segin un
orden; b) un orden de los intervalos, que para la duracion es considerada més corta,
aungue los tiempos no sean homogéneos en cuanto a un franscurse uniforme; ¢) una
métrica resuftado de [a sintesis de las dos, ¥ que no supcne ni reloj exterior ni recurso
a la fisica.

En cuanto a las refaciones entre estas antitesis y la de la vida y la materia, para
Piaget esta claro que la evolucion de la vida es un desamollo histérico que supone una
perpetua invencion temporal. Sin embargo, ¢ porqué para Piaget, esta antitesis resulta
central desde et punto de vista epistemolagico?.

Para Piaget, desde el punto de vista epistemolodgico, la antitesis central es la de
fa inteligencia y el instinte, porque para Bergson [a inteligencia no conoce mas que la
materia y el espacio, mientras que el instinfo prolongado en intuicién es el Unico modo
de conocimiento adaptado a la vida y a la duracidn "pura”. Pero por los dafos genéticos
que Piaget propone y por los estudios experimentales el problemna ya no se plantea en
fos mismos téminos. “En realidad, la inieligencia se construye por niveles de
equilibracién sucesivos, tales gque el frabajo empieza, sobre cada uno, por una
reconstruccién de lo que estaba ya adquirido en el nivel anterior pero baio una forma
mas limitada.”™®

Por tanto, segun Piaget, si fa intsligencia no procede de manera lineal, sino por
construcciones sucesivas en niveles diferentes, entonces es evidente que e nivel
inferior no puede ser consideradoc como un principio absoluto y que debe arraigar en
un nivel inferior de naturaleza organica, que podria ser constituido por el sistema de los
reflejos y de los instintos.

Del concepto de instinto de Bergson, Piaget aclara que se ha comprobado que
su inmutabilidad no es absoluta y 1a existencia de indicios “significativos” hereditarios,

bl p. 112
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gue se reconocen por asimilacion y que los esquemas de asimilacion son
generalizables, y scbre todo, a veces flexibles.

*Si las antitesis precedentes se desvanecen en el analisis, se hace muy fragil la
tesis epistemolégica fundamental de Bergson, segdn la cual la inteligencia no es apta
para entender la vida y se adapta sola al espacio y a la materia inorganizada, y aun,
sélo a sus aspectos estaticos y a lo discontinuo.™*

El primer argumento de Piaget es que la inteligencia ha nacido de la accidn sobre
la matera, perc esta accién entrafia una doble dificultad: primero, la inteligencia
procede de la accién en general y no sdlo de la accidén sobre la materia; sobre la
persona ajena y sobre el propio cuerpo tanto como sobre los sélidos inanimados. La
i6gica y las matematicas no resultan de la forma de los objefos, sino de las
coordinaciones generales de la accion (reunir, ordenar, poner en correspondencia, etc.),
independientemente de los objetos considerados.

El segundo argumento que Piaget aporta, es que la inteligencia reconstituye lo
continuo de o discontinuo, el movimiento con lo inmovil, pero en este punto Bergson
razona, apunta Piaget, como si la inteligencia se redujera a una representacion por
imagenes, pues la imagen mental es efechivamente estatica por naturaleza no apta para
captar o continuo, en este sentido, Bergson olvida la existencia de “operaciones®, las
que Revan por esencia las transformaciones que consisten en acfos y que alkcanzan el
movimiento y la construccidn productiva de estructuras dinamicas, en este sentido para
Piaget es en ese motor operativo donde reside 1a inteligencia.

En lo que se refiere a la distancia entre la intefigencia légico matematica y [a vida
en general, Piaget opone a Bergson ef argumento de que esta forma de inteligencia es
esencialmente operatoria, pues para Plaget las operaciones fundamentates derivan de
la coordinacién de las acciones, que es un fendmeno biolégico ¥y se apoya en
coordinaciones nerviosas. “Excepto si se es empirista o apriorista es dificil comprender
como las matematicas pueden adaptarse a la realidad fisica de manera tan admirable si
{as estructuras légico matematicas no arraigan en la organizacion bioldgica, que es a la
vez fuente motora del sujeta y razdn de las adaptaciones fundamentales.”™®

*lbid.p. 113
“1hid p. 115
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Otra respuesta de Piaget a la tesis de la heterogeneidad de la inteligencia y de la
vida, es que el conjunto de las regulaciones organicas de las que parecen originarse las
operaciones mentales elementaies, da lugar a un ftratamiento légico matematico
cbtenido de |a cibernética, que logra imitar ciertos aspectos esenciales de fo vive. Por
tanto, para Piaget, ya no es posible considerar la inteligencia operatoria como si fuera
ciega para siempre ante os procesos de [a vida.

Entonces segun Piaget de estas antitesis Bergson obtiene su tesis central de un
conocimiento metafisico sui generis, irreductible a la razén o al conocimiento cientifico:
tal seria la intuicién o el instinto que toma conciencia de si mismo, ¥ akanza
directamente las realidades propias de la vida, que serian la duracion pura o el trabajo
creador de la conclencia. Para Piaget, Bergson inmerso constantemente en lo real
proporciona los medios de alcanzar esa intuicién de lo vital, introspeccion de su
conciencia, descender en si mismo hasta las regiones cercanas al suefio o a la
inconsciencia creadora y en esos fondos alcanzar el efdn vital *de su espiritualidad y
en su devenir. Pero, Piaget reconoce que: “A menudo se ha notado como esta intuicion
perscnal de Bergson era el producto de una inteligencia refinada, cuya reflexion no
pretendia alcanzar bruscamente el sef, sino que empezaba por escoger, disociar y
abstraer para reconsfruir un modelo infinitamente elaborade de la duracion"? Por tanto,
Piaget concluye que [a infuicion bergsoniana es el resultado de miltiples andlisis
guiados reflexivamente, pero entonces es a titulo de intuicién intelectual no como
resultado ni como hipdtesis directora se vislumbra que pueda tratarse de un modo de
conocimienta sui generis y propio de la metafisica. “{...) si el bergsonismo ejercid
numerosas influencias, nc es precisamente por la aplicacién de su intuici6n es ante
todo, por el acento que ponia sobre ef devenir y la duracion vivida {...Y®Sin embargo,
para Piaget. el devenir creador no es la jusiificacion ni de la intuicion ni de la
metafisica. Por esto, Piaget expresa, en Sabiduria e Jlusiornres de la Fifosofia, que si las
antitesis y oposiciones bergscnianas se sitban en el plano de !a realidad, estudiado en
las mismas ciencias, corren el riesgo de ser contra dichas por kos pregresos de ellas.

BERGSON., Henri, £2 Evolucidn Creadora. Espasa-Calpe. Col. Austral, Madrid, 1973, pp. 47, 49, 50,87 y 89
- PIAGET, Jean, Sabiduria e {Tusiones de la Filosofia, Peninsufa, 1988, p. 116
T 0O Cinp 117
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Piaget continia con el analisis del problema de la filosofia como un tipo de
conocimiento supracientifico y de su relaciéon con la ciencia, pero ahora desde la
perspectiva de Husseri.

Para Piaget, Husserl no interviene en el terreno de las ciencias, reconoce la
validez de sus métodos, y se contenta con mostrar que existen niveles en 10s que la
filosofia es soberana: la aprehensién de las esencias. En este sentido, sefiala Piaget,
Russerl afiade que en todo caso en fisica y en matematicas, el investigador tendria que
alcanzar aunque sin saberlo, esta intuicion de las esencias. Es decir que para Piaget
“Husserl con sus reducciones y sus puestas entre paréntesis™ no composta el mismo
peligro, ya que no contradice las ciencias y sdlo quiere completarias con un modo de
conocimiento especificamente metafisico.”’ Pero Piaget advierte el riesgo de ver sus
niveles invadidos por el analisis y los progresos cientificos.

Para Piaget el gran mérito de las intuiciones husseriianas es el situarse de golpe
en presencia de las cosas mismas, es decir, del fenémeno, et dato fundamental en
cuanto interaccitn indisociable y partir de esta indisociabilidad para alcanzar lo real.

Por otro lado, Piaget también sefiala que Husserl se opone tanto al kiealismo
como al apriorismo kantiano {que fo atribuye todo al sujeto), como al empirismo o al
positivismo que otvidan al sujeto en beneficio del objeto.

Entonces, partiendo de la interaccién del sujeto y del objeto o de la conciencia en
su relacién con el mundo, para Piaget seria suficiente con esbozar un andlisis interno o
epistemologico que entonces se llamara “onfoldgico” ya que se refiere tanto a la cosa
como al sujeto que la intuys. Este serfa el método de Hussert, pero sefiala Piaget, que
es necesario comprenderlo en sus lagunas, en sus ambiciones y en el antihistoricismo
de las esencias intemporales.

Por otro lado, si en el terreno de la psicologia genética Piaget insiste sobre la
misma interaccién  de las actividades del sujeto, es porque, para él, los psiclogos de
tendencia empirista las ofvidan con mucha frecuencia.

Husser aceptd las criticas de los logicos dirigidas a su ‘psicologismo’ en cuanto a
que no se puede pasar de un hecho a una norma; pero segln Piaget, Husser hubiera

=" HUSSERL. Edmund, Ideas Relativas a una Fenomenologia Pura ¥ Filosofia fenomenolégica, F.C.E., México
1936, p. 70

26



podido seguir haciendo buena psicologia sin caer en el psicotogismo, bastaria con
saber que estudiaba una aritmética ‘natural’ sin consfruir modelos logicos limitados.

Aqui, segin Piaget, no hubiera habido ningin psicologismo sino un estudio
interdisciplinario de las filiaciones psicolégicas concretas, y de las genealogias logicas
formales o abstractas. Ademdas Piaget sefiala que, dado que Husser no era ldgico, no
se interesaba por el formalismo creia en las “cosas” y en la interaccién del sujeto objeto
en el seno del fenémeno. Habiéndose sometido al veredicto de los logicos y renunciado
a todo psicologismo, buscd entonces coémo a partir de esas interacciones
fenomenolégicas se podrian alcanzar las verdades intemporales. El sujeto no lo puede
fograr por si mismo en tanto que atado a un “mundo” natural, pero puede alcanzar un
nivel mas profundo de la conciencia para descubsir la posibilidad de “intuiciones” puras
o trascendentales. Husserl al mismo tiempo pensaba absir camino a un conocimiento
filosofico auténomo libre del sujeto empirico y de las ciencias que a él se vinculan; pero
el malentendido fundamental que Piaget sefala en este argumento de Husserd, es que
su sujeto trascendental es atn un sujeto y que fa “intuicién pura” es ain fa actividad del
sujeto en el cual penetra la “cosa”™ o "esencia’, en este sentido si hay intuicion hay
esencia. Por tanto, para Piaget “trascendental” o “empirico” tal intuicion es aln
psicologismo.

Asi, para Piaget si *(...) la reduccion fenomenolégica o liberacion de la
concdiencia que escapa del mundo espacio temporal, para ascender a a intuicion de [as
esencias, habria que hacer entonces algunas observaciones, unas de orden logico, y
otras de orden psicologico.™

Ademas, sefiala Piaget, para el logico 1a intuicidn es un hecho, existe pues un
paso del hecho a la norma, es decir, et argumento de Piaget es que si la intuicion es
verdadera supone pues una -justificacion normativa que la misma intuicion no
proporciona, entonces, si la logica estd pendiente de Ia intuicion del sujeto
trascendental ya no es absoluta y no es necesaria ia intuicion trascendental. Para el
logico, la fenomenologia no es mas gue un psiccologismo como cualquier otro, pero
desarrolladc en otro lenguaje.

* PIAGET, Jean. Sa>iduria e {[usiones de 'a Filosofia, Peninsula. 1988, p.124
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Ahora bien, el analisis de Piaget en cuanto a los problemas husserlianos, parten
de [a concepcidn genética del mismo Piaget en lo que a las operaciones psicoldgicas se
refiere. De tal forma que Piaget concede un acuerdo con Husserl desde el punto de
vista psicolégico: la liberacidn espacio temporal, por el estudio de Ia formacion y el
desarrollc de las nociones y cperaciones intelectuales que conducen a tal problema, y
porque permite enfrentarse con esta liberacién bajo una forma espontanea y
directamenfe observable. (Por ejempio, una operacién logico-matemadtica es
esencialmente atemporal, y si se comprueba por su reversibilidad: si 2+3=5 entonces
5-3=2, por necesidad inmediata e independientemente de los érdenes temporales). El
hecho de que la operacion pueda desarrollarse en los dos sentidos, y que el unc
implique al otro, por necesidad légica inmediata, prueba que ninguno de los dos es
temporal. Para Piaget, psicoldgicamente las operaciones nacen de las acciones, pero
estas acciones son en si mismas irreversibles, y no basta luego interiorizartas en
pensamientos para hacerlas reversibles. Al contrario, una vez interiorizadas esas
acciones dan lugar a unas “regulaciones” que no son operatorias ltodavia, pero
comportan ya una reversibilidad aproximada. Por tanto, Piaget considera que esas
regulaciones se ftraducen por compensaciones que moderan o frenan las
transformaciones alGn ireversibles, y esas compensaciones son la huella de una
progresiva equilibracion. “Hay por tanto, una comprensidn, en general, repentina, de la
reversibilidad y del lazo que conlleva de necesidad logica.™"

Para Piaget esa es una de las fases de la depuracién de los conceplos vy de 1a
formacidn de las operaciones gue Juego va acentuando el proceso de ia constitucion de
operaciones formales ain mucho mas libradas de su contenido espacio temporal. Esta
fase plantea un problema que Piaget relaciona con Husserl: ;como ha podido librarse
ila operacion de ia irreversibilidad temporal? Esfa es para Piaget, una cuestion de
niveles en las actividades del sujeto porque fa irreversibilidad esta ligada a la conciencia
individual. *(...J al contrario, el descubrimiento de la reversibilidad operatoria marca la
constitucion del sujeto epistémico que se libera de la accion propia en beneficio de las

*Op. Ciup. 124
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coordinaciones generales de la accion, es decir, de esas que vinculan las acciones
entre si y constituyen asi su necesaria subestructura™? responde Piaget.

Asi pues, seg(n Piaget, este cambio del nivel en las actividades def sujeto que
de individual se hace epistémicao, por el progreso intemo de las coordinaciones de su
pensamientc y por una equilibracion que substituye la necesidad lgica a la
comprobacién empirica, para Piaget presenta ciertas analogias con una reduccion
fenomenoiégica; es decir, una fenomenoclogia que se desea general: describir unos
procesos comunes a todos los sujetos, no sdlo importantes para el filésofo que los
describe. La reduccién fenomenologica, la “intuicién de las esencias” o la intuicidn que
alcanza las formas, deben caracterizar todo pensamienfo cientifico. Por tanto los
hechos psicogenéticos en este caso, constituifan una confimacion de la
fenomenologia.

Por tanto, Piaget encuentra que la convergencia entre lo que el psicbioge de la
inteligencia busca en las “estructuras” operatorias y lo que la fenomenologia de Husserl
desea alcanzar, no reduce la nocion de "estructura” a una formalizacion, sino que
expresa por medic de las formalizaciones, las propiedades conslitutivas del ser
estructurado, es decir, que desempefia el papel a la vez asequible al observador, y
realidad mas profunda de las esencias.

Por otro lado, Piaget sefiala que después de que Husserl abandona [a psicologia
para buscar realidades extra temporales, reconoce completamente la legitimidad de la
psicologia experimental a titulo de ciencia “natural”; pero delimitdndola en el mundo
espacio temporal, por lo que para Piaget son necesarios otros métodos para salir de él.

Asi pues para Piagel, la fenomenologia se sitia en [a perspectiva de los
comienzos absolutos, de tal manera que la psicologia espacio temporal no tenga nada
que ver con ellos, de aqui la aparente realizacion de un conocimiento y de una
psicologia filosdficas. Sin embargo, apunta Piaget, la fenomenclogia se olvido de los
puntos de vista histdricos y genéticos. Cuando se establece la perspectiva histérico
genética la cuestidn es Ja de los métodos de descubrimiento y de verificacion de
intuiciones o de observacion y experimentacion, de tal forma que, para Piaget, lo que el

psicologo quiere comprobar es Gnicamente que el sujelo que estudia esta intuicién no

Cihed op. 125
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sea siempre el mismo gue la experimenta, porque se hace imposible frazar una frontera
bien delimitada entre las intuiciones del introspector y las del introspectado; (...}
problemas fenomenolégicos, tantos como se quiera, pero método fenomenoldgico, eso
si que no, mientras quede confinado en fa conciencia det filésofo."*

Para Piaget, los dos anicos modos de conocimiento que pueden parecer
especificos de !a filosofia, y ajenos o superiores al conocimiento cientifico, son la
intuicién y la dialéctica. En cuanto a la primera, para Piaget, fa gran astucia de la
infuicion segun Husser, y lo que permite creer indisociables sus componentes, es una
interaccién que es indisociabte del sujeto y del objeto, creadora del “fendémeno”, “Pero,
y desde donde procede el sofisma, una cosa es decir que el fenémeno resulta de un
lazo indisociable enfre el sujeto y el objeto, y otra decir que la intuicidn del fendémeno
(... comporta un lazo indisociable entre los elementos normatives del sujeto y los
elementos de hecho relativos al objeto. En realidad, - para Piaget - siendo el fenomenc
lo que es (...} la intuicion del fendmeno queda sujeta al error como a la verdad, asi
como todas las actividades del sujeto. Y decir que el fendmeno es interior a la
conciencia {...) no cambia absolutamente nada.™**

Piaget contin(ia, la creencia segin Ia cual la infuicién es a la vez “contacto con el
objeto” y “verdadero”, exige pruebas de hecho y de justificacion normativa, en cuanto
se buscan esas pruebas, la intuicion se disuelve en experiencia y deduccidn.

De tal forma que para Piaget fo mismo ocurre con los demés conceptos propios
del intuicionismo fenomenoldgico: Una esencia es a la vez un conceplo del sujeto y el
casco fenoménico def objeto; pero si no se anatiza aparte la experiencia del objeto, ¥ la
légica de que se valid el sujeto para elaborar su concepto ;c6mo saber si la esencia es
verdadera?.

La infencién es una orientacion de la conciencia del sujeto hacia las esencias,
pero no basta la intuicion para asegurar un éxito necesario, incluso en el plano del
fendmeno. “Se contestara que, - dice Piaget -, disolviendo la intuicidn en comprobacion
experimental y en deduccion, disociamos la interaccién del sujeto y del objeto,
reconocida indisociable. Nada de eso; pero, como lo exige el mismo andlisis del
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fendmeno, reemplazamos fa idea {...) de un comienzo absoluto, por la idea dialéctica de
un constante devenir.™®

En este punto, desde el analisis de Piaget, Ia historia de las ciencias y el estudio
def desarrcilo individual muestran esta interaccion: partiendo del estado de un Yo que
se desconoce, la progresiva descentralizacion del sujeto conduce a un doble
movimiento de exteriorizacidn que tiende a la objetividad fisica, y de interiorizacion,
gue tiende a la coherencia légico-matematica; sin ésta no se puede alcanzar el
conocimiento fisico y es imposibie construir éste sin una adaptacién al objeto. Entonces,
para Piaget este doble movimiento deja al margen el intuicionismo porque la intuicion
gueda muy pobre como instrumento del conccimiento filosofico.

En lo que se refiere al sequndo elemento, la cuestion del conocimiento dialéctico,
Piaget considera que pocos autores la toman como un instrumento especifico del
conaocimiento filosofico: “(...) el medo de pensamiento dialéctico es tan inherente a todas
las ciencias que tratan de una evolucién o un devenir, que toda epistemologia dialéctica
se apoya necesariamente sobre la experiencia adquirida en tales disciplinas, sociales o
naturales.*

Sin embargo, Piaget distingue |a posibilidad de una divisidn entre dos dialécticas,
la primera es la dialéctica de los conceptos, predeminante en Hegel. La segunda forma
de dialéctica se ocupa de las interpretaciones de ios datos de la experiencia, ¥
corresponde asi a una de las cosmientes mas vivas de la filosofia de las dencias, en sus
epistemologias separadas.

1.4 Psicologia y filosofia

Al referirse Piaget a las ambiciones de la Psicologia Filosdfica inicia su analisis
partienda de la distincion entre ia psicologia filosfica y la psicolegia experimental, asi
pues, el términa “psicologia filosofica” para Piagst se refiere a toda forma de filosofia
elaborada por los fildscfos en ensayos puramente especulatives, utilizando unos datas
psicotdgicos como punto de partida para desarrollos metafisicos. Explicitamente distinta

“rhid,
T ibid. 2. 133
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de [a psicolegia cientifica, la discusion de su legitimidad y la validez de los resultados
obtenidos es esenciai en cuanto al problema general de 1a posibilidad de un
conocimiento cientifico;, ya que esta psicologia filosofica se ocupa de un terreno
deiimitado diferente del de la metafisica y relative sdlo al fendmeno. Pero siendo
siempre sclidaria de grandes sistemas metafisicos, {a filosofia psicokogica esta sujeta a
variaciones lo gue constituye la primera marca distintiva; pero la gran diferencia es que
los psicologos experimentales buscan en comdn los instrumentos de control que
puedan ponerios de acuerdo.

Uno de los problemas que Piaget sefiala en esta cuestién, es el relativo al objeto
mismo de la psicologia filoséfica, en el sentido de que, si la psicologia filoséfica se
ocupa de hechos o de otra cosa que llamara esencias o intuiciones. Asi como de
establecer si este objeto de la psicolegia filosofica es relativo o no  a la propia
conciencia, y si la linea de demarcacién entre las psicologias filosofica y cientifica hay
que trazarla en funcidn de esta conciencia de la introspeccién.

Desde el punto de vista de los hiechos, Piaget plantea que: un hecho, tal como
fo conciben los que se ocupan de él, presenta tres caracteres: a) una respuesta a una
pregunta; b) una comprobacion ¢ una lectura y c} una serie de interpretaciones, ya
implicitas en [a manera de plantear el problemna, asi como en la comprobacion como tal,
o lectura de la experiencia.

Asi pues, para Piaget, un hecho es en primer lugar una respuesta a una
cuestion. Los psicdlogos empiezan por plantearse problemas. Un problema bien
planteado siempre es conceptual y participa ds lejos o de cerca de lo que algunos
{laman “esencia”, en vez de buscar esa esencia en mi Yo, creo prudente examinasio en
sujetos en formacion. Es verdad que un hechc puede parecer a veces un “accidente”,
pero se ha convertido en un hecho porque se planteaban ciertas cuestiones, expresa
Piaget.

Luego, continda Piaget, hecho es una comprobacidn o “lectura de fa
experiencia”, el unico procedimiento posible que permite ver las cosas claras es
estudiar experimentalmente a los sujetos que comprueban un hecho, para analizar en
qué consiste la comprobacién (que no es la interpretacidn que de ella hace ef
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empinsmo), y con ella la interpretacion de los que para criticar el “hecho” se quedan con
ta forma en lo que concibe el emnpirismo.

Para Piaget lo mismo ocumme en todos los niveles desde el nivel perceptivo la
comprobacién del hecho es solidaria de una estructuracion interpretativa, incluso la
comprobacion esta conceptualizada y la “tectura” de la experiencia, no es jamas una
mera lectura y comporta en realidad toda una estructuracion, por tanto, estd muy lejos
del “accidente”™ o del "desorden”. Y si es verdad que la conquista del objeto comporta
una serie de aproximaciones comparables al paso de 0,99 a 1, esta serie de
aproximaciones es lo gque se llama la conquista de la cobjetividad a partir de los
inevitables errores subjetivos de principio, por tanto, “acumular unos accidentes”
planteara, desde la perspectiva de Piaget, el problema de si no se estd en la marca
distintiva de la psicologia fitosofica.

Ahora bien, un “hecho” supone pues inferpretaciones implicitas desde Ia
perspectiva del pfanteamiento def problema y desde la comprobacién; pero no es un
hecho cientifico mas que si conduce a una interpretacidn que asegure su comprension.

Por tanto, conduye Piaget que [a cuestién de los hechos constituye una
dificultad para comprender el alcance de la objelividad. En cuanto a la validez de un
conocimiento psicologico directo de las “esencias”, la cuestion para Piaget se centra en
preguntar si un conocimiento “subjetivo™ es posible, porque si la psicologia es el
conocimiento del sujeto y de su objetividad, se puede hablar de conocimiento tratado
subjetivamente y no objetivamente, de esta subjetividad inherente ai sujeto.

En cuanto a la razén cenfral de la oposkion entre esta psicologia
fenromenoldgica y los hechos, para Piaget, es saber si para comprender lo imacional
hay que utifizar un pensamiento irracional. Dado que las psicologlias fenomenoclogistas
no han aceptado someterse a las exigencias de la objetividad de la ciencia, han
buscado elaborar conceptos que expliquen los movimientos de ta condencia a través
de dos fenomenos fundamentales: la intuicién y la significacion; sin embargo, la
cuestion seglin Piaget es determinar la validez de estas nocicnes que aun siendo
validas scn ajenas a la psicologia cientifica si son analizadas desde esta perspectiva

Por ofro lado, Piaget analiza la nocién de intencién que puede significarse en un
plano epistemolégico o en el tereno psicoldgico, desde el punto de vista de este ditimo,
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la intencién es todo estado de conciencia que expresa un movimiento “orientado hacia”,
y por tanto, toda vida mental seria intencionalizada. Desde el punto de vista epistémico
la intencion (Husser), es la intencionalidad que en el pensamiento puede alcanzar las
formas o esencias cuando {en el conocimiento) el sujeto “se hace objeto”, no
materialmente, sino intencionalmente. i

Y citandose a si mismo, Piaget al analizar el esquema de su concepto de
asimilacién, expresa que estd empapado de intencionalidad: "Ya con anterioridad al
lenguaje, el nifio reacciona ante los objetos, no por un juego mecanico de asociaciones
estimulo-respuesta sino por una asimilacion integradora a unos esquemas de acciones,
que imprimen una direccidn a los movimientos y abarcan ia satisfaccion de una
necesidad o de un interés. Primero aislado, en funcién de diversas posibilidades del
propio cuerpo aun incoordinadas, esos esquemas se coordinan, por asimiacion
reciproca y se puede hablar de intencionalidad estricta, desde tales coordinaciones.™’

Por otro lado, Piaget sefiala que la nocion de significacion, para algunos se
constituye como el criterio de la psicologia filostfica, en oposicién con la psicologia
cientifica, sin embargo, esta Gltima le atribuye un papel cada vez mas importante

En la teoria genética de Piaget, en la perspectiva del esquematismo sensorio-
motriz que estd cargado de significaciones, asimilar un objeto a unos esquemas
consiste en conferirle unas significaciones.

Asf pues, la diferencia entre psicologia filoséfica y la psicologia cientifica puede
centrarse en los conceptos de intencién y de significacién, que son nociones que
actualmente se abordan en la psicologia.

Asi que Piaget concluye: “En pocas palabras, ni la intencionalidad absoluta de la
vida mental, ni e} papel absolutamente general de la significacion, que bien podria ser
ta caracteristica cognoscitiva mas esericial de la conciencia, paralelamente al aspecto
dinamico propio de las intenciones, constituyen un vedado de caza de la psicologia
flosafica: estas son las nociones corrientes en la psicologia contemporanea.™®

T bid. p. 149
 Ibid. . 151



Ahora bien, en su critica a Sartre®®, Piaget remite a ia pregunta ;es en las nociones
de conciencia y de introspeccion donde vamos pues a encontrar el criterio objetivo
propio de las psicologias filosoficas?.

El punto de vista mas extendido en la psicologia cientifica, es la psicologia de la
conducta, entendida ésta como un comporiamiento en el que se incluye la conciencia,
de la que los psiclogos de la conciencia buscan sus leyes. La conciencia procede de la
perifera y se dirige al centro y no a la inversa.

Ahora bien, Piaget plantea que Sartre no cree en lo inconsciente, pero olvida gue la
inconsciencia de los procedimientos que nunca han sido conscientes, esta conciencia
se adquiere por un esfuerzo retrospectivo de reflexion, asi no es consciente mas que de
los resultados de su pensamiento, pero no de los mecanismos de éste, sino que se
accede a él mediante una reflexion sujeta al error e incompleta. Asi que para Plaget,
independientemente de las cuestiones de toma de conciencia o de grados de
inconsciencia, se podria sostener que la psicologia cientifica esta inclinada a dejar al
margen la conciencia por la tendencia a relacionar los procesos mentales con los
organicos, pero para Piaget esto es verdad solo en los comienzos de su historia porque
considera que la tendencia cada vez mas corviente es recurrir a "modelos abstractos™,
en todos los ambitos relatives a las funciones cognitivas: como la percepcion y la
inteligencia. Por tanto, para Piaget, “Queda excluido considerar que la psicologia
cientifica deja al margen la conciencia y también queda exdluido el negar que se ocupe
del sujeto.™®

Otro problerna que aborda Piaget es el de 1a introspeccitn. Este punto acerca
mas a la diferencia esencial entre las psicologias cientificas y las filosoficas. Segun
Piaget, esta diferencia no radica en el empleo de la introspeccién como tal, porque se
trata de un procedimiento peligroso y fértil en errores sistematicos, pero si se combina
con el estudic de las conductas, la introspeccidn proporciona tres tipos de
informaciones {sin hablar de a experiencia vivida, fuera de la cual son incomprensibles
las conductas).

" SARTRE. J. P., El Ser v |2 Nada ensavo de Ontologia Fenomenoldfica, Losada, Buenos Aires, 1976, pp. 124, 125,
P27 v 130
* PIAGET. Jean, Sabiduria ¢ llusicnes de 1a Filosofia, Peninsula, 1988, p. 155
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Los tres tipos a los que Piaget se refiere son: primero, el examen de la toma de
conciencia respecto de la conducta real. En segundo, los ermores sistematicos de la
introspeccion que son en si mismos muy significativos y en tercer lugar, los métodos de
introspeccion pmvocéda.

Para Piaget, el Gnico criterio que distingue las psicologias filosoficas de las
cientificas es que, cuando el filésofo habla de conciencia del propio cuerpo, “estar en ef
mundo”, de “ser por los demas” o “frente al objeto”, siempre utiliza su propia
introspeccién, sin ninguna investigacién de control, sino en si mismo y sobre si mismo,
sin comprobacion objetiva.

En cuanto a Sartre, Piaget expresa que *{...) tan justa como sea su dialéctica
ontolgica del propio cuerpo, primero vivido, luego percibido por los demas {al mismo
tiempo que se conoce el de los demas), luego conocido como objeto a través del punto
de vista de los demas (...) la introspeccion de Sartre desde el punto de partida
canalizada por dos postulados filoséficos expresando su Yo profundo, ‘o que para la
historia es muy interesante pero insuficiente para la verdad, y que nada tiene que ver
con la introspeccion de su lector, cuando este lector tiene otra filosofia o se esfuerza
por ver lo real comrigiendo su filosofia: el postulado ontolégico y el postulado
iracionalista.”' En este sentido, para Piaget, el postulado ontolégico de Sartre, tiene
importancia relativa, porque los datos proporcionados no afiaden mas que una etiqueta
verbal. Sarire cree estar en posesién de una intuicion que akcanza directamente al “ser”;
pero es asunto de temperamento, si se prefiere, para cada representacion intuitiva,
tener la impresién de captar el mismo ser o de tratar de alcanzarlo por aproximaciones
sucesivas. £l realismo de Sartre radica en sus libres decisiones que comprometen “toda
la conciencia™ y que toda ia vida se impondra a toda introspeccion.

En cuanto al postulado de irracionalidad, Piaget expresa que para Sarire, la
“causalidad psiquica”, como dice para designar las relaciones de significaciones, es
esenciaimente irracional y *mégica’, Pero para Piaget, "(...) es propio de toda
intetigencia representativa poder pensar los objetos y los acontecimientos fuera del
zampo perceptivo. y es verdaderamente el colmo de un anti intelectualismo ontolégico,

© Op. Cip 158
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llamar magico al acto fundamental del conocimiento racional™*? Si se llama irracional a
todo acto de inteligencia, entonces para Piaget, queda por comprender esta
irracionalidad en Sartre, pues considera la existencia de irracionalidades, pero no hay
que confundir, aclara Piaget, una experiencia vivida con las verdades psicolégicas
generales; esta confusidn es ta que caracteriza et métedo introspectivo propia de ia
psicologia filosdfica y no porque es introspectiva, sino porque Heva al “objetivismo”
hasta la negligencia de la objetividad y a la subjetividad hasta centrarse en un solo yo
particular.

Piaget concluye entonces que }a diferencia enfre fas psicologias cientificas y fas
filosoficas, no radica en que las primeras se ocupen de los “hechos” y las segundas de
las esencias, 'a diferencia, tampoco radica en las nociones de intencionalidad o
significacion, ni en ef empleo de la introspeccién. Para Piaget, *(...} la (nica diferencia
sistematica que hasta aqui hemos entrevisto, es una diferencia de método. Incluso
cuando se trata de introspeccion, el psicologo cientifico busca unos controles, lo que no
es objetivismo, ya que se trata de la conciencia, sino de objetividad™

El punto esencial en el que Piaget separa la psicologia filosdfica y la
psicologia cientifica es el Yo, y en este aspecto, Piaget va a referirse a Maine de Biran.
En Sabiduria e llusiones de la Filosofia.

Para Piaget todo conocimiento vélido, supone una descentracién. Un procedimiento
analogo sigue la psicologia genética en ef desarolio de las percepciones y de la
intetigencia individuales.

Maine de Biran** creyd en la introspeccién, en la centracién sobre el Yo. Para el
propésito de Piaget es sugestiva comparar una doctrina construida sobre unos datos
introspectivos, a una interpretacion sacada de la observacién directa de los dos
primeras afos de la infancia.

Antes de tratar la causalidad, para Piaget es importante recordar el célebre efmor de
Maine de Biran respecto al sentimiento del esfuerzo que falsed todo el resto de su
doctrina: la introspeccion es una estructura de los llamados datos ‘inmediatos’ que esta
influenciada por las ideas de} sujetc conccedor que mira, su Yo individual. Asi, haciendo

i
“ Ibid p. 160
“ MAINE DE BIRAN, Jagues. Autobiografia y otres escritos, Aguilar, Argentina, 1981,pp. 63 ¥ 65
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introspeccién del Cogito en su Yo, Piaget expresa que Biran encuentra que es
esencialmente fuerza y finalidad y ia sintesis de esas dos propiedades la encuentra en
la conciencia del esfuerzo voluntario, concebido como una emanacidén directa y
centrifuga del Yo.

Desde el analisis de Piaget, este es uno de los ejemplos de la ilusion introspectiva,
cuando la conciencia no esta situada en el conjunio de fa conducta. Pero en Piaget,
nada tienen de una emanacién energética del Yo en el sentido de Maine de Biran
porque ‘Yo' no es una ‘fuerza’, sino que es el sistema de significaciones, valores,
interacciones, etc., que traducen en términos de conciencia las regulaciones de la
accion entera de la gue el Yo, es expresion. De este modo, Piaget observa la distancia
entre los datos introspectivos y la dindmica real de la conducta.

Por eso Piaget sefala que cuando Biran ve en el Yo la fuente del esfuerzo, tiene
razdn en la introspeccian, pero sélo en la medida en que no analiza y se limita a servir a
tos fines de la accion, asi, la psicologia introspectiva deja escapar los mecanismos cuyc
conocimiento intimo es indtit en ta accion y sdlo una psicologia de la conducta lograra
captar situando los datos introspectivos en su verdadero sitio, continua Piaget, que no
es cogroscitivo. Esta insuficiencia inicial de andlisis que sefala Piaget, permite
comprender las dificultades de {a causalidad de la teoria de Biran.

Sin embargo para Piaget, Maine de Biran tuvo el mérito de buscar la fuente de la
causalidad en la accidn propia, que es el terreno en el cual podemos considerar
nuestras intenciones y en el que interviene, entre el antecedente y ef consecuente, un
lazo irreductible a la mera asociacion y que justifica la nocién de causalidad.

La pregunta que formula Piaget es: “; Pero, en qué consiste talf lazo cuyo andlisis es
extraordinariamente compiejo a causa de la interferencia de los factores fisioldgicos y
de !a conciencia {...) ¥ cuyo analisis epistemoldgico puede ir en dos direcciones
diferentes?™*

La primera es para Piaget, la kantiana porque el sujeto mediante su entendimiento
introduce un lazo racianal entre los antecedentes vy los consecuentes, de lo que resulta
a priori la necesidad propia de |2 causalidad, de una relacién debida a la inteligencia en
una estructuracién de o dado.

“* PIAGET. Jean. Sabiduria ¢ Lusiones de la Filosofia, Peninsula, [988, p. 166
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La ofra direccidon, que para Piaget siguid Maine de Biran, es preciitica o
intuicionista y consiste en buscar el lazo causal en el fendmeno: si los fenémenos en
general otorgan las sucesiones regulares, el fendémeno interior unido a la accién
proporcionaria una intuicién directa o apercepcidn de: a) la causa; blel efecto; c) el paso
sensible’y vivida entre la causa y el efecto.

De este modo, desde el analisis de Piaget, Maine de Biran descubre que la
causa es el Yo (como fuente del esfuerzo muscular y voluntario) y ef efecto es la
maodificacidn exterior de Yo. El paso de la causa al efecto estd dado por el esfuerzo
muscular y voluntario: por la simultaneidad del querer y del movimiento.

Ahora bien, en la formulacidn genética de Piaget, al estar fundada sobre datos
fisiologicos, la interpretacidon de la causalidad de Biran es susceptible de control
experimental directe y no por infrospeccion, por un examen de la génesis real de la
causalidad en las edades en que se constituye desde el primer afio. Al nivel sensorio-
motriz, cuyo examen es aqui fundamental para Piaget, [a causalidad empieza en los
primeros meses. Esta causalidad primitiva, verifica la idea de Biran de que la causalidad
inicial esta ligada a la accién, pero no verifica nada mds, pues no es la toma de
conciencia de su Yo. Se contestara, dice Piaget, que la conciencia del Yo no es
necesaria al descubfimiento de la refacidn causal, sinc sOlo la del esfuerzo, de la
resistencia y de la accién del uno sobre fos demds. Pero no se entiende, sefiala Piaget,
una funcién si no es en funcidn del conjunto de su desarmollo, es decir, de la direccidn (o
intencion) que sigue desarrollandose, es decir, que para Piaget la causalidad depende
de la estructuracion entera de lo real por construcciones de inferencias.

Sin embargo, Piaget considera que para que {a comprobacion sea completa en el
pensamiento representativo (de 2 a 11 o 12 afios), se puede decir gue en este nuevo
olano, |a causalidad empieza por una asimilacion directa de lo reai a los esquemas de
fa accidn, que luego se descentraliza para asimilarse a as operaciones (la operacion
deriva de la accion) y ello desemboca en la causalidad por deduccion racional.

"En conclusion, el psicogenético de la causalidad no comprueba, el examen
biraniano de la causalidad, de la misma manera que las psicologias de las conductas
no comprueban su interpretacion del esfuerzo: Ia intuicién directa del Yo no es una
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forma valida de conocimiento sobre la que se puede apoyar una metafisica
espiritualista.™*®

Por tanto, para Piaget, 1a psicologia fikosdfica de Maine de Biran se preccupé por
refutar el empirismo y lo hubiera logrado si no hubiese caido en el exceso contrario de
un intuicionisma.

Por ofro lado, Piaget examina la tesis de la "experiencia vivida™ que postula
Merlau-Ponty. “El problema det espiritu y del cuerpo en psicologia filosdfica de Merlau-
Ponty, interesada en la cuestion del cuerpo en cuanto representado por la conciencia, y
en la del comportamiento en tanto subjefividad encamada, encuentra la dificultad
central de la fenomenotogia, expiicario todo partiendo de un comienzo absoluto gue
esta en la conciencia™’ Mientras que para Piaget, foda conciencia tiene una historia
cue {a vincula con la accion y por aqui al organismo.

Mertau-Ponty*® se ocupa en conciliar la ontologia con la epistemologia {ser y
conacer) y busca la experiencia originaria que proporcionara la sintesis.

Piaget considera que en lo que atafie al conocimiento, Merlau-ponty sostiene que
todo el universo de la ciencia esta construido sobre el mundo vivido, pero es eslo
vivido el mismo para todos los sujetos?. Si bien para Piaget, hay algunos elementos
comunes a las experiencias originarias de todos los sujetos; el problema es de dénde
procede esta estructura comin. Para Piaget no existe la menor prueba de que el mundo
vivido sea una experiencia originaria, pues ;cémo es posible esta experiencia? y
scudles son las condiciones previas que permiten conferir significaciones? Para Piaget,
no basta la conciencia, pues ko propic de una significacién es ser relativa a otras
significaciones y comportar un sistemna, pero ;de ddnde viene este sistema?, de una
serie de actos, segln Piaget.

Para Piaget hay una construccién que conduce de o vivido a lo reflexivo, sin
embargo, lo que cuestiona es porqué lo vivido no serfa también construido en fugar de
ser originario. De este modo, para que haya significaciones es necesaria una serie de
zctos, si se tiene un sentido la experiencia vivida es solidaria de una historia, entonces
=i probiema es preguntar si la conciencia abarca su propia historia o es la historia fa que

~ Op. Cit. p. 168
“hid. p. 174
- MERLAU- PONTY. Maurice. Fenomenologia de |a Percepcién, F.C.E., México, 1975, pp. 8, 9 147y 149

40



abarca la conciencia. Asi pues, hablar de inluiciones y alcanzar de forma inmediata
unas esencias intemporales estando en lo vivido, cuando no nos son dadas todas las
significaciones, es porque entonces, todo el saber seria preformado en este contacto
original.

Para Piaget el problema de la conciencia vivida, anterior a toda refiexién, se
ptantea en términos muy diferentes en cuanto se acepta la existencia de una historia de
ia conciencia, ademas de las influencias historicas de las que no se es enteramente
consciente. Lo que importa no es su contenido, porque es individual y puede variar, sino
la capacidad comun de formar unas intuiciones, y de dar significaciones, lo que supone
ya una organizacion (no darse a priori, lo que llevaria & Kant), importa notar que
relacionando entre si unas significaciones, se entrega necesariamente el sujeto a
asimilaciones y diferenciaciones, y de este modo construye un esquematismo dindmico
y ligado a sus contenidos, que interviene desde la percepcion y desde la accitn, es
decir, que la repeticidén de una accién en circunstancias similares, no se da por un
mecanismo de asociacién, sino de significaciones debidas a los esquemas de
asimilacién que se encargan de la generalizacién.

La cuestion central de las refaciones entre la conciencia y el comportamiento es
subjetividad encarnada, en tanto que intenciones y significaciones; pero para Piaget se
vuelve al mismo problema: ¢ esta la conciencia influida por la historia, en la medida que
abarca esta historia una apercepcion total?. Si es asti, dirige el comportamiento actual,
si no lo es, sélo lo dinge parciaimente y queda subordinada a un esquematismo cuya
accién y experiencia vivida constituye una toma de conciencia mas 0 menos adecuada.

Por otro lado, Piaget sefiala que Merlau-ponty reconoce que no “actia sélo el
espiritu” y subraya la unidad def organismo en sus funciones fisiologicas y mentaies, lo
cual implica gue [a conciencia no lo es todo, ¥ que a la nocidn de una conciencia
considerada como un hecho primero, hay que sustituir por el dinamismo de fo gue
Piaget denomina coma las tomas de conciencia.

Asi pues, para Piaget: “En cuanto a situar en e punto de vista de las totalidades
funcionales y en cuanto se les restituye su dimensidn histérica, de las que no son
separables, no se puede hablar de experiencias originarias, ya que tienen un pasado;
no son pues, nunca ni ofginarias, ni plenamente adecuadas a titulo de tomas de
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conciencia ya que dejan escapar una importante parte del esquematismo subyacente
que las hace posibles.™*

Piaget sefiala, en Sabiduria e flusiones de fa Fifosofia, que uno de los dos
aspectos fundamentales del pensamiento de Merau-Ponty es [a blsqueda de
experiencias originarias, que sblo conducen a callejones sin salida, en cuanto es
restifuida la dimension histdrica o dialéctica; el otro aspecto es el de “trascendencia”,
por el que la conciencia elabora nuevos significados y pasa de la intencionalidad al acto
a la infencionalidad operante, que llevard a la conciencia intelectual creando unas
existencias mediante la atribucién de un sentido a lo que no era mas que una situacién
de hecho.

La contradiccion que para Piaget subyace en este argumento es, que si existe
un proceso dialéctico que engendra nuevos significados, como se puede entonces
concebir entonces las intenciones del acto iniciales, sin atribuirles ya unas intenciones
operantes (intefigencia) anteriores.

Esa contradiccion subyacente entre [a voluntad de considerar lo vivide como
originario y la capacidad de trascenderse (después) indefinidamente. Merlau-Ponty no
tratd de ocultarlo, observa Piaget, sino que o ha puesto de relieve al no querer salir de
la subjetividad y no considerar !a situacién historica, el cuerpo y el comportamiento, en
la sola perspectiva de |a subjetividad, sélo encuentra ambigiliedades.

La cuestién es, para Piaget, buscar si esa ambigliedad viene del sistema o de la
reatidad. Piaget considera que estriba en fos dos, en la manera con que el sistema ha
cortado la realidad para retener sdlo la subjstividad y su descripcion es a la vez muy
profunda, en o que la subjetividad tiene de ambiguo y parcial, pues no es todo la
subjetividad. “La psicologia filosofica reprocha a la psicologia dentifica el no
desembocar en una “antropclogia” susceptible de expresar al hombre en su totalidad,
pero en el estado en el que se ha quedado (fa psicologia filoséfica) no desemboca sino
en un cuadro del hombre como conciencia ambigua. Lo propio del hombre no es ser
una subjetividad, es proporcionar sin cesar un trabajo, una praxis como dice el

marxismo, pero, scbre todo, para que de una manera consciente tienda a un resultado,

“* PIAGET. Jean, Sabiduria ¢ ilusiones de la Filosofia, Peninsula, 1988
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y si la objetividad s6lo es un ideal o un limite, constituye una de las dimensicnes
fundamentales de !a intencionalidad humana.”*

Entonces para Piaget los conceptos de “subjetividad”, “intencion”, “existencia”,
resultan ambiguas cuando se les considera como tales, pero ya no lo son cuando se les
vincula con la coordinacién general de las acciones y con el resultado objetivo que |
persiguen, que es ef cambiar la realidad exterior.

“En la subjetividad vy la introspeccion no esta la marca distintiva de la psicologia
filosofica, ya que los psicologos experimentales se ocupan del tema tanto como ellos; la
diferencia, es que cuando el psicologo atiende a eso, se esfuerza por alcanzar una
introspeccion “objetiva”, y objetivo no quiere decir gue deja al margen al sujeto; pero si
significa que se esfuerza por evitar las ilusiones de su Yo al estudiar metddicamente las
reacciones de los demnas.™’

Por tanto desde la perspectiva de Piagst, todos los sistemas metafisicos de
conjunto, las psicologias filosoficas, son el reflejo de una personalidad, por situar la
introspeccidn centrada en el Yo propic, tan genial como sea, no pueden disociar la
filosofia generat de la parte del Yo que observa, y los datos inherentes a la ofra parte
del Yo que tedricamente solo es observada. Asi pues, la gravedad de taf malentendido,
sefiala Piaget, no reside sélo en la cuestidn del método, sino también, en et hecho de
gue no se entiende su naturaleza y se inventan unos procesos de doctrinas en donde
no se frata precisamente mas que de métodos. Que existan experiencias vividas
originarias o intuiciones, que la causalidad psicologica sea irracional, todo es posible,
afirma Piaget, pero que bajo el pretexto de reaccionar contra el positivismo, o del
objetivismo, se presenten lesis personales como verdadera psicologia es confundir el
estudio de la subjetividad en general con la importancia de la subjetividad personal.

Asi pues, Piaget ha dejado establecidos los argumentos que lo condujeron a
separarse de la reflexién filosdfica, para optar por la investigacion cientifica y
determinar los elementos que conforman al sujeto epistémico.

Ahora bien, Piaget fundamenta sus argumentos, en la critica a algunas de las
nociones que tienen que ver con el campo epistemologico de fildsofos como Bergson,

™ Op. Cit. p. 181
T Ibid. p. 183
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en la nocién de tiempo, Husser en [a nocién de espacio, Sartre en los conceptos de
conciencia e introspeccion, la nocién de causalidad de Maine de Biran y 1a experiencia
originaria de Merau-Ponty.

El analisis de estos elementos, e permite a Piaget proponer su Epistemologia
genética, como una delimitacion de los problemas de la epistemologia, y como una
sintesis entre ta profundidad de los problemas planteados desde la perspectiva de la
reflexion filosofica y la posibilidad de resolverlos por medio de la investigacion
cientifica.

Desde una perspectiva personal, me parece que insertar este capitulo en este
trabajo tiene importancia en tanto que Piaget discute algunos de los argumentos de los
filbsofos que se han mencionado, en este sentido da razén para estudiario en filosofia,
dado que a Piaget se le estudia méas desde las visiones pedagdgicas y psicologicas.

Por lado, me parece Interesante el relato de Piaget en cuanto a su toma de
posicion, porque finaimente logra fundar un Centro de Epistemologia Genética,
tomando en consideracién el pensamiento filosofico, que no se aparta de la lodgica
como disciplina la axdomatizacion de sus resultados. Y por el giro que da a la
epistemologia que transforma de una rama de la filosofia a un problema que puede ser
analizado desde el punto de vista de la ciencia.

Asi pues me parece que Piaget plantea algo novedoso respecto al método para
analizar ef problema del conocimiento, primero porque desliga la epistemologia de una
concepcion filosdfica (especulativa), después porque plantea la necesidad de una
participacién interdisciplinaria de las ciencias y porque postula su propio métado: el
histdrico-critico.

Ahora bien, después de la especificidad de la criica de Piaget a los
fundamentos de ia antropologia filoséfica y del planteamiento de su epistemnologia
genética, podria resulta paradojico un andlisis antropolégico de la teoria de Piaget, sin
embargo, al realizar tales criticas el mismo Piaget da lugar a ofra concepcion del
hombre y a la forma de ftratar de comprenderlo, en este sentido, me parece gue
podemos hablar de una antropologia estructural, es decir, gue me refierc a un problema
de la fifosofia. el hombre. a través de la concepcidn estructuralista de Piaget.



Ademas, cuando Piaget se refiere a la filosofia como una coordinacidn de los
valores entiendo que se refiere a una perspectiva universal en [a que se abarcan
valores como la bondad, la belleza, la verdad, etc., que se abarcan en un sistema
filosofico y que, sin que Piaget utilice este término, se refiere a un cosmovision en
donde tales valores se integran. Pero este conocimiento universal y este sisfema
adolece de ia especificidad de la ciencia; sin embargo, y lo que también podria resuitar
paraddjico es que e! mismo Piaget no escapa a la misma forma de interpretacion que
nuede hacerse de su teoria en cuanto a a coordinacion de los valores que él cuestiona;
pues también Piaget establece una coordinacion en cuanto a las estructuras del ser
humano, pues habla, por ejemplo, del paraletismo entre el sujeto epistémico y el sujeto
moral, y si bien no todas las correlaciones entre las estructuras def hombre han sido
descubiertas o analizadas por la ciencia, que es el terenc ddénde Piaget decide
ubicarse, no por eso dejan de ser un problema que pueda analizarse posteriormente, en
este sentido me parece que Piaget aporta la posibilidad de conocimiento del hombre en
un sentido abierto incluso con el método que ef mismo Piaget propone.

En el siguiente capitula nos referimos al estructuralismo de Piaget.



Capitulo if El estructuralismo de Piaget

Partiendo del problema general de cual es la estructura def sujeto moral hemos
considerado conveniente referimos a los conceptos de estructuralismo que Piaget
analiza, y con elto, a la nocidn de estructura y sus caracteristicas.

Dentro de este contexio, nos interesan los conceptos que de las estructuras
operatorias, pues uno de los conceptos centrales en la teoria de Piaget, en cuanto a la
estructura de la inteligencia es la génesis de las operaciones logicas, para formar una
idea de la estructura det sujeto, es decir, de! hombre.

2.3 Definiciones

Piaget plantea que si bien con frecuencia se ha dicho que el estructuralisma se
ha presentado de distintas formas, es porque la nocidn de “estructuras” ha adguirido
diversas significaciones; sin embargo, para Piaget, parece posible intentar una sintesis
distinguiendo dos cuestiones. En principio, es preciso reconocer gue todos los
*estructuralistas™ buscan un ideal comun de inteligibilidad. De tal forma que si se trata
de definir el estructuralismo en oposicién con ofras actitudes séio se encontrara
diversidad y contradicciones; pero Piaget sefiala en su obra Ef Estructuralismo’, que si
se buscan los caracteres de fa idea de estructura, se encuentran algunos aspectos
comunes: una estructura es un sistema de transformaciones que implican leyes como
sistema (en oposicién a elementos) que se conserva 0 enriquece por esas mismas
transformaciones sin gue éstas lleguen mas alf4 de sus fronteras.

Luego, adn cuando se trate de una etapa posterior, el descubrimiento de una
estructura debe dar jugar a una formalizacién que pueda traducirse a una ecuacién
logico matematica, obra del tedrico, pero tal estructura es independiente de él. De taf
forma que para Piaget existen diferentes grados posibles de formalizacion, en tanto que
modo de existencia de la estructura que debe ser precisado y depende de las
discusiones del teérico y del dominio particular de investigacion.

* PLAGET, Jean, El Estructuralismo. Proteo, Argentina, 1971, p. 11
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La idea de transformacién permite delimitar el problema. "En este libro {...) nos
limitaremos a los estructuralismos propios de las distintas ciencias™ Lo primero que
Piaget considera importante es entender porqué una nocién tan abstracta como un
sistema de fransformaciones encerrado en si mismo, puede hacer nacer tan grandes
expectativas en todos los dominios.

La totalidad.

En el Unico aspecto en que todos los estructuralistas estan de acuerdo, es para
Piaget, el caracier de totaiidad propio de las estructuras. Una estructura estd formada
por elementos subordinados a leyes llamadas de composicion, que confieren al fodo
propiedades de conjunto, distintas de los elementos.

Piaget sefala que este caracter de totalidad presenta varios problemas, uno
relativo a su naturaleza y el otroc a su modo de formacién o preformacion. Todo
estructuralismo puede formuiarse, segin Piaget, la siguiente pregunta: ;las esfructuras
impfican una formacion o solo conocen una preformacion mas o menos eterna?.
Piaget considera que el estructuralisme debe elegir o encontrar soluciones de
superacién. En este sentido, este problema plantea la nocién misma de totalidad, las
estructuras, en sentido contempordaneo, consisten en ser un sistema de
transformaciones y no una forma estatica cualquiera.

Las transformaciones.

Piaget plantea que lo propio de las totalidades estructuradas deriva de sus leyes
de composicidn. ODe modo que las fotalidades son estructuras que tienen la propiedad
de ser a la vez estructurantes y estructuradas, y una actividad estructurante séio puede
constituir un sistema de transformaciones.

Ahora bien, Piaget se refiere a los estructuralistas genéticos y a los
antigenéticos. Para los esfructuralistas operatorios lo que importa no es el elemento, ni

un todo que se imponga como tal, sinc las relaciones entre los elementos, es decir, los

* s, Cit. Capinuto primero. Introduccion y ubicacion de los problemas, p, 11
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procedimientos o procesos de composicién, siendo el todo el resultado de dichas
relaciones o compaosiciones, cuyas leyes son las del sistema.

Los estructuralismos antihistoricos o antigenéticos, sientan las bases scbre
fundamentos intemporales como los de los sistemas logico-matematicos y el innatismo;
pero para Piaget, si se pretende una feoria general de las estructuras solo puede
concordar con las exigencias de una epistemologia interdisciplinaria, “no es ya posible,
como no sea exiliandose de golpe en el empireo de los trascendentalismos, no
preguntarse, en presencia de un sistema de transformaciones intemporales como un
grupo o como la red del conjunto de las partes, como se los obtiene.”

De modo que Piaget propone proceder con un método epistemoldgico: el de la
genealogia de las estructuras, centrandose en e problema de [a construccion de las
estructuras y de las relaciones indisociables en el estructuralismo y el constructivismo.

La autorregulacion.

Otra de las caracteristicas de las estructuras que Piaget sefiala, es que se
regulan por si mismas, esta autorregutacion implica su conservacion, es decir, que las
transformaciones inherentes a una estructura no conducen mds allé de sus fronteras
sino que sblo se generan elementos que pertenecen a la misma estructura y que
conservan sus leyes. Por tanto, la estructura se encierra en si misma, lo que no
significa que una estructura no pueda entrar como subestructura en una mas grande,
pero tal modificacion no elimina tas primeras, “no hay anexién, sino confederacion, y las
leyes de fa subestructura no se alteran, sino gue se conservan, de manera que el
cambio producido es un enriquecimiento.™

Ahora bien, la autorregulacion se efectia por diversos procesos, o que
introduce un orden de complejidad creciente, y remite a los problemas de construccion
y formacion. La autorregulacion procede por medio de operaciones reglamentadas que
constituyen ias leyes de totalidad de la estructura.

‘ Ibid. p. 16
* Op. Cit. La autorregolacion. p. 17
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Entonces, si las operaciones son reguladas y [as leyes de la estructura son leyes
de transformacién de caricter operatorio, entonces la pregunta es ;qué es una
operacion en la perspectiva estructurai? Las regulaciones parecen proceder de
mecanismos estructurales simples, los mecanismos de ritmos, basados en las simetrias
y en las repeticiones que aseguran la autorregulacion.

Asi pues, para Piaget, ritmos, regulaciones y operaciones, son fos
procedimientos esenciales de la autoregulacion o autoconservacion de las estructuras.

Para Piaget, la autorregulacién es el caracter fundamental de las estructuras de
regularse a si mismas. Esta autorregulacién implica su conservacion. Esto significa que
las transformaciones inherentes a una estructura no van mas alla de sus fronteras y que
no s&lo engendran elementos que siempre pertenecen a la estructura y consefvan sus
leyes. Asi que la conservacion y la estabilidad de las fronteras, a pesar de la
construccién indefinida de los nuevos elementos, suponen, pues, una autorregulacién.
Esta autorregulacion se efectta segin procedimientos o procescs diversos, o que
introduce un orden de complejidad creciente que conlleva a la construccién.

La autorregulacién procede por medio de operaciones reglamentadas y estas
reglas son las leyes de totalidad de una estructura.

Para Piaget, la equilibracion® es ef proceso de regular la asimilacion y la
acomodacion con el fin de mantener un estado de equilibrio intemo o de balance. Esto
protege al organismo de ser abrumado con informacién pueva {o incomprensible, que
no ha sido asimilada} y también de excederse en el infento de acomodarse demasiado
rapido a un cambio de ambiente.

Ahora bien, la asimilacin® es el proceso que consiste en tomar del medio
ambiente todas ias formas de estimulzacién e informacién, que posteriormente son
reintegradas dentro de las formas o estructuras existentes.

La acomodacién’ es el proceso de salida y ajuste a nuevas y cambiantes
condiciones del medio ambiente, de modo que las pautas de comportamiento ya
existentes, sean modificadas a fin de enfrentarse con nuevas situaciones e
informaciones.

P PULASK], Mary Ann S, Parz comprender a Piaget, Peninsula, Barcefona, 1975 p. 19
* Op. Cir. Cpimlo 2 Adaptacién: La base del comportamiento. p. 17
Icid. p. 1%
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La adaptacién® se refiere al modo biolégico de funcionamiento que caracteriza a
todas las formas y niveles de vida. Consiste en los dobles procesos de asimilacion y
acomodacion, que persisten continuamente.

Piaget se refiere a las operaciones como las actividades intericrizadas de la
mente y como opuestas a las actividades sensorio-motrices o fisicas det cuerpo. Las
operaciones se caracterizan por los procesos del pensamiento como las seriaciones y
las clasificaciones, asi como también los procesos matematicos y logicos. Piaget
distingue las operaciones concretas que estan referidas a los objetos concretos, e
incluyen et ordenamiento, la clasificacion y los procesos matematicos. Y las
operaciones formales que estan relacionadas con proposiciones légicas y con el
razonamiento hipotético, basadas mas sobre construcciones tedricas.

Cuando Piaget se refiere al operador, toma la nocidn utilizada en microfisica, en
la cual las magnitudes observables son reemplazadas por operadores
interdependientes.

2.2 Las estructuras matemdticas y las estructuras légicas.
La nocion de grupo.

Para hacer un examen critico del estructuralismo, Piaget inicia su andlisis con las
estructuras mateméticas. Lo primero que Piaget plantea es la nocidn de grupo. Un
grupo es un conjunto de elementos reunidos por una operacitn. Si la operacion es de
composicion, es suma, que aplicada & los elemenics de conjunto vuelve a dar un
elemento de él. Existe la operacién inversa, es resta, que al componerse con una
operacién directa da el elemento neutro: cero. Y el elemento neutro, cero, compuesto
L:on otro, no lo modifica. Las composiciones son asociativas.

La estructura de grupo fundamento del algebra es de una generalidad tal, que se
encuentra en casi todos los dominios de la matematica y de [z logica. En fisica adquiné
una importancia fundamental y es probable en biclogia.

* Op. Cit. Capitulo 4 Un pancrama del desarrollo. pp. 35,36 y 37
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Por tanto, para Piaget ef grupo puede ser considerado como un prototipo de las
“estructuras” pues todo lo que se postula debe ser demostrado, de modo que el grupo
sroporciona razones en et porvenir del estructuralismo. Las razones de tal atribucion
son en primer término, que ef grupo procede de una abstraccion kgico-matematica que
explica {a generalidad de su uso, la caracteristica de la abstraccién reflexiva det
‘pensamiento Idgico-matematico consiste en ser extraida no de los obietos, sino de las

acciones que se pueden ejercer sobre ellos y, en esencia de las coordinaciones mas
ssenciales de dichas acciones, tales como las de reunir, ordenar, poner en
correspondencia, etcétera.™'®

Las coordinaciones a las gue se refiere Piaget se vuelven a encontrar en el
grupo y son: a) la posibilidad de volver al punto de partida (operacion inversa del grupo)
y b) la posibilidad de volver al mismo fin por caminos diferentes, sin que el punto de
partida sea modificado.

En lo que toca a las composiciones, reunir, sumar, etc. Piaget distingue que
puede ser independiente dei orden, o referirse a un orden necesario. Asi, la estructura
de! grupo es un instrumento de coherencia que implica su propia kgica por medio de su
regulacion intema o autorregulacion. Pone en funcién tres principios fundamentales del
racionalismo: el de no contradiccién (en la reversibilidad), ef de identidad (permanencia
del etemento neutro o cero) y el punto de Hegada que es independiente del camino
recomido.

€1 grupo para Piaget es entonces, un elemento esencial de las transformaciones
racionales que no modifican el todo a la vez, cada una de ellas es solidaria de una
invariante, de tal manera que la divisién de un todo en fracciones mantiene invariante la
suma total, es una combinacion indiscciable de la transformacion y de la conservacion,
as un elemento de constructividad porque es un sistema de fransformaciones y porque
éstas pueden ser dosificadas, en cierto modo, por la diferenciacién de un grupo en
subgrupos, y por los pasos posibles de uno de éstos a los otros.

{ a5 estructuras madres.

PIAGET. Jean. El Estructuralisme, Proteo, Agentina, p.21



Lo que para Piaget se pudo denominar la escuela estructuralista en matematicas,
consistid en tratar de subordinar las matematicas a [a idea de estructura. Las
matematicas clasicas estaban formadas por un conjunio de capitulos heterogéneos:
algebra, teoria de los ndmeros, analisis, geometfria, etc. Y ef hecho de que [a estructura
de grupo haya podido aplicarse a los elementos mas diversos llevé a generalizar la
investigacion de [a estructura, segan un principio analoge de abstraccion.

Por tanto, para Piaget si los “elementos™ se refieren a objetos abstractos,
entonces, el grupo no se caracteriza por la naturaleza de sus elementos, sino que “los
supera mediante una nueva abstraccidon de grado superior, que consiste en extraer
ciertas transformaciones comunes, a las cuales se puede someter cualquier tipo de
elementos™*

El punto de partida, dice Piaget, fue una especie de induccion, que no fue
deducida a priori. Este método condujo al descubrimiento de fres “estructuras madres”
origen de todas las demds, pero irreductibles entre si.

Las estructuras madres son de naturaleza topoldgica'?, basadas en las nociones
de vecindad, de continuidad y de limite.

De estas estructuras fundamentales, se siguen las ofras: por combinacion,
sometiendo un conjunto de elementos a dos estructuras a la vez o por diferenciacion,
imponiendo axiomas limitativos que definen estructuras.

Por tanto, se puede pasar de las estruciuras “fuertes” a las estructuras mas
débiles {por ejempio, a un semigrupo que es asociativo}.

Esta “arquitectura de las matematicas®™ parece indicar que las estructuras
madres (de Bourbaki) corresponden a una forma muy elemental, aunque no
rudimentaria. Para Piaget, es importante sefialar que este estructuralismo se encuentra
en vias de transformacion bajo la influencia de la invencién de las “categorias”, una
clase elementos irciuidas las funciones que ellos implican. Por esto afirma Piaget que
las categorias giran no ya sobre las estrucluras madres sino sobre propios
precedimientos de relacién, lo que equivale a considerar ia nueva estructura como
extraida no de los “entes”, sino de las propias operaciones como procesos formadores,

/'A Zrp. Cit. Capilo [T Las estructuras matemdticas v [as estructuras logicas, p 24
"~ La estructura topologica es un concepto de andlisis materdtico. Uno de los conceptos fundamentales es el de
fuzmoidn continua



es decir, en un esfuerzo para caotar las operaciones del matematico, mas que de *la"
matematica. “Se trata pues, de una abstraccién reflexiva que no parte de los objetos,
sino de las acciones ejercidas sobre elios y “estos hechos son pﬁreciosos en cuante afa
naturaleza y el modo de construccién de las estructuras.”*?

Las estructuras légicas.

En EL Estructurafismo, en lo que toca a las estructuras Iégicas, para Piaget, la
tégica parece constituir el terreno privilegiado de las estructuras, porque se refiere a las
formas de conocimiento y no al contenido; *{...) se podria sostener desde un punto de
vista ampliado, constituye una estructura puesto que implica los tres caracteres de
totalidad transformaciones y de autorregulacion. Por ofra parte, podria considerarse que
un sistema de légica constituye una totalidad cerrada en cuanto al conjunio de los
teoremas que demuestra, pero se trata de una fotalidad relativa, pues el sistema se
mantiene abierto, en cuanto a los teoremas que no demuestra, también abierto en el
sentido de que, las nociones y los axiomas de partida recubren un mundo de
elementos implicitos™*

Piaget sefala que el estructuralismo en kgica se ocupd de investigar lo que
podia haber por debajo de las operaciones de partida, codificadas por axiomas. Se
descubrit un conjunto de estructuras auténticas comparables a las grandes estructuras
que utilizan los matematicos.

Se advierte que en ia logica vuelven a encontrarse tas dos estructuras principales
que se convierten en matematicas. Pero se puede extraer ademas un grupo mas
general, de lo que resufta que en logica existen estructuras en sentido pleno, lo que
segln Piaget resulta ain mas interesante para la teoria del estructuralismo potque se
puede seguir su psicogénesis en el desarrollo def pensamiento natural.

2.3 Las estructuras fisicas y 1as estructuras biologicas.

* PLAGET. Jean, EI Estructuralismo. Proteo, Argentina, 1971, p. 28
“* O, Cit. Capitulo H Las esructuras materndticas y las estructuras logicas. p.30

53



Estructuras fisicas y causalidad.

Ahora bien, como el estructuralismo era la actitud tedrica que renovo las ciencias
del hombre, Piaget considera que habria que preguntarse si también es posible en
fisica, pues no se sabe a priorf si las estructuras se refieren al hombre, a 1a naturaleza
o @ ambos. “El problema principal que se plantea entonces para el estructuralismo no
es la evolucion de la fisica, es el de la naturaleza de [a causalidad, y con méas exactitud,
el de las relaciones lbgico-matematicas utizadas en la explicacién causal de las leyes ¥
las estructuras supuestas de lo real.”'® Por tanto, para Piaget, existen estructuras fisicas
independientes de nosotros, pero que responden a nuestras estructuras operatorias.

Una primera evidencia es la de que [a deduccidn iogico-matematica de un
conjunto de leyes, no basta para su explicacién, mienfras dicha deduccion sea formal,
porque comprender o explicar no se limita a aplicar nuestras operaciones a %o real,
pues una simple aplicacién se mantiene interior en el plano de las leyes, para superaric
y Hegar a las causas, es necesario atribuir operaciones a los objetos como tales, y
concebirfos como constituyentes en si mismos, de los operadores. Sdlo entonces, en
consideracion de Piaget, se puede hablar de estructura causal, siendo dicha estructura
el sistema objefivo de los operadores en sus interacciones efectivas.

Piaget sefiala que desde este punto de vista, el acuerdo entre las realidades
fisicas y los instrumentos matematicos que las describen, es algo bastante
extraordinario, dado que tales instrumentos preexstieron a su utilizacién, y cuando
fueron construidos por algin nuevo fendmeno no se separaron del hecho fisico, sino
que resultaron elaborados deductivamente hasta la imitacion {pero no en el sentido del
positivismo: el de un lenguaje con los objetos designados), sino el de las operaciones
humanas con los objetos-operadores, y por lo tanto, una armonia entre ese operador
particular que es et hombre, en su cuerpo y su espintu, y esos operadores
innumerables que son los objetos fisicos. Por tanto, hay un ejemplo de las adaptaciones
biolégicas conocidas: a la vez fisico-quirnicas y cognoscitivas.

Asi pues, si esto es cierto en cuanto a las operaciones en general, sigue siendo
cierto en las mas notables de las estructuras operatorias. Se sabe por ejemplo, que las

** Op. Cit. Capitulo 13l Las estructuras fisicas y las estructuras bioldgicas. p. 37
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estructuras de grupo son de un empleo muy general en fisica, desde la escala
microfisica hasta la fisica celeste relativista. Pero dicho empleo tierie un gran interés
para Piaget en cuanto a las relaciones entre las estructuras operatorias de! sujeto y las
de los operadores exteriores y objetivos.

De este modo, Piaget afirma que las transformaciones del grupo son operacicnes
del sujeto, pero fisicamente realizables en ciertos casos, cuando se trata de
transformaciones reales operadas por un mismo sujeto en el sistema estudiado.

Esta relacion de las estruciuras causales y operatorias, es indisociable de la
accién del experimentador, plantea un problema cuando los cortes miitiples muestran
la objetividad de la estructura exterior a nosotros. La explicacién Para Piaget consiste
en que, en la accién propiamente dicha, descubrimos la causalidad y no en la accién
de un “yo", por ejemplo, en la accién sensorio-motriz e instrumental en que el nifio
pequefio descubre ya la transmisién def movimiento.

Pero, aftade Piaget, la accidn es también fuente de las operaciones, porque sus
coordinaciones generales implican diertas estructuras elementales que sirven como
punto de partida a las abstracciones reflexivas y a las construcciones posteriores.

Las estructuras orgéanicas.

Piaget considera que el organismo es el prototipo de las estructuras y conocer
con precision la estructura propia proporciona la clave del estructuralismo por su doble
naturaleza de objeto fisico complejo, y motor del comportamiento.

Sin embargo, un estructuralismo bioldgico auténtico, apenas esta en formacion,
después de siglos de reduccionismo simplificador o de vitalismo mas verbal que
explicativo, los intentos de reduccién, de ko vital a o fisico-quimico, son instructives
para ef estructuralismo, o mismo gue todos los problemas de reduccién. "Se pueden
esperar ias reducciones de lo vital a ko fisico-quimico, pues nada “reduciran”, sino que
transformaran los términos de ia relacién.”®

Piaget refiere que el primer intento de estructuralismo explicito en biclogia fue
inspirado por fos trabajos de la psicologia experimental en e} dominio de las Gestafts ©

T ibid p. 23
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estructuras perceptivas motrices. Para Piaget, la obra de este tedrico de la biologia, es
un esfuerzo de fundamentar una “tecria general de los sistemas”, los progresos intermnos
de la fisiologia comparada, de la embriologia causal, de la genética, de la teoria de [a
evolucién, de la etnologia, son los méas significativos en cuanto a la orientacion
estructuralista actual de la biologia. )

Por otra parte Piaget hace mencién de la fisiologia, que utilizé una nocién muy
impostante para ef punto de vista de la estructura: la homeostasis, af referirse a un
equilibrio permanente del medio intemo, y por consiguiente su regulacién, para Piaget
este concepto pone en evidencia la autormegulacion del organismo entero, pero, sefiala
Piaget, supera en tres aspectos las formas fisicas conocidas de equilibracion: “1} se
comprueba la regulacién de la estructura (debida a una autorregulacién generaf), que
es asegurada luego por 6rganos diferenciados de regulacién; 2} una estructura viviente
implica un funcionamiento vinculado al del organismo en su conjunto, de modo que
supone o complementa una funcion en el sentido biclogico, definible por el papel que
desempefia la subestructura con respecto a [a estructura total; 3) En estrecha relacion
con ese caracter fundamental de las estructuras organicas, éstas presentan un aspecto
que ignoran las estructuras fisicas, que consiste en referirse a las significaciones, éstas
son explicitas para el sujeto viviente en el terreno del comportamiento, en el cual las
estructuras instintivas, ponen en juego todo tipo de indices significativos hereditarios,
pero son implicitas en todo el funcionamiento, desde la distincidn especificamente
biokégica de lo nomal y de lo anormal."” Pero la homeostasis s6lo tiene un sentido

Ahora bien, Piaget sefiala que una de las comquistas esenciales del
estructuralismo biologico contempordneo, consiste en haber sabido rechazar la imagen
de un genoma como conjunto de genes aislados en beneficio de un sistera: jos genes
no actian como “solistas” sino como una “orquesta”, y la unidad genética no es el
genoma individual sino la “poblacion®, no como una simple mezcia, sing como una
combinacién de razas tal, que presenta una homedsiasis genética, es decir, una
equilibracion que aumenta la probabilidad de supervivencia. “"Mas aun, el proceso
fundamental de variacion no es ya la muiacion, sino la “recombinacién” geneética,

Y hid p. 45
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principal instrumento de formacion de las nuevas estructuras hereditarias. En el terreno
de la embriogénesis, con la nocion de homedrosis, o equilibrio cinético del desarrolio,
con compensacién de las desviaciones posibles, en tomo de [as “creodas”, o caminos
necesarios que siguen ese desarrolio (Waddington) la interaccién def medio y de la
sintesis genética, formacién del genotipo, siendo éste una respuesta del genoma a las
incitaciones del medio, la seleccion rige sobre estas respuestas, y no socbre los
genotipos, de ahi la posibilidad de una "asimilacién genética” o de fijaciones de
caracteres adquiridos por medio de tales selecciones™*®

De tal modo que et organismo elige su medio, pero al mismo tiempo, éste lo
condiciona. Asi, !a nocion de estructura auiorreguladora supera al individuo y a la
poblacidn misma.

Desde el analisis de Piaget, se ha podido sostener que toda la evolucion era
predeterminada por una combinacion basada en los componentes del ADN, esto
supondria ef éxito de un estructuralismo “preformado” sobre la propia evolucion; pero
para Piaget al restablecerse el papel del medio, se devuelve a la evolucion su
significacin dialéctica y no el desarrollo de una predestinacién que se vuelve

Estas conquistas de la biologia contemporanea, son valiosas no stlo para el
estructuralismo en general y para Piaget, en tanto que proporcionan las bases para el

Ademas la etologia reveld la existencia de la compleja estructura de los instintos.
Elinstifto constituye una logica de los 6rganos o de los instrumentos organicos. Piaget
describe que la etologia actual tiende a mostrar que el aprendizaje y la memoria se
constituyen apoyandose en estructuras previas. De forma que los contactos con la
experiencia y las modificaciones mas fortuitas adquiridas por el medio, se establecieron
por asimilaciones a las estructuras, que no son todas innatas ni inmutables, sino mas
estables y mas coherentes que los tanteos con los que comienza el conocimiento
empirico.

Por tanto, Piaget concluye que fas totalidades y autorregulacionss bioldgicas, son
materiales de contenido fisico-quimico y permiten entender la relacion de las

S hid. p. 43
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estructuras y el sujeto, porque et organismo es la fuente de dicho sujeto, es decir, del
hombre.

2.4 Las estructuras psicolégicas.

Los comienzos del estructuralismo en Psicologla y la teorfa de la Gestalt,

Piaget considera que la nocién de estructura aparecid en psicologia desde
principios def siglo XX, cuando la psicologiz del pensamiento se opuso al
ascciacionismo, que pretendia explicar todo por medio de asodaciones mecanicas
entre elementos previos. Los psicologos asociacionistas estuvieron de acuerdo en que
ef pensamiento implica grados crecientes de complejidad; pero en lugar de orientarse
en la direccién funcional de las raices psicogenéticas y biclogicas, la “psicologia del
pensamiento” dirgid sus analisis al terreno de la inteligencia adulta y s&lo descubrid
estructuras logicas, de ahi la conclusidén de que el “pensamientc es el espejo de a
logica™, mientras que para Piagst un andlisis de la génesis conduce a invertir estos
términos.

Al referirse Piaget a la tecria de la forma o Gestalt sefiala que se desarroll6 en el
ambiente de Ia fenomenologia; pero sék conservd de ella la nocidn de una interaccidn
furdamental entre el sujeto y el objeto, su direccion fue hacia el naturalismo y al papet
que representaban los modelos de los "campos” fisicos. Estos modelos ejercieron en
cierto sentido, segin Piaget, una nefasta influencia en esta teoria, pues la
preccupacton por los efectos de campos condujo a ver un auténtico campo de
inteligencia, solo en la comprensién inmediata {el insight), en tanfo que para Piaget, los
tanteos que preceden a ia intuicion final, son ya inteligencia. En este sentido Piaget
observa que el modelo de campo es responsable de la poca importancia dada por los
gestaltistas a consideraciones funcionales y psicogenéticas y a las actividades del
sujeto.

Un campo de fuerzas es una fotalidad organizada en la que la composicion de
fuerzas, adquiere ciertas formas segan ias direcciones e infensidades; se trata de una
composicion que se produce en forma casi instantanea.
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Entonces Piaget sefiala que la idea cenfral del estructuralismo gestaltista, es la
de totalidad. Para Piaget su originalidad reside en la discusién de las sensaciones como
elementos psicolégicos previos, y en otorgartes el papel de "elementos estructurados®,
pero no estructurantes.

Desde este punto de vista lo que se da desde el comienzo es la totalidad como
tal, y de lo que se trata, dice Piaget, es de explicar las leyes de su organizacion; los
elementos se encuentran subordinados al todo. La primera ley de las totalidades
perceptivas es el valor cuantitativo del todo, que no es igual a la suma de las partes, es
decir, esa primera ley es la composicion no aditiva del todo.

A esto Piaget afiade que la sequnda ley fundamental es la de [a tendencia de las
totalidades perceptivas a adquirir l1a *mejor forma™ posible {la pregnancia de las "buenas
formas™) caracterizdndose, esas formas, por su simplicidad, regularidad, simetria,
continuidad y 1a proximidad de los elementos, y aunque existen ofras leyes, para Piaget
las dos precedentes son suficientes.

“Sin embargo, desde el punto de vista psicoldgico, -Piaget sefiala que- se
pueden someter las percepciones a todo tipo de aprendizajes, o que concuerda poco
con la interpretacién por un campo fisico, pues si las percepcionss se madifican bajo 1a
influencia de la experiencia de las probabilidades de ocurrencia, ello se debe a que su
estructuracion obedece a leyes funcionales y fisicas o de leyes de campo de las
p-ercepciones."g

Por tanto, para Piaget qgueda demostrado que existe una evolucion notable de las
percepciones con la edad y que, ademas de los efectos de campa, hay “actividad
perceptiva™ por medio de exploraciones casi intencionales, que modifican
sensiblemente las Gestalts, durante el desamcllo. Es decir, que para Piagel, “En ef
terreno de la percepcion, el sujeto no es ef simple teatro en el escenario del cual se
representan cbras independientes de él, y reguladas de antemanc por leyes de una
equilibracion fisica automatica; es el actor, e incluso el autor de dichas estructuraciones,
que adapta a medida que se desamoilan, por medio de una equilibracién activa, hecha

* Op. Cit. Capitulo [V Las estructuras psicolégicas. p. 54
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de compensaciones opuestas a las perturbaciones exteriores, y por tanto de una
continua autorregulacién™®

Ptaget observa dos dificultades que se oponen a las interpretaciones de “campo”™:
fa primera es que las estructuras logico-mateméticas, aunque presentan leyes de
totalidades, no son Gestalts, pues su compgsicion es rigurcsamente aditiva. La
segunda es que el sujeto sensoric-motor o inteligente, es activo, y construye por si
mismo sus estructuras, mediante procedimientos de abstracciones reflexivas.

Estructura y génesis de fa infeligencia.

Respecto a la estructura y génesis de [a infeligencia, Piaget plantea este
problema en los siguientes términos: “Este problema es el que encuentran las
investigaciones sobre la formacién de la inteligencia, pues se trata de explicar de qué
manera el sujeto en desarrolio conquistara las estructuras kogico-matematicas: o bien
las descubre ya hechas, o se reconocerd que las construye.”* En total, Piaget
considera que no hay mas que fres soluciones: preformacion, creaciones contingentes
o construccién.

El problema especifico de esta construccién, consiste, segln Piaget, en
comprender cémo y porqué culmina en resultados necesarios como si estuvieran
determinados desde siempre.

Por otro lado, para Piaget las observaciones y experiencias han mostrado que
las estructuras [6gicas se construyen, perc esa construccidn obedece a leyes
particulares que no son las de un aprendizaje cuakuiera, por el juego de las
abstracciones reflexivas que dan materiales, etc.

Para Piaget, las estructuras humanas no parten de la nada y si toda estructura es
resultado de una génesis, es necesario admitir que una génesis constituye el paso de
una estructura mas simple a una mas compleja, y elic seglin una regresién sin fin, en el
estado actual de los conocimientos. Hay datos iniciales que asignar a la construccion de

- Toid. p. 3%
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las estructuras logicas, estos datos iniciales Piaget los designa como “coordinacion
general de las acciones”, es decir, los vinculos comunes a las coordinaciones sensorio-
motrices a partir de los movimientos espontaneos del organismo vy los reflejos. *Pero en
todos estos comportamientos cuyas raices son innatas y sus diferenciaciones
* adquiridas, se encuentran cierfos factores funcionaies y ciertos elementos estructurales
comunes. Los factores funcionales son la asimilacion, o proceso segin el cual una
conducta se reproduce en forma activa y se integra con nuevos objetos y la
acomodacién de los esquemas de asimilacion a la diversidad de Jos objetos™® De modo
que los elementos estructurales son, en esencia, ciertas relaciones de orden en los
movimientos en un reflejo, en los de una costumbre, en las vinculacicnes enfre medios
y fines perseguidos. Los encajoramientos, subordinacién de un esquema simple a uno
mas complejo, y las correspondencias, en las asimilaciones de reconocimiento.

Asi, uno de los puntos centrales de la conceptuacion de Piaget en cuanto a Ia
estructura de l1a inteligencia, es la génesis de las operaciones légicas, “(...) por el juego
de las asimilaciones simples y reciprocas, estas formas efementales de coordinacion
permiten, desde el plano sensorio-motor anterior al lenguaje, la construccion de dertas
estructuras equilibradas, es decir, de estructuras cuyas regulaciones aseguran desde
ya cierto grado de reversibilidad. Las dos mas notables son (...) el grupo practico de los
desplazamientos {(...) y luego [a forma de la causalidad objetivada y espacializada que
intervienen en las conductas instrumentables (atraer hacia si fos objetos utilizando un
soporte, etc.)’® En estas conductas hay un comienzo de ¥gica, pero no hay en ellas
reversibilidad y por tanto no hay operaciones ni conservaciones cuantitativas, se trata
sOlo de una semiologia. Aqui se puede hablar ya de inteligencia, pero sensoric-motriz,
aclara Piagef, sin representacidn, relacionada con [a accidn y con su coordinacion.

Para Piaget, en lo que se refiere al lenguaje, al juego simbdlico ¢ a las imagenes,
funcién semidtica, permite a evolucidn de situaciones, es decir, la representacion del
pensamiento, asi se dan las primeras abstracciones reflexivas que consisten en extraer
de los esquemas snsorio-motrices, ciertas vinculaciones que son reflejadas sobre ese

f Fmid. p. 38
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nuevo plano que es el pensamiento, elaboradas en forma de conductas distintas y
estructuras conceptuales

En esita actividad aparecen dos nocicnes fundamentales: la de funcion o
aplicacion cordenada y la relacion de idenfidad, que por limitadas que sean estas
funciones e identidades, constituyen ya estructuras, aunque elementates.

La siguiente etapa que Piaget describe es el nacimiento de las operaciones, en
una forma concrefa, es decir, referida a los objetos mismos: seriaciones operatorias con
ordent en los dos sentidos y por tanto, la transitividad, clasificacion con cuantificacidn.
La estructura de conjunto propia de estas diversas operaciones es lo que se llama
“agrupamientos”, que son grupos incompletos cuyas composiciones proceden cada vez
mas sin combinatoria.

Otra etapa que Piaget analiza se refiere a un nuevo conjunto de abstracciones
reflexivas que conduce a construir nuevas operaciones sobre las precedentes, sin
agregar nada, solo es una nueva reofganizacidn pero esta vez capital, porque al
generalizar las dasificaciones el sujeto llega a la clasificacién de las dasificaciones, que
es la combinatoria y a [a coordinacién de las inversiones (reversibilidad} de los
“agrupamientos® de clases, asi como de las reciprocidades propias de los
“agrupamientos”.

En su andlisis de las estructuras, en Ef Esfruciuralismo, Piaget reconoce en
ellas que proceden de precedentes, def doble juego de 1a abstraccidn refiexiva y de una
equitibracién que es origen de la reversibilidad operatoria: estableciendo la construccion
de estructuras logicas, que son nuevas respecio de las que preceden, de modo que ias
transformaciones de ta estructura resultan formadoras, y sdlo difieren de las logicas por
Su organizacion.

De este modo, para Piaget, se comprueba la preformacion abscluta de las
estructuras logicas y en su tibre invencién cabe una construccién que al regularse a si
misma, por su constante equilibracién, culmina en una necesidad final y en una
jerarquia intemporal en la medida en que es imeversible.

Lo que queda entonces, para Piagel, es la construccién por si misma: lo real
consiste en esta construccion permanente, nc en una acumulacion de estructuras ya
hechas.
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Estructuras y funciones.

Cuando se trata de la construccién de estructuras cognoscitivas, si se recurre a
las actividades de! sujeto para explicar las construcciones precedentes, Piaget sefiala
que se trata, entonces, de un sujeto epistémico, es decir, de mecanismos comunes a
todos los sujetos individuales del mismo nivel o de un sujeto “cualquiera™.

Las estructuras son indisociables del funcionamiento. Una estructura presenta
leyes de composiciones, y es por tanto, regutada, pero ia pregunta que Piaget formula
es ipor quién o por qué?. Si es tedrico, es un ser formal. Si la estructura es real, es
porque existe regutacion activa, y como es auténoma, son autorregulaciones.

Los hechos obligan a atribuir las estructuras a un sujeto, dicho sujeto es el centro
de funcionamiento, ¢ por qué tal centro? Estableciendo vinculaciones entre si, el brgana
devinwlacién&selsuieto:saélaesﬂ’ucﬂﬂadeesh‘ucturas;yenestesen&dopara
Piagetlaw&sﬁénesqueotﬁeneisujeiomﬁmbipodaoposee&sﬁwﬁumsmeﬁas;
ysiestoesasi,esportanmnecesaﬁocaradeftaMGmmmnSﬁMyentedeuncenm
de funcionamiento.

En el sentido biokdgico, Piaget sefiala que 1a funcion esencial es la “asimilacién”,
puesesgene@oradeaquemas,yomeﬂode&eﬁuctums;elorgamsrmensus
interacciones con & medio, asimila los cuerpos o energias a sus propias estructuras, y
se acomoda a las situaciones, asi, la asimilacion es el factor de permanencia y de
continuidad de las formas del organismo.

Ene!wmmddcamammgm.mmamﬂa&nbarmm&w(ahﬁmm
reproductora), y de ahi un esquema que tiende a integrarse los obietos conocidos o
nuevos que necesita, asimitaciones recognitivas y generalizadoras.

En el terreno de la representacion conceptual, Bega a los esquemas generales
que no son estructuras. “Pero la asimilacion no es una estructura (...} es {...) un aspecto
funcional de las construcciones estructurales, pero conduce, (...} a las asimilaciones
reciprocas, es dedir, a los vinculos cada vez mas intimos gue unen las estructuras entre

s

*Ibid p. 65
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2.5 El estructuralismo lingiistico.

Para Piaget el lenguaje es una institucion colectiva cuyas reglas se imponen a
los individuos y se transmiten en forma coercitiva de generacion en generacion.

“En este sentido, para Piagst el estructuralismo lingdistico se ha presentado
como fuente de estructuras importantes, dado que es independiente de decisiones
individuales y porgue es instrumento indispensable det pensamiento. Asi que para
Piaget, en linghistica la estructura se refiere a los propios significados *(...} es decir, de
realidades que implican en si mismas su vafor y su poder nomativo. Como lo propio de
una norma, en particular, es ser obligatoria, es decir conservar y hacer conservar su
valor por esa obligacion, su equilibrio (...) depende de su historia, ya que el caracter
distintivo de ese desarrolio consiste en ser (...) dirigido hacia tal equilibrio (...}

Esta perspectiva se deriva de la observacion def elemento creador del lenguaje,
que se manifiesta en el habla, por oposicion a la lengua, es dedir, se refiers al dominio
psicolingiistico. De modo que Piagst encuentra que la psicotingiiistica restablecio los
puentes entre la lingtistica y [a psicolegia,

El procedimiento estructuralista extrae um sistema coherente de
transformaciones, y se convierte en un instrumento de comparaci6n para aplicarse a la
competencia individual como gramatica interiorizada dei sujeto parlante u oyente, en
igual medida que a fa lengua como insfitucidn.

En cuanto al problema de la formacién social, en su Estructuralismo, Piaget
sefala el caracter innato o equilibracién de las estructuras linglisticas, la cuestion para
Piaget es saber cémo aparecieron los centros de lenguaje, pues no es suficiente tratar
de explicar con la mutacién y [a seleccion natural, ya que se trata de una actividad
nacida de la comunicacion. “Pero si los genes responsables def lenguaje son
encargados de transmitir en forma hereditaria, no ya simplemente la capacidad de
adquirir desde fuera un lenguaje articulado, sino ademas un esquema formador fijo de
donde procede la lengua misma, entonces ef problema se vuelve {...) mas complejo.”®

= Op. Cir. Capitulo V El estructuralisme lingdistico. p. 69
= Iid. p. 7




Piaget plantea que estan la herencia o las adquisicicnes, perc también los
proceso de equilibracién intema o autorregulacion, gue culminan en resultados
necesarios; porque la herencia sélo se refiere a los contenidos transmitidos tales como
son o no transmitidos, mientras que una autorregulacion tiene una direccién que es
compatible con una construccién, con lo que ésta se vuelve necesaria, porque es
dirigida. Ademds, afiade Piaget, la inteligencia no esta preformada desde el comienzo,
y su construccion “(...) se puede sequir paso a paso como resultado de una
coordinacién progresiva de los esquemas de asimilacion.™”

Estructuras lingdisticas y estructuras logicas.

En cuanto a las estructuras lingdisticas y las estructuras logicas, el problema que
Piaget considera inicial, es también uno de los mas controvertidos det estructuralismo
o de la epistemologia: las relaciones entre el lenguaje y el pensamiento.

Para Piaget, los signos verbales stlo constibuyen uno de los aspecios de la
funcion simbdlca, que abarca ademas del lenguaje, la imitacién en sus formas
representativas. Con frecuencia se olvida que el desarrolio de la representacion vy del
pensamiento estd vinculado a esa funcién semidlica general, y no sdlo del lenguaje.

Tanto en té&rminos ontogenéticos, como en el plano filogenético, [a inteligencia
precede al lenguaje. "Pero la intefigencia sensorio-molriz implica ya clerto niimero de
estructuras, defivadas de las coordinaciones generales de la accién  (orden,
encajonamientos de los esquemas, correspondencias, elc.} y que por tanto no es
posible atribuir al lenguaje.*?®

Con los métodos del ané&lisis de la transformacién que permiten estudiar en
psicolingiistica fos aprendizajes sintacticos, y el andlisis operatoric que permite
examinar fas experiencias sobre el aprendizaje de las estructuras ldgicas, para Piaget
es posible analizar "(...) algunas correlaciones entre los dos tipos de estructura (logicas
y lingiisticas}), ¥ aln entrever hasta donde existe interaccion, y cudles de entre las
estructuras lingdisticas o I6gicas parecen impficar la construccién de las otras.™

~ Tbid. p. 50
* Ibid. p. 82
~ Ibid. p. 82
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Asi pues, Piaget establece que existe una correlacion entre el nivel operatorio y
el plano lingGistico y se puede percibir la ayuda gque puede proporcionar a su
razonamiento, [a estructura verbal de los sujetos.

Si en terreno de las operaciones concretas la estructura operatoria se anticipa e
impone a [a estructura linglistica para apoyarse luego en ella, faltaria entonces analizar
lo que se produce en el nivel de las operaciones proposicionales, en el que ef lenguaje
de los sujetos se modifica al mismo tiempo, que el razonamiento de los sujetos se
vuelve hipotético-deductivo.

2.6 La utilizacién de las estructuras en los estudios soclales.

Estructuralismos globales o metbdicos.

Piaget plante que en psicologia la estructura no pertenecs a la conciencia, sino al
comportamiento, de modo que el individuo adquiere de ellas sélo un conocimiento
restringido, a través de tomas de conciencia incompletas, que se efectilan en ocasiones
de las desadaptaciones.

*En cuanto a la funcién, es concebida como si interviniera en las adaptaciones de
la estructura a las situaciones que le son exteriores.”>

Para Piaget, estructura y funcion son elementos indisociables de un sistema
total, que asegura su conservacion por medio de regulaciones, y entoncss ef problema
es entender la manera coémo integran los individuos fos valores comunes.

En ef anlisis de Piget el vinculo que se establece entre funciones y valores en
un contexto social, es que las estructuras se traducen en normas o reglas que se
imponen de manera mas o menos estable a los individuos; pero el hecho de que esas
reglas puedan tener un funcionamiento variable, lo que se manifiesta cuando hay un
cambio de valores, los valores como tales, stk tiene estructuras en la medida en que
ciertas formas de ellos, se apoyan en normas como vakores morales.

* Op. Cit. La utilizacién de las estrucruras en los estudios soctales. p. 88



Asi, el valor parece ser el indice de |a funcién, y la dualidad e interdependencia
reunidas del valor y la norma y la necesidad de vincular 1a estructura y la funcion.

Et estructuralismo antropotégico de Claude Lévi-Strauss

La equilibracién de las funciones cognoscitivas, para Piaget, permiten explicar los
esquemas racionales, un “{...} sistema de transformaciones reguladas y una apertura
sobre lo que es posible, es decir, las dos condiciones def pasc de la formacion

temporal a las interacciones intemporales.™®

De esta manera, ya no es necesario decidir entre la primacia de jo social sobre
el intelecto, o a la inversa, ya que lo social es el “intelecto colectivo™, que se equilibra
por tas operaciones que intervienen en todas las cooperaciones.

Entonces para Piaget “La intefigencia ya no precede a la vida mental, ni deriva de
ella como un simple efecto entre los otros: es la forma de equilibrio de fodas las
funciones cognoscitivas. Y las relaciones entre el intelecto y la vida orgéanica son de la
misma naturafeza: si no se puede decir que fodo proceso vital sea “inteligente”, se
puede afimar que en las transformaciones morfologicas (...), la vida es geometria y hoy
se puede llegar a afimar que en numerosos puntos, trabaja coma una maquina
cibermética o una “inteligencia artificial” (es decir, general). Confesamos que no
entendemos bien en qué sentido se honra mejor a ese espiritu st se hace de él una
coleccién de esquemas permanentes, antes que el producto todavia abierto de uma
permanente autoconstruccion.™!

Ahora bien, Piaget seflala que si el “pensamiento salvaje™ estd presente es sin
embargo, un plano inferior al pensamiento cientifico, entonces los planos de jerarquia
muestran etapas en {a formacién. En lo que se refiere al conjunto de esa logica
“natural®, sin embargo, para Piaget, no hay mentalidad "primitiva” sino que es posible
que exista una preldgica, en el sentido de un pianc preoperatorio, 0 un plano limitado a

: Oso. Cit. El estructuralismo antropoldgico de Claude Lévi-Strauss p.88
¥ [bid. p. 88
3L EVT- STRAUSS. Claude, EI Pensamiento Salvaje, F.C.E. México
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los comienzos de las operaciones concretas; pensamiento analbgico, a titulo de
preiogica. _

*Si las nociones de autoregulacion o de equlibracion colectivas presentan algin
sentido, resulta claro, entonces, que para juzgar respecto de la logica o de la prelbgica
de los miembros de una sociedad dada no basta con refericse a sus productos
culturales cristalizados. El verdadero problema consiste en la utilizacién del conjunio de
esos instrumentos colectivos comientes de la vida de cada uno.™? Piaget afima que
podria ser que esos instrumentos fuesen de un nivel superior a esa logica colidiana, y
en este sentido la pregunta sigue abierta, mientras no se hayan realizado
investigaciones sistematicas y precisas acerca del nivel operatorio.

Por otro lado, es frecuente que una estructura cambie de funciones segin las
necesidades nuevas que surgen en una sociedad.

A diferencia de muchas especies (...} el hombre ha llegado a transformarse
transformando el mundo, y a estructurarse construyendo sus estructuras sin sufrirlas
desde afuera ni desde dentro en virtud de una predestinacion intemporal.”*

La historia de la inteligencia se refiere a transformaciones que no se confunden
con las de [a cultura, ni con la funcién simbdlica, sino que comienzan anfes que ambas,
y las engendran.

2.7 Estructuralismo y filosofia.

Estructuralismo y dialéctica.

Para Piaget, uno de los problemas generales de la investigacion estructuralista
se refiere a las tendencias centrales del pensamiento dialéctico *{...) en el terreno de las
ciencias mismas el estructuralismo fue siempre solidario de un constructivismo, al cual
no seria posible negar el caracter dialéctico.™®

** PIAGET. Jean, E! Estructuralismo, Proteo, Argentina, p. 100
= Op. Cit. El estructuralismo de Claude Lévi-Strauss. p.102
** Op. Cit. Estructuralismo y filosofia p. 103



Por tanto Piaget plantea en E/ Estructurafismo que se pueden considerar como
los componentes mas importantes del pensamiento dialéctico, al constructivismo y al
historicismo. Otro aspecto es que en dominic de las estructuras, responde a un proceso
historico constantemente repetido.

Una génesis es el paso de una estructura a otra, este paso explica la segunda y

el conocimiento de ambas estructuras es necesario para comprension del paso como
transformacion; “(...) en definitiva la posibitidad de las ciencias del hombre se basaria en
ta posibilidad de descubrir las leyes de funcionamiento, evolucidn y corespondencia,
interna de las estructuras sociales {...) y por lo tanio, en la generalizacion de método de
analisis estructural que se ha hecho capaz de expiicar las condiciones de variacion y
evolucion de las estructuras y sus funciones™

Por tanto, para Piaget, estructura y funcién, génesis e historia, sujeto individual y
sociedad, se vuelven indisociables en un estructuralismo asf entendido.

En conclusién Piaget se ha esforzado por encontrar las principales posiciones
estructuralistas, y acepta que si bien un gran niimero de aplicaciones del método son
nuevas, el estructuralismo tiens ya una larga historia en la del pensamiento cientifico,
aunque sea de formacion relativamente reciente en cuanto a la vinculacion entre la
deduccion y la experiencia. Ello se debid, expresa Piaget, a que la tendencia natural
del espirtu consiste en proceder de lo simple a lo complejo, ¥ en ignorar por
consiguiente, las interdependencias y los sistemas de conjunio. Ya gue las estructuras
no son observables comeo tales, es necesario abstraer las formas de formas, lo cual
exige un esfuerzo particufar de abstraccién reflexiva.

No se trata de una doctrina o de una filosofia, sino en esencia, de un método,
con todo lo que el término implica; *(...} 1a conclusion esendcial que se desprende (...} es
12 de que el estudic de las estructuras no puede ser exclusive y no suprime, en especial
en las ciencias del hombre y de [a vida en general, ninguna de las ofras dimensiones de
fa investigacion. Muy por el contrario, este estudio tiende a integrarias, y de la manera
en que se hacen todas las integraciones en el pensamiento cientifico: segin el modo
de la reciprocidad y de las interacciones.™

T Psid. p. 108
“Ihid. p. 118
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Para Piaget, las °estructuras” no han matado al hombre, ni aniquilaron las
actividades del sujeto. En primer lugar, conviene distinguir, sefiala Piaget, el sujeto
individual, que no aparece aqui, y el sujeto epistémico o nicleo cognoscitive comun a
todos los sujetos del mismo nivel. En segundo término, hay que oponer la toma de
conciencia *(...} lo gue llega a hacer el sujeto en sus actividades intelectuales, cuyos
resullados conoce, pero no el mecanismo. Pero si se disocia de este modo el sujeto del
“yo" y de la “vivencia”, quedan sus operaciones, es decir, lo que extrae, por abstraccion
reflexiva, de las coordinaciones generales de sus acciones. Pero precisamente estas
operaciones son los elementos constitutivos de las estructuras que utiliza {...)" *

Entonces, para Piaget ef sujeto existe porque, en forma general, el “ser” de las
estructuras es su estructuracidon, pues no existe estructura sin una construccion
abstracta o genética. Piaget plantea que la génesis es el paso de una estructura a otra,
cuyas raices son operatorias y derivan, pues, de una formacion previa de los
instrumentos adecuados. Para Piaget, el problema de 1a génesis es mucho mas que
una cuestién de psicologia, pone en duda la significacidn misma de la nocidn de
estructura, siendo la opcidon epistemolégica fundamental la de una predestinacion
etema o la de un constructivismo. De este modo, Piaget considera que las
investigaciones sobre la construccion genética existen, gue han sido reforzadas por las
perspectivas estructuralistas, y que por tanto, se impone una sintesis, como en ia
lingliistica y en fa psicclogia de la inteligencia.

La conclusion es que la naturaleza del sujeto consiste en construir un centro de
funcionamiento, y no la sede a priorf de un edificio acabado. Y si se reemplaza el sujeto
por una unidad social, o por la especie, o la vida, o incluso el universo, serd lo mismo,
afirma Piaget.

El estructuralisme es un métedo y no una doctrina. Cormo método es conducido a
entrar en conexiones con todos los ottos métodos, y en nada contradice las
investigaciones genéticas. Como métedo es abierto. Sin embargo et peligro constante
que amenaza at estructuralismo es, cuando se tiene tendencia de hacer de éf una
filosofia, es realismo de la estructura en que desemboca cuando se olvidan los lazos
con las operaciones de las que ha salide la estructura.

Tloid p HE9
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En este sentido, Piaget confirma su tesis de que la estructura es un conjunto de
transformaciones, que no se puede disociar del aspecto fisico o biokdgico del abjeto, o
de las operaciones efectuadas por e} hombre, de los que sblo representa la ley de
composicion o la forma de equilibrio, y no una entidad anterior o superior, en la que
aquélios y éstas se apoyarian. ’

El estructuralismo de Piaget puede tener varias lecturas, agui me he enfocado a
exponer sus tesis fundamentales para orientar una interpretacion antropoldgica, en este
capitulo he tenido la intencion de exponer la perspectiva de analisis con la que Piaget
aborda la cuestion de las estructuras humanas.

Desde este punto de vista, esta exposicién permite entender al hombre en sus
diferentes ambitos como un todo {estructura o sistema) complejc en el que se
relacionan diversos aspectos o subestructuras, tales como las biologica u organicas, las
estructuras logico- matematicas (que implican la razon), las psicologicas y las
cognoscitivas.

De tal modo que el hombre posee una estructura bioldgica que es su organismo,
yqueawvezfunmnaconestucturasﬁsicasyquinu‘ms.Eneisenﬁdnbiobgicola
funcion esencial es la asimilacion pues el organismo en sus interacciones con elmedio
ambiente asimila y se acomoda a las situaciones que se le presentan, por tanto, 1a
asimitacion es el factor de permanencia y continuidad de las formas del organismo.

Sin embargo la estructura del ser humano no se limita a estas funciones, es
decir, que su estructura no es estética y el hombre participa de manera activa pues es
el autor de estructuraciones que adapta al medio entomo, a medida que se desarrolian,
por medio de una equilibracién activa y de una continua autorregulacién. Sin embargo
las estructuras son indisociables del funcionamiento y el hombre es el centro de
funcionamiento, por eso para Piaget el hombre es la estructura de las estructuras.
Entonces, las estructuras humanas y sus funiciones no se pueden aislar de un sisiema
porque aseguran su conservacién por medio de regulaciones.

Ahora bien, entiendo que uno de los puntos centrales de una antropologia
filosofica es la inteligencia humana. En este sentido el analisis de Piaget se ha referido
a la estructura de la inteligencia y a la génesis de las operaciones logicas. Pero si
como hemos apuntado anteriormente ef sujeto es activo, entonces el sujeto inteligente
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en su actividad construye por si mismo sus estructuras por medio de procedimientos
que le permiten alcanzar abstracciones reflexivas que conllevan el desarrollo de la
inteligencia. La construccion de la inteligencia se puede seguir paso a paso como
resultado de una coordinacidn progresiva de los esquemas de asimilacion.
A.ri'élogamente se pueden distinguir las etapas de desamollo del sujeto moral.

En cuanto a las estructuras cognoscitivas, en las actividades del hombre, Piaget
se refiere a éste como el “sujeto epistémico”, es decir, que en la construccion de las
estructuras efectuadas por hombre, existen mecanismos comunes de esta
construccién, o sea, comunes a todos los sujetos individuales del mismo nivet 0 de un
sujeto cualquiera y en sentido hablamos del hombre como el “sujeto epistémico”.

El ser humano posee también una estructura verbal y e! lenguaje es fuente de
estructuras porque es independiente de decisiones individuales y porque es un
instrumento indisociable del pensamiento.

Por otro lado, la cuestién de cémo integran los individuos los valores comunes
tiene que ver con la refacién entre funciones y valores en un contexto social, puesto que
las estructuras se traducen en nomnas o reglas impuestas a !as personas, pero estas
reglas pueden ser variables y entonces, fos valores tienen una estructura en tanto que
se apoyan en normas, como las normas morales, ademas, una estructura puede
cambiar de funciones segin las necesidades nuevas gue surgen en una sociedad. A
esta idea de la transmisién de las normas morales a su construccion y desarrollo dedico
ta segunda seccion de este trabajo.
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Capitulo Il Psicologia y Epistemologia.

Este capitulo nos orienta hacia una cuestion espistemokigica, sin embargo, su
importancia reside en que es una obra fundamental de Piaget porque expone las ideas
dei sujeto epistémico, y el desarrollo de la inteligencia. Desde el punto de vista
antropoldgico, esta exposicion de la epistemologia genética de Piaget, aborda tres
elementos fundamentales: el conocimiento, el razonamiento {operativo) y la evolucion
marcada por etapas de desarrollo del sujeto inteligente. En este sentido, me parece,
que este andlisis especifico permite explicar de modo mas preciso estos aspectos
fundamentaies del hombre.

3.1 La epistemologia genetica.

Piaget parte de las teorias dasicas del conocimiento’ que formularon la pregunta:
icomo es posible el conocimiento?. Distintas epistemologias comparten et
planteamiento de cuestiones tales como ;qué es el conocimiento? O ;jcomo son
posibles los distintos tipos de conocimiento? Considerando (...} que durante mucho
tiempo e pensamiento cientifico creys haber conquistado un conjunto de verdades
definitivas, aunque incompletas, lo cual pemmitia preguntarse de una vez y para siempre
en qué consiste ef conocimiento (...)2

Por otro lado, Piaget expresa que la influencia convergente de una serie de
factores ha hecho que en la actualidad e conocimienio sea considerado
progresivamente, mas como uUn proceso que como un estado. Una de [as razones es
que la epistemologia de los fitdsofos de las ciencias es en parte causante de ese
cambio.

Ademas, la epistemologia del pensamiento cientifico, se ha ido convirtiendo en
un asunto propio de los cientificos, de modo que {os problemas de fundamentacion se
han ido integrando al sisterna de cada una de las ciencias.

* ~Diaget planred una preguntz de £ilésofo sobre ta naturakeza del conocimiento bumano. Sin embargo [a investigd
como cientitico bidlogo™ en SILVERMAN, J. Hugh, Piaget, la Filosofia y las Ciencias Humanas, F.C.E., México,
1939 0. [9
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Ahora bien, en lo que toca a la epistemologia y a la psicologia, para Piaget la
transformacién del conocimiento-estado en conccimiento-proceso plantea el problema
de [a refacion enfre 1a epistemologia y el desarrollo, la formacion psicolbgica y fas
gperaciones,

En el analisis de una perspectiva histdrica, Piaget refiere que sblo las cormientes
empiristas recurrieron & la psicotogia, para dar cuenta de la fotalidad de los
conocimientos a pariir de la experiencia, o que implica recurrir a las percepciones y a
las asociaciones, que son procesos psicoldgicos; aunque las filosofias empiristas
surgieron mucho antes que la psicologia experimental, y sus nociones fueron mas bien
de orden especulativo, en este sentido, para Piaget, esta limitacion impidio ver que Ia
experiencia es siempre asimilacién a estructuras.

Por ofro lado, Piaget también considera que las epistemologias antiempirisias,
en cuanto a las cuestiones de hechos, adoptaron posiciones psicoldgicas implicitas, sin
verificacidn efectiva.

Sin embargo, para Piaget, las teorias de conocimiento-proceso en las que todo
conocimiento es un devenir, consisten en pasar de un conocimiento menor a un estado
mas completo, en este sentido resulta que se trata entonces de conocer dicho devenir y
de analizafdo con mayor exactitud. Piaget considera que, en este devenir no cabe el
azar en tanto que constituye un desamolio, y en ningln campo cognoscitivo existe
comienzo absoluto, y por tanto, el devenir debe ser analizado desde las etapas de
formacién a partir de condiciones anteriores, esto, sin embargo, podria implicar un
regreso sin fin.

Entonces, el problema para Piaget, es el de la ley que rige el proceso v la forma
como las etapas finales son tan importantes como las conocidas en primer lugar. De
modo que: *(...) el primer objetivo que persigue la epistemologia genética es (...)
tomarse en serio a ta psicologia y proporcionar verificacién en todas las cuestiones de
hecho que necesariamente suscita toda epistemologia sustituyendo a la psicologia
especulativa {...)"* Por tanto, para Piaget es importante precisar cuales son estos
métodos de la epistemologia genética.

* Piaget, Jean, Psicologia y Epistemologia, Ariel, Bacelona, 1975, p.8
* Op. Cit. Capitulo [ La Epistemologia Genética, p.14
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En primer término, Piaget considera que la epistemologia es la teoria det
conocimiento valido y si el conocimiento es un proceso, es esencialmente transito de
una validez menor a una validez superior; pero si para Piaget sélo fuera cuestion de
validez se confundiria con Ia légica, sin embargo *(...) su problema no es puramente
formal, sino que apunta a la determinacién de como el conocimiento alcanza lo real y,
por tanto, de cuales son las relaciones entre el sujeto y et objeto.™ Por otro lado, si sdlo
se tratara de hechos, para Piaget la epistemologia quedaria reducida a una psicologia
de las funciones cognitivas, lo que no resuelve la cuestion de validez. Por esto Piaget
sugiere que la primera regla de la epistemologia genética es una regla de colaboracion,
ya que su objeto es determinar como aumentan los conocimientos. Se trata pues de
cooperar con. los psicologos, para estudiar el desarrolio como tal, y con los logicas para
que ellos formalicen las etapas de equilibrio. Con tos matematicos para que aseguren el
vinculo entre la logica y el campo en cuestién y con los cibeméticos que aseguren la
relacién entre la psicologia y la logica. Sk asi podran ser respetadas tanto las
exigencias de validez como las de hecho.

En esta colaboracion hay que tomar en cuenta que si bien la psicologia no tiene
competencia para prescribir normas de validez, esta ciencia estudia a fos sujetos en
quienes se dan tales normas: el sujeto como tal. Pero también debe reconocer que
dichas normas existen independientemente del psicélogo que las analiza.

Asi pues, paraPiagetesasuntodeipsicb!@Odete:minarsi!asnonnasﬁmrm
transmitidas o si provienen de la experiencia, si son resuitado del lenguaje y de
construcciones simbdlicas, o si son el resultado de una esfructuracidn (en parte
endégena) y que procede por medic de equilibrios y automegulaciones progresivas. En
cuanto a la validez de las normas, es asunto del logico determinar su valor y los
caracteres de progreso epistémico {0 de regresion}, que presenten los desarrolios
cognoscitives, estudiados por el psicologo, también debe ser quien formalice las
estructuras propias de estas etapas (las preoperatorias o las operatorias). Sin perder de
vista la cuestion del interés y de la faita de significado de los resultados, que explica el
retraso de las ciencias experimentales en comparacion con las disciplinas logico-
rmatematicas.

*ihid p. 15
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En sus investigaciones de epistemologia genética, Piaget analiza las nociones de
nGmero, espacio, tiempo y velodidad, asi come [a identidad y el azar. En algunos
ejemplos de los resultados obtenidos, el problema de las reducciones del namerc a la
logica: entre los 4 y los 7 afios, asistimos a la construccion de sistemas operatorios
correlativos; 1) el nifo ya estd capacitado para las seriaciones, un encadenamiento
transitivo de orden. 2) Construye clasificaciones o agrupamientos de clases, que
consiste en reunir las clases singulares, y hace abstraccion de las cualidades por los
parecidos entre si. Por el orden de su enumeracion, este orden los diferencia, incluso si
hace abstraccién de sus cualidades y si se permutan los témminos, volvemos a
encontrar el mismo orden. 3) El niimero aparece como la sintesis de la inclusion de
clases y del orden serial, como una nueva combinacion a partir de caracteres l6gicos.

En cuanto a Jos problemas de espacio, para Piaget, el caracter operatorio de la
formacién de esta nocién no se limita a la experiencia perceptiva. La cuestidn de
establecer si las operaciones espaciales en el cursa det desamollo infelectual
espontaneo, se constituyen con el orden historico.

Si se considera apa:teelesm@percepﬁvoysensaio—nﬂcryelespado
mdonaluoperatoﬁo,nosenwnﬂamosenamboswmposlanﬁsmaleydeevdudbn:
*(...) predominio inicial de las relaciones (...) de vecindad, continuidad, cierre, posicion
respecto de las fronteras, etc. Y solamente mas tarde de constitucién simultanea y
correlativa de relaciones suclideas y proyectivas hasta legar a una coordinacion ...y

Otro efemplo del problema entre psicogenética y la epistemologia, que Plaget
considera es el de las relaciones entre tiempo y velocidad. Hay un problema en cuanto
a la filiacién epistemologica de estos conceptos: (qué ocurre desde un punto de vista
psicogenético?.

La observacién de Piaget muestra que existe una intuicion primitiva de la
velocidad, independiente de toda duracidn y que resulta det primado del orden a
proposito del espacio. Asi la velocidad es inicialmente independiente de las duraciones.
Al contrario, las duraciones suponen en cualquier edad un componente de la velocidad.
ta génesis de las nociones de velocidad y de tiempo, permite comprender que la

intuicion de un tiempo universal y absoluto no es necesaria y que, como producto de un

fImid p 21
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nivel de elaboracién de conocimientos, haya dado lugar a andlisis fundados en
aproximaciones mas precisas.

Por ofro lado, en lo que se refiere al objeto permanente, la identidad y las
conservaciones, Piaget sefiala que la nocidn de permanencia de los objetos ha sido
puesta en duda por la microfisica contemporanea para la gue un cbjeto no existe en
cuanto tal. mas que en la medida en que es localizable. Hay que tratar de establecer
como se ha constituido la nocidn de objeto, pues ya no aparece con el mismo caracter
de necesidad que su historia parecia conferirle. »

E1 analisis del primer afio de desamollo mental, que Piaget describe, muestra que
la permanencia del objeto no responde a nada innato, el universo primitivo (de los
primeros meses) es un universo sin objetos, formado por cuadros perceptivos y en el
que un objeto deja de ser buscado desde ef momento en que se oculta. Asi que al no
haber objetos permanentes todos los cambios son de estado, y l[a agrupacion de
desplazamientos deviene necesaria para la organizacion progresiva de las acciones,
pero no de forma previa, asf se comprende porqué el mismo objeto cuya permanencia
depende de [as posibilidades de localizacion, pueda perderfa en [os campos en que
dicha localizacion falta.

De modo que la permanencia del objeto constituye la primera de las formas de
lo que Piaget denomina “identidad cualitativa™ en el desarrollo precperatorio del sujeto.

Para Piaget las experiencias han mostrado resultados claros, el primerc que
observa, es que el campo de la identidad aumenta con la edad; ef segundo es que las
identidades precoces son muy anteriores a las conservaciones cuantitativas. “Esta
anterioridad de fa identidad con respecto a la conservacion cuantitativa es interesante
desde el punto de vista epistemolgico. Antes de constituir una operacién propiamente
dicha {...) la identidad tiene solamente un significado cualitativo y se cbtiene por simple
disociacion de cualidades constantes (la misma materia, ef mismo color, etc.) y de
cualidades variables {forma, etc.) no supone, por tanto, ninguna estructura operatoria™

Por tanto, la cantidad supone una construccion y no se da por simple constatacién
perceptiva como las cualidades, es decir, que la conservacion no deriva de fa cualidad
sino de una composicién operatoria de las transformaciones, que inserta la identidad en

® il p. 26
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el marco de la reversibilidad y de compensaciones cuantitativas con la sintesis que
constituyen el nimero y la medida.

Para Piaget, una noci6n fundamental desde el punto de vista epistemolégico es la
nocién da azar. El nifio descubre pronto a tomar en cuenta las fluctuaciones del azar.
Aunque antes de los 7 u 8 afios, no existe una nocion explicita del azar, en un principio
todc seria previsible en el comportamiento de los objetos individuales, pero es
necesaric que el sujeto llegue a construir estructuras de operaciones reversibles para
que se dé cuenta de la existencia de los procesos que escapan a este modelo. Piaget
observa que la evolucion del concepto de azar esta subordinado a la construccion de
estructuras operatorias.

Por tanto, Piaget concluye gue estos ejemplos muestran la fecundidad del meétodo
de la epistemologia genética, que trata de aprender los mecanismos del conocimiento
en su origen y en su desarrollo.

3.2 De la psicologia genética a 1a epistemologia.

Piaget considera que en el campo de la psicologia no siempre se llega a
entender ta necesidad de investigar cualquier problema desde el angulo de desarrofio.
Su alcance epistemolégico, es tal que los problemas de formacién de las nociones de
fas operaciones intelectuales que pueden recibir una solucién esta en el terreno de la
experiencia psicogenética.

Ahora bien, un aspecto fundamental para Piaget es que si la epistemologia no
guiere limitarse a la pura especulacion tendrd que tomar en cuenta el andlisis y la
explicacion de fos mecanismos utilizados por 1a ciencia en distintas variedades. Para
Piaget, la teoria del conocimiento es esencialmente una teoria de la adaptacion del
pensamiento a Ja realidad, aunque todas las adaptaciones muestran la existencia de
una interaccitn entre el sujeto y los objetos.

Pero si bien para Piaget esto es fundamental, también lo es que (...} del hecho
ce que la epistemologia contemporanea es cada vez en mayor medida, obra de los
propios cientificos, que tienden a ligar los problemas de “fundamentacion”, af efercicio
ce sus disciplinas, puede disodiar la epistemologia de la metafisica delimitando
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metédicamente su objeto.”” En este sentido, Piaget delimita el problema y entonces la
pregunta es ;c6mo aumentan o no ks conocimientos y a través de qué procesos pasa
una ciencia de un conocimiento determinado, & otro, considerado superior?, en lugar
de preguntar como es posible el conocimiento. Agqui se vuelven a encontrar, para
Piaget, todos los conocimientos epistemolégicos, pero en una perspectiva historico-
critica, y no en [a de una filosofia. Por tanto, para Piaget, una epistemologia genética o
cientifica es posible.

El analisis de Piaget en cuanto a la epistemologia genética del conocimiento
matematico y del conocimiento fisico parte de fa pregunta ;es el conocimiento
matematico asimilable al fisico o se trata de dos tipos irreductibles de pensamiento y de
saber?. Este debate depende de la psicologia genética, s6lo que, segin Piaget, los
matematicos, fisicos o filésofos se ocupan del pensamiento cotidiano y admiten de
forma implicita que el pensamiento es comin a todo el mundo, y que cada uno esta
capacitado para saber de qué manera procede. Sin embargo, para Piaget, algunos
autores, consideran que la verdad matemética es asimilable a la verdad fisica porgue
constituye una mezcla de construcciones deductivas y de constataciones
experimentales.

Para analizar esta diferencia Piaget considera que hay que examinar cémo se
forman las raices del conocimiento aritmético y los conocimientos fisicos de un nifio
pequenio.

El examen de Piaget prueba que existen dos tipos de experiencias y dos tipos de
abstracciones: uno cuando la experiencia se refiere a las cosas mismas y permite
descubrir alguna de sus propiedades; olro cuando la experiencia se refiere a
coordinaciones que no estaban en las cosas, sino que han sido infroducidas por la
accion.

En primer término, Piaget observa que las accicnes que enriquecen ef objelo con
propiedades que no tenia por si mismo, independientemente del sujeto, éste es quien
abstrae tales propiedades partiendo de sus propias acciones y no a partir del objeto.

En segundo tugar, son acciones generales o coordinaciones de acciones, se
acttia siempre introduciendo un determinado orden en los movimientos (se clasifica),

" Op. Cit. Capitulo II De la psicotogia genética a la epistemologia. p. 39
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sopesar, en cambio, es una accién mucho mds particular. Estas coordinaciones
generales so transformaran rapidamente en operaciones interiorizadas (7 u 8 afios),
de manera que en el siguiente nivel el nifo ya no tendrd necesidad de expsrimentar, o
deducirad por deducciones l6gicas, y en cambio, no deducira los pesos de los objetos,
sin suficientes datos previos.

Sin embargo, para Piaget esto no significa que [a transitividad se extraiga de la
experiencia flsica, pues las nociones de conservacién son producto de una construccion
légica. “Por fanto, se puede condhuir que la psicologia infantil posibilita al menos un
inicio de dilucidacion en lo referente a nuestro primer problema epistemolégico. El
hecho de que los inicios del conocimiento matematico sean experimentales no permite
asimilario al conocimiento fisico: en vez de abstraer su contenido del objeto mismo,
contribuye desde el principio a enriguecer e} objeto con relaciones que emanan dei
sujeto.”®

Otra nocién fundamental que Piaget analiza es fa de conservacion, su intencidn
es analizar si en la construccién de las acciones de conservacién, el papel del espiritu
séto se reduce a identificar o le comesponde af pensamiento comprender el cambio.

En jo que se refiere a los estadas de aparicion Piaget distingue dos casos: 1) e
de invariantes sensorio-motoras (como ef esquema del! objeto permanente, v las
constantes perceptivas de a forma o def color} y, 2} el de invariantes del pensamiento
como la conservacién de los conjuntos de las magnitudes espaciales, etc.

Ahora bien, para Piaget, el tipo de invariante de grupo que es la conservacion del
objeto en el espacio proximo, se eiabora en relacidn con la organizacion del espacio
practico en su conjunto.

La formacion de las invariantes representativas def pensamiento es mas tardia, y
solo quedan terminadas cuando se constituyen las primeras operaciones lbgicas de
clase y de relaciones (7 u 8 afios). Los nifios pequefios niegan esta conservacién o no
la consideran necesaria.

Para Piaget, esta invariacién responde a tres motivos: ef primero se refiere ala
identificacion: no se ha quitado ni afladido nada de los objefos, pero el problemas es
saber porqué esta identificacién aparecs tan tarde y porqué los niflos pequefios son

Prhid. p 45
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insensibles a elia. La segurxda razén que Piaget marca apunta al mecanismo naciente
del razonamiento operativo. Se trata de [a reversibilidad simpls. Y en tercer lugar, la
reversibilidad aplicada a las relaciones en juego, a la compensacidn de las
transformaciones relativas, una de las modificaciones compensa a la otra y por tanto e}
producto refativo es el mismo. “Pues blen, esta reversibilidad, cuyas primeras
manifestaciones son muy generales en el estadio de los siele u ocho afios, es la
expresion de la transformacién de las acciones en operaciones. La accién elemental es
un proceso de sentido Unico, orientada hacia un fin, y todo el pensamiento det nifio
pequefio {...) sigue siendo ireversible (...} en tanto que subordinado a la accion
inmediata. Por el contrario, las operaciones son acciones coordinadas en sistemas
reversibles tales que cada operacién comesponde a una posible operacion inversa que
ta anule. Pero esta reversibilidad es tardia en el plano del pensamiento, porgue supone
una inversion del curso natural de las acciones.™ Por tanto, para Piaget, la ausencia de
invariantes es la consecuencia de la imeversibilidad inicial del pensamiento.

Entonces, la construccién de las primeras nociones de conservacion, Piaget
explica que se debe a la reversibilidad de las primeras operaciones concretas. Desde
este punto de vista la identidad resulta un producto, no un punto de partida. Por tanto, el
origen de los principios de conservacion estd en grupo de las transformaciones. Y la
identidad es uno de los aspectos de este sistema de conjunto, inseparable de las
transformaciones. Es decir, que [a conservacion va la elaboracion de un sistema
operatorio de conjunto.

De fal modo que en et andlisis de Piaget resuita que transformacion e identidad
soft indisociables, y la posibilidad de establecer una concordancia entre ellas, es lo que
constituye la tarea propia de la razon.

El siguiente problema que aborda Piaget es el de la naturaleza I6gica del nimero
entero, es decir, la elaboracion del nimerc entero por el pensamiento efectivo como
acto mental. La nocion del nimero ha sido anterior a la constitucién de una aritmética
cientifica; para Piaget, si existe una intuicion elemental del nimero, esto debe
verificarse en el terreno cientifico.

* Ibid. p. 49
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En el planteamienta de Piaget, |a psicologia genética proporciona su contribucion
parcial. La construccién del nimero no se basa en un mecanismo extra légico, como la
intuicion, (...} sino en una sintesis operatoria cuyos elementos son logicos sin que las
operaciones salidas de su coordinacion formen parte de las operaciones de clase o de
relaciones.”"’ ;

Entonces, la pregunia gue Piaget formula es: ;como se construyen, la
equivalencia entre dos colecciones y la conservacion de dicha equivalencia?. En este
momento es cuando intervienen necesariamente operaciones de naturaleza l6gica,
pues la construccion de la serie de los nimeros enteros se efectia en ef nivel
intelectual (seis o siete afos) que es cuando se forman las dos principales estructuras
de la logica cualitativa de [as clases y de las relaciones (inclusion en grupos y seriacion
o encadenamiento).

De mode que para Piaget, la conservacion de un todo supone inclusiones
jerarquicas que relacionan las partes con el todo. La seriacion interviene en e orden de
enumeracion de los elementos, y es psicologicamente una de las condiciones de
posibilidad de la cormespondencia.

Para Piaget existen dos formas de operaciones de commespondencia: fa
“cualitativa® que se funda en la identidad de cualidad de los elementos ern
correspondencia; y otra “cualquiera™ que hace abstraccidn de dichas cuaiidades. Se da
pues, correspondencia cualitativa porque cada elemento estd caracterizado por
cualidades definidas. La comespondencia “cualquiera” es cuando se hace abstraccién
de las cualidades y los elementos alejados de sus caracteres distintivos se transforman
en unidades intercambiables. Por tanto, *(...) el numerc entero es un producto de
operaciones légicas (...) pero combina las operaciones entre si que es ireductible a la
pura légica y es necesaria otra solucion. Esta tercera solucién es {...} sea un conjunto
de efementos A, B, C, etc. Si el sujeto se atiene a sus cualidades puede dasificarios en
principio, de diversas maneras, lo cual lleva a reunirlos segin sus semejanzas (0
diferencias), pero independientemente del arden (...); o bien, puede ordenarlos por sus
magnitudes ¢ su posicin, efc., pero dejando de lado sus semejanzas. En ef primer
caso, los elementos del conjunto son reunidos en tanto que eguivalentes y en el

- Ibid. p. 52
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segundo caso en-tanio que diferentes, pero las operaciones logicas elementales no
permiten relacionar dos objetos simultaneamente en tanto que equivalentes (clase} y en
tanto que diferentes (relaciones de orden). Transformar estas operaciones ldgicas en
operaciones numéricas consiste en hacer abstraccion de sus cualidades, y por
consiguiente, en considerar en todo (1=1) v a la vez como distintos (por su
enumeracion) {...)""'

Asi pues, para Piaget, el analisis genético de un conjunto de nociones o de
operaciones suscita mas pronto o mas tarde problemas epistemolégicos, este método
de la epistemologia genética como instrumento para la informacion epistemologia
permite el andlisis de cuestiones generales, en tanto que se refieren a las nocicnes
mas primitivas, es decir, aquellas que resuftan las mas accesibles para [a investigacion
genética.

3.3 Necesidad y significacién de las investigaciones comparativas en psicologia
genética.

En Psicologia y Episternologia, Piaget expresa que la psicologia genética es el
estudio del desarrolio de las funciones mentales y los mecanismos de dichas funciones
en su estado acabado.

Piaget considera que una investigacion comparativa en medios sociales
diferentes, plantea el problema de delimitar los factores de desarrolo interno del
individuo ¥ los factores colectivos o culturales de las sociedades consideradas.
Particutarmente, entre fos factores de desarrollo que Piaget analiza en lo que se refiere
a las funciones cognoscitivas, las investigaciones comparativas permiten separar los
factores individuales y colectivos. Piaget toma en consideracion, los factores biologicos,
los factores de coordinacion interindividual, factores bicldgicos y factores de
coordinacion de las acciones v los factores de transformacién educativa.

Para Piaget, existen factores bioldgicos que no deben nada a la sociedad, cuya
importancia es decisiva en el desarrollo de las funciones cognoscitivas. Desde el
analisis de Piaget, y desde el punto de vista bioldgico, la intervencion de estadios tiene
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un caracter secuencial. Se crefa que estos caracteres se podian encontrar en el

desarrolio de las operaciones y estructuras logico-matematicas de la inteligencia.
Suponiendo tal hipdtesis verdadera, entonces habria uniformidad del desarrollo
independiente del medio, pero, para Piaget, °(...) las inversiones en la sucesion de
estadios o modificaciones profundas en sus caracteres, de un medio a otro, probaria
{entonces) que estos factores bioldgicos {...) no intervienen en la evolucion cognoscitiva
de los individuos.™?

Ahora bien, Piaget toma en consideracién los factores de equilibrio de las
acciones. Cuando Piaget realiza el examen del desamolic de las operaciones
intelectuales en paises de alto nivel cultural encuentra que los factores psicobiologicos
no son los tnicos en juego. Existe un grupo de factores cuyas posibles vinculaciones
con I vida social, resaltan actividades propias del comportamiento en general, son los
factores de equilibrio, en el sentido de automegulacion. Estos *(...) procesos de
equiﬁbﬁoseobsewanenlacortsﬁmdénde!asnodnn&edecmwsewacﬁnwyos
estadios manifiestan {...) y la sucesion secuencial (y} la elaboracion de sistemas de
cunpensadmeswyosmraderessmmuyﬂpiwsdelasregmadonespo;nwaa
SLICESNOS.’13

En los factores de la transmision educativa y cultural, Piaget considera que es
necesario fomar en cuenta el factor diacronico constituido por las transmisiones
educativas, que varian de una sociedad a ofra. En estas presiones sociales diferentes
es cuando se habia de faclores sociales. Los procesos cognoscitivos pueden variar de
una sociedad a otra. Por tanto, para Piaget, este grupo de factores, empezando por las
diversas lenguas es susceptible de ejercer una accibn mas 0 menos fuerte sobre los
detalles de las conceptualizaciones.

Ahora bien, las investigaciones comparativas en el campo de los procesos
cognoscitivos, conducen a Piaget a que partiendo de estos tipos de relacion entre el
individuo y el medio social, a establecer la utilidad de las investigaciones comparativas
en lo que se refiere a procesos cognoscitivos.

:f Op. Cit. Capiwlo 11[ Necesidad y significacion de las investigaciones comparativas en psicologia genética, p. 64
*bid. p. 66



En cuanto a la relacién entre los factores bickogicos y factores de coordinacidn de
las acciones, desde el punto de vista de los datos comparativos Piaget considera
necesario tener elementos de referencia comparando la evolucidn de las reacciones
ante las pruebas operatorias, y la evolucion con la edad de las reacciones ante pruebas
de simples resultados intelectuales.

Para Piaget, los procesos de reacciones diferidas y luego de interiorizacién,
suponen condiciones neuroldgicas. Un  estudio comparative de las formas
sensomotoras de imitacion, y de las fechas de aparicion de la funcin semidtica, a partir
de la imitacién, pondria de manifiesto regularidades en el orden secuencial y en las
fechas de formacién. Piaget concluye que: *(...} las pruebas operatorias darian lugar a
mejores resultados porque se hallan vinculadas a coordinaciones necesarias para toda
inteligencia, necesarias en tanto que productos de equilibrio progresive y no en tanto
que condiciones biolégicas previas, mientras que los niveles de inteligencia sufririan
retrasos en funcién de factores culturales mas especiales y, en el caso particular que
nos ocupa, especialimente deficientes.”*

En cuanto a los factores sociales de transformacion educativa, que Piaget
analiza en Psicologia y Epistemologla, sefiala que si las estructuras operatorias no se
explicaran por las leyesdelascoordmadmesmésgeneraiesdelaaodén,habﬁaque
pensar, afirma, en factores tales como una accién educativa andloga a las que onginan
los imperativos morales y ! propio lenguaje, que en su forma general conforma una
tégica, en cuanto a una accion formativa de la educacion del adulto. Al estar el adulto
mas avanzado que el nifio, puede ayudario y acelerar su evolucion en el transcurso de
los procesos educativos familiares o escolares.

En cuanto al problema del lenguaje en sus interacciones con el desarrollo
operatorio, existe una estrecha comelacién entre la operatividad y el lenguaje, pero para
Piaget, si la evolucién de las estructuras del pensamiento siguiera siendo la misma a
pesar de las variedades lingiiisticas, contariamos con un dato de cierta importancia a
favor de los factores de equilibrio progresivo y auténomo. Por el contrario, suponiendo
que segun los medios lingiiisticos, se produzcan modificaciones de las operaciones,
Piaget considera que habria que analizar el sentido de tales dependencias.

Tbid, p. 65
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Por tanto, para Piaget, la cuestién es determinar si la evolucion de las
estructuras operatorias es independiente del lenguaje, o si existe alguna forma de
dependencia entre ellas; si hay tal, habria que analizar cual especificamente esta forma
de dependencia.

Piaget concluye que “Los datos genéticos relativos a los niveles de edad inferior
solo cobrarian significado conociendo cudl es la situacién de los adultos. Y es muy
posible {...) que en muchas sociedades el pensamiento adulto no rebase el nivel de las
operaciones concrefas y por consiguiente, no llegue al de las operaciones
proposicﬂonales."s

Piaget distingue dos estadios' de las operaciones: el primero se caracteriza por
la constitucion de 'as operaciones concrefas (de los 7 u 8 afios, a los 11 012):
reuniones, disociaciones de clases, seriacion y comespondencias. Et segundo, las
operaciones proposicionales, se caracteriza por la conquista de un nuevo modo de
razonamiento: las implicaciones (si entonces), disyunciones (o0...0}, incompatibilidades y
conjunciones: *{...) seria de gran interés saber si los estadios anteriores se desarvollan
mas lentamente en los niffos de tales sociedades o si el nivel de eguilibrio que ya no
sera rebasado se alcanza (como en nuestros paises) hadia los siete u ocho afios, o
solamente con un pequefic retraso.™’

3.4 Acerca del origen sensorial de las conocimientos cientificos.

Piaget analiza el origen sensorial de los conocimientos desde la perspectiva de la
psicologia contempordnea, pero partiendo de la precisién de los conceptos, de modo
que, segun &l habria que hablar det origen perceptivo y no sensorial de los
conocimientos cientificos, pues la percepcion es una composicion inmediata de las
sensaciones, que no son independientes, sino que estan reunidas justamente, en [as
percepciones, (...} nuestros conocimientos no provienen dnicamente ni de la

Fipid p. 80

1% ~Niveles de desarrollo caracterizados por modeios de comportarmiento o de pensarmiento cada vez mis complejos y
altamente integradoes. Normalmente son caracteristicas de ciertas edades cronoldgicas.” Cf. PULASKY, Mary Amn,
Para comprender a Piaget, Peninsula, Barcetona, 1975 p. 223

" PIAGET, Jean. Psicologia y Epistemologia, Ariel, Barcelona, 1975. P 81
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sensacion ni de la percepcién, sino de la totalidad de la accién con respecto de la cual
la percepcion solo constituye fa funcién de sefializacién.™®

Asi, para Piaget, lo propio de la intefigencia es fransformar (no contemplar), y su
mecanismo es esencialmente operatorio. Las operaciones consisten en acciones
interiorizadas y coordinadas en estructuras de conjunto.

Ahora bien, Piaget sefiala que los objetos pueden ser transformados de dos
maneras, una consiste en modificar sus posiciones, movimientos o propiedades para
investigar su naturaleza, es ta accitn que Piaget designa “fisica”. El ofro es enriquecer
el abjeto con propiedades o relaciones nuevas completandolas con sistemas de
clasificaciones, corespondencias, etc., son las acciones logico-matematicas, pero
conservando sus propiedades o relaciones anteriores. “El origen de nuestros
conocimientos cientificos reside, por tanto, en estos dos tipos de acciones y no
solamente en las percepciones que le sirvan de sefializacion.™'?

Entonces, para Piaget, lo importante en el conocimiento es considerar el
esquema de las acciones, lo que hay de general en eflas. El esquema de [a percepcion
es e} resultado de la generalizacién de las acciones no de su percepcion. Ef esquema
comeo tal no es perceptible.

En este sentido Piaget considera que |z nocién es mds rica que la percepcion,
{por ejemplo la nocién de espacio), y que lo percibido, porque la nocién no s6lo
traduce el dato perceptivo, también lo cormige, y todo lo que la accién afiade a él.
Ademnas, Piaget considera que la nocién infroduce sistemas de transformaciones,
donde la percepcion se conforma con estructuras estaticas.

En cuanto a la formacion de los conocimientos |ogico-matematicos, Piaget
expresa que: “Se podria llegar a creer que las propias matematicas han salido de Ia
percepcidn, si se piensa que toda experiencia consiste en una fectura perceptiva de las
propiedades fisicas del objeto. Sin embargo, existen dos tipos de experiencias (.Y%La
experiencia fisica que es actuar sobre los objetos, y extraer un conocimiento por
abstraccion a partir de ellos. Y la experiencia légico-matematica que consiste en operar
scbre los objetos, partiendo de la propia accién, no de los objetos mismos.

** Op. Cit. Capitulo IV El mito del origen sensorial de los conocimientos cientificos. p. 89
Ibid. p. 90
T ibd. p. 93
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Por tanto, para Piaget, el conocimiento se extrae de [a accidén como tal, y no de
las propiedades fisicas del objeto. En este sentido, segin Piaget la experiencia es
lagico-matematica porque se refiere a las acciones del sujeto y no del objeto, por eso,
las acciones légico matemdticas del sujeto pueden prescindir de su aplicacién a los
objetos fisicos, e interiorizarse en operaciones que se pueden manejar simbdlicamente:
“(...) esta es [a razén de que, a partir de un cierto nivel, existan una légica y una
matematica puras para las que la experiencia deja de tener sentido, al no estar
limitadas por las propiedades del objeto."*!

En lo que se refiere a ia formacion de los conocimientos fisicos o experimentales,
(en Psicologia y Epistemologia), Piaget considera que el conocimiento fisico o
experimental procede por abstraccion a partir de las propiedades det objeto como tal,
por esto, la percepcidn en este {erreno es esencial, pero Piaget aclara que nunca opera
sola, porque cuando se descubren las propiedades del objeto, se afiade algo en la
percepcién y este algo es un conjunto de marcos légico-matematicos que hacen
posibles las lecturas perceptivas.

Existe pues, para Piaget, un conocimiento iégico-matemético puro, desligado de
toda experiencia, pero no existe conocimiento experimental qua pueda ser puro,
desligado de toda organizacion Wgico-matemdtico. "La experiencia sblo se hace
accesible a partir de los datos Kogico-mateméticos que consisten en clasificaciones,
ordenaciones, correspondencias, funciones, etc."?

Por tanto, si el punto de partida estad en la esquematizacién logico-matematica,
como indica Piaget, entonces las agregaciones van cobrandc mayor importancia a
medida que se desarroflan los conocimientos fisicos, y que estos se alejan cada vez
mas de la percepcion como fal.

Asi pues, para Piaget la percepcitn esta subordinada a las condiciones de
proximidad en ef espacio y en &l tiempo y considera que este factor de proximidad entre
los elementos, al entrar en inferaccién en el interior de una misma percepcion, es tanto
mas {mportante cuantc mas pequefio es el nifio. Los nifios pequefios no tienen en
cuenta las coordenadas perceplivas, en tanto que los mayores son sensibles a ellas.

T bid p. 94
— Ibid. p. 95

88




Ahora bien, para Piaget, la inteligencia se caracteriza por la posibilidad que tiene
para establecer relaciones a distancias cada vez mayores en el espacio y en el tiempo.
Por efemplo, los nifios de 5§ a 6 aflos presentan una débil estructuracion perceptiva de
acuerda con los ejes de coordenadas espaciales porque se quedan en los limites de la
figura, sin establecer relaciones entre los elementos de ésta, ni referencias exteriores
cada vez mas alejadas.

En cuanto a la relacion entre percepcion e inteligencia, Piaget parte de la
definicion de la inteligencia: “(...) bajo esa palabra (..} debemos comprender
precisamente el funcionamiento de los sistemas operativos salidos de la accion (y que
son, principaimente, los sisternas de grupos de redes o reticulos y ofras importantes
estructuras logico-matematicas).”® Por tanto, si como afirma Piaget, la accién y la
inteligencia modifican y es estructurada por el esquema preoperatorio, entonces,
concluye que no se puede afimar que los conocimientos se originan en el dato
sensorial, pues esto resultaria no sélo incompleto, sino falso, pues la percepcidn es
una organizacitn que prefigura, y que a su vez esta influida por la inteligencia.

Ahora bien, en lo que se refiere a las percepciones def espacio, del tiempo, de
ja velocidad y de la causalidad {movimiento transitivo), para Piaget, son actividades
mas complejas que simples lecturas, es decir, que forman una organizacion a la que
Piaget denocmina como pre-logica o pre-inferencial y que prefiguran a {a inteligencia.

La cuestidn para Piaget, es como la percepcion se organiza de manera tal, que
bosqureja la organizacion de la nocion; y como el esquematismo sensomotor tiene un
pape! en la organizacién de las percepciones al afiadirse al dato sensorial, que permite
asimilar y elaborar desde el mismo momento de la percepcion, par efjemplo, la velocidad
desde el punto de vista psicolégico. La pregunta de Piaget, es si existe o no una
intuicion de la velocidad independiente del tiempo (a esta cuestion, incluso la fisica
relativista, se ha resignado a admitir que se define la velocidad utilizando ef tiempo,
pero el tiempo sdlo se mide recurriendo a velocidades). “Liegamos a la conclusién de
que si las nociones temporales son efectivamente muy complejas y de completitud
tardia, en cualquier edad existe una situacion privilegiada que da lugar a una intuicion
de la velocidad independiente de la duracién (aunque naturalmente no def orden de

“Ibid p. 104
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sucesion temporal). Tal es la nocién de adelantamiento; que se constituye en funcién de
relaciones simplemente ordinales {...)"**

Sin embargo, Piaget aclara que no se trata de una relacion entre ia velocidad, el
tiempo y el espacio ferroménicos, es decir, evaluados perceptivamente, sino que para
&1, la impresi6n causal perceptiva tiene sus origenes en toda Ja accion y no sélo en una
forma visual; pues esta causalidad perceptiva lleva consigo una composicion por
compensacion que prefigura la causalidad operatoria.

De tal manera que, sequn Piaget, para percibir las correspondencias hay que
construifas.

Asi pues, Piaget fundamenta su idea de que los conocimientos aumentan en
funcién de la unién indisoluble entre la experiencia y la deduccién. O, dicho de otro
modo, obra de la necesaria colaboracién entre los datos ofrecidos por el cbieto v las
aciones u operaciones del sujeto {...) que constituyen el marco légico-matematice o
fuera del cual el sujeto no ilega nunca a asimilar intelectualmente los objetos.®

Asi, e conocimiento cientifico en cada una de sus manifestaciones, refleja la
naturaleza operatoria de la inteligencia que procede de la accién compleja y que tiene
un caracter de construccion indsfinidamente fecunda.

3.5 Relacion de las ciencias con la filosofia.

Para Piaget se trata de obtener una conclusion relativa al método mismo de la
epistemologia, pues la reflexidn se ha abocado a (...} los conceptos fundamentales vy
los métodos de nuestras respectivas ciencias, es decir, a edificar en comin una teoria
del conocirniento cientifico sin presupuestos filostficos y basada en la reflexién de los
mismos cientificos.”® Por tanto, para Piaget, en Psicofogia y Epistemofogia, 1a cuestién
es obtener la tentativa de elaboracién de una epistemologia cientifica, una “leccién”
desde el punto de vista de ia relacion entre las ciencias y la filosofia.

Entonces, en lo que se refiere a la cuestion del conocimiente cientifico y del

conocimiento filoséfico Piaget plantea que la ciencia implica la intervencién o al menos

~ Ibid p. 106
= Thid,
> Op. Cit. Capitulo V Scbre la relacién de las ciencias con la filosofa. p. 116




la actividad del sujeto pensante. Por tanto, para Piaget la actividad del sujeto constituye
un campo de investigacién cominmente reservado a ta filosofia entonces, si se quiere
realizar la unidad de la ciencia, hay que estudiar de forma cientifica esta actividad del
sujeto, arrebatar algo a la filosofia. Asi pues segun Piaget, se puede hablar de un
criterio distintivo entre las ciencias y [a filosofia: aquéllas se ocupan de problemas
particulares, mientras que ésta apuntaria al conocimiento de la totalidad.

En lo que se refiere al cbjeto de la epistemologia cientifica Piaget plantea que la
psicologia experimental se ha convertido en una ciencia, en aplicacion de las reglas de
delimitacién y verificacion.

Piaget tiene el propodsito de constituir una epistemologia cientifica para logrario
considera necesario restringir los problemas de manera que puedan ser resueltos,
(independientemente de la filosofia personal del investigador). Basta con preguntarse
no por lo que es el conocimiento dientifico, sino como se acrecientan los conocimientos
en la diversidad de sus desarrclios respectivos.

Por tanto, para Piaget la cuestion de saber si un conocimiento aumenta o no,
tiene su solucidn en cada ciencia como tal, tratdndose de un campo precisc de
conocimientos, y puede haber acuerdo acerca de los diversos factores epistemologicos
ern el mecanismo de su crecimiento o aumento.

Piaget plantea que el estudio del aumento de los conocimientos supone dos
métodos complementarios: el andlisis logistico y el analisis historico o genético. Todo
aumento de conocimiento cientifico supone un proceso de pensamiento, estudiar este
aumento desde los juicios y los razonamientos posibilita para Piaget el andlisis fogistico
¢ axiomatico, sin embargo, este primer métodao no agota todos los problemas porque
subsiste la cuestion del pape! del sujeto en el proceso cognoscitivo, es decir, que se
plantea el problema de una coordinacién en dos niveles: primero de las proposiciones
loégico matematicas con las verdades concretas y segundo, la coordinacion con las
operaciones mentates del sujeto.

Psicologicamente puede decirse, segin Piaget, que una inteligencia se ha hecho
apta para construir relaciones logicas a partir def momento en que es reversible, y este
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hecho no puede ser ajeno a la reversibilidad formal en todo conjunto de operaciones”
logicas. Es por este motivo, que el andlisis logico exige el andlisis genético de las
nociones, es decir, el segundo método es esencial de la epistemologia cientifica.

Ahora bien, para Piaget, este segundo método es doble, pues considera que el
desarrollo de una nocion cientifica, o el aumento de conocimiento, constituye un hecho
histérico, sociokbgico y mental o psicolégico. Es sodial porque todo aumento de
conocimiento es un hecho colectivo, caracterizado por una historia, de ahi la
importancia que tiene para la epistemologia, como una historia del mismo pensamiento
cientifico, el método historico —critico para juzgar el akcance real de las nociones a partir
de su construccidn historica transformando las nociones desde el interior en el
~transcurso del iempo, °(...) nos instruye, puesto que nos presenta un cierto ndmero de
nociones inherentes a la conciencia colectiva actual (...) como el producto de una
historia que se determina a sf misma. Pero también se constata que una historia por si
sola est4 lejos de explicario todo (...) y plantea un buen ntimero de problemas™

Piaget considera que tales problemas son de orden psicoldgico y al formularos
se debe extender el analisis histdrico-critico con una investigacidn psicogenética; es
decir, que ef orden de evolucion de los estadios de evolucidn hay que buscario en b
que los psicologos han Hamado “ley de la toma de conciencia™. “No tenemos una
conciencia inmediata de las operaciones de nuestro espiritu y éstas funcionan por si
mismas en tanto que no chocan con obstéculos exteriores (...] es decir que parte del
resultado exterior de las operaciones antes de remontarse a su mecanismo intimo.”?®

El estudio psicogenético puede prestar servicios & la epistemologia cientifica o
tecria comparada det aumento de ks conocimientos, puesto que sdlo dicho estudio
permite adquirir ideas claras sobre e verdadero alcance y las vinculaciones efectivas de
tas intuiciones fundamentales.

d} Los datos psicogenéticos.

- ~Operaciones, son las categorias i6gicas predominantes por medio de las cuales el mundo aparece como estable y
congruenie” Cf. SILVERMAN, Piaget, La filosofia y las ciencias hurmanas, F.C.E., México, 1989, p.27

~* PIAGET. Jean, Psicologfa v Epistemologia, Ariel, Barcclona, 1975, p. 130

** Op. Cix. Capitulo V Sobre |2 relacién de las ciencias con la flosofa p. 131
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Para Piaget, el primer servicio que la psicologia genética puede prestar en ef estudio
de 1as relaciones elementales entre el sujeto y e objeto def conocimiento es libramos
de la ilusién de que todo saber proviene de las sensaciones. Mucho tiempo los
psicologos han alimentado este error y de ahi la equivoca creencia de que la
epistemologia debe conducir a un empirismo. En realidad, segin Piaget, el punto de
partida de todo conocimiento hay que buscarlo en las acciones, y el servicio que e
analisis psicogenético puede prestar a [a epistemologia de las ciencias exactas es
restablecer la continuidad entre las operaciones kgico-mateméticas o fisicas y las
accicnes, coma el origen del propio acto de inteligencia.

A este respecto, 'a pregunta que Piaget formufa es: ;Como se construye la
nocion del objeto? Ya que °E) sujefo cree en los objetos justamente en la medida en
que Hlega a encontraros nuevamente mediante una coordinacién sistematica de los
movimientos.”® Para Piaget esta coordinacion es el producto de un sistema de
composicicnes en las conductas de rodeo y retorno al punto inicial desempefian un
papel fundamentaf. Piaget considera que tal sistema constituye el grupo empirico de
los desplazamientos, la permanencia del objeto y el grupo practico de los
desplazamientos, son construidos simultdneamente por las acciones. En este sentido,
para Piaget las mismas formas perceptivas dependen de la accion y kos movimientos.
La constancia de la forma sélo se adquiere (primer afio) gracias a la manipulacion de
los objetos. “El punto de partida de todo conocimiento lo constituye un cierto equilibrio
entre [a asimilacién de los objetos a la actividad del sujeto y la acomodacion de esta
actividad a los objetos; ef conocimiento se presenta, pues, desde un principio con la
forma de una retacion compleja entre el sujeto y los objetos, ko cual excluye a la vez
cualquier interpretacidn puramente empirista o puramente a priorista def mecanismo
cognoscitivo.™!

El paso de la accién a la operacién depende del progresivo equilibrio entre
asimilacién y acomodacion, este equilibrio es alcanzado en las acciones y pueden
constituir entre ellas sistemas de composicién reversibles. De tal forma que cuando las

regulaciones Hegan a completa reversibilidad las acciones del sujefo alcanzan un

“ibid. p. 134
* Ibid. p. 136
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equilibrio estable. Asi pues, las operaciones de la inteligencia son acciones que han
sido interiorizadas y que son comparables reversiblemente.

Una operacién, por ejemplo la reunién de varios ohietos (0+1+1+..=n) es, en
cambio una serie de acciones de inversién (n-1-1-...=0) y esta reversibilidad resulta ser
justamente ko que asegura su equilibrio psicolégico, es decir, un equilibric permanente
entre |a asimilacién de los objetos y la acomodacion de éstos, a objetos cualesquiera.

El transito gradual de las acciones tales como fa percepcion o los habitos a las
operaciones légico-matematicas *(...} en la edad en que la reversibilidad se hace
posible (7 afos), se constituye una especie de sistematizacidn repentina del conjunto
de las operaciones: el sujeto comprende bruscamente que dos inversiones vuelven a
dar o orden directo, tres inversiones el orden inverso, etc. Apoyandose unas en otras,
en un sistema total reversible y que pueda comprenderse indefinidamente a la vez
como las acciones se transforman en operaciones.”2 Puede tomarse como ejemplo de
esta embriologia mental la génesis de la nocion de tiempo.

En este sentido Piaget tomé en consideracion la sugerencia de A. Einstein en
cuanto a determinar si en &l desammolio de la inteligencia la intuicion del tiempo precede
a la velocidad, o si se da el proceso inverso.

En su Psicologia y Epistemologia, Piaget explica que cuando los trayectos de los
mdviles son paralelos y salen a igual velocidad parece, en principio, que [a nocion de
tiempo no presenta ninguna dificultad, puesio que en ese caso fodos los juicios
temporales son en realidad juicios espaciales disfrazados, porque el orden de las
sucesiones se confunde con la de jos puntos def trayecto, la duracidn con el espacio
recorrido, etc., pero basta que las velocidades sean desiguales para que todas las
intuiciones temporales queden falseadas, no hay tiempo comin para dos velocidades
diferentes; "{...} hacia los ocho o nueve afos asistimos a un agrupamiento general de
las relaciones temporales: una serie de A B C D de acontecimientos es seriada en ef
tiempo independientemente de las velocidades y de las posiciones espaciales.”

En este sentido, y solamente en este estadio, para Piaget, se hace posible la
constitucién de una métrica temporal.

*Ibid pp. 137 ¥ 138
¥ [bid. p. 139



Ahora bien, Piaget plantea que incluso en caso del tiempo, lo que pemmite su
composicion es la reversibilidad de las operaciones: los niftos pequefios se niegan a

comparar una duracién presente con una duracion pasada, mientras que los mayores
desarrollan las seriaciones, las inclusiones cualitativas, y {as operaciones métricas en
fos dos sentidos. La razdn de v=e/t (v=velocidad, e=espacio sobre tiempo} hace de la
velocidad una relacién y e (espacio) y t (iempo} dos intuiciones simples.

Las intuiciones de velocidad, preceden a las de tiempo. Psicoldgicamente, el
tiempo mismo aparece comoe una relacion, entre el espacio recomrido y la velocidad, o
que también se aplica al tiempo interior o de la propia accidn, como una coordinacion
de las velocidades, cuando concluye esta coordinacién es cuando ef tiempo v la
velocidad pueden ser transformados en cantidades mensurabfes.

“Pero la dependencia del tiempo respecto de la velocidad, en el universo
macroscopico sigue siendo fundamental, porgue si se trata de grandes velocidades el
tiempo de la relatividad ha de enfrentarse a una subordinacion de las relaciones
temporales respecto de ciertas velocidades.™*

e) La posicién de la logistica.

Si {a epistemologia cientifica parle def analisis légico y del andlisis histérico-critico y
psicogenético, para Piaget es necesario determinar entonces la posicién de la logistica
en cuanto a fa sociologia y la psicologia.

De tal modo que se pueden considerar a la logistica: a la manera platénica, como
expresion de universales que subsiste en si como un simple lenguaje que contiene las
relaciones tautolégicas del pensamiento referido a lo real, o bien *(...) defender que
traduce en forma simbdlica las propias operaciones del pensamiento colectivo e
individual.”® Y concebirla como una ciencia que se ocupa de las operaciones del
pensamiento.

La logistica traduce las operaciones del pensamiento en un lenguaje muy diferente
del de la psicologia o del de la sociokgia, puesto que, para la psicologia las

Ieid p. 140
Fdop 1L

95



operaciones son conductas o acciones, es decir, hechos que hay que analizar como
tales, como su “objeto”. Por el contrario, la logistica expresa las operaciones bajo ta
forma de abstracciones, de forma puramente deductiva para combinarlas mas
rigurosamente, fuera de su contexto mental. “Ni que decir tienen que se trata de las
mismas oberaciones y que toda razén logistica puede corresponder a una operacion
real del espiritu, mientras que toda operacion equifibrada de este Gltimo (...) puede
traducirse en la forma de una razén logistica.™®

Piaget considera que se puede concebir las operaciones de pensamiento como
susceptibles de un doble analisis, uno axiomatico efectuado por la logica y otro
experimental efectuado por la psicologia. Por tanto, para Piaget, existe un paralelismo
notable entre los problemas con que hay que enfrentarse en cada uno de estos campos
porque las operaciones s6lo se organizan psicolégicamente en forma de sistemas de
conjunto, caracterizados por su compaosicion reversible, que constituyen la forma de
equilibrio final de un proceso de evolucion a partir de las acciones imeversibles del
inicio. La reversibilidad mental en aumento conduce a fa constitucion de operaciones
reversibles en el sentido logico, cada operacién directa corresponde a una posible
operacion inversa.

Especificando, la nocién de "grupo™ en las operaciones logico-matematicas
comresponde en el campo psicolbgico a mecanismos esenciales de la inteligencia
constituidas por [as conductas de retomno al punto de partida {reversibilidad) y de rodeo
{asociatividad). Estas estructuras, agrupamiento, se presentan en un cierto nimerc de
variedades y son e principio de las dasificaciones cualitativas (como las zooldgicas ©
boténicas) de las correspondencias cualitativas, de las relaciones asimétricas, y de las
relaciones genealdgicas. Asi pues, para Piaget la existencia de estas estructuras
muestra la comespondencia existente entre los conjuntos de operaciones logicas
elementales y los sistemas psicolégicamente equilibrados de operaciones intelectuales,
observados constantemente en ef desamollo esponténeo del pensamiento.

Por tanto, concluye Piaget, se puede considerar la ldgica como la axiomatica de las
operaciones  del pensamientoc y la psicologia como la ciencia experimental
cofrespondiente. *(...) asi se enuncia simplemente un paralelismo natural del que la
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psicologia genética contemporanea sabe sacar provecho y del que, reciprocamente, la
togica de dases y de relaciones cualitativas puede también beneficiarse™’

Asi pues, para Piaget, el conocimiento es un proceso que consiste en pasar de
un conccimiento menor a un estado mas complejo y por tanto, constituye un desarrolio
compuesto por etapas de formacidn. De tal modo que en la teoria psicogenética,
Piaget ha analizado la formacion de las nociones de las operaciones intelectuales,
enfocando su estudio a las nociones de tiempo, espacio, velocikdad, identidad, azar y la
relacién de estas nociones en la construccion de sisternas operatorios y su evolucion.
La psicologia genética es, pues, el estudio del desarrollo de las funciones mentales.

Ofra nocién sujeta al andlisis de Piaget, es la de conservacién, asi que, la
invariacion responde a la identificacién, y al mecanismo naciente del razonamiento
operativo, se frata aqui de la reversibilidad simple (enfre los 7 y 8 afos), que es la
transformaciéon de las acciones en operaciones. Por tanto, la construccion de las
nociones de conservacion se debe a la reversibilidad de las primeras operaciones
concretas.

Piaget ha dejado establecido que hay dos tipos de operaciones: el primero se
caracteriza por la constitucién de las operaciones concretas, tales como las reuniones,
las disociaciones de clase, [a seriacion y las commespondencias. En el segundo tipo, [as
operaciones proposicionales, implican un nuevo modo de razonamiento, y constituyen
las implicaciones, las disyunciones las incompatibdidades y [as conjunciones. De taf
mado que para Piaget, la inteligencia transforma, y su mecanismo es esencialmente
operatorio, vy, las operaciones son acciones interiorizadas. Por tanto, el conocimiento
se extrae de la accion como tal, no de las propiedades fisicas del objeto, y, por tanto, la
experiencia es kgico matematica porque se refiere a las acciones de sujeto, guien
puede prescindir de su modo de aplicaciéon a los obietos fisicos e interiorizarse en
operaciones que se pueden manejar simbdlicamente.

En cuanto a la formacidn de los conocimientos experimentales, Piaget sefiala
que se procede por abstraccion, a partir de las propiedades del objeto como tal, y en
este sentido, la percepcion es esencial, pero no opera sola porque cuando se
descubren las propiedades del objeto, se afiade un conjunfo de marcos Kgico-

 Ibid. . 142
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matematicos que hacen posibles las lecturas perceptivas. Por tanto, la experiencia solo
se hace posible a partir de los datos ibgico-matematicos. La percepcidn consiste, pues,
en una organizacion que prefigura la inteligencia y que cada vez esta mas influida por
los progrescs de esta Ulitima.

Asi pues, para Piaget, los conocimientos aumentan en funcién de la union
indisoluble entre la experiencia y la deduccion y el conodmiento cientifico refleja la
naturaleza operatoria de la inteligencia

En la constitucién de su epistemologia genética, Piaget tomo como punto de
partida la necesidad de limitar los problemas de tal modo que puedan ser resueltos,
considerando también un frabajo colective, pues la nocién det aumenfo del
conocimiento, implica una pluralidad de hipdtesis y exige la colaboracién de miltiples
investigadores en diversos campos del conocimiento.

98



SEGUNDA SECCION: EL SUJETO MORAL
Capitulo | Desarrollo del sujeto moral

En esta seccidn nos referimos a los estudios que Piaget ha realizado en nifios de
diversas edades y describimos los resultados cbtenidos en sus investigaciones, para
abordar el problema de la esftructura y constitucién del sujeto moral. La seccion estd
dividida en fres capitulos; en el primerc analizamos los planteamientos de Piaget en
cuanto a los estadios que conforman la practica de las reglas.

El segundo punto de analisis de este capitulo se refiere a la conducta y sus estadios,
en funcion de los tipos de respeto: respeto hacia el grupo o hacia las personas,'y la
presion adulta o realismo moral.

El capitulo Il trata acerca de [a cuestion de la forracién de la conciencia moral, en
sus tres estadios, asi como lkos tipos de responsabilidad: objetiva, subjetiva vy [a
transicion del primer al sequndo tipo d& responsabilidad.

Eil capitulo 1l esta referido a la nocién de justicia: la justicia inmanente, la relacion
entre Ia justicia retributiva y ta distributiva; la justicia y la responsabilidad colectiva que
tiene que ver con las nociones de la igualdad y 1a autoridad.

1. Nociones de estructura y de moral. El método
Ef concepto de estructura segtin Piaget

La retacion entre la nocion de estructura de Piaget con la del sujeto moral, parte de
la psicologia, es decir, que en psicologia la esfructura no pertenece a la conciencia,
sino al comportamiento, de modo que ef individuo adquiere de ellas sdlo un
conccimiento restningido, a través de tomas de conciencia incompletas, que se efectian
en ccasiones de desadaptaciones.

El desarrollo de las estructuras psicolégicas segin Piaget, es producto de la
tendencia humana a sistematizar procesos en sistemas coherentes y adaptaros a los
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estimulos cambiantes del medio entomo, es decir, que el organismo humano busca
osganizarse con la informacion que aporta el enforno, para construir un sistema de
orden que encuentre sentido al interactuar con el mundo. Particularmente, el tipo de
informacién relevante para un nific esta relacionado con estadios.

Para Piaget las normas légicas y las normas merales no son innatas, si bien, desde
antes de la aparicién del lenguaje se encuentran fodos los elementos de la racionalidad
y la moralidad. Ademas, el comportamiento def nifio demuestra reacciones en las que
se puede encontrar rasgos de las conductas morales posteriores. “Pero un acto
inteligente no puede ser calificado de kgico, ni un rasgo de sensibilidad de moral, st no
es a partir del momento en que ciertas normas imprimen a estas materias una
estructura dada y unas reglas de equitibrio.™

En principio pues [a ldgica no es coextensiva con la inteligencia, sin embargo, es un
conjunto de reglas de control que requiere [ inteligencia para dirigirse a si mismas.
Esta funcién es analoga en fa moral respecio a la vida afectiva. *C sea que nada
permite afimnar la existencia de tales nommas en los comporfamientos pre sociales
anteriores al lenguaje. El control propio de la inteligencia sensorio-mofriz es de arigen
externo: lo que obliga al organismo a seleccionar sus gestiones, son las propias cosas,
y no la actividad intelectual inicial que busca activamente la verdad™?

Sin embargo para Piaget, esto no rechaza det todo la idea apriorista, de modo que
a priori no significa mecanismos innatos, ni un principio, sino que a priori es ko
obligatorio, 1as conexiones se van dando progresivamente en |la evolucidn, de modo que
para Piaget, el espiritu toma conciencia de sus leyes al final del proceso, y no al
principio de éste. En el funcionamiento de las operaciones sensorio-motrices hay una
busgueda de organizacion y coherencia, existe un equilibrio ideal que implica este
funcionamiento pero que es indefinible como estructura. A pricri es un conjunto de
relaciones funcionales que implican distinguir los desequilibrics de hecho y de derecho.

Por tanto, para que Ia mente pueda obtener las normas de este equilibrio funcional,
es necesario que constituya estructuras por medio de una toma de conciencia de estas
leyes y traduzca en estructura lo que solo era un funcionamiento.

~ PIAGET. Jean, El Criterio Moral en el Nifto, Fontanella, Barcelona, 1974, p 336
- Op. Cit. Conclusian p. 336




En este momento es necesaria la investigacion psicoldgica, de modo que es posible
observar un paralelismo genético entre [a formacién de la conciencia légica y ta de la
conciencia moral. Como el mismo Piaget ha sefialado en Sabidurfa e /fusiones de fa
Filosoffa, entre las normas intelectuales y las normas morales del sujeto, existe un
paralelismo, pero no una identidad.®

Concepto de moral

Para Piaget, la moral infantil ayuda a comprender Ia del hombre. “Toda morat
consiste en un sistema de reglas y la esencia de cualquier moralidad hay que buscarla
en el respeto que ef individuo adquiere hacia las reglas™  Para llegar a la génesis y el
desarrolio del juicio moral en el nifio, Piaget parte de examinar qué es el respeto por ia
regla desde el punto de vista del propio nifio y del andlisis del juego social, en fa
obligacion que implica para la conciencia del ser honrado.

Para Piaget, la cuestion es cdmo Hlega la conciencia af respeto por las reglas. En
principio las reglas morales que el nifio aprende a respetar las recibe de un adulto de
una forma ya elaborada, {(aunque no en la medida que las va necesitando). El nifo cree
en el valor absoluto de los imperativos que recibe del adulto. Este resultado del respeto
unilateral tiene importancia préactica, en tanto que la conciencia elemental def deber y el
primer control nommativa de que el niflo es capaz se constituye de este modo. Aungue
en este caso, el bien es jo que esta de acuerdo con fo impuesto por el exterior. Igual
que para el desarrollo intelectual, la presién moral consolida los habitos mentales del
egocentrismo, incluso se observa una mezda de respeto por la ley, y fantasia en su
aplicacién. Puesto que la ley es exterior a la conciencia, no puede transformaria.

Sin embargo, esta adquisicién no es suficiente para constituir [a moral verdadera:
entonces, la otra cuestion es: dénde empieza la moral? Para que una conducta pueda
ser calificada de moral °(...} es necesario ademas, que la conciencia tienda a Ia
moralidad come un bien auténomo y sea capaz de apreciar ef valor de las reglas que se

* ~E! interés de los términos de autonomia y de reciprocidad permite el estudio de un eventual paraletismo con el
cesarrollo de las nommas morzles vy ef de las intelectuales, sin por tanto confundirlas” Cf. PIAGET, Jean, Sabiduria e
Jhusiones de fa Filosofia, Peninsula, Barcelona, 1988, p. 212

* PIAGET, fean, El Criteric Moral en el Nifio, Fontanellz, Barcelona, 1974, p.%
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le proponen™® Para analizar este proceso, Piaget recurre a la observacion de! juego,
porque en e caso de los juegos sociales, las reglas son elaboradas por los propios
nifios, es decir, desde el punto de vista de [a moral infantil, pues se trata de relaciones
entre iguales. Los juegos de los nifios constituyen instituciones sociales, son un
' complejo sistema de reglas, un codigo, una jurisprudencia.

A partir de estos elementos, en ko que se refiere a las reglas del juego, Piaget
esfudia dos grupos de fendmenos: primero, la practica de las reglas y su aplicacion
efectiva y segundo, la conciencia de la regla, es decir, la forma en que los nifios (de
diferentes edades} se representan el caracter obligatorio, [a heteronomia o la
autonomia propia de fas reglas del juego. “Las relaciones que existen entre la practica y
la conciencia de la regla son, efectivamente, las que permiten con mayor facilidad
establecer [a naturaleza psicoldgica de realidades morales.™

Ahora bien, las reglas se transmiten de generacién en generacién, pero solo
tienen éxito si responden a una necesidad general y si estdn sancionadas por la
comunidad. En este sentido, es importante precisar cémo se adguiere conciencia de la
regla y et tipo de cbligaciones que implican segin la edad del nifio. Ademds, Piaget
afiade ofro elemento de analisis, las sanciones, en cuanto a la relacién qgue éstas tienen
en [a formacién y desarrollo de [a conciencia moral.

El método

Para Piaget, el Gnico método adecuado en el esfudio de los hechos morales
consiste en seguir de cerca el mayor ndmero posible de casos individuales, sin
embargo, es consciente de las limitaciones del método estadistico, y sus resultados
tienen mas bien que ver con un andlisis cualitativo de estos resultados. Asi que efabora
una serie de preguntas de caracter especificamente moral, acerca de un determinado
nimero de historias que plantean situaciones de decisiones morales, dirigidas a los
nifios (de diversas edades), para indagar en las respuestas que ellos aportan, las de

* Op. Cit. Capitulo TV Las dos morales del nifio y los tipos de relaciones sociales. p. 339
“ Op. Cit. Capituoe I Las regias del juego. p. 10

102




respeto hacia las reglas, la conciencia que el nifio se forma de estas mismas reglas, la
nocién de justicia y los tipos de sancicnes que los niflos consideran adecuadas en caso
de que las reglas no se cumplan.

En cada caso, Piaget encuentra resullados que revelan constantes en las
respuestas de los nifios, en ciertas edades, es decir, el desarrollo del nifio, aunque no
es paralela la practica de la regla con la conciencia que el nifio adquiere de ella.

Por tanto, para Piaget, podran considerarse vélidos los resultados no
contradictorios con los que da la observacion, aunque este método sdlo permite la
adquisicion de hechos fragmentarios, es el método que considera mas seguro. Pero
afiade que es necesario complementario con observaciones de los nifios en la escuela.

En el ambito moral, se trata de realidades en cierto modo indirectas, pues
estamos frente a un pensamiento en accion y espontaneo del nifio.

Un problema moral sometido a un nifto sdlo permite et anélisis en el terreno de
las regias del juego. En cuanto a las regias morales que el nifio recibe, es imposible
imaginar una investigacion directa por medio de un intertogatorio. Asi que Piaget dirige
su estudio, no al acto, sino simplemente al juicio moral en el nifio, a la forma en que
valora tat o cuat conducta. Adn asi, adara Piaget, ef método resulta muy indirecto. En
los nifios de cinco a siete afios, las preguntas acerca del juego de las canicas le
permitid a Piaget descubrir una discordancia entre la practica real de la regla y la
reflexion sobre ella. Estas dificuitades del método no pueden ser resueltas con
consideraciones a priori de modo que por un lado, la cuestion es el pensamiento gue
trabaja con cosas concebidas durante [a accién, perc iconsiste en una toma de
conciencia del pensamiento real y espontdneo, o no mantiene con éste relaciones
definidas?. Et problema radica en saber si o que dirdn los nifios, comparado con su
conducta real, constituye una torma de conciencia o una reflexién, para resolver tal
cuestion es necesario saber qué son [as ideas verbales del nifio acerca de la moral.

Para Piaget, el estudic de las reglas del juego proporciona indicaciones pues en
este terreno, aparece cierta correspondencia entre los juicios de los nifios sobre las
reglas y la practica de éstas. En primer lugar hay que preguntamos cuales son las
relaciones entre el juicio de valor y el propio acto moral. Ademas “(...) si el juicio de
valor enunciado por el niflo comesponde al juicio de valor que el mismo nifio realizara

103



en la accion, independientemente de la decisién afectiva de que sea capaz,”’ es decir,
que lo que interesa es saber si considera e bien y el mal en la practica de los actos,
para determinar si los juicios de valor comresponden o no  a las evaluaciones del
pensamiento moral reat.

1.1 Desarrollo del sujeto moral.

Para Piaget los estadios son estructuras psicoldgicas dadas, es decir, los
métodos de organizar informacion que se desarmollan en fa vida del nifio. Asi que un
estadio descubre las posibilidades cognitivas organizadas y los limites que caracterizan
el pensamiento, asi como el proceso de sentimiento de un niflo en un momento dado de
su desarrolio.

1.2 Practica de la regla. Estadios.

Desde el punto de vista de la prictica de las reglas, en los resultados Piaget
encuentra que se pueden distinguir cuatro estadios sucesivos: mofor e individual,
egocéntrico, cooperacién naciente y codificacion de las regias.

Sin embargo, Piaget sefiala que esta separacion de estadios responde solo a la
necesidad de explicacion, pero en realidad es un contenido sin cortes y esta
continuidad no es lineal sino en oscilaciones que se compiican indefinidamente.

Ahora bien, la comelacion entre los cuatro estadios de la practica de la regla ¥
los tres estadios del desarrolio de la conciencia de la regla es general y estadistica; (...}
la regla colectiva es (...) exterior al individuo y por consiguiente algo sagrado, después
se interioriza poco a poco y aparece en esta misma medida el libre producto del
consentimiento mutuo y de la conciencia auténoma.™

Por tanto, Piaget encuentra gue en la practica, en cuanto al respeto por las leyes
corresponde un nacimiento y una aplicacién rudimentaria de su confenido. En tanto que
al respeto racional corresponde una aplicacion efectiva de cada regla. Asi habria dos
tipos de respeto correspondiente a dos tipos de comportamiento social.

T Inid p. 97
¥ [2id. p. 22



a) Estadio motor e individual

En este primer estadio, para Piaget, es importante determinar si las reglas del
juego son del mismo tipo que las reglas colectivas, porque podria darse el caso de que
las reglas del juego se desprendieran o de los rituales analogos o de un simbolismo
colectivo. Segin Piaget, desde el punto de vista genético, los rituales y los simbolos
pueden explicarse por las condiciones de fa inteligencia motriz preverbal. La asimilacion
de cualquier objeto nuevo a los esquemas motores ya existentes, puede considerarse el
punto de partida de los rituales y los simbolos (cuando la asimilacion supera a [a propia
acomodacion); por ejemplo, el nifio manipula las canicas en funcidn de sus propios
deseos y costumbres motrices, se establecen esquemas mas o menos ritualizados,
pero el juego sigue siendo individual. No se puede hablar més que de reglas motrices y
no de reglas propiamente colectivas. De modo que *(..} cuando se afiade a la
inteligencia motriz e} lenguaje y la representacion, el simbolo se convierte en objeto de
pensamiento.™

Por eso para Piaget la cuestién es buscar en los rituales o en los simbolos et
origen de las reglas del juego. Desde este punto de vista hay que distinguir los
comportamientos en los gue interviene la regularidad y en los que entra un elemento de
obligacién. Este elemento de obligacitn o de obediencia interviene a partir de que hay
sociedad en la practica de las reglas.

Por tanto, el ritual individual se extiende en un simbolismo mas o menos
complejo. Asf, en el primer estadio, antes del juego en comin no existen reglas
propiamente dichas, es decir que, existen regularidades y esquemas ritualizados, pero
de un solo individuo y no producen sumisién a algo superior, sumisién que es
caracteristica de la regla.

t) Estadio egocéntrico.

*Ibid p. 26
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Piaget describe al segundo estadio como una conducta intermediaria entre fas
individuales y [as sociales, por imitacion y a través del lenguaje. El nexo sociat en el quse
se encuentra el nifio implica todavia un egocentrismo espontaneo.

Existe un doble cbjetivo en la conducta que define el egocentrismo: ef nifio siente
fa necesidad de jugar con los demas y sentirse miembro de, busca desarrollar su
destreza pero no con un caracter social. “Cada cual para si y todos en comunian, esta
parece ser la féymula de! egocentrismo. En este caso también cada cual se siente en
comunion con el grupo, porque se dirige interiormente al adulta que sabe y que lo
comprende todo, pero también cada cual se ocupa sblo de si mismo sin disociar el ego
del SOdO'm

Este estadio se inicia en el momento en el que el nifio recibe del exterior el
ejemplo de las reglas codificadas entre 2 y 5 afios, de modo que, los nifics de este
estadio incluso cuando juegan juntos siguen jugando para si.

A partir del momento en que es posible ef intercambio verbal, & nifio empieza a
socializarse desde finales de su primer affo. En este estadio, cuando los nifios juegan
juntos, no se vigilan uno a otro, ni unifican sus reglas respectivas del juego.
Efectivamente, no se interesan por superar al otro, quieren simplemente divertirse.

c} Estadio de cooperacion ¢ acuerdo mutuo

El tercer estadio Piaget lo define por la necesidad del acuerdo mutuo, (7 u 8
afios). “Constituye en actos un equivalente de kos que es la discusion con palabras:
una evaluacién mutua de los poderes que llevan a una conclusion reconocida por
todos™!

Por tanto, segdn Piaget, en el tercer estadio el principal interés del nifio es social.
No sblo se trata de fuchar con kos ofros nifios, sino que su interés es ordenar el juego
con un conjunto sistematico de leyes que aseguren la mayor reciprocidad en los
medios. E! juego se ha convertido en social. Bl juego se convierte en un juego
vercaderamente social a partir del tercer estadio.
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Esta cooperacidn permanece en estado de intencién, no es suficiente ser
honrado para conoccer la ley ni para resolver problemas que puedan presentarse en la
experiencia moral concreta, el niflo consigue crearse una moral provisional, pues
todavia no puede legistar el conjunto de casos posibles, “En el momento en que
aparece el tercer estadio (...} la discusion y la reflexion, es decir, la cooperacion en el
campo del pensamiento, superan cada vez mas la afirmacion sin pruebas y el
egocentrismo  intelectual. Estas nuevas formas de pensar, desembocan en
deducciones propiamente dichas (...)'? Para que la deduccion se generalice y sea
racional, el nifio tiene que alcanzar el razonamiento formal, adquiir conciencia de las
reglas del razonamiento hasta poder aplicarlas en cualquier caso. Las discusiones
juridico-morales son semejantes al razonamiento formal en general.

En este estadio, para el nifio es importante “vericer”.el motor afectivo del juego
no es la simple competencia. Intentando vencer, el nifio se esfuerza por luchar con sus
compadteros observando reglas comunes. De este modo, el placer especifico del juego
deja de ser egocéntrico para converfirse en social; ef juego se convierte en
verdaderamente sociad a partir del tercer estadio.

El nifio juega del mismo modo que razona: la discusion y la reflexion (la
cooperacion en e! campo del pensamiento) superan cada vez mas la afiacion sin
pruebas y al egocentrismo intelectual. Estas nuevas formas de pensar desembocan en
deducciones propiamente dichas.

d) Codificacidn de las reglas.

En el cuarto estadio Piaget describe que los nifics poseen ya un codigo, v
entonces se produce un nuevo desplazamiento del interés, no solo trata de entenderse
y cooperar, sing que los nifics disfrutan de prever todos los posibles casos y su
codificacion. El nific de 12 afios debe almacenar en su memoria la complejidad de
reglas y procedimienics: la memoria depende de la actividad y una actividad auténtica
supone el interés. Durante el cuarto estadio el interés dominante parece ser un interés
de la regla como tal.

< Iid p. 37
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Las discusiones juridico-morales del cuarto estadio, son semejantes al
razonamiento formal en general, estos intereses se desarroilan por término medio hacia
los 11 o 12 afos. Los nifios de este estadio no sélo intentan cooperar y entenderse,
sino que ademas, estos niftos parecen experimentar un placer particular en la prevision
“de todos los casos posibles y su codificacién. “En  conclusién, la adquisicion y la
practica de [as reglas del juego, responden a leyes muy simples y muy naturales cuyas
etapas pueden definirse de la manera siguiente: 1. Simples regularidades individuales.
2. Imitacidon de los mayores con egocentrismo. 3. Cooperacion. 4. Interés por la regla
misma.”"?

1.3 La conducta: el respeto. Estadios.

Para Piaget, la primera cuestion es que la regla evoluciona con la edad. Por tanto
pero no extsten estadios globales, sino que los estadios deben concebirse como fases
sucesivas de procesos regulares que se reproducen en kos tesrenos def compotamiento
y de la conciencia.

Asi que s&lo se puede hablar de fases de heteronomia o de autonomia, como
parte de un proceso repetido para nuevas reglas ¢ para un nuevo estado de conciencia
o reflexion.

Ahora bien, en cuanto a la conducta, Piaget distingue tres leyes de conducta:
conductas motrices (no sociales), conductas egocéntricas (presiones del exterior) y
cooperacion. A estos tipos de comportamientc corresponden a su vez fres tipos de
reglas. La regla motriz, la regia del respeto unilateral y la regla del respeto mutuo. Pero,
todo es motor, individual y social, Es dedir, *(...) se trata de dosificacion, asi como de las
cuaiidades sucesivas, y e juego de tomas de conciencia y los desfases impide seriar
los fendmenos como si aparecieran en una escena Unica para desaparecer después de
una vez por todas.”'* La regla motriz se confunde al principio con la costumbre, pero no
toda costumbre da origen a una conciencia de {a regla, aunque aparece de una cierta

RELYET
“* Op. Cit. Conclusiones. | La regla motriz y los dos respefos. p. 72
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impresion de repeticion que surge de & ritualizacion (habito} de los esquemas de
adaptacion

a) Conductas motrices

Segon hemos apuntado, para Piaget, la inteligencia motriz se define por la
mezcia de asimilaciéh a los esquemas anteriores y de adaptacién a las condiciones
actuales. “Pero, y precisamente aqui nacen las reglas, desde el momento en gue se
alcanza un equilibrio entre la acomodacion y la asimilacién, las conduclas adoptadas
cristalizan y se ritualizan. Incluso se establecen nuevos esquemas que el nifio busca y
conserva cuidadosamente como si fueran obfigatorios {...)"

Lo social se encuentra en todas las paries del proceso y toda regularidad (ley)
observada, se presenta en el nifio tanto en ef nivel fisico como en el nivel moral. Hacia
los tres o cuatro afios el nifio se encuentra saturado de las reglas del adulto: los actos
de cada uno estan conformes con las leyes morales y fisicas, hay por tanto un orden,
pues la regla imitada se considera obligatoria. No hay obligacién pura, asi como no
existe cooperacion completamente pura.

Piaget examina primero el respeto unitatera! y la regla coercitiva a la que
conduce: mientras menos edad tiens un nifio, menos tiene la impresion de su yo, es
dedcir, que desde el punto de vista intelectual no distingue lo extemo de lo intemo, lo
subjetivo de lo objetivo. Mezcla su fantasia con las opiniones recibidas.

Desde ef punto de vista de la accitn, cede a todas las sugerencias e interpreta a
su modo los ejemplos adoptados. O sea que el adulto tiene todo el poder sobre él pues
impone sus opiniones y voluntad y el nifio las acepta sin apenas darse cuenta sin
disociar st yo del medic ambiente, mezcla lo piensa y io qua hace debido a la
intervencion de su yo, pero no lo reconoce como propio y es esto lo que no permite la
socializacion compieta.

b} Conductas egocéntricas

< id p. T3




“El egocentrismo en tanto que confusion del yo con el mundo exterior y en tanto
que falta de cooperacién, no constituyen mas que un Unico fenémeno. Mientras el nifio
no disocie su yo de las sugerencias del mundo fisico y del mundo social no puede
cooperar {...)""°

El egocentrismo infantil, segin lo describe Piaget, es en esencia una
indiferenciacion entre el yo y el medio social y todas las consignas adoptadas se
presentan a la conciencia como si fueran de origen trascendente. Mientras una practica
no elaborada por la conciencia auténoma, permanece exterior al individuo, fal
exterioridad se simboliza bajo la forma de trascendencia. De tal modo que cuando los
nifios presentan un maximo respeto por las reglas, se debe a una logica interna: la del
respeto unilateral.

c} Cooperacion.

Piaget considera que este estadio es el que marca justamente la evolucion en
cuanto a ta conducta gue el nifto expresa en ef respeto, porque en este estadio el sujeto
toma conciencia de la racionalidad y la importancia def respeto.

Asi pues, la cooperacién se presenta segun Piaget, como el equilibrio ideal ai
que tiende toda relacion de obligacion.

En lo que se refiere al respeto mutuo, encuentra los elementos de racionalidad
desde la inteligencia motriz y supera el egocentrismo. En este sentido, Piaget observa
una correlacién que une la cooperacién a la conciencia de la autonomia. La verdad de
Ia regla no esta en la tradicion, sino en ef acuerdo mutuo y la reciprocidad. Desde este
momentc, el nific descubre la frontera entre el yo y el ofro, aprende a comprender a fos
demas y a hacerse comprender por ellos.

Asi la cooperaci6n es un factor de personalidad, el yo que se ubica y se somete
a las normas de la reciprocidad para hacerse respetar °(...) El respeto mutuo de dos
personalidades es un verdaderc respeto, en lugar de confundirse con el mutuo
consentimiento de dos “yo” individuales, susceptibfes de aliarse en el bien como en el
mal. La cooperacién es una fuente de personalidad y por tanto las reglas dejan de ser

Tibrdpp. Ty 78

110



exteriores. Se convierten en factores y productos de personalidad, segin un proceso
circutar. De este modo fa autonomia sucede a la heteronomia.”"’

~ El respeto mutuo es la forma de equilibrio, es decir, la cooperacion es la forma a
la que se dirige la presién en las mismas circunstancias, sin embargo es importante
considerar que el respeto mutuo o ia cooperacién no se realiza de modo total, sus
formas de equilibrio no sdlo son limitadas, sino también ideales porque las reglas y las
opiniones det ambiente ejercen una presion en el espiritu individual.

Pero, lo mas importante para Piaget, es que ia diferencia entre la cbligacion y la
cooperacion o entre el respeto unilateral y el respeto mutuo, es que la primera impone
creencias o reglas terminadas y la segunda sdlo propone un método de control
reciproco {de verificacién intelectual y de justificacién morai) y una vez constituida, se
aptica a todo, en derecho.

Entonces, para Piaget, la cuestion ahora es ;como afribuir un efecto
propiamente moral?. En principio, afirma, hay que plantear gue el mutuo consentimiento
en general y ol respeto mutuo son distintos en tanto que puede haber consentimiento
mutuo en el vicio, pues para Piaget nada impide esta influencia de un individuo scbre
olro.

En cambio el respeto se da por una admiracién hacia una personalidad, en tanto
que se somete a las reglas, de modo que no podria haber respeto mutuo mas que o
que los individuos consideran morafidad.

Queda por aclarar las relaciones de la regla racional con la regla motsiz. De
forma general la inteligencia motriz anuncia la razén. "El nifio no nace bueno ni malo,
desde el punto de vista tanto moral como intelectual, sino que es duefio de su
destino.”"®

La intencionalidad de la actividad motriz es la persecucion de un resultado
objetivo o subjetivo. La regla motriz es una forma de legalidad experimental o de
reguiaridad racional, pero también un ritual fidico. Ahora bien, desde el momento en
gue el lenguaje y la imaginacién se afiaden al movimiento, et egocentrismo del nifio
orienta su actividad hacia la satisfaccion subjetiva, en tanto que la presion adulta

7 Ibid. p. 80
“ Ibid. p. 82
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impone a la conciencia un conjunto de reafidades. Por tanto, la regla motriz sucede a la
regla coerciiva como un producto social, en contraste con los productos de la
inteligencia motriz; *(...) pero a medida que se elimina fa presion a través de la
cooperacion vy el yo queda dominado por la personalidad, la regla racional que se
constituye de este modo se beneficia de nuevo de la regla motriz™® Asi hay una unidad
armanica entre ef ser social y el ser motor.

1.4 Tipos de respeto.
a) Respeto hacia ef grupo o respeto hacia las personas.

En cuanto a la relacién entre lo individual y lo social, para Piaget la sociabilidad y
la individualidad se encuentran unidas e indisociadas en el nifio, pero si el nifio sdlo se
adhiere al ejemplo que recibe y stio piensa en si mismo, la cuestién para Piaget es,
entonces, saber como es gue el nifio logra salir de su egofsmo para llegar a la
cooperacion.

En cuanto al aspecto de o social, Piaget establece que e grupo sélo puede
oponerse al individuo provocando en é un sentimiento de obligacién moral, de este
modo la regla, si resulta obligatoria para la conciencia es porque la vida en comin
transforma esta conciencia inculcandole un sentimiento de respeto. Asi ia regla se
convierte en la condicion para la existencia del grupo; pero las reglas no permanecen
idénticas a si mismas y los polos de este movimiento son la heteronomia y la
autonomia, que estan en correlacion con la forma y funcicnamisnta det grupo.

*Asi pues si en cierto sentido hay una evolucion de las sociedades de nifios del
tipo segmentario al tipo bien organizado, y una evolucion comrelativa del conformismo a
fa cooperacitn individualista o de la heteroncmia a la autonomia, este proceso, incluso
{...) debe ser atribuido a la morfologia y a {a actividad de las clases de edad de la
poblacién."zo

“Ibid. p. 33
** Op. Cit. Conclusiones II. Respeto hacia el grupo o hacia las personas. p. 87
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El principal elemento de conformismo obligatorio es la edad y la cooperacidn
constituye el fenémeno social mas profundo y mejor basado psicoldgicamente: se
tiende a la cooperacidon como la forma normal de equifibrio social. La influencia de la
edad, e respeto, la conciencia de la obligacion y la constitucion de las reglas suponen
la interacciéon de dos individuos.

Asi pues, para Piaget, lo que lleva a respetar a un individuc no es el caracter
obligatorio de 'a norma, sino que es el respeto que se siente por el individuo, lo que
nace considerar la regla como obligatoria, *(...) nuestros resultados confirnan
absolutamente este punto de vista. —afirma Piaget- Antes de la intervencion de ks
adultos y de los mayores, existen en e nifio ciertas reglas (...) motrices, pero no son
2! norque no constituyen un deber, solo son regularidades
espontaneas. En cambio, cuando el nifio ha recibido una serie de normas de sus
padres, las reglas se le presentan como moralmenie necesarias, cuando sigue el
ejenﬁjodesusmamadoptaywnsideralasmmvasregjas,mosagmdasy
obligatorias.

Segin Piaget, las condiciones para que aparezca la obligacion de conciencia
son, primero, que el individuo reciba las normas, y segundo, que al recibirlas respete a
quien las dicta pu%sinwnsignasnohayreglas,ypmtantonohaydeberes,percsin
r&epetolasoonsignasnoseﬁanmptadas,demodoqmiasregiasmpodﬂanobﬁgara
la conciencia. £} punto que observa Piaget, es que no se puede reducir las reglas
morales o deberes sdlo a la psicologla individual pero tampoco se puede *(..)
considerar como primitivas conductas que el individuo se apfica a si mismo y que
resultan en realidad de comportamientos interindividuales. El problema es saber como
la morat det deber permitira la aparicién de! bien, ;cémo puede el nifo discernir un
“buen” y un “mal” respeto, elegir y construir una jerarquia de valores?. Los cruces de

imperativas  (...)

infuencias y las contradicciones de las consignas impuestas: el nifio, apela
necesariamente a su razdn para unificar fa materia moral.”Z La razén no crea AUEVOS
debetes, elige entre las consignas recibidas, y por tanto, esta autonomia es relativa.

* id. p. 89
= Ihid.
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Por otra parte en el transcurso del desarollo mental, bajo las influencias que el
nific recibe, las consignas se entrecruzan y en ocasiones se contradicen, se establecen
obligaciones divergentes, de modo que la razén tiene que dar unidad, necesaria en la
conciencia moral; de modo que el sentido de autonomia se adquiere por este trabajo de
unificacién, pues ta razén opera unas jerarquias y es posibie un progreso en relacion
con las consignas recibidas.

Por otro lado, hay que distinguir entre la conciencia del deber y la conciencia del
bien, de la conciencia auténoma. Los sentimientos morales estan relacionados con el
respeto, y se pueden distinguir diferentes tipos de respeto, dado que con la edad el
respeto cambia de naturaleza. Las normas racionales, y en particular la reciprocidad,
solo pueden desarrollarse en y por a cooperacion. La razén requiere de la cooperacion
pues *(...) ser racional consiste en “situarse” para someter al individuo a ko universal. El
respeto mutuo se nos presenta, pues, como la condicién para la autonomia bajo su
doble aspecto intelectual y moral™®®

En ef aspecto intelectual, e! nifio se libera de opiniones impuestas y desde el
punto de vista moral substituye !as normas de autoridad por esta norma inmanente a la
accién y a la conciencia que es reciprocidad.

Desde cualquiera de estos dos puntos de vista, se presentan dos tipos de
realidades sociales y morales:; presién y respeto unilateral, y cooperacion y respeto
mutuo.

b) La presion adulta y el realismo moral.

En cuanto a la cuestion del respeto unilateral o de los efectos de la presion
adutta, Piaget se refiere a la forma como el nifio concibe sus deberes, asi como los
valores morales en general, limitando el campo al aspecto dsl propio juicio moral y a la
conciencia de la regla, haciendo comparacion de las opiniones morales del nifio con su
comportamiento para intentar demostrar que las primeras formas de conciencia del
deber en el nifio son esencialmente formas de heteronomia, utiizando de nuevo la

~ id p. 90
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hipotesis de la heteronomia y el egocentrismo. Para elaborar posteriormente el de la
cooperacion estudiaremos los efectos de la presién moral.

Para Piaget, realismo moral designa fo analogo en el terreno de los juicios de
valor, de lo que son el “realismo nominal® en el terreno de la razén igual que el realismo
en general resulta a un tiempo de una confusién entre lo subjetivo y lo objetivo, el
realismo moral resulta de la interferencia de estas dos clases de causas. “O sea que
llamaremos realismo moral a la tendencia del nifio a considerar Jos deberes y los
valores que se refacionan con ellos, coma subsistentes en si  mismos,
independientemente de la conciencia y como obligatoriamente impuestos (.r%

Piaget menciona tres caracteristicas del realismo moral: en primer lugar, el
. deber es esencialmente heterdnomo: cualquier acto que responda a una cbediencia de
la regla o a un aduito es bueno, por tanto cualquier acto no conforme a las reglas es
considerado como malo. Es decir, que la regla no es efaborada por la conciencia, se da
acabada exteriormente a efla, impuesta y regulada por ef adulto, de este modo el bien
se define a través de la obediencia.

Ensegurpdolugar,pamelmaﬁsnn,!amgladebesaobsenadaalp%edeiab{m,
al iniciarse la evolucion moral del niffo, la presién adulta produce una especie de
realismo del detalle.

“En tercer lugar, e} realisma moral lleva consigo una concepcion objetiva de la
responsabilidad (...} el realismo se reconoce a través de este criterio, pues una actitud
de este tipo en presencia de las cuestiones de responsabilidad, es mas facil de
discemir que los dos anteriores {...) definiendo el bien stlo a través de la obediencia, el
nifio empezara, efectivamente, por evaluar los actos {...) en funcién de su conformidad
con las reglas. De aqui proviene la responsabilidad objetiva, cuyas manifestaciones
mas daras se daréan en el juicio moral del nifio.”*

** Op. Cit. Capitulo [1 La presiéa adulta v ¢l realismo moral. p.92
~=dp.93
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Capitulo Il Formacién de la conciencia moral

Para Piaget hay que distinguir dos planos en el pensamiento moral: primero esta
el pensamiento moral efectivo, “la experiencia moral” que se constituye en [a accién en
el contacto con los hechos, en los choques v los conflictos, que conduce a juicios de *
valor y permiten al sujeto orientarse en cada caso particular y evaluar los actos de los
demas.

EJ otro plano se refiere a un pensamiento tedrico o verbal ligado al anterior pero
alejado de éste tanto como la reflexién puede alejarse de la accion inmediata. Ei
pensamiento verbal se presenta cuando el nifio se ve obligado a juzgar los actos de los
demas o a enunciar principios generales que conciemen a su propia conducla
independientemente de la accién,actual.

En este sentido, el analisis que Piaget ha realizado acerca de la responsabilidad
se refiere Gnicamente al pensamiento tedrico del nifio ¥ no al pensamiento efectivo.

“O sea que, si nos limitamos a este plano verbal, los resultados obtenidos
resultan relativaments coherentes. Sin encontrar estadios propiamente dichos que se
desarrolfan segtin un orden necesario, pudimos definir procesos que dan resuliados
muy distintos, y estos procesos, al interferir mas o menos en cada nifto, caracterizan
también las grandes etapas del desarolio moral: por ejemplo, hemos visto que el
pensamiento moral tebrico del nifio podia obedecer o bien a principios basados en el
respeto unilateral (moral de la heteronomia y la responsabilidad objetiva), o bien a
principios basados en el respeto mutuo (moral de la interioridad y de la responsabilidad
subjetiva)?®

De tal modo que, para Piaget, la cuestién es saber a qué corresponden estos
resultados verbales con relacidn al pensamientc moral efectivo. Piaget considera que
Iz reflexién moratl tedrica en el niflo consiste en una toma de conciencia progresiva de la
actitud moral; sin embargo también observa la dificultad de establecer las relaciones
entre el pensamiento y las acciones.

Por esta razon para Piaget, conviene ubicar la verdadera perspectiva de los
resultados. Primero, toda toma de conciencia invierte el orden el que aparecen las

“*Ibid. p. 146
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nociones, es decir, que lo primero en el orden de la accion es lo Gitimo en el orden de

la toma de conciencia. Asi pues, la nocidn def bien en el nifkx es posterior a la nocién
del deber y constituye la toma de conciencia dlitima de lo gue es la primera condicidn de
la vida moraf: el afecto reciproco.

La aspiracion del bien constituye, segin Piaget, la primera nocion de que toma
conciencia el pensamiento moral cuando intenta reflexionar. Si el realismo moral
odrrespmde a una realidad en la actividad moral, habrd que buscarla en afios
anteriores, la responsabilidad objetiva puede estar superada en el campo de la accién y
substituir en el campo del pensamiento tedrico.

En este sentido, Piaget considera que en los primeros anos del desarrollc moral, se
puede encontrar hechos de realismo que corresponden a los fenémenocs que se han
observado en el aspecto verbal, sin embargo, en educacion por contrasio que sea a
toda presion incluyendo Ja moral, no es posible evitar del todo dar al nifio una serie de
namasquemsmcmnpmnsﬂiesparaél.tassa&daﬁsdedeberydefaﬂa,se
cmsﬁt:yeneneiMﬁoarﬂ&sdelaoondendadafadelamtendénmmal;pemlas
pfimerascm}dudasmpodﬁmdasiﬁcaseconmadoswneﬁdoswnintendénde
pe@d@r,sibienLa'mpr%ibndefalta&sclara.Den'lodoquebsprimeros'porqué'
respondenaunanewsﬁadqammsmmdeiammadewndmdade[aintmdma&dad
de los actos. Por tanto, "(...) la regla que proviene de los padres leva consigo una
mndendadeldeberwnﬁabwallasatmuadonﬁuﬁeﬁcresdebspmpbspadmsm
podran nada (...y%’

2.1 Estadios de formacidn de la conciencia moral

Para Piaget, no es posible aislar ta conciencia de las reglas del juego del
conjunto de la vida moral del niflo. La cuestion es aclarar si las regutaridades
individuales dadas antes de las reglas impuestas por el grupo social, son o no el origen
de una conciencia de 'a regla, y si esto es asi 4lales regularidades estan directamente
influidas por las consignas adulas?

T hid. p 1532
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a) Estadio Individual

En cuanto a los estadios de la conciencia de fa regla, el primero al que Piaget
hace referencia comesponde al estadio puramente individual, en éste el nifoc juega a
las canicas tratando de safisfacer su interés o su fantasia simbdlica. Pero casi de
inmediato adquiere habitos, como reglas individuales. Este fenémeno coincide con la
observacién de una especie de ritualizacion de las conductas en general, antes de!
lenguaje y de toda presion exterior. Para saber a qué conciencia de la regla
corresponden estos esquemas individuales dado que en un hébito ritual, se puede
distinguir lo que el nifio ha inventado de ko que le es impuesto; pero en la conciencia de
la regla desde el punto de vista del propio sujeto esta definicion es inexistente. En los
rituales de nifios mayores se observa que las conductas son ritualizadas por el propic
nifo, pero si no aparece otra circunstancia, las reglas (motrices) no dan origen a un
sentimiento de obligacién, es decir, que se frata de un simple juego que sk sera
obﬁgatorben[anmcﬁdaenqueestéﬁgadoamawesﬁénsodai.mpacto;mmsel
pacto consigo mismo deriva del acuerdo con los demas.

Por otro {ado, para Piaget, las reglas adquieren un sentimiento de obfigacion
cuando son aprobadas o prosaiitas por el ambiente. De modo que *(...) la génesis de la
obligacion aparece hasta que el niflo acepta una consigna que emane de personas por
quienes siente respeto™ Asi que hay dos clases de realidades psicolégicas distintas.
Un respeto que no sélo se inclina hacia una persona mayor, sino un respeto mutuo
entre iguales. La regla colectiva es el resultado de fa aprobacién reciproca de dos
personas y de ta autoridad de un individuo sobre ofro.

b) Estadio egocéntrico.
El segundo estadio inicia cuando el nific desea jugar conforme a las reglas

recihidas desde el exterior, cuando empieza a imitar las reglas de los demas, las
considera sagradas, se niega a cambiarlas y para él, cualguier modificacion, ain

= Op. Cit. Capfrulo 1 Las reglas del juego. 5 La conciencia de la regla. p. 43
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aceptada por los demas, constituye una falta. Ef caracter sagrado e inmutable de la
regla se debe a la participacion de la autoridad patemna.

Por otro lado, Piaget observa que el nifio no alcanza a distinguir la operacion de
inventar algo, de la que consiste en recordar ef pasado: la creacion intelectual se
confunde con la reminiscencia. Por tanto, En la actitud de principios del segundo

estadio (6-7 afios) al nifio le cuesta frabajo distinguir lo que es de si mismo y lo que
proviene de los demas, por la dificultad de retrospeccion y por la falta de organizacion
de la propia memoria; asi pues, el nifio considera que sabe de siempre algo que en
realidad acaba de aprender; no distingue su fantasia individuai de las reglas impuestas.
“En estas condiciones no podemos decir que los pequefios no sienten respeto por la
regla porque aceptan cambiarta: las innovaciones no son para ellos verdaderas
innovaciones™®

Por otro lado, en lo que respecta a la practica de las reglas en el estadio del
egocentrismo, el resultado es paraddjico. Eb nifio observa las reglas en cuanto at
esquema general del juego, pero no se preocupa por los detalles. Conservan un
“respeto mistico”™ hacia la regla, esta prohibido cambiarias. Aun con et consentimiento
unanime, no podria ir en contra de la verdad de la tradicion. Y en cuanto a los cambios
cree que la regla inventada por &l es debida a una inspiracién divina; °(...) esta paradcia
es general en la conducta del nifio, y constituye (...} ef caracter mas significativo de la
moral def estado egocéntrico. EL egocentrismo infantil, lejos de constituir una conducta
social, va siempre unido a la obligacién adulta. Ei egocentrismo es presocial por
relacién a la cooperacion.™

Por tanto, para Piaget, el egocentrismo es siio contradictorio con la cooperacion,
en cambio la obligacidn se relaciona con ef egocentrismo infantil, pues el nifio no
establece contacto mutuo con el adulto y en este sentido las reglas morales al serle
ajenas no transforman su conducta. La obligacion va unida al egocentrismo. La
sumisién de los pequefios no conduce a la cooperacion. La cooperacion entre iguales,
al transformar la actitud practica del nifio, hard desaparecer esta mistica de la
autoridad.

 tbid. p. 47
* Toid. p. 50
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En resumen, en lo que toca a [a conciencia de la regla hay tres estadios, y en lo
que respecta a la practica del juego hay cuatro. La cooperacion naciente (7 u 8 afios)
no es suficiente para rechazar la mistica de la autoridad, y el final de este estadio,
{conciencia de la regla) coincide con la mitad del tercer estadio (practica del juego) y la
cooperacion. Existen casos situados en el limite entre el segundo y el tercer estadio en

el cual existe una verdad intrinseca de la regla, independientemente de las
costumbres. Los nifios mayores, en cambio, no creen en el valor intrinseco de las
reglas en tanto que han aprendido a practicarias.

En términos generales la cooperacion (en el terreno de la accidn) no termina con
los estados psicoldgicos (pensamiento) en el estado egocentrismo - obligacién. En
efecto *(...) el pensamiento va siempre atrasado respecto a la accion; y la cooperacion
tiene que ser practicada durante mucho tiempo para gue sus consecuencias puedan
ponerse en claro a través de la reflexion™"

Por esta razén el egocentrismo intelectual es més resistente que el egocentrismo
en acto.

c) Estadio de cooperacién.

Piaget observa que este estadio surge a partir de los 10 afios, [a autonomia
sucede a la heteronomia: la regla del juego ya no es una ley exterior sagrada, sino el
resuttado de una decision libre digna de respeto en tanto que deriva de un
consentimiento mutuo. Es decir, que el nifio permite el cambio de reglas en tanto que
sean aprobadas por todos. Las opiniones estan permitidas mientras que se hagarn
aceplar por las vias legales, asi es posible proponer reglas nuevas si el juego se
beneficia. Pero hay regias que no valen, porgue permitirian una ganancia facil por
encima del trabajo. El nific cuenta con la aprobacion de los jugadores para eliminar
estas innovaciones inmorales, y no se remite a la tradicion.

Por tanto, el nific deja de considerar las reglas etemas y transmitidas de hecho,
considera que las reglas del juego debieron fiiarlas los propios nifios; *{...) estamos
frente a una realidad social racional y moralmente organizada, pero al mismo tiempo

T hidopo 32
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especificamente infantil (...) captamos la unién de la cooperacion y la autonomia {...}
que sucede al egocentrismo y la obligacion.™

En este estadio la regla se concibe como producto de la propia libertad, ya no es
coercitiva porque puede ser modificada y adaptada a las tendencias del grupo: es
construccién progresiva y auténoma; entonces a partir del momento en que la regla de

cooperacion sucede a la regla de obligacién se convierte en una ley moral efectiva.

Entonces, Piaget sefiala que es entre fos 10 y los 11 affos cuando aparece este
tercer estadio en lo que se refiere a la conciencia de la regla. Pero en la practica, en
este tercer estadio, la cooperacion simple tiende a compiicarse por una necesidad de
codificacién y de aplicacién integra de la ley, de modo tal que ambos procesos estan
relacionados. Lo propio de la cooperacién es lfevar al nifio a la préactica de la
reciprocidad. Es cuando el nifio adquiers conciencia de la razon de ser de las leyes,
pues la regla se convierte en una condicion necesaria para el acuerdo. Asi pues, para
Piaget, la autonomia adquirida conduce a un respeto por la regla, es el sentido
verdaderamente politico y democratico: *(...) no se tiene derecho a introducir una
innovacion si no se realiza por la via legal, es decir, convenciendo (...} y sometiéndose
al veredicto de la mayoria. Asi pues, puede haber delitos de procedimiento, pero sblo
de procedimiento. Sélo los procedimientos son obligatorios, las opiniones estan sujetas
a discusion™*

Ademnas Piaget sefiala que en comelacién con este cambid se produce una
verdadera inversién de sentido.por lo que toca a los valores respectivos de las
costumbres y del derecho racional.

Asi, la esencia de la cooperacién es, segun Piaget, comportar un ideal de
derecho implicado en la reciprocidad; a diferencia de la obligacion, la cooperacion no
impone mas que los procedimientos del intercambio intelectual o moral. Se da una
depuracién paulatina de los habitos en funcidn de un ideal, pues resulta del
funcionamiento de la cooperacién.

El nifio considera las innovaciones como iustas, cuando admitidas por la mayoria
de los participantes y cuando estan conformes con el espiritu del juego, que es ef

3 Op. Cit. Capitulo [ Las reglas del juego. 6 La conciencia de la regla. p 56
¥ 5d p. 58
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espiritu de reciprocidad. Distingue asi la demagogia de la democracia. El mérito y la
destreza predominan sobre el interés por jugar; asi que para Piaget, es *{(...) a partir del
momento en que existe la cooperacién, las nociones racionales de lo justo y de lo
injusto se convierten en regulativas de las costumbres, porque estan implicadas en el
propio funcionamiento de la vida social entre iguales."™* En cambio, en los estadios
anteriores la costumbsre es mas importante gue el derecho.

Podria ser —afirma Piaget-, gue en & terreno moral sélo hubiera un desfase enfre
el juicio de valor tedrico y las evaluacionss concretas del nifio, como frecuentemente
ocurre en el terreno intelectual, es decir, que el juicio moral tedrico vaya rezagado
sespecto del juicio moral préctico, pero también puede ser que no exista relacion
alguna, y asi, la teoria moral del nifio seria palabreria sin refacion con sus evaluaciones
concretas. Ademas puede ser que el nifio responda a las preguntas segln el esquema
deladuhoysegﬁnwmopbwque:m,mneld%eodeexp:&sarrespu&tas
satisfactorias para et adulto.

En&ﬁesenﬁdo.msuanéﬂisispiagelobwvaqueapmma;mntoverbaldet
nifo, hasta los 10-11 afios, es una repeticién o una deformacion del pensamiento
aduho,sinréaciéneonlasevalwdmesreaiesddMﬁomlapréc&w,m esta cuestion
sepuedeﬁizarlaenmestadel}uegodecanicas: los nifios practicaban las reglas
evaluamowsdeber%dejugadcresmelmmdelaacdﬂn;ysemeden
rempﬂarakgunasteoﬁasnmlesrespedoaestasmhmasmgia&qwseamyanm
juicios morales totalmente tedricos. Por tanto, se encuentra una correspondencia bien
definible, entre 1a accién y 1a teoria dei nifio.

Para Piaget es importante precisar que: “Como méaximo hay que admitir que el
juicio verbal va retrasado respecto al juicio efectivo; la nocion de autonomia se presenta
de este modo en el nifio con un afo de retraso, aproximadamente, en relacion con el
ejercicio de la cooperacién y la conciencia practica de [a autonomia.™®

£l nifio no se encuentra frente a actos aislados, sino a personalidades que le
atraen o le repugnan. Es decir, que segdn Piaget, c el nifio capta las intenciones por

* Ihid. p. 60
** Op. Cit. Capitulo I§ La presién adulta y el reatismo moral. p. 99
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intuicion directa y no podria abstraerlas; sino que tiene en cuenta las circunstancias
agravantes o atenuantes.

Piaget observa que los resultados del método son constantes y evolucionan
seqgin la edad con cierta regularidad, pues en ia vida cotidiana, el nifio se halla ante
explicaciones, actos y emociones no verbales, entonces es importante conocer su
actifud en tales circunstancias. Por esto, el verdadero problema radica en saber como
ubicar los resultados en la vida real dei nifio.

2.2 tipos de responsabilidades.

a) Responsabilidad objetiva.

En cuanto a |a responsabilidad objetiva, para Piaget, el problema es saber de donde
proviene la presion adulta y porqué ¢! nifio evoluciona a ofro estadio.

Piaget inicia su analisis con el problema de los juicios relativos a las mentiras: *(...)
nos dimos cuenta de {...) que muchas veces los pequefios valoraban la gravedad de la
mentira no en funcién de las intenciones de su autor, sino en funcién de ia falsedad de
sus afirmaciones.”®

Otro elemento que Piaget investiga es el de las torpezas. La idea es hacer
comparar a los nifios los tipos de torpezas: una forfuita pero que provoca una pérdida
material, y otra sin consecuencias pero mal intencionada.

En cuanto a la cuestion que se refiere al robo, Piaget plantea dos problemas
relativos a &, limitando el objetivo a ver si ef nifio toma en cuenta la intencion o el
resultado material, haciendo comparar algunos robos con intencicnes egoistas con
robos bien intencionados.

El resuftado de las respuestas de los niftos a las interrogaciones de las historias
planteadas por Piaget, fue que hasta ks 10 afios coexisten dos tipos de respuestas.
Segan algunas de estas respuestas que los nifics aportan es que los actos se valoran
en funcién de resultado material, independientemente de las intenciones. Segin la
respuesta los demas niffios sdlo cuenta 'a intencion. Asi pues, para Piaget, “(...) en

* Ihid. p. 102



lineas generales es indudable que la responsabilidad objetiva, disminuye con la edad
(...) (encontramos) una media de siete afios para la responsabilidad cbjetiva y de 9
afos para la responsabilidad subjetiva.”” Si la media de los siete afios representa a los
mas pequefios, entonces hay que fomar en cuenta un elemenio de desarrollo. La
nocién objetiva de la responsabilidad y la nocién subjetiva, son dos procesos distintos,
uno precede al otro, por término medio, durante [a evolucién moral del nifio.

Por tanto, para Piaget, los nifios no tienen en cuenta mas que los hechos materiales,
no las intenciones: la preocupacién por la pérdida material domina sobre la cuestién de
obediencia o de desobediencia de las reglas. Es decir, que parece claro que esta
diferenciacion de la responsabilidad sigue siendo objetiva desde el punto de vista moral.

Los nifios son capaces de captar los matices morales exactos y ademas tomar en
cuanta las intenciones.

£n o que se refiere al robo, Piaget detecta que aparecen dos tipos de respuestas, o
dosﬁposdeacﬁMesmaies,juzgarbsactosdeamerdoasuresut&a&mateﬁai,o
solo tener en cuenta las intenciones. La observacion de Piaget es que estas dos
actitudes pueden coexistir pero no pueden estar sincronizadas, pues la responsabilidad
objetiva disminuye con la edad, la responsabilidad subjetiva crece cormrelativamente. Se
trata de dos procesos, pero el segundo Hega a dominar el primero.

Enelcasodelamenﬁra,apesardelapr%bna&ﬂta,seimpmrealacmciendadei
nifio. "Las reglas impuestas por el adulto, verbalmente © materialmente, constituyen,
antes de ser asimiladas, obligaciones categéricas para ef nifto (...J">

Por tanto, Piaget concluye que, el realismo moral es el producto de la presion dei
respeto unilateral. Sin embargo también considera que la cuestion es si en algin
momento de las experiencias morales que vive el nifio directamente, esta dominado por
la nocion objetiva de |a responsabilidad.

Asi pues Piaget considera que se puede admitir que los juicios de responsabilidad
objetiva cbservados, se apoyan en experiencias vividas, aunque después hayan podido
anadirse a ta conciencia moral del nifo.

T hid p. 104
TTihid pp. 112y I3
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Entonces, sequn Piaget, para botrar el realismo objetivo en el nifio es necesaric que
reconozca como propias las obligaciones y que obedezca a ellas por respeto. Sdlo asi
se puede lograr la moral de intencién sobre la de la responsabilidad objetiva.

Después de un periodo de sumisién el nifio aceptara las disposiciones aun cuando
sean injusta% y a pesar de reconocer la injusticia; pero estas situaciones pueden -
expresa Piaget-, conducir a la rebelién; en cambio, si el nifio encuentra en sus
hermanos o sus compaderos de juegos una sociedad que desarrolia su necesidad de
cooperacion y de simpatia mutua, se creara en el un nuevo tipo de moral: la moral de
intencién y de la responsabilidad subjetiva, entonces, lo que hara predominar [a
intencion sera siemgpre la cooperacion.

En cuanto a la responsabilidad objetiva, en el caso particular de la mentira, para
Piaget, la manera en como el nifio juzga y evalda la mentira, es en principio, que la
mentira no plantea a la conciencia del nifio un problema mas grave que la torpeza o los
robos, pues la tendencia a la mentira es natural y su espontaneidad y generalidad
demuestran lo constitutiva que es de! pensamiento egocéntrico del nifio. Se trata de
saber —dice Piaget-, si el nifio comprende que mentir es traicionar conscientemente e
intencionalmente la verdad. La definicién més primitiva. “La mentira es una faita moral
que se comete por medio del lenguaje. Decir malas palabras constituye, igualmente,
una falta cometida por medio del lenguaje.™

Segun la investigaci6n de Piaget, ef nifio, hasta los seis afios, no siente ningun
obstaculo interior para la practica de la mentira, cuando dice algo no conforme a la
verdad, le resufta extrafio que la gente que lo rodea se indigne. De aqui, obtiene la
conclusién de que hay cosas que se pueden decir y cosasque no, ¥ a éstas Gitimas las
llama mentiras, ya sea que se trate de palabras groseras o de frases no acordes con la
verdad; pero la prohibicién de mentir es exterior a la conciencia del nifio.

Una definicion que Piaget considera mas avanzada, consiste en decir que una
mentira es alge que no es verdad.

Los nifios distinguen en la practica un acto intencional de un error involuntario; )
ias dos reatidades estan todavia mat disociadas en el campo de la refiexién moral del
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infante. El error, a pesar de distinguirse de la mentira propiamente dicha, también se
concibe como una mentira.™¢

Por tanto, para Piaget, la mentira se define de modo totalmente objetivo en el nifio,
es decir que hay una asimilacion andloga entre las “malas palabras® y las mentiras,
pero en este caso tal asimilacion desaparece en edad mas avanzada, al misma tiempo
que fos demas hechos de indisociacion entre la nocion de intencional y la nocién de
involuntario. Para Piaget queda entonces claro que, en el nifio hay una tendencia a
considerar la mentira de una forma realista, independientemente de la intencidn, igual
que en el primer tipo de definicidn.

Las definiciones correctas de la mentira, pertenecen al tercer tipo: es mentirosa toda
afirmacion intencionalmente falsa.

El nifio menor de 8 afios experimenta dificultad para comprender la naturaleza de la
mentira: miente igual que crea fabulas. “La obligacion de no mentir, impuesta por la
presidn adulta, se le presenta bajo ef aspecto mas exterior: una mentira es ago gue no
esta de acuerdo con la verdad, independientemente de las intenciones del sujeto.™'

La evaluacion de las mentiras, en cuanto al contenido, es la cuestion de la
responsabilidad subjetiva y objetiva. La evaluacién se da, pues, en funcion del motivo
de la mentira, o del grado de la afirmacion engafiosa.

£n cuanto a los aspectos de ias torpezas y ef robo, en las observacionss de Piaget,
el nifio parecia juzgar los actos en funcién de su resultado, antes de tener en cuenta las
intenciones. Asi que el nifio sigue orientado hacia la responsabilidad objetiva,

Por tanto, Piaget considera que, si los nifios evalian las mentiras conforme a los
criterias de responsabilidad objetiva, es porque consideran que [a intencidn no debe
contar desde el punto de vista moral. No se trata de oponer dos estadios, pues es un
fenémeno frecuente que la responsabilidad objetiva disminuya con la edad. En este
sentido, la estadistica que se refiere a nifios de 6 a 12 afos, muestra que la
responsabilidad objetiva tiende a desaparecer, dando lugar a la responsabilidad
subjetiva.

g 3 120
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El resultado es que al igual que las torpezas y el robo, algunos nifios consideran el
resuitado material y evaldan tanto ei etror, como la mentira, desde este unico punto de
vista; en cambio, algunos otros sélo consideraron la intencion. Ahora bien, los primeros
nifios tienen una edad media de 7 afios, en tanto que los segundos de 9.

Por tanto, para Piaget, se trata de dos actitudes distintas, la segunda parece mas
evolucionada, pues los pequefios no tienen en cuenta la intencion y s6lo se preocupan
por el resuttado, los mayores, en cambio, siempre tienen mas en cuenta la intencion al
iguat que en los casos de las torpezas y el robo.

Asi pues, para Piaget, todos los datos convergen. Ahora el problema es saber como
supera el nifio e! realismo moral, para evaluar las conductas en funcidn de las

infenciones.

b) La responsabilidad subjetiva.

Piaget encuentra que a partir de 7 u 8 afios el nifio altera la realidad en funcion de
sus deseos y su fabulacion, las narraciones y explicaciones deben ser consideradas
como una expresion de sus sentimientos. En este sentido, Piaget establece que tanto
en el orden moral como en el orden intelectual este rasgo esta relacionado con las
leyes del pensamienta infantif en su conjunto, particularmente con el egocentrismo
intelectual; por tanto, fa necesidad de decir fa verdad o de buscarla por si mismo, sola
puede entenderse en la medida en que piensa y actia en funcion de una sociedad.
Pues a medida que su pensamiento se encuentra con el de los demas, 1a verdad para
el nifio adquiere un valor, y se convierte en una exigencia para él.

Cronologicamente, Piaget sefiala que para los pequeiios la mentira es mala porque
es castigada (si no se castigara no seria culpable), sin embargo, en una edad mas
avanzada, la regla se convierte en obligacién independientemente de las acciones; los
nifios mayores dan como razén para no mentir que la veracidad es necesaria para que
exista la reciprocidad y respeto mutuo. Por tanto, segin Piaget, los nifios en este
estadio han comprendido el caracter antisocial de la mentira.

De este mado, para Piaget, la evolucion de las respuestas marca un progreso en el
sentido de la reciprocidad. En esta evolucion pueden distinguirse tres etapas: en la
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primera la mentira es algo malo, porque es objeto de sancion; en la segunda, la
mentira es algo malo en si misma, y en la tercera, la mentira se interiofiza pocc a poco
bajo la influencia de la cooperacion. Hay que tener en cuenta que la cooperacion
supone }a inteligencia *(...) pero — aclara Piaget que- este ciclo es simplemente naturat:
la inteligencia, que anima la cooperacion necesita este instrumento social para
constituirse™?

Por tanto, la mentira que en principio es concebida como tegitima por los nifios,
acaba siendo proscrita por ellos mismos. Los nifios mayores, pretendiendo que es mato
engafiar a fos adultos, consideran que nc est4 permitido y que es grave enganiar a sus
compafieros.

En conclusién, si los nifios pequerios presentan un realisma en el que predomina 1a
responsabilidad objetiva, es consecuencia de la presion adulta con el egocentrismo, por
ef respeto unilateral gue el nifio siente hacia el adutto por lo que acepta sus consignas
atn cuando no son susceptibles de una puesta en practica inmediata. Piaget considera
que “(...) este es el origen de la exterioridad atribuida a la regla y el caracter literal dei
juicio moral que de ella se desprende. Si inversamente, el nifio se desarmolla en e
sentido de la interiorizacién de las consignas y de la responsabilidad subjetiva, es
porque la cooperacion y el respeto mutuo le dan una comprension cada vez mas
profunda de la realidad (...) moral.™®

Asi la veracidad poco a poco se convierte en un bien como tal, por la conciendia
persanal autonoma.

¢) De 1a responsabilidad objetiva a la responsabilidad subjetiva.

Ahora bien, entre el realismo moral espontanec y el realismo tedrico hay un
intermedio esencial: el juicio del nifio sobre la conducta de sus semejantes y en lo que
se refiere a si mismo puede diferenciar las faltas intencionales, de las infracciones
involuntarias del codigo de las reglas morales, y el nifio aprende, mas tarde, a
disculparse. En lo que se refiere a los actos de quienes viven con él, el nifio es mas

* Ibid. p. 144
¥ Ioid. p. 143
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severo, porque !a conducta de los demds se le presenta en su materialidad
(resultados), antes de comprender su intencionalidad. Asf que el realismo moral durara
mas en %o que respecta a la conducta de quienes lo rodean que en la evaluacion de su
propia conducta.

Por otro lado, para Piaget, es cierto que el realismo moral del niic es mas
sistematico en el aspecto tedrico que en el practico, pues ocurre que la toma de
conciencia implicada por toda reflexion tetrica, repite sélo con un retraso io que ha
producido en la practica. Ademas de los retrasos, Piaget sefiala que también hay
deformaciones en el mecanismo de la reflexidon, pues cuando un pensamiento es
separado de lo real, es liberado por la palabra y la jmaginacidn, se superpone a la
accién y el espiritu se deja dominar por un conjunto de ilusiones dadas por la
perspectiva inconsciente del egocentrismo.

Por lo demas, Piaget encuentra que este resuitado concuerda con fo cbservado en
el juego de las canicas: toda regla, si es impuesta al nifio en principio permanece
exterior a la conciencia, antes de interiorizarse realmente; en esta etapa el realismo
mora!mésﬁgumsopuedealiarsealapréMmésreiajadamapaﬁenda.ymés
egocéntrica. Habrd que resolver entonces la naturaleza de este realismo moral
espontaneo. “Creemos —afirma Piaget-, que el realismo moral responde a la conjuncién
de dos series de causas: unas propias del pensamiento espontaneo del nifio (realismo
infantil), y otras propéas de la presién ejercida por e adulto. Pero esta conjuncién {...)
nos parece representativa de los procesos mas generales de la psicologia del nifio
tanto en el terreno intelectual como en el terreno moral.™*

Un aspecto que Piaget considera importante, es que la sociedad cristaliza de modo
exterior a los individuos, es decir, que las reglas sociales sélo pueden constituirse,
transmitirse y conservarse a fravés de la presion ejercida de unos individuos sobre
ofros, de modo que en la psicologia moral, las reglas no aparecen como realidades
innatas en la conciencia del niflo, sino que son realidades transmitidas por sus
mayores.

Para Piaget, se debe considerar la existencia de tres tipos de fenémenos: e
egocentrismo espontaneo propio del individuo, la presion adulta y la cooperacion, Pero

* (O Cit Capirlo I La presién adulta y el realismo moral. 5 Conclusiones p. 156
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el egocentrismo y la presion adulta concuerdan en ciertos aspectos para dar origen a
compromisos paradéjicos y particularmente estables, y sdlo la cooperacion puede hacer
salir al nific de su estado inicial de egocentrismo. Pero la presién refuerza los rasgos
del egocentrismo hasta que la cooperacidn libera al nifio de ese estado. Asi pues,
Piaget éonsidera que estableciendo una comparacion de los procesos, resuita gue son
exactamente paralelos en el terreno de la inteligencia infanti.

Los factores que pueden explicar el realismo moral responden a los caracteres
espontaneos del pensamiento del nifio, asf ef nifio es realista en casi todos los terrenos,
y considera }os contenidos de su conciencia como cosas, €s decir, como objetos
exteriores (reificar), *(...) cada cosa tiene un nombre consubstancial a su propia
naturaleza, que existe desde los origenes y esta localizado en ella. Finalmente, el
mismo pensamiento, en lugar de consistir en una actividad intema, se concibe como
una especie de potencia material ligada (...) al universo exterior.™

Por tanto, si el nifc es realista en todos los aspectos, entonces puede
comprenderse que ‘“reifique” las reglas morales a las que obedece {estd prohibido
mentir, robar, etc.). Estas ieyes se consideran independientemente de ias
circunstancias y de las intenciones individuales, pero la regularidad fisica no se escinde
de la obfigacién y de la regla social, hay una indiferenciacion entre las dos nociones.
Aqui las intenciones importan poco, y el problema de la responsabilidad consiste en
sabersilaleysecumpﬂeono.Elniﬁoseinteresanﬁsporeiresuitadoquepor!a
motivacion. Lo que obliga al individuo a ocuparse de los demas es la cooperacion, que
conduce al terreno de la intencionalidad. En tanto que ia primacia de la intencionalidad
sobre la regla exterior, supone una diferenciacion cada vez mas refinada entre ko
material ¥ lo espiritual.

El sequndo aspecta ded realismo moral, que Piaget analiza se refiere a la presidn
adulta, ya que el adulto forma parte det universo del nifio y las conductas del adulto
constituyen el elemento mas importante del “orden del mundo™. “Mientras que el nifio
dotado de una libertad de accidn suficiente, sale espontaneamente de su egocentrismo
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para tender totalmente a la cooperacién, el adulto, en la mayoria de los casos, actia de
manera que refuerza et egocentrismo infantd en su doble aspecto intefectual y moral.™*®

Para Piaget, aln en la educacién mas liberal, se imponen al nifio normas basicas,
aunque e! nifio no comprende la razén, ubica tales reglas en el mismo plano gue los
fendmenos fisicos. Todo esto se impone como un orden del mundo, pero nada de esfo
se siente como simpatia o piedad; pues ya de entrada hay una moral de regla y una
moral de reciprocidad o de los elementos que después utilizara la moral de ia
reciprocidad, y mientras estas dos morales no logren realizar una unidad, la primera
conducira al realismo. “Pero {...} la mayoria de los padres son mediocres psicttogos ¥
practican fa mas impropia de las pedagogias morales. Quiza es precisamente en este
terreno donde podemos constatar mas claramente lo inmoral que puede ser creer
demasiado en la moral y hasta qué punto un poco de humanidad vale mas que todas
las reglas. De este modo el adulto conduce al nifio a la nocion objetiva de
responsabifidad.™’

La muttiplicidad de las consignas de los padres medios, la acumulacion de leyes y ef
placer de aplicar sanciones asi como de usar 1a autoridad, se observa frecuentemente
incluso en personas que actian de buena fe: “hay que quebrantar fa voluntad del nifio”.

Esta consigna se basa en una pedagogla que crea un estado de tension constante y
los padres responsables *(...) cargan en la cuenta de ta maldad innata del nifio y del
pecado original™®. Pero por vdlida y legitima que sea la defensa del nifio, en las
observaciones de Piaget, en la mayoria de los casos, él esta vencido interiormente,
pues el nifio —afiade Piaget-, no puede detimitar que esta bien y qué es criticable en [a
actitud de sus padres; no puede juzgar objetivamente a sus padres, dada la
ambivalencia de sus sentimientos, el nifio acaba dando ia razén a su autoridad. Asi que
para Piaget solo excepcionalmente podra deshacerse de estos esquemas afectivos.

“El encuentro entre los productos de la presién adulta y los productos de la
mentalidad infantil no es un accidente, sino que es lo cormiente en la psicologia del nifio
{...) se ha constituido a través de una larga accion de unas generacicnes sobre ofras

* Ibid. p. 160
* Inid. p. 161
~Ioid. g 162
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(...) por una adaptacién de las dos mentalidades. Esto ha dado fugar a los puntos
esenciales de la pedagogia y la moral commientes™®

En la propuesta de Piaget, cuando el adutto coopera con el nifte en un nivel de
igualdad y colabora con él, su influencia conduce al nifio al analisis. En cambio, Piaget
expresa que cuando la palabra del adulto se reviste de autoridad, cuando la ensefianza
verbal domina sobre la experiencia coman, el adulto consolida el verbalismo infantil.

En conclusién, los resultados de Piaget confirman que en el nific existen dos
morales distintas que se deben a procesos formadores y que se suceden sin constituir
estadios propiamente dichos. El primero da como resultado la heteronomia y por tanto
el realismo moral; el segundo es la cooperacion que provoca la autonomia. Entre estos
dos puede distinguirse una fase de interiorizacién de las reglas.

Desde la perspectiva de la moral heteronoma, el bien es obedecer fa voluntad del
adulto y el mal hacer lo que a uno le parece. Pero la presion moral origina el deber y
solo puede conducir a la heteronomia y al realismo moral. Después viene una etapa
intermedia en la que el nifio no sdlo obedece a las érdenes del adulto, sino a la regla en
si misma. El nifio llega a la autonomia cuando descubre que la veracidad es necesaria
a las sensaciones de simpatia y respeto. La reciprocidad es un factor de la autonomia y
“(..) hay autonomia moral cuando la conciencia considera necesario un ideal
independientemente de toda presitn exterior. O sea que sin relacion con los demas no
hay necesidad moral.”*® Cuando el respeto mutuo es lo suficientemente fuerte para que
el nifio sienta la necesidad de tratar a los demas como fe gustaria que lo trataran a él.




Capitulo ll: El desarrollo del sentido de justicia.

Existen dos tipos de respetos y por tanto, dos morales: la de la obligacién o
heteronomia y la de la cooperacion o autonomia. Sin embargo, para Piaget, esta
segunda representa una mayor dificultad en su estudio, pues hay que buscarla en los
movimientos intimos de la conciencia o de sus actitudes sociales.

3.1 Nocion de Justicia

Para Piaget, la méas racional de las nociones morales que resulta de la
cooperacion, es la nocion de justicia. Su conclusion es que el sentimiento de justicia, es
en gran parte independiente de los preceptos o de la influencia det adulto, y sdlo
requiere para desarrollarse del respeto mutuo, de modo gue las nociones de lo justo y
lo injusto se imponen a pesar del aduito.

En este sentido, Piaget expresa que: “La regla de justicia es una especie de
condicién inmanente o de ley de equilibrio de [as relaciones sociales (...)"", y se perfila
a partir de la autonomia a medida que crece la solidaridad entre nifios. Ademas, de la
nocidn de justicia, para Piaget es importante afiadir el aspecto de la sofidaridad infanti
para determinar a partir de qué edad, la solidaridad resulta eficaz hasta que la justicia
se impone para dominar sobre la autoridad adulta. También es importante analizar los
juicios de los nifios acerca de las sanciones.

En sus investigaciones, Piaget descubre que existen dos nociones distintas de
justicia: una sancién es injusta cuando casiga a un inocente, recompensa a un culpable
o cuando no es proporcional a la falta cometida. Una distribucién es injusta cuando
favorece a unos a expensas de otros. Esta acepcion, implica la idea de igualdad, en
cambio, la primera, es inseparable de la sancion, y estd mas directamente relacionada

con {a presion adulta.

a) Justicia inmanente

* Op. Civ Capinzlo Tl La cooperacion y el desarrollo de la nocién de justicta. P. 168
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Antes de pasar al estudio de la justicia distributiva, Piaget considera que hay que
sefialar algunos elementos respecto al problema de la justicia inmanente, ...} la
creencia en la necesidad y la universalidad de la sancién expiatoria debe ser tanto mas
firme cuanto mas joven es el nifo {...)*2 Por tanto, lo que Piaget intenta demostrar es
que en la medida que a moral de la cooperacion predomine sobre la presion, ira dando
lugar a otros valores. Piaget describe que durante los primeros afios, el nifo debe
admitir la existencia de sanciones que emanan de las cosas en si mismas, y después
debe renunciar a esta creencia.

Por tanto, en esta etapa Piaget descubre que para el nifio, hay intencion y vida en
todo, y en este sentido ;por qué las cosas no podrian ser complices del adulto, para
asequrar la vigilancia y sancién del nifio, ain cuande el adulto no esté presente?. El
nifio encuentra natural a relacién entre la falta cometida y el fenémeno fisico que sirve
de sancién, para el nifio a naturaleza es compiice del aduito.

En ef caso de las respuestas intermedias, que dan los nifios a las preguntas que
Piaget ha formulado a nifios entre dos y siete anos, revelan la nocion de una
precausalidad a la vez moral y fisica, y, también revelan que no desaparece de una vez,
sino que coexiste con los tipos de explicacion que apareceran mas tarde. Esta
mentalidad va desapareciendo paulatinamente {a partir de los 8 afos). La creencia en
la justicia inmanente a las cosas desaparece, pero en los nifios en los que se conserva
esta creencia, no provoca en eflos una investigacion relativa al “comao”, tampoco en los
nifios mas pequefios; asi que “(...) no observamos reacciones espontaneas respecto al
mecanismo causal de |a justicia inmanente. Estas preocupaciones sélo aparecen en los
que ya no creen en la funcién de policia del universo fisico™>,

Para precisar como se origina y cémo desaparece la creencia en la justicia
inmanente a las cosas, Piaget corfsidera gue se puede recurmir a elemento intelectuaf de
tai creencia, es decir, que !a creencia en la justicia inmanente proviene, segun Piaget,
del traspaso a las cosas, de los sentimientos adquiridos por la presion adulta.

Sin embargo, segtn Piaget, para comprender el significado moral del fenémeno, es

necesario determinar 'a manera como desaparecen tales creencias o como disminuyen

** Op. Cit Capitalo IHl La cooperacién y et desarrollo de la nocisn de justicia. La justicia inmanente. p. 216
Fynid o 219
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su importancia con la edad mental; pues el resultado que Piaget ha obtenido de tas
respuestas, es precisamente que con la edad, la existencia de estas creencias
disminuye progresivamente. Esto se debe, precisa Piaget, a fos progresos de la
inteligencia del nifio, pero también a su experiencia creciente, en la que las malas
acciones puedern perméneoer impunes, y las buenas acciones no recompensadas.
“Cuanto mas se desarrolle intelectualmente, mas consciente sera de elio el nifio.”**

Sin embargo esta explicacién no es la Gnica, porque la experiencia no solo supone
una participacién activa de la inteligencia, sino que ademads, los faciores afectivos
pueden falsear las interpretaciones, en consecuencia, para Piaget es necesara una
verdadera moral de pensamiento, que sdlo podria desarrollarse en ciertas situaciones,
individuales o sociales. Asi pues, lo que orientara la accidn del nifio, no solo sera la
experiencia, sino ciertas experiencias morales concretas. Dentro de estas experiencias
se puede colocar el descubrimiento de la imperfeccion de la justicia adulta. Cuando el
nifia padezca injusticias o cual es practicamente inevitable -, empezara a creer menos
en una justicia universal y automética. “Pero este descubrimiento de la insuficiencia de
la justicia adulta no es mas que un episodio en ef movimiento de conjuntc que conduce
al nific de la moral de Ja obediencia a la de ta cooperacién (...) en este proceso general
y en las consecuencias relativas a la nocién de retribucién que de é! se desprenden
podemos buscar, en Gitima instancia, 1a explicadén a la desaparicién progresiva de la
justicia inmanente.™®

b) Relacion entre justicia retributiva y justicia distributiva.

Piaget concluye que en los nifios las ideas igualitarias se imponen en funcion de la
cooperacién, y constituyen una forma de justicia sin estar en contradiccion con la
justicia retributiva (la sancion por reciprocidad es debida al progreso de estas nociones},
se opone a las formas primitivas de sancién y acaba por hacer que [a iguakdad esté por
encima de la retribucién, cuando Hega a darse un conflicto entre ambas; *(...) los

* Op. Cit. Capitulo L. 4. Justicia retributiva y justicia distributiva. p. 221
¥ Ibid. p. 224
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conflictos de este tipo son frecuentes en la vida del nifo. Tal desigualdad de trato, justa
desde el punto de vista retributivo, es injusta desde el punto de vista distributivo.™™

Sin embargo, Piaget observa que a pesar de las variaciones, la evolucién obedece a
una relativamente constante. En los pequefios, la sancién es mas importante que la
igualdad, mientras gue en los mayores es a la inversa; para ellos, la justicia distributiva
es mas importante que |a retribucion. Se encuentran dos tipos de respuestas en los
nifos de cualquier edad. “Pero es totalmente natural que la evolucian del juicio moral
(...) sea menos regular que la de un juicio simplemente comprobativo, dada la multitud
de influencias posibles.” Para Piaget esto depende del ambiente especifica en el que
se desarrolla el nifio (notable sobre todo si se observa que a partir de los 12 0 13 afios
solo se da referencia a la sancién en un 25% de los casos que Piaget ha esfudiado).
“Hay que observar lo distinta que es fa actitud de los nifos que consideran més
importante la retribucién de la de los nifios que reclaman la iguakdad completa. Los
primeros no intentan comprender el contexto psicolégico, tratan los actos y las
sanciones como puros datos para (...) formar (..} (una especie de mecanica moral
(...)."3® De modo que para Piaget esta forma de justicia retributiva resulta muy cercana
al realismo moral y hace insensibles a los niflos, a los matices humanos del problema.
En cambio, los nifios mayores, en quienes predominan las tendencias igualitarias
expresan una comprensién moral mas delicada, pues los nifios intentan comprender
fa situacion desde el interior.

Ahora bien, Piaget toma en cuenta que cuando aparece un conflicto entre la justicia
retributiva y la justicia distributiva, los pequefios eligen la sancién y los mayores la
igualdad. Sin embargo, las reacciones a las encuestas, en cuanto a las reflexiones
tedricas de los nifios, presentan siempre un retraso de uno o dos afios respecio a los
sentimientos morales efectives.

En este sentido, para Piaget esta evolucién puede conducir a que los sentimientos
altruistas o egoistas se relacionen con el deseo de las sanciones en virtud de
asociaciones externas, de tal modo que la idea de igualdad se desarrolla a través de la
reaccion de unos nifios sobre ofros, y muchas veces lo que da la conciencia de las
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leyes de igualdad es fa injusticia sufrida; pues la pura relacién de nifio a adulto no
comporta igualdad. El igualitarismo debe desarmotlarse con el progreso de la
cooperacion entre nifos.

Por tanto, para Piaget, los nifios que defienden la justicia retributiva no son los que
tienen mas penetracion psicoldgica, y quienes defienden la iguaidad es porgue han
experimentado un sentimiento matizado de los conflictos morales, producto de las
reflexiones acerca de las torpezas def adulto. “En todo caso, es notable ver con que
fuerza saben oponer la justicia a las decisiones de autoridad.”™

3.2 Sancién y justicia

En cuanto a las nociones de la relacién entre sancidn y justicia, Piaget describe que
ta sancidon expiatoria y las primeras formas de Ia justicia refributiva, provienen de las
relaciones del adulto con el nifio. El mejor medic para ef desarrollo de la justicia
distributiva y las formas més evolucionadas de la justicia retributiva son las refaciones
entre contemporaneos. El castigo que el nifio recibe por parte del adulto provoca ia
idea de expiacion, de manera al que el nifio imagina que ese castigo es una forma de
reparacion de la falta, y por tanto consklera el castigo como algo justo. Pero Piaget
observa que conforme avanza en edad, el nific desaprueba progresivamente las
sanciones; la sancién por reciprocidad suple poco a poce a la sancién expiatoria.

Ahora bien, Piaget distingue dos clases de sancién entre nifios: las colectivas y las
privadas; las primeras se encuentran en ef juego, y las segundas aparecen at azar,
cuando las faltas de unos provocan la venganza de los otros, legitima en tanto que esta
sometida a ciertas leyes, pero ninguna es expiatoria *(...) el ideal no es dar mas, sino
distribuir sistematicamente lo que uno misma ha recibido. En cuanto a las sanciones
colectivas, suelen ser casi todas (...) por reciprocidad {...y® con una o dos excepciones:
cuando la sancion se considera justa y se ha convertido en expiatoria por la presicn de
ta tradicién, e interviene un factor de autoridad y de presidn de unas generaciones
sobre ofras.

T Ibid.o p. 231

¥ Op. Cit. Capimulo [11. 6 La justicia eatre nifos. p. 248
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La sancidn privada es en su origen venganza, -expresa Piaget-, pero ésta es
susceptible de someterse a reglas. Tal legitimacién progresiva estd en comrelacion
directa con el desarrollo de la igualdad y la reciprocidad entre nifios.

En resumen, para Piaget, hay dos tipos esenciales de respuestas: una gue apela a
la autoridad y otra a la cooperacién, entre ambas existen intermediarics, pero en
términos generales el segundo tipo domina poco a poco al primero.

En cuanto a las cuestiones de justicia distributiva en las relaciones entre nifios,
Piaget sefiala los dos puntos mas imporiantes son ia iguakiad entre contemporaneos y
el problema de las diferencias de edad: todos los nifios contestaron, por unanimidad,
afirmando la necesidad de [a igualdad.

Por esto, para Piaget el resuitado es que aparecen dos tipos de reacciones: para
unos la sancién es justa y necesaria, mas justa mientras mas severa y resuita mas
eficaz. Para los otros, no constituye una necesidad moral, las (nicas sanciones justas
son las que exigen una reparacién y fuera de ellas ef castigo es indtil. Como promedio,
este segundo tipo Piaget lo observa en los niflos mayores, y el primero en los mas
pequefios. Por tanto, el nifio evalia el castigo en funcién de su severidad o segun ofro
criterio de retribucion.

Para Piaget las sanciones se pueden clasificar pariendo de dos principios distintos,
primero, que los actos considerados culpables y un grupo sodial, representantan una
violacion a las reglas reconocidas por ese grupo y se produce una ruptura del vinculo
social en si mismo. Asi que la sancién consiste en un restablecimiento del lazo social y
la autoridad de la regla: las sanciones expiatorias que coexisten con [a presion y las
reglas de autoridad impuestas a la conciencia y que el individuo ha transgredido, el
Gnico medio de volver las cosas a su sitio es orentar al individuo a la obediencia por
medio de la coercién, con un castigo doloroso. La sancidn expiatoria presenta un
caracter arbitrario, es decir, que no hay relacion entre el contenido de la sancién y la
naturaleza del acto sancionado: lo Unico necesario es que haya proporcionalidad entre
e sufrimiento impuesto y la gravedad dei delito; En este andlisis la conclusion de
Piaget es que hay dos tipos de sancion o de justicia retributiva: fa sancién expiatoria
inherente a las relaciones de presion y la sancién por reciprocidad.
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Lo importante para Piaget es distinguir si el nifio, segtn el nivel de su desarrollo,
esta orientado hacia uno u ofro tipo: en lineas generales esta marcada con claridad la
evolucion. Por tanto, con la edad hay una evoluci6n en los juicios de justicia retributiva:

los mas pequefios se ven mas indinados a la sancion expiatoria y los mayores a la
sancién por reciprocidad. Sin embargo Piagei considera pertinente tomar en cuenta dos
reservas, la primera es que estos resultados responden a un determinado tipc de
ambiente, en otros tipos, los resultados podrian ser distintos. La segunda se da cuando
los nifios imaginan el castigo y recurren siempre a la sancion expiatoria, cuya severidad
es notable.

En los interrogatorios que Piaget hizo a los niflos, el sentido general de las
respuestas, que encontré es que la sancion consiste en castigar.

En cuanto a las respuestas de los nifios mayores, Piaget encuentra que ellos
consideran mas justa la sancién por reciprocidad, la reaccion es distinta a las
anteriores: de tal modo que el castigo no es medido por su grado de severidad, sino
que!o&cendaleshaoeralcxﬂpabtealsgoanéiogoabqueélha hecho, para que
comprenda el alcarice de sus actos, o también castigario con la consecuencia material
directa de su falta,

Por tanto, para Piaget los resuitados convergen en sus lineas generales: la
existencia de una ley de la evolucién en el desarrolfo moral del nifio. A ta moral de
heteronomia coresponde la nocién de expiacion: aquelios para los que la tey moral
consiste tnicamente en reglas impuestas por una voluntad superior, que se concreta
bajo cualquier forma de dolor infringida al culpable. El nifio considera legitima esta
reaccion, porgue ha habido ruptura de la relacion de obediencia. Cualquier otra forma
de sancion es incompresible. Por el contrario, a k& moral de la autonomia y la
cooperacion, le coresponde la sancién por reciprocidad. La censura puede darse con
medidas materiales, para hacer comprender la consecuencia de los actos.

Asi pues, Piaget concluye gue si se establece una comparacion entre los dos
tipos de actitud refativos a la justicia retributiva con las dos morales, la explicacion sobre
fa génesis, es que, el primer tipo esta arraigado en las reacciones instintivas del nifio,
pero modelado por la presion moral del adulto. Entre las tendencias instintivas y las de
comprension, Piaget considera que arnbas se desarrclian independientemente de ia
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presion adulta. Las reacciones defensivas permiten explicar que el individuo impone
sufrimiento para protegerse a si mismo. Por tanto, la venganza es contemporanea de
las primeras manifestaciones de defensa.

“Pero si esta especie de venganza desinteresada es condicion necesaria del
" desaroilo de la justicia, no constituye su razén suficiente: la venganza desinteresada
s6lo se convertira en sancion ‘justa’ cuando las reglas precisen lo que esta bien y ko que
esta mal. Mientras no hay reglas la venganza, incluso desinteresada, dependera solo
de simpatias antipatias individuales y sera arbitraria. La venganza desinteresada, una
vez ‘polarizada’ por estas reglas, se convierte en sancién expiatoria y queda constituido
el primer tipo de justicia retributiva.®'

Por tanto, para Piaget, la nocién de sancién expiatoria en el nifio, es el resuitado
de 1a conjuncidn de dos influencias: la individualidad, que es necesidad de venganza,
(la autoridad adulta) que impone el respeto por las consignas; y el respeto por la
venganza en caso de infraccién. Para el nifio la sancion expiatoria es una venganza
comparable a la venganza desinteresada que emana de los autores de la ley.

Por otro lado, en esta perspectiva de Piaget, el paso del primero al segundo tipo
de justicia retributiva, implica una evolucion que es un caso particular en relacion con la
evolucién general del respeto unilateral al respeto mutuo, pues en todos los tervencs, el
respeto por el adulto disminuye a favor de las relaciones de igualdad y reciprocidad, ¥y
resulta equiparable gue en el terreno de la retribucidn, los efectos del respeto unilateral
tiendan a atenuarse con la edad y que la idea de expiacidn pierda progresivamente su
valor.

Asi que la idea de reciprocidad, una especie de venganza regulada por la ley (del
talién), tiende por si misma a la moral det perdon y la comprensién, el nifio se da cuenta
que no hay reciprocidad posible mas que en el bien, (...} la ley de la reciprocidad
implica obligaciones positivas que resultan de su propia forma.*

\ Op. Cit. Capitulo [ 2. La responsabilidad colectiva y comunicable. p. 194
“~1bid. p. 195
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3.3 Justicia y responsabilidad colectiva

Otra cuestion que resalta Piaget respecto a la justicia retributiva es si resulta justo el
castigo genera! al grupo entero, en general, o en los casos en que se desconoce al
culpable. En cuanto a la responsabilidad colectiva se pueden plantear tres tipos de
situaciones: “18, El adulto no intenta analizar las cufpabilidades individuales y castiga a
todo el grupo por la falta de uno o dos. 22. €l adulto queria alcanzar al individuo
culpable, pero éste no se denuncia y el grupo rechaza la denuncia. 3°. E! adulto quisiera
aicanzar al culpable, pero éste no se denuncia y sus camaradas no saben quién es.™

En lo que se refiere a ta primera de las situaciones, para Piaget no fue posible
descubrir en los nifios una minima responsabilidad colectiva. En general, para los nifios
de 7 afios, lo que hace el adulto es justo y por tanto rechazan !a idea de
responsabilidad cotectiva. En el terreno de la justicia retributiva, el niffo descubre los
errores del adulto, méas rapido que en la justicia distributiva.

En cuanto a este factor, segun el andlisis de Piaget en los tres casos, los nifios del
primer tipo consideran que hay que castigar a todos, porque ef delito comporta una
sancion y asi se respeta la justicia. Por el confrario, los nifios de los otros dos tipos,
consideran que la sancibn ejercida contra los inocentes, como mas injusta que la
impunidad del culpable no imaginan siquiera una comunicabilidad de su falta, o sea,
que hay responsabilidad general, no colectiva. Este segundo tipo es distinto al primero,
esta bien no delatar al culpable, pero con su silencio se solidariza y con €l, declara (a
guerra al maestro, quien tendra derecho a castigar.

Para los nifios def tercer tipo, que estan de acuerdo en no castigar a ninguno, la
responsabilidad individual es fa Gnica que cuenta, lo esencial no es castigar a los
inocentes, y Ia sancién solo es legitima cuando alcanza al culpable. Este grupo es
claramente hostil a la idea de responsabilidad comunicable.

De estos hechos Piaget desprende que [os Unicos que se parecen a la
responsabilidad colectiva son los nifies del segundo tipo, los de edad mas avanzada,
para ellos, si {a colectividad es responsable, es porque quiere y decide por solidaridad
compartir el castigo del culpable.

“Inid. p. 196
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En lo que se refiere a la tercera situacién: si un delito es individual y la colectividad
no conoce al culpable ;hay que castigar al conjunto o nadie?. La respuesta de los nifios
a Piaget fue clara, segin los pequefios hay que castigar a todos porque la sancién es
necesaria tanto si alcanza al culpable como si alcanza a fos inocentes; los pequefios
admiten la sancién colectiva porque ef culpable es desconocido. “El hecho primitivo, no
es el sentimiento de solidaridad sino la necesidad de una sancion.™* Los mayores
(entre 8 y 9 afos) consideran que no hay que castigar a nadie porgue sancionar a un
inocente es mas injusto que dejar impune al culpable: la sancidn colectiva es menos
justa cuando e grupo ignora quién es el culpable. Aqui, Piaget nota que hay una
independencia completa de los individuos. Pero en ciertos casos, el nifio se acerca a la
nocion de responsabilidad colectiva, cuando la sancién alcanza no s6lo al culpable, sino
al nifio en general: al “género nifio™. En este caso, la sancién no es expiatoria, sino que
es una medida de precaucién para los individuos en general.

En otras historias especificas del Criterio Moral en el Nifio, que Piaget ha etaborado
y relatado a los nifics, para continuar con su investigacidn, descubre que solo en casos
excepcionales, se constata 1a solidaridad del grupo como tal, y al mismo tiempo, el nifio
roza la responsabitidad colectiva, pero estos sentimientos sdlo surgen en 1 de 10
sujetos como maximo. Sin embargo, tedas Ias historias no son suficientes para poner
en evidencia un sentimiento espontaneo de responsabfiidad colectiva. Pero sdlo se
consideran justas las acciones colectivas como medidas de prevencion.

En los resuitados Piaget observa dos reacciones, cada una puede ser considerada
en relacién con la responsabilidad moral: la primera es la creencia en la necesidad
absoluta de Ja sanci6n, para los mas pequedios, esta sancion es necesaria para el
desarrollo de los juicios de responsabilidad colectiva: para considerar a un grupo entero
coma culpable junto con el autor del delito, es necesaric admitir la obligacién de los
castigos expiatorios.

En cierto sentido para Piaget, se puede decir que la responsabilidad nace de la
sancién, en el sentido de que la emocion provocada por la falta da origen a un tiempo
a la reacci6n colectiva en que consiste la sancion, y a ia transmision por semejanza de

la propia responsabilidad; pero en el nifio esto no es suficiente para desencadenar un

> pnid. p. 204



juicio de responsabilidad colectiva, pues la sancién colectiva imaginada por el nifio
pretende alcanzar al culpable desconocido y no al grupo como tal.

La segunda observacién de Piaget es una forma de responsabilidad colectiva pero
voluntaria y libremente aceptada, esta situacion se acerca a la respensabilidad colectiva
clasica, pero la solidaridad en el caso de estos nifios, todavia no es algo dado e

ineluctable.

Dado que ia actitud de los pequefios cuya moral es de presion y la de los mayores
cuya moral es la de cooperacion, la cuestion para Piaget es saber si una creencia
moral, pertenece a una u otra moral, pero encuentra que los resultados son paraddjicos,
pues la Gnica responsabilidad colectiva en que creen estos nifios se encuentra en los
mayores y no en los pequefics, pero la creencia en el castigo predomina en los
pequefios y desaparece cuando se desarrolla la solidaridad voluntaria. Sin embargo, la
responsabilidad colectiva supone dos condiciones: la creencia en la necesidad det
castigo y el sentimiento de unidad de! grupo, que se encuentran disociadas en el nifio.

Asi pues, Piaget establece que en el nifio hay que considerar dos etapas. En la
primera, la presién adulta desarrolla las nociones de responsabilidad objetiva, de
sancion expiatoria, que es la primera condicion para que haya responsabilidad
colectiva, pero la segunda condicidn no esta realizada, porque durante este estadio el
nifio es esencialmente egocéntrico y vive una comunién esirecha con el grupo que se
establece principalmente con el adulto o con nifios mayores; por tanto, no puede haber
responsabilidad colectiva. En la segunda etapa, el nifio se adentra en la sociedad, en la
escuela y en Ja vida se organizan grupos de iguales, en este sentido seria posible la
responsabilidad colectiva, pues el grupe se declara solidario, pero al mismo tiempo la
primera condicion deja de realizarse: *(...) la moral de la cooperacion sucede ala de la
obligacion y desaparece la responsabilidad objetiva asi como la creencia de las
sanciones expiaforias. A partir de este momento no se puede hablar de responsabitidad
colectiva propitamente dicha (...) a nuestro entender, la responsabilidad colectiva no se
halla dentro del cuadro de las reacciones morales del nifio {...y®*

a) Igualdad y auteridad.

* hid p. 210
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En lo que a la relacién entre igualdad y autoridad toca, el primer punto at que Piaget
se refiere, es saber como, se presentan los conflictos dependiendo de la edad, entre el
sentimiepto de justic'ia del nifio y la autoridad adulta. Aqui Piaget observa cuatro tipos
de respuestas: la primera, es que los nifios que consideran justas las drdenes del

adulto, pero que no distinguen lo que es justo de lo que esta de acuerdo con la orden o
con la ley de la obediencia. En segundo, los nifios que consideran que la regta de
obediencia debe estar por encima de la justicia. Este grupo de nifios diferencia la
justicia de 'a obediencia, pero ésta debe dominar sobre la primera. En tercer iugar, hay
nifios que consideran ia orden injusta y prefieren la justicia a la obediencia. En cuarto
jugar, estan los que consideran la orden injusta, que no consideran obligatoria la
obediencia pasiva, pero que prefieren la sumisién por complacencia, a la discusion o la
rebelion.

A continuacién Piaget desarrolia las caracteristicas de cada grupo de nifios de
acuerda con sus edades. En cuanto al primer grupo, para los nifios de 6 o 7 afios, lo
que es justo no se diferencia de o que es conforme con la autoridad, y la igualdad solo
interviene en la medida en que no hay conflicto con Ia autoridad. EI respeto unilateral,
neutro en su contenido en relacién con la justicia distributiva, por su propio mecanismo,
constituye un obstaculo para el desarrolio ded sentimiento de igualdad. La reciprocidad
entre nifos no puede ser impuesta, porque salo conduce a un cdlculo de intereses.
Para Piaget esto significa la oposicion a la autonomia necesaria para el desarrolio de la
justicia: 1a justicia s6lo tiene sentido si es superior a la autoridad. En e} segundo grupo
de respuestas, los nifios defienden la obediendia, pero distinguen lo que es justo de lo
que es impuesto: la autoridad est& por encima de la justicia, pero deja de confundirse
con ella. Para los nifios del tercer grupo, 'a igualdad esta por encima de todo, tanto de
la obediencia como de la amabilidad. Los nifios det cuarto tipo, ienen de particular que,
incluso declarando injusta la orden recibida, el nifio considera necesario ejecutarla por
cortesfa hacia los demas. Estos nifios, sin embargo, no son simitares a los del segundo
grupo, porque estos nifios consideran que la obediencia esta por encima de la justicia,
en cambio los del tercer grupo, consideran la ayuda mutua y voluntaria, superior a la
justicia o a la cbediencia obligada.



La diferencia que nota Piaget es, por un tado, la justicia se subordina a la obediencia
(heteronomia); por otro lado, la justicia se prolonga en autonomia, en una forma
superior de reciprocidad, en “equidad”, relacién basada no en la igualdad pura, sinc en
la situacion de cada individuo, pues la equidad exige que se tengan en cuenta las
relaciones especiales de afectividad que unen al nifio a sus padres. Si un trabajo es
injusto desde el punto de vista de la igualdad, se convierte en legitimo en tanto que libre
manifestacion. esta actitud sélo se encuentra en los nifios mayores, pues los pequefios
confunden la cortesia hacia los demas con la obediencia; En todo caso, seria debido al
caracter y a la educacién recibida.

Por otro lado, para Piaget es posible distinguir tres etapas en el desarrolio de la
justicia distributiva en relacion con la autoridad adulta. La primera etapa se caracteriza
por fa ausencia de la nocién de justicia distributiva, ya que esta nocién implica cierta
autonomia; pero es también posible creer que en kas refaciones de los nifios entre si, se
encuentren ciertos gérmenes de igualitarismo, siempre y cuando no se creen conflictos
con la autoridad de los padres. En la segunda etapa, el igualitarismo domina a las ofras
consideraciones, y en caso de confiictos, la justicia distributiva se opone a la
obediencia. El igualitarismo simple se desarrofta hacia una nocién mas refinada de
justicia que se puede nombrar como “equidad™, que consiste en tener en cuenta la
situacion particular de cada uno.

En el terreno de la justicia retributiva, la equidad consiste en determinar las
circunstancias atenuantes, en tanto que en la justicia distributiva la equidad consiste en
tener en cuenta las circunstancias de la edad, en matizar el igualitarismo.

Pero desde el punto de vista moral, Piaget observa que siempre ocurre una de las
dos cosas: domina la competencia y se intenta hacer trampa, o bien, dominan la
camaraderia y los escolares organizan juntos el engafio. Asi pues, el problema que se
plantea para Piaget, es el de saber qué reprueba la trampa: /el hecho de que et
maestro la prohiba o el hecho de ser contraria a la iguakdad entre nifios?. Plaget
encuentra en el resultado de la encuesta es una disminucion gradual de la
preocupacion por la autoridad y un aumento correlativo de la necesidad de igualdad. De
este modo, 2 la pregunta que se plantea a los niflos es ¢porqué no hay que hacer
trampa?. En términos generales las respuestas que dan ellos mismos son: prmero
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porque “esta prohibido®, “es mako”, “ros castigan”, etc. La razoén Uitima es siempre la
prohibicion realizada por e adulto: es malo hacer trampa porque es engafiar. Segundc,
es contrario a la igualdad. Tercero, es inutil porque no se aprende nada. Aunque este
tercer tipo es de inspiracion adutta, el nifio s&lo repite la leccion que le han dado cuando
ha hecho trampa.

Cuando se crean conflictos entre la autoridad adulta y la iguaidad, hay gue
considerar otro aspecto: el desprecio que los nifios sienten hacia los delatores,
traidores. Este es un punto esencial en la moral infantil, ;esta bien romper la solidaridad
entre nifios en provecho de la autoridad adulta? Piaget describe que en el mecanismo
de los juicios de los nifios respecto a los traidores, ests, por un lado, la ley de la
auforidad, pero por otro, existe la solidaridad entre nifics: no esta bien traicionar a un
semejante a favor del adulto, y es ilegitimo intervenir en asuntos de ofro. La primera
actitud predomina en los pequefios, la segunda en los mayores.

“Dada la forma de nuestro sistema pedagégico actual, podemos afirmar que el tipo
simpatico’ tene todas las posibilidades de seguir siéndolo durante toda su vida,
mientras que el ‘santito’ se convertira simplemente en una mentalidad cemrada, en que
el moralismo estara por encima de 1a humanidad.™

Conciuyendo: *(...) la justicia igualitaria se desarmolia con la edad a expensas de la
sumisién a la autoridad aduita y en comelacién con [a solidaridad entre nifios. De este
modo, el igualitarismo parece derivar de los habitos de reciprocidad propios del respeto
mutuo, mas que del mecanismo de los deberes que derivan del respeto unilateral™’

3.4 Relacion entre justicia y cooperacion.

Para Piaget, en tanto que se puede hablar de estadios en la vida moral, existen tres
periodos en el desarrollo de la nocion de justicia. Uno que abarca hasta los 7 u 8 afios,
durante el cual la justicia se subordina a la autoridad adulta. Una etapa comprendida
entre los 8 y los 11 afios que es el de igualitarismo progresivo y el fercer periodo que se
inicia alrededor de los 11 o 12 afios, durante et cual la justicia igualitaria se modera en

* Op. Cit Capitulo 111 7. Conclusitn: La nocién de justicia. p. 238
” Ibid. p. 237
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funcién de la equidad. Segln Piaget, el primero de estos periodos se caracteriza por
una indiferenciacion de las nociones de o justo y lo injusto, con las nociones de deber y
desobediencia. Si el adulio se cifie a sus propias reglas lo que ordena se considera
justo. “En el terreno de la justicia retributiva, toda sancion se admite como (...} legitima,
necesaria e incluso constitutiva del principio de la moralidad: si no se castigara la
mentira estaria permitido mentir, ete.™® Por tanto, en esta etapa, Piaget describe que el
respeto unilateral estd por encima del respeto mutuo, de tal manera que la idea de
justicia sélo se puede desarrollar en algunos aspectos, como cuando [a cooperacion se
da independientemente de la obligacién. En los demas aspectos, el nifio confunde lo
justo con lo impuesto por la ley, y la tey es totalmente exterior, heterénoma, impuesta
por el adutto.

En el segundo periodo al que Piaget hace referencia, todavia no aparece el juicio
moral en la reflexion. Esta etapa se caracteriza por el desarrolio progresivo de la
autonomia. En cuanto a la justicia retributiva, la idea de sancion expiatoria ya no se
aceptawndocﬂidad,ysébsemnsiderankegiﬁmslassamdeﬁvadasde!a
reciprocidad. Disminuye notablemente la creencia en la justicia inmanents, y el acto
moral interesa por si mismo, independientemente de la sancién. En la justicia
distributiva la igualdad es la preocupacién central, y en caso de confiicto entre sancion e
igualdad, la igualdad es mas importante.

Hacia los 11 o 12 afos Piaget observa que se perfila una nueva actitud
caracterizada por ef deseo de equidad, que es el desarrolio de igualitarismo en el
sentido de la refatividad, porque no se busca la igualdad en la identidad, sino gue el
nifio soio concibe los derechos iguales de los individuos, pero relativo a la situacion
particular de cada uno. En la justicia retributiva, esto conduce a no apticar a todos Ia
misma sancién, sino tener en cuenta las circunstancias atenuantes de algunos. En la
justicia distributiva deja de concebirse la ley como algo idéntico para todos, teniendo en
cuenta las circunstancias personales de cada cual, esta actitud conduce a la igualdad.

La justicia distributiva en ef curso del desarrofio mental, constituye la forma mas
profunda de la justicia. Este tipo de justicia puede refacionarse con las nociones de

iguatdad o equidad. La reciprocidad se impone moralmente a la razén tedrica.

“Ibid o, 264
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Ahora bien, Piaget sefiala que desde ei punto de vista psicotdgico, la nocion de
igualdad o de justicia distributiva tiene raices individuales (o biclogicas), que son
condiciones necesarias pero no suficientes para su desarrollo:  sin embargo, Piaget
aclara que no se puede hacer del igualitarismo una especie de instinto o de producto
espontaneo de la constitucion individual. Para que haya igualdad real y reciprocidad se
necesita una regla colectiva producto de la vida comun, es dedir, *(...} es necesario que
de las acciones y reacciones de unos individuos sobre oftrgs, nazca la conciencia de un
equilibrio necesario, que obligue y limite a un tiempo el alter y al ego. Este equilibrio
ideal (...) supone (...} una larga educacién reciproca de unos nifios por otros.™”

La idea de justicia se alcanza hasta los 10 012 afios, cuando se organizan las
sociedades infantiles y la codificacién de las reglas. La autoridad como tal no puede ser
fuente de justicia, porque el desarrollo de la justicia supone la autonomia. Pero —
expresa Piaget -, que en la medida en que el adulto practica la reciprocidad con el nifio,
y en que predica con el ejemplo, ejerce una enomme influencia en &, aunque i@
autoridad del adulio pueda constituir una parte necesaria de la evolucion moral del
nifio, no es suficiente para formar e! sentido de justicia que solo se desarroila por la
cooperacién, el respeto mutuo y en la medida en que el nifio tiende hacia el
adolescente y se considera igual al adulto. Asi que tanto en el nifio como en la socedad
adulta los progresos del igualitarismo van unidos a los de |a sofidaridad organica. Por
tanto, Piaget concluye que (...} Ia justicia, al descansar sobre la igualdad y la
reciprocidad, solo puede constituirss si el individuo consiente libremente.”'

Asi que, el lazo entre el igualitarismo y la sofidaridad es un fendmeno psicologico
general. Asi pues, Piaget considera que en !a justicia retributiva no hay elemento a
pricri 0 propiamente racional porque si bien el valkor de la idea de igualdad crece en la
medida que se realiza el desarrollo intelectual, la idea de sancién pierde terreno. La
nocién de sancién por reciprocidad depende de la idea de igualdad.

En las raices psicolégicas de la idea de sancion se puede encontrar que los golpes
provocan golpes, mientras gue la cortesia apela a la amabilidad. “Las reacciones
instintivas de defensa (...} determinan una especie de reciprocidad elemental que

' Ibid. p. 264
“Ibid. p. 267
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constituye el terrenc de desamollo indispensable para la retribucion.””? Sin embargo
para Piaget esto no es suficiente, y los factores individuales por si solos no pueden
superar este estadio de venganza, sin dar lugar a una raglamentacion y codificacion

que supone implicitamente la justicia retributiva. E! adulto sanciona continuamente al
nifio, incluso antes de la aparicién del fenguaje, durante los aftos siguientes el nifio esta
continuamente vigilado, todo lo que dice estd controlado, la conducta esta sujeta a
elogios o reprimendas. El adulto considera legitimo el uso de castigos que, en general,
son debidos ai nerviosismo o la fatiga; pero estas reacciones constituyen el punto de
partida psicoldgico de 1a idea de sancién expiatoria. Aqui la cuestién importante para
Piaget es que el nific solo siente temor o desconfianza, sino que siente también carifio y
respeto hacia sus padres y por eso al nifio le parece que la sancidn es moraimente
obligatoria y que estd ligada al acto que la provoca. La desobediencia (principio de todo
pecado) es una ruptura de las relaciones normales y es necesaria una reparacion que
los padres traducen en forma de castigos, el dolor que se da restablece las relaciones,
de manera {al que |as idea de expiacion forma parte de la moral autoritaria. Asi que esta
nocién primitiva de la sancién es el resultado del castigo, que se refleja a través de la
mentalidad misticamente realista del nifio.

Por tanto, para Piaget, asi se forma la idea de sancidn unida al respeto unilateral y
de la moral de la autoridad *(...) y de esto se desprende que todo progreso en la
cooperacién y el respeto mutuo eliminara (...} poco 2 poco la idea de expiacion de la
nocion de sancidn y reducira ésta a las proporcicnes de una reparacién simple ¢ de
ura medida de reciprocidad. A medida que disminuye ef respeto hacia el castigo
adulto, se desarrollan ciertas conductas que no se pueden dasificar denfro de 1a justicia
retributiva. Perc creemos que la preocupacion por la reciprocidad conduce
precisamente a superar esta justicia un poco corta de los nifios (...}

~ thid p. 269

Flnid.p. 270
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CONCLUSIONES.

Concebir al hombre como una estructura conformada por subestructuras que se
construyen por !a actividad del sujeto en su interrelacion con el medio, permite seguir su
psicogénesis en la inteligencia y en la moral. Justamente esta ha sido la propuesta de
esta tesis: explicar la construccion det sujeto moral en la teoria de Piaget.

Ahora bien, esta interpretacién ha partido de una vision antropolégica que no ha
dejado de lado la critica de Piaget a [a antropologia filosdfica, sino que partiendo de tal
critica ha permitido explorar [os fundamentos de Piaget para proponer un nDuevo método
que podriamos flamar antropologia estructural (aunque el concepto ha sido formulado
ya por Levi-Strauss), en tanto que sintesis del planteamiento filosofico de los problemas
abordados acerca del hombre y el método cientifico. Entonces el analisis de cuestiones
tales como la intencién, la condiendia, el respeto y la justicia, admite la posibilidad que
Piaget ha explorado, a partir de las herramientas det conocimiento de Ia ciencia.

Asi pues, ef estructuralismo de Piaget ha permitido establecer un puente entre
una vision general del hombre, hacia aspectos mas especificos como el
descubsimiento del sujeto epistémico centrado en la nocion del desarrolio de la
inteligencia, marcado por estadios operatorios que han sido aplicados a la constitucién
del sujeto moral. Constitucién en la que el hombre participa de una manera activa.

Se trata de factores permanentes que el estructuralismo descubre, la totalidad
sistematica aparece como un punto central de! analisis estructural gue permite alcanzar
ta objetividad y a ta formalizacién logica.

Por tanto, es el aspecto operativo de las actividades humanas el que ocupa el
interés central del analisis estructural. Asi, en el estructuralismo de Piagret frata de las
reglas y condiciones de funcionamiento de Ia inteligencia en el sujeto epistémico y que
considero, se pueden aplicar a la formacion moral del sujeto.

Para plantear la relacidn entre et desarrolio de! sujeto epistémico y el desarrollo
del sujeto moral en Piaget, hemos iniciado con el planteamiento del mismo Piaget en
cuanto a la filosofia y lo que Piaget concluye como resultado del analisis de cuatro
grandes psicologias filosdficas en los conceptos de causalidad y esfuerzo de Maine de
Biran, porgue se concentraba en el Yo. Bergson da la espalda a la accion para buscar
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el Yo profundo. Sartre proyecta su Yo en la conciencia en general para descubrir que su
causalidad es magica; y Merlau Ponty Tlega al resultado de que la subjetividad es

fundamentalmente ambigua.

En cuanto al concepto de filosofia, el planteamiento de Piaget es que las
hipdtesis que formuia la filosofia, por amplias que sean, no se pueden comprobar
experimentalmente, ademas, Piaget cuestiona la validez de tales hipotesis cuando
estan vinculadas a la personalidad de los pensadores ¥ cuando no se tienen criterios
objetivos de verdad.

Asi pues, Piaget ha dejado establecidos los argumentos que lo condujeron a
separarse de la reflexion filosofica para optar por la investigacion cientifica y determinar
tos elementos que conforman al sujeto epistémico.

Ademas, Piaget fundamenta sus argumentos en la critica a algunas de las
nociones que tienen gue ver con e dmbito epistemoldgico de filésofos coma Bergson,
en la nocién de tiempo, Husser en la nocion de espacio, Sartre en ks conceptos de
conciencia e introspeccion, la nocién de causalidad de Maine de Biran y la experiencia
originara de Merfau Ponty.

En cuanto a los conceptos de tiempo, espacio e intuicidn, Piaget concluye (en
oposicion a las antitesis bergsonianas, y al tiempo vivido y espacializado), que ef tiempo
supone la velocidad de los procesos extemos que pueden ser percibidos y observados
y la de los procesos intemos de la actividad mental, por tanto, det estudio psicogenético
del tiempo llega a la idea de que el tiempo fisico también es relativo a la velocidad.
Entonces para Piaget, el sujeto logra tres tipos de operaciones temporales: la seriacién
de acontecimientos en un orden, un orden de los intervalos, y una métrica resuitado de
tas dos anteriores.

Uno de los conceptos fundamentales de la teoria de Piaget es el concepto de
inteligencia, y io analiza desde diferentes angulos.

Para Piaget, explicar la inteligencia significa que las operaciones superiores
estan relacionadas con todo el desarrollo, entendido éste como una evolucion
conducida por necesidades de equilibrio. Y en esta continuidad funcional se distinguen
estructuras sucesivas. En su concepto, la continuidad entre ¢! plano motriz y el plano
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verbo intuitivo explica el proceso de las operaciones logicas, para fograr un equilibric
progresivo.

En términos de Piaget, la infeligencia se construye por niveles de equilibracién
sucesivos tales, que el trabajo empieza scbre cada unc por una reconstruccién sobre lo
que ya estaba adquirido en el nivel anterior, pero bajo una forma mas limitada. Por
tanto, segin Piaget, si la inteligencia no procede de manera lineal, sino por
construcciones sucesivas en niveles diferentes, entonces es evidente que el nivel
inferior o sensorio-motriz, no puede ser considerado como un principio absoluto y que
debe arraigar en un nivel inferior de naturaleza organica, que podria ser constituido por
el sistema de los reflejos y de los instintos.

En lo que se refiere al concepto de intuicion, Piaget dirige sus argumentos
Husser y al psicologismo. Para Piaget la intuicién es actividad del sujeto y es atemporal
por la comprension repentina de la reversibiidad, que es una etapa de depuracion de
conceptos y de la formacion de las operaciones que conducen a la constitucion de
operaciones formales gue tienen que ver con las actividades del sujeto, es decir, que el
desarrollo de las nociones y de las operaciones intelectuales conduce a una liberacién
espacio-temporal bajo una forma espontinea y directamente observable: la
reversibilidad. Ahora bien, psicoldgicamente fas operaciones se ofiginan en las
acciones, que cuando son interiorizadas dan lugar a regulaciones que conforman una
reversibilidad aproximada y permiten observar una equilibracién progresiva.

£l analisis de estos elementos le permite a Piaget proponer su epistemologia
genética, como una delimitacién de los problemas de la epistemologia, ¥ como una
sintesis entre la profundidad de los problemas planteados desde la perspectiva de la
reflexion filoséfica y la posibilidad de resclveros por medio de la investigacion cientifica.

Piaget considera que las disciplinas filoséficas han tendido cada vez mas a la
autonomia, en este sentido, propone que los problemas que plantea la epistemologia
son susceptibles de ser analizados experimentalmente. En este ambito la aportacion de
Piaget es el descubrimiento del sujeto epistémico.

Ahora bien, en lo gue se refiere al analisis sujeto epistémico podemos concluir
que para Piaget se da en dos niveles, una que tiene que ver con el desarrollo historico y
ef otro que se refiere al desarrolio de la inteligencia en el sujeto.
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Asi pues, .las conclusiones de Piaget son que los grandes sistemas filosoficos
deben su orientacién y su originalidad epistemoldgica al desarvollo de una ciencia
determinada en una época histérica dada y que el desarrollo histdrico tiende hacia el
constructivismo en lo gue se refiere al desarvollo del sujeto epistémico.

Por otro lado, en fo que;se refiere a ia relacién entre filosofia y psicologia Piaget
centra su analisis en los conceptos de intencion, significacion y conciencia; porque son
nociones que la psicologia filosdfica ha abordado. En este sentido, desde la
perspectiva de la psicologia genética Piaget se refiere a la intencién como un estado de
conciencia orientado hacia, esta orientacion tiene que ver segin Piaget, con la
asimilacién, porque integra unos esquemas de acciones que dan direccion a los
movimientos para satisfacer un interés. De modo que los esquemas se coordinan y se
puede hablar de intencionalidad desde tales coordinaciones.

En cuanto al concepto de significacion, para Piaget, ef esquematismo sensoric-
motriz estd cargado de significaciones, pues asimilar un cbieto a unos esquemas
consiste en conferirle significaciones. Asi pues el analisis de los conceptos de intencion
y de significacion, no sélo puede restringirse a la psicologia filosofica, en tanio
caracteristicas esenciales de la conciencia paralelamente al aspecto dinamico de las
intenciones en psicologia.

Ahora bien, la conducta es um comportamiento en ei que se incluye la
conciencia, de la que los psicdlogos buscan sus leyes, que procede de la periferia y se
dirige al centro no a la inversa, de tal modo que Ya conciencia se adquiere por un
esfuerzo retrospectivo de reflexién y en este sentido, la psicologia se ocupa tanto del
sujeto como de la conciencia. En cuanto al Yo, todo conocimiento supone una
descentracién, y un procedimiento andlogo sigue la psicologia genética en el desarrolio
de las percepciones y de la intefigencia. Para Piaget el Yo no es una fuerza, sino un
sistema de significaciones, valores e interacciones, que traducen en términos de
conciencia las regulaciones de la accion entera de la que el Yo es expresion.

Otro concepto que atafe a la psicologia genética de Piaget, es el de la
introspeccién, que al combinarse con el estudio de las conductas proporciona fres tipos
de informacion: primero el examen de la toma de conciencia respecto a la conducta
real: los errores sisternaticos gue puede producir la introspeccion y que resultan en si
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mismos muy significativos; tercero el estudio de los métodos de introspeccion
provocada.

Para Piaget la causalidad esta fundada en datos fisiolégicos y en fa accion, en
este sentido es susceptible de control experimental por la génesis real de la causalidad,
en las edades en que se constituye, desde el primer afio a nivel sensoric-motriz en el
que la causalidad es magico-fenomenista. Para Piaget la causalidad depende de la
estructuracidn de lo real por los progresos de la inteligencia, por construccion
inferencial. Entre los dos y los doce afios la causalidad empieza por una asimilacién
directa de lo real a los esquemas de la accion, que luego se descentraliza para
asimilarse a operaciones.

Otro concepto fundamental de la psicologia genética de Piaget es el
conocimiento. Segin Piaget hay elementos de una estructura comGn de las
experiencias originarias para las que basta la conciencia, que es un sistema de
significaciones; pero para que haya significaciones es necesaria una serie de actos y
se tiene un sentido de la experiencia originaria, entonces es solidaria de una historia.
En esta historia de la conciencia lo que importa no es su contenido porque es individual,
sino la capacidad comun de formar intuiciones y de dar significaciones, lo que supone
ya una organizacion. Y relacionando entre si una significaciones se producen en el
sujeto asimilaciones y diferenciaciones. De este modo se construye un esquematismo
dinamico ligado a sus contenidos. Aqui intervienen la percepcidn y la accién, es decir,
que fo fundamental para Piaget en este sentido, es que la repeticion de una accién en
circunsiancias similares no se da por un mecanismo de asociacién, sino de
significaciones debidas a los esquemas de asimilacién que se encargan de la
generalizacion.

Por tanto, cuande se ubican las totalidades funcionales en su dimension historica
de las que no son separable, ro se puede hablar de experiencias originarias {como en
Mertau Ponty) porque tienen un pasado y en este sentido existe un proceso dialéctico
que engendra nuevos significados que tienen ya unas intenciones operantes
(inteligencia) iniciales.

En cuanto a la critica de 1a psicologia filoséfica hacia la psicotogia cientifica, es la
cuestion de una antropologia que exprese al hombre en su totalidad, pero para Piaget,
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lo propio del hombre es proporcionar un trabajo constante (praxis) para que de una
manera consciente tienda a un resultado y por tanto, para Piaget, la objetividad
constituye una de las dimensiones fundamentales de la intencionalidad humana.

El estructuralismo de Piaget comprende ef andlisis de las estructuras
matemdaticas, légicas, fisicas, biokogicas, psicologicas y linglisticas. Estos elementos
los he abordado para integrar ef estructuralismo de Piaget, en funcién de la estructura
de ia inteligencia def hombre en tanto que conace y el desarrollo del sujeto moral a
partir de su estructura.

En principio, Piaget hace referencia al concepto de estructura, que designa
como un sistema de transformaciones que se caracteriza por una totalidad formada por
elementos subordinados a leyes de composicién con propiedades distintas de los
elementos. Para el genético, Jo que importa son las relaciones entre los elementos, es
decir, los procesos de composicidn, siendo el todo el resultado de dichas relaciones,
cuyas leyes son las del sistema y se centra en la construccion de estructuras.

Otra propiedad de la estructura es su autormegulacion, las estructuras se regulan
por si mismas y esto da lugar a su conservacion, por lo tanto las transformaciones
generan elementos que pertenecen a la misma estructura y que conservan sus teyes, lo
que permite la construccién y formacidn procediendo por operaciones reguladas que
son leyes de transformacion de caré&cter operatorio.

En las estructuras matemdaticas la nocién fundamental es la def grupo como un
conjunto de elementos reunidos por una operacion y a la cual se accede por
abstraccion reflexiva del pensamiento idgico-matematico, y consiste en ser extraido no
de fos objetos, sino de las acciones que se puede ejercer sobre ellos, asi como de las
coordinaciones esenciales de las acciones como reunir, ordenar, o poner en
corespondencia. De modo que el grupo es un elemento esencial de las
transformaciones y es el prototipo de las estructuras.

En cuanta a las estructuras logicas se refieren a la forma del conocimiento y no
a su contenido. La logica constituye una estructura porgue implica totalidad,
transformacion y autorregulacion. Entonces para Piaget, si en logica existen
estructuras se puede seguir su psicogénesis en el desarrollo del pensamiento natural.
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Para Piaget existen estructuras fisicas independientes de nosotros que
responden a nuestras estructuras operatorias, pero la refacién entre las estructuras
causales y operatorias no pueden disociarse de la accion del experimentador que es el
hombre. Es en la accién propiamente dicha donde se descubre la causalidad (por
ejemplo en la accién sensoric-motriz e instrumental es donde el nifio pequefio
descubre la transmisién del movimiento). La accién es también fuente de las
operaciones porque sus coordinaciones generales implican ciertas estructuras
elementales, que sirven como punto de partida a las abstracciones reflexivas.

En cuanto a las estructuras bioldgicas para Piaget, el organismo es el objeto
fisico y motor del comportamiento. La nocién de homeostasis utilizada en biclogia, es
importante desde el punto de vista de la estructura porque se refiere a un eguilibrio
permanente con el medic ambiente, y por tanto de !a autorregulacion del organismo. Asi
que el organismo elige su medio pero al mismo tiempo o condiciona, estos elementos
que aporta !a bioclogia contemporanea, devuelven a la evolucién su significacidn
dialéctica y son importantes en tanto que proporcionan las bases de un estructuralismo
psicogenético, puesto gue las totalidades y autorregulaciones biokbgicas son materiales
que permiten entender la relacion de fas estructuras y el sujeto, &l hombre, porque el
organismo es fuente de dicho sujeto.

En las estructuras psicolégicas Piaget plantea que e sujeto es activo y construye
por si mismo sus estructuras mediante procedimientos de abstracciones reflexivas que
conforman la inteligencia.

Lo anterior nos conduce a la estructura y génesis de la inteligencia, este es ofro
de los angulos con el que Piaget analiza la inteligencia. Las estructuras logicas se
construyen, es el paso de una estructura mas simple a una mas complefa y asi
sucesivamente. Los datos iniciales de [a construccian de las estructuras 16gicas Piaget
los designa como “coordinacién general de las acciones”, es decir, los vinculos
comunes a las coordinaciones sensorio-mofrices, que parten de los movimientos
espontaneos del organismo y de los reflejos. En estos comportamientos hay elementos
funcionafes como la asimilacion o proceso segun ef cuat una conducta se reproduce en
forma activa y se integra a nuevos objetos, y a la acomodacion de los esquemas a la
diversidad de objetos.
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Por tanto, la estructura de la inteligencia es la génesis de operaciones |ogicas por
las asimilaciones y coordinaciones, que permiten la construccion de estructuras
equilibradas cuyas regulaciones tienen ya cierto grado de reversibitidad.

Si bien es cierto que Piaget analiza el problema del conocimiento y descubre la
estructura de 1a inteligencia, la intencién de esta tesis ha sido retomar este analisis para
fundamentar una visién antropologica de la estructura del sujeto moral, que parte de
- una estructura previa de la inteligencia que se desarroila en un proceso constituido por
estadios. Asi pues, en la direccion antropologica de esta tesis he tratado de explicarme
una parte esencial del hombre: la manera como las personas Hegamos a fa moral. La
teoria de Piaget me ha permitido, ademas, comprender la formacion de la conciencia
moral, el sentido de Ia justicia y del respeto a partir del analisis del problema de la
constitucién del sujeto moral.

He iniciado con el problema de cémo se constituye el sujeto moral partiendo det
andlisis y descripcion del pensamiento de Piaget, para explicar sus conceplos
estructurales del sujeto epistémico en general, y en particular la estructura del sujeto
maoral.

He descrito, también, los argumentos de Piaget para establecer su epistemologia
genética, en primer término, y luego, para hablar de la relacién entre el desarrollo de la
inteligencia y el desarrollo det juicio moral {en el nifo).

La cuestion central de este andlisis parte de la pregunta de si es posible la
evolucién moral. En el analisis de Piaget, conciuimos que el sujeto moral esta
conformado por una estructura evolutiva que parte de cuestiones biplagicas y de
estadios sensorio-motrices, hasta liegar a un sentido de la conciencia del respeto, la
responsabilidad y la justicia; en el estadio de la cooperacién. De tal modo que los
resultados de las investigaciones de Piaget, conducen a explicar la constitucion del
sujeto moral en estadios gue comesponden, paralelamente, al desamrollo de las
estructuras operatorias de la inteligencia {que son estructuras psicologicas).

Asi como el descubrimiento de la reversibilidad operatoria marca la constitucion
del sujeto epistémico, la toma de conciencia de la necesidad del respeto por las reglas

marca la evolucion del sujeto moral.
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De manera que para Piaget, la inteligencia motriz se define por la mezcla de
asimilacidn a los esquemas anteriores y de adaptacion a las condiciones actuales, aqui
nacen las reglas, cuando se alcanza un equilibrio entre la acomedacidén y la
asimilacién, entonces es cuando las conductas se convierten en habitos.

Ahora bien, al hablar de la estructura del sujeto moral y de la formacion del juicio
moral en el nifio, Piaget ha aclarado en repetidas ocasiones que la separacion en
estadios responde a una necesidad explicativa, pero que, en realidad, es un proceso
continuo.

Asi pues, para Piaget, |a primera cuestién es que la regla evoluciona con la edad
y los estadios deben concebirse como fases sucesivas de procesos regulares en los
terrenos superpuestos de! compostamiento y de la conciencla.

Si establecemos una cofrelacién entre los tipos de comportamiento, los tipos de
reglas, y sus comespondencias con la formacion de la conciencia moral, encontramos
que aparece una relacion constante: a la conducta (comportamiento) motriz
comresponde [a regla motriz y al estadio individual de 1a conciencia moral.

£n la siguiente etapa def proceso, {segundo estadio), a la conducta egocéntrica,
corresponde la regla del respeto unilateral, y al estadio egocéntrico en la formacion de
la conciencia moral.

Y en el tercer estadio, coinciden, en el nivel de la conducta de cooperacion
corresponde a la regla del respeto mutuo y a la cooperacion en cuanto a la formacion
de la conciencia moral:
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Estadios de Evolucién de la regla moral.

'PRACTICA DE LA REGLA LA CONDUCTA FORMACION DE LA
(EL RESPETO) CONCIENCIA MORAL
ESTADIOS ESTADIOS ESTADIOS
1. Motor e individual t.Conducta motriz 1. Individual
2. Egocéntrico 2. Conducta egocéntrica | 2. Egocéntrico

o respeto unilateral

3. Cooperacion o acuerdo | 3. Cooperacion o respeto | 3. Cooperacién

mutuo mutuo
4. Codificacion de las
reglas.

Ahora bien, en cuanto a la nocién del respeto, para Piaget 'a sociabilidad y fa
individualidad se encuentran indisociadas en el nifio, de tal modo que el grupo social
provoca en el individuo un sentimiento de obligacién  moral, asi que st la regla resufta
obligatoria, se debe a que la vida comun transforma la conciencia inculcando un
sentimiento de respeto. De modo gue la cooperacion se constituye como el fenémeno
social mas profundo. Se tiende a la cooperacion como la forma normal de equilibrio
social, en tanto que el respeto, la obligacion y ta constitucion de reglas, suponen la
interaccion de individuos. Por tanto, para Piaget, lo que conduce a un individuo a
respetar las normas, es el respeto que siente hacia las personas que las emiten. Sin
embargo, los sentimientos morales estan relacionados con el respeto, que cambia de
naturaleza con ta edad; asi que la razén requiere de la cooperacién, y entonces el
respeto mutuo es la condicion para la autonomia en su doble aspecto: intelectuat y
moral.

Asi que una vez mas aparece una evolucion que parte de la presién adulta y el
respeto unilateral, para acceder a la cooperacion y el respeto mutuo. Lo propio de la
cooperacion es lievar al niffo a la practica de la reciprocidad, es cuando el nifio adquiere

conciencia de la razén de ser de fas leyes.
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En cuanto a la nocion de responsabilidad, Piaget ha sefialado 1a responsabilidad
objetiva, la subjetiva, y 1a evolucion que es el paso de |a primera a [a segunda (Piaget
encuentra una media de 7 afios para la responsabilidad objetiva y de 9 afios para la
responsabilidad subjetiva). La nocién objetiva de fa responsabilidad y la nocion
subjetiva responden a dos procesos, uno precede al otro, durante la evolucion moral del
rifio. De modo que la responsabilidad objetiva disminuye con la edad para dar lugar a
la responsabilidad subjetiva que crece correlativamente en funcién de la cooperacion ¥
el respeto mutus; que surge cuando el sujeto es capaz de reconocer sus propias
obligaciones por respeto a ellas y cuando es capaz de percibir la intencién de las
actitudes de las personas que lo rodean. Asi que la primacia de ta intencionalidad
sobre la regla exterior supone una diferenciacion cada vez mas refinada entre lo
material y To espiritual.

Asi que si los nifios presentan un realismo en el que predomina la
responsabilidad objetiva es consecuencia de la presion adulta con el egocentrismo, por
el respeto unilateral que el nifio siente hacia el adulto; este es el origen de la
exterioridad atribuida a la regla. Si, inversamente, el nific se desarrolla en el sentidc de
la interiorizacion de las consignas y de fa responsabilidad subjetiva, es porque la
cooperacién y el respeto mutuo le dan una comprension cada vez mas profunda de la
realidad moral.

En cuanto a la nocién de justicia, para Piaget, es la mas racional de las nociones
morales que resultan de la cooperacién. El desarrolio de la nocion de justicia en el
nifio requiere del respeto mutuo y la solidaridad. La igualdad debe desarrollarse con el
progreso de fa cooperacion, que, al mismo tiempo, la supone.

Ahora bien, Piaget ha distinguido dos formas en la nocién de justicia, una, la
iusticia retributiva, que tiene que ver con la sancion y el castigo; y la otra, la justicia
cistributiva que se refiere a las nociones de igualdad y equidad. La sancion privada
cuyo origen es la venganza {que es en principio un mecanismo de defensa) es
condicién necesaria para el desarrolle de la nocién de justicia; pero la venganza
~esinteresada solo se convierte en justa cuando las reglas han establecido o que esta

nien y lo que estd mal. Ademas, la nocion de justicia en el nifio también tiene que ver
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con la imperfeccién de la justicia adulta, el nifio percibe la nocion de justicia cuando ha
sufrido un una injusticia por parte del aduito.

En el proceso evolutivo de la nocidn de justicia, para los niffos pequefios la
sancion (o justicia retributiva) es mas importante que la igualdad, inversamente, en los
nifios mayores, la iguaklad es mas importante que la sancién. De tal modo que, la
sancidn en Ios nifios pequefios es sancion expiatoria, es decir, castigo, producto de la
presién adulta y del respeto unilateral. Por tanto, cuando el nifio recibe un castigo del
adulto lo considera como algo justo. Sin embargo, Piaget ha mostrado que esta idea
desaparece progresivamente con la edad, para dar lugar a la idea de sancion por
reciprocidad, en la que e} nifio considera que una sancién es justa solo cuando se toma

como una medida de prevencion.

Evolucidn en el desarrolfo de la nocién de justicia.

ESTA DIO S
JUSTICIA RETRIBUTIVA | JUSTICIA DISTRIBUTIVA

1 _De 7 a B anosl!1. Sancidn legitima yjAutoridad y Heteronomia
Subordinacién a la{necesaria. Principio de la
autoridad adulta moralidad

2. De 8 a 11 afos.|2. Sancidn legitima por|lgualdad.
Igualitarismo progresivo | reciprocidad

3. De 11 a 12 afos. La|3. Deseo de equidad 3. Se consideran las
justicia  igualitaria  se circunstancias atenuantes
modera. y la situacion particular.

Por tanto, la justicia distributiva en el curso det desarrolio mental, constituye la
forma mas profunda de justicia. Este tipo de justicia puede refacionarse con las
nociones de igualdad y equidad. Asi el sentido de justicia se desarrolla en la medida en
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que progresan la ccoperacion y el respeto mufuo. La justicia, al descansar sobre la
igualdad y la reciprocidad, sélo puede constituirse si el individuo consiente libremente.



-
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