UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES
“"ACATLAN"

Gramatica Pedagégica Dirigida a Hispano-Hablantes
para la Ensenanza-Aprendizaje de los Participios Terminados
en -ing y —ed en Inglés que se usan como Adjetivos,

T E S I S

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:

LICENCIADA EN ENSENANZA DE INGLES
P R E S E N T A

IVONNE ERNESTINA ESTRADA ROSALES

ASESORA: MTRA. ELVIA FRANCO GARCIA

ACATLAN, EDO. DE MExico ABRIL DE 2005

qujo‘gﬁ\




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Dedico éste trabajo...

A Dios: por darme la vida y el ser, y todo lo que soy y tengo, por darme a
mis padres, a mi esposo, hermanos y amigos con quien compartir proyectos
e jlusiones, v por darme la oportunidad de concluir este trabajo, que hace
tiempo comencé, y que cierra un capitulo mds en mi vida.

A mis padres Ernestina y Tomas: por darme la vida, ademads de compartir
con migo su pany su cobijo.

A mi madre: por lo que nunca podré recompensar con nada, su amor,
proteccion y apovo cuando mas lo necesitaba, par sus consejos y estimulos g
no claudicar en los momentos de duda.

A mi esposo Max: por su amor, cariiio y confianza en mi, por su apoyo
incondicional, ademds de sus palabras en los momentos de faqueza, por lo
que hemos vivido juntos, también por los proyectos realizados y a realizar,
por su insistente y amorosa presién para fa realizacion de este trabajo, por
compartir un suefio gue hoy se hace realidad.

A mi querida universidad UNAM: vor darme la oportunidad de
prepararme profesional y personalmente, en esta tan reconocida casa de
estudios.

A mi asesora la Mtra. Elvia Franco Garcia: a quien tengo un especial
afecto, carifio y admiracion. Mi gratitud por su infinita paciencia, por su
tiempo que me dedico, por su amistad, por su confianza en mi, por su gran
profesionalisme y calidad humana. Muchas Gracias.

A todos mis maestros y sefores sinodales: por sus gaportaciones.




INDICE

Capitulo Pagina

INTRODUCCION i

I LA GRAMATICA PEDAGOGICA 1

1.1 Definicién de 1a gramatica 1

1.2 Tipos de gramatica 3
1.2.1 Gramitica descriptiva y gramética pedagogica 3
1.2.2 Gramatica implicita v gramatica explicita 5

IT BASES TEORICAS PARA EL APRENDIZAJE Y ENSENANZA DE

UNA LENGUA EXTRANJIERA 7

2.1 Teorda de aprendizaje 7
2.1.1 Interlenguaije v analisis de errores 12
2.2 Teoria de ensefianza 16

2.2.1 El papel de la gramética en los enfoques metodolégicos de 1a ensefianza

de una lengua extranjera I8
2.2.1.1Método de Gramatica-Traduccién 13
2.2.1.2Método Directo 19
2.2.1.3Método Audiclingual | 19
2.2.1.4 Enfoque Comunicativo 20

2.2.1.4.1 Tipos de actividades comunicativas 23

2.2.1.4.2 Tarcas comunicativas cerradas ¥ tarcas comunicativas
abiertas 24

2.2.1.4.2.1 Tareas comunicativas cerradas 25




Capitulo Pigina

H158

31

32

33

3.4

Iv.

4.1

4.2

2.2.1.4.2.2 Tareas comunicativas abiertas 26
SISTEMA LINGUISTICO DE LOS PARTICIPIOS TERMINADOS
EN-ING Y —-ED USADOS COMO ADJETIVOS 30
Sistema lingiistico en inglés como lengua extranjera 30
3.1L.1Participio activo o presente —ing 31
3.1.2Participio pasivo o pasado —ed 33
Sistema lingiistico equivalente en espafiol ‘ 34
3.2.1El pﬂcipio aclivo o presente 35
3.2.2 Fl participio pasado pasive o pretérito 37
Anlisis contrastivo 41
Tratamiento pedagogico en los libros de texto 45
ELABORACI(’)N DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA 49
Habilidades lingGisticas 49
4.1.1 Comprension Auditiva 49
4.1.2 Pro&uccit’m oral 50
4.1.3Comprension de lectura 52
4.1.4Produccién escrita 34
4.1.5 Integracidn de las cuatro habilidades 55
Objetivos 57
4.2.1 Objetivo general 57
4.2.20bjelivos especificos de las actividades cerradas 57

4.2.2.1 Actividades referenciales de Jnput estructurado 57




Capitulo
4.2.2.2 Actividades afectivas de Input estructurado
4.2.2.3 Actividades de toma de conciencia
4.2.3 Objetivos especificos de las actividades abiertas
4.2.3.1 Actividades referenciales de ouiput estructurado
4.2.3.2 Actividades afectivas de ouiput estructurado
4.2.4 Objetivos especificos para la integracion de las habilidades
4.3 Recomendaciones pedagégicas
V. ACTIVIDADES PROPUESTAS
MANUAL PARA EL PROFESOR
Indice de contenidos
Indice de actividades
MANUAL PARA EL ALUMNO
Indice de contenidos
5.2 Actividades para el alunmo
CONCLUSIONES

BIBLIOGRAF{A

Pagina

58
58
59
55
59
60
60
61
62
63
65
82
83
85
102

105




Estrada; Gramatica. ..

INTRODUCCION

Los participios terminados en —ing y —ed, usadosmnoadjcﬁvnsmingi’m, son
problematicos en su uso, principaimente para el alumno hispanc-hablante. Los
alurmmos de inglés, de nivel intermedio, con frecuencia, confunden sy uso debido a que
algunos de estos adjetivos tienen la misma forma y traduccién en espafiol. Lo anterior
también ¢s consecuencia del poca tratamiento pedagégico que se e ha otorgado.

El propésito de este trabajo ha sido elaborar uma gramética pedagégica para la
ensefianza de fos participios terminados en ~ing y —ed en inglés, que se usan como
adjetivos. Esta gramdtica contempla actividades de este punio gramatical, que podrin
servir como apoyo o herramicnta pedaggica para alumnos hispano-hablantes de
inglés como lengna extramjera. Se considera que ¢l uso de estas actividades
beneficiard, ademas, a los profesotes Y a la institucién que decidan ponerlas en
prictica.

Para este estudio los conceptos de segunda lengua y lengua exiranjera se han usado
de manera indistinta ya que muchas de las investigaciones se han hecho para el estudio
de segundas lenguas.

Este trabajo estd organizado en cinco capitulos. E1 primero describe el concepto de
la gramdtica, su clasificacién v sus caracteristicas, asi como la mmportancia de la
gramaética implicita y explicita.

El capitulo dos presenta la teoria cognitiva de Ausubel, que sefiala el procéso
mental que conlleva al aprendizaje significativo. También se aborda el interlenguaje, y
¢l andlisis de crrores que contribuyen a que ¢l docente de inglés observe las

i
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deliciencias en ¢f aprendizafe y modifiqoe s ensefianza para evitar Ia foslizacién do
los errores. En este capitulo, también se abordan algunas teorias de ensefianza con las
que 8¢ ha Hevado a cabo la ensefianza en e salon de clases, destacindose el Enfoque
Comunicativo.

En el capitulo tres, se describe ¢l sistema lingtistico de los participios terminados
e —ing y —ed vsados como adjctivos en inglés, v su equivalencia lingfistica en
cspafiol. Asimismo, se hace ¢l analisis contrastivo de €st¢ punto gramatical entre e}
inglés y el espafiol. Posteriormente, se analiza el Tratamiento Pedagogico que se ke ha
otorgado a estas formas en los libros que se han usado para su ensefianza.

En el cumto capitulo, se establecen Ios Iineamientos para la realizacién de 1a
propuesta de la Gramatica Pedagégica, que rigen 1a elaboracién de los materiales. Se
describen tambi¢n las habilidades lingiiisticas ¥ la integracién de las mismas. Ademas,
s¢ presentan los objetivos generales y especificos de las actividades que s¢ proponen.

En ¢l Gltimo capitulo, las actividades propuestas, sc presentan ¢n dos partes: una
para el maestro y otra para ¢l alumno, las cuales incluyen las instrucciones
correspondientes. Las actividades que se proponen comprenden la practica de los
patticipios terminados en —ing y ~ed en inglés usados como adjetivos, en las cuatro
habilidades y ia integracion de las mismas, con objeto de facilitar que los estudiantes
de inglés como lengua extranjera adquicran ¢l conocimiento de este punto gramatical
¥ la habilidad de usarlo, de forma correcta, .

En las conclusiones, se sugjere implementar, las actividades para comprobar su
contribucion en ef proceso enscftanza-aprendizaje de los participios terminados en

—ing y —ed en inglés que se usan como adjetivos.
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Se espera que el marco tebrico adoptado para esta imvestigacién y los ineamientos
cstablecidos para su elaboracién contribuyan al disefio de ofras gramdticas pedagdgicas

para otras actividades gramaticales.
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I LA GRAMATICA PEDAGOGICA
En la Edad Media la gram#tica tenda como principal objetivo evitar Ia cormpeidn def
idioma, la gramitica se considerabs enmtonces como fa ciencia de hablar y escribir
correctamente, Por siglos y alin en nuestros ias, fa gramética ha sido objeto de estudio
(Beristiin, 1992:2).

La competencia gramatical es una parte importantc del conocimiento de fa lengua ya
que dicho conocimiento se demuestra al vsar la lengua,

Para cnsefiar adecuadamente la pramatica es fimdamental que s¢ describan sus
caracleristicas. En la primera parte de este capitulo se sefialan los principales objctivos
de estudio de Ia gramitica. En Ia segunda parte se presenian algunos de sus principales

clasificaciones.

1.1 Definicién de la gramatica
Existen diversas definiciones de la gramitica. La gramdtica estudia la fancién y Ia
forma de las palabras, asi como sus variaciones formales. La gramdtica es parie
indispensable de la lengua. La gramitica considera la forma en que las palabras sc
combinan, se ordenan y se modifican, es decir, 1a sintaxis v ta morfologia con las que
s¢ realza el significado de las palabras (Batstone, 1994:56). Al respecta, Ur (1994:124)
menciona que la lengua debe usar y combinar las palabras para formar grandes
unidades de significado.

Con la Tcora Transformacional, Chomsky (en Odlin, 1994:51-52) define la
gramitica como una competencia total que incluye aspectos sintdcticos, semanticos v

1
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fonologicos. 1a sintaxis estudta las fmciones o empleo de los signos linglisticos. La
sintaxis se compone por dos reglas: las reglas estructurales de la frase (que determinan
las estructuras profundas de 1a oracién) y las reglas transformacionales (las cuales
cambian las estructuras profundas a través de operaciones que insertan, reemplazan,
mueven y borran componentes de la oracién), La semantica estudia el significado y los
cambios de significacion de las patabras. En la gramética generativa ¥ transformacional
se intenta establecer reglas para trasladar el término de la estructura profunda de la
oracién a la de estructura superficial, prestando atencién en la forma det vocabularto y
procurando que haya una conexién con la sintaxis. La estructura superficial
proporciona input a los componentes fonoldgicos de la lengua, estudia el valor de los
fonemas, de acuerdo a su funcién en la lengua, € investiga qué diferencias fonicas estin
relacionadas con diferencias de significado.

La gramitica estudia todos los niveles v grupos cstructurales de las replas fan
complejas de una lengua, es decir, contribuye 2 la formacion ¥ comprensién de las
palabras, frases, oraciones y textos. Por lo tanto, la gramitica es un componente
importante de la lengua que usamos todos los dias, aunque algunas veces no estemos
concientes de su uso (Batstone, 1994:5),

Para ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, el dominio de la
gramatica es de gran relevancia, pues es una herramienta indispensable para lograr ¢l
¢xito en la comunicacion.

La ensciianza-aprendizaje dc una lengua extranjera ocurre en un ambicnte formal
(aula), en donde no siempre se tlene el tiempo suficiente para motivar al alumno para

que aprenda la gramdtica. Lo antetior origina 1a necesidad de claborar programas de
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estudio que fomen en cuenta Ia preﬁaracién, Ia organizacién y el balanceo del
aprendizaje de forma gradual en el anka para, asi, obtener mefores resultados en ef

aprendizaje de un idioma extranjero (Ur, 1994:4-5).

1.2 Tipos de gramitica

En esta seccién s¢ prosentan los tipos de gramitica gue se han considerado para este

estudio.

1.2.1 Gramitica descriptiva y graméatica pedagaégica

Dirven (1990:1) subdivide la gramatica en descriptiva y pedagdgica. La gramatica
descriptiva, como st nombre lo indica, describe las reglas de la lenpua, a las que Besse
y Forquier (en Dirven, 1990:18) se¢ refieren como el conocimicnto de Iz lengua, La
gramatica pedagogica surge de la necesidad de ensefiar una fengua extranjera en un
ambiente formal, es decir, presenta las replas gramaticales de una lengua exiranjera con
el propésito de contribuir a que ¢l individuo adquiera el idioma. Besse y Porquier (en
Dirven, 1990:19) definen la gramitica pedagégica como “una descripcién pedagégica
de las lenguas”.

La gramatica pedagégica relaciona ¢l aprendizaje de la lengua con la naturaleza de
la misma. Brunfit (en Odlin, 1994:141-142) sefiala que ¢l aprendizaje de una lengua
comprende aspecios sociales ¥ cognoscitivos. Al estudiar una lengua extranjera, el
aprendiente debe recibir suficiente inpur a través de discursos auténticos con los que
pucda formar hipétesis sobre fa estructura y funcion de la lengua ¥, asi, aproximarse

més a las normas del hablante nativo. A partir de este proceso, se crea <l interlenguaje
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de fa gramatica. La ensefianza de 1a lc;ngua origina las condiciones del aprendizaje
(Sclinker en Odlin, 1994:143), es decir, of maestro de lenguas exiranjeras debe
proporcionarle at estodiante suficiente input comprensible, esencialmente a través de
discursos comunicativos auténticos (Krashen & Suman, 1988:124).

Dirven (1990:2) divide la Gramdtica Pedagégica (GP) en Gramatica de Aprendizaje
(GA) y de Ensefianza (GE), basindosc en las teorias de aprendizaje. La gramética de
aprendizaje se refiere a la internalizacién de las reglas gramaticales de Ia lengua meta,
lo que permite cntenderla, interpretarla y producirla. Al recibir el fnput, el aprendiente
forma hipétesis sobre de la estructura y la funcién de la lengua meta. El akurmo
prictica y comprucba las hipdtesis que ha formado por medio de actividades guiadas
por ¢l docente. Al notar que sus hipétesis son incorrectas, el alumno las reestructura
con la retroalimentacion que recibe, ya sea al cscuchar a otra persona o al leer algfm
texto (Corder, 1988:172).

La gramitica de ensefianza se refiere a la instruccion de las reglas de la lengua de 1a
mejor manera posibk y foma en cuenta los procesos, el orden, los conocimientos ¥ las
habilidades que se requieren para aprender l2 gramética de una lengua extranjera. Para
que el alumno adquiera tales conocimicntos ¥y habilidades, 12 gramdtica de ensefianza
sugiere que:

a) Con objeto de que ¢l alumno perciba la estructura gramatical, ésta se le
presenta dentro de un contexto especifico. |

b} Con la intencién de que el alumno pueda entender los diferentes aspectos
de Ta lengua, se le explican de manera prictica las funciones, significados y

reglas que la gobicrnan.
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¢} Con &l propésito de que él alumno confirme y ponga en pragtica lo
aprendido, se ie brinda ia oportunidad de practicar las esiruciuras con
actividades que se Jevan a cabo dentro y fuera del aula (Ux, 1994:6-10).

Para Dirven, Ia gramitica pedagogica se refiere a fa ensefianza de las estructuras de
la lengua extranjera de forma tacita ¥ explicita. Krashen estd en desacuerdo con esta
postura, ya que para él, el aprendizaje es conciente y Ia adquisicién es inconsciente. No
obstante, Krashen admite que lo aprendido llega a formar parte de lo adquirido. Balcon
{en Dirven, 1990:38), por su parte, sefiala que la ensefianza explicita de 1a gramitica
puede contribuir 2 la adguisicién de un idioma siempre y cuando el inpur (informacién)

que reciba el estudiante sea comprensible.

1.2.2  Gramdtica implicita ¥ gramatica explicita
La descripcion de la gramética mplicita y de la graméatica explicita se establece a partir
del tipo de conocimiento que sc origina con la instruccion formal ¢ informal.

Bialystok (1978 en Ells, 1995:353), al igual que Krashen, aborda el tema de 12
ensefianza informal y formal. La instruccion informal se refiere al conocimiento
implicite v la formal al conocimicnto  explicito.  Ambos  conocimientos son
considerados por Krashen {1982 en VanPatten, 1996:225-229) como cognitivos.

El conocimiento implicito es infuitivo, es decir, el sujeto no esti conciente de lo que
sabe. El conocimiento explicito es considerado, en la adquisicién de una segunda -
lengua, como el conocimiento que s¢ adquiere conscientemente, es decir, se desarrolla
cuando el individuo se enfoca en la forma de la lengua por medio de una instruccién

formal, con la cual se pretende antomatizar ¢l conocimiento. Bialystok (1978: 74)
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menciona que oxistc una relacion est:"echa entre ambos conocimientos, y que la
prictica formal pormite que el conocimicnto explicito s¢ convierta en conocimiento
implicito. En este modelo se distinguen dos tipos de outpur: Uno es espontineo
inmediato y se relaciona con el conocimientp implicito. El ofro tipo de ouipit es
deliberado y ocurre después de pensar Jo que se va a decir. No obstante, este tipo de
outprut esta relacionado tanto con el conocimiento implicito como ¢on €] explicito.

De acuerdo con lo anterior, ¢l conocimiento cxplicito s reficre a la comprension de
las reglas gramaticales de Ia lengua meta. B conocimiento implicito se determina con
el uso de esas mismas teglas gramaticales a travds de la realizacion de las actividades
que se realizan en el salon de clases (Selinker ¢n Eliis, 1995:24). Como se puede
observar, Ios dos conocimientos Tinalmente se integran, por lo que se considera que
ambos son importantes para el proceso enseflanza-aprendizaje.

Para esle estudio, se retoma la graméﬁcg pedagdgica que se ha descrito por
considerar que ésta comprende fa manera cHmo se aprenden las reglas gramaticales y 1a
forma como deben ensefiarse.

La clasificacién de los tipos de cenocimicntos (implicito y explicito) son ignalmente
importzmtes, va que ambos conceptos también se relacionan con ¢l aprendizaje de 1a
gramitica  (recstructuracion vy automatizacion) y con su cnsefianza (instruccion
informal y formal).

En ¢l siguiente capitulo se describen las principales caracteristicas del aprendizaje v

dc 1a ensefianza de una lengua extranjera.
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IL BASES TEORICAS PARA EL APRENDIZAJE Y ENSENANZA DE UNA
LENGUA EXTRANJERA
En este capitulo s¢ toman en cuenta algunos de los aspectos mas importantes de la

teoria de aprendizajc y de la teoria de la cnsefianza de una lengua cxtranjera, cuyo

ohjetivo pﬁncipal es desarrollar la competencia comunicativa.

2.1 Teoria de aprendizaje

De acuerdo con la teoria cognitiva, el aprendizaje ¢s un proceso por el que el individuo
intenta comprender ¢l mundo que fo rodea desde el momento de su nacimiento. A
medida que crece, el sujeto conmstruye nuevas estructuras cognitivas o insights
(comprensién) a partir del input que recibe y las estructuras cognitivas quc ya posee. El
término coghoscitivo deriva del verbo latino cognocere, que significa conocer (Morris,
1980:242-244).

El aprendizaje ¢s un cambio o unma reorganizacion de las estructuras cognitivas
existentes. Con ¢l aprendizaje se recstructuran los conocimientos, Ias capacidades, las
actitudes, los valores o las creencias, mismos que pueden cstar o no relacionados con
alghin cambio de la conducta observable (Morris, 1980:266-267).

Para cntender la manera como sc genera el aprendizaje, s necesario describir
ciertos conceptos, tales como: o conocimiento declarativo, el conocimiento procesal,
la generalizacion, 1a reestructuracion y la automatizacion.

El conocimicnto declarativo s reficre a la informacién guardada, pero que es dificil
de cjecutar. Por ejemplo, ¢l sujeto puede entender que drowned es un verbo en pasado,
compuesto por drown Y -ed, pere puede ser dificil para ¢l usarlo en un contexto.

7
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Debido a que, en ocasiones, es corﬁplicado usar ¢l conocimiento declarativo, cl
individuo fragmenta la informacion en producciones més pequcfias y simplifica su
produccion para hacer mas eficiente su ejecucion (Anderson en Elfis, 1995 :388-389).

El conocimiento procesal se reficre a los procesos por los que el aprendiente
adquiere el comocimiento de la lengua v la habilidad de usarla. A partir del
conocimiento procesal, ¢l aprendiente ticndc a generalizar una regla, es decir, agrupa
ciertas funciones bajo una simple catcgoria. Por ejemplo, cuando el individuo aprende
los verbos en pasado simple, muy frecuentementc usa la terminacion -ed para todos los
vetbos,

Por ofra parte, Morris (1980:275-276) dice que, a menudo, en ¢l aprendizaje se
generalizan los insights y se establecen hipitesis para condiciones similares
(gencralizacién). La validez de las generalizaciones se comprueba a partir de las
cxperiencias. En caso de que las hip6tesis se rechacen, se formulan ofras hipétesis mds
razonables.

Los pracesos por los que se adquicren los conocimicntos son la reestructuracion y la
automatizacion. La reestructuracién se refiere a la separaciom de ciertas estructuras
cognitivas que ya se habian conectado o a su conexidn con otras estructuras cognitivas
ya existentes. Dentro del proceso de reestructuracion, ¢l individuo define y redefine
direcciones en su entomo y aprende que cicrios actos lo lievan a determinados
resuitados (Morris, 1980:274-275). Durante el proceso de reestructuracion, el
aprendiente formula hipétesis sobre ¢l conocimiento nucvo Gue, en ¢aso de que sean
rechazadas, como ya se¢ menciono anteriormente, se sustituyen por ofras mds

adecuadas.
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Con respecto a la automatizacion, Mclzughhn (en Ellis, 1995:389-391) sefiala que,
con el conocimiento procesal, ¢l aprendiente incrementa su habilidad de procesar 1a
informacién del impuz. Al maximizar la habilidad de procesar la informacién, los
aprendientes 1a automatizan, 1.a automatizacion sc logra a partir de la comprobacién
reiterada de la hip6tesis durante Ia prdctica.

El aprendizaje es, por tanto, el desarrollo de Ia organizacion logica del insight
oblenido a través del medio, de la informacion ¥ de fas capacidades del individuo, con
lo que incrementa su conocimicnto ¥ sus experiencias, dando bascs importantes para
obtener una mejor prediccion ¥ mayor control sobre su conducta, Y autnentando asi su
inteligencia (Morris, 1980:317).

Por otra parte, Ausubel (1979 en Pozo, 1989:210) cstudia Ia asimilacion, a través de
la instruccién verdadera, La asimilacién es el proceso fundamental de la adquisicion de
significados. A medida que el nifio recibe instruccién formal, asimila los conceptos
muevos relacionandolos con otros anteriores, Ausubel basa su teoria cognitiva en la
enseitanza-aprendizaje de conceptos cientificos 3 partir de la informacion previamente
almacenada on 1a memoria del nifio,

Dicho autor considera quc el aprendizaje, sea escolar o no, puede ocurrir en dos
gjes, une vertical y ¢l ofro horizontal. El eje vertical s¢ refiere al aprendizaje gue
realiza ¢l propio aprendiente cuando codifica, transforma y retiene la informacion, lo
que conlleva de un aprendizaje memoristico o repetitivo al aprendizaje significativo.
Ausubet hacc una distincién entre ambas formas de aprendizaje. En el aprendizaje
memoristico, los conienidos e¢stén relacionados entre si de modo arbiirario, es decir,

careoen de todo significado para la persona que lo aprende. Esto significa que el sujeto
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que aprende no logra integrar ¢l material nuevo er su estructura cognitiva, debido a
que no hay rclacion entre ambos conocimienios. El aprendizaje es significativo cuando
¢l nuevo material tiene significado para ¢l sujeto que lo esta aprendiendo, es decir,
cuando relaciona los conocimientos nuevos con sus conocimicntos anteriores. Dicho en
otras palabras, ¢l aprendiente integra los nuevos conocimientos a la estructura
cognoscitiva que va posee, modificando sus esquemas. En estos esquemas ne solo se
adquicre la informacion nueva, fambién se lleva a cabo una revisién, modificacion y
enriquecimiento de los conocimientos previos, dando como resultado la funcionalidad
v la comprensién de contenidos aprendidos significativamente (Coll, 1983 en Ausubet
1991:27-28).
Para que se logre un aprendizaje significativo ¢s necesario qgue el nuevo
conocimiento cumpla con ciertas condiciones.
El material que contenga fos conocimientos nuevos debe:
a) Estar formado por elementos organizados estructuralmente, de tal forma que
¢s0s clementos se relacionen entre sf de modo no arbitrario.
b) Ser intemamente funcionat y coherente para que se integre a las estructuras
cognitivas que ¢l mdividuo va posce.
¢)  Aprenderse significativamente, es decir, que ¢l sujeto tenga una predisposicion
para ¢l aprendizaje significativo.
¥l aprendiente, por su paite, debe:

a) Tener algin motivo para esforzarse a aprender.
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b) Poseer una actitud favorable hacia el aprendizaje, teniendo confianza en sus
capacidades de lo que sabe para que pusda aprendet significativamente la
indformacion,

¢) Tener una estructura cognitiva que disppnga de informacién previa para que se
refacione con el nuevo material.

d)  Estar consciente de lo que sabe v de lo que desconoce.

¢) Contar con apoyo pedagdgico que lo ayude 2 integrar significativamente el
nuevo material.

Por tanto, ¢l propdsito del aprendizaje sigtﬁﬁcativo es dar significado a lo que se
debe aprender, tomando en cuenta lo que ya se conoce. Este conocimicnto se integra a
la estructura cognitiva del aprendiente, dando como resultado al aprendizaje
significativo (Coll en Pozo, 1989:29).

El eje horizontal, anteriormente mencionado, sc refiere a las esirategias de
mstruccion planificada, [a cual va de la ensefianza explicita ¢ receptiva a la ensefianza
por descubrimiento gmiado y posteriormente 2 la ensefianza por descubrimiento
autdbnomo. Ausubel hace una distincion entre ¢l aprondizaje por descubrimiento y el
aprendizaje por recepeién. El aprendizaje por descubrimiento, es el mis commin en los
primeros afios de vida pero, en ef trascurso de la vida del sujeto, el aprendizaje por
descubrimiento se hace menos frecuente. El aprendizaje por recepeion es el mds comin
en la escuela y en los adulios. Este aprendizaje puede ser significativo si se cumplen
ciertas condiciones tales como: que comprenda la ayuda pedagdgica y la creacién de
un conflicte cognitivo con ¢l proposito de que ¢t aprendiente pueda hacer una conexion

0 relacion entre los conocimientos nueves ¥ los que ya posee.
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Ausubel sefiala que, aunque ¢l aprcnd:l'zqic ¥y la instruccion interactian, son procesos
independientss entre si, ¢s decir, existen ciertas formas de ensefianza que no conducen
necesariamente al aprendizaje significativo. Esto significa que la ensefianza impliciia v
la instraccional o explicita, pueden originar ef aprendizaje tanto memorstico como ¢
significativo,

En términos generales, podemos decir ¢que la instruccion debe abocarse al
aprendizaje sipnificative para lograr que el alumno retenga la informacién de forma
més duradera, facilitando asi fa adquisicién del conocimiento nuevo. El proceso del
aprendizaje debe producit cambios significativos y profiundos en la mente del
individuo. En ¢l aprendizaje se ha remarcado Ia impontancia de los aspectos cognitivos
del sujeto, per.o también es necesario fomar en cuenta que existen otros aspectos
afectivos, emocionales, sociales y culturales que infhiyen en el aprendizaje {Ausubel,
1991:266-207).

Durante ¢l aprendizaje de una lengua cxiranjera, el estudiante atravicsa por un
proceso llamado interlenguaje. A partir def andlisis de los errores, se pueden detectar y
prevenir las dificultades que el aprendiente tiene durante su apm@je. En la

signiente seccién se abordan ambos temas.

2.1.1 Interlenguaje y anilisis de errores
De acuerdo con Selinker y Weinrech (1953 en Brown y Yule, 1987:168-167), el
interlenguaje s un sistema lingilistico que resulta de l2 combinacion de los

conocimicnios de la legua matema y la scgunda lengua. El interfenguaje cs
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caracteristico del aprendizaje de una seéundz lengua y refleja el nivel de competencia
e ¢l aprendieste tiene de dicha Jengua.

De acuerde con Sefinker (1972 en Ellis, 1995:351-353), existen cinco Procesos,
responsables ded interlenguaje: fa transferencia de Ja Iengua materna, 1a transferencia
de intralengnaje, Iz transferencia de entrenamiento, las estrategias de aprendizaje ¥ las
estrategias de comunicacion.

La transferencia de Ia lengua matema (interiingual transfer) o interferencia aparece
en la primera etapa del aprendizaje de una segtinda lengua y s¢ caracteriza por una gran
interferenciadclaiengnamatemaen[alenguameta.

En la transferencia de intralenguaje (intraligual transfer) o sobregeneralizacion se
caracteriza por la sobregencralizacién de las reglas, y aspectos seménticos de la lengua
extranjera, por ejemplo, #haz tid he infended to say?,

En la transferencia de entrenamiento (training transfer), los errores surgen por la
presentacitn inadecuada de los aspectos bngjiisticos durante ¢l aprendizaje.

Las cstrategias de aprendizaje de wna lengua extranjera contribuyen a facilitar la
comprension de los significados de ia lengua exiranjera v, por consigwiente, obtener un
mejor dominio de 12 lengua meta.

Con las estrategias de comunicacién ¢l aprendientc intenta compensar y transmitir
sus mensajes en la lengua meta durante la interaccién a partir de Ia informacion que se
encuentra en su interlenguaje.

De acuerdo con Brown y Yule ( 1987:185-186), en el interlenguaje pueden formarse
fosilizaciones. La fosilizacién es un fenémeno lingilistico que ocurre cuando los

aprendienics de una segunda lengua fienden a incorporar formas lingiisticas
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incorrectas  permanentemente en s ﬁerlenguaje. La fosilizacién es parte del
interdenguaic ya que la internalizacion de fag formas incomectas sucede en ol mismo
Ingar donde se procesan y se infenatizan Jag formas correctas de Ja lengua.

El interlenguaje se analiza a través de iz produccién oral y escrita def alumno para
identificar los errores cometidos por los alummos. Los errores proveen, al maestro v a
los investigadores, datos importantes de qué ¥ como corregir. Por lo anferior, los
errores vy su anlisis son importantes para <l cstudio def interlenpuaje {Corder,
1988:167).

Al anafizar los errores de Jos alumnos, es importante hacer una distincién entre
misiake y error. B mistake se refiere a la falla cn la utilizacion de un sistema conocido,
causada por fatiga, agitacién, conmacitn o distraccion, enire otros. El hablante nativo
ticne la facilidad de notar y corregir esta falla porque conoce la regla gramatical que
infringio.

El error es una desviacién sistemitica cometida por los alurnos que no tienen el
dominio de fas reglas gramaticales de una lengua extranjera. El error es una muestra
del nivel de competencia def alumno con respecto a la segunda lengua. Los errores
pueden ser originados por 1a interferencia de 1a lengua materna y la lengua meta.

El analisis de los errores se refiere a los procedimientos con los que se dentifican,
describen vy explican los errores cometidos por ¢l aprendiente de una lengua (Corder,
1988:164). El propésito del andlisis de los errores ¢s ¢l estudio del proceso de
adquisicion de una segunda lengua. A menudo los errores son el resuliado de la

transferencia de la lengua materna, es decir, Ia transferencia de “habitos”. Estos habitos
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son desarrollados por imitacién, repeti;ién y rcforzamiento (Ellis,1995:19). Corder
(1588:49) sugiere los siguientes pasos para el estudio del analisis de los crrores:

* iarecoleccitn de ejemplos de los SITOISS,

® laidentificacion de los errores,

 la descripcion de los errores,

* laexplicacion de los errores y

e Ja evaluacién de errores.

Corder (1988:48) sefiala que los crrores pueden ser significativos porque
proporcionan informacién al macstro acerca de cuanto ha aprendido el alumno y
proveen al investigador informacién sobre como ha aprendido 1a lengua ¢l estudiante,
Es importantc mencionar que ¢l estudio de los errores fue motivado por el deseo de
mejorar 1a pedapgogia de la lengua.

Corder (1988:11) menciona que fos errores son importantes para el alumno ya que
son un tipo de estrategia que usa tanto ¢l nifio que adquicre su lengua materna como el
estudiante de ﬁna segunda lengua. Estos errores son considerados tambidn como
hipotesis incorrectas que ol alumno ha formulado respecto al idioma que csti
aprendiendo,

Con respecto a los participios terminados en —ing y —ed cn inglés, los errores que se
cometen al usarios se deben, principalmente, a que algunos de ellos tienen la misma
traduccion en el espafiol y a que en ocasiones en espafiol se puede wilizar ¢l verbo ser
© estar antes de los participios, de manera indistinta,

En esta seecion, se ha tomado en cuenta la manera en que ¢l aprendicnic adquiere et

conocimien{o. A continuacién se describen los aspectos més refevantes de la teoria de
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enscfianza los cuales son congruentes con la teoria de aprendizajc mencionada

anteriormente,

2.2 Teoria de la ensefianza,

A travi® de [a instruccidn, se proyecia el conocimiento en el salén de clases. El
proposito de la ensciianza es guiar, facilitar ¥ crear condicipues favorables para que ¢l
alomno adquiera el conocimicnto (Brown ¥ Yule, 1987:6-7).

Durante 1a ensefianza, se espera que los estodiantes adguicren la informacién
necesaria en ¢l momento preciso, v desarrollan estrategiay adecuadas que conlleven al
aprendizaje. Durante las actividades, los alumnos forman ¥ comprucban sus hipotesis.
El rol del docente es muy importante dentro de Ia ensefianza guiada. El docente debe
inducir el manejo de las edirategias de aprendizaje del csludiante, y ser flexible y
adaptarse a las diferencias de sus alummnos. El docente debe decidir qué es lo mas
apropiado para su clase, con basc en las caracteristicas de los alumnos del curso que
estd impartiendo. Asimismo, ¢l profesor debe tomar en cuenta lo siguiente:

1. las carencias y los conocimientos previos de jos alumnos,

2. las tareas de aprendizaje a realizar,

3. los objetivos del curso,

4. los contenidos vy los materiales de estudio (Brown y Yule, 1987:14-16).

Coll (1990, en Diaz Barriga, 1993:16) sefiala que el profesor debe graduar ios
niveles de dificultad de las tareas ¥ proporcionar los medios necesarios para
resolverlas. Esto es posible debido a que el profesor conoce las necesidades de los

alumnos.
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Tanto el docente como el alunmo deben tetier Ia responsabilidad del aprendizaje
significative. El alumno debe aprender activa Y criticamente, csforzarse para
comprender, y retener ¢ integrar la nveva informacion con sus conocimientos previos,
Para cllo, el alummo debe plantear preguntas significativas y realizar actividades de
solucién de problemas (Ausobel, 1991: 33-40).

Actualmente, uno de los propésitos mas importanies de la ensefianza de una fengna
extranjera es desarroflar la competencia comunicativa.

La comunicacién comprende el intercambio ¥ la negociacién de informacién, por lo
menos, entre dos personas. En cste Pproceso s¢ usan simbolos verbales y no verbales, se
comprende y produce la informacion oral Y escrita con base ¢n concepios
socioculturales y afectivos {Canale, 1994:4). Candlin (en Batstone, 1994:4) menciona
que, en la comumicacion, los participantss también llevan a cabo una continua
evaluacién y negociacion de significados.

La competencia comunicativa, termino acufiado por Hymes (1966), se basa en las
reglas que gobiemnan la lengua, asi como ¢n las reglas sociales y funcionales de Iz
misma. La competencia comunicativa toma en cuenta cicrtos aspectos importantes para
convenir, interpretar mensajes y negociar significados dentro de un contexto especifico
(Savigon, 1983:9 en Brown y Yule, 1987:199),

Hymes y Pauton (1966, 1974 en Brown ¥ Yule, 1987:199) hacen una distincion
éntre competencia linglistica v comunicativa. La primera se refiriere al conocimiento
de las reglas y formas de la lengua; la segunda, toma en cucnta la capacidad que tienc

el sujeto para comunicarse de forma interactiva y funcional.
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Con el propdsito de describir como sc integran las dos competencias mencionadas
anteriormente, en la siguiente scocién, se mencionan las caracteristicas mis
importantes de los enfoques metodol6picos mds relevantes para Ia enscfianza de una
segunda lengua, asi como el papel que ha tenido la ensefianza de 1a gramitica en cada

uno e ellos.

2.2.1 El papel de Ia gramdtica en los enfoques metodologicos de Ia ensefianza de
una lengua extranjera

La gramitica ticnc un papel importante ¢n el proceso de ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera. Con el fin de propiciar el aprendizaje de Ia lengua meta, en las

Olimas décadas, la gramitica se ha abordado a partir de difercntcs enfoques

metodolégicos, de fos cuales, a continuacion s¢ mencionan los que han tenido mayor

ange (Larsen-Freeman, 1986: 4-49),

2.2.1.1 Miétodo de Gramatica-Traduccion

El Método de Gramatica-Traduccion fue usado en la cnsefianza de lenguas clisicas
como el latin y ¢l gricgo. Este método consistia en Ia traduccion de la lengua meta ala
lengua nativa v viceversa. Las lkcturas ecstaban enfocadas a la enseflanza del
vocabulario y las estructuras gramaticales. A menudo, estas lecturas tomaban aspectos
culturales de la comunidad de 1a lengua extranjera. Al realizar las traducciqncs o leer
un pasaje culural, el estudiante memorizaba el vocabulario v deducfa las reglas
gramaticales de la lengua extranjera. La evaluacion consistia en traducir de 1a kengua

nativa a la extranjera y viceversa. Por lo tanto, las habilidades de comprensién de
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lectura y produccién escrita eran muy importanics, mientras que a las habilidades de
comprension auditiva y produccién oral no se les ponia atencion ya que la interaccién

entre estudiantes no era importante.

2.2.1.2 Método Directo

En el Métedo Directo, al contrario del Método de Traduccion, 1a mstruccién se
enfocaba en que ¢l alumno aprendiera a comunicarse Yy a pensar en la lengua
extranjera. Se le pedia al estudiantc que usara la lengna meta, no se permitia la
traduccién ni usar 1a lengua materna en el saldn de clases. Cuando el docente
mtroducia una palabra o frase lo hacia a través de fotos, realia o pantomima. La
gramatica no era presentada de forma explicita, pero si de forma inductiva a través de
ejercicios y el vocabulario se practicaba en oraciones completas. En este método
existia una gran inferaccién entr¢ los alumnos ¥ ¢l docente, quien dirigia las
actividades. Tanto el docentc como los estudiantes irabajaban conjuntamente en ¢}

proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua cxtranjera.

2.2.1.3 Método Audiolingual

El Método Audiolingual se desarrollé en los Estados Unidos de América por motivos
militares durante la segunda guerra mundial. E1 docente se consideraba como un lider o
director dc orquesta, cuyo objetivo principal era ayudar al estudiante a aprender muy
bicn la lengua meta, y a comunicarse y usar la lengua automaticamente (sin pausas), El
docente deberia proveer al alumno un buen modelo de imitacion v ¢l estudiante se

limitaba a imitar ese modelo. El vocabulario nuevo y las estructuras gramaticales s¢
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presentaban a través de didlogos. Los dié’.[ogos s¢ aprendian por imitacién y repeticion,
por 1o que la ensefianza de la gramética también era implicita. El nivel de complejidad
de la lengua meta hablada se graduaba de lo més simple a lo mas complejo. La lengua
se vela como un sistema tmico compuesto por diferentes niveles: fonoldgico,
morfolégico y sintictico. Aunque en este méiodo habia una gran inferaccion enire los
cstudiantes, existia mds interaccion cntre alummno ¥y docente. Las cuatro habilidades
eran importantes, perc la produccién oral recibia mds atencién. La pronuiciacion se

ensciiaba desde ef inicio y los errores de los alumnos se evadian o mas posible.

2.2.1.4 Enfoque Comunicativo

El Enfoque Comunicativo, que ha prevalecido durante las Glimas décadas, tiene como
principal objetivo preparar v estimular al alummo para que explore ¥ desarrolle, de
manera adecuada, la competencia comunicativa de una segunda lengua (Savignon,
1972 en Tee y VanPatten, 1995:149), que comprende tanto el conochmiento de la
lengua meta como la habilidad de usarla, de mancra efectiva, ¢n situaciones de
comumicacién real.

La competencia comunicativa csti integrada por cuatro competencias importantes:
la gramatical, la discursiva, la sociolingiistica vy la estrategia. La competencia
pramatical se¢ refiere al dominio de los codigos de la lengua, scan verbales o no
verbales. Incluye la forma y la estructura de la lengua, ¢s decir, el vocabulario, la

formacion dc palabras y oraciones, la pronunciacion v los aspectos semanticos de la

lengua,
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La competencia discursiva comprenlde la combinacién correcta de las formas
gramaticales con ¢l significado de textos escritos o hablados en diferentss géneres. Por
género se entiende el tipo de texto que se emplea; por cjemplo: una narracién oral o
escrita, un ensayo argumentativo, un reporte cientifico, una carta de negocios o la
realizacion de un istructivo. Cada uno de estos escritos pertenecen a géneros
diferentes, los cuales deben tener cohesién y coherencia.

La competencia sociolingiiistica inchiye tar.nto las reglas socioculturales como las
regias de discurso. Esta competencia se refiere al entendimiento v a la produccién
apropiada dc las oraciones cn diferentes contextos sociolingilisticos que dependen de
factores confextuales, tales como: el estatus del participante, cl propdsito de la
interaccitn y las normas o convenciones de la interaccion.

La competencia estratégica se refiere al uso de cstrategias verbales o no verbal para
lograr et proposito de la comunicacién. Las ostrategias se usan cuando se interrumpe la
comunicacién debido a condicioncs limitadas; por ejemplo, cuando no recordamos una
forma gramatical, parafrascamos la idea para damos a entender. Las estratepias
también se usan cuando no sc comocen muy bien los aspectos  discursivos o
sociolingfiisticos (Hymes 1966:65).

Existen cinco principios basicos en un Enfoque Comunicativo para la enseftanza de
una lengua extranjera, que son:

a) Integracion de las dreas de Ia competencia comunicativa. El objetivo ¢s due
el alumno integre v domine la competencia gramatical, sociolingdistica,

discursiva y estratégica.
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b) Satisfaccion de las necesz‘dadles comunicativas de los alumnos. El modelo
comunicativo debe cubrir las necesidades e infercses comunicativos del
cstudiante, tomando en cuenta la competencia gramatical (grado d¢ exactitud
gramatical que requiere en diferemtes  sitwaciones comunicativas), la
compeiencia sociolingfiistica (practica de temas y fimciones comunicativas
que se usan con mayor frecuencia), la compelencia discursiva (cohesién y
coherencia), Ia competencia estratégica (recursos estratégicos con los que ¢l
alumno compensa su desconocimiento en las otras competencias),

¢y Oportunidad de interaccion. Fl estudiante de una lengua cxtranjera debe
tencr oportunidad de interactuar comunicativaments con un interlocutor que
tenga un nivel alto de competencia de la lengna.

d) Aprovechamiento de las habilidades de la lengua materna. Estas habilidades
también son importanics para el aprendizaje de una lengua extranjera.

¢) Amplio enfoque curricular. El programa debe temer como propdsito
desarroliar 1a  competencia comunicativa de  una lengua  cxiranjera,
propicidndole al alumno la informacién, Ia practica y la experiencia
necesaria para que pueda cubrir sus.ncccsidadﬁ‘. comumicativas en la lengua
meta fuera del salén de clases (Canale en Richard y Smith, 1983: 16-1 8).

Para la elaboracién de este trabajo, se ha scleccionado el Enfoque Cmnmlicativo‘ va
que es compatible con la Teorfa Cognitiva y porque promueve el desarrollo de
competencia comunicativa de una scgunda lengua, dentro de la cual la competencia
gramatical ¢s esencial para la comunicacién, y porque permite ensefiar Ia gramatica

dentro de un contexto significativo. A continuacion se describen las caracteristicas de
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los modelos de las actividades que se han considerado para la elaboracién de la

gramitica pedagégica que se sugiere en este trabajo.

2.2,1.4.1 Tipos de actividades comunicativas

Como se mencioné anteriormente, ¢l propdsito del Enfoque Comunicativo es
desarrollar la competencia comunicativa de Ia lengua meta en el salén de clases,
brindindole al estudiantc mayores oportunidades de comunicacién cn diferentes
contextos (Savignon en Lee y VanPatten, 1995:47).

Las actividades comunicativas le permiten al alamno compartir 1a informacion en
pares o en pequeiios grupos y le brindan la opertunidad de desarrollar sus habilidades
comunicativas. El intercambio de informacién en el aula es mas ficil coando se pueden
usar los conocimientos de la lengua meta para aplicarlos en la comunicacion. Para
crear lag actividades de intercambio de informacién, s necesario fomar en cuenta cl
nivel del alumno y las demandas lingiiisticas de la tarea.

Con las tareas comumicativas, el alumno tiene mayor comprension, manipulacion,
produccién ¢ interaccién en la lengua extranjera ya que presta mayor atencidn en el
significado y en Ia forma,

De acuerdo con Lorschky y Bley-Vroman (1993 en Franco, 2003), se pueden
apreciar tres niveles de implicacién- de la gramdtica en las actividades comunicativas.
Estos niveles son la esencialidad, 1a utilidad y la naturalidad con la que sc presentan las
estructuras gramaticales en el modelo comunicativo.

La csencialidad se refiere 2 que ¢1 uso de la estructura es indispensable para llevar a

cabo la tarea. La esencialidad es mias ficil de satisfacer en las actividades de
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comprensién. El imput que se recibe facilita la formacién y la comprobacion de
hipdtesis, con una subsecuente recstructuracién de las estructuras cognitivas.

La utilidad se relaciona con aquellas actividades en las que el uso de la estroctura
gramatical es importante, pero no imdispensable. La utilidad s observa en las
actividades de produccién. Si la utiidad es alta también contribuye a Ia formacién de
hipétesis v a su comprobacion.

La naturalidad se refiere a que ¢l uso de cualquicr cstructura gramatical s¢ puede
preseniar de forma natural durante la ejecucién de las actividades ¥ se aprecia
principalmente ¢n las tareas de produccion. La naturalidad de 1a gramatica propicia la

practica de las hipétesis formuladas que ya han sido comprobadas y autornatizadas.

2.2.1.4.2 Tareas comunicativas cerradas y tareas comunicativas abiertas

De acuerdo con Lomschky y Bley-Vroman (1993 en Franco, 2003) las actividades
gramaticales del modelo comunicativo se clasifican en tareas cerradas y tareas abiertas,
Las tareas cerradas son actividades comunicativas que ayudan al alomno a procesar el
significado junto con 1a forma gramatical. Estas actividades requieren ¢l uso de una
eslructura gramatical determinada. En las tarcas abiertas la informacion no se restringe,
es decir, es indeterminada. La esencialidad del uso de una estructura gramatical en
particular sc presenta en lag tarcas cerradas, y la utilidad y la naturakidad sc observa en

las tareas abiertas.
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2.2.1.4.2.1 Tareas comunicativas ceﬁdu

Las actividades de input estructurado y de toma de conciencia son tarcas cerradas. Con
las actividades de input estructurado se practica una sola estructura gramatical a la vez.
Estas actividades permiten que los alumnos adquieran el significado de las oraciones
que sc presentan y dirifan su atencion a la estructura gramatical que se practica en ellas.
Por lo tamo, las actividades gramaticales de imput estructurado contribuyen al
procesamiento de 1a forma gramatical y su significado.

Al elaborar actividades cerradas de /nput estructurado, s¢ debe considerar:

e La presentacion de un punto gramaticat a la vez

¢ El enfoque ¢n ¢l significado.

¢ Que las oraciones formen parte del discurso.

» Lainclusion del input oral y escrito.

¢ Quc los alumnos hagan algo con el /mput recibido, pero que no lo
produzean.

* Que cl aprendiente usc estrategias de procesamiento.

Las actividades con input estructurado se clasifican en referenciales y afectivas. Las
actividades referenciales son concretas y permiten al insiructor comprobar que el
cstudiante ¢sic enfocande su alemcidn en el aspecio gramatical del impus. Las
actividades afeciivas toman en cuenfa la opinibn del estudiante, requieren una
Tespuesta pmona] porque hacen referencia al mundo del estudiante. |

Las actividades con /mput cstructurado pueden scr de opcidn binaria, relacion de
columnas, de suplementacién de informacién y de seleccion de aliernativas (Lec v

VanPatten, 1995:107-114).
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Las actividades de toma de concien;:ia también se inscriben dentro de las tareas
cerradas. Estas actividades se emfocan en el estudio consciente de jos aspectos
gramaticales de la lengna a través de la prictica formal que ¢l docente promucve y
utiliza durante la enscfianza de la lengua extranjera. Al igual que las actividades del
input estructurado, las actividades de toma de conciencia se relacionan con un contexto
familiar y contribuyen a que el alumno descubra por si mismo las reglas gramaticales.
La toma de concicncia es el resultado de 1a reflexién y dei aprendizaje conciente por
parte del alumno (Ellis, 1995:643).

Tanto para las actividades de inpwt estructurado como para los de toma de
conciencia, s¢ cspera que la frecuencia con que s¢ presenta la estructura gramatical
contribuya a que ¢l estudiantc preste atencién cn las regularidades formales de Ia

lengua meta, y las procese junto con ¢l significado.

2.2.1.4.2.2 Tareas comunicativas abiertas

Como ya se menciond anteriommente, las tareas abierfas son actividades en las que,
para llevarse a cabo, s¢ puede usar cualquicr estructura gramatical ya que 1a
informacion lingiistica no se restringe. La mayoria de estas actividades son tarcas de
produccion, en las que se observa la ntilidad de 1a estructura gramatical y Ia naturalidad
con que se presenta durante la realizacién de las actividades. El diseflador de las
actividades debe tener mayor control sobre cllas para que ¢l alumno ejercite la
cstruclura gramatical que desea que se practique (Lorschky y Bley-Vroman, 1993 en

Franco, 2002),
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Dentro de las tareas abierias, poden;os inchiir el modelo del outpur cstructurado.
VanPatten (1996:117) aclara que el input cs nevesario para el desarrollo del sistema
linggiistico, pero no es suficiente para ¢l desarrollo de la habilidad comunicativa dentro
de un contexto significativo. Swan (1985 en Ellis, 19958:287) sefiala que el alumno
necesita tener mayores oportunidades para practicar lo aprendido, es decir, que utilice
su sistema lingiistico para producir oraciones efectivamente y, de csta forma, impulsar
¢l uso correcto de la segunda lengua. Para que esto suceda, es necesario que el alamno
tenga acceso a actividades con suficiente outpur estructurado gque desarrofien la
coherencia y 1a fluidez de la lengua. Terrel (1986 en Lee y VanPatten, 1995:117)
describe lo anterior como access. El access le brinda al alummno oportnidades de
producir la lengua meta, con la cual puede aprender a cxpresarse correctamente a
través del uso de las formas y estructuras de la lengua.

El access contribuye a la conformacién del sistema de desarrollo y le permite al
individuo ingresar al sisterna lingiiistico de manera automatica. Sin la ctapa del access,
el alumno puede tener gran conocimiento de la lengua, pero puede no ser capaz de
usarla en wpa sifuacién comunicativa. Lo anterior sucede cuando el individuo o tiene
oportunidades de crear su propio owtput para comunicar sus ideas, 1o cual repercute
negalivamente en su coherencia y fluidez.

Es importante que el estudiante, al producir la lengua, se enfoque en el intercambio
de la informacitn, de mancra significativa. Swan (1985 en Ellis, 1995:285) menciona
que cuando el alumno participa en la comumicacion, puede tener fallas comunicativas,

que son positivas para el aprendizaje, ya que el alumno aprende a tener mis precision
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en su ouiput, es decir, refina lo aprendicio por medio de sus propias correcciones o de
las que recibe de otro hablante (Krashen, 1985 cn Ellis, 1995:280).

Los propésitos principales de las actividades del outpur cstructurado son gue el
alumno intercambic informacion previamente aprendida, accesando 1a estructura que s¢
requiere para cxpresar los significados.

Los lineamientos para realizar actividades con outpus estructurado son similares a
las del inpuz estructurado, con la diferencia de que las actividades del cutput
estructurado s¢ enfocan en la produccion y no en la comprension.

Los lineamientos para la elaboracién de diche_xs actividades son las signientes:

¢ Presentar un solo aspecto gramatical a la vez

& Enfocarse en el significado.

& Pasar de las oraciones breves al discurso concctado.

¢  Usar ¢l output tanto escrito como oral.

*  Asegurarse que ¢l alumno tenga algtin conocimiento de 1a estructura,
¢ Propiciar ¢l intercambio de informacion oral y escrita.

Como se puede observar, existe una estrecha relacion entre el input y ¢l output
estructurado. Durante la exposicion al input estructurado se adquicre correctamente la
forma gramatical de fa lengua. Durante el proceso de access se establece vna fuerte
conexion entre 1a coherencia y la fiuidez del ouspur (VanPatten, 1996:1 19). Tanto el
input estructurado como el oufput estructurado conllevan a la adquisicion de una
lengua extranjera.

Para disefiar las actividades de la gramitica pedagégica, objeto de este estlio, es

importantc mencionar las caracteristicas de los participios terminados en —ingy —ed
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que se usan como adjetivos cn inglés, asi como las caracteristicas correspondientes 2
tales participios en cspafiol. En el siguients capitulo, se describen ¥ contrastan ambos

sisternas lingdisticos.
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IIl. SISTEMA LINGUISTICO DE ‘LOS PARTICIPIOS TERMINADOS EN
-ING Y -ED USADOS COMO ADJETIVOS EN INGLES

En este capitulo se describe ol sistema lingiiistico de los participios terminados en

—ing y —ed que se usan como adjetivos en inglés y el sistema lingtlistico equivalente

en espaiiol, asi como su anilisis contrastivo correspondicnie. Finalmente, s¢ obscrva el

tralamicnio pedagégico que se le ha proporcionado en los libros de texto al aspecto

gramatical antes mencionado.

3.1 Sisterna lingiistico en inglés como lengua extranjera
El participio e% una forma verbal que pucde usarse con o sin un verbo auxiliar. Existen
dos tipos de participios: el participio presente ¥y el participio pasado. Entre otras
ﬁmc}oncs, los participios cn inglés pueden ser usados como adjetivos, como se obscrva
en l;)s siguicnies ejemplos.

a) The movie was intiresting

Participio presente c?n el que se describe el sujeto

b) His idea seems exciting.

¢} T hefraken vase was on the floor.
Participic pasado con el que se describe el sujeto

Como podemos ver, cn los ejemplos anteriores los participios son usados como
adjetivos después de be (a) y otros verbos copulativos, que no son auxiliares (b), o
antes de un sustantivo (c).

El participio presente —img, usado como adjctivo, es activo y significa “toma o tienc
este cfecto” (Thomson, 1994:33). El pasado participio -ed usados como adjetivo es

30
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pasivo y significa “afectado de esta mm&a” (Swan, 1997: 403-405), Ejemplos:
The play was boring, so the audience was bored.
Boring teachers make bored students.

Los participios con -ing y —ed, que son usados como adjetivos, estn relacionados
con los verbos emotivos, tales como amuse, bewilder, bother, interest, irritate, puzzie o
surprise, entre otros (Vait,1986:140). Por cjemplo, los participios pasados como
interested, bored y excited son usados para expresar estado de 4nimo con respecto a
algo o alguien. Por otra parte, un especticulo puede ser amusing, fnteresﬁng or boring,
pero la audiencia puede estar emused. imterested o bored (Eastwood, 1994:258).
Ejemplos: |

The show made us laugh. It was very amusing.
The audience laughed they were very amused
I talked to a very interesting man.

1 was interested in what he was telling.

En las siguientes dos secciones sc describen las principales caracteristicas del
participio activo o presente —ing y el participio pasive o pasado -ed, que se usan como

adjetivos.

3.1.1 Participio activo o presente -ing
El participio presente ¢s facil de reconocer debido a que se afiade el sufijo --fug en los
verbos como: amusing, interesting, boring, ctcéiera.

This is an amaging discivery

Describe el sustantivo
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El participio presente expresa una ca;'acteristica qQue Una persona o cosa posce, por

gjemplo, un espectaculo puede ser amusing, interesting o boring. (Swan, 1997:404).
John has become very boring.

El participio -frg sc usa como:

* Adjetivo en combinacion con un sustantivo, por ejemplo: The sleeping child
(the child who is sleeping).

& Adjetivo en posicion predicativa o atributiva, por cjemplo: The movie was
interesting.

Por o general, ¢l participio presente s¢ usa cuande ¢l verbo de la proposicion se
refiere a una accién continva: Passengers travelling on this bus bought their tickets in
books (passengers who traveled...).

El significado de la forma ~ing que sc usa como adjetivo es similar a los verbos
activos; por sjemplo: Falling leaves (leaves that fall), She walked out smiling { she was
smiling).

Los adjettvos usados con —img pueden ser confundidos con el gerundio de los verbos
progresivos. Es'm os de esperarse debido a que las formas son idénticas (Celce-Murcia
¥y Larsen-Freecman, 1990:447). Ejemplos:

Adjetivos —ing: The child is interesting
Verbos progresivos: The child is interesting me in tennis.

Una de las formas para distinguir el uso del participio -ing como gerundio es

recordar que éste también funciona como sustantivo. El participio -img que funciona

como adjctive o adverbio se diferencia del gerundio porgue se puede afiadir un
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intensificador como wery antes del adjetivo (Celee-Murcia y Larsen-Freeman 1990:
443).
The child is very interesting.
El uso del very junto con ¢l gerundio de un verbe produce una oracién inaceptable;

por ejemplo: His views were very alarming his audience (incorrecto).

3.1.2 Participio pasivo o pasado -ed
El participio p;asivn o pasado ¢s 12 forma del verbo que, con excepeion de los verbos
frregulares, fermina con el sufijo —ed. El pariicipio pasado que funciona como adjetivo
se llama verbal.

Is the written weord more important than the spoken word?

Verbos iiregulares en  participio pasado que describen el sustantivo

Los parlicipios pasados como interested, bored, excited, etcétera, son usados para
expresar ¢l sentir de la persona: [ was very interested in the lessowHis explanation
made me very confused.

Los adjetivos uwsados con —ed y las frases verbales pasivas a menudo son
confundidos debido a que sus formas son idénticas (Celce-Murcia ¥ Larsen-Freman,
1990:447). Ejemplos:

Adietivos —ed: The man was exhausted.

Verbo pasivo: My patience was exhausted by his behaviour.

El patticipic pasado, al igual que el participio presente, tiene significado de adjetivo
v adverbio: He lived alone, forgotten by everybody (He had been forgotten by

everybody).
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Cuando ¢l participio pasado cs usado coma adjetivo gradual para referirse a estados
mentales, sentimientos ¥ reacciones, generalmente se usa very, con ¢xcepcion de He's
well known in the art world (Not .. very known...). Por ejemplo:

A very frightened animal.
The children were very bored.

Cuando ¢l participio pasado cs parte del verbo pasivo, cs comim el uso de much ¥y
very much:

I was very/much/very much amused by Miranda’s performance.

Algunos de los verbos inframsitivos tienen pasado participio cuando son usados
como adjetivos y adverbios con significado activo, cspecialmente antes del sustantivo:
A ratired general / an increased activity.

Otros participios pasados pucden ser usados como adverbios: a well-read persor/ a
miuch- traveiled man,

A partir de las descripciones que s¢ han presentado, observamos que ¢} participio
presente v el pasado, entre otras aplicaciones, s¢ usan como adjetivos, aunque con
significados diferentes. En la siguicnte scccibn se describen las caracteristicas del

sistema lingiiistico equivalente al espafiol.

3.2 Sistema lingiiistico equivalente en espasiol

En espafiol, el participio (verboide) es llamado asi debido a la varedad de sus
aplicaciones. El participio funciona como adjetive y pocas veces como susiantivo o
como verbo. Para este trabajo se retoman bésicamente sus aplicaciones como adjetivo.

El participio se divide ¢en activo o presente y pasado pasive o pretérito (Nueva
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Gramatica de la Lengua Espafiola, 198‘0:495). Los accidentes del participio son los
siguicnics: tiempo, significacion, género, nimero y figura. Los tiempos del participio
son: presente y pasado. La significacion del participio s¢ divide en dos: active o
presente y pasivo o pasado. Los géneros del participio pasado son tres: masculino
(amado), femenino (amada), neutro (lo amado). Los mimeros de los participios
presente y pasado son dos: singular (motivante y amado) y plural (motivantes y
amados). Las figuras de los participios presente y pasado son dos: sencilla (motivante

¥ amado), y compugsta (desmotivante y desamado),

3.2.1 El participio active o presente
El presente participio en espafiol s¢ forma afiadiendo —ande z las raices de los verbos

terminados en —ar y —iendo a los de los verbos terminados en —er e —ir.

Infinitivo raf; participio presente
cantar cant- cantando

comer com- comiendo

vivir Viv~ viviendo

Las terminaciones anteriores del participio presente se usan por lo general en
tiempos progresivos después del verbo estar, continuar o permanecer, entre olros.
Ejemplos:

Estuvo durmiendo todo el dia.
Continué irabajando el fin de semana.

Se queds leyendo en el sofs.
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Ademids de usarse en los tiempos coﬁtinuos, ¢l participio presente de los verbos, cs
empleado como adverbio; cjemplo: Hicimos el tour caminando, pero no como
adjetivos.

El participio activo o presente es un derivado verbal que también puede terminar en
~wante para los verbos emotivos con terminacién en -ar; o en —ente v ente para los
infinitivos que terminan en —er o —ir. Los partictpios aclivos o presentes que ticnen las
terminaciones -ante, -ente ¢ -iente si se pueden usar como adjetivos; por ejemplo:
inferesante, deprimente v emoliente. También pueden tener la funcién de sustantivo
como ¢n escribiente, y de ambas cosas como en aspiranic.

Los participios activos terminados en —ante ente ¢ —iente usados como adjctivos
s6lo cambian en némero (singular y plural) pueden scr usados después de los verbos
ser o estar, a lo que sc Ic llama perifrasis, en la cual el primer verbo funciona corio
auxiliar (Beristain, 1992:308-314).

Aungue los verbos ser y estar ticnen connotaciones difcrentes {con ¢l verbo ser se
describe algo permanente y con el verbo estar algo temporal), los significados de las
perifrasis que sc forman en los participios activos terminados en —ante, -enfe ¢ —iente,
pueden ser diferentes o practicamente iguales. Por ¢jemplo:

LA ; Qué apinas de la pelicula?

B. Es motivante (parcce que lo es para todos).

B. Esta motivante (parece que s6lo lo es para ¢l que habla).
2.A }Qué te parecen los nuevos prayectos?

B. Son interesantes (Es lo que me gustaria hacer).

B. Estan interesantes (puede ser solo algo temporal, habri que
esperar sus resultados),
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A pesar de las posibles diferencias, s muy probable que los cambios en su
significado 1o scan notorios para los hispano-hablantes,

Existen muchos verbos cuyo participio presente no se usa ni figura en el Diccionario
de 1a Real Academia Espafiola y afin muchos de los que se encuentran en éste, no son
usuales.

Como hemos observado, solo los participios activos o presentes que ferminan en
—ante, -enfe o —iemfe se usan como adjetivos, por lo que son importanies para el
andlisis confrastivo de sus sistemas lingilisticos que se presemta ¢n la seccion 3.3 de

este capitulo.

3.2.2 E! participio pasade pasivo o pretérito
El participio pasado pasivo o pretérito de los verbos cuyo infinitivo terminan en —ar
acaba en los sufijos -ade, -ada. Los verbos infinitivos que terminan en -er ¢ —ir

terminan en ~ido al formar su participio pasado.

Infinitive raz Dpuarticipio pasado
Hablar habl- hablado

Comer com- comido

Vivir Viv- vivido

Si los participios terminan en r ~ado, -ido, como: amado, temido, se Uaman
regulares. Cuando adoptan otra terminacion (-to, -s0, ~cho) como: escrito, dicho,
impreso, son irregulares (Revilla de Cos,1984:122-128).

» Las funciones del participio pasado pucden ser de:

o Verbo: Todavia no ha escrito la carta.
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o Adjetivo: Encontré un libro es;.'rtﬁto a mano.
o Sustantivo: Reviso el eserito cuidadosamente.

Cuando ¢l participio funciona como verbo, sin auxiliar, puede ser niclco del
predicado de una oracién adverbial (Beristain, 1992: 128-130). Ejemplos: Terminadas
sus labores, pueden irse.

Los tiempos expresados por ¢l participio, gencralmenie indican anterioridad al
tiempo del verbo con el cual s construye (Gonzalez Pefia, 1980:1 13). Ejemplos:

s “El palacio estd destruido.” La destruccién ha sido anterior al momento en ¢l

que s¢ dice, debido a que se construye con estd que cocxiste con ese momento,

* "Bl palacio estard destruido antes de poco tiempo.” Se sefiala el hecho de que
la destruccién sera anterior a cierta época futura porque estard indica futuro,

*  “El palacio, cuando yo lo visité, estaba destruido.” Se indica que la destruccién
ocurrio en una ¢poca ya pasada porque estaba denota una ¢poca coexistente con
¢l tiempo pasado de 1a visita.

* Sin auxiliar puede ser meramente un adjetivo: /g casa destruida por el ciclon
Jue abandonada,

Por su origen, ¢l participio efecta una referencia pasiva o pasada, que en muchas
ocasiones s¢ emplea también con scniido activo o presente; por ejemplo: “Es un
hombre leido” (que lee), “He aqui los libros mas leidos (que han sido feidos). Entre
una de sus funciones esti la de adjetive: “estoy aburrido”.

Los participios pasivos, gencralmente derivados de los verbos emotivos (irritado,
sorprendido, etc.) que son usados como adjetivos, pueden ser aplicados a un nombre,

en yuxtaposicion o mediante los verbos ser o estar, a lo que se Ie Hamada perifrasis.
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Las perifrasis son frases verbales que co‘nstruyen un predicado equivalente a un verbo
qu¢ pucde conjugarse. Generalmente indican el sujeto medianie morfemas, Las
perifrasis pueden conjugarse y el primer verbo funciona como auxiliar (estar cansado)
(Beristain, 1992:308-314).

El participio como adjetivo debe ajustar su género y mimero al sustantivo que
modifica; por ¢jemplo: “Hombre perseguido,” “Mujeres perseguidas” Fn estos
gjemplos, cl significado del verbo recae en el objeto designado por <l nombre con que
s¢ concierta, o recac en ¢l tiempo indicado por ¢l verbo con que s¢ construye. Los
adjetivos poseen variacién de género y niimero y permiten gradacién. Los significantes
del morfema de género son /-o/ para el masculino, /-a/ para el femenino, y las de
numero phural /-0s/ y /-as/ (Sinchez, 2000:496-498).

El participio pasado como adjetivo:

* Debe ajustar su género y nimero de acuerdo com ¢l sustantivo que modifica.
Ejemplo: Pan endurecido, ilusion perdida, campos arados, ilusiones perdidas.

» Elparticipio pasado puede desempeiiar todas las funciones del adjetivo:
o Atributo de sustantivo: K5 un atrevido,
o Predicativo subjetivo: Juan es porfiado.
o Predicativo objetivo; Veo aJuan desconcertado.
o Nucleo de predicado nominal: ;Qué cumplido este sefior!
o Término de preposicion: Lo castigaron por atrevido

Como se menciond anieriormente, el participio pasado se usa como adjetivo
generalmente con los verbos auxiliares ser v estar con los que forman los tiempos de

la voz pasiva perifrasica. Ejemplo: estd guemada, fue asaltada, éramos guiados.
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Cuando los adjetivos describen a]g(; presentado come caracteristica temporal o
provisional, s¢ usa estar. Para presentar caracteristicas mdas profundas, inherentes al
sujeto, mds permanentes, se usa ser. Ejemplo: “Es divertido, ” “/Qué demacrado esta)”

Existen adjetivos que solo s usan con estar (deprimido, embarazada, etc.) v otros
que s¢ usan mas frecuentemente con ser (cumplido). En la mayorfa de los casos, ¢l uso
do ser o estar depende de la decision del hablante de relativizar lo que se dice; por
ejemplo: “la pelicula es aburrida” o “la pelicula estd aburrida” (Matte Bon, 1998:47-
56). No obstante, ¢t significado cambia debido al uso de ser o estar. Mientras que Ia
expresién “é/ es aburride” sc refiere a una persona no amena, “é! estd aburrido”
indica que algo o alguicn e produjo ese estado de 4nimo. Lo anterior no ocure cuando
¢l adjetivo que se usa después de ser o estar es diferente; por ejemplo, “es interesante”
o “estd interesado.”

Es importante hacer notar que no todos los verbos en participio pasado pueden ser
usados como adjetivos. Muchos de clios s6lo podran usarse ¢n los ticmpos perfectos
(Maria ha cantado maravillosamente) o en la voz pasiva (el correo es recibido cada
semanay).

Al revisar la informacion relacionada con el uso de los participios presente y pasado
en espafiol, encontramos que s6lo el participio activo ¢ presente con las terminaciones
~amte, -ente, 0 —iente, asi como el participio pasado con las terminaciones —ade, -ide,
~fo, -sa, -cho de los verbos, que en su mayoria son emotivos, pucden ser usados como

adjetivos. En la siguiente seccitn se contrastaran sus usos en inglés y en espafiol.
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3.3 Analisis contrastive
En esta seccion se hace un andlisis contrastivo de los participios presente y pasado de
los verbos generalmente emotivos en inglés y cspafiol, que se usan como adjetivos.

Los adjetivos, al igual que los participios en inglés y espafiol, poscen gradacion,
ticmpo (presenic y pasado) ademés de significacion (activo y pasivo). En espafiol ¢l
nitmero (singular y pharal) ¢s aplicable tanto a los participios activos terminados en
—anie, -enfe ¢ —iemfe como a los participios pasados. No obstante, el género
Unicamente se atribuye a los participios pasados (-ade, -ide, -to, -so, -cho).

Un problema para los aprendientes de inglés hispanohablantes es que el adjetivo con
la forma —ing y los participios pasivos -ed provienen de los adjetivos emotivos: annoy,
bother, interest, irritate, bewilder, cicéera. La tendencia de mucho hablantes no
nativos es ¢l generalizar ¢l uso de los participios —ing y —ed, produciendo oraciones
como las siguientes, en las que se¢ emplea imferesting en lugar de interested, o
viceversa.

a) [ am interesting in sports (incorrecto).
b} The mavie was very interested (incorrecto).

En el ejemﬁlo a), s claro que cl hablante trata de expresar c6mo se siente, por lo
que debe usar el participio pasivo -ed. En el ejemplo b), que hace referencia al actor, la
cO0sa 0 persona que ca.lma la cmocmn, se debe usar el‘ participio —ing. El cuadro No. 1

resume lo anterior.
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{ Verbo emotivo Sports interest M 1

Participio presente —ing Sports are interesting (to Max).
se refiere al actor, la One very interesting sport is golf.
persona o cosa que causa

la emocion.

Participio pasado —ed se|Max is interested in sports,

refiere a la experiencia, el | He's a very interested golf fan.

que siente la emocion,

Cuadro No. 1: Aplicacién de los verbos emotivas

Para ¢l hispano-hablante, la confusién radica ¢n el uso del verbo be que puede ser
seguido indistintamente por los participios en inglés -ing o —ed, pero con diferentcs
significades. El cuadro No. 2 presenta algunos cjemplos con los que se contrasta ¢l uso
del verbo cn inglés be y los verbos ser y estar en ¢spafiol. El cuadro estid conformado
por 2 casos, en los que se hace Ia comparacién del uso de los verbos en losl participios
presente y pasado, usados como adjetivos en inglés y en espariol.

Se observa que, en los dos casos del cuadro siguiente, el verbo en inglés be esta
seguido por un verbo en participio presente -ing o participio pasado -ed No obstanie,
en espaiiol ambos participios se usan con los verbos ser y estar de manera diferente.

El caso No. 1 muesira que el verbo be en inglés estd scguido por un verbo con
terminacién ~ing o —ed (participio presente o pasado). Con respecto al espafiol, los
verbos ser v estar son scguidos por un verbo con Ia ferminacién ~ido, -adp v -fo
(participio pasado). En ambos idiomas, el significado es diferente,

En el caso No. 2 se distingue que los participios en inglés que se encucntran
después de lo verbo be comservan las mismas caracteristicas del caso No 1. No

obstante, en espafiol los participios que se usan después de ser terminan cn -ante y
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-enfe (participio presente); mientras que, con el verbo estar, los participios que Ie

siguen tiencn tanto las terminaciones del participio presente —ante y —ente como del

patticipio pasado -ide o -ado.

en inglés y en espaiiol

Uso de los participios presente y pasado de los verbos usados como adjetivos

Caso Inglés Espaiiol
BE SER ESTAR
-ing —ed Verbo en | Participio Participio pasado
participio pasado presente —ado, | —ado,-ada ido,
presente —ado, | —ado,-ada, | -iente, -iendo, -£0,-530,-cho
1 -iendo,-iente, | -ido,-to, -ante,-gnte
-ante, -ciile. -80,~cho.
Boring Bored Aburrido Aburrida
Tiring Tired Cansado Cansado
Annoying | Anmoyed Molesto Molesto
Anmsing Anused Divertido Divertido
2 Depressing | Depressed | Deprimente Deprimente Deprimido
Interesting | Interested | Interesante Interesante Interesado |
Exhausting | Exhausted | Extenuante Extenuante Extenuado
Exciting Excited | Emocionante Emocionante | Emocionado

Cuadro No. 2: Uso de los participios presente y pasado de los verbos usados como

adjetivos en inglés y en espafiol

Con referencia al participio presente -ing y al pasado participio -ed usados como

adjetivos en inglés, el primer participio es active y el segundo ¢s pasivo. Fn ¢spafiol,

los adjetivos equivalentes para el presente participio tienen las terminaciones -ante,

-ente ¢ -iente, v para los adjetivos formados con el participio pasado se usan las

terminaciones —ado, -ido, -to, -so0 y ~cho.
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Como se observa, todos los participios; de los verbos del cuadro No. 2 son emotivos.
En inglés, los participios presente (+ing) y pasado (-ed) son precedidos por ¢l verbo be.
En espafiol, estos participios s¢ usan respectivamente después de los verbos ser v
estar.

El uso del verbo be, equivalente a los verbos ser Y estar, origina que Jos alumnos de
inglés usen las lerminaciones del participio presente o del participio pasado d¢ manera
indistinta, lo cual origina ¢l error en su uso. Loantcriorsedcbeaque, en ¢spafiol, Jos
verbos ser y estar pueden usarse con el mismo adjetivo; pero, en algomos cases, con
diferente significado. E! verbo ser se refiere a una caracteristica inherente, es decir, a
una cualidad permanente que también expresa Ia accién misma suftida por el sujeto,
Estar es el resultado de la accion o un estado que es consecuencia del que fa gjecuta.
Do hecho, ¢l verbo estar hace referencia a una condicién temporal o accidental,
aunque en ocasiones los hispano-hablantes los usan de manera indistinta.

En este capilulo se presentdé la descripcion  del  sistena linghiistico y el
funcionamiento de los participios tcrminados en —ing ¥ —ed usados como adjetivos en
inglés, asi como su equivalente lingiiistico e cspafiol. Finalmente se realizé un andlisis
contrastivo de dichos participios tanto en inglés como ¢n espafiol; esto con la finalidad
de encontrar las posibles causas dc los errores que el alummo comete al usar los
participios en inglés —ing y —ed.

Es importantc que, después de haber descrito, analizado y contrastado las
caracteristicas del participio presente y del participio pasado usados como adjetivos en
inglés y espafiol, sc describa la manera como s¢ ha abordado su ensefianza en los libros

de texto.
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3.4 Tratamiento pedagagico en los libros de texto
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Se considera importante revisar, como algunos libros de fexto ¥ de apoyo abordan el

punto gramatical de los participios terminados en —ing y -ed usados como adjetivos.

El uso de los participios —ing y —ed usados como ad jetivos en los libros de texto y de_,

apoyo
Tipos de actividades
Nembre del libro Explica- [ Comple- | Opeién | Relacién de | Otras actividades/habili.
cién mentacion | binaria | columnas | dades que se practican.
| gramatical ]
Headway starter 1, Soars y o - o o o
Soars. 2001. Oxford
University press.
American Headway 1, Soars ﬁ Respuestas a preguntas,
Y Socars. 2001. Oxford Breve X . X Produccidn oral y escrita,
University press.
American Headway 2, Soars Descripeion de experien-
y Soars. 2001. Oxford Breve . . _ cigs y de lo que ven en
University Press. uma  serie de fotos.
Comprension auditiva,
Amencan Headway 3, Soars Opcion  miltiple (e
¥ Soars. 2001, Oxford Muy breve X . - utiizan adjetivos.
University Press, Companativos,
superlativos, con
terminacion. -ing y —ed,
elc).  Interaccién  oral
entre  alumnos, para
compattir experiencias
Preference Guide to English.
A Handbook of English as a Amplia X _ X Produccion escrita.
Second Language, Mactin,
1994 Dekalb  College,
England.
English Grammar In Use, _“ T
Murphy. 1990, Cambridge Amplia X X . Produccién escrita.
University Press. New York. .
 Grammar In Use, Reference| — 'ﬁ_‘ﬂ_"_
and Practice for Intermediate Amplia X X L Produccion escrita
Student of English. Murphy
Y Atmen. 1989. Cambrige
University Press. New York.
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[ El uso de los participios ~ing y —ed usados como adjetivos en los libros de texto v de
apoyo
Tipos de actividades
Nombre del Hbro Explica- Comple- | Opcién | Relacion de Otras actividades/habili-

cién mentacién | binaria | colummas | dades {fue se practican,
gramatical

. y| Muy breve _ .
England- . T * -

Look Ahead 2. Hopkins y

Potter.  199s, Logman. . o o o
England.

Look Ahead Intermediate

students Hopkins y Potter. Breve X . Produccién escrita,
1996. Logman. England.

East West 1. Graves y Rein,
1990.  Oxford University
Press. US.A.

East West 2 Graves v Rein,

1990. Oxford University o L .

Press. U.S.A. [

Bast West 3. Graves v Rein,

19%0.  Oxford University
Press. US.A.

Opening Strategies 1. Abbs

¥ Freebaim. 1990. Logman.
England.

Opening Strategies 2. Abbs
y Freebamn. 1990, Logman,
England.

Opening Strategies 3. Abbs
¥ Freebaim, 1990 Logman.
England.

Opening Strategies 4. Abbs
v Freebaim. 1990. Logman.
England.

Harmon Hall Basic Course.
Alarcén.  1990.  Harmon
Hall, S:A de C:V. México.
Hammon Hall Intermediate
Course.  Alarcén. 1990,

Harmon Hall, S:A de C-V. - ' _ _ _ o
Meéxico.

J
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El uso de los participios —ng y —ed usados como adjetivos en los libros de texto vde

1996. Logman. England.

apoyo (continuacion)
Tipos de actividades
Nombre del Hbro Explica- Comple- | Opcién | Relacién de | Otras actividades/habill.
clon mentacién | binaria | columnas | dades que se practican.
gramatical
Look Ahead Uppet
Intermediate Hopkins vy _ o o _ .
Potter. 1996, Logman.
England.
Look Ahead Infermediate
students Hopkins y Potter. Breve X Produccion escrita.

Hammon  Hall Advance
Course.  Alarcén.  1990.
Harmon Hall, 3:A de C:V.
Meéxico.

Interhingua 1. Davalos y
Jacobus. 1995. Interlingua.
México.

Interlingua2.  Davalos y
Jacobus. 1995, Interlingua.
Meéxico.

Raising Star, An
Intermediate Coursa.
Prodromon. 2000, McMillan
Meéxico.

Links 1. Beare y Greenwell.
2002, McMillan. México.

Links 2. Beare y Greenwell.
2002. McMillan. México.

Links3. Beare y GreenwzIL
2002. MeMillan. México.

|

Guadro No. 3 Uso de los participios -ing y-ed usados como adjetivos en los libros de texio

Al revisar los libros anteriores, s observéd que no todos incluyen este punto

gramatical, alin en niveles intermedios o avanzados. De acuerdo con el cuadro anterior,

los libros que tratan este punto son American Headway 1, 2y 3 v Look Ahead

Intermediate, que lo abordan muy brevemente de manera comunicativa, Con ‘sus

actividades, se procura que ¢l alumno entienda el use de este punto gramatical a través

de egjercicios de opcion binaria, relacion de columnas, breves composiciones sobre 1a
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opinién del alumno sobre cierto tema y,‘ finalmente, complementacion de informacidn,
con los que se practican cuando mucho una o dos habilidades lingfisticas.

Los libros de apoyo Preference Guide to English, English Grammar in Use,
Grammar in Use Reference and Practice for Intermediante Students of English,
abordan mas ampliamente los participios terminados en —ing y —ed usados como
adjetivos, con ejercicios de opcion binaria y de complementacién. Aunque los libros de
apoyo dam, por o general, una explicacién mas amplia que los libros de texto sobre el
punto gramatical a tratar (Practical English Grammar, por cgjemple), lo tratan de
manera nmuy breve. Un inconveniente de los libros de apoyo es que, con sus
actividades, séio s¢ practica 1a habilidad de la produccion escrita y generalivente este
tipo de libros no lega al alomno, solo al maesiro.

Como se muestra en el cuadro No. 3, los libros Look Ahead 1 v 2, Look Ahead
Upper Intermediate, East West 1, 2 y 3; Opening Sirategies I, 2 y 3; Harmon Hail
Basic, Intermediate v Advance Course; Interlingua 1 y 2; Raising Star Intermediate
course; Links 1, 2 y 3 no mencionan dicho punto gramatical.

Por lo anterior, esta Gramatica Pedagdgica pretende dar un tratamiento pedagégico
a los participios terminados en -img y —ed usados como adjetivos, a través de
actividades de complementacion, opcién binaria v relacidn de colummnas, entre otros,
con los que se¢ practica la comprension de aunditiva y lectura, v 1a produccién oral y
escrita.

A continuacion, s¢ presentan los linearmientos generales para la elaboracion de la
gramitica pedagégica, dirigida a hispano-hablantes, para la ensciianza-aprendizaje de

los participios terminados en —ing y —ed en inglés que se usan como adjetivos.
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IV. ELABORACION DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA

En este capitulo se establecen los incamientos para la elaboracion de la gramatica
pedagdgica de los participios terminados en —ing y —ed cn inglés que se usan como
adjetivos, para los alumnos de inglés, nivel intermedio. Las actividades cubren las
cuatre habilidades lingiisticas, mismas que se describen brevemente en este capitulp.
Los objetivos dc las actividades se basan en los modelos de tareas comunicativas

cerradas y abiertas que se sefialan en el capitulo dos.

4.1 Habilidades lingiiisticas
A continuacién se mencionan las principales caracteristicas de las habilidades de 1a
comprension auditiva y de lectura, y l1a produccion oral y escrita, asi como su

integracion.

4.1.1 Comprension Auditiva
Anteriormente, la comprensién auditiva por ser una habilidad receptiva, se consideraba
como pasiva. No obstante, la comprension auditiva se usa dos veces mds que la
produccién oral y cinco veces mas que la produccion escrita o Ia comprension de
Iectura (Rivers, 1982:296).

La comprensién amditiva es efectiva cuando existen las sub-habilidades Hngiiisticas
y las no lingillisticas. Con las sub-habilidades lingiiisticas se decodifican y reconocén
patrones seménticos y sinticticos. Con las sub-habilidades no lingiisticas se usan
estrategias no ingfiisticas como: tono de voz y lenguaje corporal, entre otros, (ue

49
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indican mas sobre ¢l mensaje y ¢l interlom‘xtor.

Underwood (1979:4 en Anderson y Lynch, 1988:67) menciona que, para promover
¢l desarrollo de la comprensién auditiva, s¢ deben tomar en cuenta los grados de
complejidad det discurso, la variedad de las situaciones orales, los diferentes dialectos
y los textos (narracioncs, conversaciones, informacion) en los quc ocurre la
comprension auditiva.

Underwood (1979 en Anderson y Lynch, 1988:65) sugicre actividades de pre-
comprensién, con las que el alumno puede predecir y discutir el tema antes de
escucharlo, las preguntas deben ser especificas para facilitar la comprension auditiva.

Las actividades deben motivar la participacién individual Yy crear un ambicnte
similar al de la vida real. Las actividades pucden ser de complementacion de espacios,
correccién de informacién, contestar preguntas, o escoger enire falso y verdadero

(Brown, 1980:4 en Anderson, 1969:8-12).

4.1.2 Produccion eral

Para la mayoria de las personas 1a produccién oral cs fundamental en la comunicacién

humana. Esta habilidad es sindnimo del uso correcto de la Iengua, es decir, ¢l

conocimiento de las reglas gramaticales, el orden y 1a semantica {Nunan, 1983:25).
Franco (2002:9), con basc en Bygate (1987:18-32), resume la habilidad oral en

habilidades motor-perceptiva y habilidades de interaccién. Las motor-perceptivas estan

enfocadas en el uso coreclo de estructuras y sonidos, pronunciacion, fluidez,

correccion gramatical, registro formal e informal v vocabulario adecuado.




Estrada, Gramatica... 51

Las habilidades de interaccién se reﬁeren a Ia capacidad del hablante de producir la
lengua de manera coherente en circunstancias diferentes. Esta habilidad se subdivide
en: condiciones de procesamiento y condiciones de reciprocidad. En las condiciones de
procesamiento se encuentran: la facilitacion y 1a comprensi6n. La facilitacion sc refiere
a la simplificacion, elipsis, cxpresiones formulaicas y dispositivos para ganar tiempo.
La compensacion se refiere a las comecciones y alteraciones, al refrasco y
reformulacién de oraciones.

En las condiciones de reciprocidad se encuentran las rutinas y habilidades de
negociacion. Las rutinas pueden ser cxpositivas o evaluativas. Las expositivas se
refieren a las descripciones, narraciones, instucciones y comparaciones. ILas
evaluativas toman en cuenta las explicaciones, justificaciones, predicciones, decisiones
y conclusiones. En las habilidades de negociacion se encuentran las habilidades de
imteraccién, de significado y direccién de la interaccién. En las habilidades de
interaccién  s¢  incluyen junmtas de trabajo, rcuniones, debates, encuentros,
presentaciones, discusiones y jucgos, ontre otros. Las de significado s¢ refieren a la

explicitud y claridad, los procedimientos, y el uso de estrategias, parafraseo, metiforas

y una varedad de vocabulatio. En la direccion de la interaccién encontramos la - -

agenda, inicio, desarrollo, cambio de tpico, apertura y cierre de conversaciones.
Litlewood (1981 e¢n Bygate, - 1987:61) sugiere dos tipos de actividades de
produccion oral: las pre-comunicativas y las comunmicativas. Las actividades pre-
comunicativas se refieren a la separacion de elementos especificos del conocimiento
para que ¢l alumno, de forma gradual, practique y prodnzea la lengua de manera

cficionte. Las actividades pre-comunicativas s¢ subdividen en: estructurales y quasi-
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comunicativas. Las estructurales sc ct.:focan en la forma en que los elementos
lingiiisticos y <l sistema gramatical se combinan. Las actividades quasi-comunicativa
sugieren que los alumnos relacionen la forma, estructura y significado de las oraciones
para obtener la funcion comunicativa, los significados cspecificos y los comtextos
sociales. En el proceso de comunicacion oral se requiere 1a habilidad productiva
(hablar) y la habilidad receptiva (escuchar y entender). Las actividades comunicativas
comprenden tanto la integracion de las actividades pre-comunicativas como las

habilidades del alumno para producir mensajes significativos.

4.1.3 Comprension de lectura

La accién de ]e;er €8 un proceso interactivo entre el escritor y el lector, El texto escrito
¢s un medio de comunicacién. La lectura se lleva a cabo por la necesidad de obtencr
informacion, por curiosidad o por placer.

Bamelt (1989:114-143) describe cuatro fases en la comprension de lectura: pre-
lectura, lectura, post-lectura v seguimiento. La fase de pre-lectura se refiere a Ia
introduccion y familiarizacion con el texto, ¢ informacién adicional con lo que el lector
reconoce ef tema. En csta ctapa también se introduce el contenido y el vocabulario. Tas
actividades que sc pueden realizar en esta fase son ol reconocimiento del titulo del
texto, ¢l tema, e autor, la fuente, la ilustracion, ¢l formato v el género del texto.

La fase de lectura se caracieriza por la parficipacién activa del estudiante. Las
actividades que se llevan a cabo en esta etapa son de predicci6n, sintaxis y estructura,
vocabulario, uso de diccionatio, v llenado de espacios, entre otros, Estas actividades

promueven el desarrolle de estrategias de lectura, con las que ¢l alumno logra entender
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v decodificar 1a lengua escrita, asi corﬁo Ia identificacion de los patrones Iéxicos y
sintacticos del texto.

En la fase de post-lectura, se confirma lo que ¢l alumno ha entendido con respecto al
mensaje de fexto. Las actividades de esta fase promueven ol andlisis profizndo del
tema. Las actividades que se sugicren son de ordenacion de eventos, preguntas de
comprension, rélacién de columnas o falso o verdadero, entre otros.

La fasc de seguimiento permite utilizar 1a informacion del texto analizade para leer
ofro. Ademis, en esta ultima fase, se pueden practicar otras habilidades como la
produccion oral, escrita y la comprension auditiva.

Yuc (1988:183-187) scfiala que las signientes cstratogias auxilian al alumno en el
desarrollo de su conocimiento lingfiistico:

* Habilidad de interpretar palabras. El alumno interpreta el significado de las
palabras desconocidas sin consultar el diccionario.

® Lectura de unidades significativas. Es importante que el alumno lea unidades
significativas ¥ no palabra por palabra.

e Skimming. El alumno podra identificar las ideas principales de cada parrafo.

® Scanning. Se refierc a la localizacién de informacion especifica.

. Pred;'cciones. Coniribuyen a la rapidez de lectura v a no depender solamente
de la informacién visual para la comprension del texto.

® Reconocimiento de los patrones de organizacién. Se refiere a las

definiciones, la secuencia de eventos o las descripciones, entre ofras.
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s Definicién entre ideas gencfales y detalles especificos. Se refiere a Ia
asociacidn que tienen las ideas principales de la oracidn, con 1a informacién
adicional o complementaria.

¢ Inferencia y conclusién. Se refiere a la comprension de lo cxplicito e

implicito de un texto.

4.1.4 Produccién escrita
Con la produccidn escrila cxpresamos nucstras ideas por escrito en una lengua
extranjera. Esta habilidad permite al alumno planear y repensar el proceso de
comunicacion. Ademas, la produccion cscrita brinda al alumno la oportunidad de
enfocarse en la exactitud linghistica y en la organizacion del contenido. La produccidn
escrita se desarrolla por lo peneral a través de la instruccion formai La compiejidad del
texto refleja el conocimiento que el alumno tiene sobre la lengua, tal como los
objetivos, Iz organizacién v 1a formalidad del texto.

Para Tribble (1996:67-8) en la produccién escrita ¢8 importante ¢l conocimiento del

contenido (conceptos que se localizan em un area determinada); el contexto

(expectativas del lector v contexto social); el sistema de lenguaje {conocimiento éxica,-. - -

sintactico y morfologico de la lengua); y finalmente, ¢l proceso de cscritura
{procedimiento de Ia fase pre-escritura, composicion, realizacién de un borrador,
revisidn y edicion del texto). 7

White v Amdt (1991:4 en Tribble, 1996:107) mencionan cuatro sub-fascs del
proceso de escritura, que son:

o T.ageneracién de ideas gue contribuyen a que of alumno escriba un texto.
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e [a delimitacion del texto, con io gue se reconocen y enfatizan las partes mas
importantes del tema.
» La recoleccion de informacién, que puede variar, segln ef tema, y
¢ La esiructuracion del texto, que 3¢ refiere a la organizacion del mismo.
Segin Nolasko entre otros(1987:31 en Tribble, 1996:116), en la rcalizacién del
borrador final, deben tomarse en cuenta el orden, la claridad y la logica de la
informaci6n, asi como la ortografia y la puntuacion, el orden de las palabras, la

seteccion del vocabulario y finalmente la correccién gramatical.

4.1.5 Integraciéon de las cuatro habilidades
Fl docente debe hacer uso de métodos que se enfoquen en la integracion de las cuatro
habilidades para desarrollar la competencia comunicativa ¢n una lengua extranjera.
Nunan (1989) menciona que tanto dentro como fuera de un salon de clases s¢ puede
hacer uso de una de las habilidades, como por cjemplo: escribir un ensayo, escuchar
una conversacién, dar un discurso o hablar en piiblico, pero por lo general ¢n la vida
cotidiana existe la infcgracién de dos, tres o, en algunos casos, cuairo de las
habilidades. Rivers (1982:296) sefiala que ¢l aprendizaje de las habilidades no puede
hacerse de forma aislada, por cjemplo, para el aprendizaje de la escritura
{composicion), se debe tener et dominio de ofras habilidades como la comprension
auditiva, de lectura v la produccion hablada |
La habilidad de lectura y escritura estan estrechamente ligadas en las etapas iniciales

de aprendizaje, ¢l individuc aprende a relacionar los sonidos con los simbolos escritos,
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dindoles asf significado. El aprendiente tiene la capacidad de reconocer y producir los
stmbolos que mangja de forma oral y auditiva (Burton, 1992:11).

Byme (1976:9) apunta que 1a habilidad oral no puede cstar separada de las otras
habilidades principalmente de 1a auditiva Ya que es necesario que ¢ aprendiente esté
cxpuesio g diferentes formas de habla para desarrollar de forma exitosa la gramdtica y
la fluidez, incfemeﬂtar su vocabulario y su competencia lingiistica.

En una situacion escolar ¢l aprendiente hace uso, por lo gencral, de las cuatro
habilidades con actividades tales como escuchar la clase, tomar notas, resumir,
preguntar y leer sus mismas notas o Ias del profesor en ¢l pizarrén. En Ia vida cotidiana
s¢ hace uso de una o dos habilidades como al escuchar una cotiversacion o la radio,
leer un libro o el periédico, o al usar la compuiadora. En una situacién de oficina, se
hace uso por lo gencral de las cuatro habilidades, como por ejemplo al redactar y leer
cartas o correos clectronicos, hacer llamadas telefonicas, asistir a conferencias o llenar
formas, entre ofras.

En la lengua materna, el individuo puede aprender la habilidad oral y auditiva de
forma natural; para desarroltar la comprension de lectura y la produccion escrita, es
necesario que las aprenda a través de la instruccién formal, Para que el individao tenga
una competencia comunicativa cn una segunda lengua se requiere el estudio ¢
integracion de las cuatro habilidades {Tribble,1996:15).

Después de haber descrito fas caracteristicas generales de cada habilidad, a
continuacién s¢ presentan los objelivos de fos matcriales que s¢ proponen en el

siguiente capitulo.
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4.2 Objetivos
En esta seccidn se describen tanto ¢l objetivo general como los especificos de las
actividades cerradas y abiertas. L.os objetivos de las actividades cerradas comprenden
1o que s¢ pretende alcanzar con las actividades referenciales y afectivas de inpuwr
estructurado v de foma de conciencia. Los objetivos de las actividades abiertas
inchiyen las actividades referenciales y afectivas de owfput estructurado. Finalmente se

describen los objetivos especificos para la integracion de las cuatro habilidades.

4.2.1 Objetivo general
El uso de las actividades que sc sugicren en cste trabajo contribuira a que los alumnos
de inglés de nivel intermedio, sean capaces de utilizar correctamente los adjetivos

formados con los participios terminados en —#ng'y -ed en inglés.

4.2.2 Ohjetives especificos de las actividades cerradas

El vso de las actividades cemradas de smpuwr estructurado y toma de conciencia
contribuirdn a que los alumnos comprendan e internalicen los adjetivos formados con
los participios terminados en —~ing v —ed en inglés que se usan en textos auditivos y

CSCritos.

4.2.2.1 Actividades referenciales de Input estructurado

¢ Los alumnos seleccionaran las respuestas correctas entre dos opciones
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Los alumnos, con base en sus conocimientos previos, seleccionarin las
respucstas correctas que se encuentran dentro de las actividades de opciones
miiltiples.

Los alumnos relacionarin dos columnas que contengan la informacién que
las complemente.

Los alumnos complementarin la informacién que sc solicite, con respucstas

breves.

4.2.2.2 Actividades afectivas de Input estructurado

Los alumnos escogeran la respuesta correcta entre dos opciongs, de acuerdo
con sus opiniones personales sobre la informacién formulada.

Los alamnos scleccionardn las respuestas que consideren correctas, con
base en sus vivencias personales, en actividades de opcién muiltiple.

Los alumnos relacionarin dos columnas que contengan informacion
personal.

Los alomnos complementaran la informacion solicitada, tomando en cuemta

sus experiencias personales.

4.2.2.3 Actividades de toma de conciencia

La toma de conciencia se refiere a 1a conciencia gramatical que el alumno adquicre

cuando recibe instruccién gramatical formal. Esa conciencia gramatical sera probada a

través de actividades con las que el alumno serd capaz de entender y utilizar




Estrada, Gramatica. .. 50

correctamente los participios —ing y ‘—ed usados como adjetives. Tos objetivos
especificos de 1as actividades de toma de conciencia son:
® Los alumnos identificardn la forma comrecta de los participios —ing v —ed
usados como adjetivos para los enunciados que se les presenten.
* Los alumnos escogeran la respuesta correcta de entre dos opciones {adjetivos

formados con los participios —ing v —ed).

4.2.3 Objetivos especificos de las actividades abiertas
Los alumnos seran capaces de producir, verbalmente y por cscrito, los participios —ing y

—ed que se usan como adjetivos en inglés.

4.2.3.1 Actividades referenciales de ortput estructurade
* Los alumnos escribirdn oraciones, en los que se usen los participios —ing o
—ed, basandase en lo que vean en una secuencia de dibujos.
* los alumnos afiadirin o cambiarin informacidn, con respecto a un texto
previamente leido.

» Los alumnos describiran lo que sucede en una scric de fotos personales.

4.2.3.2 Actividades afectivas de omfput estructurado
® Los alumnos hardn una descripcion personal sobre cierto tema con el que
estén familiarizados.
* Los alumnos harin una pequefia composicién sobre cierto tema utilizando

los participios —ing 0 —ed como adjetivos.
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¢ ILos alumnos describiran lo que sucede en fotos personales.

4.2.4 Objetivos especificos para la integracién de las habilidades
Los alumnos serdn capaces de usar fos participios terminados en —ing o —ed, usados
como adjetivos en inglés, de manera correcta a partir de actividades de input y output

estructurado en las que se integran algunas de las cuatro habilidades.

4.3 Recomendaciones pedagogicas

Se sugiere que ¢l profesor que decida cmplear las actividades que se proponen lea ¢l
marco tedrico que las sustenta y que posieriormenie de una breve explicacion
gramatical sobre el uso de los participios presente ¥ pasado terminados en —ing y —ed,
que se usan como adjetivos, para que a los aluranos les sca mas facil comprender sus
diferencias en uso 'y significado.

Aunque las actividades quc s¢ proponen estin integradas en bloques que van del
input estructurado (comprensién auditiva y de lectura) al owiput <structurade
(produccion oral y escrita), ¢l maestro puede hacer cambios como la prictica de las
actividades de fnpui estructurado v, al concluirlas, seguir con las de ouiput estructurado
si asi lo desea.

Los conceptos mencionados en este capitulo son considerados importantes para la
elaboracion de las actividades de esta gramatica pedagdgica, que a coniinuacion se

presentan.
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V ACTIVIDADES PROPUESTAS
En este capitulo s¢ presentan las actividades que se praponen para la practica de los
adjetivos ¢n participic presentc (-ing) y el participio pasado (~ed). La propuesta sc
divide en dos partes, una para el maestro v Ia ofra para el alumno. La parte para ¢l
maestro incluye ¢l plan de clase y la clave de respuestas. Ambas secciones contienen
las instmccioneé cotrespondienics.

Con las actividades que se presentan s¢ practican las estructyras, objeto de este
estudio, de manera alternada. No obstante, el maestro podri enfocar su atencién en una

de cllas y después en 1a otra, si asi lo decide.
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ACTIVIDADES DE;

| Input estructurado Habilidades que se practican
Actividad 1 | There s a rock concert tonight! Comprension auditiva
Actividad 2 | Tom and Mary s opinions about music Comprensidn de lectura
Actividad 7 | Tina's monologue Comprension auditiva
Actividad 8 | Tina's life Comprension de lectura
Actividad 9 | Tina v life Comprensién de¢ lectura
Actividad 14 | 4 trip to Europe Comprension auditiva
Actividad 15 | Our Jast vacation Comprension de lectura
Actividad 20 | This place is confusing. Comprension auditiva
Actividad 21 | Feelings Comprension de lectura
Toma de conciencia Habilidades que se practican
Actividad 3 | Choosing the correct answer. Comprension de Iectura
Actividad 10 | Tina’s life Comprension de lectura
Actividad 16 | Giving opinicns about some places Comprension de lectura
Actividad 22 | Talking about school. Comprension de lectura
Output estructurado [Habilidades que se practican
Actividad 4 | Write your opinion about music. | Produccién escrita

Actividad 5 | The music I ke and I don tike. Produccion oral

Actividad 6 | Memories Produccion oral y escrita
Actividad 11 | My hapry memories Produccién escrita

Actividad 12 | My relationship with my copie Produccién oral

Actividad 13 | My parent s wedding Produccion escrita y oral
Actividad 17 | Tulking about places Produccién escrita

Actividad 18 |4 bad holiday experience _| Produccion oral

Actividad 19 | 4 summer holiday in St. Ives Produccion escrita v oral
Actividad 23 | My first day in school Produccion escrita

Actividad 24 | My opinion Produccién oral
LActividad 25 | Someone s future Produccion escrita y oral
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Actividades para practicar los adjetives en| Actividades para practicar los adjetivos en
participio presente participio pasado
-ING -ED

No. De Titule No. De Titulo
Actividad Actividad

1 There's a rock concert tomight! 2 Tom and Mary s opinion about music.

3 Choosing the correct answer 3 Choosing the correct answer

4 Write your opinion about music 5 The music 1 like I don’t like

6 Memories 7 Tina’'s monologue

9 Tina’'s life 8 Tina's life

10 Tina's life 10 Tina’s life

12 My relationship with my couple 11 My happy memories

13 | My parent's wedding 13 My parent’s wedding 7

14 A trip to Europe 15 Our last vacation

16 Giving opinions about same places. 16 Giving opinions about some places

17 Talking about places. 18 A bad holiday experience

18 A bad holiday experience 19 | A summer holiday in St Ives

19 A summer holiday in 8t. Ives 21 Feelings

20 This place is confusing 22 Talking about school

22 Talking about school 24 My opinion )

23 | My first day in school 25 Someone’s future

25 Someone’s future
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Actividad 1

r,,
Nombre de Ia actividad | There's a rock concert fomighfl

Habilidad Listening

Tipe de actividad Input estructurado, Opcion binaria refersncial 4{
Tipo de interaccién Individual

Procedimiento El maestro verifica si han sido entendidas las mstrucciones y las

oraciones. Posteriormente pide a los alumnos que escuchen con
atencién el dialogo para que contesten si la informacion que se les
presemta en la actividad la dijo Tom o Mary. El diffogo se
Ppresentar dos veges.

Material Transeripeién.  Cinco oraciones para practicar el uso de los
adjetives formados con el participio presente en nglés (pagina 1).

Tiempo estimado 15 minutos

[Respuems 1. Tom, 2. Mary, 3. Tom, 4. Tom, 5. Tom.

TRANSCRIPCION

There's a rock concert tonightl: Tom and Mary are talling about concerts.

They're fun! Let's go, Mary.

Mary: Not met Tom, I think hard rock is amnoying. The music will be really loud! I'm
mterested in classical music, it is exciting, and there's a symphony orchestra in this
city made up of fine musicians. You cught to go with me and hear some reelly pood

music. It would save your ears too.

67

Tem: There's a rock concert tonight. Everybody will be there. Rock concerts are amusing,

Tem: But Mary, I think classical music is boring. That toe dancing ballet, those musical
apera plays. I am sure I will be bored.

Mary: Classical music may put you to sleep but at least at the end of the concert, I won't be

annoved and I will still hearf
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Actividad 2
Nombre de ia actividad | Tom and Mary's opinions about music
Habilidad Reading
'Tipo de actividad Input estructurado. Relacion opcién binaria refersncial.
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El maestro pide a los alumnos que lean las oraciones, para
posteriormente contestar si la informacion la dijo Tom o Mary.
Material Cinco oraciones principales (pagina 1), para la practica de
adjetivos formados en pasado participio.
Tiempo estimado S minutos
Respuestas 1. Mary is, 2. Mary 1s, 3. Tom s, 4. Tom is, 5. Mary is.
Actividad 3
Nombre de la actividad | Choosing the correct answer
Habilidad Reading
Tipe de actividad Toma de conciencia.
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento | Et maestro pide a los alummnos que escojan uno de los dos adjetivos
que se le presentan.
Material Siete oraciones { pigina 2).
Tiempo estimado S minutos
Respuestas A. 1. amusing. Exciting, interesting, boring (in any order)
2. interested, excited, bored, amused, annoyed (in any
order).
B l.interested, 2. amusing, 3. boring, 4. annoyed, 5. botig.
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Actividad 4
Nombre de Ia actividad | Frite your opinién about music.
Habilidad Writing
Tipo de actlvidad Output estructurade. Afeclivas.
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El maestio verifica que los alumnos hayan entendido Ias
instrucciones, para que den su opinidn con respecto a la musica
clasica y el rock pesado. Los alumnos tienen qus usar los adjetivos
con temminacion —ing.
Material Hoja de instracciones para que usen los adjelivos con terminacion
—ing (pdgina 2).
Tiempo estimado 15 a 20 mimitos
ﬁspuestas No hay clave de respuestas ya que éstas pusden variar. J
| Actividad 5
Nombre de Ia actividad | The music I like and [ don 't like.
Habilidad Speaking
Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva.
Tipo de interaccién Grupal
Procedimiento El docente pide a los alumnos que lean cuidadosaments las
instrucciones para asegurarse que Ias hayan entendido. El maestro
pide 2 los alummnos que trabajen en grupos de dos o fres personas,
ellos daran su opinion acerca de la misica que les gusta y por qué,
para lo cual tienen que usar los adjetivos formados con verbos
terminados en —ed.
Material Hoja con mstruceiones para que los alumitos indiguen qué clase de
miisica les gusta o no les gusta (pagina 5).
Tiempo estimado De 15 a 20 minutos
Respuestas No hay clave de respuestas, éstas pueden variar de acuerdo con 1a |
opinién del alumno,
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Actividad 6

Nombre de Ia actividad | Memories

Habilidad Speaking and writing

Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva.

Tipe de interaccién Individual ]

Procedimiento EI maestro pide a los alumnos que lleven fotos de algfin evento
musical, obra de teatro, cine, etc. Les pide que describan la foto a
sus compafieros. Posteriormente, de fonna individual, escribiran
un parrafo sobre lo que les describieron sus compatieros (pagina
3), usando adjetivos formacdos con verbos terminados en —ing.

Material Fotos

Tiempo estimado De 20 a 30 minutos

Respuestas No hay clave de respuestas, éstas pueden variar,

Actividad 7

Nombre de Ia actividad | Tina's monologue ]

Habilidad Listening

Tipo de actividad Input estructurado. Opeidn binarnia referencial.

Tipo de interaccion Individual

Procedimiento El maestro verifica que los alumnos hayan entendido las
instrucciones y las oraciones de la actividad. EI docente pide a los
alummos que eseuchen dos veces el momdlogo de Tina, para
contestar st la informaciom es falsa o verdadera,

Material Transcripeién. Seis oraciones que de acuerdo con el mondlogo, los
aluranos tendrin que contestar si la informacién es falsa o
verdadera (pagina 4). Uso de adjetivos formados con verbos
terminados en -—ed.

Tiempo estimade 10 minutos

| Respuestas 1.T.2F,3T,4 F.5.T, 6F.
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TRANSCRIPTION (Actividad 7)
Tina's life: Tina, 42, tells us how she met her Rusband

1 remember I was about 27. T went to dance at the village hall with Ale, my best friend. Ale
was very pretty and all the boys wanted to dance with her. I didn't enjoy dancing much. I think
dance is boring. I sat at a table in the comer of the dance hall. After an hour, no one had asked
me to dance.

I was bewildered about that situation. I hated every minute of it. In the end_ Ale told one of
her boyfriends to go and asked me to dance. I was so embarrassed! Any way, the boy care up
and we danced. His name was Carlos he was 29, he was a very nice and interesting boy. I was
fascinated when he asked me to go to the cinema with him the next day. That was the start of
it. T went out with him for 2 year. T was so excited when he asked me to marry him. My parents
were a bit surprised. They liked him, everything was right, but they said we were too young,
They told us to wait. I was annoyed and confused about it. We waited some months and then
on my 27* birthday, we got married, the wedding was really exciting. We were very happy.
We now have 2 children.

Istill see Ale quite often. I think she is fascinating. She always says “you must not sit and
wait for things to happen. You must go out and make them happen™. I think she’s right!

Actividad 8
Nombre de Ia actividad | Tina s life
Habilidad Reading
Tipe de actividad Input estructurado. Relacién de columnas. Referencial
Tipe de Interaccién Individual
Procedimiento El maestro pide a los alumnos que lean con cwdado las

instrucciones y las oraciones, para después pedirles que relacionen
la ¢cclumna A con la columna B.

Materlal Custro oraciones principales (columna A) v cualto oraciones
subordinadas (columma B) (pdgina 4). Uso de adjetivos formados
con verbos terminados en —ed

Tiempo estimado 5 minutos

Respuestas l.c,2.¢,3. a 4.0
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Actividad 9

Nombre de Ia actividad | Tina s /ife

Habilidad Reading

Tipo de actividad Input estructurado. Seleccidn de aliernativas. Referencial,

Tipo de interaccién Individual

Procedimiemto El maestro pide a los alumnos que, de acnerdo con el mondloge
que e¢scuchen previamente, lean cuidadosamente las instrucciones
y las oracionss y escojan la opeidn correcta para completar las
oraciones.

Matertal Cuatro oraciones relacionadas con Ia vida de Tina (pagina 5). Uso
de adjetivos formados con verbos terminados en —ing.

Tiempo estimado De 3 a 4 minutos

Respuestas 1. exeiting, 2. fascinating, 3. boring, 4. interesting.

Actividad 10

Nombre de Ia actividad | Tina's life.

Habilidad Reading

Tipo de actividad Toma de conciencia.

Tipo de interaccion Individual

Procedimiento El docente venifica que los alummos hayan entendido las
instrucciones y las oraciones. Los alumnos deben. escoger los
adjetivos con terminacion —ed.

Materfal Seis oraciones (pagina 5).

Tiempo estimado 5 minutos

Respuesias 1. bewildered, 2. interested, 3. excited., 4. surprised, 5. fascinated.




Estrada, Gramatica. ...

Actividad 11 1

Nembre de la actividad | My kagpy memories

Habilidad Writing T

Tipo de actividad Qutput esitucturado. Afectiva.

Tipo de interaccion Individual

Procedimiento El maestro verifica que los alumnos entiendan las instrucciones.
Pide a los ahimnos que contesten cuando y cémo conocieron a su
novia(o), esposa (0). Los alumnos debern usar los adjetivos con
terminacién -ed,

Material Una pregunta, de cémo y cudndo conocieron a su novia (o), esposa
(0) (pégina 6).

Tiempo estimado 15 minutos

Respuestas No hay clave de respuestas.

[ Actividad 12

Nombre de la actividad | My relationship with my couple

Habilidad Spealdng

Tipo de actividad Onutput estructuredo. Referencial

Tipo de interaccién Grupal

Procedimiento El maestro verifica que los alumnos entiendan las instrucciones.
Los alumnnos dirdn a sus compafieros como es su relacion con su
pareja. Ellos usarin los adjetivos con terminacion —ing.

Material Una pregunta de c6mo es su relacion con su novia (o), esposa {0)
(pagina 6).

Tiempo estimado 15 minutos

Respuestas No existe clave de respuestas.




Actividad 13

Nombre de In actividad | My parent s wedding.

Habilidad Writing and spealing. Integracion de habilidades.

Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva.

Tipo de interaccion Grupal

Procedimiento El docente pide a los alumnos que Heven una fotografia de ta boda
de sus padres o abuelos ¥ que escriban una composicion de ¢omo
v cuando se conocieron. Usardn adjetivos con terminacion —ed.
Cuando terminen compartiran su composicién con otros de sus
compafieros.

Material Fotograftas que deberén traer. Hoja de instrucciones (pagina 7).

Tiempo estimado De 15 a 20 minutos

Respuestas No existe clave de respuestas.

Actividad 14

Nombre de Ia actividad | 4 frip to Europe

Habilidad Listening

Tipo de actividad Input estructurado. Opeidén binania referencial.

Tipo de interaccién Individual

Procedimiento Los alumnos escucharn dos veces una trascripeidn sobre las
vacaciones de Margot. El maestro verifica que los alumnos
entiendan las instrucciones y las oraciones. Los alumnos diran si
es falsa o verdadera la informacién. Uso de adjetivos formados
con verbos terminados en ~ing.

Material Seis oraciones (pagma 8).

Tiempo estimado S mimutos )

Respuestas

1.F,2T,3F,4T,5F6F
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TRANSCRIPTION (Actividad 14)
A trip to Europe: Margot is tatking about her last vacation.

My last vacation was amusing. Europe was so exciting! All of us were fascinated about the
culture and customs of different countries.

Our tour guide was very friendly and educated. He was Austrian, and was fluent in Fve
languages.

The transportation for the trip was well organized. The tour bus was always on time and the
drivers were polite. I was fascinated with the hotels, they were clean and comforizbie. | was
pleased with the food, it was excelient.

The only problem now is that since T was so active on my vacation, T am so tired that T feel like
Ineed another vacation!

Actividad 15

Nombre de la actividad | Oz los? vacation

Habilidad Reading

Tipo de actividad Input estructurado. Seleceion de alternativas.

Tipe de interaceion Individual

Procedimiento El docente verificard que los alumnos entiendan las instrucciones y
las oraciones. El maestro pedira a los alumnos que utilicen, para
cada oracion, uno de los adjetivos con terminacion —ed encemrados

en un cuado.

Material Cinco oraciones y cinco adjetivos encerrados en un cuadto (pagma
8).

Tiempo estimado 5 minutos

‘Respuestas 1. imterested, 2. tired, 3. fghteaned, 4. fascinated, 5, bored.
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Actividad 16
Nombre de ta actividad | Giving opinions about some places
Habilidad Reading
Tipo de actividad Toma de conciencia
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El maestro verifica que los alumnos entiendan las instrucciones v
las oraciones. Pedird a los alummos que escojan el adjetivo
correcto para cada oracion (-ing o —ed).
Material Ses oraciones (pagina 9).
Tiempo estimado 5 minutos
Respuestas I A —ing
B.—ed
II) i fascinating, 2. interested, 3. annoying, 4. bored,
| 5. relaxing, 6. confused.
Actividad 17
Nombre de la actividad | Telking about places ]
Habilidad Wiiting
Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva.
Tipo de interaccion Individual
Procedimiento El maestro verificard que los alumnos entiendan las instrucciones |
y las preguntas. Fl docente pedird a los alumnos que para contestar
las preguntas lo haga utilizando los adjetivos con terminacion
L —ing.
Material Cuatro preguntas (pagina 10).
Tlempo estimado 15 minutos
Respuesias No existe clave de respusstas.
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Actividad 18
Nombre de la actividad | A4 bad holiday experience
| Habilidad Speaking
Tipo de actividad Output estructurado. Afectiva.
Tipo de interaccién Grupal
Procedimiento El docente verifica que los alumnos entiendan las mstrucciones. |
Los alumnos tienen que compartir con cuatro de sus compaficros
de clase, una mala experiencia durante sus vacaciones. Ellos
tendran que usar los adjetivos terminados en —ed.
Material Opinién de una mala experiencia en sus vacaciones (pagina 10).
Tiempo estimado 15 minutos
Respuestas No existe clave de respuestas.
Actividad 19
Nombre de 1a actividad | 4 summer holiday in St. Fvey ]
Habilidad Writing and speaking
Tipo de actividad Output estructurado. Referencial.
Tipo de imteraccion Pares y grupal T
Procedimientn El docente verifica que los alumnos entiendan las instrucciones,
Los alumnos escribiran en parejas una historia de acuerdo a lo que
observen en una serie de dibujos, ellos usaran los adjetivos con
terminacion —ng. Cuando terminen la historia la compartitan con
el resto del grupo.
Material Serie de dibujos (pagina 11).
Tiempo estimade De 20 & 30 minutos
Respuestas No hay clave de respuestas
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Actividad 20

‘Nombre de In acttvidad | This place is confiusing

Habilidad Listening

Tipo de actividad Input estructrado. Opcion binaria referencial.

Tipo de interaccién Individual

Procedimiento El maestro verificard que los alumnos entiendan las instrcciones
¥ las oraciones. El docente pide a los alummos que escuchen dos
veces Ja carta de Alice dirigida a su pap4. Los alumnos escogeran
¢l adjetivo correspondiente para cada oracién (adjetivos con ~ing).

Material Siete oraciones (pagina 13),
Tiempo estitnade 5 manutos
Respuestas 1. exciting, 2. interesting, 3. confusing, 4. tiring, 3. frightening, .

6. interesting, 7. boring.

TRANSCRIPTION
This place is confusing. I'm confused about it.
Dear Dad,
T have so much to tell you. First of all, college is very exciting. I think the people are
interesting because they are from different countries. The first day I was confused about the
buildings. They all looked just alike. I walked around the campus about five times the first day.
It was really tiring. I thought it would be frightening to live away from home. Dont worry,
Dad, I'm not frightened. I haven't found anything frightening about school yet.

Most of the classes are very interesting, but my Wednesday mormning math class is boring,
that is the only time of the day when I am bored.

Well Dad, it is 12:45 p.m., and I ‘m really tired.

L4
I'l} write you again in a few days. M\‘(r

Love,



Estrada, Gramatica....
Actividad 21
Nombre de Ia actividad | Feelings
Habilidad Reading
Tipe de actividad Input estructurado. Seleccion de alternativas. Afectiva,
Tipo de interaccitén Individual
Procedimlento El maestro verificard que los alumnos entiendan las instrucciones.
El docents pedira a los alamnos que completen las oraciones, de
acuerdo con su propia experiencia, con uno de los adjetivos que se
encventran en el cuadro. Uso de adjetivos con terminacion —ed.
Material Crmeo oraciones (pagina 14).
Tiempe estimado 6 minutos
Respuestas No existe clave de respuestas. !
Actividad 22
Nombre de la actividad | Talking about sehool
Habilidad Reading
Tipae de actividad Toma de conciencia.
Tipe de interaccion Individual
Procedimiento . El docente verificara que los alumnos entiendan las instrugciones y
las oraciones. Los alumnos relacionarin la columna A con la
columna B.
Material Dicz oraciones prncipales (colurnna A) y dicz oraciones
subordinadas (columna B) (pagina 15).
Tiempo estimado 8 minutos
Respuestas D 1£24,35,48,5¢,62,7b,81,9d,10e
Iy A).-ing
B) . -ed
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Actividad 23

Nombre de la actividad | My first day in school

Habilidad Writing i

Tipe de actividad Output estruciurado. Afectiva.

Tipo de interaccién Individual

Procedimiento Ei docente verificard que los alumnos entiendan las instrucciones.
El maestro pedira a los alumnos que escriban sobre su primer dia
en la escuela, ellos tendran que usar adjetivos con terminacion
-ing.

Material Una oracién (pagina 16).

Tiempeo estimado 15 mnutos

Respuestas No existe clave de respuestas.

Actividad 24

Nombre de la actividad | My opinion

Habilidad Speaking

Tipe de actividad Output estructurado. Afectiva.

Tipe de interaccién Grupal

Procedimiento El maestro verifica que los ahwmnos enfiendan las mstrucciones y
las preguntas, para que contesten, en parejas, las preguntas. De
acuerdo con su propia experiencia Los alummos usar en los
adjetivos con tetininacion -ed.

Material Cuatro preguntas (pagina 16).

Tiempo estimado 15 minutos

Respuestas No existe clave de respuestas. o
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Actividad 25

Nombre de la actividad | Someone’s future

Habilidad Writing and speaking

Tipo de actividad Output estructurado. Referencial.

Tipe de interaccion Pares

Procedimiento El maestro verifice que los alumnos entiendan las instrucciones.
En parejas escribiran una historia de acuerdo con lo que vean en
una serie de dibujos. Ellos tendran que usar los adjetivos con
termmacién —ed. Cuando terminen la historia, la compartiran con
el resto de sus compaiieros..

Material Serie de dibujos {pagina 17).

Tlempo estimado De 10 & 15 mimutos.

Respuestas

No existe clave de respuestas.
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5.2 Actividades para el alumno

Activity 1. Listening. There's a rock concert fonight! You are going to listen to a
conversation about music. Read the following sentences and check the name of the
person who says that.

Tom Mary

1. thinks hard rock concerts are amusing.

2. thinks classical music is exciting.

3. thinks symgshony orchestras are interesting.

4. thinks ballet is boring.

3. thinks opera plays are boring

Activity 2. Reading. Tom and Mary’s opinions about music. According to the
conversation you have just heard, match the name of the person who says that.

Mary is Tom is

1. interested in classical music.

2. excited about classical music concerts.

3. bored with classical music concerts.

4. amused with rock concerts.

5. annoyed with rock concerts.
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Activity 3. Reading. Choosing the correct answer.
A. According to the previous activities, complete the following statements,

1} Events can be amusing, . . or,
2) People can be inferested, — . or

B. Now Choose, one of the words in parenthesis to complete the following sentences.
1) Tom is not {inferesting/interested) in classical music.

2) Mary says rock concerts are (amused/amusing).
3) Dancing baliet is (bored/bering) to Tom.
1) If Mary goes 1o a rock conceit, she wil be (annoying/annayed).

5) Tom considers that opera plays are (bared/boring).

Activity 4. Writing. Write your opinion about music. According to your experience,
writc about what you like better: Classical music or hard rock. Say which is exciting or
boring and why. What other emotions do they produce on you? Use some of the
following adjectives: amusing, amazing, boring, confusing, exciting, embarrassing,
interesting, etc.

Example: ! think classical music is boring because | get sleep.
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Activity . Speaking, The music I like and I don't like. Do you prefer any other kind
of music? For example, rock, jazz country, new ages, heavy metal, pop. Which one?
Explain why. Is there any kind of music you do not Iike? Which one? Explain Why.
Use the following adijetives to describe how you feel when you listen to it: amused,
amazed, bored, depressed, fascinated, irritaied, disgusted relaxed, etc. Sharc YOur
ilcas with two or three clasmates to find someone who likes and dislikes the same
kind of music.

Example: | 'm fascinated with salsa music because | can dance it.

Activity 6. Spcaking and writting. Memories. Bring photos of music festivals, plays,
movies you have been to or you have scen Describe them to one of your classmates,
who will write a paragraph about your experience. Use some of (he following
adjetives: amusing, amazing, exciting, disgusting, shocking, etc.

Example:

Speaking: My brother and [ went to the cinema to see “The Exorcist”. I thought the
maovie was horrifying. I couldn’t sleep for many days. My experience was terrifying.
However, my brother said it was amusing...

Writting: Alice and her brother went to the cinema to see “The Exorcist”. She thought
the movie was horrifving. She couldn't sleep for many days. Her experience was
terrifving. However, her brother said jt was amusing........
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Activity 7. B8 Listening. Listen to Tina's monologue and mark the following
sentences with a (T) if they are true, or with an (F) if they are false.

T F
1. Tina was not interested in dancing.

2. Ale was bewildered because no one asked
her to dance.

3. Tina was fascinated when Carlos asked her
to go to the cinema.

4, Tina was embarrassed when Carlos asked
her to marry him.

5. Tina was confused when her parents told
her to wait to get married

6. Tina thinks Ale is annoying.

Activity 8. Reading. Tira's life. Find the part of the sentence in column B that goes
with the part in column A.

Column A Column B
1. When Ale asked one of a. fascinated.

her friends to dance with
Tina, Tina was

2. As nobody had asked her b. surprised.
to dance, she was

3. When Carlos asked her to - c. embarrassed.
go to the cinema, Tina
was

4, When Tina's parents d. bewildered.

knew Tina had got
engaged, they were
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Activity 9. Reading. Tina's life. Complete the seniences with the adjectives in the box,
according to what you heard to answer the previous excercises.

Interasting fascinating

Boring exciting

1. Tina’s wedding was

N

Going out with Carlos was

Tina considered dance was

w

$a

. Tina considered Carlos was a very boy.

Activity 10. Reading. Tina’s life. Choose the correct word to complete the senience.

1. Tina was (bewildering/bewildered) about no one asking her to dance.

2. Carlos is (interested/interesting).

3. Tina was (excited/exciting) when Carlos asked her to go to the cinema.

4. Tina's parents were (surprising/surprised) when they knew that Carlos asked
Tina to get married.

5. Ale is (fascinated/fascinating).
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Activity 11. Writing, My happy memories. Write a paragraph to say how and when you
met your boyfriend, girlfriend, husband or wife. Use the adjectives: amused, interested,
excited, bored, confused, tired, frightencd, ctc.

You can start in this way:
I remember | met my husband in................. {was....-ed because.........

Activity 12. Speaking. My relationship with my couple. Describe to two or three of
your classmatcs how your relationship with your boyfriend, girlfriend, husband or wife
is. Use the adjectives: amusing, amazing, annoying, boring, confusing, disappointing,
frightening, clc. :

Example: My Relafionship with my boytiend is disappoinfing. We fight a lot.
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Activity 13. Writing and speaking. My parent’s wedding. Bring photos of your parcnls
or grandparents” wedding. Write a composition about how and when they met. Use
adjetives ending in —ed. When you finish, share your composition with other students.
Work in small groups.

You can start:

My parents metin.... .. my mother Was....................... -ed because.............
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Activity 14. =] Listening. A trip to Europe. Listen to the tape twice
correct answer T (true) or F (false),

1. Margot’s last vacation was boring .
2. She thinks Europe is fascinating
3. Her tour was annoying,

4. The hotels were fascinating

5. Her vacation was very boring

6. Europe is not interesting

and choose the

Activity 15. Reading. Qur last vacation. Fill in the blanks using one of the adjetives

from the box for each sentence.

bored frightened interested

tired fascinated

I. Dulce was very in visiting Macht_l Pichu.

2. Mr. Licea was after climbing the Teotihuacan pyramids. It was a hard
work!

3. Ilwas_____ when|l realized théy didn "t speak Spanish.

4. Carlos was ____ when he visited the Andes and the Galapagos. It was a

wonderful experience.
5. Molly was

8

of climbing ruins, she preferred to buy some souvenirs.
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Activity 16. Reading. Giving opinions about some places.
I) Complete the following senlences.

AWe use adjetives to describe places.
B. We use adjetives 1o describe people.

IT) Choose the correct word to complete the sentence.
1. Puerto Rico is {fascinated/ fascinating). It has a very nice climate.
2. Mario isn“t (interested/interesting) in visiting Hermosillo.
3. New York is (annoying/annoyed). It has freezing temperatures.
4. [am (boring/bored) about visiting the same place every year.
5. A beach is {relaxed/relaxing). You can spend hours an hours there.

6. Carlawasn "t (confused/confusing) about which country to visit
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Activity 17. Writing. Talking about Places. Answer the following questions. Use the
following adjectives: amusing, annoying, boring, exhausting, fascinating, interesting,
tiring, ctc. lo complete your answers.

1. Which place would you like to visit?

2. Why?

3. Which place wouldn "t you like to visit?

4. Why?

Example: {'d fike to visit Six Flags because it s exciting.

Activity 18, Speaking. 4 bad holiday experience. Tell us about a bad eXperience you
had during one of vour holidays. Work in groups of four. You can use either adjetives
endings in -ed

10
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Activity 19. Writing and speaking. A summer holiday in St. Ives. Work in pairs. Look
at this pictures, decide a story to go with, use adjetives with the ending —ing. When you
finish tell your story to the rest of the class.

Mr. And Mrs, Smith have three It is summer and they want a

Children, two boys and a baby girl. Holiday. They think Si. lves is
Fascinating. So they decide to

go there,

Now, the Smiths are in a small hotel,
the peolple in the hotel were annoying - -

because they don't like children
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Activity 20. B Listening. This place is confusing. According to what you hear,

choose the column A or column B.

1. College is very

2. Alice thirks people from different
places are

3. Alice’s first day school was

4. Alice walked many times arcund the
campus so it was

5. Living away from home could be
6. Alice’s classes are

7. Alice thinks her math class is

13

A
boring

interesting

confusing

interesting

facinating
interesting

boring

B
exciting

confusing

exciting

tiring

frightening
boring

amusing
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Activity 21. Reading. Feelings. According fo youwr own ecxperience, complete the
sentences with one of the adjectives in the box.

frightened  bored confused surprised astonished terrified
embarrassed worried  satisfied relaxed depressed shocked, etc.

1. During the last earthquake, ] was

2. During my first English class, I was
3. During my last class, | was
4. When I spent so much time to answer one question, I was

. During my math exam I was




Activity 22. Reading. Tallang about school.

I) Matching columns. Find the part of the sentence in column B that goes with column

A.

Column A

1. The gamne was

™

My parents will be

3. The teacher s directions are

4. Idon't like raking speeches
in front of the class, it s so

5. Twas

6, 1 think wmy brother’s
examination marks were
rather

7. Anaisvery

8. Kevin is not

a)

b

c)

d)

e)

8
k)

$. My math class is very i)
10. My English teacher was i
I1) Now complete the following sentences

A) adjetives describe events, places or things.

B_

adjeetives describe people.

Column B
disappointing.
excited about her high tesy
scores. Now, she can choosd

any university.

bored during my chemistry
class, It lusted three hours.

interesting. 1 like to study
numbers,

pleased with my English work,

exciting last night.

embarassing,

disappointed if my brothen
flunks math.

interested in studing French,

confusing. I don't think I will
be able to do my homewerk,
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Activity 23. Writing. My first day in school. Writc down about your first day in school.
Use the following adjectives: interesting, oxciting, tiring, disapointing, cic. to describe
it.

Example: My first day in my English class was frustrating because |
didn 't understand anything the teacher said.

Activity 24. Speaking. My opinion. Answer the following questions according to your
own cxperience. Work in pairs. Try to use the following adjetives: excited, bored,
pleased, disappointed, etc.

1. What would happen if | failed the exam?
Twould feel............. -ed because....................

2. What would happen if | got high test score!
3. What would happen if | worked hard in my English work?

4. What would happen if the English class lasted three hours?

16
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Activity 25. Writing and speaking. Someone’s future. Work in pairs. Study these
cartoons and write a story to go with the picturcs. Use —ed adjetives. When you finish,
share it with the rest of the class.

Example: Mary was interested in knowing about the future

-'?-':-X 5

- - %
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CONCLUSIONES

El propésito de la gramatica pedagégica que se propone fue disefiar actividades de
input estructurado, cutput estructurade y toma de conciencia que contribuyan a que los
alumnos de inglés de nivel intermedio, sean capaces de utilizar correctamente los
participios terminados ¢n —ing v —ed en inglés que sc usan como adjetivos.

En cste trabajo se abordS la gramatica pedagégica como parte importante del
proceso ensefianza-aprendizaje. Chomsky (en Odlin, 1994: 51-52) sostiene que la
gramatica incluye aspectos sinticticos, seméanticos v fonologicos, ademis de estudiar ia
comprension de las palabras, frases, oraciones v textos. La gramética pedagégica tienc
por objeto la ensefianza de la lengua extranjera de forma implicita ¥ explicita.

Para la claboracién de esta gramdtica pedagfgica se describicron la teorda de
aprendizaje v la teoria de la enscfianza, con base en ¢l cognoscitivismo y ¢l enfoque
comunicattve, que sustenta el desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua
extranjera. |

Para Ausubel (1991:21), ¢l aprendizaje significativo comicnza con la interaccion
entre ¢l conocimicnio que el alumno ya posee y el conocimiento nuevo, que la persona
debe adquitir de modo organizado y explicito. Dicha interaccion produce la
reestructuracién de la informacion, creandoe un nuevo conocimiento.

El enfoque comumicative tiene como propésito que el alumno, de acuerdo con la
teoria cognitiva, adquiera tanto el conocimiento de la lengua, como la habilidad de
usarfa. La enscfianza, en el enfoque comunicativo, promueve el uso natural de la
lengua con actividades comunicativas que favorecen la comunicacion real.

102
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Por otra parte en este trabajo se describieron las caracteristicas del interlenguaje v
el anilisis dc errores relacionadas con este punto gramatical. El anélisis de errores
sefiala los problemas lingiiisticos que ¢l alumno tiene para procesar el input.

La descripcion y el contraste de los adjetivos terminados en —ing ¥y —ed en inglés,
asi como sus equivalencias en espaitol, sirvieron para enconirar las posibles causas de
dificuliad de su uso correcto para los alumnos hispano-hablantes de inglés de nivel
mtermedio.

Al analizar y contrastar ¢l sistema lingiiistico de los participios —ing v —ed que se
usan como adjetivos en inglés con ¢l sistema lingiiistico equivalente cn cspafiol, se
encontré que existe una equivalencia tanto en inglés como en cspafiol, aunque con
construcciones gramaticales diferentes. Se  observéd que las dificultades que se
presentan se deben principalmente a que mientras en inglés se usan ¢l verbo be mas
~ing y —ed con diferentes significados, en cspafiol se emplean los verbos ser y estar
mas ¢l verbo con las terminaciones —ente ¢ —iente del presente participio y ¢l pasado
participio, respectivamente.

Con ¢l andlisis del tratamiento pedagégico de los participios terminados en —ing y
—ed usados como adjetivos en los libros de texto para Ja ensefianza de una lengua
exirartjera, s¢ encontré que éstos son abordados de mancra breve ¥ 10 son tratados en
ia mayoria de los libros que se revisaron. También s¢ observé que, aunque en los libros
de¢ apoyo si se usan estos puntos gramaticales, tan sélo sc practica la habilidad de la
produccion escrita

Las actividades sc basaron en los modelos de las tareas comunicativas cerradas y

abicrtas. Las actividades cerradas comprenden actividades referenciales y alectivas de
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Inpuf e¢structurado v de toma de concie;lcia, dichas actividades ticnen como objetivo,
contribuir a que los alumnos comprendan e internalicen los participios en textos
auditivos y escritos.

Las actividades abiertas inchiyen las aclividades referenciales y afectivas de output
estructurado. El objetivo de estas actividades es f que los alumnos scan capaces dg
producir, verbalmente y por escrito, los participios terminados en ~ing vy —ed en inglés
usados come adjetivos.

Las actividades dc imput estructurado contribuyen a que ¢l zlumno desarrolle su
sistema lingiiistico a través de las comexiones entre forma v significade. Con las
actividades de oufput estructurado, los alummnos producen lo aprendido, lo cual se
considera como una ctapa auténoma. Las actividades de toma de conciencia le
permiten al alumno observar, por si mismo, las reglas pramaticales.

Dichas actividades cubren las cuatro habilidades de la Iengua (comprension
auditiva, comprension de lectura, produccion orat ¥ produccion escrita), asi como Ia
integracion de las mismas. Para el disefic de las actividades propucstas cn esta
gramdtica pedagdgica, sc establecieron ciertos lincamientos.

Se espera que las actividades que s¢ proponen contribuyan a que el alummo
adquicra tanto el conocimiento de los participios terminados en —ing y —ed usados
como adjetivos en inglés, como la- habilidad de emplearlos a través de actividades
comunicativas significativas. Ademds, se espera que esta gramitica pedagogica sirva

como apoyo didactico para ¢l profesor de inglés, asi como para la elaboracion de otras

gramiticas pedagégicas con las que se aborden oiras estructuras gramaticales.
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