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INTRODUCCIÓN 

Como resultado de un mundo que avanza gradualmente por el camino de la 

globalizaciÓn, han surgido una variedad de métodos Y enfoques en las últimas seis 

décadas; que procuran apoyar el aprendizaje de una segunda lengua. Así mismo la 

Universidad del Valle de México (UVM), campus Lomas Verdes; no escapa a ninguna de 

estas tendencias. 

El presente trabajo es una propuesta de un diseño de actividades didácticas 

orientadas a promover el uso correcto de los auxiliares do Y does para los alumnos de 

nivel 1 de la UVM, campus Lomas Verdes. 

Dicha propuesta surge a partir de la deficiente competencia comunicativa que 

presentan los alumnos de la institución, al terminar el nivel 1 de inglés, cuando elaboran 

oraciones e interrogaciones con los auxiliares do y does. Así mismo, el compromiso que 

adquiere la Universidad de instruir eficientemente a los alumnos en el idioma inglés ¡ la 

importancia y recurrencia que tienen los auxiliares do y does en el idioma inglés, hacen 

ineludible la realización de esta propuesta. 

cabe aclarar que a lo largo del trabajo, el lector encontrará términos como L2 

(segunda lengua, lengua meta), LE (lengua extranjera); los cuales se refieren al idioma 

inglés. Por otro lado, los términos de aprendizaje y adquiSición deben a su vez 

entenderse indistintamente. 

Este trabajo se divide en cuatro capítulos. En el primer capítulo se realiza una 

contextualización de la institución; con el propósito de entender los aspectos que de 

manera directa o indirecta intervienen en la problemática señalada. 

El capítUlO 11 aborda las bases teóricas en cuatro grandes ejes, las cuales guían y 

orientan el diseño de actividades propuestas. El primero de ellos, es la descripción 

lingüística de los auxiliares do y does en español e inglés. El fin es, realizar un análisis 

contrastivo y así vislumbrar las difICUltades que enfrentan los alumnos en el manejo de 

dichas estructuras. El segundo eje concierne directamente a la teoría de aprendizaje, 

que en la teoría cognitiva y coniente constructivista encuentra las bases mediante las 
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cuales se concibe la adquisición del conocimiento y se aplica en el diseño propuesto. El 

tercer gran eje marca las pautas que orientan la enseñanza de acuerdo con el enfoque 

comunicativo, los tipos de enseñanza y los modelos de input estructurado (Lee Y 

VanPatten, 1995) y tareas (Nunan, 1999) bajo los ruales descansan las activic\acles 

propuestas. El modelo para el diseño de actividades, se enruentra al final de este 

apartado. Su propósito es dar a conocer los elementos que componen y organizan la 

presenteinves~. 

En el capítulo m, se describen \as macro habilidades que componen la lengua y se 

detallan los objetivos generales y específicos que persiguen las actividades diseñadas; 

así como las recomendaciones pedagógicas. 

Finalmente, en el capítulo IV, se presenta la propuesta de materiales. Ésta se divide 

en dos partes: la parte para el maestro, que contempla \as instrucciones para el 

profesor y la clave de respuestas; Y la parte para el alumno, que presenta las 

actividades propuestas en esta investigación. 



Duarte, Propuesta de ... 5 

.. _-----------

l. CONTEXTUALIZACIÓN 

En este capítulo se describen dertas características generales que distinguen a la 

Universidad del Valle de México (UVM), como una organización educativa. No se debe 

olvidar que finalmente, el campus lomas Verdes es motivo de esta investigación y para 

realizar ciertas especificaciones en tomo a esta filial se debe recurrir a la institución 

como tal. Es así como se abordan los niveles que se imparten, sus planes de estudios, 

programa de la materia y su poblaciÓn. 

1.1 Institución 

la Universidad del Valle de México (UVM) es una institución que data desde 1960. Hasta 

el día de hoy cuenta con 17 planteles. Estos campi son San Rafael, Roma, San Angel, 

Tlalpan, lomas Verdes (1982), Querétaro, Insurgentes Norte, Chapultepec, lago de 

Guadalupe, Villahermosa, San Luis Potosí, TuxtIa Gutiérrez, Texcoco, Aguascalientes, 

Puebla, Guadalajara y ToIuca. 

la UVM, campus Lomas Verdes brinda sus servicios a estudiantes de nivel medio 

superior, superior y posgrado. Alrededor de 2,000 estudiantes pertenecen al nivel 

superior, en el que se ubica este trabajo. Esta institución cuenta con 20 licenciaturas 

que se agrupan en Departamentos. De ahí que se encuentran los Departamentos de 

Arte y Cultura, Ciencias Sociales y Humanidades, Tecnociencias, Económico 

Administrativo y Programas Internacionales. Al Departamento de Arte y Cultura, 

pertenece el Centro de Idiomas. Aunque, éste no funge como una licenciatura, sólo 

apoya curricularmente a las demás carreras al impartir el idioma inglés y francés, sí se 

agrupa administrativamente de esta forma. En el apartado del plan de estudios se 

espedflcan más aspectos pertinentes sobre el Centro de Idiomas. 
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Entre la proyecciÓn internacional que intenta promover la UVM, se observan nexos 

internacionales entre los que se encuentran The American Intemaciona/ CoI/ege of 

Mexico. Este es un colegio que funciona dentro de las Instalaciones de la UVM. Los 

estudiantes obtienen el grado de AsocJated in Arts(A.A.) en el área que ellos aspiran. La 

carrera comprende dos años; pero si desean cursar un tercer año y pedir SU 

transferencia a una universidad canadiense o de Estados Unidos, entonces pueden 

obtener su certificado de Bachelor's degree (B.A). Oficialmente todas las dases y 

materiales educativos deberían ser en inglés; sin embargo esto sólo se cumple en 

algunas materias del último semestre. De la misma forma, estudiantes extranjeros de 

habla inglesa son contemplados en el mismo plan para estudiar en las instalaciones de 

la UVM. Este sistema está abierto para obtener el grado A. A. en las carreras de 

Administración de NegocIos, Asuntos Internacionales y CIencIas de la Comunicación. El 

estudiante que se interese en otro tipo de programa puede realizar un tronco común y 

transferirse al extranjero para rnlminar su A.A. 

Otro de lo::; nexos que cabe destacar es la incorporaciÓn de la institución a liJureate 

Intemaciona/ Universities, una red que engloba a universidades de España, Francia, 

Suiza, Estados Unidos, 0lI1e, Perú, Costa Rica Y Panamá. Entre ellas están la 

Universidad Europea de MadrId (España), Swiss Hotel Hanagement SchooI "Les Raches" 

(SUiza), Universidad de las Américas (Chile), Wak1en University (Estados Unidos de 

América), Éco/e Supérieure du Comerse Extérieur (Francia), G/ion Hotel SchooI (SUiza), 

Les Raches, Marbella (España), Universidad Andrés Bello (Chile) Y la Universidad 

Interamericana (Costa Rica- Panamá). 

De esta forma es como se presentan los elementos más relevantes que ayudan a 

entender el marco educativo en el que se desarrolla la UVM Lomas Verdes. De estos 

elementos se desaiben a continuación el plan de estudios en que se ubica la materia de 

inglés y aspectos muy partiOJlares que giran en torno al rnrso de Inglés 1. 
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1.1.1 Plan de estudios 

Las materias de Inglés Y francés forman parte del Centro de Idiomas en el campus 

Lomas Verdes. 

El idioma inglés es requisito para todas las áreas de estudio Y ambos idiomas son 

obligatorios para determinadas carreras. 

Los niveles de inglés que se imparten en la institudón son cinco. Existe la posibilidad 

de cursar un sexto nivel en la modalidad de curso optativo de Inglés. Este no se 

Implementa todavía en el campus Lomas Verdes; sin embargo se planea que a mediano 

plazo se incorpore de manera opcional, y a largo plazo de manera obligatoria; con el fin 

de brindar a los alumnos un nivel de Ptolit.iel1C)'. 

La UVM establece en su reglamento (1999) un orden para cursar los idiomas, para 

los alumnos de ciertas carreras que están obligados a estudiar el inglés y el frar.res. 

Este orden se especifica en la Tabla 1. 

Tabla 1. Periodo en el cual se toman los idiomas 

Periodo lectivo ler idioma 20 idioma 

la Inglés I 

2° Inglés II 
~. 

30 Inglés III 

40 Inglés IV Francés I 

50 Inglés V Francés II 

60 Francés III 

T Francés IV 

80 Francés V 

Para los alumnos que egresan del sistema medio superior de la misma institución, 

los cursos de Inglés comienzan a partir del segundo nivel. 
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Existen tres instrumentos mediante los OJales los alumnos pueden eximirse parcial o 

totalmente de OJrsar alguno o todos los niveles de inglés, estos son: el Examen de 

Ubicación (EXUBI), el Examen Global de Acreditación (EXACRf), Y exámenes con 

acreditación Internacional como el TOEFL (Test of Englísh as a Foreign Language). 

El primero de ellos no evalúa la habilidad oral, a menos que alcance el puntaje 

estipulado para el cuarto nivel. El EXACRE a diferencia del primero que es de ubicación, 

es de dominio del idioma. Para acreditarlo, y liberarse de tomar los cursos, se requiere 

obtener al menos el 80% de los aciertOS. 

La institución también reconoce la acreditación total de idioma Inglés mediante un 

puntaje no menor a 550 puntos en el examen TOEFL, y éste se presenta en algunos de 

los campi. También se valida el Diploma First Certificare in Englísh of the University of 

cambridge con califICaCión mínima de B, que equivale a ocho, entre otros instrumentos 

de validez oficial. 

Existen varios alumnos que no presentan el EXUBI, ya sea porque se registran 

extemporáneamente a la UniVersidad o simplemente, no colltestan dicho examen; 

aunque conozcan las respuestas, ya que no le dan la importancia debida. Es así como 

los profesores de inglés se enfrentan con grupos heterogéneos, con diferentes niveles 

de desempeño comunicativo en las cuatro habilidades. 

Oficialmente, los grupos de idiomas se abren con un máximo de 25 alumnos y con 

un mínimo de 10 en \as clases de teoría Y 30 alumnos en \as clases de laboratorio. Sin 

embargo en ocasiones los docentes imparten clases a grupos de 35 alumnos en las 

dases teóricas. 

Los cursos ordinarios se llevan a cabo durante el periodo semestral, cinco horas a la 

semana. En ellos, cuatro horas corresponden a la llamada clase de teoría y la hora 

restante que se llama de práctica, los estudiantes acuden al laboratorio de idiomas con 

un profesor distinto en la mayoría de los casos, que evalúa de forma independiente a la 

clase de teoría. Los llamados cursos intersemestrales se desarrollan durante cinco 

semanas, con tres horas diarias, dando un total de 15 horas a la semana. Finalmente los 

cursos Intensivos, se imparten por un periodo de tres semanas, doco horas al día. Estas 

últimas dos modalidades se imparten en la mayoría de los casos, durante las vacaciones 
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y únicamente un profesor imparte el curso. Los alumnos ya no asisten al laboratorio 

como es el caso del curso ordinario; sin embargo se evalúan con los mismos parámetros 

que en aquel. 

1.1.2 Inglés I 

En este apartado se sitúa la materia de inglés 1 que es el objeto de estudio y los 

elementos sobre los ruales se evalúa a los alumnos. 

El nivel 1 de Inglés es el primer curso que se sucede en la vida académica de todos 

los estudiantes de licenciatura, a excepciÓn de aquellos que presentan los exámenes ya 

mencionados para cumplir con el requisito del idioma. 

A continuación se describen cada uno de los rubros que se consideran para evaluar 

a los estudiantes en este nivel así como los puntajes COI I espoIldielltes. 

Tabla 2. Escala evaluativa 
.-

Written owm: Grammar_- 20pom/s 
Funclions· 20 points 
Reading· 5 points 
Writing: 5 points 

50 points 
Project: Produc/: 10 points 

Oral reporte 
accuracy JO points 
fluencv 5 {!Qints 

25 points 
Lab: Listening comprehension: 10 pOint5 

Oral: accuracy 5 poinls 
jluency 5 {!Qinls 

20 points 
Teacher: Hnmework. conducto etc . 5 poin/s. __ . 

-.. 
(Ver traducclOn al español en el Apcndlce 1) 

El examen escrito se refiere al instrumento utilizado para medir el desempeño 

gramatical y la competencia comunicativa que el alumno desarrolla. Además de este 

aspecto, se evalúa la comprensiÓn de lectura y la escritura. 

Las unidades que abarca el examen parcial son las primeras tres y en la evaluaciÓn 

final, se contempla hasta la unidad 7. 
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El proyecto consiste en un trabajo Que se presenta en forma de exposiciÓn ante la 

dase y Que versa sobre temas Que se refieren a la carrera Que cada alumno pertenece. 

Los propósitos Que buscan estos trabajos académicos son: 

-" Que el alumno experimente una situación similar a la Que alguna vez pudiera 

experimentar en su vida académica o laboral. 

-" familiarizarse con vocabulario de su área de estudio. 

~ brindarle una formación integral entre la teoría de la lengua y la práctica de la 

misma. 

Los proyectos deben presentarse ante la clase con ayuda de la tecnología a su 

alcance, como es proyector de acetatos, en power point o video. Los temas de los 

proyectos, son los Que se presentan en la Tabla 3, 

A pesar de Que ofiáaImente los alumnos de inglés 1 deben elaborar dos proyectos; el 

primero durante la etapa inicial de la evaluación pardal, y el segundo en la siguiente 

parte, esto no sucede así. El Departamento General de Idiomas considera Que los 

alumnos de este (tivel, todavía no poseen los conocimientos y las habilidades para 

realizar una exposIcIÓn frente al grupo. Por ello, se sugiere Que los estudiantes se 

limiten a entregar una lista de vocabulario COflCerTliente a términos de su área de 

estudio y en la evaluaciÓn del último parcial, podrían explicar cada uno de los términos a 

toda la clase con ayuda de la tecnología ya mencionada. Los mejores proyectos de cada 

nivel de inglés se presentan en un espacio determinado y se elige el mejor, el cual a su 

vez participa con los mejores proyectos de los demás planteles de la Institución. 

Por lo Que se refiere al laboratorio, éste ft.mciona como ya se explicó para los cursos 

ordinarios. Los profesores deben seguir el programa de clase de teoría y la selección de 

material depende directamente de ellos. Se promueve el uso del video AUas Que 

corresponde al mismo libro de texto (Nunan, 1995). Sin embargo se encuentra que los 

temas y actividades no son muy relevantes ni tampoco interesantes para los alumnos. 

Por ello los profesores se ven obligados a implementar material diferente, y en muchas 

ocasiones en detrimento de una organización y estructura en sus contenidos. Tampoco 

se perdben avances significativos en la complellsión auditiva y práctica oral de los 
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alumnos, ya que además de la falta de una organización coherente de \os materiales 

utilizados, el tiempo destinado para estas habilidades es insufICiente. 

Tabla 3. Temas de proyectos de Inglés I 
. 

MAJOR 
COURSE I (1 PROJEcrS) 

Theme: Introdlu:tion 10 (he jieM oI study 
Business / Accounting / Ind. Make a survey of sludenL~ ill 4 or 5'" .wme~1ers: ask aboul 
Relatio/lS / Publíc relatío/lS courses / J!rofeSfK)r. 

Tourism 
Do a survey of 5 travel agencies asking how much English 

employees speak. 

Marketing 
Presenl a Power Poinl Presentalio" (alltomatic) aboul whol 

marketing is. 
/"1. Rel. / TraJe / nvestigale what )IOUr fuJure ¡ob nilies are. 

Engineering 
Describe /he differences alld similarities be/Weell different 

kinds of engíneering. 

Systems 
Do a survey of wanJ ads in /he paper and find oul Job 

opportunilies. 
Chemistry Describe the differenl places where vou could work. 

Finalice / Economy 
T alce an artide from the newspaper or a magazine aboul 

filJOllCe in Ellglish and define the main terms. 
Graphic Design Interview a Waphic designer aboul hiS!her jobo 
Architecture Describe Auto<..:4D. 
Fashion Design Make a game using common vocabulary ill your field 
Communication Whal are lhe common specializations you could do. 

Education 
Visit /Wo elemen/ary schools and illlerview some teachers 

mentíon sorne oI their prob/ems. 
P.sJ'E..holoJ(Jl Whal lhe most common branches of psychology are. 
Law Visit yollr local "delegaciótl" wld give liS a video lour ill Enj(lish. .. -(Ver tradUCClon al espanol en el ApéndIce 2) 

Se pretende que tanto las evaluaciones escritas como las que se aplican en el 

laboratorio sean de tipo comunicativo. Sin embargo esto sólo sucede en la evaluación de 

laboratorio. cabe menciOnar que las clases de teoría, no consisten exclusivamente en 

dotar al alumno de las formas gramaticales de la lengua. En ellas, dadas las 

caracterist\caS del enfoque comunicativo que se pretende seguir, se trata de fomentar 

\os lineamientos que este enfoque sostiene. La única diferencia con las clases de 

laboratorio es que en ellas \os alumnos tienen la oportunidad de ir a su propio paso en 
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algunos ejercicios auditivos que el profesor establece, además de grabar su producción 

oral en las dntas destinadas para ello. 

Finalmente, por lo que concierne al último rubro de la escala evaluativa, ésta la 

asigna el profesor. Los aspectos que se consideran son tareas, asistencia, puntualidad, 

participación y/o trabajo en clase. 

1.1.2.1 Programa del curso 

En este apartado se describe el objetivo general de la materia y se ubica el punto 

lingüístico que interesa a esta indagación. 

8 objetivo general de la materia de inglés es desarrollar habilidades lingüísticas 

mediante la expresiÓn oral y escrita que permita al estudiante manejar información en 

Inglés. Los lineamientos generales de la materia conciemeI. con aspectos que se deben 

promover en el alumno como el desarrollo de las estrategias que le permitan aprender a 

aprender, en un ambiente comunicativo y creativo. 

Tabla 4. División del libro de texto 

Nivel Libro de lerlo 

1 Atlas 2 (Unidades 1-7) 

2 Atlas 2 (Unidades 8-15) 
--

3 Atlas 3 (Unidades 1- 7) 

4 Atlas 4 (Unidades 8-15) 
-,----

5 Atlas 5 (Unidades 1- 7) 

Como se puede apreciar en la tabla anterior, dos niveles son cubiertos por un mismo 

libro de texto y el respectivo libro de trabajo, Afias (Nunan, 1995). Los programas de 

cada uno de los cursos descansan sobre los objetivos que se establece en dicho 

material. 

La materia de inglés J, comprende las primeras siete secciones del libro de texto. 

La estructura do y does se presenta de manera explícita en tres unidades, a partir de la 

segunda unidad hasta la cuarta unidad. En las primeras dos secciones prevalece la 
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forma interrogativa sobre la negativa. En la tercera unidad también se contempla, no 

obstante ambas fonnas suceden en el mismo grado de frecuencia. 

Cabe aclarar que la estructura que antecede a estas, es el verbo to be, en sus tres 

fonnas, afirrnadón, negación e Interrogación. Para consultar el programa general 

completo de la materia de inglés 1, se puede referir al apéndice, número 3. La 

institución también proporciona a los profesores el programa desglosado; sin embargo 

se consldera que no tiene gran relevancia en esta investigación, pues sólo funciona en 

calidad de sugerencias didácticas, las cuales carecen de aspectos realmente 

significativos. los aspectos sobre el libro de texto se comprenden en la siguiente 

sección. 

Aparentemente el programa se ajusta a los Hneamientos generales que se pretenden 

seguir para el desarrollo de la propuesta final; ya que se basan en un enfoque 

comunicativo y giran sobre tareas a ejecutar. Sin embargo, el problema se aprecia en la 

insuficiencia de actividades. Además de que en ocasiones se pierde la secuenda de las 

estructuras gramaticales por aprender. Por ello los posibles avances que pudieran 

mostrar los alumnos, se nuHflcan. 

De este modo se han descrito las características más importantes que encierra el 

programa de inglés 1; así como los elementos relevantes que deben tomarse en cuenta 

al referirse a éste. 

Es así como se concluye con los asuntos referentes a la organización, que se lleva a 

cabo en tomo al plan de estudios de la materia de inglés 1. 

1.1.2.2 Libro de texto 

En esta secdÓll se detallan las caractensticas sobre las que está diseñado el libro Atlas, 

como son su enfoque, metodología y la forma en que los ejert:icios están organizados; 

además de asuntos pertinentes que giran en tomo al material señalado. 

El material con el cual se trabaja en todos los niveles, es AJJas (Nunan, 1995). Cada 

nivel cuenta con el libro del estudiante, el casete del profesor para la clase, el libro de 

ejerdclos, el casete de ejercicios para el alumno, la edición ampliada del libro para el 
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profesor, el video con su respectivo manual de ejercicios Y un paQUete ele exámenes. 

El libro se sustenta con un enfoque comunicativo, centrado en el alumno y basado 

en tareas. El material contiene 15 unidades, cada una versa sobre algún tema en 

particular. Las unidades 5, 10 Y 15 son secdones de repaso. Estas unidades presentan 

en primer término un warm-up, el cual comienza a introducir a los estudiantes en el 

tema por cubrir; el vocabulario y/o las estructuras lingüísticas que se manejarán en la 

unidad. 

Posteriormente se encuentran las llamadas task chains, actividacIes que ele acuerdo 

con el autor algunals puede/n omitirse o simplemente seguir otro orden. Dentro de 

éstas, se encuentran tareas que involucran ante todo las habilidades de comprensión 

auditiva y producción oral, inicialmente. Enseguida se presenta la sección llamada 

language focus, la cual comienza a abordar el punto lingüístico en el marco ele un 

diálogo y siguen algunos ejercidos centrados en la estn.x:tura gramatical. La regla 

lingüística se presenta primero de forma inductiva Y luego deductiva. A partir de este 

punto, se vuelve a presentar ata forma lingüística y una nueva fase de tareas, con las 

últimas estructuras. cabe aclarar que no en todas las unidades se presentan ejercicios 

gramaticales. 

Para terminar, el self-check, intenta que el alumno revise, vocabulario y estructuras 

lingüísticas vistas en la sección y las reporte en forma escrita. Con lo que respecta al 

libro de ejercidos, la mayoría de los profesores del campus no lo utiliza, ya que los 

ejercicios son complicados, irrelevantes y no apoyan de manera directa la preparación 

del estudiante para los aspectos lingüísticos que contempla el examen esaito. 

El video se maneja en la clase de laboratOlÍO. Éste resulta Insuficiente. A pesar de 

contar con todo el material cIesaito, el profesor se ve obligado a recurrir a otros 

materiales que considera relevantes, pertinentes y significativos para el desarrollo de las 

unidades, de los cuales carecen las actividades propuestas. Esto ocasiona que el alumno 

confunda estructuras lingüísticas y/o presente lagunas en determinados temas; ya que 

en muchas ocasiones el material que se le presenta no está debidamente seleccionado, 

estructurado o no es pertinente. 

Es así como se ha abordado lo concerniente con el libro de texto. 
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1.1.3 Población 

Con lo que respecta a este apartado se aborda el número estimado de profesores y 

alumnos que se atienden en la UVM Lomas Verdes. Su perfil Y rol según el modelo 

educativo que pretende seguir la institución. 

1.1.3.1 Planta docente 

En la UVM colaboran 4,043 profesores en todas sus instalaciones, de los cuales 

alrededor de SO, pertenecen a la coordinación de inglés del área de licenciatura, del 

campus Lomas Verdes. De estos, más de la mitad tienen lHl contrato definitivo. 

Cabe apuntar que alrededor del 5% de los docentes de licenciatura del área de 

inglés laboran en el Departamento de Bachillerato y cada semestre se mueve la planta 

docente de manera poco significativa según las necesidades de horario de· los 

profesores y de la misma institución. Alrededor del 2% de los profesores, laboran en 

otros campi de la misma institución. Durante los cursos intensivos se eleva de manera 

Importante el número de profesores del Departamento de Bachillerato que participa en 

estos. 

La formación docente de los profesores varía, sobre todo en los miembros 

universitarios que tienen más antigüedad en la institudón. Dada la importanda de este 

aspecto y con el fin de fomentar la calidad en la enseñanza, la institución ha emitido un 

Plan General de Desarrollo Académico (PGDA). Como parte del PGDA la Universidad 

establece programas de titularidad académica, sistemas de academias, actualización 

profesional, programas de formación docente, programas de inducdón docente y bonos 

de desempeño académico. EL PGDA está diseñado para los profesores que deseen 

participar de éste. En caso contrario, los profesores buscan su actualización profesional, 

fonnación docente Y titularidad en el lugar que más convenga a sus intereses. Conviene 

destacar que la titularidad académica, se refiere a que los docentes deben adquirir 

grados de posgrado una vez obtenido el grado de licenciatura. 
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Para los profesores de idiomas, al igual Que las demás áreas de estudio se ofrecen 

cursos de actualización profesional, como rursos de manejo de programas de cómputo, 

y formaciÓn docente entre otros, Que comprenden aspectos Inherentes al campo de 

estudio Que imparten estos y cursos concernientes a la didáctica. 

El Modelo Educativo Siglo XXI, (MES XXI), propio de la institución, concibe al 

profesor de la UVM, como un ente Que debe conocer y dominar a la perfección el 

contenido de su materia. Debe además propiciar el aprendizaje significativo, mediante el 

cual el alumno Incorpore nuevos conocimientos en un proceso mental totalmente activo; 

así como fomentar valores éticos Que rigen la Institución. 

1.1.3.2 Cuerpo estudiantil 

La Universidad del Valle de México atiende a más de 42,600 estudiantes, de los ruales 

alrededor de 2,000 pertenecen al área de licenciatura en el plantel Lomas Verdes, No 

todos cursan los niveles de inglés, ya que como se explicó previamente, algunos de ellos 

prescinden de este requisito al aprobar el examen de dominio de esta lengua, Otros, en 

cantidad mayor no cursan el primer nivel, ya que al pasar directamente de nivel medio 

superior, se les exonera de cursar el primer nivel de inglés. Alrededor de 700/0 de los 

estudiantes transitan por los cursos de inglés y un 15% comienzan desde el nivel 1. 

Las dases de inglés 1, resultan en muchas ocasiones heterogéneas en el nivel 

comunicativo y lingüístico de inglés, dadas las condiciones en que se llevan a cabo los 

exámenes EXUBI o EXACRE, que anteriormente se han explicado. Alrededor del 98%, 

de los Que comienzan a incorporarse a este nivel son falsos principiantes y poco a poco 

se percibe la distinción de niveles. La gran mayoría de los falsos principiantes tienen un 

mejor nivel en la habilidad oral y la comprensión auditiva, dejando en último término a 

la habilidad escrita yel manejo de la gramática. 

El cuerpo estudiantil se forma por alumnos Que se ubican en nivel económico medio 

alto y -medio-medio. Por lo que se pueden encontrar tanto a estudiantes Que han 

pasado por escuelas privadas y públicas, y que a su vez reflejan los benefICios o las 

carencias de su preparación académica en lo Que se refiere al aprendizaje del idioma 
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inglés. la edad de los alumnos que cursa el primer nivel oscila entre los 18 y U años. 

Dado el reglamento que se establece para cursar dos idiomas, del que se ha hecho 

mención en el apartado del plan de estudios es más fácil encontrar alumnos más 

JÓVenes y que inician su vida académica en el nivel 1 de inglés. 

En este capítulo, los aspectos de la institución que se presentaron, así como su plan 

de estudios (en el cual se ubica la materia de Inglés 1), su programa, el libro de texto 

que se utiliza y la población involucrada; permite comprender el panorama que debe 

tomarse en cuenta para la elaboradón de la propuesta final. Desde esta perspectiva, se 

procede en el siguiente capítulo a describir el aspecto lingüístico a tratar; así como las 

teorías de enseñanza y aprendizaje que apoyan esta investigaciÓn y el modelo que 

apoya el diseño de material. 
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11. MARCO TEÓRICO 

En este capítulo se abordan los aspectos lingüísticos y las teorías de enseñanza

aprendizaje, más adecuadas que apoyan el aprendizaje de las estructuras ya señaladas. 

2.1 DescripciÓn del aspecto lingüístico 

En primera instancia, se desaibe el funcionamiento lingüístico de los verbos auxiliares 

do y does. Bajo esta referencia se elabora un anáUsis contrastivo de las oraciones 

negativas e interrogativas tanto en el idioma español como en el idioma inglés. Así 

mismo se identifica el tratamiento pedagógico que se le ha dado a estas estructuras 

lingüísticas, con el fin de aclarar las posibles dificultades que enfrentan los alumnos a 

los que se dirige esta investigaciÓn. 

2.1.1 DescripciÓn del aspecto lingüístico en inglés 

Los auxiliares do y does se ubican en el tiempo presente simple. Existen cuatro tipos de 

presente: presente simple, presente continuo, presente perfecto, presente perfecto 

continuo (Collins, 1991). Esta investigaciÓn sólo se enfoca al primer tipo. 

De acuerdo con Swan (1995), el presente simple se utiliza cuando se habla de: 

1. Situaciones permanentes o actividades que ocurren regularmente o todo el tiempo. 

My parents live near Washington O. C. 

2. Una serie de acciones y sucesos que se completan al tiempo de expresarios. 

listen careful/y. Rrst, you read al! !he instructions and al! !he quest/ons. Once 

yoo are Over, yoo begin to answer the test. 

3. Expresiones con palabras especiales como: promise, swear, agree. 

1 promise never to get late again. 
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I swear, that I wiH tell the troth. 

I agree wffh you. 

19 

4. Algunas frases ya hechas Que se utilizan en la esaitura en cartas y se pueden 

expresar en presente simple como en presente continoo. 

We wrlte lo advise you. 

I endose my cheque for $200.00. 

I Iook forward lo heating from you. 

5. Direcciones e insbucciones. 

How do I get lo the bank? You 90 stralght on the !raffic Ilghts, then you tum 

/efton ... 

6. Nanadones Informales y obras de teatro. 

In Act I, Hamlet meets the ghost of his father. 

7. Acdones futuras programadas. 

His !rain arrives at 10:55 a.m. 

8. Expresiones intrcxluctorias como: I hear, 15ee, I gather, I understiJlId. .. 

I hear, youre gettlng mafTfed. 

9. Referencias mediante las cuales se Introducen con el verbo saYo 

It says in the paper that petroI's going up again. 

10. Sensaciones físicas, Que a su vez pueden usarse en presente simple y presente 

continoo. 

How do you fee/? Ó 

My head ames ó 

How are you feeling? 

My heéJd is achlng. 

11. Ciertos verbos; aunque gramaticalmente debieran utilizarse en presente continuo. 

Tal es el caso de los verbos: like, prefer, /ove, hate, want need, know, mean, 

understand, believe, remember, forgety depend. (Murphy, 1997). 

I like this wine very mucho (No, 1m liking .. .) 

I believe you. (No, 1m believing you.) 

Cabe señalar, Que aunque los ejemplos en su mayoría se centran en oraciones en 

forma afirmativa, las fuentes revisadas, no hacen ninguna IT1eIICión de Que los usos 

presentados deban modificarse al tratarse de oraciones negativas e interrogativas. Ésta 
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investigaciÓn sólo se ubica en las oraciones negativas e interrogativas que utilizan los 

auxiliares do y deJes. Así mismo se aborda sólo el primer uso del presente (situaciones 

permanentes o actividades que ocurren regularmente o todo el tiempo). No se abordan 

los enunciados que incluyen los adverbios de frecuencia; aunque en algunas fuentes 

como Murphy (1997), se contemplan como parte del presente simple. 

Por otro lado, la negaciÓn en inglés afecta a nivel de palabras, frases y oraciones. 

Ver siguiente tabla. 

Tabla 5. Modalidades de la negación 

A 5uHHARYOF BAsrc NEGA1lYE FoRNs IN ENGUSH 

Affix-Negation No-Negation Not-Negation 

a- no not, -n't 
d/s- nothing never (not + ever) 
in-/im-/il-/ir- nobody neither (not + either) 
non- noone no one nor (and + not) 
un- nowhere 
-less 
-free 

(Celce-MuTCla y Larsen- Freeman, 1999: 186) 

A nivel de oración, una de las formas de realizar la negaciÓn es mediante la 

negación de los verbos auxiliares. Estos se presentan en forma de contracción en el 

lenguaje informal, además de que ruando estos no se contraen, muestran mayor 

énfasis en la idea (Celce-Murcia y larsen-Freeman: 1999: 189). 

am amnot= 1'n1 not has hasnot= hasnot 
is isnot = isnt did didnot= didnt 
are arenot= arent will Wlll not= wont 
do donot= don't must mustnot= musn't 
does doesnot= t!oesn't 
can cannot = cant 
have havenot= haven't 

Para el propósito de ésta investigaciÓn se debe precisar que la partícula no es un 

modificador de la oradón. Quirk (1985, en Celce-Murcia y larsen-Freeman 1999: 187) 
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llama también a los auxiliares do y does, verbos operadores. Se puede apreciar que la 

partícula no, seguirá al verbo operador. En el diseño de actividades se aborda 

únicamente la negación con contracción. 

do + n 't = don't (el sonido vocal cambia). 

does + n't = doesn't 

En tiempos de la reina Elizabeth, la partícula not era colocada después del verbo 

principal. Sin embargo en el s. XVII, la estructura que hoy se conoce ha llegado a ser 

una estructura estándar. 

Rnalrnente la forma negativa en presente simple con los auxiliares do y does se 

entiende de la siguiente forma: 

Tabla 6. Negación con fin y does 

1 
we donot 

you (don't) work? 

they like? 

he doesnot do? 

she (doesn1) have? 

it 

(Murphy,I997: 20) 
Con respecto a la interrogación, cabe decir que existen dos tipos de preguntas: yes-

no questians y answering questions. 

Las primeras son aquellas que se formulan cuando se espera una respuesta con las 

palabras yeso no, según sea el caso. Ejemplo: Are you al! right?ó Do you like cheese? 

El segundo tipo de oración son aquellas en las que se espera informadón del 

interlocutor. When is your birthday? ó What time do you work? Estas últimas según 

Celce-Murcla y Larsen-Freeman (1999), son diñciles de dominar para los estudiantes de 

nivel básico. El presente trabajo se ubica en las yeso noquestions. 

Murphy (1997) representa las yes-no questionsde la siguiente forma: 
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Tabla 8. Interrogación con do y does 

I 
we 

Do you work:> 

they like? 

he do? 

Does she llave? 

it 

~urphy.1997: 22) 

El verbo auxiliar u operado! do / does se antepone a toda la oración, quedando el verbo 

principal después del sujeto. Celce-Murda Y L.arsen-Freeman (1999) llaman a dicha 

estructura inversión sujetD auxiliar (subject/auxiliary inversion). 

llama la atención que el verbo operador no se utilizaba en el inglés antiguo, por lo 

que de acuerdo con Celce-Murda y Larsen-Freeman (1983: 109) las yes-no questJons 

quedaban así: 

Go tfIe boys lo schooI? 

Por otra parte, se debe mencionar que también existen las yes-no questions con 

elipsis, éstas ocurren en el lenguaje informal y son muy frecuentes, Celce-Murcia y 

Larsen-Freeman (1989). roo know Ms. Gallaghan? 

Además de este tipo de oracioneS también se encuentran las negative yes-no 

questJons. Ejemplo: 

Don't roo have bananas:> 

Las answering questions, se forman con las question words al frente de la oración. 

Ejemplo: What do roo Ñke? 
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2.1.2 Descripción del aspecto Hngüístico en español 

En este subtema se describen las particularidades que encierran las oraciones negativas 

e interrogativas desde el funcionamiento de la lengua castellana. 

Ya que el objeto ele estudio son los auxiliares do y cIoes Y a su vez éstos se ubican 

en las oraciones negativas e interrogativas del presente simple; entonces cabe hacer 

ciertas precisiones con respecto al término simple. Gili afirma que: 

U ••• cuando la oración tiene un sujeto y un predicado se llama simple. SI contiene 
más de un sujeto y más de un predicado se llama compuesta ... la oración 
Simple contiene un solo juicio mientras que la compuesta es la combinación de 
dos o más. La oradón compuesta es, pues, un complejo de oraciones simples, 
lógicas y psíquicamente reIacionacIas.- (Gili, 1973: 39) 

A este respecto Beristain (1984), también coincide con la misma idea. Sin embargo 

presenta una clasificación más preciSa, que se detalla en la tabla 8. 

Con respecto a las oraciones negativas e interrogativas se señala que éstas forman 

parte de una clasificación de oraciones de acuerdo con la calidad psicológica del juicio. 

(Gili, 1973: 40). 

Clasificación de oraciones 

según la calidad 

psicológica del juido 

exdamatlvas 

de posibilidad 

dubitativas 

interrogativas 

afirmativas 

negativas 

optativas 

exhortativas 
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Tabla 8. Clasificación de oraciones 

C) Clases de 

enunciados 

Emmciado IInimembre 
(o equivalente oracional) 

Enunciado bimemebre 
u oración 

\ 

Mínimo segmento del disI;ur

so (palabra o frase) suficien1e 
parn comooicar algo 

Dependiente ~ Oración 3 l subordinada 

Pan! comunicar gcnernlmentc 
requieren de una cierta silua
ción (ciIcunsIancia en que se 
da el habla): Silencio, iAllo!, 
o de un conterlo (el resto del 
discurro). 4 

24 

lndependient Unidad IinguÍstica aulónomn 5 1 Oración simple ~ 
Oración complej 

l. Enunciado: mínimo segmento del discurso sufIciente para comunicar. 
2. No es oración sintáclica, pero si semántica: dice _ oomo lID8 oraci6R. 
3. Oración sintáctica pero no unidad autónoma 
4. Por ejemplo, en un diálogo. 
5. Además de bimembre son independientes, por eso son autónomas. Las oraciones compuestas son cadenas de 
oraciones simplés. 

(Beristain, 1984: 63) 

En cuanto a las oraciones negativas se cita la definición de (González: 1985: 284), 

"llamamos así a las que expresando negaciÓn se construyen con el adverbio no u otra 

palabra o expresiÓn análoga". 

Así mismo la regla gramatical que señala Bello (1973, en Gili: 1973), refiriéndose a la 

partícula no dice "es que este adverbio preceda inmediatamente al verbo... Son 

frecuentísimas las excepciones; pero se reducen a una, que consiste en colocar el no 

antes de la palabra o frase sobre la que recae determinada mente la negativa ... ". (et al.) 

asegura que una de las características muy propias de tales oraciones en el idioma 

español es la entonación, en la que se reconoce la interrogación por una inflexión final 

ascendente. 

Sobre las oraciones interrogativas, se identifican dos tipos: las indirectas, generales 

o dubitativas y las directas, parciales o determinativas. 

Las primeras son aquellas en que la respuesta esperada es sí o no (GiIi, 1973). 
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'8 pronombre sujeto es innecesario y redundante en españoLSe emplea sólo por énfa

sis para evitar alguna ambigüedad posible en cualquier clase de oraciones: "Cuando 

enunciamos el sujeto con un substantivo, puede ir igualmente detrás del verbo: (Tu 

madre estuvo ayer en casa? O ¿Estuvo ayer en casa' O ¿EshNo ayer en casa tu madre'" 

(Gili, 1973: 37) 

25 

En ocasiones la lengua moderna separa el sujeto del resto de la oración en una 

pregunta, quedando de la siguiente forma: ¿El alumno ha traído la tarea? 

Por otra parte, la oraciones directas, parciales o determinativas se refieren a las que 

se construyen con los pronombres o adverbios interrogativos, al inicio de la oración. 

Dichos pronombres, también son llamados adverbios Interrogativos y son qué, quién, 

cuál, cuándo, dónde, cuánto y cómo. 

2.1.3 Análisis contrastivo 

Una vez descrita la estructura en inglés y español de las negadones e Interrogaciones 

enseguida se presenta un análisis contrastivo de dichas estructuras. El propósito es 

identificar las dificultades gramaticales que pueden experimentar los alumnos a los que 

se dirige esta propuesta. 

Celce-Murcia y larsen-Freeman (1999: 183) señalan la difICultad que conlleva para 

los alumnos de ESl/ EFL (Eng/ish as a Second Language e Eng/ish as a Foreign 

Language), el uso correcto de la negación. la misma fuente presenta, entre otras 

estructuras, un análisis sintáctico de la negaciÓn a nivel de la oración. 

Spanish (preverbal): Juan no habla inglés. 
John NOT (speaks) (Eng/ish) 

Eng/ish (post auxi/iary). John will not la/k to Judy 
does 

En inglés dicha partícula antecede al verbo principal. 

Juan no habla con Judy 

John does not tillK to Judy 



Duarte, Propuesta de,., 26 

También se aprecia después de un verbo auxiliar. Así que, la partícula no es 

colocada antes y después ele dos formas verbales. Se observa que la partícula does es 

completamente ajena al español; pues no equivale a ningún término al castellano. 

El manejar dos verbos en el caso del idioma inglés, en una sola estructura: el 

auxiliar y el principal, genera confusión en el alumno. Aunque se sabe que los primeros 

son verbos auxiliares y no tienen ninguna traducción; los alumnos ele nivel básico no 

alcanzan a asimilarlo totalmente. Cabe aclarar que los conocimientos previos son base 

para adquirir nuevos conocimientos, ele acuerdo con la teoría ele aprendizaje que 

comprende Ausubel, que se trata en el apartado 2.2. 

Se debe recordar que la misma estructura puede contraerse; quedándo ele la 

siguiente forma: .John doesn't /alk lo JWy. 

Sobre la contracción ele la partícula, Celce-Murda Y Larsen-Freeman aflrman: 

"English usual.'y cvntracts not in speech and in informal wrfting, whlch rew other 

languages do with their negative partide. This makes it harder for leamers lo understand 

and acquire not fhan ir it were ronsistentJy produced as separare, uncvntracted word. " 

(Cek:e-Murda Y Larsen-Freeman, 1999: 183) 

Es así como se observa la falta ele correspondenda entre las estructuras en inglés y 

español: 

Negación 
Inglés EspañOl 

1 do [JQJ (Yo) no hablo 
speak French Francés 

5/he does !JQt (El/Ella) DQ habla 

.-

En primer término se aprecia que en español generalmente existe la elipsis del 

sujeto. Esto se debe a Que las inflexiones del verbo indican implÍCitamente los sujetos a 

que se hacen referencia y se emplean sólo por énfasis o para evitar alguna ambigüedad. 
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Esto provoca que el alumno generalice y realice la elipsis del sujeto en muchas 

ocasiones, sin percatarse que en inglés no existen inflexiones en los verbos a no ser por 

los sufijos -es Ó -s, que se ocupan sólo en la forma afirmativa del presente simple. 

Aunque estas problemáticas no sonia que ocupan esta investigaciÓn. 

cabe mencionar que los estudiantes previamente aprenden la forma negativa con el 

verbo ta be (ser/estar), es así corno inmediatamente asocian la contracción de este 

verbo, resultando oraciones corno las siguientes: 

1 am not 1 don't 
~ French. En lugar de: ~French. 

S/he is not Shedoesnf 

Por otra parte, la estructura llamada interrogaciÓn, con los mismos verbos auxiliares, 

se contrasta de la siguiente forma: 

Inten"ogación 

Inglés Español 

Do yau speak French? ¿(Tú) hablas francés? 

Does slhe speak French? ¿(Ella) habla francés? 

En esta comparaciÓn se puede observar que, al igual que en las oraciones 

negativas, los auxiliares do y does no se presentan en español y también sucede con 

mucha frecuencia la elipsis det sujeto. Además "cuando enunciamos el sujeto con un 

sustantivo, puede ir igualmente delante o detrás del verbo: ¿ Tu madre estuvo ayer en 

. casa?, ¿Estuvo ayer tu madre en casa ó ¿Estuvo ayer en casa tu madre?" (Gili, 1973: 

18). Por el contrarío, la estructura en inglés sólo tiene una forma, la cual se distingue 

por anteponer el verbo auxilar do ó does a toda la oración, corno se puede identifICar 

en el ejemplo anterior. 
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2.1.4 Tratamiento pedagógico 

En esta secdón se analizan las formas y estrategias pedagógicas utilizadas por distintos 

libros de texto para ejercitar e incorporar el uso correcto de los auxiliares do y does en 

los alumnos de nivel básico. Esto con el propósito de comprender los alcances y/o 

limitaciones que los alumnos a los que se dirige este trabajo, pudieran mostrar en su 

proceso por aprender las estructuras ya mencionadas. 

Se analizó en primer término el libro de texto que se utiliza por los profesores y 

alumnos de la UVM Atlas 2 (N unan, 1995), entre otros bajo los siguientes rubros: 

Ejercicios de gramática, comprensiÓn auditiva, escrita, producción oral y escrita Y 

presentación gramatical. Todos ellos corresponden a nivel básico y se encontró lo 

siguiente: 

En primer lugar, el libro Atlas 2 (Nunan, 1995) muestra Importantes deficiencias en 

la escasez de sus ejercicios gramaticales; así como en sus actividades. Además, carece 

de los cuadros gramaticales, que apoyen a los alumnos a conceptuar las estructuras. El 

libro pretende apoyarse en tareas; sin embargo, éstas no se explotan suficientemente, 

lo cual incide negativamente en la adecuada incorporación de los auxiliares do y does. 

Además de esto, se percibe poco interés de los estudiantes para hablar sobre el tema 

Que el libro propone. Las lecturas incluidas en el worldxJok, sólo apoyan la forma 

afirmativa en presente simple y no las estructuras con los verbos auxiliares 

mencionados en su forma negativa e interrogativa. 

Por otro lado se revisaron libros de reciente edición. Estos fueron: Atlas 2 (Nunan, 

1995); Sky!ine 1 (Lethaby y Brewster, 2001); Essentíal Grammar in Use (Murphy, 1997); 

New Interchange Infro (Richards, 2000); Cutting Edge Ekmentary(Cunningham y Moor, 

200!); American Inside OUt Ekmentary (1<ay y Jones, 2(03); American Headway starter 

(Soars, 2(02); Know How (Blackwell Y Nabel, 2003); Y Norlh star Basic (Haugnes y 

Maher, 1998). Llama la atención que a pesar de que en estos libros de texto se 

presentan los temas gramaticales correspondientes a los auxiliares do y does, sólo se 

contemplan en una sola unidad, a excepciÓn del American Headway (2002). Cabe 
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aclarar que la unidad destinada para ellos no agota toda la lección, pues se traslada la 

atención de los estudiantes inmediatamente hacia las wh-questions ya que en algunos 

libros también se contempla el tema en la siguiente unidad. Aunado a ello, ningún libro 

ejercita en su conjunto las cuatro habilidades con las oraciones negativas e 

interrogativas que utilizan las estructuras con do y does. Se incluyen, de igual modo 

muy pocos ejercicios en las habilidades tratadas. 

Dada la falta de suficientes actividades significativas, y estructuradas con el 

propósito de apoyar la correcta incorporadón de los auxiliares do y does; se hace 

necesario y urgente diseñar actividades que apoyen directamente cada una de las 

habilidades de la lengua. 

Una vez desoitD y comparado el aspecto lingüístico de los auxiliares do y does en 

español e Inglés; se presenta a continuaciÓn, la teoría de aprendizaje que también 

apoya el marco teórico de este capítulo. El fin es presentar las bases teóricas que 

sustentan esta investigación. 

2.2 Teoria de aprendizaje 

Para efecto de apoyar la propuesta de las actividades diseñadas, además de los 

aspectos lingüístiCos vistos anteriormente, se abordan los elementos teóricos que 

sustentan y explican cómo aprende el alumno. Para ello, se presenta la definición de 

aprendizaje, así como los procesos mentales y las estrategias que intervienen en dicho 

ejercicio en el marco de la teona cognitiva. Así mismo se aborda la corriente 

constructivista que se ubica dentro de dicha teoría. Posteliormente, esta investigación 

se desplaza de manera inevitable a los terrenos del aprendizaje de lenguas extranjeras 

mediante los conceptos de interlenguaje y análisis de error. Elementos que permiten 

vislumbrar las posibles problemáticas que los alumnos a los que se dirige esta 

propuesta, pudieran presentar en el aprendizaje de la estructura lingüística ya 

mencionada. Dichos aspectos permiten elaborar y entender las actividades diseñadas, 

que promueven el uso correcto de la estructura en la que se ubica la presente 

investigación. 
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Las teorías de aprendizaje que se registran corno tales son el conductisrno y la teoría 

cognitiva, ambas se reconocen como diametralmente opuestas. El conductismo surge a 

finales del siglo XIX. Este postula que el hombre es producto de los estimulos externos 

que recibe, que a su vez son asociados provocando un comportamiento condicionado. 

De tal forma que el individuo es producto del medio ambiente (8I1s, 2003). Esta teoría 

tuvo y tiene consecuencias en la educadón hasta el día de hoy. Por otra parte, la teoría 

cognitiva se ubica como la antitesis del conductismo y nace por las limitaciones que 

encerró en su momento la teoría conductuaI. 

Con el fin de presentar una propuesta que apoye el aprendizaje de los aspectos 

lingüísticos que se persiguen en esta investigación, se profundiza acerca de la teoría 

cognitiva en el siguiente apartado. 

2.2.1 Teoría cognitiva 

la teoría cognitiva reconoce una capacidad interna en el individuo para aprender y no lo 

hace a través del estimulo que se le presenta a éste para poder hacer1o. 

En la década de 1960, en el campo del aprendizaje de lenguas, psicólogos y 

lingüistas apoyaron la concepciÓn de habilidades innatas de la mente que orientaban el 

aprendizaje. Así como de que el ser humano esta dotado del Language Acquismon 

Device, responsable del aprendizaje de las lenguas (Ellis, 2003: 182). 

El aprendizaje es un proceso cognitivo que implica Iep¡eseiltaciones mentales que 

regulan y guían la actuación del individuo. En el campo del aprendizaje de una L2 se 

enfoca como la adquisición de habilidades cognitivas, las cuales regulan y guían la 

actuación del hablante en un dominio perceptivo, cognitivo y social (MacLaughlin, 1987: 

133). 

A partir del marco constructivista que se ha revisaclo se entiende que el proceso de 

aprendizaje de una lengua extranjera es una actividad mental compleja, mediante la 

cual, el individuo incorpora y almacena nuevos conocimientos lingüísticos y 

comunicativos, a corto y a largo plazo (Maclaughlin, 1987). 
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Bajo esta teoría, el aprendizaje se concibe como un proceso cognitivo que involucra 

determinados procesos internos que son: los procesos automáticos y los procesos 

controlados (Schiffrin y ScheneIder, 1977 en MacLaughlln, 1987: 134-138). 

De acuerdo con el mismo autor, el aprendizaje consiste en la interconexión de un 

conjunto de bloques ele información organizados de manera jerárquica, llamados nodos. 

Los nodos se agrupan mediante relaciones lógicas, operan y se distinguen bajo dos 

procesos mentales. El primero consiste en los procesos automáticos que actúan 

inconscientemente en el sujeto. La respuesta que dan estos a su entorno se construyen 

bajo una serie constante de un mismo tipo de informadón (inpt/tJ, que a su vez provoca 

la activación de los nodos que ya posee el individuo. De manera que, los procesos 

automáticos se presentan Impen:eptlblemellte, mediante asociaciones almacenadas en 

la memoria a largo plazo y no ocurre ningÚn proceso de estructuración de la 

informadón ruando se Uevan a cabo. 

Los procesos controlados son una fase que se sucede antes ele los procesos 

automáticos. Mientras que los procesos automáticos son inconscientes y rápidos, éstos 

se caracterizan por ser operados intencionalmente por el sujeto. Requieren de tiempo 

para reestructurar el Input recibido y organizar los nodos que se consideren pertinentes 

para su almacenaje. 

Es así como los procesos automáticos se manifiestan superiores a los procesos 

controlados, ya que mejoran las capacidades ele respuesta en determinada tarea. 

El concepto ele memoria juega un papel crucial en esta concepciÓn. De acuerdo con 

McLaughlin (1987), el aprendizaje sucede en dos niveles: cuando se manifle5ta la 

memoria a corto y a largo plazo. 

La memoria a corto plazo se refiere a la activación de ciertos nodos o bloques de 

información que reconocen determinada informaciÓn. En la memoria a corto plazo se 

reladona sólo parte de la nueva informaciÓn con parte de los nodos que ya existían, por 

medio de un estímulo y el ínputo inforrnadÓll se procesa en cantidad limitada en dertos 

nodos. 

La memoria a largo plazo consiste en la interconexión ele más nodos ele información 

que se encuentran de manera pasiva o activa. Esto es que, algunas unidades ele 
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información o nodos se relacionan con el input recibido Y por tanto se activan al 

momento de percibir la información. Existen otros nodos que pennanecen intactos, 

aunque se relacionan con este Input, no guardan relación directa con él, por no ser 

pertinente el estímulo al momento de recibirlo y el sujeto no las relaciona. El sujeto 

regula la transferencia de información mediante los procesos controlados hasta que sus 

conocimientos llegan a ser automatizados en al memoria a largo plazo. De esta manera, 

los procesos controlados son una etapa importante y determinante en la que el profesor 

puede intervenir en la incorporaciÓn de actividades planificadas, con el propósito ele que 

el estudiante transfiera sus conocimientos de la memoria a corto plazo a la memoria a 

largo plazo. 

Esto conduce a afirmar que el ap! et ldizaje es un proceso mental, a través del aJal 

un individuo almacena Información a corto y a largo plazo. 

Cabe mencionar que Welnsteln y Mayer (1986, en 0'Ma11ey y Olamot, 1990: 17-18), 

presentan un proceso de codificación de información que consiste en cuatro etapas: 

selección, adquisición, construcción e integradÓll. 

~ La selección, es la identificación ele información específica y se ve Influida por 

el interés que tiene el alumno por su contexto sodaI. Una vez que la 

infonnadón se selecciona, se transfiere en la memoria que funciona a corto 

plazo. 

" La adquisición, involucra la transferencia ele la información a la memoria de 

largo plazo. 

r La construcción, ocurre en el momento en que el alumno relaciona la nueva 

información con el esquema mental que ya tenía y la organiza de manera 

jerárquica. 

,. La integración, es la última fase en la que el individuo realiza la transferencia 

del conocimiento sustancial nuevo y la coloca en la memoria a largo plazo. 

A su vez, Anderson (1983, en O'Mal1ey y Chamot, 1990: 20-24) distingue dos tipos 

de conocimientos que permiten organizar y comprender nueva información: el 

conocimiento declarativo y el conocimiento procedimental. 
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El conocimiento declarativo se ubica en la memoria a largo plazo y se manifiesta de 

manera verbal en la mayoría de los casos. Este tipo de conocimiento involucra las 

definiciones y reglas que conHeva algún COI K:ePto determinado. El individuo establece 

asociaciones para recuperar o activar la representación mental del concepto. Así mismo, 

se presenta generalmente por medio de una red de proposiciones completas Y se 

caradertza por almacenarse en la memoria de manera jerárquica por sus características. 

Por otro lado, el conocimiento procedimental, es una fase posterior del conocimiento 

declarativo. Se distingue por apnnJet progresivamente mediante la práctica al 

momento de produdr la lengua o aplicar el conocimiento de las reglas de éste. En esta 

fase, el sujeto puede olvidar o perder el conocimiento declarativo, pero conservar y 

aplicar éste en la práctica del lenguaje. 

O'Malley y Cllarnot (1990), postulan las fases que se experimentan en la adqUisición 

de una lengua extranjera: 

la fase cognitiva, se distingue por desarrollarse a un nivel consciente. En ella, el 

alumno observa y escucha lo que debe aprender. Esta fase está marcada por errores y 

por un conocimiento declarativo, el cual ya se ha mencionado anter1onnente. 

El periodo asociativo consiste en una desapariciÓn de los errores de manera gradual. 

la actuación consdente de las reglas formales o informales que el alumno utiliza se 

vuelve un poco más automática. El conocimiento procedimental comienza a tomar 

forma. 

Durante la etapa autónoma, el alumno perfecciona su actuación, produciendo 

menores errores y su actuación es automática y por tanto, no consciente. 

cabe subrayar que Faerch y Kasper (1983, en Mclaughlin, 1987: 145) establecen 

una relación importante entre el conocimiento procedimental y las estrategias que posee 

el estudiante. Ellos proponen que dichas estrategias se orienten para reestructurar las 

representaciones intemas que el alumno posee, con el propósito de adquirir y 

automatizar el conocimiento declarativo y finalmente aprender la lengua extranjera de 

manera óptima. 

Así se tienen una tipología de estrategias de aprendizaje que expone Ellls (1985b, en 

Mclaughlin, 1987: 145-146) además de estrategias de producción y comunicación que 
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versan sobre el uso de la lengua. Para efectos de esta propuesta sólo se abordan las 

estrategias de aprendizaje por convenir a los propósitos de este trabajo, las cuales se 

abordan en el apartado 2.2.1.2 

2.2.1.1 Constructivismo 

El constructivismo es una corriente de la teoría cognitiva que concibe al aprendizaje 

como "un proceso dinámicO interact:illo a través del OJal la Información externa es 

interpretada y reintel"p1et1da por la mente que va construyendo progresivamente 

modelos explicativos cada ve2. más complejos y potentes" (Gómez-Granell y CoII, 1994). 

Por su parte carretero (1993 en Diaz-Barriga, 2002: 14-15) afirma que el 

constructMsmo consiste en un aprendizaje a nivel cognitivo, afectivo y social del 

Individuo en la que éste edifica esquemas de conocimiento sobre conocimientos previos 

con el medio social que le rodea. 

Los conocimientos previos y la ac:tMdad Interna Y externa que el sujeto realiza, son 

aspectos que Inciden directamente en la construcción del conocimiento (Tovar, 2001). 

Klingler (2000: 9-10) Identifica dos vertientes del constructlvismo: el constructivismo 

biológico y el constructivismo social. la construcción y regulación del conocimiento que 

recae básicamente en el individuo, se refiere al constructivismo biológico. El 

constructivismo social, matiza el papel que tiene el contexto social, así como las 

instituciones en el aprendizaje del individuo. 

cabe precisar que Ausubel (2003) Introduce el aprendizaje significativo, término 

retomado en el constructlvismo. Éste sucede cuando el individuo ya posee una 

estructura cognitiva más simple, que se relaciona y clasifica con el material a adquirir. 

La instrucción organizada y explícita del material, así como la predisposición para 

aprenderlo, son factores que también intervienen directamente en la adquisición de 

nuevos conceptos. 

Ausubel (2003) distingue al aprendizaje en dos grandes dimensiones: la dimensión 

repetición-aprendizaje significativo y la dlmellSión recepcIón-descubrimlento. De estas 

dimensiones se desprenden cuatro tipos de aprendizaje en dos vertientes que llegan a 
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ser en algunos casos complementarias: aprendizaje por repetición, por recepción, por 

descubrimiento y significatiVo. 

El aprendizaje por repetición, sucede generalmente en forma memorística; los 

conceptos por adquirir no se relacionan con conocimientos previos en la estructura 

mental del estudiante y por tanto existe arbitrariedad en la integración de estos 

conceptos. Éste aprendizaje se da a corto plazo cuando el alumno ya no sigue utilizando 

los conceptos adqUiridos. 

El aprendizaje por recepción, es cuando el material por adquirir se presenta al 

alumno en su forma final. 

En el aprendizaje por descubrimiento intervienen en el sujeto procesos de 

reorganización y transformación de forma autónoma, del material presentado por el 

profesor con los esquemas que ya posee el estudiante. B mismo alumno descubre las 

relaciones de los conceptos por aprender mediante ensayo-error con sus estructuras de 

conocimientos previos, no es arbitraria la incorporación de conceptos. Esta forma de 

aprender suscita un aprendizaje a largo plazo. 

Analmente el aprendizaje significativo involucra también un proceso interno que 

establece relaciones lógicas y ordenadas que se integran a la estructura cognitiva 

existente. 

Cabe señalar que el aprendizaje por recepción y el aprendizaje por descubrimiento 

pueden desplazarse al nivel de aprendizaje significativo, si el alumno realiza las 

relaciones pertinentes de lo que se le presenta con la estructura de conocimiento que ya 

posee. 

Entre las limitaciones que se encuentran en los postulados del aprendizaje 

significativo de Ausubel están: la falta de explicación de la adquisición de los 

conocimientos conceptuales o declarativos y de los conocimientos que se relacionan con 

la actitud con la que se aprende determinado conocimiento. También la insistencia en 

utilizar materiales introductorios de mayor nivel de abstracción, con el fin de 

presentarios corno conocimientos previos Y en ocasiones dificultan la tarea del proceso 

enseñanza-aprendizaje. Ausubel también olvida que existen materiales con menor 

carácter abstracto y que facilitan la incorporación del aprendizaje (Díaz-Barriga, 1994). 
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Shuetl (1990, en Díaz-Baniga, 2002: 25-26), identifica tres fases en el aprendizaje 

signlflcatiVo. 

la fase inicial, consiste en que el alumno percibe la información como partes 

aisladas sin una idea global del contenido, después se memoriza y se utiliza un 

conocimiento esquemático, se establecen analogías con experiencias previas, para un 

acercamiento global, posteriormente se relaciona con un rontexto específico y se repasa 

la información. 

En segundo lugar, aparece la fase Intermedia, la cual implica un conocimiento más 

global al elalx>rar esquemas y mapas cognitiVos en forma progresiva; entonces se aplica 

a otros contextos, se reflexiona sobre la situación, material y dominio del aprendizaje. 

Posteriormente el conocimiento llega a ser abstracto y el alumno es capaz de realizar 

mapas conceptuales y redes semánticas y puede usar la información en la solución de 

tareas-problema. 

Finalmente, se presenta la fase terminal, en la que el estudiante integra con más 

solidez la Información y el sujeto es capaz de realizar las tareas de manera autónoma 

automáticamente. 

Bajo este panorama es conveniente precisar y explicar algunos elementos presentes 

en el aprendizaje según la postura de uno de los grandes aportadores del 

constructivismo. 

Jean Piaget establece desde su campo de estudio, que el aprendizaje es un proceso 

dinámico en el que el Individuo aslmlla y acomoda nuevos conceptos a su estructura 

mental, mediante la relación y cIasIfIcadón de los conceptos a esquemas de 

conocimiento que ya posee. De no poder hacerlo, el Individuo experimenta un 

desequilibrio. Esto es, un ajuste o nuevo acomodo de los nuevos conocimientos con los 

esquemas ya establecidos en su estructura mental. Debido a que el nuevo conocimiento 

no se ajusta a la organización de las estructuras que ya poseía. Esto conduce a una 

nueva asimiladón y acomodadón de \os conceptos en la estructura mental, 

generándose así un aprendizaje (Pozo, 1994: 180-182). 

El modelo de aprendizaje de Piaget postula que el aprendizaje está sujeto a periodos 

específicos de desarrollo intelectual, vinculados a la maduradón que el individuo va 
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alcanzando con la edad. En cada uno de estas etapas, se manifiestan estructuras 

progresivas o formas sucesivas de equilibrio que las caracterizan (Tovar, 2001). 

Cabe mencionar que la obra de Piaget es Oiticada por las limitaciones que encieml, 

entre ellas está, el no contemplar la interacción social del estudiante, que afecta de 

manera importante al aprendizaje. Se reduce por consiguiente a un ejercicio autónomo 

del individuo y presta poca atención a los contenidos por aprender (Gómez-Granell y 

CoII,1994). 

Por su parte, el psicólogo ruso VtgOtsldl (1978, en Pozo, 1994: 196-197) no distingue 

entre aprendizaje y desarrollo. Éste postula que el individuo aprende por medio de un 

proceso progresivo de internalización o transformación de acciones sociales externas 

llamados mediadores, previamente construk1os por la sociedad, que se integran a su 

sistema piramidal de conceptos. El estudiante entonces reconstruye el objeto de 

conocimiento de forma dinámica en un proceso de desarrollo interno. 

Por tanto, para VIgotskii, el aprendizaje es un proceso dinámico que comienza en el 

exter:or y se mueve al interior del sujeto en una actividad psíquica de construcción u 

organización del objeto de conocimiento. VJgOtskii aporta nuevos y sustanciales 

elementos con respecto a la teoría de Piaget: el factor socio-cultural y la instrucción 

como aspectos que determinan la adquisición de COllceptOS. 

Vigotsldi también establece diferentes tipos de aprendizaje, que identifica como 

niveles de desarrollo o tipos de conocimiento. Estos son: el desarrollo efectivo y el nivel 

de desarrollo potencial. 

En el primer nivel se identifica el aprendizaje que el estudiante demuestra hacer de 

manera independiente, una vez que ha transformado las acciones externas y las integra 

en su estructura mental. 

El nivel de desarrollo potencial se manifiesta cuando el alumno realiza la tarea por 

adquirirse con ayuda de personas o instrumentos mediadores que se le proporcionan 

desde el exterior. 

Q'MaIIey Y Charnot (1990), plantean la necesidad de una teoría cognitiva que se 

ocupe de los múltiples aspectos que conciernen al aprendizaje de una L2. Esto es en el 

terreno de las cuatro habilidades: hablar, escribir, esruchar Y leer; así como en un plano 
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cronológico que se refiere a las etapas evolutivas que el alumno experimenta desde niño 

hasta que logra alcanzar un dominio de la lengua. Surge el mismo planteamiento en 

cuanto al estudio de una lengua extranjera. 

Por otro lado, Tovar (2001) soslaya la importancia que tiene la visión constructivista 

en el ámbito escolar; ya que aumenta la percepciÓn del estudiante de aprender 

significativamente, además de incrementar su autoestima de manera importante. 

Aunada a esta postura, Oxford (1990) sostiene que el uso de las estrategias de 

aprendizaje apropiadas lleva a una mejor cornpetetlCia ele la lengua Y de la autoestirna 

del alumno. De ahí, la importancia de orientar al alumno para que utilice las 

herramientas que promuevan y fomenten su aprendizaje significativo. Estas 

herramientas son las estrategias ele aprendizaje que se abordan a continuación. 

2.2.1.2 DesanoIIo de ei1Jat:eglas de aprendizaje 

Con el fin de promover el aprendizaje es necesario explicar qué y cuáles son las 

estrategias de aprendizaje que partiCipan directa o Indirectamente en este proceso. En 

el siguiente apartado se detallan algunas de ellas. 

Ellis (2003), distingue tres tipos de estrategias de aprendizaje: cognitivas, 

rnetacognitivas y sociales-afectivas. las estrategias cognitivas se emplean por el alumno 

al momento de analizar, sintetizar o transformar el contenido por aprender. las 

estrategias metacognitivas son aquellas que se utilizan al momento ele planear, 

supervisar y evaluar el mismo aprendizaje. las estrategias sociales-afectivas suceden 

cuando se interactúa con los interlocutores. 

las estrategias de aprendizaje son los pasos que guían al estudiante a adquirir su 

propio conocimiento (Oxford, 1990: 1). Así mismo, la misma autora clasifica las 

estrategias en directas e indirectas. 

Las estrategias directas se desglosan en estrategias de memorización, cognitivas y 

de compensación. la función ele la esbalegia ele l11efTIOI ización es recordar la nueva 

información, la segunda involucra un proceso ele reflexión y comprensión del material 
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por integrar y las estrategias de compensación, sustituyen alguna información faltante a 

pesar de no contar con ella. 

Las estrategias Indirectas se dividen en metacognitivas, afectivas y sociales. Las 

primeras inciden abiertamente con la coordinación del mismo aprendizaje. Las 

estrategias afectivas se encargan de regular las emociones y las últimas involucran los 

entes sociales con los que se relaciona el estudiante y de los cuales se apoya en su 

proceso de aprendizaje. 

Es conveniente considerar y promover tocios los tipos de estrategias mencionadas 

por Oxford para la propuesta de las actividades de este trabajo, ya que el aprendizaje 

Involucra los aspectos cognitivos, metacognitivos y sociales-afectivos. 

O'Malley y Charnot (1990), presentan tres procesos mentales que intervienen como 

estrategias que el alumno utiliza al adquirir una lengua extranjera. 

La primera, llamada proceso perceptual, es cuando el alumno selecciona dertos 

aspectos de la lengua que le permiten comprender la tarea a realizar. Estos aspectos 

que giran en tomo al contexto, son representaciones significativas en las habilidades 

receptivas, escuchar y leer, o pausas y énfasis acúsücos que se suceden en la 

comprensión auditiva. la memoria a corto plazo se hace presente en esta estrategia. 

La estrategia llamada parsing sucede en primera instancia por una codificación de 

las palabras y frases que permitirán elaborar una primera aproximación significativa de 

las representaciones mentales que el sujeto necesita para prodUCir su mensaje. En esta 

fase, interviene el acceso léxico, en el que el alumno enfoca su atención en el 

significado más detallado de la palabra Y la concatenaciOO, que se refiere a la 

combinación de frases que han sido codifk:adas anteriormente. 

La utilización es el último proceso en el que el alumno pone en uso el conocimiento 

declarativo, almacenado en la memoria de largo plazo. 

Dado que el punto central de esta investigación son aspectos concernientes al 

aprendizaje de una lengua extranjera, se detallan los aspectos sobre interlenguaje y 

análisis de error. Estos ayudan a completar y cornpIellder los procesos que experimenta 

el alumno en su camino por aprender la L2. 
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2.2.2 Intel'tenguaje 

El Interlenguaje es un término propuesto por lany Selinker (EBis, 2003: 33), se ubica 

dentro de la teoría cognitiva ya que sus postulados giran en tomo a los modelos 

mentales que el alumno crea en su camino por aprender la segunda lengua o lengua 

extranjera. 

El interlenguaje es un sistema lingüístico único de reglas que el aprendiente elabora, 

el cual se conforma tanto de elementos lingüísticos de su lengua materna como de la 

lengua que está por adquirir. 

El inter1enguaje, es un sistema transitivo ya que es susceptible al cambio en la 

elaboración de reglas simples a más oomplejas. Las estrategias de aprendizaje, juegan 

un papel fundamental en el manejo que el estudiante hace en la construa:ión de las 

reglas gramaticales para formar SU sistema lingüístico. Los procesos mentales en los que 

se generan el interlenguaje ocurren en un espado específicO Independiente de la L1 y 

de la L2, que a su vez se alimentan de los conodmientos de la memoria que se 

encuentran a corto y a largo plazo de las mismas. Ellis (2003: 35), compara al 

interienguaje como a un modelo computadonaI para adquirir informadón. En este 

modelo, el individuo recibe un input, información externa, la cual se asimila en dos 

fases: la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo se 

denomina intJke, aquí se procesa solo parte del Input, posteriormente parte de esta 

información se almacena en la memoria a largo plazo. Finalmente la producción que se 

hace de la lengua en la habilidad oral o escrita se llama output. 8 inter1enguaje se ubica 

entre el espacio de la memoria a corto plazo, intake y la memoria a largo plazo, 

conocimiento de la lengua extranjera. 

El input que el alumno recibe al aprender la lengua meta, se toma en un aspecto 

importante en el camino por entender la adquisición de la lengua meta que toma lugar 

en el Interlenguaje. En este sentido se aprecia que la negociaciÓn de significado que 

sucede en el discurso, cuando un estudiante de la L2 no comprende el discurso emitido 

por el inter1ocutor, se reestructurcJ por intuición de forma más sencilla, con el fin de 
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transmitir el mensaje efectivamente. A este respecto Ellis (2003), subraya la importanda 

de la hipótesis del input de Stephen Krashen, en la que se afirma que el discurso se 

entenderá cuando se realiza un nivel preciso de Input por el interlocutor. 

Por otra parte los procesos que intervienen en la elaboración del sistema lingüístico 

del alumno en el aprendizaje de la L2, pisan inevitablemente el terreno del análisis de 

error, que se aborda a continuadón. El estudio de estos errores es imprescindible si se 

desea determinar y por consiguiente realizar las planeaciones de las actividades 

pertinentes para lograr que el alumno utilice las estrategias de aprendizaje correctas, de 

lo contrario la fosilización del error ocurrirá. 

2.2.3 Análisis de error 

Con el fin de abordar en qué consiste el tema de análisis de error, en primera instancia 

se debe predsar que existen dos tipos de equivocaciOnes que los alumnos pueden 

cometer en su comunicac'Ón. los errores (~, que revelan falta de conocimiento del 

alumno sobre la lengua meta y las fallas, (mistakeS), ocurren por falta de atención al 

producir sus ideas (Ellis, 2(03). 

Ellls (2003), distingue tres tipos de errores que ocurren en el inte!1enguaje de los 

estudiantes que aprenden una lengua extranjera: errores de omisión, de 

sobregeneralización y de transferencia. Los errores de omisión son aquellos en que se 

suprime algún elemento de la lengua meta. la sobregeneralizadón consiste en que el 

estudiante aplica determinada regla lingüística erróneamente siguiendo las normas de 

otros parámetros lingüísticos adecuados en drcunstandas diferentes. Los errores 

cometidos por transferencia se refieren a aquellos en que el estudiante traslada 

determinada regla de su lengua materna a la lengua que intenta aprender. 

cabe adarar que el motivo de las actiVidades de esta investigación, surgió a raíz de 

apreciar en la comunicación de los alumnos de la UVM, plantel Lomas Verdes, los tres 

tipos de errores al producir las oraciones que utilizan los auxiliares do y does. 
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2.3 Teoria de enseñanza 

Este apartado describe la teoría de enseñanza que apoya la elaboración de la propuesta 

de las actividades de este trabajo de investigación. 

2.3.1 Enfoque comunicativo 

El enfoque comunicativo surge a finales de los años 60 como una respuesta para 

satisfacer las carencias que mostraban los métodos de enseñanza de lenguas de ese 

entonces. Con base en la definición de comunicación, que señala que ésta involucra una 

negociación e intercambio de Información entre dos o más individuos (Rlchards y 

Rodgers, 1992: 1--4), los teóricos y lingÜistas giraron su atención al concepto de 

competencia comunicativa; así como a las funciones Y nociones de la lengua. Las 

funciones se refieren al propósito final que se persigue en la comunicación (persuadir, 

describir y preguntar, entre otras). Éstas dieron lugar al desarrollo de las pautas que 

hoy en día caracterizan al enfoque romunlcatiVo. Entre estas pautas están sus 

propósitos, sus principios, y los roles del profesor Y del alumno, material, errores y 

Silabo, entre otros. 

E! objetivo prindpal del enfoque comunicativo es que el estudiante adquiera el 

conocimiento de la lengua y la habilidad de usarla, de acuerdo con el contexto social y 

cultural y con el grado de formalidad, propiedad, posibilidad Y realidad que exige la 

situación. Este enfoque subraya, de manera inequívoca, la promoción del aprendizaje de 

la lengua por medio de la comunicación misma. Las tareas a realizarse por el estudiante 

en este enfoque son significativas y fomentan el uso real de la lengua (Richard y 

Rodgers, 1992: 69-70). 

Dentro del enfoque comunicativo, el término de competencia comunicativa, es muy 

importante. La competencia comunicativa se define como el conjunto de reglas que 

norman una lengua y que son utilizadas por el hablante; así corno la habilidad que 

posee éste para elegir la forma más adecuada para transmitir su mensaje en ténnioos 
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gramaticales, socioIingüísticos, discursivos y estratégicos. la competencia gramatical O 

lingüística se refiere a la capacidad fonológica, ortográfica, léxica Y morfosintáctica, 

entre otras, que el alumno posee de la lengua. la competencia sociolingüística incluye el 

uso y comprensión adecuados de la lengua, dependiendo del rontexto social en el que 

se lleva a cabo la comunicación (funciones, actitudes Y temas). la competencia 

discursiva comprende la interpretación con base en la cohesión Y coherencia de los 

elementos del discurso (géneros). finalmente, las estrategias comunicativas tales como 

Iniáar, mantener y terminar una comunicación, entre otras, forman parte de la 

competencia estratégica (Canale y Swain, 1980 en Richard y Rodgers, 1992: 71). 

De acuerdo ron Canale (1990: 17-19), los principios que guían el enfoque 

comunicativo son: 

1. Cobertura de las áreas de la competencia. Este principio contempla la integraciÓn 

de todas las competendas (gramatical, sodoIingüÍ5tica, discursiva, Y esbatégica.) 

2. Consideración de las necesidades comunicativas. B profesor debe estar atento a 

las necesidades e Intereses cambiantes de los alumnos. También, el maestro 

provee al alumno situaciones comunicativas genuinas, que pudieran presentarse 

en su momento. 

3. InteracciÓn significativa y realista. Este aspecto busca preparar al estudiante para 

desenvolverse con hablantes altamente competentes de la lengua meta. Por ello, 

se le facilitan situaciones que provean la comunicación signifICativa y genuina. 

4. Uso óptimo de las habilidades de la lengua materna. Se espera que el alumno 

aproveche las habilidades comunicativas que ha desarrollado en su lengua 

materna y las aplique a la lengua meta. 

5. Presentación de un enfoque amplio del currículo. Se propone que la enseñanza 

de la cultura y de otras áreas se implemente con el fin de facilitar el aprendizaje 

de forma integral y natural. 

Por otra parte, cabe mencionar los dnco niveles de los objetivos del enfoque 

comunicatiVO (Piepho, 1981 en Richard y Rodgers, 1992: 73). 
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1. Contenido. La lengua debe entenderse como el medio Que conlleva el mensaje. 

2. Instrumental. Objetos de aprendizaje y sistema semiótico. 

3. Interpersonal. En éste se expresan valores y juicios de uno mismo y de los 

demás. 

4. Necesidades de aprendizaje individuales. Aprendizaje remedial con base en el 

error. 

5. Objetivos extralingüísticos. Aprendizaje de la lengua meta en un programa 

escolar. 

En este enfoque los alumnos y profesores se desarrollan en un ambiente de 

cooperaciÓn. El profesor es facilitador del aprendizaje; así como guía y organizador de 

los objetivos del aprendizaje de sus alumnos con el fin de planificar su enseñanza. 

Además, el maestro mooltorea, estimula y ejemplifica las tareas por realizarse. 

Del alumno, se espera Que negocie consigo mismo y sus compañeros, dentro del 

grupo, a partir de las actividades Que se realizan en clase. El estudiante es responsable 

de su propio aprendizaje. 

Los materiales fomentan el uso real de la lengua. El error, por su parte, es 

considerado como herramienta útil para mejorar las producciones del estudiante. 

El enfoque comunicativo proporciona las directrices generales Que se siguen en la 

propuesta de actividades. La forma como se aborda la enseñanza de la gramática se 

trata en el siguiente apartado. 

2.3.2 Enseñanza implícita vs. enseñanza explícita 

La enseñanza implícita y la enseñanza expIídta han sido terna de discusión y debate 

para los investigadores en el campo de la psicología cognitiva, dada la importanda Que 

puede reportar para el aprendizaje de una segunda lengua. 

La enseñanza implícita conlleva a un proceso pasivo, mediante el cual los alumnos 

aprenden la lengua meta al estar expuestos a ella. La enseñanza explícita se dirige a 

procesos activos de aprendizaje. Con la enseñanza explícita de la gramática se 
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proporcionan las reglas de la lengua meta mediante la instrucción formal. 

(http://louwlnnipeg.ca/---epritch1/impnexp.htm). 

La enseñanza explícita de la lengua tiene hasta hoy en día muchas objeciones, ya 

que ha sido sobre utilizada por los métodos de enseñanza tradicional de la gramática en 

los enfoques tradidonales, que enfatizaban más la forma de la lengua (gramática) y 

olvidaban el propósito de la lengua que es la mmunicación. Los resultados son alumnos 

con poca o nula producción de la lengua. 

Con el surgimiento del enfoque comunicatiVo, se genera la tendencia de omitir 

totalmente la instruc:dÓl1 de la gramática. Esto también tuvo consecuendas negativas; 

aunque los alumnos producían con fluidez la lengua, careáan de la competenda 

lingüística y tendían a fosilizar los errores. 

Con base en los resultados Y las investigaciones sobre la enseñanza explícita de la 

lengua en los últimos años, se sugiere integrarla y enseñarla en contexto con 

actMdades comunicativas (http://exchanges.state.gov/forum/voIsIvol33jno3jp58.htm). 

Oe acuerdo con Hauser (1999: 4), la enseñanza explícita puede dotar a los alumnos 

de un conjunto de herramientas que monitoreen su producción y proveerlos de 

ejemplos de la lengua que pueden contener los elementos que serán adquiridos por el 

estudiante. 

El concepto de la concienCia es un elemento que surge junto con la instrucción 

explícita. Al respecto, Schmidt (1995, en Hauser 1999: 7) apunta que la hipótesis de 

atención (noticing hipothesiS) asegura que la condenda a nivel de atención en la regla 

gramatical es necesaria para convertir \o que el alumno percibe de la lengua en su 

propio sistema lingüístico. No obstante, Hauser (1999), previene que la conciencia no es 

suficiente para la adquisición de la lengua meta. Robinson (1995b, en Hauser 1999: 7), 

por su parte afirma que la fluidez se alcanza con la práctica a nivel de memoria a corto 

plazo. Finalmente, DeKeyser (1994) establece que es casi imposible encontrar a 

personas adultas con un alto nivel de competencia en la lengua extranjera que hayan 

aprendido la lengua en la etapa de adultos Y no hayan recibido ninguna instrucción 

explícita o adoptado ningún tipo de estrategias explícitas de aprendizaje (DeKeyser, 

1994; en Hauser, 1999: 8). 
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Por otro lado, la enseñanza implícita refuerza la fluidez de la lengua meta. Por ello, 

varios autores abogan por la combinaciÓn de ambos tipos de enseñanza, ya que dicha 

combinación ha demostrado ser más efectiva (Harper, 1987: 9-11, 17; Uttfewood, 1984: 

1; Widdowson, 1990: 95, 97 Y 166 en http://www.gabrielatos.com/MindingOurPs.htm). 

Para los propósitos que se persiguen en este diseño de actividades, se ha optado por 

integrar ambos tipos de enseñanza. 

2.3.3 Modelos de enseñanza 

Existen diferentes modelos de enseñanza que han apoyado la enseñanza de lenguas. 

Para efectos de esta propuesta de actividades, se presentan los modelos de Input 

estructurado y tareas que se abordan en los siguientes apartados. 

2.3.3.1 Input estructurado 

El modelo de enseñanza llamado input estructurado es una contrapropuesta de Lee y 

VanPatten (1995) a los métodos tradicionales de enseñar la gramática de la lengua 

extranjera . 

La enseñanza de la gramática con actividades de input estructurado es una 

alternativa para proporcionar a los estudiantes de una segunda lengua, actividades que 

promueven el uso correcto de la lengua (gramática) y su significado. cabe señalar que 

ésta se ajusta de manera consistente con la teoría cognitiva, presentada en su 

momento. Esto se debe a que esta forma de enseñanza se basa en modelos mentales 

significativos que, inidalmente, actúan bajo un proceso controlado y, mediante la 

práctica, la producción de la lengua llega a ser un proceso automático. 

Con las actividades de inputestructurado se provee a los alumnos con ejercicios que 

guían y enfatizan tanto al significado como la forma de las estructuras lingüísticas. 

cabe explicar el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, de acuerdo con 

Lee y VanPatten (1995), con el fin de comprender el modelo de enseñanza. El aprendiz 

está expuesto a la lengua meta, y a cuya información se le llama input El infiJke es la 
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información que se filtra del input y que el estudiante procesa mediante conexiones 

entre forma y significado. Éste llega a ser parte de su sistema de desarrollo lingüísüco. 

Finalmente el outputes la lengua que produce el alumno. 

Tabla 9. Proceso de aprendizaie con input estructurado 
Input _ intake _ developing system __ output 

i ¡m_m;sm, 
focused 

(Lee Y Van Patten,1995: 99) 

Con base en éste esquema Lee y VanPatten (1995: 89-115), recomiendan la 

realización de actividades con input estructurado, llamadas también instrucción por 

procesamiento; ya que sus experimentos reportan resultados positivos en contra de los 

enfoques tradicionales de enseñanza de la lengua. 

Este tipo de actividades ayudan a enfocar la atención de \os alumnos tanto en \os 

datos gramaticales, desde que se comienza recibir el input, como en el significado. 

Además, brindan la oportunidad de proporcionar una instrucción explícita de la 

gramática que no afecta la comunicación, ya que socede en contextos reales. El input 

estructurado se presenta de forma sencilla y constante. cabe mencionar que el 

contenido léxico con alto nivel de valor comunicativo es muy importante, ya que lo 

primero que perdbe el estudiante son las formas léxicas, las cuales conllevan el 

significado que el estudiante procesa. Esto resulta en un input económico y eficiente. 

los lineamientos para diseñar actividades basadas en el input estructurado son los 

siguientes (lee y VanPatten, 1995: 109-113): 

1. Presentar sólo una cosa a la vez. Para maximizar la eficiencia se expone una sola 

estructura o función, lo que permite la instrucción explícita de la gramática. 
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2. Mantener la atención en el mensaje. Es recomendable diseñar actividades que 

puedan ser respondidas por los alumnos únicamente si comprenden el mensaje y 

evitar de esa manera una respuesta mecánica de su parte. 

3. Pasar de oraciones simples a un discurso más amplio. Para dar oportunidad al 

alumno de procesar el input, se sugiere que se comience con oraciones cortas 

hasta llegar al discurso conectaOO. 

4. Utilizar input oral y escrito. Ambas habilidades deben ser practicadas por los 

alumnos, ya que algunos de ellos comprenden mejor la habilidad oral y otros la 

escrita. 

5. Hacer que los alumnos realicen alguna tarea con el input recibido. Se espera que 

los alumnos estén involucrados activamente en las actividades mediante sus 

respuestas al input recibido, pero no deben producir la estructura gramatical 

correspondiente. 

De acuerdo con el objetivo de la comunicación, las actividades con input 

estructurado pueden ser afectivas y referenciales. Las actividades afectivas aYlstan de 

respuestas subjetivas, tales como opiniones y respuestas personales. Las actividades 

referenciales buscan respuestas objetivas. 

Por otro lado, existen diferentes tipos de actividades basadas en el input 

estructurado, que son: 

a) Opciones binarias. En éstas, el alumno selecciona una de las alternativas que se 

ofrecen en la actividad. 

b) Relación de columnas. Se establece correspondencia entre el inputa procesar. 

c) Complementaclón de información. En estos ejercicios, el alumno complementa la 

Información faltante, que no es la estructura gramatical que está estudiando. 

d) Selecdón de alternativas. El alumno elige entre tres o más alternativas. 

Las actividades orientadas al inputestructurado están diseñadas solamente para que 

el alumno procese el input redbido. Los mismos autores, también sugieren actividades 

de output estructurado; sin embargo, para efectos de esta propuesta, las actividades 
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orientadas a promover la producción de las estructuras se basan en el modelo de 

tareas, sugerido por Nunan (1999), cuyas características se desaiben a continuaciÓn. 

2.3.3.2 Tareas 

Con el fin de impulsar las habilidades productivas de los estudiantes, que son el aspecto 

oral y la producción esa1ta, esta propIleSta se diseña bajo el modelo de tareas que 

propone Nunan (1999). 

Las tareas son actividades comunicativas orientadas a promover las cuatro 

hablliclacles. Para el diseño adecuado de las mismas, es importante que se tomen en 

cuenta los siguientes componentes: la meta, el input, las actividades, el escenario en 

que se desarrollan las tareas, el rol del profesor Y el rol del alumno (Wright, 1987; en 

Nunan, 1999: 48). 

Con respecto a la meta, Nunan espedfica que ésta no siempre se presenta de forma 

explícita, aborda más los objetivos y está relacionada ron el rurrlculum académico. En 

términos generales las metas rubren los aspectos comunicativos, afectivos y cognitivos. 

Cabe mencionar que dentro del marco comunicativo se espera que las tareas 

(Nunan, 1999: SO). 

1. Promuevan las relaciones interpersonales a través de intercambio de información, 

Ideas, opiniones, sentimientos y actitudes. 

2. ProporcIonen fuentes de información más o menos públicas de la lengua meta 

tales como libros, revistas y periÓdicos, entre otros. 

3. Propicien que los alumnos escuchen, lean y disfruten la lengua, al estar 

expuestos a ella, y sean creativos al responder O realizar las actividades que el 

profesor haya destinado en su momento. 

Por otro lado, los aspectos afectivos se refieren a los gustos, emodooes y juicios de 

valor que el estudiante tiene sobre un tema específico. 

Finalmente, los aspectos cognitivos tienen que ver con los procesos mentales que 

intervienen en los esquemas mentales del alumno. 
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Para las actividades a desarrollar se consideran algunas de las propuestas que 

sugiere Pattison en su tipología de actividades (1987, en Nunan, 1999: 68). 

1. Preguntas y respuestas. Este tipo de ejerdcios busca el descubrimiento de cierta 

Información de los campaneros (information gap). 

2. Diálogos Y roIe-pIays. Brindan a los alumnos la oportunklad de eiegir sobre un 

tema con un objetivo específico. 

3. Relación de columnas. En éstas se busca que se relacionen, compieten pares o 

juegos de eiementos (items). 

4. Estrategias de comunicaeión. Estas actividades promueven el uso de las 

estrategias de la comunicación, tales como el parafraseo, la gesticulación, o la 
; 

simpllflcaclón . 

5. Historias b8sadas en fotografías. La imagen visual estimula la comunicación para 

construir alguna historta, identificar diferencias o ejercidos de memoria, entre 

otros. 

6. Acertijos Y problemas. En estas actividades se requiere que los alumnos usen su 

imaginación o razonamiento, hablen de experiencias personales o conocimientos 

generales. 

7. DiscusiOnes y decisiones. Están basados en buscar y compartir información con el 

fin de tomar alguna decisiÓn. 

De esta manera se han abordado los lineamientos que conciernen a las tareas, 

modelo que complementa la teoria de enseñanza. El siguiente apartado explica las 

características del diseño de materiales, que se ha elegido para la elaboración de 

esta investigación. 
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2.4 Diseño de materiales 

Para el diseño de materiales se revisaron los modelos de Graves (1997) y Nobblit (1972 

en Stem, 1983); se optó por este último ya que sugiere un panorama amplio y completo 

de los elementos que deben considerarse para la elaboración de esta investigación. 

1) El contexto educatIvO. 

2) Conceptos y elementos c\esOiptlvos y contrastivos. 

3) Aspectos psIcoIingüísticos. 

4) Ordenamiento de la informaciÓn, en términos de \as cuatro habiliclades. 

5) Procedimiento de la evaluación, con base en los objetIvOS. 

Los puntos anterioreS comprenden los aspectos lingüísticOS, pSicoHngüísticos y 

educativOS que, de acuerdo con NobbIit, deben 0Jbrirse en el diseño de materiales. 

En este capítulo se ha presentado la descripción lingüística, las teorías de 

aprendizaje, enseñanza y el diseño de matEriales que fundamentan el diseño de las 

actividades que se proponen en esta investigación. A continuación, con base en el 

modelo del diseño de materiales, se establecen los lineamientos para la elaboración de 

las actividades. 
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111. ELABORACIÓN DE LA PROPUESTA DE ACTIVIDADES 

Se desa1ben a continuaciÓn de manera más amplia los aspectos sugeridos por el autor, 

para la elaboraciÓn de esta propuesta de actividades. Con base en el modelo de Nobblit 

(1972), mencionado en el apartado 2.4. 

3.1 Contexto 

En el capítulo 1, se presentan las partiCularidades de la institución, el plan de estudios 

de la materia de Inglés; así mismo se señalan las características del libro de texto Y de la 

población. 

3.2 Conceptos e información gramatical 

Con el fin de analizar la estructura de los auxiliares do y does se presenta la descripciÓn 

gramatical en la lengua materna y en la lengua meta en el apartado 2.1 y se realiza un 

análisis contrastivo de los mismos. De igual forma se presenta el tratamiento 

pedagógico del aspecto gramatical. 

3.3 Aspectos psicoIingüisticos 

El sustento teórico que apoyan las actividades diseñadas, se encuentra en el apartado 

2.2 y 2.3 la teoría de aprendizaje y la teoría de enseñanza respectivamente. Con 

respecto a la teoría de aprendizaje se aborda la teoría cognitiva y su vertiente 

constructivista que permiten entender" los procesos mentales que experimentan los 

alumnos. También se induyen los conceptos de análisis de error e Interlenguaje. En 

cuanto a la teoría de enseñanza, se aborda el enfoque comunicativo, la enseñanza 
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implÍCita y explícita y los modelos de input estructurado y de tareas que proveen la 

realización de la propuesta final. 

3.4 Ordenamiento de la información en términos de habilidades 

En este apartado se abordan los aspectos que deben considerarse en el diseño de 

actividades. 

3.4.1 ComprensiÓn auditiva 

La comprensión auditiva es una de las dos habilidades receptivas de una lengua. 

Anderson y Lynch (1988, en Nunan, 1999: 23) estabtecen dos tipoS de comprensión 

auditiva. La comprensiÓn reciplOca, que involucra la interacción entre los hablantes y la 

negodadón o entendimiento entre estos. La comprensiÓIl no recíproca, por su parte 

consiste en la ausencia de interacción; ésta se presenta al escuchar la radio, una 

conferencia, entre otras. cabe señalar que ésta última es la habilidad en que se ubica la 

realización de las actividades propuestas, por ronvenir a los intereses de la presente 

investigaciÓn. 

Por otra parte, los mismos autores abordan sub-habilidades lingüísticas, que 

integran a su vez la comprensión auditiva, las cuales son: 

a) La identificación de los sonidos perdbidos. 

b) La división del discurso del habla en palabras. 

c) La comprensión de la sintaxis de las oraciones. 

d) La formulación de la respuesta apropiada (En caso de una comprensión auditiva 

recíproca) . 

Así mismo se abordan habilidades y conocimientos no lingüísticos indispensables 

para tener una comprensión auditiva adecuada, que son: 

a) Un propósito para escuchar. 

b) Habilidades y conocimientos sociales y culturales. 

e) Conodmientos previos del tema por escuchar. 
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AncIerson Y Lynch (1988, en Nunan, 1999: 23) afirman que el oyente almacena el 

significado del mensaje y no la forma lingüística que se percibe como tal. 

3.4.2 Comprensión de lectura 

VanPatten, sugiere que la enseñanza de la lectura debe estar integrada con el resto de 

las habilidades de la lengua, en una enseñanza Interactiva de la lengua. 

Desde la década de los 70 se reportan algunas directrices importantes de la lectura 

como los que a continuación se detallan. 

VanPatten (2003), apoya la construcción del significado de los mensajes a partir de 

la informadón, el conocimiento, las experiendas, las emociones y la cultura que el 

estudiante ya tiene, sobre un tema en particular. Ésta se denomina la teoría del 

esquema y el conocimiento previo. 

El mismo autor hace referencia sobre el esquema de contenido y el esquema formal. 

El esquema de contenido se caracteriza por el conocimiento que se posee sobre la 

gente, el mundo, la cultura y el universo. B esquema formal se reftere a la estructura 

del discurso utilizado en la lectura. 

Por otro lado VanPatten (2003: 300-302) señala la importancia de conocer el 

propósito de la lectura. B tipo de texto que interviene para fijar los objetivos; al conocer 

estos, se selecciona qué leer con el fin de guardarlo en la memoria de corto o de largo 

plazo. El mismo autor enlista los elementos que caractertzan a un mensaje escrito: 

> Permanencia. El lenguaje escrito es permanente, por tanto el lector tiene la 

oportunidad de regresar a éste uno y otra vez. 

> TIempo de procesamiento. Cada lector avanza en la lectura a su paso . 

.,.. Distanda. La lectura tiene la cualidad de transportar al lector a un tiempo y 

espacio lejano del contexto del escritor. 

'" Ortograrlc3. El escrito marca el ritmo de la lectura a través de los signos 

ortográficos tales corno el acento, la entonación, las pausas, el volumen entre 

otros. De esta forma el lector también puede leer entre líneas. 
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, Complejidad. Es distinto el grado de complejidad que tiene el lenguaje escrito 

que el lenguaje oral. Los lectores deben aprender así la complejidad que maneja 

el mensaje escrito. Vocabulario. El vocabulario utilizado en un texto es más 

variable que el lenguaje oral. 

;.. Formalidad. 8 grado de formalidad también varia entre el lenguaje oral y escrito. 

Por lo general este último tiende a ser más formal. 

VanPatten (2003: 307) también establece las micro habilidades que conforman la 

comprensión de lectura Y son las siguientes: 

:;. Identificación del propósito de la lectura. Se dirige la atención de manera 

eficiente al tener un plopósIto antes de leer, tal Y como funciona en la vida real, 

cuando se lee un menú, un aJento entre otros. 

" Uso de la estrategia de skimming. Esta estrategia consiste en dar una ojeada al 

. texto Y percibir el propósito del texto, el tema principal, el mensaje y las ideas 

que apoyan la idea central. 

;.. Uso de la estrategia de scannlng. Por medio de dicha estrategia se obtienen 

datos más precisos sobre el texto. 

:;. Uso de el mapa semántico. Consiste en un ordenamiento de los distintos 

conceptos manejados en la lectura y en el que se establecen relaciones de 

jerarquía. 

3.4.3 Producción oral 

La producción oral de la lengua consiste entre otros aspectos, en emisiones del mensaje 

fragmentadas, cortas, repetitivas e Interrupciones entre los hablantes. En esta habilidad, 

también incluyen referendas no específICaS de las palabras, el uso de palabras de 

relleno denominadas fillers, como weH, oh, uhuh (Brown y Yule, 1983 en Nunan, 1999: 

26). 



Duarte, Propuesta de __ _ 56 

La misma fuente distingue dos funcioneS de la producción oral. La función 

transaccional, que consiste en la transferencia de la información Y la informaciÓn 

interactiva que busca entablar y mantener las relaciones SOCiales. 

Así mismo se identifican los cooceptDs de monólogo Y diálogo. El monólogo no 

Incluye ningún tipo de Interacción y el diálogo involucra la interacción de los hablantes a 

nivel de mensajes producidos. 

Bygate (1987, en Nunan, 1999: 30), distingue entre las habilidades receptivas 

motoras y las habilidades interacdonales. 

Las habilidades receptivas motoras versan sobre el USO correcto de los sonidos y la 

estructura de la lengua (competencia lingüística). Las habilidades interaccionales 

consisten en la negocIaciÓn de significado; esto es, que los hablantes se aseguren de 

haber comprendido el mensaje correctamente. 

3.4.4 Producción esa ita 

La producción escrita no es una habilidad natural (White, 1981 en Nunan, 1999: 36). 

Ésta es una de las habilidades más complejas, ya que el individuo tiene que controlar 

entre otros aspectos: contenido, sintaxis, vocabulario, puntuación y ortografía (Bell y 

Burnaby, 1984 en Nunan 1999: 36). 

El escritor, el lector, el texto y la realidad son elementos que entran en juego en 

dicha habilidad (Grabe y Kaplan, 1996 en Silva, 2002: 253). Tales elementos siempre 

están en cambio. Un mismo tema puede presentar variaciones de acuerdo con la 

percepciÓn del autor. 

La negociación entre el mensaje y el \ector es también un aspecto Que el autor debe 

tomar en cuenta en la realización de su escrito (Matsuda, 1997 en Silva, 2002: 253). La 

negociaCiÓn considera el contexto local e histórico (Silva, 2002). De acuerdo con 

Halliday (1973 en Silva 2002: 257), el significado de las ideas, el significado textual yel 

significado interpersonal son elementos que también intervienen en la negociación del 

mensaje escrito. 
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Además de los aspectos moóológicos, léxicos y sintácticos que incluye cualquier 

esaito, la cohesión y la coherencia por su parte, son conceptos que también juegan un 

papel fundamental (Silva, 2(02). La cohesiÓn es el rasgo que une las palabras y 

oracioneS en un mensaje. (Halliday Y Hasan, 1976 en Silva 2002: 257). La coherencia es 

el elemento que ayuda a ligar todas las partes o párrafos en un texto (White y Faigley, 

1981; Carrell, 1982 en Silva 2002: 257). 

3.4.5 Integración de habilidades 

De acuerdo con Nunan (1999: 22) las habilidades deben integrarse para su enseñanza; 

ya que la forma natural en que se sucede el lenguaje es integrando unas habilidades 

con otras. Nunan reconoce a su vez que puede darse enseñanza especializada sobre 

una habilidad en particular, pero esto no conlleva necesariamente a que se exduyan las 

demás habilidades. 

3.5 Objetivos 

En este apartado se detallan los objetivos de las actividades diseñadas en esta 

propuesta con input estructurado y tareas. Así mismO se describen las recomendaciones 

pedagógicas de las mismas. 

3.5.1 Objetivo general para las ac:tividades de inputestructurado 

Mediante las actividades basadas en input estructurado, el alumno intemalizará el uso 

correcto de los auxiliares do y does, a través de actividades referenciales y afectivas. 

". Objetivo específICO de actividades de opción binaria: 

Los alumnos elegirán entre dos a/tematiVaS la respuesta correcta . 

.,. Objetivo específICO de actividades de relaciÓn de columnas: 



Duarte, Propuesta de ... 58 

Los alumnos relacionarán columnas entre· las alternativas que se le presentan, 

con base en sus conocimientos previos. 

}i> Objetivo específico de actMdades de complementadón de intormación: 

los alumnos complementarán la Información fa/tanre. 

}i> Objetivo específico de actividades de selección de alternativas: 

Los alumnos elegirán una alternativa de tres o más opciones. 

3.5.2 Objetivo general para las actIYkIades de tareas 

A partir de las actividades de tareas el alumno produárá correctamente los auxiliares do 

y €besde manera oral y escrita. 

~ Objetivo específico para las actividades de preguntas y respuestas: 

Los alumnos elaborarán preguntas y responderán información con el fin de 

descubrir la respuesta. 

~ Objetivo específico para las actividades de estrategias de comunicación (1987; 

en Nunan, 1989: 68): Los alumnos utilizan sus estrategias de comunicaciÓn 

con el fin de produdr el mensaje requerido por la actividad. 

~ Objetivo específico para las actividades de historias basadas en fotografías: 

Los alumnos escribirán y verbalizarán sus ideas con base en una imagen. 

~ Objetivo específico para las actividades de acertijos y problemas: Los alumnos 

utilizarán su imaginadón o razonamiento con el fin de resolver algún 

cuestionamiento. Para ello se basarán en experiencias personales o 

conocimientos generales. 

3.5.3 Objetivo general para las habilidades de inputestructurado y de tareas 

para la Integración de habilidades 

A partir de las actividades de input estructurado y de tareas el alumno será capaz de 

practicar los auxifiares do y €bes integrando dos o tres habilidades. 
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3.6 Recomendaciones pedagógicas 

Con el fin de llevar a cabo un óptimo uso de las actividades propuestas, se sugiere que 

el docente que desee utIIizar1as lea el marco teórico del presente trabajo. El propósito 

será que comprenda las bases teóricas que animan e Impulsan las actividades 

diseñadas. 

Así mismo se recomienda que inicialmente se aborden las actividades receptivas de 

input estructurado. Se debe comenzar por las actividades de comprensiÓn auditiva para 

continuar con las de comprensiÓn de lectura. Posteriormente deben abordarse las 

habilidades de producción con el modelo de tareas. Para ello, se debe comenzar por la 

producdón oral y continuar con la esoita. Rnalmente se realizarán las actividades 

orientadas a la integración de las mismas. 

Sobre la enseñanza de estos auxiliares se sugiere que se aborde de manera implícita 

en cada una de las actividades. Al terminar éstas se puede animar a los alumnos a que 

Infleran una regla sobre el punto gramatical visto, de manera consciente. El profesor 

puede aclarar y corregir las observaciones aportadas por los estudiantes. 

En este apartado se abordaron los aspectos que atañen directamente a la 

elaboración de la propuesta de actividades, el ordenamiento de las habilidades Y los 

aspectos que conciernen a cada una de ellas. Así mismo se describen los objetivos de 

las actividades y las recomendaciones para el profesor. El siguiente capítulo presenta la 

propuesta de los materiales dividklo en un apartado para el profesor Y otra para el 

alumno. 
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IV. PROPUESTA DE LOS MATERIALES 

El presente capítulo aborda los materiales para el docente en la parte para el maestro y 

los matertales para el alumno en la seccIÓIl respectiva. 

En los materiales del maestro se presentan los planes de dase. Estos detallan los 

siguientes aspectos: el nombre de la actividad, el tipo de actividad bajo el modelo 

seleccionado, la habilidad a ser practicada, el tipo de interacción, el procedimiento de la 

actividad, el material que se necesita para la misma Y el tiempo estimado. cabe señalar 

que en las actividades de comprensiÓn auditiva se presentan los tapesaipts que se 

requieren para llevarlas a cabo. A su vez, las actividades 10 Y 11 Incluyen material 

recortable que llevará el piOfesor listo para ser utilizado en dichas actividades. 

Así mismo se presentan las actividades en la parte para el alumno. 

Las actividades se presentan por habilidades. El orden de éstas es el siguiente: 

~ ~m~aoo~:actividadl~ 

~ ~prensión de lectura: actividad 5-8 

~ ~prenslón oral: actividad 9-12 

.,. ~mprensión escrita: actividad 13-16 

~ IntegracIÓn de habilidades: 17-20 
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TABLA DE CONTENIDOS POR HABIUDAD 

ACllVIDADES DE COMPRENSIÓN AUDITIVA DE INPUTESTRUCTURADO 

1, 2, 3, 4 

ACllVIDADES DE COMPRENSIÓN DE LECruRA DE INPUTESTRUCTURADO 

5, 6, 7, 8 

ACllVIDADES DE PRODUCOÓN ORAL DE TAREAS 

9, lO, 11, 12 

ACllVIDADES DE PRODUCOÓN ESCRITA DE TAREAS 

13, 14, 15, 16 

ACllVIDADES DE INPUTY TAREAS INTEGRADAS 

17, 18, 19, 20 • -" 
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ACTIVIDAD No. 1 

Nombre de la actividad Desaibing an occupatlon 

Tipo de actividad Inputestructurado. Afectiva de opciÓn binaria 

Habilidad practicada ComprensiÓn auditiva 

Tipo de interacción Individual 

Procedimiento B DlOfe5Q!: 

-repartirá a los alumnos ropias con Imágenes. 

-leerá las insI:n.K:dones Y adarará dudas. 

-dará tiempo para que los alumnos observen las 

imágenes por algunos segundos. 

-leerá las diez oradones o pondrá el casete 

conespoudiente. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alumnos: 

-marcarán la imagen que representa la oración 

escuchada. 

Material Fotocopias, casete o transcripción. 

Tiempo estimado 10 minutos 

CLAVE DE RESPUESfAS 

l.(b), 2.(a), 3.(b), 4.(a), S.(a), 6.(a), 7.(a), 8.(b), 9. (a) 10. (b) 

Tapescrlpt 
2. 1 don't need numbers in my jobo 

3. We don't work at the hospital. 

4. We don't li/re soa:er. 

5. My boss says: You dont IIke 

dangerous actMtJes. 

6. 1 don't have money. 

7. 1 don't work as a teacher. 

8. We don't like to dance. 

9. My friends say: You don't like to 

go iD the supermarket. 

10.1 dont work as a secretary. 1 am 

a photographer. 
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ACTIVIDAD No. 2 

Nombre de la actividad M;ke's probIem 

Tipo de actividad Inputestrocturado. Referencial de opciÓn binaria 

Habilidad practicada ComprensiÓn auditiva 

Tipo de interacción Individual 

Procedimiento El orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias. 

-leerá las Instrucciones y aclarará duelas. 

-dará tiempo para que los alumnos observen las 

respuestas por algunos segundos. 

-leerá el monólogo o pondrá el casete 

correspondiente. 

-El profesor revisará las respuestas en clase. 

Los alumnos: 
-elegIrán la opciÓn correcta de acuerdo con la 

información escuchada. 

Material Fotocopias, cassete o transcripciÓn. 

Tiempo estimado 10 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 

1. (b), 2. (a), 3. (b), 4. (b), 5. (b), 6. (a), 7. (b), 8. (b), 9. (a), 10. (b) 
~------------------------------------------------_. .--

Tapescript 
H¿ 1m M;ke, I live in North carolina. I study psychology at Sto Andrews Presbiterían 

Universíty. I live with a roommate, his name ís Peter. We are good hiends. Peter's 

girlfriend ;s AngeIa. Angela and I are classmates. Angela ;s from Braz;l. She loves her 

country and misses her fami/y ..ay mucho AngeIa and I taIk about it. Peter doesn't like 

we falk. What do Ido? 
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ACTIVIDAD No. 3 

Nombre de la actividad www.jokes.com 

Tipo de actividad Input estructurado. Referencial de opciÓn binaria 

Habilidad practicada Comprensión auditiva 

Tipo de Interacdón Individual 

Procedimiento El profesor: 

-repartirá a los alumnos coplas con imágenes. 

-leerá las instrucdones y aclarará dudas. 

-dará tiempo para Que los alumnos observen las 

veinte imágenes por algunos segundos. 

-leerá las oractones o pondrá el casete 

correspondiente. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alumnos: 

-marcarán la imagen Que representa la oración 

escuchada. 

Material Fotocopias, casete o transcripción. 

Tiempo estimado 10 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 

1. (a), 2. (a), 3. (b), 4. (a), 5. (b), 6. (a), 7. (b), 8. (a), 9. (b), 10. (a) 

Tapescript 

1. Do you see that girf? 

2. Do you like hot spaghetti? 

3. Do you Ilke lo 90 fast? 

4. Do you play the piano? 

5. Do 1 llave cats? 

6. Do 1 eat the cheese? 

7. Do wefly? 

8. Do we llave a spy? 

9. Do they protest eve¡y week? 

10. Do theyeat together? 
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ACTIVIDAD No. 4 

Nombre de la actividad Does your teacher know her family? 

TIpO de actividad Inputestruct:uJado. Referencial de opción binaria 

Habilidad practicada Comprensión auditiva 

Tipo de interacción IndIvidual 

Procedimiento 1:;1 orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes al ejercicio. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alum!lQS: 

-leerán las resplleStas del ejerdc:io. 

-escucharán dos alternativas por reactivO. 

-marcarán la oración COIIec.ta. 

Material FotocopIas, cassete o transcripciÓn 

Tiempo estimado 10 minutos 

ClAVE DE RESPUESTAS 

l.(a), 2.(a), 3.(b), 4.(b), S.(b), 6.(b), 7.(a), 8.(b), 9.(a), 10.(b) 

Tapescript 

1. a) Does Martha cook? 
b) Does Martha study? 

2. a) Does your mother worle 
b) Does your mother 90 shoppíng 

everyday? 
3. a) Does Carlos study here? 

b) Does Carlos go to the gym? 
4. a) Does your father work in the dty? 

b) Does your father ta/k to you? 
5. 8) Does your dog run in the parle 

b) Does your dog /ike mi/k? 

6. a) Does your mother /ike to fix the 
dinner everyday? 

b) Does your mother /ike to drive? 
7. a) Does your sister /ike classica/ 

musi6' 
b) Does your sister /ike to travel? 

8. a) Does Carlos speak English? 
b) Does Carlos spe.ak Ita/ian? 

9. a) Does cartos want to /ive in Ita/y? 
b) Does Carlos want to work in Ita/y? 

10. a) Does your Father /ike Fenaris? 
b) Does your father /ike Mustangs? 
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ACT1VIDAD No. 5 

Nombre de la actividad Gaxipeople 

lipo de actividad IntMestructurado. Afectiva de opciÓn binaria 

Habilidad practicada ComprensiÓn de lectura 

lipo de interacción Individual 

Procedimiento El LI! ul'oQI: 

-repartirá las fotocopias COI respondientes a la 

actividad. 

-leerá las instrucciones Y aclarará dudas. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alumuQs: 

-leerán las diez oraciones. 

-marcarán la oración que consideren correcta. 

Material Fotocupias 

Trempo estimado 10 minutos 

~ CLAVE DE RESPUESTAS 

Las respuestas pueden variar 
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ACTIVIDAD No. 6 

Nombre de la actividad Who /s Who in the WorId? 

lipo de actividad Input estructurado. Referencial de 

complementadón de Información 

Habllldad practicada Comprensión de lectura 

lipo de interacción Individual 

Procedimiento El orofesor: 

-repartirá las fotocopias con tres fotografías. 

-leerá las Instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alumnos: 

-observarán las imágenes por algunos segundos. 

-leerán y complementarán la informadón. 

Material Fotocopias 

Tiempo estimado 10 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 

1. Dalai-uJfna. 
2. George Bush or Dalai Loma. 
3. Bin Laden. 
4. George Bush. 
5. Dalai-Loma. 
6. George Bush or Bin l.iJden. 
7. George Bush. 
8. Bush or Bin Loden. 
9. Dalai-Loma. 

10. Dali-Lama. 
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ACTIVIDAD No. 7 

Nombre de la actividad Your opInJon about!he schooI 

Tipo de actividad Inputestructurado. Afectiva de opciÓn binaria 

Habilidad practicada Comprensión de lectura 

Tipo de Interacción Individual 

Procedimiento El R!:Qfesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes a la actividad. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará las respuestas en clase. 

1.2S ªI!,!moos: 

-leerán las diez oraciones y responderán de 

acuerdo con su opinión. 

Material Fotocopias 

Tiempo estimado 10 minutos 

I CLAVE DE RESPUESTAS 

las respuestas pueden variar 
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AOMDAD No. 8 

Nombre de la actividad Famous peopIe 

Tipo de actMdad Input estructurado. Referendal de relación de 

ooIumnas 

Habilidad practicada ComprensiÓn de lectura 

Tipo de interao::ióo Individual 

Procedimiento El orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopiaS 

oorrespondientes a la actividad. 

-leerá las instrucciones Y adarará dudas. 

-revisará las respuestas en clase. 

Los alumnos: 

-leerán las diferentes opciones por algunos 

segundos. 

-relacionarán las ooIumnas de aruerdo con lo que 

saben. 

Material Fotocopias 

Tiempo estimado 10 minutos 

CLAVE DE RESPUESfAS 

1. (e), 2. (g), 3. (a), 4. (i), 5. (b), 6. (j), 7. (f), 8. (e), 9. (h), 10. (d) 
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ACTMDAD No. 9 

Nombre de la actividad Guess myoccupation! 

Tipo de actividad Tareas. Acertijo y problema 

Habilidad practIcacIa Producción oral 

Tipo de interacdón Pares 

Procedimiento EIOCQfesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes al ejercicio. 

-leerá las instrucáones y aclarará dudas. 

-repartirá a los alumnos un juego de tarjetas por 

cada par de estudiantes y una copia con el dibujo 

de las ocupaciones. 

-Ejemplificará la actividad en voz alta ante todo el 

grupo. 

LQS alum[K§: 
-realizarán la actividad en pares. 

-serán monitoreados por el profesor. 

A! finalizar, se animará a uno o más estudiantes a 

que describan frente al grupo determinada 

ocupaciÓn, los demás adivinarán la palabra. 

Material Juegos de tarjetas de ocupaciOnes por cada par de 

alumnos. (Las mismas que tienen en el tablero). 

Fotocopias de la actividad correspondiente. 

Tiempo estimado 25 minutos 

c- CLAVE DE RESPUESTAS ~ 

E respuestas pueden variar ~ 
-----------------~ 
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ACTIVIDAD No. 10 

Nombre de la actividad A secretary for my office 

Tipo de actividad Tareas. Preguntas y respuestas 

Habilidad practicada Producción oral 

llpo de interacción Pares 

Procedimiento El orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes a la actividad Y una tarjeta con 

Información sobre su secretario/a. 

-leerá las instrucdones y aclarará dudas. 

-ejemplifICará con un alumno, la actividad ante tocio 

el grupo. 

-revisará las respuestas en clase. 

Lg:¡ ah.lm[!QS: 
-Intercambiarán Información y elegirán sus 

respuestas. 

Material Fotocoplas, tarjetas con infonnaciÓll de su 

secretario/a. 

Tiempo estimado 25 minutos. 

CLAVE DE RESPUESTAS 

Posibles respuestas: 2, lO, 12, 15 Y 16. 
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1. Pablo: 14. Peter: 

He doesn 't /ike to work. He tJoesn't organize my plans. 

2. Karfna: 15. MichaeI: 

She doesn't get /ate to work. He doesn't waste the time. 

3. Rocio: 16. WII/iam: 

She doesn't I/ke to make cal/s. He doesn't work fastJy. 

4. Martha: 17. Bryan: 

She doesn't /ike to taIk to peopIe. He doesn't I/ke to take notes. 

5. Fernando: 18. Maria: 

He doesn1: /ike computers. She doesn't listen to my dlrectlons. 

6. Prfsci/a: She doesn1: know how to 19. MonIca: 

type. She doesn't /ike to send faxes. 

7. Ana: She doesn't know how to send 20. Efrain: 

faxes. He doesn't get up earfy. 

8. Pedro: 21. Juan: 

He doesn't /ike to get on time. He doesn't wake up /ate. 

9. Pablo: 22. FabioIa: 

He doesn't /ike to write. She doesn't ta/k to anybody. 

10. Martin: 23. Margarita: 

He doesn1: work s/ow/y. She doesn't work too mucho 

11. Patricia: 24. Hernán: 
She doesn't use the computer. He doesn't /íke to make coffee. 

12. Marfe 25. Antonio: 
He doesn't /ike to be irresponsib/e. He doesn't obey orrJers. 

13. Brenda: 

She c1oesn't /ike technology 

'--------o 
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ACTIVIDAD No. 11 

Nombre de la actividad Do you have an eraser? 

Tipo de actividad Tareas. Preguntas y respuestas 

Habilidad practicada Producción oral 

Tipo de Interacción Pares 

Procedimiento El orofesQ[: 

-animará a los estudiantes a que adivinen lo que 

tiene en una bolsa misteriosa, con el objeto de 

introducir el vocabulario. 

-introducirá la estructura "Excuse me, Do you have 

a ... " 

-responderá las preguntas elaboradas por los 

estudiantes. 

-indicará a los alumnos sus roles "A" o "B". 

-repartirá a los alumnos las fotocopias y 

previamente recortará las tarjetas, las mezclará y 

repartirá 20 para cada pareja de alumnos. 

-leerá las Instrucciones y aclarará dudas. 

-monitoreará la actividad. 

Los al!.!mnQS: 

-observarán sus copias, así como sus tarjetas. 

-preguntarán a su compañero si tiene cada uno de 

los objetos que aparecen en su lista y si es así 

marcarán la palabra correspondiente. 
-

Material Fotocopias, juegos de tarjetas con los objetos que 

aparecen en las copias para cada alumno A y B. 

Tlenlpo estimado 40 minutos 



Duarte, Propuesta de ... 75 

I ClAVE DE RESPUESTAS 
Las respuestas pueden variar 

" 

(J ~ 

I 
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el 
-, 
=: " 
~ ~ 
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ACITVIDAD No. 12 

Nombre de la actividad WhJ ate the cake? 

lipo de actividad Tareas. Acertijos y problemas 

Habilidad practicada Producción oral 

Tipo de Interacción Pares 

Procedimiento fl orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes al ejercicio. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-repartirá a los alumnos un juego de tarjetas por 

cada pareja de estudiantes Y una copla con el 

dibujo de los miembros de la famUla. 

-ejemplificará la actividad en voz alta ante todo el 

grupo. 

-mostrará uno a uno los dibujos amplificados de los 

miembros de la familia al tiempo que los alumnos 

realizan la activldad. 

!.QS ah.lmllQS: 
-se preguntarán y responderán en parejas, las 

características ñsicas de las personas que el 

profesor ponga en el pizarrón. 

Material Juegos de tarjetas con los miembros de la familia 

por cada par de alumnos. (Las mismas que tienen 

en el tablero). 

Fotocopias de la actividad correspondiente. 

Tiempo estimado 2S minutos 

I ClAVE DE RESPUESTAS 
Las respuestas pueden variar _________________ ~ 
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AOIVIDAD No. 13 

1 want lo eve ... 

Tipo de actividad Tareas. Estrategias de comunicación 

Habilidad practiGKia ProcIucción escrita 

Tipo de interacción Individual 

Procedimiento 8 OIofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes a la actividad. 

-leerá las instrucciones Y aclarará dudas. 

-revisará las cartas. 

I,QS a!!.lmD2:i: 
-6egi , situación ran una . 

-escribirán una carta. 

Material Fotocopias. 

TIempo estimado 20 minutos 

POSIBLES RESPUESTAS 

A: Dear oarents. 
1 don t want to live here because: 
1 dont have freedom. 
1 dont have my bedroom. 
1 dont like to get home early. 
rou dont listen to me. 
rou dont give me money. 
rou dont let me make parties. 
rou dont let me go out late. 
We dont talk. 
We dont go on vacatfons. 

B: Dear boss, 
1 dont want to work here any more 
because: 
1 dont have progress here. 
1 dont have permission lO be absent 
1 dont ha ve opportunity to travel. 
rou don't pay me. 
You don't listen to me. 

rou dont talk to me 
We dont lilce to lttJfk together. 

c: ft{ame), 
1 dont want lO be With you 
anymore because: 
1 don't love you. 
1 don't have time for you' 
1 dont want lO marry you' 
rou dont like my momo 
You don't take me out 
roo don't invite me to the movies. 
We don't talk. 
We dont have a good relatfonshíp. 
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ACTIVIDAD No. 14 

Nombre de la actividad T7Ie soIdier 

Tipo de actividad Tareas. Historia basada en una fotografía 

Habilidad practicada Producción esa1ta 

Tipo de Interacción Individual 

Procedimiento El LlfQfesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes a la actividad. 

-leerá las Instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará los reportes. 

Los alumoos: 

-escribirán oraciones basadas en la fotografía. 

Material Fotocopias 
_. 

Tiempo estimado 20 minutos 

POSIBLES RESPUESTAS 

1. He doesn't take a shower everyday. 

2. He doesn't do his bed. 

3. He doesn't sew his bottoms. 

4. He doesn't obey orders. 

5. He doesn't wake up early. 

6. He doesn't hang up his clothes. 

7. He doesn't shave his beard. 

8. He doesn't c/ean the room. 

9. He doesn't lron his cfothes. 

10. He doesn't put away his posters and cIothes. 
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ACTIVIDAD No. 15 

Nombre de la actividad Your first Engllsh c1ass 

Tlpodeactiviclad Tareas. Estrategias de comunicación 

Habilidad practicada Producción escrita 

lIpo de interacción Individual 

Procedimiento El g,mfesor: 

-repartirá las fotocopias correspondientes a la 

actividad. 

-leerá las Instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará la actividad. 

Los~lum!m: 

-escribirán oraciones en forma interrogativa. 

Material fotocopias 

Ttempo estimado 20 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 

Posibles respuestas 

1. Do you take student's roIlon üme? 

2. Do you come on üme? 

3. Do you assign too much homework? 

4. Do you do /grade the exams? 

5. Do you Ilke to go out late? 

6. Do we have to do projects? 

7. Do we have to bring material? 

8. Do we have to do exams? 

9. Do we have to pafÜCipate? 

lODo 1 have to as!< permission to 90 out? 
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ACTlVIDAD No. 16 

Nombre de la actividad Radio contest 

lipo ele actividad Tareas. Estrategias ele comunicación 

Habilidad practicada Producción escita 

Tipo de Interacción Individual 

Procedimiento 1;1 orofesor: 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

COfTeS/Xlr1CIientes a la actividad. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará la actividad Y revelará quién es el artista 

famoso. 

Los al!,!m!lQ!i: 

-escribirán 10 preguntas con el fin de adMnar 

quién es el cantante famoso que ésta en el estudio 

de radio. 

Matertal Fotocopias 

Tiempo estimado 15 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 
Posibles respuestas. 

1. Does S/he worl< for televisa? 

2. Does s/he live In Mexlco? 

3. Does s/he sing romantic songs? 

4. Does slhe ad? 

5. Does s/he have big eyes? 

6. Does S/he have bfond hair7 

7. Does s/he like Acapulco? 

8. Does S/he play an instrument? 

9. Does S/he have a house in cancun? 

10. Does S/he ad in soap operas? 
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ACTMDAD No. 17 

Nombre de la actividad Are you romantic? 

llpo de actividad Input estructurado y Tareas. Selección de 

alternatiVas y preguntas y respuestas. 

Habtlldad practicada Integración de habtlidades 

llpo de Interacción Pares 

Procedimiento El profesor: 

-asignará test '!A" Y "BH por cada par de alumnos. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-revisará las composiciones. 

Los ªlym!lQS: 

-comenzarán a responder el te5tque se les asignen. 

-sumarán los resultados y leerán su perfil. 

-"A" preguntará a su compañero con te5t "B" las 

mismas preguntas pero leyendo el pronombre You 

en vez de I e intercambiarán papeles. 

-Reportarán a sus parejas sus resultados. 

-Elaborarán una lista de diez cosas que no les 

gustan realizar cuando están con su pareja. 

-leerán los resultados. 

Material Fotocopias 

Tiempo estimado 20 minutos 

I CLAVE DE RESPUESTAS 

Las respuestas pueden variar 
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c= _________________ A~crnn~~D~A~D~N=O~.~18~ ______________ ~ 

Nombre de la actividad Who says this? 

Tipo de actividad Inputestructurado y tareas. Relación de columnas y 

estrategia de comunicación. 

Habilidad practicada IntegradÓn de habilidades 

Tipo de interacción Pares 

Procedimiento El Q!:2fesor: 

-revisará el vocabulario previamente de las 

ocupaciones presentadas en la actividad, mediante 

flash cards. 

-repartirá a los alumnos las fotocopias 

correspondientes a la actividad. 

-leerá las instrucciones y aclarará dudas. 

-El profesor revisará la actividad. 

Los ªIumnos: 

-relacionarán las columnas. 

Material Fotocopias 

Tiempo estimado 15 minutos 

CLAVE DE RESPUESTAS 

1. 1.(j), 2.(h), 3.(g), 4.(i), 5.(c), 6.(d), 7.(e), 8.(b), 9.(f), 10. (a) 

lI. Las respuestas pueden variar 
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ACTMDAD No. 19 

Nombre de la actividad Roo someone who ... 

Tipo de actividad Input estructurado y tareas: Afectiva de selección 

de alternatiVas y preguntas y respuestas. 

Habilidad practicada Integración de habilidades 

Tipo de interacción Pares 

Procedimiento El profesor: 

-repartirá a los alumnos copias de la encuesta. 

-leerá las Instrucciones y aclarará dudas. 

Los alumnos: 

-leerán las oraciones, esa1bIrán 5 más. 

-se preguntarán entre sí y responderán la encuesta. 

Material Fotocopias 

TleITlpo estimado 15 minutos 

I CLAVE DE RESPUESTAS 

Las respuestas pueden variar 
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ACT1VIDAD No. 20 

Nombre de la actividad How much do you know about your partner? 

Tipo de actividad Input estructurado. Afectiva de selección de 

alternativas 

Habilidad practicada Integración de habilidades 

Tipo de interacción Pares 

Procedimiento El profesor: 

-leerá las instrucciones Y aclarará dudas. 

-monitoreará la actividad. 

-revisará el ejercido. 

Los alumoo:¡: 

-leerán la encuesta Y la completarán con más 

preguntas. 

-se preguntarán entre sí y responderán la encuesta. 

Material Fotocopias y hoja de resultados 

Tiempo estimado 15 minutos 

I CLAVE DE RESPUESTAS 
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TABLA DE CONTENIDOS POR HABILIDAD 

ACTMDADES DE COMPRENSIÓN AUDITIVA DE INPUTESTRUCTURADO 

1, 2, 3, 4 

ACTIVIDADES DE COMPRENSIÓN DE LECTURA DE INPUTESTRUCTURADO 

5,6,7,8 

ACTIVIDADES DE PRODUCCIÓN ORAL DE TAREAS 

9,10,11,12 

ACTMDADES DE PRODUCCIÓN ESCRITA DE TAREAS 

13, 14, 15, 16 

ACTIVIDADES DE INPUTY TAREAS INTEGRADAS 

17, 18, 19, 20 
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Activity 1 
Describing an oa:upation 

Usten to the occupation described. Marte with a tick (/) the drawing that best describes 
the statement you listen too 

Example: Yoo listen: I don't wake lP earIy. Yoo rnark Ietter B 

B 

I •• J~~ 
" I 11, ,. 

~ 
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B 

D 

-
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Activity 2 
Mike's problem 

listen to Mike's probIem on the radio. arde the correct answer. 

Example: You listen "Hi, 1m Mike. Ilíve In North carolina ... ". 
You drde: letter fj}) 
Mlke doesn't Uve In San Francisco. Mike lives in North carolina. 

1. Mike doesn't Uve in ______ _ 
a) North carolina b) San Francisco 

2. Mlke doesn't study at _____ _ 

a) a BacheIor's school b) The University 

3. Peter doesn't live with ------
a) Mike b) AngeIa 

4. AngeIa doesn't miss, ______ _ 
a) her count:ry b) Peter 

5. Angela doesn't talk to _______ about her count:ry. 
a) Mike b) Peter 

6. Angela doesn't study _____ _ 
a) physics b) psychology 

7. Mike doesn't study with ___ _ 
a) Angela b) Peter 

8. Peter doesn't live In ____ _ 
a) USA b) Brazil 

9. Peter doesn't like ----, ____ _ 
a) his friends talk to each other b) Angela 

10. Angela doesn't talk to ____ about Brazil. 
a) Mlke b) Peter 

90 
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Activity 3 
www.jokes.com 

Listen to the teacher and mark with a tick (..¡) the questiOn that best dea1bes each 
pictUre Example: You listen "Do you see that girl?" You mark Ietter A. 

Anybody want a hotdog ? 
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B 
.' __ 00II 

D 

... -- .., !'". ,~ 

...",,'" J':' 
.." .. 

Adaptedfrom www.ahajokes.com 
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Activity 4 
Does your teacher know her family? 

usten to a survey to your teacher and write "a" or "b" according to the question that 
best completes the conversatlon. 
Example: Yoo listen: a) Does yourmotherplaycards? 

b) Does your mother watch TV in the evening? 
W Ves, $he loves to watch TV. 

The correct answer is Ietter "b" 

1.11 
Y~ prepares Mexican food. 

2. CJ 
Ves, she works for the family company. 

3. CJ 
No, he doesn't like exercise. 

4. CJ 
Ves, we talk about many tapies. 

5. CJ 
Well, I'm not sure. It drtnks water everyday. 

6.11 
Oi:x:ips! I don't know. She drives from Monday to Friday. 

7. CJ 
Of course noto $he laves alternative music. 

8. CJ 
Of course, his girtfriend is Italian. 

9. CJ 
I think so. He plans to work for an important company there. 

10. CJ 
Ves, he wants to buy a mustang next year. 
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Activity 5 
Good people 

94 

Read the sentences and mark with a cross "X" beIow "A" if you agree, or beIow "D" if 
you dlsagree. 

Example: 
A D 

Good Eng/ish students dont aJpy during exams. X 

GoocI ••. 

1. ... professionals don't study at private schooIs. 

2 .... presidents don't travel so mucho 

3. ...singers don't sing in many concerts. 

4 .... teachers don't wrIte too much on the board. 

5 .... students don't get late to dass. 

6 .... actors don't act for soap operas. 

7 .... soccer players don't play in USA. 

8 ... .listeners don't talk a Iot. 

9 .... policemen don't accept money from peopIe. 

10 .... books don't have rnany pictures. 
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Activity 6 
Who's who in the World? 

Complete the sentence wlth only one name. 

George Bush Hin Ladan Oalai Lama 

Exampíe: 

6eor6 Bush cIoesn't Uve in Asia. 

1. doesn't Uke po/itics. 

2. cIoesn't Uve in the cIessert. 

3. doesn't like American people. 

4. doesn't have dar!< eyes. 

5. doesn't like to fight. 

6. doesn't help people. 

7. cIoesn't have dar!< hair. 

8. doesn't have a beard. 

9. doesn't like wars. 

10. doesn't have guns. 
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Activity7 
Your opinion about the school 

We need your opInlon ro be a better UniYersity. Read the foIIowIng statements and 
rnar1<: wIth an "X· your opInIon about the sentences. 

Example: 

Do schooI secre/aries llave a good lIttIt1xJe M work? 

1. Do you "ke ro do projects? 

2. Do dassrooms llave good condltlons? 

3. Do students have a bIg parking Iot? 

4. Do you understancl your teachers? 

5. Do teachers assign too rnuch Ilornework? 

6. Do coordinators get late ro work? 

7. Do teachers prepare cIasses? 

8. Do English laboratories have good equlpment? 

9. Do you have al! classes everyday? 

10. Do you like the gym? 

Ves 
X 

No 

Ves No 
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Activity 8 
Famous people 

97 

Read the foIlowing statements and match the ooIumns. Wrtte the numbers next lo the 
correct letter. Look at the example. 

1. Does Ricky Martin Uve In Puerto RIco? __ a) 1 don'!: know. There's a picture of her, 
klsslng a glrl in a dub. 

2. Does L..opez Obrador want lo be 
president of MexIcD? __ b) No, he says he is gayo 

3. Does Paulina Rubio Iilce women? __ e) Ves. Hls wife Is from Mexico. 

4. Does Luis Miguel have childrel? __ d) WeJl, she has a daugl1ter and a son 
with a young mano 

5. Does GaeI Gama have a wife? --L e) No, he llves In USA. 

6. Does Mel Gibson beIong to the 
cathoIic OlUrchi' __ f) No, he died on October 11"', 2004. 

7. Does Cristopher Reeve (Superman) 
stilllive? __ g) 1 think so. He doesn't deny it and 

likes poIities. 

8. Does George Bush have a Mexican 
wife? __ h) Ves, he does. But 1 don'!: know the 

restaurant. 

9. DeJes Mijares have a restaurant in 
Mexico Oty? __ i) WeJl, there is an artist that says, she 

has a son eX him. 

10. DeJes Madonna have childreli' __ j) No, he is pre<:ondliar. 
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Activity9 
Guess my ocx:upation! 

98 

L..ook at the drawing board and pul: It on the desk. Place the cards your teacher wlll give 
you, on your desk and set them face down. Chlose a card and do not show It to your 
partner. You wID start descrIbing your oo:upatIon to hIrn/her. If S/he guesses the 
occupation, S/he takes the cardo The one wIth more cards, wins the game. 
Example: 

You soy -I!!!!ti:!: sing, I don't use my hands, I!l!!tt:!: work with food, etc". 

~ 
actress comedian dentlst 

d 
cook athlete doctor 

.- -n 
O W ft 

sin 

policeman 
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Activity 10 
A secretary for my office 

You llave a very important cornpany and neecI a good secretary. As\( ten bosses 
(dassmates) about their secretaries. See if you can find a good secretary among them. 
Write the secretary's name and drde the option according to the answer. 

Example: 

A: Tell me about your secretary. 
B: "She cIoesn't nke to type Ietters" 
A: "What's her name?" 
B: Erika. 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

7. 

8. 

9. 

Name 
Erika 
Roberto 

10. 

Ves (Ño) 

~)ro-" 
NAME 

Or 
A: Tell me about your secretary. 
B: He cIoesn't like to reIax. 
Á: "What's his name? 
B: Roberto. 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 

Ves No 
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Activity 11 
Do you have an eraser? 

Vou need somethlng. Ask your partner if slhe has the object. Mark with a tick. (y) if your 
partner has it, if so, you get the cardo Do not show the cards to your partner. Then 
change roles. 
Example: A: Excuse me, do you have a mirror? B: Ves / No 

A 
D pendl D penell sharpener 

D hairbrush D mler 

D computer D dear tape 

D bottIe of glue D tack 

Dpen D map 

Dcar D paper dip 

D mobile phone D lipstick 

O perfume D nall dipper 

DOOok D stapler 

D radio D compactdisc 

Adaptedjrom www.esl4u.com 
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Actlvity 11 
Do yoU have an eraser? 

You need somethlng. Ask. your partner If sltte has the object. Marit wlth a tick ( .. /) If your 
partner has it and get the carel. Do not show the cards to your partner. Then change 
roles. 
Example: A: Excuse me, do you have a mlrror? B: Ves I No 

B 
D notebook D calculator 

Dmooey D penknlfe 

Dron D overhead projector 

D lantem D hoIe stapler 

D mirror D blcycle 

Doox D schooIbag 

D calendar D pen 

D paperdip D soccer ball 

D floppy dlsc D mariter 

D watch D tack 

Adaptedfrom www.esl4u.com 
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Activity 12 
Who ate the cake? 

102 

You are a guest In stem house. Someone ate the cake before the party and you know 
It. Your partner wII ask. you sorne questions 10 guess who ate the cake. 
The teacher will put a drawIng eX a family member on the board. Student 'AA" can not 
see the board. Student "'8" can see it. Student -A" wiII ask sorne questions to student 
"B" to guess the persono If student -A- guesses the person In three bies, he gets the 
cardo Olange roles after this. 

Example: Does S/he llave whIte hair? 

Sorne words you can use are: 

HaYe: 
whIte / bIack/ brown/ 0fiJ'I/1ong/ short hair. 
glasses /11101 rstache / wrtnIdes. 
thin / thick/big eyebrows. 
bIg / small eyes/roooth/ head. 
short /Iong sIashes. 

~ 
father 

, 
grand mother 

fP 
grand father 

t 
mother 

ª brother 

1 'i'~ 

sister 
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Activity 13 
I want tu leave ••• 

Oloose one of the three options and write a Ietter lo the per¡no/s you seIect. 
A 
You have very strIct parents and can't talle lo them. You want lo Ieave your house. So 
you write a note and expIain lo them why you are Ieaving yoor horne. GIve ten 
reasons. 
B 

You have a very strIct boss and iI: is difIic:Ut lo taIk ID hirn. Write a note ancl expIaln 
lo him you are your'. Give ten reasoIlS. 

e 
You have a difficuIt relationship wIth yolI" gIIlfllend I boyfitend. You are reaRy angry 
ancI don't want lo taIk lo him/her right now. WI1te a note and expIaIn lo herl him why 

want lo break the • GIve ten reasoIlS. 

Example: If you choose "A" option. You can wrIte: 

I tIon~ /fin! ID IirLIIm 1JtaJtst: 
I _~ lurt ptla. 

1 don't want to 
1 don't 

You don't 

We don't 

becouse: 

r • • ~ ¡irt lIIt ...,. 
Wt.~d.._ 

I I 

Yours, 
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Activity 14 
The soldier 

Yoo are a sergeant and want to make a report about an irresponslble sokIier. Look 
at the drawing and make a list of ten things he doesn't do everyday. 

Sorne verbs you can use: take, do, sew, c:bey, wake up, sleep, get up, hang up, shave, 
dean, lron, put away, combo 

Example: He doesn't take a bath everyday. 

1. 6. 

2. 7. 

3. 8. 

4. 9. 

5. 10. 

104 
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Activity 15 
Your first English class 

Your new English teacher asks you lo write ten questIons you have about the dass or 
about dassroom rules for the new semester. 

Sorne words you can use: Studenl's rol, on time, homevuutt. exams, late, pi ojects, 
material partidpate, permission to ... , booI<s, etc. 

Example: 
DD J'fIIIlSl "" f1IDÍN11! 
DD '" IJHI ID {Df11l on 1Íml! 
DD flirt ID wod itllf'6PSl 

l.Do~u ____________________________________________ _ 

2. ________________________________________________ __ 

4. ________________________________________________ __ 

5. ________________________________________________ __ 

6. ________________________________________________ __ 

7. Dowe ____________________________________________ _ 

8. ________________________________________________ __ 

9. ________________________________________________ __ 

10. DoI ____________________________________________ _ 
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Activity 16 
Radio contest 

106 

Your favorite radio station is giving tickets for a famous sInger concert at the "Auditorio 
Nacional". You have to send a fax with 10 questions about hlm/her, to get the ticket. 

111 

Example: Does he l/ve In Mexico? 

l.~s~. ____________________________________ __ 

2. __________________________________________ __ 

3. __________________________________________ ___ 

4. __________________________________________ ___ 

5. ____________________ __ 

6. ____________________ _ 

7. _____________________ _ 

8. ____________________ _ 

9. ____________________ __ 

10. __________________________________________ __ 
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Activity 17 
Are you romantic? 

l. This is a magazine test. arde Itle best answer for you. Example: "My • (bo'(/glrtfrlend) and I 
dont use "two umbrellas" in a raIny day" In real lIfe, you dont use two umbrellas in a rainy 
day", so you drde Ietter "b-. 

A 
1. Ity .01 I don'l Uif ____ ÍI a l1iar 

cby. 
a) one lIIlInb (3) 
b) two ..... (1) 
el lit lIIIInbs (4) 

2. I dIo't alta int 11m iR: 
a) a park (3) 
b) ¡ -- (2) 
c) ¡ colee shop (-4) 

1 I dIo'l Iib la be: __ fIr .. int pnpmI. 
a) in a ClI (1) 
b) in a l!ibInnt (4) 
el in a lIHIIÍe bate" (O) 

4. 1 don'! if., • doesn'l .m. 
a) al lWIIhtr (2) 
b) wait lIIert time (4) 
e) 1m! (1) 

5. I don'! want ID lIWTf. 
a) in a CiSIIe (4) 
b) in a cludl (2) 
e) in a (Ü (O) 

6. 1 don'! 11m a piCbn en IIIJ dtsk: 

a) of 1M 01 my. (4) 
b) al.. (8) 
el al my bly/~rIIritnd (3) 

1. I "'1 1Iar.~-- rOle! fIr 1117 ., 
a) I!d (4) 
11) 1IIia (1) 
q,.. (2) 

ti "'1 _ • _____ ... I iIII wiIh my 

•• 
a) li5Iher lmriI! lIIIIIic (4) 
b) ., lMriII! lIIIIIic (3) q..... (2) 

9. It's , ..... 's llar r.R¡. 1 dIo't 11m mooty lar ¡ 

pR58l I dIo't 
a) .. -mine bJ hoI (4) 

11) '"' SIIItdIinJ Iat!r (1) 
el asid .. .ay (3) 

10. Ity ex • 0I1S 10 COmt back. I don't s¡y: 
a) OL (3) 
b) no thanb. (1) 
el anyttq. (1) 

D. Add your SCOI"e ____ _ 

D. ReiKf the results on the next page, 

IIL Wn'te ten more sentences you don't 
6ke ID do when you are wIth your ". 

-
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Results 

G-37 51-67 

You are 'If!J rommtic. You You ;n a Iitde romanóc. 
are probably net 'If!J ctod hu prebably fDrctt 
willl money and you don't armerwies. Tou mm 
han!It problems 'If!J wtI. de<isions cmblr. úretr: 

Cmtr. artisI, wriur, tudItr. poi1ic:ian. doctor or 
mlllÍ<ian. 00Bt. 

J8.52 68-82 

You ;n rOlllilllic. Y811 lilee You ;n no! romm al al. 
te lee! happJ ni 10ft is .. TlU're ftr1 reaisIic ni 
importan! part 01 your lifL pradiaL hu 1hink abtut 
Cmtr. saIesptrson. manager, Ihifl«s cmillly. Caretr: 

joumaist. scientist, lawyer. 



Duarte, Propuesta de. 

Activity 17 
Are you romantic? 

109 

Ths is a magazine test you want te allSWel"o 0rcIe the best allSWel" for youo Example: Yoo read 
"My • (boy/girlfriend) is sick in bedo Yoo don'!: brillQ_- In real life, you don'!: bring sorne 
soup, so you arde letter "ano 

B 
1. l1y • sidt in btd. fOIl don'! bring: 
a) sorne ~ (4) 
b) _ ni! (J) 

cj sorne me6<ine (O) 

1. I don'! ike: 
a) bind dates (1) 
b) a dod!Ie date (1) 
c) a np. date (4) 

30 I 11m a ight with my •• I don'! lRI1t a ard 
\h¡t SiJS like fu 

a) , was wrong" (1) 
b) ,'m sorrr" (4) 
e)' 10ft you" (O) 

40 I and my • los! on top 01 a moootain. I 
don't 

a) Iook al me sanery 
b) shout Ior heIp 
e) kiu timlher 

(1) 
(1) 
(4) 

50 It's my birthdayo I dono! WM1I lO: 

a) lee a movie (4) 
b) haYe kIlch (1) 
c)1' ~ (1) 

60 k's lI1Y in! amilenary. I don'! want: 
a) ¡ p- (4) 
b) a _ SWl!ater (1) 

c)aCD (1) 

lo I lfIfI .,. ft in MI iI! aun sItopo I don'! hm: 
a) l1li lhab5 IfIfIIIII stnws (O) 
b) _ shab lfIfI lwI stnws (4) 

cj IIII! Ihab and OOI! SInw (1) 

80 I i&fIt with ., • o I 10ft hilRnlero I don'! want: 
a) a al .... hiaIh« (4) 
b) _ liIte 10 dIink (1) 

c) a nrw bar/plmnd (O) 

90 I and lI1Y • l' 10 a onart. I 11m lI1t 6dtet. I don't 

a) pul it in "" aIMI!I (4) 
b) &ift it 10 lim/her (1) 
c) throw it my (O) 

100 I don'! lRI1t a date: 
a) at my lavoriI! place 
b) at lmIber blorite place 
e) a nrw place 

(3) 
(1) 
(1) 

II. Add your saJre ____ _ 

II. ReiJd tI1e resu/ts on tI1e next pageo 

DI. Wtite ten more sentences you don't like 
lo do when you are witf¡ your "o 

-
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Results 

0-37 53-67 

Too are YPrf romantíc. Too fOIl are ¡ ittIe r~ 
are probably no! YPrf good Too probably farpt 
with money and JOU don't miYerwie!. Too malee 
hmdIe probIems nry weII. dtcisions arefully. Carter. 

(mer. Mlist. writer, tudler. poitici¡n. doaor or 
musiaan. nurse. 

38-51 68-82 

fOIl ire rom3lltic. Too ike fOIl iI"! not rom~ at al. 
to feeI happJ me! la'le is an Tou're wry reaisti< and 
iRIportant par! al yu 1iR. pmtiaL fOIl thir* about 

Cmer: saIespentn. mw¡er, tIinzs ardJIy. Career. 
journúst. scient5t. bwyer. 
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Activity 18 
Who says this? 

1. Match the following complains to the persoo who says that. 
Look at the example: 

1. The house doesn't have three bedrooms. 

2. The chef doesn't bake cakes in this restaurant. 

3. That actress doesn't remember her Unes. 

4. The shoe store doesn't have big sizes. 

S. Peter doesn't come to dass on time. 

6. My secretary doesn't send the faxes. 

7. Mr. Brown doesn't br1ng FICIo for a check up. 

8. The flight doesn't anive at 8:00 a.m. 

9. The govemor doesn't listen to the peopIe. 

10. The trash truck doesn't come early. 

___ a) a housewife 

___ b) a pilot 

___ e) a teacher 

___ d)aboss 

___ e)avet 

___ f) a dtizen 

___ g) an actor 

___ h) a waiter 

___ i) a woman 

1 j) a landlord 

111 

II. Write ten complains a housewife makes about her family members or complains a 
teacher makes about the students. 
Example: A Housewife A teacher 

My son doesn't do hís bed. Pablo doesn't bring hís books to dass. 
1. __________________________________________________ _ 

2. ________________________________________________ _ 

3. ________________________ _ 

4. ________________________________________________ _ 

5. ________________________________________________ _ 

6. __________________________________________________ _ 

7. ________________________________________________ _ 

8. ________________________________________________ _ 

9. __________________________________________________ _ 

10. ________________________________________________ ___ 

• 
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Activity 19 
Find someone who ••• 

Read the foIlowing statements and write five more. Ask your partner if slhe does sorne 
of the beIow sentences. Wrlte your partners' narne in the box. 

Exarnple: 1.00 you (playan Instrurnent)? Ves, 1 do. S!.§an 
No, 1 don't. 

Find someone who ... STUDENT' S 

1 .. " plays an instrument 

2 .... has three brothers 

3 .. " has a 'oreigner friend 

4 . ... has a bol"~""\jirtfñend 

5 . .. . knows how lo swim 

6. ... has cable 

7 .. . cooks for !he family 

8 .. . wears contact glasses 

9. .. has a cal 

10 .... knows a famous person 

11 .... 

12 .... 

13 .... 

14 .... 

15 .... 

NAME 

• 
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Activity 20 
How much do you know about your family? 

Ask you partner the name of a student in cJass who knows best and write it in the first 
box. Rnd how much S/he knows about him/her. Do the same with another student. 
Add four more questions. 

Example: Does S/he (Iive with the family)? 

COMMON THIN65 STUDENT'S NAME 1 STUDENT'S NAME 2 

1. ... Hve wtth the famiIy? 

2. . .. have brothers? 

3 ... .like altemative musíc? 

4 .... wake up at 5:00 a.m.? 

5. ...study French? 

6 .... Iive near the schooP 

7 ... .like mathematics' 

8 .... 90 to the gym' 

9 .... work' 

10 .... go late to bed' 

11. 
o 

12. 

13. 

14. 

-
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CONCLUSIONES 

A lo largo de esta investigaciÓn, se han contemplado los elementos más relevantes que 

orientan e impulsan la realización de esta propuesta. 

Inicialmente, en la contextualización de la institución, se señalaron los elementos 

que intervienen en la problemática mencionada. 

Con el fin de delimitar dicha problemática que en tÉrminOS lingüísticos se enfrenta el 

alumno, se explicó a detalle el uso de los auxiliares do y 00es, en el marro teórico. Para 

ello, se recurrió al análisis collbastivo en español e inglés. En el mismo capítulo, se 

abordó la teoría cognitiva Y su corriente constructivIsta, bases indispensables para 

entender y orientar el proceso de aprelldlzaje de las actividades didácticas propuestas. 

A su vez, COllceptos tales como 1nte11euguaje y análisis de error, fueron retomados 

desde el campo de la enseñanza de lenguas. Por otro lado, la teoría de enseñanza 

aportó elementos igualmente importantes para el diseño de las actividades. El enfoque 

comunicativo, los tipos de enseñanza de la gramática y los modelos de Input 

estructurado y de tareas fueron vitales para la conformación de la propuesta de las 

actividades. La elaboración de la propuesta de los materiales incluyó la descripciÓn de 

las macro habilidades, los objetivos generales Y específicos; Y se desarrolló en un marco 

conciliatorio de todos los aspectos ya expuestos. Finalmente, se presentó la propuesta 

de los materiales tanto para el maestro como para el alumno. 

El diseño de actividades presentado en este trabajo pretende ser una solución a la 

problemática que muestran los alumnos de la LNM, plantel Lomas Verdes de nivel 1, al 

producir los auxiliares do y does. 

A partir de este modelo de actividades, se pretende impulsar futuros trabajos que 

por una parte, apliquen las actiVidades diseñadas en esta InvestigaciÓn y con base en 

los resultados se realicen las modificaciones pertinentes que así se requieran. Por la 

otra, se Invita a que se desarrollen actividades con otras estructuras gramaticales que 

conserven el modelo de input Y tareas que se ha propuesto en esta línea de 

investigación. 

• 



• 
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APÉNDICES 
Apéndice l. Escala evaluativa 

~amen escrito: Gramática: 20 ptUltos 
Funciones: 20 puntos 
Comprensión 
de lectura: 5 puntos 
Composición: 5 puntos 

50 puntos 

Proyecto: Producto: 10 puntos 
Reporte oral: 

precisión: 10 puntos 
fluidez: 5 puntos 

25 ptUltos 

lLaboratorio: Comprensión auditiva: 10 puntos 
Habilidad oral: 

precisión: 5 puntos 
fluidez: ~ 

20 puntos 

!Profesor: Tarea, conducta, etc.: 5 puntos 
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Apéndice 2. Temas de proyectos de Inglés 1 

CARRERA 
CURSO 1 (1 PROYECTOS) 

Tema :lntroduccián al mmJ10 de estudio 
Negocios / Contaduría / 

Realiza una encuesta a estudiantes de 4° o 5° semestre: 
Relaciones Industriales / 

preguntarles sobre sus cursos y profesores. 
Relaciones Públicas 

Turismo 
Elabora una encuesta a cinco agencias de viajes y pregunta 

cuánto in~lés hablan sus empleados. 

Mercadotecnia 
Realiza una presentación en pOll'er poi/ll acerca de lo que es la 

mercadotecnia. 
Relaciones Internacionales / 

Investiga cuáles son tus futuras oportunidades de empleo. 
Comercio 

Ingenieria 
Describe las diferencias y similitudes entre los diferentes tipos 

de ingeniería. 

Sistemas 
Elabora una encuesta sobre los anuncios de trabajo del 

periódico}' busca oportunidades de trabajo. 
Química Describe distintos lugares en donde podrias trabajar 

Finanzas I Economía 
Torna un artículo de revista o periódico sobre finanzas en inglés 

y define los principales términos de inglés. 
Disefio Gráfico Entrevista a un diseftador gráfico acerca de su trabajo. 
Arquitectura Describe el programa Alllo('AlJ 

Disefio de Modas 
Inventa un juego en el que se utilice vocabulario de tu área de 

estudio. 
Ciencias de la ¿Cuáles son las posibles especializaciones en las que podrías 
Comunicación trabajarry 

Pedagogía 
Visita dos escuelas primarias y entrevista a algunos profesores, 

menciona algunos de sus problemas 
Psícología Cuáles son las ramas más comunes de la psicologíary 
Derecho Visita tu delegación locaIY-.llresenta un video tour en inglés. 



Apéndice 3. Programa de Inglés 1. Unidades 1-4. 

..... ... 1999 

IM20l 1- CInco 

Hons ........ CricHIoo 

T_ ......... ,... ......... 

TeI>ri<oo T_ 



HI, Dr.8.A.RROLLO DE LAS l'NIDADES 
NOMBRE DE LA t",mAD, 1, NEIY PEOPLE 
PROPúSITO(S): Intunm~WIU búorlll.lIcló. (M'hIOfI.l. drscrtlÑl"M' ,. dHCrlWr. otnM .. I"MI\II:H. 1H"fM ... .r iI 8. MI'IIeIUI. 

TI!MAlI Ft"'{1ONES E!!1l'Rtl{.TtTRAS 

· Phy~i~(\1 dtSl.":ripIJi(\fl · EX'--Mnging p<r~11¡l.11 · St.-.lo:UleQt¡¡ and y~ nll · · P~""l infr'rmali~ln information quetliona wilh lo be · · Orto!tin8~ · Introducing yourself · W1l qucst.ion.: what aod · · ]ntnllhJ~i:ilm¡;¡ and olhers where + to be · · (x"l"'Ur,,li~lIls · Giving physical · Subject prtIJounl · desctiplions · Possessive adjectives · 
I~ DEBARROLLO DI! LAS t'NIDADES 
No~mRE DE LA l'NIIlAIJ, 2, MHT THE fAlIlIl.\' 
PROIÓSITO{S): H~hl",r ItCl'rna 11(' 1 .. C.-II1iJ.b. Itrtrunfllr lleno. dI' b LunIIIII dr 1011 d" .. ü. 

TEMAS 

Famili~!<I 

O ... "\. .. tJpalllILL~ 
Agoo"1'l 

FPN(10t!ES 

-.\:4:.ing an<ltdling 
II.OOul families 
TaJking aboot whai 
people do 

I~ DESARROLLO DE LAS t'NIDADI!8 
NOMBRE DE L~ 1'~ID-'D, J, OLD FRIENn" 

~TRI'{TI'1lAS 

81aldllenf,Q IImJ ,-.:s no 

quesliOnB wiIh doIdoe!J 
Wh qucstiom w11h 
do/doca 

PROPOSITOCS): Hablar lW:era de los 8ttUeos. IOIldtu intonaadóll de otras ~nonas. 

TEIIIAS Ft"'(10NES I!IITRllC-TllllAS 

Fricnu~ · S!l~'ing whal · Pr.:1t.:ltl-t('flS(' qU':~K>W 

· P~~~lIall¡tlJliti~ someooe ¡. Iike with do/doel: • rc\'iew 

· OC\'''lpa!illo.~ · Asking for · Wh quc:stions: who + 

· Rdaj¡\.IL. ... hil~ informalion about do/OOes 

· S~l~'illl n('l"'c.rls otlll:f peop1e 

· · · · · 

ESTRATIGlAS 

CIn.~·iDa 
S.:b"liyt ÜIIt.:ning 
Uoking inf«cnc~ 
,'k.,ming 
Pr:r~m~lizing 

Prndking 

E.~TRATl!GlAS 

Prcdidiog 
Sl'mllling 
Sdct.:11\',: list.:ning 
PI;!'rs<lncdizing 
Prat.1kin¡; 

E.~TRATIGIA.' 

S<k;..1h·(' IUrt,:olng 
P.:rSl.1Mliziag 
Brnin..<rtorming 
1k-alllling 
Pradking 

Acr, 
COlIroNlCAT 

I\'AS 
Informollm 
gap: lilltening 

Acr, 
CO/llPNK'.AT 

IYAS 
De>cribing 
familia 

ALT, 
COMtTNICAT 

I\'AS 
lnfortndion 
pp' rcading 
postcards 

BffiUOGRAFfA 

NuMO Da\'¡c.L JllJ:u.l Hdnlt &. Htinl.: l'.8 .. -\ 
(1995) 
BoIton, David Gr~ l!!!J.ctlca!lJ ~rxI 
Richmond PubliJbln¡ Oreal BriUin (1997) 
Bolton, David &./;o, Gr""'IffIIr iIJ ol:IBI! 
Richmond PubliJblnS 0rc0I Brit&n (1996) 
Peta 1... NcllOII G".,...I.J Grqt Hei.llemam 
Oreat Brit&n (199 5) 

BffiLlOGRAFíA 

NUOIUl DA\'id_1r/(¡S ~ Hcinl.: &. He'inlc t·,S .. J,.. 
(1995) 
BoIton, David lirfurtmgr Prncfiq In Cot!W1 
Richmond Publ itiliog Oreal Britain (1997) 
Botton. David Ettd" GOV!!IM!' iIt Stm, 
Ricbmond Pub/i.WDSOreal Brit&n (1996) 
Peta 1... Ncbon Grqmmgr;, Greqt Heinemann 
CTro!at Brltain j J99~) 

BIBLIOGRAFíA 

NlIDilO Do\·i .... ~ Hdlll.: IN. H .. i..nl.: \. ~,..l,.. 

(1995) 
Bolton, David fi.'1UtUItIU lI.at.:!ig ilI '-muut 
Richmond Publishing Oreat Britain (1997) 
Bohan, Da vid Ene.#!. Q'CSl!!m!!:r!:!! ~! 
Richmond Publi.mnll Oreal Brilain (19%) 
Pota L. Nelmn G,4nIIHPl' ¡, G'fdl Hcin.:maJU1 
Oreat Brilain (199 5) 
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