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Introduccion

Unoe de ios quehaceres del pedagogo es analizar y, en su £aso, proponer soluciones a problemas
educativos. Atendiendo a ello, el presente trabajo, nace del interés por atender un confiicto en el
proceso educativo en un plantel de Educacion Media Superior.

Los profesores del Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (Cetis) plantel 1,
sefalan que desde 1996, deben atender a estudlantes que se encuentran a disgusto en la
institucion, ya que no manifiestan interés por el estudio, los resultados académicos son bajos &
incluso, esta situacion se ve reflejada en &f incremento de los indices de desercidn.

Al parecer, esta situacion se hace evidente a partir de la seleccidn e implementacion de un examen
Ginico que realiza, aplica, evallia y dictamina un organismo externo a las instituciones educativas de
nivel medio superior; mismo que fue adoptade por primera vez en &l afio de 1996 en las escuelas
oficiales de la Ciudad de México y su area metropolitana; ;qué evalia el examen Gnico? y iqué
relacion tiene con el desajuste que existe entre la pobiacién de ingraso y egreso de los planteles

educativos, especificamente en el Cetis 17

Anterior a esta forma de ingresa, por 1a ubicacién de este plantel se contaba con clientes cautivos,
es decir, los alumnog que estudiaban en ¢l Cetis 1 eran de la zona, quienes se interesaban por
conccer el sistema v asi definfan su interés por inscribirse al mismo; esta situacién cambic con e
nueve proceso de seleccion, por lo que los aspirantes manifiestan, entre otras cosas: “que se les
envia a instituciones gue no solicitaron”; “los planteles asignados les quedan demasiado lejos de
sus domicilios™; “las aiternativas servicios que la escuela asignada ofrece no cumplen con sus

expectativas”,

Partiendo de lo antes expueste, y toda vez que el abjete de estudio del presente trabajo es: analizar
ta relacion entre el procedimiento de ingreso ¥ el indice de desercién en e Cetis 1; es necesario
contar con un panorama completo de todo lo que rodea esta situacidn; para lo cual, la exposicion
del tema se divide en tres apartados.

El primero, trata de la evaluacion y desercién; ya que la base de los procedimientos de seleccion
pata ingreso a un ciclo educativo, es la evaluacidn de conocimientos que se realize a los aspirantes
al mismo. Adernas se describe el concepto de desercién escolar, por ser el resuitado de la
problematica edugativa que vive el Cefis 1.

En ¢ segundo, se presentan las caracteristicas del sistema de ingreso a la educacion media
superior y de quien lo realiza.

Finalmente, en el tercero, se da cuenta de las impresiones, obsarvaciones, andlisis y conclusiones
ohtenidas mediante el trabajo de campo realizado en el Cenira de Estudios Tecnoldgices Industrial
y te Servicios (Cetis). plantel 4; en particutar con los alumnos de la generacion 1996-1999, quienes
ingresaron mediante |a aplicacion del nuevo sistema de selsccion; lo gue nos permitio relacionar ia
asignacion del plante!, las preferencias ocupacionales y fa eleccion de las escuelas que los
aspirantes presentaran con el indice de desercién escolar; y, de esta forma obtener los resultados ¥
las conclusicnes. i



Capitulo 1
Evaluacién y desercion

Al ser nuestro ohjeto de estudio, l2 relacién entre el sistema de ingreso v |a desercion en un plante!
de educacién media superior; €s naecesario considerar, por un lado, el concepto de evaluacion, por
que la base del proceso de seleccion es la aplicacion de un instrumento de evaliuacién de
conocimientos a los aspirantes. Por otro lado, €l de desercion escolar, por ser ja consecuencia o
resultado que esté siendo afectada por ¢l sistema de ingraso. '

Can el fin de contar con mismo marco de referencia de conceptos, revisaremos en este apartado el
término de evaluacion, sus tipos y tendencias, asi como algunog modelos, y el concepto de
desercién escolar, para continuar en el siguiente capitulo con el sistema de ingreso de educacion
media superior que nos ccupa.

1.1 Concepto de evaluacion

Cuando se habla de evaluacién dentro del campo educative, es muy complejo definir un concepto
tinico, debido a que éste ha evolucionado a ta par de los cambios y las necesidades de la
educacion.

Sin embargo, para centrar nuestro anaiisis pariimes de la definicién del Diccionario de las Ciencias
de la Educacién, que sefiala a la evaluacidn coma una
“actividad sistemética y continua, integrada dentro del proceso educativo, que tiene
por ohjeto proporcionar la maxima informacion para mejorar este proceso,
reajustando sus objetivos, revisando criticamente planes y programas, métodos ¥

recursos, y facilitando la méxima ayuda y orientacion a los alumnos™.

La evaluacién es una tarea necesaria y fundamental de |z ensefanza, sus caracteristicas e incluso
su definicion, dependen de las necesidades que se tengan que cubrir en el contexto educativo.
Asimismo, se ve reflejado en los tipos de nstrumentos con los gue se lleva a cabo, por ejemplo: en
un sistema de ensefianza rigido y selectivo el tipo de svaluacion es sancionadar y restrictivo, su
instrumento generalmente es et examen; mientras que en un sistema de ensefanza abierto v
democratico el tipo de evaluacion es arientador y critico, sus instrumentos son diversos, no se limita
al examan. .

De entre las funciones que tiene asignadas la evaluacian, de manera global, se encuentran las
siguientas: .
4. De diagnostice, comprobar hasta qué punto se han conseguida ios objetivos
propuestas, determinando el grado de identificacidn o discrepancia entre éstos y los
resultados conseguidos. _
. De orientacion o reorientacion de fodo el proceso, en su estructura vy
funcionamiento, y en todos sus elementos [.-]
- De prondstico o prediccion de las pesibilidades del alumne como base para su
orlentacién personat, escolar y profesional [...]
- De control, de! rendimiento de fos alumnos"Z, en ¢l sentide de control administrativo
de calificaciones. ’ )

Dependiendo'del momento en que se realiza la evaluacion y sus objetives puede ser a) inicial,
para conocer €l nivel de conogimiento del alumno; b) continua, que funciona como un diagnédstico
de avances; y, c) final, para comprobar €l lagro de los objetivos.

\Diccionati de fas Cienctas de Ja Educavian, vol. 1, p. 683
ibitgem, p. €04



Saturning Arroyo®, dice que el concepto de evaluacién ha evolucicnade a |a par de tas etapas, de la
Pedagogia; hace referencia a tres grandes escuelas, las cuales tienen en com an recongcer como
fin de la evaluacion el investigar y enjuiciar &l proceso educativo.

En la Escuela Tradicional®, 1a evaluacién consiste en determinar el resultado al final del proceso de
ensefianza-aprendizaje; es decir, explora qué conocimientos conserva ef alumno a fravés de
examenes que ponen a prueba la mematia de! examinado, donde el maestro emite su juicio de
acuerdo a la calificacion adquirida, sin considerar o apreciar si *...eran fruto de ia comprension o de
la reproduccion mecanica™, par consiguiente, no se sabe a ciencia cierta qué grade de asimilacion
logrd el estudiante.

En la Escuela Nueva®, cambia el senfido de la evaluacion, ya que se enfoca a investigar las causas
de los avances o refrocesos del proceso de ensefanza-aprendizaje. Se realiza una evaluacion
inicial a los alumnos, que permite conocer el grado de conocimientos para guiar el aprendizaje,
involucra a 'a psicologia en Ia elaboracion de pruebas objefivas; y se contintia aplicando la
evaluacion final, de la escuela fradicional, para conocer el grado de avance.

ta tercer efapa, que Saturnine Arroyo llama Escuela Futurista, concibe en la actualidad a fa
evaluacion come la esencia del proceso y de |la metodologia de ensefianza-aprendizaje. Ei proceso
evaluative incluye: evaluacion inicial, para conocer la esfructura cognoscitiva del alumno; la
evaluacion continua, durante todo ef proceso se observa la objetividad del mismo y la realizacion
de aprendizajes significativos; la evaluacion final, se da al término de un ciclo y coma principic de
otro. La escuela fuiurista se diferencia de la tradicional y de la nueva, en el enfoque que le daala
evaluacion final, ya que utiliza los resultados para planear el futuro.

En la actualidad, la estructura del proceso de evaluacidn consiste en; investigar, juzgar, rectificar y
reestructurar la educacion. .

Desde e punto de vista de la escuela actual, Kiausmeir’ indica que, ademas de la medicion, la
evaluacion consta de dos pasos: primero establecer un criterio; v, segundo, debemas relacionar la
medicion con ese criterio.

Para este autor, €l proceso de evajuacion cansta de lus siguientes pasos:
a) la formulacion de los objetivos a aleanzar;

b) fijar los criterios para logrario;

¢) medir los avances;

d) relacionar esa medida con los criterios ¥, por ltimo,

e) juzgar y actuar con base en ese juicio.

1.2. Tipos de evaluacién

El concepto de evaluacion tiene diferentes caracteristicas; también existen diferentes fermas de
clasificarla; a continuacion detallaremos aguélia que distingue los tipos de evaluacién por el

3IARROYO GARRIDO, Satunine, Teora y préctica de ia escuela actial, p. 160.

4Témmine aplicado por los relormadores escolares de la Escusla Niseva § que sa caracleriza en qua el profesor iens todo el poder, mizntras que el
alumno tiene un papel pasive, exista una disciplina represiva, impositiva y | evaluacion es concebida como examen, Diccionario de las Clencias e
fa Eduractn, vol. 1, p. 577,

SARROYD GARRIDO, Satuming, Teara y practica de fa escieta ecfual, p.160.

Sdovimiento pedagdglco surgido a finales del sigho XIX, con &l fin de perfecclonar y vitalizar la educacion existants en su &poca. Modifica teenicas
educativas, dando al nifio foda la atencion, hacléndose la programacion escalar 8N 1Mo & &1, Sus caracteristicas son: la aclividad y la vitafidad.
Diccionerio de las ciencias, vol. 1, p.574. :

TKLAUSMEIR, H.J., GOODWN, W., Psiolopfa educafiva, Habiliedes humanss y de eprendizsje, p.434.



mormento en que se realiza como parte de un determinado proceso educativo.

Esta division en la evaiuacion cambia de nombre v caracterfsticas de acuerdo al autor y contexto
educativo. Asl por ejemple; Saturnino Arroye® se refiere a esta tipologia como evaluacion inicial,
evalyacion continua }/ evaluacion final; Klausmeir: como evaluacion inicial, formativa y acumulativa;
y, Frida Diaz Barriga 0 cefiala la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa.

Aqui, las describiremos en forma general, de acuerdo a la escuela actual y a sus coincidencias de
fondo.

1) Evaluacién inicial o diagnéstica: se realiza previa o al principio del proceso educativo; es
importante para conocer dande esta ubicado el estudiante de acuerdo con los resultados, planear y
organizar un programa adecuado, conforme 2 las caracteristicas del grupo. Esta informacion se
obtiene para formular los objetivos de ensefianza v determinar qué se requiere para legar a ellos.

Frida Diaz Barriga, subdivide en dos este tipo de evaluacion en:

A. Evaluacién diagnostica inicial, se da en una sola ocasion antes de iniciar ¢l ciclo educativo, su
objetivo es . .

“__ghtener informacion precisa que permita identificar el grado de adecuacion de las
capacidades cognoscitivas generales y especiﬂcasﬁ!e los estudiantes en relacién con

el programa pedagégico ai que se vaa incorporar.”

De ésta se pueden obtener dos tipos de resultados; por un lado, sefiala la autora que los alumnos
son cognocitivamente competentes y pueden, en consecuencia, ingresar sin ningtn problema al
ciclo correspondiente. Y dos, aquellos ofros en donde los alumnos demuestren no poseer las
aptitudes cognitivas minimas necesarias para abordar con éxito el ciclo.

En ssia evaluacién diagndstica inicial, se inserta e examen tnico™ de ingreso al Nivel Medio
Superior, ya que este tipo de avaluacion se asocia con mecanismos de seleccion obteniende &l tipo
de resultados sefialados por Diaz Barriga “... como argumentos para sesgar las posibilidades de
aceptacion de los estudiantes al proceso educativo da que se trate.”

B. La evaluacidn dizgnistica puntual, se aplica en varios momentos; antes de iniciar cada
segmento del ciclo o curso educativo y, para “ identificar y utlizar continuamente los
conocimientos previos de los alumnos luego de que se inicia una clase...”*

2} Evaluacién formaflva: se da durante el desarrollo det proceso v sirve de refroalimentacion tanto
al profesor como al estudiante, para identificar los problemas que se tienen que vencer; ademas les
debe permitir confirmar ef camino por el que van a continuar, Esta evaluacién se logra mediante la
observacion de jas actividades diarias; asi como de los trabajos que se van realizando; de igual
forma busca
“determinar el nivel real de conocimiento o destreza que esta logrando, hacer una
apreciacion del estilo de aprendizaje del estudiante, evaluar el nivel de motivacidn del
estudiante y determinar ef logro real de los objetives correspondientes”.

B ARROYO GARRIDO, Satuming, Teoria y priciica de fa eseuela acual, p. 163.

2 Op. Cil, p. 435.

1 DIAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ, Gerardo, Estralaglas docantes para un aprendizafe sfgnifcativo, p. 202.

1 Ibidem, p. 203, :

12 Process de examen Dnico: nos referimos al concurso de Ingreso a fa educacién media supstior que realizan las instituciones que intsgran 1
Comisitn Metropolitana de [nstituciones Piblicas de Educacion Media Supeor {COMIPEMS), desde que se hace piblica ta ganvecatoria hasta la
pubficacién de 1a gaceta de resullades.

13 CiaZ BARRIGA, Jbid, p. 203.

 fhigam, p.204.

15K AUSMEIR....op.¢1t, p. 440
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3} La evaluacion acumulativa o sumativa: se lleva a cabo al término del ciclo escolar para
conocer el grado de avance de los objefivas, lo cual permitird la foma de decisiones respecto al
sigutente periodo. De acuerdo con el criteric determinado en la evaluacion inicial para lograr [0s
objetivos, se mide el dominio de los mismaos, €3 decir, el rendimiento obtenido al final del periodo
escolar y se compara el fogro con el criterio fijado. Esta forma de evaluacion se debe planear con
anticipacién, asi como las acciones mas adecuadas a seguir de acuerdo con los posibles
resultados que se obtengan de la misma, cerrando asi @ circulo, ya que se vuelve parie de la
evaluacién inicial para el siguiente ciclo ascolar. En muchas ocasiones, esta evaluacian, es ufilizada
para certificar el grado en que las intenciones educativas se lograron.

1.3 Dos tendencias de la evaluacion

En el apartado anterior revisames los tipos de evaluagian de acuerdo al momento en que ésta se
llava acabo dentro del proceso educativo. Ahora, comentaremos la clasificacién de la evaluacion a
partir del sentido que se aplica y su relacion o referencia con la norma o el dominio.

1.3.1. Evaluacién con referencia a la norma

De acuerda con Porfirio Moran Oviedo™, esta tendencia, cuyo usc es muy generalizade en nuestro
sistema educativo, se caracteriza por clasificar a los alumnos comparande su desempefio con el de
los demas miembros del grupo, olvidando el aprovechamiento personal de los estudiantes, sus
logros, sus carencias, prescindiendo de la distancia que hay entre lo que saben y lo gue deberian
saber.

Para ejemplificar lo anterior, recordemos que en las escuelas, con frecuencia, se premia a los tres -
mejores alumnes de cada grupo © plantel, por ser los ‘mejores en comparacion con Sus
compaiieros’.

Tarmbién es comun que en las escuelas se clasifique a ios esfudiantes de acuerdo con et nive! de
desempefic v se les califique bajo esta base, dando a ta evaluacion un caracter relativo, ef mismo
autor sefiala que la evaluacion referida a la norma properciona informacion acerca de la capacidad
de un alumno en relacién con otros. De ahi que sea usada para ordenar alumnos en un grupo, en
gar de valorar el logro de los aprendizajes especificos de un curso. Esto es lo que se hace con
los resultados de los aspirantes a educacion media superior, como lo veremos mas adelante en el
capitule 2.

Por e anteriar, estamas de acuerdo con Moran Oviede cuando afirma que
*Parece insoslayable que los examenes ¥ otros procedimientos de evaluacion se
utiicen para tomar decisiones criticas, de profunda trascendencia para cada
estudiante y su futuro, en un determinado sistemna educativo: Estas decisiones ¥
clasificaciones afectan a menudo el proceso académice ¥ @ vecas hasta la propia
vida del estudiante.””’

Una de las consecuencias de ta evaluacién con referencia a la norma, es etiquetar a los evaluados,
al compararos con los demas, se hacen diferencias y se sefala quienes son buenos o malos
alumnos.

Por glio, este fipo de evaluacion

« cumple la funcién de legitimar las desigualdades sociales, en tanto que opera
basandose en comparaciongs entre individuos con marcadas diferencias socio-

16 \oRAN OVIEDO, Porfirio, 'La docencia comp ectividad profasionat®, p. 79-80.
17 [bidern, p. 85.



economicas [...] Sus fines parecen ser claros: seleccionar y enaltecer a un reducide
grupo de estudiantes que ‘sobresalen’ v recalcaries & otros, menos aforiunados, gue
son incapaces y que por esta razon fracasan”.
Se corre &l riesgo, al parecer, de que

“E| resultado de este procedimiento de distribucion de los individuos en categorias,
intenta convencer a algunos de que son capaces, buenos y deseables (desde el
punto de vista del sistema aducativo, naturalmente), y otros de que son deficientes,
malos e indeseables”.”

Ej utilizar este tipo de marcas con los alumnos es desfavorable porgue se afecta la autoestima de
los mismos. Ya que este sistema de evaluacion, compara a los integrantes de un mismo grupo ¥
nos sehala al mejor entre ellos; sin embargo, N oS informa acerca de si son bugnas o no para
desarrollar [o aprendide.

4.3.2 Evaluacion con referencia al criterio o dominio.

Moran Oviedo sefiala una segunda tendencia, ta evaluacion con referencia al criterio o dominio.

“Esta perspectiva de la evaluacion exige que en fodo procese de ensefanza-
aprendizaje se cuente con propositos claramente definidos, que sirvan de marco de
referencia en el momento de comprobar los resultados alcanzados, situacidn que no
podria darse si no se cuenta con una rigurosa concepeion y planeacion del proceso
didactico.™”

Como se hizo referencia en el apartado anierior {concepio de Klausmeir), para impiementar este
tipo de evaluacion se requiere una preparacion desde la planeacion del procesc educativo, & partir
de que se analice y se definan claramente los objetivos de aprendizaje, se establecearan los criterios
o dominios gue deberan alcanzar los estudiantes en forma preciga y determinante en el proceso de
aprendizaje.

Si logramos lo anterior, entonces lz evaluacion con referencia al criterio, podra perseguir 1os
siguientes propositos: -
“_ Evaluar el desempeiio individual en relacién a criterios absolutos, que indiquen lo
que un individuo puede hacer en funcién de dichos criterios y no en retacion al
desempefio de ofros individuos.
. Estsblecer un sistema de verificacidn de logros, 1...] que permita detectar
oportunamente tos aciertos y errares, para tomar las medidas pertinentes”.”’

Asi, esta evaluacién, nos permitiria en cualquier momento del proceso, tener la informacion
hecesaria de los aprendizajes adquiridos, para determinar los pasos a seguir, cofregir efrores y
rescatar los puntos que nos han permitido mejores resultados, siempre que se haya logrado
claridad y precisién en el establecimiento de los objetives y de los criterios absolutos.

1.4 Modelos de evaluacidn

A continuacion describicemos otra clasificacion de la evaluacién, que se caracteriza por el propdsito
esencial de la tarea evaluativa, aungue no €3 exclusiva de la evaluacion en el campo educativo.
~ Nos parece importante incluiria porque es sefialada por Antenio Gago Huguet como Director

General de la Institucién que realiza el proceso de Examen Unico de Ingreso al Nivel Medic

12 thidam, p. BG-B8.
1% ihigem, p. 89-90.
0 hiderm, p. $4-95.



Superior, es decir, del Centrd Nacional de Evaluacion para |2 Educacién Superior, A.C. (Ceneval).

Gago” sefiala a parfir de |a obra Evaluation Models de George Madaus, Michael Seriven ¥ Daniel L.
Stufiebeam, 13 modelos de evaluacion, que se ubican en tres grandes grupos de acuerdo al
enfoque y uso que desempefia la evaluacitn, a saber.

A. El enfoque politicamente orientado {pseudo evaluacion), en donde se ubica:

1. Los estudios de inferés politico,

2. Los estudios para crear imagen pubica, ambos carecen de validez cientifica, pues en forma
deliberada distorsionan 1a informacion para incrementar, influenciar o crear una imagen publica de
aigo.

B. El enfoque orientado por ia busqueda de respuestas a problemas especificos, en donde s&
ubican cinco modelos, que se caracterizan par orientar ias tareas de evaluacion hacia la bisqueda

de daios y evidencias convenientes & un preposito especifice.

3. Modelo estudios por objetives: cansiste en identificar en qué medida se ha logrado una meta,
evaluacion de resultados. Para este modelo, s necesario que el proceso educativo a evaluar
determine previamente los objetivos gue pretende lograr.

4. Madelo rendimiento de cuentas: la evaluacion es un reporte de resultados de acuerdo a una
demanda especifica, solicitada conforme al interés del patrocinador de un programa.

5. Modelo estudios de investigacion experimental; "se caractefiza por la bisqueda de relaciones
de causalidad entre variables independientes ¥ dependientes en un proceso determinado [...]
valiosos para explicar los resultados que se ohtienen can un programa"”.

6. Modelo prushas y examanes: suU principal proposito es comparar el desempefio de cada

individuo o grupo para seleccionar las normas inherenies a la'admisién y promocion de alumnos ¥
profesores.

7. Modelo sistemas de informacién adminisirativa: *..consiste [...] en realizar mediclones
periodicas acerca de indicadores y variables previamente establacidos, a fin de mantener al dia un
sistema de informacién que permite a ta administracién de un Emgrama {educativo ¢ no), dar
seguimiento a la evaluacién de cada fenémeno o asunto evaluado” 3,

C. El tercer enfogque orientado por valores de calidad, conliene seis modelos:

&. Estudios para certificar 'y acreditar; este modelo permite determinar si lo evaluado redne los
requisitos para desempenar una funcidn en forma idénea.

9, Estudios para ponderar fas ventajas y desventajas de una politica determinada o andfisis de
costos y beneficios: se llevan a cabo para seleccionar el mejor programa o proyecto, a partir de las
caracteristicas encontradas desde la evaluacion del mismo.

10. Estudio para tomar decisiones: Antonic Gago lo menciona porque los autores de su
referencia lo sefialan como un modelo. Pero éi considera que todos fos modelos permiten orientar
la'torma de decislones.

11 y 12. Estudios de opinion; buscan conocer la percepeion de la gente hacia ciertos bienes ¥

HEAGO HUGLET, Antonlo, “Diferentes tipos de evaluacitn®, en: Semingrio de Administracién Universitaria en fa Universidad theroemercana, p. 1.
Zihidert, p. 3. .
Zpiderm, p. 6.



servicios. Son dos modelos, uno que se enfoca a los intereses del usuario y el otro al de los
productores.

13. Modelc opinion de expertos: «_evaluaciones, descripciones, criterios ¥ recomendaciones
con base en la experiencia, el conocimiento y la sensibilidad de quienes son reconocidos come
autoridad en la materia™*.

En esta misma presentacién, Antonio Gago, sefiala que en México son utilizados jos modelos de
“oruebas y examenes’, *astudios por objetivos”; v, para “cartificar y acreditar”; que, por ejemplo,
CONACYT y S.E.P, utilizan &l modela de “rendimientos de cuentas” para evaluar los proyectos que
financian y el de “juicio de expertos” para decidir qué programas pueden apoyar.

Y en el caso especifico del Ceneval, sefiala, que no tienen un séio modelo & seguir, pero los que
fundamentalmente ponen en practica son: “estudios por objetivas”, “invesfigacion experimental” y
para “certificar”.

£n la elaboracion del examen (nice para educacion media superior, emplearon el modelo de
ev_aluacién por objetivos, basandose en e! perfil que debe cubrir el egresaco de nivel secundaria, de
acuerdo a los programas establecidos por la Secretaria de Educacion Publica.

Modelo que casi todas las instiuciones de Educacion Superior ufilizan en 1a elaboracion de sus
examenes de admisién, Sin embarge, no consideran que en las escuelas del Distrito Federal y area
metropolitana no se cubre con igual eficacia este perfil. Por lo que seria conveniente considerar
también el nivel escolar real de nuestras escuelas secundarias y elaborar un instrumento mas
acorde a ta realidad educativa, que permita no solo medir con relacion a un perfil ideal, sino conocer
mas detalladamente quizds a través del modelo 5, estudios de investigacién expermental, gue
permita correlacionar ios resultados con otras variables que dé pauta a explicar los resultados.

1.5 Instrumentos de evaluacién

Para implementar la evaluacién se requiere de unc o varios instrumentos, a continuacion los
describiremos brevemente de acuerdo 2 la clasificacion de Frida Diaz Barriga y Gerardo
Hernandez®.

Distinguen tres técnicas en las que reconocen algunos instrumentos, gue No son exciusivos de
dichas técnicas, pera son los que generaimente se aplican en elias:

1. Técnicas informales: son aquelias que no se presentan a los alumnos propiamente como una
evaluacian, sino como parte de las actividades educativas, se utilizan en procesos de ensefanza de
duracion breve.

" a) Observacion de las actividades realizadas por los aiumnas: en el franscurso de la ensefianza el
- profesor debe atender las actitudes de los estudiantes, sus patticipacionas, sus, comentarios, sus
{rabajos, sus gestos y todo aguello que le pueda indicar el grado de aprendizaje dentro del grupo.

b} La exploracion a {ravés de preguntas formuladas por el profesor durante la clase: en el
trangcurso de jas sesiones de ensefianza el maestro ceme parte de la propia ciase dehe formular
preguntas abiertas y dirigidas a las alumnos, procurando la participacion de todo ¢l grupo. Dichas
preguntas deben ser formuladas con anticipacion, huscando verificar e} grado de comprension de
Ios temas revisadoes. : - :

2bidam, p. 7. ] .
2 DiAZ BARRIGA, Frida; HERNANDEZ, Gerardo, Estrategias docentes para un aprendizefe sigrificative, 7- 128,
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2. Técnicas semi-formales: este tipo de pruebas exigen mayor tiempo de preparacién por parte
del profesor y en los alumnos respuesias mas duraderas.

a) Ejercicios y précticas que 1os alumnos reafizan en clase: se refiere a las actividades elaboradas
durante la clase, en forma individual o por equipo, provecando profundizar los conceptos y temas,
asi como reflexionar y discutir sobre los mismos. Al profesor le permiten estimar el grado de
comprension de los alumnos e ir adecuando las teméticas posteriores.

b) Tareas que los profesores encomiendan a sus alumnos para realizarias fuera de clase: son muy
variadas desde ejercicios, solucion de problemas, trabajos de investigacion a elaborar en forma
incividual o por equipo. Es importante que el profesor dentro del salon de clases, retome ia
infarmacion plasmada en los trabajos realizados para darle un mayor valor ¥ sentido.

3. Técnicas formales: se emplean como evajuaciones verdaderas, exigen una planeacion y
elaboracion mas complejas, son recomendadas para slituaciones donde se requiere un mayor
grado de control en la evaluacién. Solo revisaremos una de ellas, jos exdmernes, por ser ¢l
Instrumento de evaluacion utilizado dentro del proceso de seleccion, objeto de nuastro estudio.

Pruebas o exdmenes tipo fest: es uno de los insirumentos mas utilizados para verificar el grado de
aprendizaje de los alumnos, son recursas que:
“_..han aparecido en e! ambito educative con la intencién de Jograr una evaluacion
cbjetiva, liore lo mas posible de interpretaciones idiosincraticas al establecer juicios
sobre los aprendizajes de los alumnos [...] es la supuesta posibilidad de cuantificar al
grado de_ rendirniento o aprendizaje a través de calificaciones consisientes en
ntimeros™2e.

Al elaborar los examenes, sefialan los aufores, que se debe cuidar que contengan: &) nivel
satisfactoric de validez, es decir, que los instrumentos sirvan para valorar aquello para jo cual han
sido construidos; b) nivel de confiabilidad, que su aplicacidén en condiciones similares permita
obtener resultados similares, para su uso posterior.

£l enjuiciamiento de los resultados, el nivel de validez y confiabilidad da mayor garantia de
cbjetividad, sin embargo, “... no hay seguridad de que, ante una prusha objetiva, el alumno
interprete las preguntag sobre ciertos conceptos, con el misme significado que ha querido darle el
maestro al redactarlas™; es decir, nada asegura que el alumno entienda y conteste de acuerdo a lo
que gl maestro quiere investigar.

Existen examenes formulados por los profesores de acuerdo a sus propias necesidades y fos
estandarizados que son elaborados por aspecialistas en evaluacion. Son construidos por una serie
de reactives, que de acuerdo a la estructura de! examen, es el proceso o nivel de aprendizaje
evaluado. Por ejemplo:
“ las reactivos de alto nivel de estructuracion como son los de ‘falso-verdaderd’,
‘cortespondencia’ y ‘womplementacion’ de manera evidente exigen a los alumnos
principaimente el simple reconocimiento de la informacién. los reactivos “de
‘respuesta breve’ ¢ ‘complementacion’ v los de ‘opcién multiple’, demandan por lo
general el recuerdo de la informacion (pracesc mas sofisticado que el ds
reconocimiento), aungue si son elabarados a la perfescion puede valorar niveles de
comprension {parafraseo reproductivo y productivo) y hasta la aplicacion de los
conocimientos.”

Estos tipos de reactivos son utilizados dentro del examen Unico de ingreso al nivel medio superior,
entre las ventajas que otorgan se encuenira que pueden ser calificados & interpretados con rapidez

8 Jpidem, p. 192.
2 ARROYC GARRIDO, Satumino, Teoria y préclica dé I eseuels aciusl, p 65,
18 p|AZ BARRIGA, FRIDA... op.off, p. 193,
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y precisién, en poco tiempo puede ser aplicade a un gran nimero de estudiantes un nimero
considerable de reactivos. La desventaja es que generalmente califican nivel de memoria, ademas
coma ya se menciond, nada asegura que el zlumno entienda vy conteste el examen con el Mismo
sentido de quien lo elabord. :

{ a eleccion del tipe de instrumento para hacer la gvaluacion depende del momento en que se va &
aplicar y, de lo gue nos interesa evaluar, como puede ser: "a. El conocimients, b, Estile de
aprendizaje, ¢. Nivel de motivacion, y d. Aprendizaje efective™, para las tres Ulimas es
recomendable la observacién y la evaluacién de la actividad en clase, principalmente, por lo gue es
fundamental el papei que juega el profesor para la evaluacién, quien debe convertirla en parte del
proceso de ensefianza. Mientras que para el conocimiento dentro de un proceso de seleccion lo
mds generalizado es la aplicacion de exdmenes estandarizados. :

En un procesa de seleccion para ingreso a un nivel educativo, por las caracteristicas se busca
medir, generalimente, el conocimiento; por lo que e comin 2l uso de instrumentos estandarizados
con reactivos diversos, que permitan ser calificados por sistemas computarizados. Sin embargo,
seria conveniente incluir algin otre instrumento que mida intereses y motivacion de los alumnos;
asi mismo considerar como un factor determinante, las calificaciones que tiene del ciclo anterior,
porgue en elias se ve reflejado en forma mas real el nivel de aprendizaje efective. Asl, con base en
estos elementos determinar el ingreso o rechazo, en relacion a las caracteristicas de las
instituciones educativas.

1.6 Concepto de desercion escolar

Una vez presentado lo referente a la evaluacion, ahora es necesario, ocuparnos def concepto
contra o que se va a relacionar, es decir ia desercién escolar, para partir de una misma referencia.

Al revisar el concepto de desercién escolar, encontramos una coincidencia en los autores
consultados, sefialan que no se puede definir o hablar de dasercion sin habiar de las causas que
ocasionan la misma, o sin por lo menos, diferenciar entre los tipos de abandono escolar.

Asi la profesora Virginta Castiflo, en su estudio sobre la Escuela Preparatoria Texcoco, sefiala
¢ s definié @ a desercién como & abandana del lugar o la causa que motivé a salir
dei lugar. El fenémeno de la desercion no puede separarse de fa estruciura polfiica,
econdmica y social en ka gue se inserta.”

Para entender esta definicién, es necesario sefiatar que la autora conceptualiza a la edusacian
como un procese sacial; por ello no se puede separar el fenémeno de la desercién de las
situaciones donde se encuentra inmersa la escueta y el alumno. Ubica cuatro posibles factores, que
revisaremos a continuacion.

a) La situacién econdmica: de acuerdo a las condiciones sociales y econdmicas del estudiante,
tiene o no la posibilidad de continuar sus esfudios, sobre todo,
“_..cuando los ingresos solo alcanzan para comer y tener un techo donde dormir, los
adolescentes dificilmente siguen estudiando ya.que deben trabajar para apoyar a su
familia...”’ :
Por lo general, el andlisis de la situacion econdmica para continuar los estudios, no implica la
desercién denfre de un ciclo escolar propiamente, sino, se da en ta fransicién de un grado a ofro. Al
menos que las condiciones familiares cambien drasticamente de un momento a otro, como puede’
ser par pérdida del irabajo de los padres, fallecimiento, entre otros factores,

”KLAUSMEiR, GOODWIN, Psicofogla educativa, Habflidades himanas ¥ de apmndizae, p. 442, ’ .
9 CASTILLO JIMENEZ, Virginla, La desercién escolar en fa Educacion Media Superior, Caso Preparatoria Taxcoco, p. 15
¥ ihid.. p, 31
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b} La situacion familiar: {a familia es 1a institucidn base de la sociedad, donde se inicia el progeso
aducativo, en elia se deben dar las bases ¥ valores para el desarrollo dentro de la sociedad donde
vivimos, es determinante en el desempefio sscolar de nifios y adolescentes, por io gue

" 1as relaciones familiares adquieren importancia en el campo de la educacion. De
acuerdo al grado de estabilidad y confianza que proporcionen a los jovenes sera el
nivel de aprendizaje que éstos obtengan y la responsabilidad adquirida de si
mismos.”

Por lo tanto, cuando no hay armonia, falta comunicacién entre padres e hijos yfo es una familia
desintegrada, puede provocar problemas de inestabilidad e incluso inadaptacion social. Y si a ia
situacién familiar desfavorable, le aumentamos los problemas propios de la adolescencia, puede
contribuir a tener problemas en la escuela, como el perder interés en el estudio y llegar a deseriar
por sentir que no cuenta £on un apoyo, que lo guie y motive a plantearse y legrar metas.

¢} Situacion psicolégica: como ya lo mencionamos, cuande los estudiantes son adolescentes,
tienen problemas propios de la edad, debido a que

“la adolescencia, periodo de adaptacion que presenta inseguridad e incertidumbre,
influye también en la formacion académica. Este desequilibrio emocional se
transforma en bajo aprovechamiento de aprendizaje y, por consiguiente, ccasiona
problemas de desercion escofar.™

d) Situaclén institucional: las escuelas tienen interases y cierto prestigio, que deben mantener,
asi que para cuidarlos seleccionan a sus alumnos, sin embargo, en ocasiones hay instituciones que
se vuelven la causa de la desercion

"Si no se cumple con fa funcidn de ensefianza-aprendizaje en forma abjetiva, se
debe a la falta de integracién institucional que repercute directamente en los
estudiantes y ocasiona deterioro en su formagion académica [...] Los alumnos deben
aceptar ‘lo que la escuela pueda dar": profesares autoritarios, atencién administrativa
deficiente, materia! bibliogréfico no actualizado, ausencia de orientacién vocacional
[...] entre otras carencias.”

Los tres primeres Tactores, en muchos ¢asos se encuentran relacionados, ya que si la familia tiene
problemas econdmicos, poco a poco se crean prablemas de desequilibria y al estar mas ocupados
por las necesidades bésicas, se pierde la comunicacion y los hijos en edad adolescente buscan en
la escuela un lugar donde olvidarse de los problemas familiares, estableciendo amistades con
quienes se puedan idenfificar por estar en situaciones similares.

Mientras en el caso del cuarto factor, los esfudiantes s6lo tienen dos opciones, © se adaptan y
tratan de salir adelante a pesar de las circunstancias o buscan otras opciones de acuerdo a su
situacién familiar v econémica. Al tener otras opciunes se vuelven desertores de la Institucion gue
no cubrid sus expestativas.

De acuerdo a las causas ya sefialadas, al hablar de desercién escolar en el nivel medio superior, no
se puede dejar de lado los conflictos de la adelescencia: apatia, falta de &nimo, desinterés en la
matetia, posiciones sociales, inconformidad de! adelescente, autoritarisma docente y desintegracion
familiar, entre otras; en combinacion con fa personalidad en proceso de cambio y formacidn del
alumno.

Ahora revisaremos el concepto de desercidn a pariir de lo que sefiata Vicent Tinto, quien elabora
una tecria sobre las causas individuales dei abandano, esfudiando la desercién a nivel educacién

32 i, p. 4
3 1bid, p. 36
3 i, .38
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supetior, $in embargo, muchas de sus observaciones son aplicables al nivel medio superior. Ello,
nos hace reflexionar en gue al referimos
“ a la desercion, que etiqueta como fracasados a los individuos que ng han
completado su carrera en una insfitucién de educacion supertior. A este respecto,
dasertor [...] es utilizado para describlr el comportamiento de todos los alumnos que
abandonan los estudios sin reparar en las razones o circunstancias que determinan
ese abandono.”

Por lo que, propone estudiar otras causas de abandono, para reducir el uso del término desercion,
cuanda implique un fracaso, que pueda ser del alumno o de la institucién, debido a que el abuso en
la aplicacian del término en todas las formas de abandono no ayuda a entender, aclarar y expiicar el
problema.

Como se menciond antericrmente, hay quienes abandonaron una escuela para coniinuar en otra,
donde alcanzan ia meta de concluir, sin embargo, para las estadisticas son desertores, Por lo que,
Tinto sugiere que sdlo habria que considerar como desercion aquélios que abandonan el sistema
educativo en forma permanente.

Finto, sefiala dos causas primarias de la desercion, a nivel individual: intencion y compromiso; asi
gomo cualro tipos de experiencias personales: ajuste, dificultad, incongruencia y aislamiento,
relacionadas con el abandono.

La infencién: es el proposiio, la meta que se quiere alcanzar, mientras mas clara y precisa se tenga,
mayor estabilidad tiene el estudiante, entonces es mas probable que la fogre, es decir, que
concluya la escuela; aun cuando para lograrla tenga que abandonar una escuela y continuar en
otra. De esta manera, cuando
“_.. no lagran ingresar en la institusidn de su primera eleccion [...] (o cuando) el
ingreso a un sector o auna institucién en particular puede ser considerado como una
corta etapa del proyecto dirigido a lograr una meta a largo plaze, vinculada con a
graduacién en otra institucién u otro secior. El abandone de! establecimiento
educaagivo inicial refleja los esfuerzos para alcanzar esa meta, no un rechazo de
ella.”

Es mas probable que un alumno que no tiene definido sus planes y metas escolares y de vida,
abandone una escuela, mientras no haya estabilidad es facll cambiar de o dejar [2 esciela.

£l compromiso: se tefiere a la voluntad y motivacion individual por el logro de una meta; @8
importante la persistencia por €l chjetivo a alcanzar. Un aito compromiso con la intencién planieada
es lo que impuisa a terminar los estudios, pero como ya se mengciond, esto si es necesario pueds

ser en una institucién diferente.

Ei ajuste: se refiere a”... 1a persistencia en la insfitucion exige & los alumnos &l ajuste, tanio social
como intelectual, a un nuevo y a veces por completo desconocido mundo universitario.”® Esto es
porque el cambio de un nivel escolar a ofro, implica conocer un sistema diferenie, tener que
establecer nuevas relaciones e incluso nuevos coemportamientos; jo cual puede ser un pasa natural
o no, dependiendo de la personalidad y de las experiencias anteriores de cada alumno.

Las dificultades: se refiere a las exigencias académicas e institucionales, como puede ser tener un
promedio minima o un méaximo de materias reprobadas en un periodo escolar. Circunstancias que
pueden lievar a ia separacion de la institucion, la cual puede ser mientras se regulariza, es decir
rmientras acredita kas materias, o incluso puede ser en forma permanente.

3% [T, Vicent, E! abandono de Jos astugios superiores. Una nueva perspectiva de fas causas del abandono y s fratamienio, p. 4
3 tbidem, p. 45
7 bid, p.52



La incongruencia: se refiere al
« .. desajuste o falta de articulacion entre las necesidades, los intereses y las
preferencias del individuo y los de la institucion [...] la incongruencia surge de las
percepciones personales de no encajar yo de sentirse ajena con respecto a la
estructura social e intelectual f...] En tales situaciones, el abandong estudiantil se
arigina...”

Esto es probable, cuando no se ingresa a la institucion que se consideraba como |2 primera opcion,
o al no conocer las caracteristicas que ofrece la escuela o el sistema educativo. Por lo que,
nuevamente pude ser que al no cubrir las expectativas del estudiante, busgue cambiar de escuela.
Aln cuando la eleccion inicial fue al azar, se praducen expectativas y se esperan cosas que en la
realidad no se dan, entonces se siente fuera de lugar.

Ei aistamiento, se refiere a no establecer relaciones sociales con compafieros, maestros, Grupos
formales © informales; ya sea por la personalidad o por no adaptarse a las nuevas circunstancias
de la escuela actual, e alumno puede tener dificultad para comunicarse con los demas, provocando
un aisiamiento social, encerrandose en si misme al grado de provocar desercion.

De acuerdo a lo anterior, Tinto sostiene que ¢! ghandono puede ser, en términos generales, por
razones académicas o por voluntad; asi que sefala algunos limites de la intervencisn institucional
para solucionar y por lo menos disminuir la desercion; menciona enire otros dos situaciones que
retomaremos al final de este trabajo, primero que:
*... para desarroliar una politica de retencion, las instituciones no sdlo deben
averiguar las metas y los compromisos de los estudiantes de primer ingrese, sinc
tambisn determinar sus propios compromisos y metas."® .

“|_as instifuciones deben asegurarse que los estudiantes de primer ingreso posean o
tengan |a oportunidad de adquirir las habilidades necesarias para afrontar con exito
las exigencias académicas”

Como hemos visto, ias causas son practicamente las mismas, pero son abordadas, con diferentes
enfoques y nombres, esto depende de! énfasis y sentido que le damaos al concepte de desercion.
Asi también se relaciona con la época, como (o seRala Marco Raul Mejia,”’ aunque siempre
encontramos el término desercion relacionado con @l fracase, la expulsion ¥ las intenciones de
retancian, éste ha pasado por cinco momentos de desarrollo, a saber:

a) En los afios 40 ¥ 50's, cuando la educacion se volvié masiva, el que algunos alumnos la
abandonaran era sefialado como un problema individual, a revisar por los psicologos.

b) En los €0's, se consideraba que los efectos de la desigualdad social se reflejaban en el
sistema educativo.

¢} Afinesdelos 70's y comienzes del 80, se enfoca a l2 desiguaidad de oportunidades social
y econdmica como responsabilidad de |a familia, que se ve reflejada en las diferencias del
aprendizaje.

d} Enles 80's, hay dos corrientes, los que dan énfasis a la capacidad individual cognoscitiva y
sicobioldgica y los de la corriente saciologica; los cuales sefialan como determinante el
ambiente familiar y cultural de donde proviene ef alumne.

e) De los 90's a la fecha se habia de la multicausalidad de la desercion, que involucra todos
los factores ya revisados.

8 i, p. 58

 1ofo, p. 143
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41 1AEJiA, Marco Rail, La desercin esealar y fas trampas de las explicaciones globales.
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Otro estudio de desercion escolar, esta de acuerde con los cambios que ha sufride el concepto de
desercion escolar a través de los afios. Sefalando que desde los afios noventa s& entiende la
desercién como un fenémeno multicausal, donde influyen factores subjetives, econémicos, sociales
y de la relacion educativa docente afumno.

Ademas sefiala que existen diferentes formas de fracaso escolar, uno de ellos es la desercion,
entendiéndola como “... estudiantes matriculados en un determinado grado pero que lo abandonan
sin haberlo culminado.” *

Otra forma de fracaso es la repitencia, es decir, &l reprobar y tener que repetir afic, por lo que dicen
© g la escuela asisien nifios, nifas y jévenes que permanecen horas y horas
sentados an los bancos escolares sin participar de las propuestas relativas a los
conacimientos académicos impartidos por 1a escusla. Son desertores de algunas o
de todas las dreas de conocimienio. {...] son ajenos a la propuesia académica
existente, es decir, estan presentes fisicamente en la escuela pero su ausentismo del
conosimiento escolar los hace desertores no evidentes del aprendizaje.”*

Después de esta breve revision del concepto de desercidn escolar, para el presente frabajo,
consideraremos &l concepto mas sencillo:

Desetclén escolar: los alumnos que no concluyen ef nivel escalar en una determinada escuela.

Asi que, de acuerdo a la revision anterior y al deseribir en el siguiente capltulo el sistema de ingreso
que nos ocupa. Podremos identificar el tipo de evaluacion de acuerdo al momento y objetivo de
aplicacion; su tendencia en refacién al como se procesan los resultados y reconocer las
caracteristicas del instrumenta, examen escrito.

¥ en el capituic 3 buscaremaos, establecer cuéntos de los alumnos que ingresan a primer semestre
va no lo hacen al sexio semestre, utilizande como muestra dos generaciones del Cefis 1,
identificando las posibles causas

*2 RINGON, Cetilia, etal, Desarmitn y refencion escoler, p 12.
* fhid, p 1718



Capitulo 2.

Sistema de ingreso a la Educacion Media Superior

Una vez revisados los conceplos, base de nuestro tema, evaiuacion y desercion, ahora es
necesario conocer &l proceso que nos ocupa: la seleccidn de alumnos para ingresar a la educacion
media superior, antes ¥ a partir de 1996. Por lo que en este capitulo conoceremos al Ceniro
Nacicnal de Evaluacion para Educacién Superior A.C., en adelante Ceneval, esencial en nuestro
estudio por ser la Institucién que realiza el proceso de examen Gnico para los aspirantes & ingresar
a las instituciones que integran la Comision Metropolitana de Insfituciones Plblicas de Educacion
Media Superior (Comipems).

Sefialaremos, brevemente, cdmo nace este Cenfro, su fundamento, sus objetives, cémo se
implementd el instrumento (nico de evaluacion, asi como ia descripcion y analisis del mismo;
ademas conoceremos el procedimiento para la evaluacion y asignacion de planteles a los
aspirantes que concursan para obtener un lugar en la educacion media superior, por Gltimo,
sefalaremos algunas de las reacciones que provocd este nuevo proceso.

Esta revisién, es con el fin de que en el capitulo 3, se determine la relacidn enire el indice de
desercién especificamente en el Centro de Esfudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios plantel 1
{Cetis 1} con el proceso de seleccion antes y despues de 1996,

2.1 Determinacién de ingreso antes de la Comipems.

Antes de 1996, cuando una persena concluia el nivel secundaria y deseaba continuar estudiando,
fenia que buscar qué tipo de educacion media superior cubria sus expectativas, estar atento a las
convacatorias y requisitos, sl los cubria debia presentar solicitud y examen de seleccion en aguellas
instituciones educativas de su interes. -

Cada institucion hacla su proceso de seleccion, se inscribfan los interesados, presentaban un
examen y de acuerdo al criterio de aceptacion establecido {nmero de aciertos) se asignaba
plantel.

Las diferencias de una Insfitucion a ofra eran, principalmente, que cada una establecia sus propios
criterios de seleccién y evaluacion, ademas de las fechas, &l promedio minime del cicle escolar
anterior, el nimero de aciertos minimos para tener derecho a lugar. Cada institucién elaboraba su
propio instrumento de evaluacién de acuerdo al perfil de estudiante que se adecuara al tipo de
educacion gue ofrecia, implementade con base en los modelos de evaluacion de pruebas vy
examenes, asi como, €l de evaluacian por objetivos.

Debido a la gran demanda educativa, muchos de los aspirantes a ingresar a la Educacion Media
Superior no cbtenian un lugar en las escuelas més solicitadas come fa Universidad Nacional
Auténoma de México {UNAM) ¢ el Instituio Politécnico Nacionat {IPN); surge un gran problema
social, ya que adolescentes sin edad para incorporarse a trabajar, sin escuela y sin recursos para
seguir estudios en escuela privadas, quedaban desocupados.

Para dar respuesta y solucién a esta necesidad social, en 1896 se conforma la Comision
Metropolitana de Instituciones Piblicas de Educacion Media Superior {Comipems), la cual reline a
las escuelas pUblicas del Distrito Federal y drea Metropolitana, que en el mes de febrero firman un
convenio de colaboracion, v posteriormente convocan al concurso de seleccidn para realizar fos
framites de ingreso en un sdlo proceso; v asl, tedas aquellas personas que cubran los requisitos
tendrian derecho a un lugar para estudiar la educacion media superlor, cubriendo ia gran demanda
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educativa.

2.2 Antecedentes y fundamentos del Centro Nacional de Evaluacién parala
Educacion Superior.

En el documento “Evolucion del Ceneval®, Antonio Gago Huguet™, sefiala como antecedentes del
Ceneval, que:

“Los Gltimos 10 afios se han caracterizado por una preccupacion mayor ante los
aspectos cualitativos inherentes a la formacion de profesionistas, a la investigacion y
al desarrollo de tecnologias, asi como las miltiples funciones y aclividades de ias
instituciones de educacidn superior. Este énfasis en lo cualitativa se formalizd en
documentos tan importantes como el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa para
la Modernizacion Educativa de ia presente administracion del Gaobierno Federal, con
la cual se crearon las condiciones propicias para instrumentar miltiples programas y
acciones de impulso a la calidad de los servicios educativos."*®

Entre los programas que se crearon se encuentran: el Fondo para la Modernizacidn de la
Educacion Superior {FOMES); de Autoevaluacidn Institucional; Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacion Superior; la concepcidn, organizacion y promaocian de estos programas
estuvo a cargo de organismos como la Asociacion Nacional de Universidades e instituciones de
Educacion Superior (ANUIES) y de la Secretaria de Educacion Pablica.

Ei fomentar ¢ implementar este tipo de programas, fue con el propésito de cubrir totos |os aspectos
de evaluacion en la educacién superior, en busca de que los resultados de [a misma sean mejores,
que trasciendan, es decir, gue traspasen el ambito escolar, al proporcionar los conocimientos y las
destrezas necesarias para que los universitarios actGen en forma idénea por méas fempo en su vida
profesionat.

Fl Centra Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior tiene su origen vy, a la vez su
fundamento, en la resclucion de la Asamblea General de la Asociacién Nacional de Universidades &
Institucionas de Educacién Superior (ANUIES) en su XXV Sesion Ordinaria en abril de 1993.

En la citada sesion, se acordd proponer a la Coordinacién Nacional para la Planeacion de la
Educacién Superior (CONPES)
“la creacidn de un arganismo no gubernamental que fuviera a su cargo (con base en
una serie de especificaciones) el disefic y operacion de los examenes nacicnales
también aprobados en la misma sesién de la ANUIES en Veracruz™.
Esto con el fin de atender una peticién del entonces Secretario de Educacion Pablica, Dr. Ernesto
Zedillo.

La CONPES, resolvid a faver de la propuesta ef 2 de febrero de 1994 y encargd al Maestro en
Psicotogia Antonio Gago Huguet, constituir una asociacion civil que se abocara a construir y validar
instrumentos para evaiuar a los aspirantes y egresados a la educacion media superior y superior,
atendiendo una propuesta de {a ANUIES.

Bajo estos términos, el 28 de abril de 1994, se protocolizé ante notario piblico el acta gue
constituye al Ceneval, en la que se formaliza su persenalidad juridica como una asociacion civil.
Los estatutos que contiene ese decumento establecen que los miembros de la Asamblea de

* w“pntonto Gage Hugust, de naclonalidad mexicana, nach el 7 de maya de 1940, esfudio licenciatura ¥ maesiria en psicakegla en la ULM.AM. Fug
Subsecrataris de Educacion Superior e nvestigacion Clenlifica de I S.E P., 1982-1993; Diractor General de Educanian Superior da 2 8.6.P., 1986-
1982; Secratario Académicn de la ANUIES, 1975-1976; antre olro carges. Primer Direstor General del Ceneval,

BEAGO HUGUET, Antonig, Evoluctin def Caneval p. 1.

“fpidem, p. 3,
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Asociados son:

s El Secretario de Educacidn Publica,

o El Subsecretario de Educacion Superior & Investigacion Clentifica.

* El Subsecretario de Educacion e investigacion Tecnoldgicas.

e El Secretario General Ejecutivo de la ANUIES.

» ElRector de la UNAM.

» Dos rectores de instituciones afiliadas a la ANUIES.

« [Ef Presidente de! instituto Mexicano de Contadores Pablicos

+ E| Presidente del Caolegio Nacional de Médicos Veterinarios Zootecnistas.
+ El| Presidente del Colegio Nacional de Psicdlogos.

La finalidad del Cenavaf es

“la medicion, evaluacion, andlisis y difusién de resuliados académicos de los
estudiantes % profesionales, especificamente en cuanto a su aptitud académica y
aprendizaje™’.

El Centro tenia como objetivos iniciales el disefiar, elaborar e implantar, a partir de 1994, tres
examenes indicativos de cobertura nacional;

1. Examen de Ingreso a Bachillerato
2. Examen de Ingreso a Licenciatura
3. Examen de Calidad Profesional

Cada uno de los exdmenes tiene implicito el propdsito de establecer las normas o los criterios de
efectividad y calidad para cada nivel educative implicado (la secundaria, el bachillerato v la
licenciatura). Como los ex&menes deben ser de cardcter nacional evallan C(nicamente
conocimientos que se consideran esenciales y sustantivos, por ello, el Ceneval da por entendido
que no deben ser omitidos en ningln plan o programa de estudio de! drea que se trate.

Los propdsitos, objetivos y metas del Ceneval,
“tiene como fines sustantivos contribuir, mediante la evaluacidn, al mejoramiento de
la educacién superior en Méxice {..] Las funcicnes sustantivas del Ceneval son
medir, evaluar, analizar y difundir los resultados derivadas de Ia funcidon docente de
las instituciones educativas, es decir, el aprendizaje vy el desarrollo de habilidades y
destrezas por parte de los alumnos que egresan...

La realizacidn de las funciones anteriores ha de llevar al Ceneval at logro de los
siguientes objetivos esenciales:

1) Contar con los instrumentos de medicion y con los criterios y normas de evaluacién
que permitan establecer la medida v la forma en que e programa de un plante] de
educacion secundaria, de educacién media superior y de licenciatura es eficaz en el
logro de los aprendizajes, habilidades, destrezas y competencias gque se consideran
necesarios en [os estudiantes.

2) Una vez disefiados y validados los instrumentos de evaluacién, a partir de las normas
y criterios prevalecientes, el siguiente objetive es alcanzar la cobertura nacional en su
utilizacian.

3} Ofros objetivos son; analizar los resultados de fas mediciones y evaluacicnes;
organizar y sintetizar la informacidn respectiva y, mediante los mecanismos
especificos de cada caso, hacer llegar esta informacion a los interesados e
implicados {insfituciones educativas, sustentantes, sociedad, gobierno, etc.).

AThHp:ww.canaval edu.mxfcontenida 1.htm,
8 GAGD HUBUET, Anlonin, “Diferentes fipos de evaluacian”, ot Seminad do Adminisiracion Universitaria de fo Universidad theroamericana, p.10-
12. .
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implicados (instituciones educativas, sustentantes, sociedad, gobierno, etc.).

En sintesis, los objetivos consisten en medir, evaluar e informar acerca del perfil con
que egresan los estudiantes de secundaria, de bachillerato y de licanciatura™.

Ademds, entre los objetivos actuales del Ceneval se encuentran:
"Evaluar los resuliados logrados por estudiantes que aspiran a ingresar a la
educacion media superior y superior, asi como a los egresados del nivel de
licenciatura.
Desarroliar y perfeccionar sistemas, instrumentos, procedimientos vy estrategias de
evaluacion acordes a las circunstancias del pais.

Proponer y aplicar perfites e indicadores de desempeiio académica,

Publicar arficulos sobre evaluacion, ast como guias de estudio v materiales
refacionados con los examenes y otros instrumentos de evaluacion.

Desarroliar e impulsar estudios e investigaciones sobre las evaluaciones realizadas y
sus resultados.

Promover la formacién de especialisias, técnicos e investigadores en evaluacion."™®

Con esto, el Ceneval cumple con su parte dentro de la evaluacion educativa respecto a evaluar la
eficacia con que funcionan los programas educativos de los niveles de Secundaria, Medio Superior
y Superior,

Ceneval, da servicio a Instituciones EL‘Jblicas y privadas en foda la Replblica Mexicana, de acuerdo
a las cifras de su pagina de internet™, ha administrade examenes de ingreso a la Educacitn Media
Superior {EXANI-I), en:

1694 aplice a 289,973 perscnas de 64 instifuciones en 28 entidades federativas;
1995 aplicd a 247,335 personas de 79 instiluciones en 29 entidades del pais;

1996 aplicd a 177,663 personas de 123 instituciones, ademds de 260,074 por solicitud de
COMIPEMS (9 institucignes); en 30 entidades; y

de enero a septiembre de 1997 a 555,454 personas de 128 institucionas.

De acuerdo a estas cifras, en poco mas de tres afios ha logrado una alta cobertura a nivel nacional,
lo cual es indispensable para el Ceneval, pues tiene que generar sus propios recursos para
sostenerse, ya que para su integracion y operacién inicial, el Centre conté con una aportacién
econdmica por pare de la ANUIES, misma que fue decreciente porcentualmente y concluyd en
1897, por lo que actuaimente el Centra debe ser econdmicamente independiente.

Cabe sefialar que una de las politicas del Ceneval es que:
“El uso de sus instrumentos de evaluacion per parte de las instituciones educativas
siempre sera veluntario y se formalizara mediante la suscripeidn de un convenio y
una eédula de operacion™.

Por o que, es de supaner que 128 instituciones de Educacién Media Superior y Superior del pais
aprueban, avalan y deben estar convencidos de los sistemas de evaluacion de esta Asociacion
Civil, ya que pagan por sus servicios.

HEAGD HUGUET, Antonin, “Algunos aspectos inherentes al Ceneval', en: Seminarie Evaluacién da la Calldad Unfverstiaria, p. 8.
SThtip:fwww censval.edu.metantenida 1. im

Skt ceneval.edu.mecontenido 4.him,

5200, 6ft, p. 4,
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2.3 Implementacion de un instrumento Gnico de evaluacion

Como respuesta a un prablema afiejo, de falta de espacios educativos para los adolescentes que
egresan de la secundaria, en 1996 se relnen las instituciones plblicas de educacidon media
superior del Distrito Federal y drea Metropolitana, conformande la Comisién Metropolitana de
Instituciones Pdblicas de Educacion Media Superior (Comipems) con el fin de cubrir la demanda
educativa.

La Comipems, designa a Ceneval para llevar a cabo el proceso de seleccion de aspirantes a nivel
medic superior que incluye su reafizacién, aplicacion, evaluacion y dictaminacidn del mismo.

El examen Unico o concurse de seleccion tiene como objetivo:

“identificar a los aspirantes que puedan ingresar a alguna de las opsiones educativas
que ofrecen las instiluciones convocantes, tomando como base los conocimientos
basicos y habilidades generales que se miden en el examen, asi como las
preferencias de cada participante por ciertas apciones educativas"™.

De acuerdo con lo sefialado en el instructivo para el concurso de ingreso, con este sistema se
pretende entre ofras cosas que: “todos los participantes [sean)] evaluados con el mismo examen y
criterios idénticos, lo que significa que son fratades en igualdad de condiciones**.

Se implementa todo un proceso de seleccion, bajo el cual se asegura la objstividad v transparencia
del concurso pues es realizado por una institucion independiente de! Comipems, ya que Ceneval es
la que elabora el examen, procesa los datos y piblica los resultados del concurso. Las etapas del
concurso de 1999, se encuentran en el anexo 1.

En 1996, se llevd 2 cabo, por primera vez, este concurse; los participantes tenfan que requisitar ia
solicitud con 30 opciones educativas. Para 1999, les sefialaron a los solicitantes que al llenar su
solicitud tuvieran en cuenta la demanda que tienen las instituciones, la Comipems establecié que
Unicamente podian escoger hasta 4 opciones sefialadas como “muy demandadas”™ es decir,
aquélias que en el concurso de 1998, tuvieron dos o mas aspirantes por cada lugar disponible,
entre las que se encuentran tados los planteles de la UN.AM.

Ceneval, argumenta que el sistema de evaluacion cumple con la transparencia necesaria;
efectivamente (se puede decir que} cumple con la condicién de igualdad e incluso de justicia, al
examinar a fos aspirantes con un misme fipa de instrumento. Sin embargo, deberia considerarse
que no todas las escuelas secundarias tienen el mismo nival académico y de formacion, a pesar de
que estan organizadas a partir de los mismos planes y programas de estudia. .

Un ejemplo claro de esto, lo encontramos enfre quienes cursan la secundaria en un sistema
escolarizado y quienes la realizan a fravés del sistema abisrto del Instituto Nacional de Educacion
para Adultos {I.N.E.A.), ios cuales estudian generalmente, y en el mejor de los casos, en circulos de
estudio, donde Unicamente reciben asesorias (no clases propiamente) de personas que no tienen
preparacién come profesores, sino simplemente son voluntarios; los asesores sdlo deben como
requisito acreditar que concluyeron el nive! escolar que estan asesorando, es decir, con tener
certificado de secundaria se puede ser asesor del LN.E.A. en un circulo de estudio de educacion
basica y media.

Se sefiala la diferencia de los estudiantes del .N.E.A., con ei Unico fin de marear ia desigualdad de
condiciones en la preparacién para llegar a up mismo examen, pero con fodo respeto v sin dejar de
reconocer fa capacidad que puedan fener algunos alumnos como aulodidactas, asi como los
voluntarios que sin preparacion formal, pueden realizar un excelente trabajo come asesores.

Ceneval, insiniclive, concurso de ingrese a la Educacion Media Supenior ¢ fa Zong Melropoliana de fa Cd. de México 1999, p.1.
3 Ibidem.
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Esto nos lleva a considerar que no todos los aspirantes logran igual nivel de preparacion para
presentar el mismo examen, por lo que no son evaluados en igualdad de condiciones. Més ain, no
es realmente justo determinar el futuro de los aspirantes, es decir, designar qué tipe de modalidad
de bachillerate deban cursar, considerando séio el ndmero de puntos obtenidas en un examen; ya
que el tener menos conocimientos no quiere decir que no se tenga la misma e incluse mayor
capacidad de estudio o de tener &xito en cualguiera de las opciones educativas.

Lo sefialamos en términos de “determinar su futuro”, porque las parsonas que cursan este nivel en
ia modalidad de bachillerato generat tienen la oportunidad de continuar una profesion practicamente
en cualquier drea de estudio. Lo que no sucede con aquellos alumnos que son asignados en la
medalidad de educacién técnica profesional o bachilieratos tecnolégicos, en virud de que son
canalizados a un drea especifica de estudio limitando sus posibilidades de elegir una carrera
posteriormente, sobre todo para estudiar alguna licenciatura humanistica {como derecho ¢
pedagaogia).

2.4 Descripcién del examen tnico.

Al examen nacional de ingreso a la educacién media superior, Ceneval le denomina EXANI-, el
cual “es un instrumento de evaluacidn, confiable y probade™, Da fa seguridad de reflejar el nive! de
conocimientos y habilidades de los aspirantes y asi “identificar a los aspirantes con mayores
probabilidades de éxito en la educacién media superior™.

Para la elaboracidn y disefic del EXANI-I, Ceneval se apoya en un Consejo Técnice, integrade para
tal efecto por representantes de las instituciones representativas que imparter el nivel medio
superfor, por representantes de la S.E.P. como instancia normativa, asi como por académicos e
investigadores con reconacimiento y presiigio a nivel nacional. “Este drgano colegiado es la
instancia en ia gue se definen las politicas generales del contenido, estructura, organizacion ¥
composicién del examen™™.

F} examen evaltia (nicamente “habilidades y conocimientos que se adquieren de manera regular en
la escuela secundarfa, ¥ que estdn contenidos en su plan y programas de estudio"™. Estos
aspecfos se consideran ®,..indispensables para proseguir exitosamente los estudios posteriores a la
educacion secundaria...”**.

Con este sistema se “... asegura que en las instituciones se inscriban los alumnos cuya preparacion
les permita continuar sus estudios en alguna de las modalidades aducativas de la educacion media
superior™.

El examen consta de 128 preguntas, cada una con cinca apciones de respuesta, de las cuales sdio
una es correcta, divididas en diez secciones: de habilidad verbal y de habilidad matematica, 24
preguntas de cada una; vy, de espaiiol, historia, geografia, civismo, matematicas, fisica, quimica y
biologla, diez preguntas de cada una.

Las secciones de habilidad evalian la capacidad de razonamiento para establecer relaciones con
elementos verbales y matematicos. Algunos de los processs intelectuales que miden de habilidad
verbal sor comprension de lecturas, manejo de trminos y significados. Y por lo que respecia a las
preguntas de habilidad matematica; identificacion de modelos y pautas de comportamiento,
interpretacion de relaciones aritméticas y resolucion de problemas.

SCaneval, Como preparerss pere el Examen Naciena! de Ingrese a la Edysacion Medie Superior EXANI-T, p. 6.
SIbid..

SCeneval, Gufa del Examen Naciona! de Ingrese a Ja Educacion Medka Superior EXANI-T, p.3

FCeneval, instructive, concurso de ngresa..., op, ot p. 35.

FCensval, Comn prepararse para el examen..., op. ot p. 7.

Wfhidem,
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De acuerdo con el documento como prepararse para el examen, entre los conocimientos o
contenidos que se requiere manejar por seccién son:

« Habilidad verbal.- Se requiere tener presentes los sindnimos, antonimia, analogias verbales y
comprension de textos.

s Espafiol.- Empleo de vocabulario convencional, reglas gramaticales, conceptos para elaborar
definiciones, comprenderlas y relacionartas, conjugacion verbal de tiempos simples y
compuestos, analisis de enunciados.

« Historia.- Procesos histdricos de México de la época prehispanica hasta México
contemporaneo, historia universal desde las civilizaciones agricolas hasta la Il Guerra Mundial,
sobre organismas internacionales y blogues econémicos.

» Geografia.- Conceptos basicos de la ciencia geografica, sistema planetario, fendémenos internos
y externos de la Tierra, divisiones politicas, rasgos de la superficie de la Replblica Mexicana
respecto a rios, lagos, limites, clima, vegetacion, produccion y demografia.

+ Civismo.- Temas referidos z los individuos v fa socledad, a las normas de convivencia, a los
simbolos y valores patrios.

« Matematicas.- Operaciones basicas de aritmética, dlgebra, geometria v probabilidad,

» Habilidad matemdtica- Sucesiones numéricas, series de figuras geométricas, asi como
problemas de razonamiento.

» Fisica.- Conccimientos bésicos de mecanica, electricidad, fluidos, calor, dptica y aclstica, ast
como aplicar leyes, férmulas y conceptas especificos de estos temnas.

+ Quimica.- Conceptos basicos de la naturaleza y propiedades de [a materia, la estructura
atdmica, la clasificacion periddica, asi como la interpretacion y solucidn de ecuaciones.

» Biologia.- Conceptos bésicos de las teorias cientificas de clasificacidén de los seres vivos,
organizacion de la materia, reproduccion y métodos anticonceptivos, dinamica y relaciones de
los ecosistemnas, cadenas alimenticias y transferencia de energia, efectos de los contaminantes
atmosféricos, del agua y del suelo.

El examen contempla diez tipos de reactivos, de acuerdo a la guia del EXANI-, |as caracteristicas
de cada una son:

" 1. Comprension de leciura, se presenta un texto, del cual se desprenden preguntas para explorar el

nivel de comprension del misma: . )
“... se evaldan las habilidades para: a) Identificar la idea principal de un parrafo. b)
Relacionar ideas de un mismo parrafo a lo largo del texio. ¢} Identificar la secuencia
de conceptos o acontecimientos a lo largo del texto. d} Identificar causas y efectos de
un hecho. e) ldentificar la {(s) conclusién {es) que derivan del texto. f) Obtener el
significado de un término a partir de los elementos de contexto. g) ldentificar el tama
central def texto a partir de las ideas principales y secundarias en &l expuestas™.

2. Analogias, presentan dos palabras, que establecen un tipe de refacién esta puede ser ds grado,
pertenencia, causa- efecto, principio- fin, etc. Y entre las cinco opciones de respuesta hay que
identificar en cual pareja de palabras se establece el mismo tipo de relacion,

E1eneval, Guia del examen ..., 0p. o, p8.
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3. Sinénimos y anténimos, presentan una palabra y hay gue seleccionar de acuerde a las
indicaciones la opcidn que contenga un vocablo con significado similar u opuesto al término dado.

4. Completarmiento de oraciones, presentan un enunciado al que le hace faita una o dos palabras,
hay que encontrar la opcion que complete el enunciado en forma correcta y lo haga verdadero.

5. Cuestionamiento directo: en un enunciado interrogativo, donde se debe determinar la respuesta
correcta,

6. Jerarquizacion u ordenacion, de un listado de elementos, identificar la opcidn que los presente
ordenados de acuerdo al criterio solicitado.

7. Relacion de cofumnas, se presentan dos listas de elementos y es necesario encontrar la opcién
que relacione ambas columnas de acuerdo al criterio especificado.

8. Series numéricas o espaciales, se presenta una sucesidn de ndmeros o figuras, entre las que
existe una conexién entre €l nimero antericr ¥ posterior de la relacién. Misma gue hay que
determinar para conccer que continuaria gn la serie.

8. Pafrones numericos © espaciales, €n cada opcion presentan un conjunto de elementos
numéricos o graficos con una relacion o comporiamiento similar, se requiere distinguir su ubicacidn
para seleccionar €l conjunto gue no cumple con dicho comportamiento.

10. Resolucion de problemas, plantea una problematica con los datos suficientes para resolver la
pregunta dada, es necesario organizar informacion, aplicar formulas y razonamiento para encontrar
la respuesta correcta.

EXANI-, se construyd fundamentalmente con base al modelo d%zevaluacién por objetives
considerando el “perfil de egreso™ de un estudiante de secundaria™, sin embargo, como se
menciond en la seccidn anterior, no todos las escuelas cumplen al 100% con ellos.

Ademas, haciendo referencia al primer capitule, no hay una itotal garantia de que en una pruebha
objetiva el alumno entienda y conteste de acuerdo a lo que se buscaba en ta pregunta, 1o que s ve
infiugnciado par la presion que siente cualquiar persona ante un examen, mas aun si éste va a
determinar la opcién educativa que “ie carresponde”.

2.5 Procedimientos de evaluacion del examen aplicado

Los examenes aplicados en el concurso de ingrese se disefian de forma tal

“que permita diferenciar de manera confiable y precisa el nivel de conocimientos y
habilidades de los sustentantes. Para lograr esto ef examen incluye preguntas de una
amplia gama de dificultad, desde las muy faciles {(aquellas gue la gran mayoria de
los sustentantes pueden responder cofrectamente) hasta las muy dificiles éaqualias
que so6lo jos sustentantes muy capaces pusden responder correctamente).”

De acuerde a esas reglas de disefio del instrumento, ss previsible que la mayoria de los
sustentantes coniesten la mitad del total de las preguntas, es decir, 64, ya que el examen consta de

S2EAG0 HUBUET, Antonio, “Diferentes Upos de evaluacion”, op. oit, p. 14.
BOOMIPEMS, Concurse de ingreso a fa Educacion Media Superior de f2 Zana Mefropofitana de fz Ciudad oo Méxco 1899, Gacela de Resuftados, p.
2,
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128; en el concurso de 1999, el promedio de aciertos obienidos por el total de los participantes que
presentaron examen fue de 66.

Los examenes son contestados en “hoja de respuestas de formato dptico” para ser calificadas por
una lectora dptica que cuenta con las claves de respuestas, asignando por cada reactivo correcto 1
punto y por cada respuesta incorrecta cerc puntos, al finalizar emite un reporte con las
punfuaciones obienidas.

Una vez que se obtienen los resultades se hace una lista, donde se ordena a los participantes de
mayor a menor de acuerdo al nimero de puntos alcanzados, Asi se les asigna plantel conforme al
orden de sus preferencias y al niimero de lugares por escueta.

Para tener derecho a un lugar, se considera nicamente a guien cumpla con fodos los requisitos del
proceso y tenga por lo menos 31 aciertos en €l examen. En caso de que en el proceso hubiese un
empate y que por razones de cupo solc se aceptara un estudiante mas en la opeién requerida, se
daréa preferencia al que tenga mesjor promedio de secundaria.

Es decir, st dos personas obfienan en el examen 70 punios cada uno, sus primeras dos opciones
ya estan saturadas y ambos tienen como tercer opcidn al Celis 1, pero Gnicamente cuenta con un
fugar disponible, se busca como criterio para asignar al que tenga el mejor promedio en su
certificado de secundaria. Y a la ofra persona se ie asigna en su cuarta opcidn.

Por otra parte, cuando Ceneval establece convenic con las instituciones, como es el caso con la
Comipems, se compromete a entregar:

1. Informe alfabético de calificaciones global y por tema.

2. Informe de calificaciones en orden descendente segun la calificacian global.
3. Informe individual por sustentante.

4. Nota técnica de referencia a cada apHcacion.

5, Base de datos del registro y del examen.

2.6 Asignacién de planteles.

Las instituciones que integran la Comision Metropolitana de Instituciones Pdblicas de Educacion
Media Superior {Comipems) y que por lo tanto participan en este praceso son:

* Colégio de Bachilleres (Colbach).
* Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (Conalep).

* De la Secretaria de Educacién Pablica (S.E.P.}, ia Direccian General de Bachillerato (D.G.B.}, en
su modalidad de Centros de Estudios de Bachillerato (C.E.B.).

* De la S.E.P., |z Direccién General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria (D.G.E.T.A.), en su
modalidad de Centros de Bachillerate Tecnologice Agropecuario (C.B.T.A.).

* De la 8.E.P., la Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial (D.G.E.T L), en sus des
modalidades: Centros de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios (CBtis) y Centros de
Estudios Tecnolégicos Industrial y de Servicios (Cetis).

* |Instituto Poiitécnico Nacional {1.P.N.), los Centros de Estudios Cientificos y Tecnolégicos.
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* De la Secretarla de Educacién Cultural y Bienestar Social del Estado de México (SECYBS), la
Subsecretaria de Educacion Media Superior y Superior, con cinco modalidades: Conalep del Estado
de México; Colegio de Bachilleres de! Estado de México (Calbach); Preparatorias oficiales y anexas
a escuelas normales: Colegios de Estudios Cientificos y Tecnolégicos del Estado de México
(CECYTENMY; y Ceniros de Bachillerato Tecnoldgico (C.B.T.).

* Universidad Auténoma del Estado de México (U.A.E.M.), su Preparatoria Texcoco.

* La Universidad MNacional Autdnoma de México, presenta tres modalidades: Escuela Nacional
Preparatoria; Colegio de Ciencias y Humanidades (C.C.H.}); y Enfermeria Nivel Técnico, Facultad
de Estudios Superiores (F.E.S.) Iztacala.

Estas instituciones ofrecen tres modalidades de educacion media superior, que en & instructivo det
participante se las presenfan asi:

Educacidn técnica profesional: “ofrece educacion de caracter especializado en un gran ndmero
de carreras profesionales...” , como es el casc del Conalep que “... ofrece un conjunto de materias
optativas que permite obtener un certificado equivalente al de bachillerato (y) al concluir [...]
obtienes el certificado técnico profesional y la carta de pasante; [...] podras obtener &l titulo y la
cédula de la carrera...”™.

Bachillerato general: “ofrece educacion de caracter general en diversas areas..." y “preparacion
para ingresar posteriormente a la educacion superior [..] tiene un caracter propedéutico o
preparatoric™®. Al concluir se obtiene certificado de bachillerato.

Bachillerato tecnoldgico: en esta modalidad “puedes estudiar el bachillerato al mismo tiempo que
una carrera de técnico”, En este caso las materias propedéuticas “son practicamente las mismas
que en el bachillerato general™®. Al concluir se puede continuar con una carrera de nivel superior o
trabajar, ya que ademas del certificade de bachillerato se obtiene carta de pasante.

Las opciohes son presentadas en forma atractiva; pero habria que verificar qué pasa cuando
ingresan & una carrera técnica que no es de su agrado o cuande después de haber estudiado
alguna modalidad técnica.y presentan examen de admision para la UN.AM. o la Universidad
Autdnoma Metfropolitana {U.A.M.), ya que como lo observaremos en el tercer capiiulo, todos los
entrevistados del Cetlis 1 que presentaron examen de admision para estas insfituciones fueron
rechazados. ' ’

La Comipems, ofrece las siguientes opciones de acuerdo ala modalidad de bachillerato:

institucion Maodalidad No. No.Hrs.Sem | No.Hrs.Formacion
Planteles |. (jage para el trabaje’
Colegio de Bachilleres General 20 27 ' Gen3y4°
: semestres y
10 en 5° y 6°%semest.
Conalep Eduec.  Prof, 28 . 33 17 en 1° semestre
. Tec. hasta llegar al 70%
SEP.-D.GB.-CEB. General -2 26229 14 en 5%y
i B%emestre

S4Geneval, Instrucfivo, concurso de fng:esi:i..., op. cft, p. 12,
&\biddam, p. 12-13.
#fittam, p. 13
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THnstitueion Modalidad No. Mo.Hrs.Sem | MNo.Hrs.Formacion
Planteles Clase para el trabajo
S.ERP. - DGETA —|B. 1 34 11
CEBTA. Tecnologico
S.EP.-D.G.ET.I. - Cetis | B.Tecnoldgico 35y23 34 11
- CBiig | Educ.Tec.Prof 7-1 34 24
I.P.N.— CECYT B.Tecnoldgico 15 40 13
Conalep — Edo. Mex. Educ,  Prof. 29 33 17 en 1° semestre
Tec. | hasta llegar al 70%
SECyYBS - Bachilleres General 5 318234 14
SECYBS — Preparatorias | General | 65 36138
SECyBS - Tecnologicos B. 12 36 .15
Tecnolégics
SECYBS- Centros Bach. | B, 21 40 De13al4
Tec. Tecnoldgico
UAEM. General 1 37
U.N.A.M. - Preparatoria Seneral 9 30
UNAM. -C.CH. General 5 28
U.N.AM. -F.ES. Téchico 2 44 3z

A cada aspirante le fue asignado un plantel, dependiendo del nimero de aciertos obtenidos en el
examen y al orden en que selecciond las escuelas, con relacién a los lugares disponibies en las
mismas.

En 1999, de acuerde a ia gacela de resultades hubo 247,691 concursantes registrados, de los
cuales:

a) No cubrieron algiin requisite 39,001 {15.7%), de los cuales:
- no presentaron examen 5,696 (2.3%);
- tuvieron menos de 31 aciertos 3,99'7 {1.6%}; v,
- na cuentan con certificadeo de secundaria 29,308 {11.8%).

b} Cumplieron todos los requisitos 208,690 (84.3%) concursantes, de los cuales:
~ obtuvieron lugar en una de sus opeiones 191,774 (31.9%); v,
- tuvieron derecho a escoger otra opcion 18,216 (8.1%).

Del 100% de los concursantes gue les fue asignado unlugar:

- en su primer preferencia quedaron 80,262 (47.1%);

- en sus primeras cinco preferencias 170,394 (88.9%), incluyendo los de fa primera;
- en una preferencia posterior fueron ubicados 21,380 concursantes (11.1 o).

Asimismo, es importante sefialar que de acusrdo a los resultados del concurso 1999, existian
lugares disponibles en algunos planteles ko que permitid ubicar a los concursantes con derecho a
ofra opcion. Se observd que !a Universidad Nacional Autdnema de México, los Centros de Estudios
de Bachillerato y ta Universidad Autonoma del Estado de México no tenian lugares disponibles.

Habia un total de 20,956 lugares disponibles distribuidos en las siguientes instituciones:

FCOMPEMS, Cencurso..Gaceta de resultados, op.cit p. 2.
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Institucion Lugares Observaciones
) disponibles
Colegio de Bachilleres 6,431 En 16 planteles, para ¢l semestre A que inicia en el
afio 2000,
Conalep 7,241 En 25 planteles, aungue ng en todas las carreras.
DGETA. - 250 En su dnice plantel.
DGET.L 5,437 En 35 Cetis y.6 Chbtis.
LP.N. 112 En el Centro de Estudios Tecnolégicos en la Unidad

San Juan de Aragon, en la carrera de sistemas
mecénicos industriales.

Caonalep, Edo. Méx. 7,258 En 30 planteles.
Estado de México 3216 En 8 preparatorias, 1 Colbach, 12 CBT. y 8
CECYTEM.

Como los nimeros lo indican, [a Comipems cubrié su objetivo de asignar lugar a todos aquellos que
lo solicitaron, siempre y cuando cumplieran los requisitos. Esto, aunque mas del 50% no puedan
estudiar en su primera opcidn vy si recordames lo que sefialamos en el apartade 2.3, respecto a que
ios aspirantes sélo podian escoger cuatro opciones “muy demandadas”; era de esperarse que la
mayoria fueran asignades cuando mucho en su quinta opcidn, Ja cual no necesariamente les
interesaba como institucidn educativa, sino como alternativa para no perder un afio de estudios o
para no dejar de estudiar.

La pregunta que nes queda sin respuesta es cudntos de los 80,132 estudiantes que fueron
asignados en la segunda, tercera, cuarta o guinta opcidn se encuentran en este supuesto. Y
sumarles el 19.2% (38,296), que fueron asignados en una opcién posterior {incluyendo clare, a los
que tenian derecho a escoger ofra opcion); para entonces precisar cuantas personas se encuentran
estudiando en una institucion que no es de su agrado.

2.7 Algunas reacclones provocadas por el examen dnico,

Este nuevo proeceso de seleccién provocd diversas reacciones, en 1998 se llevaron a cabo
movilizaciones de protesta por parte de grupos oposiiores como el Comité Estudiantil Metropolitano
y la Coalicion Trilateral en Defensa de la Educacidn; quienes hacen criticas al mecanismo adoptado
por la Comipems, en los siguientes aspectos:

1. Be considera que fue una medida politica para evitar el conflicto que cada afio padecia la
U.N.A.M. con fos rechazados por la misma,

2. Que el examen de fondo, busca arientar a log alumnos al bachillerato técnico de tipo
terminal.

3. El principal argumento en contra de! sistema, es que se envié a muchos de los alumnoes a
planteles que no habian seleccionado entre sus opciones, que fes quedaban muy lejos de
sus domicilios o a una modalidad no adecuada para sus intereses profesionales futuros.

4. Faita de claridad en fas bases del concurso, desorientacién al momenio de llenar fas
solicifudes y desinformacian respecto a tas instituciones.

5. El que no se dio a conocer e! puntaje que obtuvo cada parficipante en &l examen, siende
este el criterio para asignar las opciones educativas.®

De igua! forma, estos grupos que se quejaron ante la Comisidn Nacional de Derechos Hummanos

5 MENDOZA ROJAS, Javier, Concurso de seleoritn para la educacion media superior dg {a 2MCH, Rempan Filas,
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{C.N.D.H.), por considerar viclatorio el que se examine y se asigne escuela a los participantes con
un instruments que no cumple las especificacicnes anunciadas por la propia Comipems, en el
sentido de que todas las preguntas tenfan una sola respuesta correcta y gue no habia preguntas
capriosas.

Lo anterior es considerado grave y violatario porgque
. de haber varias respuestas correctas y no ATINAR el joven a aquella dnica que &
Examen Unico si considera como correcta, entonces se le estaria calificando como
respuesta errénea una que no lo es [...] s& estaria rompiendo con una parte basica de
la mecanica de evaluacidn y por la importancia que éste tiene, de fodo el
procedimiento del Concurso.”

Como referencia de lo anterior y para sefialar ta negligencia en la elaboracion del examen, en el
texto de la demanda a la C.N.D.H., hacen un andlisis de los ejemplos de reactivos publicados por el
Ceneval y que son considerados representativos de los empleados en el examen, por ser parte del
banco de datos de EXANI-I.

En 1998, estas han sido las principales incomedidades de los participantes en el Conhcurso de
Ingreso a la Educacidn Media Superior. Sin embargo, afio con afio, han disminuido estas
reacciones.

Puar ofro lade, tres afios después de implantado este sistema, uno de sus principales criticos, el Dr.
Hugo Aboites™, considera qiie en suma los principales efectos negativos de este sistema se
pueden concentrar en fres puntos:

“..con el Examen Unico del Censval 1) ha venido aumentande crecientemente el
nimero de aquellos jdvenes que ya no acceden a la educacion media superior; 2} ha
venido aumentando e nimero de jévenes que son enviados a opciones educativas
que no desean y, 3) como probable resultado de lo anterior, ha aumentado
significativamente la desercion en la zona metropolitana.”

Del primer punto, sefiala, gue muchos jévenes al concluir la educacion secundaria, con examen
Unico ¢ no, de cualquier forma no contindan estudiando por diversas razones; no obstante, se dice
que esla siluacion es mas severa ahora per la propia concepcidn del concurso de ingreso,
considera que existen personas que ya ni siquiera intentan ingresar a la educacién media superior;
sin embargo, como no ha sido cuantificado, no hay cifras ni esiudios precisos que Kk avalen. -

Lo que si es verificado, son las personas que se inscriben al proceso de seleccidn y que no
presentan el examen, o gue una vez asignados a alguna opcién educatwa no s& inscriben por no
responder a sus intereses futuros. Esto se refleja en la siguiente tabla’ de solicitantes registrados
en el concurso de ingreso, y que finalmente no se inscribieron: ’

ANO  REGISTRADOS (A)en INSCRITOS (Bjen QUEDAN FUERA PORCENTAJE

“miles miles {A — B} en miles
1996 262.3 206.4 56.0 . 213 %
1997 239.0 194.4 ' 44.6 18.7 %
1998 2441 195.7 48.4 19.8 %
1992 247.7 196.2 o 51.50 20145 %
Total 200 mil '

& Pocumento dirgido a l2 Comisitn Nacienal de Derachos Humaros por la Coalicién Trilateral en Dalensa de la Educacién piblica, p. 3.

™ Pogior en Educacion, profeser investigador del Departamento de educacian en la Universidad Autdnoma Meimpoiitana plantel Xochimile ¥ asesor
de la Goalicidn en Dafensa de ia Educacion Publlca,

H ABOITES, Hugo, Examen tinlco 1996-1999: Un balance, p.1. Log documentos del Dr, Aboites aqui citados, ho ﬁenen datos de publicacitn, porgue
fueren propercienzdos de propia matio del auter.

72 |hidemn, p.3. En el text, el autor sefiala gue su fuente es i Gomipems, informe de Resultados, Afics respeciives.
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De estas cifras se deben descontar a aquelias personas que no se inscribieron por no haber
pbtenido en tiempo su certificado de secundaria, alrededor de S mil por afio. En el documento del
Dr. Aboites, se entiende que en la tabla anterior incluye a quien se inscribe y no presenta el examen
(2.2 mil en 1996 y 5.7 en 1998); de aquellos que ne obtienen los 31 aciertos en el examen, explica
que
*... ofro numero {3 mit en 1996, cerca de 2 mil en 1987 y 1998 y 4 mil en 1999, total
12 mil) segin el Ceneval ‘réprueban’ el examen perque no logran 31 aciertos vy
quedan excluidos, a pesar de que, de nuevo, el examen de un organismo privado no
deberia tener validez legal para excluir de la educacion plblica a personas que ya
han side aprobadas por el Sistema Educativo y cuentan con su Cerlificado de
Secundaria expedido por la SEP."™

Respecto 5 este camentario, estamos de acuerdo en que, el hecho de no alcanizar 31 aciertos en el
examen no implica no tener la capacidad para realizar estudios de nivel superior, por las propias
implicaciones que provaca en una persona el tener que enfrentarse a este proceso. Sin embargo,
en los términos presentados por el Dr. Aboites, pareciera que esta misma situacidn seria adecuada
si el proceso lo realizara un organismo publico. Cuanda en realidad, la critica debe ser en el sentido
ya sefialado de que un examen de 128 preguntas no tiene la capacidad para determinar el futuro de
una persona.

Con relacién a los efectos del concurso de ingreso sefialados en los puntos 2 y 3, se considera que
éste contribuye a que
“ . aumente la desercidn entre aguellos gue finalmente se inscribieron en la escuela
que les fue asignada. Puesto que esta asignacion coercitiva envia a un creciente
ntimero de jovenes a escuelas no deseadas y a estudios téenico profesionales o de
bachilierato que no son del interés de los jovenes como futuro prefesional y personal
disminuye el interés por los estudios y un creciente porcentaje de ellos finalmente
abandena las avlas.”™”

Es posible hacer esta refacion, basada en los datos de la siguiente tabla”, donde se sefiala el
nimero de parsonas que son asignadas a una opcion preferents y 10s gue na.

ANO OBTUVIERON OPCION PREFERENTE ~ DESPLAZADOS A OTRAS OPCIONES

1888 131.7 mil 100.7 il
1987 142.5 mil 88.4 mil
1988 85.7 mil 122.4 mil
1959 90.3 mil 118.4 mit
TOTAL 420.2 mil TOTAL 429.9 mil

De acuerdo al Dr. Aboites, en las cifras anteriores habria que aumentar aquellos alumnos gue no
obtuvieron su certificado de secundaria en tiempo, ¥ que por lo tanto son asignados a los planteles
donde todavia hubiera fugar, sean estos o no de su preferencia; considera que son alrededor de 20
mil personas por afio. Asimisme, hay que hacer notar que no se aclara que se extiende por opcion
preferente, sin embarge por las cantidades consignadas en el apartado 2.6, se refiere a los
participantes asignados en su primer opcion.

Por Gltimo, con relacién al aumento de desercidn basa su consideracion en los porcentajes de

deserciérﬁ_é de la educacion media superior en el Distrito Federal de acuerdo a la Secretaria de

3 ibfdem, p4.
 ibfdem, p. 4
™ thidem, p-5

7 |bidam, p. &,
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Educacién Pablica, que en los Gltimos afios reporta lo siguiente:

ANO - % DESERCION
1980-81 16.5
1990-91. 15.1
1991-92 17.9
1992-83 17.2 17.4% desercidén promedio
1993-94 18.8
1994-95 17.4
1995-96 19.3
Afios en que 996-97 ©o1841
se ha aplicado {1g97.98 24.4 22.4% desercion promedio
g,'n'?éfme” 1998-99 24.7 :

Por las consideraciones anteriores, se puede decir que el Examen Unico, no es del todo eficiente,
ya que:
“ ..esta teniendo un importante costo social en términos del aumente en el nimero de

personas que quedan fuera de fa educacion media superior 0 que habiende entrado
a ella, desertan. Es un cesto demasiado alto si se tiene en cuenta que ocurre entre
jovenes que han cubierto ya satisfactoriamente su ciclo secundario, tienen su
certificado legal ¥ son ahora evaluados por el Ceneval en un fin de semana, con 128
preguntas de opcién maltiple muchas sumamente irrelevantes o conteniendo errores.
Ei objetivo de enviar coercitivamente a los jovenes a opciones qus la SEP no logra
lilenar voluntariamente (escuelas técnicas, Conaleps, etc) estd causando problemas
educativos severos e injusticias patentes. E! Examen Unico debe cancelarse y
analizarse otros mecanismos menos costosos social y educativamente™.””

Debido a las confradicciones hasta ahora sefialadas: por un lade, presenta {la Comipems} un
concurso de seleccién perfecto para resolver un problema social, donde se integra un instrumento
que por [a forma de elaboracion, entra en la clasificacion que hace Porfirio Moran, es una
evaluacion con referencia al criterio o dominio, que en este caso, el marco de referencia es el perfil
de egreso de nivel secundaria (Modelo estudio por chjetivos). Sin embargo, por la forma en que
procesan vy utifizan los resuitados {puntuacion de los aspirantes) es una evaluacian con referencia a
la norma; donde los aspirantes sen efiquetados o premiados de acuerde a a obtencidn de un lugar
en una insfitucién de su preferencia.

Y por otra parte, las reacciones v consideraciones citadas en este apartado, que a pesar de ser un
instrumento, de técnica formal, examen tipo test, estandarizado y formulade por especialistas (Diaz

- Barriga), es decir, el Consejo Técnico para elaboracion y disefio del EXANI-, se encuentran una

serie de inconformidades; es por ello que nos abocamos a conocer qué pasod en la practica con fa
primera generacién que participé en este proceso en una pequena parte (Cetis 1) del gran universo
que abarca. Esto lo desarroflaremos en el siguiente capitulo,

7 Ibidem, p.8,
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Capifulo 3.

Desercién en el Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios No. 1

En ef presente capltulo abordaremas, en forma breve, 1a historia de la educacién técnica en México,
como base para entender fa creacion de la Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial,
gue es la Unidad Administrativa de la S.E.P., de la cual depende el Cetis 1, asi como la historia y
los resultados del estudio de campo que se realizo en el mismo.

Para desarrollar el presente trabajo, y en especial este capitulo, planteamos como parte de la
metodologia lo siguiente:

Objetive: Determinar la relacion entre el procedimiento de ingreso mediante examen (nico
aplicado par el Centro Nacional de Evaluacion para |a Educacion Superior y el indice de desercién
en ] Cefis 1.

Tipo de estudio; Inicialmente es explorati\.rom, dado que no se han realizado estudios de desercién
o de ofro tema en el contexto del Cetis 1. Con alcance descriptivo, de conceptos, situaciones y
eventos relacionados al objeto de estudio.

Hipdtesis de trabajo: La asignacién del plantel a través del Ceneval provoca el aumento de la
desercion en los alumnos del Cetis 1.

Variable independiente: Asignacion z fravés def Censval, proceso de examen (nico, nos
referimos al concurso de ingreso a la educacién media superior que realizan las instituciones que
integran la Comipems a través del Ceneval, desde que se hace pliblica la convocatoria hasta la
publicacion de la gaceta de resultados.

Variable dependiente: Desercicn, entenderemos por desercion el indice de alumnos que no
concluyen un nivel escolar. Especificamente buscaremos qué porcentaje de alumnos que se
inscribio en primer semestre del ciclo 96-97, ya no se inscribid en sexto semestre del ciclo 98-88 v -
haremos la comparacion con la generacion 83-96,

Tipo de investigacién: de campo.

Disefio de investigacion: na experimental.

3.1. Eshozo histérico de la Educacion Tecnolégica en México

Ef acercamienio con los alumnos invelucrados en este sistema se realizd en el Centro de Estudios
Tecnoldgicos Industrial y de Servicios, por lo que es necesario hacer referencia a la Educacion
Técnica en México.

En “1867 se reglamenta la educacion en todos los niveles, la educacion de la mujer y la creacion de
la Escuela Nacional Preparatoria, gue aunada a la creacién de la Escuela Nacional de Artes y
Oficios para Varones..."?g, es considerada como la pauta para el Sistema de Educacion
Tecnologica.

T8 HERNANDEZ, FERNANDEZ; BAPTISTA; Metodologla de fa investigacin, pp. 5%
MDget*telecom.seit. i pag. 1
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“En 1901 se cred la Escuela Mercantil para mujeres [...] {hoy Cetis No. 7}, y en 1910,
se inaugurd la Escuela Primaria Industrial para mujeres [...] (hoy CET!S No. 9},
destinada a la formacion de confeccion de prendas de vestir,

En 1218, el presidente Venustiano Carranza, ordend la fransformaclion de la Escuela
de Artes y Oficios para varones en Escuela Praclica de Ingenieros Mecénicos y
Efectricistas {E.P.1L.M.E.), que posteriormente cambid su nombre por la Escuela de
Ingenieros Mecanicos y Electricistas (E.LM.E.} y en 1932 e fransformd en la Escuela
Supericr de Ingenieria Mecanica y Eléctrica (E.8.1.M.E.)."®

En 1921 se crea la Secretaria de Educacion Piblica, para organizar las iabores educativas en ¢l
pais y dentro de su estructura el Departamentc de Ensefianza Técnica Industnal y Comercial,
encargadao de organizar y formar escuelas industriales y tecnoldgicas.

“En el inicio de la década de los 30's surge la idea de integrar y estructurar un
sistema de ensefianza técnica en sus distintos nivefes [...] se definié un marco de
organizacion [...] en dos acepciones de Institucion Técnica, a saber, la Institucion
Politécnica y la Escuela Politécnica."!

Para 1931 la preparatoria i€cnica se cursaba después de la primaria, durante cuatro afos. En 1936,
establece las bases para la infegracidn del Instituto Politécnico Nacional; y es hasta 1941 que se
divide el sistema “... por una parte el LP.N. ¥ por ofra el Departamento de Enseiianzas Especiales
como encargado de las escuelas de artes y oficios, las comerciales y las escuelas técnicas
elementales.”™

‘Después de la I} Guerra Mundial se da gran auge en todo el pais a [a educacion, expandiéndose la
ensefianza técnica en toda la Repiblica. Se crea [a Subsecretaria de Ensefianza’ Técnica y
Superior en 1958 y un afic después la Direccidon General de Ensefianzas Tecnolégicas Industriales
y Comerciales (D.G.E.T.IL.C.).

En 1968 se crearon los Centros de Estudios Tecnolégicos, con el proposite de ofrecer formacion
profesional del nivel medio superior en el drea industrial, incorporandese las escuelas tecnoldgicas
para integrar el nivel de Secundaria Técnica.

La Secretaria de Educacién Piblica se reocrganiza en 1971, fransformandosa la Subsecretaria de
Educacion Media, Técnica y Superior, asi como la D.G.ET.I.C. en la Direccidn General de
Educacion Tecnoldgica Industriz! {O.G.E.T.L). En 1978 las escuelas de educacion secundaria
técnica se integraron a la Direccion General de Educacion Secundaria Técnica. Quedando ia
D.G.E.T.l. exclusivamente para atender gl nivel medio superior,

Al revisar esta semblanza de la educacién técnica en México, estamos de acuerdo con lo que Maria
de Ibarrola sefiala respecto a que
“la’historia de la educacién tecnoldgica habria que entendera como un proceso de
agregacién vy diversificacion de instituciones de diferente nivel y rango, en el que
suceden momentos de articulacion importantes™?
Ademas sefiala al proyecto de educacion tecnolgica estatal como el principal plan de educacién
post-primaria.

Despues de la Revolucidon Mexicana, el gobiernc lmpulsa enormemente la educacién téonica,
encontrandc como

0 Oget*ielecom.seitmx pag. 1

B fofdem, pag. 1

& (fiidem , pag. 2
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“épocas historicas de articulacion [..] la creacién del Departamento de Ensefanza
Técnica Industrial y Comergial, en 1923; las Preparatorias Técnicas, en 1932; el
Instituto Politécrico Nacional, en 1237, ia Subsecretaria de Educacmn Tecmca y
Superior, en 1958; y la Subsecretaria de Educacion e Investigacion Tecnolégica™?.

Actualmente contamos en México con una amplia gama de instituciones educativas en todos sus
niveles como son las secundarias técnicas, los bachifleratos (Cetis, CBtis), el CONALER, el Instituto
Folitécnico Nacional y el Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados {Cinvestav) entre otros.

La educacion tecnologica es muy importante, pues politicarmente hablar del dominio de la técnica,
es una manera “en que |a poblacidn de escases recurses del pais va a mejorar su condicion de
vida..”™. Maria de Ibarrola, la sefiala como la base para impulsar la modernizacion del aparato
productivo del pais; con este animo se ha fogrado que se oforgue cédula profesional para los
estudios técnicos de nivel medio superior ¥ superior, marcande la dignificacion def trabajo técnico y
manual; ademas “la educacién tecnologica diversifica tas opciones del futuro laboral y escolar de la
poblacron

Actualmente, las tendencias del subsistema de educacian tecnoldgica en México, de acuerdo con
ibarrola son:

a) Modernizar las instituciones, para lo que se deben definir nuevos perﬁres laborales y revisar los
existenies. )

b} Consolidar la justificacién sacial del subsistema por medio del incremento de la oferta v fa
creacion de nuevos niveles y formas de atencién.

c) Crear nuevas insfituciones descentralizadas v hacer lo propio con las existentes,

d} “Implantar y cerfificar un nuevo tipo de conocimiente profesional téenico [...] en relacién con el
sector productivo del pais o por demandas del mercado de frabajo y estan creandc nuevas
profesiones [...] Las carreras que antes ofrecian se estan racionalizando [..] es reducir la
especializacion tan cerrada que tenian [..] El ejemplo mds pafpable estd en los bachilleratos: af
CONALEP pasé de 154 carreras a 114, después a 80, y hoy tiene 27"

e) Vincuiar la escuela con el sector productivo.

f) “Reconvertir® al profesorado, es decir, fomentar la actualizacion, especializacién, maestrias y
doctorados, asi como la formacion continua de los profasores.

@) Renovar y actualizar el equipo de las instituciones.

h) Usar la infraestructura escolar para la formacion continua de la fuerza de trabajo v la
capacitacion de los desempleados.

i} Buscar vias alternas de financiamiente, ne Gnicamente cantar con el gobierno federal.

j} “Introducir la evaluacian de instituciones, maesiros y alumnos como factor de calidad [...] Ahora la
palabra calidad ‘empieza a dominar los discursos educalivos, y como factor de calidad esta sl
mecanismo de la evaluacion de las instituciones y de los Individuos”

HMIERVIY, Midorm.
Sfhidem, p. 12.
“thidem, p. 13.
Hibigem, p. 15.
®ihitlem, p. 16-17.
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En conclusion, se puede decir gue uno de los retos
“de fas escuelas tecnolbgicas es ofrecer una educacion basica sdlida no sujeta & un
puesto o habilidad, sino en [a comprension y en el dominio de la tecnologia: conocer
como el hombre puede dominar y manipular a ta tecnologiz, y después entrar en el
campo de la especializacion™®.

For la relevancia de la educacidn tecnoldgica en México dentro de nuestro sistema educativo,
realizamos nuestro estudio de campo en un plantel de educacidn media superior tecnoldgico
{Cetis}, a continuacion vamos a conocer las funciones de la Direccion General de {a cual depende
crganicamente.

3.1.1. La Direccidn General de Educacion Tecnolégica Industrial.

Actualmente la Direccidn General de Educacion Tecnolégica Industrial {0.G.E.T.1.), cuenta con las
afribucfones sefaladas en el articulo 31 del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacidn
Pibiica (anexo 23

El objetivo de esta Direccidn es
“... formar bachilleres técnicos y técnicos profesionales que desarrollen, fortalezcan y
preserven una cultura tecnoldgica y una infraestructura industrial de servicios que
coadyuven y satisfagan las necesidades economicas y sociales del pais™.

Actualmente la D.G.ET.I. esta integrada por tres direcciones de #érea; una coordinacidn
administrativa; 31 coordinaciones estatales y una en el Distrito Federal. Cuenta con 862 planteles
en toda la Republica; 167 CETIS; 261 CBtis y 234 Centros de Estudios Cientificos y Tacnologicos
de los estgtjdo {CECYTES). Ademas del Sistema Ahierto de Eduéacion Tecnolégica Indusirial
(S.AET.LY".

Se imparte educacidn en cuatro modalidades: Técnico Profesional y Bachillerato Tecnolégico,
mismas que fueron detalladas en el capitule 2, ¥ que participan en el concurso de seleccidn;
ademas forman “recursos humanos calificados en tecnologias actuallizadas y avanzadas para su
incorporacion inmediata al trabajo preductive” llamado Técnico Basico y el Tecndlogo, personal
especializado en un drea tecnoldgica determinada.

Actualmente -ofrecen 159 carreras y especialidades, de las cuales 85 son del arsa Fisico —
matematicas; 36 de Quimico - Bioldgicas y 38 de Econdmict - Adminisirativas.

3.1.2. El Centro de Estudios Tecnolégicos Industrial y de Servicios No. 1

Entre los antecedentes del Centro de Estudios Tecnologicos Industrial y de Servicio (Cetis), plantel
1, enconframos que por la creciente demanda de la poblacion de las delegaciones de Tlahuac,
Mifpa Alta y la parte Oriente de Xochimilco; en el afio de 1871 surgid el interés por parte de la recién
formada D.G.E.T.l. de contar con un plantel gue permitiera atender al alumnads que en cantidades
cada vez mayores egresaban de fas escuelas secundarias técnicas y diurnas de dichas
delegaciones.

Cabe sefialar que las dos instituciones de mayor presencia en el area rﬁetropciitana, UNAM. e

ibiet..., p. 25,
Hhgelelacom seitmx pag, 4
Dgelittalecom.seilmx pag. 4
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LP.N., hasta este momento habian mostradc muy poco interés en atender la necesidad de preparar
estudiantes a nivel medio superior, sobre todo pargue esta regidn de la Ciudad era considerada
como poco poblada y, por ende, practicamente de menor importancia, dandole preferencia a la
zonha sur, centro y norte.

El 8 de mayo de 1872, se consolido el proyecto de formar un Cetis con |a autorizacion por parte del
gabierno federal {de la Secretaria de Educacion Plblica y la Secretaria de Hacienda y Crédito
Pulbiico) asf como la participacién del sector productive de la region y de [a comunidad de la
delegacion Tlahuac.

En ese momento, el objetiva principal de ia creacidn del Centro de Estudios era preparar personal
altamente calificade para ocupar puestos de mando y supervision en [as diversas dreas del sector
industriat y de servicios de la region.

En un inicio los estudics que proporcionaba el Cetis 1 eran terminales, es decir, se preparaban
alumnos que al término de sus estudios pudieran incorporarse directamente al trabajo sin la
posibilidad inmediata de continuar estudios de nivel superior.

En este entorno surge el Cetis 1, ef cual empieza a trabajar en forma regular a finales de 1972,
tiempo en que fisicamente se encantraba compartiendo el inmueble de la entonces Escuela
Secundaria Técnica 54 {actualmente nimero 46) con {as carreras técnicas en electronica,
electricidad, automofriz v corte vy confeccion.

Estas primeras especialidades se cursaban en un afo y no se exigia el certificado de secundaria
para ingresar, fue a partir de 1973 cuando se formalizd el requisito de contar con certificado de
secundaria para poder aspirar a ser alumno de! plantel, la duracién de su plan de estudios se elevé
a tres afos para cumplir con las disposicicnes establecidas por la S.E.P. v, asi, aspirar a gue los
alumnoes egraesaran con Titulo Profesional Técnico.

Con e! tiempo, las necesidades del sector productivo de la regién fueron cambiando sobre todo por
las industrias que se fueron ubicando en la parte oriente de la zona metropslitana (Distrito Federal y
Estado de Mexico), lo que ftrajo consigo que cada vez mas empresas demandaran personal
calificado en dreas especificas lo que dio como resultado que algunas especialidades
desaparecieran y se crearan otras™,

Actuaimente el Cetis 1 se encuentra ubicado en Eje 10 Sur esguina Estanislac Ramirez s/n,
Colonia Selene, Delegacion Tlahuac; ofrece cinco especialidades de bachilierato tecnoldgico y
cuatro de Carrera Técnica Profesional,

Et bachillerato tecnoldgice en computacion,

‘capacita para operar sistemas de procesamiento de datos, asi como para el andlisis,
disefio, desarrollo y evaluacion de sistemas de compufo™

Esta especialidad es nueva en el plantel, se implementd para el ciclo escolar 98-99. A la generacién
anterior le ofreclan Disefio de Moldes para Plasticos®™.

El hachillerato tecnolbgico en electricidad, habilita a los estudiantes

“para la planeacion, fabricacion, operacion y mantenimiento de equipe y dispositivos
elécltricos, asi como para el manejo de sistemas de generacidn, transmisidn,
distribucion y aplicacion de energia eléctrica en lineas industriales domésticas.”

Ef bachillerato tecnolégico en electronica, capacita al estudiante para

9 a informacion de esle apartada se obiuvg con s profesuras del plantel, sin smbangoe no hay un documento oficial de a misma,
“hgeti*telacom.seitmx pag, 5.
“bidem
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“participar en la fabricacion, instalacion, operacion y mantenimiento de equ]posg J
disposifivos electronicos, asi coma en la industrializacidn de sistemas electrénicos”.

Ei bachillerato tecnofdgico en magquinas de combustion interna,

“capacita para aplicar los principios de [a termodinamica y para construir, instalar y
operar maguinas de combustion interna” =",

Ef bachillerato tecnoldgice en mecénica, habilita a los participantes
"para desempenar funciones de instalacién y operacién de maquinas, produccian,
asf como de lubricacién, reparacién y sustitucion de partes, y programacion de
mantenimiento de equipos™™.

El plantel 1 ofrece, también, cuatro carreras técnicas profesionales en: mecanica, electricidad,
electronica y mecanica aufomotriz.

Como ya se menciond, por disposiciones de la 8.E.P. en 1996, ¢f Cefis se incorpora al proyecto del
Ceneval, participando en el examen (nico de seleccién para ingresar al nivel medio superior. Lo
que significa que los alumnos de nuevo ingresc al inscribirse en el plantel seran designados por
dicho organismo.

Lo anterior, de acuerdo a comentarios de los profesores del plantel, trajo consigo algunos
prablemas, debido a que el plantel contaba con una demanda practicamente cautiva de las
delegaciones aledafias y con alumnos que verdaderamente deseaban estudiar en el Cefis 1.

3.2 Nivel académico de [os alumnos al ingrese al Cetis 1

Antes def Ceneval, el Cetis realizaba como todas las instituciones, su propio proceso de sgleccion
de alumnos interesados en estudiar en el plantel. .

En 1996, al incorporarse al sistema de Ceneval, los Cetis reciben como alumnos a los enviados a
través del proceso de examen dnico v se enfrentan con estudiantes no preparados para el sistema
de educacion tecnoldgica e incluso gue desconocian asta modalidad de bachillerato. Por ello, en
1997, la S.E.P. a través de la Subsecretaria de Educacién de Investigacion Tecnoldagicas v del
Caonsejo del Sistema Nacional de Educacion Tecnolégica (COSNET) implementan una “evaluacion
del ingreso a la educacion media superior tecnoldgica” que en los planteles del drea metropolitana
se aplica antes de Iniciar el ciclo escolar, con los alumnos ya asignados a dichos ptanteles.

Por la cercania en tiempo, entre la realizacidn del examen Gnico v la evaluacion del Cetis, los
resuitados de esta ditima en el plantel 1, nos permite conocer el nivel escolar de los aspirantes
designados al mismo, en al momento de la realizacidn del examen de Ceneval, con la
consideracién de que éste es general para estudiar cualquiera de las modalidades de bachillerato y
el de la S.E.P, es especifico para baghillerato tecnolégico.

l.a evaluacidn elaborada por COSNET fue planeada para ser presentada como requisito de
admision a los planteles de la Educacion Media Superior del Sistema Nacional de Educacitn
Tecnolégica. Como ya se menciond, en los planteles del drea metropolitana se realiza después del
examen de Ceneval con los alumnos que ya fueron designados a dichos plantefes, como
diagndstico de #stos y en su caso para planear acciones de apoyo a aquéllos que muestren
deficiencias.

%D eti*talecam.seitmy payg. 5-6.
% |bidem, pag. b.
¥ |hidern, pag. -7
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El objetivo del examen es conocer con cierta aproximacidn, la posibilidad que tienen los alumnos de
cursar en forma exitosa sus estudios en un plantel de Educacidn Media Superior Tecnolégica. El
examen evalla tres dreas consideradas como la base para el aprendizaje de los contenidas de
dicho nivel educativo.

La evaluacidn consiste en un examen de 142 preguntas de opcion mdltiple dividida en tres
secciones: 54 reactivos de habilidad verbal, 32 de razonamiento formal y 56 referidas a
capacidades para el aprendizaje de {as mafematicas. De acuerdo a la guia de estudio estas Areas
evalian y se subdividen de la siguiente forma.

1. Habilidad verbal: se refiere a la capacidad ¢ a las posibilidades que tiene una persona para
cumplir una tarea correctamente. Con esta parte
“se mide la potencialidad del estudiante para realizar estudios académicos y para
aplicar los conocimienios adquiridos previamente a situaciones como las que
encontrara al transcurrir sus estudios de educacion media superior®,
Esta drea busca conocer |z capacidad de interpretar escritos, {2 amplitud de vocabulario v la
comprensidn y las relaciones de ideas. Para lo cual es subdividida en cuatre tipos de reactivos:

a} Seleccion de anténimos (pafabras de significado optiesto); estos reactivos “miden la extension y
los matices del vocabulario, asi como el proceso de razonamiento dgico que imiplica la busqueda
del significado opuesto™. Le presentan al alumno una palabra y cinco opciones entre las que hay
que escoger el antdnimo; incluyen palabras que presumiblemente se encuentran en lecturas
generales de nivel secundaria.

b) Complementacion de enunciados: con estos sa busca gue el alumno complete un enunciado al
que ie faltan una o dos palabras para tener un sentido logico. .

¢} Analogias: consiste en identificar la habilidad para encontrar relaciones entre un par de palabras
y reconocer una relacion semejante en otro par de palabras. Pueden ser causa — efecto; clase —
subclase; cualidad - simbalo, etc.

d) Comprension de lectura: estos miden Ja habilidad para comprender lo que se lee. Se presenta
una iectura y se hacen preguntas que miden diferentes niveles de comprension como puede ser de
sentido basico, de lo que se afirma claramente en el texto. O que requieran interpretar y analizar lo
que se lee.

De acuerdo al reporte global del examen de habilidad 1999 - 2000, en el Celis 1 se aobtuvieron los
siguientes resultados en esta seccién.

Esquema No. de Total de Reactivos por Total de Promedio de
reactivos alumnos alumnos aciertos aciertos

Antonimos 12 520 6,240 2,926 £7%
Analogia i0 520 5,200 1,986 38%
Complementacién 12 520 6,240 3,504 58%-
enunciados
Comprensién  de 20 520 10,400 4,542 44%
fectura
lhidem, g 3.
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2. Razonamiento formal: por [a edad de los estudiantes que ingresan al bachiilerato {15 v 16 afios)
se espera que tengan la capacidad de
“... aprender, frabajando sobre hipdtesis y proposicionss sin requerir la presencia de
los objetos para descubrir sus propiedades. Lo menclonado caracteriza al
Razonamiento Formal, en contraste con el Razonamiento Concreto en el que el
estudfante requiere de la presencia y manipulacion de los objetos para poder
aprender,”

tsta seccion se divide an ocho tipos de esquemas:

a) Compensaciones multiplicativas (volumen):

“este esquemna corresponde al concepto en el cual se fundamenta la comprension de
que cuando hay dos o mas dimensiones son compensadas. Un gjemplo es el
concepto de conservacién del volumen. Al estudiar problemas sobre volumen se
involucran tres dimensiones {largo, ancho y espeser), por lo gue la correcta solucién
a un problema de conservacion de volumen requiere compensaciones en términos de
estas tres dimensiones.”

Este esquema se considera importante para la comprensién de problemas de fisica, qufmica,
ciencias econdémicas y sociales, entre ofras malerias, que le hace pensar que al cambiar una
dimension como se ve afectado todo &f sistema.

b) Pensamiento correlacional; este esquema implica la capacidad para concluir que tipo de relacion
existe entre dos ¢ mas variables.

¢} Pensamiento probabilistico: “este esquema corresponde al concepto que implica la capacidad
para descubrir una relacién entre lo confirmable y lo posible, para reallzar un pronodstico sobre la
factibilidad de realizacidn de un fendmeno donde interviene &! azar.”"™ Es relevante el dominio de
este esquema para tener éxito en los cursos de probabilidad, estadistica, para la fermacitn de juicic
critico del aflumno, eic.

) Pensamiento combinacional: ] "esquema involucra ef concepio que permite al sujeto generar
todas las posibles combinaciones de un ndmero dado de variables, eventos o situaciones en fos
cuales es precisa realizar un recuento de todas las posibilidades”,"™ es impartante para problemas
de genética, quimica, estadistica, probabilidad, entre oftros.

e) Pensamiento proporcional: se refiere a la capacidad para conocer Ja igualdad de dos razones de
una proporcion, es indispensable para temas de geometria, dlgebra, fisica, quimica, dibujo,
analogias y para comprender metaforas.

f) Formas de conservacion sin verificacion directa: se reflere a la capacidad para deducir y verificar
praopiedades de sistemas por observacion de sus efectos y, asi inferir su existencia. Este esquema
es muy importante para esiudios de fisica v, en general, para ¢l estudic y comprensidn de
fendmenas gue no puedan ser observados en forma directa.

g) Equitibrio mecénico: se refiere a la capacidad para en un sistema de equilibrio, compensar
condiciones y mantenerle, es importante para comprender problemas de hidrdulica, ecuaciones
guimicas y matematicas e incluso sistemas econdmicos.

°0ibfderm, p. 3.
Wibidem, p. 31
1024hid..., p. 35.
Wi, p. 37,
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h) La coordinacion de dos o més sistemas de referencia: es ... la capacidad para coordinar dos
sistemas, cada uno de los cuales involucra una operacion directa y una inversa, pero con uno de
los sistemas en una relacién de compensacién o simefria en términos de otro. Representa un cierfo
tipo de relatividad del pensamiento”. Este esquema es necesario para comprender situacicnes de
fisica, matematica, clencias sociales, entre ofras.

De la aplicacion del examen en 1999-2000, los resultados de [a seccion de razonamiento formal en
el Cetis 1, fueron:

Esquema Na. de Total de Reactivos  Total de Promedio de
reactivos alumnos por aciertos aciertos
alumnos
Compensaciongs 4 520 2,080 286 14%
multiplicativas
Pensamiento 4 520 2,080 653 31%
correlacional
Pensamiento 4 520 2,080 564 27%
probabhilistico
Pensamiento 4 520 2,080 465 22%
combinacional
Pensamiento proparcional 4 520 2,080 747 36%
Formas de conservacion 4 520 2,080 531 26%
sin verificacion directa
Equilibrio mecénico 4 520 2,080 506 24%
La coordinacidn de dos o 4 520 2,080 631 30%
mds sistemas de
referencia

3. La tercera parte del examen se refiere a las capacidades para el aprendizaje de las
matematicas vy se considera necesaria para quien va a2 cursar la Educacion Media Superior
Tecnaldgica, esta area se divide en ocho capacidades:

a) Comprensidn de los enunciados gue se leen: se refiere a la interpretacion correcta de un texto.
Es relevante porque los alumnos trabajan con libros vy textos diversos en fodas las materias;
ademds es imprescindible para la formacicn y la comprensién de conceptos matematicas.

b) Capacidad para establecer inferencias Igicas: es la capacidad para abtener conclusiones
validas a partir de premisas conocidas, es muy importante para demostraciones matematicas.

¢} Capacidad de absfraccion reflexiva: se refiere a la comprensian de conceptos que no son
tangibles o concretes, indispensable para las matematicas donde se manejan abstracciones como
son los nimeros, areas, etc.

d) Capacidad para reafizar generalizacionss: se reflere a pasar de lo particular a lo general, “esto
es, exirapolar una propiedad de un ocnjun%g{(menor a un conjunto mayor que contiene al anterior y
en el que también se verifica Ia propiedad™.” Muy importante para realizar deducciones.

€} Capacidad de simbolizacién: se refiere a la representacion de expresiones a través de signos,
asi como entender expresiones en lenguaje simbdlico. Relevante para resolver problemas y
plantearlos en forma simbdlica, como ias ecuaciones.

Mibid...., p. 55.
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f) Capacidad para establecer refaciones, entender la correspondencia o conexidn entre elementos
de conjuntos dados: importante en el estudio de semejanzas, congruencia, proporciones, series,
entre otros.

g) Capacidad para comparar relaciones: es “... apreciar diferencias y semejanzas en las relaciones
que existen entre los elementos de conjuntos dados™'®, relevante en matematicas para clasificar y
estudiar relacionas y funciones.

h) Capacidad de imaginacion: se refiere a representar mentalmente imagenes de objetos reales o
no. Necesaria, entre otras cosas, para la representacion tridimensional de figuras en un plano.

D= acuerdo al reporte global del examen de habilidad 1939 - 2000, en el Cetis 1 los resultados en lo
que se refiere a las capacidades para el aprendizaje de las matematicas, fueron:

Esquema No. de Total de Reactivos Totalde Promedio de
reactivas alumnos por aciertos aciertos
alumnos
Capacidad para comparar 3 520 1,560 561 36%
relaciones
Capacidad de 3 520 1,560 369 24%,
simbolizacion
Capacidad de 3 520 1,560 468 30%
imaginacicn
Comprension de los 3 520 1,560 541 35%
enunciados que se leen
Capacidad para 3 520 1,560 464 30%
establecer inferencias
lagicas
Capacidad para realizar 3 520 1,560 406 26%
generalizacipnes
Capacidad de abstraccion 3 520 1,560 614 39%
reflexiva
Capacidad para ' 3 520 1,560 509 33%

establacer relaciones

De acuerdo a los resultados presentados tenemos los siguientas promedios:
Examen de habilidad verbal 47%

Examen de razonamiento formal 26%

Examen de capacidades para €l aprendizaje de las matematicas 32%
Promedio general 35%

Promedio de edad de los alumnos 16 afios

Promedio que abtuvieron en la secundaria 7.51 punfos.

Con estas cifras, se puede inferir que los alumnos que llegan al Cetis 1, asignados por Ceneval son
estudiantes que egresan de nivel secundaria como alumnos regulares, fanto en su edad (16 afios)
comc en su nivel escolar (7.5 de promedic). Sin embargo de acuerdo a la evaluacion, gue
determina COSNET, a través de un examen {que cubre fos aspectos considerados indispensables
para tener exito en educacion media superior con caracter tecnoldgico) es muy bajo 3.5 puntos en
escala de 10, en todas las areas estan reprobados.

Con eslos resultados el Cetis se enfrenta a un gran problema, por io que imparte a los alumnos de

O8fbicem, p. B3,
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nuevo ingreso un curso propedéutico, can el fin de ejercitar estas habilidades.

Por ofro fado, habria que relacionar lo anterior con la desercién de alumnos en &f Cetis 1, debido a
que por la falta de preparacién (o por no ser de su interés) reprusban més de lo permitido, es decir,
mas de tres materias en un semestre y son dades de baja.

3.3. Estructura ambiental social y familiar del estudiante

Para fener un pancrama mas completo de coémo son los estudiantes de! Cetis 1, se buscd conocer
su estructura familiar. Sin embargo, es un aspecto que la administracién del plantel no considera,
por lo tanto no recaba estos datos. No obstante, de acuerdo a un estudio realizade por el Maestro
Marce Antonio Pole Scott, se cuenta con le siguiente datos:

+ FEdad de los alumnos:
3.5% tienen 14 afios,

24.5% tienen 15 ahos,

22% tienen 16 afos,

30% tienen 17 ahos,

15.5% tienen 18 ahos

4.5% tienen mas de 18 anos.

+ Los alumnos se encueniran {en &l momento del estudio) en:
44.5% en primer semestre,

22% en tercer semastre,

33.5% en quinto semestre.

+ De los encuestados, el:

25.2% cursan la especialidad de maqguinas y herramientas,
17.8% cursan ia especialidad de mecanica automotriz,
30.3% cursan la especialidad de electricidad,

10.4% cursan la especialidad de computacion, -

7.3% cursan la especialidad de electrénica.

1. El promedio de gasto familiar mensual de los estudiantes asciende a:
51% de $1500 a $3000

28.5% de $3001 a $4500

9.5% de $4501 a $6000

5.5% de $6001 a $7500

4.5% de $7001 & mas.

2. Las personas que aportan al gasto familiar son:
34.5% el padre y la madre

47.5% solo el padre

9.5% sdlo la madre

8.5% otros

3. ££1 28.5% de los estudiantes trabaja, contra el 71.5% que no.

4. Se les pregunto para qué trabajas y entre las respuestas que dieron estan:



43

20.5% para cubrir algunos de sus gastos,
17.5% para contribuir el gasto familiar,
20% para sostenerse, y

42% no contests.

5. Con respecto a si viven sus padres:
1.1% sdlo vive el padre,

7.8% sdlo fa madre,

84% los dos padres,

5.5% ningunc de los padres vive,
1.6% no contesta.

6. Con-quién viven en la actualidad:
81% con padre y madre,

2% sdlo con el padre,

14.5% sélo con la madre

2.5% con atras parsonas.

7. Ndmero de personas gue integran su famiiia:
3% sdlo tres personas,

26% solo cuatro personas,

49% solo cinco personas,

22% con mas de cinco personas.

8. Qué lugar ocupan respecto a sus hermanos:
37% el primer lugar,

29.5% el segundo lugar,

17.5% el tercer lugar,

16% otro lugar.

9. La casa en la que viven actualmente as:
81% casa propia, :
14% casa rentada,

4% casa prestada,

2% casa en ofra circunstancia.

10. La zona &n la que vives corresponde at nivel econémico:
41.5% en nivel bajo

47.5% en nivel medio

11% en nivel alfo.

De acuerdo a lo anterior, se puede dacir que la mayaria de los alumnos tienen un ambiente familiar
estable, pues el 81% vive con ambos padres, siendo su familia de entre cuatro y cince miem bros
(26% y 49% respectivamente). Y aunque la mayoria de fos estudiantes cuenta con casa propia
(81%), la mitad tienen un gasto familiar bajo (51%} de hasta $3000.00 y, ofra tercera parte, de hasta
$4500.00; sin embargo la mitad de ellos considera que vive en zona de nivel medio y un 11% de
nivel alto. -

Para conocer los efectos de la asignacion en el Cetis 1 por parte de Ceneval, se realizé una
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encuesta a los alumnos y en el siguiente apartado encontraremos los resultados del mismo.

3.4 Resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del Cetis 1.

Como ya se ha sefialado, nuestro objete de estudio es la generacién 98-99 del Centro de Estudios
Tecnolagicos Industrial y de Servicios plantel 1; por ser la primera generacién a la que se le aplicé
el Examen Unico ¥ que en el momento de la investigacién cursaban el sexto semesire, es decir
estaban por egresar,

Con el fin de conocer las caracteristicas de nuestra poblacion, asi como su opinidén respecio al
proceso de seleccion, se elaboré come instrumenio de medicion un cuestionario mixto de 7
pregunias abiertas y 17 de opeion mdltiple.

Consideramos confiable nuestre instrumento porgue aungue se aplique en diversas ocasiones, las
respuestas serfan semejantes. Es valido, pues sirve para conocer mas a la poblacion y apoyar los
resuliados que se obtengan del grado de desercidn, para ello, el instrumento {cuestionario) se
sometié a un proceso de evaluacion que fue un piloteo y validez de expertos.

El cuesticnaric fue elaborado con preguntas de nivel de medicién: nominal (1, 2, 3, 5, 7, 15, 16, 17,
18, 19, 20, 23 y 24); ordinal (10, 11, 12, 13 ¥ 14) y por intervalos (4, 6, 8, 9, 21 y 22)'®.

De los 262 alumnos inscritos a sexto semestre, se aplicaron 180 cuestionarios, es decir al 1% de
la poblacion, se seleccionaron en forma probabilistica, ya que todos los alumnos inscrites en sexto
semestre gue se encontraron en &l plantel participaron.

La aplicacién fue de tipo autoadministrade, se acudic a los salones con los grupos de 6° semestre,
se les explico el fin del cuestionario y se les enfregd para que [o coniestaran directamente; y los
resultados encontrados son los siguientes:

Pregunta 1. Edad:

el 268% tiene entre 15y 17 afos,
el 87 % tiene enire 18 y 20 afos,
el 2% tiene entre 21y 22 afios, ¥
el 3% tiene 23 afios o mas.

67%

Pregunta 2. Sexo:

el 35 % femenino
el 65% masculino,
65%

WHERMANDEZ SAMPIERL , FERNANDEZ: BAPTISTA, Metodalogia de fa imesfigactin. Fue ef ibro de consulta para la elaboracian del cuestionario
y en & para l prayecho de investigacion. '



Pregunta 3. $En qué colonia y delegacion o

municipio vives? y
P 40% 1%

2% delegacidén Coyoacan,
18% delegaci¢n {ztapalapa,
8% delegacion Milpa Alia,
40% delegacion Tlahuac,
1% delegacion Venustiano Carranza,
20% delegacion Xochimilco, v
11% Estado de México.

o,
8% 18% 2%

Preguntza 4. Los ingresos econdmicos
mensuales en tu casa son de:

36% hasta $1500.00

34% de $1501.00 a $3000.00

14% de $3001.00 a $4500.00

12% de $4501.00 a $6000.00
4% de mas de $6000.00

14%

12%

Pregunta 5. La secundaria donde estudiaste
era:

98% escuela pablica

1% secundaria privada.
99%

Pregunta 6. ;Con qué promedio concluiste la
secundaria? 45%

41%

3% de62069

4% de7a79

45% deB8a8.9

4% de9adl
0% de 10.

3%



Pregunta 7. ;Qué transporte utilizas
para llegar a la escuela?

18% camién

78% colectivo

3% vehicuio propio o familiar
0% taxi

0% fransperie eléctrico.

Pregunta 8. ; Cuanto tiempo haces
de tu casa a la escuela?

42% de 1 a 30 minutos

42% de 31 a 60 minuios

12% de1a 1.5 horas
4% de 1.5 a 2 horas
0% mas de 2 horas.

Pregunta 9. jCuanto gastas al dia en
transporte de tu casa a la escuela?

1% de 0 a §1.50

3% de $1.51 8 $3.00

9% de $3.01 a $4.50
12% de $4.50 a $6.00
75% mas de $6.00

Pregunta 10. El proceso de seleccion para
ingresar a Educacion Media Superior fue:

3% muy sencillo
11% sencillo

56% regular

22% complicado

8% muy complicado

86%

18%

1%

5%

4%

3%

22%

8%

40




Pregunta 11. Las preguntas del examen, con
refacion a tus conocimientos adquiridos
hasta ese momento eran:

4% muy sencillo
12% sencillo

73% regular

8% complicado

3% muy complicado

Preg. 12. ;Cudntos puntos obtuviste en el
examen de ingreso al nivel medio superior?

4% de 45 a 49 puntos
4% de 50 a 54 puntos
5% de 55 a 59 puntes
3% de B0 a 64 puntos
2% de 65 a 62 puntos
6% de 70 a 74 puntos
2% de 75 a 79 puntos
3% de 80 a 84 puntos
2% de 85 a 8% puntos
2% de 90 a 94 puntos
1% de 95 a 92 puntos
1% 100 puntos.

65% No saben o no recuerdarn cuantos puntos
obfuvieron en el examen

Pregunta 13. (Conocias el sistema del Cetis,
cuando llenaste tu solicitud?

36% nada
34% poco
18% regular
10% bien

2% muy bien

5%

4%

5%

4%

47




Pregunta 14. ;Qué numero de opcidn era
para ti estudiar en ef Cetis Nam. 1?

31%
11%

8%
15%
18%
17%

entre sus opciones 1-3
entre sus opeciones 4-6
entre sus opciones 7-9
enire sus opcionas 10-12
como opcion 13 o mas
no solicito el Cetis

Pregunta 15. De no haber sido el Cetis tu
primera opcién, menciona las ptimeras 5
escuelas que solicitaste:

48% Preparatoria

24% Vocacional

13% Colegio de Ciencias y Humanidades

13% Colegio de Bachilleres

2%

CONALERP

Pregunta 16. ;Qué tipo de bachillerato
cursas?

95% bachillerato tecnoldgico
5% carrera técnica profesional

Pregunta 17. ;Qué especialidad técnica
cursas?

33%
11%
11%
13%
32%

maquinas de combustidn
mecanica

eleciricidad

electrénica

plasticos

48%

95%

15%

28%

2%

5%
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Preg. 18. El dominio de conocimientos de tus
profesores de materias de tronco comdn es:

1%
1%
37%
58%
3%

es nulo

as malo

es regular
as bueno

es excelente

Pregunta 19, El dominio de conocimientos de
tus profesores de materias de especialidad

as:
7%
35%
48%
10%

as malo

es regular
es bueno

3 excelente

Pregunta 20. Tus profesores cumplen el
tiempo de clase por semestre al:

2%
4%
18%
65%
11%

cumple al 20%
cumple al 40%
cumple al 60%
cumple al 80%
cumple al 100%

Pregunta 21, ;Cual es tu promedi.o actual?

3%
70%
25%

2%

0%

de6abl
de7a?lb
deadl
de9abg
de 10.

5%

65%

4%

2%

I%2%

4%



Pregunta 22. ;Tienes materias reprobadas?
No. 8i gCuéantas?

76% no tiene materias reprobadas

13% tiene una materia reprobada
7% tiene dos materias reprobadas
4%, tiene fres materias reprobadas

Pregunta 23. ¢El Celis 1, cubric fus
expectativas como estudiante?

68% si cubrieron sus expectativas
32% no cubrieron sus expectativas
32%

Pregunta 24. Al concluir tus estudios en el
Cetis, deseas: 65%

26% trabajar
65% estudiar una ficenciatura
9% estudiar otra carrera técnica

Ce los resultados obtenidos, podemos inferir que en general, son alumnos con nivel educativo
medic. Pues, coma se aprecia en la pregunta 1, la mayoria 95% (28% + 67%) de los estudiantes
son alumnos regulares, es decir, que han estudiado sin perder afios de esiudio, puesto que estan
en la edad normal para este nivel educativo. Ademas lo confirmamos con los promedios que
abtuvieron en [a secundaria {pregunta 6) donde casi fa mitad tienen de 7 a 7.9 puntos de promedio
y, el 48% concluyeron la secundaria con promedio de 8 puntos o mas. )

De acuerdo a los resultades de la pregunta 4, el nivel econdmico de los alumnos es bajo, pues &l
70% cuenta con un ingreso maximo al mes de $3000.00. Por lo cual es logico que el 99% haya
estudiade en secundaria pablica (pregunta 5}.

La mayorfa vive en la misma Delegacion donde esta ubicade el Cetis (pregunta 3, Tlahuac 40%) o
en Delegaciones aledafias, por lo que hacen poco tiempo de su casa a la escuela (pregunta 8, 84%
hacen maximo una hora); a pesar de ia cercania, el 79% se transporta en colectivo {pregunta 7)
teniendo un gasto muy fuerte, & 75% gasta mas de $120.00 al mes solo de su casa a la escuela
{pregunta 9), més ofra cantidad similar de regreso a casa; esta cantidad para el 36% representa el
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16% del ingreso mensual de su familia; para e 34% representa el 8%. Si consideramos que el
transporte na es el dnico gasto que se tiene cuando se estudia ef nivel medio superior, de acuerdo
a nuestras cifras, i es un factor importante que agrava la situacién econdmica de por lo menos el
70% de los estudiantes encuestados.

Respecto al proceso de seleccién para ingresar a la educacion media superior, a mas de la mitad
{pregunta 10, 56%) le parecié regular y un 30% lo consideré complicade o muy complicado. Con
relacién a las preguntas del examen, el 89% las considera de regular a muy sencillo (pregunta 11}
Sin embarge det 35% que si recuerda cuantos puntos obtuvo, el 16% no alcanzd el promedio de
puntos previstos por el Ceneval (pregunta 12), es decir obtuvieron menos de 64 aciertos.

En relacién a la asignacion del plantel, & 70% no conocian el sistema del Cetis al momento de
requisitar en la solicitud las escuelas para continuar sus estudios. Lo cual es congruente con el 17%
que no solicitd el Cetis come opeién educativa (pregunta 14} y con él 41% que lo puso a partir de la
opcion nimero 7.

En cuanto al nivel académico del Cetis 1, desde la expectativa de los estudianies, consideran que
el 1% de sus profesores de! drea propedéutica son buenos o excelentes, en cuanto al dominio de
las materias; conra un 2% que lo consideran nulo o malo. ¥ los profesores del drea tecnolégica, el
58% es bueno - excelente contra un 7% que consideran malo (pregunta 18). En general el 76% de
los maestros cumplen de! 80 al 100% del tiempo de clase.

De acuerdo a la pregunia 21 comparada con la 6, el promedio general de los alumnos al concluir a
secundaria y después de su estancia por 3 aiios en el Cetis 1 bajo el nivel:

del 11% que tenia promedic de 9 a 9.9 bajo al 2%,

del 45% que tenia promedio de 8 a 8.9 bajo al 25%,

del 41% que tenia promedio de 7 a 7.9 aumentd al 70%, y
el 3% gue teniz promedic de 6 a 6.9 quedod igual.

Sin embargo ef 76% de los encuesiados no fienen materias reprobadas (pregunta 22); el 13% tiene
una materia reprobada y solo el 11% tiene 2 & 3 materias reprobadas; habria que recordar que &l
maximo de materias reprobadas para tener derecho a reinscripcién es 3; no obstante, el que tres
cuartas partes de los inscritos no deban ninguna materia se puede entender como un bajo indice de
reprobacion, v por consecuencia de un alto rendimiento escolar enfre los que se mantienen en el
piantel,

Finalmente, el 68% de los encuestados considera que el Cetis si cubrid sus expectativas (pregunta
23), y el 74% piensa continuar estudiando.

Para reafirmar y ampliar los datos de los cuestionarios realizamos 46 entrevistas a estudiantes (25
muieres y 21 hombres) del turno matutine, mismos que arrojaron los siguientes datos:

Pregunta 1. Cuando concluiste 1a secundaria ;Qué deseabas estudiar?

27 (58.7%) Preparatoria, de los cuales dos manifestaron querer esfudiar |a licenciatura en derecho
¥ uno periodisma;

4 {8.7%) Vocacional, uno queria estudiar turismo;

. 3{6.5%) Cetis;

2 (4.3%)C.C.H,;

1 (2.2%) Colegio de Bachilleres;

6 {13%]} la camrera de electronica,

Z {4.3%) la carrera de medicina

1 (2.2%) estudios de conservacion de alimentos



52

Pregunta 2. ;En qué nimero de opcion pusiste al Cetis?

12 (26%) en las opcienes de 1 a 3, de los cuales comentan que lo seleccionaron por: lo cercano; “la
puse en uno, porque no cref gue me fuera a quedar en fa primera” o "me confundi y puse primero el
Cetis"; '

5 {10.9%) en las opciones 4 a 6,

4 (8.7%) en las opciones 7 a 9,

21 (45.7%} de la opcién 10 en adelante, comentan: “pero no [o conocia, nada mas fue por ponerio
por llenar el requisito”;

4 {8.7%) no lo solicitaron.

Pregunta 3. El Cetis ;cubrid tus expectativas como estudiante?

7 (15.3%) dicen que no;

14 (30.4%) dicen que “algunas no tedas” o que “en parte si, en parte no”,
6 (13%) dicen que “al principio no, ahora si”;

18 (41.3%) dicen que si.

Pregunta 4. ;Por qué? Por el tipo de respuestas no se puede clasificar, por lo que presentamos
algunas éitas de las mas caracteristicas:

Algunos de los estudiantes no cubrieron del todo sus expectativas porque en la especialidad les
faltaban materiales, equipo, maquinaria, practicas y mayor capacitacian.

“Nos impartieron otra materia no referente a la especialidad’.

“Al principio cuando yo entré a este plantel, sentia que no era lo mio, que tenia una parte pero no
un complemento hacia mi persona, como me Tui plantandeo en esta escuela, empecé a sentir que
realmente tenfa aplitudes para ofras cosas que yo no me habia dado cuenta, como las materias de
matematicas, de fisica, de quimica, que a final de cuentas llegué a la conclusion de que me gusta ¥
que tenge la capacidad para cubrir toda esa rama. En si me gusta fa carrera de periodismo, pero fo
que yo quiero estudiar es Ingenieria Quimica industrial, ya no tanto como estoy aqui me voy dando
cuenta, de que escoger una carrera no es porque te guste, sino también ver la vocacicn que tiene y
en lo que tu Henes apfifudes”.

“No tenia ninguna nacion de que era tantfo Ia especialidad, ni ef Cetis [...] si mé gusté porgue tengo
una carera y posteriormente pienso frabajar en elfa, [..] voy a sostener mis estudios
posteriormente, trabajarla y estudiaria”.

« .estd un poco mejor ef Cetis que fa prepa [...] porque asf ya puedo salir con una carrera técnica y
trabajar [...] no tengo que sequir estudiando, aqui ya puedo trabajar”.

“Algunas nc todas, porque casi se enfoca mas al nivel lahoral del lrabajo, que una como miijer
como que quisiera cosas como doctorados o cosas asi y aqui nada més es como para estar
trabajando en una industria”. i

“No, porgue [...] no era lo que yo queria, [...] estuve aqui por no perder Hempo'.

=i coma lo estaba viendo st muchisimo, porque tenfa mas o menos conocimientos sobre las ramas
exactas pero aqui me incling mas por las clencias exactas que por ias humanidades”.

“Algunas partes si en olras no, porque aqui no hay competencia, aqui casi no se ve compelencia
para estudiar, como a mi me gusta mucho compelir, aqui pues no porque nunca vi en mis
compafieros mobivacion.” ’
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“No, la verdad no, hice mi examen para la UNAM y habla unos aspectos que nunca virmos aquf,
malerias que runca vimos como fiteratura nunca 1a vimos aqui. EL EXAMEN DE LA UNAM ; PARA
QUE CARRERA LO PRESENTASTE? Para la Facultad de Ciencias Matemniticas y no me quedé.”

Pregunta 5. Erv general, ;jcémo consideras el nivel académico del Cetis?
6 (13%) Muy Bueno,

16 (34.8%) Bueno;

21 (45.7) Regular;

3 {6.5%) Mato.

Pregunta 6. ;Por qué? Poar el tipo de respuestas no se puede clasificar, por lo que presentamos
algunas de las citas mas representativas:

“Bajo no fo creo, digamos que regular, porque hay algunos maestros que fa verdad aportan saben
mucho pero no tienen suficiente capacidad para ensefiar, porque la mayoria digamos que tienen su
carrera perc no fa han practicade, simplemente se van a lo puro ledrico.”

“Siento que fodavia le falta algo, como mas preparacion a los maesios, que haya mas
conferencias, que la educacion sea mas elevada.”

“Pugs no muy bueno Iz verdad, yo creo que nas faltd conacer un poco mas de lo que es historia,
filosofia, sociales, economfa derecho.”

“No muy bueno, porque la verdad hay cosas hay materias que no van con la especialidad, no
congenian, nada mas fas metieron por no perder tanto empo nosofros o no sé por que lo harian’.

“Nef 100% estd como en un 40% un 50%, por que s cumple con las materias, pero son muy vagas
porque estén como que las principales, pero de esas que se estudian para ir & un hivel stpetior
fusron muy poguilas y, las que més se enfocan aqul es del drea de fisico matematico, nosotros
camo para hacer un examen en la UNAM o en la UAM no correspende la ideas de aqui con las de
aita, como que van mas enfocados a irse une af Politécnico a estudiar una ingenferia,”

“Un poco bajo en cultura general, no tanto en fisica ni matematicas, pero le falfa que den mejor
sociales y civismo y todo ese tipo de malerias humanisticas.”

“&f nivel de los estudiantes es bajo, el nivel académico si es buenc.”

“Me parecit muy alto, con respecto a los comparieros que fengo en prepa me ensefiaron mas que a
eflos.”

Pregunta 7. Ahora que terminas, ;jqué piensas hacer?

35 (76%) piensan seguir estudiando una ingenieria relacionada con la especialidad;
7 {15.3%) piensan estudiar alguna licenciatura diferente a la especialidad;

4(8.7%) piensan buscar frabajo.

Entre los comentarios que encontramos al respecto de esta pregunta son:

“Pues sequir estudiando, de hecho como nos impartieron la carrera de méquinas y herramienlas
pienso seguir ia ingenieria de mecdnica con ias bases que ya tengo aqui, hacer examen e ef
Politécnico.” Es uno de los comentarios mas frecuentes, 30 de los estudiantes dicen algo similar.

“Pienso como ya hice el examen y no quedé, pues ya no me gustaria seguir estudianda, me
gustarfa irme a frabajar. {EN DONDE HABIAS HECHO TU EXAMEN? En la UNAM para diserio de
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visualizacion y no quedé”.

“Queria astudiar medicina en la UNAM, pero como no me quedé fui a sacar mi ficha at Poff para
ingenieria mecanica”.

“Hice mi infenio para la UNAM, pero no quedé acepfada, hice mi opcién para el Paolitéenico para
ingenierfa en computacion.”

Come vemos en los resulfados y comentarios anteriores, confirmamos que la mayoria de los
estudiantes no deseaban estudiar en el Cetis, de hecha sélo el 6.5% si queria estudiar en un Cetis.
Y por ende, solo el 26% lo sefialaron entre sus primeras fres opciones, de los cuales algunos dicen
que por equivocacion o porque no esperaban quedarse en sus primeras opciones. Siendo agravado
que casi el 50% de los entrevistados ko tenian de su opeidn 10 en adelante, mas el 8.7% que no lo
solicitaron. Par lo que podemos sefialar que més de la mitad flegaron a un plantel gue no era lo que
ellos dessaban.

Sin embargo, lo anterior se ve contrastado con un 41.3% que si cubrieron sus expectativas como
estudiantes, mas 13% que después de haber estado tres afics en el plantel sienten cubjertas sus
necesidades. Esto habla bien del plantel v del sistema, pues igual que en el comentario anterior,
mas de la mitad les agrado estar en el Cetis. Y de hecho las quejas mas frecuentes son respecto a
la faita de préctica y de materiales en la especialidad.

Lo que si es una tendencia muy imparte es la referente a que ef 76% piensa estudiar una carrera
relacionada con la especialidad que cursaban en el Cetis; lo que nos permite inferir que la
asignacion de planteles a través de Ceneval donde més de fa mitad no estan conformes con el
plantel asignado, después de haber estado tres afios en este sistema los esiudiantes sienten que
deben continuar con una ingenterfa o alguna carrera del area fisico matematicas por las bases que
adguirieron en el Cetis.

Lo anterior, se puede entender como una forma de induccidn, provocada con esta asignacion de
planteles y especialidades, aunado al aumento de casi al doble de la matricula del Cetis después de
1998, estan canalizande jGvenes a carreras que originaimente no estaban interesados en estudiar.

Como se sefald en la introduccion, lo que ariging este trabajo fueron algunos comentarios de
profesores de este plantel, por lo que consideramos conveniente reproducir parte del estudio
realizado por ef Maesiro Marco Antonio Polo Scotf, quien en 2000, informalmente aplicé un
cuestionario a 9 profesores {5 mujeres y 4 hombre). De edad entre 27 y 48 afios.

Del cual retomaremas solo las siguienies 4 preguntas:

Preguntas 3 y 4: ;Qué experiencia tiene como docente? ¥ ;Cudnte tiempo ha impartido clases en
ef Cetis NOm. 17 Sefialando lo siguiente

Preg. 3: Como docente Preg. 4: En el Cetis
3 anos en Secundaria 25 afos
18 afios 8 afios
14 afios en preparatoria parficular "6 afios
25 afios 23 afios
18 afios en escuelas particulares y pablicas 15 afios
22 anos
13 anos 3 meses
& afios B afios
2 afios
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Pregunta 6, ; Qué opina def cambio en el proceso de seleccion para que los alumnos ingresen al
Cetis 1, antes y después del Examen Unico?

“Ef alumno no esta de acuerdo en ingresar a nuestro plantel, porque fa opcion que fes asignaron no es fa gue
habian efegide como primera opcion y a disqusio se inscriben, pero mas a fuerza que estén conscientes a
qie es fa mejor opcion.”

*Antes, aun cuando era, fa ditima opcién para las alumnos, estos ingresaban mds convencidos y hace fres
afios en el examen Unico, fes impusieron escuelas gue no terminaron por aceplar, dando pie, a un mayor
indice de desercion y reprobacion.”

"Hay rmayor proyeccion def plantel ahora pere adn se dificulifa por ef Henado de formatos y fa mala orfentacion
de fos alumnos en sus escuelas.”

“Anteriormente nuestros alumnos eran de ia regidn y son mas nobles, en la actualidad es mas variada y suele
ser st comportamiento diferente.”

“Me parece subjetivo afrmar que ios alumnos que flegan al Celis 1, fo selectionaron, la decision de fa
mayorfa de jos jovenes fug tomada por personas mayores, en pocas palabras no veo grar avance.”

"Anteriorments Jos alurnos que Hfegaban al Cetis eran los de mas bajo promedio, en fa actualidad ef Examen
Unico esta blen, pero hace falta mayor orientacidn para los afumnos.”

"Wo fos conozeo en detalle.”

" "Regular, ya que no es suficiente la informacion que se fes proporciona y fa pruefya esta, que lenemos
alumnos que viven en la Delegacion Azcapolzalco.”

“Antes, los jovenes que llegaban al Cefis era porque realmente guerian estudiar aquf y por o fanto eran
alumnos que estaban motivados. Después: ahora mandan gente que no escoge esta escuela y son jovenes
que vienen sin ganas tfe astudiar”

Pregunta 7. ;Ha cambiado el ambiente educativo del plantel con el ingreso de las dltimas tres
generaciones?

“Sf un poco, porque vienen con fa mentalidad de que estaban en prepa y como hay mas fiberlades confunden
con libertinaje, no se adaptan a la forma de frabajo que existe en ef Cetis.”

“Se ha manifestado mucha apalia y desinferés e infiero que una de las causas ha sido este Examen Unico.
Asimismo renjega, de la escuela y camera, que se vio obfigado a sstfudiar. Que consecuencia ha tralde
consigo, el establecimiento del Examen Unico: Bueno, como los planes de estutio de Celis no se han
homogenelzado con los de prepas, vocas, bachilleres. A nuesiros alumnos se fes fimitan fas posibilidades a
escuelas superiores, por estar en perfies tecnoldgicos.”

“Relativarmente ef primer afio fos afurnnos no saben exactaments porqué estaban agui, ef indice de desercidn
fua alfo, hubo errores en el lenado de su formato. Ef segundo ario se establlizo la situacion.”

“Si porque por ia inconformidad de la designacion def plantel”

"Si, antes las personas que Hegaban af plantel, por ser de la zona cercana a fa escuela, la conocian, asf
comp a sus especialidades, estaban mas conscientes de io que efegfan y rendian mejor su aprovechamiento,
fo antsrior lo podemos cotefar con los indices de desercidn que se han presentado por generaciones.”

“Muy poco.”
‘Lo desconozco.”

“Si ha cambiado, perc necesariamente por ef nueve process, cuenta también los nuevos planes y programas
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de las malerias que se imparten en este plantel, Y fomando en cuenta que f profesorado consfantemente se
preocupa por actualizarse.”

"Shlo he estado en una y creo que si porque eslos alumnos son groseros y no lienen educacidn en
comparacion a las otras (escuche comantarios)”.

Como podemos ver, los comentarios son diversos, sin embargo tienden mas a la critica negativa
con respecto al modelo de seleccién. Por tratarse de una muestra muy pequefia de profesores, no
se puede concluir o generalizar al respecto de los mismos. Pero si fueron mofive y provecaron al
interés por conocer al plantel, la forma de ingreso y verificar el indice de desercién. Que como o
veremos en el siguiente apartade la desercién en el Ceatis 1, no nacid en 1926,

3.5 Desercién en el Centro de Estudios Tecnolégicos Industrial y de Servicios 1.

Una vez que se obtuvo un panorama general del entorno al procesc del Examen Unico, es
importante conoger el indice de desercion de nuestira realidad educativa, para lo cual se revisaron
los registros de alumnoes inscritos de primero a sexte semesire de los ciclos escolares 93 -96, por
ser una generacion completa antes del procese de Ceneval y compararla con fa generacion 96 - 89,
que es la primera asignada a través de los resultados del Examen Unico.

A continuacion se detallan los alumnos inscritos por grupo, drea y turno, en cada unc de fos
semestres de la generacién 93 -96;

TURNO MATUTING
ELECTRICIDAD:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO - | QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE { SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
50 41 3o 19 13 12
100% 82% 60% 38% 26% 24% 76%
51 35 28 25 24 20
A00% 68.6% 54.9% 49% 47% 39.2% 60.8%
161 76 58 44 37 32
100% 75.2% 57.4% 43.5% 36.6% 31.6% 68.4%
MAQUINAS Y HERRAMIENTAS:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
62 48 36 26 21 20
100% 77.4% 58% 41.9% 33.8% 32.2% 67.8%
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ELECTRONICA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE _
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
&1 4 38 32 20 12
100% 67.2% 62.2% 52.4% 32.7% 10.68% 80.4%
60 42 36 28 24 24
100% 70% 60% 46.6% 40% 40% 60%
121 83 74 60 44 36
100% 68.5% 61.1% 49.5% 36.3% 29.7% 70.3%
DISERQ Y FABRICACION DE MOLDES:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
57 48 39 36 29 27 :
100% 84.2% 68.4% 63.1% 50.8% 47.3% 52.7%
MAQUINAS DE COMBUSTION INTERNA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
63 54 48 33 33 26
100% 85.7% 78.1% 52.3% 52.3% 41.2% 58.8%
65 54 46 35 34 17
100% 83% 70.7% 53.8% 52.3% 26.1% 73.9%
128 108 24 68 67 43
100% 84.3% 73.4% 53.1% 52.3% 33.5% 66.5%
TURNO VESFPERTINO.
ELECTRICIDAD:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO - SEXTO % DE _
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
26 10 13 12 12 12
100% 73% 50% 46.1% 46.1% 48.1% 53.9%
41 26 15 15 15 15
100% 63.4% 36.5% 36.5% 36.5% 38.5% 63.8%
67 45 28 27 27 27
100% 67.1% 41.7% 40.2% 40.2% 40.2% 59.8%
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PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %OE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
25 19 17 14 12 iz
100% 76% 68% 56% 48% 48% 52%
60 43 3z 27 24 24
100% 71.8% 53.3% 45% 40% 40% 60%
85 62 49 41 36 36
100% 72.9% 57.6% 48.2% 42.3% 42.3% 57.7%
ELECTRONICA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
43 24 18 16 s 7
100% 55.8% 41.8% 37.2% 16.2% 16.2% 83.4%
34 29 21 20 19 16
100% 85.2% 61.7% 58.8% 55.8% 47% 53%
77 53 39 36 26 23
100% 68.8% 50.6% 46.7% 33.7% 29.8% 70.2%
DISENQ Y FABRICACION DE MOLDES:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERGION
35 27 11 8 5 2
100% 77.1% 31.4% 22.8% 14.2% 5.7% 94.3%
MAQUINAS DE COMBUSTION INTERNA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
49 38 28 19 16 16
100% 77.5% 57.1% 38.7% 32.5% 32.5% 67.5%

A continuacion se detallan Jos alumnos inscritos por grupo, drea y turno, en cada uno de los
semesires de la generacién 96 -99;

TURNO MATUTINO
ELECTRICIDAD:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % BE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERGION
48 41 33 27 23 20
100% 85.4% 68.7% 56.2% 47.9% 41.8 58.4%
51 45 31 22 21 21
100% 88.2% 60.7% 43.1% 41.1% 41.1% 58.9%
49 40 32 24 23 23
100% 81.6% 65.3% 48.9% 46.9% 48.9% 53.1%
148 126 96 73 67 64
100% 85.1% 64.8% 49.3% 45.2% 43.2% 56.8%
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MAQUINAS Y HERRAMIENTAS:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE _
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
50 44 34 32 3 30
100% 88% £68% 64% 62% 60% 40%
48 43 30 24 18 18
100% 89.5% 62.5% 50% 37.5% 33.3% §6.7%
98 87 64 56 49 46
100% 88.7% 65.3% 571 50% 46.9% 53.1%
DISERC Y FABRICACION DE MOLDES:
PRIMER SEGUNPO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCIGN
47 45 30 35 35 34
100% 95.7% 82.9% 74.4% 74.4% 72.3% 27.7%
51 41 32 29 27 25
100% 80.3% 62.7% 56.8% 52.9% 49% 1%
98 86 7 G4 62 59
100% 87.7% 72.4% 65.3% 63.2% 50.2% 39.8%
ELECTRONICA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTC SEXTO % DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
48 37 34 26 21 21
100% 77% 70.8% 54.1% 43.7% 43.7% 56.3%
48 41 36 21 18 17
100% 85.4% 5% 43.7% 37.5% 35.4% 64.6%
52 37 28 17 12 12
100% 71.1% 53.8% 32.6% 23% 23% 77%
51 39 31 19 13 12
100% 76.4% 60.7% 37.2% 25.4% 23.5% 76.5%
51 42 37 24 20 20
100% 82.3% 72.5% 7% 39.2% 30.2 60.8%
250 196 166 107 84 82
100% 78.4% 66.4% 42.8% 33.6% 32.8% 67.2%
MAQUINAS DE COMBUSTION INTERNA;
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
50 38 32 28 26 23 .
100% 76% 84% 56% 52% 46% 54%
52 36 21 18 18 18
100% 69 .2% 40.3% 34.6% 34.6% 34.6% 65.4%
102 74 53 46 44 41
100% 72.5% 51.9% 45% 43.1% 40.1% 59.9%
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TURNO VESPERTINO,
ELECTRICIDAD:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO | SEXTO % DE _
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | PESERCION
38 18 13 12 12 10
100% 47.3% 34.2% 31.5% 31.5% 26.3% 73.7%
48 36 21 18 15 12
100% 75% 43.7% 37.5% 31.2% 25% 75%
86 54 34 30 27 22
100% 62.7% 39.5% 34.8% 31.3% 22.5% 74.5%
MAQUINAS Y HERRAMIENTAS:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE DESERCION
25 14 @ 6 6 5
100% 56% 36% 24% 24% 20% 80%
DISENO Y FABRICACION DE MOLDES:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
45 31 23 22 15 12
100% .68.8% 51.1% 48.8% 33.3% 26.6% 73.4%
46 33 13 10 6 4
100% 71.7% 28.2% 21.7% 13% 8.6 91.4%
a1 64 36 32 21 16
100% 70.3% 39.5% 35.1% 23% 17.5% B2.2%
ELECTRONICA:
PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTO QUINTO SEXTO % DE _
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION
46 14 11 11 11 11
100% 30.4% 23.8% 23.9% 23.9% 23.9% 76.1%
48 29 19 16 11 11
100% 60.4% 30.5% 33.3% 22.9% 22.9% 77.4%
45 20 8 8 7 4
100% 44.4% 17.7% 17.7% 15.5% 8.8% 91.2%
139 63 38 35 29 26
100% 45.3% 27.3% 25.1% 20.8% 18.7% 81.3%
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MAQUINAS DE COMBUSTION INTERNA:

PRIMER SEGUNDO TERCER CUARTD QUINTO SEXTO %DE
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | DESERCION

49 21 14 14 14 14

100% 42 8% 28.5% 28.5% 28.5% 28.5% 71.5%
49 - 28 25 25 24 23

100% 59.1% 51% 51% 48.9% 46.9% 53.1%
46 26 11 g 8 7

100% 56.5% 23.9% 19.5% 17.3% 15.2% 84.8%
A7 27 14 12 11 10

100% 57.4% 29.7% 25.5% 23.4% 21.2% 78.8%
49 21 11 10 9 8

100% 42.8% 22.4% 20.4 18.3% 16.3% 83.7%
240 124 75 70 66 62

100% 51.6% 31.2% 29.1% 27.5% 25.8% 74.2%

GENERACION 93-96

PRIMER SEXTO DESERCION %
SEMESTRE SEMESTRE

MATUTINO 469 158 66.4%
VESPERTING 313 104 66.8%
TOTAL 782 262 66.5%
GENERACION 96-99

MATUTINO 696 o292 58%
VESPERTING . 584 131 77.5%
TOTAL 1277 423 66.9%

Para efecto de nuestro estudio, entendemos por indice de desercién ef porcentaje de alumnos que
no concluyen un nivel escolar, de acuerdo a las cifras anteriores el Cetis 1 tiene un alto indice de
desercian; de cada 100 alumnos, 66 no legan a sexto semestre. Esto sin considerar, por un lado,
que sélo estamos tomando en cuenta a los que se inscriben al dltimo semestre; pero, de ellos no
fodos concluyen Io gque podria aumentar ligeramente el porcentaje. Por otro lado, fampoco
conocemos cuanios de los alumnos que se van después de un semestre o dos, contindan
estudiando en otra escuela, ni cuantos al pasar algin iempo regresan a concluir sus estudios.

Es decir, 1o conocemos cudntos alumnos sen desertores permanentes de la escuela y cudles solo
abandonan temporalmente y regresan al plantel, o se trasladan a otra institucién educativa.

Ds acuerdo a nuestras cifras globales, el nivel de desercién es el mismo (66%) en ambas
generaciones; tanto, para la que ingresd con el proceso anterior a Ceneval, ast como, para la que -
fue asignada a este plantel por Examen Unico. Si revisamos a detalle, encentramos que en el turno
matutine bajo este indice en 8 puntos, mientras que en ef tumo vespertino aumentd en 10%.

Para confirmar la tendencia de desercién, se reviso la generacién 1987-2000, que hasta e
mamento del estudio, se habfan inscrifo a cuario semestre, encontrando que:
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GENERACION 97-2000
PRIMER CUARTO DESERCION %
SEMESTRE SEMESTRE
MATUTINO 696 202 38.7%
VESPERTINO 581 131 88.4%
TOTAL 1277 423 53.4%

Las cifras nos permiten confirmar que la tendencia continla en el turno matutino bajé Ia desercion,
mientras que en &l vespertino aumento, manteniéndose el alto indice de desercidn.

Es necesario recordar que el Cetis marca un maximo de tres materias reprobadas y quien lo rebasa
no tiene derecho a inscribirse al siguiente semestre, hasta que se regulariza, aprobandolas a través
de examenes extraordinarios.

Conforme a nuesiras cifras totales, se incrementd en mas del 60% el nimerc de alumnos inscritos,
y por lo tanto los terminales; pero se conserva el mismo 66% de desercidn. Por lo que se puede
decir que el sistema de ingreso a fravés del Ceneval, no influyd en la desercién del Cetis 1. Sin
embargo, si en fa cantidad de alumnos. '

Es alarmante gue un plantel de educacion media superior, como ef Cetis 1, tenga un indice de
desercion tan elevado {66%), en relacidn al promedio de desercion que presentamos en el capitulo
2 (22%), praciicamente se triplica. Con lo ya planteado podriamos descartar como causas
determinantes de esta problematica al sistema de ingreso “Examen Unico™. Es necesario, realizar
una investigacion detallada, para conocer si & factor determinante en la desercion es la
reprobacion, o si hay ofra causa para esie problema.

Si la razon fuera que, s un alumno tiene mas de tres materias reprebadas en un semestre no tiene
derecho a inscribirse en el siguiente, habria que implementar cursos alternos para regularizacién de
las materias con mayor indice de reprobacién, asi come aumentar les periodes para la presentacién
de examenes extraordinarios. Esperamos que este estudio sirva de precedente para descubrir las
causas reales de esta desercion y se encuentre alguna solucion viable.
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Conclusiones

De acuerdo a lo revisado a lo largo de los fres capitulos, puntualizaremos [os siguientes aspectos:
A. Evaluacion y seleccion,

B. El Ceneval y la demanda educativa,

C. Ceneval y la asignacion de planteles,

D. Cetis 1 y &l examen Unico.

A. En lo referente a la evaluacién, es claro que la mas adecuada es aquélla que nos permite
conocer y mejorar el desarrallo de! procese de ensefianza-aprendizaje, mismo que deberia integrar
todos los aspectos que afectan la educacién. El problema al que nos enfrentamos es el como
aplicar una evaiuacion adecuada, cuando hay que determinar en que tipo de escuela miles de
adolescentes deben cursar el siguiente nivel educativo, an nuestro casc el medio superior, sobre
todo al estar consciente de que esto puede marcar su futuro profesionat.

El examen que aplica Ceneval nos parece insuficiente para lograr el objetivo de la evaluacion,
porque no considera las circunstancias de coma se lleva 2 cabo el proceso educativo en las
escuelas secundarias, inicamente considera los resultados a fravés de una evaluacion final,

Dehido a la cantidad de alumnos egresados de secundaria que demandan estudiar en el drea
meiropelitana el nivel medio superior {mas de 200 mil por afie), debemos reconacer que al reunirse
las instituciones para hacer un misme procesc de seleccion, una consecuencia positiva es que se

logra cubtir dicha demanda, al asignarle una opeidn de estudio a més del 80% de los inscritos en el
proceso,

Sin embargo, €l problema de adoptar este metodo, es que se canaliza a los alumnos a estudiar en
planteles y tipos de bachilleratos que no son de su agrado, lo cual se justifica a fravés de los
resultados de un sélo examen en un momente determinado.

Nos parece mas adecuado dar mayor peso al promedio de secundaria, como elemento para la
asignacién de planteles, perque refleja el desempefio de los estudiantes durante fres afios, no
(nicamente en dos © tres horas en las que se presenta un examen; puesto que, para obtener la
calificacion en la secundaria se compitié en igualdad o por lo menos en circunstancias semejanies,
en donde unos saobresalen mas que ofros, reflgjandose en ese promedio, por lo tanto se puede
esfimar mas apegado a los propdsitos de la evaluacion. :

Como Ceneval debe entragar un informe individual por sustentante, es cenveniente analizar los
puntajes obtenidos en el examen en cada una de las areas, para confirmar o verificar 1as apfitudes
de los estudiantes en tas mismas, vy considerarlo para determinar en qué tipo de hachillerato
podrian tener mayor éxito e incluso como elemento para desempatar en caso necesario.

Por otro lado, deberia ser obligatorio que todos fos estudiantes de tercero da secundaria realican
una investigacion de campo, en cada una de las modalidades de bachillerato que ofrece la
COMIPEMS, para que en el momento de requisitar su solicitud de ingreso, tengan una vision mas
clara y completa de lo que plantea cada escuela. Asi mismo, que el area de orientacion vocacional
de cada escuela secundaria organice actividades donde expliquen a los alumnos las ventajas y
desventajas de cada uno de los tipos de bachillerato en forma completa, no referirse tnicamente
io gue sefala ¢l instructivo de la Comipems,

B. Después de los resultados obtenidos en nuestro trabajo, se puede declr que el sistema del
Ceneval para asignar lugares a los aspirantes a educacién media superior en el drea metropolitana,
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cumple con su objetivo principal, pues cubre la demanda educativa que estaba generando un
problema social. Actualmente se puede decir que tode aquél que requiera estudiar el bachillerate,
con cubrir los requisitos tiene urt lugar para estudtar,

Este proceso ha permitide a la poblacion en general acceder a la educacién media superior; no
obstante, se han obtenido resuliados contradiciorios, porque la mayoria de los estudiantes y sus
familias desearlan que fueran asignados en la UNAM o Politécnice, situacion que con este sistema
o con el anterior no se puede dar en la practica. La primera generacion se vio agravada, ya que se
considerd que la determinacion de los lugares fue al azar, pues come lo vimos en nuestro estudio,
hay estudiantes que llegaron a planteles gue no solicitaron y que ni siquiera conocian. Sin embargo,
afo con afio, en cada concurse de ingrase, se han realizado ajustes necesarios para evitar estos
Casos.

C. Este sistema de Ceneval, que fue perfectamente planeado, deja de lado lo que pasa en ia
practica, especificamente en los bachilleratos tecnoldgicos.

Come se menciond en ei capitulo 2, &l examen aplicado por Ceneval es para identificar habilidades
y conacimientos que permitan continuar con estudios a nivel medio superior en forma general, por
lo que contempla 10 areas: espaiiol, historia, geografia, civismo, mateméticas, fisica, quimica,
hiclogia, habilidad verbal y habilidad en matematicas; para obtener asi, la puntuacion global de
cada aspirante, de acuerdo a esta, se canalizan a los estudiantes mejor preparados a las escuelas
més demandadas {U.N.AM. y Politécnico), v a las ofras instituciones ingresan alumnos menos
calificados, es decir, de menor puntuacidn. :

Cuande estos lltimos ingresan a un plantel de la D.G.E.T.I. y presentan el examen de habilidad que
describimes en el punto 3.2, que es una evaluacién disefiada especificamente para conocer tos
aspectos indispensables para un buen desempefio en el bachillerate tecnoldgico, en el que se.
dejan de lado materias consideradas por Ceneval y profundiza sdlo en tres dreas: habilidad verbal,
razonamiento formal y capacidades para e aprendizaje de las matematicas, se encuenfran
resuitados bajos.

D¢ acuerdo a lo anterior, podemos destacar dos aspectos: el primerg, que el examen de Ceneval,
no detecta realmente, a qué tipo de modalidad debe ingresar un estudiante; por lo gue nos
permitimos sugerir profundizar mas en dreas clave, que logren descubrir las habilidades necesarias
para cada uno de los tipes de bachillerato; asi como incluir un apartado que refieje las inclinaciones
vocacionales de los examinados,

El segundo, que el sistema de asignacion puede Megar a provocar un incremento en el nivel
educativo sdlo en dos instituciones {UN.A.M. y Politécnice) vy par consecuencia que se vea
afectado en forma negativa en las demas escuelas (sobre tode en D.G.E.T.I. y Conalep), porque en

elias se canaliza a los estudiantes con menor preparacion.

D. Con respecto a los resultados reflejados de [a aplicacion del Ceneval en relacién al Cetis
1, encontramos que;

1. Ingresan alumnos de muy bajo nivel de preparacion, especificamente para este tipo de
bachillerato, como se ve reflejado en el promedio general de 3.5 puntos de calificacién en el
examen realizado por la D.G.E.T.J. que incluye aspectos considerados indispensables para obtener
éxito en la educacion media superior con cardcter tecnologico; ocasionando gue el plantel tenga
niveles de reprobacién que colaboran en la alta desercion escolar.

2. Si a lo anterior, le sumamos el hecho de que tos alumnes se inscriben al plantel sin conocimiento
sobre el mismo, tal es el caso del 17% de los alumnos gue no solicitaron estar en el Cetis, mas el
41% que lo tenian de la séptima opcién en adefante (resultados del apartado 3.4.) Y una vez en el
plantel, este 58% de alumnos tienen que estudiar carreras que ni siguisra sabian que existian,
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como lo expresaron en las entrevistas realizadas.

3. Se tienen consecuencias en el nivel de desercion del Cetis 1, que como ya se comantd en el
apartadc 3.5, no es un preblema que haya iniciade con el Examen Unico. Sin embarge, come lo
revisamos en el apartado 1.6, el que un adolescente ingrese a una insiitucién donde no cubre las
exigencias académicas y por ello no pueda continuar sus estudios yfo que la modalidad y el sistema
escolar no cubra las expectativas, ocasionan desercion.

Por eso, como o vimos en el primer capitulo, es indispensable que las instituciones tengan claridad
en sus alcances, que los den a conocer en este caso en las escuelas secundarias y al inicio del
proceso de seleccidn. Y por ofro lado, que ademés de aplicar exdmenes de conocimiento, se
interesen en conocer las expectativas, metas e inquietudes de sus alumnos, para comprometerse a
apoyarlos y lograr mayor retencién.

4. Por lo anterior y de acuerdo al resultade de las entrevistas se puede decir gue la asignacion de
planteles a través de Ceneval, que permite que fa matricula de un bachillerato tecnolégico como el
Cetis aumente en 60%, es una forma de induccién a carreras técnicas, ya que por la propia
formacion al presentar examen de admision para la U.N.AM. o ia U.AM., no estan preparados en
aspectos humanistas y sociales, por lo tanto la mayoriz son rechazados. Asi gue buscan, en el
mejor de los casos, un lugar en el Politéenico o en algdn Instituto Tecnoldgico; o de no ser
aceptados, tratan de incorporarse al campo laboral.

Al plantear &l proyecto de ia presente investigacian, se considerd gue el nivel de [a misma debia ser
inicialmente de tipo explorativa, con el {in de especificar las caracteristicas del proceso de seleccion
para ingreso a la educacién media superior y del examen aplicado debido a los pocos estudios al
respecto, lo que se plasmo en el capitulo 2.

Se continuaria con una investigacion de tipe descriptiva, con ! fin de medir la desercion {ingreso -
egreso) de los participantes asignados en 1996 al CETIS 1, por el Ceneval; asi come conocer €l
sistema del planiel y las preferencias de sus alumnos; 1o que nos permitié relacionar los niveles de
desercion con sl haber sido asignados a fravés del proceso de "Examen Unico™.

De acuerdo a lo planeado, finalmente podemos afirmar, que la presente investigacion cubri6 los
abjetivos propuestos, en e! capitulo 2 se desarrclld o referente al proceso que lleva a cabo el
Ceneval y en el 3, conocimos su impacto £n la realidad de un plantel, de forma tal, que puede servir
de base para estudios mas amplios y profundos referentes a:

a) Los procesos de evaluacion aplicados para la seleccién de alumnos,
b) La asignacion de planteles y sus consecuencias,
c) Del sistema educativo de la D.G.E.T.l., entre otros.

Por ofro lado, en cuanto a la elaboracién de una propuesta pedagdgica, debemos en primer término
reconocer gue €l procese de seleccidn para ingrese a fa educacidn media superior ha sido ajustada
afio con afio, de tal manera que lo que en 1996 provocd reacciones y comentarios contradictorios,
en 1999, han sido considerados, de tal forma oue fueron menores las manifestaciones de
inconformidad.

Sin embargo, no hay que perder de vista que el problema de fondo esia lalente, aunque
administrativamente parezca lo confraric. Es declr, no se ha superade el hecho de que muchos
jévenes estudien en planteles y modalidades que no les interesan, realmente, como opcidn
educativa para sus infereses futuros, pues como ya mencionamos son inducidos a carreras del
area tecnoldgica.

Por lo anterior, nos permitimos hacer algunas propuestas gue podrian ayudar a solventar en parte
esta problematica. En su momento fueron explicadas, per lo gue ahora, solo las enumeraremos:



66

“A. Que en las escuelas secundarias se implemente gue fodos Tos alumnos de tercer grado
realicen una investigacién de campe, en cada medalidad de bachillerato que la COMIPEMS
ofrece, a fin de que al momento de requisitar su solicitud & nivel medio superior tengan un
panorama mas amplic de sus opciongs.

B. Que a través de la Secretarfa de Educacion Plblica, se elabore un programa de orientacion
vocacional para dar a conocer en forma clara, completa y real las opciones educativas que
tienen los adolescentes al concluir la secundaria. Y que la Secretaria lo imponga como
obligatoric para que en fodos los planteles privados y. piblicos de nivel secundaria se leve a
cabo.

C. Que el Ceneval considere dar mayer peso al promedic de secundaria en el momento de fa
designacion de plantales.

D. Con el fin de apoyar la asignacion de cada aspirante a uno de los tres tipos de Bachillerato, El
Cenevatl realice un andlisis detallado por alumno de fa puntuacion cbtenida en el examen de
seleccion en cada una de las areas del mismo, para determinar sus aplitudes.

E. Ala par con lo anterior, considerar la posibilidad de incluir en el examen un apartado que revele
las inclinaciones vocacionales de cada aspirante y éareas especificas de cada tipo de
bachillerato, para lograr empatar vocacion con aptifud,

E. En lo referente al Cetis 1, realizar una investigacion para determinar las causas de desercion,
partiende de lo planteado en el capitulo 3, para buscar la solucidn a este grave problema.

Respecto a este Gltimo punto, cabe mencionar, que para obtener ia infarmacion plasmada en el
capituto 3, en el Cetis 1, fue como parte de una investigacion de uno de los profescres que en 2000
estaba en activo, el Maestro Marco Antonic Polo; guien al iicio del trabajo cuestiond a fa
administracion del plante! sobre el indice de desercién en &l mismo, informandele que no se tenian
registradas cifras al respecto.

Al hacer fa revisién y encontrar que ¢l indice de deserclén es de mds del 60% y que éste no es un
problema ocasionade por el Examen Unice, el Maestro Polo lo expuse en el plantel, quienes ss
comprometieron a estudiar & investigar las causas para implementar acciones que permitan abatir
este problema. :

Retomande lo expuesto respecto del abandono escolar, s conveniente para conocer a la poblacion
que ingresa, gque en coordinacion con las &dreas de frabajo social, orientacién vocacional y
acadamica, se realicen instrumentos, métodos y técnicas, para que durante los cursos de induccian
se capte informacion de todos los aspectos relacionados con sus estudiantes, desde su situacian
familiar, social, econdmica y psicologia, hasta sus expectativas y metas; para que la escusla
busque e implemente mecanismos que permitan apoyarios en su desarrallo personal y academico,
es decir, enfocarse en la medida de lo posible, a cubrir esas expectativas. Y en el caso del Cetis 1,
pusden aprovechar el curso propedéutice para lograrlo.
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ANEXO 1

Etapas de! concurso de ingreso a nivel medio superior en 1999, de acuerdo al instructiva que les
entregan a los participantes fueron:

1. La Comipems publica la convocatoria para el concurse.

2. La Comipems produce y distribuye log materiales basicos como son la solicitud de registro, hoja
de datos generales, instructivo y ficha de depdsito bancario {en esta ocasion -1999- la cuota fue de
$150.00).

3. Los aspiranies ilenan la solicitud de registro de acuerdo con sus intereses, los padres deben
firmar la solicitud v los directores tienen que cerlificar la condicion regular en la escolaridad del
aspirante.

4. Se lleva a cabo ¢l registro de los aspirantes, donde reciben el comprobante credencial y guia de
examen.

5. Los aspirantes se preparan para el examen y lo presentan.

6. El Ceneval califica v enfrega los resultados a la COMIPEMS. Las instituciones supervisan al
GCeneval v aprueban las asignaciones. Auditores y notarios vigilan la correcta realizacion y dan fe de
los procesos. Para asegurar {a transparencia del proceso se realiza un dictamen de auditoria y se
levanta un acta notarial.

7. La Comipems, publica la Gaceta de Resultades, finalmente los estudiantes realizan los tramites
de acuerdo a la institucion y plantel asignado.
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ANEXO 2

Articulo 31 del Reglamento Interior de 1a Secretaria de Educacion Publica

“Articulo 31.- Corresponde a la Direccién General de Educacion Tecnologica Industrial el jercicio
de Jas siguientes atribuciones:

i. Proponer normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudio, métodos, materiales
didacticos e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje para la educacion media superior
tecnolagica industrial que imparia la Secretaria, y difundir los aprobados;

il, Verificar que las normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudio, métodos,
materiales didacticos e instrumentos para la evaluacién del aprendizaje aprobados para la
educacién a que se refiere este articuls, se cumplan en los centros de bachillerato tecnologico
industrial y de servicios, centros de estudios tecnoldgicos industriales y de servicios y centros de
actualizacién docente en mecatronica, dependientes de la Secretaria;

lit. Formutar disposiciones técnicas y administrativas para la organizacian, operacion, desarrclio,
supervision y evaluacion de la educacion a que se refiere este articulo, difundir las aprobadas y
verificar su cumplimiento;

IV. QOrganizar, operar, desarrallar, supervisar y evaluar la educacion a que se refiere este articulo
que imparta la Secretaria;

V. Supervisar, en términos de la Ley General de Educacién, que las instituciones incorporadas a la
Secretaria, que impartan la educacidn a que se refiere este articulo, cumplan con las normas
aplicables;

Vl. Disefiar y desarrollar, de acuerdo con los finsamientos aprobados, programas para la
superacion académica del personal directive de plantel y docente de [a Secretarfa que imparta la
educacion a que se refiere este articuio;

VIi. Establecer, en términas de la Ley General de Educacion, la coordinacion gue resulte necesarja
con los gobiernos de los estados para fa mejor prestacidn de la educacion a que se refiere este
articulo;

VIIl. Promover y fomentar la investigacion tecnoldgica industrial;

IX. Formar t&cnicos en las dreas de la educacion a que se refiere este articulo, en coordinacién con
las dependencias y entidades de la administracién pablica federal;

X. Expedir cerificados y oforgar constancias y diplomas a las personas que hayan concluide
estudios conforme a los planes y programas auforizados para bachilierato tecnoldgico o técnice
profesional, que impartan los servicios de educacién mediz superior tecnologica indusirial
dependientes de |a Secretaria;

X1.- Estudiar y resolver, de acuerdo a los lineamientos establecidos, las solicitudes para otorgar el
reconocimiento de validez oficial a los estudios de bachillerato tecnolégico o téenico profesional;

XII.- Substanciar y resolver los procedimientos por los que se refiere el reconocimiento de validez
oficial de fos estudios a que se refiere este articulo;
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Xll- Inspeccionar y vigillar, en {érminos de la Ley General de Educacidn y de las demds
disposiciones aplicables, que las instituciones incorporadas por ta Secretaria que mpartan |a
educacion 2 que se refiere este artloulo, cumplan con las disposiciones legales aplicables y, en su
caso, substanciar los procedimientos e impener las sanciones que correspondan;

XIV.- Otorgar revalidaciones y equivalencias de esfudio para la educacion a la gue se refiere este
articulo, de conformidad con los lineamientos y criterios generales que se emitan;

XV. Definir normas y politicas en materia de equipamiento y mantenimiento de planteles; asi como
propener {as prioridades en construccion, conservacién, uso y aprovechamiento de edificios,
instalaciones, mobiliaric y equipo;

XVi.- Emitir, en relacion con la educacidn a que se refiere este articulo, dictamen respecto a la
creacién de planieles de educacion media-superior y opinion agerca de la creacion de planteles del
tipo superior, vy

XVIL- Proporcicnar a les organismos descentralizados de los gobiernos de los estados que
impartan la educacion a fue se refiere este articulo, la asistencia académica, técnica y pedagodgica
que acuerde la prapia Secretaria.”
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