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INTRODUCCION

Este proyecto sugiere la forma de cémo debe ser la catedra de los profesores de
reciente contratacion; asl como el perfeccionamiento de los recursos humanos con
los que ya cuenta la planta docente en ia licenciatura en Derecho de la ENEP
Aragén; con el proposito de formar y mejorar el perfil académico de los estudiantes
puesto que son producto de |la formacidn que tiene el profesor. De ahi que el interés
de la Universidad se incline a arientar una gran parte de sus egresados a la solucién
de los probiemas que aquejan a nuestra sociedad; con ello, nuestra dependencia
busca su consolidacién y fortalecimiento para la docencia.

Aunado a lo anterior, existe la necesidad de habilitar a nuestros profesores a la
solucion de nuevos problemas; asf como, para proporcionar al estudiante una éptima
cultura en Derecho y porque no decirlo, en las ciencias sociales en general.

Luego entonces, sera posible proyectar los estudios en la ciencia juridica, orientando
sus vertientes, y encaminarlo a nutrir nuestra planta de profesores de la licenciatura,
por ic que conviene tener el manéjo de los conocimientos especializados y el dominio
de las técnicas metodol6gicas necesarias para la docencia y la investigacion.

En suma, es una necesidad gue los egresados de la licenciatura, el plan de estudios,
las asignaturas, la didactica general y la metodologia de la ensefianza, encuentren su

profesionalizacion en materia juridica para lograr su maximo desarrollo,

Como métodos exclusivos para esta investigacion se utilizaron los referentes a las
ciencias sociales, tales como el histérico, descriptiva, propositivo y proyectivo sin
dejar de hacer uso del analisis y de Ia sintesis.

Por lo que se refiere a las técnicas, se desarrollaron bajo diferentes formas como la

de interpretacion, entrevista y el balance estadistico para algunas consideraciones

v



cuantitativas en el trabajo.

Para la propuesta del marco tedrico se emplearon dentro de los términos planeados

una serie de acciones que desarrollaran su temaéatica dentro del mismo.

En la realizacién de este proyecto se consideraron los siguientes aspectos:

@ Mmoo wD>»

Antecedentes de la Politica Educativa en la ENEP Aragén;

importancia de la Politica Educativa en la Licenciatura en Derecho;
Trascendencia’de la Reforma Educativa en la ENEP Aragdn;

Repercusiones de los modeles tradicionales de ensefanza del Derecho;

El modelo de la ENEP Aragon para la ensefianza del Derecho;

La problematica que tiene la Licenciatura en Derecho de la ENEP Arag6n;

La proyeccion académica de los docentes en la ENEP Aragén de la
Licenciatura en Derecho;

Propuestas y alternativas de la ensefianza en Derecho ante los requerimientos
del nuevo milenio.

Dando como resultado lo siguiente:

. El proceso ensefianza aprendizaje en la Licenciatura en Derecho requiere de una

transformacién integral de alumnos y profesores;

La transformacién de las formas educativas en la ensefianza del derecho es un
paso para la solucion de la problematica social dentro de la zona geogréfica en la
gue nos encontramas;

El modelo académico de nuestra dependencia puede ser funcional con
modificaciones encaminadas a la actualizacidn de principios en la planeacién
educativa;

Es fundamenta! gue la transformacion de la ENEP Aragbn vy en especifico de la
Licenciatura en Derecho se base en una reestructuracién académica eficaz, para
lograr una mejoria en el nivel de vida de profesgres y por consiguiente de los

alumnos.



CAPITULO 1

“LLA NECESIDAD DE MODIFICAR
LLAS FORMAS DE ENSENANZA EN
LA LICENCIATURA DE DERECHO
EN LA ENEP ARAGON?”



CAPITULO!

“LA NECESIDAD DE MODIFICAR LAS FORMAS DE ENSENANZA EN LA
LICENCIATURA EN DERECHO DE LA ENEP ARAGON"

“Nacemos aptos para aprender,
pero sin saber nada ni conocer

nada”
El Emilio, Juan Jacobo Rousseau

Para iniciar este apartado comenzaremos con gjemplificar el proceso de transformacién
y establecer las circunstancias que motivaron nuestro interes de acuerdo con los
resultados de las encuestas aplicadas en el sondeo de opinidn durante el periodo

escolar 2001-2002 y en el que se obtuvieron las siguientes graficas.

PROPUESTAS PARA MEJORAR

DESCRIBE TUS CLASES

a\‘ .

» APERFIL
! PROFESORES

[ BPLAN DE ESTUDKIS
w AJTRADICIONAL
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o D)FUNCICHARIOS
= CYCRIMCA

ASPECTOS A FORTALECER EN TU FORMAGION

o

LII AW ROFESORES 1 EMALUMNOS o CPRACTICA
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De acuerdo con lo anterior, podemos interpretar que es necesaria la modernizacidn
en la Licenciatura en Derecho de la ENEP Aragén, hasta llegar a la consolidacion
académica esperada que fortalecerd la imagen de nuestra entidad, tal y como se
establece en los Planes de Desarrollo emitidos durante ios veintisiete afios de vida

de nuestra escuela.

De lo anterior podemos concluir que ta transformacion educativa suele ser concebida
como un problema continuo, no tanto como una moda pasajera, que se olvida con el
tiampo, es decir su aplicacidon es permanente. Un caso singular lo constituyen las
Universidades del Norte del Pais, que han pasadc a ser consideradas como un
modelo de Universidad de alta competencia 'cuyos progresos de hace cinco afios
fueron patentes; si bien los logros fueron diminutos, en todo caso un suceso de
progresidn y ascensc no se debe juzgar con atencion a patrones o estandares
generales, sino con base en las realidades nacionales o locales. En este sentido
siendo la Universidad Autonoma de Nuevo Le6n una de las entidades académicas
con mayor demanda, donde los obstaculos y desafios son enormes, los alcances y
logros constituyeron éxitos dignos de reconocimiento a pesar de su comparacion con

instituciones extranjeras que son ajienas a nuestra formacion'.

Como complemento de estos estudios se realizaron visitas por parte del personal de
“a Crénica” con el proposito de comparar los resultados del diagnéstico a
instituciones de educacién superior de Chile, Argentina, Brasil, Costa Rica,
Venezuela, Peri, Estados Unidos, Espafla, Francia, Alemania, Italia, Repdblica
Checa, Hungria, Rusia, Japén, Singapur, Tailandia y Malasia; donde se estudiaron
68 aspectos entre los que destacan las formas de ingresoc, egreso, financiamiento,

profesores estudiantes y otros.

! CFR. Martinez Carballo, Nuvit, “resefia sobre los logros de Reyes Tamez Guerra®, 1a Crénica, 16 de noviembre
del 2000, p. 10B Seccidén Academia,



Como conclusion final se determind que la transformacidn lograda se baséd en un
sistema de becas primeramente y después se procedié a conformar un consejo de
vinculacién, a través de una fundacion que permita que los jd)vénes realicen sus
practicas escolares y lo mas destacado fue la conformacion de grupos de trabajo e

investigacion para desarrollarse en este rubro.

Para nosotros este tema representa un desafio, pues la Licenciatura en Derecho
constituye una categoria de ias ciencias sociales mas utilizada y sujeta a una gran
cantidad de interpretaciones, usos y criterios académicos.

En la actualidad las Universidades Publicas como la nuestra, han sido objeto de
criticas muy severas, sin embargo, a estas no se les puede comparar con
Universidades privadas como el Tecnoldgico de Estudios Superiares de Monterrey,
toda vez que sus cbjetivos son muy distintos. Sin embargo, comparando el sistema
de universidades que el pais tiene, no es sorprendente que el Banco Mundial insista
en que las universidades publicas cobren cuotas, a pesar de la situacién econdmica
por la que atraviesa el pals, lo gque se traduce en una falta de sensibilidad y
desconocimiento de la situacion politico-econdmica y sobretodo de la vision social

que tienen dichas universidades.

Definitivamente, la tendencia de este organismo es acabar con la gratuidad educativa
en los patses como el nuestro gue se encuentran en vias de desarroflo, proyectando
asl lo siguiente: '

a) Adelgazar las funciones del Estado en materia social,
b) No destinar recursos a la educacion,
¢) Que la educacion sea un servicio en manos de la iniciativa privada,



d) Que los gobiernos estén capacitados para garantizar financiamiento para
otros rubros que desde la Optica de los banqueros internacionales son mas

redituables®.

Para poder detectar las deficiencias en este tipo de instituciones, debemos analizar el
postulado siguiente, que en realidad enuncia los propésitos superados por las otras
instancias que en nuestro caso no hemos logrado, tales como:

a) ldentidad

b) Conciencia de clase

¢) Poder econdmico

d) Relaciones académicas duraderas

Es obvio que equiparando las condiciones de Aragdn a las demas instituciones
podemos apegarnos a un plan maestro que sea uniforme a todas las universidades
de los diferentes paises, pero no puede llevarse a cabo intemacionalmente una
. aplicacién homogénea, es mas, los estandares de calidad que se manejan para
instituciones de educacion superior se basan en paises de primer mundo que
dificilmente podriamos cumplir de manera uniforme.

No olvidaremos que la Licenciatura en Derecho de Aragbn tiene su propia
composicidn sociologica por lo que sus peculiaridades son especificas, identificando
radicalmente su perfil. Su ideniidad estd relacionada directamente con sus rasgos
econémicos y su necesidad por mejorar su nivel de vida, aspiraciones validas en toda

sociedad pero desgraciadamente no se reinen por el momento.

2 CFR. Herrara Beltran, Claudia e Ibarra, Maria Esther, “Defienden la funclon social de la Universidad” La Jomada
17 de noviembre de 2000, p. 40.



1.1 LA NECESIDAD FORMATIVA E INFORMATIVA DE LOS SUJETOS EN LA
LICENCIATURA DE DERECHO EN LA ENEP ARAGON

El problema de la Licenciatura en Derecho y en especial de Aragdn, radica en que
aparenta no aportar solucién alguna a los inconvenientes formativos de los dbcentes;
tales como la capacitacién y actualizacién en didactica general asi como en el
proceso de evaluacion del aprendizaje; bien sabemocs que estos elementos
proporcionan informacidn y un mejor perfil, cuyos resultados podran integrarse en la
conducta del profesor; de esta manera una de las metas sera estimular al docente a
efecto de que fortalezca su saber pedagégico que le permita interpretar
coherentemente los resultados obtenidos y el grado de asimilacion del conocimiento
en cada uno de sus alumnos y sobretodo en términos de aprovechamiento general

del estudiante.

Otra de las finalidades de la formacién en Aragbn es que el docente de la carrera
afronte su practica educativa como ser racional que sea capaz de situarse en el
tiempo y en el espacio académico, resolviendo problemas de evaluacion,
aprovechamiento, y de asimilacién del conocimiento, entre otros relativos a la
ensefianza a través de una investigacion cientifica en educacién juridica gue le
proporcionen las bases esenciales para proponer alternativas congruentes a los retos
gue enfrenta en su practica como docente, creando asi el servicio profesional de
carrera en materia de docencia juridica, como aliernativa de desarrollo profesional
para el verdadero jurista (véase diagrama de flujo integrado en los anexos).

Por otro lado, “las finalidades de la educacion han de estar forzosamente vinculadas

con los valores elegidos y personalizados, susceptibles de tratamiento pedagégico“a.

* CFR. Tourifian J. M., “Las Finalidades de 1a Educacién™, Il Congreso Naclonal de la Teorla de ka Educacién,
Terremelinos {(Maiaga), febrero de 1989, en Sarramona, Jaums p. 36.



Este mecanismo establece acciones dindmicas y deseables entre e! docente y el

alumno a fin de asegurar el cumplimiento del proceso ensefianza-aprendizaje.

Ademas, los propositos generales que sugiere la Teorfa de la Modemizacion
Educativa en la Licenciatura de Derecho de la ENEP Aragon los podemos integrar en
cuatro funciones basicas y que a saber son las siguientes:

a} Referencial, donde la facilidad de la practica educativa parte de sus patrones
o fines;

b) Organizadora, aqui la finalidad de 1a educacion se sistematiza en acciones
educativas;

c) Integradora, considerada como eje de articulaciénr entre el proceso
educativo y la sociedad; y

d) Prospectiva, gue planifique escenarios idoneos para la determinacion de
reglamentar las acciones educativas. ‘

Es por ello, que la educacion, por medio de la ciencia juridica busca dinamizar una
interactiva participacién entre profesor, alumno y el medio social; cuyo objetc es
facilitar los conocimientos desde una modalidad juridico~académica que puede ser
considerada como de caracter preventivo, exploratoric y de evaluacion.,

El progreso educativo en materia juridica es posible gracias a la solidaridad que
existe entre individuo y comunidad, que unidos por un osrdenamiento que favorece la
integracion, adaptacion y desarrollo social produce una evolucidn constante y sélida
- que orila al mismo alumno a desarrollarse profesionalmente resolviendo la

problematica de su entarmo.

Desde el punto de vista socioiégico, el hogar es el primer factor que tiene que ver en
ia formacion de un individuo pero la vida contemporanea impide que se cumpla su
cometido. Teniendo que buscar la solucion en otro tipo de instituciones sociales que

sustituyen a la familia para formar a los sujetos; es decir, se frata de la escuela.



La escuela reconocida como el segundo grado de formacion humana, es la
instruccion colectiva de caracter publico o privado donde se imparte cualquier género
de instruccidn y cuya tarea es la de cultivar el intelecto, la conciencia y el orden; asl

como desarrollar 1os fundamentos generales de la cultura.

Una figura que se centra en Aragon, es la del docente como educador, que
pertenece a la sociedad, inculcando los valores culturales que han de tenerse vivos
para transmitirios y asi ayudar en la realizacién de las oportunidades que lleva

consigo su funcion.

Por lo anterior, la mision del docente de la carrera de Licenciado en Derecho es la de
crearle un medio cultural favorable al alumno. En una palabra, la educacién ha de
ayudar al individuo a encontrarse a si mismo para desarrollarse en su profesion y
alcanzar sus metas segln su grupo de pertenencia.

La realizacién personal se lieva acabo en las comunidades educativas como la
nuestra; la escuela ha de ser mas que una imagen de la vida y completar con sus

experiencias la formacién de los individuos, por que la vida forma y a la vez deforma.

En la escuela, podemos destacar que la juventud vive los ideales que son los hilos
conductores del genio del pueblo, la misién de nuestra escuela por consecuencia es
la de formar profesionales capaces de resolver las problematicas y necesidades que
el pals requiere, tanto en el contexto nacional como internacional en el nivel de sus

12 licenciaturas.

John Dewsey, marcd que la educacion se efectla por la participacion del individuo en
la conciencia social de 1a raza, este proceso comienza de forma inconsciente, casi
con el nacimiento y condiciona continuamente las posibilidades socio-culturales del
individuo, saturando su conciencia de tal forma que sus habitos cambian, elevando

sus ideas y despertando sus emaciones y sentimientos.



A través de la educacion inconscientemente el individuo llega a participar poco a
poco de los recursos intelectuales y morales que la humanidad ha llegado a

acumular®,

" Asimismo, consideramos gue la escuela es en primer lugar una institucién social,
siendo la educacidn un proceso social, la escuela es simplemente la forma de vida
comun, en esta se concentran todos los agentes encargados de llevar al sujeto a
participar en los recursos heredados de la raza y emplear sus fuerzas para fines
sociales, por lo que hay que remarcar la posibilidad de la deformacién de la

instrucciéon que reciben los alumnos de la Licenciatura por causas del entorno.

LA FORMACION PARA EL FUTURO DE LOS ALUMNOS

Histaricamente en México se conocen 5 etapas sobre la Educacién Superior, y que
Mario Melgar presenta la siguiente division:

a) Periodo de la ensefanza libre (1821-1856); que se caracteriza por una
marcada politica liberal dentro del marco de las relaciones Iglesia Estado.

b) La pedagegla del mavimiento de Reforma (1857-1917); donde se desarrolia
principalmente durante el periodc porfirista y cuyos principios estaban
encaminados hacia la doctrina del positivismo mediante el lema “orden y
progreso”.

* CFR. Dewey, John, “La Ciencia de la Educacion®, Traduccién de Lorenzo Luzuriaga, Editorial Lozada,” 7*
Edicion, Buenos Aires Argentina, 1941 pp. 13y 14.



¢) La corriente revolucionaria vy la educacién socialista (1917-1940); en esta
etapa surge la educacion popular de caracter masivo y su principal logro es la
materializacién de las ideas provenientes de la revolucidn socialista
aterrizando en 'a primera aplicacion del articulo 3° constitucional.

d) La educacién a cargo de la unidad nacional {1240-1982); donde se reforma el
articulo 3° con la finalidad de alfabetizar al pueblo.

e) El perlodo de la crisis y la necesidad de la modemizacion educativa (1982-a
la fecha); en éste ultimo apartado se dan las dificulitades de caracter
financiero dando como consecuencia la reforma del articulo 3°, asf como la
expedicién de l1a Ley Organica de la Educaciéon Superior. Es un momento
dificil en virtud de la intima relacién que se origina entre el avance social,

polfticas educativas y nommas de derecho educativo.

Como es de esperarse el derecho cumple su misién reflejando los cambios y
necesidades que hasta la fecha no han sido superados y gue seguiran
surgiendo como una respuesta natural de nuestra historia nacional.

En otras palabras, es a través del derecho que el Estado legitima la
orientacion de las politicas educativas abarcando todos los dominios de la
cultura en todos los niveles escolares®.

Como podemos observar, en la historia de la Educacién Superior en México se han
representado diferentes cormrientes filos6ficas principalmente el liberalismo, el
positivismo y el socialismo; que marcan la filosofia de la cultura mexicana como una

filosofia de la revolucion, Estado social de Derecho o de liberalismo social.

® Melgar Adalid, Mario “Educacién Supsrior, Propuesta de Modsmizackdn”, Fondo de Cultura Econdmica, 1°
Edicién, México 1894, pp. 11-16.



El escenario educativo anterior presenta una clara tendencia al cambio en cuanto al
modo de la ensefianza, la formuia tradicional de profesortpizarron+gis=ensefianza,
ya no cumple las expectativas de los alumnos ni de la sociedad. “La Educacion es
una cuestién extremadamente complicada, ligada a todos los aspectos de la vida de
una comunidad: vida politica, religiosa, econdmica, cientifica, social, etc...”®

En una entrevista con un profesor del area de las ciencias sociales’ se destactd que
existe la idea de elevar el nivel educativo y formar profesionistas de calidad, que
enfrentaran la competencia global ante |las excesivas ofertas y promesas laborales;
las cuales s6lo se aprovecharan mediante el conocimiento y manejo de la tecnologia,

que bien vale la pena considerar.

Algunos maestros, con justificacion piensan que se hace gran alarde con las
computadoras, que méas bien son un “nintendo” ya que estorba a la ensefianza y que
de ninguna manera ayuda a los objetivos pedagégicos que ellos deben cumplir,
consideran un gasto excesivo en tecnologia que no trae heneficios tangibles como
seria la mejora de las calificaciones.

Otros profesores juzgan incoémoda la presencia de las computadoras, piensan gue es
otro aparato mas gue busca interponerse en el ambito escolar, junto con el proyector
de cine, de transparencias y la TV, que nunca superaran al pizarrén y al gis pero ain
con dudas las clases con computadora ya son un hecho aceptado por diversas
instituciones de ensefianza en el ambito internacional.

® Debesse, Maurice, Et. Al. “Pedagogla Comparada 1", Ediclones Cikos-Tau, S.A., Barcelona Espafia 1874 p. 40.
7 Trejo, Alberio "Orientacién de la ensefianza hacia aspectos tecnolégicos™ 12 de julio 2001 ENEP Aragon,
UNAM. Profesor definitivo de Asignatura “A” Matematicas y Economia.



La educacién no es simplemente impartir un contenido, sino ensefiar a participar a

recibir y aprender de lo ensefiado, por eso la educacién es siempre un gran reto,

Las computadoras por si solas no resolveran los problemas educativos que parten de
otros origenes, pero el maestro que conozca de !a versatilidad de esta tecnologia
podra alcanzar miltiples formas y prop6sitos de ensefianza. '

Es necesario que ¢l profesor noc contemple a la computadora como algo ajeno a sus
tareas, sino como una herramienta béasica para su disciplina, por eso es importante

que se apoye a todas las escuelas como la nuestra para transformarse en ei futuro.

Debemos comenzar a desarrollar y actualizar nuestras habilidades tecnolégicas; es
decir, que el profesorado debe conocer la tecnologia, las aplicaciones béasicas que lo

ayuden a preparar clases, calificaciones, materias, etc.

En segundo término, tenemos la obligacion de seguir utifizando la computacion como
estrategia didactica donde se puede crear el software de reforzamiento de su clase y
sus alumnos puedan explorar aspectos de interés particular més alla de lo expuesto
por el profesor en forma aislada o en grupo para que realicen sus trabajos con un alto

nivel creativo y de presentacion.

Por ultimo, dar la oportunidad de manejar siempre un adecuado balance entre los
aspectos humanos y los puramente técnicos y operativos, es decir, ponderar y
astimular favorablemente las aptitudes analiticas de sus alumnos y permitir el libre
desarrollo de las habilidades técnicas y analiticas que los conviertan en
profesionistas competitivos y Utiles a la sociedad.

Recordando que son momentos importantes por los que atraviesa nuestra sociedad
repercutiendo  directamente en el desenvolvimiento académico de profesores y
alumnos, toda vez que los requerimientos son cada vez mayores.
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Ante este paradigma global, se da como respuesta ldgica, la necesidad urgente para
rescatar el sentido espiritual de la vida del ser humano; el sentido ético de toda la
actividad humana, entre otros ideales del hombre. Es por ello que los que estamos
involucrados con la educacién formal consideramos gue para alcanzar el equilibrio
entre una vida automatizada, la axiologia y !a ontologfa con el género humano, es
preciso que los centros educativos como el nuestro recuperen su verdadera finalidad
y atiendan a la formacion integral de la persona humana.

De lo anterior, podemos establecer que la formacién integral se inicia con una
formacién en sentido personal, con responsabilidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con acciones anticipadas o de planeacion en las tareas, para obtener la
autorrealizacion personal logrando con ello la pertenencia e identidad social.

No olvidemos que la responsabilidad de participar en la formacion integral de
nuestros alumnos es reconocer la sustantiva misién de educar en valores y principios

enfocados al bienastar comuin.

Debemos pensar que la politica educativa tiene que sembrarse. bajo la idea de
calidad académica ¥ no de cantidad en la misma..

Para los estudiantes de Derecho de la ENEP Aragdn, la formacién académica y
personal debera ser de manera integral por lo que los alumnos tendran que conocer
su sistema cognitivo (procesos, capacidades, limitaciones...), asi como los efectos
reguladores; de tal forma que, sus conocimientos puedan coadyuvar en su actividad

y en su funcién social.

Ademas, seran capaces de tomar decisiones de manera libre y conscientes de la

responsabilidad que esto conlleva.

Y por Gltimo, construir su proyecto de vida en funcién del fin que persiguen, teniendo
presente que su profesion y el ejercicio de la misma deben encaminarse a servir y
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criticar proponiendo la solucién a los fendmenos juridicos para mejorar la sociedad
en la que nos encontramos inmersos.

Es de entenderse que la propuesta anterior garantiza un mejor resultado y mas adn
si al profesor se incorpora a través de cursos periddicos a todos y cada uno de ellos,
para que de esta manera exista un doble estimulo para los universitarios
enriqueciendo su formacion.

Como podemos observar, el trabajo a desarrollar dentro de cada uno de estos
campos presenta un objetivo v una dinadmica diferente, sin embargo, existe entre
ellos un punto de coincidencia que es la finalidad de participar como elementos

integradores en la formacién del estudiante universitario.

Los cursos deberén integrarse a un proyecto viable, siendo éste el escalén donde se
podran cubrir las expectativas académicas de forma permanente.

1.2 LAS AREAS DE DESARROLLO EN LA LICENCIATURA EN DERECHO

Uno de los rasgos distintivos de las sociedades contemporéneas es su complejidad,
esto es, su alto grado de diferenciacién que impacta y altera los grados y procesos

de integracion. Situacidn de contexto proysctada en nuestra Licenciatura.

Los cambios no solamente deberan ocumir y concentrarse en las estructuras de la
Universidad. También deben, de manera cardinal, manifestarse en las ideas y
compromisos de los actores universitarios. Los nuevos tiempos reclaman ideas,
valores y actitudes politicas diferentes de todos los universitarios®,

De 1o anterior, podemos establecer que el Licenciado en Derecho como profesionista
puede ocupar y realizar diferentes cargos y funciones, sin embargo, dichos puestos

8 Trejo, Alberto "Orlentacidn de la ensefianza hacia aspectos tecnoldgicos™ 12 de julio 2001 ENEP Aragon,
UNAM. Profesor definitivo de Asignatura “A” Matematicas y Economia.
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no siempre son los mas idoneos para la consolidar su formacion,
independientemente de la motivacion y necesidad individual que influye al aceptar un

empleo. Por lo que consideramos que nuestra orientacion debe ir encaminada.

preferentemente a las siguientes actividades profesionales:

Investigacién, esta ha tenido graves efectos en el desarrollo de la Licenciatura en
Derecho y uno de ellos es el panorama desalentador de la inexistencia de grupos de
investigacion asi como las desfavorables condiciones para llevar a cabo en este
plantel un proyecto serio. Un egresado puede tardar en emplearse de 9 meses a 2
afios si es que encuentra trabajo, un investigador no logra encontrar trabajo porque a

veces ni siquiera puede aplicar sus conocimientos.

Nuestra Escuela al carecer de infraestructura y medios de hacerlo reduce las
posibilidades para desarrollar grupos de jovenes investigadores y peor adn elimina la
vision de grandes intelectos para su explotacion en la academia®.

Segln declaraciones del periddico “La Jomada” sdlo 20% de los cerebros mexicanos
graduados en Estados Unidos se incorporan al Sistema Nacional de Investigadores;
por lo que consideramos que los castos sociales del avance intelectual no son del
todo favorables para nosotros™.

En la conferencia de prensa convocada para anunciar el seminaric “Tecnologia,
Desarrollo y Universidad” en septiembre del 2000, convocado por el Instituto de
tnvestigaciones Econdmicas, se explicd que el bajo nivel intelectual tiene origen con

los factores econémicos, la.falta de motivacion y a veces con cuestiones familiares.

Alma Herrera, profesora de la Facultad de Estudios Superiores Zaragoza, sefiald que
la poiitica de investigacion cientifica en México es completamente inadecuada y ¢ité

* Ver resultados de encuestas a empleadores elaboradas por la jefatura de la carera en 1995-1997.
° oFR, Avilés, Karina. “La fuga de carebros, fruto de la emdnea politica para la clencia v la tecnologla®, La
Jornada, 1* de septiambre de 2000, p. 38,



gue en opinion de los investigadores que han regresado al pals, cuando ellos estan
estudiando en el extranjero tienen condicicnes materiales, de financiamiento, de vida
y de desarrollo de sus investigaciones que son &ptimas; pero una vez que regresan a
México se incorporan con el mismo perfil, las mismas funciones y practicamente sin
que nada pase con sus investigaciones, incluso tienen un promedio de desemplec
que resulta poco alentador para continuar preparandose.

Aunado a lo anterior, la maestra Georgina Sanchez, explicd que existe una

descapitalizacidbn generadora de fuga de talentos; por lo que también Heriberta
Castailos, destact que uno de los problemas de los cientificos mexicanos es que la
ciencia se esta haciendo para ser publicada fuera del pals que por si no publicamos a

nivel internacional no valemos'!.

En suma, podemos determinar que a nivel nacional al igual que en nuestra
dependencia pocos pueden dedicarse a la investigacidn, sin embargo se ha insistido
que en nuestro plan de estudios sobran las herramientas para desarrollar en cada
asignatura un plan integral de investigacién para la docencia juridica. Tal y como lo
desarrollé el Lic. Sergio |. Rosas Romero, el Maestro Bernabé Luna Ramos y otros
ilustres maestros. Ejemplo que bien podria aplicarse a toda la carrera desde los
primeros semestres y por area de conocimiento en los seminarios de Derecho. .

E! problema, de escasos proyectos y de falta de fuentes de financiamiento de la
Universidad se da principalmente a través de los ajustes de! presupuesto que
contempla el Estado, pues es a través de éste que se intervienen los objetivos y se
truncan los avances académicos; aan y cuando se sostiene que el Gobierno Federal
tiene que proporcionar los fondos indispensables para €llo.

" CFR. Avilés, Karina. “La fuga de cerebros, fruto de la eménea politica para Ia clencia y la tecnologla®, La
Jomada, 1° de septiembre de 2000, p. 38.
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En un principio la Escuela dependia directamente del sector central, desde el aspecto
académico por lo que se concebia desde cierto elitismo donde la intelectualidad tenia
una accidn educadora cientlfica, cultivando el amor por la ciencia. En 1976 la ENEP
Aragon era vista como formadora de intelectuales apegados al avance de su
localidad, donde ademas se veia como el motor de desarrolic local, justificacion que
hasta la fecha es aceptada. \

Por Docencia, entendemos a la practica o ejercicio de la ensefianza que para el
caso de la ENEP se trata de ensefianza superior que se imparte en 12 licenciaturas
entre elias Derecho y en el Posgrado, formando parte del complejo universitario que
es la UNAM donde se incluyen las entidades multidisciplinarias. De conformidad con
la Ley Organica, 1la UNAM se define como la “corporacion pulblica, organismo
descentralizado del Estado dotado de plena capacidad juridica que tiene por fines
impartir educacién superior para formar profesionistas, investigadores, profesores
universitarios y técnicos Utiles a la sociedad; organizar y realizar investigaciones,
principalmente acerca de las condicicnes y problemas nacionales extendiendo con fa

mayor amplitud posible los beneficios de la cultura”.

Bajo este principio, la Universidad es vista en su conjunto como una comunidad de
profesores y estudiantes voluntariamente asociados para adquirir, acrecentar y
trasmitir el saber, en todas sus formas, cientifico, artistico y con un amplio pluralismo
idealdgico, que persigue la excelencia, se gobierna a s/ misma y se equilibra ante el

cambio.

Recordemos que en la década de los setentas se pusieron en marcha diversas
politicas para respender a la sociedad que empezaba a constituirse como neoliberal,
entre ellas el crecimiento en la planta docente, la descentralizacion por medio de la
creacibn de Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, como planteles
multidisciplinarios ubicados en la zona metropolitana con la finalidad de sostener el
crecimiento de la educacion superior.
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La técnica de educar en el dominio de la ciencia juridica, es sélo el Inicio de la
actividad formadora de |a carrera que es necesario si se considera la reflexion de la

actividad docente en funcion de la propia academia.

En el 4rea de las ciencias sociales, debemos rechazar el conocimiento y el saber

solo en términos pragmaticos y utilitarios; por el contrario. Como diria Max Weber,
*Solo se posee perscnalidad en el ambito de !a ciencia, la persona que sirve
solamente a las necesidades de su objeto de estudic y éste es verdad no sélo en la

ciencia™'?, es decir se trata de un valor.

La ENEP Aragdn mas que cualquier otro plantel, funge como ‘trampolin para que ¢
educando, se inserte al mundo laboral, debido a la probleméatica econdmica que vive,
de alli que Aragdn sirva como instrumento de medicion para la capacidad productiva
de los alumnos y bien vale la pena admitir la aceptacion que los empleaderes tienen
con nuestros egresados en la mayoria de las areas.

Corresponderd a la administracién de la carrera hacer posible que los
estudiantes cuenten con la formacion requerida para desempefiar un trabajo
productive y bien remunerado y por qué no decirlo insertarlos ademas a los
perfiles ideales de la docencia para su inclusibn y su desenvolvimiento

profesional.

Cabhe sefalar, que cuando algun joven sienta el llamado del gjercicio de la profesion
académica debe estar consciente que no debe bastarle la inteligencia, sino que es
necesario contar con cualidades de docente; pues "el arte de ensefar, es como
quiera que sea un don personal del todo independiente de la cualidad cientifica de un

sabio""®

12 weber, Max. “El Politico y el Clantifico”, La ciencla como vocacdion, editarial Colofén, México 1996, p. 92.
" Weber, Max Op. CH. p. 88.



Desde esta perspectiva, la funcién de la Licenciatura en Derecho y de la practica
docente del maestro, es transmitir a las nuevas generaciones €l conocimiento que
constituye nuestra cultura. Por lo que se debera vincular la formacidn de capacidades
al contenido y al contexto cultural donde dichas habilidades y tareas adguieran
significacién. '

Tarea muy complicada, para aquellas personas que carecen de vocacién por la
practica docente, condicién impartante para aquellos individuos que pretenden hacer
de su practica profesional la docencia.

Cuando un maestro conoce su materia obliga al alumno a que perciba el sentido de
sus propias acciones, o al menos debe inducirlo a un sentido de responsabilidad y de

conciencia.

Asimismo, es importante subrayar que no es suficiente tener el deseo, “es preciso
algo mas, ponerse a trabajar y satisfacer, tanto en calidad de hombre como de

profesional, las exigencias cotidianas™**.

La docencia juridica, como profesién; facilita el crecimientc humano, respecto a la
individualidad del alumno, a sus emocicnes a sus sentimientos; la aceptacién y el
reconocimiento de su valla perscnal, que por parte del profasor, son indispensables
para iniciar el proceso de construccion del conocimiento y desempeniar la tarea que
nos corresponde como guias O asesores.

" |bidem, p. 87.



Actualmente podemos entender como labor del profesor de Derecho al conjunto de

acciones que involucradas en el proceso educativo, dirigen a los educandos en la

construccién de conocimientos juridicos, a través de circunstancias en las que
aquellos sean objeto y sujetos de la ensefianza. La esencia humanista de la docencia
redunda en mejores resultados, cuando las necesidades afectivas de aceptacién y
respeto del alumno estan cubiertas.

Si bien es cierto, la concepcidn tradicionalista de educar, de Emilic Durkheim, en la
que concebia a la educacién como un simple proceso de transmision de
conocimientos de las generaciones adultas a las jévenes, no es mas que una vision

del pasado que ya no es vigente en fa actualidad.

Las necesidades culturales y académicas de nuestros alumnos nos exigen la
aplicacién de nuevos enfoques en la conduccién del proceso educativo®®.

Como ya lo mencionamos, en el ejercicio docente intervienen factores cognitivos,
afectivos e intelactuales, que conjugados con el manejo de planes y prcgramas de
estudio, seran capaces de responder a la formacion del alumno, sin duda se
constituye un reto, en la medidé en que el profasor, ademdas de abarcar el aspecto
didactico, cumple con cultivar actitudes, valores y costumbres que van mas alla de
los contenidos tematicos del Programa de Estudios.

La docencia es la practica en la que el conocimiento se localiza construyendo nuevos
aprendizajes y los alumnos puedan asumir con responsabilidad su rol como parte de
la sociedad en donde la capacidad de crear es una necesidad. No olvidemos que la

docencia es un arte, que involucra capacidad, motivacion y la atencion del alumno.

'® CFR. Revista “Difusién de la Academia y la Cultura” junio, 2002, afio 4 Volumen 1, N® 1.
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La meta del area de Derecho en Aragén, dentro del proceso educativo debe abarcar
“el desarrollo de las anteriores capacidades para que el educando se conciba a sl

mismo como un ser creativo, capaz de construir nuevos conocimientos juridicos.

Por lo que el papel del docente en la Licenciatura consiste en colocar a su discipulo
en situaciones de aprendizaje, tales que ie permitan entender que los conocimientos
no son productos acabados sino que a partir de éstos pueden generar otros.

Por lo tanto, la formacion docante es un concepto funcional desde diferentes ambitos
segun las posiciones ocupadas dentro de cada campo jurldico, la formacion desde
las politicas educativas se visualiza como una funcidn social de transmisién del
saber, como suele decirse del saber-ser, que se ejerce en beneficio de! sistema

socioecondmico o de la cultura dominante.

Un proceso de desarrollo y de estructuracién del académico en Aragdn logra un
doble efecto; de una maduracién interna y de posibilidades de aprendizaje y de
experiencias que se aplicaran a la solucién de problemas en la sociedad.

Los egresados de la Licenciatura en Derecho son contratados en muchas de las
instituciones de educacién superior del pals, porio gue Aragdn, es considerada como

formadora de docentes para instituciones de educacion superior piblicas y privadas.

Destacan en estas contrataciones la Universidad Tecnolégica de México,
Universidad del Tepeyac, Universidad del Valle de México y Universidad
Latinoamericana, entre otras.

La versatilidad de nuestra carrera y la necesidad de nuestros alumnos han originado
que se dediquen a una multitud de actividades en el sector publico y en la iniciativa

privada; desempefandose exitcsamente en los diferentes cargos.
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Al respecto el Dr. De la Fuente desmintié la version de que las empresas privadas no
reciben a los estudiantes de la UNAM y sefialé que 7 estudiantes de cada 10 de la
Universidad, al recibirse, tienen ya empleo, al tiempo de subrayar que el mercado de
trabajo para los egresados de la Universidad Nacional ha crecido en los Ultimos afios.

Estas son cifras reales y muestran que la competitividad de los egresados de la
UNAM sigue siendo buena'®.

Sin embargo, e! Indice de egresados asciende a 6.7% mientras que la economia
crecié en un 3.5%, dando como resultado que la cantidad de egresados que se
inserté en el mercado laboral fue muy inferior al nimero total de los que lograron
terminar su ciclo universitario. Segln datos oficiales de la UNAM, se asegura que sus
egresados se insertan permanentemente con éxito en el mercado de trabajo, ya que
de febrero a la fecha mas de 370 ehpresas publicas y privadas les han abierto sus
puertas al disponer de 2000 vacantes para la bolsa universitaria de trabajo; en ese
lapso cerca del 30% de solicitantes, prinCipalménte Licenciatura, obtuvieron

empleo’’.

Como ejemplo de lo anterior podemos citar que las principales empresas que .

solicitan egresados de la UNAM son Coca-Cola, Pepsi-Cola, Avdn, Pastelerias el
Globo, Televisa, Cablevisién, MVS Comunicaciones, Bachoco, Cementos Apasco,
Abastecedora Lumen, Celanece, Comercial Mexicana y Jumex entre otras.

Victor Manuel Hemandez Reynoso, Subdirector de Servicio Social y Vinculacion
Laboral de la UNAM afirmé que esta insercién exitosa de universitarios en el empleo
demuestra que la Maxima Casa de Estudios no solo se mantiene, sino intensifica su

presencia en el mercado.

1S CFR. Jiménaz, Eva, "Niega de |a Fuente caida del prestigic de la UNAM", El Financiero, 5 de
septiembre de 2000, p. 51.
1" CFR. “Sociedad Y Justicia”, La Jomada, 24 de octubre de 2002, p.46.
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Actualmente un suplemento del “Reforma” reporté en agosto de 2004, que en las
areas energética y fiscal son campo abierto a! trabajo de nuestra licenciatura porque

estan en boga dentro de las humanidades asl como las telecomunicaciones.

De ahi la importancia para que exista un estrecho nexo instituciohal que comunique a
las escuelas como la nuestra con los empieadorés dé dependencias oficiales y
empresas privadas, solo asi sera factible que la ensefianza sea canalizada hacia el
conocimiento de aplicaciones y experiencias practicas, logrando el fortalecimiento de
habilidades laborales dentro del programa de formacién académica.

Cuando el egresado resuelve examenes para ingresar a un empleo no es raro que le
pidan conocimientos con principios cientificos y técnicos, este punto también surge
cuando opta por iniciar un negocio propio y considera los distintos aspectos
administrativos y tecnol6gicos que involucra su desarrollo.

Por eso generalmente, hay un consenso entre 10s profescres para elevar los niveles
educativos por medio de un enfoque interdisciplinario para la resolucién de
problemas sociales, por lo que consideramos que este tipo de conocimientos

deberian promoverse en la comunidad universitaria para beneficio de la sociedad.

Actualmente el criterio para admitir a un universitarioc en el mercado laboral se basa
en considerar un 50% de conocimientos y habilidades que adquirié durante su
carrera, porcentaje similar en las competencias de! aspirante y su flexibilidad para
adaptarse a! cambio, su capacidad para tomar decisiones y de aprendizaje continuo,

madurez y conocimiento sobre nuevas tecnologias'®.

'® CFR. Mansiquez, Fernando. “Egresados de la UNAM se insertan permanentsmente con éxito en ef mercado laboral™ El
Excelsior. 4 de septiembre de 2000, Pp. 24-25,
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Desgraciadamente, nos enfrentamos a la competencia directa ante otros colegas con
perfiles diferentes para los empleadores, y debido al incremento en la demanda
laboral los empleos se escasean a diario complicando las contrataciones y las
exigencias para los egresados; muestra de ello lo podemos demostrar con el
siguiente testimonio asi como con los resultados de la encuesta aplicada en la ENEP
Aragon:

Maria del Carmen Lopez Cruz, estudiante del décimo semestre de Derecho indico,
“‘gue desde que iba en quinto semestre, buscd trabajo, como en 10 despachos
particulares y diferentes oficinas de gobierno y nada. Es una lastima que los
estudiantes se contraten como conductores de taxi y que tangan la necesidad de
buscar empleo en un area que no es la juridica. Al acudir a salicitar empleo no nos
evaliian por los conocimientos pero si exigen experiencia.

Que lastima que no aprovechen a la gente que estudib y que los lugares estén
ocupados por los que tienen contactos. En uno de los despachos en los que hice el
examen de trabajo, no me quedé porque no tenia ojos verdes y en cambio se quedd

una tipa que no supo nada en la prueba, perc era glhera y de ojos verdes, y fea no

soYy".

Por otro lado, Danae Pifia Villanueva, de décimo semestre de Derecho declard que
“al favoritismo que le tienen a las universidades particulares y que se incrementd con
la hueiga (1999). Nuestro nivel de estudios es alto y no tienen que hacer esa divisidn
de que porque pagas eres muy bueno. Tengo dos afios tratando de buscar un trabajo
y no he tenido respuesta. Las ultimas veces fui a centros comerciales, estuve como
empleada de ventas, pero en esos lugares te explotan y tienes un salario que no te
sirve ni para las comidas. Mejor en el extranjero me dijeron que si terminaba la
Licenciatura me daban trabajo. La altemativa es trabajarle a los extranjeros o seguir
preparandote para que como cuando tengas como 60 afios, a ver si asi ya cuentas

con experiencia... o con padrinos”.
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Como podemos observar existen factores de riesgo en Derecho, como en todas las
carreras, solo que ahora se han intensificado debido a las condiciones econdmicas
prevalecientes en el pais y a la crisis académica por la que pasan los paises en vias
de desarrollo en donde tienen un campo de estudio muy amplio vy las ciencias
sociales son el area con mayor demanda.

1.3 LA PROFESIONALIZACION DE LA ACADEMIA EN LA LICENCIATURA EN
DERECHO DE LA ENEP ARAGON

Cuando un sujeto se dedica a la docencia, se involucra en un proceso de
profesionalizacién académica constante; sin embargo, va dandose cuenta que existe
una necesidad cada vez mayor de dominar su materia, asl como la posibilidad de
reflexién acerca de los nuevos conocimientos en su practica académica, puesto que
llegan a rebasar su sentido comun y es asf como surge la exigencia de ponerse al
dia hasta dominar el érea de su competencia, es decir, cuando pasa de ser un
aficionado a ser un profesional de la materia.

Bajo este tenor la profesionalizacién implica cambio, superacidn, conlleva todo un
proceso de ruptura de los profesores aprendices; de esta manera entrafia un
rompimiento con las estructuras objetivas y subjetivas, hasta llegar a un
profeysionalismo, producto de la experiencia dentro de un proceso de transformacion.

Lo anterior, ha de generar lo que Carrizales llama la seduccién, que presupone la
posibilidad de combatir la indiferencia del docente ante su propia actualizacién y
desarrolic académico,

En este sentido, el campo de |a actualizacién ha de entenderse como un proceso de
seduccion, de motivacidn, con toda una gama de astucias para persuadir, para
cautivar al docente, para despertar en él la duda, la confusion, el deseo de crear, de
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construir, es decir, el sentido de la periédica, continua y permanente actualizacion'®,
es decir, es un largo proceso para llegar a la profesionalizacidn que comienza con la
actualizacion constante y permanente.

Desde esta reflexion, ubicamos a la actualizacion como un proceso inmerso en el
campo de la interaccién social y la comunicacion; como una practica de relaciones en
donde el sujeto al formarse asume esta practica, la vive, la proyecta en un conjunto
de interacciones de comunicacion, pero también de dominacién, de dependencia, de
conflicte. La transmisién del saber, la educacién de los gestos, de la inteligencia, del
ser social, se hace por la relaciéon establecida entre el maestro y el alumno, dentro
del juego institucional que funda sus relaciones.

La profesionalizacion se ubica en un conjunto de procesos vinculados
estrechamente con la accion de comunicacién en donde los sujetos
desarrollan innumerables relaciones o se manifiestan de manera casi
simultanea. Cuando el sujeto se vincula con hechos y situaciones concretas en
su séber hacer, en el programa, los objetivos, los alumnos, las condiciones
materiales en las que realiza su practica, etc. Es decir, se sitia en el mundo

objetivo.

Para lograr lo anterior, se deben consolidar las actividades de capacitacion, ciclos de
conferencias, mesas redondas, coloquios, congresos y demas donde. se puedan
abordar temas sobre la profesionalizacion de los docentes y sobre el fortalecimiento
académico que por lo regular estan avalados por la Direccion General de
Actualizacién para el Personal Académico.

" CFR. Carrizales, César, “E! fllosofar de los profesores”, p. 47.
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La academia desde sus inicios le ha otorgado gran importancia a la educacién en la
Licenciatura en Derecho y a la capacitacion de los profesores, para contribuir en la
construccion de una cultura de respeto a las formas de ensefianza y organizacion del
trabajo dentro del saldon de clase, asi como de estratégias metodologicas para la
educacién supernior. Cumpliendo as! con lo establecido en la seccion B, del Estatuto
del Personal Académico “De las gbligaciones de los profesores de asignatura®, en su
articulo 56 inciso E que a la letra dice:

“Los profesores de asignatura tendrén las siguientes obligaciones:
...e) Enriquecer sus conocimienios en la meteria o materias que
impartan...”

Para que se dé la superacién de la academia a través de la profesionalizacion sera
importante motivar la promocién de los profesores a través de sus méritos
académicos y de su investigacion; como por ejemplo tenemos en el capitulo Il del
mismo ordenamiento, en sus articulos del 35 al 44 que establecen como requisito
para ingresar a categorias superiores la elaboracidon de investigacion, asi como
también se les pide demostrar su aptitud para la docencia en la imparticion de
cursos, seminarios y direccion de tesis cumpliendo con el objetivo difundir vy
promover a las . personas mas sobresalientes a través de los medios académicos
realizando ademas sus publicaciones, tales como textos, manuales, folletos,
" boletines y materiales audiovisuales; difundiendo asl las actividades que se realizan
en la academia para su profesionalizacion.

De lo anterior, podemas concluir que el objetivo que debe considerar importante la
Licenciatura en Derecho de Aragédn serd slevar la calidad académica de los docentes
y una vez logrado lo anterior recaera eh los estudiantes, ‘asl como en la
sociedad en general, a través de divarsos programas de colaboracion académica y
de desarrollo profesional dentro de una diversidad integral que incluye los recursos
materiales, financieros y humanos, asi como del intercambio profesional que se da

“con nuestro entormo a nivel municipal y estatal.
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En este sentido, es practicamente imposible, determinar con base en la investigacién,
una definicion ampliamente aceptada de lo que caracteriza a un buen docente, toda
vez que un profescr debe ser un profesional independiente, un profesional refiexivo, y
reivindicarse en su labor intelectual®.

Los argumentos anteriores han conducido a una revalorizacidn de lo que ocurre
efectivamente en el saldén de clases, como objeto de nuestra investigacién en el
campo educativo, el punto de partida es aportar al profesorado mas elementos para
realizar su tarea docente de una mejor manera y con mayor eficacia.

Al llegar a este punto resaltamos la importancia de una formacion docente
eminentemente reflexiva. Ante el clima de descontento de los alumnos y alrededor de
la formacion empirica que se nos ofrece en Derecho, se ha pronunciado la academia
por la racionalidad técnica y propugné por una formacion que denomina “practico

reflexiva”.

Por el contrario la propuesta del practico reflexivo se sustenta en una racionalidad
practica, donde la formacién de los profesionales enfatiza la accion practica,
mediante la comprensién plena de la situacion profesional donde se elabora, la cual
s@lo puede alcanzarse por la via de procesos de debate e interpretacion.

El ro! del docente no es en este caso el de un operario o técnico que aplica los
planes, programas o metcdologias pensadas por otros, sino que se convierta en un
profesional reflexivo que rescata su autonomia intelectual.

Desde esta perspectiva, las soluciones que el docente puede dar a la problematica
que enfrenta la administracion escolar en la Licenciatura en Derecho, dependera de
la propia construccion que realice de situaciones donde suele imperar la
incertidumbre, la singularidad y el conflicto de valores.

2 yéase Rosas Romero, Sergio, “La Tesis por Investigacion, un acercamiento al problema” Unlvarsidad Nacional
Autdnoma de México, Campus Aragdn, México 2001.



A lo largo de la ultima década se ha comenzado a entender que dichas zonas
indeterminadas son centrales en la practica profesional, y por ello los profesionales
criticos de Aragon en los diplomados de Docencia Universitaria coinciden en alertar
sobre una queja comun: que las &reas mas importantes de la practica profesional se

encuentran hoy mas allé de los limites convencionales de la competencia profesional.

Los alumnos aprenden las formas del quehacer profesional mediante la practica del
hacer y ejecutar reflexivamente aquello en lo que buscan convertirse en expertos y
se les ayuda a hacerlo; asf, gracias a la medicion que ejercen sobre ellos ofros
practicos reflexivos mas experimentados, que usualmente son los profesores
dedicados a las asignaturas que dominan en su préactica profesional desde su
perspectiva individual.

El profesional de Aragén debe tomar como punto de partida el pensamiento didactico
espontaneo del profesor de la Licenciatura \sobretodo..' la problematica generada en la

practica misma de la docencia.

Sin embargo, el proceso sera fructiferc en la medida que sea colectivo, es decir, que
involucre equipos de trabajo del claustro de profesores asl como a posibles asesores
de un departamento psicopedagdgico, a especialistas en la materia, stcétera, que
asuman esta tarea como un trabajo coaperativo de innovacion, investigacion y de
formacion permanente, tal y como pudiera tratarse de una academia de ciencias

juridicas.

La reflexién sobre la problematica docente de la Licenciatura en Derecho debe estar
orientada a la generacion de un conocimiento didactico integrador y de una
propuesta para la accidn que trascienda el andlisis critico y teodrico, dentro de cada

asignatura asl como lo marca el documento base del plan de estudios 22.
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Consideramos que el dialogo entre el docente y los alumnos es importante para un
aprendizaje practico reflexivo, ademas que el maestro siempre transmite mensajes a

sus alumnos tanto en forma verbal como en la forma de ejecutar.

La interaccién docente-alumno se manifiesta en la reflexion de la accidn reciproca, ya
que para Max Weber la accibn humana “es una conducta que puede consistir en
hacer o no hacer, en tolerar, ya sea lo mismo que se manifiesta externa que
intemamente pues a la persona le liga un sentido subjetivo” asi el alumno reflexiona
acerca de lo que oye decir o ve hacer al docente, reflexiona también sobre su propia
gjecucion?'.

De acuerdo con el modelo de formacién del practico reflexivo si los educadores se lo
proponen, pueden llegar a sistematizar el conocimiento en la accidn y desarrollar
nuevas formas de comprensiébn cuando elios mismos contribuyan a formular sus
propias interrogantes sobre la practica y recojan sus propics datos para darles

respuesta.

La practica reflexiva debe llevarnos a formar educadores capaces y competentes

para articular la racionalidad técnica propia de nuestro campo con una ética

transformadora, que promueva mas autonomia y libertades creadoras en ios mismos

educadores, parafraseando a Weber “ el arte de ensefiar es, como quiera que sea,
un don personal del todo independiente de la calidad cientifica de un sabio™.

De esta manera, el proceso formativo de los profesionales de la docencia tendra que
apoyarse en la necesaria interaccion entre los significados del contenido de la
formacion de los propios profesores como forma de implantar en ellos nuevos

elementos de racionalizacion.

# Citado por Azuara Pérez, Leandro. *Sociologla”, editorial Porria, México 1985, P. 49.
2 wWeber, Max Ibidem . p. 8B.

30



En este sentido se requiere buscar una nueva articulacidn entre la formacién en el

conocimiento cientifico y la investigacion de la ensefianza, con la reflexion acerca de

los significados subjetivos y la practica de la docencia; la cual es la concepcion de la
labor y desarrollo del docente desde un punto de vista profesional.

De lo anteriormente expuesto se concluye que no es suficiente que el docente actile
como transmisor de conocimientos o facilitador del aprendizaje, sino que tiene que
mediar el encuentro de sus alumnos con el conocimiento, en el sentido de orientar y
guiar la actividad constructiva de sus alumnos, proporcionandoles una ayuda
ajustada y pertinente al nivel del estudiante.

LA IMPORTANCIA DE LA ACTITUD DEL PROFESOR

Una actitud es una disposicidn para actuar de manera positiva 0 negativa hacia las

personas ideas o eventos,

Las categorias mas amplias de actitudes que afectan el comportamiento del maestro

al ensefiar son los siguientes:

a) Actitudes de los maestros hacia si mismos

b) Actitudes de los maestros hacia su materia

c) Actitudes de los maestros hacia los alumnos

d) Actitudes de los maestros hacia los colegas y los padres de familia.

ACTITUDES DE LOS MAESTROS HACIA SI MISMOS.- La
psicologia ha demostrado que las personas que niegan sus
emocionas ¢ que no pueden enfrentarse a eilas, igualmente son
incapaces de respetar y enfrentar ios sentimientos de los demas.
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Estas ideas fomentan el pensamiento reflexivo y experiencias de creacion, de
conciencia como parte de sus programas de formacidn de maestros, enfatizando la

introspeccion, autoevaluacion y retroalimentacion.

ACTITUDES DE LOS MAESTROS HACIA SU MATERIA.- Habra
que demostrar entusiasmo ya que de no hacerlo no ensefan, es
decir los alumnos perciben las actitudes del maestro hacia la
materia y si no muestran entusiasmo por lo que ensefan,
dificilmente pueden obtener respuestas entusiastas.
Si al profesor no le interesa la materia ,como se espera que motive a sus
estudiantes para que aprendan?

ACTITUDES DE LOS MAESTROS HACIA LOS ALUMNOS.-
Muchos maestros guardan sentimientos de afinidad o rechazo hacia
algunos alumnos, inclinaciones hacia o contra algunos grupos
étnicos en particular, bajas expectativas de aprendizaje para
algunos alumnos de bajos recurses e inclinaciones hacia o contra
cierto tipo de conducta en los estudiantes, pueden reducir la eficacia

de la ensefianza.

Si los maestros poseen empatia hacia sus alumnos y los valoran como personas
Unicas, ensefiaran de manera mas eficiente y obtendran mayor satisfaccién de su
actividad.

ACTITUDES DE LOS MAESTROS HACIA LOS COLEGAS .- Hay
que evitar actitudes negativas hacia los adultos que poseen
caracteristicas similares o que alternan en su vida profesional.

El dominio de la materia que va a ensefiar es una necesidad obvia para cualquier
maestro y tiene 2 aspectos:
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a) Estudic de la materia en sl misma, y
b) Una seleccion juiciosa de los conocimientos que pueden

transmitirse de manera exitosa a los alumnos.

Se requiere que conozca muy bien el curriculum de la’ carrera. Por lo que los
maestros deben de re-pensar gran parte del contenido de una disciplina en particular
en relacién con la vida académica de sus alumnos, por lo que el maestro debe
comprenderlos al igual que a la materia y mas aln poseer un entrenamiento especial
(profesionalizacion). '

El maestro debe conocer muy bien el contenido que va a ensefiar, asi como las
disciplinas de las cuales proviene dicho material.

Lo primero es necesario para ensefiar el derecho y fo segundo se aplica para poseer
un conocimiento mas profundo de 1a ciencia juridica, lo cual es esencial para que el
Mmaestro se sienta seguro intelectualmente y para que tenga la habilidad para

manejar el contenido con una mayor comprension.

1.4 EXIGENCIAS DE LA LICENCIATURA EN DERECHO EN LA ACTUALIDAD

La mision de educar, formar y realizar investigaciones la reafirmamos con la
necesidad de preservar, reforzar y fomentar adn mas las misiones y valores
fundamentales de la educacidén superior, en particular las exigencias de nuesira
Licenciatura estan encaminadas al desarrollo y al mejoramiento juridico de la
comunidad estudiantil.

Por lo anterior, podemos sugerir que en el proceso ensefianza aprendizaje del

Derecho se tiene la necesidad de:
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a)

b)

c)

d)

Generar egresados y futuros Licenciados en Deracho responsables,
capaces de atender a las necesidades de todos los aspecios de la
actividad humana, ofreciéndoles perfiles que estén a la altura de los
tiempos modernos, comprendida la capacitacion profesional, en las
que se combinen los conccimientos tedricos y practicos de alto nivel
mediante cursos y programas que estén constantemente adaptadds
a las necesidades presentes y futuras de la sociedad;

Constituir un espacio abierto para la formaciébn de juristas que
proporcionen aprendizajes permanentes, brindando una déptima
gama de opciones, asi como oportunidades de realizacion individual
y movilidad social con el fin de formar ciudadanos que participen
activamente en la sociedad y estén abiertos al mundo, y para
promover el fortalecimiento de las capacidades enddgenas y la
consalidacidn de una marco de justicia del Derecho;

Promover generar y difundir conocimientos por medio de la
investigacion juridica y, como parte de los servicios que ha de
prestar a la comunidad, proporcionar las competencias técnicas
adecuadas para contribuir al desarrollo social, fomentando y
desarrollando la investigacion en el campo de las ciencias sociales;

Contribuir a comprender, interpretar, preservar, reforzar, fomentar y
difundir el respeto a nuestro sistema juridico y estructura social e
institucional;

Contribuir a proteger y consolidar los valores de la sociedad,
velando por inculcar en los jévenes los valores en que reposa la
ciudadani{a y proporcionando perspectivas criticas y objetivas a fin
de propiciar el debate sobre las opciones estratégicas y el
fortalecimiento de enfoques humanistas;

Contribuir al desarrollo y la mejora de la educacién en {odos los
niveles, en particular mediante la capacitacién del personal docenta
qQue labora en la carrera. '



Por lo que a nuestra carrera corresponde, cada uno de nosotros tiene la obligacion
de cumplir bajo este tenor con las disposiciones internacionales que hoy en dia
prevalecen y que son una necesidad del siglo XXI.

De conformidad con el parrafo 1 del articulo 26 de la Declaracion Universal de
Derechos Humanos, el acceso de los estudios superiores deberfa estar basado en
los méritos, la capacidad, ios esfuerzos, 1a perseverancia y la determinacion de los
aspirantes, y en la perspectiva de la educacion a lo largo de toda la vida, podra tener
lugar a cualquier edad, tomando debidamente en cuenta los conocimientos
adquiridos anteriormenta.

En consecuencia, en el acceso a la educacion superior no se podrd admitir ninguna
discriminacién fundada en la raza, el sexo, el idioma, la religién o en consideraciones

economicas, culturales o scciales, ni en incapacidades fisicas.

La equidad en el acceso a la educacion superior debe empezar por el fortalecimiento
y, de ser necesario, una nueva grientacion de su vinculacion con los demas niveles

de ensefianza, y mas concretamente con el posgrado y la investigacion.

Las instituciones de educacién superior deben ser consideradas componentes de un
sistema continuo al que deben también contribuir y fomentar, la educacidn para toda
la vida, que en nuestro plantel se atiende a través del departamento de educacion

continua.

Los establecimientos de educacién superior deben actuar en estrecha colaboracion
con los estudiantes y los grupos socioeconémicos de toda la Republica Mexicana.
Por consiguiente, el rapido y amplio incremento de la demanda de educacion
superior exige, cuando proceda, que en toda politica educativa se dé acceso a la
misma y también se tenga preferencia al planteamiento basado en los meritos.
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Diferentes soluciones educativas pueden contribuir a superar los obstaculos con los
que se tropiezan tanto para tener acceso a la educacion superior como para llevar a

cabo estudios de nivel posgrado.

Aunque se hayan realizado progresos considerables en cuanto a mejorar el acceso a
la ensefianza superior, en muchas partes subsisten diversos obstaculos de indole
socioecondémica, cultural y politica que impiden su acceso e integracién efectiva,
Superarlos sigue siendo una prioridad en el proceso de renovacion encaminado a
establecer un sistema de educacion superior equitativo y no discriminatorio.

Para lograrlo, se requiere esfuerzo para eliminar todos los esterectipos fundados en
el género, tomando en cuenta el punto de vista de las distintas disciplinas,
consolidando la participacion cualitativa de los estudiantes de todos los niveles y de
las diferantes disciplinas.

Habra que fomentar estos estudios, como campo especifico que tienen un papel
estratégico en la transformacion de la educacion superior de la sociedad y sobre todo
del Derecha.

En dltima instancia, la educacion superior debera apuntar a crear una nueva
sociedad no violenta y generar asi una scciedad formada por personas cultas,

motivadas e integradas.

En un contexto econémico caracterizada por los cambios y !a aparicién de nuevos
maodelos de produccién basados en el saber y sus aplicaciones, asi como en el
tratamiento de la informacion, deben reforzarse y renovarse los vinculos entre
ensefianza superior, el mundo laboral y otros sectores de |la sociedad.

Definitivamente nuestra carrera debera tomar en consideracion las tendencias que se
dan en la sociedad. A fin de satisfacer las demandas planteadas en el &mbito laboral

donde los sistemas de educacion superior y del mundo de trabajo deben crear y
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evaluar conjuntamente modalidades de aprendizaje, programas de transicidn y
programas de evaluacién y reconocimiento previos a los conocimientos adquiridos,
que integran la teoria y la practica del Licenciado.

Aprender a emprender y fomentar el espiritu de iniciativa deben convertirse en
importantes preocupaciones de la ENEP Aragdn, a fin de facilitar el desarrolio de los
egresados, que cada vez estaran mas llamados a crear buestos de trabajo y no a
limitarse a buscarios.

La Licenciatura en general debera brindar a los estudiantes la posibilidad de
desarrollar plenamente sus propias capacidades con sentido de la responsabilidad
social, educandolos para que tengan una participacion activa en la sociedad y

promuevan ios cambios que propiciaran la igualdad y la justicia.

La diversificacién de los modelos de la Licenciatura en Derecho y de los criterios de
contratacién seran indispensables para responder a la tendencia internacional de
masificacion de la demanda y a la vez para dar acceso a distintos modos de

enseflanza.

Los sistemas de educacién superior deben ofrecer una amplia gama de posibilidades
de educacion y formacién: titulos tradicionales, cursillas, estudios a tiempa parcial,

horarios fiexibles, cursos en modulos, ensefianza a distancia con ayuda, etc.

En un mundo en rapido cambio, se percibe la necesidad de una nueva vision y un
nueve modelo de ensefianza superior, que debe estar centrado en el estudiante, lo
cual exige en la mayor parte de los paises, reformas a profundidad y una politica de
libre acceso, asi como una renovacion de los contenidos, métodos, practicas y
medios de transmision del saber, que han de basarse en nuevos tipos de

colabaracién con la comunidad y con los amplios sectores de la sociedad.
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Las instituciones de educacion superior deben alentar a los estudiantes para que se
conviertan en ciudadanos bien formados y profundamente motivados, provistos de un
sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscar soluciones

aplicarlas y asumir responsabilidades de caracter social.

Para alcanzar estos objetivos, debe ser necesario reformular los planes de estudio y
utilizar métados nuevos y adecuados que permitan superar €l mero dominio cognitivo
de las disciplinas; se debe facilitar el acceso a nuevos planteamientos didacticos y
fomentar la adquisicion de conocimientos practicos, competencias y aptitudes para la
comunicacion, el analisis creativo y critico, la reflexién independiente y el trabajo en
equipo en contextos multiculturales, en los que la creatividad exige combinar el saber
tesrico-practico con la ciencia y Ia tecnologia de vanguardia.

Es de vital importancia que el personal académicc desempefie una funcién decisiva
en la definicion de los planes de estudio, y no trabajar parcialmente como es

costumbre.

Los nuevos métodos didacticos deberan estar asociados a nuevos métodos de
evaluacion, que pongan a prueba no sélo la memoria sino también las facultades de
comprension, la aptitud para las labores practicas y la creatividad no olvidando que
ésta es igual a un conocimiento mas inteligencia (c=C+1).

No olvidemos que un elemento esencial para las instituciones de ensefianza superior
es una enérgica politica de formacién personal.

Por lo anterior, se deberian establecer directrices claras sobre los docentes y que
deben ocuparse sobre todo, hoy en dia, de enseflar a sus alumnos a aprender y a

tomar iniciativas académicas.
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Bien es cierto que los rapidos progresos de las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacién seguiran modificando la forma de elaboracién, adquisicion y

transmision de los conocimientos,

Sin embargo, también as importante sefialar que las nuevas tecnologlias brindan la
posibilidad de renovar el contenido de los cursos y los métodos pedagdgicos asi
como de ampliar ef acceso a la especializacion en didactica juridica.

No hay que olvidar que la nueva tecnologfa de la informacion no hace que los
docentes dejen de ser indispensables, sinc que modifica su papel en la relacién con
el proceso de aprendizaje y el didlogo permanente que transforma la informacién en

conocimianto y comprensién pasa a ser fundamental.

Los establecimientos de educacién superior en la ciencia juridica deben dar muestra
del aprovechamiento de las ventajas y el potencial de las nuevas tecnologias de la
informacién y la. comunicacion, velando por la calidad y manteniendo niveles
elevados en las practicas y los resultados de la educacién con un espiritu de
apertura, equidad y cooperacion.

Ahora en pleno siglo XXI tenemos que actualizamos y demostrar que en nuestra
camera pueden y deben construirse redes, para realizar transferencias tecnoldgicas,
formar recursos humanos, elaborar material didactico e intercambiar las experiencias

de aplicacion de estas tecnologias a la ensefianza, la formacion y la investigacion.

En suma, debemos aprovechar plenamente la tecnaolegla con fines educatives,
esforzandonos al mismo tiempo por corregir las graves desigualdades, por lo que
respecta a su acceso, es importante observar que ante todo son los establecimientos
de educacién superior los que utilizan estas tecnologias para modernizar su trabajo
en lugar de que estas transformen a establecimientos reales en entidades virtuales.
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La gestitn y el financiamiento de la ensefianza exigen la elaboracion de capacidades
y estrategias apropiadas de planificacion y andlisis de las politicas educativas,
basadas en la cooperacion establecida entre los establecimientos de ensefianza
superior los cuales deberan adoptar practicas de gestién con una perspectiva de
futuro que responda a las necesidades de sus entormnos.

El objetivo titimo de la gestién académica tiene que ser el cumplimiento 6ptimo de la
mision institucional asegurando una ensefanza, formacién e investigacion de gran
calidad y prestando servicios a la comunidad. Este objetivo requiere una direccion
que combine la vision social.

Por lo tanto, es indispensable fomentar la cooperacion de los docentes con miras a
lograr una profesionalizacién apropiada para fortalecer la educacién en nuestra

Licenciatura.

15 EL APRENDIZAJE ESCOLAR QUE VIVE LA LICENCIATURA EN
DERECHO DE ARAGON

El aprendizaje escolar se sustenta en la idea de promover los procesos de
crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al que
pertenece. Estos aprendizajes no se producirdn de manera satisfactoria hasta que no
se suministre una ayuda especifica a través de la participacién del alumno en
actividades intencionales, planificadas y sisteméaticas, que propicien en éste una
actividad mental®.

Los fundamentos de la ensefianza en Derecho deben partir de la psicologia de la
educacién para aplicarse en el aprendizaje, comienza con €l desarrollo psicolégico
del individuo hasta pasar por una etapa sociocultural del aprendizaje que el sujeto

experimenta una vez que ha desarrollado su identidad personal.

3 Dlaz Bamiga Arceo, Frida, Homandez Rojas, Gerardo; "Estrategias Docentes para un Aprendizaje Slgnificativo”,
Editorial Mc Graw Hill p. 3.
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Como podemos observar, una vez que se realiza el andlisis del comportamiento del
alumno se tienen que considerar los principibs psicologicos asf como las teorias;
tales como, la cognoscitiva y de la personalidad, ademas, en la ensefianza del
Derecho se emplean ciertos principios pedagégicos, tales como el de personalidad,

teorias cognoscitivas, sistematizacion la ensefianza entre otros.

Los principios psicolégicos, asi como el analisis del comportamiento del alumno
buscan de inmediato las respuestas correctas; es decir, el refuerzo a una conducta,
respuestas correctas reforzadas, progresion gradual en la presentacidn del materal
para llegar a establecer repertorios complejos en los alumnos; el establecimiento de
la generacién y la discriminacion de una respuesta bajo contextos muy variados y
por ultimo, el control del problema por parte del alumno.

De esta forma se pueden establecer las siguientes apreciaciones:

a) Bl alumno contesta frecuentemente a cualquier planteamiento y corrige sus
errores de aprendizaje; cuando se le indica su error;

b) Para los alumnos de Derecho es importante saber que se ha contestado
adecuadamente y esto se.constituye en un reforzamiento que posibilita Ia
repeticion de una respuesta, y ralaciona esta situacion con la evaluacién de!
aprendizaje, aumentando la actividad del estudiante e incrementando su
desempeiio escolar;

¢) Los alumnos responden a diversas preguntas planteadas por su profesor y
adquieren un tipo de conducta coherente y eficaz;

d) Después el alumno realiza conceptos y abstracciones por estimulos
condicionados por el profesor.

Por otro lado, los programas o temarios de estudio deben ser validados
racionaimente por su maestro, para que el estudiante sistematice su aprendizaje en
una determinada asignatura; por lo anterior, cada profesor debe asumir su
responsabilidad y apegarse al maximo a su plan de clase.
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De lo anterior se desprenden que los principios psicolégicos, procedentes de las
teorias cognoscitivas y de la personalidad que tienen las siguientes caracteristicas:

a) Cualguier pregunta ¢ planteamiento debe estructurarse congruentemente para
que el alumno distinga sus elementos que lo constituyen; 7

b) El docente sistematiza su clase en funcién de los objetivos de un programa o
temario de estudio;

¢) El estudiante responde a un planteamiento en funcién de sus conocimientos.

d) El estudiante obtiene mejor su conocimiento si &l avanza dindmicamente de

acuerde a los principios de aprendizaje.

No debemos olvidar que la cultura tiene gran influencia en el alumno para que éste

alcance su aprendizaje.

Es importante, que el docente de Aragdn considere la capacidad que debe tener para
integrar su habilidad y seleccionar los medios didacticos dentro de la planeacion de
un proceso de ensefianza - aprendizaje, elegir de entre varios medios los que
respondan a los propésitos de su asignatura o del tema que se quiere ensefiar, porlo
que debera considerar los objetivos del programa de la asignatura dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje; es decir, o que se pretende lograr con la instruccidn hacia

sus alumnos.

Para mejorar los resultados en el aprendizaje de nuestros alumnos el profesor tendra
que seleccionar los medios mas idéneos para lograr un conocimiento; asimismo

tendréa que considerar lo siguiente:

a) El tamafio del grupe, es imporiante considerar €l nimero de personas a que va
dirigida la ensefianza, ya que no todos los medios son adecuados para grupos

NUMerosos o viceversa,
b) Las caracteristicas del grupo, hay que tomar en cuenta la edad, nivel de

instruccidn, intereses, expectativas, etc.;
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¢) El factor econémico, es necesario conocer los recursos humanos, técnicos,
financieras con que se cuenta para poder decidir la utilizacion de un determinado
medio;

d) El Ambiente Fisico, aqui deberd considerarse el lugar donde se utilizaran los
medios didacticos y las instalaciones para determinar si cumplen los
requerimientos para el uso de un determinado medio, asi como el tiempo de que
se dispone para la presentacién de los contenidos para adecuarlos al uso de un
medio didactico especifico.

Por dltimo, sabremos reconocer al docente que tiene la capacidad necesaria para la
ensefianza del Derecho, cuando combine el uso de los medios didacticos, ya que el
abuso de cualquiera de ellos hace perder el interés a los discipulos por su
monotonia, asi como lograr que den soluciones practicas a los cuestionamientos

establacidos por las diferentes ramas dei conocimiento.

Una vez llevado a cabo este procedimiento, podemos establecer que el siguiente
paso serad la evaluacidn del aprendizaje de los alumnos para acreditar que las

técnicas utilizadas son iddneas para nuestra camera.

Estas exigencias repercuten tanto en el alumno como en el docente ya que para
llevar a cabo este tipo de proyectos serd necesario implantar elementos distintos,
tales como las tutorias en espacios diversos, separados por especialidades y por
vertientes especlificas, cuyas caracteristicas seran la independencia, movilidad,
diversificacion, interaccion y la multidisciplina. El propésito de este programa sera de
forma permanente, para que el sujeto miembro de la comunidad académica resuslva
problemas, genere conocimientos, tome decisiones, que sea libre, creativo, critico y
analitico “YA NO EXISTE EL HOMBRE UNIVERSAL SINO EL ESPECIALISTA™?,

2 vaase artlcuk de La Cronica del dia 16 de noviembre de 2000 p. 108,
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Una vez considerado lo anterior podemos presentar algunas propuestas espéc[ﬁcas

de objetivos para la ensefanza del Darecho y que consisten en:

a) Impulsar la formacion integral del alumno;

b} Incluir escenarios naturales (campos profesionales);

c) Fomentar la variedad de técnicas para la ensefianza;

d) Apoyar la ensefianza por Internet, mediante equipo electronico, catélogos
bibliograficos, entre otros medios electrdnicos;

e) Generar condiciones institucionales para la creacidn de programas de formacidn
docente, procurando tener pracesos con la tecnologia educativa y una mejor
operatividad administrativa que pemita la movilidad de los alumnos a través de
una formacion integral con base en disciplinas tedricas, practicas profesionales,

un eje de investigacion y un aprendizaje autogestivo.

Seria importante completar el plan de estudios con las materias de argumentacion
juridica e informatica juridica y asfi conformar una estructura curricular mas completa
en la Licenciatura, asimismo, se trabajara en la introduccidn de practicas de
ensefanza-aprendizaje, tales como metodo de proyectos, métodos de casos,
aprendizaje cooperativo, seminarios y talleres procesales que de antemano ya se
vienen trabajando desde el afio 1997, con la implantacion del plan 22; por otro lado
se necesita de profesores con capacitacién continua, en donde se fortalezcan los
apartados siguientes:

a) Conocimientos
b) Valores

¢) Habilidades
d) Actitudes

Todo lo anterior, lleva un interés que se traduce en formar profesionistas con caracter
regional, estatal y nacional que no es facil, por ello es necesario promover métodos y
técnicas activas en la enseflanza del Derecho que permitan el desarrollo de ia
investigacion juridica para contrarrestar el excesive formalismo y autoritarismo



didactico, proporcionando la vinculacidn entre investigacion y docencia, por lo que no
hay que olvidar que educacidn es igual a conocimientos, habilidades, valores, entre
otros aspectos.

LA ENSENANZA DEL DERECHO

Ensefiar, es hacer que alguien aprenda aigo, no es sblo propercionar informacion
sino ayudar a aprender eniendiendc gue este proceso sirve para adquirir el
conocimiento por medio del estudio o experiencia y para eilo el docente debe tener

un buen manejo de sus alumnos, y de las circunstancias que le caracterizan, asli

como de su entorne, por lo que consideramos algunos aspectos que seguramente

favoreceran ai desarrolio integral de la carrera y entre ellos tenemos:

a) LA CLASE. La cual debe ser interactiva, en la relacidn con el alumno y de estos
entre si, para formar parte de la calidad de la docencia misma.
El ajuste de la ayuda pedagégica por parte del docente, no es sencilla, tendra que
apoyar los procesos de atencidén o de memoria del alumno ampliando la esfera de
la motivacion y afectiva o incluso inducir estrategias o procedimientos para un
manejo eficiente de la informacion.

Es necesario que la ayuda sea eficaz, provocando desafios y retos que
cuestionen y modifiquen dicho conocimiento, es por ello que se propone una
actuacion diversificada del docente que sea reflexiva, constante y sobretodo

planificada.

b) LA FUNCION CENTRAL DEL DOCENTE. Consiste en orientar y guiar la actividad
menta! de sus alumnos a quienes proporcionara una ayuda pedagogica ajustada
a su competencia.

El papel de los docentes en la ciencia juridica se traduce en una supervisibn que

debe proporcionar los ajustes necesarios, que con la ayuda pedagb6gica asumen el
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rol de profesores constructivos y reflexivos, porque de esta manera se logran aportes
relevantes para la resolucién de los problemas de su practica docente.

El propésito central de la intervencion educativa en Derscho es que los alumnos se
conviertan en aprendices de |a ciencia juridica, asi como también se espera que sean
pensadores criticos y planificadores activos de su propio aprendizaje, la realidad es

que esta labor serad posible si su tipo de experiencia personal en que se vean

inmersos les favorezca.

Por lo anterior, la formacién del docente debe abarcar los siguientes planos:
a) Conceptual

b) Reflexivo

¢) Practico

De ésta manera ademas, podemos tomar como gula este esguema para la
realizacion de investigaciones y por que no deciro, utilizarse como modelo para los

planes de clase.

En las entrevistas sostenidas con profesores de la carrera pudimos encontrar una
serie de opiniones coincidentes con la opinion de Frida Diaz Barriga y Gerardo
Hernandez Rojas, las cuales pueden resumirse en los siguientes puntos:

a) Los docentes de la carrera de Derecho tienen una visidn simplista de lo que es la
ciencia juridica asi como del trabajo cientifico; '

b) Reducen el aprendizaje de las ciencias sociales a ciertos conocimientos tedricos y
a lo sumo, a algunas destrezas en el ramo y se olvidan de aspectos histéricos y
sociales que le dan origen a la evolucidn del Derecho;

c) Se sienten obligados a cubrir ! programa, pero no profundizan en los temas por
la duracién de los cursos;

d) Consideran que es algo natural el fracaso de los estudiantes por el nivel socio-

cultural y econdmico que los caracteriza;
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e) Suelen atribuir las actitudes negativas de los estudiantes hacia el conocimiento de
causas externas, ignorando su propio papel,

f) Tienen la idea de que ensefiar Derecho es facil, que es cuestion de la
personalidad, del sentido comin o de encontrar la receta adecuada y son poco
conscientes de la necesidad de un buen conocimiento y de como se aprende la

ciencia juridica®.

La situaciéon de las carreras sociales, en eépecial la nuestra, se ha aumentado la
capacidad manipuladora de la informacién; ahora se presentan asombrosos
razonamientos estadisticos con sofisticados calculos que estan muy por encima de
los niveles alcanzados por sus predecesores de hace una © dos generaciones; sin
embargo, todé esta poderosa actividad intelectual ha producido pocos conocimientos
para mejorar nuestra sociedad, por lo que parece extraviarse nuestra disciplina en el

cumulo informativo que rodea nuestra realidad académica.

No se puede entender la evolucion del Derecho y de cualquier disciplina social, si se
separa del contexto que alimenta su desarrollo; tampoco se debe suponer que usar
la observacion cuidadosa de los aspectos sociales y su interpretacion rigurosa dentro
del marco tedrico del Derecho serd un elemento valido para lograr un diagnoéstico del
fenémeno social estudiade.

Una verdadera teoria juridica sOlo se puede obtener analizando los resortes
complejos de la accién humana, ya que se orienta por otras acciones, las cuales
pueden ser pasadas, presentes o esperadas como futuras. Es conveniente advertir
gue no toda accidén externa tiene caracter social, al menos tal y como lo entiende
Weber®®.

* CFR. Diaz Barriga, Frida y Hermnandez Rojas, Gerardo. “Estrategias Docentes para un Aprendizaje
Significativo™, Editprial Mc Graw Hill p. 3.

8 waber, Max, “Economla y Sociedad”, versién Espafiola de José Medina, Tomo |, Fondo de Cultura Econdmica
p. 20.
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Uno de los principales retos que enfrentan los profesores a ralz de la evolucion de la
tecnologia de la informacion es que deben propiciar en los estudiantes ia capacidad
de elaborar conjeturas y validarlas, elegir estrategias, predecir y generalizar
resultados, enfrentar y resolver problemas de tipo social, cuya solucion requiera de la
imaginacién creativa y no solo de procedimientos y técnicas aprendidas; asi como
inducir el desarrolio gradual del pensamiento deductivo.

Esto dificilmente se lograra mediante simples exposiciones del maestro, es necesario
ampliar los alcances de la didactica en los salones de clase, utilizando las nuevas
herramientas tecnolégicas disponibles, para lograr que se establezca una conexién
clara entre lo que aprendieron y para lo que lo aprendieron.

Para motivar a los estudiantes de Derecho y convertirlos en personas activas dentro
del salén de clase es necesario elevar su participacion, utiizando y guiando su
pensamiento critico y procurando satisfacer sus expectativas de lo que ellos esperan
de la clase.

Como educadores estamos enfrentando el reto de ampliar y actualizar nuestra
téchica de ensefianza del Derecho y los métodos de evaluacion, de manera que
todos los estudiantes de la Licenhciatura independientemente de todos sus
conocimientos previos, sean capaces de llenar los requisitos de mayor contenido
dentro de su formacién académica, para abrirse camino en el competido mercado
profesional.

Esta demanda de personal altamente calificado presiona sobre la comunidad
académica universitaria, sobre los métodos de ensefianza y sobre los estudiantes;
este es un fendbmeno que se presenta tanto a nivel local como a nivel nacional y

mundial.
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Con el uso extendido de la tecnologia informatica en los salones de clase a lo largo
de la nacién y el empuje hacia lograr los mas allos estandares de educacion, el
objeto primario en la formacion de licenciados en Derecho debe cambiar, hasta
encontrar la respuesta correcta a las expectativas de desarrollo social, con la
verificacion de las ideas gque son componentes importanteé de la ensefianza del
Derecho que ayudaré a los estudiantes a cubrir sus demandas socio-culturales y
econdmicas.

La relacion entre el mundo real y la tecnologia son temas recurrentes a todos niveles '

de ensefianza, un enfoque interdisciplinario relativo a las ciencias, especialmente en
las ciencias sociales es fundamental, para que los estudiantes reconozcan la
relevancia que tiene la aplicacion de los conocimientos adquiridos en clase dentro de

su vida diaria.

A partir “del marco tebrico del aprendizaje surge !a ensefianza programada, este
método es un enfoque experimental para el desarrollo de sistemas de instruccion y
segun la intencion de Skinner quiere convertir el arte de ensefiar en una técnica

"7 este marco teérico - se ubica (para efectos de evaluacién del

sistematica
aprendizaje) en las respuestas de los alumnos al programa que se les presenta, ya
que la misma evaluacién debe aplicarse al inicio de cada curso para saber mediante
una exploracion los conocimientos previos que poseen los alumnos frente a una

nueva asignatura.

La ensefianza del Derecho programada, es una técnica de instruccion que bien
podemos utilizar en Aragén y se caracteriza por la informacién y por las respuestas

basadas en:

# Gruz Felieu, Jaume. "Teoria del aprendizaje y tecnolegia de la ensefianza”, editorial Trillas, México D. F. 1986
pp. 17-18.

49



a) Una enumeracion explicita de los objetivos del programa, donde se supone que
dichos objétivos equivalen a respuestas observables y mensurables, de esta
manera se determina el contenido de un programa de estudios y €l tipo de
evaluacion, de éste como de los propios alumnos;

b) Una presentacion de la informacién siguiendo una secuencia légica; donde cada
tema se divide en fragmentos de infarmacion, que se disponen en una secuencia
ardenada que sean la base de la conformacién de cada reactivo por unidad
tematica para su evaluacion;

c) Y por dltimo, por las respuestas activas del estudiante; dande &/ aprende mas al
contestar preguntas sobre lo que estd estudiando, ya que en cada fase se le

exige una respuesta construida del reactivo que se le aplica.

Esta retroalimentacién inmediata de informacion posibilita a un estudiante al
responder en cada reactivo planteado, donde el programa de estudio previamente
considerado por él le informara en su conocimiento, si su respuesta es comrecta o no.

Este registro de resultados al igual que la evaluacion constante, obtiene datos para
corregir y mejorar la practica educativa, asf como también hace resaltar las lagunas o
dudas de cada estudiante por lo que permite reestructurar el programa de estudios

en una nueva versién acorde con las-necesidades de una determinada asignatura.

Es asi, como se puede definir a la ensefianza programada como una tecnologia
educacional que hace posible que el estudiante asimile canocimiento en secuencia

légica y lo lleva a verificar su aprendizaje mas que sus deficiencias del proceso.

Por otro lado, se debe demostrar que toda la plantila de preofesores hayan
comprendido la responsabilidad que implica el proceso ensefanza-aprendizaje a
partir de la cooperacian docente, que fortalezca la practica educativa. Paor lo que para
formular los objetivos es conveniente considerar los siguientes aspectos:

a) La formacién del Licenciado en Derecho se debe encaminar a contribuir con el
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b)

d)

bien social, no soélo resultara congruente formular un bienestar, sino que con ello
se tiene un marco general de referencia para la evaluacion exploratoria y final del
aprendizaje;

El proceso de evaluacién del aprendizaje considera que casi todos los profesores
mejoran la competencia intelectual de los alumnos, aunque, esto deberad ser
examinado minuciosamente con apego a un plan y programa de estudios;
Determinar los métodos de ensefianza y de evaluacién del aprendizaje que
habran de utilizarse conforme a los planes de estudic concretos, asi como a las
actividades que tanto los docentes y alumnos habran de desarrollar a lo largo de
un periodo escolar determinado;

Se debe seleccionar el material de trabaje para el quehacsr docente; por lo tanto,
la evaluacion juzga los resultados del desempefio educativo con respecto al grado
de asimilacion de conocimiento, verificado a través de las pruebas de catedra
fundamentadas en la investigacion sobre el conocimiento del aprendizaje

estudiantil, lo que nos podré llevar a una excelencia académica en poco tiempo.

1.6 LOS COMPONENTES DEL PROGESO ENSENANZA APRENDIZAJE

En cualquier proceso educativo, de ensefianza aprendizaje, existen eiementos que

son pecesarios para que se realice este acto y que a saber son los siguientes:

a) PROFESOR
b) ALUMNO

c) CONTENIDO

d) CURSC

e) OBJETIVOS

f) METODOS DIDACTICOS
g) TECNICAS DIDACTICAS
h) MEDIOS DIDACTICOS

51



a)

b)

Para comenzar se describira la figura del PROFESOR, que para efectos de
este trabajo es el orientador de la ensefianza que conduce al alumno para motivar
el procesc ensefianza aprendizaje asi como también es el sujeto que permite se

alcancen los objetivos dentro de un plan de clase.

Esta figura ha sido de gran importancia y la podemos definir como “El
profesionista gue se dedica a la educacién, ya sea de una perscna o de varias"®.
En él recae la tarea de ensefiar y para ello dabe contar por lo menos “con los
elementos informativos y formatives necesarios para la direccién” del aprendizaje
de los alumnos, con la idea de formarios profesionaimente ya que en un futuro
influira en sus semejantes creando valores culturales y aprendizajes cognitivas y
para que esto sea posible es necesario que el maestro cuente con:

a) Preparacion cultural
b) Facilidad para comunicar el conocimiento
c) Actitud para dirigir la clase

Por ALUMNOQO debemos entender que es quien aprende, aquel a quien va

dirigida la ensefianza.

Es otro de los elementos del proceso, su existancia es fundamental dentro éste ya
que es quien aprende, aquel por que y para guien existe la escuela y sin ellos no
existiria el proceso siendo también irremplazable.

 CFR. Panzsa, Margarila et al. Op. Cit. p. 10
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d)

Desde la perspectiva de la pedagogia tradicional se tenia la falsa idea de qus el
alumno iniciaba su aprendizaje en un momento determinadc y finalizaba en otro
iguaimente determinado, en la actualidad sabemos que aunque e! individuo no se
encuentre dentro de algln sistema escolarizado esta aprendiendo del contexto
social en el que se desarrolla debido a que continuamente esta recibiendo
influencias del medio ambiente, asf como de su entorno.

Podemos concluir que el alumno tiene una responsabilidad enorme tanto a nivel

social como personal.

El tercer elemento lo conforma el CONTENIDO y es aquello que se va a
ensefiar y a través de lo cual se alcanzaran los objetivos del curso.

Al CURSQ lo entenderémos como el conjunto de temas que se seleccionan
con el objetive predeterminado, para realizario en un tiempo especifico.

Su presentacién debe ir acorde con la experiencia de los alumnos, de manera
logica y auxiliandose de materiales didacticos, ya que éste es el primer
acercamiento de la ensefianza o de la direccion del aprendizaje propiamente
dicho.

Para que el contenido sea entendido con mayor facilidad, el profesor debe recurrir
a una serie de elementos auxiliares dentro del proceso y que son:

B Material didactico,
B Métodos y técnicas de ensefianza

B Lenguaje que es un instrumento habitual de trabajo®.

* \dem.
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e)

9)

h)

En cuanto a los OBJETIVOS de forma simple se traducen en toda accion
didactica que se pretende alcanzar; la ensefianza no tendria razén si no tuviera
metas hacia los cuales dirgirse, tales como edificacidn del comportamiento,
adquisicion de conocimientos, destrezas, etc.

Los METODOS DIDACTICOS son considerados como e! conjunto de procescs
y procedimientos logicos; psicologicamente estructurados para orientar, organizar
y guiar el desarrollo del proceso énseﬁanza aprendizaje, con base en los
objetivos de ensefianza.

Las TECNICAS DIDACTICAS desde un punto de vista simplista son los
instrumentos, procedimientos o medios sistamatizados para planear, organizar y
desarrollar el proceso enseflanza aprendizaje.

Los MEDIOS DIDACTICOS son considerados como los recursos materiales
concretos observables y manejables que facilitan la labor del instructor, al
propiciar la comunicacién entre éste y el grupo a través de la estimulacion de los
sentidos para llegar mas facilmente al conocimiento o la adquisicion y desarrollo
de destrezas y habilidades.

Como pudimos observar, todos los elementos mencionados, son de importancia
para el proceso de ensefianza aprendizaje, cabe destacar que podemos
calificarios como categorias para la docencia que bien vale la pena reconocer la
trascendencia para el docente por que a falta de alguno de ellos el proceso se
considera inacabado y carente de una sistematizacion.

1.7 LA MISION UNIVERSITARIA ANTE EL NUEVO MILENIO Y SU
REPERCUSION EN ARAGON

El México de hoy, evidentemente es un mar de gentes, una de sus caracteristicas es

la heterogeneidad. Pero si queremos ser competentes y realizamos como personas

tendremos que definir qué queremos, hacia donde vamos y cémo llegaremos en

pleno siglo XXI.
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_ Asimismo, se debe tener presente, en todo caso que el mercado laboral exige tanto
aptitud como actitud, se requiere preparacion académica, manejo de idiomas,
conocimientos de computacién, elementos de redaccidbn y habilidades de
negociacion. Estas son solo algunas de las caracteristicas tipicas de un profesional
que huestra aptitudes para enfrentar los aspectos técnicos o administrativos del
puesto y demostrar una visién amplia de {a empresa, aunado a esto se debe mostrar
actitud; es decir, la predisposicién para enfrentar y resolver de manera pasitiva los

problemas que se presenten,

No olvidemos que la educacion supsrior segun se establece en la Constitucidn, debe
ser cientifica, democratica, nacional, humanista e intégral y desarrollarse en un
ambiente de libertad y respeto absoluto a la dignidad humana. Por lo que debemos
pensar que la llave para trabajo digno, gratificante y remunerador esta en la

preparacion.

Por lo anterior, 8l compromiso que tiene nuestra Licenciatura con la sociedad se
traduce en una tarea a largo plazo, cenifrada en la generacion y transmision de
nuevos conocimientos, en la preservacién y fortalecimiento de la identidad y cultura
nacionales; en el estudio y comprension de nuestra sociedad y en la preparacion de
los profesionales y graduados que el pais necesita. De frente a una nacidn con logros
significativos, multiples rezagos y de cara a la era del conocimiento en la que el
mundo esta inmerso.

Por lo tanto, la mision que tenemos los egresados de esta profesion es cumplir con

las siguientes condiciones:

a) Debemos Prepararnos para enfrentar los complejos problemas de la sociedad
mexicana y de una competencia basada en la ciencia y la tecnologia;

b) Que demostremos ser capaces para actuar de manera solidaria en una sociedad
que adn sufre carencias e injusticias;
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c) Contar con la formacién humanista que permita encontrar sentido y razén a la
vida y a la practica profesional; entender la racionalidad, la objetividad, el respeto,
la tolerancia y el espiritu critico como valores esenciales de la vida personal y de

la convivencia civilizada.

En segundo término podemos establecer la necesidad de ampliar las fronteras del
conocimiento mediante una investigacion que apoye sisternéaticamente la formacidn
de profesionales y especialistas en docencia, que aporte soluciones a problemas
internacionales y nacionales; de hoy y del mafiana, contribuyendo de esta manera a
sentar las bases de un desamollo que promueva la creacién y fortalecimiento de una

cultura propia.

Es importante ademas, preservar los grandes valores universales, con el proposito

de enriquecer la formacion de los alumnos y fortalecer la identidad universitaria.

Dicho lo anterior, es necesario tener una visién clara de la Universidad que
deseamos construir en este siglo, puesto que es la guia indispensable para identificar
las acciones y proyectos necesarios para nuestro entorno, asl como también es de
importancia iniciar con la mayor solidez y en el tiempo mas breve, la direccion

deseada.

Algunos resultados los podemos disfrutar en el corto plazo, pero muchos otros
servirdn como plataforma para las siguientes administraciones. Estamos convencidos
de que los proyectos que debemos emprender no son sélo los que daran fruto
rapidamente, sino también los que en mejor medida conduciran a la consolidacién de

la Universidad.

Arraigando esta ideologia a nuestra Escuela, deseamos contar con el mejor personal
académico; con profesores entusiastas y motivados que lleven dia tras dia el
conocimiento a los salones de clase y colaboren en la formacién integral de sus

alumnos; como investigadores comprometidos con la institucidn.
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Debemos pugnar por una institucion con amplios programas de formacion vy
superacion docentes, con sistemas de contratacidn y remuneracién que den
estabilidad econémica y seguridad faboral, con programas de estimulos que
promuevan la colaboracidn, renovacidn, motivacion y actualizacidn permanentes del
personal académico, en la que existan procesos de evaluacién agiles generando una
planta académica en la que exista un equilibrio entre profesores de carrera y de
asignatura.

El rector de la Universidad Nacional Autonoma de México Dr. Juan Ramoén de la
Fuente afirmé al iniciar su gestidn que los gobiernos que estan més comprometidos
con las causas sociales tienden a proteger a las universidades autbnomas, perc hay
otros que confian al mercado la tarea de hallar los recursos para su financiamiento, si
la educacion es un bien plblico no puede estar sujeta a las leyes del mercado, indicd
ademas que es un efror concebir a la tecneclogla como un sustitute del proceso
educativo y pretender satisfacer la demanda de acceso a la educacién supericr a
través de una universidad virtuat®,

La Maxima Casa de Estudios, seguira desarrollando las tecnologias mas avanzadas
en el siglo XXI y haciendo uso de éstas, pero no renunciard a sus principios ni
claudicara a sus conviccionas, y ésta seguird siendo la Universidad orgullosamente
publica legitimamente nacional e irrevocablemente autdnoma que formara seres
humanos libres, sensibles y criticos.

Aunque no puede negarse que la tecnologia constituye un instrumento formidable
para difundir informacién, transmitir conocimientos y permitir la comunicacion
instantanea, el educar es mucho méas que proporcionar informacion y transmitir

contenidos epistemolégicos, como anteriormente se sefial6:

* vaase diarios dal 27 de septiembre del 2000 y siguientes publicaciones.
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Educar es forjar seres humanos libres, sensibles auténomos, criticos creativos,
comprometidos con la comunidad a que pertenecen, asl como para enriquecer y dar
continuidad a la tradicion cultural en la cual estan inmersos.

Por ello una vision simplista de este fendmeno, cuya trama es engaficsa, nos puede
levar a cometer errores garrafales; a desnaturalizar la educacién y a confundifa con
la eficacia de la tecnologia didactica que si bien es positiva, también es insuficiente

para una verdadera labor educativa.

La educacion superior de este siglo encuentra un objetivo central de su politica
social, una forma de seguir fortaleciendo la cultura democrética y un mecanismo de

largo alcance para lograr un desarrollo méas equilibrado.

Recordemos que bajo este esquema la ENEP Aragon es ante todo una entidad
académica, no un instituto politico y la vida académica tiene sus reglas y sus valores,
por lo que entrariamos en riesgo si esta calidad se pierde o se trastoca; por otro lado,
la universidad vera mermados sus avances con este tipo de alteraciones donde se
acaban los valores académicos y se subordina 1a academia a los intereses politicos,
a las coyunturas economicas o a las doctrinas en boga; se agotarian ast los
principios fundamentales de la libertad de catedra y de investigacion®.

1.8 TENDENCIAS INTERNACIONALES DE LA ENSENANZA DEL DERECHO
PARA SU DESARROLLO EN MEXICO

En los inicios del nuevo siglo, se observa una demanda de educacién superior sin
precedentes, acompafiada de una gran diversificacion de la misma, y una mayor
toma de conciencia de la importancia fundamental que este tipo de educacion reviste
para el desarrollo socioculturat y para la construccidn del futuro de cara a las nuevas

generaciones deberan estar preparadas con nuevos conocimientoas e ideales.

¥ Galan, José. Secclén “Sociedad y Justicia®, La Jomada, 24 de octubre de 2002, p. 46.
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La educacion superior enfrenta en todas partes desafios y dificultades relativos al
financiamiento, la igualdad de condiciones de acceso a los estudios y en el
transcurso de los mismos, una mejor capacitacion del personal académico, la
formacion basada en la competencia, la mejora y conservacion de la calidad de la
ensefianza, la investigacion vy los servicios administrativos, la pertinencia de los
planes de estudio, y el establecimiento de acuerdos de cooperacion internacional
entre otros.

Durante el mes de octubre de 2002 se publicd en los diarios de mayor circulacién,
que las instituciones plblicas perdieron una parte importante de su oferta laboral ya
que pasaron de un 80% a un 70% en cuanto a los egresados y la proporcién de
jévenes que accedid al sistema de educacion superior fue de un 15% a un 20%.

Por lo tanto, la educacion superior debe hacer frente a los retos que suponen las
nuevas oportunidades que abren las tecnologlas, y que mejoran la manera de
producir, organizar, difundir y controlar e! saber. Por lo que debera garantizarse un
acceso equitativo a estas tecnologias en todos los niveles de los sistemas de

ensefianza superior.

Pero también es la época en la que se ha agudizado ain mas la disparidad, que ya
era enorme, enfre los paises industrialmente desarrollados, los paises en desarrollo y
en particular los palses menos adelantados en lo que respecta al acceso a la
educacién superior y a la investigacién y los recursos de que disponen.

Ahora ha sido una época de mayor estratificacién socioeconémica y de aumento de
las diferencias de oportunidades de ensefianza dentro de los propios paises, incluso

en algunos de los mas desarrcllados y mas ricos.

De acuerdo a lo anterior, podemos establecer un comparativo con algunas
Universidades del extranjero en donde la enseflanza derecho es significativa e

inclusive nc podemos compararla con otros sistemas; por sjemplo, el caso de
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Estados Unidos donde el paradigma tradicional que dista mucho del nuestro concibe
a la investigacién como funcién primordial y en cuanto al cuerpo docente se distingué

por el alto prestigio que tienen los investigadores.

Ante esta situacion la Universidades centran sus modelos de cambio segin Mario
Melgar Adalid®® en la adopcién de medidas con vinculos hacia la industria y la
camercializacion de los productos a las empresas.

Asi como los Estados Unidos el Japén adopta un corte empresarial cuya politica

universitaria se basa en la alta competencia.

A diferencia de ofras universidades Estados Unidos posee una gran tradicidn en el
Continente Americano debido a que fueron las primeras Instituciones de Educacion
Superior y también se caracterizan por ser instituciones no gubernamentales
operadas por grandes empresarios cuya mentalidad se basa en un criterio de

conocimiento y de utilidad social.

Desde otro enfoque, la Universidad Europea viene del Renacimienio donde el clero
influia en su orientacién de las politicas educativas; como muestra podemos ofrecer
el sistema pedagdgico francés donde segun Armand Biancheri® describe que la
ensefianza se basa en el sistema tradicional por herencia en virtud del mansjo y
elocuencia retérica que los caracteriza en la época clasica sin embargo, el
racionalismo que es extremadamente estricto ha adquirido un gran valor debidoc a
que exige los principios, definiciones, reglas logicas, habilidad dialéctica y la
universalidad de la razén para cultivarse en la transformacién de su medio ambiente.

2 Melgar Adalid, Mario. “Educacién superior Propuesta de Modemnizacion”, Fondo de Cultura
Econémica, 1* Edicion, México 1994, p. 89,

% Biancheri, Armand, Et. Al. “El sistema Pedagogico Frances”, serie tratado de ciencias pedagégicas,
bajo la direccién de Maurice Debesse y Gastén Mialoret, Ediciones Oikos-tau, S. A. Barcelona Espafia
1974, p. 49. ‘
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Por otro lade se da una etapa heredada por la Revolucién francasa donde existe una
voluntad radical basada en el centralismo que posteriormente pasa a la
democratizacion a través del pluralismo ideologico, causando en los universitarios
una resistencia al cambio desafiando impresionantemente los proyectos de reforma o

lo que es lo mismo un conflicto demografico.

A nivel internacional se crean comisiones de renovacion y de formaciéon de las
instituciones educativas a partir de 1968, donde tratan de establecer en conjunto un

sistema funcional susceptible de ser cuantitativa y cualitativamente demaocratico.

Como podemos aobservar la actualizaciéon real en las universidades aunque en
diferentes lenguajes es polivalente debido a que existen diferentes tipos de desarrollo
profesional, diferentes metodologias tanto instrumentales como inductivas, el Estado
acerca de la formacion docente mantiene una gran distancia con la planificacién y
sobre todo que la educacion superior se ha vuelto cada vez mas especializada;
otorgandose certificados de aptitud profesional.

Por lo tanto, si nuestro pals sigue las iendencias internacionales sobre todo de
Bélgica, Suiza y Canadd, las universidades asumiran la carga de llevar al mas alto
nivel y al mejor ritmo de progreso las formas superiores de la cultura y de la

investigacion en todas las materias.

Otro ejemplo lo tenemos con Inglaterra; en la escuela Franciscana de Oxford,
Rogerio Bacon describe que de 1210 a 1292 se caracterizaba esta institucién por un
plan de caracter enciclopédico para todas las ciencias, incluyendo a la metafisica que
encierra los principios de todas las demés, considerando que las fuentes del
conocimiento son dos, que son la razdn y la experiencia; esta Ultima, la divide en
interna a través de los sentidos y exierna por iluminacion divina. Ambas con un corte

estrictaments tradicional.
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Existe dentro de la pedagogia cientifica el sistema Montessori que en la actualidad
ha sido adoptado en todo el mundo, llamado asl porque en vez de fundarse en
tendencias filoséficas se apoyd esencialmente en nuevos conocimientos sobre el
hombre actual y en ciencias de nueva creacidbn como son la psiquiatria y la

psicologla.

Este sistema concibe que la educaciéon debe ser autoformativa y el profesor
solamente dirige 1a actividad pero no ensefia, lo que para Jean Piaget es educacion
funcicnal y para Dewey es la escuela activa 0 escuela nueva con métodos activos

donde la base para aprender es el interés>

En México el modelo educativo consiste en integrar al sistema de educacién superior
opciones de aprovechamiento social, tal y como otros paises lo han hecho, sin
embargo, la UNAM es una institucién singular cuyas caracteristicas no permiten
comparaciones con otras universidades del mundo y mucho menos si se trata de
comparar la Licenciatura en Derecho de la ENEP Aragon con el universo de

instituciones educativas.

Por lo que respecta a la educacion superior cabe distinguir que se organiza en tres
subsistemas que es el universitario, el tecnoldgico y el de formacion de profesores
que no tienen puntos de conexidn en la ensefanza universitaria internacional, puesto
que se requiere de areas de investigacidn juridica y de investigacion del medio
ambiente Cjue generan de forma integral conocimiéntos en campos del derecho
Constitucional, Derechos Humanos, Derecho Politico generando perfiles de
egresados universitarios con una cultura politica y democrética contemplando valores
de moral publica y de contenido educativo.

* Abbagnane, Nicholas y Visalberghi, A."Historla de la Pedagogia®, traduccién de Jorge Hernandez
Campos, Fondo de Cultura Econdémica, 14® Edicion, México 1999, p. 670.



En conclusién, nuestro pais no ha establecido modelos eficaces con criterios de
calidad y normas de evaluacién para la ensefianza, no existe una evaluacién de la
labor docente en forma sistematica ni se han institucionalizado y uniformado criterios
ni procedimientos para conocer y evaluar e! frabajo docente.

Segun lo anterior, debemos considerar las variables de capacidad (habilidad para
ensefiar), motivacién, vocacion y preparacion en la ensefianza del derecho ni en las
demas disciplinas de las ciencias sociales.

Definitivamente se carece de instituciones de educacién superior e investigacion
adecuadas que formen a una masa critica de personas cualificadas y cultas, ningin
pals podré garantizar un auténtico desarrollo endogeno y sostenibie; los paises en
desarrollo y los pafses pobres en particular, no podran acortar la distancia que los
separa de los conocimientos, la cooperacién internacional y las nuevas tecnologlas

pueden brindar oportunidades de reducir esta disparidad®.

La educacién superior ha dado sobradas pruebas de viabilidad a lo largo de los siglos
y de su capacidad para transformarse y propiciar el cambio y el progreso de la
sociedad. Dado e! alcance y el ritmo de las transformaciones, 1a sociedad cada vez
tiende mas a fundarse en el conacimiento, razén de que la educacion superior forme
hoy en dia parte fundamental del desarrolle cultural, socioecondmico.

Por consiguiente, y dado que tiene que hacer frente a imponentes desafios, la propia
educacién superior ha de comprender la transformacion y la renovacidon mas
radicales que jamdas haya tenido por delante, de forma que la sociedad
contempeoranea, que en la actualidad vive una profunda crisis de valores, pueda
trascender las consideraciones meramente econdmicas y asumir dimensiones de

moralidad y espiritualidad més arraigadas.

3 Memoria de la Conferencia Mundial Sabre Educacién Superior, reunidos del 5 al @ de octubre de 1998 en la
Sede de la UNESCO en Parls.
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Con la intencion de encontrar soluciones para estos desafios y de poner en marcha
un proceso de profunda reforma de la educacién superior, la UNESCO convocd una
Conferencia Mundial scbre la Educacion Superior en el siglo XXI; vision y accién.
Como parte de los preparativos de la conferencia, la UNESCO publicd en 1995 su
documento de orientacién sobre Cambio y Desarrollo en la Educacién Superior.
Ulteriormente se celebraron & consultas regionales (La Habana, noviernbre de 1996;
Datar, abril de 1997, Tokio, julioc de 1997; Palermo, septiembre de 1987 y Beirut,
marzo de 1998). En la presente declaracién se toman en cuenta, sin perder de vista
el caracter propio de cada documento, las declaraciones y planes de accion,
aprobados por esas reuniones, que se adjuntan a la misma, asi como todo el proceso
de reflexién generado por la preparacion de la Conferencia Mundiai®.

Recordando los. principios de la Carta de las Naciones Unidas, la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos; se
resaltd que en la Declaracidn Universal de Derechos Humanos y en particular el
parrafo 1 de su articulo 26, en que se declara que “toda persona tienen derecho a la
educacion” y que “el acceso a los estudios superiores serd igual para todos, en
funcién de los méritos respectivos”, y haciéndolos suyos los principios basicos de la
Convencion relativa a la lucha contra las discriminaciones en la esfera de la
enseffanza (1960), en virtud de cuyo articulo 4 de los Estados Partes se
comprometian a “hacer accesible a todos, en condiciones de igualdad total y segun la
capacidad de cada uno, la enseflanza superior” y teniendo en cuenta las
recomendaciones relativas a la educacién superior formuladas por las grandes
comisiones y conferencias, como por ejemplo la Comision Intermacional sobre la

Educacion para el siglo XXI.

* ldem.



De lo anterior quedamos convencidos que la educacién es uno de los pilares
fundamentales de los derechos humanos, la democracia, el desarrollo sostenible y la
paz, por lo que debera ser accesible para todos a lo largo de toda la vida, y de que se
necesitan medidas para asegurar la coordinacién y cooperacion entre los diversos
sectores y dentro de cada uno de ellos y, en particular, entre la educacién general,
técnica y profesional secundaria y postsecundaria, asl como entre universidades, e
instituciones tecnicas. '

Considerando que, en este contexto, la solucidn de los problemas que se plantean al
respecto en los albares del siglo XX estara determinada por la amplitud de miras de
la sociedad del futuro y por la funcién gue se asigne a la educacion en generaly a la
educacion superior en particular.

No importando que en el umbral de un nuevo milenio, la educacién superior deba
hacer prevalecer los valores e ideales de una cultura de paz, y que se ha de movilizar

a la comunidad internacional con ese fin.

Por lo tanto, es necesario que una transformacion y expansion substanciales de la
educacién superior traiga la mejora de su calidad y la manera de resolver las
principales dificultades que le aquejan, con la firme participacién no solo de
gobiernos e institucicnes de educacidn superiar, sino también de todas las partes
interesadas, comprendidos los estudiantes y sus familias, los profesores, el mundo
de los negocios y la industria, los sectores publico y privado de la economia, los
medios de comunicacién, la comunidad, las asociaciones profesionales y la sociedad
en general exigen igualmente que las instituciones de educacidn superior asuman
mayores responsabilidades para con la sociedad y rindan cuentas sobre la utilizacion
de los recursos publicos y privados, nacionales e internacionales, subrayando que los
sistemas de educacion superior tendran que: aumentar su capacidad para vivir en
medio de la incertidumbre, para transformarse y provocar el cambio, para atender las
necesidades sociales y fomentar la solidaridad y la igualdad; preservar y ejercer el
riger y la originalidad cientfficos con espiritu imparcial por ser un requisito previo
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decisivo para alcanzar y mantener un nivel indispensable de calidad educativa; v
colocar a los estudiantes en el primer plano de sus preocupaciones en la
perspectiva de una preparacién académica a lo large de toda la vida a fin de que se

puedan integrar plenamente al campo profesional y del conocimiento del siglo actual.

Considerando asimismo que la cooperacidon y el intercambio intemmacionales son

mecanismos decisivos para promover la educacién superior en todo el mundo®.

1.9 SEMBLANZA PERIODISTICA SOBRE LA REALIDAD DE LOS
UNIVERSITARIOS Y SUS PERFILES POLITICOS (2000-2001)

Para dar inicio a este apartado, recardaremos qua la UNAM ratificé la suspensién de
la reforma general de inscripciones de 1997, cuya abrogacion era una de las 6
demandas del CGH. -Asi curante el afio de 1998 los 18 mil estudiantes del sistema
de bachillerato UNAM, sin importar su promedio padran iniciar su educacién superior;
a estos se sumaran 15 mil jévenes egresados de sistemas externos y que fueron
aceptados en el concurso para el ingreso a la Licenciatura-. Asl lo informé en ese
entonces el actual secretario general de la UNAM, Enrique del Val, al sefialar que la
maxima casa de estudios es el instituto de educacién superior que da cabida a un
mayor ndmero de estudiantes, por lo que subrayé la necesidad de crear mas

opciones de educacién pues la Gltima, surgié hace 25 afios.

¥ Postariormente en el Periddico CRONICA, 23 DE MARZO DE 2001, P. 27, sals el desplagado siguiente:
“DESAPARECERAN 10 PROFESIONES”, LAS ACTIVIDADES PROFESIONALES EN PELIGRO SON AGENTES
DE SEGUROS Y BIENES RAICES, ALTOS EJECUTIVOS, SECRETARIOS Y ASISTENTES
EJECUTIVOSEDITORES DE LIBROS Y PERIODICCS, ENTRE OTRAS. NOTIMEX. Asi que es tlempo de
reflexionar sobre nuestro futuro profesional y comenzar a trabajar én la actualizacidon de nuestros perfilas
académicos y escolares.



Saobre elrfuturo de esta controvertida reforma del 97, que reglamenta a un promedio
mlnimo-de"f el pase del bachillerato UNAM a la Licenciatura y cuya suspension fue
decidida por el Consejo Universitario y luego ratificada en el plebiscito del 20 de
enero del 2000, el Secretario general, precisd en ese entonces que todo quedara en
manos del Congreso Universitario que se espera para el futuro.

Y en casoc de no celebrarse este congreso, del Val destacd que nuevamente serian
los consejeros los que decidiran mantener esta modalidad de pase automético o dar

efecto a la reforma de 19897.

En todo caso menciond, solo hubieran sido 200 los estudiantes de bachilierato que
no habrian sido beneficiados por el pase automaético, es decir, del universo de 18 mil
que aprobaron séio 200 tienen un promedio aprobatoric menos a 7 puntos en una
escala de 10. Sobre un estimado del promedio global de los estudiantes de

bachillerato UNAM, el funcionaric comentd no contar con datos precisos.

Ademas de la suspensidon de las reformas del 97, uno de los aspectos novedosos en
el perfodo éscolar 2000-2001, afiadié del Val, es que 85% de los estudiantes con
pase automatico podran ingresar a la primera opcidn sefialada por ellos y el restante
15% a la segunda. De los 18 mil egresados del nivel medio superior, 50% es de la

Escuela Nacional Preparatoria y el otro 50% del Colegio de Ciencias y Humanidades.

En cuanto a los seleccionados en el concurso de ingreso destinado a alumnos de
sistema de bachillerato externos, aseverd que se realizaron alrededor de 60 mil
examenes; unos 40 mil en el primer examen de mayo y 21,098 en el de septiembre.
Del primero, los que obtuvieron la aprobacion fueron unos 8 mil y del segundo unos
7 mit. Sobre el nimero exacto de rechazados, términc que del Val negd
rotundamente, destacod no tener la cifra exacta pues muchos de los que presentan
examen en la primera etapa repiten en la segunda. De los aceptados, 60% es de

67



escuelas publicas y el resto de instituciones privadas incorporadas a la UNAM o la

SEP®,

Las carreras que mayor demanda registraron son Medicina, Derecho y Ciencias de la

Comunicacion.

Solo 19 jovenes de 8 mil que en septiembre del 2001 presentaron examen de
admision para alguna de las 68 Licenciaturas de la UNAM obtuvo entre 100 y 111
aciertos de 120 posibles, segin se desprende de la Gaceta Especial que distribuy6 la
Universidad para dar a conocer resultados de aceptados en el segundo curso de

seleccion de ese afio.

En contraste, la Rectoria informd en un comunicado que es de 8.24 el promedio
general de calificaciones de los 17 mil 631 egresados del bachillerato de la UNAM,
que comprende CCH y ENP.

La Maxima Casa de Estudios del pais recibe alumnos en el nivel de educacion
superior por dos vias: par pase reglamentado a los egresados de su bachillerato y a
jévenes aspirantes de instituciones publicas ¢ privadas a la UNAM o a la Secretaria
de Educacién Pablica, mediante dos concursos de seleccion cada afio.

En el segundo concurso del 2002 se presentarcn 23 mil 346 aspirantes, de los cuales
fueron aceptados 8 mil hasta con 40 aciertos en la ENEP Aragon.

¥ CFR. Milisem, Sofla. “Rectifica la UNAM la suspsnsion de la Reforma General de Inscripciones de 1997,
Admisién de Educacidn Superior, sin importar promedio”, El Excelsior, § de neviembre de 2000, Pp. 4y 17.
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De los resuttados publicados por la UNAM en la Gaceta Especial, se desprende que
de los 19 a;pirantes con mas de 100 aciertos de 120 posibles, todos estan ubicados
en el campus de Ciudad Universitaria y sélo 1 se encuentra en la FES Zaragoza,
mientras que los que no entran en éste rango se ubicaron en las llamadas escuelas
periféricas, que son las facultades de Estudios superiores de Zaragoza y Cuautitlan,
Escuela Nacional de Estudios Profesionales de Acatlan, Iztacala y Aragon.

En tanto, un comunicado de la UNAM, el 69.63% de sus casi 18 mil egresados de
bachillerato realizaron sus estudios en 3 anos, 9687 de ellos obtuvieron entre 8.1 y
10 de calificacion, en tanto que 2577 lograron promedios entre 7.1 y 8.0. Sélo 12
alcanzaron menos de 7 de promedio.

Asimismo, del total reportado por la Universidad el 22.28% concluyd su bachillerato
en un periodo de entre 4 y 5 afios. De ellos, 2797 tiene calificaciones de entre 8.1 y
10,659 de entre 7.1 y 8.0, y 354 con menos de 7 de promedio.

Respecto de los jévenes que concluyeron sus estudios en mas de 5 afios, estos
representan el 8.07% de los 18000. De ellos 137 estan en el rango de 8.1 y hasta 10
de calificacién; otros 944 obtuvieron entre 7.1 y 8.0, mientras que 345 egresaron con

7 0 menos.

En este sentido, las cifras de aquellos que concluyeron su bachillerato en la UNAM

con menos de 7 de promedio se dispararon de no mas de 200 a 711°%,

% CFR. Ramos, Jorge. “Bajo el Nivel Para Licenclatura”, £1 Universal, 15 de noviembre de 2000, p. 17.
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El Rector de la UNAM, Juan Ramén de la Fuente, criticd a quienes piensan que la
universidad‘virtual puede satisfacer las demandas de acceso a la educacién superior,
la tecnologia no es mas que un instrumento del proceso educativo y es un eror
concebirla como un sustituto.

En contrasentido Rafael Rangel Sostman, responsable del proyecto educativo del
equipo del presidente Vicente Fox, ha manifestado que serd menos costoso canalizar
recursos a infraestructura moderna para la educacién, como es el caso de la
universidad virtual, que reproducir esquemas tradibionales.

El Dr. De la Fuente dijo que la universidad virtual es sumamente atractiva para los
mercados, porque se abaten costos, se aumenta la oferta y se vuelve mas rentable.
No puede negarse que la tecnologia es un instrumento formidable para diseminar
informacién, transmitir conocimientos y permitir comunicacién instantanea entre

comunidades académicas y a su vez, con la sociedad en general.

No abstante reiterd lo ya estipulado en otras entrevistas cuando dijo que, educar es

mucho mas que proporcionar informacion y transmitir contenidos epistemolégicos.

"Educar es formar personalidades, propiciar el desarralio de los sujetos éticos que
habran de asimilar y digerir todo un orden cultural y moral, en el que los

conocimientos adquiridos tengan pertinencia y sentido”.

Es formar humanos libres, sensibles, auténomos, criticos y creativos, aptos para un
ejercicio consciente de la democracia y para enriquecer la tradicién en la que estan

inmersos.

Esto es lo que han hecho los verdaderos maestros de todos los tiempos en las

universidades.
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Una visidn simplista de este fenémeno, cuya trama es engafosa, puede llevar a
cometer errores garrafales; a desnaturalizar a la educacion y confundifda con la
eficacia de 1a tecnologia didactica.

Posteriormente, manifestd que el proyecto de la UNAM es educativo y cultural no es
virtual, aunque se seguird haciendo uso de las tecnologias méas avanzadas para
enriquecer la vida académica de alumnos y maestros.

Son tiempos de unidad, por lo que habra gue anteponer los intereses superiores de
la Universidad a los intereses personales o de grupo ya que tanto dafio nos han
hecho®,

El Dr. Octavio Rivero Serrano, respaldé el discurso del rector de la Universidad
Nacional Autbnoma de México, en el sentido de que la tecnologla no puede sustituir
a la educacién. Asimismo, califico las palabras como inmaduras ¥ puntuales.

Dicho lo anterior, incluyé que la tecnologia es un instrumento de la educacion
superior, pero nunca podra sustituir a las universidades tradicionales; recordd que la
utilizacién de tecnologia puede ser complementaria.

Aclaré no estar de acuerdoc con la universidad virtual para que pueda cubrr la
I*.

demanda en educacion superior, o como sustitutc de la catedra tradiciona
Ei nivel académico de las universidadas no es cuastidn de cantidad, afimd el actual
Director del CESU Axel Didricksson, especialista en educacién superior, el nimero

de alumnos en una instituciéon no es motivo para que baje la calidad.

“ CFR. *Rechaza el Rector Universidad Virtual”, Reforma, 26 de septiembra de 2000, p. primera plana-6b.
* Gonzalez, Aiberto. “Tienen calidad pese & cantidad”, Reforma, 23 de octubre de 2000, p. 8B



Angel Diaz Barriga, ex director del Centro de Estudios Sobre la Universidad (CESU),
comenté qu'e existen factores mas graves que el gigantismo en algunas instituciones
de! pais, como el hecho de que en una misma institucion estén juntos el nivel
bachillerato y la Licenciatura por lo que es evidenta que la demanda social exige

cambios en la educacién.

Las afirmaciones que Daniel Reséndiz, Subsecretario de Educacién Superior de la
SEP, hace en un libro en el sentido de que el gigantismo o el alto ndmero de alumnos
inscritos en las instituciones de educacion superior perjudica los niveles de
excelencia académica, ambos investigadores muestran posturas diferentes a las del

funcionario.

La cantidad de alumnos en un instituto de educacion superior no tiene porgque ser
motivo para que baje la calidad, insistio Axel Didricksson: el punto central del debate
no es la cantidad sino la diversificacién de la oferta y hay que debatir sobre el modelo

de universidad que se quiere.

El estudio de Reséndiz, sélo utiliza un parametro para medir la calidad, que es la
eficiencia terminal, pero no tomo en cuenta ofros aspectos. Ademas, en ningin caso
se plantea el nuevo modelo a través del cual se va a atender el crecimiento de la

demanda de los préximos afios.

Angel Diaz Barriga, dijo respecto al comentario del Subsecretario de Educacion
Superior, que hay diferentes tipos de gigantismo en ias universidades y no se puede
generalizar, no todos los casos son iguales.

La UNAM vy otras instituciones de educacion superior en México tienen sistema
atipico a nivel internacional, en donde el bachillerato esta junto con el nivel
Licenciatura y con el posgrado, aungue es evidente que fa vinculacién Licenciatura-

posgrado se da en otras partes del mundo.
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Ese es un problema mucho mas grave que la masificacion o qus el gigantismo.

No podemos_establecer un programa legislative regulador idéntico, no podemos
establecer practicas pedagégicas reguladoras idénticas para estudiantes que tienen
niveles de desarrollo académico tan diferente®?.

La investigacidn “oferta y demanda a la Licenciatura en la zona metropolitana de la
Ciudad de México”; de Huascar Toborga Torrico, integrante de la Asociacion
Naciona! de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), revela

que la demanda de ingreso a la educacidn 4superior de la Zona Metropolitana de la ‘

Ciudad de Meéxico requiere de mas instituciones educativas en ios 20 municipios

- conurbados y no en el Distrito Federal, donde existen 130 planteles de ensefianza
universitaria, mientras que en los municipios sélo hay 38 escuelas amén de que el
crecimiento en el D. F., es de 2.85%, en tanto que en los municipios conurbados es
de 15.27%. '

Se ha comprobado que en los municipios de Cuautitlan, Acolman, Chicoloapan,
Chimalhuacén, Ixtapaluca, Nicoldas Romero, Tecamac, Tepotzoltlan y Tultitlan, no
existe una sola institucion universitaria, mientras que en el resto se registran decenas
de planteles con menos de mil alumnos, por lo que & 62% de la demanda se
concentra en la UNAM, [a UAM y el Politécnico Nacional®.

Establecido lo anterior, el Rector Juan Ramén de la Fuente criticod la idea que
pretende sustituir a sistemas tradicionales de educacion superior por la universidad

virtual.

*2 CFR. Gonzdlez, Alberto. “Defienden Educacion Tradicional”, Reforma, 27 de septiembre de 2000, p. 9 B.
2 Sintesis Informativa Direccién General de Comunicacidn Social UNAM, 19 de agosto de 2001.
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Nes parece bien el apoyo a la universidad virtual, pero no puede ser ese el elemento
base de la universidad, va que se necesita el contacto con los maestros. Porque no
es nada mas pasar informacién, sino problemas de actitudes y transmitir puntos de

vista.

Y, aunque comentd que fa educacion.virtual es un elemento moderno, que se tiene

que incorporar, no puede sustituir al profesor.

Al respecto de las declaraciones del Rector Rafael Rangel Sostmann, quien
encabeza el equipo de Vicente Fox en materia de educacién, en el sentido de gue
mas que al sistema tradicional de educacidn superior, se impulsara a la universidad

virtual, confiamos en gque cambien de opinién.

A manera de conclusion, como podemos damos cuenta las condiciones actuales de
nuestra institucion reflejan un claro y constante conflicto de intereses y de posturas
tedricas. No podemos comparar a las ciencias sociales con las ciencias duras, y

mucho menos tratar de encasillar a la didactica en la tecnologia educativa.

Aceptamos que la telematica es una herramienta perc no por ellc podemos pensar

que la caledra no requiere renovacién.

Por lo tanto, se necesita adaptar jas diversas técnicas didacticas de |a escuela critica
y la tradicional con la participacién de la tecnologia como auxiliar y como medio de
fortalecimiento de acuerdo con la teoria de la modernizacion educativa en la
Licenciatura en Derecho de la ENEP Aragon dando como resultado un preducto

académico hibrido o mas bien caemos dentro de la corriente ecléctico jurldica.
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CAPITULO II

“LA MODERNIZACION
EDUCATIVA PARA LA
LICENCIATURA EN DERECHO DE
LA ENEP ARAGON”



CAPITULO NN

“LA MODERNIZACION EDUCATIVA PARA LA LICENCIATURA EN DERECHO DE
LA ENEP ARAGON".

“La docencia ha sido, es vy
seguramente serd, a pesar del embate
virtual de estos tiempos, fin y funciéon
sustantiva de toda tarea académica
formar sujetos pensantes, propositivos
y auténomos es una tarea compleja,
creativa y trascendente de cualquier
modalidad histérica”.

Porfirio Mcran Oviedo

21 RESENA

La fraccion VIII del articulo 3° Constitucional, contempla dos aspectos importantes que
bien vale la pena analizar, observamos que dice que los fines de 1a Universidad son:
"educar, investigar o difundir la cultura... respetando libertad de catedra, investigacién
de libre examen y difusién de las ideas”... y También se refiere a la autonomia de las
universidades como a la facultad y responsabilidad de gobernarse a si misma,
determinar sus planes y programas, fijar términos de ingreso, promocion y permanencia

del personal académico, asi como administrar su patrimonio.

Cabe mencionar que este primer parrafo del citado articulo 3° incluye el hecho de
desarrollar armoniosamente todas las facultades del ser humano, por ello es que
consideramos de vital impartancia el fortalecimiento de la formacién universitaria que de

manera integral debera desarrollarse.

De ahi que el concepto clasico de universidad sea el de la corporacidn de estudiantes y

profesores que por la investigacién y la docencia se ordena a la contemplacion de la
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verdad a la unidad organica del conocimiento, al cumplimiento de las vocaciones
personales y a la superacion de profesionales necesarios para la realizacién del bien

comun.

Como podemos observar, se frata de una finalidad encaminada a las aptitudes

generales de los universitarios.

En contrasentido, el sistema de educacidn superior mexicano esta abandonando el
desarrolic armonico de las facultades del hombre, tal y como lo sefiala el articulo 3°
constitucional que establece el fortalecimiento de facultades fisicas, intelectuales,
sociales y espirituales, que debido a la problematica generalizada que en la actualidad

vivimos es necesario consolidar.

Desde 1992, afio en que fue Secretario de Educacidn Publica Ernesto Zedillo ya se
sabfa que existian serias deficiencias en el nivel académico de la Educacion superior en
general y en el caso de 1a UNAM se contemplaron rasgos graves al interior de! sistema;

al respecto podemos citar las siguientes causas:

a) Baja calidad académica

b) Escaso rendimiento acadéemico

) Limitados recursos y subsidios gubernamentales
d) Alto burocratismo

Cuatro rubros que tenemos que estudiar para mejorar en cada uno de elios. Por lo cual,
se presume que es necesario equilibrar {a tripode basada en los planes del bien ser,

bien hacer, y del bien estar, &mbitos que el hombre en general tiene que enriquecer,

para lograr todos sus objetivos de superacion personal, y que podemos encontrar

dividida en dos etapas:

a) La primer etapa consiste en el fortalecimiento de los valores humanos,

éticos, culturales, cientificos y de educacion.
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b) En la segunda etapa se refiere a los términos de calidad y productividad. Y
por ultimo, deniro de este mismo apartado, habrd gque considerar el

bienestar como la cuspide del desarrollo profesional.

De todo lo anterior, podemos establecer que con las condiciones actuales de politica
educativa en México esta basada en un bajo presupuesto y nulo proyecto académico
{porque aln no se encuentra concretizado}, aunado a un Plan Nacional proyectado a 25
afios dificilmente encontraremos un cambio en nuestro sistema educativo nacional y
mayor sera la dificultad para el caso de nuestras licenciaturas de ta ENEP Aragon,
porque es un proceso tan largo que no podemcs percatarnos de los cambios gue

realmente esperamos.

La historia de nuestra universidad ha tenido momentos brillantes y otros de intenso
dramatismo, con problemas de caracter politico, econoémico, social y por Gltimo el mas
importante aspecto, el académico. Sin embargo, se ha sabido sosiener pese a esta
serie de acontecimientos que han propiciado el descontento general por ser criticable la
funcidn y eficiencia de algunos universitarios egresados de nuestra maxima casa de
estudios. A diferencia de las universidades de caracter privado que han fortalecido su
imagen; gracias a la influencia negativa de grupos politicos de poder que han politizado
la proyeccion de la educacicn superior en México y sobre todo de la UNAM, en iugar de
fortalecer y vincular la problematica social con la academia para la posible solucion y

generacion de conocimientos propios de cada especialidad.

En la actualidad la posicion de la Universidad como ente educativo, se considera
generadcra de conocimientos y portadora de la cultura para el pueblo, sin poder
desligarse del interés politico entre universitarios y por ello debe redefinir su postura
que propicie la influencia culural en nuestra sociedad. Esta redefinicion, darig una
mejor proyeccion al estudiante, al egresado, y al universitario ante el nuevo milenio que

ya cOmenzamos a vivir,

Hay que innovar los programas y planes de estudio, de poner en préactica o aprendido
en el aula para proyectarlo y obtener un beneficio para la sociedad creande una

identidad dentro de nuestra cultura como universitarios, llenar de valores, de
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solidaridad, con un pensamiento de aprendizaje cooperativo vinculando asi la teoria y la
practica aprendida en el aula y los conocimientos vertidos en las propuestas de

solucion,

La historia nos demuestra que en el dltimo cuarto de siglo, nuestra institucion no se ha
visto exenta de las convulsiones y desafios que le impone una época de crisis en los
diversos ordenes de la vida nacional (econdmica, politica y social) y como consecuencia

directa tenemos ldgicamente una crisis de indole academico.

Ciertamente en estas fres ultimas décadas el contexto universitario ha cambiado, asi
como las exigencias sociales pero la repercusion ha sido directa y constante en lo
académico, por lo que debemos fortalecer el perfil del alumno, doténdolo de los
glementos  historico-culturales  y  academico-formativos para  confrontar  los

requerimientos del siglo XXI, ya gue es el mas desfavorecido de forma inmediata.

Es evidente que en torno a! discurso politico de los tltimos rectores de 1a Universidad
Nacional en diversos actos siempre manifestaron que la problemética en la UNAM es
un reflejo de la situacion nacional, aludiendo gque las circunstancias por las que se
atraviesa tienen un trasfondo en las politicas académicas de la institucion para la

formacion de los cuadros técnicos y profesionales que el pais demanda.

Cabe hacer notar, que las necesidades a las gue responde una politica academica
estan definidas en primer lugar por el propio parametro coniextual considerado como
uno de los referentes en la concepcion y elaboracion de un proyecto econdmico. En
otras palabras, se han impuesto una serie de requisitos a la calidad de la educacién
superior para estar al mismo nivel que las exigencias nacionales e internacionales,
forjando de esta manera un perfil y un nivel académico propicio para la globalizacion

segun la tendencia neoliberalista que nuestro sistema mantiene.

2.2 LA MODERNIZACION DE LA POLITICA EDUCATIVA

Entendemos por modermizacion de la politica al conjunto de practicas, hechos,

instituciones y determinaciones novedosas del gobiemo de un Estado o de una



sociedad en la actualidad innovande sus programas y procedimientos para realizar su
funcién; asimismo, el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola indica
gue se trata de un comportamiento prudente y habil para conseguir un fin determinado
que para el caso del tema que nos ocupa es lo relativo a la educacidn y es asi que
debemos entender por politica educativa, la forma en que se manifiestan las
tendencias, comportamientos, rasgos y caracteristicas de la realidad y del momento
socioecondémico en el que se desarrolla, asi como los comportamientos y
modificaciones de la estructura social y politica en la direccidbn de una institucion

educativa como es el caso de la UNAM.

En el terreno de la ensefianza superior, en los Gltimos afios ha sido notoria la presencia
de un fenomenc de transicion y busqueda hacia nuevas soluciones; ya se han
analizado diversos aspecios, para poner en marcha otros conceptos en el disefio y en
la organizacion curricular, dandole asi un especial énfasis en la metaodologia para la
ensefianza. AUn y cuando el nuevo plan educativo. nacional se muestre muy optimista
en cuantc a los retos de la ensefianza, esto se¢ ha quedado en letra muerta ya que
aquellos profesores que han sido la eminencia, los expertos en su materia, siguen y
seguirdn profundizando en la teoria llevando a cabo la ensefianza como si fuera una

conferencia inmutable y sabemos que hoy en dia nada es permanenie.

A este respecto, el tema de la ensefianza del Derecho ha sido motivo de grandes
conferencias convocadas por las facultades Latincamericanas de Derecho, que tienen
como propésite fundamentat encontrar la existencia de un equilibrio educativo, aunque
desafortunadamente no se les ha dado ningin grado de obligatoriedad a sus
propuestas dejando al margen implantar una verdadera ensefianza en las facultades y

escuelas de Derecho.

Como antecedentes principales en este ierreno tenemos en 1959 la primer conferencia
que se llevo a cabo en la ciudad de México, la cual tuvo coma tema orincipal los
problemas de Organizacion de la ensefianza; metodologia y control de la ensenanza

juridica.
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En abril de 1961, en Lima Perd se frataron los temas de: Ensefianza del Derecho y
Ciencias Sociales en los diversos niveles de la educacién; materias bésicas en los
planes de estudio correspondientes a diferentes disciplinas sociales. En abril de 1963,
en Valparaiso, Chile se celebro la tercera conferencia, teniendo como tema principal la

pedagogia juridica.

En abril de 19685, se llevé a cabo la cuaria conferencia en la que muchas universidades
retomaron la pedagogia en los cursos de Derecho, abordando teméticas sobre las

ventajas y deficiencias en las que ha incurrido el docente juridico.

En Ic referente a la ENEP Aragon, en 1988 surgié un texto llamadco “Alternativas para
mejorar el proceso ensefanza aprendizaje en Derecho” en el que se destaca lo
siguiente: “...aun cuando se han incrementado cursos de superacion académica
didactica, elaboracién de planes y programas, disefio curricular, poce han incidido en
una transformacion en el proceso de aprendizaje™. problematica que persiste atin en la

actualidad y en pleno siglo XXI.

La tarea de educar a la juventud requiere de toda una labor didactica, es imprescindible
garantizar una intima relacién de la ensefianza con la vida diaria, con el trabajo
socialmente Util de los alumnos y llevar a cabo el aprendizaje con el propésito de que

en el futuro el educando consiga un trabajo productive.

La preparacion académica para la vida de los jovenes, no se justifica ni mejoraré si el
métoda aplicado no es el iddneo o se aplica mal, y en consecuencia no se produciran

resultados solidos que beneficien a los egresados de escuelas y facultades de derecho.

* Pineda Navarro. Fernando. “Alternativas para mejorar el Procesc Ensefianza—Aprendizaje en Dereche”, Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragon UNAM, Noviembre de 1988, p. II1.
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Dentro de la politica educativa local, podemos establecer que la propuesta pedagégica
inmersa en el nuevo plan de estudios aprcbada en enero de 1997 se propone la
participacion del alumno en razén de que no sélo se concreta a que el docente exponga
oralmente, sino que propone el uso de materiales didacticos como lo seria; el proyector
de imagenes, video, exposiciones audiovisuales y apoyos didacticos que podemos

clasificar de la siguiente forma:

I. Ejercicios practicos sobre casos concretos dentro de clase y fuera de ella;
Il. Seminarios lecturas, analisis y estudios de casos concretos y su seguimiento;

i11.Otros; dejando al arbitrio del profesor implementar otras técnicas de ensefianza.

A quienes propusiercn este nuevo plan no consideraron relevante que la carrera de
Derecho en la ENEP Aragon es la mas saturada de la institucion, toda vez, que
alrededor de 1200 alumnos ingresan a las aulas afio tras afic y que los maleriales
didacticos no son suficientes, ademés, que por lo general el docente no tiene pleno

conocimiento de su existencia, aplicacion y objeto de cada uno de ellos.

Reconocemos que la ENEP Aragon, ha respondido a un planteamiento nacional de la
masificacion de la educacion superior, producto sin duda de la gran demanda de
profesionistas que impone una sociedad en desarrollo acelerado y la zlia tasa de

crecimiento demografico de nuestro pais.

El Derecho es una disciplina social que requiere de una asimilacion de los
conocimientos, principios v reglas que a la luz de la pedagogia deben ser comunes a

todo objeto de conocimiento,

Desde un enfoque socioldgico el hecho educativo juridico como un hecho social debera

contener una doble caracteristica:

1. Intencionalidad, consistente en querer cambiar el modelo

tradicional de ensefanza;
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2. Viabilidad, es decir, gue sea posible de cambiar tanto
administrativa como academicamente, para qué la aplicacion del

nuevo modelo sea eficaz.

No olvidemos que la licenciatura en Derecho tiene como objetivo principal la formacion
de profesionistas en el campo de las ciencias juridicas, tomando en cuenta la enorme
gama de posibilidades en cuanto al campo de servicios que la profesién tiene, ya que
se puede ejercer en el ambito privado como en el sector piblico; y ademas, en la
docencia e investigacion, aspectos gue no se han explotado dentro de la ensefianza a

este nivel.

La educacién en nuestra pais desempefia un pape! esencial; porque al formar personas
que cuenten con un conocimiento indispensable para aplicarlo en la sociedad y
orientario a la solucién de problemas especificos generando desarrollo social y mejor
calidad de vida, tarea que no es facil, y sin embargo, debemos tenerlo como obligacion,

ya que es condicién indispensable para la existencia de una sociedad independiente.

Por lo tanto, el pais requiere de académicos que preparen a las nuevas generaciones
gue compartan generosamente su saber y compitan en igualdad de condiciones con los

grandes intelectuales.

Debemos entender que ahora y siempre la labor educativa de 1a ENEP Aragbn y sobre
todo de la licenciatura debe ser objeto de profundos cambios, sobre todo en lo que se

refiere al método tradicional de transmisién de conocimientos, donde el alumno debe

tener acceso a una educacion en la que no sea solamente un recipiente gue retenga un.

aprendizaje.

La labor del docente universitario en nuestra dependencia tiene que orientarse hacia la
formacion de habilidades y razonamientos que con base en los valores se fortalezcan,
sobre todo dejando a un lado el aprendizaje memoristico que evita la reflexidn critico-

propositiva.
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Remontandonos al afio de 1876, reconocemos que con grandes esfuerzos se creo la
ENEP Arag6n, contando con licenciaturas de las areas sociales y técnicas, asi como de
humanidades; evidentemente una escuela nueva que no contaba con los elementos
suficientes y muy alejada de Ciudad Universitaria, ubicada en una zona marginada, con
un reducido niumero de profesores que no tenian la experiencia necesaria para hacer
frente a los retos que se forjaban, por el entorno y la formacion social de ia poblacion

estudiantil, cuyo perfil es distinto al de C. U*.

E! nacimiento de la ENEP Aragon, fue sumamente dificil, ya que ademas de los
problemas con la planta docente, el aspecto econémico y la zona geografica en la que
se encuentra ha influido fuertemente en la mentalidad de la comunidad; por la diferencia
en sus aspiraciones e inquietudes, ya que en algunas ocasiones se discrimina a los
egresados de Aragén cuando saben su procedencia los empleadores y diferentes
patrones; causa que ha motivado la desconfianza y descontento de los gue ingresan a

esta nuestra Escuela®®.

Sin embargo, la licenciatura en Derecho de Aragdn es una de las carreras gue ha
tenido una trayectoria decisiva en la UNAM, ya que es una de las areas que cuenta con
mayor nimerc de alumnos de ingreso y de egreso, es la mas saturada con
aproximadamente 4,700 alumnos, los grupos fluctian entre 55 y 70 alumnos, y el indice

de titulacion mas alto, ya que diariamente se titulan 5 alumnos promedio®.

Es por esto, que consideramos una mentira la opinidn de algunos cuando describen
que nuestra ENEP no redne el perfil necesario para atender la problematica social a
egresar; bien sabemos que ia sociedad requiere de universitarios con alto sentido de
responsabhilidad, criticos, analiticos y can conocimientos tedricos y practicos que vayan
acorde con los acelerados cambios que ha sufrido el entorno, siendo necesario
replantear los viejos métodos tradicionales de todos aquellos profesores que se han
desarrollado dentro del verbalismo, sin preocuparse por el alumno ni por el papel gue

en un futurc desempefiardn como Licenciados en Derecho; en otras palabras, nos

“5 CFR. Rosas Romero, Sergio 1. E. "La Universidad Nacional en México, Una Visién Refrospectiva a Veinte Afios de
su Refundacion en Aragon”, p. 2.

* \dem.

*7V&ase encuesta realizada por el perigdico Reforma del 4 de marzo al 18 de julio de 2002.
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enfrentamos a un mundo competido que requiere de profesionistas con calidad

intelectual y moral que enfrente las necesidades requeridas.

Por ello, el docente debe preparase y actualizar sus métodos de ensefianza del
Derecho, con la finalidad de que los resultados sean observables en cuanto a la calidad

del nivel académico ya que como se ha mencionado en 1997 se empezé a aplicar el

nuevo plan de estudios y de nada nos serviria si se continta con los viejos modelos de

ensefanza.

La ensefianza del Derecho salvo en algunos casos extraordinarios, se ha encaminado
hacia el dogmatismo descuidandose los conocimientos practicos, ya que por la
naturaleza misma del Derecho debe existir un equilibrio entre los conocimientos tedricos
'y los practicos, evitando de esta manera que se cargue en unc de estos dos aspectos
con una metodologia adecuada para establecer los medios técnicos que permitan al
estudiante de |a carrera un debido aprovechamienio de los conocimientos impartidos

por sus profesocres.

Como se menciond, es pertinente que el alumno participe activamente en el proceso
ensefanza aprendizaje de una manera activa y critica, que deje de ser un recipiente
vacio, ademas, requiere dejar a un lado el dictado de apuntes y la exposicion tipo
conferencia y que en lugar de que el alumno memorice, que reflexione sobre la realidad
social en la gque se encuentra inmerso ademas de que &l sera quien gl levar a cabo la
practica profesional resuelva los problemas a que se enfrenta; es necesario, convertir
nuestras aulas en verdaderos laboratorios de practica profesional y tal vez aventurarnos

en otras técnicas de ensefianza que nos puedan resultar muy gratificantes.

Con la ensefianza del Derecho en la ENEP Aragdn los maestros han tenide por algin
tiempo una actitud de mondlogo en lugar del didlogo gue se debe dar con el alumno,

retroalimentandolo con sus experiencias.

Dentro de una concepcidn tradicionalista el problema central que se le ha enfocado al
Derecho seria “Retener en la memoria lo que se leia en un libre o se escuchaba del

profesor para volver a repetirlo cuando se lo pedian con las mismas comas o puntos”.
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No debemos olvidar que el Derecho tiene sus raices en la cultura y debe responder a
las exigencias generales y también a las especificas de una sociedad, para situarlas en
un lugar y en una época histéricamente determinada, siendo este el medio por el cual

algunos problemas sociales son detectados, formulados o resueltos, segin sea el caso.

Estas situaciones han sido superadas por quienes no han formado a sus alumnos en un
marco de ensefianza tradicional, o que lo han hecho aplicando de forma conjunta otras
técnicas de ensefianza lo cual obliga a pensar que seria necesario modificar y
transformar el proceso educativo en la ensefianza de la ciencia juridica y en qué grado
seré posible y deseable la sustitucion de todas esas tradicicnes juridicas, en tanto no se
responda a las demandas hechas legitimamente a ella; por otro lado, podemos
considerar hasta donde se ponen obstaculos a la realizacion de nuevas modalidades en

el proceso ensefianza aprendizaje en la licenciatura.

Podriamos afirmar que el perfil del profesor en nuestra realidad, sufre carencias basicas
pero en especial exisle la falta de actualizacidn y ha hecho pensar que el Derecho esta
en crisis, que hay una baja calidad de la ensefanza, que existe un deterioro del
maestro de Derecho, quiza hay algo de cierfo en esto perc es posible argumentar que
se debe a la fotal polarizacién de uno de los elementos del proceso: la ensefanza,

como Unico y exclusivo elemento de dicho modelo,

Coma ya se ha indicado la ensefianza que actualmente se imparte en Aragén es casi
igual a la que hace décadas se ha dado, y como ya se dijo es eminentemente
conservadora, la exposicion oral conduce a la memorizaciéh, es el recurso maés
frecuente, en ella el profesor representa el papel principal en tanto el alumno es el

elemento pasivo receptor, permaneciendo ajeno a la realidad.

Esta situacidn ha hecho que la ensefianza esté rezagada ante e! contexto social y a
veces resulta un vincuio inapropiade para una transformacion que debiera formularse
en el plano juridico e incluso en ocasiones carece de importancia para esa

metamorfosis.
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El principal problema ha side la llamada libertad de catedra que genera un
individualismo que no tiene cabida ni funcionalidad en cualquier alternativa o propuesta
que se intente, esta situacion debe cuestionarse bajo un sistema de funcionalidad y
eficacia o de o contrario su operatividad entrara en contradiccion con la dimensién que
tiene la pedagogia juridica.

El como ensefiar debe ser rencvado, a partir de las consideraciones hechas con
anterioridad, hay que cambiar el contexto de la misma, sin desvirfuar y reconocer las

demandas juridicas sociales, acorde a la pedagogia modema.

Ajustar las caracteristicas de los alumnos a un Derecho vigente y positivo, a las
condiciones reales del proceso de aprendizaje y de los avances de las ciencias y
tecnicas juridicas, es decir, comprometer a los sujetos que interactiian en el proceso a

adentrarse a la didactica en general y a la juridica en especial.

Aunque se podria argumentar gque mientras un nuevo método o técnica no demuestre
ser superior al que prevalece, no se podra abandonar el sistema adoptado, pero ya se
esta comprobando que si existen posibildades de adoptar nuevas técnicas de

ensefnanza en nuestra carrera.

Sabemos, que para esta rama del conocimiento como cualquier otra se hace
indispensable el tomar todas las previsiones inteligentes y bien calculadas de todas y
cada una de las etapas del trabajo escolar, asi como su programacion racionat de estas
actividades; de manera que, e| procesc ensefianza aprendizaje resulte seguro,

econdmico, eficiente, metddico y orientado por propositos bien definidos.

Esperamos para el estudio del Dereche un cambio razonado, perc decisivo, cuando el
profesor se de cuenta de las pricridades que requiere el proceso de aprendizaje; que se
den nuevas formas de pensamiento pedagagico y hasta entonces podremos hablar de

un avance en la politica educativa.
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En la modernizacién politico educativa actual la planificacién cobrara importancia ante
la transformacion deliberada que corresponda a las tendencias sociales y sdlo habra
lugar a ella cuando se disponga de fines adecuados al contexto social; por lo que ante
la situacion cambiante de la ensefianza del Derecho, ya sea parcial o completa en su
planificacion debera flevarse a cabo un movimiento revisionista encaminado a la

superacion del tradicionalismo del Derecho de forma integral.

Es necesario planificar los contenidos programaticos del - proceso  ensefanza-
aprendizaje a un corte analitico, pues esta area de conocimiento de tipo critico sélo se
dara proyectando, conjugando e integrando en su planeacion el aprendizaje, para lograr
afianzar y perpetuar ia orientacion educativa en el &rea juridica, con experiencias

practicas y una condicion vivencial.

Con la implantacién de un método didactico el alumno dejard el aprendizaje
memoristico, y la memorizacion de los contenidos; sin embargo, para que éste se logre

entran en juego una serie de factores con cierto grado de madurez organica y mental.

Debemos recordar que aprender deriva del latin aprehenderé, que es igua! a percibir o
captar; es decir, es el proceso mediante el cual el alumno responde a la accion del
educador, de aqui deriva el postulado didactico de que el mejor método para ensefar

es por necesidad el que se adapte mejor al educando.

Desde el punto de vista del constructivismo tenemos que "el aprendizaje es un proceso
constructive interno, la informacion presentada a un individuo ha de ser reconstruida por
este mediante una experiencia interna; lo anterior, no se produce de manera

esponfanea y puede recibir ayuda del entorno de ensefianza etc."8.

€ Caly, Cesar. “Psicologia y Curriculum”, Edilorial Paidos, Madrid, Espafia 1990 p. 43.
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Luego entonces, el aprendizaje debe cubrir las necesidades de! alumno y contribuir a
resolver sus problemas como estudiante y como profesional. Esta actividad debe traer
consigo la préactica de la conducta demandada y el obiener el resultado esperado al

realizarla.

El aprendizaje se favorece enormemente mediante la interaccion social. Ei que aprende
no s6lo piensa sino también actua; por ello, el papel de fa imitacion y el refuerzo mental

son también fundamentales para favorecer el aprendizaje.

La construccion que cada individuo realiza sobre el conocimientc o mejor dicho, el
proceso gue cada alumno realiza para construir su aprendizaje, no es impermeable a la
accion del profesor y a la intervencion pedagégica, siendo necesario tener en cuenta la
frase que sefiala César Coll cuando establece gque “el papel del profesor es

fundamental en la tarea de construccion del aprendizaje siempre y cuando:

1. Se lleve a cabo el proceso de interaccién de los autores del sistema educativo
de una forma sistematica y planificada en forno a la realizacion de tareas de
aprendizaje; y

2. Se tome en cuenta que sin la participacion del ensefiante puede producirse un
aprendizaje espontaneq, un proceso de desarrollo pero no un acio educativo; y

en segundo lugar, tenemos que €l proceso ensefianza aprendizaje tiene 3 ejes:
El alumno que lleva a cabo el aprendizaje;
Los objetos de conocimiento que constituyen el contenido del aprendizaje;

El ensefiante que actla, es decir, que ensefia con el fin de favorecer el aprendizaje de

Jos alumnos™®.

* |dem
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Dentro de una concepcion conlemporanea del aprendizaje “no solo significa retener en
la memoria conocimientos, sino adquirir en y por fa accidn de experiencias y por la vida
en general, cieto modo de comportamiento; esto es modificar en io deseable la

conducta del educando™.

Por lo tanto, debemos hacer de nuesira actividad docente una proyeccion cientifica,
integral, sistemética, planificada y eficaz que englobe una modificacién a la politica

educativa desde el punto de vista academico, administrativo y legal.,

2.3 LA PROBLEMATICA DE LA POLITICA EDUCATIVA

Dentro de 1a problematica en la politica educativa podemos destacar que es el aspecto
legislativo quien marcara una trayectoria diferente a la clara contradiccion que existe en
el esquema universitario, por lo que respecta a nuestra Ley Organica de la Universidad
Nacicnal Autonoma de México y a la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, haciendo un comparativo podemos enunciar que la fraccién VIl del articulo

3° de nuestra Constitucion sefiala lo siguiente:

“Las Universidades y las demas instituciones de educacién superior & los que la ley
otorgue auloncrnia, tendréan la facultad y responsabilidad de gobernarse a si mismas,
realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo con los principios
de este articulo, respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y
discusion de las ideas, determinaran sus planes y programas, fijaran fos términos de
ingreso, promociéon y permanencia de su personal académico y administrardn su
patrimonio.

Las relaciones laborales, tanto del personal académico como del administrativo, se
normaran por el apartado “A” del articulo 123 de esta Constitucidn, en los términos y con
las modalidades que establezca la Ley Federal del Trabajo, conforme a las caracteristicas
propias de un trabajo especial de manera que concuerden con la autonomia, la libertad de
catedra e investigacion y ios fines de las instituciones a que esta fraccion se refiere, y..".

“ Dato obtenido por la Direccién General de Comunicacién Social de la UNAM, def Diario ef Pais, Espafia 19 de junio
de 2001,
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De lo anterior, se destaca el principio de Iibertad de catedra relacionado con los planes
y programas de estudio, donde la institucion sin restricciones al trabajador académico
da oportunidad para innovar sus técnicas en la docencia; sin embargo, esta libertad se
puede mal entender por cuanto a las bases técnicas que debe utilizar para ef

seguimiento dei programa en el desarrollo de su clase.

Lo anterior, puede interpretarse de manera distinta; sin embargo, al hacer un anélisis de
esta situacién en particular caemos en el rango de la subjetividad pues este principio de
“libertad de caledra” se puede entender de diversas formas y tal vez por ello nuestra
legislacion como los criterios de interpretacion del Abogado General de ta UNAM no lo

desglosa.

Con seguridad podemos establecer que esta misma situacién se contempla en el
articule 353 inciso “K" de la Ley Federal del Trabajo el capitulo XVl relativo al trabajo
en las universidades e instituciones de educacion superior autdbnomaos por ley, que a la

letra dice:

“Trabajador académico es la persona fisica que presta servicios de docencia o©
investigacion a las universidades o inslituciones a las que se refiere este capitulo,
conforme a los planes y programas establecidos por las mismas...”

Definitivamente, esta politica contraviene de forma tajante a los principios de libertad de
catedra que por equidad deberian ser descritos, enunciados o por lo menos sefialados
para que asi puedan establecer los canales y estructuras logico-juridicos de defensa y

proteccion para los docentes.

Con esta redaccian el legislador no protege el trabajo académico, mas bien lo restringe;
sabemos, que la mayor parte de los profesores no conoce al 100% el plan de estudios y
cuando se le asigna una materia €l sdlo se encarga de desarrollar el programa y seguir

los lineamientos para llevar a cabo su actividad docente.

Bien es ciertc, que existe en el plan actual bajo el nombre de sugerencias para impartir

la asignatura una serie de reglas para aplicarias de acuerdo a nuestra eleccion y que

conforme al significado referente a la libertad de catedra se puede considerar como una

91



facultad de eleccion; por la cual se prefiere una u ofra técnica didactica inclinandose

para su desarrollo segun las habilidades del profesor.

Por lo antericr, consideramos que no es posible seguir esta politica educativa llena de
principios obsoletos porque en la actualidad no es aceptable que se le marquen al
docente ciertos lineamientos, necesitamos que nuestros planes de estudio sean més
flaxibles en este sentido y que sean asignadas las clases a un perfil docente y no a una
persona en particular, en otras palabras, tal vez hemos fallado debido a que no se ha
conformado en mas de 25 afios un banco sistematizado de profesionistas con aptitudes
para la docencia. Tener registrados a los interesados que se desarrollan en diferentes
areas de conocimientc es imposible; sin embargo, seria ideal, porque asi podriamos
invitar a aquellos que saben de una materia en especifico ya que podrian generar
diversos programas tendentes a lograr un aprendizaje especializado, o o que es lo
mismo, aquellos conocimientos que forman parte de la experiencia profesional de
alguien y gue pueden ser aprovechados por los alumncs marcando la pauta para el
establecimiento de cursos extracurriculares y no necesariamente de contenidos

programaticos.

Al desarrollar un programa monotono y extremadamente tedrico se le corta toda la
creatividad al docente y lo convierte en apatico, pasivo y mecanico;, ademas, se le
impide la reflexion, la critica y las propuestas de solucibn y vinculacion con la
problematica social, ya que no confrontaran sus alumnos algun conocimiento real; mas
bien, se encargara de desarrollar los reactivos en funcion de la bibliografia previamente

establecida en el temario.

El apegarse & una bibliografia nos estanca, debido a la movilidad que existe por cuanto
a la reforma legislativa y académica que continuamente se actualiza; por lc que no
debemos olvidar que nuestra carrera como las demas ciencias sociales sufre de
cambios continuos, repentinos y muy significatives para los estudiantes, de ah’ que en

este nivel los libros deben ser considerados como de consulta y no de texto.

Otro aspecto que se genera, es la imposibilidad de crear materiales didacticos por

profesores y alumnos trabajando en proyectos multidisciplinarios; ya que sélo agquellos
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que se determinan en los programas son validos para su desarrollo, restringiendo con
ello no sélo a la docencia sino también a la investigacion, otra misidn que tiene nuestra

universidad.

Estas necesidades politicas del funcionamiento institucional pueden originar cambios en
la politica académica y definirse como asociadas de forma directa con la dinamica y con

la propia teleclogia universitaria.

Segun lo anterior, esas necesidades son producto de una existencia colectiva que de
forma conjunta exigen diversos grados de consenso y participacion, tanto en los
proyectos como en la vida de la propia institucion. De ahi que al definir a la politica
educativa o académica confluyan cuestiones asociadas a la capacidad de influencia y
decision de los diversos grupos gue existen en la institucion (estudiantes, profesores,
trabajadores, funcionarios y sus diversas organizaciones) como aquellos asociados a
tas necesidades de legitimacion que se derivan de la capacidad de definicién de un

proyecto por parte de los grupos de la institucion.

Las necesidades que confluyen al momento de interactuar con la realidad y con el
proyecto acadéemico seran asumidas para admitir que es necesaria llevar a cabo un
papel que responsabilice a los universitarics una vez que sean jerarquizadas las
prioridades, solo asf se podra localizar una vision de pertenencia con el seclor de origen
reedificando su politica académica-institucional alejandose cada vez mas de posiciones

autoritarias.

Cabe destacar que el grado de involucramiento de la comunidad con un determinado
proyecto académico depende de una buena organizacion y de la incidencia que se
tenga en la toma de decisiones académicas, asi como de la capacidad para gue los
planes y programas de estudio gue se formulen tengan presentes fas expectativas de la

comunidad y los inlereses de los docentes, alumnos y trabajadores entre otros.

Esperamos que comprendan y participen en la definicion y realizacion de proyectos

conjuntos, dando pauta a una politica educativa integral.
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Al respecto, el ex rector Javier Barros Sierra sefialé con toda claridad que “las reformas
a una institucidon educativa stlo se puede implantar méas alla de la letra o de los textos
escritos cuando se penetra en las canciencias de los profesores, de los estudiantes y

de los empleados de la Universidad y se vuelven conviccién de ellos™".

2.4 LA POLITICA EDUCATIVA MODERNA COMO UN MEDIO DE DESARROLLO

La educacion es un tema muy extenso y variado el cual se presta a una diversificacion
de significados que nos dan conceptos aplicados a una clerta ideologia en tomo al

medio histdrico y social en que se sitle.

Asi pues, se ha definide a la educacién como "acostumbrar a un miembro a realizar
cierta funcidn por medio del ejercicio apropiado e instruir para el desarrollo de

"52 Concepcion subjetiva que puede

facultades intelectuales y morales del nifio o joven
resultar apartada de una realidad y que podemos considerar de tipo axiolégico, con un
punto de vista inclinado a las facultades formales y espirituales del sujeto, por lo gue

seria necesario reforzarlo mediante un seguimiento a la conducta externa del sujeto.

En contrasentido, la teoria materialista denominada “del cambio de las circunstancias y
de la educacidon” olvida que las condiciones individuales hacen cambiar a los hombres y
que el educador necesita a su vez, ser educado. Tiene pues, que distinguir a la
sociedad en dos partes, una de las cuales se haya colocada por encima de ella y que
es reconocida como la conciencia del cambio de las circunstancias, y por €l otro
extrema tenemos con el de la actividad humana o cambic de Jos hombres mismos, que

solo puede concebirse y entenderse racionalmente como préactica revolucionaria®.

*! Zukiga M., Juan Antonia. La Jornada, 24 de junic del 2001, p. 14.

si Garcia Petayo, Ramon. Diccionario basico de la lengua espaficla, ediciones Larouse, 1984, p. 180.

“ Marx, Karl y Engels Federico, Tercera Tesis sobre Feurbach y otros escritos filosoficos, Editorial Grijalbo México
1970 p. 137.
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Por lo anterior, podemos determinar que la educaciéon es como un ciclo de regulacion
conductual que requiere verificarse desde momentos previos al conocimiento, por los
medios utilizados por el alumno y por el control de evaluacién para el aprendizaje asi
como de la ensefianza hasta llegar a la educacion, es decir, desde el primer momento

en el cual el sujeto discierne sobre una conducta en particular.

Tomando como punto de partida los dos conceptos antes mencionados podemos intuir
que el Estado crea una sociedad autdmata que acepta todo lo preestablecido sin
cuestionarse del porqué de sus acciones, mientras tanto la teoria marxista llama a la
reflexion al entablar una relacién directa con el sistema; es decir, con el aparato estatal
y por consecuencia con la educacion, pretendiendo con ello formar individuos capaces
de pensar y razonar, conformando un punto de opinidbn y una conciencia civica para
cuestionarse sobre su realidad, para actuar y lograr de esta manera una transformacion

en las normas aplicadas.

Hablar de la educacion, es adentrarse en muchos asuntos polémicos que van sujetos a
distintas interpretaciones, segun los intereses de las clases sociales, del Estado y de la
sociedad en general, asi como las circunstancias politico ideolégicas gue se

manifiestan a través de la histeria de la educacién en nuestro pais.

Como se ha sefalado con anterioridad, la politica educativa moderha no ha sido
producto de una mera casualidad sino que ha tenido su justificacion desde epocas

anteriores en donde la Universidad ha influide y evolucionado en varias ocasiones.

Dichas transformaciones, han tenido objetivos comunes y algunas de estas son en gran
medida parecidas a las que hoy se viven; sin embargo, las estrategias y formas de
decisibn han sido siempre distintas para dar salida y solucion a los conflicios que dan
nacimiento a los cambios que experimenta la educacion superior, y en este caso

concreto la Universidad y como consecuencia directa nuestra ENEP Aragon.

Lz educacion superior es uno de os grandes problemas sociales; ya que por medio de

ésta los cludadanos universitarios tienen contacto con la cultura nacional y universal,
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asi mismo es respetada y asimiada con el chjeto de sembrar una conciencia social de

su destino.

“La educacion, asi como la politica educativa debe ser considerada como patrimonio de
todos los hombres, ademas, de que constituye un deber de la sociedad y de! Estado, el
cual debe fomentar, inducir y promover |la ensefianza, sin perder de vista su neutralidad
ya gue su funcién principal en materia educativa es la de garantizar a todos los
universitarios los conocimientos y los medios de desarrollo profesional sin que esto

signifique el mantener al margen de sus beneficios a la propia sociedad™,

En un material hemerografico encontramos que el actual Rector Juan Ramén de la
Fuente®™ seflala a la educacion superior como proyecto nacional nos lieva
necesariamente a tocar diversos puntos que inciden en ella, empezando con el contexto
de la llamada era del conocimiento y para ello es necesaric referirse, por 1o menos a
dos de los fendomencs que la condicionan: la globalizacion y la revolucion tecnologica,

sobre todo la vinculada a las nuevas tecnologias de la informacién.

Como podemos observar, el proceso de mundializacién en que estamos inmersos

provoca reacciones intensas y con frecuencia enconadas.

Sin embargo, este fenémeno ha estado siempre acompafiado de una transformacién en
los sistemas de comunicacién entre los seres humanos y de nuevos descubrimientos

que han permitido transitar a etapas sucesivas en nuesira histeria.

En cierta forma, como se ha diche, la mundializacién empieza cuando el viéjc mundo
encuentra al nuevo que en tantas cosas era mas antiguo que el viejo. A partir de este
encuentro, ha habido un proceso permanente de globalizacidn y una incesante
revolucion tecnolégica: de la vela a la maquina de vaper, del transporte terrestre al

aereo, de!l hilo telefénico a la comunicacion inalambrica, etcétera.

Separata de la revista “Universidad de México™ N® B02-604, Marzo-Mayo 2001, UNAM, México, Pp. 3-6.
*® CFR. De la Fuente Ramirez, Juan Ramon. “Perspectivas de la Educacidn Superior en México™, Revista de la
Universidad de México. Paginas centraies.
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Lo novedoso de |a globalizacién actual es la aceleracion del proceso; ahora, se vive ia
informacién en tiempo real, sabemos o que ocurre en el mundo en ese mismo instante,
esto es lo que mejor define a este fendbmeno actual, que, ademas, trasciendé los
aspectos estrictamente economices, influye en la politica, afecta la cultura y modifica la
vida social, casi simultaneamente, siendo a la vez causa y efecto, lo cierto es que no se

puede negar, eludir o disimular.

Este es un proceso que abre grandes incertidumbres en la politica, pero también
muchas expectativas en la cuestion educativa, en todo caso es si somos o no capaces

de limitar sus riesgos y aprovechar la oportunidad que se genera.

En tanto que la mundializacion actual nos acerca en el tiempo y en el espacio a muchos
de los principales problemas gue enfrentamos y que se han vuelto intermacionales e
interdependienies agudizandose las contradicciones entre los intereses mundiales y de
los nacionales, al grado que el concepto de Estado como entidad politica que preside

los destinos colectivos de una sociedad confronta hoy en dia graves cuestionamientos,

en todo caso lo que determina que el fendmeno de la mundializacion sea irreversible y

por ello se da inicio a la revolucion tecnolégica.

En este sentido, la Universidad y en particular nuestra licenciatura se enfrenta a un
doble reto dentro de la politica educativa, que es el de mantenerse a la vanguardia en la
tecnologia educativa y al mismo tiempo el de fortalecer los principios de rigor
académico, libertad de catedra y compromiso social que le han dado sustento v razén

de ser.

Sin embargoe, lo que debe preservar son sus valores, los principios éticos que norman
su vida y definen su misién, la busqueda de la verdad, el respelo a las diferencias y a

las formas rigurosas de aproximarse ai conocimiento.

Asimismo, se debe revalorizar la funcién del docente de cara a la globalizacion, ya que
educar es formar personalidades, formar a los sujetos eticos gue habran de asimilar y
hacer suyo el orden cultural y moral en el cual los conocimientos adquiridos en la

carrera fengan sentido.
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Etimolégicamente la palabra educacion procede del verbo latino educo-as-are-, que
significa criar, amamantar o alimentar; sin embargo, han sido muchas las descripciones

lingUisticas que se le dan a al vocablo.

“Educar es forjar seres humanos libres, sensibles autonomos, criticos creativos,
comprometidos con la comunidad a que pertenecen, aptos para el gjercicio consciente
de la democracia, asi como para enriquecer y dar continuidad a la tradicion cultural en

la cual estan inmersos”®®.

Otra concepcion de educacion, se concibe como un proceso gue se da en el ambito
social e individual, tiene como caracteristica el ser historico; es decir, cambiante por que
una verdadera educacion es praxis, reflexién y accion del hombre sobre su mundo para

transformarlo, tal como asevera Freire®.

En la medida en que la tecnologia siga avanzando, pcdemos caer en el error de
confundir a la educacion con la eficacia de 1a didactica, por io que se debe acentuar con

mayor impetu y dedicacion el elemento humano en ioda nuestra formacion.

Teodule Guzman sefiala que “e! proceso de educacion esta constituido finalmente por
el tipo de relaciones humanas entre individuos y entre grupos sociales mediatizados por
cbjetos, lenguajes, intereses econédmicos, conductas sociales y valores dentro de una

organizacion social determinada®®.

Sabemos que la responsabilidad de la UNAM es conjurar la amenaza de que esta era
del conacimiento llena de enormes potencialidades revierta a una nueva edad obscura
caracterizada por falsas creencias, la supremacia de los mercados, la confusion
generada por fa realidad virtual y los fundamentalismos sociales disfrazados con la cara

del progreso.

£6 .
Ibidem. .
*7 Freire, Paulo "La educacién como praclica de libertad”, editorial Sigio XXI1 40° edicion, México 1930 p. 7.
% véase Pérez Judrez, Esther Carolina “Fundamentos de la Didactica”, Vol. |, editorial Gémica, México 1997, p. 114.



E! Doctor de la Fuente en varias ocasiones ha sefialado que en la universidad,
particularmente en la universidad publica, ia ciencia y la educacién se nutren y propician
que el conocimiento avance, un pais sin ciencia propia esta irremediablemente
condenado a sumirse en sus rezagos y mantenerse en los suburbios de la

giobalizacion.

Por otro lado, hay guienes postulan que es posible graduar la revolucidn tecnologica
para limitar su costo social, lo cual es poco viable, toda vez que es un proceso dificil de
controlar, mas bien habria que asumir el retc que representa y sus consecuencias, si
bien es cierto que el costo social puede ser alto, este serd mayor cuando mas nos

neguemas a enfrentarlo.

La revolucién tecnoldégica como politica educativa plantea problemas realmente
complejas; por ejemplo, ia competitividad internacional, quien no se adapta con rapidez
a los cambios tecnoldgicos mediante un proceso permanente de reconversion y de

reestructuracién, queda fuera del mercado.

Si lo esencial en la politica es dar respuesta a los problemas de lz sociedad, hoy mas
que nunca esta practica debe centrar su mirada en la educacion, para encontrar
saluciones a dichos problemas y hacer el proposito de sacar el mayor provecho posible

tanto de la giobalizacion como de la revolucion tecnolégica.

Es preciso insistir en la necesidad de evitar que las leyes del mercado se instalen de
fleno en el sistema educativo, ya que de ocurrir esto, la educacion acabara
convirtiéndose en el mejor de los casos en una industria y si la educacion es plblica,

por que habria que subordinarse a las leyes de los mercados.

Como podemos observar este asunto es complejo como trascendente, en las
sociedades democraticas existe una demanda creciente de educarse cada vez mejor, al
tiempo que los estudios duran cada vez mas y son cada dia mas costosos, para limitar
estos cargos, algunos paises han empezado a reducir su oferta educativa, mientras que

otros confian al mercado |a tarea de hallar los recursos necesarios para financiarla.
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Algunas instituciones de educacidén superior se han convertido en una empresa que
oferta sus servicios, en lugar de que formen recursos humanos que generen

conocimientos y difundan la cultura.

La universidad es una institucion sélida y duradera, desde sus origenes medievales en
Bolonia y Paris y méas adelante en Santo Domingo y Meéxico, ha sido capaz de
sostenerse a lo largo de los siglos ¥ aunque periddicamente ha sido cuestionada su
fortaleza mas resiste las pruebas del tiempo y de la historia, sin duda alguna la
Universidad es capaz de adaplarse a los cambios, toda vez que muchos de ellos se han

generado en su seno.

Sin embargo, ha surgido una gran competencia para las universidades, las gque se
basan en la tele-ensefianza y auto-educacidn que hacen uso de la tecnologia, los
profesores son expertos en contenidos y los estudiantes son clientes, crecen en forma

paralela y en ocasiones mas acelerada que ias propias instituciones universitarias.

En este mismo sentido podemos establecer que el articulo 3° Constitucional en su
fraccidon V establece que "E! Estado promoverd y atenderé todos los tipos y modalidades
educativos —incluyendo fa educacién superior- necesarios para el desarrollo de la Nacién,
apoyara la investigacion cientifica y tecnolégica y alentara el forialecimiento y difusion de
nuestra cultura™ mientras tanto el articulo 2° del Reglamento de Planeacion de la
Universidad Nacional Autdnoma de México a la letra dice: “La planeacidn constituird un
proceso permanente orientado al cumplimiento de los fines de la Universidad Nacional
Auténoma de México, sefialados en su Ley Organica. Seré un proceso pariicipativo y colegiado,
en afencidn a la naturaleza comunitaria de la Universidad y buscara alcanzar los siguientes

objetivos:

- Contribuir al cumplimientc de las funciones sustantivas de la Universidad: docencia,
investigacion y extension de los beneficios de la cultura.

- Fortalecer los vinculos de la Universidad con la sociedad para conccer sus necesidades y
anticipar sus requerimientos, con el objeto de formuiar propuestas para su satisfaccion y
contribuir, principalmente a la solucién de los problemas nacionales.

~ Lograr la participacion efectiva de la comunidad universitaria en los programas, proyectos y

acciones mediante los 6rganos colegiados y mecanismos institucionales.
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- Consolidar las relaciones de complementacion, cooperacién y comunicacion entre los
érganos colegiades, las enlidades académicas y las dependencias administrativas de la
Universidad.

- Contar con informacion oportuna y relevante sobre el desarrollo de la institucion con el fin de
permitir una adecuada toma de decisfones.

- Optimizar el uso de los recursos universitarios”

De lo sefialado en parrafos anieriores, se puede concluir gue la Universidad Nacional
posee un pasado ilustre, un presente vigoroso y un futuro promisorio a cuya
consolidacion se debe hoy contribuir con trabajo, dedicacion y esfuerzo para perpetuar

la imagen que hasta ahora se le reconoce.

Recordemos que, es una institucién educativa singular, no soic por la forma en que ha
cumplido con las funciones que se derivan de sus fundamentos juridicos tales como:
docencia, investigacion y difusion de la cultura; sino también, por la magnitud y la
calidad de su personal, por la vitalidad de sus alumnos y por la influencia gue tiene

socialmente.

La ENEP Aragon como parte de la UNAM, ofrece una educacion de calidad a miles de
alumnos, aungue la maycr parte de ellos proviene de familias de escasos recursos;
forma profesionales con buena preparacién académica, asi como con un amplio sentido
de responsabilidad y compromiso social; crea y difunde conocimientos gue nos
permiten entender mejor la naturaleza y al hombre, permitiendo aprovechar de manera
6ptima la oportunidad que les brinda la institucidn, lo que hace valorar nuestra historia,
cultura y los complejos problemas econdémicos, politicos y sociales que se enfrentan; en
fin, la dependencia contribuye a solucionar problemas a partir de su comprension

objetiva, asi como mediante formas de vinculacidén con la sociedad.

Nuestra escuela estd comprometida con el saber humano, con la creacion,
transformacion, difusién y aplicacion del conocimiento de las ideas y de diversas

expresiones del espiritu en beneficio de la sociedad entera.
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Esta Dependencia posee una libertad para establecer sus pricridades, disefiar sus
proyectos, acordar sus reglas y formas de operar, cuya discusion y decisién descansan
en una larga tradicion de organizacién colegiada y en ambitos de autoridad compartidos

y representativos.

En resumen la Escuela Nacional de Estudios Profesionales es una dependencia que
refleja las multiples facetas de nuestro pais, que trabaja para seguir siendo una mejor

de las escuelas de educacién superior,

En general, nuestrc trabajo lo hemos hecho bien pero tenemos la responsabilidad de
hacerlo ain mejor, de seguir superandonos y canstruir nuevos logros sobre los
alcanzadcs; de actualizar nuestros criterios para entender las transformaciones politicas
y sociales que nos rodean y que nos presentan nuevos retos y diferentes

oportunidades.

Vivimos tiempos de profundos cambics, tanto en el contexto nacional como en el
internacional, cuya duracion y alcance apenas se vislumbran. La transformacién del
pais en todos sus ordenes requiere de una Universidad siempre propositiva, mas
dinamica, gue promueva activamente el cambio, gue genere el saber cientifico,

humanistico y culfural formando a los ciudadancs que se necesitan.

Més que en ninguna otra épaca de la historia, hoy la Universidad y nuestra escuela en
particular, necesita tener un rumbo claro, basado en una vision que inspire,
comprometa y sirva de guia a su comunidad en la construccion de la Universidad del
siglo XXI. Una institucién, esenciaimente académica y comprometida con la sociedad
mexicana; una Universidad que sea un instrumento efectivo para el desarrolio y que se
convierta sin duda alguna en la mejor institucién educativa de México. Una Universidad
que contribuya a que en la era del conocimiento, el pais alcance un nivel de
competitividad capaz de asegurar su viabilidad econémica y al mismo tiempo, reduzca
la distancia entre los que mas tienen y saben y los que viven en la ignorancia vy la

pobreza.



Actualmente el pais demanda como nunca antes, el esfuerzo y la inleligencia de los
Universitarios, necesita que se dediguen a establacer los consensas que fortalezcan
nuestra formacién, entendiendo por esta como un proyecto personal en el cual un
sujelo toma conciencia de si mismo y de su realidad social; bien sabemos que es un
proceso que interacciona su madurez biolégica, frabajo y la superacién. Esperamos que
en el futuro se puedan superar los rezagos y contribuir de manera mas efectiva al

avance de la licenciatura.

En la construccion de la universidad del mafiana se debe estar obligado a escuchar la
vaz de los integrantes de la comunidad universitaria (alumnos, profesores,
investigadores, técnicos y trabajadores), asi como la de aquellos sectores de la
sociedad comprometidos con la institucion, los que emplean a los universitarios, los gue
se benefician con los conocimientos que la Universidad crea y los que disfrutan de la

cultura que en su seno se desarrolla y difunde.

Para Imanol Ordorika Sacristan, Consejero Universitario Representante del Instituto de
Investigaciones Economicas, la Educacion debe ser considerada dnicamente como un
Derecho social y convertirse en el eje programatico central de todas las politicas
publicas para eliminar la desigualdad que persisie y se agrava en la sociedad

mexicana™.

Advierte que la estrategia nacional frente a los cambios dramaticos que genera la
globalizaciéon en la que el problema fundamental es la desigualdad, que recae

direclamente en el proceso educativo.

Sin embarga, se presenta una contradiccion, tada vez que se exige tanto del procesa
educativo y de la educacién que se encuentra en una dramatica condicién y al ser
considerado como un Derecho social, es previsible que las politicas aplicadas por e
gobierno no permitan fransformario en el generador de la cultura democrética de la que

este pais necesita.

55 CFR. Zufiiga M., Juan Antonio. “Demandan que la educacién sea prioridad nacional”, La Jomada, 24 de noviembre
del 2000, p. 12.
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Aungue la recrganizaciéon econdmica mundial no es un fenémeno nuevo, indico, nunca
come ahora el capital habia alcanzado una movilidad gue le permite alcanzar una gran
velocidad, donde empresas completas se instalan de un lugar a ctro en el méas corto

tiempo que se puede imaginar,

Esto mismo ha conducido a la necesidad de generar una mano de obra altamente
calificada que no depende de grandes instaldciones y con una alta capacidad de
adaptacion a horarios flexibles; de tal manera que la capacidad de un trabajador para

mantenerse en un empleo, trasladarse a olro u obtenerlo, se susienta en la educacion.

Otra caracteristica radica en la incorporacién masiva de la mujer a la fuerza de trabajo,
fenémeno iniciado a partir de la segunda guerra mundial, pero gue ha zlcanzado
dimensiones ineéditas. Es asi como se han generado cambios en la estructura familiar y
el sistema educativo, muestra de ello lo tenemos en los dalos que sobre poblacion

escolar dio a conocer la UNAM en su Gaceta del 18 de septiembre de 2003,

Asimismo, sefiald que ¢! proceso globalizador ha impuesto la necesidad de transitar
hacia un sistema demaocratico, pero éste no debe quedar exclusivamente en los ambitos
electorales y de representacion, sino, a través de la educacion, generar una cultura

politica en la préaclica cotidiana.

Por otra parte, Jeslis Martin del Campo®, ex dirigente magisterial, considera que la
politica educativa aplicada en el pafs durante los gobiemos neoliberales profundizo las

desigualdades y deficiencias del propio sistema educativo.

Formar a los alumnos para forfalecer la cultura de los mexicanos, es formar alumnos
que sabran desenvolverse en el ambito nacicnal e inlernacional, es conveniente legar a
tener una sola filosofia de la educacion, toda vez que si la educacion se federaliza o

descentraliza es posible llegar a tener una multitud de criterics educativos.

5 CFR. Canales, Enrique. “Calidad edusativa”, Reforma, 3 de octubre del 2000, p. 17.
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Es posible que nadie dude sobre la necesidad de mejorar la calidad de nuestra carrera,
aungue si alguien esta convencido de que un determinadc plantel ya no necesita
mejorar su calidad, esa persona necesita otro tipo de formacion. No todo mundo cree
en la necesidad de mejorar; por ejemplo, algunas culturas como la indigena donde no

creen en la mejora continua del progreso lineal.

En esas culturas se cree que porgue somos naturales no podemos ni debemos hacer
nada para mejorar, para ellos una escuela puede alcanzar un grado de desarrollo
natural, similar a la alcanzada por la sabiduria de la naturaleza por 1o que ya no hay que

tocarle ni mejorarle nada.

Posiblemente en la actualidad, algunas personas piensen que nuestro sistema es muy
bueno y que por Ic tanto nc es necesario mejorar su calidad, sobre el particular, nuestro
punto de vista no compartimos su parecer porque si a los alumnos se les ensena a
conformarse con la situacion actual, dicha actitud les va a pesar como piedra en su
pobreza, para nosotros es necesario mejorar nuestra formacidn en muchas

dimensiones.

El primer paso para mejorar la calidad de cualquier proceso, es que se defina que es lo
que se gquiere modificar, para acrecentar la calidad es necesario apuntar en que

aspectos se fiene que superar o como reconccer si se ha mejorado su condicion.

Cada escuela puede tener diferentes criterios para mejorar y puede ser en: puntualidad,
asistencia, mateméticas, espiritu civico, orden comunitario, limpieza, salud, lectura,
computacibn o inglés, en fin, cada dependencia establecerd su propio criterio para

mejorar su calidad.

El punto critico es que somos pobres porque somos incongruentes, buscamos cosas
contrarias, los medios no corresponden a los fines, dentro de la misma escuela unos
jalan para otro lado, unos para arriba y otros para abajo. Continuando con la calidad de
la educacion y siendo congruentes con nosotros mismos, cada escuela debera fijar sus
criterios de calidad y al comenzar sus propios procesos de mejora deben ser

incentivados para animar dichc cambio.
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Como ejemplo podemos citar que en el Plan Nacional de Desarrollo del periodo 1985-
2000, se indicaba que la educacion seria una altisima y constante prioridad del
Gobierno de la Republica, tanto en sus planes de estudio como en el gasto piblico que
lcs hiciese realizables, asegurando que los propositos y fines de la educacion

corresponderian a las necesidades del desarrollo del pais.

Fue asi como el Gobiernc Federal propuso dotar de recursos crecientes a las
instituciones de educacion media superior y superior, promoviendo fuentes adicionales
de financiamiento (aumento de cuolas) y estimulando la actualizacidn de ios programas

de estudio.

En el Plan de desarrollo 1997-2000, de la UNAM que dic a conocer el ex rector
Francisco Barnés se menciond que el financiamiento de 1a Universidad constituye un
medio fundamental para realizar muchos de los cambios y establecer condiciones que

permitan iniciar nuevos programas y actividades.

De esta manera la institucion tenia que replantear su proceso de asignacion de
recursos financieros al mismo tiempo en que debia fortalecer, diversificar y ampliar su

capacidad financiera.

Leyendo entre lineas lo anterior, deducimos que la finalidad del Gobierno Federal no es
financiar a la educacién media superior y superior; sino gue se le daria auge para

desarrollar planes de financiamientos ajenos a este.

Es necesario estipular que el Gobierno Federal es titubeante en su plan, ya que
considera a la educacion en general y en particular a la superior; como prioridad para el
avance cientifico, en el crecimiento y desarrcllo de la Nacién, sin embargo, no existen

las condiciones de proyeccién requeridas.

A manera de sintesis, la actual crisis gue se vive en el ambitc universitario es el
resultado de toda una palitica econdmica socio-culiural gue se arrastra desde el propio
sistema ya que no va acompafiada de una politica educativa que realmente responda a

las necesidades de Ia nacion.
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Sin embargo, el Estado una vez mas busca responsabilizar al apartado escolar de las
deficiencias en la preparacion profesional de los egresados, sin que se cuestionen las
caracteristicas de las estrucluras socioecondmicas de la sociedad y fa forma como se
organiza el sector productivo que responde basicamente a los intereses de los grupos

del poder econdmico y politico.

Las criticas que ha recibido la ensefianza publica, las deficiencias de ésta y las
contradicciones que manifiesta en relacion con las exigencias del aparato productivo no
deben, situarse exclusivamenie en el ambito econbémico, sino que repercute y se
expresa tambien en la determinacion de los contenidos de la ensefianza y la manera

como se transmite y distribuye el saber.

2.5 LA MODIFICACION EDUCATIVA EN LA LICENCIATURA DE DERECHO EN
LA ENEP ARAGON

La arquitecta Lilia Turcotl Gonzélez presentd los lineamientos generales del Plan de
Desarrollo para el periodo 2001-2005. Desde la introduccion del plan se sefiala la

necesidad de poner al dia los programas de caracter académico.

El Plan propone hacer de una renovacion educativa la columna vertebral del desarrollo
del plantel. Reconoce por ello que la educacion es factor de progreso y fuente de
oportunidades individuales y colectivas. Entre otras meias se fija el llevar la educacion a
los mejores niveles de calidad que permita el desarrollo de las aptitudss individuales,
promoviendo una educacion de vanguardia gue consiga la formacion de capital humano
de alto nivel: profesionistas, especialistas e investigadores capaces de crear, innovar y
aplicar nuevos conocimientos. Para lograrlo, las estrategias del Plan de Desarrolio

proponen el fortalecimiento de |la investigacion cientifica en todas sus ramas.

Sin embargo, en México la ciencia no ha logrado una consolidacion de calidad que le

permita conseguir un impacto educativo asi como un impaclo econdmico; por lo gue,
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debemos detectar los problemas principales de! desarrollo cientifico en nuestra escuela,

y sobre todo en la licenciatura en Derecho.

Asimismo, se habran de proponer soluciones faclibles que den contenido al Plan a

través de mecanismos concretos que en tiempos razonables resuelvan los problemas

de la carrera.

Sabemos que independientemente del grado de desarrollo de las Universidades,

ninguna nacion ha alcanzado la perfeccion plena pero iampoco alguna de ellas es

absolutamente un fracasec, por lo que para comenzar con un escenario esperanzador,

nosotros mismos ejemplificando a nuestra carrera marcaremos nuestras diferencias

para verificar que no son demasiadas y la denominaremos “"Modernizacion Educativa”,

gue bien se puede aplicar a la Licenciatura en Derecho de la ENEP Aragén y que

podemos esquematizar de |a siguiente forma:

MODERNIZACION

EDUCATIVA

A%

Abandono de practicas fatalistas

Unificar actitudes de conformidad con
respecto al desarrollo académico:
ajalumnos
b)profesores
c)funcionarios

Evitar contraste con  versiones
adversas al cambio

Buscar el desarrollo de la capacidad
humana para adoptar decisiones y
asumir la conduccion del estudiante
universitario de la Licenciatura en
Derecho en la ENEP Aragén.
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Estos mecanismos deben formar parte de una politica de la Licenciatura que trascienda

en |la actual administracion,

El principal problema de la carrera es el reducido tamafio de la planta de profesores de
carrera y nulo de investigadores, su alta centralizacién y el bajo nimero de estudiantes

trabajando en actividades de indole juridica.

En particular pocas universidades han desarrollado grupos de investigacién cientffica,
cada vez hay menos estudianies en las carreras y pocos se incorporan a la
investigacion, pero en nuestro caso podemos destacar el programa del Licenciado
Sergioc Rosas Romero en investigacidn, pues bien puede movilizar a toda la carrera
compitiendo con las mejores universidades, asimismo, 'se tiene la capacidad para
implantar un programa como éste dotando con ello de investigadores a nuestra carrera
bajo diferentes lineas de investigacién, por lo que se deberia considerar esta propuesta

como alternativa para mejorar.

La Academia debe proponer posibles soluciones a éstos y otros problemas de la ciencia
en Derecho. Sera el trabajo conjunto entre la comunidad de Aragon y la administracion
para poner en practica los recanismos que permilan superar los rezagos; de no ser
asi, el Plan no pasara de ser un compendio de buencs deseos tal y como lo es la

posible Reforma Universitaria del Presidente Fox®',

Ojala que pronto se definan las estrategias de seguimiento, ya que es importante el
desarrollo de este sector en todos y cada uno de los programas estratégicos que tiene
previsto cumplir la presente administracion; porque ademéas, debemos considerar que
de darse cambios estructurales a nivel nacional nos vemos afectados indirectamente y

mas aun si se reforma la constitucion en este rubro®

¥ CFR. Articulo *Ia Ciencia en e! Plan de Desarrolio®, Cronica, afio 6 N° 1813 p 26, 27 de julio de 2001.
¥ CFR. Latapie, Pablo, "Revaolucion Educativa”, Cronica, 21 de junio de 2001 Ano 6 # 1807, p. 26.
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Por ofro lado, sabemos que el principal problema de la educacion es que todos los
sectores de la poblacion no pueden acceder a programas educativos de calidad, la
solucion seria alender a todo rezago detectado. Para lo cual, se debe acrecentar el

programa de becas existente®®.

En cuanto al proyecto actual de Aragbn en esta &rea, se han establecido lineas
generales de planeacién y seguimiento, teniendo como propésito, la calidad académica,
el fortalecimiento de la educacion continua, la eficiencia terminal, ja consolidacion de la
imagen entre otros de mayor relevancia. Ofreciéndose un respeto absoluto a los
productos académicos, para que los especialistas determinen en todos los niveles su

viabilidad y conveniencia para la carrera.

También, hay que reconocer que en la licenciatura el mayor problema se encuentra en
la desercion, gue se tiene un registro en la Licenciatura en Derecho de un 30% de

segun datos obtenidos por la Secretaria académica.

Cabe destacar que ademés, la politica académica en todo el nivel superior debe
considerar a la vinculacicn escolar que existe con la problematica socio-cultural de los
alumnos, por lo que se debe planear en este aspecto alguna estrategia que ayude a
disminuir estos indices, ya que redundard en el desempefo profesional de los

egresados que aspiran a un mejor nivel de vida mediante su trabajo.

2.6 LA MODERNIZACION ACADEMICA

Ninguna universidad puede ya eludir la necesidad de elevar la calidad de la ensefianza
que impatte, considerc Héctor Moreira integrante del area educativa del equipo del

Presidente constitucional de los Estado Unidos Mexicanos Vicente Fox Quezada®.

5 CFR. Taméz Guerra, Reyes. "Entrevista dei periodico Cronica” 23 de julio de 2001, afo 6 N° 1839,
* CFR, “Proyecios Institucionales de Modernizacion Educativa”™, La Cronica de Hoy, 18 junio 2001, paginas
centrales.
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El especialista subraya que el empleo de nuevas tecnologias, el impulso de
maodalidades de educacion y 1a evaluacién externa son elementos indispénsables para
que las instituciones de ensefianza superior puedan competir en el pais y a nivel
internacional, asimismo, indicd que entre los retos que enfrentan las universidades

actualmente es el de |la internacionalizacion uno de los méas destacados.

Por lo que se estan analizando procesos didacticos con componentes internacionales,
donde se estan relacionando las universidades, donde hay mas transferencia de

alumnos, mas profesores, mas trabajos en colaboracion con universidades extranjeras.

En México comienzan a darse los primeros pasos rumbo a la internacionalizacion de las
universidades, que incluyen entre otros elementos, un proceso de homologacién

curricular para tener componentes intercambiables con otros paises.

Destaca que cada dia se acepta més la idea de que entre las universidades y el aparato

productivo debe existir una asociacion,

Debemos reconocer que la universidad satisface una necesidad del sistema productivo,
perc lo mas imporlante es que tiene que ser el motor del cambio de ese sector, va no

satisfacer las necesidades de ahora, sino las que vengan en el futuro,

Ahora, las instituciones de educacion superior deben promover un espiritu emprendeder
entre sus alumnos, es decir, convencerlos de que no sclo existe un campo laboral
predeterminado sino la posibilidad de crear su propio universo de desarrollp, ¢ sea su

propic universo de trabajo.

Por lo tanto, las universidades tienen gue complementar sus diagnosticos internos can
mecanismos de evaluacion externa para estar en condiciones de elevar la caiidad
académica ya que el empleo de nuevas tecnologias representan condiciones

ineludibles para mejorar la calidad de las universidades.
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Por ultimo, tenemos que desarrcllar una cultura innovadora vinculando las distintas
disciplinas; con el desarrollo y las necesidades del pais favoreciendo la especializacion
didactica, e! desarrollo de habilidades de juicio criticc y ef aprendizaje colectivo,

preferentemente.

Bien sabemos que a través de la relacion entre dos o mas personas existe el
aprendizaje; es decir, ahora se ha descubierto que e! aprendizaje grupal esta cada vez
mas desarrollado e incorporado al sistema universitario. Por lo que habra que
aprovecharlo y explotaro como tal en las situaciones escolares, l1as relaciones con los
compafieros pueden ser estructuradas para crear una interdependencia importante a

través del aprendizaje cooperativo.

En las situaciones de aprendizaje cooperativo, los estudiantes experimentan
sentimientos de pertenencia, de aceptacion y de apoyo; y las habilidades y los roles

sociales requeridos para mantener unas relaciones interdependientes.

A través de repetidas experiencias cooperativas, los estudiantes pueden hacerse
sensibles a qué conductas esperan los otros de ellos y aprender las habilidades

necesarias para responder a tales expectativas.

Es a través de una interaccién cooperativa prolongada con otras personas gue tiene
lugar un sano desarrollo social, con un balance general de confianza, la capacidad de
ver las situaciones y los problemas desde una variedad de perspectivas, un significativo
sentidc de direccién y proposito en la vida, un conocimiento de la interdependencia
mutua con otras personas, y un sentido integrado y coherente de la identidad personal.
De ahi la enorme importancia que deben tener los mélodos cooperativos en el aula, por

la asimilacion de valores que son aprendidos, asf como la sensibilidad social®.

%5 Varios autores “Antologla del Programa de Desarrollo y Fortalecimiento de Estrategias™, ENEP Aragtn, UNAM,
México, 2002, p. 248.
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Con referencia a la politica actual, el sector académico desde hace un tiempo se
pronuncio porque la sociedad, al igual que el gobierno aporte recursos economicos para

mejorar la calidad de la educacion en Méxica.

Sabemos gue la educacion no es un gasto, sino la mejor inversion para fortalecer la
movilidad social de nuestro pueblo. Por ello debemos acercarle recursos financieros

crecientes y no solo desde el espacio gubernamental, sino también desde la sociedad.

Esta propuesta no implica romper con el principioc de gratuidad de la educacion,
establecido en el articulo 3° constitucional ya que en la actualidad se ha llamado a
reforzar el sentido humanista de la educacion publica, buscando calidad y equidad
educativa repercutiendo necesariamente en la conciencia de todos, y muestra de ello 1o
podemos ejemplificar con la accion gue realizan los centros comerciales al redondear

las cantidades al pagar en cajas, reconociendo que la educacidn es tarea de todos.

2.7 LOSPROYECTOS INSTITUCIONALES DE MODERNIZACION

La presente adminisiracion de la escuela gue inicid sus funciones el 12 de junio del
2001, considerd pertinente trabajar con los 9 proyectos que se hahbian presentado
durante el periodo del Maestro Carlos Levy ya gue reflejaban grandes posibilidades de
desarrollo para la escuels; originando la aceptacion de los programas para integrarlos al

Plan institucional de Desarrollo del siguiente periodo y que a saber son:
a) DOCENCIA:

I La calidad de los planes y programas de estudio de la carrera de Derecho que
se imparte en la ENEP Aragén es impulsada a través de la evaluacion y/o
reestructuracion periddica de los integrantes de! Comité Académico de la
Carrera con el fin de estar siempre actualizados conforme a los cambios
tecnolégicos, politicos, economicos y sociales gue el pais demanda;

I Desarrollar una cultura de planeacion y evaluacién que permita a nuestra
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institucion insertarse en las acciones de intemacionalizacion de la educacion
superior;

1l Fomentar la participacion del estudiantado en diversas actividades, con el
proposito de lograr su formacion integral;

V. Generar diversificacion de las modalidades de titulacion;

V. Desarrollar estrategias dirigidas a los estudiantes de la Licenciatura para
integrarse a los programas de maestria y doctorado;

VI Vincular la docencia con la investigacion;

VIL. Desarrollar programas pedagogicos que permitan la actualizacién constante de
la planta docente;

VI Fortalecer 1a estabilidad del claustro de profescres a través de |a apertura de
concursos de oposicion;

X Elevar la calidad del docente a través de cursos y otros elementos de

superacion.
b)  INVESTIGACION

L La investigacion en los diferentes campos del conocimiento, se consolidara en
toda la carrera. Todo ello, bajo el marcc de necesidades nacionales e
internacionales.

. ~Lineas de investigacion establecidas acorde con las necesidades de la propia
institucion y sociedad circundante.

1. Fomentar la investigacion multidisciplinaria e interdisciplinaria con el fin de
abordar problemas y necesidades del entorno de manera atinada,

V. Planear, organizar, promover y evaluar actividades que propicien la cultura de la

investigacion en la comunidad docente y estudiantil.
c)  EXTENSION Y DIFUSION DE LA CULTURA

R Establecer la vinculacion escuela-industria para la solucidon de la problematica
regional y nacional, asi como la integracion del educando en el campo laboral;
It Estimular la participacion del estudiante en actividades deportivas y culturales
“gue compiementen su formacion integral;
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. Otorgar becas a los estudiantes de bajos recursos y alto rendimiento académico
con el objeto de garantizar la conclusién de sus estudios; '

V. Promover la .educacién continua entre la comunidad estudiantil, egresados y
publico en general,

V. Brindar servicios académicos, administrativos, de extensién y difusién de la
cultura con un alto grado de calidad;

V1. Disefiar y desarrollar programas de fomento editorial que complementen y
enriquezcan la actividad académica;

VIIL Fomentar las actividades editoriales entre la comunidad académica;

VIl Aumentar la publicacion de ios productos de investigaciones en las distintas

areas del conocimiento.
d)  VINCULACION CON LA SOCIEDAD

Fortalecer los programas de apoyo psicopedagoégico, donde el INEA, imparte
asesorias gratuitas de Derecho;
19 Apoyar el desarrollo de programas de vinculacion con  organismos

gubernamentales y no gubernamentales en beneficio de grupos desfavorecidos.
e) ASPECTO ADMINISTRATIVO

L. Sustentar el desarrollo de la Licenciatura con una cultura de planeacion y
evaluacion para la superacion constante;

IR Distribuir recursos jerargquizando necesidades para el mejor funcionamiento
institucional: ‘

. Evitar duplicidad de funciones en tramites administrativos.
f) IMAGEN

L. Difundir los logros académicos, culturales y deportivos a la comunidad interna y
externa con el fin de enriquecer la imagen aragenesa;
11 Promocionar la conciencia y el compromiso universitario a traves de la difusion;

1. Apoyar a todas las areas de docencia, investigacién, asi como a extension y
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difusion de la cultura para su enriquecimiento y proyeccion local, nacional e

internacional®.

Como podemos observar estos seis programas estratégicos conforman el Plan de
Desarrollo a seguir hasta el periodo lectivo 2005-ll, 'para cuiminar las metas
establecidas en el plan de trabajo, dando continuidad con ello a lo prees»tablecido Y que
por desgracia no se ha podido superar segin el informe de avance realizado por la
Unidad de Planeacion en febrero del 2003, que podemos justificar por el problema

econdmico que representa la propuesta para un desarrollo integral.

% Turcott Gonzélez, Lilia. “Plan de Desarrolio 2001-20057, ENEP Aragon,'México 2001, pp. 93-06.
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CAPITULO III

“LLA ENSENANZA DEL DERECHO Y
LOS FACTORES DE
FORTALECIMIENTO EN LA ENEP
ARAGON?”



CAPITULO Il

“LA ENSENANZA DEL DERECHO Y LOS FACTORES DE FORTALECIMIENTO EN
LA ENEP ARAGON”

“La educacion se organiza por problemas
de la realidad y ya no por disciplinas, lo
que determina que la formacién de un
individuo no gira en torno del saber dado y
estatico, sino de los problemas de la
realidad a los cuales’ se enfrenta un

profesionista...”
Rafael Serrano

3.1 LA TRANSFORMACION Y EDUCACION DEL ALUMNO DE DERECHOC EN LA
ENEP ARAGON ’

La crisis educativa a nivel superior se refleja desde los afios sesenta. Su principal
problematica esta centrada en la ampliacion de! acceso a la Educacién Superior, en
vincular la educacidn at proceso productivo del pais y en actualizar la actividad cientifica

y pedagdgica de las instituciones educativas.

La reforma modernizadora de estos tiempos implica un proceso de cambio, de ajuste
integral al sistema de educacion superior a las demandas que plantea la estructura
economica, politica y social del pais en la actualidad. Como es de esperarse, la
ampliacion de la oferta educativa y la adecuacidén del recurso humano al mercado de
trabajo intenta modernizar su actividad cientifica y pedagsgica. Esta propuesta pretende
unir la docencia, y la investigacion a partir de una ensefianza por problemas de la

realidad extraidos de las préacticas profesionales.
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Esta es una diferencia frente a la educacion tradicional que se sigue en nuestra
Licenciatura, esta concepcion choca con la tendencia moderna de educacian integral,

activa, etc.

La alternativa modular para nosotros es un concepto de objeto de transformacion, en la
que se realiza una ruptura tedrica con la educacién convencional y asi al plantear una
ensefianza con problemas de la realidad lo cual implica la superacién de la clasica
disciplina y la creacion de unidades basadas en un objeto de interrogantes sobre el
mismo, donde se conjugan diversas ciencias y técnicas para dar respuestas cientificas
denominadas conocimientos. Esta ruptura teorica es una reflexidn sobre 1o que es la

ciencia y sobre lo que debiera ser la ensefianza-aprendizaje de la realidad social®”.

En nuestra carrera es de vital importancia que “la funcién docente oriente a los atumnos
en un conjunio de ideas cientificas, tedricas y practicas, culturales e ideoldgicas para
que desarrollen una formacion que les permita acrecentar su actividad creadora,
indagando, investigando, formulando hipotesis, experimentando y de esa manera
estructurar una actividad transformadora, por esa causa, ante una. sociedad en
constante cambio el docente se ve presicnado y trata de encontrar nuevas formas de

trabajo acordes con las innovaciones de la ciencia y de la técnica™.

En cuanto a las orientaciones, Margarita Pansza establece que “Si el docente logra
romper con los preconceptos, las falsas nociones, los problemas mal planteados, etc.,
podra abordar su trabajo con una nueva dimensién y lograr un proceso de aprendizaje a
partir de su propia practica, asf como orientar a su vez a los alumnos para que juzguen

y asuman una actitud critica”®.

*" CFR. Serrano, Rafael. Op. Cit. p. 144-148.
® Garcia Escalante, Prisciliano. “La Didactica Critica” &llusidn o Realidad?, IPN, México 1895, 1ra. Edicion, p. 99.
& pansza Margarita. citada por Garcia Escalanle, Frisciliano. IPN, México 1995, 1ra, Edicién, p. 43.
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Con este planteamiento se pretende que el profesor se invotucre en el trabajo cientifico

y pedagogico, que no solo sea un practicante sino también un investigador.

Combatir lo obsoleto, lo caduco, el autoritarismo, la prepotencia, adaptando reflexiones
criticas y posiciones progresistas es un gran reto para nuestra profesion, lo primere que
debe hacer un profesor es modificar su practica docente, v posteriormente modificara
pauiatinamente su caracter, claro sin llegar a los extremos; porque siempre debe

prevalecer la disciplina en nuestra formacion.

Desde otro angulo, también tiene gran importancia el papel del alumno cuando adquiere
el conocimiento, en el desarrollo y aplicacién de los contenidos de los planes vy
programas de estudio, que no es otra cosa que adquirir pensamientos transmitidos por

el docente para cambiar sus pautas de conducta y formar modelos de relacion social.

Hay que reconocer que la educacién tradicional asimila un sistema de relaciones
jerarquicas y burocraticas que producen ta subordinacién, la dependencia y la
resignacion. En esta didactica hay una persona que ensefia y otra que aprende, por lo

que el profesor siempre prevalece sobre el alumno.

Por eso el papel del alumno en el futuro serd recuperar el derecho a la palabra, al
razonamiento, a la reflexion, a la formulacién de juicios y conceptos criticos que a la luz
de la dialéctica analicen las contradicciones que se dan a lo largo del proceso

educativo.

Esta libertad llevara al alumno a elaborar sus propios métodos, su propia técnica y
estrategia para aprender a pensar, para saber solucionar problemas de la vida
cotidiana. Un alumno asi se encontrara preparado para actividades criticas y positivas

gue lo beneficien como estudiante y sobre todo como profesional de la ciencia juridica.

Aun y cuando la didactica critica sea propuesta contra la escuela tradicional nc quiere
decir que sea mejor, no porgue a ésta le falte nobleza en sus propdsitos, sino porque

repite, imita y evoca contenideos, porque es una escuela donde no hay inspiracion ni
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motivaciones creadoras.

Mientras tanto, otra tendencia a considerar es la tecnologia educativa gue es
antihistérica, formalista y cargada de ribetes “seudo-cientificos” con postulados
conductuistas que no representan un modelo alternativo para sustituir a la escuela

tradicional en Aragon™.

Aun con lo anterior, existen actitudes que se desarrollan clentificamente y que en un
caso particular, los alumnos no ven la conexién entre lo qué han aprendido y Ia
situacion escolar futura, en vez de fratar de obtener una regla de lo que habian
aprendido, deberan confiar su juicio, tal como éste se habia desarrollado por el
aprender tedrico y como operaba inconscientemente. De acuerdo con John Dewey ‘la
realidad final de la ciencia de la educacion no se encuentra en los libros, ni en los
laboratorios experimentales, ni en las salas de clase donde se ensefia, sinoc en las
mentes de los gue dirigen las actividades educativas™. Asi mismo, sefiala que “Podemos

llamar muy bien a la practica educativa una especie de ingenieria social"™",

“...Las personas gue investigan en los sistemas escolares pueden hallarse demasiado
proximas a las problemas practicos y el profesor de universidad hallarse muy lejos de
ellos para obtener los mejores resultados. El primerc puede perderse en problemas
inmediatos de detalle para realizar una buena labor... El segundo puede no tener
bastante contacto de primera mano para discriminar los problemas importantes de los

secundarios y las condiciones que los convierte en probiemas’.

Es por eso, que para aventurarse ante la transformacién de nuestros educandos

tenemos que estructurar un plan integral que sea positivo y eficaz.

?® CFR. Garcla Escalanie, Prisciliano. “La Didactica Critica” llusion o Realidad?, [PN, México 1895, 1ra. Edicion, Pp.
102y 104,

" Dewey, John “La Ciencia de la Educacién”, Séptima Edici6n, Editorial Lozada, Busnos Aires Argentina, Pp. 34 y
35.

2 \nidem. p. 46.



En la ENEP Aragén conocemos poco sobre los antecedentes en la ensefianza del
derecho; en los momentos en que se cobra conciencia de las transformaciones
sociales, las universidades se anticipan al legislador al plantear el sentimiento vy Ja
necesidad de buscar las reformas que las nuevas circunstancias demandan. Como
ahora del 528 D. C. al 534 D. C. Justiniano al igual que los legisladores aciuales

encarno el espiritu de la reforma en la ensefianza del derecho.

Justiniano ordend la elaboracién de las instancias imperia'les para paner al dia las viejas
ensefianzas de Gayo, respetando siempre la ordenacion sistematica de los clasicos. La
reforma a que aludimos esta claramente expuesta y fundada por el mismo emperador
en su constitucicn Omnem Republicae, gue nos proporciona valiosas noticias sobre la

forma en que se ensefiaba el derecho entonces”,

En ese valioso documento se aprecia el caracter autoritario del emperador que impone
rigurosamente el nuevo sistema de estudio, que se funda en el conocimiento de las
instituciones, seguida por el del Digesto y el de las Constituciones Imperiales,
contenidas en el Codex, posteriormente, el caracter impositivo del emperador se
destaca mas aun cuando prchibe que los profesores se desvien del método que &l

preestablece.

Era ilusorio pensar que el derecho nc evolucicnaria mas, Justiniano mismo sabia que el
Derecho codificade era el producto de muchos siglos de transformacion, pero es
probable que haya tenido sinceramente la conviccidn de que la obra que ofrecia al
mundo juridico encerraba un grado de perfeccién muy avanzado, recordemos también,
gue en la lectura de sus constituciones se aprecia el estado lamentable y cadtico de la
legisiacion que se producia por las variadas interpretaciones que se daban al derecho

no codificado™.

" CFR. Bernal, Beatriz y Ledesma, José de Jesus. “Introduccion a la Historia del Derecho Romano”, Editorial Porrug,
México 1887 UNAM, Fp. 116 y 117 (antologia).



Bien sabemos, de la existencia de mulliples deficiencias en la didactica juridica,
entendiendo por esta la ciencia que tiene por objeto los métodos de la ensefianza
referente al Derecho; sin embargo, los principales problemas los tenemos en: el
lenguaje utilizado, en el compromiso del docente desde un angulo individual, en la
responsabilidad para educar, y en la falta de vinculacion entre los universitarios vy la

problematica social.

Ensefar y aprender el derecho tiene aspectos dificiles que lo han convertido en un
problema, afectando a la colectividad de egresados de la Licenciatura en derecho, ya
que no siempre estan debidamente preparados y por ello el desempefio en sus

funciones es deficiente y mas ain cuando las circunstancias individuales son adversas.

El derecho es el objeto de conocimiento en el proceso ensefianza aprendizaje, €l primer
.aspecto dificil y que ha motivado el problema, consiste en como presentarlo oralmente
al alumno y hacer que comprenda qué es el derecho. Considerando que es dificil
definiflo, debido a que no se puede llegar a un punto de entronque “existe una
tendencia bien definida y sustentada por notables juristas en el sentido de que el
problema de la definicién del Derecho entrafia a su vez un problema lagico insuperable,
de tal suerle que a semejanza de lo gue ocurre con las categorias supremas, no se

podra llegar a definirlo, sino solo a explicarlo o concebirlo™™™.

Ante esta interrogante, el profesor debe ensefar al estudiante a reconocer e lenguaje
utilizado para pensar logicamente y asi su razonamiento juridico, seré la forma correcta
de aprender el derecho, este proceso le permitira al alumno conocerlo y después

aplicarlo en el gjercicio profesional.

No olvidemos que &l conocimiento es una parte de la logica y ésta de la filosofia, por lo
que respecta al derecho son temas de la filosofia del derecho por la profundidad

racional gue le caracteriza en su estudio.

74
idem.
75 Rojina Villegas, Rafael. “Derecho Givil Mexicano™ Editorial Porraa, 62 edicion, Méxica 1980, p. 9.
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Para conocer el derecho, los alumnas y el profesor necesitan pensar légicaments, esto
es, razonar la forma de expresarlc mediante el lenguaje oral y escrito,
independientemente del idioma de que se trate. Nadie puede observar aquello gue no
conoce, justamente porque ha tenido previa relacién cognoscitiva. Para que dicha
relacion se de, sera necesario que el sujieto posea una delerminada informacion o
conceptualizacién relativa al objeto y que éste se encuentre expresado en forma

significativa de manera que provogue una reaccion consciente en el sujeto.

Por lo anterior, debemos considerar gue en la practica docente convergen aptitudes,
intereses y politicas como ya se menciond con anterioridad, tanto del que la establece,
como del que la desarralla, en ese punto de unién se configura una practica profesianal
can rasgos personales o individuales que independientemente de las particularidades,
manifiesta y comparte un propdsito: enfrentar al estudiante al objeto de conocimiento,

que en nuestro caso es el derecho.

No es facil ensefar la ciencia juridica, ya que en el proceso de conocimiento de la
misma se han conjugado una serie de factores que parecen tan sencillcs pero que a la
vez resultan tan complicados, pensemos en el lenguaje como uno de los principales
problemas a resolver, verbigracia: si en la practica docente los profesores de bastos
conocimientos no expresan las ideas con claridad pueden darle otro sentido a su idea, o-
bien, el lenguaje que emplean es tan técnico que el alumno escucha pero sigue sin

entender el mensaje.

La comunicacion para el desarrollo del alumno; Hielen McEntee nos dice que se trata
de un proceso donde existen los elementos denominados emiscer, receptor, mensaje,
canal, ruido y retroalimentacién y cuyo objetivo principal es la transmision de sefiales y

la creacion de significados’®.

"® McEntee de Madero, Higlen. “Comunicacion Oral”, Editorial Mc Graw Hill, 1° edicidn, México 1997, p. 39.
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Clevenger y Matthews, establecen que es una serie de eventos que ocurren
consecutivamente en un orden y en un tiempo definidos. Los eventos estan
interrelacicnados cuando el resultado de un evento influye de tal manera que ocurra
otro evento o varios evenfos. Los eventos se interrelacionan en un orden temporal
cuando, después de que sucede uno otros los siguen en una secuencia predeterminada

o determinable’”.

Buys y Beck la definen como un conjunto de factores interrelacionados, de manera que

si fueras a quitar uno de ellos, el evento, la cosa o la relacién dejaria de funcionar’®.

En este sentido debemos entender por comunicacidon un procesc innato, dinamico y
cambiante mediante el cual se intercambian signos mutuamente comprensibles; al
comunicarnos pretendemos establecer algo en “comin” con alguien, tratamos de

compartir alguna informacion, idea o actitud.

Por lo anterior otro problema que se ha detectado es la comunicacion, ya que en
ocasiones por prepotencia, ignorancia o bien el nivel acadéemico no es el adecuado y se
deja ver falta de preparacion para impartir la clase y en consecuencia, las alumnos no

asimilan y dejan de prepararse lo suficiente y en ocasiones ni en lo minimo deseado.

Ahora pasaremos a otro aspecto que también representa gran importancia para la
ensefanza, gue a pesar de ser muy subjetivo se debe reconsiderar la ética profesional
como un reguisito de formacion profesional para del docente y gue consiste en el

compromiso que debe asumir el docente cuando ya esta capacitado para la ensefianza.

Desde nuestra experiencia personal, la mayoria de los docentes parecen tener una
perspectiva diversa a la antes sefialada. Esto se debe a que como profesores no nos

hemos dado cuenta de la responsabilidad que tenemos, ya que colaberamos no

77 Clevenger y Matthews, citado por McEntee de Madero, Hielen, "Comunicacion Oral”, Editorial Mc Graw Hill, 1°
edicién, México 1997, p. 39,

"® Buys y Beck citado por McEntee de Madero, Hielen. "Comunicacion Ora!”, Editorial Mc Graw Hill, 1° edicién,
México 1997, p. 40.
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solamente como transmisores de informacion, sino ademas, tenemos a nuestro cargo la

orientacion y formacién de los alumnos.

La profesora Maria de la Paz Jiménez ha sefialado que “formar es conducir al que
aprende a traves de los caminos del conocimiento, buscando la mejor manera de
adecuarlos, es transformar los contenidos, simbolos y los objetos de estudio en ideas
que se integraran permanentemente a nuestro pensamiento, a nuestro actuar, es decir

a enriquecer con lo aprendido nuestra vida cotidiana”’®.

El hombre es un ser social, para ello su formacién se lleva a cabo mediante la
interaccién humana asi, “formacién es un procesc mediante el cual el hombre construye
su ser social por su maduracidn biolégica, por su trabajo social, y por la superacion de
su praxis. En tal sentido la formacién depende de la posibilidad de integracion de
didlogo™®.

Asi, retomandc los autores antes mencionados concluimes que la formacién es un
proyecto personal en el cual el sujeto toma conciencia de si mismo y de su realidad
dandole pauta para decidir a buscar o no un mayor desarrollo personal y social, pues es

en el conjunto social donde se da el proceso de formacién.

Cconocedores en Derecho dentro del Posgrado en Aragon mencionan que para la
ensefianza del mismo, se requiere su conocimiento; teniendo las instituciones como la
escuela, las que deben asumir esta Iabor’; que requiere de un marco tedrico
metodologico y de cualidades pedagdgicas de parte del profesorado, no dando a
conocer los derechos sclo en forma enunciativa, sino hacerlos parte integral de la

persona.

7% jiménez C., Maria de la Paz, Jefe del Depto. de Educacion para Adullos de la ENEP Aragdn.
* CFR. Jiménez C. Maria de la Paz y Santillan, Héclor M., “Hacia un Enfoque Pedagégico Juridico”, Afio 5, volumen
15, UNAM,
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Ensefiar a los jévenes estudiantes que ingresan a las Universidades es el compromiso
del verdadero profesor desde su perspectiva de orientador y formador, lograr que sus
alumnos aprendan derecho (cuando van a esta area) y puedan ejercerlo
adecuadamente es el objetive. “Volviendo al punto de partida, el arte de ensefiar es,
como quiera gue sea, un don personal del todo independiente de |a calidad cientifica de

un sabio™®.

Se deduce entonces que la perspectiva es diferente, porque muy pocos estan

comprometidos con la labor que les corresponde como orientadores y formadores de

juristas; por eso desconocen que su funcidn debe responder ante sus alumnos, ante la

universidad y ante Ia sociedad a la que pertenecen.

Debemos entender que casi todos los docentes somos transmisores de informacion ya

sea en forma tedrica o practica, por eso el importante compromiso con sus discipulos.

En contrasentido no podemos negar que existen algunos docentes que tienen como
perspectiva la orientacion y formacion de juristas, considerando un reto a la ensefianza

del derecho.

Ahora veremos un tercer elemento de importancia para la ensefianza del derecho que

es la responsabilidad para educar, por parte del docente.

La responsabilidad es la obligacién moral que se tiene a consecuencia de haber o
haberse cometido una falta; sin embargo, el punto béasico, de acuerdo a nuestra
postura, sobre ella descansa el procesc de ensefianza aprendizaje, su participacién es
decisiva para que el educando pueda involucrarse y entender el papel del abogado, asi

como la funcién que desempefia en la sociedad.

8 Weber, Max. Op. Cit., p. 8B.
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Por lo anterior, el docente y sus aiumnos son responsables subsidiarios para aprender a
vivir juntos; no olvidemos que la labor juridica estd inmersa en la corriente del progreso

social.

El profesor responsable se ha preocupado por conocer de manera amplia los avances
que se dan en el campo de la didactica, especialmente la juridica. Debe saber cémo
poner en practica con sus alumnos el significado del concepto de educar, asf como, los

de ensefiar y aprender.

Reccrdemos que educar es el proceso de generacidn de lo humano, procesc que

pertenece al ser de la persona en relacién con la realidad.

La educacion es también un medio fundamental para crear una cultura de respeto a la
dignidad humana, ya gue la mayoria de los valores se forman tanto con la familia como
en la escuela, las cuales dan pauta para cambiar actitudes y lograr una mejor

convivencia en los sujetos.

Para hablar de educacién es necesario definir este término, pues también es un
derecho humano esencial. Etimoldégicamente, la palabra educacion procede del verbo
latino educo-as-are-, que significa criar, amamantar o alimentar. Algunos har hablado
de la procedencia del verbo latino educo-is-ere, que significa extraer, o que equivaldria

a considerar la educacién como una tarea de desarrolio y no de construccion.

También, se afirma sobre la posible dualidad etimoldgica, que si procedieran del

término latino educere, deberiamos hablar de educcidn {eductio), en vez de educacién.
Toda definician de educacidn se establece de acuerdo a los fines de la misma; asi que
pretender mencionar las definiciones sobre educacién es tarea exhaustiva; pues cada

una de ellas suelen insistir en un aspecto con mayor preponderancia que ctros,

Otra concepcion de educacion, se concibe como un proceso que se da en el ambito

individual, este proceso tiene la caracteristica de ser historico, es decir cambiante,
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porque una verdadera educacidn es praxis, reflexién y accién del hombre sobre su

mundo para transformarlo, tal como asevera Freire®2

Tenemos entonces que para educar existen ambitos y situaciones, es decir participan la
familia, amigos, religion, etc., instituciones que se jes denominan no formales, por que
no siguen un plan curricular pero que aportan la mayoria de los elementos que forman y
educan a un individuo. Para esto la institucion encargada de la educacion formal es ia
escuela, la cual tiene planes de estudio oficiales para cumplir esa funcién educativa.

Para ahondar mas en el concepto de Freire, con el cual concordamos, es que la
educacidn “es problematizadora, critica y virtualmente liberadora no deteniendose en el
verbalismo {accion dialogal, concienciacion) sino que exige accion, no mas educando
sino educador-educando, con educando-educador. El autor menciona que como primer
paso que debe dar el individuo para su integracion en la realidad nacional, debe tomar
conciencia de sus derechos, esto significa que nadie educa a nhadie que tampoco se

educa solo, gue los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo™®.

Teddulo Guzméan sefala que "el proceso de la educacion esté constituido finalmente por
el tipo de relaciones humanas entre individucs y entre grupos sociales, mediatizados
por objetos, lenguajes, intereses econémicos, conductas sociales y valores dentro de

una organizacién social determinada™.

»B5

No olvidemos que “el profesor ordinario se conforma con dictar™ y la ensefianza gque

es parte fundamental de la educacion debe ser llevada a cabo como un arte.

zj Freire, Paulo. “La Educacién Como Préactica de Libertad”, editorial 8, XXI, p.9.
idem,
B Citado por Pérez Juarez, Esther Carolina, “Fundamentos de {2 Didactica VI ", Editorial Gérnica, México 1997, p.
114.
€ Weber, Max, Op. Cit,, p. 83.
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El “Aprendizaie, &s procurar que el alumno obtenga una informacion y a la vez, una
formacion que le permita interpretar rectamente determinados problemas juridicos™®
facilitandole el desarrolio de habilidades y razonamientos juridicos a través del
conocimiento y experiencias propias para proporcionarle los elementos que lo capacitén

para la vida profesional.

Lo anterior, llega a corrcborarse mediante el analisis realizado en un congreso de
AFEIDAL celebrado en junio de 1999, donde el conferencista Dr. Fernando Flores

Garcia indico las diversas clasificaciones del profesor y que a saber son los siguientes:

a) EL EXEGETA
b) EL INTEGRADOR

c) EL LENTO Y ASISTEMATICO

d) EL DE EXTREMA SEGURIDAD

e) EL ERUDITO

f) EL IMPROVISADO E INEXPERTO ENTRE OTROS

En esta clasificacion no se incluye el profesor que deseamos sea el formador de las
nuevas generaciones de abogados; ya que es una necesidad que los nuevos docentes
en materia juridica estén acorde con la evolucién cientifica y técnica alcanzada por la
humanidad en los Gltimos afios, debe tener correspondencia con el mas importante

fencmeno regulador de la conducta social que es el derecho.

Como en las escuelas donde se ensefia la ciencia juridica se cultiva a los futuros
legisladores y a los posteriores aplicadores de esa perspectiva (autoridades,
funcionarios, gobernantes, abogados, postulantes etc.) por lo que es menester gque la
ensefianza del derecho sea adelantada, progresista y dinamica, tal y como lo considerd

Weber en su obra "el politico y el cientifico™".

5 \dem.
¥ CFR. Weber, Max, Op. Cit, Pp. 81 y sig.
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Es obvio que los docentes en derecho deben estar en armonia con la nueva educacion
superior, con los mas avanzados conocimientos juridicos y tecnoldgicos y no pueden
estar en manos de instructores pasajeros y con sistemas alejados de la mentalidad de
los estudiantes y profesionistas del nuevo milenio ya que en la actualidad tenemos

mayores exigencias en cuanto a profesionalismo, valores vy eficacia.

De ahi que los aspirantes a profesor deban ser perfectamente preparados en cursos de

posgrado preferentemente, cursos de formacién docente, cursos de actualizacion,

cursos de especializacion o bien de diplomados en docencia juridica, y todos aquellos
que permitan transformar los métodos actuales hasta llegar a la exposicion didactica,
gue sea una verdadera leccidn con estas caracteristicas de forma general, como ya se
menciond podemos considerar lo siguiente para el mejor desarrollo de su practica

docente:;

a) Debe tener una preparacion cientifica y didactica con el auxilioc de objetivos bien
programados;

b} Serordenada y progresiva en sus metas;

c) Clara y accesible al destinatario de la ensefianza;

d) Interesante {interés, motivacion, atencién, psicologicamente provocadasy);

e) Ser activa en su desenvolvimiento y aplicacion.

Con respecto a estas propuestas, bien sabemos que no son suficientes para que el
profesor cumpla con el perfil por lo que se puede concientizar a los alumnos para que
se responsabilicen en el adecuado ejercicio profesional vinculandclo con ia
argumentacion juridica y tal vez sea necesario dar inicic a un servicic de carrera

docente.

Por lo anterior, debe permitirsele al estudiante en derecho que resuelva problemas
planteados argumentando y fundamentando su postura, esto es fundamental ya que
permite ser responsable ai profesor y al alumno, tomando como un gran compromiso a

la docencia y a la profesion de docente juridico o discipulo aprendiz.
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Ahora hablaremos de la situacidn del alumno; que también, tiene un doble aspecto, el
primero coincide con el correspondiente al profescr y que estd inadecuadamente
preparado; cuando ingresa a la universidad se liena de apatia que lo demuestra al
volverse irresponsable y asi se facilita el desconocimiento de la importancia de la
Licenciatura que eligid y del papel que debe desarrollar en el entorno social, por lo que
la vocacion y la honestidad intelectual del alumno son importantes para el desempefio

del papel del abogado que debe desempefiar en su entorno.

Al no estar seguro de 1o gque quiere hacer con su vida, estd actuando de manera
irresponsable y no aceptard las consecuencias de su accidn, terminando con una
imagen deteriorada y un nulo prestigio como profesicnista; aunado a lo anterior, se ve
afectada su condicion por la situacién socioecondmica y el bajo nivel cultural que son
factores gue debilitan su personalidad y que sabemos mantiene en alto porcentaje

nuestra poblacion estudiantil.

La excesiva y cambiante legislacion es otro de los problemas planteados que de forma
independiente al proceso de masificacion, le dificulta al docente la transmision de los
conocimientos adecuados por la excesiva y cambiante legislacion, otro factor que afecta

la actualizacion.

Sin lugar a dudas, el excesc en la actividad legislativa tiene como consecuencia directa
afectar el prcceso ensefianza-aprendizaje, tanto para el docente como para el discipulo,
sobre todo si las disposiciones legales que han entrado en vigor recientemente son

modificadas posteriormente.

Lo anterior, permite cometer errores didacticos en virtud de los cambios constantes;
asimismo, la diversidad de ordenamientos dificultan la interpretacion de las normas
desde este aspecto, dada la variedad de disposiciones que contradicen principios
sostenidos en una norma respecto a lo propuesto en otra disposicion. El proceso
ensefianza-aprendizaje tropieza con esa dificultad, repercutiendo directamente en el

alumno.



Cabe sefialar que la educacién del abogado es deficiente cuando las normas juridicas
regulan conductas que no son comprendidas por los destinatarios de las mismas por
estar desvinculadas de la realidad y los profesores no advierten estos aspectos a los
alumnos, ya gue ellos se encargan solo de aspectos tedricos del deber ser, dejando
para después la orientacion real o simplemente se omite toda aclaracién relacionada

con la practica profesional.

Cebemos destacar que es dificit integrar un perfil perfecto para nuestros egresados; sin
embargo, debemos formarlos de tal manera que se acerguen lo mas posible a ia

imagen ideal que describe en su obra José Campiflo Sainz®.

3.2LAS TECNICAS DE ENSENANZA COMO MEDIO DE FORTALECIMIENTO DEL
APRENDIZAJE DEL DERECHO

Los programas de formacion para maestros deben inciuir un entrenamiento
especificamente dirigido a la adquisicion de técnicas de ensefanza especificas,
independientemente de que los elementos que intervengan en la preparacion de ios
maestros se enfoquen hacia los coniextos o situaciones que estos enfrentan, los
elementos de entrenamientc practico deben dirigirse hacia los aspirantes a profesores,

hacia la observacion, analisis y modificacion de su conductia como educadores.

Hasta el momento se han examinado brevemente las areas de competencia gue los
maestros deben dominar para desarrollarse con eficiencia. Asi como esta revisién es
util para obtener un panorama de los componentes bésicbs de un programa de
formacion de maestros bien disefiado, no proporciona una guia para el maestro, ya que

depende de muchos factores que de forma integral otorgan el perfil idoneo.

Este modelo ideal de maestro y del proceso de ensefianza puede ayudar a comprender

lo que se debe hacer cuando se trata de ensefiar.

® Campillo Sainz, José. Op. Cit., p. 13.
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Para proporcionar una guia referente a lo anterior podemos determinar lo siguiente:

a) Tiene gque decidir que es lo que desea gue conozcan acerca del tema a desarrollar.

b} Saber que conducta de los alumnos considera como evidencia de gue han
comprendido el tema.

¢) Planear una estrategia para obtener el aprendizaje deseado en los alumnos
{materiales, audios, etc.).

d) Conocer las bases de su estrategia y decidir los momentos en gue debera ajustar
sus medidas.

e) Evaluar el impacto y los resultados de su ensefianza eligiendo varias alternativas

para el aprendizaje de sus alumnos.

Por lo tanto el maestro debe tomar decisiones relacionadas con las tres funciones

basicas de la ensefianza y que a saber son:

L PLANEAR: Tiene el proposito de conseguir los objetivos y satisfacer las
necesidades que motiven la instruccién y las estrategias de ensefianza mas

adecuadas para el logro de los propésitos planteados al inicio del proceso.

El progreso de los objetivos requiere de los maestros, de sus planes,
disponibilidad de los materiales, tiempo requerido para la realizacion de

actividades y otros aspectos.

El maestro debera contar con algunas habilidades, 1al como la observacion de la
conducta de los alumnos y asi realizar un diagnoéstico de sus necesidades,
estableciendo objetivos y la secuencia entre los mismos, asi como la

determinacién de las actividades de aprendizaje apropiadas a los propositos.
1. IMPLEMENTAR: Se da cuando interactuan con los alumnos, sobre todo cuando
exponen, explican, escuchan, hacen demostraciones, motivando las respuestas

que esperan en los estudiantes.
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lil. EVALUAR: De todo lo anterior podemos encontrar la dimension de
retroalimentacion en donde se examinen los resultades de su ensefianza y se
determine como puede manejarse adecuadamente cada una de las funciones de

la ensefianza que ya mencionamos,

Por lo tanto tenemos que las areas de competencia del maestro son: el
conocimiento tedrico acerca del aprendizaje y la conducta humana, las actitudes
que promueven el aprendizaje, el conocimiento de la materia y el repertorio de

técnicas de ensefianza.

3.3EL FUTURO DE LA CIENGCIA JURIDICA

Con referencia a los cambios de caracter inlegral gue la carrera requiere, nos
encontramos en un periodo de incertidumbre que esta muy lejos de ver una atternativa
viable para lograr la visiébn gue se espera; muestra de ello se destaca que 4 de cada 10
alumnos de la UNAM no saben de qué se tratard el Congreso Universitario, segin una
encuesta realizada por la CRONICA en las escuelas y facultades de Ciudad

Universitaria®.

Los estudiantes gue aseguraron tener datos sobre el congreso, indicaron gue se trata
de una reforma universitaria, peleada por los alumnos que apoyaron el paro de 10

meses en esta casa de estudios.

Por otra parie e! 76% de los encuestados dijo estar a favor del aumento de cuotas,
siempre que sea regulado y se base en el nivel sociceconémico de cada alumno. Las
cuotas, comentaron, ayudaran a aumentar la calidad de |a educacién y los servicios que

presta esta institucién educativa.

8 “ @ reforma de fondo para la UNAM", La Crdnica, afio 6 narmero 1804, 18 de junio de 2001, p. 23.
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Los académicos expusieron que las reformas deberan adecuarse a las necesidades
sociales del pals, ademas de satisfacer las necesidades de los miembros de la
comunidad universitaria. Indicaron que el congreso debera estar representado en su

mayoria por catedraticos, alumnos y autoridades. Estas ultimas como moderadoras.

Las instituciones educativas y sobre todc los colegios donde se imparte derecho
{amentan las declaraciones emitidas recientemente por el Secretario de Educacion
Publica guien afirmé que las carreras de derecho y contaduria estaran fuera del sistema
de becas porgque son Licenciaturas que generan subempleo y falta de reconocimiento

social.

Esta decision obedece a la alta matricula en ambas carreras que representa al 10% y

12% de la matricula total del nivel de Licenciatura.

El negar las becas, la dependencia no soluciona este problema, en cambio si afecta a
estudiantes de bajos recursos econtmicos que no pueden acceder de otra forma a la
Licenciatura y se favorece a los malos estudiantes relegando a los que podrian
constituirse en futuros juristas y equivale a fomentar escuelas de bajo nivel educativo

por el minimo costo que representan.

Una de las soluciones que proponen los colegios como es derogar el acuerdo 286,
publicado en el Diario Oficial del 30 de octubre del 2000, en virtud de! cual, autedidactas
o practicantes pueden obtener el titulo profesional sin haber cursado quizas ninguna

materia de los estudios correspondientes™.

Otra medida consiste en asegurar gue !as instituciones educativas donde se imparta la
carrera de derecho, sus programas de estudio y curricula, tengan por ohjeto que el perfil
del egresado de abogado goce de ética profesional y de los conocimientos necesarios

para el ejercicio de la prafesion.

* GFR. Periddico La Crénica de Hoy, afio 6 N° 1804, 1B de junio de 2001, Seccion Nacional, p. 23.
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En este sentido el Secretario de Educacion, deberia cuidar que las instituciones
educativas cumplan ios planes de estudios correctos, ya que hay escuelas gue se les
concede el reconocimiento de estudios con periodos educativos mas cortos vy hunca se

fijan requisitos sobre la ética de los alumnos®'.

Sin dejar de reconocer que el sistema de educacion supericr requiere de mayores
recursos economicos, en plan de materia educativa da prioridad a la ampliacién de la
oferta educativa. Una estrategia fundamental es ampliar el nimero de instituciones con

distintos perfiles para atender la demanda de la poblacion.

Hay un incremento espectacular de la matricula, por lo que es un reto evitar la
inequidad en el acceso a la educacion superior. Aun cuando hay 2.1 millones de
jovenes en la matricula universitaria, la cifra solo representa la cobertura del 20% de la

demanda de la poblacién de entre 15 y 21 afios.

Por eso ademéas de la consolidacion de cuerpos académicos y de Ias modalidades de
educacidn abierta y a distancia, se ampliaran los canales de participacién social, porque

la solucion de los problemas que aguejan a las instituciones son de interés general.

Es importante por ello la diversificacién de la oferta educativa, ya que casi el 50% de los
2.1 millones de estudiantes universitarios estan inscritos en soélo cinco carreras:

Derecho, Contabilidad, Administracién y Medicina.

Subordinar la educacion superior a las leyes del mercado es grave para las
universidades publicas de un pais como México en donde s6lo se cubre el 20% de la
demanda. Nuestre pafs necesita microempresarios para generar empleos y reactivar la
economia, pero también requiere de filosofcs, arquedlogos, poetas, matematicos y toda
una gama de disciplinas que han sido siempre vocacion de la universidad publica y por

el hecho de que no haya para ellos demanda en las mercados laborales.

*" CFR. Periddico La Cronica de Hoy, afio 5 N° 1788, 12 de junio de 2001, Seccion Nacional, p.24.
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El programa de educacion superior del Gobiemo Mexicano dejé fuera de las prioridades
a las Ciencias sociales y al Derecho representando para nosotros un error garrafal

porque dejariamos de lado las disciplinas que nos van a ayudar a entendernos mejor®.

Con este tipo de acciones es preocupante la condicion actual de la ciencia juridica en
México. Par lo anterior presumimos que existe un incierto futuro de las universidades y
es por esto, que el foxismo para resolver el probiema educativo pretende ir mas alla de

la realidad.

Debe tomarse en cuenta que el rezago educativo esta también relacionado con la
pobreza de muchos mexicanos que no se ies ha permitido participar en la definicion de

los programas de formacion académica a este nivel.

Como ya se menciond, la internacionalizacidon de la Educacion Superior afecta no
solamente a los programas académicos; ya que tiene efecto en las expectativas
institucionales respecto de la validez de los cursos, en la transferencia de créditos y en
la acreditacidn de los grados y programas de estudio.

La presencia creciente de programas de educacion virtual, entre otras técnicas

didacticas, han ocasionado que las profesiones sean manipuladas como requisitos para

ingresar al mercado !aboral en donde algunas empresas tratan de adaptar el modelo
zcondmico de otros paises, toda vez que traen nuevos retos respecto de la acreditacién
y los mecanismos de aseguramientc de la calidad educativa, asi como también

respecto de los procesos para la certificacion y licencia para el gjercicio profesional.

Tal afirmacion encarece la formacion del abogado, pues se tiene la responsabilidad de
aportar todos los conocimientos teorico-instrumentales que motiven a una actitud critica
reflexiva y practica en éste nivel y sobre todo debemos considerar que la ciencia juridica

es una de las disciplinas de mayor tradicién en la formacion del ser humano.

¥2 CFR. Periadica La Cronica de Hoy, afio 5 N° 1801, 15 de junio de 2001, Seccién Nacional, p. 4.
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Por lo anterior, sugerimos que en todas las escuelas de Derecho se tome en cuenta lo

siguiente:

a) Fortalecer la politica educativa;

b) Analizar los marcos tedricos desde los cuales se puede abordar la problematica
juridica;

c) Verificar las concepciones en torno a la didactica;

d) Verificar las formas de organizacién y administracién en el ambito educativo;

e} Realizacion de analisis y propuestas educativas;

f) Analisis de! mapa curricular.

Par lo tanto, es conveniente tener una vision totalizadora de la formacion que propicia al
area y para conformarla, recuperar el perfil laboral, cuya descripcidn hace el area

didactica y la organizacion a traves de:

a) Planeacién educativa;

b) Evaluacion de sistemas educativos;

c) Disefio curricular;

dy Formacion de profesores;

e) Elaboracién de materiat didactico;

f) Elaboracion de instrumentos de evaluacion vy,

g) Capacitacion labora.

3 4EL DESARRCLLO DE LOS PROFESORES DE LA LICENCIATURA EN
DERECHO

La Universidad necesila ser mas explicita, mas consciente y mas precisa, por lo que
necesfta de las siguientes acciones: un programa de becas flexibles, una carrera

académica que asegure, al mismo tiempo, estabilidad, movilidad y que ofrezca un
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sistema idoneo de promociones, establecimiento de los grados, cuyo desarrollo debe
consolidar las masas criticas y vincular programas de investigacién y de docencia.

Por eso seria deseable unir la docencia a la investigacion y obtener los beneficios

financieros de los que se hablan®.

La Licenciatura en Derecho de la ENEP Aragdn a través de su Comité de Carrera debe
trabajar en un F’ian Estratégico de Transformacion Académica, tal y como lo hizo la FES
Zaragoza en 1990, donde propusc un cambio orientado a estimular la creacidn de
procesos de transformacion de las estructuras internas, procedimientos y actitudes de
caracter educativo, maral, polftico, socio-cultural y econdmico que aseguren el logro de

los objetives previstos en el marco de su filosofia educativa.

El producto de esta propuesta fue el Plan Prospectivo de Desarrollo Estratégico 1994-
2004, donde sus principales propuestas son;

a Formar Profesionales con capacidad critica y creativa con facilidad de sintesis,
con espiritu cientifico y humanista;

b Estimulacion de valores culturales;
Orientacion de los sectores académicos y administrativos;

Comportamiento y reflexion ética.

Sin embargo, ia dificultad de asimilacién y la capacidad limitada de respuestas en FES
Zaragoza ha considerado: un analisis de la naturaleza del cambio y otro del impacto de
6 variables que son: valor social de conocimiento, mercado de trabajo, procesos de
integracién, estructura de las disciplinas, financiamiento y nuevas formas de gobierno
(estructura académica-administrativa), como el marco conceptual y metodologico para

desarrollar el Plan Prospectivo™.

* Resefia del Simposium “La Universidad del Futuro”, Septiembra 1998, Méxicc D. F., {Gobiernc Mexicano,
UNESCQ, 1a Ascciacion Internacional de Universidades y la UNAM).

¥ CFR. Didriksson Takayangui. Axel; Herrera Marquez, Aima Xoxhiti y otro, Revista “Planeacion y Evaluacion
Educativa”, Cuaderno Cuatrimestral, afio 5, volumen 15, octubre 1897, Unidad de Planeacidn. P. 6
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Después de analizar la propuesia anterior se dispuso consolidar un modelo de

universidad altemativo que responda a las exigencias de una sociedad se requiere de:

a) Presencia de nuevos marcos de organizacion del trabajo académico
administrativo;

b) Exigencia social de nuevas profesiones, habilidades y conocimientos;

¢) Importancia creciente de la produccidn y circulacién de conocimientos cientificos
y tecnoldgicos y del apoyo a la investigacion basica y aplicada;

d) Redefinicién de las funciones sustantivas de la universidad que priorizan la

investigacion y reorientan la docencia.

“Dicho modelo de universidad determina el establecimiento de politicas y estrategias de
vinculacién directa con el sector industrial, el desarrollo econdmico, la estructura

ocupacional y la sociedad en su conjunto™®,

Por lo tanto debemos generar un proceso de establecimiento de prioridades académico
administrativas que incluya lo siguiente:

a) Otorgar diseminacién del proceso con mecanismos de transferencia;

b) Establecer una buena estructura de comunicacion hacia dentro y fuera de la
carrera;

¢) Capacidad anticipadora en el establecimiento de un monitoreo sistematico de los
requerimientos socioecondmicos y las oportunidades de las distintas areas
académicas, de la ciencia juridica junto con la evaluacion de las habilidades vy los
conocimientos requeridos para la docencia;

d) Las actividades deben mantenerse estrechamente relacionadas con la estructura

de presupuesto, con la administracidon y las estructuras académicas.

% |bidem. P. 7.



Con lo anterior, podemos determinar que la dispersion de chjetivos que reflejan las
contradicciones politicas y las tendencias opositoras que vivid nuestra Licenciatura que
se conformd como un proceso de fransformacion administrativa cuyas metas estaban
sefigladas en los términos académicos que imponia el cumplimiento del Plan de

Estudios 22 durante casi una década.

Ya en la década de los 90s se celebraba en los Colegios de Directores las discusiones
sobre la problematica docente y administrativa de los establecimientos que
representaba, donde se manifestaban las pugnas de intereses entre agrupaciones
estudianties y autoridades locales, en defensa de la autonomia de las unidades
multidisciplinarias en nombre de la inestabilidad politica local. Mientras que las
autoridades universitarias discutian las carencias de recursos humanos, materiales y
financieros de la educacion supericr, algunos intelectuales sefialaban en forma critica y
severa la desvinculacion en la que incurria la tendencia regional de desarrolio, causa de

las desigualdades sociales y econémicas dentro de la misma institucion®.

Los jovenes estudiantes de la carrera de Derecho tejian su informacién profesional con
base en catedras acordes a las desigualdades socioecondmicas del subdesarrollo ¥ de
una clara busqueda de la conciencia social, que no tenian eco en su ambiente
circundante, filosofia que transmitia significados comprometidos con la practica de los
juicios que se sometian a prueba de la verdad cotidiana en ésta escuela donde la

libertad de catedra habia sido conquistada mas alla de la alta universidad.

También se refugié a los profesores gue no siempre estaban de acuerdo con el
programa académico y sus lecciones de esta realidad coincidieron con el arribo de las
nuevas generaciones a las aulas de educacidn superior, donde la antigua universidad
es hoy universidad de masas® | con e! riesgo que ello representa para sostener el rigor
de la ensenanza y el aprendizaje necesario y donde los programas de formacion del

profesor han sido insuficientes segin comentarios de un ilustre profesor Consejero

2: CFR. Robles, Martha “Educacion y Sociedad en |a Historia de México”, 3 Edicion Siglo XX, México 1998, p. 193
Ibidemn. p. 197



Técnico de la carrera en sesiones del Consejo durante el afio 2000-2001 que por obvias

razones nos reservamos su nombre.

La verdadera causa de los conflictos en la Licenciatura en Derecho estribd en que

ciertos profesores y ciertos estudiantes no quisieron cumplir con su deber.

Autoridades injustas, profesores incompetentes o incumplidos, estudiantes que
deseaban certificados o titulos en vez de conocimientos, pero estos males no se
remediaron dando a la universidad una connotacién politica, tal y como se buscéd
durante la administracion del Maestro Carlos Levy Vazquez en nuestra escuela, cuyos
anhelos académicos fueron vencidos por el movimiento gestado durante el afic 1999 y
2000,
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DE LOS LICENCIADOS EN
DERECHO DE LA ENEP ARAGON”



CAPITULO IV

“EL DESARROLLO PROFESIONAL DE LOS LICENCIADOS EN DERECHO DE LA
ENEP ARAGON”

“La educacion genera beneficios en el
mediano y largo plazo pues integra
mas a los segmentos de la sociedad,
promueve el desenvolvimiento
equilibrado de las regiones y eleva los
niveles generales de bienestar y

calidad de vida”,
Gerardo Gurdi Kawas

4.1 DIAGNOSTICO DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA ENEP ARAGON.

En este documento se intenta sefialar los puntos mas importantes dentro del

diagndstico académico-institucional, que permitan obtener informacién basica para

valorar el estado actual en que se encuentra la licenciatura en derecho.

Dicho ejercicio de evaluacion posibilitara un acercamiento a los elementos internos que
influyen en los planes de estudio, desde los actores y su nivel de participacion (alumnos
y profesores), hasta la infraestructura con la que cuenta nuestra escuela, ya que ambos

factores tienen un papel de primer orden en su desarrollo.

Por otro lado no dejan de considerarse los elementos externos que igualmente influyen
-y en cierfto grado determinan, la dindmica y los procesos de formacion en las
instituciones educativas en el ambito superior, como {o son el contexto regional o local,

en el que se desarrollan las curricula, las reformas de modemizacion de la educacion
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superior impulsadas por e! Estado, como ya se dijo anteriormente v los conccimientos

requeridos a los profesionales egresados, entre otros,

Analizar y justificar cada uno de los apartados siguientes permitird realizar un
diagnéstico mas abjetivo, tendente a comprender los procesos de formacién al interior
de cada plan de estudios; permitiendo conocer las posibilidades de interrelacion
disciplinaria con otros proyectos curriculares al interior de la ENEP Aragén y de la
UNAM. También se analizaran instituciones educativas del nivel superior, nacionales y

extranjeras, lideres en el 4rea de conocimiento donde esta ubicada nuestra licenciatura,

El esfuerzo de este ejercicio de reflexion sobre la situacién que viven actualmente la
profesién y su campo disciplinario, seguramente redituara en la estructuracién de un
proyecto de reforma de los planes de estudio, con miras a fortalecer el proceso de
formacion profesional de nuestros estudiantes, en el marco de las necesidades sociales

que actualmente se le plantean a los egresados.

De acuerdo con lo anterior, podemos tomar como punto de partida los resultados
obtenidos en la Conferencia de Blsqueda celebrada los dias 12 y 13 de marzo del
2001, donde se consideraron de importancia Ics siguientes temas para cada una de las

carreras.

a) CONTEXTO DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA.

l. Historia del Plan de Estudios; razones para su fundacién y permanencia;
necesidades que pretende satisfacer;

H, Importancia de la licenciatura en el contexto regional o local; Problematica
socicecondmica, disciplinaria y formativa que busca resclver el Plan de

Estudios;
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M. Opinién sobre la ubicacion de la licenciatura en la estructura organizativa de la -
ENEP Aragon, autoridades, nivel de decisién de cada una de ellas (normas y
Reglamentos);

V. Plan de Desarrolio de la licenciatura, en el marco del Plan de Desarrolic de la

Institucion.
b) SU PLAN DE ESTUDIOS Y LO REFERENTE A:

l. Objetivo, propasito y finalidades;

I Perfil de formacion académico-profesional y caracteristicas que debe tener el
egresado: conocimientos, competencias, habilidades y aclitudes que se espera
lograra en el procesa de formacién;

1. Estructura curricular (areas, campos, lineas de formacion, etc.);

V. Relacion actual con otros planes de estudio, dentro y fuera de la ENEP Aragén;

V. Areas de conocimiento, campos o lineas de formacion y/o asignaturas gque -
pueden ser compartidas con otros planes de estudio, dentro o fuera de la ENEP
Aragdn;

VI Identificacion de asignaturas con problematicas de ubicacion curricular, vigencia
disciplinaria, etc.; ‘

VIIL. Descripcidn de la evaluacion interna del plan y de los programas de estudio.
Quienes realizan la evaluacion. Normas y procedimientos. Revisiones

efectuadas.
c) LA PLANTA DOCENTE Y SU RELACION CON:

L. Procedimientos de ingreso de los profesores, caracteristicas, normas vy
regiamentos en que se basan;

1. Tipo de contratacion, adscripcion y funciones;

1. Caracteristicas generales del personal académico. Formacion previa; disciplina
de origen y campo de especializacién. Nivel de forracion: Escolaridad, grados

académicos obtenidos;
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\'2

VI

VII.

d)

Vi

e)

Actividades de formacién para los docentes: posgrado, programas de
actualizacion profesional y de formacion pedagbgica;

Registro de antigliedad y permanencia laboral. Evaluaciones periédicas y
promocion de los docentes;

Carga docente: profesores de carrera y profesores de asignatura definitivos e
interinos. Seguimientc y supervisidn del trabajo académico. Evaluacion del
trabajo docente, estimulos;

Descripcion de la participacidn en actividades colegiadas o en espacios

institucionalmente previstos para el trabajo académico.
ALUMNOS DESDE LOS SIGUIENTES PUNTOS DE VISTA:

Solicitantes, aceptados e inscritos. Solicitantes de primera v segunda opcion.
Matricula histérica (Gltimos afios);

Reglamentacién y mecanismos de seleccion y admision;

Caracteristicas de la poblacion escolar, ,
Tiempo de dedicacion a la licenciatura, asistencia efectiva e incumplimiento de
cargas de trabajo. Indice y posibles causas;

Reprobacion y desercion. Indices. Posibles causas y programas tendentes a
resolver dicha problematica;

Las opciones de titulacion. {ndices, ventajas y desventajas.
LOS RECURSOS Y TEMAS CONCERNIENTES A:

Infraestructura, disponibilidad de espacios fisicos. Adecuacion y calidad de las
instalaciones;
Equipamiento de biblioteca y acervos, vigencia de laboratorios y talleres;

Recursos para practicas curriculares y extracurriculares.
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f) LOS PRODUCTOS Y RESULTADOS EN CUANTO A:

A) Egresados

l. Nuamero de alumnos que ingresan, egresan y se titulan;

1. Eficiencia terminal;

1. Trabajos recepcionales: tesis, tesinas, memorias, etc.;

V. El papel de los egresados en el sector laboral. Su aceptacidn;

V. Continuidad de los egresados (estudios de posgrado y actualizacion

profesional).

B) Investigaciones realizadas en la dependencia y programas especificos, paricipacion

de alumnos y docentes.

C) Productos de los profesores adscritos a la licenciatura: Publicaciones, trabajo
académico, de investigacion. Produccién académica que se relaciona con la

licenciatura y apoya su desarrollo.
D) Actividades de extension, participacidn de alumnos y docentes.

E) Vinculacion académica con otras instituciones de educacion superior y/o de

investigacion, vinculacion con la comunidad, con el sector productivo, etc.

LOS PROBLEMAS IDENTIFICADOS DURANTE LA ELABORACION DEL
DIAGNOSTICO BASE DENTRO DEL SEMINARIO DE PLANEACION Y LAS
CONFERENCIAS DE BUSQUEDA®

Se basa en la descripcion de problemas, andlisis y valoraciones preliminares por parte
de quienes elaboraron el diagndstico llevando a cabo la autcevaluacion del proceso
académico donde se realizaron ciertas preguntas basicas sobre el proceso gue tiene

lugar al interior del plan de estudics y a partir de entonces los conductores y actores del

% Seminario de planeacién, junio 1998 y Taller de planeacidn, marzo 2002; (conferencias de bisqueda) UNAM.

149



plan de estudios conocieron los componentes internos del proceso académico, asi

como los factores externos que se orientan al mismo en un determinado sentido.

El proceso académico del plan de estudios da muestras de un dinamismo y de

respuestas légicas para la adecuacion de las condiciones sociales y medio-ambientales.

Ademas el proceso académico se basa en un equilibrio entre los medios del proceso

academico.-

Sabemos que el proceso académico propicia la actualizacion de contenidos academicos
y demuestra una apertura hacia los cambios y avances de la disciplina, por eso proceso
es un proceso gue tiene un guia o conductor que impone su liderazgo y una forma de
. ser al plan de estudios © bien, el proceso académico se caracteriza por la pluralidad de

enfoques y de personalidades conductoras™,

Ademas, es un proceso planificado, con objetivos claros, metas concretas y plazos

definidos.

El proceso académico responde a una filosofia educativa explicitamente sefialada y

observada.

Una vez realizadas estas observaciones, se emitieron ciertas recomendaciones que

apoyaron el diagnéstico académico-institucional y que propusieron lo siguiente:

a) Identificar y compilar los documentes normativos del pian de estudios.

l. Plan Nacional de Desarrollo en sus puntos referentes a la Educacidn supericr;
1. Programa de Desarrollo Educativo;
1. Plan de Desarrollo Institucional;

V. Programa o proyectos estratégicos de la ENEP Aragén;

89
Idem.
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VI

VI

Otros Programas sectoriales vinculados a la tematica propia del plan de
estudios (por ejemplo programas de las asignaturas teoricas, programas de
asignaturas préacticas, programa de caracter complementario, efc.);

Documentos normativos de la Asociacién Nacional de Facultades y Escuelas de
Derecho (ANFADE),

Documentos Normativos de los Comités de carrera para la Evaluacion de los

Planes y Programas de Estudio'®.

Una vez integrados los anteriores se procedio a:

Analizar las referencias explicitas a algin tipo de normatividad, contenidas en los

documentos basicos del Plan de Estudics;

Analizar la correspondencia o la congruencia entre €l Plan de Estudios y la
Describir Ias acciones que se han seguido para adecuar el Plan de Estudios a la

identificar y compilar los principales documentos normatives vigentes en el

Plan o programas de desarrollo institucional;

Dispasiciones administrativas etc.

Analizar la compatibilidad y el grado de actualizacion del programa académico de
Licenciatura, respecto a los avances de la normatividad institucional;
Mencionar las acciones emprendidas en algin momento para adecuar el Plan de

Estudios a los cambios de la normatividad institucional;

b)
c}
Normatividad vigente.
d)
normatividad vigente;
e)
ambito institucional;
[ Estatutos;
1. Reglamentos;
.
V.
f)
g)
| 9em.
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h)

Vil

k)

Redactar el avance del diagnéstico, en lo que se refiere a la relacion del Plan de

Estudios con la normatividad institucional;

|dentificacion del Estudio de Factibilidad y de todos sus anexos metodologicos;

(entrevista con sus autores);

Andalisis del Estudio de Factibilidad: donde se abordaron los siguientes aspectos:

Contexto sociocultural;

Contexto socioecondmico;

Demanda Real y Potencial;

Campo de accion profesional; desarrollo gremial,
Ambito posible de influencia;

Cobertura institucional,

Otros'.

Avance del diagnésiico: calidad del Estudio de Factibilidad en Io que se refiere a
la pertinencia, suficiencia y profundidad de los aspectos tratados; mencion de la
vigencia del plan de estudios en relacion con los cambios provocados en las

condiciones de factibilidad sefialadas en el estudio.

Normatividad y lineamientos establecidos por la institucién para la planeacién de

sus licenciaturas y de sus correspondientes planes de estudio,

Inventario y compilacién de planes de desarrollo del programa académico de la

licenciatura o en los que se le involucre de manera especifica,

Inventario y Compilacién de informes (semestrales, anuaies, finales de gestion
administrativa) en los que se haga referencia explicita a los resultados de la

planeacion;

104
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0) Opiniones de los miembros de la planta académica sobre la utilidad del Plan de
Estudics y de los programas de asignatura, asi como la forma de llevarse a cabo

el proceso de planeacion;

p) Anélisis del proceso de planeacién y desarrollo del Plan de Estudios de

licenciatura;

a) Avance del diagnéstico, en el que se sefialen los avances, cualidades o

deficiencias en el proceso de planeacion producidoe;

Las consideraciones que aqui se incluyen tienen el objeto de presentar una apreciacién
global de la situacion de la Licenciatura en Derecho de Aragén, que resulta muy Gtil

para la vision del sistema universitario.

El propésito inicial a desarrollar mediante esta revision, fue realizar una evaluacion
general de la carrera. No obstante, el esfuerzo hecho para cumplir este fin e integrar
una vision de conjunto de la situacion, funcionamiento y dificultades o logros que
presenta este nivel educativo, a través de la perspectiva de analisis del plan 22 resuita
muy ambiciosa, pues la generalizacién de juicios scbre las condiciones de
funcionamianto global es metodolégicamente imprecisa, dadas las limitaciones
inherentes al analisis de casos que, entre otras caracteristicas, presentan gran
heterogeneidad en la organizacién de los datos vertidos en los informes del comité, asi
como elementos de juicio de los expertos y diferentes niveles de profundidad en el

analisis presentado institucionalmente.

Las consideraciones que aqui se hacen tienen el proposito de presentar una
aproximacion al funcionamiento actual de la carrera que permita, en alguna medida,
valorar abiertamente (sin pretender calificar con rigor) 1as dificultades, los esfuerzos, los
rubros de atencion urgente y las potencialidades de desarrollo del conjunto de
instituciones, que tienen alta responsabilidad en la formacién de profesionales en

beneficio de la sociedad.
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La metodologia que se sigue para derivar estas consideraciones, se bas® en la
sistematizacién de los elementos de analisis tomados como los de mayor relevancia en
los resultados de evaluacibn de encuestas, asi como en la sintesis de informes

elaborados por la Maestra Hilda Patraca'™ para este fin.

Lo anterior tuvo como objetivo, no sblo analizar el nivel de conciencia institucional con
respecto a sus dificultades y necesidades de recrientacion, su capacidad de critica o

cuestionamiento interno; sino también examinar la naturaleza de los problemas.

4.2 RESULTADOS DE LA EVALUACION APLICADA A LA LICENCIATURA EN
DERECHO DE LA ENEP ARAGOCN (ANOS 2000-2001).

Sobre los elementos y medios de analisis que la carrera empleo para el conccimiento
de su situacién actual puede destacarse que en la mayoria de los informes de
evaluacion, se aprecia un esfuerzo de sintesis de su situaciéon que sirve de marco
general para estudiar sus necesidades y para plantear propuestas y medios para

atenderlas.

Las conclusiones no se sistematizan, ni se presentan de la misma manera en todos los
informes. La mayoria de estas se refieren a aspectos muy particulares de desarrollo y
funcionamiento de la licenciatura. Algunas conclusiones mencionan hechos tales como
que la institucién, una vez efectuado el analisis de su problematica ha reorientado su
desarrollo mediante el establecimiento de nuevas estrategias, ha planteado medidas de
reordenacion o ha logrado consolidar un ambiente de estabilidad para el desempefio de

sus funciones.

%2 Miembro del Comité de Carrera de Derecho y Profesora Definitiva de la Licenciatura en Pedagogia y en Derecho

quien realizé el estudio durante ta aplicacion del plan 22 a partir de 1997.
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A continuacién se hace un esfuerzo de sistematizacion de algunas de las conclusiones

que més se destacan. Los resultados gue aqui se incluyen han sido mencionados por la

mayoria de las personas cuestionadas y por consiguiente, pueden ser aplicables al

conjunto. Entre las de mayor importancia se consideran las siguientes:

a)

1,

b)

En el plano general:

Es necesaria y urgente la revisidon de la asignacion presupuestal ya que la
insuficiencia de recursos econdmicos ho permite cumplir con las exigencias de
desarrollc de las funciones;

La superacién académica reguiere de mayores esfuerzos de vinculacion de las
tres funciones sustantivas. La superacion y el desarrolio de ia investigacién
debe atenderse como una prioridad, ya que esta funcidén debe retroalimentar a
la docencia y a la extensién de la cultura,

Para la promocién de cambios que beneficien el desarrolio de las instituciones
se hace imprescindible que éstas reconozcan las areas débiles o criticas que es
necesario fortalecer, asi como los aciertos y avances a consolidar,;

Dar mayor importancia a la insercién de la carrera en la sociedad mediante la
aplicacion de medidas que, con este fin, promuevan gue el desarrollo en la

clencia juridica beneficie at entorno.
Para impulsar el desarrollo de |a funcidén de docencia se requiere:

Promover y la realizacion de estudios de seguimiento y de evaluacion del
proceso ensefianza-aprendizaje para analizar su eficiencia y valorar el logro de
sus objetivos; '

Reforzar el proceso de disefio y de evaluacion curricular;

Diseriar estrategias de formacion y de actualizacion del personal docente,
basadas en la definicion previa de necesidades;

Estimular el desarrollo del posgrado como una via de superaciéon académica y

profesional.
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d)

1.

V.

Para el desarrollo de la funcisn de investigacion es necesario:

Hacer mayores esfuerzos por vincular los productos de ia investigacion con los
sectores productivo y social atendiendo con eficiencia, las necesidades del
entorno;

Establecer un sistema de evaluacién de procesos y de productos de la
investigacion, asi como del impacto de esta labor en el medio;

Buscar fuentes complementarias de financiamiento para esta funcién a través
de contactos, asesorias o proyectos especificos;

Establecer lineamientos generales para la integracién de un programa de
investigacion, asi como para la adquisicién de equipos de ;:bmputo académico

para llevarla a cabo.
Para el desarrclio de la funcidon de difusién se propuso:

Desarrollar estrategias de analisis del impacto y de la cobertura de las
actividades llevadas a cabo;

Promover la diversificacion de los eventos, con el fin de extender sus beneficios
a distintos grupos de la poblacion;

Subrayar la importancia de incluir en estas actividades proyectos de desarrotlo
comunitario, que permitan al personal universitario y a los estudiantes acercarse
a la problematica social de su entorno y favorecer con ello un intercambio de
experiencias entre las comunidades y las instituciones;

Apoyar la difusion de publicaciones.

Al igual que en apartado sobre identificacion de problemas, este listado no es profundo,

ni son las unicas conclusiones que podrian derivarse de los informes de evaluacion.

Por lo que, las conclusiones generales abarcan multiples aspectos que deben ser

examinados con mayor detenimiento. Una de las limitaciones que debe tenerse en

cuenta para ¢l andlisis de este punto es que las que aqui se han incluido se derivan de

un intento por resumir los aspectos fundamentales, mencicnados en los informes de
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evaluacién provenientes de las conferencias de bisqueda y de la interpretacion de las

encuestas dentro de! sondeo de opinidn.

Las consideraciones gue se desprenden de este iniento deben ser tomadas en cuenta
para la definicidn de lineas estratégicas de accion a adoptar con el fin de lograr avances

importantes en la superacion de los cbstaculos que se presentan en su desarrollo.

Como podemos recordar el Plan de Desarrollo de la UNAM en 18387 mejor conocido
como Plan Barnés establecié los principios que orientan el cambio en la UNAM y que a

saber son:

a) Mantener el liderazgo como institucién educativa,
b) Reafirmar su condicion de institucion publica,
c) Renovar su caracter nacional,

d) Refrendar su compromiso social

Con base en estos principios, el compromiso de la UNAM con la sociedad se traduce en
una tarea de largo plazo cenfrada en la generacion y iransmision de nuevos

conocimientos, basados en el estudio y comprensién de nuestra sociedad.

La Universidad tiene un compromisc social con toda la nacion, con su desarrollo y con
la preservacion de su cultura; asimismo, nuestra escuela se obliga a apoyar a México
para que sea competitivo en el ambito internacional, condicion necesaria para su
viabilidad econémica. Al mismo tiempo, debe contribuir a reducir la brecha de la
ignorancia y la pobreza, factor indispensable para lograr nuestro desarrollo social y

politico, que en nuestro caso es preponderante.

Por lo antericr, recordemos los parametros bajo los cuales versa el multicitado

documento:



PRINCIPALES CARACTERISTICAS CON UN COMPROMISO SOCIAL

PROYECTO DEL PLAN DE
DESARROLLO

DE LA UNAM - TIENE LIDERAZGO ACADEMICO
1997-2000 (SU MISION)

PRINCIPIOS RECTORES :

- LA UNAM ES UNA INSTITUCION
NACIONAL

- LA UNAM ES UNA INSTITUCION PUBLICA

DEL
- LA UNAM ES UNA INSTITUCION

AUTONOMA

- FORMA RECURSOS HUMANOS DE
CALIDAD

- REALIZA INVESTIGACION

-PRESERVA Y DIFUNDE LA CULTURA

ESTRATEGIAS

|- IMPULSO A LA REFORMA ESTRUCTURAL

{- DIVERSIFICACION DE SU FINANCIAMIENTO

- REFORZAMIENTO DE LA PLANTA ACADEMICA

- RENOVACION DOCENTE

- FORTALECIMIENTO DE LA INVESTIGACION

- FOMENTO DE LA DIFUSION CULTURAL

- PARTICIPACION EN LA SOLUCION DEPRCOBLEMAS NACIONALES
- DESARROLLO DE LA COOPERACION ACADEMICA

- PROMOCION DE LA PLANEACION Y LA EVALUACION
INSTITUCIONALES

- FORTALECIMIENTC DE LA COMUNICACION UNIVERSITARIA

- AVANCE DE LA REFORMA ADMINISTRATIVA
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Con estos objetivos la Universidad Nacional Autonoma de México decidio organizar un
analisis de las practicas y estrategias de gestién institucional para enfrentar el cambio
ante la creciente convergencia de los sistemas de Educacidn Superior encontrando
muchas coincidencias con las tendencias globales en educacién superior que el

programa para la gestion institucional de Educacion Superior que la OCDE tiene.

La expansion y diversificacidon experimentadas en todo el mimdo y las fuerzas que
impulsan ios cambios -globalizacion, tecnologias de informacion, produccion del
conocimiento- han aumentado el numero de programas y movimientos orientados a la
revision y reforma de los sistemas, asi como también de tendencias de cada una de las

instituciones de Educacién Superior en diversas regiones del mundo.

En la actualidad, conforme a la aparicion de nuevos proveedores de licenciados en
derecho, gue ofrecen servicios educativos centrados en la necesidad de aprendizaje
técnico, con estrechos lazos en el mercado de trabajo, basados en herramientas e
instrumentos modernos que proporcionan estructuras y metodologias alternativas de

ensefianza-aprendizaje; nos vemos desfavorecidos ante tanta competencia desleal.

Las carreras tradicionales como ta nuestra enfrentan grandes retos: deben decidir que
cambios haran, y definir las mejores estrategias y dar seguimiento a los cambios que
realicen dentro de sus transformaciones estructurales sea como parte de una estrategia
orientada al mercado, o bien para asegurar la calidad de la educacibn gue se
proporciona y también para justificar la necesidad de comunicar sus abijetivos

académicos, sus métodos de instruccién y sus resultados educativos.

43 LA FORMAC!ON DE DOCENTES EN DERECHO DE LA ENEP ARAGON

El hecho de que la concepcitn moderna de la educacion integral (integral, activa, critica
etc.) se considere como la Unica capaz de desarrollar toda esta corriente innovadora es

un error, puesto que ésta no seria eficaz si no partiera de la existencia de !a educacion
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tradicional; precisamente de un sefialamiento de sus emores e imposibilidades surge la
idea moderna; pero esio no quiere decir que ésta se instale como la autentica y Unica

con valor.

A pesar de todas las deficiencias, 1a concepcion tradicional (formalista, por asignaturas
y estrictamente deductivistas) ha formado y educado a la mayor parte de nuestros
profesionistas.

Lo anterior trae como consecuencia que el Licenciado en Derecho, el abogado o el
jurista egresado de nuestra escuela debera contar con ‘una formacién basada en

problemas de la realidad a los cuales tendra que enfrentar y dar solucién.

De esta manera la teoria se aplicara a través de los medios existentes integradas al
proceso de conocer como una instancia del mismo aprendizaje y asi a la realidad como

instancia motora del conocimiento y por lo tanto de la ensefianza.

Asi el egresado se formara explicandose primero el procedimiento administrativo, y
después el procesoc penal integrando inicialmente una averiguacion previa vy con

posterioridad toda la secuela procesal.

Esta consecuencia como se ve marca los niveles tedricas de la ruptura que existe con
la educacidn tradicional. Se abandona la ensefianza por disciplinas y se organiza la
educacién por prablemas de la realidad, esto significa un cambio en la relacion docente-
alumno (a nivel docencia), lo cual se define ahora por el trabajo grupal y la investigacion
farmativa, es decir la docencia se hace bajo esta dimensidn investigando sobre un
problema de la realidad en un lugar y un tiempo determinados; estableciendo una
relacién entre el sujeto, |a realidad y conguistando, construyendo el objeto de estudio

(fos conocimientos).
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Este proceso de construccion y transformacion de la realidad conforman el
conocimiento general del fenémeno social y en especifico del juridico que instalados en
una realidad social dentro de una sociedad concreta es producto de un desarmolio

histarico determinado.

Al fin, la educacion y los conocimientos gue se ensefian pertenecen al proceso social.
Si bien es cierto que la Universidad no puede transformar a la sociedad ni operar
cambics profundos de caracter estructural por medio de sus metas si puede vincularse
con una clase social determinada, contribuyendo con ello a los fines y objetivos de

dicha clase.

La idea primordial de este proyecto es involucrar criticamente al proceso de

transformacién social impulsando la docencia y la investigacion formativa.

No se refleja & un estudiante explicando el problema sino se le incorpora como un ente
critico racional con propuesta de sclucion, de esta manera se elimina el falso problema
que surge de plantear como incorporar a la estructura de la ensefianza (curriculum) la
actividad docente en la formacion de los abogados y en la ensefianza del derecho, asi

como el estudio del fendémeno juridico.

Los resultades implican una accion transformadora de recursos humanos involucrados
criticamente en el proceso productivo y por otra parte, produciendo y aplicando

- conocimientos técnicos.

La universidad no resolvera el problema, pero si se instalara viablemente, en ¢! proceso
de su posible transformacion, recordemos que en lo referente a la educaciéon superiar,
durante la administracion del presidente Salinas de Gortari, las transferencias a las
instituciones de educacién superior han aumentado de manera considerable, ya que las
asignaciones de recursos a las universidades crecieron en un 60% en términos reales

respecto de 1988'%,

1% yéase Salinas de Gortari, Carlos. V Informe de Gobiemo.
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Por lo anterior, esta actividad educativa debera estruciurarse e integrarse al curriculum,
no como objetos de estudio, sino como problemas tomados de las practicas
profesionales, tomados de la realidad social donde operan. Es decir, se conviertan en
un objeto sociohistdrico, préactico, sobre el cual una practica profesional incide,
involucrando de esta manera no solo los procesos cientifico-técnicos, sinc los procesos

socioeconomicos gue condicionan el desarrollo de la actividad profesional.

44 ALTERNATIVAS DE LA ENSENANZA DEL DERECHO ANTE LA
- MODERNIDAD

El sujeto que piensa de forma individualista considera a la educacién como un proceso
de interacciéon entre individuos, que pueden facilmente ser considerados como extremos
separados de si mismos. El efecto de la educacion es visible para los individuos, este
proceso se preocupa de efectuar un cambio en el conocimiento y actitudes de una
persona y su éxito solo puede ser medido de este modo; y en cambio, la mirada del

colectivista se fija en el proceso de cambio que tiene lugar en ia sociedad.

No se considera al individuc como el principal objeto de su investigacion, lo que le
ocurre a la sociedad es lo que le interesa y la educacion es simplemente un método por
medio del cual el colectivista forma a la nueva generacidn para funciones

predeterminadas vy particularmente para la ciudadania.

Se tiene una comprensidn mas profunda de una materia cuando se entiende cual es la
meta al estudiarla. La tecnologia al ser multimedia, permite a los estudiantes reflexionar
y expresar sus ideas scbre lo aprendido a través de una variedad de herramientas

{texto, voz, sonidos, imagenes, animacion, disefio grafico, etc.)

La tecnologia provee a los alurmnos con muchas alternativas de comunicacion. Internet
tiene una variedad de herramientas: correo electrdnico, grupos de noficias, lista de
correo, sitios de platica que permiten a los educandos discutir sus ideas y cotejar las

reacciones de otros ante sus proyectos.
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También se pueden crear desde el punto de vista juridico proyectos del medio ambiente”
y prevencion de enfermedades, patrimonios de la humanidad donde los alumnos tomen
conciencia de diversos aspectos del mundo que los rodea, son visibles y pertinentes

gracias a las nuevas tecnologias de informacién.

Los contenidos académicos pueden ser los mismos pero la forma de aprender es
diferente. La utilizacién de herramientas computacionales le permite al estudiante tener
mas control sobre lo que aprende, teniendo de esta manera mas retos en su formacién

personal.

Asimismo, se ha sefialado que para los profesores del tercer milenio que partidipan en
diferentes instituciones educativas privadas y oficiales los jévenes estudiantes han
desarrollado los mecanismos para dar apoyo didactico en la ensefianza de todo tipo de
temas relacionados con la pagueteria sofware-hadware y telecomunicaciones, es decir,
que se organiza el curriculum de tal manera que se realicen proyectos vinculades con
sus materias y areas de estudio, valiéndose de herramientas basicas que van desde

procesadores de texto, hojas de calculo y enciclopedias multimedia entre otras.

Sobre las tecnologias existen profesores que aln se encuentran renuentes en paricipar
en la ensefanza de las mismas, la razén es que consideran gue dicha ensefianza no
ayuda a resolver los problemas de aprendizaje y tampoco se mejoran las calificaciones
de los alumnos, que prefieren utilizar otros medios de comunicacion como filmes y los
ya muy viejos proyectores entre otros, Cualquier programa educativo debe involucrar la
computacion, lo que no implica aprender su manejo, sino crear contenidos que les

permitan interactuar con lo que han aprendido en las aulas.

Hay que considerar que la Civilizacién digitalizada esta de cara al tercer milenio donde
la influencia de las tecnologias de la informacién transforman la civilizacion, asi como
los usos y costumbres de nuestras sociedades constituyéndose en la tercera revolucion

mas importante después de la agricola y la industrial.
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El acelerado proceso de lo analogico a lo digital y la migracion de los medios
magnéticos a los medios Opticos, nos llevan rapidamente a la aldea global de lared y a
la explosion inalambrica de los datos, verdadera transformacién de los organismos
sociales mediante la sistematizacion, la civilizacion digital anuncia una nueva forma de

comunidn entre las naciones y los individuos.

En estas dos ultimas déecadas de acelerado desarrollo, caracterizado por la masificaciéon
de lo digital, impulsado por la invencion de! exitoso disco compacto para la muisica y los
datos, la irrupcién de la edicidn electrénica, multimedia, la realidad virtual, la red; y el
procesc de convergencia en la interaccion mltiple de las tecnologias informaticas con
todos ios sectores claves como los de la electronica de consumo, el entretenimiento, la
media multiple, las telecomunicaciones, etc., en un proceso de transformacion de
hardware y sofwer en los llamados dispositivos después de la PC que invaden va

nuestra cultura y anuncian una nueva era.

El cdmputo tiende a volverse (nico y pronto estara en todos los aparatos creados por el
hombre, con miles de miliones de microprocesadores y sistemas operativos comunes,
los dispositivos electrdnicos se conectan entre si y a la red, en un inmenso sistema
nervioso digital, donde computadora personal, teléfonos celulares, radiolocalizadores,
TV, blocks electrénicos, camaras hornos de microondas, refrigeradores, camaras de
video etc.; conviven en la corriente del nueve “mundo digital” y donde aguellas naciones -
o individuos que no se preparen para entender lo que esto significa estaradn condenados

irremediablemente al fracaso o la marginacion en la llamada era del conocimiento.

4.5 APLICACION DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA EN LA LICENCIATURA EN
DERECHO

Nadie puede negar la enorme influencia que tiene el desarrcllo y la aplicacién, de las
nuevas tecnologias; a su vez, éstas tecnologias, para ser creadas y utilizadas de

manera extensiva y eficiente, requieren de un proceso educativo revolucionario, en el
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que los conceptos tradicionales de clases presenciales y la interaccion profesor-alumno
estan dando lugar a nuevas y complementarias maneras de aprendizaje, como la
educacién a distancia y virtual asi como la incorporacién de tecnologias de informacion

en los ambientes escolares.

Con esta misma celeridad se bha revolucionado el proceso educativo en el mundo,
muchos teodricos de la tecnologia educativa se atreven a afirmar que el futurp de la

ensefianza es la educacion a distancia y/o 1a educacion en linea.

La educacion a distancia es el tipo de educacién por medic del cual el profesor y el
estudiante estan separados geograficamente (teleconferencias, cursos por correo,
etcétera). La educacién en linea, por su parte, se basa en el uso de la computadora
como medio para educar usualmente, la educacidén en linea es una modalidad de la

educacién g distancia, no asi lc contrario.

En el mundo, estos dos tipos de educacion estan revolucionando la manera de

aprender, por muchas razones, entre las que se pueden citar las siguientes:

a) Permiten extender la educacion a segmentos de la poblacién de dificil acceso;

b) Facilitan el acceso a una enorme cantidad de informacién sin tener que salir del
hogar. Esta informacibn se mantiene actualizada en todo momento y es
practicamente gratuita;

c) Permiten la comunicacion con el profesor y sus alumnos desde la casa de cada uno;

d) Posibilitan la integracion con el material educativo, mediante el uso de los medios de
informacién, otorgando el control de la busqueda en todo momento;

e) Colocan el proceso de aprendizaje en un lugar de gran importancia, enfatizando la
necesidad de gque el estudianie desarrolle habilidades para aprender y de que

asuma un papel active en su propio proceso educativo;
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fy Ademas, este nuevo tipo de educacion capacita al estudiante en el conocimiento
necesario para hacer frente a una economia mundial que demanda no solo una
alfabetizacién computacional, sino el desarollo de habilidades para el manejo de la

informacion en un mundo muy competitivo™.

Desgraciadamente toda América Latina vive y gran atraso en Ia Ciencia y la Tecnologia
por lo que se ha considerado que el fondo del problema se encuentra en el modelo de
universidad que ha privado en los dltimos tiempos y que denomina napolednico, porque

se inspira en la universidad que se promovié en Francia en la épcca del emperador.

La Universidad napolednica esta rebasada porque ensefla a sus alumnos
conocimientos obscletos, siendo que requieren aprender a pensar Io que no se sabe y
en este sentido llamé a imitar a las universidades estadounidenses que promueven

modelos educativos mas modemnos.

Acerca del papel que deben jugar los gobiernos para promover la ciencia y la
tecnologia, se deben financiar proyectos, de otra manera, los latinoamericancs seguiran

condenados a desarrollar muy poca ciencia.

Para Cimoli la clave para superar este atraso es que los latinoamericanos se preocupen
mas por proteger su desarrclle clentifico y tecnolégico que por ser estudiantes perfectos
de las politicas macroeconémicas y propuso gue los estados intervengan directamente

en las politicas de la materia'®.

La tecnologia educativa sistematiza a cada uno de los momentos y cada una de las
funciones de la ensefianza, ya que los modelos sistematicos de ensefianza no
establecen una pedagogia nueva, sino simplemente facilitan una aplicacién sencilla,
adecuada y exacta de los componentes del procese ensefanza-aprendizaje. Ademas
un modela sistematico no puede mas que conformar una estructura de dicho proceso,

siendo esto una alternativa que garantiza la cientificidad de la educacién.

'™ CFR. Martinez Montafiez, Gabriela Berenice "El Financiero®, 7 de noviembre de 2000, p 50.
% CFR. Avilés, Karina, La Jornada, “Sociedad y Justicia®, § de noviembre de 2000, p. 45.
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Al respecto e! Doctor de la Fuente precisa que la formacion de profesionistas va mas
alla de la mera transmisidn de conocimientos, entonces advierte sobre el error de
pretender que la educacion virtual, sea uno de los ejes del foxismo planteados por
Rangel Sostmann'® y que sea la solucién a la creciente demanda en la educacion

superior.

La universidad virtual es algo que no podemos permitir que sea sobrevalorado, porque
si bien la tecnologia es un instrumento complementario, no se puede caer en que la

educacion sea sometida a las leyes del mercado.

Por ello subraya su opinion en el sentido de que la educacion virtual no puede ser el

instrumento que reemplace al modo actual sino que debe ser complementario.

Descansar exclusivamente en ella seria un error. El esquema es atractivo y seductor
porque permite abatir costos y aumentar la oferta, pero desde una perspectiva

empresarial'®’.

De lo anterior se concluye que ante los constantes retos que nos plantea la educacidn
superior y mas especificamente la ensefianza de la licenciatura en derecho, es
necesario analizar y proponer alternativas para el procesc en materia educativa, es
decir replantear la problematica que enfrentan las personas que requieren iniciar ©
continuar con sus estudios buscando a la vez obtener una certificacion que los avale

dentro de nuestra sociedad tan competitiva laboralmente.

Es por esta razén que surge la idea de buscar servicios educativos alternos gue sean

resalutivos ante la problemética social.

'™ Funcionario asesor en materia de educacién dentro del aquipo de transicidn del Presidente Vicente Fox.
107
Idem.
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Como sistema alternativo, gue disminuye la alta demanda de recursos materiales
podemos proponer a la educacion abierta que en Aragén apenas surge en el periodo
lectivo 200311 como proyecto piloto y se aprueba en julio de 2004 y donde no podemos
opinar hasta no ver sus resultados del proceso ensefianza-aprendizaje mediante |a
evaluacion del mismo sistema, una vez que egrese la primera generacion y que se

puedan observar objetivamente los resuttados.

Otro sistema es la educacion a distancia que mediante videoconferencias se pueden

suplir ciertas deficiencias ocasionadas por la masificacion de la educacidn superior.

Y por ultimo, ienemaos otra cpcion gue se basa en hacer uso de ios medios de difusidn
masiva como es el caso de la Televisién que agilizaria el desarrollo tecnolégico y

evitaria la sobrepoblacion de instalaciones al igual que las alternativas anteriores.

Sin lugar a dudas esto ocasionaria buscar los medios eficaces para la evolucion y

certificacion de los estudios de calidad.
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CAPITULO V

- “PROPUESTAS GENERALES

SOBRE LA ENSENANZA DEL
DERECHO EN LA ENEP ARAGON?”



CAPiTULO V

“PROPUESTAS GENERALES SOBRE LA ENSENANZA DEL DERECHO EN LA
ENEP ARAGON"

"La excelencia de la educacion
procura la cabal asimilacién de los
conocimientos y las habilidades,
estimula la capacidad para
reflexionar, plantear y resolver
problemas, favorece el desarrollo
del lenguaje, el dialogo, Ila
expresién de ideas y la seguridad
personal”.

Gerardo Gurdi Kawas

En medic de la apatia y el descrédito de la comunidad académica de Aragén, se inicié
una cansulta por parte del Comité Académico de la Carrera de Derecho en el afio 2002,
que identificaria las opiniones de su comunidad en torno a cdmao, cuantos y qué temas

deberan medificarse en el Plan 22, asi como lo referente a su didéactica.

Hasta el momento se han rebasado los tiempos y formas marcados por el Plan de
Estudios aplicadc a partir de 1997 ya que para conformar nuevamente la comision
revisora debid haberse integrado hace tres afios y darle seguimiento en conjunto con
los grupos estudiantiles, de académicos e investigadores, los cuales denunciarcn haber
sido excluidos por sus ideas no afines a las de la autoridad de aquel entonces, par

querer plantear esquemas diferentes a los propuestos en 1992,

Lo anterior obedece a la conviccion de su utilidad como clave tedrica para tratar de
comprender los procesos de adquisicién de conocimientos no se puede descartar que
en comunidades como la nuestra, que hay activismo estudiantii se preste a conflictos
escolares y académicos debido a la estructura, seriacidbn y demas requisitos que

establece el Plan de Estudios.
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Esta es la segunda ocasién en que de manera formal se consultd a la comunidad

académica en torno a los temas ya descritos.

Ni las autoridades ni los propios integrantes del Comité de Carrera esperan gue la
participacion llegue a los niveles de 1995-1896 cuando fue aprobado el Plan de
Estudios.

5.1 UN NUEVO MODELO EDUCATIVO

Debemos estar conscientes que la educacién no puede estar sujeta a periodos
administrativos, en donde cada director de la Escuela mantenga un desconocimiento
sobre las acciones realizadas por sus antecesores, en otras palabras deberemos
cambiar |a politica educativa en Aragén y darie seguimiento mediante la evaluacion
periddica de los planes y programas de estudio de las 12 carreras y de los posgrados
existentes. Rotundamente, se necesitan planes a largo plazo para lograr los cambios

profundos que en esta materia se requieren.

Ademas, es necesario un sistema de becas mas adecuado para los estudiantes y la
construccién de espacios académicos para que la Licenciatura en Derecho pueda salir
adelante ya que son insuficientes y algunos tienen poco espacio, en caso de no poder

‘hacer uso de las alternativas propuestas en el capitulo anterior.

Por otro lado, las acciones del gobiermno actual comenzaron a partir de que Reyes
Taméz Guerra recibiera las bases para el Programa Sectorial de Educacién 2001-2006,
de manos de Rafael Rangel Sostmann quien fungidé como coordinador del proceso de

transicion'%.

% CFR. Martinez Carballo, Nurit, La Crénica de Hoy, "Reyes Taméz recibia e! Programa Sectorial de Educacion
2001-2006 de manos de Rangel Sostmann”, 28 de noviembre de 2000, p. 8B.
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Sabemos que se constituiria un sistema de homologacién nacional, donde sin
particularizar en las instituciones, propusieron un nuevo esquema de Educacién
Superior para las universidades en el que se otorguen ciertas facilidades con base en
el desempefio de cada estudiante, otorgando vias de correspondencia con el trabajo de
los planteles, y que en el mes de septiembre del 2004, ef Doctor Juan Ramén de Ia

Fuente pudo concretar un acuerdo basado en esta propuesta.

Segun lo anterior, se trata de premiar a'quien hace un esfuerzo por su superacion; por
lo que se actuara en consideracion de cada insiitucion; creando un Sistema Nacional
para apovar a los estudiantes de educacion superior, que no puedan terminar sus

estudios en una Universidad y puedan concluir en ctra.

De la misma manera se sugiere por parte del Gobierno Federal se analicen los
contenidos de los Planes de Estudio que atiendan a la diversidad cultural y se vayan
incorporando contenidos regionales y respetando la libetad de ensefianza bajo el

principio del articulo 3° constitucional.

En algunas universidades opera un sistema que reduce el namero de horas clase a fin
de favorecer la diversificacion de las experiencias educativas como son: las tutorias, las
practicas en talleres y laboratorios, idiomas, cémputo, trabajo en las bibliotecas,
investigacion documental v de campo, asi como practicas profesionales en situaciones
reales de trabajo y servicio social entre otras; propiciando en el alumno mayor

responsabilidad en su ruta formativa'®,

%9 129 CER. La Crénica de Hoy, acadermia, "a Universidad su nuevo Modslo Educativo”, 16 de diciembre de 2000,
p. 12B.



52 METODOS ACTUALES PARA MEJORAR LA ENSENANZA DEL DERECHO

Es posible mejorar la calidad de la ensefianza si se aplican métodos actuales o
novedosos en los diversos niveles educativos. Sin embargo, existe resistencia de
profescres de derecho en Aragon para asistir a los cursos que los pongan al dia en
" teorias e ideas, aunade que la planeacion no es sistematica por diversas causas ajenas

a la valuntad de los jefes de carrera.

No se frata de ensefiar a ensefiar a los profescres, sino que aportaran experiencias a
los alumnos y que promovieran él intercambio académico para mejorar su actividad. Es
importante destacar que la escuela tradicional percibe al estudianie de una manera

pasiva, como un receptor, como un individuo gue no sabe y que es un recipiente vacio.

La propuesta actual es promover la actividad de los estudiantes, es decir, preferir que
los alumnos se desarrollen en un mejor espacio material y con recursos didacticos de

calidad para que puedan trabajar, en vez de utilizar sélo la retérica.
Definitivamente nuestra escuela debera proveer materiales didacticos v e! uso de

imagenes, carteles, debates y herramientas novedosas como multimedia vy

videoconferencias para su mejor desenvolvimiento en el aula.
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5.3 PROPUESTA DE TEORIAS DEL APRENDIZAJE QUE SE PUEDEN UTILIZAR

EN LA ENSENANZA DEL DERECHO

SKINNER Aprendizaje por medio del conocimiento:
Estimulo-Refuerzo—Respuesta.

BANDUVA Proceso de sustitucion por medic de los sistemas de representacnén
verbal y de imagen
Procesos motivacionales:

- Refuerzo Externo
- Refuerzo por Sustitucion
- Autorrefuerzo.
BRUNER El aprendizaje depende de las 1écnicas
‘Enativo: Representacion del mundo por la respuesta mofriz;
{lconico: Representacion de actos en una habilidad;
Simbdlico: Internaliza el lenguaje como instrumento de cognicion
y representa lo gue percibe del mundo real.

GAGNE Proceso constituido por las actividades inlernas que modifican el

comportamiento:

- Motivacion

- Aprensién

- Adquisicién

- Retencidn

- Recuerdo

- Generacion

- Desempefo

- Retroalimentacion.

AUSBEL Aprendizaje por medio de adquisicion y retencion del conocimiento
de manera significativa en oposicion al  aprendizaje por
memorizacion.

PIAGET I Aprendizaje: por adaptacién del individuo al ambiente por medio de

un proceso de maduracion,

Otras corrientes que influyen en la tecria del aprendizaje son el pragmatismo, el

conductismo, la corriente critica y el constructivismo; mismas que se describirdan a

continuacion:
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El pragmatismo destaca la importancia de las acciones en el ejercicio profesional
{aprendes haciendo), la educacion es el resultado de la continua reconstruccion de la

experiencia.

El conductismo permed la teoria curricular en la década de los setenta con la llegada
de la tecnologia a Latinoameérica, en donde la conducta externa u observable de los
estudiantes, era el aspecto central a modificar. Su supuesto tedrico se hasaba en el

modelo estimulo-respuesta.

El constructivismo, que cobra vigencia en la época actual y se enfoca en el proceso de
construccién de los conocimientos por parte de ios estudiantes en una dimensién gue
contempla los factores cognoscitivos o intelectuales de los estudiantes, afectivos o
morales y procedimentales. Esta opcion es una de las mas aceptadas en todo el
mundo. Se caracteriza por utilizar las técnicas de seminario, contribuyendo al analisis,

‘la reflexion y la investigacion.

Es importante considerar y ligar aspectos de todas las teorfas para crear una tendencia
ecléctica que en uso de la reingenieria juridica creariamos una nueva escuela propia
de Aragon.

La corriente critica que surge como una propuesta alternativa a las dos primeras
tomando como base el aprendizaje grupal a partir de las relaciones interpersonales que

se ponen en juego en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por lo que es necesario continuar con la labor de incorporar la pedagogia critica a las
demas tendencias invitando al profesor a reflexionar sobre sus quehaceres y a los
alumnos a opinar si les gusta la actividad dentro del aula y participar de esta manera en

su propta formacion como licenciados en derecho.
Como primer punto tenemos que desarrollar el conocimiento multidimencional del

derecho a través de la investigacion, la docencia y difusién del mismo, cumpliendo con

la mision que tiene nuestra universidad.
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Ademas, se debe apoyar e impulsar el desarrollo de la ensefianza y la investigacion del
Derecho en el sistema de educacién formal, asi como las propuestas educativas que
promuevan el respeto, la autonomia de las personas, su dignidad, libertad, tolerancia y

la justicia entre otros valores,

Para lograr estos objetivos se deben realizar actividades de capacitacidn, ciclos de
conferencias, mesas redondas; en donde se pueden ver temas tales como; didactica

general, técnicas de ensefnanza y de investigacion juridica entre otras.

Bien sabemos que es de importancia la capacitacién de los profescres para contribuir
en la construccion de nuevas formas de ensefianza y organizacion de trabajo docente,

asi como de estrategias metodologicas.

54 LA TEORIA CRITICA EN LA ENSENANZA DEL DEREGHO DENTRO DEL
PLAN 22

Para llegar a entender mejor Iz teoria critica es necesario conocer en cierta medida los
fundamentos de &sta y los elementos gue puede llegar a proporcionar para dar linea a

esta propuesta didactica.

La escuela de Frankfurt crea un ambito epistemolégico de valor sobre el gque se
‘desarrollan modos de critica y de analisis sobre la interaccion de lo social, lo personal
asi como la historia vy la experiencia privada. Una dimensiéon fundamental del
pensamiento critico es la importancia de la conciencia histérica haciendo uso del modo
de pensamiento dialéctico, que hace énfasis en las dimensiones histéricas relacionales
y normativas del conocimiento social. El pensamiento dialéctico es aquel en €l que la
mente debe lidiar tanto con su propio proceso cognoscitivo como con el material acerca

del que trabaja.
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Aqui el elemento a retomar seria esa conciencia histdrica de entendimiento de lo

histérico para cuestionar lo social,

Esta postura combina las nociones criticas, cognoscitivos, determinaciones propias de!

constructivismo y algo del conductismo éste Gltimo de manera politizada.

Las teorias de esta escuela también ofrecen nuevos conceptos y categorias para
analizar el papel que desempefian agentes de reproduccién cultural y social, ilustrando

la relacion que hay entre poder y cultura.

Ofrece una perspectiva de las formas ideologicas a que son construidas y mediadas a
través de formaciones culturales especificas, a diferencia de los supuestos de la
escuela tradicicnal, que enfatiza en la continuidad de la historia. La teoria critica dirige
a los profesores a otro modo de andlisis, donde se enfatiza en la ruptura,
discontinuidad y tensiones de la historia, subrayando la intervencidon humana y sus

luchas como aspectos centrales.

Desde éste punto de vista, la cultura es un aspecto central en el trabajo de la corriente
critica, sefiala las ideas sobre las subjetividades que se construyen dentro y fuera de
las escuelas, ofrecen una base para entender Ja relacion entre cultura y poder. Asi
mismo, se afirma que la cultura ya no sirve como un ohjeto de discusion sinoe comao un
medio para la critica individual y social. Luego entonces, la pedagogia juridica se
conformard de la teoria critica, proporcionando un lenguaje y un cuerpo de
conocimientos que habilite para el cuestionamiento, ademas que permita examinar

criticamente el papel que ha desempefiado la sociedad en la formacion de los sujetos.

Complementando ccn el conductivismo que los alumnos afronten lo que la sociedad ha
hecho de ellos, como se les ha incorporado ideoldgica y materialmente en sus reglas,
pudiendo afirmar o rechazar aspectos de su propia historia y comenzar un proceso de
fucha por condiciones que les den oportunidades para una existencia gue ellos mismos

puedan dirigir.
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Es aqui donde la pedagogia critica se dirige a los sujetos, como ya se menciond les

proporciana lenguaje y conocimiento para el cuestionamienio.

Foucalt sefiala evidentemente que los seres humanos no solo hacen historia sino

también la determinan; y es necesario decir que también modifican los limites*°.

Se necesita recordar que el poder es una fuerza que asi como posibilita también
restringe. Uno de los propodsitos de nuestra propuesta didactica es aportar una
posibilidad de cambio en la medida qgue se adquieran y construyan conocimientos.

Giroux menciona que los trabajos de Marcuse abren terreno para el desarrollo de la
pedagogia critica, sefialando la necesidad de hacer nuevas categorias de analisis que
permitirian a los educaderes ser méas conscientes de la forma en que los maestros,
estudiantes y trabajadores de la educacion llegan a ser parte del sistema de
reproduccion social y cultural, particularmente mediante mensajes y valores que son

constituidos a través de las practicas sociales del curriculum oculto.

Posteriormente Pierre Bourdieu amplid las ideas de Marcuse, sobre el aprendizaje y
sus mensajes culturales de ia escuela a través del discurso oficial, también sobre los

mensajes contenidos en las practicas insignificantes de la vida en las autas'".

Desde este punto de vista las condiciones que funcicnan para los intereses de la
dominacion pueden ser cambiadas, asi cualquier forma viable de accidn palitica debe
‘empezar con una nocion de educacién politica haciéndose necesario un nuevo
lenguaje, relaciones sociales diferentes y un nuevo canjunto de valores que creard un

nuevo ambiente''?.

" CFR. Citado en Giroux, Henry. “Teoria y Resistencia en Educacitn, una Propuesta Pedagogica para la

Oposicién”, editorial Sigle XX!, México 1992, p. 58.
"™ CFR Giroux, Henry. Op. Cit, p. 80,
Y2 |sidem p. 63.
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Otros criticos como T. Adorno, Horkheimer ofrecieron ideas para el desarrolio de la
teoria critica enfocdndose a la racionalidad positiva y a su concepcion que tienen de {a

teoria, la cultura, el conocimiento, etcétera.

Sin embargo, para Giroux la teoria necesita ser reformulada para dar oportunidad de
criticar, asi como de elaborar sus ideas mas allé de las restricciones y condiciones
histéricas bajo las que originalmente fueron generadas, enfatizando que las ideas de
dicha teoria no han sido agotadas, pudiéndose argumentar que apenas se empiezan a

explotar las implicaciones de sus anlisis***.

‘Para éste autor, es necesario establecer bases para una teoria de la educacion
ciudadana, pues existe una educacidn influida por la cultura del positivismo y su
racionatidad tecnocratica, que es una causa para que la situacion educativa prevalezca
influida por dicha racionalidad es que los educadores no se comprometen a cuestiones

mas complejas.

Una teoria de la educacion ciudadana tendré que construir una perspectiva que integre
a las disciplinas académicas, a fin de establecer un cimiento gue ofrezca un analisis de
mayor alcance a todo lo relacionado con la escuela su orientacion y naturaleza, {al

teoria sera politica y social.

Para ello, la principal tarea debe comenzar con el docente para esto se necesita situar
el curriculum escolar, la pedagogia juridica y el papel del maestro dentro de un
contexto sacial que revele tanto su desarrollo histérico como la naturaleza de su
relacién existente con la racionalidad dominante, que se percaten de la evolucion de las
escuelas y de las practicas escolares como parte de una dindmica histérica en la que
diferentes formas de conocimiento, estructuras sociales y sistemas de creencias sean
vistas como expresiones concretas de intereses de clase dentro de la transformacion

social.

2 \dem.
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Si- bien la propuesta que se pretende realizar, necesita tener situado el curriculo
institucional, analizando su papel como educador en su contexto social y estar

dispuesto a ser agente de transformacion.

Gramsci se refiere a un contenide curricular formal de una escuela en que el
conocimiento es estructurado, asi como las rutinas y practicas implantadas en
diferentes relaciones sociales, tanto como las estructuras sociales y configuracion

natural que sostiene las formas de hegemonia ideolégica’™.

Por lo que debemos entender que para la teoria critica, una pedagogia juridica se

genera con el cambio de un agente principal, que es el maestro.

La nocion de educacion ciudadana que menciona Giroux nos aclara que se deben
comprender los vinculos que existen entre el curriculum oculto y el formal, ademas de

las conexiones complejas de éste con las relaciones sociales de manera més amplia“s.

Si la educacién ciudadana ha de ser emancipadora, debe comenzar por estimular en
los estudiantes sus emociones, imaginaciones e intelectos para que desafien a las
fuerzas sociales, politicas y econdmicas que pesan tanto en sus vidas; es decir, los
educados para mostrar coraje civico y voluntad deben actuar como si estuvieran
viviendo en una sociedad que de respuesta a las necesidades de todos y no sélo a

unos pocos privilegiados.

Asimismo, se puede afirmar que es un ideal dificil de alcanzar, pero trasladandolo & la

cuestion de la falta de continuidad educativa en derecho es posible llevarlo a cabo.

Lo anterior, nos conduce a lo que sefiala Sergio Guzman Alvarez respecto a la

posibilidad de conformar una nueva cultura palitica, con bases humanistas orientada a

un proyecto de nacion centrado en la persona''.

"% Ibidem. P. 322.

% 1dem.

"€ Guzman Alvarez, Sergio. "La Planeacion Educativa, Estratégica e Integral, como Elemento Sustantivo en el
Disefio de un Proyecto de Nacidn Centrado en la Persona”™, P.p. 26-27.
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Tal cultura politica es una larga tarea que debe comenzar en la escuela con la toma de
conciencia de los docentes y buscar mediante un humanismo social y politico la
construccion de sujetos morales, autonomos y solidarios que puedan cambiar el
modelo actual de sociedad que se basa en sujetos débiles, gque tienen que aceptar

valores como inevitables, resignarse a situaciones que parecieran incambiables.

A los estudiantes se les deberia ensefiar a pensary actuar de manera que hablaran de
diferentes posibilidades sociales y formas de vida, su participacién debe ser enfatizada
en las relaciones sociales del salon de clases para crearles la capacidad de desafiar,
comprometer y cuestionar la forma y la sustancia del proceso de aprendizaje; el
conccimiento debe ser visto como compromiso critico para distinguir la esencia y la
apariencia entre la verdad y la falsedad, como un mediador de didlogo entre los

atumnos.

Una ensefianza critica debe suministrar las condiciones gue dan a los estudiantes la
oportunidad de hablar con sus propias voces y aprender valores indispensables para la

vida humana.

La ensefianza critica tiene el papel de la educacidn publica y lo que debe analizar como
son sus fortalezas y debilidades, educando al ciudadano de manera que pugne por el

cambio soctal e institucional.

Adquirir facultades critico-pedagdgicas, conlleva a una transformaciaon social y politica,

Giroux'"’

menciona que las escuelas publicas se deben convertir en un lugar que
ofrezca la oportunidad de reunicnes educadas; es decir, que les ofrezcan a los alumnos
oportunidades para compartir sus experiencias para trabajar en relaciones sociales que
hagan hincapié en el cuidado y preocupacion por los demas, y donde se les inicie a
formas de conocimiento por una calidad de vida de la que se beneficien todos los seres

humanos.

" Giroux, Henry, Op. Cit, p. 322.
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Para la teoria critica los seres humanos son auto conscientes, pero no constituyentes,
pues no estan constituidos por su propia conciencia, sino por las condiciones gue estan
fuera de la humanidad, sin que se considere miserable, incauta y pasiva, ni que el ser

humano pueda ser una marioneta indiferente,

La conciencia acerca de la constitucién del sujeto es la que hace posible la liberacion;
aqui es donde entra la tarea de la ensefianza critica y se traduce en incrementar la
autoconciencia despojando al sujeto de la distorsion de las ideoclogias para éyudar]e en
su propia observacion histdrica, tarea que tiene que relacionarse con todos los

aspectos que rodean la existencia de los sujetos.

Para Peter Mc Laren'®, la escuela critica es esencialmente una politica de vida en Ia
que profesores y estudiantes se comprometen en el trabajo de la historia, es esta una
pedagogia que trata con las relaciones concretas entre los individuos y las formas
culturales e institucionales en las gue se desarrolla este tipo de compromiso social. Es
decir, trata de problematizar el lenguaje, la experiencia, el conocimiento y la cultura que

constituyen mutuamente ia subjetividad.

La critica se enfrenta a la subjetividad individual producida a través de! lenguaje, las
relaciones sociales, histéricas y econdmicas, por lo tanto se vuelven aliadas de la

ensefianza donde la teoria y la practica se comunican mutuamente.

Nosotros para describirnos necesitamos un lenguaje criticc que nos identifique,
distinguiendo nuestras necesidades reales y mostrando nuestra participacion en las

propuestas de cambio de perfiles para nuestra profesién.

Mc Laren y Giroux'", coinciden al afirmar que esta teoria esta en desarrollo por lo que
hay que hacer lo pedagodgico mas politico, es decir, primero significa insertar la

educacién en la politica, pues la educacion representa una lucha sobre las relaciones

V% Mc. Laren, Peter. “Pedagegia Critica, las Politicas de la Resistencia y un Lengusje de Esperanza, Ponencia
Perspectiva de la Formacion de Profesionales de la Educacién”, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, México 1988.
418

fdem. p. 186.
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de paoder, segundo hay gque utilizar formas de pedagogia gque incorporen mecanismos

con formas que traten a los estudiantes como agentes criticos.

Asimismo, es importante destacar que la ensefianza critica tiene una postura activa en

la produccion de conocimientos en su dimensidn moral, politica y cultural.

Debemos entender que 1a ensefianza critica hace hincapié en los problemas existentes
para la transformacién social, donde los educadores criticos insisten en que no existe

una manera de aniquilar completamentie la posibilidad de lucha transformadora.

A esto Giroux'? le llama teocria de la resistencia, en el campo de lo educativo, dicha
lecria sefala la experiencia de los estudiantes como parte central para la comprension
de como las subjetividades son puestas, construidas y reproductoras, como parte de un
proceso que regula su mora! y politica, por eso la pedagogla critica es enfocada a la
cultura popular intentando programas para gue el estudiante analice el mundo, que con
frecuencia no cuestiona, y como educadores se debe estudiar como los sujetos han

sido formados para la cultura.

Para la ensefianza critica el curriculum o la practica pedagoégica implican posturas
ideologicas, ademas, atienden intereses particulares, politicos, culturales, éticos,
ideoldgicos v estas posturas se reflejan en sus declaraciones y practicas, la critica es
una forma de accién social sobre el mundo, sirviendo como contrapunto para ese estilo
unidimensional que se constituye en el salén de clases, también es una forma de
interrogar esa formacion politica que tiene la mayocria de los escolares; con ello
adquieren la capacidad para ejercitar su voz critica, es decir, ia resistencia en contra de
esas politicas basadas en los imperativos del mercado de trabajo y la uniformidad

cultural.

Para Paulc Freire la practica educativa tanto educador y educando permanecen

aislados de la realidad, en un estilo de educacién domesticadora, ya gque a los

2% Giroux, Henry, Op. Cit, p. 323



educandos no se les permite participar creativamente en el proceso de aprendizaje,

sino que se les rellena de conocimiento'",

Freire sefala que seria muy ingenuo pretender que las clases dominantes desarrollen
un lipo de educacion gque les permita a los sometidos percibir criticamente las
injusticias sociales, a esta situacién afirma gue una educacion de caracter liberador es
un proceso a través del cual el educador invita al educando a reconocer y descubrir su
realidad, a diferencia de esta la domesticacion imparte una falsa conciencia & los

educandos, los cuales se adaptan facimente a esa supuesta realidad'%.

Concibe a la educacion como un acto liberador, un acto de conocimiento, un procesc

de transformacion que se debiera ejercer en la realidad.

También afirma, que es necesario irascender todos los tipos de educacidn para
conecer y transformar la realidad y que son prerrequisitos reciprocos; pues en una
praxis liberadora no se sigue un modelo, para ello es necesario la concientizacion,
provocando un conocimiento del mundo, el cual esta en constante creacion, implicando
una periddica clarificacidn de lo oculto, en nuestro interior no basta el cambio de
nuestra realidad ingenua, a una critica, el autor declara gue para liberarse se necesita

organizacion revolucionaria y consciente para crear una nueva realidad.

Este proceso permanente y cambiante como la misma realidad es la autentificacion del
conccimiento, mediante el cual los educandos y los educadaores se unen a la basqueda

de nuevos conocimientos.

La transformacion de la sociedad en el concepto de Freire, no tiene que ver con tomar
el poder; sino en reinventarlo, donde el educador tiene una participacion mas relevante.
Debe preguntarse para quien y en nombre de quien trabaja, tomando en cuenta que lo

mas importante es un mayor grado de conciencia y de compromise de su rol que le

21 Freire, Paulo. “La Naturaleza Politica de la Educacién”, Editorial Paidos, Ministerio de Educacion y Cultura,
Espafia 1990, p. 124.
'% Freire, Paulo. Op. Cit. p. 185
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exige correr riesgos, tal y como la reingenieria aplicada a las ciencias sociales tuvo que

hacerlo en su oportunidad.

Asimismo, sefiala que los hechos aparentemente triviales son hechos importantes, por

lo que abarcan la totalidad de nuestras vidas y cultura.
Es importante destacar gue Ia propuesta educativa de Freire se deriva de dos ideas
basicas, las cuales no soio estdn enfocadas al tercer mundo ni tampoce a un nivel

educativo.

En primer lugar menciona que en todos los niveles educativos, la educacion es un acto

politico porque la naturaleza de la educacion tiene las cualidades inherentes para ser -

politica, asi como la politica posee aspectos educativos.

En segundo lugar, la educacion consiste en una serie de tecrias llevadas a la practica

ya sea para aprender un conocimiento predeterminado o crearlo investigando.

Lo importante seria, la postura ante ese acto de conocimiente, como se aborda el
objeto de estudio y como se utiliza ese objeto de conocimiento. Sin embargo, se debe
tomar en cuenta que para ser un docente critico, es necesario que existan las
condiciones materiales e ideoldgicas para satisfacer dicho rol, pues estas condiciones

limitan o permiten la tarea pedagégica.

Freire afirma que el educador debe comprender |a crisis ideolégica y politica que rodea
el objetivo de la escuela piblica, es decir, darse cuenta de la existencia de ese ataque
politico en donde ias escuelas estdn siendo subordinadas a los imperativos de

intereses conservadores.

Las propuestas de la pedagogia critica y principalmente las propuestas de Freire, son
base y orientacién para que la escuela provoque un cambio en los individuos y a su vez
éstos en su sociedad, sin embargo, sabemos gue es muy dificil este cambic por las

multiples situaciones que rodean a la educacion escolarizada.
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Por Gltimo, se debe destacar la idea de Sergio Guzman, en la gque plantea reflexiones
importantes como la educacion para la democracia como base para el desarrollo
politico, social y econdmico de los Estados y gue si bien la escuela no es el tnico

espacio para construir una nueva practica social, si es unc de los de mayor impacto.

Ya que supone el desarrollo moral de quienes intervienen en el proceso educativo en
aras de la constitucion de una nueva ciudadania reconocedora de otro, mas activa,

mas critica y comprometida con el acontecer del pais y del entorno ',

Los elementos tedricos de la didactica critica, en cierta medida pueden ser llevados a

ese pequefo espacio que es el aula, entonces estaremos haciendo referencia a la
practica, es decir, a la concrecién de las concepciones de la teoria critica, a través de

una didactica denominada didactica critica.

Luego entoncés, la didactica critica es una disciplina que abarca como objeta central el
proceso ensefianza-aprendizaje tratando de desentrafiar sus implicaciones, con miras
a lograr una labor docente mas consciente y significativa, tanto para los profesores
como para los alumnos; tocando aspectos relacionados con la finalidad, autoridad,

interaccion y curriculo.

Esta didactica es entendida como una disciplina comprometida y critica pues va
enfocada a ia fundamentacién y operatividad de la educacidén formal que se concreta

en la accién de profescres y alumnos en la escuela.

Recordando gue la educacion como tat, es un acto politico y que en una pedagogia
critica, el docente debe situar el curriculo escolar en un contexto social al igual que a la
escuela y a las practicas que se dan en ella, para poder entender su desarrollo histdrico

y su relacion con los intereses de clase.

En la didactica critica, también se enfatiza que la labor del docente, tiene una gran

relevancia, asi que implica retomarla desde un nivel de analisis, tanto social, escolar y

' CFR. Guzman Alvarez, Sergio. Op. Cil. p. 28,
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del aula, para su posible transformacién, la practica docente puede rescatar
dimensiones mas amplias, pues el profesor debe diferenciar a que niveles existen
ciertas implicaciones gue lo rebasan, en las que hay posibilidades de actuar teniendo
que analizar en su practica los elementcs que permanecen ocultos, que la determinan;
con la finalidad de volveria mas comprometida con 1a transformacién social.

Por lo tanto, deben considerarse aspectos cualitativos que se relacionan con su trabajo

y no solo el aspecto técnico que se vive en e aula.

No olvidemos que la practica docente, es una practica socia! al igual que la educacion
es un fendémeno social. Tanto sociedad y educacion tienen una diversidad de
acepciones y por lo tanto es imposible abordar todas, sociedad es una totalidad en la
que se establecen diversas relaciones sociales condicionantes de la actividad total de
los hombres; agui estan implicitas las relaciones econdmicas, politicas e ideologicas en

una compleja red.

Al condicionarse todas las formas de actuacion del hombre se interfiere la educacion y

la adquisicién de conocimiento'?.

Esta sociedad humana es heterogénea y tiene distintos intereses que condicionan
diferentes modos de educacién donde dicha sociedad se sujeta a un proceso historico

en el gue se dan contradicciones y conflictos.

"El término disciplina es usado en el mismo sentido de "ciencia” aunque disciplina

conlleva la nocidn de ensefiar una ciencia. La actividad disciplinaria desemboca en una

reformulacion incesante def actual cuerpo de conocimientos sobre una materia"' %,

12 5FR. Heckhausenih, citado en Pansza, Margarita. “Operatividad de la Didactica”, vol. |1, Editorial Gémica, p. 24,
12% Pansza, Margarita et al. “Fundamentacion de la didéctica” Vol. | Editorial Gémica, 7° Edicién, México 1987, p. 21
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Dicho concepto es més acorde y descriptivo del alumnado de derecho, propio de
Aragén, pues se puede apreciar como la educacion varia dependiendo del status social

al que se pertenezca el sujeto.

La toma de conciencia es clave para transformar la practica educativa. La educacién
formal puede ser enajenante como proceso institucional, |a educacién en cualquiera de
sus niveles tiene tres elementos fundamentales, el maestro, alumnos y contenidos, los
cuales van unidos a un metodo pedagogico. Asi, en su conjunto y al interrelacionarse
estos elementos, surgen diversas circunstancias que estan determinadas por una

problematica social mas amplia.

Para la didactica critica la educacion misma es una ciencia y por lo tanto también un
objeto de conocimiento, pues estd formada por debates, oposiciones y replicas de
diversas corrientes, aclarando que por objeto de conocimiento se entiende que "es el
resultado del trabajo intelectual del hombre, sobre una practica previa cuyo producto
constituye una solucion o explicacidn, siempre inacabadas del modo de produccidn de

los fenémenos estudiados™ %%,

Asimismo, en la idea de Braustein "la ciencia no consiste en encontrar o descubrir
verdades, sino producir conocimientos validos, es claro que las concepciones
cientificas no pueden presentarse siempre como definitivas, siempre son transitorias y
expuestas a la refutacién en aspectos importantes a los gue no puede dar solucién

satisfactoria,”'?’

es decir es algo inacabado.
Al hablar de la educacién como ciencia se convierte en un objeto de conocimiento, que

retoma teorias y practicas para reflexionar sobre ellas y proponer soluciones.

En el caso de la propuesta que se plantea, el objeto de conocimiento es ademas de los
planes de estudio, los posibles contenidos e informacién; son el elemento mas

adecuado para elaborar el programa de determinada materia o asignatura a su cargo,

"% Pansza Gonzalez, Margarita. Op. Cit. P 34.
127 - g . .
CFR. Citado por Pansza Gonzalez, Margarita. Ob. Cit P 48.
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por consiguiente durante el desarrollo de ese trabajo existe toda una serie de
investigaciones, analisis y cuestionamientos y hasta posturas ya sea politicas,
ideologicas y académicas entre ofras; se puede decir que se adoptarad el papel

definitivo del docente para la elaboracion del programa del curso.

En una postura critica el docente debe reconocer gue la ciencia no es neutral, que es
un hecho al igual que la educacion, es social e histérica, que se complementa con la
ideologfa, Ambos sistemas conceptuales estan estrechamente figados en la produccién

del conocimiento.

Por consiguiente, la ideologia tiene como funcién el convencimiento, legitimacién de

valores y concepciones del mundo gue sostiene a las diferentes clases sociales.

El docente debe reconccer la ideologia dominante que vive en su entorno y reflexiona
continuamente sobre su practica para construir lo cientifico en la educacion. Una
cuestidn importante es que en la educaciéon se deben comprender todos sus procesos,
su funcién reproductora y los efectos de socializacion de estructuras institucicnales;
también debe entender que existe una autonomia relativa en la que el docente puede
comenzar una ruptura, comprender la practica y considerard la teoria como una

relacidon dialéctica.

Para Margarita Pansza la institucién educativa por excelencia es la escuela y es ahi
donde se refleja la sociedad, también es un aparato ideoldgico especializado pues
funge como transmisor, conservador y promotor de cultura, 1a escuela al igual que la

ciencia no es neutral y al igual que la sociedad, es un producto historico'?.

Ahora bien, la escuela critica se ubica en la mitad del siglo XX, se pronuncia por la
reflexion y critica de !a escuela misma, de sus metodos y relaciones revelando asi
aquellas cuestiones importantes que permanecen ocultas como la ideologia vy los

valores.

2% CFR. Pansza Gonzalez, Margarita. Op. Cit. P 34.
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También, "Toma conceptos que habian sido cauteiosamente evadidos tales como el
autoritarismo, lo ideologico y el poder, declara abiettamente que el problema bésico de

la educacion no es técnico sino politico"'?

inclusive retoma elementos de! psicoanalisis
para explicar las relaciones sociales del proceso ensefanza-aprendizaje, y que de
alguna manera scn recuperados estos cuestionamientos en la etapa de operatividad de

la didactica, es decir en la elaboracién de programas.

La didactica critica, realza la importancia de examinar el poder para propiciar la toma
de conciencia de que en la escuela se centran multiples contradicciones de indole
psicologico, econdmico y politico; esta corriente considera como un elemeanto real de
progreso social al gjercicio que por parle del hombre se da al poder de la actitud, pues
las instituciones las crea el hombre y estc implica estar contra las posturas
mecanicistas; principalmente educativas, donde se reduce en el hombre su posibilidad

transformadora.

El analisis de la dependencia como entidad y de las licenciaturas de la ENEP por lo que
respecta a la formacion didactica es un aspecto de importancia va que es el medio por
el cual los profesores cuestionan la escuela, su organizacién, sus finalidades, su
curricula, asi como e! papel de profesor y dei alumne, asumiendo un rol dialéctico de su

guehacer que no ha sido valorado en su real dimension.

Se trata entonces, de lograr una renovacién gue implique la concientizacion de
alumnos, profescres y de la dependencia, y ésta puede encontrar en la didactica critica

elementos importantes para lograrlo.

Cuando se trabaja bajo la corriente de la didactica critica se requiere que el maestro
reconoczca los conflictos y las contradicciones como factores de cambio y buscar a
partir de elios alternativas de superacion y transformacion, lo principal es analizar las

acciones docentes y la interaccién en el aula, asi como la transmision de conocimiento,

2 |1dem. P, 57.
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etc., para ello Esther Carolina plantea algunas de las posibles probleméticas basicas
que enfrentan los profesores en el aula, pero gue deben ser vistas por sus

consiguientes connotaciones institucionales y sociales ™.

Asi, analizar nuestra realidad se vuelve un trabajo esencial del profesor critico y

comprometido en la construccion del conocimiento eficaz.

En virtud de o anterior se sintetizaran las problematicas didacticas que daran mejor
orientacion a las accicnes docentes en el aula y gue son comunes en nuestra

licenciatura.

La ensefianza del derecho, tiene un concepto de educacion por lo general de sentido
comun, intuitivo o acritico, pues no profundiza ni cuestiona otras concepciones que
tienen que ver con la educacién como son las de sociedad, hombre, conocimiento, ete.,

teniendo una falsa conciencia de ésta.

Asi la tarea inicial consiste en situar la accidn escolar en el contexto institucional y
social, comenzando con la escuela, aigunos estudios de pedagogia institucional,
arrojan datos como que la escuela es un cuartel, es autoritarismo de maestros,
programas conformistas, etc., una conclusién es que "la escuela contemporanea
representa todos los sintomas de una institucién burocratizada, es decir, alienada vy

atienante™®!.

Entonces un docente critico debe intentar cambiar esta realidad y encontrar nuevas
concepciones de la escuela como institucién social, la cual se rige por normas y en

donde se puede buscar un cambio a partir de las contradicciones gue se dan en ella.

3 Citada por Pansza Gonzalez, Margarita. Op. Cit. P. 82.

™' Guigou, J. “La pedagogla Institucional”, citado por Pansza Gonzélez, Margarita. et al. Fundamentacién de la
Didactica Volumen | Editorial Gérnica, p. 76.
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Otros conceptos no tocmados en cuenta y que son falseados, son los de profesor y
alumno, pues se concibe al primero como el poseedor de conocimienios que los
vaciara al alumno, que solo espera de forma pasiva recibirlos, entonces el proceso
cognoscitive se convierte en algo mecanico y fragmentado donde se utilizén métodos

conductuales.

La ensefianza y el aprendizaje, suelen ser entonces reforzamientos de conductas -

perceptibles y que son controladas y moldeadas por la concepcion de hombre como

individuo pensante capaz de transformar ia realidad que resulta en este proceso.

Sin embargo, para Paulo Freire el "aprender y ensefiar forma parte de la existencia

humana, histérica y social"'*.

Esther Carolina', plantea que el docente cuando se apoya en una didactica critica,
considera a la realidad como una totalidad historica y dialéctica y el objeto de
conocimientc es una construccion social producto de la reflexion y accién donde el
hombre y su realidad se transforma, por lo tanto el aprendizaje es un proceso en espiral
ascendente en donde se aprende con un proceso de esclarecimiento, donde se

elaboran verdades entre los sujetos.

Aqui la accién del profesor debe ser encaminada al alumno y producir aprendizajes
significativos generando cambios en él, aprendiendo unc del otro, el conocimiento, es
entonces un instrumento de indagacién y actuacion sobre la realidad. Se trata de
romper la relacién del que Unicamente ensefa y del que tan solo aprende de un modo

ritual.

Las practicas educativas que nuestra carrera tiene son el reflejo de la estructura social
imperante, al igual que su ideologia es reproducida en la ENEP, en los contenidos y en

las relaciones que se establecen en la institucidn, los roles del que manda (profesor) y

2 Eraire Paulo, “Politica y Educacién™ 2° Edicion, Editorial Siglo XXI, México 1997,
¥ CFR. Citada por Pansza Gonzélez, Margarita. Op. Cit. P. 82.
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del que obedece (alumno) estan bien definidos y aceptados como los estereotipos que

socialmente son los "adecuados”.

Este tipo de relaciones pueden ser enajenantes entre profesores y alumnos, que se
educan en dependencia y muchas veces no son capaces de romper con su cotidiana
practica alienante, pues los roles con los gque nos relacionamos no son Unicamente
conscientes, sino también inconscientes, entonces se hace necesaric comprender
estos roles y buscar una forma de transformarlos en relaciones pedagogicas nuevas,
cambiando los vinculos de dependencia por los de cooperacion-y superacion de los

sujetos implicitos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Nuevamente se hace énfasis, qhe para lograr un cambio se hace necesaria la reflexién
como tarea permanente que ayudara a provocar avances mediante el trabajo grupal
como mejor opcién, se encontraran dificultades v resistencias institucicnales, mas auan,
el profesor tiene que ser un orientador y promotor de cambios con sus alumnos y
compafieros de trabajo, debe observar las dinamicas del grupo, sefalar logros
decisivos o contradicciones, pero sin coartar la indagacion y fa produccion del saber; se

enfrentara a ciertas resistencias, como la pérdida de fiempo, y la ignorancia.

Lo importante sera bisqueda de nuevos vinculos con las personas y con los objetos de
conocimiento. En la transmision de contenidos y en la seleccidn de los métodos &l
docente plantea un analisis de su papel como transmisor de conocimientos donde la
tecria y la préactica son momentos constitutivos del conocimiento mismo, sin embargo,
pueden estar desvinculados, pues primero es la teoria y despues la practica,

resultando una disociacion de métodos y contenidos.

Para la didactica critica, el alumno es al gue le corresponde construir y producir sus
conocimientos “El conocimiento es justamente el proceso dialéctico por el cual los
hombres y su realidad social constituyen situaciones de transformacion. La praxis,
reflexidn-accion, dialécticamente enlazadas, posibilitan que la realidad objetiva se

convierta en una reflexiéon humanizada, en una realidad mediada por el hombre, por un



proceso £n €l que los hombres y la realidad estan cambiando, haciendo su historia. Las

producciones tedricas se validan por la préctica"”“.

En la didactica critica, la investigacion en el aula hace que profesor y alumno sean
sujetos que investigan una realidad de la gue forman parte y a la vez objeto de su
propia investigacion; simultaneamente debe propiciarse la reflexion y accién segin la
problematica de que se trate, asi como la objetividlad que garantice los productos

obtenidos.

Anteriormente ya se habian sefialado algunos aspectos, como la necesidad de
modificar las concepciones de educacion, ensefianza, aprendizaje, etc., también el de
adoptar nuevas actitudes de cooperacidn entre profesor y alumno. Otros puntos de
importancia son considerar todas las problematicas y contradicciones de la materia de
estudio, e! realizar un proyecto que hara clarificar propositos y seleccionar una
metodclogia coherente a la materia de que se trate, partiendo de los conocimientos y
experiencias que se tienen, utilizar técnicas y procedimientos participativos (encuestas,

la observacion, estudic de casos, entrevistas, etc.).

Ya habfamos mencionado que la didactica como una disciplina instrumental, ofrece

alternativas para el aprendizaje en el aula.

Para desarrollar esta instrumentacion (que es donde se centra la practica docente) con
mayor fundamentacién teérica, es necesario contemplar aspectos generales de los
planes y pregramas para comparar las estrategias de instrumentacion didactica y la
forma de como operan, esta comparacién les permitiria a los profesores reflexionar y
darse cuenta de que cada plan de estudios contempla en alguna medida estrategias de
instrumentacion didactica en donde algunas de ellas son reproductoras del

conocimiento y no constructoras de! mismo.

% Jhidemn, p. 127,
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Por lo tanto, el docente debe identificar el plan de estudios de su dependencia v asi

ubicara mejor la materia que imparte y sus aportaciones de aprendizaje para la

construccion cooperaliva del conocimiento.

Para Porfiric Moran Oviedo, existen tres modelos curriculares que son:

a)

b)

PLAN DE ESTUD!IOS POR ASIGNATURA. En éste existe un aislamiento de las
materias, asi como de la problematica social y la practica profesional, en este
plan con frecuencia se presentan innovacicnes tales como programas con
objetivos de aprendizaje, uso de computadoras y televisores, adaptacion de
técnicas, etc., v se inclina mas hacia la conservacion y reproduccion que a la
transformacion de las concepciones de hombre, sociedad, escuela vy
conocimiento, que sustentan la educacién formal tradicional. En este plan se
refleja un enciclopedismo, distanciando a las rmaterias y desvinculando la teoria
con la practica; para la organizacion de las materias se apoya de disciplinas

mentales produciendo en el aprendizaje una conservacion logica.

PLAN DE ESTUDIOS POR AREAS. Este plan, se crea como una respuesta al
plan de estudios por asignatura, en la bisqueda de una respuesta al problema
de la fragmentaciéon del conocimiento. En México se experimentan disenos
curriculares que establecen un tronco comin para la formacion de un &rea
amplia. En los planes por areas se plantea de modo fundamental la integracion
de los conocimientos buscando borrar las fronteras entre las disciplinas para

hacerlas mas acordes con estos.

PLAN DE ESTUDIOS DE ENSENANZA MODULAR. Se desarrolla en nuestro
pais a partir de los afios setenta, éste pretende romper el aislamiento de la
institucidon escolar respecto de 1a comunidad social, este plan considera al
conocimiento como un proceso de acercamiento progresivo a la verdad, aqui la
teoria y la practica se vinculan en un proceso dizlectico de conocimiento, por lo

tanto el aprendizaje es concebido como proceso de transformacion'?.

135

CFR. Moran Oviedo, Porfirio. “Fundamentacion de la Didactica”, Tomo |, 5 Edicion, p. 149.
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Este enfoque, replantea el rol que tiene el profesor con respects al alumno, rompiendc

la dependencia, teniendc un caracter interdisciplinario en el conocimiento.

Es importante destacar que la planeacién didactica es entendida como un quehacer
docente en constante replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones,
producto de revisiones de todo un proceso de evaluacién. Para esto se consideran tres

mamentos basicos que situan al docente en un marco de realidad:

l Organizacién, El docente organiza elementos o factores que incidiran en &l
proceso, sin tomar en cuenta al alumno, mas alla de las caracteristicas del
grupo;

1. Deteccidn de necesidades, Se detectara la situacion real de los alumnos que
aprenden y comprueban el valor de la planeacion como propuesta teorica;

ll. Planeacién, Para rehacer la planeacion partiendo de las interacciones o

acciones previstas.

Con la observacion de los puntes anteriores el docente debe estar en condiciones de
realizar una planeacién didactica ya sea en forma de o de seminarios, cursos, pero

serd mas congruente si se inserta en el plan de estudios de la institucién.

Aunado a lo anterior se sefiala que la instrumentacion didactica en la perspectiva de la
didactica critica, es una propuesta de construccién, que no trata de cambiar
modalidades técnicas, sino que plantea analizar criticamente la practica del docente en
funcion a los roles de sus discipulos, desde la perspectiva de que todos aprenden de

todos.

Recalcando que la propuesta realizada por el docente puede ser usada como base y
realizar las modificaciones que se crean pertinentes, ya que el conocimiento nunca es

estatico sino cambiante.
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Por o tanto, proponemos aplicar la didactica critica con base en los siguientes puntos:

a)

Formular objetivos donhde se expresen con claridad los aprendizajes que se
quieren alcanzar, ademas de incorporar el objeto de conocimiento o fendmenos
de la realidad que se pretenden estudiar guiando las acciones de profesores y
alumnos. La formulacion de objetivos se puede facilitar con el anélisis vy la
claridad de los aprendizajes gue se plantean en un plan de estudios sin importar

su modalidad.

Someter a revision los contenidos de los programas continuamente y
replantearlos para que respondan a las demandas de la sociedad ya que tienen
interrelacidn con el conocimiento, "Si el conocimiento es un procesac infinito y no
existen las verdades absolutas, el contenido de un programa no puede
presentarse como algo terminado y comprobado. Toda informacién esta sujeta a
cambios y al enriquecimientio continuo. La realidad y el conocimiento cambian
constantemente. En la actualidad 1a informacién y el contenido de los programas
caducan mas rapidamente. Existe pues una necesidad de actualizar y
enriquecerla constantemente. Es necesario tratar histéricamente los contenidos
de un programa; ver como una idea,.una teoria, un concepto, un hecho, una
informacion tuvieron su origen, como fue su procesc de cambio, su desaparicién

como algo dado y su transformacién como algo nuevo™'¢,

Planear la situacion del aprendizaje, asi comoc la responsabilidad del profesor y
del alumno serd mayor, pues es necesario fomentar la investigacién
permanente, el analisis, la sintesis, la reflexién y discusion, tener conocimiento

del plan y de los programas de estudio.

El aprendizaje es un proceso en el cual se pueden elegir diversas actividades,
recursos materiales, métodos, experiencias, etc., que generen en el alumno

actitudes para su propio proceso de conociriento.

" Wirsch, Adler. “Concepcién del Hombre, Realidad y Conocimiento en la Corriente Marxista”, citado en Pansza
Gonzalez, Margarita, "Fundamentacion de la Didactica™, Volumen 1, p. 182,
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Para Azucena Rodriguez™ las actividades de aprendizaje se organizan en tres

momentos y que a saber son:

l. APERTURA: Se encamina a una percepcidon global del fenémeno a estudiar
vinculando sus experiencias con la situacion de aprendizaje, aproximandose al

objeto de conocimiento.

Il DESARROLLO: Buscar informacién del tema, en diversas vertientes y realiza
un analisis para llegar a una sintesis a través de la confrontacion, comparacion
y generalizacion de la informacién, esto permite la elaboracién del

conocimiento, culminando la construccion del tema.

Il PROBLEMATICA DE LA EVALUACION: Cumple fundamentalmente el papel

de la certificacibn de conocimientos, a través de la certificacidbn de

conocimientos a través de la asignacion de calificaciones, asi que necesita ser
estructurada y sustituir ese conceplo por una acreditacion y evaluacion

pedagdgica.

La acreditacién se relaciona con la necesidad institucional de certificar el aprendizaje, a

través de los trabajos, informes, ensaycs, etc.

La evaluacion es un proceso didactico ligado con el aprendizaje y la ensefianza que
también es un proceso de interrelacidn entre lo individuat y lo grupal, en el primero el
individuo reflexiona sobre su propio proceso de aprendizaje y la confronta con €l
proceso de aprendizaje del grupo v la manera de codmo el grupo percibid su propio

proceso, esta evaluacion propicia que el sujeto esté consciente de su aprendizaje.

¥ Citzda por Moran Qviedo, Porfirio. Op. Cit p. 183.
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55 PROPUESTA DE UNA METODOLOGIA JURIDICA BAJO LA PERSPECTIVA
DE LA DIDACTICA CRITICA

Es importante, que los profesores busquen nuevas y mejores aliernativas que
satisfagan las demandas de ensefianza en derecho. Una primera opcion metodoldgica
por el trabajo, seria orientar al alumno a la investigacién y por su parte el equipo de
profesores puede seleccionar problemas gue incorporen varias materias atendiendo
estos problemas poco a poco al mismo tiempo que se autocapacitan. Las estrategias
estan determinadas por la naturaleza de los problemas elegidos y por los contenidos

curriculares.

Para que este trabajo prospere la didéctica critica y su mecanica propone un esquema

en el que se consideran dos niveles:

a) El primero es el de la institucion, en el que se deberian formar equipos de trabajo
gue sobre un proyecto institucional en cofn(m, elaberaran propuestas de un
programa de trabajo en donde se pudieran realizar actividades como: ubicar el
curso de los objetivos de la carrera, jerarquizar 10s objetivos de aprendizaje tanto
de conocimiento como de relacién pedagégica, seleccion de temas y fuentes de
informacion, disefiar estrategias generales de los cursos, prever actividades de
evaluacion y acreditacion.

b} El segundo es referente a los grupos escolares, de cursos especificos para
grupos escolares concretos, donde se propone definir el campo de estudio e
investigacion, para después realizar la programacion y ejecucidon del proyecto y

evaluarlo.

Los insirumentos didacticos son importantes para el proceso de conocimiento, desde la
visién del aprendizaje grupal por la investigacion participativa que pudiera llevarse a
cabo, se pueden presentar problemas a los alumnos y profesores, a los cuales se les

debe dar solucion, estos problemas especificos pueden ser:
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a) La poca participacién en el trabajo grupal, en este sentido se pueden aplicar
técnicas como son el presentarse en parejas, dramatizaciones, etfc.;

b) La falta de motivacion para promover el avance del procesao grupal, para evitarse se
pueden utilizar técnicas de concientizacion como el encuadre, union de punios,
entre otras;

¢) Nulas habilidades para el estudio critico, para contrarrestarlo se puede usar la
lectura, foma de notas, redaccion de trabajos, etc.;

d) Nocién erronea de ia realidad la realidad concreta, y para ello se pueden aplicar
técnicas como observacion participante, la entrevista, etc.;

e) La falta de habilidades para exponer y difundir el conocimiento, aqui se puede usar
la mesa redonda, el debate, etc.;

fy Para la evaluacion de los procesos y sus productos se recomienda el uso de
sefialamientos diarics, etc.;

g) La escasez de medios para consolidar el conocimiento tedrico, ya que tedo trabajo
grupal requiere de uno individual;, para conformar estrategias y lograr fines mas
amplios en la construccion del conocimiento las técnicas que se utilizan pueden
adaptarse de dos formas: la actividad informal como es el caso de! juego o la
actividad formal que es el trabajo. La combinacion de éstos o el predominio de
alguno dependera del estiie de coordinacion de) grupo o de la inicigtiva de los

participantes.

El proceso de elaboracion de conocimiento referente a una disciplina, asi como la
conformacion y desarrollo grupal constituyen un mismo procesc didactico, por
consiguiente, la estrategia requerirad gue se encadenen de manera natural las técnicas
que el grupo necesite, de acuerdo a los fines que persigue y de los momentos del
proceso, las técnicas a incorporar, son de sensibilizacion para el trabajo grupal,
adquisicion de habilidades para el estudio critico, de confrontacibn y discusién asi

como de evaluacion de resultados.

Otra alternativa viable es la coordinacidn de grupos de aprendizaje, toda vez gue

dentro de un grupo, la tarea y coordinacion intervienen dialécticamente, toda la serie de
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alumnos gue inician un curso se convierten en grupo de trabajo y de aprendizaje, en el

que pasaran diversas situaciones, las cuales constituiran su historia.

Un objeto de conocimiento grupal es &l eje de trabajo de un grupo, desde el inicio hasta
el final del curso. Cuando a los alumnos se les deja tareas, en estas, muchas veces se
pueden vislumbrar resistencias, ansiedades, etc., apareciendo diversidad de pretextos
para no entregarlas, hay una falta de organizacion ya que estan acostumbrados a

trabajar individual y estereotipadamente.

Las observaciones, interpretaciones y sefialamientos, tanto del profesor como del
grupo en general le ayudard al alumno a romper estereolipos; cuando los alumnos

reflexionen sobre la tarea, le verdn sentido a los temas y a los acontecimientos del

grupo.

La profundidad con que se retome un tema, el hallazgo de implicaciones desconocidas,
el descubrimiento, reflexion, la elaboracion de contradicciones en el proceso grupal
puede ayudar al grupe a darle cuerpo a sus aspiraciones en un proyecto de cambio de

la realidad.

Para el avance del proceso grupal se requiere de la intervencién del profesor, el cual
los conducira a mayores niveles, su funcién es propiciar que el grupo tome conciencia

de las circunstancias del grupo y sus implicaciones.

El profesor que se interese en la construccion de nuevas relaciones pedagogicas
basadas en la cooperacién vy la investigacion, se hard necesario que forme con sus
compafieros grupos de estudic para anzlizar criticamente el plan de estudios, la

relacion de las diversas materias, as limitaciones y posibilidades de la institucion.

Es importante gue se unan e intercambien ideas para percibir mejor el problema y

obtener mejores aportaciones para elaborar proyectos institucionales.
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El compromiso del profesor con el proyecto institucional lo llevara a realizar funciones
tales como: animador de la comunicacién, promotor del aprendizaje significativo,
investigador participativo, coordinador del trabajo grupal, asesor del grupo. Desde el
inicio del curso el profesor ird delegando funciones en el grupo y asi formara un solo
blogue. A mayor abundamiento, podemos aludir al programa de investigacion del
Licenciado Sergio Rosas Romero'®. Donde lleva a sus tesistas a integrar un grupo de

investigacion homogéneo y versatil.

5.6 PROPUESTA DE LA DIDACTICA CRITICA SOBRE EVALUACION Y
ACREDITACION DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN
DERECHO

Para realizar un proceso de evaluacion desde esta postura, es necesario relacionar los
elementos gue integran el proceso educativo, entender que evaluar no es realizar una
medicidn, ni asignacién de calificaciones por requisito escolar, pues lo que predomina
en el campo docente es medir conductas observables, visibh muy mecanicista y
reducida de la evaluacién, que en si es una tarea compleja y con implicacicnes
sociales. La evaluacién del aprendizaje y del proceso didactico, sefiala Moréan Oviedo,
parten de un marco operativo, que debe ser totalizador, histdrico, comprensivo y

transformador'®®,

La evaluacion, es el estudio del procese ensefianza aprendizaje, con la finalidad de
caracterizar obstaculos © aspectos sobresalientes. Lo que constituye un proyecto de
investigacion; entonces en el aprendizaje se debe dar una cbservacién participante y
una investigacion donde se involucre a todos los sujetos y a la vez se conviertan en

objetos del proceso evaluatorio.

Es necesario tratar conceptos que expliquen y sustenten mejor la evaluacion, en primer
término se tiene que aprendizaje es un proceso de acciones gue invelucran a la

totalidad de la persona humana.

138 ygase obra de Rosas Romero, Sergio |. E.”La Tesis Por Investigacion (Un Acercamiento Al Problema)”, ENEP
Aragon, UNAM, México, 2001. .
3% Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. p. 184,
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"Una persona aprende cuando se planiea dudas, formula hipotesis retrocede ante
ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido,
manipula objetos, verifica en una practica sus conclusiones, etc., es decir, cuando se
producen modificaciones, reestructuraciones en su conducta, es elaborar el

conocimiento, que no esta dado ni acabado"*?,

Otra concepto es el de conducta, gue tiene diversas interpretaciones; en la didactica
critica es una totalidad en el individuo, pues se expresa en todo momento v en todos
los estados en que se encuentre éste, entonces se comprende que no se puede captar

una manifestacion total del aprendizaje que es complejo como un proceso mental.

El concepto que complementa a la evaluacién es el de aprendizaje grupal, que es
considerado como una estrategia metodoldgica en términos de evaluacidn, pues devela
contradicciones y conflictos que se generan en el conocimiento, aqui la comunicacion y

las modificaciones que se propician entre el sujeto y el grupo posibilitan el aprendizaje.

Luego entonces, profesores y alumnos deben elaborar un sentido critico un analisis del
aprendizaje mismo, con sus respectivos obstaculos, de éste dependera que se obtenga
una concientizacion y capacidad de critica, asl como las acciones para el cambio de
actitudes y después de procesos sociales. Aprender siempre debe ser cuestionar y

confrontar las teorias con la préactica.

Porfirio Moran, hace hincapié en que se debe diferenciar la evaluacion de la
acreditacion, pues la primera es un proceso amplio, individual y a la vez grupal, es
profundo y abarca todo lo que aconiece en el grupo, como son sus ansiedades,
satisfacciones, heterogeneidad, etc., sin embargo, la acreditacion es la que valida los
aprendizajes, considerados como importantes en un programa, del que se esperan

resultados. Ambos son procescs simultaneos, complementarios y uno implica al otro™",

140 Rodriguez, Azucena, citada por Pansza Gonzélez, Margarita et. al., “Operatividad de ta Didactica”, volumen [,
edilarial Gémika, México, p. 96,

1 CFR. Moran Cviedo, Porfirio. Op. Cit. p. 190.



Explica que en la evaluacion se deben analizar as condiciones a través de las cuales
se dieron los aprendizajes; es comin la discusion para intercambiar experiencias,
confrontar puntos, tener mas esquemas de referencia, por lo que debemos revisar las

condiciones que prevalecieron tanto conflictivas como propicias.

Ahora mencionaremos algunos lineamientos metodolégicos de posible utilizacion en la
carrera que se puedan adecuar a las necesidades y que se explicaran brevemente a

continuacion;

a) Es aconsejable realizar un analisis de expectativas del grupo frente al temario y
obtener un diagndstico de intereses e inquietudes, para asi realizar un acuerdo
tanto en el ambito institucional como de grupo, sobre todo lo relacionado al proceso

educativo durante el curso.

b) La evaluacion se puede plantear como una revision constante en la que se estiman

los siguientes momentos:

I. Revisién al final de cada sesion o tema, en unos minutos se analiza grupalmente

la problematica del dia, asi como sus logros.

Il. Se sugieren revisiones cada cierto nimero de sesiones o de blogues, para

discutir el surgimiento de problemas, el modo de abordar las tareas, etc.

ll. Al terminar & curso es prudente hacer una recapitulacion de lo mas significativo

que se vivio durante el desarrollo del mismo.
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En el siguiente cuadro sinoptico se sefiala la evaluacidon en linea grupal:

Autoevaluacion

Evaluacion del grupo

Evaluacion en el Analisis de los participantes sobre el
Proceso Grupal ' desempefio del coordinador o
coordinadares de la actividad.

El coordinador analiza el desempefio de si
mismo y del grupo para  su

perfeccionamiento,

La evaluacién en la linea de los aprendizajes, analiza el programa del curso basandose

en preguntas que cuestionan los objetivos y alcances que tuvo éste.

La planeacién para evaluar el proceso de ensefanza-aprendizaje, es una actividad que
requiere de creatividad por parte del profesor para elegir y adecuar una metodologia
para evaluar el trabajo en el aula se sugieren: observacion, investigacién participativa,

entrevista, analisis de situaciones grupales, etc.

La acreditacion del curso, es la que hace evidente esos aprendizaies fundamentales
gue se piantean y que tienen que ver también con ia formacién del alumno, es decir, las

manifestaciones externas y visibles, estan relacionados con los resultados concretos.

Entonces hay que planear las evidencias de los aprendizajes, lo cual requiere de
seleccionar los instrumentos que los reflejen, asi como también, los momentos en que

se llevaran a cabo.

Todo esto se vincula con los objetivos terminales del programa. Dichas evidencias
pueden ser variadas, queda claro que evaluacidn y acreditacion son complementos y

no deben confundirse con la calificacién o la nota, es en éstas ultimas donde se



concretan y depositan valores, ya sea en numerc o en letra, que no reflejan

verdaderamente lo aprendido.

La acreditacion se va construyendo a través de las situaciones de aprendizaje, que se.
pueden desarrollar. Algunos instrumentos pueden ser el examen a libro abierto,

examen tematico o de composicion, ensayo, trabajos, etc.

Moran Oviedo acertadamente indica que "habria que tener presente gue en cada
situacién de docencia, no es posible evaluarlo todo, es indispensable elegir que evaluar
y como hacerlo. Esta circunstancia exige de los docentes una formacion tedrica y
metodologica que posibilite una fundamentada conceptualizacion de ja evaluacion, que

propicie a su vez una consecuente instrumentacion™'*2.

57 CRITICA A LA METODOLOGIA JURIDICA TRADICIONAL

El método para la ensefianza del derecho, es todavia en la mavor parte de las
facultades tradicional, teniendo en la exposicidn oral su recurso mas frecuente. Hay

quienes lo llaman método catedralico, clase magisterial o con otras denominaciones.

La forma acostumbrada de la ensefianza jurldica, es alin la de una mera exposicitn
oral, poco elegante en su forma, poco estructurada, atiborrada de nociones y conceptos

abstractos confusamente explicados y aburrida para los alumnos.

Es un mondlogo tedicso. No se le puede llamar método catedratico propiamente,
porque en la gran mayoria de los casos la expresion resulta muy altisonante para la

pobre realidad de su nivel intelectual.

2 ldem. P. 122.



Esa exposicion oral, técnica comln de la ensefianza juridica, se denomina en el habla
universitaria corriente, dar la clase, desde la perspectiva del profesor y recibir la clase,

desde el angulo del alumna.

El salén de clase, es el ambiente material adecuado para ese tipo de ensefianza oral
expositiva, pues alll se encuentra la mesa del profesor y las hileras de sillas para los

estudiantes.

Unicamente el pizarrén a espaldas del maestro recuerda que la constante monotonia

de la clase puede ser alterada mediante un cuadro o un apunte cualquiera’.

El alumno escucha, a veces no tan pacientemente como el profesor lo desea, pero si
con gran pasividad, por regla general su mente divaga, siguiendo el curso de ideas muy
alejadas de lo que finge atender; cuando excepcionales circunstancias lo requieren, se

encamina a tomar apuntes.

El maestro piensa y hace, esta separado de la percepcion de los estudiantes por un
abismo, una boca que habla (profesor) con muchos oidos que escuchan (alumnos) y

con fa mitad de manos que escriben, este es el mecanismo de la carrera.

El método de exposicion oral persigue la transformacion de un conocimiento inerte y
conduce a la memorizacion, manera falseada de aprendizaje gue los alumnos desean
cambiar, debido a que el esfuerzo de fijacibn memorista deja al poco tiempo sélc un

minimo de ideas fijas sobre lo memorizado.

Tras unas pocas semanas el estudiante ha olvidado, en un noventa por ciento, Io que

memorizd sin aprenderlo realmente.

El resultado final de esta metodologia tradicionalista es de sobra conocido, sobre todo
cuando el egresado con su titulo de Licenciado en Derecho inicia entonces como

funcionario o litigante vy tiene su verdadero aprendizaje juridico. La triste verdad es que

13 yéase anexo referente a encusstas aplicadas a profesores y alumnos.
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la ensefianza del derecho contintia bajo el predominio casi absoluto de la clase oral,

expositiva o verbalista.

5.8 EL APRENDIZAJE COOPERATIVO Y OTRAS TECNICAS COMO .
ALTERNATIVAS EN LA LICENCIATURA EN DERECHO DE LA ENEP ARAGON.

Una alternativa para la ensefianza del Derecho la encontramos en el aprendizaje
cooperativo, que consiste en una estrategia de gestion del aula gue enfatiza la
organizacién de los estudiantes en grupos heterogéneos para llevar a cabo las
actividades de aprendizaje en el aula. Bajo este sistema cada estudiante aprende a
trabajar conjuntamente con otros y a ser responsable tanto del aprendizaje de sus
compafieros de grupc como del suyo. El aprendizaje cooperativo debe incluir por lo

menos los siguientes cuatro elementos:

a) La interdependencia positiva;

b) La interaccidn cara a cara entre |os estudiantes;

¢) Responsabilidad individual;

d) Habilidades interpersonales y grupales.

Lo benéfico de este aprendizaje son las técnicas de organizacidn que utiliza, tales

como!

1) Deliberacién Compartida;

2) Entrevista en Tiempos;

3) Numerandose;

4) Rompecabezas;

5) Divisién de equipos Estudiantiles de Desempefio;

6) Torneos.
Bien sabemos que uno de los problemas que tenemos en Derecho es la duracion de

las sesiones de clase, por lo que debemos entender que el concepto tradicional de la

educacion, que ve en ella [a transmision de conocimientos y valores de la generacién
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adulta a la joven y el modelo de educacion bancaria, como lo llamé Freire™*: el maestro

transmite, el alumno recibe y devuelve el dia del examen se ve favorecida.

Aungue este modelo ha ido perfeccionando sus técnicas de ensefianza-aprendizaje. El
maestro transmisor del conocimiento no ha dejadc de ser exclusivamente un orador,

aunque esta sea la estrategia mas empieada a lo largo del curso.

La popularizacién de la television y el internet deben obligar al maestro a no quedarse
en la mera exposicién oral acompafiada del empleo del pizarron. Bien sabemos que su
discurso no es tan convincente como un documental o un video vy no seria raro que los
maestros se preocuparan por encontrar materiales de este tipo para presentarlos a sus

alumnos ta!l y como en otras licenciaturas.

Otro elemento que ha tomado gran importancia es el maestro, aunque se tenga por
transmisor de conacimientos, sabe que debe asegurarse de la recepcién de los mismos
por los alumnos, de ahi que no limite la valoracidén a un examen bhimestral: pregunta la
clase, pone a los alumnos a responder cuestionarios, organiza diversas actividades
para evaluar, el aprendizaje. La frecuencia de estos ejercicios varia, pero no son raros

dentro de cada periodo bimestral.

Asi pues, dentro del modelo méas tradicicnal de ensefianza, el maestro emplea la
exposicion cral ayudandcese del pizarrdn o de materiales audiovisuales y realiza varias

actividades de evaluacion del aprendizaje.

En la planeacion de su clase tomara en cuenta su exposicion, con la ayuda de recursos
didacticos pertinentes v las actividades de evaluacion o guizé un pequefio resumen al

final, la planeacién debe ajustarse al tiempo disponible de las sesiones’s.

El hecho de que la carrera de derecho sea una de las mas saturadas de nuestro pais
promueve la solidaridad y el sentido de pertenencia al grupe, dando origen en la praxis

% CFR. Freire, Paulo. Op. Cit, p. 139.

145 CER. Palazon, Ana Marla M., Alonso, M. Erendira y Gallegos, Laura, “GACETA ENP”, paginas centrales.

209



a la union de la teoria con la practica de forma coherente, sin embarge, no ha sido
considerada esa jdentidad como el elemento rector de todas las actividades

académicas.

Sabemos que se requiere una formacién que transforme las experiencias significativas,

los acontecimientos cotidianos, en un provecto personal y colectivo de vida.

Este proyecto tiene que responder a una necesidad de encuentro y busqueda de la

sclucién a la problematica social.

La formacion puede ser abordada cientificamente ya que puede ser objeto de un
conjunto de conocimientos organizados metddicamente, que se transforman mediante
el descubrimiento y el analisis, buscando una dialectica de los acontecimientos
cotidianos que al Hlegar a crisis implican un estilo de vida transformandose asi en

experiencias significativas gue modifican el actuar de la persona.

Para Lhotellier, la formacidn es un proceso que va de una experiencia comun a su

profundizacién por una confrontacion €.

Mientras que Laing, establece que cada uno de nosotros tiene una experiencia y una
interexperiencia, se obtienen por el resultado de las observaciones de los hechos, de
los conocimientos anteriores que tenemos de elios, estos hechos se convierten en

problemas que al describir, buscar y confrontarlos nos llevan a una interexperienci’”.

Por otro lado Bachelar, establece en la formacion no se sabe de inicio lo gue
encontraremos, su objeto se va descubriendo, este inicio se da por las experiencias de

formacién que en la practica y la reflexion nos da como resultado el concepta’®,

Nf Bachelard, Gastén. “El compromiso racionalista”, Editorial Siglo XXI, Madrid 1977,
"ldem.
Y& 1 dem.
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En los anteriores conceptos de formacion encontramos la experiencia como
denominador comun, por consiguiente es importante definir que se entiende por
experiencia; Dewey nos dice que es la busqueda, investigacion, existencias,
transformacion controlada o dirigida de una situacion indetefminada 0 una situacion

determinada que convierte los elementos de una situacion original en un todo unificado.

La formacion se nos muestra como una experiencia de intercambio que tiene por objeto

un cambio de actitud.

Esta relacidn se da en el terreno de los hechos que caracterizan a un poder sobre la
evolucidn que es la actitud humana, es una eleccion, o sea, es la accidon scbre la

evolucién del hombre.
Situaciones donde se desarrolla la actividad formativa del sujeto en sociedad:

a) La experiencia vivida en un enterno histérico, fisico y social;

b) La diferenciacion entre el presente, el pasado y el porvenir;

c) La discontinuidad temporal y espacial de un proceso continuo de adaptacian,
d) Una reflexién

e) El trabzjo de informacion.

La formacién no puede ni debe enmarcarse en una formacion centrada sélo en lo
institucional, la formacién es todo un proceso y camino de vida que se da desde el

momento de la existencia y no culmina hasta el fin del ser humano.

Este proceso, reguiere de la efectividad y las emociones que llevan a las rupturas y al
analisis; la reconceptualizacion de la formacion determina las actitudes y éstas se van

manifestando de forma periédica en el desarollo sociat del hombre'*®.

" CFR. Rangel Balmaceda, Verdnica. “Refiexiones Acerca De Mi Formacién Docenle” Revista Desarrollo
Acadérmico, p. 5.
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Existen procesos colaterales de significacion social que no estéan incluidos en el
curriculum oficial que no pueden desconocerse dada su importante transformacion e
incluso deformacion del individuo, independientemente de su mayor o menor

capacidad.

Estos procesos conforman lo que generalmente se reconoce como curriculum oculto,
{érmino con el que se hace referencia a los resultados no intencionales, los propdsitos,

creencias y valores no explicitados gue transmite la educacion.

Obviamente, existe toda una serie de factores gue influyen en el desempefio del
alumno en la escuela, como seria la actitud y expectativas del docente con relacién al
alumno entre otros y la manera en que estas afectan dicho desempefo; factor
relevante por el hecho de que esta dentro de la responsabilidad y posibilidad de la
escuela y del docente, cuyo objelivo es mejorar a través de la reflexién sobre su
practica, de la reflexién sobre las interacciones sociales que se dan en e aula, y la
generacion de estrategias para hacerlag mas igualitarias {considerando, desde luego

las diferencias individuales, pero sin preferencias, ni trato discriminatorio)'®.

Es asf, que la evaluacion del aprendizaje en la licenciatura de derecho guarda una
relacion armonica entre la investigacién y los mecanismos de valoracion del

conocimiento estudiantil.

El establecimiento de los procedimientos evaluatorios en la licenciatura se realizan
atendiendo a las prioridades del Plan de Estudio y conforme al objetivo general,
objetivos particulares y objetivos especificos del temario o programa de estudio de la

asignatura que elabora el area de Derecho.

Por lo que la evaluacidon del aprendizaje debe procurar satisfacer las siguientes

funciones:

¥' CFR. Rangel Balmaceda, Verdnica. "Reflexiones Acerca De Mi Formacién Docente” Revista Desarrollo

Académico, p. 5.
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a) Programar acciones que articulen la planeacion didactica con los lineamientos
de evaluacién del conocimiento;

b) Calendarizar oficialmente los periodos de evaluacion;

c) Retroalimentar la evaluacién del aprendizaje a través de bancos de reactivos,
mediante la colaboracién docente;

d) Fomentar una continua evaluacion del aprendizaje con la participacion de toda la

plantilla docente de la carrera.

En virtud de lo anterior, entendemos que la evaluacién es una responsabilidad

importante que debe asegurar el rendimiento escolar en 1a formacion de profesionistas.

En nuestro pais los ideales de la educacion superior han enfocado el ideal del hombre
bien instruido, esto demuestra que existe una connotacién difundida de que la
ensefianza superior tiende a lograr un cobjetivo global que abarca a todos los individuos

con su perfeccionamiento intelectual y moral.

Por lo tanto, la capacitacion universitaria tiende a elevar la vida intelectual de una
sociedad, esto estimula al docente para ser capaz de evaluar clara y conscientemente
sus opiniones y creencias, estructurarlas segun la verdad, expresarlas y ponerlas en

practica ante sus alumnos.

Para los fines del aprendizaje, la educacion retroalimenta al docente y lo lleva a ver las
cosas como realmente son, a tomar lo esencial, a encontrar la problematica o los
obstaculos de la situacion estudiantil y después de reflexionar sobre sus posibles

expectativas ante la sociedad.

En nuestra carrera el plan de estudios 22 representa todos los aspectos de la profesion
gue se considera de importancia social y cultural, asi como también es la siniesis de
los elementos generales {conocimientos, valores, costumbres, habitos) que conforman
una praopuesta politico-educativa impulsada por diversos sectores sociales cuyos
intereses son contradictorios, en {anto, unos tienden a ser dominantes y otros a

oponerse a tal dominacion.
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Bajo este tenor nuestra carrera puede analizarse desde 4 ambitos formalmente

diferentes:

a) Sobre su funcion social, ya que es el enlace entre la sociedad y la escuela;

b) Como proyecto o plan educativo, pretendido o real, compuesto de diferentes
aspectos y experiencias;

c) Como expresion formal y material de ese proyecto con sus contenidos,
orientaciones y secuencias para abordarlo;

d) Como un campa practico.

Por lo que consideramos gue el plan de estudios de la Licenciatura en Derecho no son
solamente abstracciones tedricas y técnicas, sino gue encierran cconcepcicnes de
aprendizaje, conocimiento del hombre, de ciencia juridica, la relacién universidad
sociedad que orienta tanto gl modelo tradicionalista como al critico para que se adopte

como un modelo de instrumentacién.

Sabemos que medificar un plan de estudios no se refiere solamente a desarroliar una
serie de métodos y técnicas, sino gue implica una transformacion social en el seno de
nuestra licenciatura, en la que se manifiestan miltiples conflictos, ya que se confrontan
concepciones filosoficas, cientificas, pedagégicas y politicas donde las nuevas
estructuras disefiadas modifican las relaciones de poder entre los grupos gque actuan

en la licenciatura.

En este sentido vale la pena destacar que si los programas de la carrera contienen una
fundamentacion, ldgica-juridica, el perfil del egresado y los mecanismos de evaluacion

del plan, superan las expectativas generacionales de hace mucho tiempo.

Entender el plan de estudios como un proyecto social es comprensible, dado que los
objetivos educativos de una sociedad, son modificar a los sujetos en este proceso para
apropiarse de conocimientos, habilidades y valores de una cultura, que les permita

desempefiarse en una sociedad, ser utiles a ella y a si mismos.
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En el caso de Aragon este panorama se vueive mas complejo en razén de que el
mundo moderno se encuentra inserto en una serie de transformaciones, tales como: el
crecimiento demografico, los avances tecnologicos y cientificos, la revolucién en la
informatica y la globalizacion de las economias que han matizado de una manera

particular el diario vivir de los alumnas que en su mayoria son habitantes de esta zona.

No debemas olvidar que asi se adoptan las modernas politicas educativas, en el disefio
de la fundamentacién de! plan de estudios deberd ser conforme al contexto sccial,
profesional e institucional en que se desenvolveran las nuevas generaciones. A esto se
le conoce como la congruencia externa de un plan de estudios que se conforma con los

elementos siguientes:

a) Explicacién del contexto sociosconémico que determina la formacion del
egresado;

b) Necesidad social gue debe atender el egresado y que corresponden al ambito
profesional;

c) Cobertura del campo profesional actual;

d) Analisis de los planes de estudio de las universidades nacionales y extranjeras;

e) Estado actual de la docencia y la investigaciéon

f Caracteristicas de la planta de profesores y recursos materiales;

g) Evaluacion.

Los elementos anteriores son los que le dan fundamente al plan de estudios y brindan
la pauta para formular el perfil profesional de! egresado, que puede estar planteado de

la siguiente forma:

a) Los objetivos terminales del plan de estudios que se refieren a los
conocimientos, posibilidades, destrezas y actitudes o valores, tal y como se
manejan en la actualidad;

b) Las funciones profesionales que son las acciones fundamentales de un campo ©
area profesional y que estan relacionados con conocimientos tedricos,

metodoldgicos, practicos e instrumentales, y por Gltimo,
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c) Las normas de competencia gue determinan las expectativas laborales de

desempefio.

La congruencia que debe guardar el plan de estudios se le ha llamado congruencia

interna y se conforma por los siguientes elementos:

a) Andlisis de la congruencia o coherencia entre los objetivos curriculares;
b} Analisis de la vigencia de los objetivos;

t) Analisis de la viabilidad del curriculum;

d) Andlisis de la secuencia y dependencia;

e) Actuzlizacion;

f} Analisis de la operatividad,

g) Investigacion de la actividad docente.

Como podemos observar las necesidades del alumno, tanto desde el punto de vista del
desarrollo como de su relacién con la sociedad, pasan a ser referentes en la
configuracién de proyectos educativos. Por lo tanto, la atencion de los procesos

educativos son el nuevo principio que apoya la concepcion del estudiante de Aragon.

En la actualidad la pedagogia necesita apoyarse en la psicologia, ademas, la
educacion es la que hace resaltar los caracteres psiguicos de los alumnos, y no la

actividad profesional.

5.9 PROPUESTA DE REESTRUCTURACION A’CADEMICO ADMINISTRATIVA EN
LA ENEP ARAGON

Los proyectos o propuestas de accién dentro del Plan de Desarrollo Institucionat de la
ENEP Aragon son congruentes con el proposito institucional de dar respuesta 2 sus

necesidades inmediatas.
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En muy pocos casos se percibe una falta de concordancia evidente entre los problemas

identificados por la dependencia vy los objetivos de sus programas especiales. Si se

toma en cuenta gue a través de estos programas las carreras intentan fundamentar sus

requerimientos académicos, seria pertinente solicitar, en estos tltimos casos, un mayor

esfuerzo por establecer pricridades en sus propuestas de accion con base en las

necesidades mas urgentes e importantes por atender y consolidar asi el desarrollo

institucional.

Entre los principales objetivos de los programas especiales se destacan:

a) En el planc general:

I

HI.

Buscar mayor incidencia de la dependencia en el desarrollo estatal para
convertirse asi en un activo agente de cambio;

Promover mayor partici.pacién de la comunidad universitaria en el proceso
de planeacian;

Impulsar la reforma universitaria con el fin de que susiente la

reorientacién del desarrollo institucional.

b) En la funcién de la docencia:

V1.
VI

VIIIL

Generar un sistema de planeacién y de disefio curricular que permita la
creacion y actualizacién de programas académicos para responder a las
necesidades de! entorno;

Promover mayor participacion de la comunidad universitaria;

Impulsar la reforma universitaria;

Diversificar las opciones educativas, emprendiendo estudios de
factibilidad para el establecimiento de carreras prioritarias acordes con las
necesidades del desarrollo local; _

Incrementar la eficiencia terminal, disminuir el rezago y ia desercion
estudiantil;

Emprender estudios sobre seguimiento de egresados;

Promover ej crecimiento de la matricula en areas especificas;

Atender las necesidades de formacién y actualizacién del personal

docente.
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c) En la funcion de investigacion:
I, Consolidar o fortalecer el desarrollo de la funcion de investigacion'®!.
. Mejarar el equipamiento;

1. Consolidar el centro de desarrollo tecnoldgico.

d) En la funcion de difusion y extensidn:

l. Promover procesos de divulgacidon de la ciencia y de difusidn del
quehacér universitario:; ‘

1. Reformar procesos administrativos para emprender y fortalecer la
recrdenacion, simplificacion, regulacién y control de la gestion
universitaria;

. Desarrollar propuestas de realizacidn del servicic social de los
estudiantes, que estén acordes con las necesidades mas urgentes del

entorno™®2.

e) En funcién del apoyo administrativo:

l. Consolidar o establecer sistemas de informacién adecuados al desarrollo
de la tecnclogia en esta rama ({(centros de cobmputo, acervos
hemerobibliograficos, etc.);

I1. Promover la diversificacion de fuentes opcionales de financiamiento;

1. Establecer un programa de becas para estudiantes de posgrado,
profesores e investigadores, que constituya un verdadero estimulo para

su fermacion continua.

De los programas especiales enunciados pueden derivarse propuestas de caracter
particular, relacionadas directamente con la naturaleza de los problemas especificos
gue se detectan; y para simplificar la explicacién podemos remitirnos a los cuadros

anexos.

31 \iéase cuadro referente al Plan Eslratégico de Desarrollo Académico.
152 veéase cuadro de referencia Servicio Social en Docencia e Investigacion Juridica,
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510 PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DEL DERECHO EN LA
ENEP ARAGON

Desde un punto de vista pedagogico debemos considerar la consoclidacidn de las
técnicas de ensefianza basadas en una tendencia critico-constructivista tomando como

herramienta la tecnologia educativa. Dando como propuesta los puntos siguientes:

a) Los procesos de aprendizaje del Derecho se deben ubicar en el estudiante de
Aragon y no en los medios de preparacion de material didactico,

b) La forma individual de aprender de cada alumno hace que la ensefianza sea
cada vez mas individual, segin sea la situacién de que se trate; por eso se

- pretende modificar el perfil de los estudiantes aumentando el auto-didactismo y

el aprendizaje cooperativo, )

C) Se debe evaluar el aprovechamiento del estudiante y regular la calidad del
proceso educativo en cada ciclo escolar;

d) Se propone organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje para facilitar la tarea
del docente en la formacion de sus alumnos;

e) La ensefianza debe partir de los programas de estudio y de los medios

didacticos el rendimiento de los alumnos.

Como podemos observar estos elementos conforman los principios que son la hase
fundamental para estructurar el aprendizaje debido a la importancia de resolver
problemas sociales de acuerdo al grado de asimilacidn del alumno en cuanto al
conocimiento adquirido mediante las actividades del grupo. Con este objetivo

reguerimos satisfacer Ios siguientes aspectos:

L. Una fundamentacion epistemolégica de corte critico;
IS Andlisis historica y critico de la practica profesional,
H. La integracion docencia-servicio e investigacion;

V. La relacion teoria-practica;

219



v, Caracter multi e interdisciplinario en la organizacién de contenidos;

VI Organizacién de los contenidos por médulos de aprendizaje progresivo;
Vil Concepcitn de aprendizaje vy evaluacion integral;
VLI Ro!l activo participativo de profesores y alumnos.

Hablar de capacidad para la ensefianza es evaluar de forma efectiva si el docente
cuenta con los elementos formativos e informativos para lograr un aprendizaje en los
alumnos y no solo de caracter tedrico; sino mas bien, que pueda ser aplicado ese
aprendizaje a su entorno social para resolver una problematica en especifico. De ahi la
exigencia de llevar a cabo una clase critica, reflexiva y propositiva, en donde su
preducto, que es el alumnao se transforme en un egresado con capacidad para razonar
y solucionar problemas sociales. Esta finalidad se lograra haciendo uso de un
profesional de la academia, cuando se tenga la facultad de conocer y utilizar los medios
didacticos en el proceso ensefianza-aprendizaje como elemenios base, que sean
eficaces para estimular la percepcion de la informacidn emitida & sus discipulos a
través de su experiencia y habilidad para generar conocimientos. Por ello es importante
que el docente tenga una gran habilidad para desarrollarse en el grupo porque el
alumno de ia licenciatura logra un aprendizaje .en funcion de sus percepciones de
aculerdo con los datos estadisticos obtenidos en 1a "Secondy-vacum ofl Col. Studies”

donde sefiala lo siguiente:

El alumno promedio obtiene su conccimiento en funcidn de los siguientes porcentajes:
1% mediante el gusto, 10% de lo que lee, 1.5% mediante el tacto, 20% de lo que
escucha, 3.5% mediante el olfato, 30% de lo que ve, 11% mediante el oido; 50% de lo
que se ve y escucha, 83% mediante la vista, 70% de o que se ve y se discute, 90% de

lo que se dice y luego se realiza.

Debido a lo anterior, debemos sugerir que el docente de Aragdn tenga un gran manejo
de los medios didacticos e intima relacidn con los objetivos de la licenciatura en
derecho, asi como de la metodologia para la realizacion de las actividades dentro de

los sistemas de evaluacion. Por lo tanto, el docente calificado tendra la necesidad de

220



contar con los siguientes conocimientos didacticos, asi como debe contar con las

siguientes habilidades:

a) Manejo de los medios didacticos;

b) Conocimiento de las Técnicas didacticas su aplicacion;

¢) Aplicacion de los métodos didacticos dentro del proceso segurn la aptitud del grupo;

d) Debera considerar al alumno como participe dentro del proceso;

e) Tendra que buscar la retroalimentacion en los elementos subjetivos del proceso
ensefianza-aprendizaje;

f} Lograr los objetivos dentro del programa;

g) Conocer los contenidos programaticos de la asignatura;

h) Disefiar y seleccionar la informacion y medios didacticos para que los participantes
conozcan y apliquen los resultados a los casos concretos;

i) Aproximar a los participantes a la realidad social;

i) Motivar a los discipulos a través de una presentacidbn mas atractiva y variada de la
informacian;

k) Facilitar el aprendizaje de los alumnos economizando esfuerzos;

I} llustrando fo que expone verbalmente para asimilar los conocimientos con facilidad;

m) Contribuir a la fijacion de! aprendizaje a través de la percepcion masiva sugestiva;

n) Dar oportunidad para que se manifiesten las aptitudes y el desarrollo de las

habilidades especificas de los alumnos'®.

Como conclusion diremos que el docente debera contar con la facilidad de utilizar los
medios didacticos dentro de! procesc ensefianza-aprendizaje, como elementos que
hacen mas facil y efectiva la formacién que se ofrece a los discipulos motivandolos al
aprendizaje y estimulando |as vias sensoriales, es decir, entre mejor sea el uso de los
sentidos dentro del proceso la percepcién de la informacién vertida en cada sesion sera

mas eficaz.

La formacién del licenciado en derecho por lo general es una experiencia

multidisciplinaria al cursar una serie de materias que conforman un plan de estudios sin

%5 CFR. Datos obtenidos por INCAF| Pp. 10-11.

221



tomar en cuenta que la integracion de los programas deben poseer una unidad -

profunda y no contingente.

Asimismo, podemos establecer que el plan de estudios vigente, su argumentacion,
objetivos, el perfil del licenciado en derecho en que se funda y la metodologia
empleada para su disefio han envejecido.

La sociedad de los afios 90 a la actualidad cambiado mucho y en México se ha sufrido
un terrible retroceso: los 15 millones de pobres al exiremo parecen haberse
cuadruplicado, el sector publico antes calificado de obeso, hoy esta més raquitico que
nunca; la maguila sustituye cada vez més la industria; las remesas en divisas de los
braceros mexicanos en los Estados Unidos, cada vez son mas importantes; la
productividad de la inversion del capital, al contrario de la productividad del trabajo ha

venido en declive; la distribucion del ingreso dificiimente puede empeorar y el proceso

de absorcion del pais por los Estados Unidos marcha a un ritmo superior al de la

llamada globalizacion.

Simultaneamente el registro econdmice de la produccién, y el conocimiento implicado,

han sido descuidados indebidamente.

Ahora no sodlo el sector externo, comercial y financiero, es un freno insalvable para el

desarrollo econdmico social y sustentable; a él se agrega hoy el sector académico.

Por lo tanto, la ensefianza del derecho en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales de Aragén mientras tanto, sigue presa de la empiria, los estudiantes
acumulan deficientes conocimientos; los métodos de estudic no garantizan la
adquisicién de conocimientos mediante el aprendizaje, el ejercicio y la practica de lo

aprendido.

Por lo que respecta a la estructura curricular la seriacion en blogue de las materias
permite que se pueda cursar el nivel superior sin haber cubierto el anterior, no importa
que sea una estrategia escolar temporal propiciada por el paro de 10 meses, habra que

considerarlo por el dafio a ya varias generaciones y por Ias secuelas que produjo.



Algunos profesores firman el control de asistencia y no imparten clase; otros imparten
stlo parte de lo que debieran; otros algo diferente al contenido minimo del programa,

sin embargo, son los gue cumplen indebidamente.

Los estudiantes no realizan las lecturas previas que debieran; las calificaciones

asentadas en las actas no corresponden al nivel real de conocimiento,

Los profesores evallan a los estudiantes mediante una calificacion formal que
dificilmente puede remediar el fracaso; las estudiantes evalian a los profesores luego

del curso, de manera que el desperdicio de recursos es inevitable.

Como vemos, es necesario hacer un tambio integral en nuestra formacion y asi
consolidar la imagen del alumno, del profesor y del abogado en general en sus

multiples actividades, que van desde el litigio hasta ia investigacion en la academia.

Por eso, proponemos el siguiente Plan Estratégico de Transformacion Académica que
se integra a este capitulo de manera conjunta con ofras propuestas; mismo gque se
explica por si solo en los diagramas y graficas dentro del anexp, incluimos ademas los
datos referentes a las estadisticas de ANUIES que forman parte del Plan Integral de

Desarrollo Académico gue el Estado propone.

Al respecto, nos tomamos la libertad de hacer nuestro propio Plan, cubriendo la
necesidad de fortalecer el servicio social mediante practicas escolares que resulten
utiles, motivande al alumno para que se incline a la docencia y a la investigacion
juridica, teniendo siempre como crigen la academia y otros elementos formativos

(Véase anexos).
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CONCLUSIONES

Primera La educacion debe proporcionar la formacidon ética, cognitiva y operativa que
requieren los individuas para ser Hlamados hombres para tener una vida de calidad.

Segunda Se requiere equilibrar la teoria y la practica, hacer de nuestra labor una
verdadera construccion social del conacimiento, donde todos ios agentes educativos
nos comprometamos,

Tercera La formacion integral del alumno permite realizar acciones de redaccion,
lectura, andlisis, entre otras habilidades, y con estos elementos toma ciertas posiciones
frente al objeto de estudio y motiva discutir el porqué, y el para qué de los temas;
indispensables para su formacion académica.

Cuarta Se tiene gue trabajar un plan con caracter institucional que tenga una
temporalidad de 5 afics.

Quinta Existen deficiencias en las formas concretas de docencia y al papel que cumple
el profesorado en el funcionamiento general de la licenciatura.

Sexta Es muy recomendable que el profesor de Derecho tenga una adecuada
experiencia profesional, asequible solo en el ejercicio de |la abogacia. Pero distinto es
que sea profesor y abogado al mismo tiempo, duplicidad casi siempre traducida en
mengua de su calidad docente por las razanes ya explicadas.

Séptima Ei profesor de derechc debe ser un jurista, con conocimientos tedricos
profundos v su experiencia profesional suficiente.

La formacién de un buen profesor dura afios; no se improvisan profesores de un afno
para otro y cuando se nombran docentes improvisados o inexpertos por urgercia, los
resultados deplorables son bien conocidos.

Octava No se cuenta con la infraestructuras para cumplir metas; se carece de recursos
econémicos y humanos.

Novena Con respecto a la evaluacion del aprendizaje los objetives operacionales
describen con detalle los principios que deben considerarse en la elaboracion de
examenes para hacerlos vélidos y confiables, la validez es una medida utilizada que
estima el grado de asimilacion de conocimiento.

Décima La carrera de licenciado en derecho debe garantizar la imparticién de los
conocimientos necesarios para el estudio del hombre que vive en sociedad y que se
rige bajo un sistema juridico determinado asi como las diferentes relaciones gue se han
dado entre el Estado y los Gobernados en la época actual y en épocas anteriores.

Décima Primera Las modificaciones académicas al plan de estudios de la carrera de
derecho debe extenderse un semestre mas a fin de permitir:
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1. La ratificacién y homogeneizacién de conocimientos de materias fundamentales
(metodologia de las ciencias sociales, docencia juridica, redaccion de contratos,
derecho economico), para la comprension del resto de las formativas. '

2. La imparticion de las materias que permitan el conocimiento de los sectores publico,
social y privado mexicano.

3. El establecimiento de seminarios obligatorios;

4. El establecimiento de talleres o laboratorios de practica profesional.

Décima Segunda Los programas de estudio deben ser actualizados por los profesores
~que imparten cada una de las materias, tomando en consideracion la existencia de
sistemas electrénicos y las posibilidades de bibliotecas digitales, asi como las

necesidades de seriacion y ccordinacion entre materias, a fin de evitar duplicaciones y
facilitar concordancias y simultaneidad complementarias.

Décima Tercera Los profesores gue impartan una materia deben elaborar al principio
del semestre un examen para ser aplicado durante el semestre mismo por la Jefatura
de Carrera a fin de comparar sus resultados con las evaluaciones gque hagan del
cumplimiento del programa los estudiantes de un grupo con su profesor, con la
evaluacion que el grupo haga de éste, también durante el semestre a fin de corregir lo
procedente y con las evaluaciones finales que hagan los profesores de los alumnos.

Los profesores que impartan una materia deben reunirse para elaborar un examen final
unico, mismo que cada profesor aplicara a su grupo.

Las calificaciones asignadas, su comparacién con las evaluaciones de la Jefatura de
Carrera, las de los estudiantes y las votaciones de éstos respecto de sus profesores, de
manera vy justamente ponderadas, deben ser definiforias de los premios vy
compensaciones para éstos. Este procedimiento debe ser incorporado en los medios de
promocién establecidos en el Estatuto del Personal académico.

Décima Cuarta La Jefatura de carrera debera promover proyectos de modificacion de
la seriacion por materias, de la elaboracion de examenes de la carrera, de elaboracion
de examenes finales por materia, de modificacion de la duracién de la carrera, de las
materias por semestre, de las nuevas materias y de nuevos seminarios.

Décima Quinta Los Consejeros Técnicos y Universitarios deben participar en ta
discusion de estos problemas y estar al tanto de los progresos y conclusiones de la
misma a fin de que presenten ante sus respectivos organismos las modificaciones
pertinentes a la legislacion universitaria, sobre todo en relacion con las disposiciones
ligadas a la seriacion y a la permanencia de los estudiantes de la carrera.

Décima Sexta La exploracion critica y constructiva de las potencialidades de la
experiencia, es puesta bajc el plano central de la inteligencia representada por el
sistema escolar actual, presenta una mezcla incoherente de valores y modelos
derivados de lo viejo y de lo nuevo.

Décima Séptima Los establecimientos educativos deberan vincularse aciiva y
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constantemente con la comunidad. Uno de los preblemas que enfrenta la educacion es
el lograr una parficipacion mas significativa por parte de los estudiantes en el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Décima Octava Una de las grandes deficiencias del sistema educativo, es la falta de
una filosofla educativa arraigada en nuestra realidad historica, muy consciente de lo
gue somos, que incluye a toda una sociedad tan plural y compleia como es la
mexicana.

Décima Novena El egresado del siglo XX debe responder a las exigencias de un
nuevo perfil teniendo como requisitos la alta competitividad y creatividad, formacion
emprendedora y versatilidad, sentido sccial y arraigo nacionalista; aprecic por la cultura
y el deporte y

por supuesto, elevada capacidad cientifica y tecnologica, ademéas de amplia disposicidn
para su permanente actualizacién,

Vivira el ambiente de transformacion que ias circunstancias definidas por un mundo
globalizado y que reclama una actitud innovadora, entusiasta, responsable vy
convencida para transitar a 18 siguiente etapa con la dignidad que exige la historia.

Vigésima La didactica tradicional es aquella cuyo modelo se caracteriza por los medios
inteiectuales y merales contenidos en la inteligencia, es decir, son mecanismos que
posibilitan encarar la disciplina con base en la memoria, la repeticion y el eiercicio.

Vigésima Primera La escuela tradicional es la escuela de los modelos intelectuales y
morales, para alcanzarlos hay que regular la inteligencia y encarar la discipling, la
memoria, la repeticién y el ejercicio son los mecanismos que la posibilitan.

Vigésima Segunda La didactica critica es ia habilidad para analizar y realizar
determinadas formas de ensefiar y aprender diversos temas. Comprende el aprendizaje
cognoscitivo, dirige ademas la formacion integral del individuo, sus principios, normas,
recurscs y procedimientos que permiten al docente conducir el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Arte y ciencia para ensefiar, esto es, la habilidad intelectual para analizar y realizar
determinadas formas de ensefar y aprender diversos temas. .

'Se ocupa de las técnicas de la ensenanza, de la direccion y orientacion de las formas
de ensefiar y aprender. Comprende el aprendizaje cognoscitivo, pero ademaés, se dirige
a la formacion integral del individua.

Vigésima Tercera En nuestro pais se adoptaron métodos didacticos de la tecnologia
educativa como una opcion a los sistemas tradicionales de la ensefianza.

Por lo tanto la Tecnologia educativa es méas gue un conjunto de técnicas y diversos
medics mecanicos y electronicos que pueden ser empleados en los procesos de
ensefianza-aprendizaje



Vigésima Cuarta La ensefianza del derecho se centra en el reforzamiento de las
conductas y en consecuencia, en la prograrnacién de las circunstancias. El profesor
dispone de eventos, si es posible especificos, para lograr la conducta deseada y tienen
como principal funcién el control de los estimuios, conductas y reforzamientos.

Vigésima Quinta La practica docente es una aclividad social, misma que debe
analizarse en los niveles social, escolar y de aula. Hacerlo asi implica una
transformacion, un cambio de calidad, donde hay que rescatar para la educacién una
dimension mas amplia la gue registra el salon de clase.

Tener una visién asi de la educacién es involucrarla en los problemas que emergen en
la sociedad, sus mavimientos sociales antagdnicos, los proyectos de reforma social, las
luchas de clases donde el papel educativo tiene gran impecrtancia y un enorme
significado.

Vigésima Sexta La didactica critica no es la critica por la critica, es la lucha por lograr
una reflexion colectiva entre maestros y alumnos sobre los problemas del proceso
ensefanza-aprendizaje. Es el esfuerzo mancomunado para tomar decisiones en el
ambito pedagégico. Es una critica a la escuela en la aplicacion de métodos arbitrarios e
inadmisibles.

Vigésima Séptima El profesor también posee experiencias y conocimientos que debe
aprovechar para estimular el trabajo grupal, nunca para blogquearle, ya que .el
aprendizaje s un concepto en espiral, las explicaciones y los conocimientos
conseguidos son la base a partir de los cuales se logran otros nuevos, mas completos y
profundos y tienen que ser vistos no solo en su dimension individual sino
fundamentalmente en lo social.

Vigésima Octava La educacion es fundamental, pues conforma al ser humano y es por
ello condicion ontoldgica para cualquier ejercicio social. De aqui que debamos distinguir
con toda claridad a la educacidén como formacién humana de la educaciéon como
formacion escolar, toda vez que en nuestra cultura tendemos a tomar como iguales a la
educacion y a la escolaridad, pasando por alto que ésta es siempre una formacion que
supone una socializacion primaria, adquirida en el interior y el exterior de la familia, en
nuestro primer nucleo de supervivencia directa y en nuestro entornc comunitario, lugar
donde tenemos que colocar necesariamente a los medios masivos de informacién, y
una concepcion correcta de ellos, debe ubicar a la calle como medio por excelencia en
la formacién.

Vigésima Novena E| aspecto normativo destaca que la evaluacion ha sido practicada
fundamentalmente para valorar el funcicnamiento académico de alumnos y profesores,
sin embargo, desde la década pasada se ha incrementado notablemente el interés por
evaluar la eficiencia del funcionamiento de toda institucion en su conjunte y de cada una
de sus partes; esto gue marca un signo que distingue el momento actual de otros que
ha vivido la educacion superior y obliga a la sociedad civil a volver la vista hacia la
calidad con que este tipo de instituciones cubren sus funciones y constituyen el
elemento central de |la valoracion de la politica educativa.

Trigésima Educar es contribuir a formar personalidades, construir a los sujetos élicos
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que habran de asimilar y hacer suyo tode un orden cultural y moral en el cua! los
conocimientos adquiridos en la universidad mantengan pertinencia y sentido. Educar es
forjar seres humanos libres, sensibles, autbnomaos, criticos y creativos, comprometidos
con la comunidad a que pertenecen, aptos para el ejercicio consciente de la
democracis, asi como para enriquecer y dar continuidad a Ia tradicion cultural en la cual
estan inmersos.

Trigésima Primera E| hombre es un ser social, para ello su formacién se lieva a cabo
mediante la interaccibn humana asi, formacidn es un proceso mediante el cual el
hombre construye su ser social por su maduracion biologica, por su trabajo social, y por
la superacion de la praxis. En tal sentido la formacién depende de la posibilidad de
integracién de dialogo.

Trigésima Segunda Se requiere e conocimiento de ciertos valores, desde el
preescolar hasta el nivel universitaric, teniendo las instituciones como la escuela, las
que deben asumir esta labor; que requiere de un marco tedrico metodolégico y de
cualidades pedagobgicas de parte del profesorado, no dando a conocer los derechos
solo en forma enunciativa, sino hacerlos parte integral de la persona.

Trigésima Tercera La universidad, no es de ninguna manera una institucion estatica,
sino gue cambia y se adapta a las nuevas circunstancias. Las instituciones académicas
se han wvueltc menos internacionales y mas locales; al verse afectadas
considerablemente por la situacion particular de cada pais.

Trigésima Cuarta La universidad no puede adaptarse en forma completa a las
demandas de la sociedad, sea ésta la formacidn de recursos humanos o la produccion
y difusion de saber, ni puede permitir que sus miembros laboren con independencia
total de aquellas necesidades de la sociedad.

Trigésima Quinta El impacto, modernizador de las universidades en los estudiantes en
algunos aspectos no es mas que una prolongacion de la influencia de la educacion en
general. La enseflanza superior en general y la universitaria en particular producen
efectos sobre la sociedad y sobre las personas. También produce efectos en los
valores, la actitud y el modo de vida de las personas en la sociedad

Trigésima Sexta Para finalizar, la época actual, globalizada, necliberal, postmarxista,
pnostmoderna (lodo esto segun las preferencias ideopoliticas de cada cual), sigue
necesitando de la educacion, pues hasta los més escépticos, cinicos y postmodernos
han omitido hablar de una post-educacién, llegando a estar muy cerca de una cultura,
ligera, desechable.
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IMPORTANTE:

Las estadisticas presentadas en este
apartado corresponden a los resultados
obtenidos en la encuesta realizada a
profesores y alumnos de la licenciatura
en Derecho de la ENEP Aragon
durante el periodo 2002-1.

Asi también se anexan los resultados de
las encuestas aplicadas por el periédico
REFORMA del afio 2002 y 2003,
Ambas ilustraciones con la finalidad de
exponer nuestros comentarios durante
la exposicion de la propuesta en este
cxamen para obtener el grado de
maestro,

DERECHO DE 2002

2. PRCURLA LIBAE DE D,
3. 1Tam
4 - LA BALLY

5. INEROAMERICAMNA
Faankwuac

7. UNAM CU,
.- UNAM EMIP ARAGON

§.- UNAM ENLP ACATLAN
10.- UV
{1 UAM aTCAROTTALCO
12.-UAEM
bnl-uumc
147 Had1§TA
A5 HIBFARDMIIRTCARS
T16,- MIXICANA

[17.- CEU LONDRES
16 - COLRGIO HOLANDES

DERECHO DE 2003

UNIVERSIDAD___|_ A F___PE
1. ESCUELA LIB3E DE D. [X] 9.2 87
1AM T 8B [ X
3 IMACARERICAIA (88 | 91 . %1
A PARAMERICANA 8.4 53 | at
5.0 UNAM C.U, B4 8,1 L]
$.- LA SALLE B.6 2.0 7.8
7 UNA ENEP ARAGON 7.9 83 8.1
(8- UNAM ENEP ACATLAN 7.8 7.5 8.3
§.- ARAHUAC 8.3 5.1 | 7.4
| 30.- UAM AZCAPUTZALCO 8.1 80 | 7.8
[IL-tvm X} 8.7 | &8
11.- UAEM 7.5 7.7 | 2.7
13- UKITRC 8.0 .1 4.8
1a- MARISTA | 80 _(_ &1 | e
15, HIIPANCAF ENICANA | 7.9 8.5 64
18.- U, DI CUARTILEN BN 7.9 6.1
17.- CCUIUSTO STERAA B.0 7.7 53
18.CEQ LONDRYS 7.0 7.6 5.4

19.- MEXICANA 74 5.2 5.5
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ENCUESTA APLICADA POR EL PERIODICO REFORMA EN EL ANO 2004,

DERECHO
UNJVERSIDA i A P PE E | PROM
1-U. PANAMERICANA | 81 | 9.0 8.4 | 9.0 | 8.84
2-1TESM | 8.3 9.4 8.1 8.9 \ 8.80
3.-L. IBEROAMERICANA | 7.9 89 83 | 8.8 | 8.67
[4-UNAM-CU | 8.2 8.4 9.1 8.7 i 8.63
1 5-TTAM | 8.1 i 8.3 \ 8.4 8.6 8.50
(6-UNAM-FES ACATLAN | 82 I 7.9 | 8.5 8.5 8.43
7.-L. ANAHUAC | 82 9.3 | 7 | 8.4 8.41
8.-L. LASALLE ‘ 8.5 __ 839 1 7 1 8.4 8.41
9.-COLEGIO HOLANDES 7.2 7.4 | 6.5 & 9.0 8.34
10-ENEP ARAGON | 7.9 | 8.8 8.6 \ 8.1 ! 522
11.-UAM AZCAPOT, | 83 i 8.6 8.0 | 81 | 8.18
£2.HISPANOAMERICANA | 6 | 84 6.3 ! 84 | 8.10
13.-U. MARISTA 5.9 87 13 8.0 | 5.95
14-CUAUTITLAN 1ZC. 7.9 8.7 I 66 79 | 7.83
13-V ] i 7.7 8.2 7.0 ‘ 7.8 C 757
U INSURGENTES A 8.2 65 | BO 3.3

[ 17-U MENICANA § 73 | 6] 6.1 | 8.1 | 756 |
18.-UAEN 8.1 ‘ 7.5 7.5 | 7.4 | 7.53
19U ECATEPEC 1 55 ‘ 67 | s 1 0 1736
[20.-UNITEC ‘ 7.5 ( 8.2 A | (A 7.28
NOTA:

SIGNIFICADO DE LAS SIGLAS

A= CALIFICACION ALUMNOS

P= CALIFICACION PROFESORES

PE= CALIFICACION PROFESORES EXTERNOS

E= CALIFICACION EMPLEADORES

PROM = PROMEDIO
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PLAN ESTRATEGICO DE TRANSFORMACION ACADEMICA
(COMO APLICAR LA REI.\IGENIERiA EN LA LIC. EN DERECHO DE LA ENEP ARAGON)

» PROBLEMA

g

ANTECEDENTES:
o Problematica Socio-Cultural REALIZACION DE UN
s Problemética Académica ——» DIAGNOSTICO
» Proyectos existentes de la carrera " Deteccion de necesidades e

intereses de alumnos, profesores
y funcionarios

;

NORMATIVIDAD

}

PROPONER UNA ESTRATEGIA

Plan de trabajo con caracter temporal

v

EJECUCION
o Corresponsabilidad
¢ Instrumentacién
+ Plazos
e Disposicidn

!

EVALUACION Y RETROALIMENTACION

Metodologia y Sistematizacién

Nota: Habra que reinventar la actividad docente ya que para pensar como jurista se requiere un

juicio critico. valores. nuevas jd=as basadas en percepcionss y CONCEPLos innovadores
garantizando un pensamiento crealivo.

La Técnica tradicional no se elimina, solo habrd que dinamizarla a través de la
actualizacién constantz y permanente de fa didactica juridica.
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Para ejemplificar lo anterior, se expondra el ciclo de desarrollo del procesc ensefianza-
aprendizaje que tiene la funcién de consclidarse en la Licenciatura en Derecho; bajo el

siguiente esquema, en el se incluyen los elementos de desarrollo individual.

Ahora veamos el siguiente cuadro:

DESARROLLO DEL » APRENDIZAJE

APRENDIZAJE VERBAL

7 PROCESO
f ENSENANZA
APRENDIZAE

DESARROLLO
INTELECTLAL

\/ )

~

N,

/ Endonce |z educadionesuna |\
practica social y socializadzra que J
constiluye la identidad persznal. /

PROCESAMIENTC DESARROLLO
HUMANO DE LA B SOCICCULTURAL DEL

INFORMACION ! APRENDIZAJE

Cabe destacar que ademas, la politica académica en todo el nivel superior debe
considerar a la vinculacion escolar que existe con la problematica socio-cultural de
los alumnos, por lo que se debe planear en este aspecto alguna estrategia que ayude
a disminuir estos indices, ya que redundaréd en el desempefio profesional de los

egresados que aspiran a un mejor nivel de vida mediante su trabajo.
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Por ello proponemos el siguiente Plan Estratégico de Transformacion académica gue
se integra a este capitulo de manera conjunta con otras propuestas, que se explican
por si solas en los diagramas y graficas también anexas referentes a los datos
estadisticos de ANUIES gue forman parte del Plan Integral de Desarrollo Académico
gue el Estado propone y gue nosotros nos tomamos [a libertad de hacer uno propio
cubriendo ia necesidad de fortalecer el servicio social motivando al alumno para que se
incling a la docencia y a la investigacion juridica, teniendo siempre como origen la

academia en relacion a las practicas profesionales,

Tarea.

Como Evaluar

. Estrategias d¢ Instruceidn

Enfocar los aspeclos mads significativos de las actividades de
aprendizaje

Disefar tareas que sean novedosas, vanadas v diversas y de
inderés para el estudiante.

Disefiar tareas que ofrezcan un desafio razonable para los
estudiantes

Autoridad.

Ayudar a los estudiantes a establecer objetivos autoreferidos a
corto plazo.

Apoyar el desarrollo y uso de estrategias de aprendizaje
efectivas.

Enfocarse en ayudar a los estudiantes en la toma de decisiones.

Proporcionar opciones reales donde la decision se base en el
esfuerzo, no en las evaluaciones de la capacidad,
Dar opertunidad para el desarrollo independiente.

Evaluacién

/Reconocimiento | e

Reconocer ¢l esfuerzo del estudiante.
Proporcionar oportunidades para el mejoramiento
Alentar la visidén de errores como parte del aprendizaje.

Resultados

1@@%@1&%&@%@%* Ab Lo G b IE E J b e

Cantdad
o3 N8 8% B8d
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ACADEMICA

{
Estudics de los

i Plan de Trabajo
Jefe de Carrera . -Objelivos

planes y
A .. e
' Diagrostice Academico | -heas 3 Corlo, Mediano y Largo Plazo ! pProgramas
‘ i | vigentes
1
!

! i ‘ -Evaluacién de Resuitados

L g .
i )
v T i
- _
fC "dC— ‘Ac' s Academi i { Fro it ‘
! Comité de Carrera cion emica ropue
b mie ar ‘ ¢ ® o Integrac on de los ! AcaSemS\;i |
. Subcomite :
| -Comite de Carre-a mres ‘ ‘l por Materia
i .
| e — e
Lo » i
' ¥
v !
P S —
! ; N . ‘ Medif cacion de
. . \ . ; i ios Programas '
' | i
| Estructura Adliva de la l | ; } ———
: Carrera (Interna) ‘ Pianes y Programas | } Profescres | 1 Alumnos v
[ | ‘ ' . i
| | P
1 . J L . | S S — | [P ——
! f I Seguimiento
v Y T i i peicd oo
i | | .
. . . . . & _— . |
| o | v
I . ¥ . f
| ' S2c Tecnicas | “Revisibr par Area de ! ! Prograr_twals de . |
L, . ~ . | Fortalecimienta Acadermico | ¥ ————
Sermnarics e Dsrecho | Conocimienc . N | R
: y "Cursos de Actualizazion :
l ' Evaliacion 3

R EEE !

‘ ' ; ————————
o : | r Cresentacict de
!

licacicn i
Aplicacicn de 1 i Resullades por et
|

| ' Lineas de

N i *Praclces
‘ jnvestigazicn

Examenas dz : Plzn de Progravia de :
Exgloracicn I Cortingerciz Fortalecirmienta Jefe(a} de Carrerz
‘ Acacemica por I AcadeTica v Académico S—
i Nivel i | i
L, L e [ »
i |
v Y
‘ '
- X . F
| Cursos ‘ " Irvest.gacion |
' Conferencia - :
Visitas
I
j
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PROPUESTA

PLAN ESTRATEGICO DE DESARROLLO ACADEMICO 1

{
[
Esluctura de |
comumcacion
o

Evaluacion de
Resultados

Administracion

Estructura
Académica

R — Secretarias Técnicas

Acciones Cancielas kg—‘iiralegias de Avance [4———-

- l Prondstico ‘

|

> Diagnostico

Jefalura de Carrera  |—————

—Jééﬁﬁgmgrrera ]4—— -
s

]

— ]

Mecanismos de
Transferencia Academica

Investigador

N g
S _ Twwpo

[—my Frotesor de Carnera

-—w—| Prolesor de Asignalura P‘\ S —
————— ‘»—‘ inledino

——» Profesor Ayudante 1-\~——

{7F C‘ﬁempu | o
ampleto

H T
"——+—{ Delinitivo

Monitoreo Sistemdtico de
Requinmientos Academicos

g — [ -—
Evaluaciones de
Lo - ! Habilidades para la
- Docencia y la Invesligacion
Tﬂ* Juridica.
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PLAN ESTRATEGICO DE DESARROLLO ACADEMICO I

Frofesor Ayudante
{Arl. 20 EPA)

Profesor Asigralurs
Irtering
(Art. 35 EPA)

1
Prafesor Asignatura l

Defnitwvo
(A1, 35 EPAY

v

Profesor de Carrera |

(Art 38 ERA)

Investigador
(Art. 3B EPA)

i Aarznd zaje

‘ Colectivo |

e

l— Desarrollo de habildades

©

AAPAUI\AM \

o), Beca para Diolomado er
| Docencia Universilaria
(Consolidacion Docente y
Fenaledmiento)

Intercambic con

Dtras Inslituciones
de Pais
(Mecanismos de

Transierencia; ‘i

“Jucic (Reflexion)

|
1 *Critica Proposiiva
| *Aorencizae Colechve

* Diplomaco (Foralecimienta)

* daesiria (Espeaalizacien,
Profesicnatizacion y Didactica)

* Doctorade {lavesigaciédn)

}——»—‘ Prasentacion de Evenlos !
i

®

1 “Conlferencias

Congresos
*Curses a nivel cur-icular
y extracurricular

O

) ‘ ‘
C/ | Consoiidacion @ |

T ~Dgr frea de Conosimientlo

-
—_— Bence de Profesores p———4—— |
1 c , "Por Asignalura
i : I *Por tema gsoecifico !
i .
‘ T Ly
e 19
r—'—l Sem naros | T
‘ | ——— Coreursas de Opesicion ‘
‘ [ o .
v v
!
; — - | ‘

— invesigacian |
—1 vesld i L

— ]

f 1

4 | Profesor Asignatura I

Ayudante de Profesor ¢
O

L

|
Circulos de Esludio |

i
'
por Especialidad YI

‘ Pro‘esor ge Carrera

! Proyecoion Academica

de la Licenziatura

I Invesligadar ‘

[

! Cursos ce
| Actualizacion

Occente DGAPA
(Art 556 EPA)

‘ Desa-rollo de Habilidades

o

\/; l Deleccidr. de Perfiles

@ ilrj}-ercambio Académico

PPN R B ~
Q/) | Difusidn y Promacion

— ]
¢ - -
\E/J ‘ Actualizacion Academica

@ ‘ Consoligacion Académica

|

@ l Promaocion

|

\rﬁ\/ {D\fersiﬂcaam de Acclones 3

| traves de los Resultados
Academicos

I

|

i Programas
| @) Ccnsolidacién de Cuerpos Academicos
! £y Desarrolic integral de I¢s alurnnos
‘ ¢} Inncvacion educativa

‘c) Virculasgdn

i) Gesuon Planeaoon y evaluasion

I Irslitusional
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SERVICIO SOCIAL EN DOCENCIA E INVESTIGACION JURIDICA

Jefatura de Derecho

’ PROPUESTA ’
PLAN ESTRATEGICO DE DESARROLLO ACADEMICO HII

Departamento de
Servicio Social

Soliciwud de Registro
del Programa

/|

Da Seguimiento a
Registro

Se Crea banco de
aspirentes a profesor
{(Ver Titulo Cuarto del

EFP.AY

T
‘ ‘ Jefatura de Carrera
N i
\"Abre Fiazas considerando |
E—— las ?pir\cnes del cémite de
L4 ca-rera. profesores de
carrera, profesores
definitivos. y funcionarios
entre clros miembros det
personal

I S

Secretaria Técnica

—

- Convocatora
R
' i
| - Admision H
i —J
[—
|

|

-

- inscngeen a Cursos
| - Designzcicn por Area de
‘ Cecnocimiento

[
t
N
=7

|
! De azuzrdo a su
I cesempefo sera seralado
fecrha y hora para examen
‘ de admisicn para Profesor
I Ayudante
(ver Al 22 EP.A)

i
I Se le motiva

zcadsrmicamente hasta que f

se tiula

o

Se asigna plaza c2
Frofesor Ayudarite ;
 ———— {(Ver A 28EP.A) I

N

LI

H_Eh

Didacbea
Valores
De Farsonalicac
QOucs de carécter
especifics

Docencia
trwvesligacion

ApDyo @ la comunidzd !

| {Consulicna Legal)
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GLOSARIO

ABOGADO Persona legalmente auforizada para defender en juicio los derechos
de los litigantes, y para dar dictamen sobre las cuestiones legales que se le
consultan.

ACADEMICO Miembro de una sociedad cientifica, literaria o artfstica establecida
con autoridad publica.

AFECTIVO Aspectc inanalizable y elemental de la afectividad, diferente de la
emocion, que es su traduccién neuro vegetativa y de los sentimientos mas
elaborados sociaimentea.

APRENDER Adquirir el conocimiento de una cosa por medio del estudio, ejercicio
O experiencia.

APRENDIZ Persona que depende de otra como discipulo para ensefidrsele un
arte u oficio.

CALIDAD Conjunto de cualidades gue constituyen la manera de ser de una
persona o cosa.

CALIDAD Conjunto de cualidades que constituyen la manera de ser de una
persona o cosa.

CARACTER Caracteristicas psiguicas y afectivas gue condicionan la conducta de
cada individuo.

CLASE SOCIAL Conjunto de persocnas gue, por sus caracteristicas o intereses
comunes, constituyen una unidad homogeénea dentro de su poblacion.

COGNITIVO Conocimiento. Accion y efecto de conocer. Conjunto de estructuras y
actividades psicologicas cuya funcion es el conocimiento, por oposicion a los
dominios de la afectividad.

COMUNICACION Medio de intercambiar ideas.

CONCIENCIA Conocimiento que el espiritu humano tiene de su propia existencia,
de sus estados, de sus actos y de las cosas.

CONCIENTIZACION/ CONCIENCIACION Tomar conciencia de algo.

CONOCCIMIENTO Entendimiento, inteligencia, razon natural. Conciencia de la
propia existencia.



CONTROL Direccion, mando, regulacion.

CULTURA Conjunto de conocimientos cientificos, literarios y artisticos adquiridos.
Conjunto de estructuras sociales, religiosas, etc., y de manifestaciones
intelectuales, artisticas, etc., que caracterizan a una sociedad.

DIDACTICA Ciencia que tiene por objeto los métodos de ensefianza.
EDUCACION Accion y efecio de educar, formar, instruir,

EDUCADOR Que educa.

EDUCATIVA Sistema educativo relativo a la educacion.

ENSENANZA Sistema y método de dar instruccion.

ENSENAR Hacer que alguien aprenda algo.

ENTORNO Ambiente. circunstancias que rodean a las personas o cosas.
EPISTEMOLOGICO Estudio critico del desarrollo, métodos y resultados de las
ciencias. Teoria del conocimiento cientifico desarroliada por J. Piaget basada en el
analisis del propio desarrallo de este conocimiento en el nifio, y en el de la
constitucion del sistema de nociones utilizadas por una ciencia en particular a lo
largo de su trayectoria.

ESCUELA ACTIVA Practica pedagdgica centrada en el aprendizaje activo de los
alumnos, en situaciones vitales, que recogen sus intereses vy ademas estan

proximas a su realidad social.

ESCUELA Instruccion colectiva de caracter publico o privado, donde se imparte
cualguier género de instruccion.

ESTABLECIMIENTO lLugar de ubicacian.

ESTADOC Entidad politica que preside los destinos colectivos de una sociedad y
que ejerce, por esta razon, el poder legal.

ESTRUCTURAL Referente a la estructura.

ESTRUCTURALISMO Corriente de pensamiente comun a diversas ciencias
humanas, que trata de definir un hecho humanc en funcidn de un conjunto
organizado y dar cuenta de este ultimo modelos matematicos.

ESTUDIANTE Persana que cursa estudios como aprendiz o discipulo.

ETICA Conjunto de principios y normas morales que regulan las actividades



humanas.
FACTOR Lo que contribuye a causar un efecto.

FORMACION Nivel educativo destinado a proporcionar una capacitacion para el
ejercicio profesional.

FUNCIONAL Funcionamiento.

FUNCIONALISMO Docirina del siglc XX, prolongacién del racionalisme del siglo
XX, segun 1a cual, en arquitectura y en las artes decorativas, la forma debe estar
determinada por la funcién.

GLOBALIZACION Presentar algo de manera global.

IDEOLOGIA Conjunto de ideas que caracterizan a una persona, grupo, época, ©
movimiento cultural, religioso o politico.

INVESTIGADOR Persona que intenla descubrir algo mediante actividades
intelectuales y experimentales.

JURISTA Persona que por profesion o estudio se dedica al derecho.
LICENCIADO Persona que ha obtenido el grado de licenciatura.
LITIGIO Pleito, disputa en un juicio, contienda.

MAESTRQO Persona que tiene por funcidn ensefar, que instruye, alecciona o
ensefa.

METODOS Conjunto de operaciones ordenadas con que se pretende obtener un
resultado. Modo de ensefiar una ciencia, arte o disciplina.

NACION Comunidad de individucs, asentada en un territorio determinado, con
etnia, lengua, historia y fradiciones comunes, dotad conciencia para construir un
cuerpo étnico-politico diferenciado,

NEUTRAL Que no toma partido.
PARADIGMA Es una comprension o un modelo gue surge en una disciplina
cientifica y que es utilizado para orientar la investigacion y la ensefianza en esa

disciplina. Es una forma de entender algo.

PEDAGOGICO Teoria educativa, ciencia de la educacion.
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PERSONALIDAD Conjunto de cocmponentes gue constituyen la individualidad de
una persona. Modelo tedrico que permite explicar y prever el comportamiento de!
individua.

POLITICA Conjunto de practicas, hechos instituciones y determinaciones del
gobierno de un Estade o de una Sociedad; comportamiento prudente y habil para
conseqguir un determinado fin,

POSTULANTE Persona que postula o pide que se tome una determinada
resolucion.

PROFESOR Persona que ensefia o gjerce una ciencia o arte.
PSICOLOGIA Ciencia que estudia la actividad psiquica.
PSICOLOGIA SOCIAL Estudio de los comportamientos en grupo.

RESPONSABILIDAD Obligacidon moral gque se tiene a consecuencia de haber o
haberse cometido una falta.

SISTEMA Conjunto ordenado de ideas cientificas o filosoficas.

SISTEMAS Conjunto ordenado de ideas cientificas o filosoficas. Conjunto
ordenado de normas y procedimientos acerca de determinadas materias.

SISTEMATIZAR Estructurar, organizar can un sistema.

TECNICA Conjunto de procedimientos y métodos de un ciencia, arte, oficio,
industria.

TEORIA DEL CONOCIMIENTO Sistema que explica las relaciones entre el
pensamiento y los objelos, y entre el hombre y el mundo.

VIRTUAL Que tiene la posibilidad de ser, que es potencia pero no en la realidad.
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