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RESUMEN

Este trabajo parte del interés por indagar la problematica de la educacion en
valores, especialmente de derechos humanos en el nivel de educacion primaria. Asi,
los objetivos son: analizar curricularmente el planteamiento de derechos humanos
como contenidos educativos en los programas de primaria y la forma como son
ensenados en el contexto escolar. Del mismo modo, se indagan las concepciones tanto
de docentes como de alumnos en torno a los derechos humanos como valores
sociales. Asimismo, se contrastan las concepciones pedagogicas de los profesores con
su practica dentro del aula.

Para el disefic de esta investigacion se seleccionaron mediante un muestreo no
probabilistico intencional a 18 docentes v 18 alumnos, 3 de cada grado escolar del
turno vespertino. El escenario fue una primaria plblica ubicada en la colonia Ruiz
Cortines de la delegacién Coyoacan del D.F. perieneciente a un nivel socicendmico
bajo.

De acuerdo con el principio de triangulacién metodolégica se efectuaron en
combinacién entrevistas semiestructuradas, un analisis curricular y observaciones no
participantes dentro del aula a través de videograbaciones y relatorias. Asi, la
estrategia metodoldgica utilizada fue el estudio de casos miiitiple de tipo instrumental.

Los resuitados ponen de manifiesto la carencia de una orientacién precisa sobre
ia ensefianza de derechos humanos, siendo en México una cuestion que adn no esta
definida pedagégicamente. Asimismo, se aprecia como los profesores retoman
actividades de ensefianza de otras asignaturas para trabajar la tematica en cuestién,
dado que no disefan actividades especificas al dominio de los derechos humanos,
pues dedican la mayor parte de! tiempo de clases a las asignaturas de espafiol y
matematicas. :

Se encontrd también que los nifios de los diferentes grados escolares no hacen
una distincién clara de los concepios de derecho y deber. Conciben como derecho la
chediencia a los padres y tienen un mayor conocimiento de la existencia de los
derechos del nifio.

En relacién a la practica educativa se aprecié la existencia de actividades de
ensefianza de los derechos de tipo receptivo/transmisivo, prevaleciendo el trabajo
individual del nifio centrados en el abordaje de los derechos de la nifiez principalmente
en los primeros cuatro grados de primaria; mienfras que en quinto y sexto se abordaron
ademas algunos derechos humanos. Se reportaron situaciones de maitrato y abuso
fisico/emocional hacia los nifics en todos los grados escolares por parte de padres y
maestros.

A partir de los resultados aqui reportados se pone de manifiesto 1a necesidad de
definir la programacion de tales tematicas como contenidos educativos a fin de brindar



al docente una orientacién pedagdgica concreta que le permita desarroliar una
planificacion sistematica sobre la ensefianza de derechos humanos y valores sociales
dentro del aula.

Asimismo, se precisa de otorgar al docente materiales didacticos que le permitan
abordar dichas tematicas. Los resultades apuntan hacia la blsqueda de estrategias de
ensefanza de los derechos y valores basados en la gjercitacion practica, partiendo de
situaciones cotidianas dentro del hogar y ia escuela.

Una implicacion educativa radica en la necesidad de atender desde las escuelas
normales a la formacidn civica del docente en torno a cuestiones valorales y derechos
humanos. Se requiere disefar cursos a docenties sobre la formacién de valores,
derechos humanos y evolucion del desarrollo moral en los nifios, lo que les permitiria
tener una visién mas amplia de tales tematicas.

De igual modo, se requiere de la imparticion de cursos para padres encaminados
al conecimiento y respeto a los derechos en el hogar.

Otra implicacién educativa importante es que la ensefianza y el aprendizaje de
los derechos no se circunscribe a una materia concreta sino que debe constituir un
principio fundamental a lo largo del curriculo escolar de nivel basico que requiere del
trabajo constante de la escuela y ademéas de la participacion conjunta de sociedad,
familia y autoridades para el logro del conocimiento, comprension y sjercitacion de los
derechos y valores.

Finalmente, aigunas interrogantes en torno a la educacién valoral en primaria,
gue dan pie a futuras investigaciones son: ;qué valores y antivalores se esian
fomentando en los alumnos?, ¢hasta qué punto los profesores promueven ¢ ignoran
las acciones valdricas que estan en juego en ia interaccidn diaria?.



[ INTRODUCCION.

Hoy en dia asociar la educacion a la nocidén de derechos humanos podria
parecer una practica absurda principalmente por dos razones. La primera por la
presencia de las multiples problematicas que reflejan la violaciéon creciente a los
derechos humanos. La segunda por la falsa creencia de que las instifuciones
educativas se encuentran en una dinamica que las mantiene al margen de la
problematica economica y social de su tiempo. Sin embargo, es precisamente ahora

cuando la escuela debe hacer patente su necesidad de vincularse con la vida cotidiana.

Actualmente es evidente la crisis econémica que impera en todo el mundo y las
muchas problematicas que esto genera. Aunada a esta crisis se encuentra una
situacién importante: la no observancia a los derechos humanos, Basta ver ¢cémo en
varios paises de América Latina la explotacion laboral continla atn vigente teniendo
una mayor incidencia en indigenas, principalmente nifios y jovenes, guienes son
sometidos a trabajos forzados en diversos sectores de la economia como la mineria o

actividades agricolas.

En otros paises por ejemplo, millones de nifios son obligades a trabajar bajo
condiciones de esclavitud moderna, muchos de ellos son empleados en la prostitucién o
en la delincuencia. Carecen de alimentacion, atencion médica, no se les paga y se les
golpea o viola, en algunos casocs llegan a morir. El trafico de niflos en diversas partes
del mundo es un fendmeno cuyas cifras son dificiles de conseguir debido a que los

gobiernos niegan su existencia.

 Particularmente en México, existe un alto indice de quejas por maltrato infantii en
diversos estados de la Republica Mexicana. Cada vezr cobran mayor presencia los
nifios y nifias menores de edad que viven y trabajan en las calles, algunos de ellog
indigenas que emigran de su entidad en busca de un mejor estilo de vida. Las noticias

diariamente reportan casos relatives a delitos sexuales y violencia intrafamiliar cuyas



principales victimas son las mujeres y los nifios. Aunado a esto, se reportan también

casos de corrupcién y delincuencia.

Este pancrama tanto internacional como nacional refleja la crisis de valores por
la que la sociedad atraviesa hoy en dia, en donde se vive la no observancia a los
derechos humanos, el no respeto al otro ni a las normas. Valores como solidaridad,

respeto, honestidad por mencionar sélo algunos no se ven representados.

Bajo este contexto, el presente trabajc es un esfuerzo por manifestar la
necesidad de impulsar una cultura de respeto y compromiso a los derechos humanes y
de los niflos, asi como a la practica de valores sociales. Por ello, parte dei interés por
indagar la problematica de la educacion en valores, especialmente de derechos
humancs en el nivel de educacidn primaria. Asi, las problematicas existentes apuntan
hacia diversas direcciones. A nivel curricular destacan importantes carencias
pedagdgicas, en la practica educativa es notoria la carencia de lineamientos que
orienten €l proceso de ensefanza-aprendizaje. Asimismo, sobresalen innumerables
situaciones de maltrato fisico/emocional hacia el nifio tanto en el contexto escolar como

familiar.

Se partid de una serie de interrogantes centrales en-relacion con las practicas
escolares que tienen lugar en las escuelas primarias plblicas del pais sobre la
ensefianza de los derechos humanos:
¢ Los derechos humanos son contemplados como contenidos basicos de ensefianza en
los programas de estudio?, ;curricularmente existen planteamientos especificos para la
ensefianza de los derechos humanos en los diferentes grados escolares?; en la practica
educativa ;los profescres disefian actividades especiales orientados al dominio de los
derechos humanos en cada uno de los seis grados de primaria?, ;qué tipo de
conceptualizaciones tienen los nifios de los diversos grados en tomo a los derechos
humanos?, ;,qué nocicnes tienen respecto a los derechos de la nifiez?, ¢se transmiten
de forma explicita o implicita valores sociales dentro del aula?, ;de qué manera se

transmiten?, ;cdmo se promueven en el aula los derechos humanos en los seis grados



educativos? y jde qué forma las concepciones pedagogicas sobre .la formacidén de

derechos humanos guian la practica docente?.

a)

b)

d)

e)

Los propositos centrales que se pretendieron cubrir se pueden sintetizar en:

El andlisis curricular de los derechos humanos como contenidos educativos en
los programas de primero a sexto arfio de primaria.

La identificacion de lineamientos pedagdgicos para la ensefanza de los
derechos humanos en el nivel de educacidon primaria.

El disefio de actividades especificas para ia ensefianza y el aprendizaje de los
derechos humanos en todos los grados escolares.

El conocimiento y andlisis de las conceptualizaciones que tienen los nifios de los
diversos grados educativos sobre los derechos humanos y los derechos de los
nifos.

El analisis de la practica educativa sobre la formacidn de derechos humanos
como valores sociales en los diferentes grados de educacién primaria.

La contrastacion de las concepciones pedagdgicas de los docentes en torno a ia
formacion de derechos humanos con la puesta en marcha de los mismos dentro

del salén de clases.

E! escenario donde se desarrolld la investigacidn fue en una escuela primaria

plblica del Distritc Federal. El frabajo se realizd con profesores y alumnos de los

diferentes grados escolares del turno vespertine. En un primer capitulo, se parte de la

importancia de la educacion en valores, especialmente de la formacion en derechos

humanos, destacandose las funciones que persiguen tanto los valores sociales como

los derechos humanos. Asimismo, se presentan someramente los principales

fundamentos conceptuales de los modelos cognitivo-evolutivos y los supuestos basicos

de la teoria constructivista. A partir de ello, se destacan las aportaciones de diversos

autores hacia la ensefianza de los valores sociales en la escuela.



En un segundo capitulo, se presenta una caracterizacion de los principales
valores sociales que se promueven en la escuela primaria, tales como: valores morales
y civico-politicos democraticos, la educacién para la paz y educacion en derechos
humanos y derechos de los nifics. En este apartado se explica la importancia de estos

valores para generar en los alumnos un compromiso hacia la sociedad en la que viven.

Se présenta en el tercer capitulo, un panorama general de la ensefianza de los
valores sociales y los derechos humanos en la educacion basica; plantedndose el
maltrato infantit como una problematica de primer orden en la actualidad. En este
capitulo se presentan posturas predominanies y lineamientos alternativos para la
ensefianza de los valores sociales y los derechos humanos. De igual manera, se sefiala
la dificultad de integrar al curriculo escolar tanto los valores sociales como los derechos
humanos.

Dentro de este capitulo, aparecen investigaciones alusivas'a la formacion de
valores sociales en primaria. También se hace hincapié en la necesidad de diferenciar
los términos de: valor, norma, actitud y derechos humanos.

En el cuarto capitulo se revisan las areas de aprendizaje relativas a la formacidn
de derechos humanos y los enfoques metodolégicos para la ensefianza-aprendizaje de
los mismos. Se destacan importantes investigaciones en torno al abordaje de los
derechos humanos en contextos educativos, para después concluir con su problematica
actual en México.

Ei quinto capitulo reconoce primordiaimente el papel del profesor como formador
de valores sociales, en el sentido de suscitar en la escuela situaciones de convivencia
significativas que favorezcan la comprension de los derechos humanos. Scbre todo, se
enfatiza la necesidad de planificar actividades grupales de ensefianza-aprendizaje que
propicien la vivencia de los derechos humanos dentro y fuera del aula.



En el sexto capitule se inicia propiamente con el reporte de la investigacion. Se
describe la metodologia de trabajo de caracter exploratorio-descriptivo a partir de un
estudic de casos. Se incluye el planteamiento del problema y los propédsitos de ia
investigacion, asi como una descripcidn de la estrategia metodolégica y del escenario

donde tuvo lugar el desarrollo del presente trabajo.

De igual manera, se hace una descripcion de los casos estudiados, la

construccion de los instrumentos y la conduccion de la investigacidn.

El sé&ptimo capitulo ofrece el andlisis de los resultados principales, es decir, o
referido al abordaje curricular de los derechos humanos en primaria; las
representaciones docentes en torno a los derechos humanos y la planeacion de
actividades para la ensefianza de los mismos. Se discuten ademas las
representaciones de los nifos de los diversos grados escolares sobre el conocimiento
de los derechos humanos y derechos de los nifios, asi como la forma en como los
aprenden dentro de la escuela. Finalmente, se caracteriza la practica docente de los
seis profesores observados durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
derechos humanos y de los nifios.

En el Ultime capitule, el octavo, se ofrece una serie de conclusiones que intenfan
conjuntar los resultados principales a Ia vez que aportar una sintesis critica y propositiva
hacia el campo de la educacion en derechos humanos en la escuela primaria.

Finalmente, se incluye tanto el listado de las referencias consultadas como los
anexos de los protocolos empleados y un ejemplo del andlisis de las estructuras de

actividad de una de las clases observadas.



Il ANTECEDENTES CONCEPTUALES

CAPITULO 1

IMPORTANCIA DE LA EDUCACION EN VALORES Y LA FORMACION
EN DERECHOS HUMARNOS.

1.1. Funcidn de la educacioén escolar y consideraciones en torno a {a

educacion en valores y derechos humanos.

La escuela ha tenido como misidn fundamental fa transmisidn de valores sociales
y moerales, y a ello se ha dedicado por largo tiempo con mucha mas intensidad que a la
transmision de conocimientos. Pero ademas, tal vy como plantean Delval y Enasco
{1994), a la escuela le ha salido un duro competidor con el pape! cada vez mas
preponderante que desempeian los medios de comunicacion en nuestra sociedad. Los
nifios adquieren una gran cantidad de conocimientos y de valores, fundamentalmente a
través de la televisibn, de la radio y de los periddicos, y‘ la escuela no ha sabido
adaptarse e integrar estas nuevas formas de educacion en su practica cotidiana, a las
gque permanece ajena como si no existieran. En este sentido, como plantea Coli (1892),
la educacion escolar designa un tipo de actividades planiﬁcadas con el objeto de ayudar
a los alumnos a asimilar determinados valores sociales esenciales para su desarrollo y
socializacion.

De esta manera, una de las tareas que debe encomendarse a ia escuela como
institucion educativa no es Unicamente transmitir conocimientos, habilidades y métodos,
sing poner cada vez mayor énfasis en la formacidén de los valores basicos de la
sociedad.



A partir de lo anterior, se puede deducir que las funciones de la educacion
escolar radican tanto en ser el canal de transmision de la esfera de los saberes
especializados a la esfera de la vida cotidiana como en habilitar a los sujetos para
participar en las instituciones y las integraciones sociales y, virtualmente para introducir

valores en ellas.

Arends (1994) sostiene que las escuelas a las que se asiste son en gran parte
muy similares a las escuelas a las que asistieron nuestros padres y abuelos, porque las
escuelas del siglo XIX fueron construidas bajo una serie de ideas acerca de la
naturaleza del conocimiento y ¢omo es adquirido. También fueron construidas de
acuerdo a una serie de valores respecto a cémo los jévenes adquieren este

conocimiento y liegan a ser ciudadanos adultos productivos y trabajadores.

Paor otra parte, Yuren (1995) manifiesta que la educacion valoral 0 educacidn
conforme a valores es el proceso formativo de caracter escolar que tiene por finalidad la
eticidad. Dicho procese requiere de determinadas condiciones y principios que
constituyen un modelo pedagdgico. Por consiguiente, la educacion valoral es
educacién en valores (socializacion gque consiste en la internalizacién de ordenes
normativos), educacion sobre valores (transmision de informacién sobre valores vy
normas legitimas que permiten al sujeto apropiarse de su cultura), educacion para
valores {promocién del desarrollo intelectual y moral del sujeto que hace posible que
prefiera y realice valores) y educacién por valores {formacién mediante la realizacion de
valores). Toda educacién de valor es necesariamente educacién valoral , pues una
educacion es valicsa en la medida en la que se orienta por valores-fines, se guia por
valores-principios y cumple las finalidades cualitativas que se propone. Asl, la estructura
escolar basica de la escuela es el conjunto de regulaciones que dan forma a las redes
de interacciones y que distribuyen los derechos humanos, deberes, formas de
participacion y beneficios que corresponden a cada uno de los pro‘iagonistas del

proceso educativo. Para que la estructura escolar sea condicién de posibilidad de la



educacion conforme a valores, se requiere que cumpla con los siguientes requisitos:
que se funde en el principio de igualdad ante la ley e igualdad en los derechos, que
haga propicia la participacidn de los integrantes de la comunidad en la toma de
decisiones, que constituya un medio ambiente propicio para la accién comunicativa y el
consenso, En este sentido, la autora destaca que los métodos y contenidos educativos
son condiciones necesarias y fundamentales de la educacién conforme a valores
siempre que cumplan con los siguientes principios:

a) Que el alumno adquiera habilidades que le permitan participar como hablante y
oyente competente en la accidn comunicativa,

b} Que el alumno tenga acceso a la informacion que le sea periinente, suficiente y
significativa;

c) Que la actividad docente favorezca los procesos de descentramiento e
interestructuracion que contribuyen al desarrollo intelectual y moral del sujeto;

d) Que e! educando adquiera habilidades de pensamiento como base de las
competencias necesarias para actuar como comunicador y realizador de valores;

e) Que el docente promueva en el educando la formacidn de disposiciones
sentimentales favorables a valores;

f) Que la actividad docente favorezca la construccion o reconstruccion cognitiva de las
reglas vy,

g) Que se tenga plena conciencia de que los educandos desiguales requieren de un

tratamiento desigual.

En la situacién especifica de la educacion escolar mexicana, que implica
estructuras escolares autoritarias y procesos educativos que obedecen a la logica del
capital (intereses politicos) la practica docente ha de ejercerse como una actividad
consciente, creativa y transformadora, en la que tiene lugar la dialéctica sujeto-objeto,
teoria-practica y aprovechar los espacios y momentos en los que es posible oponer
resistencia a las tendencias adversas a la eticidad. Desde esta perspectiva, 1a docencia
ha de orientarse a provocar el asombro, la duda, la pregunta; a promover la

conceptualizacion, reflexion, interpretacion y creacion de significados. Debe ser praxis



que desencadene praxis. Por lo tanto, los lineamientos didacticos congruentes con la
educacion valoral, tal y como la conceptualiza Yuren (1995) son los siguientes:

a) La relacién maestro-alumno es realmente formativa sdlo si se desarrolla como
interacecion comunicativa, referida a valores y guiada por valores-principios;

b) La aprehehsic')n, apropiacion y la creacién de la culiura son las fases del proceso de
formacion para la adquisicion de valores;

¢) La funcién de la ensefanza es promover la reconstruccion del conocimiento
individual, a partir de ia reinvencién de la cultura en el aula;

d) La investigacion, el descubrimiento y la instruccién (entendida como el traspaso
paulatino de competencias y fundada en formatos de interaccidn y esquemas de
intervencion conjunta) constituyen los métodos mas apropiados para la educacion
valoral;

e} El aula ha de convertirse en un foro abierto de debate y negociacion de
concepciones y representaciones de la realidad.

Por consiguiente, el modelo pedagégico para la educacion conforme a valores es
el resultado de la combinacién de los siguientes elementos: la finalidad educativa es la
formacién en valores; los valores rectores son la justicia y la democracia; el proceso
educativo es de caracter formativo; la estructura basica escolar es congruente con los
valores rectores; la docencia se ejerce‘como praxis y la didactica se crienta a

fundamentar las acciones que promueven la produccion de la cultura en el aula.

De lo anterior, se deduce que el educador que asume la educacién valoral como
compromiso personal, es decir, como tarea del presente gue contribuye a forjar las
estructuras culturales del futuro, hace de su practica docente una concrecidn valoral y
se constituye como sujeto ético. No obstante, el ambito de los valores sociales es como
sefiala Trilla (1991), objeto de atencién y controversia en el contexto escolar; pues si
bien nadie niega que la educacion en valores es un objetivo importante en el quehacer
escolar, son muchos los que cuestionan la posibilidad y legitimidad de intervencién
escolar sobre [os valores interpersonales. Asi, desde la dptica actual de la educacion

en valores el autor plantea des afirmaciones:



i.- Es necesario una posicion activa por parte de los educadores, puesio que no
pueden abstenerse de intervenir en que los alumnos alcancen un cierto grado de
autonomia. Esto no supone decirle a los alumnos que esta bien o mal, puesto que son
ellos mismos guienes tienen que descubrir y construir sus valores, sino de plantearse

qué aspectos son mas relevantes para favorecer los procesos adecuados.

2.-Los valores sociales tienen componentes cognitivos, afectivos y conductuales, los
cuales deben ser tenidos en cuenta en el trabajo educativo para el logro de la
autonomia. Es decir, que aquello que se valora como correcto o incorrecto depende en

gran medida de los sentimientos, afectos y los contextos o situaciones.

Continuando con la educacidn en valores, Fernandez (1990) manifiesta que para
lograr proyectes educativos bien fundamentados es necesario impregnar todo el
sistema educativo de valores, actitudes y normas. Asi, presenta algunos de los que
considera podrian ser grandes “valores-metas™

- Ecologismo respecto al medio ambiente. Se plantea la necesidad de convertir el medio
en el que vive la humanidad en una esfera gobermada por Ia razdn y no por ia pasion.

- Lucha por la paz. Entendida como lucha por la justicia. Los problemas de Qn tercer
mundo explotado y sometido penen al descubierto las carencias y la malignidad del
sisterna econémico.

- No discriminacion por motivos del sexo, raza, religién ni ninguna otra razén.

- Solidaridad. En el boletin de educacién para los valores en la vida escolar (anénimo,
1982) se sefiala que la solidaridad responsable consiste en una lamada en favor de un
comportamiento solidario nacional que implica relegar a segundo plano, la importancia
de las diferenciag y de las suposiciones entre las clases sociales, como intereses
propios para insistir en la complementariedad y la interdependencia de los grupos

sociales en la persecucién de un mismo bien comin.



- Respeto a los derechos humanos. En efecto, los derechos humanos tal y como
aparecen en las grandes declaraciones son derechos que regulan la vida politica, social

y juridica de tos hombres; son valores irrenunciables que deben explorarse a fondo.

Esta quinteta de valores afirma Fernandez (1990), pueden ser aplicados en todas
las instancias y circunstancias de! devenir, puesto que constituyen factores
permanentes de cambio humanc y social. En este sentido, enfatiza que dentro del
marco educative las ciencias sociales pueden tener la doble funcién de mantener o
aumentar el grado de integracién del sistema social, contribuyendo a la gobernabilidad y
convivencia civica y contribuir o facilitar el cambio que las circunstancias sociales

demandan.

Actualmente, la preccupacion y la lucha por la vigencia de fos derechos humanos
como condicién y fundamento de una sociedad plenamente democratica y justa ha
adquirido en México, cada vez mayor fuerza. Fuentes (1990) en su trabajo scbre la
educacién basica y los derechos humanos destaca que en un proceso desigual,
muchas instituciones pilblicas, organizaciones sociales e individuos han incorporado en
su discurso y labor, valores y practicas que de manera implicita o explicita, se fundan
en los derechos humanos. En ese proceso, la escuela puede y debe contribuir
decisivamente, asumiendo la educacién en derechos humanos como uno de los

propositos basicos en sus actividades cotidianas.

Por lo pronto, la Ley General de Educacién establece como uno de los fines del
sistema educativo propiciar el conocimiento y respeto de los derechos humanos. En
este sentido, reconoce la necesidad de profundizar en la investigacion y en el disefio de
propuestas especificas que contribuyan a transformar las relaciones escolares vy tas
formas de ensefianza, ya que el aprendizaje de contenidos de esta naturaleza seria

poco significativo en un ambiente autoritario, de simulacién o violencia.

A partir de lo anterior, se puede apreciar gue la importancia de la educacién en

derechos humanos radica en la necesidad de la sociedad por conocer cuales son sus



derechos, como defenderlos y como promoverlos para construir una cultura de paz y de
derechos humanos. De este modo, como sefiala Gelsi (1988) educar para los derechos
humanos implica partir del reconocimiento de los mismos y del requerimiento de su
vigencia, asistiendo al hombre para que viva, procure vivir en plenitud sus derechos y
también, en base al pleno reconocimiento concreto y efectivo de los derechos de los

demas.

Asimismo, es necesario destacar la existencia de otros valores éticos universales
no menos importantes planteados por Kélhberg (En: Delval y Enesco, 1994) quien
reconoce la necesidad de asumir responsablemente las normas o reglas que se derivan
del contrato social siempre que estas salvaguarden los principios morales abstractos
que trascienden las leyes, como la igualdad de los seres humanas, la justicia y los
derechos basicos de las personas, como la vida, la libertad vy el respeto por la dignidad
de cada persona. Tales principios, advierte Kélhberg no son reglas concretas como los
diez mandamientos u otros semejantes, sino guias morales abstractas, universalmente

aplicables en todas las situaciones en las que surge un conflicto moral.

Los planteamientos antericres permiten distinguir lineamientos valorales
aplicables tanto en el contexto escolar como en el familiar y social. Asi, los autores
revisados hasta el momento, destacan los valores de justicia, democracia o igualdad
social, libertad y respeto a la dignidad humana entre otros, bajo los cuales puede
enmarcarse un modelo pedagogico.

1.2. Caracterizacién y funciones de los valores sociales y derechos

humanos.

A continuacién se presentard una breve caracterizacion de los valores sociales y
de los derechos humanos, asi como las funciones que desempefian. Mas adelante, en
el capitulo tres se profundizara tanto en la concepcién como en la distincion de valores
y derechos humanos.



Los valores sociales constituyen principios con respecto a los cuales, las
personas sienten un fuerte compromiso de conciencia. E! valor es la unidad que hace
referencia a ciertas propiedades reales que el sujeto relaciona con sus intereses y
necesidades; permite elevar el nivel de la conciencia y autoconciencia; hace propicias la
accion educativa, la racionalizacién social y la interaccion racional con la naturaleza;
facilita la objetivacién del ser humano y su constitucién como sujeto; favorece la
realizacion de la libertad genérica y hace posible la conservacién de la vida. Asi, los
valores pueden ser valores-fines si responden a necesidades preferenciales necesarias
{es decir, no manipuladas) y como valores-principios que sirven de criterios de accion y
corresponden a intereses diversos. En este sentido, los valores sociales son como
sefiala Lautrey (1985) concepciones implicitas o explicitas distintivas de un individuo o
de un grupo, de lo que es deseable y en torno a los cuales se orienta la accion. Desde
la optica de este autor, por valor social se entiende aquello que es relevante para un
determinado grupo, impulsandole a obrar de una manera acorde con dicha preferencia
de caracter social.

A partir de los planteamientos anteriores, este trabajo parte de la idea de
concebir los valores como aquellas situaciones que se constituyen en referentes
intencionales y que por lo tanto movilizan a las personas psicolégica vy
comportamentalmente (Rigo, L.M.A. comunicacion personal, 2001).

Continuando con la importancia de lo que son los valores sociales, es
conveniente rescatar los planteamientos de Hernandez (1986) relativos a las funciones
de tales valores y c¢omo aparecen. Para este autor, los valores sociales son
cuantificaciones positivas o sobreestimaciones de ciertos atributos sociales abstractos
gue son subjetivamente importantes para un determinado grupo o sociedad, y que
actlian como prescriptores cognivos para la consecucién de determinadas metas u
objetos saociales. Asi, los valores para un determinado grupo o de una determinada

sociedad se deben al consenso y al acuerdo de los componentes de ese grupo.
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Una de las funciones mas importantes gue desempefan los valores sociales en
relacion con el conocimiento social es que facilitan la construccion del mundo social.
Facilitan el proceso de interaccién entre el individuo vy la realidad social; asi, el sujeto
desde pequefio va construyendo su nocidn de mundo social y a través de los valores, el
sistema se encarga de difundir v legitimar la normativa vigente. Dichos valores
aparecen pues, como las ideologias sociales implicitas y explicitas de una sociedad y

sus subgrupos, contribuyendo asi a la adquisicién del conocimiento social.

De igual modo, Hernandez (1986) sefiala que los valores sociales aparecen
como uno de los principios organizativos empleados por los individuos o los grupos para
ordenar, ciasificar y estructurar el mundo social. Asimismo, aparecen come un factor de
integracion social, permitiendo y facilitando la identificacion social de los individuos,
guienes a su vez se vinculan a aquellos grupos cuyo sistema de valores sean
coincidentes con los suyos propios. De este modo, cada grupo social, cada sociedad
posee su propio sistema de valores que se va transmitiendd a las sucesivas
generaciones. Asi, los valores sociales tienen una doble misién: cognitiva, al permitir y
facilitar la adquisicion de conocimiento social; y normativa, al construirse en vehiculo
difusor de la realidad social institucionalizada.

Las consideraciones anteriores, permiten apreciar que los valores influyen en la
forma en que los nifios categorizan el mundo que les rodea (personas, sSucesos y
objetos). Por consiguiente, tanto los valores sociales propios del nifio como los valores
del grupo al que pertenece, constituyen instrumentos mediante los cuales adquieren el
conocimiento social formando asi, su vision personal de la realidad.

Por otro lado, los derechos humanos como un valor social se configuran en
palabras de Casfagno (1986) como un conjunto de valores, conocimientos, vivencias,
actitudes y conductas que considerados fundamentales dentro de cada sociedad,
concretan y desarrollan fa idea de justicia, dignidad, libertad e igualdad humana en cada
momento histdrico; que deben ser reconocidos positivamente no sélo por los

ordenamientos juridicos, sino también por la institucion educativa en todos sus niveles.



Desde esta perspectiva, los derechos humanos en el contexto educativo de
México han de constituir un principic fundamental a lo largo del esquema curricular y
pedagogico, iniciando en el nivel basico para luego continuar desarrollandose en

niveles posteriores.

Respecto a las funciones de los derechos humanos, Chavez (1986) en su
ponencia sobre los derechos humanos y la problematica de su docencia, destaca que
éstos no deben ser ensefiados como un cuerpo frio de principios sino que tienen
necesariamente que llegar a formar parte de cada uno de los alumnos a los que se va a
dirigir, y en consecuencia, es imprescindible que cada uno de ellos sea portavoz y
defensor de los mismos. De este modo, el autor manifiesta que los derechos humanos
como tal, deben perseguir objetivos como generar la concientizacion de todas las
masas a fin de fomentar una mayor armonia social y un rechazo a cualquier forma de
agresion y de intolerancia, y ademas, sensibilizar a las personas y apartarlas de la
marginacion de otros grupos humanos que también sienten y razonan y son

merecedores de la dignidad propia del ser humano.

En la tabla 1 aparecen los derechos humanos enmarcados en la Declaracidon

Universal de los Derechos Humanos {Ducamp, 1986):



[ ARTICULO

DERECHO HUMANO

1

Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos vy,
dotados como estan de razdn y conciencia, deben comportarse
fraternalmente los unos con los otros.

2.1

Toda persona tiene todos los derechos y libertades sin distincion alguna de
raza, color, sexo, idioma, religidn, opinion politica o cualquier otra indole,
origen nacional o social, posicién econdmica, nacimiento o cualquier otra
condicidn.

2. No se hara distincion alguna fundada en la condicién politica, juridica o
internacional del pais o territorio de cuya jurisdicciéon dependa una persona,
tanto si se trata de un pais independiente, como de un territorio bajo
administracion fiduciaria, no autdénoma o sometido a cualquier otra limitacion
de soberania.

Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad v a la seguridad de su
persona.

Nadie estarda sometido a esclavitud ni a servidumbre; la esclavitud y la trata
de esclavos estan prohibidas en todas sus formas.

Nadie serd sometido a torturas ni penas ni tratos crueles, inhumanos o
degradantes.

Todo ser humano tiene derecho en todas partes, al reconocimiento de su
| personalidad juridica,

Todos son iguales ante la ley y tienen derecho a igual proteccion de la
misma. Todos tienen derecho a igual proteccion contra toda discriminacion
que infrinja la Declaracion y contra toda provocacion a tal discriminacion.

Toda persona tiene derecho a un recurso efectivo, ante los tribunales
nacionales competentes, que la ampare contra actos que violen sus
derechos fundamentales recongcidos por la constitucién o por la ley.

Nadie podra ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado.
Toda persona tiene derecho, en condiciones de plena igualdad, a ser oida

publicamente y con justicia por un tribunal independiente ¢ imparcial, para la
determinacion de sus derechos y obligaciones o para el examen de cualguier
acusacion contra ella en materia penal.

Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su
inocencia mientras no se pruebe su cuipabilidad, conforme a la ley y en juicio
publico en &l gue se le hayan asegurado todas las garantias necesarias para
su defensa.

Nadie serd condenado por actos u omisiones que en e momento de
cometerse no fueron delictivos segin el Derecho nacional o internacional.
Tampoco se impondra pena mas grave que la aplicable en el momento de la
comisidn del delito.

12

0 atagues.

Nadie sera objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su
domicilio 0 su correspondencia, ni de atague a su honra o a su reputacion.
Toda persona tiene derecho a la proteccién de la ey contra tales injerencias




ARTICULO DERECHO HUMANO

13.1 Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su residencia en
el territorio de un Estado.

2 Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propic, y a
regresar a su pais.

'7 14.1 En caso de persecucion, toda persona tiene dereche a buscar asilo, y a
digfrutar de él en cualquier pais.

2 Este derecho no podrd ser invocado contra una accion judicial realmente
originada por delitos comunes ¢ por actos opuestos a los propdsitos y

rincipios de las Naciones Unidas,

15.1 Toda persona tiene derecho a una nacionalidad.

2 A nadie se privard arbitrariamente de su nacionalidad ni dei derecho a
cambiar de nacicnalidad.

16.1 l.os .hombres y las mujeres a pariir de la edad nuibil, tienen derecho, sin
restriccion alguna por motivos de raza, nacionalidad o religion, a casarse y
fundar una familia; y disfrutaran de iguales derechos en cuanto al
matrimonio, durante el matrimonio y en caso de disolucion del matrimonio.

2 S6lo mediante libre y pleno consentimiento de los futuros esposos podré
contraerse el matrimonio.

3 La familia es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene
derecho a la proteccién de la sociedad v del Estado.

17.1 Toda persona tiene derecho a la propiedad, individual y colectivamente.

2 Nadie sera privado arbitrariamente de su propiedad.

18 Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de
religién; este derecho incluye la libertad de cambiar de religién o de creencia,
individual y colectivamente, tanto en publico como en ptivado, por la
ensefanza, la practica, el culto vy la observancia.

18 Todo individuo tiene derecho a ia libertad de opinién y de expresion; este
derecho incluye el de no ser molestade a causa de sus opiniones, el de
investigar y recibir informaciones y opiniones, y el de difundirlas, sin
limitacidn de fronteras, por cualquier medio de expresion.

201 Toda persona tiene derecho a la libertad de reunién y de asociacion
pacificas.

2 Nadie podra ser obligado a pertenecer a una asociacion.

211 Toda perscna tiene dereche a participar en el gobierno de su pais,

| directamente o por medio de representantes libremente escogidos.

2 2. Toda persona tiene derecho de acceso, en condiciones de igualdad, a las
funciones publicas de su pais.

3 La voluntad del pueblo es la base de la autoridad del peder pdblico; esta

voluntad se expresard mediante elecciones auténticas que habrén de
celebrarse periddicamente, por sufragio universal e igual y por voto secreto u
otro procedimiento equivalente que garantice la libertad del voto.




ARTICULO

DERECHO HUMANO

22

Toda persona como miembro de la sociedad, tiene derecho a la seguridad
social, y a obtener, mediante e! esfuerzo nacional y la cooperacién
internacional, habida cuenta de la organizacion y los recursos de cada
Estado, la satisfaccion de los derechos econdmicos, sociales y culturales,
indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su personalidad.

231

4

24

trabajo igual.

defensa de sus intereses.

Toda persona tiene derecho al trabajo, a la libre eleccion de su trabajo, a
condiciones equitativas y satisfactorias de trabajo y a la proteccion contra el

desempleo.

Toda persona tiene derecho, sin discriminacion alguna, a igual salario por

Toda persona que trabaja tiene derecho a una remuneracion equitativa y
satisfactoria que le asegure, asi como a su familia, una existencia conforme
a la dignidad humana y que sera completada, en caso necesario, por
cualesquiera otros medios de proteccién social.

Toda persona tiene derecho a fundar sindicatos y a sindicalizarse para ia

Toda persona tiene derecho al descanso, la disfrute del tiempo libre, a una
limitacién razonable de la duracion del trabajo y a vacaciones periddicas
pagadas.

251

Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asequre asi
como a su familia, la salud y el bienestar, y en especial la alimentacién, el
vestido, ta vivienda, la asistencia médica y los servicios sociales necesarios;
tiene asimismo derecho a los seguros en caso de desempleo, enfermedad,
invalidez, viudez, vejez u otros casos de pérdida de sus medios de
subsistencia por circunstancias independientes de su voluntad.

La maternidad y la infancia tiene derecho a cuidados vy asistencias
especiales. Todos los ninos nacidos de matrimonio o fuera de matrimonio,
tiene derecho a igual proteccion social,

261

Toda persona tiene derecho a la educacién. La educacién debe ser gratuita,
al menos en o concermiente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccion elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional
habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores serd igual
para todos, en funcién de los méritos respectivos.

La educacion tendrd por objeto el pieno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el
mantenimiento de la paz.

Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacién que
habra de darse a sus hijos.

271

Toda persona tiene derecho a tomar parte bremente en la vida cultural delﬁa
comunidad, a gozar de las artes y a participar en el progreso cientifico y en

los beneficios que de €| resulte.




ARTICULO DERECHO HUMANO

2 Toda persona tiene derecho a la proteccidon de los intereses morales y
materiales que le correspondan por razdn de las producciones cientificas,
iiterarias o artisticas de que sea autora.

28 Toda persona tiene derecho a que se establezea un orden social e
internacional en el que los derechos vy libertades proclamados se hagan
plenamente efectivos.

29.1 Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad puesto que sélo en
ellas puede desarrollar libre y plenamente su perscnalidad.
2 En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda

persona estara solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley
con el Unico fin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los derechos y
libertades de los demas, y de satisfacer las justas exigencias de la moral, del
orden plblico y del bienestar general en una sociedad democratica.

3 Estos derechos y libertades no podran en ningln caso, ser ejercidos en
oposicion a los propdsitos y principios de las Naciones Unidas.
30 Nada de lo marcado en la Declaracion poedra interpretarse en el sentido que

confiere derecho alguno al Estado, a un grupo o a una persona, para
emprender y desarrollar actividades o realizar actos tendientes a la
supresion de cualquiera de los derechos y libertades proclamados en la
Declaracion. '

Lo anterior permite reflexionar sobre el hecho de que los valores universales de
igualdad, respeto, libertad y justicia se concretizan en los derechos humanos. Estos se
enfocan a garantizar la seguridad del ser humano por parte del estado, plasmandose
como privilegios de los gue toda persona puede gozar por el $6lo hecho de ser humano.

En concordancia con lo anterior, es importante destacar que la Comisién
Nacional de Derechos Humanos a traves de organizaciones como la UNICEF (1982)
han tratado de promover el reconocimiento de los derechos de los nifios, con el
proposito de que tanto individuos como instituciones fomenten el respeto y la aplicacion
universal y efectiva de los mismos. Asi, la Convencion de los Derechos de los Nifios
esta conformada por 54 articulos, los cuales seran resefiados a continuacion, de

manera muy general.

Un nifio debe ser concebido como todo ser humano menor de dieciocho afios de
edad, con derecho a no ser discriminado y con intereses propios; con derecho a ver
cumplidos sus derechos come ser humano y contar con el cuidado y direccidon de sus
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padres; asi como también, cuenta con el derecho a la vida, a tener un nombre, una
nacionalidad, a preservar su identidad y a tener una familia. De igual modo, la
Convencién destaca que los nifios no deben ser objeto de traslades y retenciones
ficitas; tienen libertad de expresar sus opiniones e informacion, siendo libres para
profesar sus propia religion o creencias y realizar reuniones pacificas. Tienen ademas,
derecho a la vida privada, al acceso a los medios de comunicacidon social, a la
proteccion contra los abusos y asistencia y seguridad social cuando estan privados de
sus padres. También, en la Convencion se sefiala el derecho a la adopcion y en el
caso de nifos impedidos, el derecho a disfrutar de una vida plena, asegurando su
dignidad y cuidados especiales. Asimismo, los nifios tienen derecho a la salud, a un
examen periédico entregado por las autoridades competentes, a un mejor nivel de vida,
a tener educacion, cultura, descanso y esparcimiento.

De igual manera, el nifio debe estar protegido contra: la explotacion econdmica,
el uso de estupefacientes y susiancias psicotrépicas, la - explotacién sexual, el
secuestro, venta o trata de nifios, tortura o conflictos armados. Por consiguiente, en el
caso de nifios que han sido objeto de cualquier clase de explotacion, tienen derecho a
una recuperacion fisica y psicologica y a la reintegracion social o rehabilitacion.

Por (ltimo, la Convencidn plantea que no se prohiben otras disposiciones
favorables para el cumplimiento de los derechos infantiles, la difusion de los principios y
disposiciones de la misma Convencion, el establecimiento de un Comité de los
derechos. del nifio, ! cual debe recibir por parte de los estados un informe sobre las
medidas tomadas para el cumplimiento de estos derechos y establecer métodos de
trabajo que estimulen la cooperacién internacional, mostrandose abierta tanto a la firma
de todos los estados como a la ratificacion y la adhesidoh o enmiendas de cualquier
estado (UNICEF, 1992).

A partir de los planteamientos anteriores, se puede apreciar que los principios
fundamentales de ias Naciones Unidas asi como los Derechos Humanos, reafirman la

necesidad de proporcionar a los nifios cuidado y asistencia especiales debido a su
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vulnerabilidad; es decir, a la carencia de madurez fisica y mental. Por lo tanto, los
derechos del nifio enfatizan la responsabilidad primordial de la familia en cuanto a la
proteccion y la asistencia, asi como también la debida proteccién legal antes y después

del nacimiento.

1.3. Aportaciones de los modelos cognitivo-evolutivos y supuestos

basicos de la teoria constructivista.

Recientemente, las aportaciones de los modelos cognitivo-evolutives (Piaget,
1984; Koéhlberg, 1984; Selman, 1980) enfatizan la necesidad de atender desde la
educacion no sélo a los contenidos de valor que se manifiestan en el aula, sino también
a la estructura subyacente a los esquemas de razonamiento gue los alumnos
construyen en la interaccion con los otros. Los héllazgos de estos modelos se insertan
dentro de la teoria constructivista (De la Caba, 1983) cuyos supuestos basicos son los
siguientes:
1.- Las personas perciben, interpretan y reaccionan ante las situaciones conflictivas
motivados en gran parte, por sus esquemas de valor entendidos como “patrones de
pensamiento” que sirven para organizar las experiencias pasadas e interpretar las
nuevas situaciones.
2.- Los esquemas de valor se construyen en la interaccion social con los demas y
siguen un proceso evolutivo de cambio.
3.- Cada persona toma parte activa en la construccion y cambio de sus esguemas de
valor.
4. Las interaccionhes sociales pueden potenciar avance cuando son estimulantes, es
decir, cuando favorecen la adopcidn de otras perspectivas y facilitan su contraposicion
para generar conflicto y reestructuracién de esquemas.
5.- El conflicte sociocognitivo originado al contraponer puntos de vista a centraciones
sociales divergentes se propone como el mecanismo fundamental de avance y la

discusion de dilemas {donde se presentan dos valores contrapuestos) es uno de los
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principales contextos de trabajo. Asi, la situacidn de discusion se convierte en el motor
necesario de la interaccidn social para producir un conflicto interno en los esguemas de

razchamiento del sujeto.

De esta manera, de acuerdo con Coll (1990} es en la escuela en donde tiene
lugar el proceso de construccion del conccimiento, el cual se rige por tres ejes
fundamentales: .
- El alumno, quien es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje, puesto
que canstruye el conocimiento cuando manipula, explora, inventa; o bien, cuando lee y
escucha las explicaciones del profesor.

- La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen un
grado considerable de elaboracion, esto es, son productos de un proceso de
construccion a nivel social. _

- La funcion del profesor consiste tanto en crear condiciones Gptimas para que el
alumno despliegue una actividad mental constructiva como en orientar y guiar dicha
actividad, con el prop6sito de que se aproxime progresivamente a lo que significan y

representan los contenidos como saberes cutturales.

Es importante reconocer la ausencia de un tnico modelo globalizador e integrado
para la educacion civica proveniente de una sola teoria, autor ¢ disciplina. Asi, resulta
conveniente que se trabaje una integracién de diversos enfoques pedagodgicos,
particularmente aquelios de orientacién constructivista (Coll, 1996; Diaz-Barriga y
Hernandez, 1998 citados por Garcia y Diaz-Barriga, 2001), los del paradigma de ia
ilamada cognicidn situada (Brown, Collins y Duguid, 1989; Torney-Purta, 1994, 1996;
citados por Garcia y Diaz-Barriga, 2001), los de orientacién humanista (Hernandez,
1998 citado por Garcia y Diaz-Barriga, 2001} o de corte ecoldgico centrados en la
perspectiva de los sistemas sociales (Shea y Bauer, 1997 citados por Garcia y Diaz-
Barriga, 2001). Dichos modeios han sido los mas apropiados para promover la
construccion de valores, el desarrolio de un pensamiento critico reflexivo y el
aprendizaje significativo. Dentro de las metodologias didacticas derivadas de los

mismos se encuentran:
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- La clarficacion de valores y juicio critico: preguntas esclarecedoras, hojas de
trabajo, instrumentos de autoanalisis; actividades orientadas a la reflexion
personal.

- Discusion de dilemas civico-morales y analisis de casos para fomentar el
razonamiento en torno a cuestiones éticas o civicas.

- Comprension y escritura critica de textos: ‘Impresos, peliculas, fotografias,
canciones, reportajes radiofonicos, etc.

- Aprendizaje cooperativo y situado: Tareas significativas en equipo que fomenien
la existencia de valores como la solidaridad, ayuda mutua y empatia que se den
en el marco de la comunidad justa.

- Estrategias para el desarrollo de habilidades sociales y autorregulacion para la
formacién de Ia personalidad moral, tales como el manegjo de sentimientos,
solucion de problemas, asertividad, etc.

De esta manera, como afirman Garcia y Diaz-Barriga (2001) un modelo integral
de educacién valorai debe resaltar el aprendizaje del pensamiento critico y propositivo,
las habilidades para ejercer sus derechos individuales y colectivos, la comprension
razonada de las normas juridicas establecidas, las habilidades sociales para. interactuar
entre companeros de grupo en un clima de intercambios democraticos. Esto constituye
un acercamiento a la idea de escuelas basadas en una comunidad justa (Power,
Higgins y Kohlberg, 1989 citados por Garcia y Diaz-Barriga, 2001) en donde el docente
debe proporcionar informacion al alumno y ayudarlo a éprender significativamente, a
cuestionar, a fomar decisiones razonadas, asi como a desarrollar una actuacion
auténoma y comprometida; sin olvidar el importante pape! del docente como modelo de

valores y actitudes éticas.

Por consiguiente, el proceso educativo en la escuela implica una dinamica
permanente en donde el alumno, contenido y profesor estan en constante interaccion y
en donde ademas, se encuentran valores sociales que podrian plantearse

sisteméticamente como contenidos curriculares de ensefianza.



Si bien el constructivismo constituye en la actualidad una propuesta
psicopedagogica que permite comprender la practica educativa en toirno a la ensefianza
y el aprendizaje de los valores, esto no excluye la existencia de otras posturas tetricas
interesadas en desarrollar un modelo de ia educacion en vaiores. Tal es el caso de la
inteligencia emocional (Goleman, 1995} la cual parte del analisis de la relacion existente
entre sentimiento, caracter e instintos morales. Este modeio distingue dos clases
diferentes de inteligencia: ia racional y la emocional, ambas determinan el estilo de vida
de una persona. Desde esta perspectiva, los factores neurolégicos juegan un papel
importante en las emociones, por ejemplo en la capacidad de controlar los impulsos,
interpretar los sentimientos del otro y manejar las relaciones de una manera fluida. Para

este autor, la capacidad de controlar el impulso es la base de la voluntad y el caracter.

Goleman (1995) sefala que la educacion debe incluir como rutina el inculcar en
los nifios aptitudes esencialmente humanas como la conciencia de la propia persona, el
autodominio, la empatia y el arte de escuchar, resolver conflictos y cooperar.

Por oftra parte, en Estados Unidos por ejemplo, Berkowitz {1999} sefala tres
corrientes que también se han interesade en la formacién valoral; una, los defensores
del desarrollo cognitivo (como se menciond al inicio de este apartado), que abogan por
alentar fases universales de razonamientc moral a través del debate de dilemas
morales y de modelos de gobierno escolar democratico; dos, el campo de los
defensores de ia educacion del caracter, que plantean la necesidad de modificar la
conducta incuicando habitos mediante apoyo escolar; y tres, el derecho religioso, que
propone reducir la separacion entre iglesia y estado, con objeto de basar la educacion

moral en la ensefianza religiosa.

MNo obstante estas posturas, tal y como lo plantea Berkowitz (1998) al interior de
cada campe hay una enorme diversidad por 1o que atin no existe una teoria correcta o

Unica en torno a la direccion que debe seguir la educacion valoral.



CAPITULO 2

TIPOS DE VALORES SOCIALES QUE SE PROMUEVEN EN
PRIMARIA.

De acuerdo con los planteamientos de Puig (1992), algunos de los valores
sociales que debe promover la educacion primaria son desarrollar en el alumno una
moral ciudadana, educarlo para la paz y el respeto a los derechos humanos. Estos
valores permiten a los alumnos establecer un compromiso con la sociedad en que

viven.

2.1. Educacion moral y civica.

Desde la postura de Delval y Enesco {1994), la moral estd formada por un
conjunto de normas mas generales que regulan la conducta de unos individuos
respecto a los otros en los aspectos referentes a ia preservacién de la integridad fisica,
el bienestar, la distribucion equitativa de los recursos escasos y la libertad de actuar.
Establecen una trama de derechos y obligaciones reciprocos, prohiben actos de
malevolencia y especifican €l rango de personas a las .que se aplican esas reglas.
Generaimente la moral establece conductas positivas hacia otros hombres, pero en
muchas sociedades hay unas reglas distintas hacia los miembros del propio grupe, que
deben ser tratados de una forma positiva, y hacia los miembros de los otros grupos que
pueden ser faciimente aniguilados.
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Por consiguiente, los autores afirman que los problemas morales se plantean
cuando unc tiene que realizar acciones gue tienen incidencia sobre ofros y pueden
elegir entre varias opciones. La conducta moral supone la posibilidad de actuar de
maneras diferentes, en otras palabras, las elecciones morales se plantean cuando

existe la posibilidad de hacer algo y no se hace.

De lo anterior, puede afirmarse que para determinar ! caracter moral de una
conducta es indispensable considerar las representaciones mentales que ha construido
el que actda, y en particular sus intenciones. Asi, para poder calificar como moral o
inmoral ta conducta de una persona es necesarioc saber qué es o que pretendia hacer y
en relacion con qué cosas ha actuade; como se representa la situacidn, su capacidad
de actuar y la situacion del ofro, ya que las acciones por si solas no tienen importancia
o interés desde el punto de vista moral.

Respecto a la moral en la escuela, Delval y Enesco (1994) plantean que cuando
un nifio asiste a una institucién escolar entra en un entorne en el que conviven valores
muy diversos; el orden, la puntualidad, el respeto hacia otros, la honestidad, 1a
responsabilidad, pueden ser algunos de ellos. Pero también, la inteligencia y el

rendimiento académico pueden ser valores muy enlazados en el entorno escolar.

Por lo tanto, ios autores destacan que las normas morales no vienen dadas de
una forma innata; sino que deben aprenderse. Las ideas sobre cdmo hacerlo han
cambiado sustancialmente a lo largo de los siglos pero los cambios mas rapidos se han
dado recientemente. No obstante, s necesario destacar algunos supuestos de la
educacién tradicional.

Durante mucho tiempo, la educacidén moral se identifico con la religion y, desde ¢!
punto de vista educativo, esto significaba inculcar en el espiritu del nifo las ideas
correctas sin permitir que se plantearan dudas. Asimismeo, los autores afirman que en
otros lugares esta tradicion fue supiantada por una moral laica denominada "educacion

del caracter” cuyo objetivo era implantar en los jovenes las concepciones correctas

26



sobre lo bueno vy lo malo y formar su caracter, el cual consistia en un conjunto de
buenos habitos o virtudes, acufiados en el individuo permanentemente. A la actividad
racional del individuo le quedaba poco o ningln espacio, pues de lo que se trataba era
de que se habituara a actuar correctamente; teniendo en cuenta ademas, que no habia
dudas sobre cuales eran los habitos virtuosos y cuales los indeseables, no habia

necesidad de que se reflexionara sobre ellos.

Asi, desde la postura de Puig {1992) la educacion moral como un valor social
intenta formar habitos de convivencia que refuercen valores como la solidaridad, la
cooperacion o el respeto por la naturaleza. Este autor destaca que dicho valor social
constituye un elemento fundamental del proceso educativo en primaria, ya que permite
a los alumnos actuar con comportamientos responsables dentro de la sociedad actuat y
del futuro, una sociedad pluralista, en la que las propias creencias y valoraciones
conviven con el respeto a las creencias y valoraciones de los demas.

En consecuencia, dado que el desamollo moral se entiende como un progreso
hacia hiveles moralmente superiores, el objetivo prioritario de la educacién moral
deberia encaminarse a impulsar precisamente ese desarrollo, incorporando al aula
dilemas morales o problemas hipotéticos o reales para que los alumnos vy el profesor
discutan y reflexionen sobre ellos y estructurando ademas, ef ambiente escolar para
que los alumnos puedan paricipar democraticamente en ciertas decisiones de ia
escuela.

De esta manera, Delval y Enesco(1994) consideran que una discusién sobre
dilemas morales deberia partir de fres condiciones. Primero, el alumno debe estar
expuesto a un tipo de razonamiento que sea ligeramente superior al suyo. Segundo, las
situaciones gue se discutan deben planiear problemas, conflictos o contradicciones ala
estructura moral del alumno de tal manera que las respuestas que dé se revelen como
insatisfactorias, incompletas, etc. y finalmente 1a atmosfera debe de ser de intercambio
y didlogo, dandose la oporunidad de que las perspectivas morales en conflicto se

comparen abiertamente.



Continuando con la educacion moral, Lickona (1994) plantea que el conocimiento
moaral incluye al menos seis cualidades morales especificas: conciencia de las
dimensiones morales de una situacion, conocimiento de los valores morales y de lo que
requieren de otros en los casos concretos, adopcion de perspectiva, razonamiento
moral, toma reflexiva de decisiones y autocohocimiento moral. Asimismo, enfatiza que
los profesores cumplen los roles de la educacion meral si evitan conductas contra la
autoestima y dignidad, tratan a los estudiantes con respeto y amor, dan buen ejemplo
(dan importancia a los asuntos morales y ofrecen comentarios personales), narran
historias que ensefian buenos valores y llevan al cabo una orientacion personal
(descubren y desarrollan los talentos de cada alumno, reconocen. el trabajo bien hecho

y ofrecen consejo a problemas de tipo moral y social).

En concordancia con lo anterior, autores como Berkowitz (18999) y Puig (1995)
{Citados en Garcia y Diaz-Barriga, 2001} sintetizan los siguientes componentes que
conlleva la formacion de la personalidad civica: -

- Los valores éticos y civicos en particular que permitan la convivencia solidaria

en sociedades justas y democraticas;

- Las habilidades del pensamiento critico y reflexivo;

- Los rasgos que definen el caracter de los ciudadanos orientados a una moral

compartida;

- El comportamiento prosocial en nifios y jovenes;

- La manifestacion del afecto ¢ emocion moral suscitada por situaciones

morales aceptables o inaceptables.

2.2. Educacién para la paz.

Por otra parte, Reyes {1991) afirma que los educadores y la escuela necesitan
asumir un compromiso efectivo en la lucha por la paz, pues la institucién escolar es por

definicion un espacio para la cultura, aungue muchas veces haya en ella situaciones



que pongan en entredicho esto, y es por esta razon que se ha venido desarrollando un
movimiento internacional de Educacion por 1a paz, respecto a la cual en el pais muchos
educadores se mostraron ajenos a todo eilo. No obstante, destaca que en la etapa del
conflicto armado sdlo en algunas escuelas, los profesores hicieron actividades para
sensibilizar a sus alumnos contra la guerra; sin embargo una vez que la guetra quedd
atras, tambien este tipo de actividades fueron oividadas. Asi, el autor afirma que existe
una concepcion de educacion para la paz que descansa en la idea de la paz negativa,
es decir la paz como estado de ausencia de guerra, por lo que la accion por la paz se
justifica cuando ésta se encuentra amenazada. A partir de esta perspectiva, el autor
manifiesta que la Educacién para la paz no implica una postura pacifista que pretenda
negar la presencia de los conflictos; sino por el contrario parte del reconocimiento y
aceptacion del conflicto, lo que implica la aceptacion de la diferencia del otro, asumir la

posibilidad de que el ctra piense de manera distinta ¢ de que tenga otro tipo de valores,

Otro aspecto importante para Reyes (1991) se centra en las dimensiones
temporales gue la escuela maneja: el presenie y el pasado; cuando la educacion para
la paz incorpora decisivamente el futuro, ya que implica la obligacion de crear las
condiciones para que los proyectos individuales y colectivos de la humanidad se
puedan materializar en un futuro.

Cabe destacar la distincion que hace el autor entre una educacion sobre la paz y
una educacién para la paz. La primera se centra en los contenidos, la informacién, las
llamadas a los valores acordes con la paz y tiene una funcién muy significativa porque
permite sensibilizar a las personas sobre los problemas. La segunda conlleva ademas
de lo anterior, una nueva forma de aprender-ensefar-aprender, una vivencia de los
valores, una relacidon intima entre educacion y vida y viceversa. Dicho de otra manera,
mientras que la ptimera alude al aspecto conceptual, la segunda rescata ta conceptual

pere agrega lo actitudinal y lo valoral al incorporar aspectos afectivos.

Desde esta perspectiva, la educacion para la paz obliga a revisar los valores que

transmite la escuela a los nifios y jdvenes, tanto como parte de su discurso y sus
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contenidos, como por las practicas sociales que en ella se desarrollan. De este modo,

algunos principios que se destacan para reflexionar son los siguientes:

e La educacion no es ni puede ser neutra,

« Hay que educar en valores.

¢ Educar en valores no supone adoctrinamiento.

» la educacioén para la paz no puede confundirse con la educacién civica.

¢ Educar en valores y educar para la paz significa optar por una actividad
generadora de conflictos sociocognitivos.

« El tratamiento de los conflictos surgidos en el ambito escolar es crucial para
evaluar un proyecto de educar para la paz. '

» La educacion en valores es un punto central de la discusién con los movimienios
de renovacion pedagogica.

» Los valores no admiten evaluaciones idénticas a las utilizadas para los

aprendizajes de contenidos.

A partir de estos lineamientos, el autor concluye que la educacion para la paz
requiere de un modele de profesor intelectuaimente abierto y afectivamente receptivo a
las circunstancias vitales de sus alumnos, asi como de su entorno; un profesor en el

gue no exista disociacion entre la forma de educar y la forma de vivir.

Desde la postura de Ramirez (1991), la paz no es solamente la ausencia de
guerra como se define en aIgunbs diccionarios, ya que por naturaleza la paz se opone a
la viclencia, la opresién y a la injusticia. En este sentido.' sefiala que una practica
educati\)a para la paz se funda en la defensa y promocion de ciertos valores como la
tolerancia, la justigia, la democracia y el respeto a los derechos humanos. De esta
manera, el eje fundamental de esta prictica educativa es el aprendizaje de los

conflictos o problemas y su resolucion.

Asi, enfatiza que la Educacién de la paz cuestiona tanto nuestros

comportamientos, actitudes y acciones como las instituciones, enire las cuales la
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escuela deberia de ser un espacio privilegiado de formacion y de intervencién sobre el

individuo y el mundo que le rodea.

Un punto importante que destaca la autora se refiere a los medios de
comunicacion, en particular a la television que tiene upa influencia notoria en la
concepcion gue tienen los nifios sobre los problemas del mundo. Ella asegura que los
escolares pasan 800 horas por afio en la escuela y 1500 frente al televisor (INCO-
CEMEDIN). En este sentido, los medios ofrecen una visidon unidimensional, incompleta
y manipulada de ios conflictos provocando que los nifics se impregnen de
informaciones diversas que los lleven a observar que no existe otro medio que la

violencia para solucionar los problemas ain cuando se trate de causas justas.

En este contexto, la autora puntualiza que una educacién para la paz implica un
aprendizaje de la resolucion de los conflictos o problemas que confrontan los nifos y la
juventud en general. Asi, plantea cuatro categorias en las que pueden clasificarse las

actividades educativas relativas a la paz;

1.Actividades de educacion para la paz en las instituciones educativas a través de
actividades diarias (dibujo, literatura, historia, geografia, etc.) y actividades para
sensibilizar e informar a Ja familia y a la colectividad sobre los peligros de la guerra.

2 Actividades para manifestarse contra el desarrollo de la produccion militar y fa
sofisticacion de sistemas de ataque y para transformar las industrias de guerra en
estructuras productivas para la paz.

3.Actividades tendientes a fransformar las condiciones de vida de su propio pais y
contribuir a desarrollar relaciones internacionales que pueden engendrar situaciones de
conflictos de guerra y de paz y el analisis de sus origenes.

Asimismo, Ramirez (1991) plantea que si se desea confribuir a una sociedad
mas justa, no debemos esperar las grandes transformaciones estructurales del Estado,
ni siguiera los cambios o reformas del sistema educativo, desde el salon-de clase y en

el cotidiano escolar pueden irse forjando los caminos de la educacién para la paz. A



continuacion se sefialan algunes rubros de orientacién que pueden retomarse en el

aula:

1.-La no-violencia y la educacién: La no-violencia implica la blisqueda y la aplicacion de
métodos y de técnicas que se orientan a una eficacia real. No se trata de condenar la
violencia sino de encontrar alternativas a 1a misma. Si la finalidad de la educacién es
promover una sociedad basada en la justicia y la paz, los medios deberan ser pacificos,
justos, democraticos y el contexto en que éstos se implementen debera ser coherente
con el fin perseguido.

2.-Resolucion de conflictos o de problemas: Los confiictos que confrontan los nifios
existen sin ser por ello negativos. E! conflicto es parte de la vida y en ocasiones puede
ser fuente de equilibrios, por ello resulta importante el aprendizaje de su resolucion, En
este sentido, el educador juega un papel esencial, primero en evitar disimular los
conflictos o pretender anularlos bajo actitudes autoritarias; segundo, en tender a vivir
dichos conflictos de una manera positiva excluyendo toda forma de violencia. Por
ejemplo: no dispersar ¢l conflicto de su punto de partida; dar a los testigos un papel
activo y positivo; favorecer la confrontacion de todas las versiones; promover los
compromisos; evitar roles de victimas o de verdugos; .evitar los castigos y la
humillacién;, permitir asumir a cada quien la parie de responsabilidad que le
corresponde y evitar juicios apresurados.

3.-La educacién y la comunicacién: La educacion para la paz se basa en una
informacién amplia y objetiva v en el rechazo de discursos demagdgicos o de
informaciones unidimensionales. Asl, el desafio para el educador sera transformar estos
medios en instrumentos de enriquecimiento individual y social asi cqm_b de

comunicacion local.

4.-Las leyes y las reglas en la educacion: Las leyes y las normas forman parte de la

vida colectiva & imponen los limites de la libertad individual. Los nifios en la escuela



podrian aprender a analizar las leyes, a modificarlas e incluso establecerlas cuando se
juzgue necesario. Obedecer no implica sometimiento. Los nifios deberian de aprender
que toda ley es susceptible de modificarse y que existen leyes justas e injustas, esto
con base en un conocimiento preciso de lo que se defiende y del porqué se hace. Por lo
tanto, el problema no esta en saber si &l nifio o la nifia obedecen o no, sino en que
sepan porqué lo hacen y cudles son las razones. No se trata nada mas de cbedecer
porque la maestra o el padre o la autoridad asi lo sefialaron, se trata de permitir al nifio
decir no. El conformismo, ios estereotipos, los prejuicios y el miedo favorecen actitudes

sumisas y refuerzan el autoritarismo.

5.-El aprendizaje de la cooperacion y la solidaridad: Aprender a cooperar y a
solidarizarse significa el rechazo a ciertas formas de marginacién, de racismo y de
sexismo que no estan ausentes en la institucion escolar. La cooperacién supone un
momento de encuentro y de comunicacion y permite aprender a compartir y a respetar
los derechos de los demds, favoreciendo su desarrollo. El juego constituye un momento
privilegiado para estimular la solidaridad y el respeto de las diferencias.

Finalmente, Ramirez (1991) concluye enfatizando que los caminos para la paz
existen, aunque es un proceso que se va abriendo poco a poco y en donde ia creacion,
motivacion, blsqueda y esfuerzos son indispensables en su construccion. En dicho
proceso necesariamente maestros, padres de familia, politicos, artistas, todos tenemos

la responsabilidad de contribuir a esta digna y noble tarea.

En concordancia con ios autores antes sefialados, Jares (1992) plantea que
educar para la paz es una forma particular de educacién en valores sociales, pues lleva
consigo, consciente e inconscientemente, la transmision de un determinado codigo de
valores, tales como: la justicia, el desarrollo de la autonomia personal y la toma de
decisiones, etc; al mismoe tiempo que se cuestionan aquellos aspectos contrarios a la
cultura de la paz, como son: la discriminacién, la intolerancia, el etnocentrismo, la
obediencia ciega, la indiferencia, el conformismo, etc. Asi, desde la postura de este

autor, los principios de educacion para la paz en primaria deben ser. impuisar las
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relaciones entre iguales, proporcionando pautas que permitan la confrontacion y
modificacion de .puntos de vista, la coordinacién de intereses, la toma de decisiones
colectivas, 1a organizacion de grupos de trabajo, la distribucion de responsabilidades y

tareas, 1a ayuda mutua y la superacion de los conflictos mediante el didlogo.

Los planteamientos sefialados permiten apreciar que la escuela no debe ni
puede mantenerse al margen de los conflictos mundiales; por el contrario debe asumir
una postura claramente definida en contra de la guerra y a favor de la paz, debe ser
ante todo pacifista y procurar desde las aulas generar upa conciencia de paz.
Asimismo, los autores llevan a considerar que en la educacion para la paz tienen cabida
los diferentes sectores de la sociedad, que se requiere de la participacidén de los
cludadanos, sean hombres o mujeres, nifios y jovenes con miras a mejorar la calidad de

vida y a promover la armonia en la interaccién con otros.

2.3. Educaciéon en derechos humanos y derechos de los nifios.

En cuanto a la educacion en derechos humanos, ésta ha sido objeto de grandes
polémicas cuando se trata de definir qué es lo que se ensefara, ya que se tiene la
necesidad de conjugar una ensefianza que contemple teoria-praxis dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje. De esta manera, como sefala Blando (1986) ia nueva
problematica en la ensefianza de los derechos humanos en América Latina surge
fundamentalmente a partir de la generalizacion de experiencias autoritarias en diversos

paises, en donde tales derechos se convierten en una cuestion esencialmente politica.

Desde la perspectiva de este autor, los derechos humanos participan de lo
politico, mas no son toda la politica, ellos tienen justamente por objetivo impedir que la
politica no sea un todo, monoliticamente confundido con el poder. En este sentide, la
ensefianza de los derechos humanos implica un compromiso por parte de los

profesores para incorporar nuevos contenidos gue orienten los planes de estudio y sus



programas, los cuales apoyados en modernas técnicas pedagodgicas, posibiliten la
formacion de ciudadanos comprometidos con la realidad de su tiempo, con los intereses

de la nacidén y de acuerdo a los valores de sofidaridad, paz, democracia y justicia social.

Sin embargo, de acuerdo con los planteamientos de Diaz {(1988) los instrumentos
internacionales en materia de educacion y ensefianza de los derechos humanos ponen
el acento en su engefianza “formal”, olvidando fa importancia de la sociedad civil en la
elaboracion de mecanismos practicos de proteccion. B papel de la UNESCO vy, en
general, del sistema de las Naciones Unidas ha sido fundamental en la elaboracion y
conceptualizacion de los derechos humanos. De este modo, destaca el autor, el
caracter "juridicista” del estudio de los derechos fundamentales ha venido dando pasc a
un enfoque cada vez mas global e interdisciplinario. El analisis de estos derechos como
un “ideal comin de la humanidad” obliga a considerar su estudio desde una
perspectiva multidimensional, acentuando la ensefianza activa para una eficaz
comprension de estos derechos. Una pedagogia de los derechos humanos es en
palabras de este autor, una estrategia de ensefianza de estos derechos, en que se
consideren elementos y temas que podrian incluirse con el curriculum obligatorio,
utilizando los medios masivos de comunicacién para programas sobre derechos
humanos.

Un aspecto interesante destacado por este autor, se refiere a la educaciéon no
formal -sobre derechos humanos, la cual ha experimentado una creciente expansidn
destinada a construir una alternativa educativa que promueva el respeto a los derechos
humanos. En relacidon con esto, la UNESCO ha organizado diferentes reuniones
(Ramirez, 1993) entre las que destacan: El Congreso Intermnacional sobre la Ensefianza
de los Derechos Humanos, el Congreso Internacional sobre la Ensefianza, la
Informacion y la Documentacidn en materia de Derechos Humanos (en este congreso,
se enfatizaron numerosos aspectos de la ensefianza, la investigacion, la
documentacion, la importancia de la comunicacion social, Ia asociaciones nacionales de

UNESCO, el entrenamiento de profesores y el reconocimiento de la universalidad de los
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derechos humanos) y recientemente, el Congreso Internacional sobre ta Educacion

para los Derechos Humanos y la Democracia.

Los planteamientos anteriores ponen de manifiesto, la necesidad de definir el
perfil educative que deben seguir los derechos humanos para que sean transmitides a
los educandos; por esta razén, es indispensable mencionar las tres paries esenciales
que deben conformar una educaciton en derechos humanos, las cuales como apunta
Castagno (1986) deben estar articuladas para que puedan funcionar como un todo
arménico, y en consecuencia, producir un resultado optimo. Dichas partes son: la
materia, es decir, lo que debe ensefiarse; el docente que imparte la ensefianza y el
discipulo o alumno que las recibe, con lo gque se completa lo que en definitiva, debe

denominarse ia educacion.

En este orden de consideraciones, el autor sostiene que deben precisarse los
contenidos basicos de la materia "Derechos Humanos" segun el nivel al cual se imparte
la ensefianza, para adecuarla convenientermente al desarrollo intelectual y a la
capacidad de captacidn de los conceptos a transmitir. El docente debe adquirir la
especializacién correspondiente y que se sienta identificado con el contenido; los
propositos y fines pedagégicos de la materia, pues debe tenerse especialmente en
cuenta la responsabilidad que adquiere el docente al tener alumnos que deben ser
formados no sdlo inelectualmente, sino desde el aspecto moral vy ético. Del mismo
modo, el autor afirma gque desde la &scuela primaria, la educacion debe enfocarse hacia
la formacion valoral del nifio para que su conducta individual responda a los principios
éticos destacados por el docente; aprendizaje que debe basarse preferentemente en la
ejercitacion practica, ya que de nada vale la educacion declamatoria, pues el nifo

asimila y va modelando su conducta a través del ejemplo y de la ejercitacion.

Conacer sus derechos como ser humano implica correlativamente asumir las
responsabilidades por el cumplimiento de sus deberes, no solamente consigo mismo

sino con los demas condiscipuios, con las autoridades de la escuela, con las personas



mayores en la via pablica o en la actividad cotidiana con sus familiares en su hogar.
Respetar y ser respetado puede ser una premisa, pero también una forma de conducta.

Asimismo, enfatiza que la solidaridad debe ensefiarse vy practicarse
constantemente, pues resulta apropiada para desarrollar fos sentimientos humanitarios
hacia los semejantes, que deben ser considerados sus iguales. La verdad es otro
principic basico para la formacién valoral del nifio que lo iria situando frente a los
hechos de su vida en relacién con una firme conviccion de que la verdad lo enaitece y

enriquece espiritualmente.

Como puede verse, el abordaje de los derechos humanos en la escuela se dirige
hacia la ejercitacion constante de los derechos y deberes retomando todas aquellas

situaciones cotidianas que tienen lugar dentro del contexto escolar.



CAPITULO 8

PANORAMA DE LA ENSENANZA DE VALORES SOCIALES Y
DERECHOS HUMANOS A NIVEL BASICO.

3.1. Una problematica latente: El maltrato infantil

En el contexto de este trabajo, los resultados de las entrevistas reportan una
problematica que dificulta la ensefianza y el aprendizaje de los derechos humanos: el
maltrato hacia €l nifio, situacién que se percibe tanto en el ambito escolar como familiar.
Asi, resulta necesario hacer una breve caracteriiacién del maltrato infantil en la época
actual.

El maltrato como objeto de estudio se presenta hasta fechas muy recientes
debido a que surge en un contexto muy privado como la familia, en donde se manifiesta
como indiscutible el poder de los padres sobre los hijos. Asi, para Alvarez (citado en
Manrique, 1996) por maltrato infanti! se entiende las acciones u omisiones intencionales
y habituales que sufre un menor de edad, por parte de’ sus padres, tutores o
responsables de su seguridad y que le provocan dafos fisicos o psicolégicos que
interfieren directamente con su plene desarrollo como ser humano. Asimismo, la autora
habla del maltrato pasivo y activo. E! primero consiste en las omisiones o negligencias
de las que es victima un menor que en un continuum llevaria al abandono mientras que

en el segundo tipo se ubica al abuso sexual.

Alvarez {(citado en Manrique, 1996) sefiala que fodavia es muy poco lo que se

sabe de las causas de conducta disfuncionales como el maltrato a los nifios y el abuso
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sexual al que los someten quienes mas deben defenderlos y protegerlos; sus padres.

Esta autora destaca algunos puntos de analisis:

* El maltrato a menores ocurre con menos frecuencia en cuituras donde los nifics
son altamente valorados debido a su utilidad econdmica, porque perpetiian la familia
y la herencia cultural o bien porque son fuente de satisfaccion y placer afectivo. Sin
embargo, destaca que cuando los nifios no cubren las expectativas esperadas
tienen mas riesgo de ser maltratados.

* En sociedades donde se valoriza a los nifios por su utilidad economica, aguellos
nifos que por problemas fisicos o psicolégicos no pueden cumplir con esas
expectativas es probable que sufran de maltrato.

* Asimismo, cuando se valora mas al varén por mantener las relaciones familiares o
culturales, las nifias fienen mas probabilidad de ser maltratadas.

* De igual modo, en las sociedades desarrolladas donde los nifios son fuente de
satisfaccion y placer, aquellos nifos que por problemas fisicos, de conducta o
caracter tienen mayor riesgo de ser maltratados.

Los nifios que estan en mayor riesgo de maltrato se caracterizan por ser nifios con
problemas de salud, deformes o impedidos. Nifios en determinadas etapas de
desarrollo (control de esfinteres o adolescencia) o vinculados a nacimientos dificiles.
Los dltimos nifios en familias numerosas, segundos del mismo sexoc o con una
separacién minima de tiempo entre unc u ofro. Nifios con determinadas conductas, por
ejemplo que lloren demasiado o sean inquietos, También aquellos de escaso apoyo
social, por ejemplo los que nacen en hogares ya hechos, de madres solteras o
huérfanos 0 no deseados incluyendo aquellos casos en los que se intentd suspender el
embarazo. Menores de famil'ias que pasan por cambios scociales acelerados o conflictos

culturales y finalmente menores inmigrantes.

Por otro lado, Alvarez (citado en Manrique, 1996) plantea que poco a poco han

ido surgiendo diversas formas de abordar el maltrato infantil, las cuales son:
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1.-Maltrato socioecondmico: Se le denomina asi debido a que millones de nifos
en el mundo mueren por enfermedades y hambre. En México segin lo repertade por el
Consejo Consultivo del Programa Nacional de Sotidaridad, de los dos millones de nifios
gue nacen anualmente en el pais, 100 000 mueren durante los primeros aiios de vida
debido a la mala nutricidén y un milldn sobreviven con defectos fisicos o mentales dadas
las insuficiencias alimentarias. Este tipo de maltrato afirma 1a autora, se agudizd a raiz
de la crisis econdmica durante la década de los ochenta, por lo que se le denominé “la

década perdida”.

2.-Maltrato instifucional: Es una forma de mailtratc que viven los niflos que se
encuentran recluides en instifuciones o que les causan las autoridades
gubernamentales; puede asumir diversas formas, el maltrato que reciben los nifios en
las escuelas o en las instituciones asistenciales. Una de las formas de maitrato mas
usual en el ambito institucional es la que proviene de las diversas instancias del sistema

de justicia de menores.

Este tipo de malirato desde la postura de la autora se origina en la concepcion de
que el menor es un ser humano de segunda y que por lo fanic no tiene derechos. Esta
visién se respalda en un modelo jerarquico de la sociedad que valida el poder de ciertos
grupos sociales sobre oiros: los adultos sobre los nifios, los hombres sobre las mujeres,
los blancos sobre los negros, etc. Asi, algunos grupos tratan de imponer sus patrones y
modelos de conducta a los grupos socialmente mas débiles.

3.-El malirato intrafamiliar: Este tipo de maltrato es el que tiene iugar dentro del
nacleo familiar basicamente por los padres o tutores de los nifios. Contempta desde la

negligencia, hasta dafios fisicos o psicoldgicos y abuso sexual.

Especificamente en Mexico el maltrato infantil asume diversas formas, la autora
destaca tres modalidades:
a) Maltrato fisico: A continuacion se sefialaran los tipos de dafios fisicos mas

frecuentes en funcion a las lesiones, sujeto agresor, edad y sexo de 1os nifcs,
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En cuante al tipo de lesiones destacan las quemaduras, azotes, ayuno
prolongado, inanicién y otros como bafiarlos con agua helada, encerrarlos,

atarlos, hincarlos en corcholatas o intoxicarlos con yerbas.

En cuanto al sujeto agresor predominan las madres, seguidas de los padres,
padrastros y madrastras. Respecto a la edad, los nifios que sufren de maltrato
oscilan entre los 4 y 6 afios, seguidos de los de 7 a 12 afios. Finalmente,

tanto nifias como nifios son igualmente maitratados.

Un aspecto interesante para la autora es que la sociedad civil no esta informada

sobre qué constituye el maltrato fisico, el cual es considerado por razones culiurales o

de socializacion como algo normal, parte del proceso educativo de un nifio y como un

derecho de los padres para corregir.

b) Abuso sexual: Este ha sido la forma de maltrato mas estudiada y detectada

c)

en la actualidad en paises desarrollados, la cual se présenta con mayor
frecuencia en el ambito intrafamiliar o institucional. Al respecto, s¢ encuentra
que el principal agresor es el padre o un miembro de la familia del sexo
masculino; las edades de los nifios (en su mayoria mujeres) en mayor riesgo

oscilan entre los 14 y los 18 afios,

Abandono: Se refiere al abandono de nifios generalmente bebés que son
dejados en basureros, parques, calles u otros lugares. Los nifios en estas
condiciones presentan problemas de desnutricion e infecciones que les
provocan la muerte. La autora afirma que diariamente un promedio de 1000
menores de edad son abandonados por sus padres en todo el pais. Muchos
de estos casos se presentan por embarazos no deseados de adolescentes y
en familias social y culturalmente atrasadas. Asimismo, comenta que el
abandono se relaciona directamente con una situacién que la sociedad y las

instancias gubernamentales todavia no aceptan como el aborto cuando la
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madre por ser muy joven, estar sola o por sus condiciones de pobreza o

simplemente por o desear un hijo decide no tenerlo.

Finalmente, Alvarez (citado en Manrique, 1896} concluye enfatizando que aln
cuando los hallazgos reportados se derivan de sectores social 'y econdmicamente
marginados, esto no niega la existencia de maltrato infantili en sectores
econdmicamente poderosos, en cuyo caso su misma posicion de clase les permite
evadir con mayor facilidad el reproche social. No obstante, manifiesta la preocupacién
de que ¢l nific maltratado probablemente en la edad adulta repetira con sus hijos eses
comportamientos de maltrato o abuso de gue fue objeto. De ahi la necesidad de
profundizar en &l estudio cientifico de dicha realidad.

Los planteamientos anteriores ponen de manifiesto la existencia predominante
en nuestra sociedad del desconocimiento en torno al malfrato a menores a pesar de {a
gran cantidad de nifios gue se reportan son afectados diariamente en nuestro pais. Esto
leva a destacar la necesidad de iniciar por concientizar a los padres y tutores de los
nifios sobre dicha problematica para luego entonces practicar los derechos del nific en
casa y dentro de la escuela. Asi, la ensefianza de los derechos de la nifiez debe estar
dingida a concientizar a los alumnos sobre la importancia de sus derechos a fin de

identificar y/o evitar situaciones de maitrato.

3.2. Posturas predominantes y sugerencias para la ensefianza de

valores sociales y derechos humanos.

La preocubacién que ha existido por la ensefianza o transmisiéh de valores
sociales se ejempiifica en diversas posturas que han sido predominantes. Por una
parte, hay quienes defienden que la Onica manera de que los individuos asuman los
valores es otorgandoles un significado trascendente y por 1o fantc, en el contexto de

una morai religiosa. Por otro lado, algunos se inclinan por una instruccion formal
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mediante asignaturas concretas como la ética y la politica. Otros consideran inGtil
pretender “ensefiar” académicamente los valores, la ética o la conducta valoral y
defienden vigorosamente que el dnico modo de transmitir valores es practicandolos.
Evidentemente, caben muchas posiciones intermedias como, por ejemplo, las que
mantienen que es necesario considerar tanto el aspecto practico como el aspecto
reflexivo de los valores sociales a la hora de plantearse el problema de la educaciéon

valoral. (Delval y Enesco, 1994).

En relacién con las cuestiones planteadas, Delval {1988) afirma que la
problematica en la ensefianza de los valores sociales en la educacion basica, radica en
que los contenidos educativos se enfocan solamente al aspecto cognitivo, dejando a un
lado el aspecto valoral. Aunado a esto, se encuentra también e! hecho de que los
contenidos histérico-sociales ensefiados en primaria contienen una fuerte carga
idecl6gica que responde a disposiciones sociopoliticas gubernamentales, presentando
asi, una vision muy particular de! mundo social. No obstante, recientemente, los nuevos
planes educativos en primaria, prestan cada vez mayor atencion a la ensefianza vy
aprendizaje de valores sociales; asi como a los medios que faciliten la adquisicion de
estos aprendizajes por parte del alumnado.

Continuando con la problematica de la ensefianza de valores sociales en
primaria, Nuria y Ramirez (1994) reportan que en el foro internacional de educacion y
valores, realizado en la Ciudad de México, se hizo patenie el reconccimiento de que no
puede haber una educacion de calidad, si ésta no incluye la formacion valoral, al mismo
tiempo que no puede existir una educacion valoral si no hay una educacion de calidad.
Dicho aspecto se considerd relevante, ya que si se carece de una formacion valoral,
entonces el individuo carece de las bases para exigir una ética en los procesos de
desarrcllo social, politico, econdmico y cultural. Asimismo, se enfatizé la falta de
consensos scbre cuales son los valores que deben promoverse dentro de un pais.

De igual medo, estos autores afirman que dentro de las posibles soluciones a la
problematica de la educacion valoral, los puntos cdincidentes de los participantes del
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foro, se centran en la concepciién de una formacion valoral que comprende tres
aspectos elementales:

-El aspecto cognoscitivo, ya que el individuo debe aprender cdmo seguir un proceso de
razonamiento critico sobre una situacidon que posee implicacionss éticas o morales.

-Bl aspecto afectivo, pues para que un juicio moral se transforme en una accién
responsable es necesario que la persona en si misma, aprenda a sentir el compromiso
de actuar con base en su propio razonamiento moral.

-El aspecto conductual, porgue un sentido de respansabilidad que no se traduce en una
accidn, es incompleto y la persona necesita aprender a actuar de acuerde a su propio

juicio moral.

Asimismo, Nuria y Ramirez (1994) destacan que un aspecto importante de los
trabajos presentados, fue que incluyeron sugerencias para iniciar fa formacién en
valores sociales dentro del aula como somn:

-Seleccionar situaciones de conflicto que se presenten al trabajar los contenidos
escolares e iniciar una discusion con los estudiantes, orientando a los alumnos para que
visualicen la situacién desde diferentes perspectivas o puntos de vista, fomentando con
ello, la actitud de argumentacion sobre lo que se estd discutiendo.

-Solicitar a los alumnos que identifiquen situaciones que plateen un dilema moral, tanto
en las lecturas recreativas que elios hacen como en los programas de television que
ven, generando posteriormente una discusion grupal.

-Proponer ¢l cambio de roles tomando en cuenta sus caracteristicas personales
(caracter, creencias, conducta, etc.) fomentando ¢! respeto, la igualdad, la justicia, etc.
-Facilitar una atmdésfera democratica en el aula, de manera que los alumnos participen
en la creacién y ejecucion de reglas.

-Promover la preoccupacion de los estudiantes por sus compatiercs y otros miembros de
la comunidad, desarrollandose un sentido de responsabilidad por el bienestar de los
demas.

En lo que se refiere a la problematica de los derechos humanos como un valor
social, Fuentes (1990) sefiala que la relacion entre la educacion basica y los derechos
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humanos ha sido una cuestién apenas tocada en los debates educativos. Que esta
relacion no sea vista como una cuestion problematica y urgente es uno de los rasgos
que ejemplifican e! alejamiento de la cultura pedagodgica de los grandes problemas que
se tienen hoy en dia. La problematica abarca una multiplicidad de temas
particularmente relevantes que tocan esta relacidon. Por un lado, la educacién basica
como derecho de los nifios ¥ la experiencia escolar constituyen espacios de apropiacién
y de practica de los derechos humanos. Por otro lado, en cuanto al impacto de la
escuela en la formacion de una “cultura de los derechos humanos”®, Fuentes hace dos
observaciones; una referida al curriculum formal y otra al terrenc mas amplio y difuso de
las relaciones y las practicas sociales que se establecen en la escuela. En el terreno
curricular confirma la posibilidad de articular Ia formacién civica y la ética en torno al eje
de los derechos humanos, evitando con ello que el fema se convierta en una asignatura
o en parte exclusiva de alguna.

Un elemento interesante que este autor destaca es que el conocimiento de los
derechos humanos exige contenidos informativos indispensables, y por tanto, serfa un
error encerrarlos en un tramo especifico del curriculum. Asli, piensa que debe vencerse
esa fradicion que domina en los centros de decision educativa que todo lo convierte en
asignatura programada, con horario y evaluacion. Por consiguiente, el tema de los
derechos humanos debe estar disperso en el curriculum y. aparecer con tanta
recurrencia como sea posible, no sélo como contenido sino como forma de mirar vy
hacer preguntas a otros contenidos. En este sentido, apunta la necesidad de fortalecer
y construir en las escuelas las maneras de ser y hacer, que formen en la practica las
costumbres de la democracia, las nociones de la legalidad, los dificiles equilibrios entre
la independencia personal y la convivencia de ofros. En suma, se trata de fomentar la
democracia en la escuela entendida como valor nuclear que hace posible la realizacién
de otros valores. No obstante, el autor aprecia también que esta nocién choca con las
mas arraigadas tradiciones de la escuela, en particular con la concepcidn acartonada de
la concepcion civica, reducida las mas de las veces a una mala declamacién de los
valores, nunca incorporados a la vida inmediata de los nifcs, dentro vy fuera de la

escuela.
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Como maestro, Fuentes (1990) cree que la escuela puede anticipar el mundo de
la realizacion de los derechos y que el peor servicio que se puede hacer a la educacién
en esta drea es desconocer, ocultar y silenciar los conflictos y dilemas a los que esta y
estara sometida como resultados de los procesos de modernizacidon en los que se

intenta encauzar el proceso educative.

Por consiguiente, es conveniente mencionar las tres alternativas {Magendzo,
1992) que desde una educacion en derechos humanos se pueden vislumbrar:
a)Tener una actitud de aceptacién del modelo modernizante en la que no se perciben
las contradicciones © no se desean plantear las discrepancias entre ambas
racionalidades.
b)Desarrollar una postura critica, postmoderna y de negociacion de la modernidad.
c)Plantear una alternativa integrativa en la que reconociendo las tensiones existentes
entre ambas racionalidades, se ofrece un campo de interfelacién en la practica

educativa.

3.3. La ensefianza de los valores sociales y los derechos humanos a

través de los planes y programas escolares.

Lickona (1994) planiea que hoy en dia, existen incontables oportunidades al
aicance de los maestros para usar el contenido éticamente rico de las asignaturas
académicas ({la literatura, la historia y la ciencia), como vehiculos de la ensefianza de
los valores y de las cuestiones morales. Aqul, la pregunta del profesor es: ;Cuales son
las intersecciones naturales entre los programas de los cursos que deseo cubrir y los
valores que quiero ensefiar?. De esta manera, manifiesta que existen excelentes
programas que lustran como hacer esto. Uno es el Heartwood Ethics Curriculum for
Children. Este programa utiliza literatura infantii multicuitura! para fomentar los siete

atributos del caracter valorados por las culturas de todo el mundo: valentia, lealtad,
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justicia, respeto, esperanza, honestidad y amor. Para cada uno de estes siete atributos
el programa Heartwood proporciana seis libros infantiles (cuentos populares, relatos de
héroes, leyendas y clasicos modernos de diferentes culturas) junto con actividades
interdisciplinarias que desarrollan la comprension por parte de los nifios de los valores

particulares y de como aplicarlos.

Facing History and Ourselves menciona Lickona (1994), es otro programa
originalmente desarrollado para los alumnos de octavo grado y adaptado después al
nivel medio y profesional. Este programa de estudios sociales de ocho semanas utiliza
la historia, peliculas y conferencias por invitaciébn (incluyendo platicas con
sobrevivientes de campos de concentracion) para investigar los holocaustos nazis.
Durante el programa, se pone a los estudiantes a indagar dentro de st mismos para
examinar la tendencia humana universal hacia el prejuicio. Un estudio experimental de
este programa hallé que los estudiantes de Facing History eran significativamente
superiores en su comprension de la forma en que las decisiones individuales resultan
afectadas por su sociedad y en la complejidad de su razonamiento sobre asuntos como
liderazgo, exclusion y resolucion de conflictos.

En lo que se refiere a la ensefanza de los derechos humanos mediante los
planes y programas curricutares, ésta ha sido una cuestion adn no resuelta, dado que
adin no se tiene clarc como integrar los derechos humanos al curriculum de educacion
formal. Al respecto, Gil (1991) comenta que unc de los debates mas frecuentes entre
los educadores consiste en intentar determinar si un nuevo objetivo propuesto desde las
demandas sociales, ha de traducirse en una meta interdisciplinar, en una disciplina
especifica, en un contenide de aprendizaje 0 en una finalidad de la educacién. Esta lista
de posibilidades puede ampliarse dependiendo de la importancia que se asigne a la
propuesta, pudiendo llegar ésta a identificarse con la misma definicion de educacidn.
Asimismo, afirma que algo parecido ccurre cuando se trasladan las preccupaciones de
los derechos humanos a la educacién, pues un simple repaso a la bibliografia existente
sobre este fema se sitla ante una doble pluralidad de propuestas: desde las que

demandan la ensefianza de los derechos humanos como contenido instructivo hasta las
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que pretenden fundamentar todo el curriculum y la vida escolar en los derechos
humanos, pasando por la via de reivindicar a esos derechos como una educacion
civica, social, moral, multicultural, comprensidén internacional, etc. Asi, un primer
acercamiento a la identidad curricular de los derechos humanos debe comenzar por un
andlisis profundc de planes y programas curriculares y en este sentido, tratar de
explicar las causas tan diversas, y en algunos casos, opuestas interpretaciones

educativas de los derechos humanos.

Especificamente, en México 1a problematica sobre ¢émo incluir los derechos
humanos en el curricutum formal, es objeto de grandes polémicas y continuos debates.
Ramirez {1993) quien ha profundizado en esfa problematica ha encontrado que desde
la creacién de la Secretaria de Instruccién Pablica, dentro de la filosofia de |a educacién
esta implicita una formacion axiologica, que en el discurso no es ajena a la Declaracién
Universal de los Derechos Humanoes, sin embargoe, en la realidad existe un gran vacio
de contenidos relativos a los derechos humanos, no han sido integrados al curriculum
mucho menos a la cotidianidad escolar, ni al quehacer docente. Asimismo, destaca que
en el articulo 30. constifucional y en la antigua Ley Federal de Educacién, estaban
implicitos principios béasicos que los maestros podian tomar para desarrollar este tipo de
educacién, pero no se llevaron al cabo porque los contenidos eran ensefiados en forma

abstracta.

Por consiguiente, el saber de los derechos humanos emerge cuando el alumno
constata la distancia entre los principios frente a una realidad gue se encarga de
violarios, se trata de un saber que la escuela todavia deja a un lado. Por ello, la autora
plantea la necesidad de transmitir esos valores no solamente en el marco declarativo
sino en la practica, en el curriculum oculto, en el manifiesto y en general en todas las
instancias de la estructura escolar, empezando por los pequefios espacios que existen
en la escuela. Asi, concluye diciendo que los planes de civismo actualmente integran e!
tema de los derechos humanos de una manera vaga porque ni siquiera utilizan el
término de derechos humanos en los contenidos, mientras que en la ley general de

educacion si aparece,

48



Particularmente, Latapi (1999) en su libro "La moral regresa a la escuela’,
presenta una reflexién sobre la formacién moral en los actuales planes y programas de
primaria y secundaria. Al respecto, el autor comenta que a partir de la Revolucion, la
asignatura de Moral perdid presencia en el curriculum dado que en el plan de estudios
de primaria de 1957 aparecio por Gltima vez como “Educacién Civica y Etica”. Asi, los
contenidos de civismo en la historia curricular de esa época fueron tres; el conocimiento
de la leyes e instituciones del pais; la formacién de los habitos que requiere el
funcionamiento de la sociedad y la promocién del sentido de identidad nacional; en
otras palabras, cultura politica, socializacién y nacionalisme. Estos contenidos
convergen hacia la formaciéon del ciudadano, objetivo basico en la primaria.
Particularmente en los dos ultimos contenidos se plantea la promocién de valores,
actitudes y sentimientos que socialicen al educando como futuro ciudadano.

A partir de esta resefia historica el autor comenta que en los actuales planes y
programas (1992 y 1893), en los que se ha regresado a las asignaturas, corresponde al
Civismo una hora a la semana de tercero a sexto grado de primaria, manejandose como
Educacion Civica. Asimismo, enfatiza que las asignaturas de Historia, Geografia y
Educacion Civica sustituyen la antigua area de Clencias Sociales y ¢ue los contenidos
de Educacién Civica se refieren al conocimiento de los derechos y garantias de los

mexicanos para introducir al alumno a a convivencia social.

En lo refiere al programa de estudios de primaria, el autor comenta que se
precisa mas el objetivo de la asignatura: En educacion Civica los contenidos se refieren
a los derechos y garantias de los mexicanos, scbre todo de los nifios, asi como a las
responsabilidades civicas, a los principios de la convivencia social v a las bases de la
organizacién politica del pais. Desde esta perspectiva, el enfoque de la asignatura
resulta socializador al concebir a la educacion civica como el proceso a través del cual
se promueve el conocimiento y la comprensién de las normas que regulan la vida
social, la formacién de valores y actifudes que permiten al individuo integrarse a fa

sociedad.
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De igual modo, destaca el planteamiento de lograr a futuro que el alumno sea un
ciudadano conocedor de sus derechos y de los demas, responsable en el cumplimiento
de sus obligaciones, libre, cooperativo y tolerante. Ademas encuentra el énfasis en la

formacion de la identidad nacional.

Los planteamientos del autor permiten vislumbrar la orientacion de la asignatura
de Educacién Civica en primaria, la cual segln se aprecia persigue la formacidn

ciudadana para la convivencia social,

3.4. Investigaciones sobre la formacién de valores sociales en la

escuela primaria.

Por ofro tado, existen investigaciones que han tratado de profundizar en la
formacion de valores sociales en educacion primaria, partiendo de diversos puntos de
analisis; tal es el trabajo de Weiss (1982), quien toma como eje de analisis los valores
nacionales presentes en {res generaciones de libros de texto oficiales de primaria,
vigentes entre 1930 y 1980. Su estudio tiene come dimensicnes de andlisis, la relacion
entre la educacion piblica y transformaciones politicas, y la constitucién de la escuela
plblica como institucién de la sociedad civil en la dindmica entre sociedad y estado.
Asi, este autor descubre gue estos valores nacionales son una constante a lo largo de
las tres generaciones de los libros de texto, y puede ser caracterizado como el
paradigma de los valores sociales emanados de la revolucion, desarrolio nacional y
progreso técnico, justicia social, democracia, scherania y mexicanidad; lo que cambia,
afirma Weiss, es su jerarquizacidn, contenido y articulacion mutua dentro de la
estructura de los ejes ideoldgicos dominantes de [a época, es decir, el patrén en el cual
se insertan.
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Otra investigacidén noc menos importante, es la efectuada por Maya y Silva (1988),
quienes parten de confrontar el papel de la escuela en la conformacion del
nhacionalismo en nifios de educacién basica. Ellos encuentran que el conocimiento
acerca de la vida nacional es deficiente, tanto en la historia mediata como en la
inmediata; existe una actitud de respeto y adhesion a los simbolos patrios (el himno y la
bandera) y hacia los personajes que han ayudado al pais como son Hidalgo y Juérez,
Tras estos hallazgos, los autores afirman que la escuela debe encaminarse hacia la

formacion de futuros ciudadanos.

Por su parte, Hernandez (1986) aborda la importancia e influencia de los valores
sociales en los nifos en edad escolar tomando como eje de analisis la comunicacion
publicitaria. En su trabajo resalta la relacidén existente entre los valores sociales y el
conocimiento social. Este estudio pone de manifiesto que la publicidad influye en las
primeras edades tanto en la creacion de sistemas de significados y valores sociales
como en la creacién de determinadas pautas comportamentales; originandose asi, un
proceso interactivo (publicidad-nifo), en el sentido de que a través de la comunicacion

se transmite al nific un conjunto de conocimientos sobre una parte de la realidad.

De esta forma, afirma la autora, los valores sociales difundidos a través de
mensajes publicitarios permiten que el nifio de corta edad vaya interiorizando valores
como el triunfo, la competitividad, [a agresividad, la superioridad ante los demas y el
éxito social, y de acuerdo a ellos, vaya construyendo su vision de fa vida en sociedad.
Sin embarge, encuentra también que al ingresar a la escuela, este marco de valores
sociales se va acrecentando, y entonces, valores como la autonomia e independencia
personal, asi como los que tienden a mantener 1a curiosidad y el espiritu critico en el
nifio, proporcionan mejores resultados cognitivos e intelectuales que aquellos otros que

apuntan a la sumision y al acatamiento de lo establecido por los adultos.
Esta autora descubre que la publicidad y los valores sociales que en ella se

reflejan, puede ejercer una gran influencia en el desarrolio de su sistema valorativo;

siendo aln muy escasa su competencia cognitiva, el nifio tiende a valorar los hechos
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mas por la fuente de donde proceden que por su significado. Como conclusion, afirma
gue los valores sociales guian de una manera eficaz, los procesos de construccion
social de los nifios escolares, ya que por medio de ellos, el sistema social se encarga
de ir dirigiendo normativamente la conducta hacia la consecucién de ciertas metas
propuestas institucionalmente como deseables. Por esta razdn, destaca la necesidad
de crear un conjunto de ensefanzas mas racionales en diversas areas sociales que

capaciten realmente a los alumnos para vivir en sociedad.

Continuando con los trabajos enfocados en la formaciéon de valores sociales en
primaria, €l grupo GREM (1993) elabora una propuesta curricular denominada "No
todos tenemos lo misme", que intenta incidir en la formacién moral de los alumnos
entre ocho y diez afios de edad; partiendo para ello, del planteamiento de problematicas
reales. Dicha propuesta consta de seis actividades cuyo rasgo caracteristico es la
diferenciacion del estatus socioecondmice en la vida de los nifios de paises
desarrollados y subdesarrollados. Esta propuesta comprende dos tipos de tareas. Por
un lado, el role-model, cuyo fin es mostrar posibilidades de ayuda al tercer mundo; por
otro lado, la elaboracién de una propuesta de ayuda que propicia la  discusién, entre
diferentes puntos de vista, motivando a los alumnos para que establezcan un
compromiso social para el futuro, fomentando ademés el juicio critico. Por lo fanto, esta
propuesta trata de sensibilizar a los alumnos hacia la vida social, politica y econémica

de su sociedad antes que memorizar hechos y sucesos sin sentido para elios.

Cabe destacar que en tal propuesta, se marca que el profesor funge como
mediador y guia en las actividades de ensefanza-aprendizaje, al facilitar la libre
expresion y la discusion de las opiniones de sus alumnos.

Por otro lado, la investigacion de De la Caba (1993) pretende dar respuesta a la
necesidad de hacer frente a la realidad del aula; pues trata de estudiar los valores y
razonamientos que los alumnos aplican a las situaciones interpersonales conflictivas,
conscientes de que constituye una dimensién a tener en cuenta; no sélo para describir

las cogniciones de los educandos sino también para favorecer cambios.



De este modo, el objetivo de esta investigaciéon es doble; por una parte, intenta
establecer perfiles evolutivos en el razonamiento de justicia que los alumnos aplican a
las situaciones conflictivas de clase y ademas, si la interacciéon social y la discusidn

pueden favorecer el desarrolio.

Asi, la autora indaga como los nifios (203) de dos escuelas plbiicas se sitian
ante la autoridad del profesor y los castigos, cdmo entienden la responsabilidad tanto
individual como colectiva, qué consideran mas importante cuando tienen gue elegir
entre autoridad y solidaridad, entre obedecer al profesor y ayudar al compafiero o
cuando enfrentan sus propios intereses y los del grupo. Conforma dos dilemas de
justicia. El primero de ellos narra una situacion de examen en la que un compafere
habitualmente trabajador y estudioso, pide ayuda a cfro, de tal manera que éste debe
decidir entre obedecer la consigna dada por el profesor (no copiar) y ayudar a su
compafiero. El segundo dilema real plantea una situacion en la cual un grupo de
companheros insulta a otro y llega un tercero que interviene intentando evitar la pelea,
pero que finalmente acaba peleandose. El director castiga a todos por pelearse dentro

de la escuela.

Los resultados de la investigacion son presentados de acuerdo a cinco objetivos
especificos.
-Primero: ;Existen patrones evolutivos en las concepciones que tos alumnos aplican a
las situaciones conflictivas del aula?. Existen estadios bien delimitados y secuenciados
en el razonamiento de justicia que los educandos utilizan ante dilemas entre autoridad y
compafierismo, o bien personal y bien del grupo.
-Segundo: ¢Qué interrelaciones hay entre estadio de razonamiento de justicia y
contenidos de valor que se defienden ante dilemas de clase?. Se encontrd que los
nifios mas pequefios tienden a justificar que haya un jefe y que sea el maestro quien
ejerza como tal. Sin embargo, los nifios mas grandes no se manifiestan a favor del
maestro.



-Tercero: ,Favorecen la interaccién entre compadieros y la discusion el progreso en el
razonamiento de justicia ante los dilemas de clase?. La mitad de los grupos
experimentales tienen un razonamiento mas elevado después de la intervencion,
mientras que los sujetos de los grupos control mantienen el mismo tipo de
razonamiento.

-Cuarto: ¢ Qué condiciones de interaccién estan mas relacionadas con el progreso en el
razonamiento de justicia en situaciones de clase?. En cuanto a las condiciones
grupales de ia interaccién en refacion con el avance, se confirma la importancia de la
heterogeneidad, ya que los diferentes esquemas de valor entre los participantes facilifan
la contraposicion de puntos de vista. En los grupos homogéneos aparece una
yuxtaposicion rapida de opiniones,

-Quinto: ;Existen diferencias en el razonamiento de justicia segun el tipo de dilema
presentado?. El estadio de razonamiento que los sujetos aplican a los conflictos de

valor parece variar figeramente, seguin ei fipe de dilema o conflicto presentado.

A partir de estos resultados, la autora concluye que algunos de los valores
grupales {el respeto mutuo, la preccupacion por ¢! bien del grupo, la responsabilidad, ef
compafierismo e incluso el respeto a la autoridad) gue a menudo, se sefialan como
objetivos educativos; es decir, como valores que seria deseable potenciar en los
educandos, pueden ser comprendidos, interpretados y . estimulados conforme a
principios de desarrollo constructivista. Asimismo, los resultados confirman que se trata
de contenidos de valor social asociados a un cierto nivel de desarrolio en el
razonamiento de justicia y patentes en las valoraciones que se hacen de los conflictos
tipicos de clase.

Del mismo modo, De la Caba (1893) afirma que las estrategias constructivistas,
basadas en la interaccion y la discusion para estimular el desarrollo del razonamiento
interpersonal en el aula se han mostrado eficaces en la facilitacion de estadios de
razonamiento mas altos. Sin embargo, los resultados obtenidos ponen de manifiesto
que los contenidos de valor son sensibles a los factores relacionales y afectivos. Por
consiguiente, piensa que una intervencion basada en el uso de dilemas tipicos de clase
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gue confrontan autoridad y compafierismo, bien personal y bien comun, sélo incidira en
una mejora real en la medida en que las relaciones sean buenas. Luego entonces,
intuye que el razonamiento es una via de trabajo que sOlo puede ser eficaz para
cambiar conductas en la medida en que se consideren paralelamente los aspectos

socicafectivos.

Por otra parte, la autora confirma la necesidad de intervenciones tempranas que
favorezcan experiencias de interaccién social en donde se sienta al maestro como una

persona cercana gque respeta y que, por tanto, debe ser respetado.

3.5. Diferenciacion de valores, normas, actitudes y derechos

humanos.

El estudio sobre la formacion de derechos humanos se encuentra intimamente
ligado al estudio de cuestiones como los valores y las normas. Sin embargo, esta
vinculacion tan estrecha de los términos tiende a generar confusién en los mismos, ya
que generalmente son considerados como sindnimos. Por tal motivo, es conveniente
conocer a que se refiere cada una de estas cuestiones y poder comprender asi como se

articulan.

Los valores son cualidades de la realidad material y humana que permiten
preferir aquellas manifestaciones de dicha realidad que son o parecen méas Optimas.
Por |o tanto, los valores suelen ser socialmente compartidos, pero también pueden ser
individuales y una persona puede valorar positivamenie cosas que para sus
cenciudadanos carezcan de valor. Se valoran objetos, conductas, actifudes, rasgos
psicologicos y otras muchas cosas. Asi, los valores tienen una curiosa caracteristica,
que hace muy dificil su estudio, y es que no son propiedades de las cosas o de las
acciones, como el peso, la forma o el color sino gue dependen de una relacion con

alguien que valora. La utilidad, la belleza o la bondad no forman parte propiamente de
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lo que se valora, sino que son valiosos para alguien. Sin embargo, los valores gue
realmente interesan son los valores sociales. Distintos grupos sociales de una misma
sociedad pueden diferir en sus valores y distintas sociedades pueden hacerio atn mas.
Por consiguiente, la sociedad trata de implantar en los sujetos valores comunes y el
hecho de compartirlos aumenta la sclidaridad del grupo. Pero generalmente es el grupo
dominante el que trata de implantar determinados valores. En este sentido, los valores
quiza dependan en su origen de las necesidades, pero esas necesidades no son en los
hombres las necesidades primarias, sino que sobre ellas se han establecido muchas

necesidades secundarias que pueden liegar a ser tan importantes como aguélias.

Resulta dificil, sin embargo, establecer una jerarquia entre los valores. Dos
posturas han surgido al respecto: la utilitarista y 1a convencicnalista. La primera postura
sostiene que la normas sirven sobre todo para preservar la convivencia de los
individuos y su fuerza radica en que sean Utiles para conseguir tal objetive. Asimismo,
se plantea que la conducta humana debe tender a hacer maximo ¢l bienestar que esa
conducta produce en uno mismo y en los demas. Por otro lado, la posicion
convencionalista que podria considerarse como una variante de ésta, establece que
mediante la costumbre, los individuos van estableciendo normas que se justifican por el

acuerdo entre ellos (Delval y Enasco, 1984).

Lo anterior demuestra como el problema de establecer una jerarquia de los
valores esta estrechamente ligado a cada sociedad, y por lo tanto, mientras que en una
se puede valorar mas que nada el respeto y la sumision en otras mas la bondad ¢ la
justicia. No obstante, en concordancia con Puig (1995) los valores no existen por si
mismos; no son entidades esenciales, ni cosas reales, ni tampoco vivencias: los valores
no son sino que valen en la medida en que se encarnan en la realidad fisica o humana
como propiedades valiosas de estas realidades. Los valores no existen en cuanto tales,
sino que necesitan un depositario donde descansar y a fravés del cual expresarse; son
cualidades o propiedades que poseen ciertos objetos. En consecuencia, las cosas por
una parte, pueden sostener valores y las personas y todas las relaciones que tejen y

todas las instituciones que crean, por otra parte, pueden sostener asimismo valores. En
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sintesis, parece que los valores se cristalizan para cada individuo en criterios de juicio o
de valoracion, en actitudes y en la aceptacién critica y el cumplimiento de las normas.
En cuanto al primero, los valores se hacen criterios de juicio propios de cada sujeto
cuando su contenido se convierte en caracteristica, signo o regla que permite reconocer

la rectitud de los actos, instituciones o ideas humanas.

De esta manera, de acuerdo con este autor, la ensefanza de valores en la
escuela primaria, debera tener como objetivos fundamentales:
-Presentar los valores aplicandolos a situaciones concretas de modo que permitan un
facil reconocimiente y comparacion con situacicnes micre y macroéticas conocidas.
-Comenzar a utifizar 1os conceptos de valor en referencia a la realidad y de modo critico
respecto de ella. '
-Manifestar al menos ocasionalmente, una conducta acorde con los valores de universal
deseabilidad, y ser capaz en caso contraric de reconocer que no se ha mantenido el
mejor compoertamiento posible. '

Por otro lade, las actifudes son aquellas tendencias o predisposiciones
aprendidas y relativamente fijas que orientan la conducta que previsiblemente se
manifestara ante una situacion u objeto determinado; tienen una direccionalidad positiva
o negativa en relacion a la situacion u objeto que las polariza. Por lo tanto, los maestros
deben facilitar a través de los distintos medios a su alcance la construccion de las
actitudes de sus alumnos. Asi, la educacidn primaria debe tener como objetivos:

- Comenzar a desarroflar aquelias actitudes coherentes con los valores deseables mas
cercanas a las experiencias de vida de los alumnos.

- Captar vy reconocer las valoraciones positivas ¢ negativas que los demas efectien a
proposito de las propias actitudes.

Respecto a las normas cabe decir, que éstas no son valores en si mismas,
aungue muchas veces los contenidos de valor conducen a la formulacién de normas
concretas de comportamienio. De acuerdo con Puig (1995) las normas- son aquellos

modelos, reglas vy patrones de conducta mas o menos circunstanciales gue en
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determinadas situaciones han de observarse. Las normas pues prescriben conductas.
aungue son conductas mucho mas variables y estan mucho mas condicionadas por las
circunstancias historicas que los valores e incluso que las actitudes. En este sentido,
cabe diferenciar entre normas éticas y normas morales. Las primeras se orientan al
regulamiento de las relaciones interpersonales a partir de acuerdos compartidos enire
dos o mas personas. En cambio, la moral alude a un cuerpo normativo sustentado en la
religion. Un rasgo caracteristico en ambos casos radica en la existencia de sanciones
implicitas compartidas y diferenciadas &n cada grupo social, io cual las diferencia como
se vera mas delante de los principios normativos reglamentados como los derechos
humanos, en cuyo caso existe un sistema juridico encargado de sancionar la violacién

de los mismos.

No obstante, cuando una norma es aceptada por 1a tradicion o la costumbre, por
acuerdo o por ley, adquiere una fuerza y cobligatoriedad dificil de transgredir. Las
normas regulan la conducta y hacen previsibles las relaciones humanas, pero ademas
contribuyen a construir la personalidad; son por tanto, una manifestacion y un soporte
externo-interno de los valores que influyen y acaban adquiriendo los individuos. Es por
ello que la presion de las normas nunca debiera exceder la conciencia valorativa de
cada persona, es decir, las normas no deben contradecir los criterios de juicio
personales, aunque a menudo el proceso de comprender vy aceptar, o criticar y
transformar las normas no és inmediate ni sencillo, pues a veces no se percibe el valor

y la perfeccion de las normas, o bien, su incorreccion en el primer contacte con ellas.

De este modo, como plantean Deival y Enesco (1994) los valores determinan las
reglas o normas de conducta, que a su vez indican como se debe uno comportar en
distintas situaciones. En otras palabras, las normas son necesarias no soélo para dirigir
nuestra accion, sino también para que los otros puedan interpretar lo que hacemos,
para gue le den un sentido y respondan adecuadamente. Las normas dependen en
definitiva de los valores de los cuales se parta. En consecuencia, en el ambito escolar,
las normas deben referirse a realidades institucionales precisas y conocidas por los

alumnos. Desde esta postura, la escuela es el marco normativo privilegiade, ya que
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sobre él se puede actuar de modo directo. Por lo tanto, los objetivos en términos de las
normas que debe perseguir la educacion primaria son:

- Conocer y cumplir las normas convivenciales que la escuela ha establecido como
mas convenienies.

- Empezar a reconocer la necesidad y utilidad de tales normas heterénomas.

- Construir en relacion de didlogo con los demas comparfieros otras normas de

convivencia que el grupo considere necesarias y acostumbrarse a respetarlas.

Un aspecto interesante que destacan estos autores, es que el nifo desde sus
primeros intercambios con los adultos, estd sometido a normas y pronto empieza
experimentar con ellas, realizando, en primer lugar, una exploracion de las reglas y va
descubriendo cémo se aplican en diferentes situaciones. En otras palabras, los nifios no
recihen pasivamente las normas, sino que las exploran , violandolas a veces
intencionalmente para descubrir su importancia. Naturalmente, lo primero que aprenden
los nifios es como hacer las cosas, como comportarse, antes que reflexionar sobre
ellas, Por ellg, las normas vy los valores se implantan muy pronto y sélo méas tarde el
hifo empieza a pensar sobre su sentido. Al principio, las normas sociales son

implantadas por los otros para ser poco a poco interiorizadas por el propio sujeto.

Los planteamientos anteriores ponen de manifiesto que se sabe mucho menos
de como se adquieren los valores que sobre las normas. Buena parte de las reglas se
formulan explicitamente para que la conducta del nifio se adapte a ellas y se presenfan
sobre todo como prohibiciones: no grites, no toques eso, no molestes a tu compafiero,
no mientas, etc. Las reglas © normas suponen valores, pero €stos suelen estar mas
implicitos; posiblemente los valores son mas dificiles de transmitir explicitamente, en
parte, porque los adultos no llegamos a ser por completo conscientes de nuestros
valores. No obstante, &l nifio tiene un medio de ir conociéndolos a través de las
valoraciones positivas o negativas que los demas hacen continuamente de su propia
conducta y Ia de los otros. En la familia, como en la escuela, los valores que se
fransmiten pueden entrar en contradiccion con lo que de hecho ocurre. Por ejemplo, se

puede insistir mucho sobre la necesidad de ayudar a los demdas, o de compartir las
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cosas, pero el sistema escolar valora mucho los resultados individuaies y unos alumnos
son mejor calificados que otros, lo cual tiende a que cada quien trabaje para si y no

comparta lo que ha hecho.

Por ofra parte, respecto al manejo de los derechos humanos, no hay que olvidar
que éstos son privilegios fundamentales que e hombre posee por el hecho de serlo,
son inherentes y deben ser consagrados y garantizados por la sociedad politica
{Canedo, 1994-1995). En consecuencia, si bien es cierto que los derechos humanos
constituyen en si mismos un valor social, fambién es cierto que existe una diferencia
radical entre éstos y los valores y normas, ya que a diferencia de éstos (ltimos, los
derechos humanos estan debidamente delimitados y plasmados en las garantias
individuales de la constitucién adquiriendo asi, el caracter de principios normativos
reglamentados, personales y sociales, aunque tienen a su vez un caracter universal, es
decir, que no importando las caracteristicas culturales, politicas, econdmicas o
ideoldgicas de cualquier pafs, deben ser respetados y preservados por todos los
individuos que pisen su territorio, no importando fa forma en la que llegaron a él. Ctra
diferencia radica en que tales derechos al formar parte de un crdenamiento juridico
supone la existencia de sistemas de defensa y proteccion de fos mismos. En
consecuencia, la violacién de estos derechos es motivo de sancicnes dictadas por las

autoridades de las instituciones defensoras.

En sintesis, este trabajo hace hincapié en conceptualizar los valores como
referentes intencionales que orientan y regulan el comportamiento del individuo;
mientras que los derechos humanos son privilegios fundamentates que toda persona
posee por el s6le hecho de ser humano y gue conlleva implicitamente el cumplimiento
de deberes. En este sentido, los derechos humanos son principios a partir de los cuales
se cristalizan los valores universalmente validos como la justicia, la libertad, la igualdad

y la dignidad humana; valores por los cuales toda persona debe luchar y defender.
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Partiendo de esta postura, el proceso de ensefanza-aprendizaje de los derechos
humanos en México debiera de constituir una concepcion educativa, en el sentido de
plasmar los derechos humanos como principios que dirijan el quehacer curricular y
pedagogico en todos los niveles educativos y no Gnicamente retomarse como teméaticas
aisladas que deban ser ensefiadas. Como marca Magendzo (En: Canedo, 1994-1995)
en los derechos humanos subyace un mensaje educacional, ideoldgico vy politico que
excede el lenguaje conceptual, cuyo saber se constituye en la experiencia personal -y
colectiva, éste no es un saber estatico y cosificado en textos, declaraciones o cédigos,
sino que recrea y reelabora permanentemente la intersubjetividad en el enfrentamiento

con el contexto.
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CAPITULO 4

FORMACION EN DERECHOS HUMANOS EN LA ESCUELA
PRIMARIA.

4.1. Areas de aprendizaje y formacion de los derechos humanos,

Desde ia optica de Magendzo (1989), la ensefianza de los derechos humanos
incide basicamente en tres areas de aprendizaje que son;

1.-Area del fenguaje conceptual: El lenguaje no es neutral, sino que proporciona una.
determinada orientacion ideoldgica para estructurar el pensamiento en torno a los
derechos humanos. Por consiguiente, en este plano és importante que los alumnos
conozcan, comprendan y sean capaces de formular juicios evaluativos en relacién a
aspectos histéricos de los derechos humanos, las teorias y generalizaciones que se han
formulado en torno a conceptos como derechos, libertad, ser humano, libertades civiles

y politicas econémicas y sociales.

2.-Area de las actitudes y valores: Olguin (1992) sefiala que la educacion entendida
como una relacion dindmica que posibilita el desarmollo y perfeccionamiento de las
cualidades humanas de los que estan involucrados en esie proceso, la ensefianza de
los valores humanos consiste en la formacién de actitudes de respecto y folerancia
directamente relacionadas con los principios y la practica de los derechos humanos.
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3.-Area del comportamiento y de las acciones: En esta drea se ponen en juego el
lenguaje conceptual, fas actitudes y valores adquiridos. La accion es un aprendizaje que
tiene identidad propia. Los alumnos vivencian en la cotidianeidad escolar el respeto y
en muchas ocasiones también, la viclacidon de derechos fundamentales como la

tolerancia, la solidaridad, la igualdad, la libertad y la justicia.

En relacion a la formacion de los derechos humanos, Rodas (1992) manifiesta
que éstos no sblo constituyen una tematica que debe ser ensefiada, sino que ademas,
son elementos fundamentales de una concepcién educativa, la cual considera que el
conocimiento y el saber de los derechos humanos, no existe sdlo ahi afuera, externo al
sujeto cognoscente que !o aprehende. No es un conocimiento que tiene propiedades
independientes de las personas que los experimentan. Por el contrario, constituye un
saber existencial que se reconsiruye y se recontextualiza permanentemente.

Educar en derechos humanos dice la autoré, es formar actitudes de respeto alos
derechos humanos, 1o cual significa promover en los alumnos predisposiciones estables
a actuar por la vigencia de ellos en las relaciones sociales. Asi, la formacién de
derechos humanos implica educar para la autonomia, un proceso gradual que esté
presente en el salon de clases cuando los profesores delegan poder a los alumnos;
‘cuando éstos (y también los profesores) puedan cometer errores sin temor de ser
sancionados, sino que se les entiendan como instancias de aprendizaje y
oportunidades legitimas de cambio; cuando las ideas fluyan sin limites. intelectuales;
cuando ia escuela promueva la organizacion de los alumnos para que se independicen
y autodeterminen cuando les de ia oportunidad de crecer en ta aceptacion y respeto de

si mismo.

De esta manera, mediante la escuela y el curriculum se esté ejerciendo siempre
un poder, pues al buscar que los alumnos alcancen ciertos comportamientos ©
conocimientos se estd influyendo en ellos, se estd moldeando su conciencia y
desarrollando una posicion moral. Por consiguiente, educar para los derechos
humanos significa, entregarle a los alumnos las herramientas para que identifiquen los



problemas, los eleven al nivel de la congciencia y asuman una postura c¢ritica frente a
éstos. Asi, el proceso educative basado en los valores de los derechos humanos debe
apuntar necesariamente al desarrollo en los alumnos de capacidades cognitivas,
valoricas, actitudinales y conductuales que les permitan tomar decisionas que tiendan
hacia la vigencia de los derechos humanos. Hacia la bisgueda de una sociedad
respetuosa de ia vida, de mayor justicia social, politica y econdmica, de proteccion de la
libertad de todos, de derecho a un trabajo digno, de eliminacion de todo tipe de

discriminacion, de compromiso ¢on la paz y la solidaridad.

En los derechos humanos se encuentra implicitc un mensaje educacional
configurado por una concepcidn de hombre y de mundo basada en los derechos y
dignidad de los individuos y de los pueblos. Por ello, la intencionalidad de educar en
derechos humanos es la de construir una escuela en que sus integrantes conozcan sus
derechos y los de otros.

De esta forma, Magendzo y Donoso (1992) afirman que el proyecto de ensefiar
derechos humanos en la escuela formal es valido solamente si se logra contribuir en la
formacion de una generacion de ciudadanocs capaces de promover la plena vigencia de
los derechos en una sociedad democrafica. Esto implica que la escuela promueva en
los alumnos una postura critica, cuestionadora, capaz de identificar la trama de

supuestos, principios y conceptos que articulan el saber de los derechos humanos.

Cabe sefialar, que la formacion de estos derechos implica distintos procesos de
persuasion e influencia, en el sentido de fomentar en los alumnos actitudes, valores y
comporttamientos que con frecuencia requieren el abandone de los previamente
aprendidos.
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4.2. Enfoques metodologicos, investigaciones sobre la ensefanza-

aprendizaje de los derechos humanos y su problematica actual.

Une de los cuestionamientos que generalmente se plantean cuando se habla de
la formacién en derechos humanos se refiere al heche de como traducir los principios y
valores generales que una scciedad pretende fomentar en sugerencias practicas de
ensenanza en el aula. Al respecto, Ramirez (1993) rescata la importante participacion
de las organizaciones civiles dedicadas a la promocion y defensa de los derechos
humanos, cuyas lineas de trabajo abordan la educacion en este campo dentro y fuera
de la escuela. Estas organizaciones han desarrollado experiencias y propuestas que
constituyen un aporte para la transformacion educativa; entre ellas destacan la Seccion
Mexicana de Amnistia Internacional, A.C.; la Asociacion Mexicana para las Naciones

Unidas y la Academia Mexicana para los Derechos Humanos.

Por otra parte, Olguin (1992) menciona que la informacion sobre los derechos
humanos es poco significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el nivel de
educacion primaria, en el cual lo importante deberia ser la practica, la vivencia de los
dereches humanos mas que su fundamentacion filosdfica, su concepcidn juridica o su
evolucion historica. Se debe tratar en sintesis, de un proceso de formacién de actitudes
que requiere de ingredientes cognoscitivos, afectivos y conductuales. En este sentido,
la autora sefiala que las actitudes y conocimientos que se deben desarrollar en el
aprendizaje y en la ensefianza de los derechos humanos son:
1.-Una actitud de aceptacion frente a personas de distinta raza, religion, cultura y
nacionalidad.
a)El reconocimiento de que los derechos humanos basicos son iguales todos.
b)La tolerancia de las discrepancias en las convicciones, habitos y sistemas sociales,
econdmicos y politicos. En torno a este concepto de tolerancia, Charabati y Mendive
(1995) afirman que tal concepto se fue cargando de significados a partir:de! siglo XIV;
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en castellano y otras lenguas, “tolerar” se us6 para designar una actitud conciliatoria

hacia las creencias u opiniones diferentes.

De esta manera, su naturaleza dicen los autores, es inicialmente ética como
expresion, todavia timida de la libertad de conciencia. Pero se traslada inmediatamente
al orden de o politico como principio de estado para manejar los conflictos provocados
por la diversidad; en el orden juridico se asume como Una consecuencia de la libertad
del individuo y en el orden social como necesidad pragmatica para reducir la
convivencia pacifica. Sin embarge, los autores consideran gue a pesar de la riqueza
conceptual que la idea de tolerancia ha recibido a lo largo de su historia, no parece que
éste sea el término mas adecuado para designar una actitud que fundamente Ia

convivencia democratica.

Por consiguiente, enfatizan la necesidad de conocer las raices de las que deriva
la intolerancia. Una primera raiz es la bisqueda de seguridad y necesidad de
afirmacion. Toda cultura o subcultura tiende a defender o que le da identidad, por eso
reacciona ante un extrafio con hostilidad o suspicacia; descalifica al que no se ajusta a
la propia culiura por sus opiniones o costumbres, ve en él peligro y por ello recurre al
estereofipo y al prejuicio. La segunda raiz es la tendencia a absolutizar nuestras
verdades, es decir, aceptar algo como verdadero y Unico.
c)La apreciacion de los aportes de los otros pueblos a aspectos importantes de la
civilizacién.
d)El interées por el arte de ofras culturas y el reconocimiento de su valor con Ia
capacidad para apreciario.
e)La capacidad y el deseo de examinar cuestiones de diversa indole desde el punto de
vista de los demas (de ponerse en el lugar de los otros).
fiLa disposicion a formarse una idea general acerca de otros pueblos y una opinion
acerca de las personas basandose mas en la realidad de los hechos que en los
prejuicios y en las ideas esterectipadas.
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g)La disposicion a considerar los grandes problemas con que se eofrentan hoy los
pueblos desde un punto de vista global o mundial, y no sélo desde un punto de vista

nacional.

2.-Un conocimiento y comprension de los demas pueblos y paises de la raza humana y
de Jas condicicnes de la sociedad actual son necesarios, (tiles y adecuados para

fomentar aquellas actitudes.

Asimismo, la autora sugiere que debe ayudarse a los nifios a adquirir
conocimientos que les permitan entender y apreciar otras culturas y comprender las
diferencias entre los pueblos; curiosidad y gusto por la investigacion, un vocabutario rico
y preciso para expresar nuevas ideas y descubrimientos y capacidad de formular juicios

razonados y criticos.

Un aspecto interesante en relacion a los problemas que enfrentan los profesores
en la ensefianza de derechos humanos, es como plantea Wilson (1986) que los
educadores son comunmente ‘influenciados por hechos politicos o sociales en el
momento de determinar qué derechos deben ensefiar a sus alumnos., Y afirma
entonces, que cualquier educador serio quisiera que sus alumnos estuvieran viviendo

en una sociedad no racista.

Asi, Wilson (1986) cree que los profesores no quieren guerra civil, desdrdenes
raciales, la opresion de grupos particulares o crimenes; sino que desean ciertos bienes
basicos para establecer salud y un estilo de vida decente. De esta manera, plantea que
para evitar los problemas y alcanzar estos bienes o valores sociales, los nifios tienen

que aprender ciertas cosas y lo educaderes deben ensefiarles a ellos esas cosas.
Por ofro lado, Gopalakrishnan (1982) en su investigacion en la India, sefiala que

el sistema escolar ha puesto hincapié en la transmision de valores sociales a los
educandos, puesto que se han proyectado diez derechos humanos basicos de los
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ciudadanocs, los cuales en cierto sentido forman indirectamente, los objetivos finales def
sisterma educativo del pais. Dichos derechos son:

-Respetar ia constitucién, la bandera nacional y el himno nacional.

-Apreciar los ideales nobles de la lucha por la libertad del pais.

-Apoyar y proteger la soberania, unidad e integridad del pais.

-Defender a la nacion y rendir servicio nacional cuando sea necesario.

-Promover la hermandad comun de toda la gente y renunciar a cualquier practica que
vaya en contra de la dignidad de ia mujer.

-Preservar ia herencia rica de la cultura gue compone a la nacién.

-Proteger y mejorar los ambientes naturales, incluyendo bosques, lagos, rios, la vida
salvaje y respetar toda criatura viviente,

-Desarrollar el genio cientifico, humanismo y espiritu de investigacién y reforma,
-Salvaguardar la propiedad publica y rechazar la viclencia.

-Esforzarse por la excelencia en toda actividad colectiva e individual.

Ofro estudio centrado en la comprension que tienen los nifios sobre un grupo de
derechos incluidos en la Convencion de las Naciones Unidas de 1989 fue el
desarrollado por Del Barrio, Delvali y Espinoza (1999); estos autores comienzan
comentando que el interés de estudios en este campo se han referido a una serie de
problemas tedricos, legales y educacionales, entre otros. En particular, su estudio forma
parte de un proyecto mucho méas amplio dingido al estudio del desarrollo del
pensamiento de la sociedad en los nifios, especificamente en el microdominio de Ios
derechos de los nifios.

De esta manera, los propésitos de su ihvestigaCién fueron:
- La comprension en los nifios de una situacién en la cual tiene lugar el derecho a la
informacion.
~ La nocidn general de derecho, la tipologia de derechos, la relacién entre ia nocion
de un deber y un derecho, asi como la construccion de dichas nociones en los nifios,
- Examinar posibles diferencias en las concepciones de los nifios en diversos grupos

de edades, las cuales pueden sugerir un cambio conceptual en el microdominio
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socio-politico. Esto mediante la exploracion de las caracteristicas cognitivas

generales en su razonamiento comun del dominio social y no social.

La muestra estuvo conformada por 90 nifics de 8 a 16 afios de edad de clase
media pertenecientes a escuelas publicas primarias y secundarias de Madrid. Se realizé
a través de la entrevista clinica-critica piagetiana, utilizando siete historias ficticias sobre
situaciones de conflicto. Las respuestas de los nifios se agruparon en tres categorias
descriptivas y tres niveles de complejidad del razonamiento de los nifios. A continuacion

se describiran los hallazgos encontrados en cada nivel.

Con respecto a la nocidn de derecho se encontrd en el nivel 1 (8 2 11 afios) una
vision heterénoma en donde son los adultos quienes deben conceder ejemplos de
derechos. Los nifios tienen una forma muy propia de actuar. En el nivel Il (11 a 13 afios)
existe la posibilidad de cambio, tienen bases para reclamar y existe 1a idea de que ofros
deben demostrar respeto. Por el contrario, en el nivel Il (14 a 16 afios) un derecho es
definido en términos abstractos como tratados universales o institucionales, o bien,
como formas de participacion en el intercambio social.

En cuanto a la relacidén entre derecho y deber, éstos no son diferenciados en el
primer nivel. Sin embargo, en el segundo nivel existe una diferenciacion verbal entre
ambos términos aunque aln no se muestran gjemplos de aplicacién. Ya en el tercer
nivel aparece una clara diferenciacién y coordinacién entre ambos términos (derecho-
deber). Ademas se tiene una conciencia clara de la dificuiad que representa
distinguirlos.

Por otro lado, en la diferenciacion de derechos, en €l primer nivel se encontré la
percepcion de que los adultos tienen mas derechos. En el segundo nivel se plantearon
derechos generales comunes a los adulios y a los nifios. En el dltimo nive!l se marcan
rasgos diferentes en los derechos de los nifios comparados con los derechos humanos
generales. Se aprecia la practica del derecho dependiendo de ia edad, pais, clase

social o sistema politico.
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En resumen, a lo largo de los diferentes grupos de edad, la interpretacion de ia
historia muestra tanto un punte de vista anecdético y heterdnomo, en el cual el adulto
decide cada cosa acerca de la vida de los nifios, como la identificacion de algunos
factores involucrados en la historia, vistos como un conflicto entre dos puntos de vista

diferentes.

En relacidén a la identificacion de un derecho que estd siendo violado en la
historia analizada, los nifios mas pequefios no son capaces de comprender que la
informacion es un derecho. En términos generales ellos confian en que los adultos
decidan por elios. Este punto de vista mejora con la edad, los‘niﬁos comienzan a ver la
relevancia de ia informacién para tener conocimiento del peligro y ser prevenidos de
enfermedades, asi como ayudar a otras personas. Esto constituye la base para
rectamar frente a mecanismos institucionales la seguridad del eiercicio de los derechos

y castigar su violacion.

A partir de sus hallazgos, los autores afirman que el progreso en el pensamiento
de los nifios acerca de la nocion de derecho parece avivar el pensamiento sobre
soluciones para las historias propuestas. Los nifios del tercer grupo de 14 a 16 afios
son capaces de dar una definicién abstracta de un derecho, diferenciarlo de un deber y
describir as diferencias y similitudes entre derechos humanos generales y derechos de
los nifios. Antes de esta edad, es decir, los nifios de 8 a 10 afios se inclinan a pensar en
los derechos como voluntades ¢ posibilidades para hacer o prohibir acciones.

Aunado a lo anterior, fambién encuentran la percepcién de que los adultos tienen
mas derechos que los nifios. Asimismo, ios nifios mencionan deberes como instancias
de un derecho. &£n un segundo nivel, para los nifios de 10 a 13 afios deber y derecho
son diferenciados sélo conceptualmente, pero la mayoria alin mencionan deberes como

ejemplos de un derecho.
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Cabe destacar que en este nivel intermedio, cuando la definicion. abstracta de un
derecho resulta ain dificil, los nifios tienen una definicidén funcional: un derecho es una
cosa que te permite cambiar o reclamar algo; es algo que otros deben respetar. Asi, los
nifios comienzan a tener un conocimiento practico de diferentes derechos aplicandolos

a la vida real.

Los resultados sugieren argumentar que la nocién general de un derecho
consiste en razonar sobre situaciones conflictivas involucrando derechos. Esto podria
interpretarse como gque los nifios tienen cierta cantidad de conecimiento forma! sobre
derechos igual a los derechos de los nifios pero sin aplicar este conocimiente a ta vida

real.

De esta manera, los autores concluyen que probablemente una implicacién
educativa derivada de estos datos podria ser que €5 mucho mas Ut ensefiar los
dereshos basados en situaciones conflictivas de la vida diaria.

En relacion con el conocimiento de los derechos del nifio, en México se realizd
una encuesta nacional sobre los derechos de los nifios y las nifas (1997) en donde
tuvieron lugar elecciones infantiles. Asi, los resultados de esta encuesta sefalan que el
derecha infantil mas conocido por los menores es el derecho a tener una escuela, el
cual fue referido por casi dos de cada tres entrevistados, seguido del derecho a jugar, el
cual fue mencionado por 44 por ciento; en tercer lugar se ubica el derecho a estar sano
y comer bien, conocido por casi dos quintas partes de los menores encuestados. El
derecho a no ser lastimado fue referido por poco mas de una cuarta parte de los
encuestados; €l derecho a ser querido y cuidado fue referido por una cuarta parie de los
nifios y nifias entrevistados. Por debajo del conocimiento de los anteriores derechos se
ubican el de expresar su opinidn, no trabajar antes de la edad permitida y el de vivir en
un lugar con agua y tiefra limpias. Cabe senalar que el respeto fue referido como un
derecho de los menores por uno de cada ocho encuestados.
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Especificamente en México, la formacién en derechos humanos no es aln clara,
ya que educar en derechos humanos resulta para algunos necesario; sin embargo, las
dificultades comienzan cuando se trata de poner en practica esos derechos e
inscribirlos en el espacio de la escuela. Asi, como plantea Ramirez {1993), en nuestro
pais, a partir del Programa para la Modernizacion Educativa, el término derechos
humanos se introduce en los grandes lineamientos de la politica educativa come el
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica, asi como en otros
documentos que han aparecido en la materia; incluso la nueva Ley General de
Educacién de 1993 consagra su presencia al establecer como uno de los fines de la
educacion: "promover el valor de la justicia, de la observancia de la ley y de la iguaidad
de los individuos ante ésta, asi como propiciar el conocimiento de los derechos
humanos y el respeto de los mismos”. Desde luego, enfatiza que el término “promover”
es demasiado impreciso, no implica una obligacion, ni mucho menos refleja la
necesidad de ensear los derechos humanos en su integridad, pero es significativo que
exista este ordenamiento especifico relativo a la ensefianza de los derechos humanos,
Ahora bien, una cuestion interesante que plantea la autora es cémo se traduce en la
practica cotidiana de la escuela esta inclusidén de los derecheos humanos en la ley, los
planes v ios programas. Ante esta cuestién, afirma que adn no es tiempo de hacer un
balance de los recientes programas, puesto que en Meéxico, la preocupacién por
relacionar la educacion con los derechos humanos es reciente, a pesar de que el
gobierno mexicano haya firmado algunos documentos internacionales en la materia y
de que existan experiencias en América Latina que se convierten en el referente de

varios paises, pero que tomaran varios afios mas, antes de ser consideradas en el pais.

Por consiguiente, la problematica multidimensional actual de los derechos
humanos y su tratamiento implica una vision interdisciplinaria, lo que no excluye la
construccion de ambitos especificos de intervencion, entre los cuales ha destacado la
formacién en derechos humanos. Esta idea ha fenido diversos obstaculos desde que la
Asamblea General de las Naciones Unidas, proclamara la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y los reconociera como el ideal comUn por el que todos los pueblos

y todas las naciones deben esforzarse, a fin de que. tanto los individuos como las



instituciones, inspirdndose constantemente en eila, promuevan mediante la ensefanza
y la educacion el respeto a estos derechos. En este sentido, afirma la autora que no se
ha podido concretizar formalmente una practica educativa sobre la formacion en
derechos humanos perque ha faltade una clara y decidida voluntad politica, que
trascienda el nivel declarativo y favorezca la creacidon de las bases y fundamentos
necesarios para el desarrollo de una auténtica educacién en derechos humanos en la
escuela. Ello implicaria el disefio de metodologias, materiales didacticos apropiados, y

sobre todo, un proyecto de formacién de profesores,

Pesde esta postura, se destaca ademas, que en México, es hasta los 80’s que
se encuentra una preocupacion académica que rebasa las preocupaciones juridicas o
teologicas y tiende a integrar los derechos humanos como una nueva problematica; las
organizaciones no gubernamentales integran a su trabajo la labor de educar en
derechos humanos; sin embargo, la praxis noc va acompafiada en sus inicios de un
trabajo de investigacion. Este aparece después, en las asociaciones como la Academia
Mexicana de los Derechos Humanos y la Amnistia Internacional. No obstante, comao
plantea Chavez (1986), la docencia en general hace intentos por incorporar a los grupos
indigenas a nuestra cultura, y es visto entonces con buenos ojos, pero en cuanto se le
compromete en Hlevar a la realidad social la lucha por la dignidad humana de los grupos
autoctones, llAmense mayas, incas, otomies u otros muchos, surge el rechazo y la

aversion.

En suma, dice Ramirez (1893) la tematica de la educacién en derechos humanos
ha ido adquiriendo paco a poco, legitimidad como materia de estudio, de investigacién,
de docencia y de difusion en las instituciones y organizaciones educativas, Por lo tanto,
un recuento de las investigaciones sobre educacion para los derechos humanos que
han aparecide en México, permiten constatar una produccion  limitada de
investigaciones en torno a esta tematica; y en este universo, Ia produccion teorica es
minima. En el nivel empirico, se encuentran informes de experiencias docentes,
propuestas de cursos y capacitacion y algunos materiales didacticos dirigidos a diversos

pablicos en el ambito de la educacidn no formal. Ademas, enfatiza que las
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investigaciones académicas en esta materia se inician en dos direcciones: la primera,
formando parte de un proyecto de investigacion mas amplio, como es el caso del
Proyecto de Alternativas Pedagégicas y Prospectiva Educativa, que integra la practica
pedagégica de los derechos humanos. La segunda, como proyectos individuales de
investigacion en el nivel superior, o bien, trabajos que abordan tematicas especificas

como los derechos de la mujer, del nifio, de los indigenas, etc.

De igual manera, pone de manifiesto que la produccion de materiales de
reflexién o investigacion, se integra en gran parte de proyectos de corta duracion, los
cuales son presentados generalmente en informes 6 como ponencias en diversos foros.
En resumen, concluye afirmando que se carece de estudios sistematicos sobre la
practica de una educacién en derechos humanos y su integracidén al curriculo.
Asimismo, las propuestas de formacioh en esta area son recientes y se encuentran

ligadas a proyectos piloto o alternativos.

Estos planteamientos hacen evidente la necesidad de profundizar en et estudio
de esta tematica desde un enfoque interdisciplinario, en donde investigadares, maestros
y alumnos participen activamente, estableciendo puentes de comunicacion e
intercambio. En este sentido, la importancia general de enseriar los derechos humanos
en primaria en México, adquiere en palabras de Gil (1991) una relevancia cuitural y
pedagdgica. Cultural porque es casi ia Gnica oportunidad que tiene la mayoria de la
poblacion de entrar en confacto con saberes sistematizados en su transmision
instructiva y formativa. Su peculiaridad pedagogica, estriba en que en este nivel se
producen algunas de las variaciones mas significativas en el desarrollo psicolégico, to
que obliga a plantear de diversos modos la ensefianza de los derechos humanos. Asi,
cada nivel de ensefianza suele ser visto como una etapa de preparacién para
aprendizajes - posteriores mas complejos. Este caracter preparatorio es ain mas

evidente cuando se trata de niveles basicos e iniciales de escolaridad.

Un aspecto que enfatiza este autor es que esta preparacién no debe entenderse
necesariamente como un acercamiento por aproximaciones sucesivas a unos

contenidos culturales concretos sobre esos derechos (fundamentos, corrientes, tipos de
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derechos) ni de disefiar otros objetivos o vias curriculares, Mas bien, la perspectiva que
hay que adoptar es gue se susciten experiencias de convivencia significativas para ese
momento del desarrolle, que permitan en el futuro al alumno interpretar personalmente
la explicacion de determinados dates, ideas o contenidos referidos a los derechos

humanos.

A partir de lo anterior, se puede apreciar que dado que la. escuela es el lugar en
donde los nifios permanecen mas tiempo, es por tanto, su mayor espacio de
socializacion, y por ende, de aprendizaje de valores, actitudes y formas de relacion. En
este sentido, la escuela permite trabajar de una manera intencionada y sistematica los
derechos humanos con el fin de generar un compromiso personal gue permita modificar
actitudes de maestros y alumnes para lograr mejores formas de convivencia y respeto
a la dignidad humana. Esto, claro esta, implica necesariamente una labor integral, en
donde maestros.y alumnos frabajen cooperativamente. En ¢consecuencia, hablar de ia
formacién en derechos humanos, implica fomentar valores como la fraternidad, la
tibertad, la justicia y ta igualdad de los seres humanos.
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CAPITULO 5

IMPORTANCIA DE LAS ACTIVIDADES DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE UTILIZADAS POR EL PROFESOR EN LA
FORMACION DE DERECHOS HUMANOS.

5.1. Funcion del profesor y planificacion de las actividades de

ensefianza-aprenhdizaje de derechos humanos.

De acuerdo con los planteamientos de Vilar (1992) el profesor debe desempefiar
diferentes funciones como son: crear un ambiente agradable, donde el alumnado se
sienta comodo para realizar el esfuerzo del autodominio. De igual modo, debe dominar
minimamente algunas habilidades como.estar entrenado para reflexionar; habituarse a
aceptar las opciones de los demas, esforzarse en escuchar detenidamente los
argumentos que difieren de su propia opinidon y ser capaces de modificar su
pensamiento cuando descubran en sus alumnos ideas que no hayan pensado antes.
Ademas, es conveniente que fengan la predisposicién de contribuir a la formacion de
una sociedad democratica, justa e igualitaria. No obstante, es esencial tomar en
consideracion las malas condiciones de trabajo de la mayor parte de los profesores del
pais y los bajos salarios, entre otros aspectos.

Por ofra parte, Gil (1981) pone de manifiesto, la necesidad de que el docente

deba formarse en torno a una teoria de la educacién como dereche humano, esto

implica comprender que entre conocer tedricamente los derechos humanos v saber
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planificar disefios instructivos para su ensefianza, hay un campo de reflexidn de
caracter tedrico-practico especificamente pedagogico. Esta perspectiva de estudio, es
ademas, la (nica que puede justificar la demanda de que los derechos humanos se
constituyan en la base de todo el curriculum vy en la orientacion necesaria para la
organizacion de los derechos educativos. E! objeto de estudio de este ambito de
reflexion parte de considerar el siguiente hecho: si la educacion es un derecho humano
es porque forma parte de los prncipios fundamentales que dotan a una serie de
derechos el ser calificados como derechos humanos.

De esta manera, Coll (1992) afirma que, el profesor en la planeacion de sus
actividades de ensefianza debe tener como funcidn: adecuar los valores sociales que
pretende fomentar a los valores y normas sociales que rigen en el aula y en la escuela
coma globalidad; creando ademas, un clima del aula que favorezca la vivencia de los
valores sociales deseados; y considerando también, la organizacion del espacio, del
horario y del trabajo dentro del salon. Ademas, es importante que establezca una
continuidad entre las actividades grupales fuera de la escuela (visitas, excursiones,
fiestas populares, etc.)) v del aula. En consecuencia, las actividades y tareas en grupo
dentro de la escuela, favorecen la formacién de valores scciales, siempre y cuando el
alumno se sienta participe de la situacidon de aprendizaje.

5.2. Las actividades en la formacion de valores sobre derechos

humanos.

Asi, es conveniente destacar la necesidad de suscitar en la escuela primaria,
situaciones de convivencia significativas segin el nivel de desarrollo del nifio, ya que
esto le facilitara la comprensién de los contenidos sobre derechos humanos. De este
modo, desde el punto de vista de Gil (1991) las actividades deben estructurarse como
experiencias de convivencia con un entorno de cosas y de personas en las que €l nifio

participe activamente, a fin de comprender el valor del ser humano vy los distintos
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efectos que &l puede provocar en funcidn de su comportamiento. Esas experiencias
han de exfenderse como tareas especificamente escolares para esta etapa de ia
ensefanza; esto quiere decir gue aunque sean vivencias para el alumno, para el
docente no son meros encuentros informales en el aula, sino situaciones planificables
en las que &l debe mediar como modelo competente que ayuda al alumno a orientarse
verbal y estratégicamente. Asi, algunas de estas experiencias que adoptan los criterios
generales para disefar las actividades de ensefianza, desde la postura de Gil (1991)
pueden ser las siguientes:

-Reconocer las diferencias y similitudes entre las personas {(color, sexo, costumbres,
etc.) y entre los objetos (formas, tamafios, colores) a fin de que conozcan gue existen
diferencias y aprendan a valorarlas adecuadamente.

-Mostrar las necesidad de que todos debemos atenernos a las reglas para que la
realidad funcione: asistir a la escuela, respetar las sefiales de circulacion, entre otras;
asi como las consecuencias que se derivarian de su no cumplimiento, comprobando 1a
necesidad del principio de interdependencia entre personas y de la adopcién de
responsabilidades individuales.

-Aprender a valorar diferencias y similitudes en simbolos culturales (monedas,
banderas, idiomas, calendarios de distintos paises, etc.).

-Ayudar a reconocer e interpretar en situaciones reales y simuladas las acciones de
ayuda, de colaboracién, de participacién y también las experiencias contrarias y sus
consecuencias sociales y personales.

-La adopcién de otras identidades culturales por grupos de alumnos es una experiencia
facilitadora de la vivencia afectiva del trabajo realizado que iniciara la creacién de
actitudes positivas hacia el respeto de las diferencias.

-L.a habituacidn a la lectura teniendo en cuenta el interés de fomentar a través de ella
modelos sociales que contengan valores humanitarios.

-Atender a la capacidad de establecer juicios que independientemente de la exactitud
que permitan estos afos de escolaridad, debe plantearse por parte del docente desde
preguntas que dirijan la atencién del nifio en los términos implicados en los derechos

humanos.
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-Finalmente, un dialogo abierto, distanciado de las actividades previamente realizadas y
desde alguna situacion concreta (cuento, cancién, noticia, etc) propuesta por el
docente, permitiria comprobar el grado de asimilacion alcanzado (uso significativo de

los términos, valores de las diferencias y de las similitudes).

Asi, se puede apreciar que el panorama de la ensefianza de estos derechos en
educacion primaria va abriendo paso a un conocimiento mas detallado de los problemas
y de las dificultades que obstaculizan la extension generalizada de los derechos

humanos en nuestra comunidad y en ofras culturas o paises.

Desde la postura de Vilar (1992), la formacién de valores sobre derechos
humanos implica un conjunto de métodos de trabajo que tiene por objeto que el
alumnado realice un proceso reflexive gracias al cual sea consciente y responsable de
aquello que valora, acepta o piensa. La correcta utilizacion de estos métodos exige una
planificacion sistematica de las actividades para que, a través de ellas, los alumnos
tengan contacto consige mismos y lieguen a darse cuenta de lo que realmente quieren
y puedan actuar coherentemente con las decisiones que tomen. El procesc a través del

cual se llega a la dlarificacion de valores se llama proceso de valoracion.

Este conjunto de métodos tiene por objeto que el alumno se ejercite en el
proceso de formacidn. Por consiguiente, pretenden que los jovenes realicen un proceso
de andlisis critico de su entorno, a partir del cual seleccionen libremente aquellos
derechos que consideren mas acordes con su forma de entender la realidad. En este
sentido, Vilar considera que los derechos humanos como valores sociales son de
naturaleza personal y la seleccidn que el alumno realiza, proviene en cada caso de la
propia experiencia en un entomo; experiencia gque evoluciona constantemente y que
permite hablar de cambios en aquello que se valora y en las conductas gue se

manifiestan.

Asimismo, el autor plantea que el procesc de valoracién se compone de tres

fases: la seleccién de valores como un proceso cegnitivo, la estimacion de valores que
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hace referencia a la vertiente afectiva y la actuacién, es decir, que ese valor se
manifieste en la vida cotidiana. Asi, entre los métodos de clarificacion de valores en
derechos humanos que se tratan en ef aula, destacan fres tipos de técnicas:

-Didlogos clarificadores: Este ejercicio pretende que el alumno vaya profundizando en
sus reflexiones a medida que se desarrolla un didlogo. El alumno que hace de
interlocutor interviene con preguntas que pretenden que el alumno refiexione, ponga en
cuestidn o considere otras posibilidades alternativas a sus propias opiniones, de
manera que, al final de la conversacioén, mas gue un intercambio de opiniones se haya
dado un esfuerzo de reflexion del alumnado a partir de las sugerencias del profesor. De
esta forma, mediante el didlogo clarificador se consigue que el alumno dialogue consigo
mismo. Luego entonces, las preguntas o las interrogantes que se plantea el profesor
pueden ser multiples.

-Hojas de valores: Consiste en presentar al alumnado (individual o grupalmente) un
breve texto en el que se exponga una situacion problematica que invite a la discusion.
Ademas, se aflade una lista de preguntas sobre las que hay que reflexionar, El objetivo
de este ejercicio es crear una situacién de controversia entre los alumnos para que
contrasten sus puntos de vista; sobre este tipo de ejercicio se pueden hacer multipies
variaciones, como por ejemplo, organizar la defensa de las diferentes opiniones en
pequefios grupos o decidir que uno siempre estard en contra de lo que se vaya
argumentando.

-Frases inconclusas y preguntas esclarecedoras: Este tipo de ejercicio ofrece al
alumnado la posibilidad de pensar sobre sus creencias, opiniones o preferencias en
relacion a cualquiera de los indicadores de valores. Esta técnica de caracter individual,
consiste en presentar una lista mas o menos larga de frases incompletas o preguntas
gue obligan al alumno a definirse sobre el tema gue esté tratande. Una vez acabado el
ejercicio, el alumnho guarda sus respuestas sin que sea necesario que las ponga én
comin con el resto de sus compafieros de la clase. De esta manera, tiene un escrito
donde ha manifestado las opiniones sobre problemas que quizas se ha planteado por

primera vez.
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De esta forma, el autor destaca que estas técnicas se .pueden utilizar
practicamente en todas las edades de la educacién primaria; dando por supuesto que
en cada caso, se debe adaptarlos de acuerdo al grado escolar. Ademas, destaca la
necesidad de que los temas de reflexién se vinculen a la vida cotidiana; se conecten a
la realidad de la clase y con las situaciones que son problematicas para los nifios. Por lo
tanto, los siete aspectos del proceso de valoracidn en derechos humanos que el
profesor debe considerar en sus clases cotidianas son alentar a los alumnos para que
seleccionen con toda libertad; ayudarles a descubrir alternativas antes de decidirse por
una opcidn; contribuir a que sopesen las consecuencias de cada una de ellas;
consequir que descubran cudles son las caracteristicas que aprecian; crear situaciones
donde puedan afirmar libremente sus elecciones; fomentar que vivan y actien de
acuerdo con sus ideas y ayudarles a examinar formas de conducta que se repitan en su

vida.



HI. REPORTE DE L& INVESTIGACION.

CAPITULO 6

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

6.1 Planteamiento del probiema.

Bajo este enmarcamiento tedrico, se puede apreciar la problematica sobre la
ensefianza de valores sociales en educacién primaria, siendo en México una cuestién que
aln no esta definida pedagégicamente. Asimismo, se discuten algunas propuestas en torno
a la ensefanza-aprendizaje de los derechos humanos, entendiéndose por formacién en
derechos humanos el promover actitudes de respeto hacia los mismos, lo cual significa en
palabras de Rodas (1992) formar en los alumnos predisposiciones estables para actuar por

\a vigencia de ellos en las relaciones sociales.

Desde esta perspectiva, se aprecia que la introduccion de valores sociales, v
especificamente de derechos humanos como contenidos educativos, supone un giro radical
en el sistema educativo; dirigido a inculcar en el alumno la comprensién y la valoracion
critica de su realidad. En este sentido, dado que actualmente, la nueva tarea de los
profesores de educacién primaria, deniro del proceso de ehseﬁanza—aprendizaje de la
historia y el civismo, es tratar de fomentar una serie de valeres sociales en los alumnos, la
presente investigacién intenta analizar si los profesores de primaria realizan actividades de
ensefanza-aprendizaje para promover en sus alumnos la formacién de valores referidos a
derechos humanos y cémo planifican dichas actividades. Esto permitiria a futuro efectuar
una evaluacién de tales actividades, y en consecuencia, posibilitaria la intervencion directa

en la planificacion de las actividades de ensefianza-aprendizaje dentro del contexto escolar.
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Asi, la presente investigacién se enfoca en tres areas de problematicas relativas al
proceso de ensefanza-aprendizaje de los dereches humanos en primaria:’

a) Los contenidos curriculares: Como algunos autores han sefialado, existe una gran
controversia en torno al tipo de contenidos valorales que debe contemplar el curriculo de
educacion basica y la orientacidon que deben perseguir. Asi, se nota en el curriculo de
educacién civica, la carencia de un tratamiento psicopedagdgico concreto sobre derechos
humanos que ofrezca a los docentes propuestas didacticas a utilizar en los diferentes
grados de educacion primaria.

b) Los docentes: Asimismo, se puede apreciar la carencia de estrategias pedagdgicas por
parte de los profesores para la comprension y aplicacion de los derechos humanos por
parte de los alumnos.

¢) Los alumnos: De igual modo, se nota en los alumnos el desconocimiento de los derechos
humanos como contenidos curriculares y algunas ideas previas scbre los derechos de los

nifos.

A partir de lo anteriormente planteado, las preguntas a las que se intenta dar respuesta

son las siguientes:

* ¢Se contemplan los derechos humanos como contenidos basicos de ensefianza en los
planes y programas curriculares de educacién primaria?

* ¢Se marcan planteamientos concretos para la ensefianza de derechos humanos en los
programas curriculares en los diferentes grados escolares?.

* iHasta qué punto los profesores disefian actividades de ensefanza-aprendizaje
especificas al dominio de los derechos humanos en cada uno de los seis grados escolares?.
* ¢ Qué tipo de conceptualizaciones tienen los nifios de los diferentes grados escolares sobre
los derechos, humanos? ;Qué nociones poseen referentes a los derechos de los nifos?.

* ¢ De qué manera se fransmiten implicitamente valores sociales dentro del aula? 4 Como se
promueven los derechos humanos en los diferentes grados de educacion primaria?.

* ¢De que forma las concepciones pedagdgicas en forno a la formacion de los derechos

humanos guian la practica de los profesores?
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6.2 Propositos.

Los propositos de esta investigacion que se derivaron de las preguntas anteriores
fueron los siguientes:
1.-Analizar si se plantean curricularmente los derechos humanos como contenidos
educativos en cada uno de los seis grados de educacion primaria.
2.-Conocer si en los planes y programas de primaria se sugieren planteamientos apropiados
para la ensefianza de derechos humanos.
3.-Analizar si los profesores de primero a sexio de una escuela primaria ptblica disefian
actividades especificas para el domihio de los derechos humanos.
4 -Indagar y analizar en los nifios de los diferentes grados de una escuela primatia publica su
conceptualizacién en torno a los derechos humanos y los derechos de los nifjos.
5.-Analizar si en las clases cotidianas en los diversos grados de primaria, se transmiten
implicitamente los derechos humanos como valores sociales.
6.-Confrastar las concepciones pedagdgicas de los profesores sobre la formacion de

derechos humanos con lo que realizan dentro de sus salones de clase.

6.3 Estrategia metodolégica.

El diseno de la presente investigacion es de caracter cualitativo, pues se interesa por
la comprension de un escenario social concreto. La compleiidad del estudio cualitativo hace
dificil predecir con precision lo que va a suceder, por lo tanto como mencionan Rodriguez,
Gil y Garcia (1999) la investigacion cualitativa no se caracteriza por su intencionalidad
representativa o generalizadora sino por su interés en lo peculiar, o subjetivo y lo

idiosincratico.

Bajo esta premisa, el disefio cualitativo se distingue principalmente por su flexibitidad,
es decir, su capacidad de adaptarse en cada momento y circunstancia en funcién del cambio
que se produzca en la realidad que se esta indagando. Desde la investigacion cualitativa es
entonces necesario planificar siendo flexible, pero sin perder de vista que se centra en las
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relaciones dentro de un sistema o cultura y ademas hace referencia a lo personal, cara a

cara e inmediato.

La investigacion cualitativa en este trabajo toma como estrategia metodoldgica el
estudio de casos, definido por Denny (1978) (Citado en Rodriguez, Gil y Garcia, 1999) como
el estudio completo de una faceta, cuestion o acontecimiento que tiene lugar dentro de un
marco geografico a lo largo del tiempo. Particularmente, el estudio de caso considerado en
esta investigacion se caracteriza por ser de tipo instrumental en donde de acuerdo ¢con Stake
(1994) {Citade en Rodriguez, Gil y Garcia, 1999) un caso se examina para profundizar en un
tema o afinar una teoria, Aqui, el caso es secundario, juega un papel de apoyo, facilitando la
comprensién de algo. En este sentido, un casc se elige en la medida en que aporte algo
nuevo a la comprensién del tema objeto de estudio. Asimismo, el disefio de caso se
caracteriza por ser un tipo de caso mdltiple, ya que se utilizan varios casocs Unicos a la vez

para estudiar la realidad que se desea explorar, describir, explicar, evaluar o modificar.

Asi, las evidencias presentadas a través de un disefio de caso muiitiple son mas
convincentes y el estudio realizado desde esta perspectiva es considerado mas completo
(Yin, 1984 Citado en Redriguez, Gil y Garcia, 1999) al basarse en la replicacion, esto es, en
la capacidad gue se tiene con este tipo de disefio de contestar y contrastar las respuestas
que se obtienen de forma parcial con cada caso que se analiza. Por consiguiente, las
generalizaciones derivadas de este tipo de investigaciones no constituyen predictores de
acontecimientos futuros sino guias para el analisis y comprensién de un contexto en
particular. Partiendo de este enmarcamiento metodoldgico, el foco de interés de este trabajo
se centrd en analizar si los profesores de educacidn primaria disefian actividades de
ensefianza-aprendizaje para promover en sus alumnos la formacién de valores referidos a

derechos humanos. Asi, el desarrollo de la investigacion fue el siguiente:

En primer lugar se realizd una revision de la Ley General de Educacién, los planes y
programas de estudio de educacion primaria, asi como los libros para el maestro y los libros
de texto para los nifios, especificamente en el area de conocimiento del medio (primero y
segundo afc de primaria) y civismo (tercero a sexto afio). Esto, con la finalidad de conocer si
se plantean valores referidos a derechos humanos como objetivos educativos, ya que

abordar ia formacion en derechos humanos dentro del contexto escolar, implica tal y como lo
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sefala Gil (1991) partir del conocimiento respecto a cémo se integran los derechos humanos
en los planes y programas curriculares. Asi, desde ia perspectiva del autor, esto constituye
uno de los debates mas frecuentes entre los educadores. Sin embargo, considera que un
primer acercamiento a fa identidad curricular de tales derechos debe comenzar por un
analisis profundo de planes y programas, y en este sentido, tratar de explicar las causas tan
diversas, y en algunos casos, opuestas interpretaciones educativas de los derechos

humanaos.

En segundo lugar, para conocer las representaciones de los profesores acerca de los
derechos humanos, los cuales como sefalan Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993)
constituyen el contexto ideolégico dentro del cual el profesor percibe, interpreta, decide,
actla y valora; se aplicd una entrevista semiestructurada a los docentes de la escuela

primaria publica "Liberal™'.

En un tercer momento, se efectud una entrevista semiestructurada a los alumnos
seleccionados, con la finalidad de conocer las representaciones que tienen los nifios de los
diferentes grados escolares sobre los derechos humanos y como los adquieren y desarrollan
en el contexto escolar; pues como plantea Vilar (1992} la formacion en derechos humanos
conlleva un conjunic de métodos de trabajo destinados a promaver en ltos alumnos un
proceso de reflexiobn que les permita valorar, aceptar o pensar en forma consciente y
responsable, y a tomar decisiones tendientes hacia el reconccimiento y vigencia de sus

derechos y los de otros.

Posteriormente, dado que los derechos humanos como valores sociales son de
naturaleza personal y la seleccién que realizan profesores y alumnos depende tanto de la
propia experiencia en un entornc como de la planificacion sistematica de actividades de
ensefianza por parte del profesor (Vilar, 1992), se realizaron observaciones no partibipantes
con &l objeto de contrastar lo reportado en las entrevistas con lo que realmente hacen los
profesores en el saldn de clases para la formacion de dichos derechos. Asi, la observacién
no participante como destacan Evertson y Green (1986) constituye una forma de abordar la

investigacién y el estudio de procesos y cuestiones educativas, obteniendo una descripcion o

' “Liberal” es ef nombre de la escuela primaria pitblica en donde tuvo lugar el desarrollo del presente trabajo.
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representacion detallada de acontecimientos, procesos y fendmenos, asi como de los
factores influyentes en ellos. Asimismo, Hernandez (1989} plantea qué la relevancia de
utilizar este tipo de observaciones es que constituyen una sistematizacion de la forma comdn
en que una persona desarrolla sus interacciones sociales o accede al conocimiento de un

nuevo lugar.

6.4 Escenario.

Para la obtencién de datos asi como de observaciones y videograbaciones de las
clases se recurrid a la escuela primaria publica "Liberal" en su turno vespertino. Dicha
institucidn cuenta con dieciocho grupos, tres por grado escolar. Asi, a cada grado se asigha
una letra para su identificacion: A, B y C. Cabe mencionar que esta escuela pertenece a un
nivel socioecondmico bajo y se encuentra ubicada en la colonia de Santa Ursula, Delegacion
Coyoacan en el Distrito Federal.

Cabe sefialar que los salones se caracterizan por ser grandes y el mobiliario basico
consiste en butacas, un escritorio y pizarrén para el profesor. Tienen una iluminacién
adecuada y ventanas pequefias que se mantienen abiertas generalmente todo el dia de
clases. Los salones de primero a tercer grado se ubican en la planta baja mientras que los
salones destinados a cuarto, guinto y sexio se encuentran en la planta alta. En algunos
salones de sexto grado cuentan con mesas de trabajo. Afuera de los salones se encuentra ia
cancha que comparten todos los grados por lo que Gnicamente se oye el ruido proveniente
de actividades propias de la escuela, tales como educacion fisica o ensayo de bailes. Cabe
destacar que no existieron dificulfades que obstaculizaran el desarrollo de las entrevistas y
las videograbaciones.
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6.5 Eleccion de los casos estudiados

los participantes de la investigacion fueron profesores y alumnos de la escuela
primaria pablica "Liberal" del turno vespertino en sus sets grados escolares. A continuacion

se presentan las caracieristicas de la muestra de profesores (tabla 2 ) y alumnos (tabla 3).

EXP. | TRABAJAN EN REALIZACION DE

GRADO |SEXO | EDAD FORMAGCION PROFESIONAL | DOC. OTRA OTRAS ACTIVIDADES

ESCUELA- ]
F [M| AROS IP:"%%R:“AL ;OE ;’1‘25 S‘géﬁs ANOs | PUBLI | PRI :5250 CO- NIN
- A CA VA MER GU
PLETR | Piva |RioR |mas. DA [Za |Clo  [Na
1A X 34 4to. i3 X
Semest
re
1B X 29 4to. 10 4to. X
Semest
re
1C X 33 X Artes 14 3ro. Aites
visuale casa
5 .

TOTAL 2|1 2 1 1 2 1 2
2A X 52 X 25 | Adultos X
28 X 3 X Biologl 1 13 ato, Gpo.

a Scout
2C X 38 X 18 4to. X

TOTAL 3 3 1 1 2 1 2
3A X 55 X 25 3ro. L
3B X! 32 X 14 5to. X
3C X 42 X 9 5to. X

TOTAL | 2 |1 3 3 3
AA X 63 X 35 Director X
4B X| 45 X 26 6to. P
4C X 35 X 18 | Directora X

TOTAL 12 3 3 3
5A X 28 X 9 3ro. | Estudia

Inglés
5B X 33 X 12 5to. X
5C X[ 50 X 32 4to. ) X

TOTAL 2 |1 3 2 1 1 1 4
BA X 40 X 22 Bio. X
6B X 50- X X 28 |Secunda X

ria
6C X| 55 X X Filosofi | 29 X
a
y letras
TOTAL 211 2 1 2 1 2
GLOBAL [12 |6 2 16 2 3 13 3 3 2 13

Tabla 2. Datos de identificacion de los profesores.
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De acuerdo a los datos presentados en la tabla 1, se aprecia gue el 66.7% de los
profesores son mujeres y el 33.3% son varones. Las edades de los docerites oscila ente los

28 y los 63 afos.

En cuanto a la formacién profesional mientras que el 88.9% de los profesores
concluyd la normal basica, el 11.1% liegd a cursar Gnicamente hasta ! cuarto semestre de la
carrera. Un dato importante se refiere al hecho de que de los profesores que concluyeron la
normal basica, unicamente un 12.5% estudié la normal superior y un 18.8% realizd otra
licenciatura mas, siendo éstas: artes visuales, biologia y filosofia vy lefras. Asimismo, la

experiencia docente oscila entre los 9 y 35 afios de servicio.

Por ofro jado, Unicamente un 11.1% de los docenies labora en una sola escuela
publica, no asi el 72.2% de los profesores, quienes se desempefian como profesores de
primaria, secundaria, para adultos ¢ directores en otras escuelas puablicas. Solamente el

16.7% labora como profesor en escuelas primarias particutares.

En relacion al desempefic de otras actividades diferentes a la docencia, el 16.7%
comentd dedicarse a actividades de caracter personal-social fales como: artes visuales (en
casa), participacion en grupos scout y estudiar inglés. Solamente el 11.1% se dedica al
comercio. No obstante, la mayor parte de los profesores 72.2% afirmd dedicarse

exclusivamente a la docencia.
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DATOS PERSONALES

NINCS PADRES
GRADO SEXO EDAD OCUPACION j EDAD No. DE
F | M |ANOS/ PAPA MAMA PAPA | MAMA | HIJOS
MESES
1A X 7.6 |taxista mesera 38 34 3
conserje
1B X 8.7 |comerciante |hogar 40 38 3
1C X 6.9 jarquitecto secretaria 41 34 2
TOTAL | 2 | 1
2A X | 811 * comerciante * 30 2
2B X 8.3 |arregla hogar 33 33 3
computadora
s
2C X | 8.4 |albanil hogar 35 35 2
TOTAL 3
3A X | 8.3 Jjobrero hogar 42 40 3
3B X 9.6 |comerciante |hogar 35 33 3
3C X 8.6 |obrero hogar 36 35 2
TOTAL 2 1
4A X 9.10 |taxifcorreo | guarderia 63 54 4
intendente
4B X 0.3 " arquitecta * 30 3
4C X | 9.8 |carpintero hogar 64 46 4
|_TOTAL 1 2
5A X 10.7 |profesor hogar 40 40 3
58 X 10.10 * recamarista * 33 1
5C X 10.8 |[carpintero costurera 39 38 3
TOTAL 3 '
BA X 12.1 | obrero trabajadora 33 30 2
social
6B X 11.7 |comerciante |comerciante 50 49 3
6C X | 12.6 !obrero comerciante 45 43 4
TOTAL 2 1
GLOBAL | 10 | 8

 Tabia 3. Datos de identificacion de jos alumnos®.

? Los datos aqui presentados fueron dados por los nifios entrevistados por leo que aquellos casos marcados con * representan
a los nifios que $6lo viven con su madre y desconocen los datos de su padre.
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A partir de la informacion presentada en el cuadro, se puede apreciar que el 55.6% de
los nifios son mujeres y el 44.4% hombres. Asimismo, las edades de los nifios que

conformaron la muestra oscitd entre los 6 y 12 afios.

En lo que se refiere a la ocupacion de los padres se puede ver que el 66.7% de los
papas desempefia un oficio; entre ellos se encuentran: taxista, comerciante (venta de carne,
pescado y abarrotes), albafiileria, obrero, correo, carpinteria y compostura de computadoras.
Unicamente el 11.1% tiene una profesion , tales como: arquitecto y profesor. Solamente un
padre desempefia dos oficios a la vez. Cabe destacar que un 16.7% de los nifios manifestd
desconocer la ocupacién de sus padres. Del mismo modo, la edad de los padres oscila entre
los 33 y los 64 afios.

En cuanto a la ocupacion de las madres se aprecia que el 38.9% desempefia un
oficio, tales como: mesera, conserje, intendente, comerciante {venta de comida y joyeria),
recamarera o costurera. Unicamente el 16.7% tiene una profesion o carrera técnica como:
arquitecta, trabajadora social o secretaria. Solamente una madre desempefia dos oficios al
misme tiempo. Es imporante mencionar que el 44.4% de las madres se dedica
exclusivamente al hogar.

De igual manera, la edad de las madres oscila entre los 30 v 54 anos. Por dgitimo, el
numero de hijos oscila entre uno y cuatro hijos por famitia.

En cuanto a la aplicacién de las entrevistas semiestructuradas, se recurrid a un
muestreo no probabilistico intencional para la eleccion de los docentes, seleccionandose a
dieciocho profesores, tres por grado escolar. Por el contrario, para las entrevistas
semiestructuradas a los nifios, la eleccidn de éstos se hize a través de un muestreo
probabilistico por azar simple, considerandose asi a dieciocho alumnos, tres por grado
escolar. Cabe destacar que en algunos casos los docentes determinaban qué nifio podia ser
entrevistado.

En refaciéon a las observaciones la eleccién de los casos fue intencional, es decir,
anicamente aquellos docentes que desearon participar voluntariamente. De esta manera, se
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observaron a seis grados escolares, de los cuales solamente tres fueron videograbados. A

continuacion la tabla 4 ilustra los grupos gue fueron videograbados.

VIDEQOGRABACIONES

GRADQO GRUPO TEMATICA
Primer afio "cr Identificacién y reconocimiento de los
derechos y deberes de los nifios en la
escuela,
Tercer afic "B" Los derechos de los ninos.
Sexto afio "A" Repaso de diversos temas correspondientes

a los blogues 1l y IV relativos a la democracia
como forma de gobierno y México, un pais

con diversidad.

Tabla 4 Grados escolares y tematicas videograbadas.

En lo que respecta a las observaciones, s& mencionan los tres grados escolares que

fueron considerados:

OBSERVACIONES
GRADO GRUPO TEMATICA
Segundo afio "B" La entrevista: Formulacion de preguntas en el

salon de clases.

Cuarto ano

llBIl

Los derechos de los mexicanos.

Quinto afio

"C"

Repaso de diversos temas correspondientes
a los blogues I, l y IV alusivos a las

garantias individuales, los derechos sociales

y los de derechos de la nifiez.

Tabla 5 Grados escolares y tematicas observadas.
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6.6 Construccion de instrumentos.

Se desarrollaron diversos instrumentos de indagacion dirigidos tanto a los profesores
como a los estudiantes. Dos entrevistas semiestructuradas, una para los profesores de
primaria y otra para los alumnos que conformaron la muestra. Asimismo, se efectuaron
observaciones no participantes en el aula. A continuacion se presenta una descripcién

detallada de dichos instrumentos.

La entrevista semiestructurada {ver anexo 1) aplicada a los docentes pretendia
explorar tanto las representaciones respecto a los derechos humanos como las actividades
utilizadas por los docentes para la ensefanza de tales derechos. Esta entrevista estuvo

conformada por las siguientes categorias:

. Datos de identificacién: En este rubro se rescatd informacidn personal de cada

profesor entrevistado.

. La ensefianza de valores referidos a derechos humanos en primaria, contemplé
informacién en torno a la concepcion de derechos humanos que tienen los profesores
de los diferentes grados de educacion primaria y las practicas de enseiianza que
ufilizan ¢on sus alumnos. Los aspectos evaluados fueron:

-Importancia del curriculum escolar.

-Objetivos de historia y civismo en primaria.

-Ubicacidn de los derechos humanos en una asignatura.

-Aceptacién de los programas escolares.

-Relevancia de la formacién de valores sociales en la escuela primaria.

-Conceptualizacidén de moral ciudadana, educacion para la paz y derechos humanos.
-Conocimiento de tos derechos humanos.,

-Valores inmersos en derechos humanos,

-Objetivos del aprendizaje en derechos humanos.

-Utilidad del conocimiento de derechos humanos para los alumnos.

-Elementos prioritarios como base para la ensefianza de derechos humanos.



lll. Planeacién de las actividades escolares para 1a formacién en derechos humanos:
Esta categoria se centré en la organizacion y desarrollo de las actividades utilizadas
por los profesores en la formacion de derechos humanos y sus aspectos a evaluar
fueron:

-Programacion de actividades para la formacioén en derechos humanos.

-Estrategias pedagodgicas para la ensefianza de derechos humanos,

-Criterios basicos para la eleccion de actividades de ensefianza.

-Ensefanza de valores sociales en primaria.

-Motivacion en la ensefianza de valores sociales.

-Recursos docentes para el respeto hacia los valores.

-Derechos humanocs como tema de interés infantil,

-Estrategias docentes ante el desinterés de los alumnos en esta tematica.

-Interés docente para la imparticidn de derechos humanos.

V. La evaluacién y la problematica en la ensefianza y formacion en derechos humanos
hizo referencia a las formas de evaluacion y las dificultades enfrentadas por los
docentes durante la enseiianza de derechos humanos. Sus aspectos a evaluar fueron:
-Evaluacion docente del aprendizaje de derechos humanos.

-Dificuttades en la ensefianza de derechos humanos.

-Sugerencias docentes ante las dificultades en la enseﬁanza—éprendizaje de los derechos

humanos.

La entrevista semiestructurada (ver anexo 2) aplicéda a los nifios de la muestra,
indagd las representaciones que tienen los nifios de los seis grados escolares sobre los
derechos humanoes y la forma en cdmo adquieren y desarrollan esos derechos en la escuela.
Asl, las categorias que conformaron esta entrevista fueran las siguientes:
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I. Datos de identificacién: En este rubro se recabd informacién personal relevante de

cada uno de los niitos entrevistados.

Il. Consideraciones en torno al conocimiento y respeto a los derechos humanos: Esta
categoria intenté rescatar aquellas ideas relativas a los derechos humanos y la forma
en que son aplicados vy respetados en contexto escolar y famifiar. Sus aspectos a
evaluar fueron:

-Conocimientos previos sobre derechos humanos en la escuela y el hogar.

-Concepcién de derecho.

-Conocimiento de los derechos humanos (gjempios).

-Respeto a los derechos humanos en la escuela y en el hogar .

-Acciones de alumnos, docentes y padres ante situaciones de confiicto e indisciplina.

-Sugerencias para el respeto de los derechos en la escuela y e! hogar,

Illi. Aprendizaje de valores referidos a derechos humanos y derechos de los nifos en
primaria: Esta categoria se centré en las conceptualizaciones que tienen los nifios de
primaria sobre los derechos humanos y los derechos de los nifios y la relevancia de
su adquisicién en su formacién personal. Los aspectos evaluados fueron;

-Utilidad de los derechos humanos.

-Contexto de aprendizaje de los derechos humanos.

-Incumplimiento de los derechos humanos.

-Conaocimiento de los derechos de! nifio.

-Contexto de aprendizaje de los derechos de! nifio,

-Importancia de la ensefianza de derechos humanos.

-Promotores de la ensenanza de derechos humanos.

-Diferenciacion de derechos humanas y derechos del nifio.

95



IV. Desarrollo de actividades escolares para el aprendizaje de derechos humanos en
primaria: Esta categoria se enfocé en el desarrolio de las actividades y la forma en que
fos nifios aprenden los derechos humanos dentro de la escuela. Los aspectos
contemplados fueron:

-Presencia de la ensefianza de derechos humanos en primaria.

-Ubicacion de derechos humanos dentro de una asignatura determinada.

-Estrategias de ensefianza de los derechos del nifio utilizadas en primaria.

-Propuestas de estrategias de ensefianza para el aprendizaje significativo de los derechos
humanos en la escuela. '

-Participacion de la familia en el aprendizaje de los derechos humanos dentro del hogar.

V. Evaluacion vy dificultades en la adquisicion y aprendizaje de derechos humanos:
Aqui se hizo referencia a las formas de evaluacidn y las dificultades que los alumnos
perciben para y durante la adquisicion y formacién de derechos humanos. Los
aspectos considerados fueron: )

-Sugerencias de evaluacion del aprendizaje de derechos humanos en primaria.

-Dificultades en el aprendizaje de derechos humanos,

En cuanto al tercer instrumento de indagacion, es decir, las observaciones no
participantes en el aula, se transcribieron siguiendo las convenciones planteadas por
Hernandez (1989). Cabe sefialar que sclamente fres de ellas fueron videograbadas.

6.7 Conduccion de la investigacion

La investigacion inicié con la recopilacion de los planes y programas de estudio de las
asignaturas de historia y civismo de cada uno de los profesores de los diversos grados
educativos. A la par, se buscaren los libros de apoyo docente utilizados en la ensefianza de
cuestiones civicas, asi como el matenal didactico en la ensefianza de tematicas reiativas a
los derechos humanos. Después, se solicitaron los libros de los nifios correspondientes a
historia y civismo para su revisién posterior. Esto permitié detectar las tematicas que serfan

observadas y videograbadas.
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Una vez realizado lo anterior, se procedié a establecer con cada uno de los profesores
la fecha en la que se aplicaria la entrevista semiestructurada, realizandose individualmente
en horas de clase, o bien, durante el recreo, segun lo estableciera cada profesor, teniendo
asi una duracién de 40 a 50 minutos aproximadamente. Es importante sefalar que dichas
entrevistas fueron grabadas en audio previa autofizacion de los profesores y del director del
plantel. Durante esta fase, se acordd con cada profesor la fecha para la aplicacién de la
entrevista semiestructurada a un alumno (a) de su grupe asi como la posibilidad de ser
observados en una clase. Se obtuvieron un total de dieciocho entrevistas docentes, tres de

cada grado escolar,

Posteriormente, se desarrolid la entrevista semiestructurada con cada uno de los
dieciocho alumnos de primaria, tres por grado escolar, y al igual que las entrevistas con los
docentes, éstas fueron aplicadas individualmente en horas de clase o en el recreo y tuvieron
una duracion aproximada de 25 a 30 minutos cada una. Las entrevistas fueron grabadas en

audio contando con {a autorizacion del director, los docentes y los mismaos nifios.

Para la realizacién de las observaciones no participantes en el aula, se consideraron
aquellos docentes que voluntariamente quisieron participar acordando tanto la fecha de
observacion como la tematica que seria abordada. De este modo, las observaciones se
aplicaron so6lo a seis profesores del total de la muestra, uno por grado escolar. Cabe
destacar que si bien los derechos humanos no se plantean formalmente como una materia
curricular concreta, si se trabajan sdlo en algunas unidades tematicas; por lo cual, las
observaciones se efectuaron solamente en aquellos temas en los que se presentaron los
derechos humanos dentro de las asignaturas del conocimiento del medio y civismo. Se

realiz6 Unicamente una observacion por cada profesor.

Asimismo, el periodo de cbservaciones dependid de la duracién de la temética en
cuestion. Es importante aclarar que el tiempo de cada observacion estuvo en funcion de la
duracién de cada sesi6n destinada a la tematica elegida. De las seis observaciones
efectuadas solamente se videograbaron tres que fueron aquellos profesores que lo

permitieron.
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CAPITULO 7

ANALISIS DE RESULTADOS.

Para alcanzar los objetivos planteados en la presente investigacién, el andlisis de

los datos se realizd de la siguiente forma:

En primer término, el andlisis curricular se efectud partiendo de un nivel general
a un nivel particular, con el propésito de conocer como se van concretando los objetivos
destinados a la ensefianza o formacion de derechos humanos en primaria. Para ello, se
realizd un proceso de revision sobre la formacion de derechos humanos como objetivo
educativo y su presencia ¢ ausencia tanto en el programa general de primaria como en
el de educacion civica. Posteriormente, se identificaron log temas alusivos a derechos
humanos y derechos de los nifios en los programas de cada grado escolar contrastando
lo encontrado con los planteamientos de los libros del maestro de los diferentes grados
escolaresy finalmente, con la forma en la cual los derechos humanos y de los nifios se
presentan en los libros para el alumno. Para este analisis de contenido se combinaron

los criterios sefialados por Latapi (1999) y Diaz-Barriga (1999). Dichos criterios son:

+ Objetivos generales.
+ Enfogue de la educacion civica,
+ Organizacion de los contenidos de educacion civica.
« QOrganizacion de la asignatura.
* Programas por grado escolar.
« Observaciones al programa de estudios.
» Observaciones de caracter curricular; Congruencia e integracion y viabilidad.
+ Observaciones de caracter valoral:
- La concepcidn de valores.

- lLaconcepcidon de derechos humanos y derechos de los nifios.
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s Observaciones de caracter pedagégico:

Una

Métodos educativos para la significatividad de los aprendizajes:
Orientaciones sobre métodos educativos apropiados para la ensenanza
del programa. Promocion de aprendizajes significativos, comprensibles,
motivantes y con sentido para el alumno, Otiles para su vida académica y
cotidiana.

Apoyos  didacticos y  estralegias de  ensefianza-aprendizaje:
Sefialamientos sobre ayudas didacticas para identificar la informacién
relevante y para dirigir y mantener la atencién del alumno. dentificacion
de materiales apropiados.

Modelo de aprendizaje activo y estratégico: Promocion de aprendizaje
pasivo-receptivo © constructivo; aprendizaje grupal, cooperativo ©
individual. Fomento del desarrollo de capacidades de indagacion,
refl'exién, expresion activa, comunicacion oral y escrita.

Métodos de evaluacién de los aprendizajes: Orientaciones apropiadas y
vigentes para la evaluacion de los aprendizajes logrados por los alumnos.
Formacion docente: Preparacién debida para la imparticion de los
programas. Aspectos y tematicas en las que se requiere ofrecer o reforzar

fa formacién de los profescres.

vez transcritas las enfrevisfas semiestructuradas de los profesores, se

procedid a realizar el proceso de codificacion (Bardin, 1986) y una vez concluido dicho

proceso, se analizaron las respuestas y se formaron categorias en funcion de sus

similitudes o divergencias, calculando frecuencias y porcentajes realizandose asi un

analisis cuantitativo y cualitativo de los datos, profundizando no solamente en cuantas

veces ocurren los codigos, sino ademas, como se han referido los profesores a tales

aspectos (Marcelo, 1989).
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Con respecto a las enfrevistas semiestructuradas destinadas a los alumnos, se
siguieron fos mismos procesos de codificacion (Bardin, 1986) y analisis (Marcelo, 1989)

utilizados para las entrevistas docentes.

Es importante sefalar que los resultados de las entrevistas tanto de los
profesores como de los alumnos que se reportan fueron ilustradas con respuestas
prototipo, haciendo referencia a la ensefianza-aprendizaje de derechos humanos en

primaria en un nivel general, sin precisar en diferencias por grado escolar.

Por ditimo, en cuanto a las observaciones no participantes se analizaron en dos
niveles. En un primer nivel se retomaron las estructuras de actividad propuestas por
Lemke (1997), dentro de las cuales se describen a continuacién aquellas que
aparecieron en las clases observadas. Dichas estructuras son:

* Actividades preciase; Son aquellas que tienen lugar antes de que suene el timbre o de
gue se perciba ofro tipo de esfuerzo para dar inicic a una clase. Dentro de estas
actividades aparecieron las siguientes:

+ Conferencias profesor-alumno: El profesor y uno o varios alumnos sostienen una
discusién privada, generalmente al frente del aula y acerca de algln aspecto del
trabajo del alumno.

+ Conversacidon alumno-alumno: En pares o en grupos pequefios los alumnos
hablan en privado. Generalmente estan sentados en sus lugares y no hablan
acerca del frabajo.

» Ponerse a trabajar: En algunas clases, los alumnos tienen una tarea ya asignada
o escrita en la pizarra, organizan o entregan deberes, abren sus libros o
cuadernos. En ofras contindan sus conversaciones hasta que se dé una

invitacion a' empezar.
* Empezar: El profesor hace una ¢ mas invitaciocnes a empezar en forma verbal y/o no
varbal que generalmente son ratificadas per los alumnos, generandose asi un foco de

atencién comun en el trabajo de la clase.
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* Actividades preliminares: Son actividades que ocurren generalmente antes de la

infroduccion de un nuevo contenido tematico. Entre ellas se encontraron las siguientes:

Pasar lista; El profesor puede hacer un reconocimiento visual, anotar las
ausencias o nombrar a los alumnos de acuerdo a la lista. A veces puede pedir
informacién sobre los ausentes o bien, los alumnos proporcionar dicha
informacion voluntariamente.

Asuntos de clase: Ei profesor puede dar informacién acerca de una tarea, de
proyecios de clase o de toda la escuela, sea de examenes préximos o eventos
especiales.

Revisar en clase: Es una actividad en la que el profesor pide los resultados de!
trabajo que los alumnos han realizado en sus lugares en esa clase. Los alumnos
ofrecen respuestas que son evaluadas por el profesor.

Motivacion: El profesor puede utilizar la narrativa (anécdota, noticia de
actualidad, chiste) para motivar el interés en el tema.

Catedra: Consiste en las amonestaciones del profesor hacia los alumnos por su
falta de cooperaciéon o de rendimiento académico exhortandolos a esforzarse

mas.

* Actividades de la clase principal: Este tipo de actividades son utilizadas por el profesor

para indicar el final de las actividades preliminares con una invitacidn a iniciar la clase

principal. Dichas actividades estan relacionadas con el contenido tematico de la clase;

es ia clase propiamente dicha. Entre tales actividades tuvieron lugar las siguientes:

Exposicion del profesor: £l profesor puede inicialmente presentar material en
forma de mondlogo, o puede extender mas su explicacion en respuesta a
preguntas de los alumnos.

Dialogo triddico: Es la estructura de actividad mas comun de la clase. Los
profesores plantean preguntas, piden a los alumnos que las respondan y evaltian

las respuestas.
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» Diadloge de texto externo: Es una variacidn mas o menos comun del didlogo
triadico, en la cual la pregunta del profesor, 0 en ocasiones la respuesta del
alumno se ieen de un texto.

e« Didlogc a ddo profesor-alumno: Consiste en una serie prolongada de
intercambios entre el profesor y un alumno en forma de didlogo de preguntas.

» Demostracion: El profesor puede demostrar aigan principio frente al grupo que
puede estar relacionado tangenciaimente con el tema principal con el fin de
estimular el interés hacia €l mismo, o bien, puede introducir directamente al tema
de la clase; los alumnos pueden ayudar con la demostracion.

« Copiar apuntes: Periédicamente, el profesor escribe notas en la pizarra que los
alumnos deben copiar en sus cuadernos. Estas notas pueden ser leidas en voz
alta ya sea por el profesor o por los alumnos.

e Trabajo individual: Es la actividad en la cual los alumnos trabajan
independientemente en sus lugares en labores determinadas por el profesor.

s Trabajo en grupos: Es similar al frabajo individual pero se realiza en pequenos
grupos cuyos miembros cooperan para realizar el trabajo.

» Resumen del profesor: Es una actividad de mondlogo en la cual el profesor
resume la tematica de la clase hasta cierto momentc de fa misma o de la clase
entera. Sucede casi siempre al final,

+ Examen: Aqui el profesor evaltia individualmente y en forma no verbal el trabajo
de los alumnos. Esta actividad es seguida por un didloge para revisar el examen

ese mismo dia o a la clase siguiente,

* Término de la clase: Se refiere a la indicacion verbal por parte del docente para
sefialar que la clase ha concluido y se pasa a otra actividad o asignatura diferente.

* Actividades postclase: Son aquellas actividades que tienen lugar una vez que el
profesor da por terminada la clase. A veces los alumnos contindan con el trabajo o tarea
propuesta, o bien, el docente puede continuar revisanda o calificando el trabajo de los

alumnos.
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* Actividades interpoladas: Son situaciones especiales que pueden presentarse durante

las otras actividades de la clase principal, interrumpiéndola o alterando el orden de la

misma. Entre ellas se encontraron las siguientes:

Interrupciones: Una intrusion a! patrén de actividad por un participante o evento
externo o por un miembro de la clase.

Periodos liminales: Lapsos de tiempo entre actividades importantes en los que no
se determina una labor comin o foce de atencién vy la clase temporaimente se
desintegra en conversaciones y actividades personales.

Desorientacion: Periodos en que todos o algunos alumnos no estan seguros de

cudl es la estructura de actividad.

De acuerdo con Lemke (1997), esta estructura permite realizar una

caracterizacion de la clase, identificando asi, tanto el tipo de actividades desarrolladas

por los docentes investigados como su estilo de ensefianza. Un ejemplo del andlisis de

una clase siguiendo estas categorias se encuentra en el anexo 3.

En un segundo nivel de analisis, se seleccionaron algunos extractos de clase que

ilustran los siguientes aspectos de Interés:

Organizacion de la clase y desarrollo de la misma.

Estilo docente.

Las actividades de ensefianza utilizadas por el docente para la formacion de
derechos humanos y derechos de los nifios.

Estrategias y medics empleades para evaluar la formacion de derechos humanos
y de los nifos.

Materiales y ayudas didacticas.

Formas de interaccién del profeser con los alumnos.

Formas de interaccién alumno-alumno.

Asimismo, se consideraron algunos indicadores propuestos por Onrubia, Lago y

Pitarque (citados en Diaz-Barriga, 1998), siendo éstos:
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» Tipo de ayudas pedagdgicas.
« Participacion de los estudiantes.

+ La apertura relativa a las tareas propuestas a los alumnos.

Por {ltimo, siguiendo el principio de triangulacion metodolégica (Marcelo,
1989), se contrastaron los resultados obtenidos de las entrevistas semiestructuradas de
los docentes vy los alumnos, el analisis curricular y las observaciones no participantes,
apreciandose de esta manera la correspondencia o incongruencia entre los
planteamientos de los programas y las caracteristicas de la practica educativa de los

docentes respecto a ia ensefianza de los derechos humanos y derechos de los nifios.
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7.1. Sintesis de resultados principales,

ANALISIS CURRICULAR DE CONTENIDOS RELATIVOS A LA ENSENANZA DE
DERECHOS HUMANQCS EN PRIMARIA.

* El programa de educacion clvica en primaria enfatiza la necesidad de que los
alumnos conozcan sus derechos y obligaciones para poder formarse como ciudadano y

participar en la democracia.

* |.a formacién en valores y el conocimiento de los derechos y deberes estan sefialados

como contenidos a abordarse en educacion civica a lo largo de foda la primaria.

* Se destina poco tiempo para el abordaje de contenidos civicos, 120 hrs. anuales para
primero y segundo grado y 40 hrs. anuales de tercero a sexto grado.

* Se aprecia la ausencia en cada grado tanto de un abordaje claro y sistematico de los
contenidos en torno a los derechos humanos como de una propuesta pedagdgica

concreata.

* Se observa tambien gue no se explicitan concepciones concretas ni fundamentos
tedricos en torno a la formacién de valores, derechos humanos y derechos de {os nifios,
asi como tampoco orientaciones didacticas para su ensefianza y aprendizaje. De igual
modo, se carece de una propuesta de evaluacion del aprendizaje de los mismos,
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LA ENSENANZA DE DERECHOS HUMANOCS EN LA ESCUELA PRIMARIA.

* Se enconird que los docentes tienen conocimiento de los propdsitos generales de la
educacion civica, aungue en su practica real las tematicas sobre derechos humanos no
son trabajadas ni amplia ni sistematicamente, pues dedican la mayor parte dei tiempo

de clases a las asignaturas de espanol y matematicas.

*{ 0s docentes senalaron como relevante el abordaje de los derechos humanos dada la
pérdida de valores, las problematicas sociales actuales, la enajenacion de los medios
de comunicacién, la existencia de contravalores y como medio para respetar los

simbolos patrios.

* Las concepciones docentes en relacién a la educacidon moral, para la paz y en
derechos humanos se caracterizaron por ser sefialamientos generales mas que

concepciones concretas vy definidas sobre los mismos.

* Se observd en los docentes un mayor conocimiento de los derechos del nifio, en

particular el derecho a la educacion.

* La postura de los profesores respecto al abordaje de los derechos humanos se
caracterizo por sefialar la necesidad de retomar las vivencias cotidianas del nifio en el

hogar, la escuela o la comunidad en su conjunto.

* Las estrategias pedagdgicas para la ensefianza de los derechos humanos gird en
torno al manejo de textos escritos, participacién activa, el comportamiento del nifio y la
motivacion docente.

* En cuanto a la ensefianza de valores como la justicia, solidaridad, igualdad y libertad

aparecieron como propueéstas pedagogicas el trabajo en equipo, la resolucidén de
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conflictos, la motivacion y apoyo mutuc para el aprendizaje, juegos de convivencia,

moedelar conductas de respeto y reflexionar sobre situaciones de la vida diaria.

* Se apreciaron diversidad de posturas relativas a la evaluacion del aprendizaje de los
derechos humanos. Entre ellas destacan: la cbservacion permanente de conductas y
actitudes, el uso de escalas estimativas, cuestionarics o exdmenes escritos, la
realizacion de trabajos individuales o por equipo, la resolucién de conflictos y recurrir a

evaluaciones externas a la escuela.

* Las dificultades en la ensefianza de derechos humanos se pueden clasificar en cuatro
tipos: aquelias derivadas del contexto familiar, pedagégicas, relativas al entorno social y
la influencia de los medios de comunicacién. Cabe destacar la percepcion de los
docentes respecto a la existencia de maltrato hacia los nifios dentro de sus hogares por
los mismos padres. Por lo tanto, destacaron la necesidad del trabajo conjunto padres-
escuela en el conocimiento de los derechos humanos y especificamente de los

derechos del nifio.

* Las sugerencias docentes para superar las dificultades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de derechos humanos fueron principalmente la capacitacion y formacion
docente, contar con recurses pedagdégicos y brindar asesoria a padres de familia.

CONCEPCIONES DE LOS NINOS EN TORNO A LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LOS DERECHOS HUMANOS Y DERECHOS DE LOS NINOS,

* Los nifios de los diferentes grados escolares no hacen una distincion clara entre
derechos y deberes. Conciben un derecho como la obligacién y obediencia hacia los
padres. Tienen sin embargo, un mayor conocimiento de la existencia de los derechos

del nific, en especial el derecho a la educacion.
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* Se encontré que los nifios aceptan la agresidn fisica por parte de los padres, pues la
consideran como un mecanisme necesario para moldear su conducta y poder
aprender. No visualizan la agresidn como una violacion al derecho a no ser
maltratados. Sin embargo, no aceptan el maltrate fisico por parte de profesores o

compafieros dado que no existe ningan vinculo familiar.

* Los recursos utilizados en el contexto escolar ante la indisciplina o el no trabajar
fueron el castigo psicoldgico o fisico, retirar del grupe y recurrir a los padres. Dentro del
hogar, los nifios reportaron principalmente el castigo fisico, seguido del psicologico y el

retiro de privilegios.

* Ante situaciones de agresion entre los mismos nifios, se reportd la existencia de una
postura autoritariafintimidatoria por parte de los docentes, al ser ellos quienes imponen
sancicnes vy castigos a ios nifios. En este rubro, se encontrd una contradiccién con to

comentade por los docentes.

* Se notaron diferencias en la percepcion de los nifios respecto a la busqueda de ayuda
en situaciones de agresion fisica tanfo en el contexto escolar como en el familiar. Los
nifos pequefos comentaron recurrir a alguno de los padres u ofro familiar cercano, sila
agresién surgia en la familia y si se presentaba en la escuela expusieron la idea de
buscar la intervencion del director. En contraste, los nifios de grados mas avanzados
hicieron mencion de la existencia de instituciones o personas ajenas al contexto familiar

y escolar.

* En cuanto al aprendizaje de los derechos humanos, se reconocio la utilidad de los
mismos en la vida cotidiana argumentando que permiten moldear la.conducta, evitando
el maltrato fisico y promoviendo el respeto a otros.

* Se notd un abordaje superficial de temdticas alusivas a derechos humanos y

derechos de .los nifios, las cuales se desarrollaren a partir de actividades individuales
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como lectura, resumen o copiado gue en la mayor parte de los casos no fueron

evaluadas.

* Todos los alumnos hicieron sugerencias de como mejorar la ensefianza que reciben;
basicamente solicitan mas apoyo del profesor, actividades de participacion activa, uso
de material didactico y ejemplos de aplicacion de los derechos en situaciones reales
concretas. Cabe destacar que hubo una pequefia diferencia en la postura de los nifios
pequefios y grandes. Los nifos de los primeros grados (de primero a tercero) se
inclinaron por actividades tradicionales/transmisivas, mientras que los nifios de grados
superiores destacaron actividades de participacion activa, ejemplificacion y ejercitacion

de los derechos en contextos reales.

* Las dificultades en los alumnos respecto al aprendizaje de derechos humanos y
derechos de los nifios fueron el desconocimiento de esos temas, olvidarlos con
facilidad, explicaciones docentes inadecuadas y poco interés personal, y grupal sobre

los mismos.

LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS DERECHOS HUMANOS Y DE LOS NINOS EN
EL AULA.

* En relacién a la practica educativa sobre la ensefianza de derechos humanos, en los
grados de primero a cuarfo afio, se encontré con méas frecuencia el abordaje de los
derechos del nifo, mientras que en los dos Gltimos grados ademas de abordar los
derechos de la nifiez se retomaron algunos de los derechos humanoes.

* Se aprecio en la mayer parte de los casos, Ia existencia de actividades de ensefianza
de los derechos humanos de tipo receptivoltransmisivo, resaltando la exposicion y
explicacion docente, la lectura y copiado de textos y el trabajo individual de los
alumnos. Este tipo de actividades caracterizaron en gran medida el desarrcllo de las

clases observadas.
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* Resgpecto al estilo docente en primero, tercero, cuarto y quinto grado se observd el
predominio de la exposicidn magistral, a diferencia de segundo y sexto afio, en donde
el estilo docente consistio en organizar y coordinar las actividades realizadas por los

alumnos.

* Solamente en cuatro grados se sclicitaron tareas previas a la clase que consistieron
en investigar cudles eran los derechos humanos y derechos de los nifios vy
representarios en dibujos o bien, en restimenes para exponer al grupo. Unicamente en

primero y segundo grado no se plantearon tareas previas.

* El tipo de ayuda del profesor hacia los alumnos fue proporcionar material de trabajo y
clarificar instrucciones sobre las actividades de clase. Esto se aprecid en todos los

grados escolares.

* Es notoria la carencia de materiales y apoyos didacticos para trabajar este tipo de
tematicas. Unicamente se recurre al libro de texto SEP en primero y segundo grado,
mienfras que de tercer grado en adelante el docente busca materiales por iniciativa
propia, auxiliandose de las tareas de investigacion realizadas por los alumnos.

* La participacién de los aiumnos se dio a partir de la exposiciéon de dudas sobre la
dinamica de trabajo, mas que de intercambios de opinidn sobre las tematicas en

cuestion.

* Para valorar e} aprendizaje, se encontrd que los docentes recurren a la revision del
material o del trabajo en libretas de manera individual durante la clase, haciendo
anotaciones ¢ corrigiendo el trabajo. Sin embargo, en algunos casos no se terminé la
revision y se dejo para otro momento. Una segunda forma de verificar la comprension
del tema fue haciende cuestionamientos directos al grupo. Lo anterior demuestra la
carencia de estrafegias concretas para evaluar la adquisicion y formacion de los

derechos humanos y derechos de los nifios.
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* A partir de la exposicién docente y del cuestionamiento hacia los alumnos en ia
clarificacion de dudas instruccionales tuvo lugar la interaccion profesor-alumno. Por lo
tanto, el predominio del trabajo individual propicid mayores intercambios comunicativos
entre profesores y alumnos mas que entre los alumnas mismos. Asi, fa interaccidn
alumno-alumno se presenté generalmente en los periodos de transicién de una

actividad a otra o en aguellos casos en los que se trabajd en equipo.

* En algunos grados se observd la desigualdad de oportunidades en los alumnos para
expresar sus opiniones o participar en determinadas actividades como exposicién de
trabajos; o bien, en brindar mayor atencién a determinados nifios. Asimismo, se aprecid
en los docentes que imparten clases en los dos Uitimos grados de primaria, una actitud
autoritaria en la disciplina del grupe, amonestando y sancionando frecuentemente a sus
alumnos.

* En contraposicion con lo comentado por los profesores, los alumnos reportaron
situaciones de malfrato y abuso fisicofemecional por parte de sus maestros, lo que
demuestra como cotidianamente se promueven en el aula antivalores como la

desigualdad, la no libertad, {a injusticia y el no respeto a la dignidad humana.



7.2. Analisis curricular

DESCRIPCION GENERAL DEL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA
EDUCACION PRIMARIA.

El Plan de estudios de primaria inicia con una presentacién general en donde se
destaca el propésito de exponer a profesores, padres de familia y autoridades escolares
una visidn de conjunto de los objetivos y contenidos de todo el ciclo escolar, asi como
los programas de las asignaturas por grado escolar y cuya aplicacion inicidé en
septiembre de 1993,

Posteriormente, se plantea una introduccidén en la cual se hace alusion a seis

aspectos. A continuacién se describiran brevemente dichos aspectos:

1.-Ei derecho a una educacion primaria de calidad.
Se plantea que el articulo tercero constitucional formulé el derecho de fos
mexicanos a la educacion y 1a obligacion del estado para ofrecerla,

Asi, las principales inquietudes respecto a la formacidn de nifios y jévenes giran
en torno a la comprensiéon de la lectura y los habitos de leer y buscar informacién; la
capacidad de expresion oral y escrita; la adquisicion del razonamiento matematico y la
destreza para aplicarlo; el conocimiento elemental de- la historia y la geografia de

México; el aprecio y la practica de valores en la vida personal y la convivencia social.

En atencién a dichas preccupaciones, se propone que la reformulacién de planes

y programas forme parte de un programa integral que incluya las siguientes acciones:

s la renovacion de los libros de texto y 1a produccion de otros materiales educativos.
» La existencia de un programa de actualizacion docente permanente asi como de un

sistema de estimulos al desempefio y mejoramiento profesional.
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« Apoyar a las escuelas con mayor rezago educativo y a los alumnos en riesgo de
abandono escolar.

» ladireccion y operacion de las primarias a la autoridad estatal (federalizacion).

2.-Antecedentes del plan.

El plan y los programas de estudio son producto de un proceso de diagnostico,
evaluacién y elaboracion en el que participaron maestros, padres de familia, centros
académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades educativas y
representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de ta Educacion. De esta forma,
desde 1989 se identificaron los principales problemas educativos del pais, pudiéndose
precisar las prioridades y definir estrategias para su atencién.

En consecuencia, se fue creando un consenso en torno a la necesidad de
fortalecer los conocimientos y habilidades basicos, tales como: las capacidades de
lectura y escritura; el uso de las matematicas en la solucién de problemas y en la vida
practica; la vinculacidén de los conocimientos cientificos con la preservacion de la salud
y la proteccién del ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia v la geografia

de nuestro pais.

Asi, en mayo de 1992 las actividades tendientes a la transformacion de los
planes y pregramas de educacién basica, se orientaron en dos direcciones;
12 -Realizar acciones inmediatas para el forialecimiento de los contenidos educativos
basicos. Con tal propésito, se elaboraron y distribuyeron las guias para el maestro de
ensefianza primaria y otros materiales complementarios para el afio lective 1992-1993.
23 -Organizar el proceso para la elaboracién definitiva del nuevo burriculo, que deberia
estar listo para ser aplicado en septiembre de 1993. Para tal fin, equipos técnicos
integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y especialistas en educacién
elaboraron propuestas programaticas. Esto permitid que durante la primera mitad de
1903 se formularan versiones completas de planes y programas, precisiones para la
elaboracidon de nuevos libros de texto gratuitos y se definieran los contenidos de las

guias didacticas y materiales auxiliares para profesores.
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3.-El plan de estudios y el fortalecimiento de ios contenidos basicos.

En este aspecto se destaca que el plan de estudios y los programas de

asignatura buscan ante todo organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos

basicos a fin de que los nifos:

Adquieran y desarrolien las habilidades intelectuales referentes a la lectoescritura y
a las matematicas.

Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos
naturales, especialmente la preservacion de la salud, la proteccidn del ambiente,
uso racional de recursos naturales, asi como consolidar una visidén organizada de la
historia y geografia de México.

Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los deméas y como
integrantes de la comunidad nacicnal.

Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio
fisico y deportivo. .

4.-Organizacion del plan de estudios.

El plan de estudios prevé un calendario anual de 200 dias laborales, alcanzando

800 horas anuales de trabajo escolar.

Asimismo, se presentan a continuacion los diagramas en donde se muestra la

organizacion de las asignaturas y la distribucion del tiempo de trabajo- entre ellas. Se

plantea al profesor flexibilidad en la utilizacién diaria del tiempo pero respetando las

prioridades establecidas durante la semana.
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Educacién primaria / Plan 1993
Distribucién del tiempo de trabajo / Primer y segundo grados

T TASIGNATURA
Es;ﬁaﬁol ‘ . 360
Matematicas 240
Conocimiento del medio 120

Trabajo integrado de:
Ciencias Naturales
Historia

Geografia

Educacion Civica

Educacion Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
TOTAL 800 20
L

Educacién primaria / Plan 1993
Distribucion del tiempo de trabajo / Tercer a sexto grados

Espanol 240 6
Matematicas 200
Ciencias Naturales 120
Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educacidn Civica ' 40 1
| Educacion Artistica 40 1
Educacién Fisica 40 1
TOTAL 800 20
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Por otro lado, se sefialan los rasgos centrales del plan que lo distinguen del plan
anterior (1992-1993), siendo éstos:
* La prioridad mas alta se asigha al dominio de la lectura, escritura vy expresion oral. En
los dos primeros grados, se dedica al espafiol el 45% del tiempo escolar, con el objeto
de asegurar una alfabetizacion firme y duradera. Del tercer al sexto grado, la
ensefianza del espariol representa el 30% de la actividad escolar, pero adicionalmente

se intensifica su utilizacion sistematica en el trabajo con otras asignaturas.

Aunado a lo anterior, €l cambio mas relevante en la enseflanza del espafiol
radica en la eliminacion del enfogque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de
nociones de lingUistica y en los principios de la gramatica estructural. En los programas
de estudio se busca que los nifios desarrcllen su capacidad de comunicacion en la

lengua hablada y escrifa.

* En lo que respecta a la ensefianza de las matematicas, se dedica una cuarta parte del
tiempo de trabajo escolar a o largo de los seis grados, enfatizando que las formas de
pensamiento y representacion de esta disciplina sean aplicados en el aprendizaje de

otras asignaturas.

El énfasis en esta disciplina estad orientado hacia la formacién de habilidades
para la resolucion de problemas y ef desarrollo del razonamiento matematico a partir de

situaciones practicas.

Desde esta perspectiva se suprimen como contenidos las nociones de l6gica de
conjuntos concentrandose en seis tematicas: los nimeros, sus relaciones y las
operaciones gue se realizan con ellos; la medicién; la geometria; los procesos de
cambio, enfatizando la razon y fa proporcion; el tratamignto de informacién y el trabajo

sobre prediccion y azar,

* La ensefianza de las ciencias naturales se integra en los dos primeros grados con el

aprendizaje de nociones sencilias de historia, geografia y educacién civica. Se pone



mayor énfasis a la preservacion de la salud, la proteccidn del ambiente y los recursos
naturales. Ademas, se incluye un efe tematico sobre el estudio de las aplicaciones

tecnolagicas de la ciencia.

De esta manera, los contenidos educativos de esta asignatura se agrupan en
cinco ejes tematicos: los seres vivos; el cuerpo humano y ia salud; el ambiente y su

proteccion; materia, energia y cambio; ciencia, tecnologia y sociedad.

* Se suprime el area de ciencias sociales organizando &| aprendizaje de la historia, la
geografia y la educacion civica en asignaturas especificas. Con este cambic se busca
establecer continuidad y sistematizacion en la formacion deniro de cada linea
disciplinaria, evitando la fragmentacion y las rupturas en los temas. En los dos primeros
grados, las naociones basicas de estas disciplinas s¢ ensefian de manera conjunta en el
estudio del ambito social y natural inmediato, dentro de la asignatura "Conocimiento del
medio”. En el tercer grado, Historia, Geografia y Educacion Civica se estudian en
conjunto. Sus temas se refieren a fa.comunidad, el municipio y la entidad politica donde

viven los nifios.

En los grados cuarto, quinto y sexto cada asignatura tiene un propésito
especifico. Asi, en Historia, se estudia en cuarto grado un curso introductorio de
Historia de México, para en los dos siguientes grados enfocarse en una revisién mas
precisa de' la Historia Nacional y de sus relaciones con los procesos centrales de la

historia universal.

En lo que respecta a la asignatura de Geografia, el cuarto grado se dedica al
estudio del territorio nacional, para pasar los dos (itimos grados al conocimiento del

continente americano y de los elementos basicos de la geografia universal.
En Educacion Civica los contenidos se refieren a los derechos y garantias de los

mexicanos (en particular los de los nifios), a las respensabilidades -civicas y los

principios de la convivencia social y a las bases de la organizacion politica del pais.
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* Del mismo mado, el plan de estudios reserva espacios para la educacion fisica y
artistica como parte de la formacidn integral de los alumnos. Asi, los programas

proponen actividades adaptadas a los diferentes momentos de! desarrolio infantil.

5.-Etapas de la aplicacién del plan de estudios

Se decidid establecer dos etapas para la implantacion de la reforma al plan de
estudios.
a) Primera etapa: ciclo escolar 1993-1994.

El plan y programas de estudio se aplicaron inicialmente en primero, tercero y
quinto grado. De acuerdo a la tradicion escolar, los afios nones son basicos en la
inclusién de nuevos contenidos en temas fundamentales mientras que los afos pares

{segundo, cuarto y sexto) son grados de reforzamiento.

Asi, en los grados sefialados inicialmente entraron en’ vigor los nuevos
programas de espafol, matematicas, historia, geografia, educacion civica, educacion
artistica y educacién fisica. No obstante, hubo dos excepciones:
12.-No se aplicaron los programas de ciencias naturales en tercero y quinto grado,
juzgandose conveniente aplicar en forma integral en el siguiente ciclo escolar (1994-
1995).
2%.-Se aplicarcn los programas de historia, geografia y educacion civica en cuarto vy
sexto afio con el proposito de no interrumpir la reincorporacion del estudio de la historia
y geografia.

b) Segunda efapa: ciclo escolar 1994-1995.
Entraron en vigor los nuevos programas de segundo, cuarto y sexto, asi como

los de ciencias naturales de tercero y quinto afio.

Asi, en septiembre de 1994, la totalidad de las actividades de primaria estuvieron
funcionando bajo €! nuevo plan.
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A continuacion se plantea la situacion de cada grado escolar.durante el ciclo

1993-1994 precisando sobre los libros u otros materiales que se utilizaron,

Primer grado: Para sustituir los libros integrados de nifios y maestros SEP edité nuevos
libros de texto de espafiol, matemaéticas y un libro que combina nociones elementales
de ciencias naturales, historia, geografia y educacion civica, dedicado al conocimiento

del entorno natural y social del nifio.

Segundo grado: Se aplicaron 10s programas de estudio y los libros de texto vigentes

que corresponden al programa integrado.

Tercer grado: Entraron en vigor los programas de espafiol, matematicas, historia,
geografia y educacion civica, educacion artistica y educacién fisica. Se sefiald que
nifios y maestros recibirian nuevos libros de espafiol y matematicas. Asimismo, se
destaco el proceso de elaboracion de un nuevo libro para historia, geografia y
educacién civica. Sin embargo, se informd que en agquellos estados en donde no
estuviera disponible dicho libro, se ufilizaria como material de apoyo al docente la
monagrafia del estado, editado por SEP. No asi en ciencias naturales, se continuaria
utilizando e! libro de texto y programas de estudio del plan anterior.

Cuarto grado: Los nuevos planes y programas no entrarian en vigor, recurriendo a la
utilizacion de los antericres libros de texto y programas de estudio. Sin embargo, se
aplicarian los programas de historia, geografia y educacién civica.

Tanto nifics comoe maestros recibirian un nuevoe libro de historia de México y otro
de geografia.

Quinfo grado. Entrarian en vigor los nuevos programas de estudio de todas ias
asignaturas y tanto nifios como maestros recibirian nuevos libros de texto de espafiol,
matematicas e historia asi como materiales para el aprendizaje de la geografia. En el

caso de ciencias naturales se continuaria utilizando el libro de texto del plan anterior.
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Sexto grado: Se seguirian utilizando los mismos libros de texto y programas de estudio
del plan anterior con excepcion de los programas de historia, geografia y educacion
civica. Los nifios y maestros recibirian un nuevo libro de historia de México y material

para e! estudio de la geografia.

6.-Progranias de estudio por asignatura y grado.

La organizacion de los programas de estudio se presenta de manera compacta.
Asi, en primer lugar se presentan los propdsitos formativos de la asignatura y los rasgos
del enfoque pedagoégico utilizado, planteando después los contenidos de aprendizaje
gue correspondeln a cada grado. Con esta nueva presentacion se ha evitado la
pronunciacion de innumerables objetivos de aprendizaje, brindando asi al profesor un

mayor margen de decision en la organizacion de actividades didacticas.

Finalmente, se sefialan dos procedimientos para la organizacién de los
contenidos:
a) En las asignaturas orientadas al desarrofio de habilidades de ejercitacion continua
(espafiol y matematicas) o bien cuando un tema general se desenvuelve a lo largo
de todo el ciclo escolar {ciencias naturales), se establecen ejes tematicos para

agrupar los contenidos en los seis grados,

b) En las asignaturas de historia, geografia, educacion civica, educacion artistica y

educacion fisica los contenidos se organizan tematicamente de forma convencional.

120



ANALISIS DEL PROGRAMA CORRESPONDIENTE A LA ASIGNATURA DE
EDUCACION CiVICA EN PRIMARIA: UBICACION CURRICULAR DE LOS
DERECHOS HUMANOS Y DERECHOS DE LOS NINOS.

Dado que el punto de interés de esta tesis se centra en la ensefanza-
aprendizaje de derechos humanos en primaria, la revisidn que a continuacion se
presenta se referird Onicamente a la asignatura de educacion civica que es en donde se
ubica la tematica en cuestién. En consecuencia cabe destacar que en cada grado
escolar se sefialaran dnicamente aquellos temas en los que se marquen aspectos

relativos a los derechos humanos y derechos de los nifios.

Los propositos y orientacién de la asignatura se derivan de los principios del
articulo Tercero Constitucional, tales como:

» La educacién que imparta el estado sera laica y democratica, considerando a la
democracia como una estructura juridica y politica y como un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econdmico, social y cuitural del pueblo.

* La educacion debera fortalecer la conciencia nacional y el amor a la patria, la
solidaridad internacional en la independencia y la justicia.

¢ La educacion debera contribuir a la convivencia humana, fortaleciendo en el alumno
la dignidad de la persona y 1a integridad de lIa familia, asi como ia conviccion de los
ideales de fraternidad e igualdad de derechos de tados los hombres, sin privilegios

de razas, religidn, grupos, sexos o individuos.

OBJETIVOS GENERALES,

Asli, se sefala que la tarea de la educacion basica consiste en desarroliar en &f
alumnc las actitudes y valores que lo doten de bases firmes para ser un ciudadano
conocedor de sus derechos y los de los demas, responsables en el cumplimiento de
sus gbligaciones, libre, cooperativo y tolerante; es decir, un ciudadano capacitado para

participar en la democracia.
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De igual forma, se plantea que ante el proceso de transformacion que vive el
pais, es necesario fortalecer la identificacion de nifios y jovenes con los valores,
principios y tradiciones que caracterizan a México. Asi, se enfatiza gue lograr estos
objetivos es tarea de toda la educacion basica, de la familia y de la sociedad y no de
una asignatura especifica. Sin embargo, se menciona la necesidad de que la formacion
civica tenga un referente organizado y orientaciones claras a fin de evitar que la
formacién se realice en forma ocasional. Es por esto que el restablecimiento de
Educacion Civica como asignatura del plan de estudios, pretende recuperar su caracter

de proceso intencionado y con propdsitos definidos.

ENFOQUE DE LA EDUCACION CIVICA.,

El enfoqué que rige el programa de primaria hace hincapié en el proceso a partir
del cual se promueve el conocimiento y la comprensién del conjunio de normas que
regulan la vida social y la formacién de valores y actitudes que permiten al individuo

integrarse a la sociedad y participar en su mejoramiento.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DE EDUCACION CIVICA.

En el programa se organizan los contenidos educativos {conocimientos, valores,
habilidades y actitudes) para que el profesor y los padres de familia los tengan
presentes y les dediquen atencién especial en el aula, colegio y familia. Asimismo, se
sefalan cuatro aspectos que son abordados simultaneamente en los contenidos de

educacion civica a lo largo de la primaria. Dichos aspectos son:

1.-Formacién de valores.

En este aspecto se busca que los alumnos comprendan y asuman como
principios de sus acciones y de su relacidon con los demas, los valores que la
humanidad ha creado: respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia,
igualdad, solidaridad, tolerancia, honestidad y apego a la verdad.



Se sefiala que este aspecto requiere de un tratamiento vivencial por lo que los
contenidos estan presentes en todos los grados, asociados a situaciones posibles en la
vida escolar: trabajo en equipo, asambleas del grupo escolar, solucion de conflictos,

etc.

L_a relacion entre compafieros, 1a relacion entre el maestro, el alumno y el grupo,
el modo de resolver los conflictos cotidianos, la importancia que se le da a la
participacién de los alumnos en la clase, el juego, en resumen, toda la actividad escolar

y la que se realiza fuera de la escuela son espacios para la formacion de valores.

2.-Conocimiento y comprension de los derechos y deberes.

Agui se presentan contenidos referentes a las normas que regulan la vida social,
los derechos y obligaciones de los mexicanos. Esto con la finalidad de que el alumno
conozca y comprenda los derechos que tiene como mexicano y como ser humano. Se
destaca ademas, que debe comprender que ‘al ejercer sus derechos adquiere
compromi'sos y obligaciones con los demas, reconociendo la dualidad derecho-deber
come la base de las relaciones sociales y de la permanencia de la sociedad.

Por lo tanto, los contenidos que se estudian en la primaria se refieren a los
derechos individuales y a los derechos sociales. Como derechos individuales se
entienden aquellos que protegen la vida, la libertad, la igualdad ante la ley y la
integridad fisica; abarcan las libertades esenciales de expresion, de pensamiento, de
creencias, de manifestacion, de reunion, de trabajo, es decir, los derechos humanos
universales que !a constitucion consagra como garantias individuales, las cuales son
inviolables e imprescriptibles bajo cualquier circunstancia. En este rubro los contenidos

remiten a los Derechos Humanos y a los Derechos del Nific.
Por otra parte, se plantean como derechos sociales aquellos referentes a la

educacion, la salud, a un salario suficiente, a {a vivienda; todos ellos establecidos en

diversos articulos constitucionales.
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En resumen, se busca que al estudiar los derechos individuales y sociales, el
alumno identifique situaciones que representen violaciones a esos derechos u
cbstaculos para su ejercicio, asi como que conozca los recursos legales para

protegerios,

3.-Conocimiento de las instituciones y de los rasgos principales que caracterizan
ja organizacion politica de México, desde el municipio hasta la Federacion.

En este tercer aspecto se abordan las caracteristicas y funciones de las
instituciones encargadas de promover y garantizar el cumplimiento de los derechos de
los mexicanos y de las hormas juridicas.

De esta forma, se estudian las instituciones del Estado y de la sociedad, con el
proposito de que e! alumno se introduzca en el conocimiento de los rasgos mas
importantes de la organizacion del pais: el federalismo, la division de poderes, la
organizacion municipal, la eleccidn democratica de los gobernantes. Asi, para
desarrollar estos contenidos se parte de las instituciones mas proximas al alumno {la
familia, la escuela, los grupos de amigos) hasta liegar al estudio de las instituciones
nacionales y los organismos internacionales.

4.-Fortalecimiento de 1a identidad nacional.

En este dltimo aspecto se pretende que el alumno se reconozca como parte de
una comunidad nacional caracterizada por la pluralidad de pensamientos, la diversidad
regional, cuitural y social, pero al mismo tiempo comparta rasgos y valores comunes
que la definen. '

En consecuencia, los contenidos se refieren a costumbres y tradiciones, a fos
ideales presentes a lo largo de la historia de México y su relacién con otros paises
(independencia politica, soberania y solidaridad Internacional basada en la
independencia y la justicia, efc.)
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ORGANIZACION DE LA ASIGNATURA.

Se propone la siguiente distribucion de los contenidos en los seis grados de

primaria.

Los contenidos de educacion civica para ef primer y segundo grado buscan
fortalecer el proceso de socializacion del nifio, al estimular actitudes de participacian,
colaboracién, tolerancia y respeto en todas las actividades que realice. Se introducen
las nociones de diversidad, derechos y deberes asociadas a espacios en los que
participan los alumnos y a sus intereses; en particular se introducen los derechos de la
nifiez. Dichos contenidos se desarrollan en forma integrada con los de historia, ciencias

naturales y geografia.

En ef tercer grado los contenidos se tratan con mayor autonomia respecto a las
otras asignaturas. Se comienza un estudio mas sistematico de la Reptblica Mexicana,
su diversidad v la legalidad que la rige, partiendo de la localidad, el municipio y la

entidad. Se destaca el conocimiento de los derechos de la nifiez y de los ciudadanos.

En cuarto, quinfo y sexto grado los contenidos se centran en el estudio de la
estructura politica de México, los mecanismos de participacion de los ciudadanos, las
garantias individuales y los derechos sociales, la procuracion y administracion de ia
justicia y los organismos que promueven el cumplimiento-de los derechos. Estos temas
se asocian al andlisis de la situacion actual del pais, la historia de México y 1a historia
universal. Por Gltimo, se introduce el estudio de los principios que norman las relaciones
de México con ofros paises.
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PROGRAMAS POR GRADO ESCOLAR.

A continuacion se exponen de manera general los bloques teméticos de los
programas de cada grado escolar, senalando ademas, los contenidos relativos a los

derechos humanos y derechos de los hifios en aquellos bloques que asi aparezcan.

Programa de primer grado de primaria

En este grade (al igual que en segundo grado) los contenidos de educacion
civica, ciencias naturales, historia y geografia se estudian en conjunto a partir de varios
temas centrales que se interrelacionan. Cabe destacar que esta asignatura comparte
con historia los contenidos referentes a las conmemoraciones civicas relacionadas con
algunos pasajes historicos de México. Por tanto, el libro de texto correspondiente esta
integrado por ocho bloques:

Bloque !. Los nifios

Bloque il. La familia y la casa
Blogue Ill. La escuela

Blogue IV. La localidad

Blogue V. Las plantas y los animales
Blogue Vi, El campo y la ciudad
Blogue VIil. Medimos el tiempo
Bloque VIl México, nuestro pais

De esta manera, algunos de los temas especificos que corresponden a educacion
civica en este grado y en los que aparecen aspectos relativos a los derechos de los

nifios son los siguientes:

Bloque l: Los nifios
s Todos los nifios y nifas tienen los mismos derechos:
-Proteccion,



-Alimentacion, vivienda y salud.

-Derecho al juego v a la diversion.

Bloque lll: La escuela

» Los derechos y los deberes de los integrantes de la comunidad escolar: alumnos,
maestros y padres de familia.
-Participacién y colaboracién en las actividades escolares.
-Derecho a ser respetado y deber de respetar a los companeros y maestros.

-El uso adecuado de los materiales y los espacios dentro de la escuela.

Programa de segundo grado de primaria

Este programa esta formado por ¢inco biogues, los cuales son:
Blogue I. Regreso a la escuela.
Blogue 1. La familia.
Blogue lil. La localidad,
Blogue IV, La localidad y el municipio o delegacion.
Blogue V. México, nuestro pais.

A continuacién se sefialaran los blogues en los que aparecen tematicas sobre
derechos de los nifios y derechos humanos:

Bloque I: Regreso a la escuela
+ Elderecho de los nifios a la educacion:
-La escuela; espacio para aprender y convivir.
-La importancia de la asistencia a la escuela.
« Normas para la convivencia escolar:
-El respeto a los derechos y el cumplimiento de los deberes.
-El derecho a ser respetado y el deber de respetar a los companeros y maestros.



Bloque H.: La familia
« Valores que se promueven en la familia: unidad, solidaridad,
s Derechos de nifios y nifias:
-Proteccion contra el malirato fisico y mental.
Vivienda, alimentacién, vestido, salud.
~Derecho al descanso, al juego vy a la diversién.
» Derechos y deberes de los miembros de la localidad:;

-Derecho a ser respetado y deber de respetar a los demas.

Bloque V: México, nuestro pais.
« laigualdad de derechos entre los mexicanos:

-Libertades de pensamiento, expresion, transito y reunion.

Programa de tercer grado de primaria

El presente programa esta conformado por cinco bloques que son:
Bloque L. La entidad en México.
Blogue il. El trabajo y la organizacién para la satisfaccion de las necesidades
individuales y colectivas,
Blogue lll. La localidad y el municipic.
Blogue IV. El gobierno de la entidad.
Bloque V. La poblacion de la entidad: diversidad e interdependencia.
Blogue VI. La igualdad de los derechos de los mexicanos.
Biogue VII. México, nuestro pais.

Los blogues en Ios que aparecen los derechos humanos son los siguiertes;
Bioque li: El trabajo y la organizacion para la satisfaccién de las necesidades
individuales y ¢olectivas.

« Derechos y deberes de los miembros de la localidad:
-Derecho a ser respetado y deber de respetar a los demas.

-Derecho a la participacion en las decisiones sobre problemas colectivos.

128



Blogque lll: La localidad y el municipio.
» Los derechos de los ciudadanos en el municipio:
-Derecho a elegir y ser electo.

-Las elecciones en el municipio para la integracién del Ayuntamiento.

Bloque VI: La igualdad de los derechos de los mexicanos.

e La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos: Ley que establece los
derechos y obligaciones de los mexicanos y que se aplica en todo el pais.

+ 108 derechos de todos los nifios:
~-Nombre y nacionalidad.
-Derecho a ser protegido por la familia y el Estado contra abusos fisicos y mentales.
-Educacién y salud.

-Recreacién y descanso.

En los avances programaticos de cuarto, quinto y sexto, solo se hace referencia
a los contenidos de Historia y Geagrafia, por lo que no se marcan contenidos relativos a
educacidn civica.

Programa de cuarto grado de primaria

Este pregrama esta integrado por los siguientes bloques:
Blogue |. México, Repiblica Federat.
Blogue l1. La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
Bloque lll. Los derechos de los mexicanos.
Blogue IV. La rigueza del pais.
Blogue V. El medio rural y el medio urbano.
Blogue Vi. Los medios de comunicaciéon en el pais.

Bloque VII. México, un pais pluriétnico y pluricultural.

Los bloques en los que se hace referencia a los derechos humanos en este

grado son lo gue a continuacion se sefialan;
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Blogue |l: La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

La Constitucién Politica: ley fundamental y suprema de México:

-La igualdad de todos los mexicanos ante la Constitucion.

-Ley que establece los derechos y obligaciones de todos los mexicanos.
-ldentificacion de sus contenidos generales: garantias individuales, derechos

sociales, estruciura del gobiemno de la Republica y formas de integracion,

Bloque ill: Los derechos de los mexicanos.

Las libertades de expresidn, trabajo, creencias e imprenta.

Derecho de los ciudadanos al voto y a ser electos en los cargos de representacion
popular;

-En el municipio: regidores, sindicos y presidente municipal.

-En.la entidad: diputados locales y gobernador.

-En el pais: diputados, senadores y presidente de la Repiblica. ‘

Los derechos de los nifios:

-Declaracion de los derechos del nifio de 1959.

-instituciones que protegen la infancia. Servicios que prestan.

Bloque VI: Los medios de comunicacién en el pais.

La libertad de expresion y el derecho a {a informacion en México.

Bloque Vii: México, un pais pluriéthico y pluricultural.

La libertad de pensamiento, sus formas de manifestacion y expresion:

La nluralidad de opiniones y la necesidad de {a tolerancia.

-La libertad de creencias y Ia pluralidad de religiones en México.

La libertad, el respeto a los derechos humanos y la tolerancia como fundamentos de

la convivencia social. La lucha contra la discriminacion.



Programa de quinto grado de primaria

Los blogues que conforman &l programa son:

Blogue 1. La convivencia social y la imporiancia de las leyes.

Blogue il. Las garantias individuales.

Bloque 1. Los derechos sociales.

Blogue V. Los derechos de la nifiez,

Blogue V. Los derechos de los ciudadanos en la historia.

Blogue V1. México y el mundo. Principios de las relaciones internacionales.

Unicamente este Gltimo bloque no contiene teméticas relativas a los derechos

humanos. A continuacion se sefialaran las tematicas alusivas a los derechos humanos

en los primeros cinco blogues.

Bloque |: La convivencia social y la importancia de las leyes.

Las funciones de las leyes:

-Establecer derechos y deberes.

-Establecer procedimientos para administrar la justicia.
-Garantizar la convivencia y la paz social.

La igualdad ante la ley.

Bloque |I: Las garantias individuales.

Derechos de igualdad: prohibicion de la esclavitud, igualdad de hombres y mujeres
ante la ley.

Derechos de libertad: libertades de pensamiento, expresidn y reunién, derecho a la
informacion.

Derechos de seguridad e integridad personal:

-Inviclabilidad del domicilic.

-Detencidn solo con orden judicial, derechos del detenido.

-Prohibicidn de la tortura.



La proteccion de los derechos de los mexicanos:
-ldentificacion de érganos encargados de procurar y administrar ia justicia.
-Organismos de defensa de los derechos de los mexicanos. La Comisién Nacional

de Derechos Humanos.

Bloque lil. Los derechos sociales.

El derecho-a la educacion:

-La educacion y el analfabetismo en México. La importancia de la educacion para el
desarrollo nacional.

-La educacion pablica en México. Los principios del articulo Tercero Constitucional.
-La obligacién de! Estado de impartir educacion preescolar, primaria y secundaria y
la responsabilidad de los padres de familia y la sociedad en 1a tarea educativa.

El derecho a la salud. El articulo cuarto de la Constitucion:

-ldentificacion de algunos de los principales problemas de salud en México. La
drogadiccién y el alcoholismo como problemas de salud.

-La importancia de la conservacion del equilibrio ecologico. Programas y campanias.
-Las institucicnes encargadas de la atencién de la salud en México:

gubernamentales y no gubernamentales.

El trabajo:

-Empleo y desempleo en México.

-Los nifios que trabajan.

-Los derechos laborales. El articulo 123,
-Los sindicatos en México.

Bloque IV: Los derechos de la nifiez.

Convencion scobre los Derechos del Nifio, 1989 (aspectos fundamentales).

Bloque V: Los derechos de los ciudadanos en la historia.

Francia 1789: declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano,

Decreto de Hidalgo contra la esclavitud.
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+ Morelos y los sentimientos de la nacion.
e Las Leyes de Reforma. La libertad de pensamiento.

+ 1948: Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Programa de sexto grado de primaria

Finalmente, los bloques que conforman el programa de sexto afio son los
siguientes:
Bloque I. La Republica Mexicana.
Blogque ll. La soberania.
Bloque IIt. La democracia como forma de gobierno.
Bloque IV. La justicia se procura y administra.
Blogue V. La Constitucién de 1917,
Blogue VI. México, un pais con diversidad.
Bloque VIl. México y las relaciones internacionales.

Los b!bques en los que se plantean tematicas alusivas a los derechos humanos
SON:
‘Bloque Iz La soberania.

¢ El proceso legislativo. El derecho 2 la iniciativa,

Blogue lli: La demeocracia como forma de gobierno.
¢ Las condiciones de la democracia: el respeto a los derechos humanos y a la
legalidad.

Blogue IV: La justicia se procura y administra.

¢ El derecho de amparo.

Bloque VI: México, un pais con diversidad.

» Rasgos de la diversidad cultural y social de México:



-Las diferencias regionales y sociales en aspectos referentes al. desarrollo, el
bienestar social y la satisfaccion de derechos sociales.

« la pluralidad de ideas, religiones y posiciones politicas:
-La pluralidad de opiniones y ia necesidad de |a tolerancia.
-La libertad de creencias y la pluralidad de religiones en México. El articulo 24 de la
Constitucion.

e Lalibertad, el respeto a los derechos humanos y la tolerancia como fundamentos de

la convivencia social.

Bloque Vi: México y las relaciones internacionales.
« Los principios de las relaciones de México con otros paises:
-El respeto a la soberania nacional. El pensamiento de Juarez: “El respeto al

derecho ajeno es la paz”.
OBSERVACIONES AL PROGRAMA DE ESTUDIOS.

La asignatura de educacion civica en primaria contiene muchos aciertos como:
promover la comprension de normas encaminadas al regulamiento de la convivencia
social, el restablecimiento de la educacion civica como asignatura en el plan de
estudios con el fin de recuperar su caracter de proceso intencionado y propodsitos
definidos. Asimismo, se marcan explicitamente cuatro contenidoas a abordar a lo largo
de la primaria, relativos a la formacién valoral, el conocimiento y comprension de los
derechos y deberes, el conocimiento de la organizacion politica de México y el
fortalecimiento de la identidad nacional. Sin embargo, a la par de estos aciertos, cuando
se examina detenidamente el plan de estudios se aprecian observaciones criticas

importantes.
OBSERVACIONES DE CARACTER CURRICULAR,

Es importante destacar la congruencia existente en los objetivos generales con el
principio tercero constitucional y el enfoque de 1a asignatura, ya que se hace hincapié
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en desarrollar en el alumno actitudes y valores que o doten de bases firmes para ser un
ciudadano conocedor de sus derechos y obligaciones, capacitado para participar en la
democracia. Asimismo, enfatizan la necesidad de una educacién laica y democratica, el
fortalecimiento de la identidad nacional y la convivencia humana. A partir de estos
principios se derivan cuatro aspectos que conforman los contenidos a ahordar durante

ios seis grados escolares.

De esta manera, en el programa de civismo se plantea la necesidad de que la
formacion civica tenga un referente organizado y orientaciones claras con el fin de
evitar que la formacién se realice en forma ocasional. Asi, se expresa “en el programa
de esta asignatura se organizan los contenidos educativos (conocimientos, valores,
habilidades y actitudes) para gue el maestro y los padres de familia los tengan
presentes y les dediquen atencién especial en todos los ambitos (aula, escuela,
familia)” (SEP, 1993, p.125).

Al respecto cabe destacar que Unicamente se mencionan la formacion de valores
como respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad,
tolerancia, honestidad y verdad; sin especificarse orientaciones pedagégicas concretas

en ninguno de los seis grados escolares.

De igual manera, se plantea el conocimiento de los derechos y deberes sin
precisar orientaciones pedagdgicas. Asimismo, en ningln grado escolar aparecen
seflalamientos concretos sobre el tipo de habilidades y actitudes que se fomentaran en
los nifios.

Un aspecto que llama la atencién es gue aungue se mencicna la necesidad de
participacion de la familia, especificamente de los padres, asi como de la sociedad en
general en ningln grado escolar aparecen formas de intervencidn precisas vy

sistematicas.



Lo anterior pone de manifiesto que a pesar del interés al sefalar una
diversificacion curricular de los contenidos educativos en diferentes contextos, se
aprecia Ia ausencia en cada grado escolar tanto del abordaje claro y sistematico de

dichos contenidos come de una propuesta concreta para su tratamiento pedagogico.

Otro aspecto interesante radica en que en la organizacion de los contenidos se
menciona el abordaje de conocimientos, valores, habilidades y actitudes. Sin embargo,
ai interior de cada contenido no se distinguen con claridad cada uno de ellos. Mas bien
se presenta solamente un panorama general de los contenidos en donde sdlo en los

primeros fres aspecios se esbozan algunas orientaciones pedagdgicas.

En cuanto a la organizacién de fa asignatura, ésta se restringe Unicamente a
presentar en un primer momento la integracion de los contenidos por grados escolares.
Es decir, para el primer y segundo grado (que persiguen un mismo propdsito), civisimo
se infegra a historia, ciencias naturales y geografia; mientras que én tercero se liga a
historia y geografia. Asi, nuevamente de cuarto a sexto afic los contenidos se orientan

hacia un mismo fin vinculandose con historia.

En un segundo momenic, se presentan de manera esquematica fos contenidos
por grado escolar distribuidos en blogues cuyos nombres resultan tan estrechos que
poco dicen sobre las unidades tematicas contempladas. Al respecto cabe sefalar que
no se aprecia claridad en la estructura de los contenidos encada grado escolar, ni en el
conjunto de los seis grados; hay temas que se repiten, fraslapes y algunos temas
resultan confusos. Desconcierta el hecho de que no aparezcan objetivos especificos ni
mucho menos recomendaciones metodolégicas, un aspecto de vital importancia para
los dos primeros grados dada la similitud de los contenidos educativos. No se distingue
en ningdn grado escolar la ubicacién concreta de conocimientos, valores, habilidades y
actitudes en los diversos blogues de contenido como se seiiala en la organizacién de

los mismos.
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Otro factor que hace poco viable la puesta en marcha del presente programa se
refiere a la distribucion de los tiempos de trabajo de la asignatura. Por un lado para
primero y segundo afio se marcan 120 hrs. anuales, distribuidas en tres horas a la
semana, tiempo en que deben ser abordados ademas Ciencias Naturales, Historia y
Geografia. Por ofro lado, de tercero a sexto grado educacidn civica tiene 40 hrs.
anuales, es decir una hora a la-semana. La mayor parte del tiempo se destina al
espafiol y las matematicas. Ante esto surge la duda de si efectivamente los docentes
concluyen el programa. Este senalamiento fue comentado por la mayor parte de los
docentes durante las entrevistas, para quienes representa una de las principales
fimitantes en la imparticion de dicha asignatura,

Uno de los propositos de las reformas al plan de estudios anterior fue presentar
de una manera compacta los contenidos con el propdsito de brindar al docente mayor
margeh de decisién eh la organizacion de actividades didacticas; sin embargo al
parecer resultd contraproducente dado que como se puede apreciar a medida que se
va desglosando el programa se va haciendo cada vez mas esquematico dejandose
implicitamente aspectos importantes.

Toda esta problemdfica en su conjunto genera serias dificultades en los
docentes, principalmente confusion, al no tener criterios orientadores concretos para su
practica educativa. Asi, seria conveniente atender a las carencias ya manifestadas lo
cual seria un verdadero apoyo para los docentes en ei proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta asignatura,

OBSERVACIONES DE CARACTER VALORAL.

» La concepcion de valores.

En los planes y programas de estudio se destaca el rubro de “formacién de
valores”, refiriéndose a los valores que la humanidad ha creade como producto de su
historia: respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad,
solidaridad, tolerancia, honestidad y verdad. No obstante, no se explicitan



conceptualizaciones concretas ni fundamentos teérices para cada uno de los valores

mencionados que permitan derivar orientaciones didacticas.

Asi, estos valores son mencionados indistintamente en todos los grados
escolares, sin atender a un orden en particular, no hay criterios orientaderes para el
abordaje sistematico de los mismos, pues Onicamente se prapone el trabajo en equipo,

asambleas de grupo escolar o solucion de conflictos sin explicar mas al respecto.

« Laconcepcion de derechos humanos y derechos de los nifios.

Este aparece como un aspecto relevante para ser abordado en todos los grados
escolares. Se destaca la necesidad del conocimiento y comprensidn de los derechos y
deberes de los mexicanos, ios cuales son sefialados como normas que regulan la vida
social. Se enfatiza el reconocimiento de la dualidad derecho-deber. No obstante, no se
explicita una concepcién clara de ambos términos y adn cuando en cada grado escolar

se plantean una serie de deberes y derechos, éstos no son claramente diferenciados.

De hecho en las entrevistas con los nifios $& encontré gue no reconocen dicha
dualidad (derecho-deber), sino por el contrario 1o perciben como una misma cosa:

derecho = obligacién o deber,

Asimismo, en el programa se plasma en términos muy generales el abordaje de
dos tipos de derechos: individuales y sociales. Los primeros hacen referencia a la
proteccion, a la vida, la libertad, la igualdad e integridad fisica. En este rubro se remiten
a los derechos humanos y derechos de los nifios. Por ofro lado, los derechos sociales
aluden a la educacion, ia salud, un salario suficiente, la vivienda y ofros articulos

constitucionaies.

De esta manera, se puede apreciar cdmo dentro de este sefialamiento no hay
una distincion clara de dicha division, ni siquiera se explicitan por completo los derechos
gue cada uno conlleva. Asi, se repiten los derechos humanos y los derechos dei nifio

de un grado a ofro, sin precisar con claridad la tipologia de ios derechos arriba



sefialada, lo que permite apreciar la carencia de una secuencia logica en los diversos
grados escolares. De igual manera, no hay una congruencia clara en el abordaje de

derechos humanos y derechos de los nifios.

Ademas un aspecto que conviene destacar se refiere al uso de términos como
valor, actitud, derecho, obligacién y normas; en torno a los cuales se carece de Ia
distincion explicita de los mismos, que genera mas que una clarificacion de contenidos

confusiones en su interpretacion.

Estas deficiencias provocan serios problemas en los docentes; por una parte, si
no ofrecer un conocimiento ciaro y completo de los derechos humanos y derechos de
los nifos, lo que obliga a los docentes a centrar el procese de ensefianza-aprendizaje
en estas apreciaciones generales; o en el mejor de los casos a investigar por iniciativa

propia forjandose asi una ideologia muy particular de los mismos.

Por ofra parte, dicho enmarcamiento incompleto de los derechos confunde al
lector, en este caso al docente, lo que hace que tos contenidos en si pierdan relevancia,
pues no se presentan orientaciones precisas sobre cdmo pueden ser abordados en el
aula.

Lo anterior pone de manifiesto la carencia de una visidon definida, sdlida y
sistematizada de lo que debe comprender tanto ia formacion de valores como la
comprension y aplicacion de los derechos humanos y derechos de los nifios.

OBSERVACIONES DE CARACTER PEDAGOGICO.
» Meétodos educativos para la significatividad de los aprendizajes.
En el caso de ia formacién de valores se menciona la necesidad de dar un

tratamiento vivencial a los contenidos, para lo cual se sugiere el trabajo en equipo,

asambleas grupales, solucion de conflictos, la interaccion profesor-alumne o alumnoe-
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alumno, el juego como espacios para hacer significativos dichos valores. No obstante,

no se describen actividades concretas de cdmo trabajar estos valores.

Por otro lado, en el caso de los derechos humanos y derechos de los nifios, ni
siquiera se hacen planteamientos generales para su desarrollo en el aula, dejandose en
manos del profesor la bisqueda de estrategias de ensefanza-aprendizaje
comprensibles y motivantes para el alumno.

s Apoyos didacticos y estrategias de ensefianza-aprendizaje.

En educacién primaria para cada asignatura el docente cuenta con el avance
programatico que es un medio para organizar los contenidos de ensefianza. Sin
embargo, en educacién civica dado que se vincula a ofras asignaturas, el avance

presenta serias limitaciones, las cuales se enunciaran a continuacion.

En primer y segundo grado, el avance programatico correspondiente al
conocimiento del medio presenta tres apartados;, en el primero se marcan
esquematicamente los contenidos educativos; en el segundo apartado se hace
referencia a los libros de texto para los alumnos que son el libro integrade y el libro
recortable. Asi, en funcién del contenido se sefialan las paginas a leer y recottar en los
libros del alumno. Se presenta un tercer apartado para gue el profesor proponga otro
tipo de actividades a desarrollar, sefiale temas o asignaturas a fines o bien, anote sus

observaciones.

En tercer grado, el avance programatico contempla contenidos de historia,
geografia y educacion civica; no obstante a diferencia de los grados anferiores en este
avance sblo se sefialan los conienidos a trabajar y el apartado para propuestas de
actividades a desarrollar por el profesor. En este grade no hay libros para ef nifio
relativos a contenidos civicos, Gnicamente cuentan con el libro de Historia y Geografia.
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De cuarto a sexto afio, el avance programatico se centra en contenidos de
Historia y Geografia, sin enunciar contenidos de civismo. Por consiguiente, Ios libros del

alumno existentes corresponden solamente a esas asignaturas.®

Un dato interesante radica en que en e libro de espaniof aclividades de sexto afio
se plantea un tema llamado los derechos humanos perteneciente a la leccion 15 de la
cuarta unidad. No obstante, en los planes de estudio no se hace referencia al abordaje

de contenidos civicos en otras asignaturas.

Los planteamientos anteriores demuestran por un lado, cémo en los primeros
grados de primaria hay un intento por atender a los contenidos civicos, no asi a partir
de cuarto afio, en donde ni siguiera se menciona la educacion civica en los avances

programaticos.

Por otro lado, también se aprecia la carencia de apoyos didacticos de educacitn
civica, asi como de estrategias de ensefanza-aprendizaje que puedan ser
desarrolladas por el profesor en el aula y la escuela en su conjunto. Esto se maneja
como un rubro abierto a las propuestas docentes; guienes tal y como lo reportaron en la
entrevista ante tales condiciones se ven en la necesidad de buscar libros o actividades

semejantes a las utilizadas en otras asignaturas.

* Modelos de aprendizaje activo y estratégico.

Como ya se ha sefalado hay una carencia notable de materiales pertinentes al
dominio de contenidos civicos. No obstante, en el caso de los derechos de los nifios,
los libros del alumno de primero y segundo afio senalan actividades de lectura de los

derechos y deberes y en algunos casos se pide recurrir at libro recortable.

En los grados posteriores, los profesores al carecer de elementos de apoyo

piden investiguen el tema, es decir, buscar informacion, copiar y leer literalmente lo

* Cabe destacar que actualmente existe el fibro “Conoce nuestea constitucién™ destinado a apoyar los contenidos
civicos de cuarto a sexto grado. Sin embargo, en el tiempo en el que tuvo lugar la presente investigacion dicho libro
agn no existia.
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encontrado, a veces acompafado de un dibujo. De esta manera, se puede apreciar que
el material se apoya en un modelo de aprendiz pasivo-recepiivo en donde predomina la

estructura de trabajo individual para los alumnos y expositive para el profesor.

En el caso del libro de espafiol de sexto afio, se marcan aigunos de los derechos
humanos para ser leidos en clase y se nota el intento por proponer actividades de
investigacion, de trabajo en equipo v actividades ludicas. No obstante, es alin minima la

participacian del alumno.

Por consiguiente, es necesario asumir el refo de elaborar materiales tendientes a
la construccion significativa de los aprendizajes que permitan fomentar tanto una
estructura de aprendizaje grupal cooperative como el desarrollo en los alumnos de sus
capacidades de indagacidn, reflexion critica, expresion creativa y comunicacién oral y

escrita.

o Métodos de evaluacion de los aprendizajes. )

Por otro lado, se advierte la carencia de una propuesta de evaluaciéh de Ioé
aprendizajes de los derechos humanos, derechos de los nifios, valores sociales y en
general de todos los contenidos de educacion civica. Parece ser que este rubro se deja
al libre albedrio de! profesor. Esto genera una serie de dudas como por ejemplo qué
tipo de evaluacion seria la mas propicia, formativa por el tipe de contenidos o surnativa
por plantearse como una asignatura, o bien, en qué momenfo se evaluaria [a

adquisicion de valores y la comprensién de los derechos.

s Formacion docente.

Es también necesario comentar la falta de preparacion de los profesores en el
campo de la educacién en derechos humanos y valotes sociales, lo cual aunado al
programa esquematico como se presenta, sin orientaciones pedagogicas cobstaculiza
alin mas la posibilidad de que los docentes presenten a sus alumnos contenidos

valorales y de derechos humanos claros, bien estructurados y consistentes.
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Ante esto cabria considerar la necesidad de incluir la formacion de valores
alusivos a derechos humanos en el curriculum de la licenciatura en Educacion Primaria

de las escuelas normales.

Dado el analisis anterior, se puede afirmar que el programa de estudios oficial
tiene carencias y limitaciones notables que no favorecen el proporcionar a los alumnos
una vision sistematica de la naturaleza y aplicabilidad de los derechos humanos, asi
como fomentar valores sociales que les permitan desarrollar una postura critica, justa y

cbjetiva con miras al mejoramiento de su entorno escolar, familiar y social.



7.3 Resultados de las entrevistas a los profesores de primaria.

LA ENSENANZA DE VALORES REFERIDOS A DERECHOS HUMANOS EN
PRIMARIA

* importancia de los derechos en el curriculum escolar.
E: ;Considera que en el curriculum escolar estd presente la ensefianza de
derechos humanos? ; Qué importancia tiene la misma?

Mientras que un 52.4% manifestc la importancia brindada a esta tematica dado
que se plantean los derechos y obligaciones de los nifios en el atea del conocimiento
de! medio, un 47.6% de los profesores afirmé que curricularmente no se les da la
importancia que merecen, ya que solamente se marcan temas muy generales (Ver

grafica No.1).

47.6% 82.4%

K Aparecen
curricularmente

Temas generales

Grafica N° 1: Relevancia curricular de los derechos humanos.

Algunas respuestas que ilustran lo anterior son:
Profra. 2B: "Si se les ha dado mas importancia actualmente a los derechos y
obligaciones en los
libros de SEP".
Profra. 1A: "En los programas si se presentan los derechos en ef drea def conocimiento
del medio e historia, pero no se definen bien, estan todos revueltos...es muy

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




poco fo que se trata, la verdad es que los derechos son un tema que se trafa

nada mas asi, por encimita”.

Lo anterior permite apreciar que los docentes a pesar de tener claras las
finalidades que persigue la educacion civica y la historia en general en el nivel de
educacion primaria, en su practica real las tematicas alusivas a derechos humanos no
son frabajadas amplia y sistematicamente como otros contenidos, dado que
curricularmente en los programas se marca como prioridad la ensefianza del espanol y
las matematicas, Asi, llama la atencion el porcentaje de profesores que manifiestan su
inconformidad hacia los programas de historia y civismo y el desconacimiento de los
mismos.

* Objetivos de historia y civismo en primaria.

E: ;Cuales son los objetivos y finalidades de Ia historia yfo civismo marcados en

el curriculum de educacién primaria?

Ei 38.9% marct como finalidades propias de la educacion civica que el nifio
reconozca tanto sus valores personales y nacionales como sus derechos vy
obligaciones. El 41.7% opiné que la historia en primaria tiene como finalidad que el nifio
conozca beriodos, personajes relevantes y los simbolos patrios. Mientras que un 11.1%
afirmd que la historia y civismo tienen los mismos objetivos un 8% destacd que existen
pocos objetives al respecto y no estan bien establecidos.

Profr. 3B: "El objefive primordial del civismo es que los nifios conozean los
antecedentes y cuales son los beneficios que les brinda la declaracion de los
derechos de los nifios™.

Profra. 2C:*Se pide principalmente que el nifio conozca la historia de México y los
simbolos patrios”,

Profr. 4B:"Creo que la finalidad es tanto para hisforia como para civismo, es decir
rescatar valores morales y hechos histéricos”.



Profra. 1B:."Pues no estan bien marcados los objetivos, se ven muy poco, ya que lo que
interesa es que los nifios aprendan a leer y a escribir basicamentie y se les da
algo de civismo pero es muy poco, de historia pues en grados mas avanzados les

dan mas cosas”.

* Ubicacion de los derechos humanos en asignatt;ras concretas.
E: sUsted en qué area o asignatura ubicaria especificamente los derechos
humanos?

Todos los profesores coinciden en ubicar los derechos humanos en el area de
educacion civica aungue también en asignaturas como historia (38.9%), espaifiol
{33.3%), matematicas (16.7%) y geografia y biologia (11.2%) (Ver grafica 2).

16.7% 38.9%
: g | # Historia

EEspaiiol

HMatemdticas

OGecgrafia y Biologia

Gréafica N° 2: Ubicacién curricular de los derechos humanos.

Asi, un profesor comenta:
Profr. 4B:"Yo ubicaria los derechos humanos en civismo, repercutiendo en historia

hasta poder trabajarlos en espafiol”.

* Aceptacion de los programas escolares.
E: ;Qué piensa usted de los nuevos programas para la ensefianza de la historia o
civismo?

Un 25% de los docentes mostrd una posicion favorable hacia los programas de
historia y civisma. Por ofro lado, el 58.3% manifestd una posicion desfavorable hacia los
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programas por considerarlos sintéticos y con mas contenidos de espaficl y matematicas
que de historia y civismo. Finalmente, solo un 16.7% expresd desconocer los
programas debido a fos constantes cambios que realizan las autoridades al respecto
(Ver grafica No.3).

16.7%

58.3% [@mPosicion favorable hacia

los programas

F Posicion desfavorable
hacia los programas

[1 Desconocimiento de
programas

Grafica N° 3: Posicién docente hacia los programas de historia y civismo.

Ast algunos docentes comentan:

Profra. 1B:"“Estan bien porque relacionan historia y civismo, han mejorado”

Profra. 2A:"Con respecto a los nuevos programas estan actualizados pero me parece
que han sintetizado muchas cosas que no se focan, hechos histéricos por
gjemplo, no asfi con espafiol y mateméficas que son las éreas a las que las
autoridades dan mas relevancia”.

Profr. 1C:"Aqui por ejemplo se les da mds importancia a las matemaéticas y el espafiol
que a otfras areas".

* Relevancia de la formacién de valores en la escuela primaria.
E: ;Qué importancia tiene la formacion de valores sociales en la escueia primaria
y cual es la funcién que desempeiia la escuela ai respecto?

Con respecto a la formacidn de valores sociales en primaria todos los profesores
enfatizaron la importancia de la misma debido a los siguientes aspectos:

* La pérdida de valores en nifios y jovenes v el rescate de los mismos (37.8%).
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Profra. 1A:*Es muy importante, yo veo que los nifios que entran a la escuela ya no tienen
ningn valor, no les ensefian ni inculcan valores en su casa y nosotros tenemos
que trabajar en eso”,

Profra. 4C:"La formacion de valores es importante porque muchos nifios carecen de
ellos, en casa no les inculcan ningln valor y entonces si en la casa no se dan
hay que darlos en la escuela”.

* Los valores en el nific comienzan en |a casa y se desarrollan en la escuela {21.6%).

Profr. 1C"Es mucha la importancia, porque los valores comienzan en la casa pero se
vienen a reafirmar aqui en la escuela”.

Profra. 2C:"La escuela empieza por reconocer los valores que trae el nifio como
persona, los valores gue sus madres les ensefian en su case y de ahi empezar a
trabajar en la escuela”.

* Por las problematicas sociales actuales tales como desercidn escolar, desintegracion

familiar, crisis econdmica, alcoholismo, drogadiccion, prostitucion y maltrato infantit

(21.6%). '

Profra. 4C:"Son importantes porguie muchos nifios provienen de familias desintegradas
o de padres alcohdlicos o drogadictos, no vienen bien nutridos”.

Profr. 5C:"Tienen una importancia primordial debido a los problemas reales como fa
desintegracion familiar, los adulfos también estén presionados econémicamente
y en consecuencia cambian su conducta, se vuelven borrachos, desinferesados
por sus hijos, violan los derechos de sus hijos, por ejempio tenge un alumno al
que tuvieron que ‘rapar’ y bafiar aqui en la escuela, casi no venia a clases
porque su papa lo tenia trabajando fodo el dia en un mercado sucio y cuando
esto paso el papa vino a reclamamos por lo que le hicimos a su hijo”.

* Permiten aprender a respetar los sfmboios patrios (10.8%).

Profra. 2A:"Son importantes para recuperar el respeto a los simbolos patrios, ahora nos

cuesta ,
mucho que un nifio entienda porqué se le debe guardar respefo a los simboios,
en las ceremonias se nota todo esto, anfes se nos manejaba la patria como fo
maximo, ahora ya no se da énfasis a esto”.
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Profra. 5A:*Yo creo que es basico inculcar el respeto a los simbolos patrios y que todos

los profesores remarcaramos esto durante fodo el afio”.

* La enajenacion que producen los medios de comunicacion en los nifios (8.1%).

Profr. 5C:"Tienen una importancia primordial, si el individuo razona en lo gue &l profesor
le dice y lo encuentra dfil pues es un beneficio para él, pero desgraciadamente el
medio ‘echa para atras’ al nifio porque fan sdlo en la televisién se ve una serie de
programas contaminadores y enajenantes, el nifio pasa cuatro horas en Ia

escuela y ocho en la television”.

A partir de lo anterior se puede apreciar que existe una percepcion por los
maestros de un divorcio entre 1a realidad del nifio y lo que la escuela trata de fomentar.
Las problematicas que viven los nifios reflejan la existencia de contravalores y fa
violacidn constante de sus derechos, por lo que resuita insuficiente el que los
profescres conversen solamente sobre los valores y la existencia de derechos. No
obstante, una situacion queda clara, la formacién de valores en el nifto es una tarea de
la sociedad en su conjunto, en donde la familia y la escuela deben ser los principales
promotores de esta educacidn, asumiendo compromisos y compartiendo

responsabilidades.

Las funciones de la escuela al respecto son:

* Reafirmar, corregir y ampliar los valores adquiridos en el hogar (22.6%).

Profra. 4C:"Yo creo que la familia es la formadora de valores y por lo tanto la funcién de
la escuela seria reforzar esos valores que se danenla casa...”

Profr. 1C:"La escuela trata de reafirmar los valores que se dan en casa y de ampliarios
ya sea hablandoles de derechos y de obligaciones”.

* Socializar al nifio (22.6%).

Profra. 1B:"Yo crec que es importante ensefiarles valores sociales a los nifios para que
convivan entre ellos, porque hay nifios que son muy cetrados y fardan mas en
integrarse y si no tienen socializacién que va a ser de ellos después, bueno eso

es lo que creo debe ser la funcién de la escuela”.
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* Formar valores de respeto y superacion ciudadana {22.6%).

Profr. 4A:"La funcion de la escuela es crear habitos de respefo hacia todo, a uno mismo
y hacia los demas, si no tenemos valores para fa humanidad vamos a seguir
teniendo problemas”.

* Ensefar derechos y obligaciones (9.7%).

Profr. 1C: “La escuela debe ampliiar el conocimiento sobre los derechos, manifestar a
fos nifics cuales son sus derechos pero también sus obligaciones, ya que la
familia no les dice esto”.

* Orientar hacia los valores de identidad nacional (9.7%).

Profr. 5C:"Promover la comprensioén sobre la imporfancia de vivir en un régimen
democratico, partiendo de fomentar una identidad nacional homogénea”.

* Cubrir carencias afectivas (6.5%).

Profra. 3C:“La funcion de la escuela es muy importante ya que si un nifio se siente sin
carifto tiende a ver al maestro como su padre o su madre y entonces a uno le
foca cubrir esas carencias para que pueda desenvolverse sanamente con sus
compafieros y con todo el enforno que le rodea”.

* Generar conciencia social (3.2%).

Profr. 48B:“La funcion de la escuela es fograr convencer a la sociedad para que se

‘ comprometa y participe en cambios positivos de apoyo, cooperacion, convivencia
pues esto se estd perdiendo notoriamente por infiltraciones politicas o ideas
religiosas, hay que infundirles la idea de que primerc se nace luego se cree para
no dejarse enajenar”.

* Los padres deben formar valores y no la escuela (3.2%).

Profra. 1A:“La funcion de la escuela con respecto a la formacion de valores yo creo que
es muy poca, porque esto se debe manejar mas en la casa a nivel familiar, en la
escuela teriemos poco tiempo”,

Las funciones antes sefialadas ponen de manifiesto el importante papel de la

escuela en la formacion valoral del nifio, enfatizandose la adquisicion de actitudes de
respeto, convivencia social, estabilidad emocional & identidad nacional.
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* Conceptualizacién de moral ciudadana, educacion para la paz y derechos
humanos.
E: ;Qué entiende usted por una moral ciudadana, educacion para la paz y
educacién en derechos humanos?

En cuanto a los valores sociales que se promueven en primaria, las

concepciones mas importantes fueron:

e Educacion para una moral ciudadana:

El 55% se refirid al buen comportamiento del ciudadano y su proyeccidn hacia
los problemas del pais. Ei 35% enfatizd el respeto mutuo y en menor medida se
expresd el conocimiento de derechos y obligaciones (5%). Solamente un 5% no
especificd concepcién alguna. Algunas respuestas que ilustran los porcentajes mas
altos son:

Profr. 4B:"Son acciones pulcras, sanas que ciertos individuos aplican y son ejempio de
una buena moral hacia la sociedad”. '

Profr. 1C:"Seria hacer lo gue uno desee sin afectar a terceras personas, asi es como
nos damos cuenta que estamos haciendo lo correcto”,

Profr. 5C:"Pijenso que se refiere a comprender los derechos y obligaciones de los
ciudadanos, saber que a fodo derecho corresponde una obligacion”.

+ Educacién para la paz:

El 33.3% contempla la solucidn a problemas evitando la viclencia o las guerras.
Otro 33.3% se refirio a la formacién de una sociedad en los principios de libertad, paz,
felicidad y vida.

Otras concepciones fueron la formacidon de conciencia critica (12.5%), la
ejemplificacion de esta educacion en dirigentes politicos (4.2%). Cabe destacar que
mieniras un 12.5% expresd la dificultad de promover este tipo de educacion porque se
ha descuidade, un 4.2% no especificd su concepcidn al respecto. Algunos extractos que

muestran lo anterior son:
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Profra. 2A*Tratar que todos los nifios arreglaran las cosas sin llegar a la viclencia y
entonces evitar las guerras, si nosotros forjamos cimientos de comprension no
habra conflictos ni guerras que pongan en pelfigro la paz de cualquier parfe”.

Profra. 2B:"Buscar la unificacién de la sociedad para trabajar en armonia y felicidad y
podamos salir adelante”.

Profr. 3B:"Es formar alumnos conscientes y criticos de la realidad que estamos

viviendo".

Profr. 4B:“Significa que nuestros dirigentes politicos pongan el efemplo de la practica de
la paz, a cada momento sé& dan nuevos cargos, se hacen cambios que alteran
la vida familiar y perdemos la paz en nuestra mente y estado de animo”.

Profr. 1C:"Sinceramente no creoc gue sea posible educar para la paz seria mejor hablar
del buen comportamiento nada mas”.

« Educacion en derechos humanos:
Se encaontraron diversas concepciones al respecto como son:

* Ef conocimiento de los derechos y obligaciones de los nifios para lograr una formacion

ciudadana (30.8%).

Profr. 3B.“Dar a conocer a los nifios sus derechos y obligaciones, logrando con ello una
formacidn diferente def ciudadano”.

Profra. bA:"Se refiere al conocimiento de los derechos que tiene uno dentro de la
sociedad y fambién las obligaciones que tiene uno que cumplir en fa escuela, en
la casa y en la comunidad”.

Profr. 5C:"Educacidn en derechos humanos se refiere -al conocimiento de todos los
derechos basicos a que puede recurrir fodo ser humano, para mi seria convivir
armoniosamente con otros, logrando una identidad nacional y saber que a todo
derecho corresponde una obligacién”.

* Formacion de nifios que sepan comportarse en la sociedad a través de normas

(15.4%).

Profra. 1A:"Crear nifios qué sean mas sociables, que sepan comportarse mejor ante la
sociedad gue van a enfrentar, los nifios son como un arbolito, si crecen de lado
asi se van a ir toda la vida y si crecen derechito asi van a seguir”,
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Profra. 58:“Serian todas las normas que dirigen la vida de una persona durante toda la
vida, tanto de adulfos como de nifios en general”.

* Sindnimo de educacion para la paz (15.4%).

Profra. 2A:"Educacién en derechos humanos viene siendo similar a educacién para la
paz, todo irfa encaminadc a lograr un fratado especial para aprender a respetar a
los demas y asi no habria problemas”.

* Es una educacidn donde intervienen la familia y la escuela (7.7%).

Profra. 1B."Consiste en que los padres entiendan que' no nada mas nosolros
intervenimos en la educacion de sus hijos, sino también ellos deben apoyarios en
casa”.

* Valores y obligaciones que permiten la formacidn de criterio y la toma de decisiones

para resolver problemas (7.7%).

Profra. 3C:"Para mi son los valores y obligaciones que tenemos para participar y tomar
decisiones en fa solucién de los problemas que se nos presenten”,

* Derecho es un concepto profundo que todo individuo debe gozar, (3.8%)

Es importante mencionar que solamente un 19.2% no especificd su concepcién

al respecto y expresé desconocer estas teméticas.

Las diversas concepciones gue tienen los docentes respecto a la educacion
moral, educacion para la paz y en derechos humanos, muestran sefialamientos
generales de lo que creen que deberia ser cada una de ellas mas que concepcicnes
concretas. Asi, se observan concepciones semejanies entre una y otro fipo de
educacion, asi como docentes que no explicitaron una concepcion concreta en ningln
tipo de educacion. Cabe destacar que los docentes manifestaron la dificultad para la

ensefianza de este tipo de valores sociales.

* Conocimiento de los derechos humanos.
E: ; Qué derechos humanos conoce? ;Cuales de ellos transmite a sus alumnos?

Por ofro lado, los profesores expresaron como derechos humanos mas
conocidos:
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* Los derechos de los nifios (38.9%), dentro de los cuales destaca el derecho a la

educacion.

Profra. 4C:"Hay muchos derechos como el de asistir a la escuela y hay un rubro
especifico sobre fos derechos de fos nifios...".

* Los derechos humanos en general (38.9%), enfatizandose el respeto en el hogar vy

escuela.

Profra. 1B:"Un derecho importante es el respeto no nada mas aqui en la escuela, sino
también en su casa”.
Un datc importante es que un 22.2% de los profesores no nombra en forma

concreta algan derecho humano.

Profra. 2A:“En realidad, sdélc los hemos oido cuando sucede algo en la familia, pues
conocemos de fos derechos humanos o de los derechos de las personas, pero

en forma concreta no los sé ubjcar”,

En términos generales, se aprecia el desconocimiento de los derechos humanos
en los docentes en todos los grades escolares. Sin embargo, conocen los derechos de
los nifios, en particular el derecho a la educacién.

* Valores inmersos en los derechos humanos.
E: ¢Cuales valores piensa usted que debe contemplar la educacién en derechos
humanos?
Del mismo modo, los principales valores a contemplar en la educacion en
derechos humanos fueron:
* \alores sociales como el respeto, fa honestidad, fa igualdad, fa justicia, la libertad, fa
solidaridad y el patriotismo (57.1%).
Profra. 5A:"Los valores imporiantes en la escuela son el respeto a la bandera, al himno
nacional, el respeto a los maestros y a sus propios compafieros”,
Profra. 2B:"Los valores de respeto a si mismo, honestidad, igualdad, honor son los mas
importantes”,
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*Valores ético-religiosos (17.9%).

Profr. 1C."Pues seria el moral, el religioso quizas algunos filosdficos”.

* Valores personales tales como autoestima, disciplina y seguridad (14.3%).

Profra. 2B:"Los valores de autoestima y disciplina porque sin ésta no puede haber
organizacion”.

* Valores universales referentes al amor, la paz, la vida y la felicidad (7.1%).

Profr. 4A:"Bueno pues eso esta dificl, hay muchos principalmente el amor y la paz
porque si los nifios le tienen amor a los demas y hacia si mismos habra
comprension”,

* Otros como el trabajo y la educacion (3.6%).

Profra. 1A:"El valor al trabajo y a la educacion son los basicos”.

La variedad de los valores sefialados por los profesores muestran que este fue
uno de los cuestionamientos mas dificiles para ellos, de hecho asi lo explicitaron. Cabe
destacar que valores sociales como el respeto, honestidad, justicia e igualdad fueron
los que mayor prioridad tienen para los profesores sin importar el grado escolar que |

impartan.

* Objetivos del aprendizaje en derechos humanos.

E: ¢Cudles son los principales propdsitos u objetivos de aprendizaje que deben

lograr sus estudiantes en lo tocante a dicha tematica? ;Cree que los alcanzaran?
En relacién a los objetivos que debe perseguir el aprendizaje de la tematica en

cuestion el 45.5% opind que debe ser el conocimiento y la comprensidén de los derechos

humanos, el 36.4% enfatizo el respeto en sus diferentes formas {a si mismo, a los

demds, a los simbolos patrios y a los mismos derechos). Un 13.6% se enfocd hacia

generar pautas para la socializacién y s6lo un 4.5% marct que no existen objetivos de

aprendizaje. Asi, los profesores comentaron que:

Profra. 3A:"Los alumnos conozcan los derechos y fos apliquen en su vida diaria, con su

familia, en su comunidad y en donde trabajen”.
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Profra. 2B:"El principal propdsitc es el respefo hacia sf mismo y hacia los demas y
cuando logran eso pueden defender lo que es de ellos y poder respetar lo que
es de los demas”.

Profra. 1B:"Lo principal es ensefiarles a convivir enfre ellos, para que cuando vayan a
otros lugares no sean nifios ‘cerrados™.

Profr. 6C:“No persigo ninglin objetive ni tampoco me planteo un propésito en particular

porque en mi plan no viene contemplado nada”.

Sin embarge, respecto al togro de los mismos, el 55.6% afirmo gue dicho objetive
se alcanza parcialmente debido al malirate que reciben los nifios en casa vy a la
asignatura misma. Solamente un 27.8% afirmd que si se alcanzan los objetivos
planteados. Un 11.1% no contestd y un 5.8% asegurd que no se cubrian dichos

objetivos (Ver grafica No.4).

B Se alcanzan
parcialmente fos
11.1% _ objetivos

# Se cubren totalmente

No contestan

55.6% |CINo se cubrenlos
objetivos

Grafica N° 4:Logro de los objetives del aprendizaje de derechos humanos.

De esta manera los profesores argumentan que:

Profra. 3A:"Bueno creo gue no se alcanzan del todo porque los nifios siguen siendo
golpeados, maltratados y no solamente por su familia sino hasta por otras
personas”,

Profra, 2A:"Yo creo que si se alcanzan los objetivos por la edad de los nifios, en
ptimero y segundo especialmente, fodavia podemos moldearios facilmente”.
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Profra. 4C:“Yo creo que no se alcanzan los propdsitos porque el avance de fos nifios es
paulatinc, se logran algunos en primaria, ofros hasta la secundaria y asi

sucesjvamente”.

Un aspecto interesante derivado de lo anterior radica en que a pesar de que se
marcan objetivos concretos en el aprendizaje de los derechos, éstos son abordados de
acuerdo a la perspectiva personal de cada profesor y no como resultade de un
planteamiento curricular concreto. Asi, se observan desde maestros que asumen un
compromiso hacia el logro de sus objetivos hasta maestros que manifiestan no
plantearse objetive alguno, y en cuyos casos asumen una actitud de desinterés y
desagrado hacia dichas tematicas como se observd en un profesor de sexto grado,

Un dato que llama la atencion es la percepcion del maitrato infantil reportado por
los profesores como una de las principales dificultades para el logro de los objetives
educacionales. Esto se vera con mayor detalle mas adelante.

*Utilidad del conocimiento de los derechos humanos para los alumnos.

E: ;Qué utilidad presente o futura le reportard a los alumnos conocer los

derechos humanos, ya sea en el ambito escolar, profesional o cotidiano?

Todos los profesores coinciden en fa utilidad que les reportara a los nifios
conocer los derechos humanos, sobre todo en el ambito cotidiano (62.5%) dado gue
asumirdn conductas de respeto y aprenderan a defenderse. Algunas respuestas que
corrohoran esto son: '

Profr. 4B:"Pyes creo que sobre todo en la vida cotidiané sabrian defenderse, en su
comunidad cumplir con sus obligaciones como respetar a sus semejantes,
vecinos, participar en labores sociales en campafias de mejora...".

Profra. 5A:"Ya pienso que les son muy Gfifes en todo, pues se sabran defender ante Ja
vida v no se dejaran humillar".
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En menor medida, un 33.3% de los docentes senald su utilidad en el ambito
profesional, en el sentido de aprender a utilizar sus derechos y cumplir con sus
obligaciones.

Profr. 4B:"Una vez que es un profesionista sera un individuo responsable, sabedor de

sus obligaciones y gozaré de sus derechos”.

Un 4.2% menciond su repercusién en la escuela, al adquirir una formacidn
cultural basica que les permita ser autodidactas.
Profra. 2B:"Al adquirir los derechos van a ir logrando una formacién cuitural basica
dentro de la escuela que les abra ofras puerfas en la prepa o la universidad, o

bien que les permita ser autodidactas”.

En términos generaies, se puede decir que fa apreciacion de los profesores
respecto a la repercusion de la ensefianza de los derechos humanos tiene una
aplicacion practica, es decir, asumir conductas que les permitan a los alumnos convivir

en sociedad.

* Elementos prioritarios como base para la ensefianza de derechos humanos.

E: ;:En qué aspectos prioritarios considera usted se debe basar la ensefianza de
derechos humanos, es decir, en los objetivos del programa de historia o civismo,
la edad de los alumnes, caracteristicas de la fematica a ensefar, materiales, o

bien, tiempo disponible?

Los aspectos en los que debe basarse la ensefanza de derechos humanos son:
La edad y experiencias personales de los nifios (27.2%), caracteristicas de la tematica,
el tiempo destinado a la misma y los objetivos de historia yfo civismo (15.2%), los
materiales a utiizar y el enfoque que adopte la tematica (9.1%), las situaciones
cotidianas escolares (6.1%) y Unicamente un 3% planted la dificultad para establecer

una programacion de estas tematicas (Ver grafica No.5).
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Grafica N° 5: Elementos prioritarios para la ensefianza de derechos humanos.

Lo anterior se refleja en las siguientes respuestas:

Profr. 3B:*Lo fundamental seria partir de ver en qué forma integramos los derechos a su
vida préctica, y a medida que van avanzando, poder incrementar mas derechos;
asi partiriamos primero de las caracteristicas de los nifios y su edad; darles
termnas acordes a lo que estan viviendo”.

Profra. 3A:*Yo pienso que se deben tomar en cuenta principalmente los objefivos del
programa y que éstos sean en especial dentro de educacion civica, que se
enfoquen a este fipo de confenidos, también el tiempo es muy importante, los
femas’.

Profr. 4B:“Es necesario practicar cierfas aclividades apoyandonos en proyecciones,
consultas de ofras fuentes, es decir tener recursos de ensefianza’.

Profra. BA:"Pues simplemente cuando surge una situacion confiictiva en el salon, pues
se puede aprovechar la ocasion para ensefiarlos, a veces en el recreo”.

Profra. 58:"Pues como no es un drea que se lrabaje en primaria, seria dificil decirte

cudles son los aspectos en los que se deberia poner interés”, |

Profr. 5C:"Yo creo que es muy dificil hacer una programacion de la ensefianza de

derechos por las condiciones que vivimos”.
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Los datos anteriores muestran la diversidad de elementos a contemplar en la
ensefianza de derechos humanos, asi como la dificultad que representa para los

profesores definir cudles serian los criterios basicos.

PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES ESCOLARES PARA LA FORMACION EN
DERECHOS HUMANOS.

* Programacion de actividades para la formacién en derechos humanos.

E: ;Como cree usted que deberia ser la programacion de actividades para la

formacién de derechos humanos?

Por otra parte, el 42.9% de los profesores considerd que la programacién de
actividades para la formacién de actividades en torno a los derechos humanos debe
retomar las vivencias cotidianas del nific suscitadas en el hogar, escuela o comunidad.
El 23.5% enfatizd la necesidad de objetivos y actividades concretas sobre el tema en
los programas educativos, Otros docentes comentaron aspectos como: el diseno de un
programa sobre derechos y obligaciones del nifie (4.7%), usar juegos y dinamicas
grupales (4.7%) y fomentar actitudes sobre valores y derechos humanos en maestros y
alumnos (4.7%). Cabe destacar que un 19% de los profesores no contesté al respecto.
Asi, algunos docentes opinan:

Profr. 6C:"Pues yo pienso que para hablar de programar aclividades, hay que partir de
fa familia y luego de la comunidad y ya en el aula notar fas actitudes de ellos, por
efemplo, trafar de conocer ¢como son sus familias, eomo fos frafan, frasfadar a las
familias aqui...".

Profr. 4B:"Yo creo que actividades especificas serian las vivencias diarias de los
afumnos desde fo que sucede en sus casas, su habifo de conduccitn en fa via
pablica, su participacién en la escuels, y apoyarse también en cuestionamientos
gue ellos mismos pueden hacer a sus padres, es decir, debemos partir de lo que
hacen diariamente”.

Profra. 1B:*Yo creo que deberian venir incluidas actividades en los avances

programaticos, porque a nosotros nos plantean el conocimiento del medio y ahi
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vienen incluidas historia, geografia y civismo perc no se ve muy enfocado los
derechos humanos’.

Profr. 5C:“Se pueden hacer ofro tipo de actividades como programas para nifios en
forma de videos en donde se desfaquen no solo sus derechos sino también sus
obligaciones”.

Profra. 6A:"En primaria debe de ser a base de juegos, dindmicas de grupo, diferentes
técnicas como lluvia de ideas o trabajos en equipo”.

Profra. 68:"Yo creo que deben estar presentes en todo momento, en nuestras actitudes

como alumnos, maesfros e ir fomentando cada dia valores o derechos™.

Lo anterior pone de manifiesto el importante papel de la cotidianidad que vive el
nific para abordar tematicas sobre derechos humanos. Sin embargo, también se
aprecia la carencia de una crientacion curricular concreta que permita a los profesores
planificar actividades especificas al respecto.

* Estrategias pedagoégicas para la ensefianza de derechos humanos.

E: ¢ Qué tipo de actividades especificas se podrian utilizar para la ensefianza de fa

tematica en cuestion?

Asimismo, el tipo de actividades utilizadas ylo propuestas por los docentes

fueron {ver grafica No. 6):

* Actividades académicas vinculadas al manejo de fexios escritos {45.2%) tales
como: explicaciones, leer, hacer enunciados, comparar o investigar.

Profra. 1B:"Actividades especificas pues la verdad no, yo siempre les doy la hojfa
fotocopiada de ahi effos van sacando fa informacion de fo que ven en su casa y ya
de ahi saco la conclusion de ellos y enfonces les explico, pero la verdad ni en ef
prograrna nos dicen como frabajarlos”.

* Actividades de participacion activa (32.3%) basadas en juegos, dinamicas, trabajo
€n equipo. ‘

Profra. 6A:"En primaria creo que deberian ulilizarse juegos, dindmicas de grupo,
técnicas como lluvia de ideas, debate, circulos de estudio, investigaciones,
tfrabajo en equipo o competencias”,

161



* Actividades relativas al comportamiento del nific dentro y fuera de fa escuela
{19.4%).
Profra. 2A:"Bueno, creo que deberian tenerse presentes en todo el comporamiento
dentro y fuera del saldn, en los festivales, a la hora del recrec”.
* | a motivacion del profesor (3.2%).
Profra. 5A:"La verdad también depende del animo del profesor para hacer interesante la

clase”.

3.2%

MAcadémicas
BParticipacién

B Comportamiento
UOMotivacion

32.3%

Grafica No.6. Actividades de ensenanza.

Las actlividades propuestas por los profesores apuntan tanto a la realizacion de
actividades académicas como a la demostracion de determinadas actitudes. Asimismo,
se aprecia la importancia de la motivacidn del profesor para disefiar actividades

“atractivas”.

* Criterios hasicos para la eleccién de actividades de ensefianza.
E: ;Bajo qué criterios se deben elegir las actividades de ensefianza?

Cabe destacar que el 46.4% de los docentes sefiald que los intereses de los
nifios deben ser el principal criterio para elegir actividades de ensefianza pertinentes al
tema. Asimismo, el 14.3% hizo referencia a lineamientos curriculares y otro 14.3%

destacd tanto los intereses de {os ninos como los lineamientes curriculares. Un 10.7%
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expresd atender a sucesos reales y actuales. Ofros elementos reportados como

criterios en la eleccion de actividades fueron: ia condicidn socioecondmica de los

padres (7.1%), el tiempo destinado a estos temas (3.6%) y coordinar curriculo,
intereses de los nifios y la comunidad (3.6%). De esta manera, algunas respuestas
docentes fueron:

Profra. 1A: "Pues en funcion de los infereses de los nifios, eso cuenfa mucho para

abordar estos femas”.

Profr. 4B: "Administrativamente debemos cubrir una serie de aspectos y dependiendo
de eso es como vamos ajustando las actividades y cubriendo el programa”,
Profra. 2B: “De acuerdo a los intereses de los nifios hay que partir pero sin perder de
vista que hay ciertos objetivos que tenemos que cubrir y eso nos lleva a ciertos

conflictos porque hay que juntar ambas cosas”.

Profra, BA: “Yo pienso que en estos temas no se puede hacer una planeacion en
particular y o mejor es platicarlo a partir de sucesos reales para que a l0s nifios
les lame la atencion y se interesen”,

Profra. 2A:"Dedicar un espacio especial para abordar ampliamente estos femas, ya que
fenemos poco tiempo”.

Profra. 3A:"Primero ver cuales son los objelives que me estan marcando, después ver

las necesidades de los nifios, sus experiencias y medio social”.

A pesar de que un gran nimero de docentes sefiala como relevante los intereses
de los nifios como criterio en la eleccidén de actividades de ensefianza, se observa la

dificultad que representa para los profesores determinar qué criterios pueden seguir.

* Ensefianza de valores sociales en primaria.
E: ;Cémo ensefia los valores de justicia, solidaridad, libertad e igualdad social?
En lo referente a la ensefianza de valores se encontré o siguiente: ‘
+« JUSTICIA.
El 21.1% se refirié a la ensefianza de este valor a través de la resolucion de

conflictos.



Profra. 1B: "Por efemplo, si se pelean dos nifios a ambos los casltigo, o si yo me doy
cuenta de quien empieza el pleifo pues hablo con é/ para que asuma las
consecuencias”.

Profr. 48: “Es un término dificil de enfender pero creo que lo fomento dandole la razon a
quien la tenga, analizar el conflicto y darle el faflo a quien tenga la culpa, ya sea

que se peleen por alguna cosa un cuaderno o lo que sea”,

También se refirieron a situaciones tales como la pérdida de objetos, usos y/o
robo de objetos ajenos, participacidon en decisiones grupales y juegos siguiendo reglas
(15.8% respectivamente):

Profr. 1C: "Por ejemplo, a esta edad les gusta fomar cosas, les llama la atencion y se le
hace facil y si alguien foma el lapiz de otra persona se le dice que no puede
quedarse con él, y debe buscar al duefio, se frafa de hacer un juicio critico y a
partir de eso es como eflos van viendo y aprendiendo™.

Profra. 3A: “Si alguien se roba algo porque aqui hasta a mi me roban, enfonces entre
fodos buscamos en las cosas y hasia que lo enconlramos sea lo que sea”.

Profr. 4A: “Nos basamos en que si se dan ordenes por ejemplo, el arbitro, si se estéan
saliendo de la norma deben darse cuenta en dénde estuvo su error y enmendario
sin reclamaciones y asi se van formando un criterio de justicia”.

Asimismo, otras situaciones para ensefar dicho valor fueron demostrar
conductualmente las reglas, comentar grupalmente situaciones de injusticia y valorar el
comportamiento en {a asignacion de una calificacién (5.3% respectivamente):

Profra. 2B: “Si uno rompe las reglas ellos tienden a romperlas también, por ejemplo me
dicen que porqué como en el saldn si yo digo que no se debe de comer aqui
adentro; si uno pone el giemplo es mas facil que ellos lo entiendan”.

Profr. 3B: *Yo les digo ;qué pasa si una persona es privada de su libertad sin ser
culpable? ;qué pasa con sus familiares? ;jquién conoce un problema como éste?
Y ellos solitos van diciendc miles de situaciones y de esas experiencias que van
aportando pariimos para hablarles de lo que es la justicia”.
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Profra. 5%“En un examen si alguien saca diez pero falté muchos dias no se lo pongo y
se hay un nifio que en el examen se puso nervioso pero siempre asiste a clase y

le falto poco para aleanzar el disz pues le pregunto al grupo y se fo ponemos”.

s SOLIDARIDAD.
El 32% expresé el trabajo o juego en equipo.
Profra. 1A: "Por ejemplo en los dias que podemos hacer un convivio o trabajar en
equipo, si se hizo una maqueta alguien dice yo quiero hacer ofra diferente porque
iraje mas cosas y son mias, no se permmite porque estamos trabajando todos en

lo mismo y si se sacan 10 es para todos no nada mas de uno”.

El 28% comentd promover el apoyo en ia resolucidon de problemas.
Profr. 5C: "Para cualquier decision que fomemos fos someto al terreno democratico, por

efemplo alguien tiene un problema fodos vemos como le ayudamos”.

Un 12% enfatizo la motivacion y el apoyo mutuo en el aprendizaje.

Profr. 4B: “En ef aspecto de que si tu ya comprendiste algo, ensénale al gue no sabe ,
comparte tu inteligencia, el no ser egoistas, porque a veces algunos lisnen
facilidad para hacer ciertas cosas entonces le pido al otro que se quede un ratito

mds para que le dé animos al otro, que lo apoye, o mofive”.

Otrag formas de ensefiar este valor fueron reflexionar a través de ejemplos,
asumir responsabilidades aceptando sanciones y juegos de convivencia (8%
respectivamente).

Profr. 3B: “Les pido que recuerden en sus colonias como estaban antes y cémo los
vecinos se han apoyado para tener drenafe, alumbrado, les hago que piensen la
forma en que se ayuda la gente”.

Profr. 1C: "Pues lo trabajo a partir del juego, por ejemplo para jugar se necesifan varios
nifios, no pueden jugar solito, asi se van dando cuenta que requieren de la ayuda

de otros, asi van valorando el comparnensmo”,



Un 4% de los docentes se refirid a compartir material para trabajar en clase.
Profra. 2B: "Por ejemplo si alguien no frajo lo que se pidié para frabajar en clase,
alguien debe apoyario, prestandole el lapiz, cartulina o lo que le haya faltado,
nosotros vamos recabando todos los lapices o gomas que no fienen duefio y los
ponemos en un bole y si alguien no tiene ya sabe que cuenta con ese material

porque es de todos”.

+« GUALDAD.
Con respecto a este valor, el 63.6% de los docentes expreso brindar un mismo
trato a los nifios en la asignacion de premios y castigos.

Profra. 2A: "No teniendo preferencias por ningtin nifio, tratandolos de igual manera,
inclusive ellos solos tratan de convivir con todos y los cambio de grupos para que
aprendan a tratarse de la misma manera y se ha lograde poco a poco esto”.

Profra. 4C: "Agui fodos estan igualitos, todos son pargjitos, usted puede venir a
preguntarle y le diran que aqui no hay consentidos, todos son iguales a todos se
les premia o castiga por igual’.

Un 13.6% comentd expresar vivencias cotidianas.

Profr. 3B: "Aportando vivencias, por efjemplo si son iguales los hombres y las mujeres, si
en sus casas frabajan por igual sus maméas o henmanas y sus papas; asi
muestran mas interés”.

Asimismo, se hizo referencia a la utilizacion de juegos y la convivencia diaria

{9.1% respectivamente).

Profra. 3C: “Hay nifios que tienen problemas familiares y se encierran en un mutismo
que los aleja del resto del grupo, entonces a fravés de juegos los demas
compafieritos lo invitan a participar hasta que se adapte al grupo y se sienta
identificado con é&l".

Profra. 2B: “Es dificil porque & veces algunaos nifios traen un mejor suéter o porque los
nifios quieren mandar a las nifias, diciendo que en sus casas los hombres

mandan y las mujeres obedecen, eso genera conflictos; sin embargo, creo que la
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convivencia les va ayudando a valorarse entre si y a limar esas diferencias de
desigualdad”.

Solamente un 4.5% de los profesores comentd modelar conductas de igualdad.
Profr. 6C: “Para que lo entiendan yo frato a todos mis compafieros maestros con

respeto y as/ se dan cuenta cémo deben fratarse entre ellos”.

« LIBERTAD.
Cabe destacar que un 33.3% de los docentes enfatizé restringir este valor con
sus alumnos dada la edad y conducta de los mismos.

Profra. 4C: "Yo creo que esto si lo reprimimos, yo tengo un grupo de nifios de cuarfo A
y B que no quisieron por problemas de conducta, entonces si los dejo libres
imaginese lo que hacen, voy a esperar el dltimo mes de clases para que
practiquen este valor, ya que se hayan adaptado un poco”.

Profra. 58: “No es conveniente dejarfos tan ‘a la deriva ' porgue luego hacen lo que

quieren, abusan, no saben manejar su libertad”.

Asi, mientras que un 55.6% se inciind por promover la libertad condicionada o

con reglas Gnicamente un 11.1% se manifestd a favor de la libertad total.

De esta manera, quienes expresaron libertad condicionada o total se encontraron

las siguientes formas de ejercerla dentro de la escuela:

-Expresién de opiniones 26.9%:

Profra. 1A: "Pues yo los dejo que se expresen, que participen cuando se prequnia qué
quieren hacer, que fengan libertad de hablar”

-Eleccidn de juegos yfo actividades libres después de terminada la actividad en cuestién

23.1%: ‘

Profra. 3C: “Aqui les digo que tienen tiempo para todo y somos libres para hacer lo que
nos gusta, asi que después de trabajar pueden elegir jugar a lo que quieran’

-Sefalar limites o normas para analizar el comportamiento 19.2%:
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Profr. 5C: "Yo les digo que son libres para hacer lo que deseen pero sin viofar ef
derecho de los demas. Sin embargo, como en toda sociedad esa libertad no es
absoluta esta stijeta a normas aunque podemos ser flexibles, enfatizando el
respeto hacia ofros, ya sea nifios, maestros o director; asi les manejo la libertad
como poder adapfarse a una serie de normas”.

-Salir al bafio cuando deseen o elegir su lugar para sentarse 15.4%:

Profra. 3A: "Tienen libertad de sentarse donde quieran y con qguien guieran”.

Profra. 18: "Pueden salir al bafio cuando deseen sblo necesitan pedir permiso y de uno
por uno”,

-Explicaciones docentes 11.5%:

Profr. 3B: “Yo les voy fomentando la idea de democracia, les hago. saber Io que es y
poco a poco, ellos se van haciendo conscientes de que si se realizara como
debiera viviriamos en un pais de libertad y lo van entendiendo”.

-Asignar supervisores de conducta 3.8%:

Profra. 2B: “Me he dado cuanta que los nifios no saben ser libres porque apenas les
das oportunidad de que hagan lo que deseen y se descontrolan, entonces hay
que senafarles sus limites, por ejemplo en el salén hay una persona responsable
del grupo vy cuando alguien rompe esos limites ese nifio inferviene marcandole

sus limites”.

Respecto a la ensefanza de valores llama la atencidn cdmo los profesores
intentan formar éstos valores a partir de situaciones o problematicas suscitadas
diariamente en la interaccién alumno-alumno o alumno-profesor, desde la resolucidn de
un conflicto, la participacion enh un juego, el involucramiento en la dificultad de
determinado contenido de aprendizaje, hasta e! modelamiento de conductas deseadas

por parte de los profesores.
Un aspecto de interés radica en que durante la entrevista la mayor parte de los

docentes comenid nunca haber reflexionado sobre cdrmo promueven esie tipo de

valores en el aula; por lo que parece que a medida que se desarrollaba la entrevista, se
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fueron haciendo conscientes de todas las acciones que de manera natural promueven

en el salén, asi como su repercusion en la adquisicién de valores.

* Motivacion en la ensenanza de valores sociales.

E: ;Cémo motiva a sus alumnos para que participen en las actividades cuando

enseiia los valores mencionados en la pregunta anterior?

Para motivar a los nifos en la transmision de estos valores el 48% de los
profesores realiza actividades de reflexion a través del didlego, tales como conversar
sobre experiencias personales, sus derechos, comerciales de television y reconociendo
individualmente la elaboracién de trabajos. Al respecto se aprecia gque:

Profr. 3B: "La manera en que los motivo a participar es refomandc sus propias
vivencias, experiencias, trato de afender a lo que me dicen y eso les gusfa
mucho y entonces participan mas",

Profra, 5B: "Para molivarlos constantemente tengo que platicar con ellos, sin gritarles

para que fomen conciencia”.

Un 36% recurre a estrategias de participacion activa como: cuentos o historias
breves, cantos, juegos, algin deporte, dibujar o recortar:

Profra. 3A: "Yo los motive con una pequefia historia, hay nifios que no platican o son
timidos para participar hablando y enfonces como ya cohozco a los nifios que no
participan los motivo con la historia para que se animen a hablar".

Profra. 2A: “Entre los mismos compaferos se mofivan al hacer juegos, asi se van

demostrando carifio y respefo”.

El 12% de los docentes utiliza como medio de motivacién brindar mayor libertad

a sus alumnos en la forma de trabajo y asignar puntos en la calificacion:

Profra. 1A: "Pues dejéndolos que también elfos digan cémo quieren hacer las cosas,
dibujando, haciendo una maqueta, todo lo hacen con gusto”.

Profr. 5C: "Ya saben que al grupo que se forme les doy més libertad, los que cumplen
con traer sus cuademos a tempo sin que yo lo pida es al que le pongo mas
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calificacion, que sepan que en la medida que cumplan con sus obligaciones

tendran mas derechos”.

Cabe sefalar que un 4% expresd no utilizar ninguna estrategia de motivacion en

la ensefianza de valores.

Los datos anteriores muestran cémo los docentes retoman actividades utilizadas
en la ensefianza de contenidos académicos para fomentar valores en sus alumnos.
Asimismo, se observa que la eleccién de actividades esta en funcion de lo que cada
profesor detecta puede resultar de interés para los alumnos, o bien, se auxilian de todo
aquello que a lo largo de su experiencia docente les ha resultado mejor. Esto
demuestra la carencia de estrategias concretas sobre motivacidn hacia 1a ensefianza de

valores.

* Recursos docenfes para el respeto hacia los valores.
E: ;Qué hace usted cuando los nifios ¢ alguno de ellos, no respeta los valores ya
sefialados?
Cuando los nifios no respetan estos valores los docentes realizan lo siguiente
(ver grafica No. 7):
El 36.8% busca apoyo de otros adultos (el director, los padres de familia o a la
unidad de apoyo de la escuela) o del grupo. Asi:
Profra. 2B: “Cuando los problemas se repifen en un nifio pido ayuda del psicélogo, la
terapista del aprendizaje y de la frabajadora social’.
Profra, 3A: “Cuando son nifios muy rebeldes hablo con los papas, les mando un

citatorio y una vez que saben la situacion de su hijo les pido que hablen con él".

El 28.9% comenté que promueve la reflexidbn sobre acciones ¢ conductas
inadecuadas:
Profra. 3C: "Cuando alguien no obedece o se muestra muy inquieto se habla con é!
haciéndole ver su efror y que el niflo comprenda que cometié un error”,
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Asimismo, el 21.1% de los docentes expresd recurrir a amonestaciones o retiro
de privilegios cuando un alumno no respeta los valores sefialados. Entre el tipo de
castigos sobresalen dejarlos sin recreo ¢ educacion fisica, gritarles y dejarlos un
momento de pie. Algunas respuestas ilustrativas son:

FProfra. 2C; "Cuando rompen las reglas del salén los dejo sin recreo o sin educacién
fisica que es lo que mas les gusta y les duele que los priven de estas
actividades, hablo con los padres y si esto no funciona fos mando con las
maestras que estan de apoyo para que se los lleven a trabajar aparte”.

Profra. 6B: "Cuando alguien rompe las reglas, por ejemplo que abusen de su liberfad
pues lo que hago es hablar con ellos, asi es como les llamo la atencion y si esto
no es suficiente, entonces si se hacen acreedores a un castigo como no salir al
recreo, tenerios parados un rato o que repitan algo varias veces, por ejemplo que
escriban ' no debo hacer esfo...', 'no debo abusar de mi libertad por esto y esto’
esto es a lo maximo que he llegado con ellos”.

Un dato interesante es que mientras que un 2.6% afirmo ignorar al nifio un 10.5%

comentd que los varones se resisten a respetar mas los valores que 1as nifias.

B Apoyo de adultos

10.5% 2.6% 36.8%

Reflexionar sobre [a
conducta inadecuada

B Amonestaciones o retiro
de privilegios

OLos varones se resisten
a respetar los valores:

EIlgnorar al nifno

Grafica N° 7: Recursos docentes para respetar los valores.

Los resultados muestran como los docentes van estableciendo sus propias
formas de sancionar conductas inadecuadas dentro del aula, marcando diferentes

niveles de sancién que son aplicados de acuerdo a la gravedad del conflicto.
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En este punio, cabe destacar que se cobservaron incongruencias en algunos
docentes gue expresaron durante ia entrevista, recurrir primero a la reflexion del
problema y sdlo cuando esto no era suficiente recurrian al retiro de privilegios, ya que
por ejemplo, hubo casos en donde los nifies se levantaban de su lugar para jugar con
algin compafiero o tiraban algin libro y el profesor inmediatamente marcaba Ia
sancion, expresando; “o te sientas o no sales al recreo”. En este caso no se aprecié la

reflexion sobre el problema, como se asegurd en la entrevista.

Esto deja entrever que si bien los profesares idealmente tienen un plan de accion
a sequir, en la practica recurren a lo que les ofrece resultados rapidos, quizas por la
reincidencia con la que se presentan este tipo de conflictos en el aula, o bien, por

costumbre.

Del mismo modo, se aprecia que los docentes no tienen claro el tipo de valor o
contravalor que tiene lugar en un conflicto o no lo explicitan, centrandose en la sancién,

sin analizar las causas que generaron ei conflicto.

Un dato interesante radica en que los profesores no expresaron recurrir a
castigos fisicos, o cual como se vera mas adelante se contrapone a lo reportado por los

nifos.

* Derechos humanos como tema de interés infantil.
E: ;Considera que el tema de los derechos humanos d_éspierta el interés de los
alumnos y que participaran activamente en clase? ja qué sé debe?

El 88.9% de los docentes expresd que el interés de los nifios en tematicas
relativas a derechos humanos depende primordialmente de la forma en que se ensefien
dichos temas. De igual manera, les resultan interesantes porgue se les habla de ellos
mismos y de cémo defenderse y porque en el entorno social en el que viven los

derechos humanos no son prioritarios:
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Profr. 5C. "Yo creo que depende de como ensefie uno estos temas a los nifios va a ser
su interés en los derechos, les pongo problemas, ejemplos que les pueda ilustrar
en qué consisten fos derechos™

Profr. 6C: "Yo pienso que eslas teméticas de derechos humarnos si despiertan el interés
de los alumnos porque de alguna manera saben que van a conocer parte de algo
que les corresponde a elfos y también los van a aplicar”.

Profra. 2B: “Sf les interesan mucho porque se les habla de eflos mismos y de lo que
pueden defender y sobre todo porque si los derechos no son prioritarios en su

entorno social pues tienden a rechazarlos porque no los conocen”.

En contraparte, un 11.1% explicé que dichas tematicas no interesan a los nifios
dado que en la escuela no se manegjan los derechos humanos como tal ni en sus
hogares les fomentan tales derechos:

Profr. 1C: "Pues como no se manejan como tal los derechos a los nifios, pues no les
despierta interés... yo creo que en sus casas los padres no les ensefian fos
derechos a sus hijos®,

Profra. 5A: "Yo creo gue a los nifios casi no les motiva saber de los derechos humanos
porgue en sus casas no disfrutan de elflos, por ejemplo les digo tienen derechio a
jugar y una nifia me dice que en su casa no la dejan jugar nunca que su deber es
hacer el quehacer y se ha vuelto muy apalica”.

En términos generales, se aprecia que el interés o desinterés de ios nifios por
conccer los derechos humanos depende del interés de los docentes por estas
tematicas y de las estrategias de ensefianza a utilizar. También destaca Ia influencia del
entorno social y 1a necesidad de involucrar a los padres en la ensefianza de los

derechos desde sus hogares.



* Estrategias docentes ante el desinterés de los alumnos por esta tematica.

E: Si este tipo de temdticas no son del interés de algunos nifios squé puede

hacerse al respecto?

Con el propédsito de motivar a aquellos nifios gue no muestran interés por los
derechos humanos (ver grafica No. 8):

Ei 50% de los profesores sugirid promover la reflexion  individual profesor-
alumno sobre probleméaticas familiares o escolares, sobre los propios errores y la
relevancia de sus derechos. Asi, los profesores opinan:

Profr. 6C: "Pienso que lo que se puede hacer con aquellos nifios que son muy apaticos
es platicar con ellos individuaimente o0 a veces cuandoc es sobre el mal
comportamiento de alguien, hablar en forma general”.

Profra. 2C: “Yo creo que lo importante es tratar de que el nifio reflexione sobre lo que es
un castigo y un maltrato, por ejemplo: les digo ¢ ti crees que si te portas mal y
no trabajas te voy a dar permiso de safir al recreo? y sobre ese mismo error los
haga reflexionar. Es necesario que sepa cuando merece un castigo y cuando se

rebasa esto”.

Por otro lado, el 27.8% hizo referencia a la utilizacion de estrategias de
participacién activa como medios de mofivaciéon al alumno en la adquisicion de los
derechos humanos. De esta manera, las estrategias mas frecuentes fueron: peliculas,
cuentos ¢ historietas con caricaturas u obras de teatro. Al respecto se comenta:

Profr. 4B: “Yo estoy deseoso de que se les apoye con un fexto que los motive en estos
temas, pienso que si nos dieran materiales ¢ nos sugirieran determinadas
actividades como obras teatrales les seria m4s facil comprender estos temas”.

Profr. 5C: *Yo creo que podria motivar a los nifios a fravés de peliculas, videos sobre
los derechos, asi se interesarian mas”.

Def mismo modo, un 22.2% se inclind por la necesidad de reforzar la

comunicacion y apoyo de la escuela con el medio social (padres, especialistas e

instituciones). Esto se ilustra como sigue:
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FProfr. 1C; “Yo creo que seria conveniente que platicdramos con los.padres, estar al
pendiente de lo que pasa en el hogar y hacer acudir a los padres al colegio
regularmente’”. _

Profra. 6A: "Yo pienso que es importante tener apoyo de psicélogos que nos explicaran
como ayudar al nifio”,

Profr. 48: "Ojala que olras organizaciones se pudieran involucrar mas con las escuelas,

eso les ayudaria mucho a los muchachos”.

B Reflexién individual
profesor-alumno

Estrategias de
participacién activa

O Comunicacion escuela-
medio social

27.8%

Grafica N° 8: Sugerencias docentes para motivar el aprendizaje de los derechos humanos.

Resulta importante ver cdmo la reflexion individual profesor-alumno fue la
estrategia docente mas alta, quiza por {as caracteristicas del medio en el que viven los

nifios, en dende la interaccion adulto-nifio es escasa.

* Interés docente para la imparticion de derechos humanos.
E: Y a usted ;le gustaria impartir tematicas relativas a derechos humanos? ;le
parecen interesantes o motivantes? ;Por qué?

Otro hallazgo relevante radica en que a un 77.8% de los profesores les gustaria
impartir formalmente tematicas relativas a derechos humanos dadas las problematicas
sociales actuales como la violencia y también porque al difundir los derechos se crearia
gente consciente capaz de resolver problemas y porque es en la nifiez donde pueden

recuperarse los valores que se han ido perdiendo. Los profesores comentan:
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Profra. 2A: "Creo que si me gustaria dar estos temas porque son cosas de la vida diaria
y porgue como esta ahora el tiempo con tanta violencia, no puede transitar uno
con calma por las calles ya ni de dia, en fin por eso se hace necesario el
conocer estos temas”.

Profr. 3B: “Pues si me gustan estos temas, me mofivan porque uno vive los problemas
y si difundes los derechos se van dando grandes pasos, porque a la larga van
creando genles conscienles, aunque creo que es en cuarto afio cuando se
frabajan mas a fondo los derechos, pero unc debe de poner las bases”.

Profra. 3C: "Si me gustaria impartir estos femas porque ahora con este descalabro

econémico y social es necesario refomar esos valores que se estén perdiendo,

necesitamos un cambio y éste se va dando con nuestros nifios”.

No obstante, un 22 2% externd que no les parecen motivantes ni les gustaria
impartir este tipo de tematicas, porque no forma parte de sus intereses personales y no
tiene sentido hablar de ellos cuvando las autoridades violan los derechos
constantemente. Los profesores expresan:

Profra. 28: "Es un tema que no me apasiona mucho que digamos porgue no ests dentro
de mis intereses personales”.

Profr. 6C: "Pues si conociera yo estos temas, si me gusfaria impartirlos, pero como
realmente no los conozco no me gqustaria ensenarios y bueno fambién por la
situacion social que vive el pais ;jcémo voy a hablarles de respeto a los derechos
humanos cuando vemos a diario ¢démo son violados por las mismas
aultoridades?". '

La existencia de docentes poco interesados en la ensefianza de los derechos
humanos, refleja no sélo la desmotivacion hacia la ensefianza de los mismos, sino
también la falta de conviccidén sobre los derechos humanos como contenidos
educativos.

176



LA EVALUACION Y LA PROBLEMATICA EN LA ENSENANZA Y FORMACION EN
DERECHOS HUMANOS.

* Evaluacién docente del aprendizaje de derechos humanos.

E: A partir de su experiencia ;de qué manera se debe evaluar el aprendizaje de

los derechos humanos?

Con respecic a la forma de evaluar el aprendizaje de los derechos humanos, se
encontraron diversas posturas (ver grafica No.9);
- El 31% se manifestd a favor de la observacion permanente de conductas y
actitudes y el cambio de las mismas:

Profr. 1C: "Quien sabe tal vez a pariir de observar la conducta de los nifios, estar viendo
que muestren una buena conducta, que se desarroflen bien en la escuela y asi
posiblemente afuera lo hagan, ya que si se repite una buena conducta dentro de
fa escuela lo haran afuera como es deseable".

Profra. 2B: "Se debe evaluar a partir de las actitides que asuman los nifios...y por lo
tanfo hay que observarios y los cambios se dan a muy largo plazo”.

Profr. 5C: “Yo creo que la evaluacién de estos temas es ofro problema que se debe
fomar en cuenta, es decir, mas que la medicién de conocimientos deberia
considerarse la medicion de actifudes y destrezas, si el alumno ya demuesira
una actitud positiva es un avance, debemos estar al tanto de estos cambios”,

- Un 21.4% se mostré a favor del uso de escalas estimativas:

Profra. 6A: "Generalmente el aprendizaje de derechos humanos se evaltia solo porque
no les puedo poner seis, siete o diez, lo que hago es una escala estimativa: MB o
felicidades no con nameros aritméticos sino con otra forma porque es muy dificil
evaluarlos, o bien se hace una lista de cotejo en donde se les califica diariamente
¥ luego se sacan promedios y de ahi se decide si se les sube o baja calificacién”.

- El 19% sugiri6 la necesidad de disefiar cuestionarios 0 examenes escritos:

Profra. 1B: “Yo creo que se podria evaluar a los nifios por medio de cuestionarios y ahi

nos dariamos cuenta de que comprendieron el tema de los derechos”,
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Profra. 3A: "Evaluarlos en forma de puntuacion por medio de un cuestionario 0 examen

a través de eso se da uno cuenta si conocen los derechos o no”,

- El 186.7% destacé como medio de evaluacion la realizacién de trabajos
individuales o por equipo que promuevan la reflexion personal, tales comeo:
investigaciones, composiciones, carteles, albumes y textos ilustrados:

Profra. 1B: "Yo creo que se podrian evaluar a los nifios por medio de ftrabajos
individuales, o sea investigaciones o también frabajos en equipo”.
Profr. 38: "Podria ser a través de un lrabajo especifico, ya sea una composicion o un

cartel para ese tema”.

- El 9.5% se refirié al planteamiento de situaciones reales para la resolucién de
conflictos:

FProfr. 4A: “Tratar de buscar aconfecimientos personales en donde ellos demostraran
esos derechos y teniéndolos ya ejemplificados ver qué han adquirido; asi es
como podriamos evaluarlos porque no podrfamos calificarfos de ofra manera”,

Profra. 4C: "Bueno, cuando ellos saben qué hacer en una situacion dada es cuando nos
damos cuenta de que aprendieron los derechos o decirles por ejemplo ;qué

harias si te pasara X cosa y a partir de lo que conteste se podria ir evaluando”.

- Unicamente el 2.4% enfatizo la necesidad de evaluaciones externas a la escuela:
Profr. 4B; “Yo creo gue lo ideal seria que nos visitaran personas con otra visién
socioldgica para que nos dijeran si se ha logrado lo que pretendemos y nos
apoyaran en la evaluacion considerando sus experiencias en otras comunidades

escolares”,
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B Cbservacion’conductuat
E Escalas estimativas

Bl Disefo de cuestionarios o
examenes escritos

OElaboracion de trabajo
individual o por equipo
[ Resolucién de conflictos

19% 21.4% A Evaluadores externos

Grafica N° 9: Propuestas de evaluacion del aprendizaje de derechos humanos.

Lo anterior permite vislumbrar medios opuestos para evaluar el aprendizaje de
los derechos humanos, desde calificaciones hasta escalas estimativas, resolucion de

problemas u observacidn de conductas. Este ditimo fue el medio mas alio.

* Dificultades en la ensefanza de derechos humanos.
E: ;Cuales considera usted son las principales dificultades que limitan tanto la

ensefianza como el aprendizaje de los derechos humanos? sa qué se deben?

Un dato importante radica en que todos los profesores coincidieron en destacar
que la principal dificultad que limita tanto la ensefianza como el aprendizaje de los
derechos humanos proviene de las problematicas surgidas en el entorno familiar
tales como: padres que no respetan los derechos de los nifios, el poco involucramiento
de los padres en la educacién de sus hijos debido a problemas comao el divorcio, '
madres solteras, alcoholismo, drogadiccion o prostitucion.

Profr. 1C: "En sus casas no les ensefian los derechos, incluso son los mismos padres
qguienes violan esfos derechos; precisamente la semana pasada fuvimos un nifio
golpeado, me consterné mucho porque tenia huellas muy marcadas en toda la
espalda, abdomen, brazos; los padres son autoritarios y simplemente creen que
pueden disponer de ellos como deseen, si aqui no les ensefiamos los derechos

en sus casas menos”.
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Profra. 2C: "Yo creo que muchos padres de familia violan los derechos de los nifios
como un 50%, no los alimentan bien, no los atienden, no los mantienen limpios".

Profra. 3A: ‘Los nifios siguen siendo golpeados, malfratados no solamente por su
familia sino hasta por olras personas, caso concreto tengo un nifio que trabaja y
le pegan ahi donde frabaja, los mismos padres violan sus derechos, pues a este
nifto hasta le han quemado las manitas y su mama lo amenaza con quemarle los
pies sino obedece porque le gustan mucho las maquinifas, ya hemos plalicado
con elfa pero es inutil”.

Profra. 4C: "A veces sucede que los nifios no estan bien nutridos, vienen de familias
desintegradas o de madres prostitutas o de padres alcohdélicos o drogadictos”.

Profra. 5B: “El medio que fenemos aqui es culluralmente bajo, asi que muchas mamas
les pegan a sus hifos, a veces he ftenido que calmarlas, en la escuela se dan
muchos casos, fuvimos un nifiito que llegaba rasgufiado y moreteado porque le
habia pegado su mama, lo golpeé como si fuera un perro 0 no sé qué cosa...yo
crec que por lo menos un 95% de los padres aqui en la escuela no respetan los
derechos de fos nifios, siguen tratando a sus hijos con groserias y gritos; incluso
fos mismos padres me dicen 'si es necesario que le pegue maestra usted dele’,
imaginate si yo trato de que sus hijos entiendan con palabras y los papés con
golpes pues no llegamos a nada, esto lo noto en mi grupo y en la escuela en
general’,

Profr. 6C: "La principal dificultad es la irresponsabilidad de los padres hacia sus hijos,
no quieren gastar ni un peso para su merienda, tengo nifios agresivos porque
sus padres les han hecho mucho dafio, algunos fueron lastimados, ofros
abandonados por sus madres lo que les ha ocasionade que odien a sus
compafieras y buscan maltratarlas constantemente; muchos son hijos de padres
alcohdlicos, padres divorciados, otros que los encargan con vecinos o 1a criada
porque ftrabajan fodo el dia dejandolos solos, en fin vienen de familias
desorganizadas, no podemos hablar de derechos humanos cuando fa familia

misma los ha desvirfuado”.

180



Asimismo, ofras dificultades no menos importantes sefaladas por los docentes

fueron (ver grafica No.10):

* Dificultades pedagégicas y educativas {50%) como: No existen cursos a profesores
sobre estrategias de ensefianza en derechos humanos, carencia de recursos,
materiales didacticos, libros, poco tiempo destinado a estos temas y la realizacién de

otras actividades escolares.

Profra. 2A: "No tenemos informacion sobre como ensefiar estos temas, ni de donde
consequir el material necesario”.

Profra, 5A: "No conozco casi nada del tema y por lo tanfo no me considero preparada
para Iimpartir esfos temas, atin no conozco del fodo mis derechos como
ciudadana’.

Profra. 3A: “Yo cteo que fa falta de material como libros con dibujos y recursos
econdémicas y también. nosotros no le damos mucha importancia a estos temas,
nos centramos solo en espafiol y matematicas”.

* Problemas de! entorno social {(40.9%) como problemas econdmicos y sociales

actuales, violencia, carencia, falta de democracia, desconocimiento de los derechos v la

violacion a los mismos.

Profra. 2A: “Pienso que toda la sifuacion que estamos viviendo en todo el mundo, tantos
problemas, carencias, raplos, agresiones fisicas, se debe a que no fenemos un
conocimiento a conciencia de los derechos humanos”.

Profr. 4A: "La principal limitante esta en el medio en el que se desenvuelven, si existen
tantos vicios, foda esa falta de conciencia hacia ver el futuro de los nifios que
tenemos en nuestras manos...".

Profr. 6C: “Este nuevo mundo lo tnico que ha generado ha sido la violencia que es un

factor importante en la desintegracion de la sociedad”.
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* Los medios de comunicacion (9.1%):

Profr. 4A: "Se han perdido los valores morales y el principal culpable ha sido la
television y los programas que pasan sobre violencia, drogas, efc. Son los
medios de comunicacion los que nos han impedido mejorar esos principios

morales”.

0,
2.1% H Dificultades

pedagogicas ¥
educativas

E Problemas del
entorno social

Oinfluencia de los

medios de
comunicacion

Grafica N° 10: Problematicas que limitan la ensefianza-aprendizaje de los derechos humanos.

En cuanto a las dificuitades sefaladas, resulta interesante como las
problematicas surgidas en el entomo familiar fueron reportadas en todos los grados
escolares como la principal limitante en el proceso de ensefanza-aprendizaje,

sefialandose castigos y abusos hacia docentes y alumnos.

Cabe destacar que en este rubro de la entrevista, los profesocres expresaron
abiertamente las experiencias de abusos hacia Jos nifios y hacia su propia persona sin
ningun temor, ya que consideraban era el momento adecuado para dar cuenta de lo

que sucedia en sus aulas.

* Sugerencias docentes ante las dificultades en la ensefianza-aprendizaje de los

derechos humanos.

E: Ante las dificultades sefialadas anteriormente £qué puede hacerse al respecto?
Finalmente, las principales sugerencias dadas por los profesores giraron en tomo

a cinco rubros (Ver grafica No.41):

182

Clis
FALLA T)E ORIGEN




* La capacitacion y apoyo a docentes (27%), tales como: cursos y reuniones docentes
sobre estrategias de ensefianza en derechos humanos y el contacio con otras
instituciones ¢ especialistas sobre dicha tematica.

Profr. 1C: “Creo que debemos empezar por dominar bien esfos contenidos, serfa
importante disefar cursos sobre derechos humanos o mas que esto hacer una
verdadera carrera civica™.

Profra. 3C: "Debemos saber emplear nuevas estrategias para saber como deben
ensefiarse los derechos humanos a los nifios, porque esto de educacion en
derechos humanos es practicamente una carrera nueva para mi y aunque se
habla mucho de ello, no sabemos cual sea la finalidad de esta nueva carrera si le
podriamos llamar asi y necesitamos mas orientacién”,

Profra. 5A: “Que nos dieran mas informacién sobre los derechos, la SEP nos imparia
cursos sobre los temas, que se buscara gente que suplera de esos temas y los
comente con los nifios en una clase”.

Profr. 5C: "Se podria hacer una cruzada nacional en donde todas fas fuerzas estén
inmersas, incluso fos partidos politicos, mediante un consenso general y buscar
ef contacto con instituciones dedicadas a abordar estas temalicas, asf se podria
hacer un verdadero programa de derechos humanos”,

* Recursos pedagdgicos (24.3%), como videos, folletos o revistas y libros para el

docente ¥ el alumno:

Profr. 3B: "Seria bueno incluir algunos videocasseeftes con esta informacion y
difundirlos asi a los nifios en sesiones aisladas, no dentro del salén, sino fuera, y
aparte de esto, que se nos dieran revistas en donde los nifios colorearan y
folletos alusivos a los derechos”.

Profra. 6A: “Necesitamos sobre todo un libro que nos apoye y material para los nifios,
gtie tuvieran un libro de los derechos humanos y ofro de los derechos de los

nifios”.

* Asesoria a padres de familia (21.6%) sobre el conocimiento de los derechos humanos
¥ su importancia en la educacién de sus hijos.



Profra. 1B: “Se podria trabajar con los padres de familia para que entendieran porqué
sus hijos deben de saber estos requisitos de los derechos humanos”.

Profra. 3A: “Que se trabajara con los padres en pequefios falleres, dandoles materiales
para que conocieran los derechos humanos y sepan cémo respetarios y
aplicarios’.

Profra. 6B: "Por medio de los medios de comunicacion masiva se podrian pasar unos
spots, diciendo cuales son los derechos humanos, meferlos en la radio,
televisién, poner anuncios; asi poco a poco llegarian a las amas de casa y alos

seriores; de esta forma se ayudaria mucho a los padres”.

* Cuestiones curriculares (16.2%) como la necesidad de una materia concreta sobre

derechos humanos en primania, el planteamiento de objetivos en las diversas unidades

gue cenforman los programas de educacion civica, la participacion de docentes y

especialistas en educacion en la elaboracion de pianes y programas educativos.

FProfra. 1A: "Nos deberian poner objetivos en todas las unidades o como temas dentro

de fodas las dreas y que se marquen como importantes”.

Profra. 2A: "Yo creo que los derechos humanos deberfan trabajarse como una materia

en forma especial y no como un complemento del conocimiento del medio®.

Profra. 3C: "Deberia darse como una materia importante para el futuro de los nifios, que
se formara una carrera nueva en donde se nos oriente sobre cuél va a ser la
finafidad de conocer los derechos, con qué objetivos se frabafaran y tener un
programa concreto”,

Profr. 3B: “Creo que se deberian elaborar programas alusivos a los derechos en donde
participaramos también los maestros en servicic y no nada mas las comisiones
de SEP, especialistas en elaboracion de libros sino especialistas que profundicen
en la problemdtica real de la educacién. Esto permitiria que no sé elaboren

m

materiales al vapor, que recuerden que no trabajamos con grupos ‘modelo™.
* Aspectos pedagdgicos en general (10.8%) como ensefar derechos humanos desde

edades tempranas dentro de la escuela y la consideracion de que en las escuelas

privadas se profundiza mas en este tipo de tematicas.
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Profra. 1B: "Creo que desde chiguitos a los nifios se les deben ensefiar sus derechos
como se les ensefla matemalicas o espafiol y decirfes que les van a servir
cuando sean grandes”,

Profra. 5A: "En las escuelas privadas sf se trabajan mas a fondo los derechos humanos,
incluso los padres llevan a los nifios a instituciones sobre fodo a los de quinto y
sexto afio y hay padres que dan pléticas en la escuela a ofros padres, todo esto
dur6 tres meses y por las mismas condiciones de la escuela y de los padres se

presta mas atencion a esle tipo de tematicas”.

10.8% 27%

8 Capacitacion docente

# Recursos pedagogicos

i Asesoria a padres
Cuestiones curriculares

B Aspectos pedagogicos

Grafica N° 11: Sugerencias docentes.

Finalmenie, se observan sugerencias muy precisas para superar las dificuitades
encontradas, las cuales dejan ver que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
derechos humanos toman parte muchos factores que no soélo competen a los alumnos y

rmaestros, sing a la comunidad en su totalidad.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




7.4. Resultados de las entrevistas a los nifos.

Los resultados de las entrevistas de los nifios que a continuacién se reportan
acompaiiadas de respuestas prototipo, hacen referencia de manera giobal al
aprendizaje de derechos humanos en primaria, sin precisar en diferencias por grado

escolar. Los resultados mas sobresalientes se ilustran con graficas.

CONSIDERACIONES EN TORNO AL CONOCIMIENTO Y RESPETO A LOS
DERECHOS HUMANGS.

* Conocimientos previos sobre derechos humanos en la escuela y en el hogar.
E: ¢;Alguna vez en tu casa o en la escuela te han platicado qué son los derechos
humanos? jcuales conoces?

E| 66.7 % de los nifios comentd haber escuchado qué son los derechos humanos
en casa o en la escuela. Sin embargoe, un 33.3% dijo desconocerlos. Asi, el 50% se
refiridc a los derechos de los nifios como derechos humanos, el 20.8% resaitd
cuestiones de disciplina en el hogar, el 16.7% a la realizacion de actividades

domésticas y un.12.5% comentd diversos aspectos (ver grafica N° 1).

M Derechos de
los nifios

M Disciplina en el

_hogar

MActividades
domésticas

Aspectos
diversos

12.5%

Grafica N® 1: Conacimiento de derechos humanos

Algunas respuestas que ilustran lo reportado son:
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Alumna 5A (10 afios 7 meses): "Si, los derechos humanos son los que fenemos
nosofros, son los derechos de los nifios”.

Alumno 6C (12 afios 6 meses). "Si me han platicado, creo que es no faltarle el respeto
a un mayor, ni decir groserias”.

Alumno 3A (8 afios 3 meses). "Bueno, creo que es ponemos a hacer el quehacer y

ayudar a mi mama en la casa’.

Alumna 3B (9 afios 6 meses). "Hacer el quehacer y obedecer a los papas”.

Alurnna 4A (9 afios 10 meses): "Los derechos humanos son pagarle su dinero a

alguien, pagar impuestos, hacer su trabajo bien y nada mas de eso me acuerdo”.

Estos resultados muestran que los nifios reconocen sus propios derechos y los
conceptualizan como derechos humanos al igual que aquellas actividades gue realizan

cotidianamente en sus hogares.

* Conocimiento de los derechos {ejemplos).
E: ;Alguna vez en tu casa o en la escuela te han platicado qué son los derechos
humanos? ;Cuales conoces?

Cabe destacar que los ejemplos sobre un derecho giraron en torno a cuestiones
de diéciplina o deberes en el hogar (50%) y los derechos de los nifios (50%). Asi,
algunos nifios expresén:

Alumno 4C (9 afios 9 meses): "Por ejemplo ayudarle a mi mama a hacer el quehacer, a
lavar la ropa, bafiarme y cambiarme”.

Alumna 3C (8 afios 6 meses): "Por gjemplo el derecho de jugar y de venir a la escuela”.

Alumna 5B (16 afios 10 meses): "Son por ejemplo tener un hogar, no maltratarnos,
derecho a jugar...".

Los ejemplos reportados por los nifios permiten apreciar como los nifios en los
diferentes grados escolares visualizan como derechos todos aquellos deberes que son

establecidos por sus padres en sus hogares.
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Un dato interesante radica en que a pesar de nombrar algunos de sus derechos,
los nifios no logran distinguir la diferencia entre sus derechos como nifios y sus

deberes, para ellos ambos aspectos son igualmente derechos.

* Concepcion de derecho
E: ;Qué es para ti un derecho? Dame un ejemplo.

Con respecto a la concepcién de derecho (ver grafica N° 2), se encontré que el
55.6% de los nifios entienden como derecho una obligacion y la obediencia hacia los
padres:

Alumna 3B (9 afios 6 meses). "Un derecho es como algo que sirve para obedecer a los
papas, si me mandan a hacer algo yo lo tendria que hacer".
Alumno 2B (8 afios 3 meses): "Un derecho es como una obligacion que tenemos que

hacer”,

Otras concepciones giran en torne a expresar 1o que se desea hacer (16.7%):
Alumnc 4B (9 afios 3 meses): "Para mi un derecho es poder hacer una cosa

que queramos hacer",

Cuestiones diversas como: reglas o defensas, libertad para superarse y el cuerpo
fisico (16.7%):
Alumno 1B (6 aflos 7meses); "Es como el cuerpo de uno”.
Alumno 2C (8 afios 4 meses): "Algo libre para el ser humano, para que pueda

ser alguien”,

Unicamente un 11.1% no dio una definicion de lo que entendia por derecho.
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Grafica N° 2: Concepciones de derechos

Es interesante destacar la nocidén de derecho como obligacién y obediencia hacia
los padres, la cual aparece en los diferentes grados escolares. Esto demuestra que los

nifios no conciben la diferencia entre ambos términos.

Esta pregunta fue una de las mas dificiles de responder para los nifios, sobre
todo para los mas pequefios (primero y segundo afio), quienes dudaban mucho al
responder. Los nifios mas grandes aunque no daban una definicién concreta,

expresaban ejemplos de lo que creian era un derecho.

* Respeto a los derechos humanos en la escuela y en ¢l hogar.
E: ¢ Tu maestra(o) respeta los derechos? ;Por qué?

Por otro lado, sélo el 16.7% de los nifios expresd que los maestros si respetan
los derechos humanos paorque respetan a las personas, la naturaleza y les ensefian. Un
83% no contestd a esta cuestion.

E: ;Tu maestra(o) puede pegarte? ;Por qué?

En cuanto a si los profesores pueden pegarle a sus alumnos, se puede apreciar
que un 66.7% contestd negativamente. Respecto a este porcentaje, un 42.9%
argumento que los profesores no tienen derecho a pegarles y un 57.1% dijo que no

deben pegarles porque no son sus padres. Esto se ilustra a continuacion:
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Alumno 1B (6 afios 7Tmeses). "La maestra no fiene derecho a pegarme porque ef
director les ha dicho que no deben pegarles a sus alumnos”.

Alumna 6B (11 afios 7 meses): “Yo pienso que los maesiros no tienen derecho a
pegamos porque hada mas nos ensefian y no son nada de nosotros, no son

nuestros padres’.

Unicamente un 33.3% respondio afirmativamente al planteamienta de que los
profesores golpeen a sus alumnos. Dentro de este rubro, un 66.7% defendio esta
postura argumentando la presencia de conductas inadecuadas o el no trabajar, Un
33.3% comentd aspectos diversos tales como: el profesor puede pegar con mederacidn
y porque es parte de la familia. Unas respuestas que ilustran lo anterior son:

Alurmno 2C (8 afios 4 meses): “Yo creo que esta bien que la maestra nos pegue cuando
no estan bien las cosas o cuando alguien no lrabaja, estan inquietos,‘ hacen
fravesuras, no hacen las c0sas...yo creo que mis papas y mi maestra si tienen
derecho de pegarme porque los dos vienen siendo como una familia, para que
nos corrijan, nos flamen la atencién, para que nos ensefien y nos digan qué
tenemos qué hacer”. '

Alumno 6C (12 afios 6 meses). "Yo pienso que a veces los maestros si deben pegamos
cuando desobedecemos; por ejemplo: cuando nos salimos del salén o echamos

relajo o cuando le pegamos a una compariera”.

Los planteamientos antericres permiten discutir diversos aspectos. Por un lado,
es interesante ver como los nifios conciben la agresion fisica como mecanismos
positivos y necesarios para moldear su conducta, trabajar como se pide o para
aprender y en ningin momento lo asumen como una violacion a su derecho a no ser
maltratados, Aln en los casos de aquellos nifios que manifestaron que sus profescres
no pueden pegarles; en realidad se observa que ellos no estan en contra de la
agresion, sino de quien los agrede; es decir, sus profesores no pueden pegarles porque

ne existe ningln vinculo familiar que asi lo permita.
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E: ; Tus papas pueden pegarte? ;Por qué?

En relacion a si los padres pueden pegarle a sus hijos, el 94.4% de los nifios
respondié afirmativamente. De esta manera, los argumentos que respaldan esta
afirmacion fueron: tener derecho a golpear por ser sus padres (46.9%), ante fa
desobediencia y para educartos (31.3%), pegarles con moderacién (18.8%) y otros
familiares tambien pueden golpear (3.1%). Algunos ejemplos de esto son los siguientes:
Alumna 1A (7 afios 6 meses): "Mis papas pueden pegarme porque a veces no hago

caso, ¢ fambién mis henmanas, yo creo que si es correcto que me peguen mis

papés porque a veces no ohedezco y como son mis papas, sf tiehen derecho”.

Alumno 2B (8 aiios 3 meses): "Mis papés si tienen derechic a pegarme si hago algo
malo; nuestra maestra no porque ho es como nuestra madre ni es de la familia,
por ejempio mis tios si o alguien de la familia si me puede pegar, pero nosofros a
ellos no podemos pegarles’.

Alumno 4B (9 afios 3 meses). “Los papés si nos pueden pegar porque les debemos de
tener respeto a nuestros padres y cuando ho los respelamos, pues enfonces nos
regafian o pegan; ellos no deben pegarnos mucho, porgue tampoco se debe
maltratar al nifio. Yo crec que los papds sdlo deben pegamos cuando tienen
razén, por ejemplo: cuando no pedimos permiso o si llegamos muy noche,
enfonces pues si”.

Alumno 6C (12 afios 6 meses): “En mi casa sélo me pegan cuando hago cosas malas,
como por ejemplo cuando ellos salen y yo no debo de salir y salgo a la calle,
entonces si me pegan con una chancla o con algo, yo creo que en occasiones si
deben pegarnos nuestros papas cuando hacemos fravesuras grandes; creo que
los papas tienen méas derecho de pegarnos que los maestros, porque fos
maestros no son nada de nosotros y nuestros papas pues son nuestros papas, y
ademas en la escuela sélo estamos un ‘cacho’ del dia y en la casa pues ahi

vivimos con nuestros papas”.

Un dato interesante es que sdlo una nina de quinto afio (5.6%) respondid que los

padres no pueden golpear a sus hijos dado que son seres humanos.
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El porcentaje tan elevado de nifos que aceptan el hecho de ser golpeados por
sus padres corrobora lo comentade anteriormente; en el sentido de que el vinculo
familiar justifica la agresion del adulto, y en este caso, no solamente de los padres, sino

ademas de cualquier otro miembro de la familia, hermanos mayores, tios 0 abuelos.

De igual modo, se aprecia que para los nifios tanto la frecuencia como los
motivos que dan lugar a los golpes determina en qué momentos se convierte en
maltrato fisico. Esto es, sélo cuando se presentan acciones de desobediencia o falta de
respeto a los padres se justifican los golpes; de lo contrario, cuando no existen estas
razones, o bien, cuando los golpes son frecuentes, los nifios lo perciben como un

maitrato y en este momento si se convierte en una cuestion negativa.

E: ; Tus compafieros pueden pegarte? sy ti a ellos? ;Por qué?

En cuanto a si pueden golpearse entre compafieros de escuela, ei 61.1%
respondié afirmativamente. En este rubro, un 66.7% aceptd pelearse y golpearse; un
20% expresf’: gque en su casa y €n la escuela les dicen que deben defenderse y un
13.3% explico que asi es ei trato enfre comparieros. '

i_o anterior se ejemplifica como sigue:

Afumna 1A (7 afios 6 meses): "A veces esfamos peleando y me jalan fos cabellos, a
veces les pego a mis comparieros porque ellos me pegan; si alguien me pega le
vuelvo a pegar y si yo le pego a un nifio, él me pega; asfi se debe de hacer
porgue mis hermanas me han dicho que si alguien me pega que se los regrese y
Yo pienso que asi debe ser si alguien te pega se debe pegar y si ti le pegas
también él debe pegar”.

Alumno 4C (9 afios 8 meses): “Si podemos pegamos entre compafieros sélo si estamos
enojados...si yo le pego a un nifio también se puede defender pegéndome, que
es lo que mas se hace; por eso si alguien me pega yo me defiendo y también le
pego”. ‘

Alumna 1C (6 afios 9 meses): “A veces si me dan un manotazo yo fambién se los
regreso, fodos asi se fratan”.
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En contraposicion, sélo un 38.9% defendio la idea de no golpearse en la escuela,
argumentando que no tienen derecho por no ser los papas (37.5%), por temor a ser
reportados o castigados por los profesores (37.5%); por ser nifios (12.5%) y por ser
muestras de agresividad que imitan los nifios mas pequefios (12.5%). Los nifios
comentaron lo siguiente:

Alumna 3C (8 afios 6 meses): “Mis compaferos tampoco pueden pegarme porque no
son mis papas, ni yo tampoco puedo pegarles a ellos porque no soy su papa ni
su mama; y §i le pego a alguien del salon ¢ si me pegan fa maestra nos puede
regafar’.

Alumna 5A (10 afios 7 meses): "Entre compafieros no debemos golpearnos, ellos no
pueden pegarme porque eso es agresividad y luego si los nifios de primero lo
ven también lo quieren hacer. Si alguien me pegara le diria a la maestra que no
tiene derecho de pegarme ese nifio o nifia, pero no fes pego a mis compafieros y
yo creo que si le pegara a alguien le pediria disculpas aunque de todos modos
me acusaria con la maestra”.

A partir de lo anterior se puede apreciar la vision heterdnoma y de egoismo
mutuo en jos nifios al asumir "el derecho a pegar v a que te peguen” como una forma
de defensa en un conflicto interpersonal; idea que es respaldada por los padres o
hermanos mayores y dentro de la escuela. Asimismo, se distingue cémo los nifios
evitan golpear a otros por temor a ser castigados por el maestro, ya que es €l quien
seflala como negativa la agresion fisica y la sanciona. Esta idea como se puede ver es

contraria a la concepcién que tienen los nifios.

* Acclones de alumnos, docentes y padres ante situaciones de conflicto e
indisciplina.
E: Si un compaiiero(a) te pega ¢qué haces ta? Y si ti le pegas ;qué hace él o
ella?

En lo que respecta a las acciones a las que se recurre en situaciones de conflicto

entre iguales (golpes} se enhcontré lo siguiente: recurrir al profesor guien regafia o



castiga al que golpea primero (46%), golpearse mutuamente (32.4%), la profesora

castiga a ambas partes del conflicto (13.5%), el profesor golpea (5.4%) y recurtir a los

padres {2.7%]). Esto se ilustra a continuacion:

Alumna 68 (11 anos 7 meses): “Cuando alguien aqui en el salén se porta mal o no hace
la tarea, la maestra los regaria o los castiga”.

Alumna 4A (9 afios 10 meses): "Cuando en el salén se portan mal dos nifios el maestro
los regaria a fos dos o luego nos dice que no lo velvamos a hacer o nos pone a
escribir varias veces que no lo volvamos a hacer o si ya se portaron muy mal los
jala de la oreja pero ni duele. También cuando alguien nos pega, el maestro nos
dice que se lo regresemos que no nos dejemos o a veces les dice a Jos papas”,

Alumna 1C (6 afios 9 meses): "Si alguien me pega fuerie, le digo al maestro y él le pega

fuerte al nifio; y si le pego a un nifio, también me acusa con el maestro...”.

E: ;Qué hace tu profesor cuando se portan mal y no trabajan bien?
Por otro lado, el tipo de recursos utilizados en la escuela cuando se presentan

conductas de indisciplina o no trabajar en clase fueron (ver grafica N° 3):

* Ei castigo psicologico por ejemplo: gritarles y exhibirios frente al grupo (27.1%):

Alumna 1A (7 afios 6 meses). “Cuando la maesira ve que un nifio le pega a ofro nifio lo
castiga dejandolo ahi parado afuera del saldn o adentro pero en una esquina”.

Alumno 2C (8 afios 4 meses). “Cuando alguien se porta mal en el salén la maestra nos
regafia o nos grifa...”,

* Castigo fisico: jalones de cabello, orejas o patilla, empujar (25%).

Alumno 2C (8 afios 4 meses). “A veces nos jala de la patilla 0 nos pega con fa mano o
el cuaderno en la cabeza como si fuera nuestra mama nos frata”,

Alumno 2A (8 afios 11 meses): “Si yo le pego a un compafiero a mi me castigan
poniendome a cargar libros.. algunas veces me pega con las llaves o su llavero
muy fuerfe”.
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Alumna 68 (11 afios 7 meses). “.luego si les da sus coquitos’ a fos nifios o les da con
la regla en las pompas, sobre todo cuando les pregunta la clase del dia anterior ¥
no sahen”,

* Retirar del grupo: flevarios a [a direccion o a otros grados, suspenderios (16.7%).

Alumno 2B (8 afios 3 meses): "Cuando alguien se pelea la maestra jo castiga, lo manda
a fa direccion o fo suspenda”,

Alumna 5C (10 arios 8 meses): “Cuando no le hacen caso ios saca def salon y los
manda al bario, los manda a la direccion porque no hacen lo que &/ dice”

* Retiro de privilegios: dejarlos sin recreo o merienda {12.5%).

Alumno 4C (9 afics 9 meses). “Cuando alguien se porta mal en el salén, ef maestro lo
castiga no dejandolo salir af recreo”

* Acciones diversas: asignar tareas exfraclase, repetir por escrito las conductas

deseadas o hablar con ellog {10.4%):

Alumna 6B (11 afics 7 meses): “En ef recreo los Pone a hacer la tarea”

Alumna 42 “El maesiro nos pone a escribir varias veces que no la volvamos a hacer.. "

Alumno 48 (9 afios 3 meses). “._también cuando nos portamos mal el maestro habla

con nosotros...”,

* Recurrir a los padres (8.3%).

Alumno 6C (12 afios 6 meses): "A veces cuando ¥a nos portamos muy mal, mandan

Hamar a los papds”.

10.4% 8.3%

WM Castigo psicolégico
Castigo fisico
Retirar del grupo
Retiro de privilegios
ElAcciones diversas
EIRecurrir a padres J

16.7% 25%

Grafica N° 3: Recursos docentes ante indisciplina ylo contlictos dentro def aula
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E: ;Qué hacen tus papas cuando te portas mal en casa o no haces la tarea?

Asimismo, los nifios comentaron que el tipo de recursos utilizados por los padres
en casa ante actos de indisciplina o incumplimiento de deberes son los siguientes (ver
grafica N° 4):

* £l castigo fisico (80%):

Alumna 12 (7 afios 6 meses). “...por ejemplo cuando nos dicen que no hagamos ruido y
hacemos; un dia me pegd mi papéa con el cinturdén en la espalda y mi mama con
una chancla, pero no me degjan marcas”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses): “...a veces me pegan con uh cable en la espalda o con
un zapato de mi papa y cuando me pegan es porque me porto mal o porque les
pego a mis hermanos”.

* El castigo psicolagico (15%):

Alumno 2C (8 afios 4 meses): "A mi nada mas me regafian o me gritan que no haga
esto, gue no haga el ofro, asf nada mas me flaman la atencién cuando no
ohedezco”,

* El retiro de privilegios (5%):

Alumna 6B (11 afios 7 meses): “Solo cuando hago enojar a mis papas, por efemplo
cuando pelec con mi hermano, cuando les contesto o les falto al respefo o les
contesto mal a los mayores, enfonces me casfigan no dejandome ver la tele o
sin salir a jugar”.

i%



5%
15%

W Castigo fisico

ElCastigo
psicolégico

Retiro de
privilegios

80%

Grafica N°4; Acciones de los padres ante indisciplina e incumplimiento de deberes

Es importante comentar que al iniciar estos cuestionamientos, los nifios en
general dudaron al responder preguntando el uso que se daria a la informacion, decian
por ejemplo: “; Para qué quieres saber?, jLe vas a decir al director 0 a mi maestra®?,
& Quién te mandé a preguntar eso?, ;Se van a enterar mis papas?, ,Si te digo no le
dices a nadie?, ;Eres del programa de Ciudad desnuda?”.

Una vez que se les garantizé la confidencialidad de sus respuestas se mostraron
mas seguros y abiertos a paricipar; de hecho en estas preguntas los nifios comentaron,
explicaron y ejemplificaron mejor sus respuestas.

Los datos aqui reportados llevan a apreciar.por un fado, que ante situaciones de
agresion fisica entre los nifios, el maestro asume una postura autoritaria/intimidatoria, al
ser &] quien impone las sanciones corfespondientes, e incluso en algunos casoes recurre
a ta agresion. De igual modo, resulta interesante notar cdmo los docentes permiten que
el nifio agredido responda igualmente con agresién, ya que este tipo de acciones desde
la perspectiva del desarrollo moral estaria ubicande a los docentes en el segundo

estadio de egoismo mutuo, caracteristico de la edad infantil.

Otro punto a discutir son los recursos utilizados por los docentes ante conductas
de indisciplina o incumplimientc de deberes escolares, ya que sobresalen el castigo

psicolégico vy fisico en todos los grados escolares. Esto se contrapone a lo reportado
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por los docentes quienes aseguraron recurrir prioritariamente a la reflexion sobre las

conductas inadecuadas.

Por otro lado, cabe destacar el alto porcentaje de padres que recurre al castigo
fisico como principal recurso ante la indisciplina e incumplimiento de deberes por parte
de sus hijos, quienes a su vez perciben la agresion como una forma natural de
convivencia familiar. Esto permite apreciar que la educacion que reciben los nifios en
sus hogares parte del principic de que para corregir la conducta es necesaria la

agresién.

* Sugerencias para el respeto de los derechos en la escuela y el hogar.

E:;Qué se puede hacer con los padres que les pegan a sus hijos?

En lo que se refiere a lo que debe hacerse con los padres que golpean a sus
hijos, el 29.2% de los alumnos expresd ia necesidad de reportarlos a las autoridades
judiciales:

Alumna 52 (10 afios 7 meses):“Con los papas que les pegan fuerte a sus hijos hay un
teléfono que es el 6 58 11 11 y dicen que ahi se puede reportar cualquier abuso
de padres, este teléfono lo vi en la tele y si a mi me pegaran yo hablaria ahi y les
diria que no puedo estar aquf para que me malfraten”.

Alumna 62 (12 aftos 1 mes): “Hay papas que les pegan tanlo.a sus hifos que los llegan a
traumar y lo que deberian hacer sus hijos es demandarlos porque tampoco
pueden abusar los papas de sus hijos, que los demanden en la delegacion”.

El 25% se inclind por el reclamo directo padres-hijos:

Alumno 2B (8 afios 3 meses): "...yo creo que los papds que les pegan a sus hijos
pueden sus hijos decirles a sus papds que hicieron algo bien y que les pregunten
porqué les pegaron”.

Un 12.5% comentd recurrir a familiares o conocidos:

Alumna 1C (6 affos 9 meses): “A los papas que pegan mucho deben acusarlos con sus
papas, por decir si mi mama mé pega le digo a mi papa para que le reclame a mi

mama o la acuso con mi abuelito”.
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Cabe destacar que mientras un 16.7% expres0 acciones diversas como llevarios
a un manicomio, refirarfes a sus hijos u obedecerlos para no ser golfpeados otro

porcentaje igual no contestd.

Un punto interesante se refiere a la aceptacion por parte de los nifios del maltrato
fisico en casa, el cual es visto como una forma natural de educacidén que utilizan los

padres. Se oponen en cambio al maitrato fisico frecuente y a la magnitud del mismo.

Otro aspecto de interés radica en que ante situaciones de violencia fisica, la
blsqueda de ayuda difiere de acuerdo a la edad de los nifios. En el caso de los nifios
méas pequenos, recurren a personas de su contexto inmediato como abuelos o los
mismos padres. Por el contrario, los niftes méas grandes tienen conocimiento de la
existencia de instituciones o personas ajenas a su contexto familiar que pueden

ayudarlos.

E: ¢ Qué debe hacerse con los maestros que le pegan a sus alumnos?

Det mismo modo, con los profesores que golpean a sus alumnos, un 28.6% de
los alumnos defendid la idea de recurrir a autoridades educativas y un 14.3% se inclind
por el apoyo de autoridades judiciales. Algunas respuestas fueron:

Alumno 1B (6 aflos 7meses): “Yo creo que si una maestra le pega a sus alumnos, elfos
deberian decirle al director”.

Alumna 6B (11 afios 7 meses). "Yo pienso que cuando un maesfro les pega a sus
alumnos hay que demandario en la Secrefaria de Educacién Pablica porque ahi
les tienen prohibido a los maestros que les peguen a sus alumnos”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses). “Con los maestros que les pegan a sus alumnos
también deben meterios a la carcel”.

Un 19% de los nifios expresd la necesidad de didloge profesor-alumno vy
unicamente un 9.5% comentd recurrir a los padres de familia. Es importante sefialar
gue un 28.6% no respondid a este cuestionamiento, Esto se ejemplifica a continuacién:
Alumna 6° (12 afios 1 mes): "Si hay maestros que pegan se deberia hablar con ellos y

decirles que no lo hagan™.
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Alumno 1B (6 afios 7meses): "La maesira no debe pegarnos porque no es nadie y

podria acusarla y decirle a mi papa”.

Al igual que el resultado anterior, se observa que de acuerdo a la edad y el
contexto, los nifios buscan la intervencion de otros adultos ante situaciones de agresion
fisica. Asi los mas pequefios recurren a la ayuda de otros profesores cercanos o bien al
director. Mientras que los nifios mas grandes buscan la intervencion de instituciones
ajenas a la escuela. Los nifios tienen conocimiento de la existencia de sanciones ante

el castigo fisico.

APRENDIZAJE DE VALORES REFERIDOS A DERECHOS HUMANOS EN
PRIMARIA.

* Utilidad de los derechos humanos.
E: ;Podrias explicar para qué sirven los derechos humanos?

Por otra parte, el 34.8% de los nifios manifest6 que los derechos humanos sirven
para tener buena conducta; el 26.1% explicd que sirven para protegerse del malirato,
un 21.7% expresd que permiten respetar a otros y un 17.4% menciond diversas
utilidades, tales como: evitar el aburrimiento, para ser libres y cuidar el medio ambiente

(ver grafica N° 5).

17.4%

34.5%

.l Buena conducta

B Protegerse del

maitrato
Respetar a otros

- D Utilidades diversas
21.7%

26.1%

Grafica N° 5: Utilidad de los derechos humanos
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De esta manera, las respuestas que ilustran esto son:

Alumna 1C (6 anos 9 meses). "Sirven para que ya no demos fata’ y estemos tranquilos
por eso nos pegan y para eso sirven esos derechos”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses). “Los derechos humanos sirven para gue no les hagan
nada malo a los nifiog”,

Alumna 42 (9 afios 10 meses). “Los derechos humanos sirven para que hagan respetar

fas cosas de otras personas”.

Se aprecia una clara distincién en la percepcion de los nifios segln su edad
respecto a la utilidad de los derechos humanos, ya que para los mas pequefios es a
través de la agresién fisica como se va moldeando su conducta. Por el contrario, para
los nifios mas grandes la utilidad de los derechos radica precisamente en evitar el

maltrato fisico y en permitir el respeto hacia los demas.

* Contexto de aprendizaje de los derechos humanos.
E: ¢ Donde aprendiste los derechos humanos?

De igual modo, mientras gue un 48% dijo haber aprendido los derechos humanos
en la escuela, un 44% expresd que los aprendid en su hogar por sus padres. Solamente
un 8% aprendid los derechos en la televisidn, Asi, los nifios comentaron;

Alumna 5% (10 afios 7 meses): “Los derechos los aprendi en fa escuela y algunas veces
fa maestra nos habla de ellos, pero no muy seguido”.

Alumno 3% (8 afios 3 meses): ‘Los derechos me los ensefiaron mis papas alla en mi

casa’.

Alumna 1C (6 afios 9 meses): “Eslos derechos yo los vi en la tele, nadie me los ensené
ni mis papas ni mi maestro”.

Las respuestas de los nifios permiten apreciar que no existe un contexto claro en

el aprendizaje de los derechos humanos, ya que tanto el hogar como la-escuela y los
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medios de comunicacion son fuentes a partir de los cuales los nifios van formando sus

propias concepciones.

* incumplimiento de los derechos humanos.
E: ;Tus papas o tus maestros te han dicho qué pasa si no se cumplen los
derechos humanos?

El 83.3% de los alumnos comentd que nadie les ha explicado que sucede si no
se cumplen los dereches humanos y lo que saben lo han aprendido por si solos. Por &
contrario, un 16.7% afimé que si les han comentado las consecuencias al respecto.
Por lo tanto, las consecuencias derivadas del no cumplimiento de los dereches giraron

en torno a tres gjes:

* Privacion de la libertad (56.5%):

Alumna 5% (10 affos 7 meses) : "No sé que pasa si la gente no cumple los derechos,
pero yo creo que los melen a fa cércel porque no respetan lo que marca la ley,
creo gue es lo mas que puede pasarfes”.

Alumno 2C (8 aflfos 4 meses): "No me han explicado, pero yo creo que no podrian ser
libres como un pajaro, se podrian aburmr, no podrian salir a jugar con los amigos

0 & pasear”,

* E castigo fisico o psicologico (26.1%):

Alumno 1B (6 afios 7meses). “Yo creo que los nifios que no cumplen os derechos pues
los regafian sus papas y les pegan o también la maestra les pega”.

Alumno 4C (9 afios 9 meses): "Yo creo que si aqui los nifios no respetan los derechos,
o sea, si no tuviéramos buena conducta los maestros nos castigarian a cada rato
y nos pondrian recados siempre, y si por decir, ya es genle adulta y no fienen
buena conducla estarian peleando y nadie los iba a querer, por ejemplo si una
persona esté rentando y siempre pelea ya no lo iban a querer ahi y lo echarian a

la calle para golpearto’.
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* Consecuencias tragicas como: accidentes, locura, muerte, reprobar o ser despedidos

(17.4%).

Alumna 12 (7 affos 6 meses). "No sé, pero yo creo que les pasa algo como si alguien les
dice que no mueva el agua hirviendo y si la mueve pues se le cae y bueno,
cuando ya estan grandes y no obedecen se vuelven locas o también se matan’”.

Alumno 2A (8 afios 11 meses): "No me han platicado pero me imagino que nadie nos
hace caso, porque si alguien no estudia enfonces lo reprueban y si ya son
grandes y no cumplen los derechos pues ho pueden frabajar porque los despiden

y si les pagan pues es poco”.

Llama la atencidn el alto porcentaje de nifios que desconocen las consecuencias
en el incumplimiento de los derechos. No obstante, se observa que algunos nifios si
tienen conocimiente de gue existen consecuencias marcadas por la ley o por la
escuela, segln sea el caso. Asimismo, un dato interesante reside en cémo los nifios

atribuyen al incumplimiento de un derecho accidentes o situaciones tragicas.

* Conocimiento de los derechos del nifio.
E: ¢ Sabes cuales son los derechos def nifio?

En cuanto al conotimiento de los derechos de los nifios, los alumnos hicieron
referencia a cuatro aspectos: el 50% hizo alusion a los derechos de los niftos; el 356.7%
se refirio a derechos del nifio como aspectos relativos a la disciplina y deberes en el
hogar, Otros comentaron la adquisicion de habilidades académicas y aspectos relativos
a derechos humanos (7.1% respectivamente).

En relacion a los derechos de los nifios destacaron los siguientes: la educacion
(23.1%), jugar y no ser maltratados (17.9% respectivamente), alimentarse, tener un
hogar y vestido (10.3% respectivamente), el cuidado de' la salud {7.7%) y tener carifio y
amor {2.6%) {ver grafica N° 6).
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Grafica N° 6: Derechos de los nifios

Algunas respuestas Hustrativas son:

Alumna 5A (10 afios 7 meses): “Los derechos de los nifios son alimentarse bien, no
deben ser malfratados, deben crecer en un lugar donde haya carifio y amor,
veslir y estar limpios, que nunca nos falte donde comer y dormir, Yo creo que
éste es ef mas importante”,

Alumna 1A (7 afios 6 meses). “Jugar, cuidarse para no enfermarse, comer muchas
verduras y 1o comer cosas Sucias”.

Alumno 4B (2 afios 3 meses): “Los que mas recuerdo son el derecho a jugar, estudiar, a
estar saludables, a vivir en una casa y comer bien”.

Respecto a disciplina y deberes, se conciben como derechos de los nifios los
siguientes: respetar y obedecer a i0s adultos (53%), ayudar en quehaceres domésticos
{23.5%), tener buena conducta evitando las travesuras y cuidar el medio ambiente y
animales (11.8% respectivamente). Lo anterior se ilustra como sigue:

Alumna 3B (9 afios 6 meses); “Los derechos de los nifios son obedecer, hacer lo que
nos digan, no pegar, no decir groserias, no pelearse, nada mds esos me sé”.

Alumno 4C (9 affos 9 meses): “Los derechos son respetar a la gente, lavar nuestra
ropa, tener buena conducta, cumplir con todas nuestras cosas y ayudar a los que

nos necesitan”,
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Alumno 1B (6 afios 7meses): "Son el no tirar basura, no pegarle a las personas, ho
subirse a los botes altos, ni a los arboles o la azofea porque se caen, cuidar a los
animalitos o las plantas”.

Finaimente, se presentan algunas respuesfas que ejemplifican aspectos
referentes a la adquisicidn de habilidades académicas y derechos humanos (7.1%
respectivamente):

Alumno 2A (8 afios 11 meses): “Los derechos son aprender a leer y saberse las tablas
de muiltiplicar”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses): “Los derechos son creer en la religion que quieran y que

no los manden a otro pais”.

* Contexto de aprendizaje de los derechos del nifio.
E:;Doénde aprendiste los derechos del nifio?

Enlo que se refiere al contexto de aprendizaje de los derechos de los nifios, el
62% enfatizd haber aprendido tales derechos en la escuela, el 33.3% en sus hogares y
un 4.8% especificod haberlos aprendido por si solos (ver grafica N°® 7).

48%

B Escuela
BHogar
[ Aprendié solo

Grafica N° 7: Contexto de aprendizaje de los derechos del nifio

Los resultados anteriores permiten apreciar tanto las diversas concepciones
sobre los derechos de los nifios como los derechos del nifio mas conocidos. Asi, resulta
interesante como los nifios conciben un derecho como una obligacidn, v ésta a su vez

representa para ellos la obediencia al adulto, o sea evitar a mala conducta’. No
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obstante, se aprecia e! conocimiento de algunos de sus derechos; los cuales como se

observa fueron aprendidos principalmente en el contexto escolar.

* Importancia de la ensefianza de los derechos humanos.

E:;Crees que es importante que te enseien los derechos humanos? ;Por qué?
Todos los nifios entrevistados enfatizaron la impontancia de ensenar los derechos

humanos en primaria.

De esta forma, el 42.1% argumentd su importancia en términos del respeto y
utilizacion de los mismos:

Alumna 5C (10 afios 8 meses). “Yo creo que si es imporianfe que me ensefien Jos
derechos humanos porque debemos saberlos para poder obedecerlos y me
sirven para conocer qué derechos tengo”.

Alumno 4C (9 afios 9 meses): “Si son importantes porque los puedo respetar porgue ya
los conozeo”.

Alumno 6C (12 aflos 6 meses): "Yo creo que si es imporfante que me ensefien los
derechos porque asi puedo saber cuando algulen abuse de mi”.

E! 21.1% explicd que permiten aprender a respetar a las personas y el medio
ambiente.

Alumna 1A (7 afios 6 meses): "Si es importante que me ensenen los derechos porque
asf aprendo a respetar méas a las personas, a los animales y a las plantas”.

Un 15.8% expres6 que al ensefar los derechos, éstos pueden ser transmitidos a
otros.

Alumna. 1C (6 aflos 9 meses). “Si son importanfes porque son para aprenderfos
nosotros y luego se los digamos a ofros”.

También, se destacd tanto ef propiciar aprendizajes y expresar pensamientos
como el evitar sanciones y/o castigos (10.5% respectivamente). Algunos ejemplos son
los siguientes:

Alumno 2C (8 aflos 4 meses): "Yo creo que si son importantes para sabér mas,
aprender mas cosas de las quie hemos estado aprendiendo sobre los nifios y los

seres humanos”.
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Alumna 3C (8 aftos 6 meses). "Porque si no me sé los derechos cuando sea graride me

pueden llevar a fa cércel por no haberlos aprendido desde chica”

Lo anterior permite apreciar cémo a medida que los nifios van avanzando en
grados escolares, reconocen la utifidad de los derechos en términos de respeto hacia
las personas, el medio ambiente y los animales. Asimismo, tienen conocimiento de que

existen sanciones ante el incumplimiento de los mismos.

* Promotores de la ensefianza de los derechos humanos.
E: ¢Quién piensas que deberia ensefiarte estos derechos tus papas o tus
maestros? ;Por qué?

El 66.7% de los nifios comentd que tanto los profesores como los padres
deberian ensenar los derechos humanos. Sin embargo, otros nifios explicaron que
deberian ser nicamente los padres (16.7%) y los profesores (16.7%) (ver grafica N° 8).

16.7%

EProfesores y
padres

# Padres

Profesores

Grafica N° 8: Promotores de la ensefianza de derechos humanos

Las razones por las cuales deben ser los profesores y maestros por igual fueron
los siguientes: Se aprende mas y mejor (69.2%), ambos conocen los derechos (23.1%)

y se puede crecer sin conflictos (7.7%). Asi, unas respuestas ilustrativas son:
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Alumno 4B (9 afios 3 meses). "Yo pienso que mis papas y maestros deberian
ensefiarme los derechos porque a veces hay nifios que en Sus casas no les
dicen y aqui el maestro platica con todos, asi que si no se los sabian pues al
venir a la escuela los aprende mejor”.

Alumna 6A (12 afios 1 mes): “Pienso que mis maestros y mis papas deben ensefiarme
los derechos, porque en la escuela nos los ensefian y en mi casa mi mama
puede decirmelos tambiéen’”.

Alumna 3B (9 afios 6 meses)}: “Yo pienso que deben ensefiamos fos derechos nuestros
papés y nuestros maesiros porque asfl vamos a crecer sin decir groserias y sin

pleitos”.

Por otro lado, quienes enfatizaron que la tarea de ensefiar los derechos
corresponde a los padres, destacaron la cbediencia hacia éstos (66.7%) v la idea de
que tales derechos pertenecen al hogar {33.3%). De esta forma, algunas respuestas
fueron las siguientes:

Alumna 1C (6 afios 9 meses): “Yo creo que mis papas deben ensefiarme los derechos
porque son nuestros papas y a ellos son a los que debemos hacer caso”,

Alumna 3C (8 afios 6 meses). “Yo creo que los derechos deberian ensefigrmelos mis
papas porque los maestros sirven para ensefiar cosas de la escuela y los
derechos humanos no sé si sean de la escuela o de la casa, pero creo que son

mas de la casa, por eso deben ensefiarios los papas”.

Asimismo, quienes destacaron la participacion docente en la ensefianza de ios
derechos, explicitaron que éstos pertenecen a la escuela (66.7%) y los profesores
conocen mejor los derechos y tienen mas experiencia (33.3%). Esto se aprecia a
continuacion:

Alumno 1B (6 afios Tmeses): “Mis maestros deberian ensefarme porque los derechos
son de la escuela y aqui venimos a que nos ensefien”.

Alumna 5B (10 afios 10 meses): “Yo pienso .que los maestros son quienes deben
ensefiamos los derechos, porque hay unas mamas que no terminaron la escuela

y no saben y pues las maestras tienen mas experiencia’.
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Este resuitado ilustra la importante participacidn que los nifios asignan a los
profesores y padres de familia en la ensefanza de los derechos humanos. Sin
embargo, también se aprecia confusién en los nifios, ya que en funcidén de sus
concepciones sobre derechos (obediencia a los padres o conocimientos propios de la

escuela) es como sefialan su carrespondencia al hogar o escuela.

* Diferenciacién de los derechos humanos y derechos de los nifios.
E: ;Son los mismo los derechos humanos que los derechos de los nifios? ;Por
qué?

Por otra parte, mientras que un 61.1% de los nifios expresd que los derechos
humanos y los derechos del nifio son lo mismo, un 38.9% opind lo contrario.

Respecto a los nifios que piensan gue ambos derechos son lo mismo, un 70%
argumenté que tienen un mismo significado; un 20% comenté que los derechos son
para nifios v adulios y solamente un 10% dijo que son iguales porque de no cumplirse
se provoca la muerte. Algunos ejemplos son:

Alumno 2A (8 afios 11 meses): "Los dos derechos son lo mismo porque de los dos
aprendemos muchas cosas”,

Alumna 1A (7 afios 6 meses): “Los dos derechos son iguales porque ayudan a cuidar a
los adultos y a los nifios”.

Alumno 1B (6 afos 7Tmeses): “Si son lo mismo porque si alguien no los obedece se

puede morir”, A

En contraposicidén, quienes hicieron referencia a una distincidn enire ambos
derechos, el 81.1% explicd gue los derechos de los nifios son para los nifios y los
derechos humanos son para los padres y adultos. Asimismo, mientras que algunos
(9.1%) argumentaron que los derechos humanes son mas fuertes y los derechos de los
nifios mas débiles, requiriendo de mayor atencion, otros (9.1%) explicitaron que los
derechos humanos sirven para protegerse contra abusos judiciales y los derechos de
los nifios permiten la proteccion conitra el maltrato de padres © profesores. A

continbiacién se presentan unas respuestas:
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Alumna 1C (6 afios 9 meses): "No son lo mismo, porque los derechos de los nifios son
nada mas para nosotros y los derechos humanos son para los papas o para
cuando ya seamos grandes”.

Alumna 3B (9 afos 6 meses): “Yo creo que son diferentes porque los derechos
humanos son de los adultos y son mas fuertes y los derechos de los nifios son
menos fuertes con mas atenciones porque estamos chicos todavia”.

Alumno 6C {12 afios 6 meses): "Yo creo que no son lo mismo, porque los derechos
humanos se refieren a cosas como por decir, un policia no se puede meter sin
una orden de cateo a una casa ¢ el policia no puede recibir un sohorno de un
delfincuente y los derechos de los nifios se refieren a que el padre o el maestro

no se pase de listo con un nifio™.

De acuerdo a los datos reportados, es importante destacar la distincién que
hacen los nifios de los derechos humanos y derechos de los nifios. Dicha distincion
radica en su condicién de nifio y adulto; sefialandose que los nifos por el hecho de ser
pequefios son mas vulnerables al maltrato y requieren de mayor atencién puesto que
sus derechos son débiles. Por el contrario, los adultos al ser mas grandes les

corresponden los derechos humanos que son mas fuertes,

DESARROLLO DE ACTIVIDADES ESCOLARES PARA EL APRENDIZAJE DE
DERECHOS HUMANOS EN PRIMARIA.

* Presencia de la ensefianza de los derechos humanos en primaria.
E: ¢ Tu maestra te ha ensefiado los derechos humanos?

El 50% de log alumnos expresod gue Unicamente les han ensefiado los derechos
de los nifios. Un.27.8% comentd que en la escuela nunca le han ensenado ni los
derechos humanos ni los derechos de los nifios y un 22.2% dijo que sus profesores si le
han ensefiado los derechos humanos. Respuestas que muestran o anterior son:
Alumno 2C (8 afios 4 meses): “Mi maestra nada mas me ha ensefiado los derechos de

los nifios”. '
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Alumna 1C (6 afios 9 meses}: "No, mi maestra hunca me ha ensefiado los derechos”.

Alumna 3C (8 afios 6 meses): “No, mi maestra no me ha ensefiade los derechos”.

Alumno 6C (12 aflos 6 meses): "Aqui en la escuela no me han ensefiado los derechos
humanos y creo que un dia que casi nadie vino los ensefi¢ pero ya no me
acuerdo”.

Alumna 5A (10 aflos 7 meses): “Mi maesira si me ensefo los derechos hurmmanos hace

poco”.

* Ubicacion de los derechos humanos dentro de una asignatura determinada.
E: ¢ En qué materia te han ensefado los derechos humanos o los derechos de los

nifios?

Respecto a las asignaturas en las que han sido ensefiados los derechos
sobresalen: espafiol (53.8%), civismo (30.8%}) y el conacimiento del medio (15.4%) (ver
grafica N° 9).

15.4%

53.3%

H Espaiiol

BCivismo

ElConocimiento del
medio

Grafica N° 9: Ubicacién curricular de 1os derechos
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Algunas respuestas fueron:

Alumno 2A (8 afios 11 meses): "Me han ensefiado los derechos nada mas en espanol”.

Alumna 58 (10 aflos 10 meses): “Todos los derechos me los han ensefiado en la
materia de espariofl”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses). “Mi maestro me ha ensefiado esfos derechos en
civismo™.

Alumna 1A (7 afios 6 meses): "lLos derechos de los nifios vienen en el libro integrado”.

A pesar de ser alto el porcentaje de nifios que aseguran la ensefanza de
derechos de los nifios, también es alto el porcentaje de nifios que afirman
desconocerlos. Esio permite inferir que quizés en algin momento del ciclo escolar los
docentes abordaron alguna tematica relativa a los derechos humanos, pero sin
profundizar en ella. Llama la atencién ademas que los nifios ubiquen con mas
frecuencia los derechos en el area de espafiol y ho en civismo que es en donde

curricularmente se encuentran insertos.

* Estrategias de enseianza de los derechos del nifio utilizadas en primaria.

E: ¢ Qué hace tu maestra para ensefiarte los derechos de los nifios?

Asimismo, el tipo de actividades reportadas por los alumnos en la ensefianza de
los derechos {ver grafica N° 10) fueron aquelias vinculadas principaimente al manejo de
textos escritos, tales como: explicaciones, lectura, resumen y dictado {65%). Algunos
ejemplos son:

Alumno 2C (8 afios 4 meses). "Mi maestra primero nos dio- una explicacion,
poniéndonos ejemplos de qué son los derechos de los nifios, luego los
anotabamos, nos grababamos los derechos y luego nos hacia preguntas, como
por ejemplo ;qué hacen los nifios?, ;los niftos qué fienen derecho de hacer? y
fuego nosolros le contestabamos jugar, estudiar, divertirse y comer”.

Alumna 5A (10 afios 7 meses): “Mi maestra me dio unas copias para resoiverias, ahi
venian dibujos y luego preguntas, por ejemplo ;quién tiene derecho a
gobernarnos? /jpteden manipulamos?, asi y luego hicimos un resumen de lo

mas importante y lo ilustrabamos con monografias de los derechos humanos y
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de los derechos de los nifios. Este resumen lo hicimos antes de resolver las

hojas y no nos calificd ni nos djjo nada”.

En menor medida aparecieron actividades de participacion activa (35%) basadas
en elaboracidon de dibujos, carteles o albumes. A continuacion se Hustran estos
resuitados:

Alumno 4B (9 anos 3 meses): "Un dia en una clase el maestro nos dijo ya vamos a
empezar con los derechos del nifio y luego cuando regresamos empezd a
platicar con nosotros y después de tarea tuvimos que hacer un dibujo sobre esos
derechos”.

Alumna 5B (10 afios 10 meses): *...de tarea hicimos un cartel sobre los derechos de los
nifios, yo lo hice sobre el derecho que dice no importa Ia raza, el color ni ef sexo
porque todos somos iguales y a fodos nos deben de querer, yo dibujé a cinco
niflos con un mapa en medio, yo sola lo hice porque la maestra solamente nos
diio que hiciéramos un cartel de un derecho y ya. Después hicimos un album con
quince derechos de los niflos que sacamos de las monografias y luego se los
dimos y los guardo en su estante, todavia no nos califica”.

65%

HEManejo de
textos escritos

Participacion
activa

Grafica N° 10: Actividades de ensefianza de los derechos de los nifios
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Cabe destacar el uso de estrategias de ensefianza utilizadas en ofras
asignaturas para abordar los derechos del nifio, caracterizandose principalmente por
actividades de lectura, resumen o copiado, propias de un estilo de ensefanza
tradicional. Dichas actividades al parecer no son evaluadas de manera inmediata asi
como tampoco las tareas generadas de ellas. Asimismo, se aprecia que el tipo de

actividades son de cardcter individual y no se aprecian actividades compartidas.

* Propuestas de estrategias de ensefianza para el aprendizaje significative de los
derechos humanos en la escuela.
E: ;Qué te gustaria que hiciera tu maestra{o) para que aprendas mejor los
derechos humanos sin aburrirte?

En lo gue se refiere a la forma en la que les gustaria aprender los derechos
humanos, las actividades sugeridas por los nifiog giran en torno a (ver grafica N° 11):

* Actividades académicas vinculadas al mangjo de texto escritos como: explicaciones

adecuadas, anotar en ellpizarrén, dictado, lectura y resumen (37.5%):

Alumno 18 (6 afios 7Tmeses). “Que la maestra los pusiera en el pizarrén o nada mas
que nos los diga bien”,

Alumno 3A (8 afios 3 meses): “Me gustaria que me los ensefiara con un trabajo y asi
poder concentrarme en lo que esfoy haciendo y que ese trabajo fuera asi: que
escribiera en el pizarron los derechos o que también dicte si nos va a dejar esos
derechos de farea”.

*Actividades de participacion activa, tales como: dibujar, recortar, ver videos, juegos y

obras de teatro, entre otras (27.5%):

Alumna 6B (11 afios 7 meses): “Me gustaria que hiciéramos una obra de teatro, hacer
trabajos en equipo como dibujos, revisar un resumen $obre los derechos y luego
que cada equipo hiciera una obra de cada derecho y asi harfamos una cbra de
todo el grupo; esto nunca lo hemos hecho y si me qustaria mucho hacerlo”.
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Alumna 3C (8 afios 6 meses): "Me gustaria que me los enseflara jugando, como por
efemplo que nos aventara una pelota y al que le tocara la pelota que dijera un
derecho humano”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses): “Me gustaria que el maestro pusiera mas ejercicios,
juegos, crucigramas, que nos dejara dibujar lo que entendimos, que nos pusiera

concursos o unas adivinanzas sobre los derechos”.

* La actitud y/o motivacién del profesor destaca como una cuestién relevante en el
aprendizaje de los derechos humanos, en el sentido de mostrar mayor atencidn al
grupo, evitar regafios, castigos o golpes (15%).

Alumna 1A (7 afios 6 meses): “Pues que ya no nos castigue, pero también si estén de
‘latosos’ que si nos castigue poco pero que no nos pegue”.

Alumna 1C (6 afios 9 meses): “Me gustaria que nos hiciera caso y nosofros también
hacerle caso para que asi nos portaramos bien, porque luego como fodos se
pelean ya no nos hace caso cuando le hablamos, eso me gustaria”

Alumno 6C (12 afios 6 meses): "Me gustaria que ese dia que nos ensefiara los
derechos no nos regafiara’.

* Actividades de aplicacidén curricular (12.5%) como ensenar los derechos humanos en

otras asignaturas y su aparicion concreta en los libros de texto para nifios.

Alumno 6C (12 afios 6 meses). "A mi me gustaria que me ensefiara los derechos en
historia porque ahi vienen los articulos”.

Alumno 4C (9 aflos 9 meses): "Me gustaria que tuviéramos los derechos en un libro y

gue de ahi los estudidramos”.

* Actividades de aplicacion a situaciones concretas (56%) a través de la resolucion de

probiemas y la presentacidén de derechos en eventos civicos.

Alumna 5A (10 afios 7 meses). ‘A mi me gustaria que me los dijera como si lo
estuviéramos viviendo, luego asi le hace, por ejemplo nos dice haz de cuenta
que ti eres ella en este momento ;jqué harias?, asi me gusta porque luego

cuando habla fanfo uno se aburre y los que son mas flojifos se aburren mas”.
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Alumno 6C (12 afios 6 meses): "Me gustaria para aprender mejor los derechos que nos
los aprendiéramos para decirlos en las ceremonias de la escuela porque asi no

se me olvidarifan”,

* Actividades relativas al comportamiento (2.5%) en términos de la transmision de los

derechos humanos a personas que los desconozcan,

Alumna 6A (12 afios 1 mes): "A mi me gustaria ayudar a las personas gue no siguen los
derechos humanos, que les explicara y que les dijera porgué se deben seguir los

derechos y asi nosotros nos dariamos cuenta”.

15% HManejo de textos
12.5% escritos

B Participacién activa

E Actitud y/fo motivacién
docente

E Aplicacion curricutar

D Apiicacion a
sifuaciones concretas

OComportamiento

Grafica N* 11: Estrategias docentes para el aprendizaje de derechos humanos

Resulta interesante la variedad de estrategias para la ensefianza de los derechos
humanos propuestas por los nifios. Aln cuando aparecen en primer lugar las
actividades tradicionalesftransmisivas éstas fueron sugeridas por los nifios mas
pequefios; esto quiza por ser las mas conocidas para ellos. Sin embargo, para los nifios
de los primeros grados escolares también es importante la actitud de respeto y
motivacion del profesor.
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En contraparte, los nifios mas grandes (quinto y sexto) se inclinaron por
actividades de participacion activa, resolucion de conflictos y la necesidad de tener

material educativo concreto.

* Participacion de la familia en el aprendizaje de los derechos humanos dentro del

hogar.

E:;Coémo crees que tus papas podrian ayudarte a aprender estos derechos en tu

casa?

En relacién a la forma en que los padres pueden apoyar a sus hijos en el
aprendizaje de los derechos humanos, se encontraron las siguientes actividades (ver
grafica N°12):

* L.a comunicacion y la convivencia familiar {53.8%) a partir de conversacion y cercania

mas estrecha y frecuente entre padres e hijos, evitando peleas entre hermanos,

explicando normas de conducta y el cumplimiento de los derechos por parte de los
padres:

Alumna 3B (9 afios 6 meses); "Me gustaria que para aprender esfos derechos mis
papas hablaran conmigo, hacerme preguntas que pudiera contestar y no ser
mala, ni envidiosa y que me digan que no sea grosera con mis hermanos o mis
primos, ni ‘encajosa™.

Alumna 4A (9 afios 10 meses): “En mi casa me gustaria que me pusieran un poco mas
‘de atencién vy que mis papas estuvieran conmigo mucho ltiempo para que asi
pueda aprenderios, porgue luego mis papas se ponen a trabajar mucho, mi
mama se va tempranc como a las siefe y mi papd también y llegan farde y ya no
tienen tfempo para verme y los que me cuidan son mis hermanos”.

* Actividades académicas (23.1%) como explicacicnes, leer y preguntar sobre la

tematica:

Alumno 22 (8 afios 11 meses): “Me gustaria que me plalicaran y que viéramos un libro
en donde vengan los derechos”.
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Alumno 6C (12 afos & meses). "Me gustaria que mis papas me compraran un libro qué
fuera de los derechos humanos y me fo regalaran para gue yo me 10§ aprenda y
enfonces me pregunten y les pueda contestar’.

~ pActividades de participacién activa dentro del hogar (15.4%) tales como juegos, videos

y el uso de jiustraciones:

Alumno 2C (8 afios 4 meses): “A mi me gustaria due me ensefiaran comn un video en
dende nos dijeran qué son fos derachas y corn dibujos y no nada mas pafabras’.

» Aprendizaje familiar (7.7%) en &l sentido de propiciar reuniones familiares para un

aprendizaje conjunto y la explicacion de l0s derechos a todos (os hijos al mismo tiempo.

Alumna 5B (10 afios 10 meses). "‘Me gustaria reunir a toda mi familia v mis lios ¥y
ensefiarfes yo 108 derechos porque uego ellos no saben y fengo unos primos a
fos que todavia no se los ensefan y me gustaria que s€ jos aprendieran antes de
que entren @ {a escuela y que entre mi mama y yo les ensefiaramos los derechos

a los demas”.

# Gomunicacion y
convivencia
familiar

mActividades

académicas

DlActividades de
participacion
activa

A Aprendizaje en

familia

23.1%

Grafica N° 12: Apoyo de los padres en €l aprendizaje de derechos humanos

La participacion de Jos padres de familia es innegable en el proceso de
ensefanza-aprendizaie de los derechos. Al respecto, cabe destacat las actividades
propuestas pof los nifios encaminadas al fogro de la armonia famitiar, asi como al
involucramiento de todos los miembros de 1a familia. No obstante, s€ observa también

cémo los nifios traspolan actividades escolares hacia el contexto familiar.
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EVALUACION Y DIFICULTADES EN LA ADQUISICION Y APRENDIZAJE DE
DERECHOS HUMANOS.

* Sugerencias de evaluacion del aprendizaje de derechos humanos en primaria.

E: ;Cémo te gustaria que te calificara tu profesor(a) cuando estuviera ensefiando

un tema sobre los derechos humanos y pudieras obtener una buena calificacion?
En lo que se refiere a los medios propicios para evaluar la adquisicion y el

aprendizaje de los derechos humanos, se sugirieron los siguientes {ver grafica N° 13):

* El uso de examenes orales y pruebas escritas (56.7%) sefialando calificaciones, notas
de revisado, la memorizacion, preguntar individualmente y examenes con pistas para
responder u opciones de respuesta:

Alumna 1A (7 afios 6 meses): “Pues si lo hage mal que me saque mal y si lo hago bien
gue me saque bien, por medio de dieces o de revisado o de ceros”.

Alumna 3B (9 afios 6 meses). "Me gusiaria que nos los dijera y luego que me los
aprendiera bien para que me hiciera preguntas despacio que no fuera rapido
para poder contestar, como en un examen en donde tuviéramos que poner
cuales son los derechos”,

Alumna 5A (10 afios 7 meses): “Para calificarme me gustaria que me hiciera preguntas,
por ejemnplo si tienes derechos, cuédles son y luego que nos pusiera varas
respuestas para asi poder poner la que fuera la respuesta correcla, yo creo gue

asf siempre me podria sacar diez".

* Tareas yfo elaboracion de trabajos escritos (33.3%) como son: tareas de

comprensién, escrites, cuestionarios y trabajos por equipo para su expesicion posterior:

Alumna 5B (10 afios 10 meses): “Me gustaria que nos calificara con lrabajos que
entreguemos y que les pusiera diez sélo a agquellos que si cumplieran con las
tareas”.

Alumna 6B (11 afios 7 meses). “Me gustaria que nos calificara con los cuestionarios de
forma individual y que nos pregunte ;cuéles son los derechos?, ;de qué trata un
articulo? o algo asi; también hacer un resumen o un trabajo en equipo para
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pasarlo a exponer aunque me de nervios; pero nada més tenemos civismo una

vez a la semana y cuando nos toca, el masstro nada mas nos da media hora™.

* La realizacion de actividades de participacion activa {10%) tales come: dar ejemplos y

opiniones personales sobre los derechos, dar explicaciones conjuntas profesor-alumno

y hacer concursos: o

Alumno 2C (8 afios 4 meses): "A mi me gustaria que la maestra nos preguntara y que
nosolros pasemos al pizarrén y con nuestra propia voz decir lo que entendimos,
aunque también me gusltaria que nos hiciera preguntas de ejemplos de los
derechos y que nosofros diéramos los efemplos”.

Alumna 4A (9 afios 10 meses): "Me gustaria que &l nos ayudara mas, por decir que él
nos diga unos derechos y nosolros decir otros, asi seria mas facil”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses): “Me gustaria que para calificarnos nos pusiera como en
forma de concursos y que a nifios y a nifias nos preguntara’.

W Examenes orales y
escritos

BTareas y/o
elaboracion de

trabajos escritos
L Actividades de

participacién activa

33.3% 56.7%

Grafica N° 13: Medios de evaluacion del aprendizaje de los derechos humanos

Estos resultados permiten apreciar la tendencia de los nifios por la eleccién de
pruebas escritas en forma individual, tal y como se evalia en ofras asignaturas,
asignando calificaciones aprobatoriag o reprobatorias. Sin embargo, aparecen también
propuestas de evaluacién considerando la participacion en equipo y el intercambio de

opiniones entre alumnos y profesores.
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* Dificultades en el aprendizaje de los derechos humanos.
E: ; Se te hace dificit entender qué son los derechos humanos? ;Por qué?

Un dato relevante radica en que para el 55.6% de los nifos les resulta de regular
dificultad el aprendizaje de los derechos humanos. Asimismo, el 16.7% afirmd
abiertamente presentar dificultades al respecto. No obstante, un 27.8% manifesté no
presentar dificultades en el aprendizaje de la tematica en cuestion.

Aunado a o anterior, las dificultades presentadas giran en torno al
desconocimiento del tema (42.9%), olvidarlos con facilidad (28.6%), explicaciones
docentes inadecuadas (19%) y poco interés personal y grupal hacia la tematica (9.5%)
{ver grafica N°14).

HE Desconocimiento
del tema

Olvidarlos

OExplicaciones
docentes

inadecuadas
[ Desinterés

personal y grupal

Grafica N° 14: Dificultades en el aprendizaje de los derechos

Asi, se comenta lo siguiente:

Alumno 1B (6 afios 7Tmeses): “No sé, bueno si se me hace dificil porque en la escuela
no me los han ensefiado por eso casi no sé nada de eso”.

Alumno 2C (8 afios 4 meses): “A mi se me dificulta un poquito porque tengo muchas
cosas en mente y me hago ‘bolas’ y luego cuando nos enserfia fa maestra, nos da
maternaticas luego ofras cosas nuevas y enfonces ya no me acuerdo de lo ofro

porque ni pregunta, fodos se levantan, uncs a olros se preguntan y se pasan
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papeles de un fugar a ofro y luego ya no entendia; yo creo que lz maestra se
enoja porque las nifias no piensan bien o no entienden y les pega”.

Alumna 1A (7 afios 6 meses): “Un poco porque casi no entiendo porque la maestra no
me explica bien, casi no $é nada de esfo porque no me ensefian”.

Alumna SA (10 afios 7 meses). "A veces se me hace dificil enfender los derechos
porque luego no pongo atencion y luego digo ¢qué dijo la maestra?, luego ya no
8¢ en qué vamos; luego no ponemos atencion, casi siempre son los nifios los que

no obedecen o estan inquietos”.

Es importante mencionar que quienes comentaron no presentar dificuitades en la
adquisicién de la tematica argumentaron: el conocimiento previo y repaso de los
derechos en el hogar y escuela (50%), que es un tema divertido (25%) vy las
explicaciones docentes adecuadas (25%). De esta forma, algunas respuestas que
ilustran lo anterior son:

Alumno 2B (8 afos 3 meses): “No se me hace dificil porque hay algunos derechos que
ya conozco, por sjemplo ese de respetar a los nifios, los abuelos, las plantas y
fos animales pues ya los he visto”.

Alumna 3C (8 aflos & meses): “No se me hace dificil entender qué son los derechos
humaneos porque son divertidos y muy bonitos”.

Alumna 5C (10 afios 8 meses): "A mi no se me hace dificil entender qué son los
derechos humanos, son muy faciles porque el maestro nos los explica bien y nos
dice como hay que obedecerlos porque nos los pone en el pizarrén”,

Los sefialamientos anteriores muestran la dificuitad en el aprendizaje de los
derechos humanos en la mayoria de los grados escolares. Asi las respuestas permiten
apreciar el importante papel que juega el conocimiento previo de los derechos, asi
como las estrategias de ensefianza utilizadas por el docente para hacer “atractiva” ia

clase. Tambien cobra importancia el manejo del discurso del profesor al dirigir la clase.
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7.5. Analisis de la practica educativa en el aula.

En el presente analisis se discuten una serie de aspectos que caracterizan la
practica educativa de los docentes observados durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los derechos humanos y derechos de los nifics. Asi, se describen las
esfructuras de actividad (actividades preclase, empezar, preliminares, clase principal y
término de la clase, actividades postclase e interpoladas) que tuvieron lugar en cada
clase, considerando la duracion de las mismas. Del mismo modo, se muestran algunos
extractos gue ilustran las interacciones entre profesores y alumnos sobre la tematica en

cueastion,

Asi, de acuerdo al principio de la triangulacion metodoldgica se comentan para
cada profesor la congruencia o incongruencia entre 10 expresado en su entrevista vy la
entrevista de los nifios, las caracteristicas del programa de estudios de cada grado y la

practica cotidiana en el aula de cada docente observado.



PRIMER GRADO DE PRIMARIA.

TEMA: IDENTIFICACION Y RECONOCIMIENTO DE LOS DERECHOS Y
DEBERES DE LOS NINOGS EN LA ESCUELA,
CLASE VIDEOGRABADA.

La clase tuvo una duracién de 49 min. con 19 seg. y gird en torno a la
identificacién y reconocimiento de los derechos y deberes de los nifios en la escuela.
Asi, la clase estuvo conformada por actividades preliminares con una duracién de 1
min. 49 seg; actividades de la clase principal cuya duracién fue de 46 min, 58 seg;

término de la clase de 17 seg. y actividades postclase de 15 seg. de duracidn.

En cuanto a las actividades preliminares el profesor inicia con asuntos de clase
en donde le pide a los alumnos el material que ocuparan. También utiliza actividades
de motivacién como movimientos corporales para concentrar la atencion de 10s nifios

hacia la clase.

Respecto a la clase principal, el profesor de 1ro.C parte basicamente del
didloge triadico, seguido de copiar apuntes y de didlogo a dido. A continuacion se
presenta un extracto que refleja lo anterior:

Dialogo triadico y a dao:
Profr..”; Quién se acuerda de cuando estaba muy pequefito?”.
Al 1: “Yo".
Profr..” s seguro?”.
Profr."; Ta te acuerdas?’.
Al 2: "no’”.
Profr: *;no te acuerdas ya nada?”.
Profr.."; Usfedes qué piensan de esos chavilos que estaban bien pequefiitos?,
custedes se acuerdan cuando estaban asi?”.

Als.”"no”
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Profr."Ti si te acuerdas Hugo porque pones cara como de que si le acuerdas ;si
o no? ;de nada? a ver vamos a escuchar si se acuerda de algo”.

Hugo: "Estaba bien chiquito”.

Profr.."Pero un poquito antes”.

Hugo:“no”.

Para el abordaje de los derechos de los nifios, se aprecia que primero introduce
a los alumnos al tema, cuestiondndolos sobre las necesidades de un recién nacido,
recurre al recuerdo y a medida que plantea preguntas y obtiene respuestas, éstas son
anotadas en el pizarron; a partir de o cual inicia el abordaje del tema central. Cabe
destacar que el profesor pide a los alumnos hacer demostraciones {conductas propias
de los bebés) con lo cual mantiene la atencidon de los nifios hacia el tema, ademas de
promover asi la comprension de lo que se estd explicando. Esto se aprecia en el
siguiente extracto:

Dialogo triadico, copiar apuntes y demostracién:
Profr..”¢ Quién si se acuerda antes del kinder?”. (Un nifio se rie en voz alta) y el
profesor le dice: "Por ahi no me dejan escuchar”.
Al 3:"Yo era bebé’.
Profr.."hijole ¢y qué hacen los bebés?, a lo mejor no se acuerdan de algo que
hicieron ustedes pero si se acuerdan porque lo han visto hace pogquilo con ofros
bebés

”

(se levanta y se dirige al pizarron) vamos a ir diciendo cosas que hacen
fos bebés y que ustedes ya no hacen desde luego”.

Als: "no”.

Profr..”; Quién me dice una cosa?".

Manuel:"gatean”.

Profr.:"¢ Como se escribe gatean?”.

Al 4:’con g de gato”.

Profr.(Anota en el pizarrén: gatean).

Profr..”; ustedes se acuerdan ¢émo gafean los bebés?”,

Als: “si”.
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(El profesor sefiafando con su dedo pregunta a cada nifto si se acuerda).
Profr..";no te acuerdas Consuelo?, a ver cuento tres y todos estan gateando”.
Als.; {Comienzan a gatear por el salon).

Profr.:"Ahora regresen a su lugar gateando, regresen’”.

Als.: Regresan gateando a su lugar.

Profr.."Bueno, ;qué olra cosa hacian?”.

Al 5.lloran”. '

Al 6.:"Chillan”.

Profr. ; Porqué floran o porqué chillan?” (anota en el pizarron: lloran).

En dicho abordaje, el profescr continda utilizando el dialogo triddice y copiar
apuntes, aunque se aprecian también actividades tales como: la exposicion docente,
resumen por parte del profesor, didlogo de texto externo para conciuir con el trabajo

individual. El siguiente extracto ilustra lo anteriormente planteado:

Exposicién docente, dialogo triddico y copiar apuntes:
Frofr."fijense bien, los bebés lloran porque necesitan algo cualquier cosa desde
alimentos, abrigo o a veces lienen calor, los bebés lloran (anota en el pizarrén:
porquel.
Als."porque tienen calor”.
Profr.."Pero acabo de decir algo que serfa bueno 'que ustedes repitieran,
cualquier cosa, seria comer...”.
Al 7-dormir’.
Profr.:(anota en el pizarén: necesitan algo).
Profr.."¢ A ustedes les gusta cémo nos llevamos a la hora del recrec?”.
Als.: Algunos responden “si" y olros “no”.
Profr.."a mi no me gusta porque...".
Als."luego se pelean”.
Profr.."luego se pelean y se lastiman, eso no esta bien”.
Al 8o se empuijan’,
Profr.:"o se empufan y luego se lastiman, desaforfunadamente ocurrio un

accidente con uno de sus compafieritos, no estéa el dia de hoy".
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Profr..";cémo se lastimo?”.
Al 9:"chocé con un compafiero”.
Profr.."Inclusive tuvieron que ponerle unas puntadifas (sefiala el ojo} para que

quedara bien”.

Exposicién docente, didlogo triadico y copiar apuntes:
Profr.."Bueno, fiiense muy bien vamos a abrr nuestro libro los que lo traigan,
aqui en la pagina 66 (foma el libro, busca la pagina 66 y la muestra a los nifios)”.
Profr..”;Les gustaria que fodos los dias nosotros tuviéramos problemas en ef
recreo?”.
Als.."no”,
Profr.."Por eso nosotros tenemos dentro de la escuela derechos y esos derechos
se van a basar en Ia convivencia que tenemos con los demas chavilos, (sefiala
en el pizarrdn la palabra convivir) yo puedo hacer cosas que no lastimen a los

deméas o que no hagan sentir mal a otro chavito”.

En estos extractos se muestra cdmo el docente empieza a retomar conflictos
cotidianos de la escuela para introducir la importancia de los derechos como medio para

la convivencia en la comunidad escolar.

Dialogo de texto externo y resumen docente:
Profr.."Les decia que yo tengo derecho de divertirme a la hora del recreo y tengo
derechos aqui en la escuela, a ver ;jquién me quiere leer esto de los derechos?
(sefiala el libro)”.
Als.: (Algunos levanian la mano).
Profr.."A ver los lees 0 y luego Cristal”.
Manuel: (Comienza a leer)"En la escuela tienes derecho a que te llamen por tu
nombre, a que te escuchen cuando pregunias, a gue te expliquen con paciencia,
a gue nadie fe falte al respeto y a participar en el establecimiento de las reglas”
Profr..”;le estéds poniendo afencién Victor?”.
Profr..;Cuél es la Gltima palabra que se menciona ahi?”.

Manuelreglas”.



Profr.:"reglas, ustedes creen que sea necesario para una buena convivencia?”
(sefiala en el pizarron una palabra que ya habia escrito con anferioridad:
convivencia).

Als."si".

Profr."; Qué les gustaria que se hiciera para que tuviéramos una buena
convivencia?”.

Als. “jugar, platicar, compartir, ayudar’.

Asi, la clase en este’ momento se dirige hacia el conocimiento de algunos
derechos de los nifios necesarios para la convivencia escolar. Después de lo cual

continla con la comprensién de tales derechos a partir del trabajo individual.

Trabajo individual:
Profr.."Bueno, en este momento vamos nosotros a hacer un dibujo en el
cuaderno de cémo les gustaria que fuera su escuela y como seria conveniente
gue los chavitos se comportaran, ;si me entienden eso?”.
Als."si".

Als..Comienzan a sacar sus libretas y dibujar en sus pupiires.

Este extracto permite distinguir determinadas modalidades de organizacién y
desarroffo de la clase, primordialmente el uso de didlogo triadico entre profesor y
alumnos. Asimismo, el estilo del profesor en la ensefianza de derechos y deberes se
caracteriza por la presencia de exposiciones magistrales breves apoyadas de copiar
apuntes; es decir, a medida que explica la importancia de la convivencia en el recrec va
retomando las anécdotas de los nifios, dando ejemplos y haciendo anotaciones en el

pizarrén.

Posteriormente, se marcan actividades de dialogo de texto externo en donde los
alumnos participan en la clase leyendo un texto alusivo a los derechos y deberes en la
escuela, con lo cual introduce a los nifios en el conocimiento de los derechos del nifio;

aqui nuevamente se aprecia la intervencién docente a través de copiar apuntes y
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resumen para concluir con el trabajo individual, en donde los nifios realizan un dibujo

sobre la convivencia en la escuela.

Las actividades observadas en esta clase demuestran por un lado, que es &l
profesor quien va construyendo el discurso a partir de los comentarios de los nifios;
ademas de determinar y dirigir el tipo de actividades a desarrollar. Por ofre lado, a pesar
del intento docente por involucrar en la clase a los nifios a fravés del dialogo triadico, se
ohserva todavia una posicion pasiva de los alumnos frente al aprendizaje, en &l sentido
de restringirse Gnicamente a realizar las actividades que les demanda el profesor; esto
es, escuchan la clase, contestan a los cuestionamientos del docente y desarrollan las
indicaciones desde sus lugares. Asi, su participacién oral consiste primordialmente en
responder a las interrogantes planteadas por el profesor y durante el irabajo individual
intervienen para clarificar sus dudas sobre la realizacion de la actividad planteada. No
obstapte, se aprecia en algunos nifios la iniciativa de participacion oral en torno a
comentar experiencias personales o escolares sobre el tema, asi como interés por

conocer acerca de 10s mismos.

De la misma manera, se aprecia que los materiales y apoyos didacticos utilizados
en la clase fueron anicamente el libro de texto SEP (que se sefiala en el programa de
estudios de primero), cuaderno y lapices para los alumnos, y pizarron, gises y el mismo
libro SEP para el docente.

Por otro lado, a medida que los alumnos desarrollan la actividad de dibujar
{trabajo individual), ef tipo de apoyo brindado por el profesor consistié en clarificarles
sus dudas respecto a su dibujo, sugerirles qué mas podian dibujar y ayudarles a buscar

ei material necesario. Esto se aprecia a continuacion:

Trabajo individual:
Als..”; En el cuaderno blanco o de cuadros?, sen qué libreta?”.
Profr.."En el que sea, ;ya? tienen muy poco fiempo para hacer eso’”.
Als.:"¢ Como? ; primero ef dibujo?”,



Profr.:"Primero hagan el dibujo, luego si quieren le escriben algo, no es necesario
colorearlo ahorita”.
Profr.: (Va revisando el trabajo de los niflos haciéndoles comentarios): "Migue!

¢no tiene chavitos tu escuela?”.

Con respecto al medio empleado por el profesor para evaluar el aprendizaje de
los derechos y deberes del nifio en fa escuela, éste consistié en la revision y asesoria
permanente durante la elaboracion del dibujo, haciéndoles comentarios sobre sus
dibujos y a algunos ies hace anotaciones en sus libretas. No fue posible apreciar la
evaluacion final del trabajo realizado, ya que ésta actividad la realizaria el docente en
otro momento dando la indicacién a los nifios de que pasarian a ofra asignatura. Un

ejemplo es el siguiente:

Trabajo individual:
Profr.: (comenta en voz alfa): “hace falta nifios porque una escuela sin nifios no
esta bien hecha, no se les olvide dibujarse a ustedes mismos”.
Profr.. (Revisa el trabajo de los nifios): "Muy bien, ya Mitzi casi acabd su dibujo, a
ver dame tu trabajo” {(muestra el trabajo al grupo y luego hace anotaciones en ef
cuaderno de la nifia).
Profr.."Bueno una vez que ferminen eso me dejan el cuaderno ahi (sefiala el
escritorio) y sacan el libro de espafiol para poder comenzar ahora con espafiol”,
(El profesor hace una sefial indicando que ya terminé el tema).

En lo que se reflere a la interaccion profesor-alumno, ésta se dio a través del
discurso, durante las preguntas, el cuestiohamiento del trabajo individual y la

explicacion y exposicion docente,

De la misma manera, se aprecid la carencia de fa inferaccion entre alumnos, ya
que predomind el trabajo individual y solamente algunos nifios conversaban o
rmostraban sus dibujos al compaiiero mas cercane.



En lo gue se refiere a la entrevista de este profesor se puede observar
congruencia entre su discurso y lo reportado en la entrevista del alumno con su
practica, en el sentido de orientar la ensefianza de los derechos hacia el respeto vy la
convivencia en la comunidad escolar, pues en el abordaje del tema partié de la
importancia de la convivencia y los conflictos en el recreo para después comentar los
derechos de los nifios. Asi, en la entrevista, el nifio reiterd la importancia de los
derechos para evitar peleas entre compafieros y poder observar un buen

comportamiento y “ohediencia” hacia el profesor,

De igual manera se aprecio como lo expresé en su entrevista el interés por
retomar las experiencias de los nifios y buscar que vivencien los contenidos. Esto lo
realiza a través del didlogo triadico y demostraciones por parte de los nifios en algun
momento de la clase. No obstante, no queda claro el sentido de las demostraciones con

el abordaje de los derechos de los nifios.

Asimismo, se observd también el poco tiempo que se destina a este tipo de
tematicas, tal y como se comentd en la entrevista y como se marca en el programa de
estudios. Cabe destacar que el profesor contempld la tematica establecida en el
programa de primer afio, utilizando Gnicamente el libro del conocimiento del medio para
el trabajo individual. En esta clase en particular no se aprecié el uso del libro recortable
para el nifio. De esta manera, es notoria tanto la carencia de otras actividades que le
sean propuestas al docente para la ensefianza de los derechos de los nifios como los

materiales a utilizar.

Un dato importante es que el nifio entrevistado reportd que su profesor no le
habia ensefado los derechos humanos ni los derechos del nifio, por lo gue manifestd
su interés por aprender esios temas a través de conversaciones o explicaciones,
haciendo uso del pizarrdn. Esto permite inferir que al carecerse de actividades propias
para la ensefianza de estas tematicas, el nifio tiende a sefialar aquellas actividades o
recursos que frecuentemente son utilizadas por el profesor en las diferentes

asignaturas; en este caso, el didlego triadico y el copiar apuntes.
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SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA.
TEMA: LA ENTREVISTA: FORMULACION DE PREGUNTAS
EN EL SALON DE CLASES.
OBSERVACION NO PARTICIPANTE

A diferencia de ctros grados, esta profesora abordd el derecho al voto dentro del
tema “La entrevista”, correspondiente a la asignatura de espaiiol. Por lo tanto, la clase
de espanol de 2do. B tuvo una duracidn de 1 hora con 9 min. y estuvo estructurada de
la siguiente manera: actividades preclase cuya duracidn fue de 10 min.; la clase
principal con una duracidn de 55 min,, término de la clase, la cual durd 4 min. y

actividades interpoladas.

Dentro de las actividades preclase se presenta la invitacidn por parte de la
profesora para ponerse a trabajar y enseguida a través del didlogo triadice explica como

se realizara la entrevista y quienes seran los entrevistadores.

Didlogo triadico y explicacién docente:
Profra.."Guarden su cosas porque ya vamos a empezar, imaginemos que todos
ya somos personas adultas, somos sefioras y sefiores que frabajamos, ¢se
acuerdan como hicimos la entrevista con la maestra de educacion fisica?”,
Als: "Si".
Profra.:"Bueno pues imaginemos que somos personas de la radio y felevision,
vamos a escoger a alguien que quiera entrevistar a la gente y le vamos a
preguntar en qué lrabaja, dénde vive, si le gusta su frabajo y ademas lo mas
importante le vamos a preguntar qué opina de las proximas sefecciones, ;ya han
oido todo esfo, verdad?”.
Als: "Si".
Profra.: "Bien, a ver quién quiere ser el entrevistador de la television, a ver
Gibrant, Emanuel, Karina y Magali”,

Als: Algunos gritan diciendo Yo, yo, maestra”.



Profra.."Con cuatro son suficientes, Gibrant to eres el primero, los cuatro
poénganse al frente y i Gibrant haz de cuenta que acabas de llegar a un parque

v te acercas a una de las personas y le haces la entrevista”.

En el extracto anterior se aprecia el interés docente por recurrir a actividades

motivantes para los nifios, en donde participe todo el grupo.

En cuanto a la clase principal de 2do. B, ésta se caracterizé por la presencia de
demostraciones por parte de los alumnos, exposicion docente y trabajo individual. En
las demostraciones en torno al derecho al voto, cuatro alumnos fungieron como
“entrevistadores” mientras que el resto del grupo vy la profesora simularon ser e} piblico

a entrevistar. Un extracto de ello se muestra a continuacion:

Demostracion: Alumno Gibrant entrevista a la profesora.
Gibrant: Se acerca a la profesora y le pregunta “;usted cémo se llama?”.
Profra.: “Me lfamo Maria Gregoria®.
Gibrant: “.En qué trabaja?”.
Profra.: “Soy maestra de educacién primaria”.
Gibrant: "; Y porqué quiso ser maesitra?”.
Profra.: "Porque se me hace importante la primaria y me gusta ensefiar”.
Gibrant; “; Y por quién va a vofar usted?”.
Profra.: "Yo voy a votar por un vecino mic que frabafa mucho”.
Gibrant: “jAhj, muchas gracias ya es todo”.
Profra.: “De nada”,

Demostracion: Alumno Fredy entrevista a Rubén.
Fredy: Ve a sus compafieros y se acerca a uno de ellos preguntandole “;cémo
se lama?”,
Rubén: "Me llamo Rubén”.
Fredy: "; A qué se dedica?”.
Rubén: “Trabajo de ingeniero”,
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Fredy: “; Tiene hijos?”.

Rubén: “jeh!.. si”

Als: Todos rien.

Fredy:"; Cuantos?".

Rubén: "dos”.

Fredy: “;Por quién va a votar?”.

Rubén: “Todavia no sé, yo crec que por el partido verde ecologista?”.
Fredy: "; Y porqué por ese partido?”.

Rubén: “Porque ayuda al ambiente”.

Fredy: “Gracias”.

Una vez finalizadas las demostraciones de los alumnos, tuvieron lugar la
exposicion de la profesora en torno a las condiciones necesarias para ejercer el voto y
el trabajo individual por parte de los alumnos, quienes realizaron un dibujo sobre las

votaciones. Esto se ilustra a continuacién:

Exposicién docente:
Profra. "Recuerden que a los 18 afios es cuando una persona puede empezar a
vofar porque ya se es madurc y ahorita ustedes ya se imaginaron que son
grandes, que trabajan y que tienen hijos”.
Als: Rien.
Profra.: “Ahorita no pueden votar porque todavia estan chicos, pero oyen a sus
papas y hermanos que si vofan y buenc como ustedes ya conocen los diferentes
partidos que existen, ya tienen una idea de por quién van a votar’.

Trabajo individual:
Profra.: "Asi que saquen su cuademo def conocimiento del medio, pero no el
libro, el cuaderno largo y vamos a poner de titulo ‘la enirevista’ y vamos a dibujar
todo lo que queremos ser cuande seamos grandes y en un cuadro ef partido por
el que queremos vofar y porqué’.
Als: Sacan su cuaderno y comienzan a escribir. Algunos nifios se acercan a la

profesora a ensefiarles sus librefas.
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Profra.: Recorre los pasillos revisando como trabajan los nifios.

Als: En sus lugares hacen su dibujo.

l.os extractos anteriores muestran la forma en que se organizd y desarrollé Ia
clase, primero a diferencia del resto de los profesores, en esfa clase la profesora inicia
con una actividad grupal {demostraciones), en donde busca que participen la mayor
parte de los alumnos en forma dinamica, incluso ella misma se involucra en la actividad

come un miembro mas del grupo.

En esta actividad sobresale el rof que asume la profesora quien organizo y
coordind la actividad, cediendo la responsabilidad de dirigir las entrevistas a los

alumnoes y situandose ella misma en el papel de aprendiz.

Posteriormente, tuvo lugar la exposicién docente en donde el estiio de la
profesora se caracterizé por una pequefia exposicidén magistral en donde informa de los

requerimientos para ejercer el voto.

Para concluir 1a clase, se presenta el trabajo individual {copiar apuntes) en donde
nuevamente el rol de la profesora consistié en determinar y dirigir la actividad, es decir,

decidid qué y ¢cémo se dibujaria,

Cabe destacar que durante el trabajo individual, tuvieron lugar tres interrupciones
(actividades interpoladas); la primera fue un grupo de nifos que entraron al salén a dar
informacion sobre la cooperativa escolar. La segunda interrupcién fue una profesora de
otro grado que entré a darle una informacion en privado a la profesora observada vy ia

tercera interrupcion consistié en la presencia de otra profesora para solicitar periddicos.

En cuanto a! tipo de apoyo pedagégico se aprecian dos modalidades. Primero,
durante las demostraciones, la profesora interviene orientando a los nifos
entrevistadores sobre informacién necesaria para el desarrolio de la entrevista. Un

ejemplo de esto se muestra en el siguiente extracto:



Demostraciones:
Profra.; Le dice a Emanuél “Preguntale porqué quiere volar por ese partido”,
Emanuel: “¢ Y porgue va a volar por ese partido?".
Miguel: "Mmm, pues porque ese me gusta”
Emanuel: “Bueno, gracias”™ (Se sienta en su butaca).
Profra.: “Acuérdense que pueden decir de qué canal vienen, a ver Fredy jde qué
canal vienes {i?".
Fredy: "Del 7",

Profra.: "Muy bien, entrevista a quien quieras”.

Otro tipo de apoyo pedagdgico se presenta durante el trabajo individual en el

cual la profesora les indica a los nifios lo que hace faita en su frabajo. Por ejemplo:

Trabajo individual:
Profra.: (Observa fos dibujos) y les dice “bien, estan bien, les falta la fecha,

acuérdense de ponerla”.

Un aspecto interesante en esta clase gird en torno a la participacion de los
estudiantes, pues a diferencia de 10s otros grados aqui se observo el interés del grupo

por participar durante las entrevistas. Por ejemplo:

Demostracion:
(Emanuel toma el plumén de Gibrant que utilizan como micréfono y mira a ver a
quien va a entrevistar).
Als: (Todos levantan la mano y gritan} "yo, yo”.
Profra.; "Acuérdense de que todos pueden pasar, les va a tocar su tumo pongan

alencién, para que sepan qué les van a preguntar’”.
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Asimismo, se observa la intervencion de los alumnos durante el 'trabajo individual
con respecto a dudas sobre la actividad. Ante esto, la profesora propicia la participacion
de otros alumnos para clarificar dichas dudas. Un extracto que ilustra esto es el

siguiente:

Trabajo individual:
Als: (Algunos nifios se acercan a fa profescra a decirle que no entendieron fo que
se tiene que hacer).
Profra.: "A ver Magali repitele a tus comparieros lo que vamos a hacer porque no
eritendieron’.
Magali: “Vamos a hacer un dibujo de lo que vamos a ser cuando seamos
grandes y por quién vamos a vofar”.
Profra.: “Muy bien, no olviden poner la fecha y pénganse a trabajar’.

Los extractos anteriores demuestran el interés docente por promover la

participacion activa en los alumnos en las diferentes modalidades de trabajo.

Aunado a lo anterior, también destaca la inferaccién entre los alumnos, la cual se
vio favorecida en la primera actividad (demostraciones), asi como el promover la
clarificacién de dudas entre los mismos alumnos.

Por otro lado, respecto a las estrategias para evaluar la adquisicion y formacién
de los derechos humanos, éstas se presentaron durante el trabajo individual a través de
la revisién del dibujo por parte de los nifios y cuando solicita el trabajo para calificarlo
con lo cual finaliza la clase (actividad de examen). A continuacion se presenta un

extracto de ello:
Trabajo individual y examen:

Profra.. (Se va hacia el escriforio y revisa algunos trabajos de los nifios, a la vez
que dice en voz alta) "muy bien, ahora ifurninen sus dibujos”.
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Als:(Después de clerfo tiempo frabajando los alumnos hablan en voz afta, otros
Jjuegan o gritan). .

Profra.: “; Ya acabaron?, empiezo a revisar Adelita, fraiganme sus libretas para
que les califique, a ver formadifos todos”.

{Algunos dibujos dicen: “yo volo por el partido verde ecologista porque nos
ayuda”).

Als: (Conforme la profesora les califica se van sentando en sus respectivos

lugares, algunos corren por el salén gritando y jugando).

Cabe destacar que en esta clase no se presentaron fareas a los alumnos ni

previas ni posteriores a la sesion.

Con respecto a la inferaccion profesora-alumno, un aspecto relevante radica en
la posicion de igualdad de ia profesora observada en la primera parte de la clase, en
donde ella se sitha fisicamente de lado del grupo que seria entrevistado (situaciéon que
no se observd en ningln otro grado escolar). De igual modo, se aprecié la frecuencia
con la aque los alumnos se acercaban a la profesora para la revision de sus dibujos, sin
gue ella lo solicitara, lo que permite inferir que ésta es una situacidn muy comun en la

dinamica escolar.

En lo que se refiere a los maleriales y ayudas didacticas, se utilizaron
Gnicamente libretas, lapices y colores para dibujar y no hubo ningin otro material. Al
respecto, cabe mencionar que durante el trabajo individual la profesora se acercd a la
observadora a mostrar los materiales con los que generalmente trabaja temdticas
alusivas a derechos humanos. Dichos materiales fueron el libro integrade (SEP) y un
libro para iluminar titulado “Los derechos de los nifios”. Este libro aunque fue entregado

por SEP, era parte de la promocién de un partido politico.

La profesora comentd que todos sus alumnos tienen este Ultimo libro, pero que
no a tedos los grupos les tocaron libros; comentd ademas que algunos profesores les

dieron ei libro a sus alumnos para gue se lo llevaran a su casa.
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Lo anteriormente sefalade es congruente con lo reportado en la entrevista
docente, en el sentido de carecer de material didactico para el abordaje de los

derechos humanos y de [os nifios.

Otro aspecto congruente con la entrevista es el abordaje de estas tematicas en
otras asignaturas diferentes a civismo, dadc que fue en la clase de espafol donde
trabajé con los nifios el derecho al voto. Asi, en un momentoe de la clase, la profesora le
comentd a la observadora que aungue su objetivo primordial era continuar con la etapa
de las entrevistas (objetive de espafiol), ella correlaciona los temas de espariol y
conocimiento del medio, aprovechando tales espacios para incorporar los derechos
humanos.

En concordancia con lo anterior, el alumno entrevistado sefialé que su
profesora le habia ensefiado los derechos humanos y los derechos del nifio en espafiol,
recurriendo generalmente al libro integrado. Sin embargo, nunca menciond la utilizacion

de un libro adicional.

Cabe destacar que a diferencia de las actividades observadas en la clase, el nifio

sefialé como Unica actividad para la ensefianza de estos temas la exposicion docente.

Un dato de sumo interés radica en que el programa de estudios de educacion
civica no marca ningln objetivo alusivo ai derecho al voto en este grado escolar. Asi,
resulta interesante su abordaje en la practica educativa de ese grado. Esta importante
incongruencia, muesira una propuesta de ensefianza-aprendizaje de los derechos
humanos diferente al resto de los casos observados, puesto que la profesora
argumenté que no acostumbra hacer dictados cuando ensefia los derechos humanos
pues de esa forma no les parecen interesantes a los nifios, por lo que recurre a
situaciones que estan viviendo para trabajar tales temas. De este modo, dado que se

estaba viviendo un proceso electoral y sus alumnos estaban enterados de esa
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situacion, ella retomd esa situacién real para abordar el tema del voto, pues ademas

maostraban interés por conocer mas al respecto.

En consecuencia, afirmd que en la actividad de entrevista sobre el derecho al
voto {demostraciones), efla trabaja ademas el derecho a la tibre expresion y a defender
sus ideas, todo esto a través de que los nifios digan lo que desean ser de grandes y
qué van a estudiar. En particular, el derecho a la libre expresion si se plantea en el
programa como un topice del tema titulado la igualdad de los derechos entre los

mexicanos.

Asi, las estrategias de ensefianza-aprendizaje de los derechos humanos en esta
profesora de segundo grado, apuntan hacia la bisqueda de un aprendizaje significativo
en el sentido de retomar experiencias cofidianas de los nifios al mismo tiempo que

propicia fa participacion activa de todo el grupo.



TERCER GRADO DE PRIMARIA.
TEMA: LOS DERECHOS DE LOS NINOS.
CLASE VIDEOGRABADA.

Esta clase (3ro. B) tuvo una duracion de 33 min. 55 seg. y se centré en los
derechos de todos los nifios. De esta manera, la clase estuvo estructurada por
actividades preliminares cuya duracién fue de 40 seg; actividades de clase principal con
31 min. 23 seg: término de la clase de 52 seg. y por dltimo, actividades postclase con 1

min. de duracidn.

En lo que se refiere a la actividad preliminar, consistid Unicamente en informar
a los alumnos sobre el repaso de un tema (asuntos de clase) para enseguida iniciar el
abordaje del tema. Cabe destacar que el profesor a través de la exposicidon-y didlogs a
dio utilizd como estrategia de motivacién para introducir al tema, una noticia de
actualidad alusiva al maltrato infantil-y el abandono. Asi en el siguiente extracto se

aprecian estos planteamientos:

Exposicién y didlogo a dio:

Profr.."Bien nifics el dia de hoy vamos a repasar un fema muy importante, en
ofras ocasiones ya hemos hablado de este tema, es muy importante porque los
involucra especia!mente a usledes que son nifios; nosotros sabemos que en
nuestro pais hay muchos problemas como abusos en menores de edad,
Maftrato, abandono, etfc. Yo creo que alguno de usfedes conocen algunos casos,
¢ Tania como qué?”.

Tania:"Mi mamaé me dijo de una sefiora que abandoné a su bebé porque no tenia

gue darle de comer”.

En cuanto a la clase principal en 3ro.B, se aprecian primordialmente dos
modalidades: la exposicion docente acompariada del didlogo a duo, asi como el didlogo
de texto externo por parte del profesor acompafiado también de didlogo a dio. El

siguiente extracto permite ilustrar los planteamientos anteriores:
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Exposicién docente:
Profr.."Bueno, hay muchos casos de maltrato de menores y hay algunas

autoridades que
se han preoctipado por evitar esto, este maltrato a menores de edad. Hace
muchos afios hay una organizacion que se llama la Organizacién de las
Naciones Unidas que se preocupd por esfos problemas y elaboraron un
documento para profeger a los menores, en ese enlonces muchos paises
participaban, actualmente nuestro pafs pertenece a fa Organizacién, por o tanfo
también nuestro pais se preocupa por aquellos nifios que sufren de maltrato,
abandono, etcétera, efcélera y para eflo firmaron un documento aqui en nuestro
pais en el cual se establecian unos derechos que los protegian a ustedes, pero
no sdlo a ustedes sino a los nifios de todo el mundo, no importando su raza,
refigion, edad o su sexo ;si?; ese documento se llama la Declaracion de los
Derechos del Nifio".

Dialogo a diao:
Profr.."; Alguien ha escuchado hablfar acerca de esos derechos de los nifios? ;si
saben que existen? ;quién me puede decir algo sobre los derechos de los nifios,
a ver Tania?".
Tania"Los nifios tenemos derecho a ser bien tratados, en vez de pegarnos que
nos expliquen las cosas y que no abandonen a fos nifios en la basura o en la
calle”.
Profr.."; Alguien mas sabe sobre otro derecho, a ver Esther?”.
Esther:"Tenemos derecho a jugar y a divertimos™.
Profr..”; Alguien mas a ver Maribel?”.

Maribel:“Tenemos derecho al amor, a la comprension y al amor”,

242



Dialogo de texto externo y diglogo a diio:
Profr.."En esta ocasion yo traté de reunir algun matenal para ustedes para que
fengan una idea mas clara de cuales son los derechos de los nifios, éste es el
primero, lo edita la procuraduria del Distrito Federal ;verdad?”.
Profr.: (Pega en el pizarrén una lamina que se titula “fos derechos def nifio”).
Profr.."A ver vamos leyendo en voz baja primero ;si?”.
Profr.: (Pega otra lamina realizada por él mismo y sefialandola con una regla lee
a los nifios el contenido de la misma).
Profr.."Vamos leyendo, aqui dice los derechos de la nifiez... derecho a la
igualdad sin distincién de raza, nacionalidad, refigién o sexo”,
Profr..”; Qué entendemos en este primer articulo? a ver Maribel”.
Maribel:"Que ftenemos derecho a ser respetados no importa nuesira raza,
nacionalidad, religién o sexo”.
Profr.."¢ Y qué quiere decir raza?".
(Oftros nifios murmuran).
Profr.:"Shss, dejen que su compafiera responda, si no sabe le preguntamos a
olro de ustedes”.
Maribel:"Que pertenecen a diferentes paises”.
Profr.."; Raza que perienecen a diferentes paises, no sera diferente
nacionalidad?;raza qué seré Oscar, a ver?”.
Oscar:"Que no importa de donde vengan o como sean todos son iguales”,
Profr.-"Bueno, yo creo que ahi Oscar ya dijo raza y nacionalidad af mismo tiempo,
no importa que sean blancos, negros, orientales, no importa los derechos son
iguales para fodos”.

Este ejemplo permite identificar la forma en que se organizé y desarrolié fa clase,
es decir, el profesor inicia con la exposicién del tema y va pidiendo a algunos alumnos
ejemplos de maltrato infantil. Asi, retoma las respuestas de los nifios y continGa
nuevamente exponiendo sobre los derechos del nifio y su importancia. Posteriormente,
recurre a la lectura de una lamina (previamente pegada en el pizarron) a partir de la
cual cuestiona ofra vez a los alumnos para después regresar a la exposicidn. Hasta

este momento, asi es como se va desarrellando el tema en cuestion.
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Posteriormente, se distingue otra actividad como la exposicion de algunos
alumnos (demostraciéon) sobre un dibujo realizado previamente y nuevamente el didlogo
de texto externo por parte del profesor. El siguiente extracto ilustra estos

planteamientos:

Exposicion de alumnos (demostracion):
Profr.."El dia de ayer les dije que investigaran algo acerca de los derechos de los
nifios, salguien investigd algo?, les dife que hicieran un dibujo ;jquién quiere
pasar a explicamos su dibujo?”.
Tania: Levanta la mano y pide pasar.
Profr.."A ver Tania”.
(Tania se dirige al pizarrén).
Profr.;"; Quieres que te ayude? Mejor lo pegamos’”.
Profr..”A ver pongan atencion a su comparnera”.
Tania:"Este, los nifios tenemos derecho a un nombre, a una nacionalidad y a
muchas ofras cosas, este s los padres no les ponen nombres a sus hijos y si los
meten a la primaria y les preguntan su nombre, pues van a decir que no fienen
nombre”.
-Profr.;"Bien, ¢alguien mas quiere continuar?”.
{Pasan olros dos alumnos a exponer sus trabajos Maribel y Luis).
Profr.."Muy bien, ¢alguien tiene alguna duda con relacién a esto?”.
Als..(Mueven negativamente la cabeza).

Dialogo de texto externo:
Profr.: (Lee y comenta un aspecio de la lamina que consiguié por cuenta propia y
esta pegada en el pizarrén).
Profr.:"Vean esfe cartel nos indica aqui (sefiala con su dedo indice la lamina: los
Derechos del Nifio) que nuestro gobiemno se preocupa porque los nifios los

conozcan, por eso frasladamos los derechos de un lugar a otro”,
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E! extracto anterior permite discutir algunos puntos. Primerg, a pesar de la
exposicion de los alumnos, ésta fue minima y solamente intervinieron 1os nifios que por
voluntad propia desearon comentar sus dibujos. Un aspecto de interés radica en que
siempre fueron ios mismos nifios los que participaron sin que se observara un intento
por involucrar al resto del grupo. Esto refleja la desigualdad de oportunidades para que
todos los nifios participen expresando sus opiniones. Por lo tanto, a lo largo de la clase
el estilo docente se caracterizd por la presencia de la exposicidn magistral apoyada de
didlogo a dto y didlogo de texio externo; en donde el profesor a la vez que explica el
tema, va introduciendo en su discurso los comentarios y anécdotas de los nifios para

congcluir con la lectura de la lAmina que poce a poco va comentando.

Un aspecto importante se refiere a las fareas sugeridas por el docente antes y
después de la clase. Antes, los nifios investigaron y representaron visualmente un
derecho, asi los nifos liegaron a la clase con conocimientos previos. Sin embargo, no
todos tuvieron oportunidad de presentar su trabajo.

Después de finalizada la clase, el profesor pide a los nifios divulgar los derechos
gue deseen con otros nifios diferentes a sus compahneros de salén. Esto se observa a

continuacién:

Exposicién docente:
Profr.:"Entonces vamos a fener un compromiso nosolros aquf en la escuela, ya
hemos hablado acerca de los derechos de los nifios, hasta sus compafieros ya
nos trajeron algunos ejemplos, pero yo quierc que de todos esfos derechos
escojan por fo menos tres para que usfedes los divulguen con sus compafieros,
£qué quiere decir divulgar?, que los den a conocer no importa con quien, ya sea
con ofros nffios en su casa, de aqui de la escuela pero que ustedes les platiquen
de estos derechos para que asi mas nifios estén enterados de los derechos de
los nifios. Enfonces esa va a ser su farea platicar acerca de los derechos de los
nifios con ofros comparieros de su edad para que ellos también estén enterados

de lo que hablamos hoy aqui en el salon y esa va a ser la tarea que va quedar
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pendiente, puede ser a traves de su dibujo que realizaron, puede ser ahorita que
los copien con mas calma’”.

Profr.:";hay alguien que quiera preguntar algo acerca de esto, ;dénde obfener
informacién?, ;qué hacer?, ;alguno de ustedes tiene alguna duda?”.

Als.."No™.

Profr.:"; Quedo claro?, ;no hay ninguna duda?, ;podemos pasar ya a ofra cosa?,
cesto ya quedo entendido?”.

Als.»"Si". (Ofros alumnos sdlo movieron afirmativamente la cabeza).

Profr.;"Bien, todos los demas van a pasar aqui (sefiala el escritorio) a dejarme su

dibujo”.

Cabe destacar que en la primera tarea, el profesor solicitd al finalizar la clase,
dejaran su dibujo para después revisarlo. En consecuencia, no se pudo apreciar el
medio empleado para evaluar dicha actividad ni tampoco se especificd si la segunda
actividad seria o no evaluada y si efectivamente existic un tiempo para que los nifos
copiaran el contenido de las laminas como lo propuso el profesor. Ante esto resulta

evidente el poco tiempoe para concluir todas las actividades contempladas.

Aqui, surge la duda sobre qué medios emplearia el docente para verificar el
aprendizaje de los derechos de los nifios, ya que al final Gnicamente pregunté si alguien
tenia dudas y ante !a negativa del grupo dio por concluido el tema para pasar a otra

asignatura.

En cuanto a la participacion de los estudiantes, ésta se manifiesta a partir del
dialogo a duo principalmente durante la exposicion docente. Se puede observar que los
nifos no estan acostumbrados a tomar la iniciativa para participar, ya que solamente
cuando el docente planteaba-preguntas a determinados nifios, éstos contestaban los
cuestionamientos del profesor. Lo cual permite inferir que la exposicién docente es una
modalidad de ensefianza muy comuin en 3ro. B, razén por la cual los alumnos no se

muestran interesados en participar.
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Del mismo modo, en el ejemplo se muestra como el tipo de appyo del profesor
hacia los alumnos se dio durante la exposicién de los nifios en la colocacion de las
laminas en el pizarrdon y cuando finalizaha las exposiciones, en donde el profesor

retomaba cuestiones planteadas por los nifios y hacia un resumen.

Otro aspecto de interés se refiere a los maleriales y apoyos didacticos utilizados,
en donde sobresalen las |dminas realizadas por los alumnos. En esfe rubro es
importante mencionar que para su realizacion los nifios investigaron por su cuents,
aunqgue el docente no cuestiond las fuentes de informaciéon. En el caso del profesor,
pegb en el pizarrén una lamina titulada “Los derechos de los nifios” PGJ que consiguid
por su cuenta; fampoco especifico dénde la consiguid. Sin embargo, su exposicion se
baso en esa {amina en donde se planteaban los derechos de los nifios acompafiados
de dibujos. Esto demuestra de alguna manera, la inquietud e iniciativa del profesor por
buscar materiales diferentes a los libros de texto editados por la SEP. Este aspecto es
congruente con lo comentado en su entrevista, puesto que enfatizé la carencia de
materiales didacticos.

Respecto a la interaccion profesor-alumno, ésta se dio a traves del diadlogo
triadico. Sin embargo, se observd que el profesor se dirige con mayor frecuencia a
determinados alumnos, dejando de lado al resto del grupo. Esta situacion refleja una
postura de desigualdad de atencion hacia los alumnos.

Por otra parte, se puede observar que la interaccion alumno-alumno se vio en el
momento en que los nifios exponian sus trabajo al restc de sus compaferos. Es
importante mencionar que al ser pocos los que expusieron, la mayoria de los trabajos
no s& conocieron. Hubiera sido una experiencia muy rica socializar todos los trabajos y

comentar al respecto, propiciando asi una mayor interaccion entre los alumnos.
En términos generales, se puede apreciar que a pesar de que las estralegias de

ensefianza del profesor siguen siendo tradicionales por recurrir basicamente a la

exposicidon magistral, se muestra un interés por promover el aprendizaje activo, dado
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que se solicita a los nifios investigar y elaborar el material para después comentarlo en
clase. Sin embargo, aln se sigue recurriendo al trabajo individual por parte de los nifios,

asi como a una posicién receptiva frente al aprendizaje.

De esta manera, se observa congruencia con la entrevista de este profesor en ef
sentido de recurrir ‘a platicas’ para el abordaje de los derechos de los nifios. En
contraposicién a esto, en la entrevista a la alumna, elia comentd que al inicio del cicio
escolar otra profesora si les habia ensefado los derechos del nifio, pero hubo un
cambio de maestro y su profesor actual no les habia ensefiado tematicas alusivas a los
derechos. Por ofra parte, se aprecia efectivamente tal y como se plantea en el
programa la propuesta personal de actividades didacticas que realiza el docente para

¢l abordaje de los derechos del nifio.
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CUARTO GRADO DE PRIMARIA.
TEMA: LOS DERECHOS DE LOS MEXICANOS.
OBSERVAGION NO PARTICIPANTE.

La clase de 4to. A tuvo uria duracién de 55 min. en la cual se abordd el tema de
los derechos de los nifios. De esta forma, la clase se conformé de actividades como:
iniciar la clase que tuvieron una duracién de 2 min.; actividades de la clase principal

cuya duracion fue de 48 min. y el término de la clase de 5 min.

La actividad de empezar consistié Unicamente en la indicacion verbal por parte

del profesor sefialando el comienzo de la clase, tal y como se aprecia a continuacién:

Empezar:
Profr.:(Al frente del salén) dice “vamos a iniciar esta clase, siéntense en su
lugar”. ‘

Als: Toman sus lugares rapidamente y observan al profesor.

En lo que se refiere a la clase principal, ésta inicid en un primer momento
abordando el concepto de derecho y la relevancia de los derechos. Esto a través de la
exposicion docente acompafada de dialogo de texto externo por parte de los alumnos y
resumen del profesor. Un extracto ilustrativo de esta modalidad es Ia siguiente:

Exposicion docente:
Profr.: "Haremos una platica referente al tema de los derechos,' los cuales son
una herramienta que les van a servir el dia de mafiana”.
Als: Todos escuchan con atencion al profesor.
Profr.: "Primeramente hay que tener en cuenta que todos fenemos derechos, no
importa la edad que se tenga, ni si son hombres o mujeres, fodos tenemos

derechos”.



Dialogo de texto externo y resumen del profesor:
Profr.."Si ustedes recuerdan el dia de ayer dejamos unas preguntas de tarea,
primero partiendo del término derecho considerado como normas gue nos van a
regir, a ver ;quién quiere decir su definicion?”.
Al 1:(Levanta la mano y da su definicién) “Conjunto de leyes y disposiciones que
determinan las relaciones sociales desde ef punto de vista de las personas y de
fa propiedad”
Profr.: "Bien, ¢quién mas?”.
Al 2:(Se levanta y lee su definicién) “Conjunito de leyes pertenecientes a una
materia determinada”.
Profr.: “Bien, pues vamos a pariir de la idea de que son leyes y disposiciones a
las que esta sometida foda sociedad, todos estamos comprometidos a respetar
fas leyes y asumirlas con responsabilidad”.

Als: (Todos observan con atencién al profesor).

Cabe mencionar la carencia de discusién en torno a la comprensién de la
conceptualizacién de derecho, en donde como se aprecia los nifos finicamente leyeron

lo encontrado sin cuestionar al respecto.

En un segundo momento, la clase principal de 4to. A tuvoe una variacion, ya que
aunque continué la exposicidn docente, ahora tuvo lugar el dialogo tridadico. Un ejemplo

de esto se muestra a continuacion:

Exposicién docente y diadlogo triadico:
Profr.: "Hay seres a quienes no les respetan sus derechos, son los nifios de la
calle ¢han oido hablar de ellos?”.
Als: "Si” (Algunos sdlo mueven afirmativamente fa cabeza).
Profr.: "Ellos sufren y puede que tengan alimento pero no educacion ;cierto?"
Als: “Si".
Frofr.: “Entonces en defterminado momento qué podriamos hacer por esos

nifics?, ;de qué manera podemos apoyarios?”,
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Al 3: "Ayudandolos”.

Proft.: “;Como los ayudamos?”.

Al 3: “Corrigiéndolos cuando estén mal en algo”.

Profr.: “Bueno, pues a eso es a lo que llamamos una conciencia humanitaria;
ahora quisiera que alguien comentara lo que no le gusita a veces de la escuela”,
Al 4: "Que se pelean mucho”,

Profr.: “Bien, ;qué mas?”.

Al 4: "Que nos castiguen sin fener la culpa”.

Profr.: “Esa allemativa estd bien porque a veces los adulfos estamos
presfonados y sblo decimos te callas porque te callas y casligamos sin razon,
bueno y en la casa ;qué vivencias no les gustan?”.

Al 8: “Que los papds se peleen”.

Profr.: “Bien, ¢y porqué?, porque fienen derecho a tener un hogar digno y llevar
una vida tranquila; ustedes nos van a ubicar a nosctros”.

Este extracto ilustra como el profesor hace referencia a la situacién de los nifios
de la calle para después a través del didlogo triadico ejempilificar situaciones conflictivas
cotidianas en la escuela y en &l hogar.

Una tercera modalidad con la cual finaliza la clase principal se oriento hacia el
trabajo en grupos (equipos de tres y cuatro integrantes), el cual consistié en dar
respuesta a las siguientes preguntas que anota en el pizarrén;
1.-¢,Qué necesito para sentirme contento?

2.-; Qué necesito para no sentir miedo?

Después cada equipo presentd sus conclusiones al grupo en general. Esto ditimo

se desarrollé a través de dialogo de texto externo.
Trabajo en grupos:

Profr.: "Ahora vamos a frabafar de la siguiente manera, vamos a_formar cualro

equipos de cuatro elementos cada unoc jsi?”.

251



Als: (Todos comienzan a agruparse en silencio}.

Profr.: “Van a discufir fas preguntas, les voy a enfregar una hoja, de esfe lado va
la pregunta 1 y del otro lado, la pregunta 2; colocan el texto y me lo ilustran ;esta
claro?, ;si?”.

Als: “Si” (los diferentes equipos observan el pizarrén y comienzan a comentar

entre si).

Dialogo de texto externo:
Profr.: (Sefiala a un miembro de cada equipo) y dice “éstas son las personas que
van a exponer sus conclusiones , a ver Mary ;qué fue lo mas importante para su
equipo?”,
Mary: (fee su hoja)“Ser escuchado”.
Frofr.: “Ser escuchado, muy bien, fa ofra”,
Mary: (lee su hoja}“Ser enfendido”.

Profr.: *; Ser entendido?, o sea, que los comprendan, muy bien”.

Los ejemplos anteriores permiten apreciar la forma en que se organizé y
desarrollé la clase en torno a los derechos de los nifiocs. Predomina la exposicion
docente y el didlogo de texto externo por parte de los alumnos. Por consiguiente, el
estilo que asumié el profesor en la mayor parte de la clase fue la exposicion magistral.

Cabe destacar que a pesar de que se planted el trabajo en equipo, la actividad
fue estructurada vy dirigida por el profesor. En relacién con esto, no se aprecia el sentido
de las preguntas con el tema de los derechos de los nifios, el profesor af finalizar la
clase no vincula las respuestas de los nifios con los derechos de ta nifiez.

En cuanio al fipo de ayudas pedagégicas, éstas consistieron Gnicamente en

proporcionarles material (hojas) durante el trabajo grupal y clarificar dudas en torno a

esta actividad.
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Por otro lado, en los extractos presentados se observa cémo la participacion de
fos alumnos tiene lugar principaimente durante el didlogo de texto externo y en menor
medida en el didlogo friadico. Asi, incluso durante la presentacion de conclusiones, el
profesor es quien determina qué nifio participara . En este grado al igual que en primero
y tercerc no se aprecia a iniciativa de los alumnos por comentar sobre el tema en si, y
tnicamente se presenciaron intervenciones esporadicas sobre dudas en la realizacién

del trabajo grupal.

De igual modo, la inferaccion profesor-afumno tuvo lugar durante el didlogo
triadico y en la presentacién de conclusiones. No obstante, en el trabajo grupat el
profesor se maniuvo observando al grupo desde su escritorio y solamente se acerco a
algunos nifios para clarificar sus dudas o bien para observar cdmo trabajaban. Esto
demuestra de alguna manera la carencia de una comunicacidon e interaccidn mas
cercana con fos alumnos. Esta situacién es congruente con lo reportado por el alumno
entrevistado, guien manifesté la existencia de constantes amonestaciones hacia el
grupo. Asi, enfatiz6 la necesidad de mayor conversacion y contacto entre profesores y

alumnos.

Respecto a la inferaccidn alumno-alumno, ésta se presentd durante el trabajo
grupal, al intercambiar sus respuestas sobre las dos preguntas planteadas por el
profesor y también durante la presentacion de las conclusiones por parte de un
miembro de cada equipe al grupo en general.

Cabe destacar la presencia de farea previa a la clase y posterior a la misma. La
tarea previa consistié en responder a una serie de preguntas dictadas por el profesor un
dia antes; en tanto que la tarea posterior a la c¢lase consistid en ilustrar las dos
preguntas que se frabajaron grupalmente. Ambas tareas fueron realizadas de manera
individual.
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Dialogo triadico: (farea previa)
Profr.: "A ver ;quién quiere decir qué preguntas dejamos de tarea?”.
Al 1: "; Qué necesito para sentirme contenta?”.
Profr.. “Bien, a ver jquién quiere decir cudl fue la segunda pregunta que
defamos?”,

A 6. ";Qué necesito para no tener miedo?”.

Dialogo tridgdico: (tarea posterior)
Profr.: "Para culminar el tema, ahora me van a fraer mafiana cada quien su hofa
con sus propias iustraciones; pero ya escucharon todos los diferentes enfoques
y cual fue lo mas importante”.

En lo que se refiere a las estrategias y medios empleados por el profesor para
evaluar los derechos de los nifios, se distinguen dos formas. La primera durante el
trabajo grupal, en donde cbservd a los nifios desde el centro del salén y luego paso a
cada uno de los equipcs y escuchaba los comentarios, moviendo afirmativamente la

cabeza, con lo que se infiere confirmaba las respuestas de los niflos,

Una segunda forma de evaluacion se presenté al final de la clase en donde les
solicité la entrega de las hojas resultade del trabajo en equipo. Sin embargo, no explicité
si las evaluaria. Al respecto, es importante comentar que el profesor se acercd a la
observadora comentandole que (nicamente les calificaria las ilustraciones que habia
dejado de tarea, indicando también que ya no abordaria méas el tema.

Asi, tal y como comentd en su entrevista, se corrcbor6 la ausencia de materiales
y ayudas didacticas para la ensefanza-aprendizaje de los derechos de los nifios, pues

en esta clase sélo se utilizaron hojas blancas.

Un aspecto importante y contradictoric con lo reportado en su entrevista se

refiere a que el docente enfatizé brindar a los alumnos igualdad de oportunidades en fa
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expresion de ideas y atencion. Sin embargo, en su practica educativa es notoria la
participacion frecuente de determinados alumnos. Asimismo, se observa poca libertad
en la expresién de ideas dado que al predominar el dialogo de texto externo por parte
de los alumnos, éstos se restringen a responder a los cuestionamientos ya

determinados por el profesor.

Lo antertormente sefialado es congruente con lo reportado por el alumno
entrevistado, guien destactd la necesidad de mayor apertura para que todos los
alumnos también participen en la explicacion del tema. Asimismo, enfatizo la necesidad
de recurrir a actividades dindmicas y no sclamente a la explicacion, el uso del pizarron o
el cuestionamiento directo sobre los derechos. Con ello, se corrobora que el estilo
docente observado es caracteristico de la practica educativa cotidiana en este grado

escolar.

Finalmente, se observa cémo a pesar de que curricularmente se marca ¢l tema
de los derechos de los nifios en cuarfo grado, en el programa no se explicitan
estrategias pedagdgicas para su abordaje; situacidbn que obliga al docente a abordar el

tema recurriendo a actividades comunes a otras asignaturas.
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QUINTO GRADO DE PRIMARIA.

TEMA: REPASQ DE DIVERSOS TEMAS CORRESPONDIENTES A LOS BLLOQUES
I, 1Y IV ALUSIVOS A LAS GARANTIAS INDIVIDUALES, LOS DERECHOS
SOCIALES Y LOS DERECHOS DE LA NINEZ.

OBSERVACION NO PARTICIPANTE.

La clase de 5to. C durd 1 hr. 5 min. y se abocd al repasc del conocimiento y
proteccion de algunos de los derechos humanos ya abordados en clases anteriores. Por
lo tanto, la clase se conformd de actividades preclase cuya duracion fue de 5 min;

actividades de la clase principal de 50 min. de duracidn y término de la clase de 10 min.

La actividad preclase inicié con la indicacién verbal por parte del docente para

iniciar 1a clase. Esto se ilusfra a continuacion:

Ponerse a trabajar:
Als: (Algunos nifios conversan enfre si, ofros estan asomandose por [as venfanas
del salon).
Profr.: “A ver por favor fomen sus lugares para poder comenzar la clase de hoy”.
Als: (Comienzan a ocupar sus lugares al mismo tiempo que conversan entre si).
Profr.: (Desde el escritorio da la indicacion de comenzar) “Bien, ahora si ya
vamos a empezar’,

Asi, inicia la clase principal, la cual adopta las siguientes modalidades. Primero
exposicion docente combinada con exposiciones de un grupo de alumnos a partir de
dialogo de texto externo.

Exposicion docente:
Profr.."Habiamos acordado que un equipo nos iba a ilustrar hoy sobre el tema de
los derechos hurnanos, 0 sea los derechos humanos son los que fiene un
individuo dentro del conglomerado humano; estos derechos los vamas a hacer

presentes pero en voz de sus compafieros, de lo que para ellos son los derechos
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humanos, aqui tenemos a st compafiero que ocupd el primer lugar en
rendimiento y junto con su compafiero nos van a hablar sobre qué son los
derechos, como los relacionan con fos conglomerados sociales, como podemos
intervenir. Fijense bien, los derechos humanos y la ideclogia en México son
jovenes, nunca se habian usado porque no habia comision ni nada que nos

hubiera dicho que teniamos derecho, ahora hay una comision que los proclama”.

Dialogo de texto externo:
Profr.. “Vamos a oir a sus comparieros, cualquier duda se las voy a ir
solucionando, jempiecen!”.
(Ef equipo 1 se pone en el centro del salén y un integrante del mismo comienza a
leer lo investigado en voz muy baja).
Profr.: “iHabla fuerte!”.
Als: {(Observan al equipo expositor).
Profr.: "Habla mas fuerte”.
(Una nifia del equipo sostiene una cartufina en donde muestra un dibujo de un

nifio y una nifia que lleva como litulo ‘los derechos humanos’).

A medida que los alumnos exponen lo investigado el profesor cuestiona al grupo
sobre lo presentado. Esto a través del dialogo triadico:

Dialogo triadico:
Profr.: “A ver hasta ahi, ;lienen preguntas?, ;si estan entendiendo lo que dice su
compariiero?”.
Als: (Nadie responde).
Profr.: “¢A quienes comprende los derechos humanos?”.
Al 1: “A los hombres”.
Profr.: “A ver jnada mas a los hombres?”.
Al 2: “A hombres y mujeres”.

Profr.: "Eso es igualdad, bien vamos a seguir escuchando a sus companeros”.
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Una vez finalizadas las exposiciones de los alumnos, tiene lugar el trabajo grupal
que consiste en un juego de baraja alusivo a los derechos de los nifios y en torno a éi,
se hacen competencias entre los equipos. Asi, el profesor solicita a un miembro del

tercer equipo que explique al grupo la mecanica del juego.

Trabajo grupal:
Profr.: “Ahora que pase el tercer equipo y escuchen bien, Abigail tiene algo que
proponernas, van a fomar una pequefia parte de los derechos humanos”,
Als: (Se muestran inferesados).
Abigail: “Vamos a ulilizar los derechos de los nifios y vamos a hacer un juego,
consiste en lo siguiente; separamos los dibujos y los derechos los ponemos en
ofro lado (muestra una baraja), sacamos un derecho (toma una tarjeta), ef
articulo 15 (y lee) el nifio tiene derecho a reunirse con sus compafieros y amigos
para jugar y platicar, entre los dibujos buscamos el dibujo que se refacione con ef
derecho”.
Profr.: “Y si aciertan le ponemos un punio y asi le vamos haciendo
Jentendieron?”,
Als: "SI (se muestran inferesados).
Profr.: “Separense los equipos, acuérdense que el nifio que acierte para él seréd
el punto, no para el equipo”,
Als: (En un equipo un nifio foma un articulo) y dice “el nifio tiene derecho a su
crianza y desarrollo” (luego mira los dibujos y elige el que representa el articulo
que leyo. Ofro miembro del equipo foma ofra larjeta) y dice “articuio 9 el nifio
fiene derecho a estar con sus padres a menos que sufra de malfrato” (luego elige

la figura correspondiente).

Los ejemplos anteriores permiten apreciar la manera en que se organizd y
desarrolld la clase; iniciando con el conocimiento de algunos derechos humanos, come
son el derecho al trabajo y a ser libres. Posteriormente se hace referencia a los

derechos del nifio y la relevancia de la Comisién Nacional de los Derechos Humanos.
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Todo este abordaje se efectud principalmente a través de la exposicidn docente y
de didlogo de texto externo por parte de los alumnos durante sus exposiciones; excepto

en la parte final de la clase.

Asi, el estilo docenfe predominante en 5to. C consistié en la exposicion magistral
del tema, dado que él fue quien explico y desarrolld cada uno de los aspectos leidos por
los diferentes equipos. Solamente en la Gitima barte de la clase, el profesor brindd la
oportunidad a una integrante de un equipo para gue explicara la mecanica del juego de

baraja y junto con ella organizaron a los equipos.

Cabe destacar que en la entrevista a la alumna, ella destacd el predominio de
ia exposicidén por parte del profesor haciendo uso del pizarrdn o lecturas, lo gue permite

inferir que este tipo de actividades son caracteristicas de su practica docente.

£n esta clase se apreci6 la existencia de tareas previas a la clase, puesto que los
equipos expositores tuvieron que investigar o relacionado a los derechos humanos, asi

al iniciar la clase el profesor solicito la presencia del equipo, el cual leyd lo investigado.

Respecto al fipo de ayudas pedagdgicas, éstas se dieron en dos momentos.
Primero durante la exposicion docente y dialogo triadico, corrigiendo las respuestas

incorrectas de los nifios. Por ejemplo;

Dialogo triadico:
Profr.: “Dice su compafiero que los hombres nacemos libres y nadie tiene
derecho a esclavizarnos, ;si?, en México ;quién fue el primero que dijo que los
hombres tenemos derecho a ser libres?”.
Al 2: “Benito Juarez”.
Profr.: “Bueno si, pero ademas quién lo enfatizé mas ;quién dijo que estaba

_ prohibida la esclavitud?.

Al 2: “Miguel Hidalgo, Morelos”.

Profr.: "Miguel Hidalgo, ;se acuerdan en qué estado de la republica lo dijo?”.
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Al 3: "¢ En Guanajuafo?”.
Profr.: “No, muchos creen que fue ahi pero en realidad fue en Jalisco en una de

sus campafias donde decrelo la abolicion de la esclavitud”.

Un segundo momento, en el que se observd la ayuda pedagdgica a los nifios fue
durante el juego de baraja en donde el profesor se acercd a verificar que todos los
equipos tuvieran su baraja (proporcionada por un eguipo) y preguntando si habian

comprendido la mecanica del juego.

Una cuestién interesante radica en la parficipacion de los alumnos, ya que
anicamente se dio a través del didlogo de texto externo del grupo expositor, Asi, dados
los periodos prolongades de exposicion docente, en algunos momentos de! dialogo
triadico, el profesor solicitaba de manera directa la participacién de determinado alumno
al ver que nadie contestaba a los cuestionamientos sefialados. Un ejemplo que ilustra

esta situacidn es la siguiente:

Exposicién docente y didlogo triadico:
Profr.: “sPorqué creen que hasta ahora aqui en México el gobiemo se ha
preocupado porque haya una comision de derechos humanos si siempre ha
existido la inquietud de que vivamos en libertad?, ;porqué ahora si se preocupa
el gobiermno porque haya una comision?”.
Als: (Permanecen callados).
Profr.: “A ver ;qué pasaba antes cuando uno iba a la delegacion y se quejaba de
algo?”.
Als: (Contintian en silencio).
Profr.: "Pues simplemente no nos hacian caso, o nos decian vuelvan ofro dia,
nuestros derechos se veian violados , siempre se han violado, pero ;se violan
porque la ley los quiere violar o porque nosotros somos ignoranies y no los
conocemos?, a ver jquién me dice?, a ver levanten la manc”.
Als: (Nadie levanta la mano).

Profr.: "A ver jtu, andale!” (sefiala a un alumno).
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Al 4: “;yo?, bueno mis comparieros hablaron del derecho a la vida y que no debe

existir la esclavitud porque Miguel Hidalgo fue el primero que prohibié eso”.

A partir del extracto anterior, se puede inferir que la practica educativa de 5to. C
se desarrolla generalmente a partir de fa exposicidn docente, razon por la cual los
alumnos no muestran interés por participar. Al respecto, es importante comentar que en
este grado los niftos mostraron actitudes de apatia y aburrimiento hacia la exposicién
docente, situacidén que daba lugar a amonestaciones por parte del profesor (catedra).

Por ejemplo:

Catedra:
Profr:" A ver ;qué opinan de esic?, ;jquién quiere opinar?, expliquenme, a ver
Javier”.
Javier: (Se pone de pie pero no confesta).
Profr.: “jA ver qué oiste, responde, si no les interesa saber de los derechos
humanaos quiere decir que no son humanos y no quieren saber sus derechos ni
sus obligaciones, si no tienes ganas de venir a clases, mejor no vengas, quédate
en tu casa Javier!”,

Javier: (Se sienta en su lugar).

Este tipo de situaciones ilustra también la inferaccién profesor-alumnos, la cual
se da a través de constantes amonestaciones del profeser y conductas de rebeldia y
desinterés en los alumnos. Por lo tanto, al igual que lo reportado por la alumna de
este grupo (en la entrevista}, se observaron actitudes de autoritarismo vy rigidez en la
disciplina del grupo. Esto quizés sea resultado del estilo de ensefianza magistral del

profesor asi como de la edad de los ninos.

En cuanto a la inferaccion alumno-alumno, se presentd durante el juego de
baraja en donde los nifios a la vez que jugaban, comentaban sobre los dibujos de los
derechos y se refan entre si. Este fue el inicc momento en el que los nifios mostraron
interés hacia la clase.
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En esta clase no se apreciaron estrategias ni medios empleados para evaluar la

comprension de los derechos humanos.

Por otra parte, los maleriales y ayudas didacficas consistieron en resimenes
realizados por un equipo y elaboracién de laminas ilustrando algunos derechos; asi
como en la elaboracion de cuatro juegos de baraja elaborades por el profesor. Este
ultimo material muestra la iniciativa del profesor por buscar y difundir otras estrategias
para ensefiar de una manera dinamica los derechos humanos y derechos de los nifios.

Esto fue comentado abiertamente por e profesor en la clase:

Término de Ia clase:
Profr.: (Una vez terminado el juego) dice “Ahora le vamos a regalar a la maestra
(refiriéndose a la observadora) la baraja de esfe equipo para que ella la siga
difundiendo, perfeccionando, porque los nifios solamente entienden con juegos
mas que con exposiciones largas y tediosas como las que hacemos y bueno a
veces hemos intentado hacer ofros juegos pero desgraciadamente falta material y
no se pueds y luego tenemos el tiempo limitado y ya ve (mira a la observadora) no

nos afcanza para jugar mas. Bien nifios hasta aqui le defamos”.

Un aspecto de interés fue que al finalizar la clase el profesor se acercod a la
observadora y comentd que si les quedaba tiempo al final del dia seguirian jugando con
la baraja para luego hacer un resumen o cuadro sinbptico en el pizarrdn sobre lo que
entendieron de los derechos. No obstante, dias después se interrogé a algunos nifios
sobre la-realizacion de estas actividades pero expresaron que no volvieron a jugar con

la baraja ni realizaron las actividades arriba sefialadas.

Estas observaciones muestran por un lado, la carencia de tiempo necesario para
abordar sistematicamente contenidos alusivos a derechos humanos, aln cuando se
sefialen curricularmente algunos temas. De esta manera, en esta clase se pudo

apreciar el repaso de algunos derechos que efectivamente aparecen en el programa
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de esfudios para este grado escolar. Pero también es notoria.la carencia de
propuestas pedagogicas concretas (tal y como lo reportd en su entrevista), o que
obliga al profesor a buscar ¢ retomar estrategias aplicables en otras asignaturas, asi
como a “probar” actividades lidicas que no siempre concluye por el poco tiempo del
que dispone para su abordaje. Al respecto, la alumna entrevistada expresd la
necesidad de desarrollar juegos o actividades que permitan mayor participacién por

parte del grupo.

Otro aspecto a discutir se refiere a la tendencia del profesor por dirigir su
atencion hacia determinados alumnos, e incluso a senalar quien tiene mejor rendimiento
escolar; lo cual a diferencia de lo reportado en su entrevista refleja una situacién de

desigualdad en la comunicacion con los alumnos.
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SEXTO GRADO DE PRIMARIA.

REPASO DE DIVERSOS TEMAS CORRESPONDIENTES A DOS BLOQUES:
BLOQUE {ll: LA DEMOCRACIA COMO FORMA DE GOBIERNO
BLOQUE IV: MEXICO, UN PAIS CON DIVERSIDAD,

CLASE VIDEOGRABADA.

Esta clase se caracterizo por el abordaje de los derechos humanos y de los nifics
correspondientes a diversos blogues de la asignatura de civismo. Dicha clase tuvo una
duracién de 50 minutos 52 segundos y estuvo estructurada por las siguientes
actividades: actividades preclase cuya duracidén fue de 3 minutos y 25 segundos;
actividades preliminares con 2 minutos; actividades de la clase principal con una
duracion de 40 minutos 25 segundos; término de la clase de solo 33 segundos,
actividades post-clase de 4 minutos 29 segundos y actividades interpoladas.

En 6to. A se apreciaron actividades preclase, en donde tuviercn lugar
actividades tales como la conferencia profesor-alumno, en donde ambos se prepararon
para iniciar las exposiciones organizando el material a ocupar y amonestaciones. Esto

se aprecia a continuacion:

Conferencia profesor-alumno y amonestaciones:
{La profesora se encuentra con cuatro nifias pegando unas laminas).
Profra.."; Ya esté listo el malerial?, bueno ya” (Toma el material y lo coloca en el
escriforio. Acto seguido desde la puerta del salén flama al resto del grupo).
Profra.."i/Andenle, vengan ya a sentarse!”
Als.: (Comienzan a entrar al salén).
Profra.: (Les grita a nifios de otros grados): “jya vdyanse a su salon, yal".

Una vez realizado lo anterior, tuvieron lugar las actividades preliminares, aqui
la profesora pasd lista y dio indicaciones sobre el desarrollo de la clase. También
existieron amonestaciones y desorientacién (clase interpolada). El siguiente extracto

ilustra estas actividades:
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Pase de lista y amonestaciones:
Profra.:(Entra al salén y comenta): "Bueno, primero se sientan para que ya nos
saludemos, ;ya?".
Afs.(Van tomando sus lugares).

Desorientacién:
Profra.."; Ya siéntense por favor?, ya vamos a empezar ;si?, squién falta?, de
este equipo quién falta ;ddénde fue Fabiola? ;donde se fue Fabiola no vieron?,
ve {0 (sefiala a una nifia) a ver si no esta en ef bafio, jdile que se apure!”,
Profra.:Sale otra vez del salén y grita a un nifio de otro grado “imétete a tu saién!
£No me oiste?”.
Profra.."Ahi viene ya Fabiola ;dénde andas?, no podemos empezar” (Tanlo !é
profesora como la nifia entran al salén).
Profra.."Ahora si ya vamos a empezar vamos a saludarnos primero jya?, muy
buenas tardes”. ‘
Als.: Se ponen de pie repitiendo en coro “Buenas tardes”.
Profra.:"Sentados”.

Als.: {Toman sus lugares).

Ponerse a trabajar:
Profra.:"Vamos a empezar el irabajo del dia de hoy, vamos a hacer una
exposicion de los derechos del nifio, de los derechos humanos de fodo lo que
implica derecho ;de acuerdo?”.
Profra..”¢ Qué equipo pasa?”.
Als.; (Levantan la manoj.

Posteriormente, tuvo lugar la clase principal, la cual se caracterizé
principalmente por la presencia de exposiciones a partir de didlogo de texio externo y
demostraciones por parte de los alumnos en pegquefios equipos. A continuacion se

presentara un extracto que ilustrara io comentado:
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Dislogo de texto externo: (exposiciones de los alumnos)
Als.: (El equipo dos se levanta y la profesora les entrega un folder con ef material
que leeran).
Profra.:"Bien sigue el equipo numero dos, jya listo!, se pasa el tiempo jyal”.
Als.: (El equipo 2 se coloca frente al grupo y comienza su exposicion, son cinco
integrantes).
Al 1: (Abre su folder y comienza a leer): " Buenas tardes maestra y compafieros
nos focé exponer los derechos humanaos, vamos a empezar con mi compariera”.
Al 2: {Se acerca y lee de una lamina los temas que leera su equipo):
“1.la educacion como derecho, 2.el respefo a los derechos, 3.profeccion al
derecho y cuatro el derecho a ser libre” (Sefala a Al 3. para que comience con el
primer tema).
Al 3: (Abre su folder y lee): “Me tocd decir la educacion como derecho, fa
educacién contiene derechos y obligaciones...” (lee muy rapido).
{A medida que Al 3 lee, otro compariero va sefialando la lamina).
Al 4: "Me toco la segunda parte de los derechos, el respeto a los derechos..."(lee
muy rapido).
Profra. Observa al equipo desde el escritorio.

Demostracion:
Al 1:*Vamos a hacer una cbra de un derecho, el derecho a no destruir tu vida”,
Als.: (El equipo 2 apoyados de la profesora preparan el material para la
dramalizacion.
Acomodan cajas en ef centro del saldn, se sientan dos integrantes del equipo con
botellas de vino vacias y simulan que foman y furnan).
Al 2:"Ven arniga vamos a lomar”.
Al 3:"Si, estamos bien asf”.
Al 2:Pienso que mis padres no me quieren’.
Al 1. {Va sefialando los momento de infervencion a sus companeros de equipo).
Al 4.7 Qué estan haciendo?, jlas estamos esperando nada mas se pasan la vida

fumando y tomando! (les arrebata la botella) jvamonos a la casa!”.
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Al 2:"iNo, yo estoy bien aquil”.

Al 5:"Con eso no van a llegar a nhada bueno”.

Al 2 y 3: (Se levantan y se van hacia una esquina del salon).

Al 1: (Contintia la narracién explicando que ambas se enfermaron).

Als.: (Rien).

Al 1."Por eso Jos nifios no deben destruir su vida porque les puede pasar lo
mismo que a ellas’ (se rie).

Profra.."Bien, un aplauso a fodos” (motivacion).

Als.: (El equipo 2 recoge el material uilizado apoyados por la profesora).

El extracto anterior muestra la manera en que se organizé y desarroild la mayor
parte de /a clase de 6fo. A; primero cada equipo leyé al grupo en general un resumen
sobre diversos temas tales como: declaracién universal de los derechos humanos, los
derechos de los nifios y la proteccién a los mismos. Después se hizo una dramatizacion
sobre algunos de los derechos de los nifos; asi pasaron tres equipos, aunque cabe
sefialar que el tltimo ya no hizo dramatizacidn. Un aspecto impoitante radica en que
durante la dramatizacién algunos de los didlogos de los nifios muestran la

memorizacion de los articulos.

Cabe destacar que durante la culminacion y preparacion de las dramatizaciones
tuvieron lugar periodos liminales (actividades interpoladas) en donde la profescra y los

equipos preparaban material, mientras que el resto del grupo conversaba entre si.

Una vez concluida las dramatizaciones, |la profesora dio nuevas indicaciones,
surgiendo entonces otro tipo de actividades de frabajo individual como son copiar
apunies y didlogo triadico, con las cuales culmina la clase. Un ejemplo de ello se

muestra a continuacion:
Didlogo frigdico y copiar apuntes (trabajo individual):

Profra.;"Ahora cada uno tiene unas hojas que les di, ;si?”.
Als.."Si".
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Profra.."Saquenias cada uno va a escoger una hoja para que la trabajen ahorita y
la peguen en su cuaderno de historia, ;cuél libreta traemos hoy?”.

Als: “Historia y Civismo”, -

Profra.:"Entonces saquen la libreta, segun el horario nos toca historia y civismo™.
Als.: (Comienzan a sacar sus hojas y libreta).

Profra..“;Ya?, sus hojas ya, con eso vamos a dar ya por terminado ef tema ;si?".
(La profesora va revisando que tengan el material listo y esté}v frabajando).

Als.; (Contestan las hojas y las pegan en su librefa),

Los extractos anteriores permiten conocer la dinamica de la clase en general, en
la cual ef rol del docente fue el de organizadoer y coordinador del trabajo realizado por
los alumnos; quienes primero adoptaron la modalidad de trabajo en equipo durante las
exposiciones y dramatizaciones de los derechos para concluir con el trabajo individual
en la resolucibn de ejercicios que venian en fotocopias para ser pegadas
posteriormente en sus libretas. Esta (ltima actividad fue reportada por la alumna

entrevistada como una actividad cotidiana en el aprendizaje de los derechos.

En cuanto al apoyo docenfe, se observaron dos modalidades duranie las
presentaciones de los equipos, fa profesora ayudd a los alumnos en la colocacion de
laminas en el pizarrdn, asi como en el orden de los resamenes, es decir, quién y gué se
leeria al grupo. También les proporciond algunos materiales para las dramatizaciones y
colabord en la colocacion del mobiliario a utilizar. La segunda modalidad de apoyo se
dio en el trabajo individual, en donde les proporciond material para recortar y pegar y

clarificd sus dudas en torno a las instrucciones para la realizacion de los ejercicios.
Un dato importante se refiere a las tareas realizadas por los nifios para el
desarrollo de la clase, en donde se aprecia la investigacién de los alumnos sobre los

derechos, el resumen y las [dminas elaboradas para su exposicion.

Otra tarea previamente realizada fue la distribucidon de los derechos y

conformacion de equipos, asi como la planeacion de las dramatizaciones,
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Respecto a los medios empleados para evaluar los aprendizajes sobre los
derechos humanos y de los nifios, la profesora calificéd el trabajo individual de algunos
de los nifos revisando y haciendo anotaciones en sus libretas. Asi mismo, para
corraborar la comprensién del tema, fue preguntandoles si existian dudas vy finalizd la
clase sin explicitar si las actividades en equipo serian o no evaluadas. Un extracto que

ilustra estos planteamientos es el siguiente:

Trabajo individual y examen:
Profra.."Pongan Ia fecha, luego ponen Declaracion de los Derechos Humanos
como titulo, pegan la hoja, la pueden recortar y paso a calificarlo ahorita y hacen
cada ejercicio que viene ahi en fas diferentes hojas”,
Als.:"Si".
Als.."¢Una o dos?, jlas recortamos?”.
Profra:"las que les di, si recortenlas” (Pasa a los lugares de los nifios para revisar
su frabajo).
Profra.””; Ya pegaron?” Se acerca a una alumna y le dice: “no les pongas fanfo
pegamento”.
Al.:(Una alumna en voz baja pregunta sobre cémo se responde un ejercicio).
Profra.: (Se acerca al lugar de la nifia y le dice): "Ponle una cruz a las actividades
que ayudan a nuestra formacion como estudiantes, éste (sefiala con su dedo
indice la hoja) no nos expresa nada ponle signo de interrogacion”.
{(Continta revisando el trabajo de los nifios vy les va haciendo anotaciones en sus
libretas).

Respecto a la participacion de los alumnos, es necesario comentar que la mayor
parte de los alumnos participaron exponiendo o dramatizando; o sea, todos tenian ya
asignado un momento de participacion. De esta manera, se observa en el extracto
anterior; que las participaciones espontaneas fueron solamente sobre dudas respecto a

la realizacidn de las actividades o para solicitar material.
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Por otro lado, los maferiales y ayudas didacticas utilizados en la clase fueron
realizados por los nifios, desde laminas con dibujos sobre los derechos y resimenes
producto de la investigacion desarroliada previamente por los alumnos. Cabe destacar

gue no se especificaron las fuentes de consulta.

Es importante sefialar que para el trabajo individual, la profesora proporcioné a
los alumnos, fotocopias de un libro que no pertenecia a SEP. Este rubro es congruente
con lo reportado en su entrevista, en el sentido de que al no existir material para la
ensefianza de los derechos humanos, ella busca materiales de apoyo como gjercicios
que fotocopia para los nifios y trata de gue los nifios también realicen busquedas de

informacion. Esto demuestra el interés docente por abordar este tipo de tematicas.

En cuanto a la interaccion profesor-alumno, ésta se dio durante la preparacion de
cada equipo para su presentacion y durante la revision del trabajo individual a partir del
dialogo triadico en la clarificacién de las instrucciones. Al igual que en quinto grado, en
éste también aparece con frecuencia la amonestacién hacia los alumnos para la
correcta realizacién de las actividades. Quizas por la edad de los nifios, ia profesora

marca con firmeza la disciplina y el orden.

De hecho, un aspecto interesante es que a la entrada del salén se observa el
reglamento de! grupo en donde se enfatiza el respeto a los maestros y compafieros, no
gritar en el saldn, no pelear, ni poner apodos, entre otras reglas. En relacion a esto en
la entrevista de la alumna de este grado, ella enfatizd la existencia de constantes

castigos para el buen comportamiento en 1a escuela.

En lo que se refiere a la inferaccidn alumno-alumno, ésta se presentd durante el
trabajo en equipo, en la medida que acordaban los roles para las dramatizaciones asi
como en la colocacion de mobiliario. También la colocacion y posicion de las mesas en
lugar de butacas durante el trabajo individual, permitid que los nifios intercambiaran
comentarios sobre la resolucion de los ejercicios.



En conclusién, se puede apreciar que las estrategias de ensefanza-aprendizaje
de los derechos humanos utilizados por la profesera, buscaron promover el aprendizaje
activo en los alumnos, en el sentido de involucrarlos en actividades de investigacion,
exposicion y demostracion del tema; se buscd ademas, promover el trabajo en equipo.
Sin embargo, un dato importante es que las exposiciones de los alumnos consistieron
en la lectura literal de los resimenes sin 12 explicacién de lo leide, asi como en fa
memorizacion de articulos. En este sentido, hubiera sido conveniente la intervencién de
la profesora para profundizar en esos aspectos © plantear algunos puntos que

generaran la discusién en el grupo.

Otro elemento de interés radica en que a pesar de que fue un repaso de diversos
temas, en la clase no se precisé el procedimiento para la integracion de los drganos de
gobiero; ni tampoco la tolerancia como fundamento de la convivencia social, temas

marcados en el programa de este grado escolar.

Asi, al igual que en los otros grados se aprecia la carencia de propuestas
- didacticas en el programa, o que cbliga a la profesora a recurrir a todo aquello que
tenga a su alcance, es decir folletos, libros de civismo publicados por editoriales como

auxilio a la asignatura de civismo, o bien, lo que los nifios puedan investigar.
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CAPITULO 8

CONCLUSIONES

Los resultados reportados en el presente trabajo permiten plantear una serie de
situaciones que ilustran el panorama actual que sigue el proceso de ensefanza-
aprendizaje de los derechos humanos y de los nifios en primaria. De esta manera, a
partir de los hallazgos encontrados se pueden discutir algunas cuestiones relevantes

para la ensefianza de dichas tematicas en el nivel de educacion basica.

Partiendo del analisis curricular, se puede vislumbrar que a pesar de que en los
planes y programas de educacién primaria (SEP, 1993) se plantea como eje rector de
los contenidos civicos, el conocimiento y comprensién de los derechos y deberes a lo
largo de toda la primaria, no se contemplan los derechos humanos come contenidos
prioritarios de ensefianza, pues sdlo se trabajan de forma muy general en algunas
unidades tematicas en el area de conocimiento del medio en primero y segundo afio, y
civismo de tercero a sexto afio, siendo en los primeros grados de primaria en donde se
abordan los derechos de los nifios {primero a cuarto afio) y en los grados siguientes se

comienzan a abordar nociones basicas sobre derechos humanos.

Un aspecto importante es que en primero y segundo grado se hace referencia a
los derechos de los nifios y sus deberes en la escuela y en los siguientes grados va no
se marcan los deberes. En quinto afio especialmente llama la atencién la presencia de
diversos derechos: garantias individuales, sociales, de la nifiez y del ciudadano, sin
especificar la diferencia entre ellos. No obstante, es en este grado donde aparece el

término de derecho humano como tal.

Lo anterior pone de manifiesto que esta presentacidon esquematica de los

derechos representa serias dificultades al docente dado que no se aprecia claramente
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la orientacion que deben tomar pues se carecen de objetivos especificos, obligandolo
asi, a explorar y clarificar estos contenidos por cuenta propia, abordando los derechos
desde un enfoque muy personal pocas veces fundamentado en una pedagogia

concreta.

Aunado a lo anterior, se aprecia la carencia de planfeamientos concretos
referentes tanto al tipo de estrategias pedagdgicas que puedan ser utilizadas por los
docentes para la ensefanza de los derechos humanos en los seis grados de educacién
primaria, como de materiales didacticos, ya que (nicamente en los dos primeros grados
se marcan sefialamientos muy generales para su abordaje asi como el uso de los libros
de texto de SEP. Esto en concordancia con Ramirez (1993) refleja la dificultad para

integrar contenidos sobre derechos humanos al curriculo escolar actual.

Un aspecto que llama la atencién es que si bien una de las funciones de la
escuela es hacer hincapié en la formacién de los valores basicos de la sociedad y no
solamente en la transmision de conocimientos y habilidades (Coll, 1992), dentro de ios
planes y programas que rigen la educacién primaria se presentan mayores contenidos
relativos a la ensefianza del espafiol y de las matematicas vy en menor medida,
contenidos relativos a la histeria y el civismo, e incluso, s& marcan mayores actividades
y tiempo para trabajar las areas de espafiol y matematicas; generando con ello, cierta
oposicion por parte de los docentes a los programas actuales, pues para los contenidos

civicos se destina una hora a la semana.

A pesar de que en el programa se plantea un rubro denominado “formacién de
valores”, atn se carecen de conceptualizaciones o fundamentos tedricos concretos que
den lugar a orientaciones didaclicas para que puedan frabajarse sistematicamente en el
aula. Al parecer estos valores aparecen indistintamente en los diversos grados,

dejandose en manos de los docentes su abordaje en el aula.

Para la ensefianza de los derechos humanos, los docentes plantearon diversidad
de criterios-base lo que pone de manifiesto la necesidad de analizar y definir la

programacion de tales tematicas como contenides educativos, ya que segln se aprecia
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los profesores en el nivel primaria carecen tanto de una conceptualizacidén definida
sobre la educacion en derechos humanos como de la orientacién que siguen estos

derechos en el contexto de educacién primaria.

Es importante comentar gue no existe una planificaciéon formal para la ensefianza
de derechos humanos ni de valores sociales dentro del aula. Los profesores no cuentan
con una orientacion curricular concreta para planificar actividades especificas y
sistematicas sobre dichas tematicas. De igual manera, no se plantean estrategias de
motivacién especificas para trabajar con los nifios. Esto da como resultado que los
docentes al no disefiar actividades de ensefanza-aprendizaje especificas para el
dominio de los derechos humanos retomen actividades de otras asignaturas para

ensefiar los derechos, especialmente de los nifios.

Al respecto hay una tendencia por parie de los profesores a retomar vivencias
cotidianas conflictivas del nifio en el hogar, escuela o comunidad, y en ese momento
conversar con los alumnos sobre la iematica en cuestion. Estos hallazgos son
congruentes con los sefalados por Nuria y Ramirez (1994), en el sentido de partir de

situaciones conflictivas e invelucrar a los nifios en la resolucion de los mismos.

Sin embargo, en los docentes observados se aprecia que son ellos quienes
valoran los conflictos desde su propia perspectiva y determinan las sanciones que
tendran lugar en cada caso, sin involucrar a los nifics en el establecimiente de lag
mismas y sin propiciar la discusidn y el didlogo. Esta situacidn reflgja una importante
contradiccién de acuerdo con lo planteado en las entrevistas, ya que aseguraban
promover la reflexion y el dialege en el enfrentamiento de problemas, mientras que en
los episcdios de clase se pudo apreciar el rol de figura de autoridad, al ser Unicamente

ellos quienes determinan lo buenoc y lo maio.
En concordancia con Chavez (1986) los docentes afirman que los derechos

humanos no deben ser ensefiados como un cuerpo fric de principios sino que deben

formar parte de los alumnos a fin de fomentar una mayor convivencia social. Asi, los
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docentes conciben como eje central de la ensenanza en derechos humanos el respeto

a sl mismo, a los demas y a la naturaleza.

Al parecer esta conceptualizacion es la que rige su praxis y en funcién a eila,
determinan no solo el tipo actividades sino también las actitudes a promover con sus
alumnos. Asi, es evidente que los docentes mismos no tienen un conocimiento claro
sobre cudles son los derechos humanos ni tampoco cuales son los valores o antivalores
gue tienen lugar en el aula. Esto lleva a plantearse las siguientes interrogantes qué
antivalores se estan formando en los alumnos y hasta qué punto los profesores

promueven o ignoran las acciones que estan en juego en la interaccion diaria.

En resumen, si bien los profesores no explicitan en su discurso docente valores
sociales y de derechos humanos, si los modelan y transmiten cotidianamente en sus
clases, tal vez como el “curriculo oculto” del tema. Esta situacion impide generar una
conceptualizacion clara y compartida entre docente y alumnos sobre lo que debe
entenderse por derechos humanos y valores sociales. Sin embargo, puede verse que fa
finalidad del proceso ensefianza-aprendizaje de los valores sociales y derechos
humanos debe dirigirse hacia la interiorizacion y aplicacidon de los derechos y valores en
el contexto escolar, familiar y social. Cabe destacar que este apartado de la entrevista
fue la que a los docentes les resultdé mas dificit de contestar y en donde se apreciaron
diversidad de respuestas. Aqui se refleja también la problematica de la “no formacién”
de los propios maestros, el no haber desarrollado una personalidad moral o civica en el
sentido que proponen Puig (1992) y Berkowitz (1999).

Por otra parte, si bien es cierto que la ensefanza de valores sociales,
particularmente de derechos humanos es una cuestion ain no definida (Ramirez, 1993)
lo es mas la evaluacién respecto al aprendizaje de los mismos. De esta manera, se
aprecian posturas diversas y opuestas en cuanto a los medios para evaluar el
aprendizaje de los derechos humanos. Asi, se plantean medios de tipo cuantitativo
centrado en el conocimiento y aplicacion de los derechos mediante pruebas escritas,

asignando numéricamente una calificacién y medios de tipo cualitativo orientado hacia



el uso de escalas estimativas para valorar la conducta de los nifios, resolucidn de
problemas y la observacién sisteméatica de la conducta. Esto pone de manifiesto una
vez mas que la forma de evaluar el aprendizaje de derechos humanos y de valores en
general, esta en funcidn de la concepcion que posea cada profesor sobre lo que debe

entenderse por educacion en derechos humanos y educacion valoral.

Ofro dato importante es que los docentes sostienen que la evaluacion en torno a
esta tematica conlleva un cambio de actitud que sélo puede ser valorada a lo largo del
tiempo y en donde no sélo participa la escuela como formadora de actitudes sino sobre
todo los padres de familia, es decir, el tipo de valores que fomenten en casa. De esta
manera, como afitman Garcia y Diaz-Barriga (2001) es necesario que una educacion
valoral enfatice el aprendizaje del pensamiento critico y propositivo, las habilidades para
ejercer sus derechos individuales y colectivos, la comprensién razonada de las normas
juridicas establecidas, las habilidades sociales para interactuar entre compafieros de
grupe en un clima de intercambios democraticos. Esto constituye un acercamiento a la
idea de escuelas basadas en una comunidad justa (Power, Higgins y Kohlberg, 1989
citados por Garcia y Diaz-Barriga, 2001) en donde el papel del docente no sélo serd el
proporcionar informacién al alumno, sino ayudarlo a aprender significativamente, a
cuestionar, a tomar decisiones razonadas, asi como a desarrollar una actuacion
autonoma y comprometida; sin olvidar el importante papel del docente como modelo de

valores y actitudes éticas.

Lo anterior reafirma la idea de que la evaluacion del aprendizaje de los derechos
humanos en la escuela primaria es una cuestion poco abordada, en donde a pesar de
plantearse diversos medios, ain no queda clara la forma en que deben aplicarse los
mismos; por ejemplo, en el caso de la observacidn de conductas no se especifica

quiénes y como se desarrollaria tal proceso.

Cabe destacar que las dificultades que limitan tanto la ensefianza como el
aprendizaje de los derechos humanos se refieren principalmente a las problematicas
familiares y sociales que viven los nifios. Al respecto es importante mencicnar que sin
ser el objetivo del presente trabajo, se manifestd la existencia de abusos y castigos
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fisicos por parte de padres y profescres; todo ello en conjunto limita el papel de la
escuela como institucion formadora de valores, ya que como sefiala Ramirez {1993) el
saber de los derechos humanos emerge precisamente cuando los alumnos constatan la
distancia que existe entre los principios marcados por la escuela y una realidad que se
encarga de violarlos. Los resultados de este trabajo muestran una vision del desarrollo
moral que tiende a la heteronomia, al sometimiento a la autoridad y at castigo, no a la
adquisicion de valores ni & un compromiso de conciencia o de entendimiento de los

“contratos sociales” o leyes.

Por otro lado, con respecto a la conceptualizacion que tienen los nifios sobre los
derechos humanos, se encontraron resultados congruentes con los reportados por Del
Barrio, Delval y Espinoza {1999) en su estudio sobre la comprension de los derechos de
los nifios. Asi, en concordancia con los autores antes citados se encontrd que no hay
una distincion entre derecho y deber en ningn grado escolar, ios nifios confunden
ambos términos. Para ellos un derecho representa la obediencia hacia lo que marca el

adulto como conductas positivas o deseables.

Por otra parte, en concordancia con lo reportado en la encuesta nacional sobre
los derechos de los nifios y nifias (1997} de entre los derechos de los nifios mas
conocidos, destacéd el derecho a la educacién. Esto quizd se deba a que el nifio al
interactuar cotidianamente con la escuela va vivenciando la aplicabilidad de dicho
derecho, lo que lo lleva a reconocerlo come un derecho propid de la nifez. En términos
generales, los nifos tienen conocimiente de algunos de sus derechos mas que de los

derechos humanos propiamente dichos.

Lo anterior lleva a apreciar que los nifios diferencian los derechos humanos y
derechos de los nifios en funcidén a su condicién de nific o adulto; sin contemplar la
equivalencia de los principios que subyacen a ambos derechos, como son-ef respeto a
la dignidad de la persona, independientemente de su edad o sexo, a tener una vida

digna, a la justicia o a la igualdad.
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Un punte que resulta importante comentar es que a diferencia de los docentes,
los alumnos no logran ubicar los derechos humanos en la asignatura de educacién
civica, enfatizando mas su insercion en el area de espafiol. Al respecto, cabe destacar
que curricularmente se destinan pocas horas a la ensefianza de los contenidos civicos
y mas al egpafiol y matematicas; lo que lieva a los docentes a trabajar sistematicamente
estos contenidos y en menor medida los de civismo, abordandolos sélo
esporadicamente. Esto puede explicar el hecho de que los nifios no identifiquen los

derechos humanos en dicha asignatura.

Un hallazge importante es que los nifos conciben la agresidn del adulto hacia el
nifio como un derecho: “el derecho a pegar’, a pesar de que anteriormente sefalaron el
derecho a no ser maltratados. Esta idea aparece en los niflos independientemente de
su edad y grado escolar.

Quizas el estar expuestos constantemente a la agresion fisica sea la razén por la
cual sea aceptada de manera natural, ya que la viven cotidianamente, la aceptan y la

asumen come un derecho propio de los adultos, necesaria para educar a los hijjos.

Asimismo, los nifios conciben la agresion por parte de los adulios como formas
naturales de actuar ante conductas de desobediencia o faltas de respeto hacia los
padres. En este sentido, los nifios no conciben la agresidn como castigos o violaciones

a sus derechos sino como acciones necesarnias en su proceso de educacion,

En conclusion, la agresién en si misma no tiene una connotacién negativa para
ios nifics de los diferentes grados escolares si existen motivos suficientes y siempre y
cuando los agresores sean los padres o familiares con una jerarquia, como por ejemplo
los abuelos o los tios pero no los hermanos. Para los nifios resulta clare que el “derecho
a pegar’ es exclusivo de los adultos y nunca a la inversa, ya que esto se convertiria en
una falta de respeto. Esto Gltimo lieva a inferir Ia presencia de una vision heterénoma en
los nifios sobre 1a realidad, dada la idea tan puntual de derecho entendide como el

cumplimiento y respeto a las normas, ligadas éstas a situaciones de violencia,
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destacando asi a los adultos como Unicos merecedores de respeto por el sdlo hecho de
ser adultos y quienes ademas determinan lo bueno y lo malo, lo permitido vy fo no

permitido.

Lo anterior permite dilucidar como los conflictos surgidos en la escuela pocas
veces tienen una resolucién satisfactoria, pareciera ser que el propio maestro se
mantiene al margen de ello, ya que no se aprecia la intervencidn oportuna del docente,
y en el mejor de los casos, ante un conflicto aparece la sancién, sin dar lugar al analisis
de dicho conflicto, ni a la participacion del nifo para resolverlo. No hay didlogo ni

reflexion sobre la conducta come lo expresaron los docentes en la entrevista.

Quiza esta situacion se deba a que el mismo docente no tiene claro como actuar
en situaciones de conflicto, o bien, a que considere que su funcién como docente se
restringe Unicamente a la imparticidn de contenidos educativos y no se visualice a si
mismo como formador de valores. Por lo tanto, en la medida en que el maestro se
involucre en los conflictos que cotidianamente se presentan en el saldn propiciando la
reflexion y el didlogo entre los nifios, permitird que ellos vayan construyendo su propio
sistema de valores, sin imposicicnes ajenas, logrando ademds gue reconozean y

gjerciten otras formas de resolver conflictos interpersonales sin recurrir a la violencia.

Aunque no era el propésito de esta tesis, es necesario resaitar que en todos los
grados escolares los nifios reportaron situaciones de maltrato fisico frecuente por parte
de sus padres. Este dato también fue reportado por los docentes, quienes se mantienen
al margen de ello, por considerarlo fuera de su contexto de trabajo, o bien, por temor a
represalias de los mismos padres. Esto tal y como lo denomina Alvarez (citada en
Manrique, 1996) es el maltrato intrafamiliar que cada dia cobra mas victimas en el pais.
También los nifios reportaron situaciones de maltrato dentro de la escuela, que en
términos de la autora ya citada se conoce como maltrato institucional. Esta
problematica se origina en [a idea de que socialmente el menor es contemplado como

un ser de segunda y por ende sin derechos. Dicha vision respalda el modelo jerarquico
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de la sociedad que valida el poder de ciertos grupos sociales sobre otros; en este caso

los adultos sobre los nifios (Alvarez citada en Manrique, 1996).

Ante esta situacién, gueda claro que mientras en la interaccién padres-hijos no
exista tolerancia, didlogo y comunicacion no existird tampoco ia interiorizacion del valor
de respeto a la dignidad del otro, ni tampoco podra tener lugar la practica de sus

derechos, ya que viven en un ambiente donde predomina la violacion de los mismos.

Cébe destacar que de acuerdo a la edad, los nifios buscan la intervencion de
otras personas o instituciones que los ayuden en situaciones de castigo fisico. Asi, de
acuerdo al contexto en el que se susciten tales situaciones, los nifios tienden a buscar
la intervencion de personas cercanas o instituciones ajenas al hogar o la escuela.
Asimismo, las aclividades de ensefianza-aprendizaje de los derechos de los nifics
reporfadas por los alumnos apuntan hacia un  estilc de ensefianza
receptivofiransmisivo, en donde el trabajo individual del alumno tiene mayor presencia.
Sin embargo, es importante enfatizar que los nifios a medida que van avanzando en
grado escolar, demandan situaciones de aprendizaje significativo, es decir, méas activo y
iidico. Asi, proponen actividades que les permitan tener un involucramiento mas-
directo, trabajar en equipo y compartir con otres lo aprendido.

Aunado a esto, Ias actividades propuestas por los nifios en el aprendizaje de los
derechos humanos en el hogar, enfatizan el logro de la comunicacion y la convivencia
familiar; lo cual cobra una importancia real para los nifios dadas las constantes
situaciones de maltrato gue viven eh sus hogares. Esto como afirma Alvarez (citado en
Manrigue, 1996) refleja el desconocimiento social del malirato infantil en México. En ese
sentido, resulta urgente concientizar a los padres sobre el importante papel que juega el
respeto v la comunicacion con sus hilos, asi como el rol de educadores que sus hijos

les atribuyen en el conocimiento de los derechos humanos.

Con respecto a la practica educativa propiamente dicha en torno a la ensefianza

de derechos humanos, en los cuatro primeros grados se observd con mas frecuencia el
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abordaje de los derechos del nifio, mientras que en quinto y sexto se centraron ademas
de los derechos de la nifiez en algunos derechos humanos. Asi, las actividades de
ensefianza para la formacidon de derechos fueron en su mayoria de caracter

receptivoffransmisivo.

De esta manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje en primer grado se
caracterizé por ser transmisivo-receptivo, puesto que el docente recurrié generalmente
a la exposicion, explicacion y resumen del tema, siendo &l quien dirige 1a clase y
determina lo que ha de hacerse. En este sentido, fue el maestro quien coording las
actividades de ensefianza, supervisando y asesorando el trabajo de los aluminos. En
contraparte, en -segundo grado las actividades predominantes fueron demostraciones,
exposicidn docenie y trabajo individual. El abordaje se hizo partiendo de una situacion
electoral real, en donde la profesora buscé la participacién de todo el grupo y fungié
comao coordinadora de la actividad, apayando el trabajo de los alumnos.

La exposicién magistral con la combinacion de didlogo triadice y lectura de texto
externo fue la modalidad mediante la cual se organizd y funcioné el proceso
ensefianza-aprendizaje en fercer grado de primaria. El profesor dirigié el desarrolio de
la tematica incorporando a su discurso docente las anécdotas y exposiciones de los

alumnos.

De manera muy similar se desarrollaron las clases de cuarto y quinto afio. En
cuarto grado ftuvieron lugar actividades como: exposicion docenie acompafiada de
didlogo de texto externo por parte de los alumnos, resumen del profesor y trabajo en
grupos. Durante la clase fue el docente quien dirigid v coordind las actividades en
grupo. '

En quinto afio predomind la exposicion magistral combinada con exposiciones de
los alumnos y didlogo de texto externo para finalizar con el trabajo en grupos. El
profesor fue quien dirigid v coordind las actividades de ensefanza y quien ademas,
preparé una actividad lGdica para el trabajo en grupo,
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Por otra parte, en sexto grade, el trabajo en equipo e individual coordinado y
dirigido por la profesora durante la clase fue la categoria por medio de la cual se
organizd y desarrolld permanentemente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
aprecia un intento por promover el aprendizaje active al propiciar que sean los alumnos
guienes elaboren su propio material y lo compartan entre si. Aln se aprecia la lectura
de contenido sin explicacion del mismo durante las exposiciones de los alumnos. Sin
embargo, se cbserva la iniciativa de la profesora por buscar actividades que involucren

|2 participacion directa del alumno.

A partir de estas caracterizaciones por grado escolar, es importante comentar
aigunas apreciaciones sobre la practica en los docentes de acuerdo a las dimensiones

de observacion.

Con respecto a la organizacién y desarolfo de la clase, se observa que a
diferencia de segundo y sexto grado, en primero, tercero, cuarto y quinto son los
profesores quienes dirigen directa y permanentemente el desarrollo de la clase. En
segundo afio fueron los alumnos quienes desarrollaron y dirigieron las demostraciones
la mayor parte de la clase.

En sexto, los alumnos son quienes a partir de exposiciones van desarrollando el
tema en cuestion. En este sentido, el esfifo docente en primero, tercero, cuarto y quinto
se caracterizd por la exposicién magistral mientras que en segundo y sexto afio el estilo
de los profesores fue el de organizadores y coordinadores de las actividades
desarrolladas por los alumnos.

Cabe sefialar que una actividad de ensefianza comin en los diversos grados fue
el didlogo de texto externo (a excepcién de segundo afio), es degir, ia lectura del libro o
resumen por parte del alumno, a partir de lo cual, se desarrolld la clase y tuvieron lugar

las participaciones de profesores y alumnos.
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Como se puede apreciar, las actividades predominantes. en las clases
observadas fueron la exposicion y explicacion docente, lectura de textos y el trabajo
individual de los alumnos; todo ello en su conjuntc muestran aln la presencia de un
proceso de ensefanza-aprendizaje de tipo tradicional en donde el docente es quien
transmite los conocimientos al estudiante que no cuestiona los planteamientos del

profesor.

En cuanto a las fareas en cuatro de los grados observados se solicitd a los
alumnos una investigacion previa sobre los derechos de los nifios y derechos humanos
y en algunos casos su representacion en un dibujo. Asi, la clase iniciaba a partir de las
investigaciones de los nifios; no obstante se desconocian las fuentes de informacion,
dado que los docente no interrogaron a los alumnos sobre ello. Esto hubiera constituido

una experiencia muy enriquecedora para alumnos y profesores.

Cabe destacar que en este rubro hubo una diferencia muy importante en los seis
grados escolares, ya que ni en primero ni segundo afio se presenciaron tareas previas
a la clase, mientras que en tercero y cuarto afio se solicitaron “investigaciones”, dibujos
alusivos a un determinados derechos y preguntas. Ya en quinto y sexto afio, los nifios
desarrollaron una investigacién sobre varios derechos, presentaron laminas de ellos,

hicieron un resumen y expusiercn o representaron dichos derechos al resto del grupo.

Esto parece indicar que a medida que los nifios avanzan en grado escolar se va
demandando un mayor involucramiento en la busqueda de informacion sobre este tipo

de tematicas.

Un aspecto en comun en los seis profesores girdé en torno al fipo de ayuda del
profesor hacia los alumnos, el cual consistié basicamente en proporcicnharles los
materiales necesarios para trabajar, apeoyarlos en la colocacidon del matenal, o bien,

clarificar las instrucciones respecto a la realizacion de las actividades.
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De igual modo, en dichos grados las dudas de los nifios giraron frecuentemente
sobre las instrucciones de las actividades a realizar y ne sobre cuestiones
conceptuales. Por lo tanto, ia pérﬁcr'pacfén de los alumnos en cuanto a expresion oral
se dio basicamente sobre aspectos relativos a la dindmica de trabajo y no se
manifestaron intercambios de opiniones o comentarics sobre los derechos abordados.,
Esto pone de manifiesto la necesidad de generar la discusién, el debate, la polémica, la

reflexion y la critica sobre los contenidos.

Por otra parte, no se apreciaron esfrategias concretas para evaluar la adquisicion
y formacion de los derechos humanos y derechos de los nifios en las clases
observadas, de hecho no hubo un momento en particular en las clases destinado a
evaluar a todos los alumnos. A excepcién de segundo grado en donde pidid las libretas
para calificar el trabajo individual.

Al parecer los docentes recurren a dos formas para valorar el aprendizaje. La
primera enfocada a corroborar el frabajo por pante del alumno para o durante la clase, a
partir de la revisién del material elaborado por ef alumno (carteles, resimenes, dibujos)
o de notas en las libretas. En algunos casos se revisaba el trabajo de los nifios y se
dejaban para después aquellos que no alcanzaban a revisar; en ofros, se pedia el
material para ser revisade en ofro memento. Una segunda forma de valorar el
aprendizaje de los alumnos orientada a verificar la comprension del tema, consistio en
cuestionar directamente al grupo sobre la existencia de dudas en torno a dicha tematica

al finalizar la clase. Ante esto los alumnos siempre respondieron con una negativa.

Se carece de materiales y apoyos didacticos para trabajar tematicas alusivas a
los derechos humanos y derechos de los nifios, ya que los profesores (nicamente
utilizan el libro de texto SEP y en aguellos grados donde no cuentan con un libro de
educacién civica, los profesores buscan material por iniciativa propia, lo que lleva a
abordar los contenidos a partir de una diversidad de posturas o enfoques. Esta misma
problematica fue corroborada tanto por los docentes como por los nifios en las

entrevistas,
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En particular en quinto y sexto grado, se aprecié en los docentes una actitud
autoritaria y rigida en la disciplina del grupo, quizas por la edad de los nifios tos
docentes tienden con frecuencia a amonestar a los alumnos con el propdsito de

mantener el control del grupo.

Un dato importante radica en que en algunos grados es notoria la desigualdad de
oportunidades en los alumnos para expresar sus opiniones o participar en algunas
actividades. Los docentes no promueven la participacidon de todos los alumnos e incluso
solo atienden a determinado nimero de alumnos. Esto en contraposicion con lo
reportado por los docentes denota coémo implicitamente promueven antivalores como la

desigualdad, la no libertad y discriminacion.

Este tipo de situaciones que implicitamente tienen lugar en la cotidianeidad del
aula son percibidos por los alumnos, dado que manifestaron innumerables situaciones
de maltrato y abuso fisico/femocional por parte de los profesores. Esto demuestra la
existencia de un “dobie juego” de ‘los profesores hacia los alumnos, ya que éstos
validan y justifican al mismo tiemipo la violencia y el castigo.

En cuanto a las formas de interaccion profesor-alumno se puede concluir que
ésta se da a través de la dinamica de trabajo, sobre el cuestionamiento y exposicién del
profesor, asi como durante la clarificacion de instrucciones en la realizacion de

actividades.

Finalmente, se aprecia la tendencia por el trabajo individual, lo que lleva a
propiciar intercambics comunicativos entre profesor y alumnos, mas que entre los
mismos alumnos. En consecuencia, la inferaccion alumno-alumno se da Gnicamente en
los momentos de transicidn de una actividad a ofra, o bien, en aquellos grados en
dende se propuso el trabajo en equipo. Sin embargo, adn en estos casos fa interaccion

gira en torno a dudas sobre la realizacion de actividades que a la tematica en cuestion.
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A partir de las conclusiones de este trabajo, es posible derivar algunas
implicaciones que permitan dilucidar una propuesta educativa en el abordaje de los

derechos humanos en el contexto de educacion primaria.

La ensefianza de los derechos humanos en educacién primaria continga siendo
hoy una cuestion de controversia y desacuerdos puesto que aln no se define
curricularmente la forma en que deben integrarse los derechos humanos, si como una
disciplina o materia en concreto como proponen algunos docentes, o bien como un
contenido de aprendizaje u objetivo general de |la educacién basica (Gil, 1991). En este
sentido, es indispensable precisar los contenidos basicos en materia de derechos
humanos segin el nivel al cual se imparte la ensefianza para adecuarla segln
convenga al desarrollo intelectual y a la capacidad de captacién de los conceptos a

transmitir (Castagno, 1986).

Asi, hablar de una programacién de los derechoes humanos reguiere partir como
lo marca Ramirez (1993)., de la necesidad de reflexionar en el tipo de derechos
humanos y valores sociales que se transmiten tanto en el curriculum oculto como en el
manifiesto dentro del contexio escolar, ya que no debe olvidarse la influencia en los
docentes de hechos politicos o sociales en el momento de determinar qué derechos es

prioritario ensefar a los alumnos (Wilson, 1986).

En la medida en que los profesores reflexionen sobre esta situacion, explicitando
el tipo de derechos que estan promoviendo, se podran planificar situaciones de
ensefianza concretas destinadas al conocimiento y practica de los mismos. En
resumen, la ensefanza de los derechos humanos debe apuntar hacia la comprension y
aplicacion de los mismos en contextos reales como la escuela y el hogar. De esta
manera, la corriente constructivista permite precisamente un abordaje psicopedagdgico
de las practicas educativas y de los procesos de ensefianza-aprendizaje sobre los
derechos humanos al centrarse en los procesos de construccion del conocimiento que
requieren necesariamente del disefio de actividades orientadas a la reflexion, el
intercambio de opiniones entre los alumnos, el frabajo en equipo y el seguimiento y

conclusién de las actividades desarrolladas.
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Por lo tanto, las estrategias de ensefianza para favorecer el aprendizaje de los
derechos humanos y valores en primaria desde un enfoque constructivista deben
basarse preferentemente en la ejercitacion practica, ya que de nada vale la educacion
declamatoria si el nifio asimila y moldea su conducta a través del ejemplo y de la
ejercitacion (Castagno, 1986). Es conveniente partir de situaciones escolares cotidianas
en donde los nifios puedan poner en practica los derechos humanos. En este sentido,
las situaciones de conflictos suscitadas entre nifos durante el recreo por ejemplo,
ofrecen enriquecedoras oportunidades para que el nifio ponga en practica uno 0 més

derechos.

De esta forma, desde una perspectiva constructivista de la ensefianza (De la
Caba, 1993) la educacion debe atender no sélo a los contenidos de valor que se
manifiestan en el aula, sino también a la estructura subyacente a los esquemas de
razonamiento que los alumnos van construyendo en la interaccidn con oftros. Asi, la
educacion en derechos humanos puede orientarse bajo los siguientes supuestos
basicos:

- Las personas perciben, interpretan y reaccionan ante una situacién conflictiva
motivados por sus esquemas de valor formados por experiencias pasadas.

- Los esquemas de valor se forman en {a interaccidon social y siguen un proceso
evolutivo de cambio.

- Cada pérsona es un miembro activo en la construccién y modificacién de sus
esquemas de valor,

- Las interacciones sociales pueden potenciar avances cuando favorecen la
adopcién de otras perspectivas.

- El conflicte sociocognitivo y la discusion de dilemas constituyen mecanismos

para favorecer la resclucién de problemas interpersonales,

En particular el uso de dilemas morales como estrategias para la ensefianza de
valores y derechos dentro del contexto escolar requiere del docente la consideracion de
atender a determinadas condiciones (Delval y Enesco, 1994):

- El alumno debe estar expuesto a un razonamiento ligeramente superior al suyo.
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- lLas situaciones a discutir deben ser problemas, conflictos o contradicciones a la
estructura moral del nifio de tal modo que se lleve al nifio a la reflexion critica de
su realidad, identificando acciones inadecuadas en su propia conducta.

- Es indispensable fomentar una atmésfera de apertura al didlogo, dandose la
oportunidad de que las perspectivas morales en conflicto se comparen

ampliamente.

Desde esta perspectiva, el profesor puede apoyar al nific al observar y
determinar qué situaciones son propicias para vivenciar la aplicabilidad de los derechos,
ademas de orientarlo, brindandole aiternativas de accién en aquellos conflictos que e
resulten dificiles de resoiver por si solo. De esta manera, el aula puede convertirse en
un foro abierto de debate y negociacién de concepciones y representaciones de la
realidad (Yurén, 1995).

Asi, un modele pedagédgico para la educacién conforme a los derechos humanos,
requiere tal y como lo afirma Vilar (1992) que el docente desempefie funciones como
crear un ambiente agradable, donde el alumno se sienta motivado a aprender; ademas
de estar entrenado para reflexionar y escuchar detenidamente los argumentos que
difieren de su propia opinidn de tal manera que sea capaz de modificar su pensamiento
cuando descubra en sus alumnos ideas que no haya pensado antes. Asimismo, no
basta con la predisposicién del docente para contribuir a la formacidn de una sociedad
democratica, justa e iguaktaria, sino que es importante que su actuar docente refleje
verdaderamente esa predisposicion en su interaccion cotidiana con sus alumnos,

colegas y su entorno escolar y social.

De igual modo, como plantean (Berkowitz, 1999 y Puig, 1995) es necesario que
el profesor promueva en todo momento las habilidades del pensamiento crilico y
reflexivo y el comportamiento prosocial en nifios y jévenes y la manifestacién del afecto
o emocitn moral suscitada por situaciones morales aceptables o inaceptables.
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Una implicacion educativa derivada de los planteamientos antetiores consiste en
la necesidad de diseriar cursos a docentes sobre la evolucion del desarrollo moral en
los nifios, iniciando por identificar ellos mismos el nivel en el que se encuentran y la
manera en que resuelven sus propios conflictos. Asimismo, es importante comentar la
necesidad de atender desde las escuelas normales a la formacion docente en torng a
cuestiones valorales y derechos humanos, puesto que se aprecia la carencia de una

formacion civica, particularmente sobre tematicas relativas a derechos humanos.

Aunado a lo anterior es conveniente sefialar que si bien los contenidos de
derechos humanos y derechos de los nifios se ubican explicitamente en el area de
civismo, la ensefianza y el aprendizaje de los mismos no se circunscribe a una
asignatura, sino que debiera constituirse como un principio fundamental a lo largo del
curriculo escolar de nivel basico que requiere del trabajo constante del contexto escolar
y ademas de la participacion conjunta de sociedad, familia v autoridades. Asi pues,
cada instancia debe asumir un compromiso de apoyo al conocimiento, comprensién y

ejercitacion de los derechos y valores,

Dentro del contexto escolar hay que reconocer la ausencia de un Gnico medelo
globalizador e integrado para la educacién civica proveniente de una sola teoria, autor o
disciplina. Por ello, es necesario que se trabaje una integracion de diversos enfoques
pedagoygicoes, particularmente aquellos de orientacion constructivista (Coll, 1996; Diaz-
Barriga y Hernandez, 1998 citados por Garcia y Diaz-Barriga, 2001) los del paradigma
de la llamada cognicién situada (Brown, Collins y Duguid, 1989; Torney-Purta, 1994,
1996; citados por Garcla y Diaz-Barriga, 2001} los de orientacidn humanista
{Hernandez, 1998 citado por Garcia y Diaz-Barriga, 2001) ¢ de corte ecoldgico
centrados en la perspectiva de los sistemas sociales (Shea y Bauer, 1997 citados por
Garcia y Diaz-Barriga, 2001). Dichos modelos han sido los mas apropiados para
promover la construccion de valores, el desarrollo de un pensamiento critiéo reflexivo y
el aprendizaje significativo. Dentro de las metodologias didacticas derivadas de los
mismos $€ encuentran: la clarificacion de valores y juicio critico, discusion de dilemas

civico-morales, comprension y escritura critica de textos, tareas significativas en equipo
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y estrategias para el desarrollo de habilidades sociales y autorregulacién para la

formacion de la personalidad moral.

Con respecto al importante papel que desempefia la familia como formadora de
valores podrian disefiarse cursos para padres sobre como retomar situaciones de
interaccion mutua en donde los adultos puedan abordar la comprensién de un derecho;
aunqgue esto no seria posible sin antes poner en marcha un procesc de sensibilizacién
hacia la relevancia de los mismos e instruir a los padres en el conocimiento y aplicacion

de los derechos en el hogar.

Por otra parte, si bien [a planificacién de actividades concretas para la ensefianza
de los derechos humanos adn es una cuestion a trabajar, la evaluacidon de dicha
ensefanza es todavia una tarea pendiente, que requiere atender al cuestionamiento de
iqué evaluar?, jcomo evaluar el conocimiento de los derechos humanos, la habilidad
para aplicar los derechos humanos, o bien, 1as actitudes derivadas de la comprensién y

ejercicio de los derechos?.

Ademas, también cabe plantearse bajo qué parametros se evaluaran los avances
en los nifios y Jquiénes deben evaluar?, json los profesores las personas maéas
apropiadas para desarrollar esta accion?. Valdria la pena preguntarse fambién si los

nifos deben saber que estan siendo evaluados o no.

Cabe destacar que las dificultades en el aprendizaje de los derechos, sefialan la
necesidad de promover el conocimiento previo sobre estas tematicas en el hogar y
desde grados anteriores a la primaria, ligado a situaciones cotidianas que le permitan at
nifio aplicar 1o comprendido en otro contexto como lo es la escuela. Esto permitiria un

desarrollo sistematico de los derechos.
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Dado gue este trabajo se centrd en la ensefianza de los derechos humanos y de
los nifos, quedaron algunas interrogantes en torno a ia educacion en valores en la
primaria, lo cual da pie a futuras investigacicnes en el nivel de educacion primaria. Es
decir, ;qué valores y antivalores se estan fomentando en los alumnos?, ;hasta qué
punto los profesores promueven o ignoran ias acciones valbricas que estan en juego en
la interaccién diaria?, ;los docentes son conscientes del tipo de valores que subyacen a

los derechos humanos?.

Otros cuestionamientos derivados de la presente investigacion son los
siguientes: ;esta problemética en la ensefianza-aprendizaje de los derechos es similar
en otros niveles educativos?, jexiste un mejor abordaje de los derechos humanos y
valores sociales en las escuelas privadas?, ;hasta qué punto el nivel socioecenémico y
cultural de la familia influye en las situaciones de maltrato al menor?. Asimismo, seria
interesante preguntarse ;qué pasa con los derechos de sectores especialmente
marginados, es decir, los derechos de los nifios de la calle, de los indigenas, de las
mujeres o de los discapacitados, entre otros?.

Con respecto a la estrategia metodoldgica empleada para el desarrollo de este
trabajo, es necesario destacar que la complejidad de un estudio cualitativo hace dificil
predecir con precisién lo que va a suceder, dado que se caracteriza basicamente por su
flexibilidad, en otras palabras, por su capacidad de adaptarse a los cambios que se
producen en la realidad que se indaga. Asl, al implementar investigaciones bajo este
enfoque metodologico es conveniente considerar que éstas se centran en las relacicnes
dentro de un sistema o cuitura, haciendo referencia a lo inmediato, a través de la

comprensidn de un escenario social concreto.

A partir de estas consideraciones es recomendable aquel disefio que permita
conocer io méas posible el fendmeno de interés. En la medida que se tenga facil acceso
al mismo, esta situacion puede verse favorecida; existiendo altas probabilidades de que
se presente una mezcla de procesos, programas, personas, interacciones y de

estructuras relacionadas con los aspectos de investigacién; se pueda establecer una
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relacién positiva con los informantes si el investigador se asegura de la calidad y

credibilidad del estudio.

Comunmente al observar y registrar la realidad en el trabajo de campo se
produce una desarticulacion del objeto de estudio. Por lo tanto, el primer tratamiento
realizado parece diluirse en los innumerables datos recogidos al registrar la rutina
cotidiana y la diversidad de interacciones formales e informales que la componen. Sin
embargo, éstos han de tomar forma y contenido en el momento del analisis y de la

interpretacién.

En resumen, los resultados de los estudios de casos son factibles de
generalizacion, no en el sentido de extenderlos, sino como posibitidad de teorizacién.
Asl, el alcance de esta perspectiva metodolagica radica en la posibilidad de generar un
cuerpo de conceptos que permitan mediante la descripcion, interpretacién y explicacion,
la comprensidén de la constitucién particular de las estructuras de interacecién y de su

proceso de desarrollo cotidiano.

En cuanto al uso de la triangulacién metodoldgica, cabe destacar el importante
papel que jugd la diversidad de instrumentos utilizados (entrevistas, andlisis curricular y
cbservaciones) lo que permitidé encontrar y explicar practicas educativas concretas en el
tema de interés. De esta manera, ia informacién obtenida de los instrumentos brindan

retroalimentacion al trabajo docente.

Sin embargo, se sugiere que para investigaciones futuras en torno a la
ensefianza de valores, se recurra en primera instancia a hacer videograbaciones
durante un periodo mas prolongado, con la finalidad de analizar la secuencia didactica
completa del abordaje de estos temas. En segundo lugar, seria interesante efectuar
videograbaciones en diferentes situaciones de interaccion ({profesor-alumnos vy
alumnos-alumnos) dentro y fuera del aula para analizar el tipo de valores o antivalores

que tienen lugar en un determinado contexto educativo.
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Una de las dificultades del presente trabajo consistid en lograr. la disposicion y
aceptacion de los docentes para videograbar sus clases, ya que mostraron temor sobre
el uso de la informacion adquirida, y sobre todo del conocimiento del mismo por parte
de la direccién de la escuela. Esto aunado a que se estaba en pericdo de examenes
finales y preparacion de clausura de fin de cursos origind dificultades en la
determinacion de la sesiones a videograbar. No obstante, una vez concluidas las
videograbaciones los docentes se mostraron interesados por conocer mas acerca del

desarrollo de la investigaciéon.

Finalmente, el presente trabajo pone en consideracién importantes

cuestionamientos para la reflexion conjunta del contexto escolar, familiar y social.
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ANEXO 1.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA Al. PROFESOR SOBRE LA ENSENANZA DE
DERECHOS HUMANOS EN PRIMARIA.

I. DATOS DE IDENTIFICACION:

1.-Nombre:

2.-Sexo:

3 -Edad:

4.-Escolaridad:

5.-Afos ejerciendo:

6.-Escuelas en las que trabaja;

7.-Grado (s) que imparte:

8.-Especifique si realiza otro tipo de actividad profesional:

Il. LA ENSENANZA DE VALORES REFERIDOS A DERECHOS HUMANOS EN
PRIMARIA.

9.-;Considera que en el curriculum escolar esta presente la ensefianza de los
derechos humanoes? ;Qué importancia tiene la misma?

10.-¢ Cudles son los objetivos y finalidades de la historia y/o civismo marcados en el
curriculum de educacion primaria?

11.-¢ Usted en qué area o asignatura ubicaria especificamente los derechos humanos?
12.-¢ Qué piensa usted de los nuevos programas para la ensefianza de la historia o
civismo?
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13- Qué importancia tiene la formacion de valores sociales en la escuela primaria y
cual es la funcidn que desempefia la escuela al respecto?

14.-; Quée entiende usted por una moral ciudadana, educacion para la paz y educacion
en derechos humanos?

15.-; Qué derechos humanos conoce? ;Cuales de ellos transmite a sus alumnos?

16.-¢ Cuales valores piensa usted que debe contemplar la educacion en derechos
humanos?

17.-¢ Cuales son los principales propodsitos u objetivos del aprendizaje que deben lograr
su estudiantes en lo tocante a dicha tematica? ; Cree que los alcanzaran?

18.-¢4 Qué utilidad presente o futura le reportard a los alumnos el conocer los derechos
humanos, ya sea en el ambito escolar, profesional o cotidiano?

19.-¢ En qué aspectos prioritarios considera usted se debe basar la ensefianza de
derechos humanos, es decir, en los objetivos del programa de historia o civismo, ta
edad de los alumnos, caracteristicas de la tematica a ensefiar, materiales, o bien,

tiempo disponible?

ll. PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES ESCOLARES PARA LA FORMACION EN
DERECHOS HUMANGQOS.

20.-4Codmo cree usted que deberia ser la programacion de actividades para la
formacion en derechos humanos?

21 ¢ Qué actividades especificas se podrian utilizar para la ensefanza de la tematica en
cuestion?

22.-; Bajo qué criterios se deben elegir Ias' actividades de ensefanza (en funcion de ios
lineamientos marcados en el curriculum escolar o de acuerdo a los intereses de los
ninos)?

23.-; Como enseria los valores de justicia, solidaridad, libertad e igualdad social?

24.-; Cdmo motiva a los alumnos para que participen en las actividades cuando ensefa

los valores mencionados en la pregunta anterior?



25.-,Qué hace usted cuando los nifics ¢ alguno de ellos no respeta los valores ya
sefalados?

26.-;Considera que el tema de los derechos humanos despierta el interés de los
alumnos y que pariciparan activamente en clase? ;A qué se debe?

27 -Si este tipo de tematicas no son del interés de algunos nifios ;Qué puede hacerse
al respecto?

28.- Y a usted ;le gustaria impartir tematicas relativas a los derechos humanos? ;Le

parecen interesantes o motivantes? s Por qué?

IV. LA EVALUACION Y LA PROBLEMATICA EN LA ENSENANZA Y FORMACION EN
DERECHOS HUMANOS.

29 .-A partir de su experiencia docente ;De que manera se debe evaluar el aprendizaje
de los derechos humanos?

30.-,Cudles considera usted son las principales dificultades que limitan tanto la
ensefianza como el aprendizaje de los derechos humanos? ;A qué se deben?

31.-Ante las dificultades senaladas anteriormente ¢ Qué puede hacerse al respecto?



ANEXOD 2.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA AlL. ALUMNO SOBRE EL APRENDIZAJE DE
LOS DERECHOS HUMANOS.

I. DATOS DE IDENTIFICACION:

1.- Nombre:

2.- Sexo:

3.- Edad (afios y meses):

4 - Grado escolar:
5.-Ocupacion de los padres:
6.-Edad de los padres:
7.-No. de hermanos:

Il. CONSIDERACIONES EN TORNO AL CONOCIMIENTO Y RESPETO A LOS
DERECHOS HUMANOS.

8.-4 Qué es para ti un derecho? Dame un ejemplo.

9.-¢Alguna vez en tu casa o en la escuela te han platicado qué son los derechos
humanos? ¢Cuales conoces?

10.-¢ Tu maestra (o) respeta los derechos? ;Por gué?
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11.-; Tu maestra (o) puede pegarte? ;Por qué?

12.-¢ Tus papés pueden pegarte? jPor qué?

13.-¢ Tus companeros pueden pegarte? sy tU a ellos? ;Por qué?

14.-Si un compariero (a) te pega ;Qué haces t17 Y si ti le pegas ;Qué hace é| o ella?
15.-;Qué hace tu profesor (&) cuando se portan mal y no trabajan bien?

16.-; Qué hacen tus papas cuando te portas mal en casa o no haces la tarea?
17.-:Qué se puede hacer con los padres que les pegan a sus hijos?

18.-¢ Qué debe hacerse con [os maestros que le pegan a sus alumnos?

fil. APRENDIZAJE DE VALORES REFERIDOS A DERECHOS HUMANOS EN
PRIMARIA.

19.-¢ Podrias explicar para que sirven los derechos humanos?

20.-¢ Donde aprendiste los derechos humanos?

21.-¢Tus papas o maestros te han dicho qué pasa si no se cumplen los derechos
humanos?

22.-g_Sébes cudles son los derechos def nific?

23.-; Dande aprendiste los derechos del nifio?

24.-; Crees que es importante que te ensenen los derechos humanos? ¢ Por qué?

25.-¢ Quien piensas gue deberia ensenarte estos derechos tus papas o tus maestros?
& Por qué?

26.-¢ Son los mismo los derechos humanos que los derechos de los nifios?; Por qua?

()
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IV. DESARROLLO DE ACTIVIDADES ESCOLARES PARA EL APRENDIZAJE DE
DERECHOS HUMANOS EN PRIMARIA.

27.-¢ Tu maestro (a) te ha ensefiado los derechos humanos?

28.-iEn qué materia te han ensefiado los derechos humanos o los derechos de los
ninos?

29.-;Qué es lo que hace tu maestra {0) para ensefiarte los derechos de los nifios?
30.-¢Qué te gustaria que hiciera tu maestra (o) para que aprendas mejor los derechos
humanos sin aburrirte?

31.-¢Como crees que tus papas podrian ayudarte a aprender estos derechos en tu

casa?

V. EVALUACION Y DIFICULTADES EN LA ADQUISICION Y APRENDIZAJE DE
DERECHOS HUMANOS.

32.-4Como te gustaria que te calificara tu profesor cuando estuviera ensefiande un
tema de derechos humanos y pudieras obtener una buena calificacion?

33.-¢ Se te hace dificil entender qué son los derechos humanos? ¢Por qué?
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